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Onséz / Prologue

Alanyazin, bu say1 ile 3 yili geride birakti. Tirkiye'de egitim bilimleri alaninda
tretilen bilimsel bilgiyi elestirel bir yaklagimla analiz etmek, bilimsel bilginin
tretildigi kurumlari, bilim insanlarini ve bilimsel bilgi Gretme platformlarini,
urettikleri bilgi Uzerinden degerlendirmek amaciyla yola ¢ikan Alanyazin,
derleme makale yayinlayan nadir dergilerden biri olma ayricaligini da
strdiriyor.

Alanyazin, egitim bilimleri alaninda Turkiye'de tretilen bilimsel bilginin
elestirel analizini derinlestirmek amaciyla gegen yil seckin akademisyenlerin
editorliigiinde tematik 6zel sayr makale cagrilarina ¢ikmusti. Bes farkl
temada 6zel say1 hazirliklari devam ediyor. Uludag Universitesi'nden Prof.
Dr. Selahattin Turan editérliigiinde “Egitim Yénetimi Alanminda Uretilen
Bilimsel Bilginin Elestirisi” 6zel sayisi, Dizce Universitesinden Dr. Taner
Atmaca editorligiinde “Egitim Esitsizligi” 6zel sayisi, Istanbul Medeniyet
Universitesinden Dr. Omer Ava editroliginde “Zhe Future of Higher
Education in The Light of Current Developments” dzel sayisi, yine Istanbul
Medeniyet Universitesi'nden Dr. Selim Tiryakiol editorligiinde “Di/
Ogrenme wve Ogretme” 6zel sayisi ve Yildiz Teknik Universitesinden Dr.
Mithat Korumaz editérliigiinde “Siyasal Diigiince, Ideolojiler ve Egitim” 6zel
say1st makale kabul etmeye devam ediyor. Tematik sayilar 2023 yili itibariyle
yayimlanacak. Bu temalarda Tiirkiye ve diinyadaki bilimsel bilgiyi yorumlayan,
analiz eden, kavramsallagtiran makaleleri kabul etmeye devam ediyoruz. 2023
yilt Ocak ay1 itibariyle 2024 yili tematik sayilarimizi ilan edecegiz.

Alanyazin'in, 2023 yili itibariyle yapacag: atilimlardan biri de her sayida en
az ti¢ makaleyi Ingilizce yayimlamak olacak. 2023 yili itibariyle yayimlanacak
periyodik ve tematik biitiin sayilarda yazarlara makalelerini Tiirk¢e ve Ingilizce
olmak tizere iki dilde de yayimlama imkan1 sunacagiz.

Alanyazin, Oncii Okul Yoneticileri Dernegi tarafindan diizenlenen Prof. Dr.
Aytag Agikalin Doktora Tex Odiilleri etkinligini de desteklemektedir. 1 Ocak
2018 ile 31 Aralik 2022 tarihleri arasindan Tiirkiye merkezli yiiksekogretim
kurumlarinda kabul edilen ve basarili olan doktora tezlerinin yarigacag: tez

odilleri etkinligine 31 Ocak 2023 tarihine kadar bagvuru kabul edilmektedir.



Alanyazin, Tirkiyede tniversitelerde akademinin kendi i¢ine, akademik
yiikselme ve akademik tesvik siireglerine sikismuig, disiplinlerarasi yaklagimlarin,
kuram ile uygulamanin irtibatinin zayif oldugu bir baglamda tretilen bilimsel
bilginin dolagima girmesini saglamak, gérintrligini artirmak, elestirel bir
degerlendirmeye tabi tutmak ve béylece bilimsel bilginin yararinin giindelik
yasama yansimasint hizlandirmak amaciyla ¢iktign yolda emin adimlarla
ylirimeye devam ediyor.

Bu yuriytste Alanyazin't destekleyen siz degerli okurlarimiza, yazarlarimiza,
hakemlerimize, yayin kurulumuza, editoryal siirecte katki sunan biitin
arkadaglarimiza ayr1 ayri tesekkiir ederim.

Dog. Dr. Ibrahim Hakan Karatasg
Kasim, 2022



ALANYAZIN-CRES Journal Kasim 2022 sayisinin iceriginde

ne var?

Elestirel inceleme, derleme ve degerlendirme yazilarina agirhk veren

Alanyazin-CRES Journal'in Kasim 2022 sayisinda yedi makale yer ald:.

B. irem Kéroglu, Tsitme kayipl bireylerde egitim: isitsel-sozel terapi yontemi’
adli ilk makalede isitsel-s6zel terapi hakkinda bilgi vererek, terapi sonrasi elde
edilen bagarilar: ele aldig1 makalesinde isitsel-sozel terapi ile ilgili alanyazin
derledi ve tartigti.

Mehmet Siddik Vangolii & Gaye Zeynep Cenesize ait olan Bir kopma siireci:
okula yabancilasma’ adli ¢alismada egitimde yabancilasma olgusunu inceledi.
“Egitimde yabancilagma”, 6grencinin okul ortaminda ait olma ve baglanma
duygusunun olmamasi olarak tanimlanmaktadir. “Okula yabancilagma” olarak
da ifade edilen bu durum, 6grencinin 6grenme siirecinden kopmas: ve iginde
bulunmas: gereken etkinlik veya topluluklardan uzaklagmas: olarak ortaya

¢ikmaktadir.

Umut, yiikselen sehirlerde kendisini baskilamak zorunda kalan bireyin maruz
kaldig1 sancidan kurtulmasinin yolu olarak kabul edilmektedir. ‘Sosya/ bilgiler
dersinde sanat ile umudun tesisi’adli ¢alismada Arda Eren & Ercenk Hamarat
egitimin sanat yolu ile umudu saglamasinin pratigi olarak sosyal bilgiler dersi
ornegi tizerinde durmaktadir. Igerigi sosyal olana dair olan sosyal bilgiler
dersinin, kendiligi tesis etmek ve yok olan miphemligi yeniden var etmek
i¢in ara¢ konumunda olan sanat yardimu ile bireyde motivasyon ve biiytilenme
saglayarak bir amaca iligkin devam edebilme itkisi olan umudu tesis edebilme
glcini ele almaktadur.

‘Cokdillilik ve diller arasi etkilesim ¢ahsmalar:y’ adli ¢alismada Tugce Kalkan
cokdillilik baglamlarinda yabanc: dil 6grenimini ele alarak konuya dair
onemli etmenlerden olan aktarim, ti¢tinci dil 6grenim modelleri ve dilleraras:
etkilesimi alanyazindan Tiirkge bir derleme sunarak ele almaktadir.

Saadettin Guzel'in ‘Turk egitim sisteminde milletleraras: zel okullar: mevcut
durum, sorunlar ve ¢oziim onerileri’ adli ¢aligmasinda Turkiye'de ikamet eden
yabanci 6grencilerin devam edebildigi milletlerarasi 6zel okullara iligkin
mevcut durum analiz edilerek bu okullarla ilgili temel sorunlar ile muhtemel
risk alanlary, literatiir ve mevzuat ¢ercevesinde etraflica incelenmistir.



Diizenleme siirecine yazma modelleri cercevesinde bir bakis’ adli calismada Arzu
Atasoy diizenleme becerisini yazma modelleri ¢ergevesinde agiklamaktir. Bu
dogrultuda ilk olarak diizenleme becerisine iliskin ne, neden ve kim sorularina
verilen yanitlar etrafinda derleme olusturulmus ardindan bu siire¢ bazi yazma
modellerinden hareketle agiklanarak bir senteze ulagilmistir.

Emel Seyhan Ciftci, Ersoy Akdag & Onder Ulu Ozlem Eyili & Nurcihan
Dogan'in  “Ters yiiz simif modelinin  ilkdgretim kademesinde cgrencilerin
akademik basarilarina etkisi: meta analiz calismasi’ adli ¢aligmasinda ters yiiz
sinif modelinin ilkdgretim kademesinde 6grencilerin derslerdeki akademik
bagarilarina olan genel etkisinin meta analiz yontemi ile belirlenmesi
amagclamistir.

Yararli olmasi imidiyle iyi okumalar dilerim.

Dog. Dr. Ibrahim Hakan Karatasg
Kasim, 2022
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Isitme kayipli bireylerde egitim: isitsel-sozel
terapi yontemi

B. Irem Kiroglu

Ozet: Dil ve konugma edinimi igin yasamin erken yillart oldukga énemlidir. Bu dénemde yasanan
ve erken tanilanamayan bir isitme kaybi, cocugun dil ve konugma gelisiminin isiten akranlarina
gore geride kalmasina neden olacaktir. Bu durum ¢ocugun; psikolojik, sosyal ve akademik hayatini
olumsuz yonde etkileyecektir. Bu nedenle isitme kayipl bir ¢ocugun; isitme kayb: olabildigince
erken stirede tanilanmali ve isitme kaybina uygun isitme cihazi/koklear implant kullanimina
baglatilmalidir. Bunlara ek olarak, ¢ocugun dinleme potansiyelini gelismesi ve dil gelisgiminde
isiten yagitlarinin seviyesine ulagabilmesi igin uygun egitim programina alinmas: gerekmektedir.
Isitme kayipli ¢ocuklarin egitiminde en yaygin kullanilan yontem, isitsel-sozel terapidir. Ancak,
bu yontemle ilgili kaynaklarin ¢ogu yabanci literatiire aittir. Bu ¢alismanin amacy; isitsel-sozel
terapinin igerigi hakkinda bilgi vermek, terapi sonras: elde edilen bagarilari tartismak ve isitsel-
sozel terapi ile ilgili literatiirde bulunan bilgileri derleyerek aktarmaktur.

Anahtarkelimeler: Di/ gelisimi, erken tanz, isitme cibaz, isitme kayb, isitsel sozel terapi, rehabilitasyon.

Education in individuals with hearing loss:
auditory-verbal therapy method

Abstract: The early years of life are very important for language and speech acquisition. A hearing
loss experienced during this period and not detected early will cause the child’s language and
speech development to lag behind his hearing peers. In this situation, the child; It will negatively
affect your psychological, social and academic life. Therefore, a child with hearing loss; Hearing loss
should be diagnosed as early as possible and appropriate hearing aid/cochlear implant use should
be initiated. In addition, the child should be included in an appropriate education program in order
to develop his listening potential and reach the level of his hearing peers in language development.
The most widely used method in the education of children with hearing loss is auditory-verbal
therapy. However, most of the sources related to this method belong to foreign literature. The
aim of this study; to give information about the content of auditory-verbal therapy, to discuss the
successes achieved after therapy, and to compile and convey the information in the literature about
auditory-verbal therapy.

Keywords: Language development, early diagnosis, hearing aid, hearing loss, auditory verbal therapy,

rebabilitation.
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Isitme kayby, dil ve konusma gelisimi siirecini biitiniiyle etkilemektedir. Bu
nedenle, isitme kaybinin erken tanilanmas: ve erken miidahale yontemlerinin
(yenidogan isitme taramasi) kullanilmasi ¢ocugun kronolojik yagina uygun
dil becerilerini edinmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Isitme cihazi ve
koklear implant teknolojilerinin son yillarda hizl bir sekilde gelismesi, isitme
kayipli ¢cocuklarin dinleme ve konusma becerilerini kazanmasinda gésterdigi
performans: artiricr bir etkiye sahiptir (Lim & Simser, 2005). Erken miidahale
ile kritik dénemde (0-3,5 yas) cihazlandirilan veya implant uygulanan isitme
kayipli cocuklar, dil ve konusma gelisgimlerinde isiten akranlarina yakin bir
diizeyde dil ve konugma becerisi gelistirme firsatin1 yakalayabilmektedir. Erken
tanilama ve miidahalede gecikme yaganmasi cocugun akademik performansinda
dugtge, iletisim kurma gii¢ligtine ve hayat kalitesinin azalmasina neden
olmaktadir (Brennan-Jones vd., 2014; Downs & Yoshinago-Itano, 1999;
Estrella-Castillo vd., 2020; Joint Committee on Infant Hearing [ JCIH], 2007;
Kuhl vd., 1992; Lieu, 2004; Pauletti vd., 2012; Pimperton & Kennedy, 2012;
Sharma vd., 2002; Sharma vd., 2009; Stacey vd., 2006; Yoshinago-Itano vd.,
1998; Yoshinago-Itano vd., 2001; Yoshinago-Itano, 2003; Van Eldik vd., 2004).

Isitsel-Sozel Terapi (Auditory-Verbal Therapy-AVT); erken miidahalede
kullanilan, konugma dilini giinlik aktivitelerin icine entegre ederek ¢ocuga
dogal bir ortamda isitme duyusunu kullanmay: Ggreten iletisim ve egitim
yontemidir (Estabrooks vd.,2016; Estabrook vd., 2020). Dinlemeyi ve konugma
dilini 6gretmeyi hedefleyen bir yaklagimdir (Dornan, 1999; Rhoades, 2006).

AVT’nin temel amaci, isitme kayipli cocuklarin alict ve ifade edici dil
becerilerini igiten akranlarinin diizeyine getirebilmektir. Bu nedenle, terapinin
oncelikli hedefi dinlemeyi gerceklestirmektir. AV'T, dinlemeye odaklanarak
konusmanin ve dilin dogal gelisimini saglamaktadir (Brennan-Jones vd., 2014;
Dornan, 1999; Eriks-Brophy, 2004). Terapide isitme kayipli ¢ocuk yogun bir
sekilde isitsel uyarana maruz birakilmaktadir. Béylece, cocugun isitme duyusu
yeterince gelismekte ve isiten akranlarina yakin bir diizeyde dil ve konugma
becerisi geligtirme firsatini yakalayabilmektedir (Lieu, 2004; Lim & Simser,
2005; Pimperton & Kennedy, 2012).

Dil, isitme duyusunun etkin kullanimz ile kazanilmaktadir. Bu nedenle,uzmanlar
isitme kayipl bir ¢ocuga dili kazandirirken dinlemeyi vurgulayan teknoloji ve
egitim yontemlerini kullanmalidir. Erken dénemde cihazlandirilan ¢ocuklarin
dil ve konugma gelisimlerinin kronolojik yasina uygun seviyede olmasi i¢in
uzmanlarin ve ebeveynlerin is birligi icinde olmasi gerekmektedir. Uzmanlar
ebeveynlere; cocugun dinleme potansiyelinin nasil en ist dizeye ¢ikarilacagini,
bunun i¢in gerekli dogal dinleme ortaminin nasil olusturulacagini ve evde
nasil aktiviteler yapilabilecegini 6gretmektedir. AV'T, biitiin bu stireci kapsayan
bir yaklagimdir (Dornan, 1999; Lieu, 2004; Pimperton & Kennedy, 2012;
Yoshinago-Itano, 2003).

AVT vyaklagiminin kisa vadeli hedefi, isitme kayipli ¢ocugun okul oncesi
déneminde dil becerilerinin kazanimini gerceklestirebilmesi ve yasadigi cevreye
uyum gostermesini saglamaktir. Uzun vadeli hedefi ise, ¢ocugun akademik ve

sosyal yasaminda etkin bir birey olmasini saglamaktir (Rhoades, 2006).



Isitsel-Sozel Terapi Prensipleri

AVT’nin prensipleri hakkinda, Estabrooks ve digerleri (2016, 2020) ile diger
aragtirmacilar tarafindan yapilan agiklamalar agagida verilmigtir:

Madde 1. Yenidoganlarda, bebeklerde ve kiiciik cocuklarda isitme kaybr en erken
siirede tanmilanmali ve gereksinimlerine en wygun isitsel-sozel terapi seanslarina
baslanmahdir. Uzmanlar, isitme kaybinin erken tanisini ve isitme kaybina en
uygun sekilde secilmis isitme teknolojisinin kullanimini savunmaktadir. JCIH,
biitiin bebeklerin en ge¢ 1 aylikken yenidogan isitme taranmasinin yapilmasini,
bu taramadan gecemeyenlerin en ge¢ 3. ayda odyolojik degerlendirmesinin
yapilmast ve en ge¢ 6. ayda uygun muidahaleye (AVT gibi) baglamas:
onermektedir (Fulcher vd., 2012; JCIH, 2007; World Health Organization
[WHOY], 2010; Yoshinago-Itano, 2003).

Madde 2. Isitsel uyarandan maksimum  faydayr saglayabilmek icin erken
tani sonrast igitme kaybina wuygun isitsel teknolojiden (isitme cibazi, koklear
implant) faydalanilmast gerekmektedir. lsitme kaybi tanisindan sonra, aninda
degerlendirme ve isitme kaybina uygun sekilde programlanmis isitme
teknolojisinin kullanimi ¢ok 6nemlidir. Cocuk kritik donemde igitsel uyaranlara
yogun bir gekilde maruz kalacak ve boylece dil ve konusma kazanim siireci
akranlarina gore geride kalmayacaktir (Sharma vd., 2005; Sharma & Glick,
2016; Yoshinago-Itano, 2003).

Madde 3. Ebeveynlere, cocuklarin dilin kazanimini ve dinleme becerilerini
gelistirebilmesi  i¢in  isitmenin birincil duyusal yontem olarak lkullanmas:
konusunda rehberlik edilmelidir. Isitme kayipli cocuklarda dinleme ve konugma
dili becerilerinin gelistirilmesi igin temel duyusal yontem olarak isitmeyi
(uygun sekilde secilmis ve programlanmis isitme teknolojisi tarafindan
saglanan) kullanmanin énemini ortaya koyan ¢aligmalar bulunmaktadir. Dil
ve konusma becerilerinin kazanimi; sosyal-duygusal gelisim, okuryazarlik
becerilerindeki yeterlilik, beynin isitsel bilgiye erisim diizeyine ve dinleme
becerilerinin gelisimine baglidir. Ebeveynler, cocuklarinin dinleme becerilerini
gelistirmelerine yardimei olduklarinda, cocuklar gliriiltili dinleme ortamlarinda
bile iletisim kurmay1 6grenmeye istekli olacaklardir (Hepper & Shahidullah
1994; Lieu, 2004; Olusanya vd., 2004; Pimperton ve Kenndy, 2012; Yoshinaga
vd., 1998).

Madde 4. Ebeveynlere, bireysel olarak hazirlanan isitsel-sozel terapilere aktif ve
diizenli katihmlarin cocuklarinin dinleme ve konusma becerilerini gelistirmesinde
onemli rol oynadigs hakkinda rebberlik edilmelidir. AV'T uzmanlari ebeveynlere,
cocuklarinin dinleme becerilerini gelistirme, dil ve konusma becerii:rinin
kazanimi strecinde uygulayacaklari yontemler hakkinda rehberlik ederler.
Bu nedenle tim AV'T seanslars; dil, konugma ve iletisim becerilerinde en iyi
sonuglar1 elde etmek icin ebeveynlerle ig birligi icinde ytrttilmelidir. Terapist
ebeveynlere; cocugun isitme, konugma, dil ve iletisimin gelisimini kolaylagtiracak
bazi stratejiler Ogretir. Ebeveynler, terapistin gozetiminde 6grendikleri
stratejileri cocuklariyla birlikte uygularlar. Ebeveynler, AVT seanslarina aktif
olarak katildiklarinda, ¢ocuklarinin dinleme, dil ve konusma gelisimindeki
ilerlemeyi nasil gozlemlemeleri gerektigini 6greneceklerdir. Ebeveynlere,
gunlik aktiviteler§e dili ¢ocuklarinin alici ve ifafe edici dil gelisimine faydali
olacak gekilde kullanmalar1 gerektigi ogretilmektedir (Estabrooks vd., 2016;
Estabrooks vd., 2020).
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Madde 5. Ebeveynlere, cocuklarinin giinlik aktivitelerinde dil ve konusma kazanim:
icin wygun dinleme ortamlarinin nasil saglanacagi hakkinda rebberlik edilmelidir.
Cocuklarin giinliik aktivitelerini gerceklestirdikleri ortamda arka plan
guriltist (girtltdli bir dinleme ortami) meveuttur. Bu durum isitme kayiplt
bir ¢ocugun dinleme becerilerini gelistirmesinde ve ¢evresindeki iletisim agina
katilmasinda zorlanmasina neden olur. Isitme kayipli bir ¢ocuk dil ve konugma
becerilerinin kazanim stirecinin ilk agamalarinda yogun bir sekilde akustik
uyarana ihtiyag duyar. Ideal dinleme ortamlarinda gocuk dinleme becerisini
gelistirdikten sonra terapistler, agamali olarak gtirtltili ortamlarda da ¢ocugun
dinleme becerilerini gelistirmek i¢in ¢esitli aktiviteler yaparlar. Boylece, cocuk
guriltild dinleme ortamlarinda bile isitsel uyaranlari ¢oziimleyerek iletigim

kurabilir (Estabrooks vd., 2016; Estabrooks vd., 2020).

Madde 6. Ebeveynlere, cocuklarin dili ve dinlemeyi yasamlarinin tiimiine nasil
entegre edilebilecekleri konusunda rebberlik edilmelidir. Terapist, ailenin ginlik
rutinleri hakkinda bilgiye ihtiya¢ duyar. Bu nedenle, ebeveynlerle is birligi
icinde bireysellestirilmis bir AVT programi gelistirilir. Bu programda terapist
cocuga dinleme becerisini kazandirirken uyguladig: yontemleri aileye gosterir.
Terapist, ailenin glinlik rutinlerine uygulayabilecekleri aktiviteler yapar. Boylece
ebeveyn ve ¢ocuklar dinleme, dil ve konugma gelisimi i¢in giin igerisinde her
an1 degerlendirmis olacaklardir. Bu aktiviteler hem terapi esnasinda hem de ev
ortami igerisinde tekrar tekrar yapildik¢a cocugun dinleme becerisi gelisecektir.
Aile ¢ocugun dinleme becerisinin gelistigini gordikge terapinin faydasini
anlayacak ve boylece daha ¢ok uygulama yapacaktir. Dinleme becerisinin
gelistigini fark eden ¢ocuk ise hem kendine hem de terapistine giiven duyacaktur.
Terapist, aile ve ¢ocugun bu i birligi dil ve dinleme becerileri ¢ocugun hayatina

entegre edilmis olacaktir (Leffel & Suskind, 2013).

Madde 7. Ebeveynlere; cocuklarinin dil, konusma, isitme ve bilissel becerilerini dogal
gelisimsel periyotta kullanmalarinin takibi konusunda rehberlik edilmelidir. Bu
siireg, terapistin ve ebeveynin uygun kisa ve uzun vadeli hedefleri belirlemesini
saglar. Terapist, AV'T seanslar1 sirasinda ebeveynlere bircok strateji gosterir.
Ebeveynlere bu stratejileri ginlik aktivitelerde, (oyun oynarken, sark: séylerken,
televizyon izlerken veya kitap okurken) en etkili ve verimli gekilde nasil
kullanilabilecegi konusunda rehberlik eder. Terapist, dilsel olarak zengin isitsel
bilginin saglanmas: yoluyla sinir baglantilarini gelistirip pekistirerek, cocugun
isitme yast ile kronolojik yas1 arasindaki gelisimsel farki olabildigince ¢abuk
kapatacak sekilde ebeveynlere kogluk yapar (Estabrooks vd., 2016; Estabrooks
vd., 2020).

Madde 8. Ebeveynlere, cocuklarmmn dili dinleme yoluyla kendi kendilerine
izlemelerine yardimci olmalar: i¢in rebberlik edilmelidir. Gelisimin erken
agamalarinda, terapistler ve ebeveynleri ¢ocuklarinin seslerini ve konugma
dili modellerini taklit etmeye tesvik eder. Cocuk isitme cihazim kullanilarak
dinlemeyi 6grendikge, dil ve iletisim becerileri geligir. Kelime haznesi genigler,
kurall: ctimleler kurmaya baglar. Cocuk, konusma sirasinda kullanilan igsel
ve digsal geri donilis mekanizmasini kullanmay: 6grenmeye baglar. Bu sayede

cocuk akict konugmaya baglar (Estabrooks vd., 2016; Estabrooks vd., 2020).

Madde 9. Uzmanlar; isitsel-sozel seans iceriklerini gelistirmek, seanslarin etkinligini
degerlendirmek ve ilerlemeyiizlemek adina cocuk ve aileicin bir planlama yapmalhidyr.
AV'T tanisaldir. Terapistler, terapi programini; ¢cocugun ve ailenin ilerlemesini



strekli olarak degerlendirerek, cocugun ve ailenin gereksinimlerine ve igitme
kaybina ek olarak ortaya ¢ikan problemlere gore belirlerler (Estabrooks vd.,
2016; Estabrooks vd., 2020).

Her AVT seansinda ¢ocugun gosterdigi gelisimler gozlemlenmelidir. Gozleme
ek olarak, terapist isitme kayipli ¢ocuklar Uzerinde standardize edilmis bir
dizi test uygular. Odyolojik degerlendirmelerle birlikte bu testler, ilerlemenin
izlenebilmesi i¢in; alict ve ifade edici dili, kelime dagarcigini, okuryazarlik
becerilerini ve isitsel becerilerin degerlendirilmesine yardimci olur. Bu tir
degerlendirmeler ve gozlemler, AV'T yaklagiminin ¢ocuktaki etkisini nesnel bir
sekilde ortaya koyar. Ayrica AVT igitme kayipli cocuk i¢in faydali bir yontem
olarak goriilmezse terapist, aileyi bagka bir yaklagima yonlendirir ve bunu
mumkiin oldugunca sorunsuz hale getirmek i¢in uygun bir ge¢is programi

olusturmaya yardimei olur (Estabrooks vd., 2016; Estabrooks vd., 2020).

Madde 10. Cocugun, erken donemden itibaren isiten akranlariyla birlikte
kaynastirilmas: onlarla egitim gormesi saglanmahdrr. Uygulayicilar, ebeveynlere
cocuklarinin iletisimsel becerilerini kazanmalarina yardimer olmalarinda ve
okul 6ncesi egitim ortamlarinda da egitime baglama (kres, okul 6ncesi ve okul)
konusunda rehberlik eder. Cocuk okul egitimine bagladiginda; dil ve konugma
terapisti, odyolog, 6zel egitim veya rehberlik servisi is birligi i¢inde olmalidir.
Bu sayede ¢ocuk kendini giivede hisseder (Langeris & Vermulen, 2015;
Yoshinago-Itano, 2003).

Isitsel-Sozel Terapi Ekibi

Dil ve konusma becerilerinin kazanimi bir ¢ocugun; kisisel, sosyal ve akademik
hayatinin gelismesinde biiyiik 6neme sahiptir. Dil ve konugma becerilerinin
kazanim agamalarini dogal gelisim siirecine uygun bir sekilde tamamlayabilen
cocuk cevresiyle iletisim ve etkilesim halinde olacagindan sosyallesir ve
psikolojik agidan kendini iyi hisseder. Isitme kaybindan dolay: dil gelisimi
sirecinde, isiten akranlarina gére daha geride kalan ¢ocuk akranlariyla iletisim
kurmakta zorluk ¢ekecegi icin psikolojik olarak kendini kotl ve yetersiz
hissedecektir. Bu noktada ebeveynlerin ve uzmanlarin is birligi icinde olmas:
gerekmektedir. AVT de isitsel-sozel terapi uzmani ekibin en onemli par¢asidir.
Ekibin birincil Gyeleri; ¢cocuk, aile, odyolog, doktor ve isitsel-sozel terapisttir.
Ekibin bir parcast olan diger uzmanlar ise; psikolog, klinik genetikgi, 6zel
egitimci, fizyoterapist, sosyal hizmet uzmanmidir (Estrabrooks vd., 2016;

Estabrooks vd., 2020; Handkovi, 2014).
Isitsel-Sozel Terapi'de Ailenin Onemi

Cocugun dili 6grenmesinde etkili olan faktorlerden biri ailedir. Cocuk dili
ogrenirken en ¢ok ailesi ile etkilesim halindedir. Bu nedenle, AV'T seanslarina
ailenin de katilmasi gerekmektedir. Ebeveynlerin seansta; uzmanin ¢ocukla
nasil iletisim kurdugunu, ¢ocuga nasil bir yaklagimda bulundugunu, ¢ocukla
ne tir faaliyetler gerceklestirdigini ve uygun dinleme kosullarina sahip olan
bir ortamin nasil olmasini gerektigini gozlemleyip ev ortaminda da bunlar:
cocuklarina uygulamalari ve isitsel-s6zel terapi seanslarinda uygulanan
metotlar1 yagamlarinin bir pargas: haline getirmeleri gerekmektedir. Ayrica
seanslarin programlari aile ve ¢cocugun bireysel ihtiya¢ ve beklentilerine gére
hazirlanir. Seanstan maksimum fayda saglamak icin aile ve terapi uzmaninin
is birligi sarttir. Terapi stirecinde terapist, aile ile yaptig1 is birligi ile cocugun
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egitiminin desteklenmesinde ‘yol gosterici’ olarak rol oynamaktadir (Brennan-
Jones vd., 2014; Calderon, 2000; Holzinger vd., 2011; Tejeda-Franco vd., 2020;
Watkin, 2007). Terapi sirasinda uygulanan tekniklerin 6grenilmesi ve ginlik
yasama entegre edilebilmesi i¢in ailelerin aktif olarak terapilere katilmas:
gereklidir. Isitsel sozel terapide ailenin yapmasi gerekenler ve terapi stirecinin
aileye katkilari agagida verilmistir (Estrabrooks vd., 2016; Estabrooks vd., 2020;
Simser, 2014);

1. Ebeveynler, egitim boyunca seanslarda aktif rol alabilmeleri i¢in gerekli
egitim destegi ve danmismalig1 alirlar.

2. Ebeveynler, terapist ile is birligi yaparak ¢ocugun ilgi ve becerilerine uygun
oyunlarini ginlik yagama entegre ederler.

3. Ebeveynler, farkli teknikler &grenerek c¢ocugun iletisim becerilerini
gelistirmede aktif rol oynamaya baslar.

4. Ebeveynler; dil, konugma ve iletisim becerilerini gelistirmede ¢ocuga rol
model olmay1 6grenirler.

5. Ebeveynler, cocugun iletisim belirtilerini nasil yorumlayacaklarini 6grenirler.

6. Ebeveynler, cocugu seanslarda diizenli olarak takip ettikleri i¢in bir sonraki
gelisimsel agama hakkinda 6ngoériide bulunabilirler.

7. Ebeveynlerin, ¢ocuklariyla olan iletisgimlerinde giiven duygusu gelisir.

8. Ebeveynler, terapide hedeflenen amaglart ¢ocugun bakici veya 8gretmeni
ile paylasarak ¢ocuk i¢in uygun dinleme ve iletigim ortamlar: olusturulmasini
saglarlar.

Isitsel-Sozel Terapi’nin I¢erigi

AVT yonteminde, gorsel ipuglarindan yararlanilmamaktadir. AVT, dilin

kazanimi i¢in isitme duyusunun kullaniminin gerekliligini savunmaktadir. Bu
nedenle, terapiler miimkiin olan en iyi akustik kogullarin saglandig1 ortamlarda
gerceklegtirilmelidir (Handkova, 2014). Terapilerde 6nemli olan hususlar
agagida listelenmistir (Simser, 2014; Tejeda-Franco vd., 2020);

1. Terapilerde ebeveyn ve terapist ¢ocugun daha iyi duyan kulagina yakin
konuma oturmalidir.

2. Cocugun isitme cihazina veya koklear implantina yakin konusulmalidir.
3. Arka plan giirtiltisi en az indirilip uygun dinleme ortami saglanmalidir.

4. Vurgu, ritim ve tonlama gibi akustik vurgulama tekniklerinin kullanilmasiyla
konugmanin isitilebilirligini artirarak akustik uyaran bakimindan zengin bir
terapi seanst saglanmalidir.

5. Dudak okuma, isaret dili ve abartili yiz hareketleri kullanilmaz.

6. Cocugun dil seviyesine uygun ifadeler kullanilir.

7. Havalandirma, televizyon ve buzdolab: gibi arka plan guriltileri en aza
indirilmelidir.

Seanslar genellikle bir saat siirmektedir. Bu sire seansa gelen bireylerin
gereksinimlerine uygun olarak degisim gosterebilmektedir. Seans stireleri



ayarlanirken her bireyin ve ailenin farkli oldugunu géz 6niinde bulundurmak
gereklidir. Terapi seanslarinda uygulanacak aktiviteler hazirlanirken; aile ve
cocugun genel 6zellikleri, cocugun ilgi alanlari, cocugun giin i¢inde zihinsel
anlamda aktif oldugu zamanlar ve de ¢ocugun isitme kayb: tipi ve derecesi
goz oninde bulundurulmalidir. Ayrica terapi seanslarinda uygulanacak
olan aktiviteler ebeveynlerin evde de uygulayabilecegi kolaylikta olmalidir
(Handkovd, 2014; Tejeda-Franco vd., 2020).

Isitsel-Sozel Terapi'de Uygulanan Teknikler

AVT seanslarinda ¢ocugun dil, konugma, dinleme ve iletigim becerilerinin
gelisimi icin bazi teknikler kullanilmaktadir. Bu teknikler agagida agiklamalariyla
birlikte verilmigtir (Dornan, 1999; Estrabrooks vd., 2016; Estrabrooks vd., 202;
Hanakov4, 2014; Simser, 2014).

Elile ipucu (hand cue) teknigi: Hand Cue, el ile kulag: gostererek yapilan ‘Dinle!”
isaretidir. Bu igaret, cocugun sesi dikkatle dinleme becerisini gelistirmesini
saglamaktadir. Cocugun birisi onunla konusmaya gectiginde gelecek olan
konusma sesine odaklanmasini saglamaktadir. Konugmaci bu teknigi uygularken
cocugu gorsel ipuglarindan ¢ok dinlemeye yoneltmek i¢in agzini cocugun goris
alanindan uzak tutmalidir. Bu nedenle, Hand Cue teknigi konusma esnasinda
gorsel ipucu yardimiyla iletisim kurmaya calisan isitme kayipli gocugun
dinlemeye odakl: iletigim kurmasina yardimci olur. Dinleme 6grenildiginde bu

teknigin kullanimi giderek azaltilir (Handkové, 2014; Simser, 2014).

Akustik vurgulama (acoustic highlighting): Akustik vurgulama, belirli bir
kelimeyi veya bir cimleyi iletilmek istenen mesajin geri kalanindan farkli kilmak
i¢in vurgulu bir sekilde séyleme yontemidir. Bu yontem, 6gretilmek istenen
kelimeyi vurgulayarak ¢ocugun dikkatini ¢ekmeyi hedefler. Ilk dénemlerde
‘anne’ya da ‘ebeveyn konugmasi’ olarak adlandirilmistir. Bu konugma gocuklarin
dili 6grenme stirecinde konugmanin isitilebilirlifini artirmak amaciyla
olugturulmugtur. Akustik vurgulama, erken déonemde kullanimu ile ¢ocugun dili
6grenmesine ve dinleme becerilerini gelistirmesine yardimer olan bir tekniktir.
Dinleme 6grenildiginde bu teknigin kullanimi giderek azaltilmalidir (Simser,

2014).

Konugma, en iyi dinleme yoluyla 6grenilir. Dinleme odakli bir rehabilitasyon
programu dil ve konugmay1 en dogal sekilde 6grenmeye olanak tanir. Akustik
vurgulama, isitme engelli ¢ocuklarin dinleme becerisini gelistirdikleri siirecte
kendilerine daha fazla giivenmelerine imkin saglar. Isitsel-sozel terapi
seanslarinda kullanilan teknikler sayesinde isitme cihazini kullanarak iletisim
kurma becerisini gelistiren ¢ocuk, arka plan giiraltisi bulunan ortamlarda
(s1uf) da iletigim kurmakta zorlanmayacaktir (Dornan, 1999).

Isitsel geribildirim (auditory feedback): Dil ve konusma gelisimi igin
isitsel geribildirim gereklidir. Cocuklar konugmay: taklit ettiklerinde
veya kullandiklarinda, ses tretimlerini bagkalarinin konugma kaliplariyla
kargilagtirarak kendi konugma iretimlerini izlerler. Bu isitsel geribildirimin
yant sira, ¢ocuklar dinleyicinin seslendirmelerine ve konugmalarina yonelik
tepkilerinden dolayli geribildirim alir ve bu da konugma tretimlerinin kalitesini
daha da giglendirir. Isitsel geribildirimde, ¢ocuklardan duyduklarini taklit
etmelerini istemek, cocuklarin iletisim kurmaya baslamadan 6nce duyduklarini
dogrulama konusunda yardimei olmaktadir (Brainard & Dupe, 2000; Simser,
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2014).

Duraklamak ve beklemek (pausing and waiting): Isitme engelli gocuklarin isitsel
bilgileri islemesi isiten akranlarina gore daha uzun sirmektedir. Bu nedenle,
duraksama ve bekleme teknigi cocugu konugmacinin tekrar etmesini beklemek
yerine dinlemeye tesvik eder. Bu teknik ¢ocugun tam olarak anlayamadigi
mesaji anlamlandirabilme becerisini geligtirir (Simser, 2014).

Dogal siralr gelisim: Bir ¢ocugun sosyal ve akademik hayattaki basarisy;
dinleme, konugma, dil, iletisim ve biligsel becerileri hiyerarsik dizende
1lerlemesme baglidur. I§1tsel So6zel terapisi uzmani, bu hiyerarsik diizene uygun
bir terapi programi gelistirir. Terapinin odak noktas1 isitsel uyaran olmalidir.
Isitsel uyaranlar ile konugmanin gelistirilmesinde, gelisimsel bir program
kullanilmaldir. Baglangicta sesli fonem ve suprasegmental cesitliliklerin
kullanilmas: konugmanin algilanmasinda yardimer olmaktadir. Konugmay:
algilama becerisi gelistikge konugma itretiminde de gelismeler gorilecektir.
Yeni bir kelime 6grenirken heceleri tekrarlariz. Bu hecesel babildamay: ¢ocuga
ogretmek konusma seslerin algilanmasini ve tretimini hizlandirmaktadir

(Simser, 2014).

Sesli wyaran verip sonra objeyi gistermek: Gorsel uyarandan daha ¢ok isitsel
algiyr artirmak i¢in kullanilacak olan oyuncak veya objeyle ilgili sesli uyaran
(oyuncak kediyi gostermeden miyavlamak gibi) once verilir (Estabrooks vd.,
2016; Estabrooks vd., 2020).

Cocuga dogru egilmek ve yaklagmak: 1letisim sirasinda ¢ocuktan cevap beklerken
hafifce cocuga dogru egilerek ondan bir cevap beklendiginin beden diliyle ifade
edilmesidir (Estabrooks vd., 2016; Estabrooks vd., 2020).

Isitsel-Sozel Terapi Siirecini Etkileyen Faktorler

AVT siirecinde, dinlemenin ve iletisim gelisimi ¢ocuktan ve aileden aileye
farklilik gostermekted1r Her bireyin kendine 6zgii bir 6grenme stili ve
her ailenin kendine 6zgii bir yagami vardir. Igitme kaybl (tan1 yag1, derecesi
ve nedeni), ¢ocuk (isitme potansiyeli, saglik durumu, 6grenme stili ve zeka
diizeyi), aile (terapiye aktif katilim, istek ve emosyonel durum) ve terapist (bilgi
ve beceri diizeyi) terapi sirecini etkileyen faktorlerdir (Estabrooks vd., 2016;
Estabrooks vd., 2020; JCIH, 2007).

Isitsel-Sozel Terapiyle Ilgili Calisma Sonuglar:

Easterbrooks vd. (2000), yaptig: ¢alismada AVT egitimi alan ¢ocuklarin
demografik 6zeliklerini belirlemis ve AV'T egitimi alan ¢ocuklardan basarili olan
ve olmayanlarin arasindaki farkliliklar Gizerinde ailenin etkisi aragtirmiglardir.
En az bir yil AVT’ye katillan 72 ¢ocugun ailesi ile yapilan gorigmede; 25
ailenin egitimin sonuna kadar devam ettigi, 23 ailenin egitime hala kayith
oldugu, 15 ailenin memnuniyetsizlik nedeni ile ayrildigi, 9 ailenin uzaklik ve
ekonomik sikintilar gibi nedenlerle ayrildig: tespit edilmigtir. AV T yi, memnun
kalmadiklar: i¢in terk eden ebeveynlerin daha ¢ok erkeklerden olustugu ve
programi sonuna kadar takip eden ebeveynler kadar terapiye aktif katilmadiklar:
sonucuna ulagilmisgtir. Memnun kalmayan grupta annelerin meslek sahibi olup
olamamasi arasinda anlaml bir fark bulunamamigtir. Ancak, annenin AVT
icin evde daha ¢ok zaman ayirmasinin, programi sonuna kadar devam ettirme
konusunda olumlu etkisi oldugu gozlemlenmistir. Annelerin ¢ogu, terapi i¢in



evde onemli zaman harcamiglardir (%92,51 3 saatten fazla, %62,5’i 6 saatten
fazla). Bu durum, ¢ocugun AV'T egitiminden fayda gdrmesini saglamigtir.
Aile geliri ile iligkili anlamli bir fark bulunamamis olmasina ragmen, ¢alisma
grubunun gelir ortalamas: kontrol ortalamasindan daha yiksek bulunmus ve
bu durum AVT’nin erken tan: yaklagimi olmasindan ve kamu hizmeti veren
kurumlarda bu egitimin verilmiyor olmasindan dolayi, isitme kaybi olan
cocuklarin ¢ogunlugunun bu tedaviye erisememesi ile iligkilendirilmigtir.

Dornanvd.(2007),yaptigi calismada AVT egitimi alan isitme kayipl1 29 cocugun
dokuz ay sonunda dil ve konugma gelisimlerini degerlendirmiglerdir. Caligma
grubunu sensérinéral isitme kayipli 2-6 yas arasi ¢ocuklar olugturmaktadir.
Bu ¢ocuklarin 9'u orta derece, 7’si orta-ileri derece ve kalan 13 ¢ocuk ise ¢ok
ileri derecede sensorinéral isitme kayiphdir. Isitme kayipli ¢ocuklardan 10’u
¢ift tarafly, biri tek tarafli isitme cihazi kullanirken, 12 ¢ocugun bir kulaginda
isitme cihazi diger kulaginda koklear implant ve 2 ¢ocuk tek kulaginda koklear
implant kullanmaktadir. Cocuklarin, koklear implant kullanmaya baslama
yaglar1 ortalama 27 aydir. AV'T egitimi alan butiin ¢ocuklar, dizenli olarak
odyolojik agidan degerlendirilmis ve ebeveynler ¢ocuklar: ile haftalik terapi
seanslarina katilmiglardir. Kontrol grubundaki 29 ¢ocuk, deney grubunda yer
alan ¢ocuklarla dil yasi, kelime dagarcigi, cinsiyet ve ebeveynlerinin egitim
durumlarina gore kargilagtirilmiglardir. Cocuklar, ¢alismanin baginda (6n-test)
ve dokuz ay sonra ¢alismanin sonunda (son-test) birer kez yapilan dil ve konugma
testlerinin sonuglarina gére degerlendirilmigtir. Calismanin sonucunda her iki
grupta da 6nemli ilerlemeler gorildigu ancak, her iki grubun dil gelisimi ve
kelime dagarcign konularinda géstermis olduklar: ilerlemelerde 6nemli bir
farklilik olmadigi bulunmusgtur. Konugma tretimine iligkin sonuglarda, isitme
kayipli cocuklar isiten ¢ocuklara gére daha digtik puanlar almigtir. Her iki
grubun caligma siireci sonunda gosterdigi gelisimsel ilerlemenin ayni oldugunu
bulunmugtur. Sonug¢ olarak, AVT egitimi alan isitme kayipli ¢ocuklarin,
dokuz ay sonunda dil gelisiminde ve konusma tiretiminde 6nemli ilerlemeler
gorildigu ve bu ilerlemenin isiten ¢ocuklarin gésterdigi ilerlemeler ile ayni
oldugu agiklanmugtur.

Dornan vd. (2009), 2-6 yas araligindaki AV'T egitimi alan 25 igitme kayipli
cocugun konusma ve dil gelisimini isiten akranlari ile kargilagtirdig: caligmada,
isitsel sozel terapi 6ncesi ve sonrast dil, kelime dagarcigi, alict ve ifade edici dil
puanlarinin istatistiksel olarak anlamli dizeyde arttigini belirtmigledir.

Hayes vd. (2009), yaptig1 ¢alismada; koklear implantli ¢ocuklarin igiten
akranlarindan daha duagik kelime dagarcigina sahip oldugu, koklear implant
uygulanma yaginin kelime dagarcigi gelisimini etkiledigini, koklear implant
uygulama sonrast AVT egitimi alan ¢ocuklarin alict dil gelisimlerinin hizli bir
artig gosterdigi ve 2 yas 6ncesi koklear implant uygulanan ¢ocuklarin kelime
dagaraiginin igiten akranlar: ile benzer oldugu sonucuna ulagilmistir.

Geers vd. (2009), yaptig1 ¢aligmada hem dil geligimi hem de kelime dagarcigini
degerlendirmistir. Caligmaya, yas ortalamalar1 5 yas 10 ay olan koklear implant
kullanan ve okul 6ncesi dénemde AVT egitimi alan 153 ¢ocugun dahil
edilmigtir. Bu ¢ocuklarin; %50%sinin alict dil kelime dagarciginda, %58’inin
ifade edici kelime dagarciginda, %47’sinin alict dil puanlarinda ve %39’unun
ifade edici dil puanlarinda kronolojik yasina uygun puanlar aldig: sonucuna
ulagmiglardir. Erken donemde ameliyat olan ¢ocuklarin ge¢ donemde ameliyat
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olan ¢ocuklardan butiin dil testlerinde daha yiksek puanlar aldiklari, ancak
cocuklarin dilin bi¢imbirim ve sézdizimi gibi alanlarinda zorlandiklar
gorilmugtir.

Fairgray vd. (2010), yaptig1 ¢alismada 5-17 yas araligindaki 7 isitme kayipli
cocukta AV'T’nin; dil, fonoloji, artikiilasyon ve okuma becerilerindeki
gelisimlerinin giriltide anlama becerileri Gizerindeki etkisini incelemiglerdir.
Cocuklarda, orta ile ¢ok ileri derece arasinda degisiklik gosteren sensérindral
isitme kaybi mevcuttur. Cocuklarin ikisi iki tarafl isitme cihazi, diger ikisi iki
tarafli koklear implant, ¢l ise tek tarafli koklear implant kullanmaktadirlar.
Caligmada AV'T sertifikast olan dil ve konugma terapistleri tarafindan, her
hafta ortalama bir saat stirecek sekilde ¢ocuklara ve ailelerine 20 haftalik AV'T
egitimleri verilmistir. Bu egitimlere ebeveynler aktif olarak katilmiglardir.
Egitimlerde; akustik vurgulama, melodik ses tonu kullanimi ve isitsel
geribildirim gibi AVT tekniklerine yer verilmis ve AV nin 10 temel ilkesi
uygulanmistir. 20 haftalik AVT egitimi sonrasi ¢ocuklarin; dil, okuma, fonolojik
becerilerinde, artikiilasyonlarinda ve giriltiyi anlama becerileri tzerinde
AVT’nin etkili oldugunu bildirmiglerdir. Dil becerilerinde istatistiksel agidan
anlamli artig goriliirken, fonolojik beceriler ve artikiilasyonda hata puanlarinda
anlamli azalma tespit etmiglerdir. Sonug olarak, AVT tekniklerinin ¢ocuklarin
konugma tretimleri ve isitsel algilarinda etkili oldugunu ifade etmislerdir.

AVT egitimi alan, ileri ve ¢ok ileri derecede isitme kayipli olan 29 ¢ocugun dil
ve konugma gelisimleri 2 yasindan 6 yaga kadar takip edilmistir. Isitme kayiph
cocuklarin geligimleri igten akranlari ile karsilagtirilmistir. Sonug olarak, gruplar
arasinda dil ve konugma puanlar: arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik
bulunmadifi ve AV nin isitme kayipli cocuklarda etkili oldugu belirtilmistir
(Dornan vd., 2010).

Jackson ve Schatschneider (2014), isitme kaybi olan ve AVT programinda
egitim goren 24 ¢ocugu, 6 ay ara ile okul oncesi dil 6lgegi ile degerlendirerek
takip etmislerdir. Caligmada, isitme kayipli ¢ocuklarin dil puanlarinin igiten
akranlarinin puanlarina yakin oldugu sonucuna ulagmiglardir.

AVTnin etkililigiyle ilgili ¢aligmalar genellikle isitme kayipl ¢ocuklarin terapi
oncesi ve sonrast dil ve konusma gelisimlerinin kargilagtirilmasiyla ilgilidir.
Bu ¢ocuklarin terapi sonrasi akademik bagarilariyla ilgili ¢ok az caligma
bulunmaktadir. Bu ¢alismanin amact, AVT programindan mezun olan isitme
kayipli ¢ocuklar ile AVT programina katilmayan isitme kayipli ¢ocuklarin
akademik hayattaki bagarilarini kiyaslamaktir. Bu caligma kapsaminda, 52
isitme kayipli cocugun aileleri ile ¢ocuklarinin akademik bagarini degerlendiren
sorularin bulundugu bir anket ¢aligmas: yapilmigtir. Anket sorularinin analizi
sonucunda, deney ve kontrol gruplari arasinda énemli farkliliklar oldugu
bulunmugtur. AVT programina katilan isitme kayipli ¢ocuklarin AVT
programma katilmayan cocuklara kiyasla akademik becerilerinin ve ders

notlarinin daha ytiksek oldugu sonucuna ulagilmigtir (Goldblat & Pinto, 2017).

Monshizadeh vd. (2018), yaglar1 7-8 arasinda olan 30 koklear implantli cocuk ile
calisma yapmuglardir. Bu ¢alismaya; ¢calismadan yaklagik 2-3 sene 6nce koklear
implant kullanimina baglayan, isitme kaybina ek bir saglik problemi olmayan,
normal zekd seviyesine sahip olan, koklear implantini her giin yaklagik 12
saat kullanan ve isitsel sozel terapi (AVT) seanslarina diizenli olarak (haftada
iki seans ve bir yil boyunca toplam 80 seans) katilan 30 ¢ocuk (18 kiz ve 12



erkek) dahil edilmistir. Caligmaya dahi edilen ¢ocuklarin 25>inde, orta ve ileri
derecede ayni zamanda ilerleyici (progressive) isitme kaybi mevcuttur. Diger
bes ¢ocugun, orta ve ileri derecede ancak sabit kalan (non-progressive) bir
isitme kayb1 mevcuttur. Bu ¢alismada, koklear implant uygulamasindan 6nce
ve sonra AV'T seanslarina katilan ¢ocuklarin sosyal becerileri isiten akranlariyla
kargilagtiriimigtir. Caligmanin sonuglarina gére, koklear implant uygulamasinin
ardindan AVT seanslarina diizenli olarak katilan isitme kayipli ¢ocuklarin
sosyal becerilerde olumlu gelismeler oldugu gézlemlenmistir.

Shivaprakash ve Castro (2019), yaptigi ¢alismanin amact AVT egitimi
alan koklear implantli ve isitme cihazli ¢ocuklarin isitsel performanslarini
kiyaslamaktir. Bu ¢alisma kapsaminda; isitme cihazi ve koklear implant
kullanan ¢ocuklarin AV'T egitimi siirecinde gosterdikleri performans farks,
terapide ogretilen bir kavrami anlama diizeyindeki fark, yiiksek frekansh sesleri
duyma yetenegindeki fark ve ¢ocuklarin katildig: terapiye katiim siiresinin
etkisi aragtirlmigtir. Caligmaya; ayni zamanda ve ayni yasta koklear implant
ve cihaz uygulamas: yapilan ve ayni derecede sensorinéral isitme kaybina sahip
3-4 yag arahindaki ¢ocuklar dahil edilmigtir. Koklear implant kullanan igitme
kayipli gocuklarda ses, dis ve orta kulag: baypas ederek dogrudan i¢ kulaga
ve daha sonra isitme sinirine iletilir. Isitme cihazlarinda ise ses dogrudan ig
kulaga iletilmez. Isitme cihazi koklear implant ile karsilastirildiginda isitme
cihazlarinda, akustik bilginin isitme sinirine iletimi, koklear implantlara gére
daha ge¢ olmaktadir. Meveut ¢aligmadan, koklear implant kullanan ¢ocuklarin
isitme cihazi kullanan ¢ocuklara kiyasla isitsel performansinin daha iyi oldugu
sonucuna ulagilmigtir.

Estrella-Castillo vd. (2020), 5-8 yas arasindaki, bilateral sensorinoral isitme
kayipli, bilateral cihaz kullanan, ¢aligma 6ncesinde veya sonrasindaki iki
hafta boyunca orta kulak enfeksiyonu gecirmeyen ve isaret dili bilmeyen 29
cocuk ile ¢aligma yapmigtir. Baslangicta 29 ¢ocugun tamamu caligmaya dahil
edilmis ancak, 3>i AVT egitimine aktif olarak katilamadig1 icin ¢aligma
digt birakilmigtir. Kalan 26 ¢ocugun her birinin ailesiyle gortistilmistiir. Bu
gorlismenin amaci, ¢cocukla yakinlik kurmak ve ebeveynlerden ¢ocuklar: i¢in
kisa bir sosyo-demografik gortisme anketini tamamlamalarini istemektir. AV'T
icin 20 kez, AV'T oncesi ve sonrasi igitsel algi becerisini degerlendirmek igin 2
kez olmak tizere toplamda 22 hafta boyunca gériigmeler yapilmigtir. Caligmada,
isitme kaybi olan cocuklarda AVT uygulamasinin isitsel algi becerilerini
gelistirdigi sonucuna ulagilmigtir.

Tejedo-Franco vd. (2020), bilateral ileri derece isitme kayipli 2-5 yas
araligindaki 19 isitme kayipl cocuk (8 kiz, 11 erkek) ile ¢alisma yapmugtir.
Caligma grubu i¢in larengeal patolojisi olmayan ve anatomik anomalisi olmayan
cocuklar secilmistir. Konjenital sendromlari ve/veya nérolojik bozukluklari
olan, otoskopik muayene ve timpanometrik degerlendirme sonucunda dis ve/
veya orta kulaginda patoloji oldugu saptanan ¢ocuklar, ¢calisma grubundan
¢ikarilmigtir. Bu ¢alismada, erken donemde igitme cihazi kullaniminin ve AVT
egitiminin, isitme kayipli ¢ocuklarin akustik ses parametrelerini iyilegtirdigi
sonucuna ulagilmistir.

Minami vd. (2021), ¢caligmanin yapildigr donemde 5-6 yaslarinda olan, AV'T

egitimine 1 yasindan once baglayan cocuklari ¢aligmaya dahil etmislerdir.
Bitin ¢ocuklara saf ses odyometri degerlendirmesi ve konugma testleri
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yapilmugtir. Her kulak icin saf ses ortalamalar: ve konugmayi ayirt etme skorlari
hesaplanmustir. Isitme cihazl ve isitme cihazi olmadan yapilan isitme testleri
ve konugmay ayirt etme testi sonuglar: degerlendirilmistir. Isitme egikleri 90
dB Hl,den fazla ve isitme cihazli isitme esikleri 40 dB HIL,den fazla olan
isitme kayipli ¢ocuklarin, dinleme ve dil becerilerinin gelisimi saglamak i¢in
koklear implant uygulamas: distinilmelidir. Cok ileri derece isitme kaybina
sahip olan ¢ocuklar (> 90 dB HL) koklear implantl: ¢ocuklara gére daha kotii
isitme algisina sahip oldugu gozlemlenmistir. Ileri derecede isitme kayipli olan
¢ocuklar (> 70-90 dB HL), koklear implantli ¢ocuklara klyasla isitsel algida
anlamli bir farklilik gostermedigi gézlemlenmistir. Isitme esigi <40 dB HL olan
isitme cihazli ¢ocuklar, koklear implantli ¢ocuklara kiyasla konugma algisinda
anlaml bir farklilik gézlemlenmemistir. Bu ¢alismada, erken dénemde alinan
AVT egitimi, isitme cihazi ve koklear implant kullanimi sayesinde isitme
kayipli ¢ocuklarin igitme algisindaki olumlu gelisimler gozlenmistir. Isitme
esikleri 90 dB HL>den fazla olan ve cihazli esikleri 40 dB HI»den fazla olan
isitme kayipli ¢ocuklar, dinleme ve dil becerilerinin gelisimini saglamak i¢in
koklear implant uygulamasinin daha etkili oldugu goézlemlenmistir.

Sonug¢

Dil, ¢ocugun yasadig: cevreyle etkilesim icinde olmasini saglayan bir aragtir.
Dil gelisimini etkileyen bircok faktér bulunmakla birlikte bunlardan en
onemlisi isitme kaybidir. Yagamin erken doénemlerinde yasanabilecek bir
isitme kaybi ¢cocugun dil gelisim stirecini olumuz yonde etkileyebilmektedir.
Burada 6nemli olan noktalar; isitme kaybinin tipi ve derecesi, erken tanilama
ve erken miidahaledir. Cocugun isitme kaybinin erken dénemde tanilanmasi ve
miidahale edilmesiyle isitme kaybinin dil geligimi Gzerindeki olumsuz etkileri
giderilebilmektedir. Bu miidahalede kullanilan yontemlerden biri isitsel-sézel
terapi yontemidir. Isitsel-s6zel terapi ydnteminin amaci, isitme kayipl ¢ocugun
dil becerilerini igiten akranlarinin dil beceri duzeylerme getirmektir. Isitsel-
sozel terapiye baglayan ¢ocuklarin ailelerine biiyiik bir sorumluluk diigmektedir.
Ailenin terapiye dizenli ve aktif katilim gosterip terapide uygulanan yontemleri
evortaminda desteklemesi terapi siirecinin gidigat1 agisindan olduk¢a 6nemlidir.
Ailenin terapist ile i birligi icinde olmas: da oluk¢a 6nemlidir. Erken tanilama
ve diizenli gidilen isitsel-sozel terapi seanslari sonrasinda g¢ocuklarin dil
gelisimlerinde ilerlemeler kaydedildigi yapilan ¢aligmalarla ortaya koyulmustur.
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Bir kopma siireci: okula yabancilagma

Mebmet Siddik Vangoli & Gaye Zeynep Cenesiz

Ozet: Bireyin kendisi ve sosyal gevresinden uzaklagarak kopmasi sonucu meydana gelen
yabancilagma kavrami insanlik tarihi kadar eski bir olgudur. Felsefe, sosyoloji ve psikoloji gibi cesitli
disiplinler tarafindan aragtirma konusu olan yabancilagma birgok dustiniir ve filozof tarafindan
da incelenmigtir. Yabancilagmanin meydana geldigi alanlardan biri de egitimdir. Egitimde
yabancilagma, 6grencinin okul ortaminda ait olma ve baglanma duygusunun olmamas: olarak
tanimlanmakta ve bu durum okula yabancilasma olarak ifade edilmektedir. Okula yabancilasma,
4grencinin 6grenme strecinden kopmasi ve iginde bulunmasi gereken etkinlik veya topluluklardan
uzaklagmasidir. Okula yabancilagan 6grenci bir siire sonra farkli davranislar sergilemeye baglayabilir.
Bu durum kendini ders diizenini bozma, diisiik akademik basari, dersten kagma ve akranlar:
ile anlagamama gibi eylemler ile géstermektedir. Sonug olarak okula yabancilagma 6grencilerin
okul, arkadas ve ailelerinden kopmalarina ve uzaklagmalarina sebep olabilmektedir. Ancak okulda
givenli bir ortamin olugturulmasi, uyum ve tanigma etkinliklerinin uygulanmas: gibi 6nleyici
faaliyetler yoluyla okula yabancilagmanin 6niine gegilebilir.

Anahtar kelimeler: Yabancilasma, okul, okula yabancilasma, ogrenci, egitim.

A detachment process: school alienation

Abstract: The concept of alienation, which occurs due to the individual’s separation from oneself
and one’s social environment, is a phenomenon as old as the history of humanity. Alienation,
the subject of research by various disciplines such as philosophy, sociology, and psychology, has
also been examined by many thinkers and philosophers. One of the areas where alienation occurs
is education. Alienation in education is defined as the student’s lack of sense of belonging and
attachment to the school environment, and this situation is expressed as alienation from school.
School alienation is the separation of the student from the learning process and away from the
activities or communities that they should join. The student alienated from the school may start
to exhibit different behaviors after a while. This situation manifests itself with actions such as
disrupting the order of the lesson, low academic achievement, truancy, and not getting along with
peers. As a result, alienation from school can cause students to break away from school, friends,
and families. However, alienation from school can be prevented by conducting preventive activities
such as creating a safe environment at school and implementing adaptation and acquaintance
activities.

Keywords: Alienation, school, school alienation, student, education.
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Girig

Tarihi insanhigm varolusuna dayanan yabancilagma olgusu (Bayat, 1996)
guniimiizde de giincel olma durumunu ve karmagikligini muhafaza eden,
icinde yagadigimiz medeniyet ile cesitli topluluklarda varolusunu koruyan ve
yasadigimiz toplulugun ¢ogunu ilgilendiren bir durumdur (Akyildiz, 1998).
Bu yonden incelendiginde icerik bakimindan negatif bir algi olugturan
yabancilagma, bireyin kendisi olmasina engel olan veya kendisiyle 6zl arasina
giren mesafe (Tekin, 2010), bireyin kendisi, dogal ve sosyal ortamindan
uzaklagarak, bu unsurlarin egemenligine girmesine karsi mekaniklestiren ve
kolelegtiren rasyonel, teknolojik bir toplum bi¢imine bagkaldiran bir stireg olarak
ifade edilebilir (Tolan, 1981). Yabancilasma kavrami bireylerin kargisina gesitli
formlarda ve yagam sathalarinda ¢ikabilmektedir. Cesitli zaman dilimlerinde
ve gekillerde bireylerin maruz kaldig1 yabancilagma: felsefe, sosyoloji, psikoloji
gibi farkli alanlar tarafindan aragtirma konusu olarak incelenmistir. Bu agidan
Hegel, Feuerbach, Marx ve Seeman gibi birbirinden farkli filozof ve bilim
insaninin ¢aligmalarina konu olmustur (Caglar, 2012) ve farkl: sekillerde ifade
edilmigtir. Modern toplumlarda yabancilagmanin yogun bir sekilde yasandig:
alanlardan biri de egitimdir (Erjem, 2005). “Egitim de yabancilasma kurgusal
koékenleri dogdugumuz andan itibaren gevremizi saran bir ahtapot gibi kaltirel
kimligimizin bir parcas: haline gelen, insanoglunun birlikte yasadiginin farkina
varamadig1 (varmak istemedii) olgu ve olaylar butintdir” (Yapici, 2004). Bu
caligmada insan hayatinin kaginilmaz bir 6gesi olan yabancilagma olgusunun
egitim ortamindaki yansimalarindan biri olan okula yabancilasma kavrami
ele alinmigtir. Alanyazin incelendiginde okula yabancilagma kavramu ile ilgili
mevcut ¢aligmalarin agirhkli olarak aragtirma makaleleri seklinde oldugu
goze carpmaktadir. Bundan dolayr mevcut ¢aligmada yabancilagma ve okula
yabancilasma kavramlarinin incelenmesi ve okula yabancilagsmanin sebepleri ve
sonuglarinin sunulmasi amaglanmistir.

Yabancilasma

Cesitli caligmalarda yabancilagmaya iligkin iki ayr1 goris ileri stirilmistiir. Bu
goriislerden birincisi olan psikolojik yaklagim, yabancilagmay: insan yagaminin
kacinilmaz bir yoni olarak benimseyen varoluscu gériise dayandirirken; ikinci
yaklagim olan sosyolojik bakis agis1, yabancilagmayz tarihi ve sosyolojik bir stireg
olarak inceler ve onu igci sinifinin kapitalist diizendeki varligini tanimlamak
i¢in kullanir (Mann, 2001). Bu agidan psikososyal bir konu olarak yabancilagma,
genel anlamda ¢evreden kopukluk duygusu yaratan, aile ile toplumdan uzak,
aidiyet ve sevgi duygusunun olmadigi durumdur. (Gope & Bhowmik, 2017).
Ornek olarak, yabancilasmay: psikolojik yoniiyle ele alan Fromm'a (1990) gére
yabancilagma, kisinin kendisini diinyanin merkezi ve eylemlerinin sorumlusu
olarak gérmemesi degil, tam tersine kendi fiilleri ve bu fiillerin sonuglari, onun
biat ettigi efendileri haline gelmesidir. Dolayisiyla yabancilagan birey, baska
herhangi bir insandan oldugu gibi kendisinden de kopar. Bagkalarinin nesneleri
algiladigy gibi bes duyusu ile algilar, ancak bunu yaparken kendisi ve dig diinya
ile aktif ve Gretken bir iligki igcinde degildir.

Yabancilagmay: sistematik bir sekilde inceleyen ilk filozof olan Hegel
(1986) Tinin Gorlingtbilimi (Phanomenologie des Geistes) adli kitabinda

yabancilasmay: kendini diglama, feragat (Entausserung) ve yabancilasma
(Entfremdung) sozciikleriyle tanimlamigtir. Feuerbach yabancilagmanin dinle



iligkisini incelerken, Marx bunu ig¢i sinifinin kapitalist diizendeki konumunu ve
islevini ifade etmek i¢in kullanmistir. Seeman, yabancilagmay: sosyo-psikolojik
bir kavram olarak farkli alt boyutlara ayirmugtir. Psikolojik yoniint elen alan
Fromm, yabancilagma olgusuna psikanalitik bakis agisinin ilkelerinden
hareketle yeni bir soluk getirmigtir. Bu gérisler sirasiyla incelendiginde; Hegel'e
gore, olusum durumunda insanla ilgili olmayan herhangi bir hakikat olamaz.
Dogru bireyin dogrusudur. Diinyanin s6zde dogrulari 6ziinde yabancilagmadir.
Cinki bu dogrularin arkasinda bireyin hedefi, kendi 6ziint kesfetmek ve her
seyi kendi farkindaliginin bir niteligi olarak incelemektir. Hegel'e gore 6nemli
olan Tin (Geist)dir. Tin 6nce kendi diginda olduguna inandig bir dinya
yaratmis fakat daha sonra diinyanin kendi yaratti31 bir sey oldugunu anlamigtir.
Diinya yalnizca onun eylemi sonucunda var olur. Bu siirecin baglangicinda,
Tin, kendiligini marjinallegtirdiginin farkinda degildir. Ancak gegen siire
icinde diinyanin onun diginda olmadigini anlar. Hegel'e gore yabancilasma bu
farkinda olma durumunun yetersizliginden kaynaklanir. Yabancilagma sadece
insanin kendinin farkina varmasi, ¢evresinin ve kiltirtinin Tin'den geldigini
fark etmesiyle sona erecektir (Ergil, 1978). Buna karsin Hegel'den etkilenen
Feuerbach, yabancilasmanin dinle iligkisiyle ilgilenmigtir. Feuerbach'a gére
din, insan arzularinin ve gii¢lerinin yansimasindan olugur. Yaratan'a atfedilen
ozellikler gergekte bireyin kendi ozellikleri oldugu igin birey kendinden
uzaklasmis ve sonunda yabancilagmistir (Ergil, 1978). Hegel'in felsefesinin
tersini 6ne stren Feuerbach, Hegel'in Mutlak Tin'ini benlifine yabancilagmis
bir kisi seklinde tanimlamis ve ona gore Tanr insani degil, insan Tanr’'y:
yaratmugtir (Sezgin, 2008).

Marx tarafindan kapitalist toplumun insanlari neye donistirdigini ifade
etmek icin 6ne siirtlen yabancilasma olgusu, kisinin kapitalist diinyadan nasil
etkilendigini ve bu kisilerin oteki kisiler ve nesnelerle kurduklar: iletigimi
kavramaya odaklanir (Damgact, 2016). Marx'in felsefesinde yabancilagma
kavrami iki ayr1 manada kullanilmigtir. Birincisi treticinin tretmis oldugu
nesneye yabancilasmasina, ikincisi de bireyin diger insanlara yabancilagmasina
atifta bulunur. Kisacas: yabancilagma, kapitalist toplumun siniflar arasinda
meydana getirdigi ve kisiler arasinda diigmanlik ve kopusa neden olan rekabetin
bir sonucu olarak degerlendirilir. Marx bu durumu ¢arpici bir sekilde ifade eder,
ona gore bu kopus ve ayrigmanin neticesinde bireyden geriye kalan sadece etten
olugan bir viicuttur (Olmann, 2012).

Marx yabancilagsma olgusunu ruhsal bozukluk olarak degil hafif bir kendinden
uzaklasma bi¢imi olarak kullanmigtir. Bu durumu yasayan birey, rutin
yasantisinda iradesiyle davranir; ancak sosyal yasaminda c¢ok biyiuk celigki
icindedir. Kisacasi Marx’a gore yabancilagma: bireyin kendi eylemleri, onun
tarafindan yonetilmek yerine, onun Ustiinde, ona kargt bir giic olup ¢ikar
(Fromm, 1990). Yabancilagma ve simfli toplum arasindaki iligki ortak olan
miilkiyetin 6zel miilkiyete d6niismesinden kaynaklanmaktadir. Marx miilkiyetin
varligindan ziyade onun sekillenme bi¢imi Gzerinde durmustur. Ornegin ilkel
toplumda elde edilen trinler ortak miilkiyet kapsaminda halkin kullanimina
birakilir insanlar ihtiyaglari kadar istediklerini alirlar. Béylece tireten ile tirtin
arasindaki mesafe ortadan kalkar (Kulak & Giileng, 2012). Fakat milkiyetin
ozellestigi simifli toplumlarda egemen sinif Ureticinin Griinlerine ulagmasini
engeller ve boylece tretici triiniine diisman kesilir ve nihayetinde tretici ile
Urlin arasina mesafe girer ve bu durum insanin emegine yabancilasmasina
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sebep olur (Silier, 2007).

Eric Fromm ise Marx'in 6ne stirdigi yabancilagma tanimini psikanalitik bir
baks agistyla yorumlamistir (Kiziltan, 1986). Buna gore psikoz gibi ileri dizeyde
psikolojik hastaliklara neden olmamasina ragmen, bir kisilik bozuklugu olarak
yabancilasma, modern bireyin psikopatolojisinin merkezinde bulunmaktadir
(Fromm, 1995). Nevrozlar genis anlamiyla yabancilagmanin bir sonucu olarak
agtklanabilir. Clinkd nevrozlar (para hirsi, glic gibi) baskin bir tutkunun veya
istegin bir kisiyi ele gecirmesi ve benliginden ayrilmasiyla ortaya ¢ikar ve yavag
yavag bir gli¢ olarak kisiyi yonetmeye baglar. Kisi bu tutkuyu korumak i¢in ne
kadar mantigin1 kullanmaya ¢aligsa ve onu mutlu etmek i¢in sebepler bulsa da
netice degismez. Bu tutku, bireyin kahramani, yaraticisi olur ve birey kendi
yarattigi bu kahramana yenilir. Kisi artik mevcudiyetinin bir pargasi ile sinirlidir;
sahip oldugu her seyi emrine verir. Bu arzu gii¢ kazandikga kisi gtic kaybeder ve
bir pargasinin kolesi olmasindan dolay: kendine yabancilagir (Fromm, 1995).

Teorik caligmalar yapilmis olsa da yabancilagma kavramu ilk kez Seeman
tarafindan alt boyutlara ayrilmug, olgiilebilir hale getirilmis ve yasadigimiz
toplumsal kosullarla iligkilendirilmistir (Uzun, 2006). Seeman, toplum
temelli sosyoloji ve sosyal psikoloji literatirinde: yalnizhk, glgstzlik,
doyumsuzluk gibi duygusal sorunlardan yola ¢ikarak yabancilagma kavramini
bes temel boyuta ayirmistir. Bunlar: giigsiizliik, anlamsizlik, kuralsizlik, sosyal
uzaklik ve kendine yabancilagmadir (Bayhan, 1995). Bu alt boyutlar sirasiyla
incelendiginde grigsizlik, kisinin yaptiklari ile hedefine ulagamayacagina
dair sahip oldugu olumsuz disiinceler ve hedefine ulagmak isterken 6tekiler
tarafindan desteklenmeyecegi diistincesini; anlamsizlik bireyin neye, ne tiir
dogrulara inanacagini bilememesi halini (Seeman, 1959), kuralsiz/ik ise bireyin
belirli hedeflere ulagmak i¢in, toplumda kabul edilmeyen yontemlere bagvurma
gerekliligi hakkindaki yiiksek beklentisi icine girmesi (Tezcan, 1985) ve
amacina ulagmak icin gerekli olan davraniglar1 savunmasini ifade etmektedir.
Sosyal uzakhk Kisinin, yakin bir arkadaghk baginin olmamasi, bir etkinlige
dahil olmamas: ya da distk dizeyde katilimini ifade ederken (Seeman, 1959),
kendine yabancilasma Kisinin sergiledigi herhangi bir tavrinin gelecege yonelik
beklentileri ile uyusmamasi, kendi varligina yabancilagmas: ile sonuglanir
(Tolan, 1981).

Egitim alani da yabancilagmadan etkilenen disiplinlerdendir (Tezcan, 1985).
Egitimde yabancilagma, 6grencinin okula yonelik ait hissetme ve baglanma
duygusunun olmamas: olarak tanimlanmaktadir (Schulz, 2011). Ogrencileri
gercek hayat icin hazir hale getiremeyen ve onun lehine tek yonli bir amaca
hedefe hizmet eden egitim anlayigi, 6grencilerin sosyal iligkilerini kesmekte
ve okulu toplumun geri kalan kismindan izole etmektedir (Brofenneber,
1986). Okullarin biirokratik isleyisi, kalabalik siniflar, agir miifredat, ders
sayisinin fazla olmasi, demokratik olmayan yonetim yapisin, gercekte ise
yaramayacak bilgilerin 6gretilmeye caligilmasi ve 6gretim sitireglerinin digsal
olarak belirlenmesi egitimde yabancilagmaya sebep olabilir (Erjem, 2005).
Okula yabancilagma, yabancilasmanin egitim tzerindeki etkisinin yarattig
olgulardan biridir. Okula yabancilagma da yabancilagma gibi alt boyutlar
halinde kavramsallagtirilmistir. Seeman (1995) tarafindan bes alt boyut olarak
kavramsallagtirilan yabancilagmanin okula yabancilagma baglaminda degistigi
gortlmektedir. Newman (1981) ve Mau (1992) okula yabancilasmay: dort
alt boyutta ele almaktadir. Bu alt boyutlar giigsiizliik, anlamsizlik, kuralsizlik



ve sosyal uzaklik olarak belirlenmigtir. Yukaridaki agiklamalardan hareketle
¢alismanin bundan sonraki kisminda okula yabancilagma kavrami ve alt
boyutlar: irdelenmistir.

Okula Yabancilagsma

ogrencilerde yabancilasma; bireyin kigileraras: iligkiler, aile, okul, toplum ve
bireyin etrafinda yagadig: bir iletigim yetersizligi sorunudur (Cao, 2016). Ayrica
yabancilasma; kiside ait olma duygusu zayifligi, kopukluk hissiyati, aileden,
arkadaglardan ve isten uzak olma geklinde agiklanmaktadir (Bronfenbrenner,
1986). Egitimde yabancilagma, 6grencinin okul ortaminda ait olma ve baglanma
duygusunun olmamast olarak tanimlanmaktadir (Schulz, 2011).

Okul ortaminda yabancilagma, Ggrencilerin 6grenme siirecinden kopmalar:
(Brown vd., 2003) ve dahil olmalari gereken bir etkinlik veya gruptan
soyutlanmalaridir (Mann, 2001). Kendini yabancilasmig hisseden 6grenciler
sorunlu davranglar sergiler. Bu davranislar; siufta diizen bozma, okula
devamsizlik, 6dev yapmama, dersten kagma, kavga etme ve sosyal geri ¢ekilme
davranglaridir (Schulz, 2011). Bu tiir davransglar 6grencinin okul ortamindaki
sosyal ve akademik deneyimlerine bir tepkidir. Bundan dolay1 okul, pozitif
bir kendilik algis1 ve basari duygusu yasamak isteyen birtakim ogrenciler
icin basarisizlik ve hayal kirikliginin kayna@ olan zarar verici bir mekéna
doéntismektedir (Kumari & Kumar, 2017). Okul ve okul personeli farkls
sekilde 6grencilerin yabancilasmasina ve onlarda akademik bagarisizliga neden
olmaktadir. Bunlar yetersiz miifredat, yetersiz 6gretim, diisiik kendilik algis1 ve
basarisiz okul kiltiri gibi faktorlerdir (Goodwin, 2000). Okula yabancilasmay:
anlamak, 6grencilerde istenmeyen davraniglari ve 6grenmeleri kesfetmek ve
6grenciler arasinda akademik bagarisizliga neden olabilecek uygulamalarin
gelistirilmesini 6nlemek i¢in 6nemlidir.

Okula Yabancilagmanin Boyutlar:

Giigsiizliik, st diizey hedeflere sahip bir bireyin bu hedeflere ulasabilecegine
dair distik beklentilere sahip oldugu durumu ifade eder. Iyi notlar almak
isteyen bir 6grencinin diisiik basarisi, onda daha ¢ok giigsiizlitk meydana getirir.
Gigstizlik duygusu 6grencinin sinif ortaminda kargagaya neden olmasina
ya da dersi yarida kesmesine neden olmaktadir. Okula gitmek isteyen ancak
akranlar1 ve 6gretmenleri ile tatmin edici bir iligki kuramayan dugik notlara
sahip 6grenciler, digerlerine gore daha fazla giigsizlik duygusu yasayabilirler.
Anlamsizlik yagayan 6grenciler ise okul etkinlikleri ile gelecekte uygulanacak
faaliyetler arasinda iligki kuramazlar (Mau, 1992). Ozetle okuldaki dersler
ile giinlik rutinleri, aileleri, toplumlar1 ya da dinyadaki problemler arasinda
bir iligki olmadigini digtintrler (Brown vd., 2003). Kuralsizhk, 6grencilerin
okul ydnetiminin kendileri adina verdigi kararlari kabul etmemeleri veya
tanimamalar1 anlamina gelmektedir. Yabancilasmis 6grenci okula kars: itiraz
ederve notsistemindeki gecerli en digiik notlarin,'C've 'D'nin ge¢me igin yeterli
oldugunu disgtnirler (Mau, 1992). Bundan dolay: basari i¢in ¢abalamazlar. Bu
kopus durumu 6grencilerin; 6gretmenler, yoneticiler ve diger okul personelinin
kendileri ile ilgili diistince ve inanglarindan ayni zamanda sistemin onlar adina
karar vermelerinden ve okuldaki gelecekleri hakkinda yok denecek kadar az
kigisel etkiye sahip oldugunu distinmelerinden kaynaklanabilir (Brown vd.,
2003). Sosyal uzaklk durumu bireyin bir arkadaghk ortamina, faaliyete veya
eglenceye katilmamas: seklinde ifade edilmektedir (Seeman, 1959). Ogrenciler,
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arkadaglik ortami olusturamadiklarinda ve 6teki 6grenciler ve okullar ile iligki
kuramadiklarinda kendilerini doyumsuz hissedebilirler ve bu durum onlarin
okula karg1 mesafeli olmalarina veya isyan etmelerine sebebiyet verebilir.

I¢inde bulundugu ortamdan, cevresinden ve egitim ortamindan kopusu
(Bronfenbrenner, 1986) ifade eden okula yabancilagmaya sebep olan ¢esitli
taktorler vardir. Kati egitim ortami, ders sirelerinin uzun olmasi, sosyal
aktivitelerin yetersiz olmast ve 6grencilerin iradeleri diginda verilen kararlar
ve iglenen programlar bu faktorlere 6rnek olarak sunulabilir. Ayrica bireyin
bulundugu sosyal ortaminda huzursuz olmasi, korku, anksiyete yasamasi ve
otekiler tarafindan olumsuz algilanacag: korkusu (Watson & Friend, 1969)
onun uzaklagmasina ve digerleri ile daha az etkilesime girerek ortamdan
kopmasina ve yabancilagmasina sebep olabilir.

Alanyazinda Okula Yabancilagsmanin Sonuglar:

Kendini yabancilagmis hisseden 6grencinin davraniglari farklilik gosterir.
Okulda yabancilagsan 6grenciler, bir siire sonra iginde bulunduklari egitim
ortamindan kopar ve olumsuz davranslar sergilemeye baglar. Bu davranislar,
6grencinin okuldaki sosyal ve akademik deneyimleri neticesinde ortaya ¢ikan
tepkilerdir. Bundan dolay: okul, gelisim dénemlerinde pozitif bir kendilik
duygusu ve basar1 duygusu yagamak isteyen birtakim 6grenciler i¢in bagarisizlik
ve hayal kirikliginin kaynagi olan zararli bir ortama doniisebilmektedir
(Kumari & Kumar, 2017). Okullar ve okul personeli bir sekilde 6grencilerin
yabancilagmalarina ve akademik basarisizlifa neden olmaktadir (Goodwin,
2000). Bunlar yetersiz ve uygun olmayan miifredat, yetersiz ogretim, disik
benlik algisi ve bagarisiz okul kiiltiirii gibi faktorlerdir. Alanyazin incelendiginde
diigtik akademik bagari (Hascher & Haganauer, 2010), distiik ekonomik diizey
ve kalabalik siniflar (Uzun, 2006), gidilen okul tiiri (Gedik, 2014), sosyal beceri
eksikligi (Ozsari, 2015), diizenli fiziksel aktivitede bulunmama (Ozdemir,
2011), dugik benlik algisi (Coskun & Altay, 2009) ve ailede farkli dillerin
kullanilmas: (Katitag, 2012) gibi etkenlerin 6grencilerde okula yabancilagmaya
neden oldugu belirlenmigtir. Ttim bu stireglerin sonunda yabancilagma yagayan
6grenciler okulu; fikirlere deger verilmeyen, anlamsiz, kurallara uyulmayan

sikict bir yer olarak gorir (Brown, Higgins & Paulsen, 2003).
Yukaridaki c¢aligmalar ile benzer gilincel ¢aligmalar incelendiginde de okul

tikenmisliginin okula yabancilagmanin anlaml bir yordayicist oldugu (Polat
& Ozdemir, 2018), lise ogrencilerinde okula yabancilagma ile antisosyal
davranglar arasindan pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu (Atmaca, 2019),
okul titkenmigligi ile okula yabancilagma arasinda pozitif yonde anlamli bir
iligki oldugu (Akyavuz, 2020), lise 6grencilerinde geleneksel ve siber zorbaligin
gligsizlik boyutunda okula yabancilasmaya sebep oldugu (Han & Demirtas,
2020) bulunmugtur.

Sonug olarak okula yabancilagma sonucunda 6grenciler okulu birakmakta
ya da bu o6grencilerin okuldaki sosyal ve akademik faaliyetlere katilimlar:
azalmaktadir. Bunlarla birlikte yabancilagma sonucunda bireylerin kaygi,
depresyon, stres, anlamsizlik, yalnizlik ve umutsuzluk gibi psikolojik sorunlar
yasadiklari gorulmektechr (Yakut, 2016). Ozellikle yabancilagma ile ofke,
depresyon ve yalnizlik arasindaki iligkiyi inceleyen aragtirmalara literatiirde yer
verilmigtir (Celik, 2005; Duru, 1995; Eunsook, 2007).



Sonug

Insanin oldugu yerde yabancilagma olgusunun oldugu soylenebilir. Bireylerin
hayatlarinin 6nemli bir kismini gegirdikleri ortamlardan biri okuldur. Okul
ortami Ogrenciler i¢cin 6nemli bir sosyallesme ve toplumsallagma sahasidir.
Fakat akranlar1 arasinda kendini ifade etmekte giiclik yasayan, 6gretmenleriyle
iletigime kurmaktan kaginan, farkli sosyal ortamlara dhil olamayan 6grenciler
stirele birlikte okuldan kopmaya ve okul ortamina yabancilagmaya baglar.
Ogretmenlerin ders isleme yontemleri, agir dersler, sosyal aktivitelerin
yetersizligi bu sorunlari olusturan 6nemli kaynaklardandir. Okul icerisinde
sosyal aktivitelerin, mizik ve spor etkinliklerinin arttirilmas: ve 6grencilerin
6grenme stirecine aktif bir sekilde katilmalarinin saglanmasi okula yabancilagma
problemini azaltabilir ve Onleyici ¢alismalarin yapilmas: yoluyla okula
yabancilasmanin ontine gegilebilir. Ornek olarak; okulda glivenli bir ortamin
olusturulmasi, okula yeni kaydolan oégrencilere yonelik uyum etkinliklerinin
uygulanmasi, bu 6grencilerin birbirleriyle tanigmas: ve kaynasmas: igin sosyal
aktivite ¢caligmalarinin yapilmasi gosterilebilir. Benzer sekilde islenen derslerin
ogrenci odakli olmasi ve her bireyin basar: duygusunu tatmasini saglayacak farkli
6leme ve degerlendirme segeneklerinin kullanilmasi, 6grencilere akademik
bakimdan kendini ifade etme gansi taniyabilir. Gerek akademik manada
gerekse sosyal manada kendini ifade edebilen 6grencinin okula baglilik seviyesi
yiikselebilir. Sonug olarak bu uygulamalar yabancilasmanin 6niine gegebilir.
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Sosyal bilgiler dersinde sanat ile umudun tesisi

Arda Even & Ercenk Hamarat

Ozet: Bu calismada umut kavrami, yikselen gehirlerde kendisini baskilamak zorunda kalan
bireyin maruz kaldig1 sancidan kurtulmasinin yolu olarak kabul edilmektedir. Caligma igerisinde
umut, gelecek fetisizminden 6te bireyi harekete gegirme glictine sahip olan bir erdem olarak kabul
edilmektedir. Birey umut sayesinde kendisini ger¢eklestirmenin pesinde kogacak, kargilagtig: sancilt
zorluklari agacak bir arag olarak kullanarak devam edebilme giiciinii kendisinde bulacaktir. Bireyin
devam edebilmesi toplumun da var olmaya devam edebilmesi anlamina gelmektedir. Bu sebeple
bireyin kendiliginde varligi elzem olan umudun tesis edilebilmesi i¢in egitim iyi bir araci olacaktur.
Egitimin sanat yolu ile umudu saglamasmin pratigi olarak sosyal bilgiler dersi 6rnegi tizerinde
durulmaktadir. Igerigi sosyal olana dair olan sosyal bilgiler dersinin, kendiligi tesis etmek ve yok
olan miphemligi yeniden var etmek i¢in gerekli ara¢ konumunda olan sanat yardimui ile bireyde
motivasyon ve biiyiilenme saglayarak bir amaca iligkin devam edebilme itkisi olan umudu tesis
edebilme glictine sahip oldugu distintlmektedir.

Anahtar kelimeler: Umut, umut egitimi, umut erdemi, sanat, sosyal bilgiler dersi.

Establishment of hope with art in social
studies course

Abstract: In this study, the concept of hope is accepted as a way for the individual, who has to
suppress himself in the rising cities, to get rid of the pain he is exposed to. In this article, hope is
accepted as a virtue that the person should have in himself, as having the power to activate the
person beyond the fetishism of the future. The person will find the power to “continue” by using it
as a tool to pursue the self that he/she lost thanks to hope and to overcome the painful difficulties
he/she has faced. For this reason, education will be a good tool in order to establishment hope,
which is essential for the existence of the person. As a matter of fact, education, which contains
hope in its own content, can be used to give the person an interrnal or mechanical virtue of hope.
This study argue that social studies is the most appropriate discipline in order to establishment
hope in the person in education, which has seen as a tool in the study. Social studies, the content
of which is social, seems to have the power to establishment hope by providing motivation and
fascination in the individual with the help of art, which is the necessary tool to establish the self
and re-create the vanished ambivalence.

Keywords: Hope, hope education, virtue of hope, art, social studies.
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Girig

Sehirlerde yagamaya baglayan birey, baskasina tahammil etmek zorunda
kalmasiyla birlikte yasamini devam ettirebilmek i¢in kendisini 6zgiin kilan
ozelliklerini toplumsal bir kalip i¢ine alarak kendinden vazge¢mek zorunda
kalmigtir. Bu zorunluluk bireyde miphemligi yok ederek kendi olamamanin
sancisint yaratmaktadir. Zira bir nesnenin ya da olayin birden fazla kaliba
konulmas: anlamina gelen miphemlik (Bauman, 2020, s.11) farkliliklarin
aidiyetlerini ve kargithklarini anlamsizlagtirarak bireyi tek anlamliligin
baskisindan kurtarir. Oysa bireyin kendini olugturdugu ¢okanlamliligin toplum
tarafindan maniptle edilmesi, farkliliklarin yontularak tek tiplestirilmesi,
bireyin bagkas: ile olan miinasebetinde gelecegin kaybinin hissedilmesine
(Williams, 1989) neden olmaktadir. Yitirilmis bir gelecekte birey, harecket
etmeye nicin gereksinim duymak zorundadir? Umut kavrami tam olarak
ilgi alanimiza burada girmektedir. Birey umut ederek sadece gelecege karg:
inan¢ beslemez ayni zamanda ona kargi hareket etme gereksinimi de duyar
(Eagleton, 2020). Nitekim umuttan yoksun bireylerin tecriibe ettikleri anin
icerisinde uyusturucu, alkol ve intihara teslim olduklar1 Edgoose’e tarafindan
dile getirilmektedir. Edgoose (2010) caligmasinda umudunu yitirmis yerli
Alaska toplulugundan bahsetmektedir. Topluluk yitirdigi umut ytziinden alkol
ve uyusturucu gibi yipratici hazlara teslim olmus, intihara ise yiiksek meyil
gostermistir (Edgoose, 2010). Brooks (2001) umutsuz bireyin savrulusunu
destekler nitelikteki caligmasinda, ozellikle 6grenme glcligli bulunan
ogrencilerin, gelecegi yitirmeleri ile zorba ya da kendilerini kiigiik distriict
durumlara dugtren bireyleri aktarmaktadir. Gelecegini yitirmis durumda
tecriibe ettigi anin igerisinde savrulan birey 6nce zorunlu olarak dahil edildigi
egitim sistemi icerisinde, ardinda da sosyal hayat icerisinde topluma yiiksek
bir maliyet yaratmaktadir. Yipratici hazzin pesinden giderek toplumsal asayisi
ve tretimi engelleyen birey, toplum i¢in katlanma maliyeti yaratmaktadir. Bu
maliyetin gchirlerde bagkas: ile yagamak zorunda kalan birey icin psikoza
doéntigmesi olasidir. Bireyin maruz kaldig: 6tekine tahammiil maliyeti, kendini
bagkasina gore baskilama-gekillendirme zorunlulugu yiiziinden Freire’nin
(2018) bahsettigi ezen ve ezilenlerin olugmasina neden olmaktadir. Bu ¢calismada
bahsedilen ezen ve ezilen siniflar1 sosyoekonomik bir temele dayanmaktan
ote yasanilan psikozu ifade etmektedir. Birey, yitirdigi kendiliginin yarattig
psikoz yiiziinden bagkaya zorbalik yapmakta fakat bir baska tarafindan da
zorbaliga agik bir durumda bulunmaktadir. Bagka da bireye ayni sebepten
zorbalik uygulama ihtimalini barindirmaktadir. Iste bu durum modernitenin
en net getirisidir. Sosyoekonomik siniflar yerini abartili bireysellige ve kisisel
¢cikarlara birakmaktadir. Ezen ve ezilenin ayni kisi oldugu toplumda gelecegin
yitirilmesi, umutsuzlugun hésil olmas: ka¢inilmazdir. Umutsuzlugun yarattig
yiiksek yasam maliyeti hem bireyin devam edebilme giiciinii hem de toplumun
devam edebilme giicini elinden almaktadir. Karsimiza ¢ikan ilk ve en temel
sebep gelecegin yitirilmesi ile umutsuzluktur. Umutsuzluk, bireyin eyleme
gegmesine engel olarak anin istirabina katlanilmasini, ondan kurtulmak icin
caba sarf edilmesini engellemektedir. O halde ¢6zim umutsuzlugun ortadan
kaldirilmas: yani umudun bireyde tesis edilmesidir. Umudun tesis edilmesi i¢in
onun kékenine inilmeli, dogas: anlagilmalidur.



Umudun Tanimlanmasi

Umut izerine yapilmis cok¢a ve kapsamli aragtirmalarin sonucunda varilabilecek
en temel nokta, umudun tanimlanmasinda ortak bir sonuca varilamadigidir.
Egitim felsefesi tzerine ¢aligmalarini yiriten Daren Webb (2013, 5.398),
umuda dair literatir incelendiginde “yirmi alt1 umut teorisi ve elli dort farkl
umut tanmminin yapidigi gorilmektedir” ifadesini kullanmaktadir. Umut
tizerine ortak noktaya varilamamasi bireyde tesis edilmesinin de 6niindeki
temel engeli olusturmaktadur.

Tim umut teorileri incelendiginde goze ¢arpan ortak nokta anin muhtevasimdan
duyulan rahatsizhik olarak goze carpmaktadir. Su anin muhtevasinin yarattig
sanctya katlanilmasini, meveut andan daha iyi olan ana varilacagina dair inanci
yaratarak bireyi var olmaya devam ettiren bu gilicli duygu, umut tam olarak
nedir? Umut sadece duyussal bir methum degil, varlig1 devam ettirme gorevi
Ustlenmis insan olusunun ayrilmaz bir parcasidir da (Webb, 2013). Meraiv’a
(2009) gore ise umut, deneyimler sonucu elde edilecek nege, cosku ve i¢inde
bulundugu durumun yaratti1 motivasyonun megsru temelidir. Bireyin duygusal
motivasyonu gelecek hakkinda olumlu gérisler yaratmaktadir (Meriav, 2009,
$.216). Fakat gelecege duyulan bu istekli inang, bireyin her zaman mutlu sona
ulagmasini saglamamakta, kimi meselelerde zihnin muhakemesini korelterek
anin muhtevasini tahlil etmeyi imkansiz hale getirmektir. Eagleton (2020) bu
durumu Nazi kamplarinda esir olan Yahudiler ile agiklamaktadir. Eagleton,
esir kamplarinda zorla ¢aligtirilan bir Yahudi'nin de bulundugu durumdan
kurtulacagina dair umut besledigini soylemektedir. Onlari esir eden Nazilerin ise
Yahudilere kars: yiiritiilen bu operasyonun kendi ¢ikarlarina hizmet edecegine
dair umutlari bulunmaktadir. Umuda kars1 umut olarak adlandirilan bu durum,
bireyin esir edildigi Nazilere kars: muhalif bir eyleme ge¢mesini degil, calisarak
ve esir edenlerin isteklerini yerine getirerek bulunduklari kéti durumdan
kurtulmay: digtinecekleri, kabullenilmis bir caresizlige dontismektedir. Zira
benzer bir durum Naziler i¢in de gegerlidir. Yahudilere eziyet ederek 1stirap
cektiren Nazilerin de kendi ¢ikarlarinin ahlakin ve insanligin Gstiinde olacagina
dair umutlari bulunmaktadir. Bu durumda umut ari bir iyilikten 6te bireyi
tutopik bir ortama naksederek anin ger¢ek muhtevasini kaybetmesini saglayan
Descartes’in kotiicil cinine benzemektedir. Koétiicil cin bireyin hedefinden
uzaklasmasina neden olarak son yaklastiginda basarisiziin birey tarafindan
idraki ile psikolojik yitkima neden olabilir. Fakat umut, deneyimden bagimsiz
ickin bir erdem olarak bireyde tek seferlik bir edimden ziyade hayat sekline
dontsmelidir (Eagleon, 2020, 5.84). I¢kin bir erdem olarak umut, Zipory’nin
(2020) bahsettigi umut diyalektigini tesis ederek bireyi tekrar yikimdan
kurtarmali, umudu yeniden tesis etmelidir. Boylece birey hayat bi¢imi olan
umut sayesinde adeta kodlanmig bir program gibi hatay: ayiklamali ve sirece
devam etmelidir. Nitekim Alexander Pope (2016), umudun bir yanilsama
olmas: durumuna karsi, bireyi bir hayalden 6tekine hareket ettirerek siirece
devam edilmesini saglayan bir kurgu oldugunu dile getirmektedir.

Umudu tiim kéticil cinligine ragmen deneyimden bagimsiz igsel bir edim
olarak addetmek, onu bir erdem olarak kabul etmek anlamina gelmektedir
(Eagleton, 2020, s.84). Erdemler bir amaca yonelik eylemi baglatan derin
ve kalict ozelliklerdir (Zagzebski, 2017, s.113). Bu haliyle umudun salt bir
itkiden ayrilabilmesinin yolu bireyi tek seferlik degil kalict olarak harekete
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gecirmesidir. Hayatinda sadece bir glinii zenginligini bagkalar: ile paylamis
birini yardimseverlik erdemine sahip olarak addedemeyiz. O halde umut,
tek seferlik bir deneyimden farkli olarak bir ruh egilimi olmalidir (Eagleton,
2020). Onu erdem yapan da igte bu igsel edim yani karakterin igerisinde var
olugudur. Umudun salt bir his olmadiy, i¢sel bir edim olarak tim bireylerde var
olan bir erdem oldugu dile getirilebilir. Zira herkes i¢in olan, modernitenin de
gerekliligidir. O halde birey, bir erdem olan umudun yoksunlugundan sikayet
etmemelidir. Umut, igerisinde apriori olarak var olan ve kullanimi bireyin
tasarrufuna birakilmig bir edimdir. Umut etmekten vazgecerek gelecegini
yitiren insan, bu tercihinden 6tiirti suglanabilir o halde. Nitekim Marcel (2010),
insanin olug halinde oldugunu, yani tecribe ettigi amin igerisinde kendini
tamamlamak i¢in devamli hareket halinde olan bir gezgin insanin, Homo Viator
(gezgin insan) oldugunu dile getirmektedir (Kog, 2008). Homo Viator olarak
insan, olugu icerisinde umudu kendisine yoldas edinerek yolcugunun rotasini
belirlemede kullanacak, devamli degiserek kendisine yabancilagan diinyada
varliginin sonuna kadar rehber konumuna getirecektir (Kog, 2008, 5.172). Bu
haliyle anlagilmaktadir ki umut, tek bagina bir edim degil, varlig: ile bireyi
degerli kilacak bir dizi bagka erdemi de kendisinde barindirmaktir. Umut, bireyi
devam etme, katlanma ve harekete gecirme 6zellikleri ile bireyde sabur, cesaret,
gliven, azim ve sebat erdemlerini de ortaya ¢ikmasini saglar (Eagleton, 2020,
$.85). Bu durum umudun bir duygu ve arzu olmaktan 6te erdem oldugunun
da kanitidir. Nitekim umut bir duygu olsayd: varlig: takdir edilemez, yoklugu
ise su¢lanamazdi. Fakat birey erdemli sayilmasi ile takdire layik goriilmekte ve

ovulmektedir (Eagleton, 2020, 5.85).

Burada umuda kars: dikkat edilmesi gereken bir nokta ortaya ¢ikmaktadir.
Varlig: ile takdire sayan tutulan umut, kendi bagina degerli bir edim olarak
kabul edilmemelidir. Nitekim umudun varlig: her daim iyiye isaret edemez.
Ciinki umut, salt arzudan farkli olsa da igeriginde hala arzu barindirmaktadr.
Bu haliyle arzuya indirgenen umut dikkat edilmesi gereken bir methum halini
alir. Nitekim arzu salt bir erdem olmayarak her zaman iyilige yonelim anlamina
gelmez. Kabul edilmelidir ki insan, habis yonelimleri olan bir canlidir. Umut
edilen durumlarin kotiictl ve habis oldugu bilindigi halde umut etmekten
vazgegilmeyen arzular vardir (Eagleton, 2020, s.87). Bu haliyle arzuya
indirgenmis umut, bir bankay: soymay: umut etmek, sinavindan disik not
aldiginiz bir 6gretmenin cehennemde seytana komsu oldugunu hayal etmek ya
da Naziler'in savag1 kazanmay: umut etmesi gibi koticiil ve habis bicimlerde
de meydana gelebilir.

Iste burada karsimiza ¢ikan durum umudun pratigidir. Bir homo viator olarak
insan, umuda dogru seyir halinde olsa da Ernst Bloch'un ifade ettigi gibi,
ehlilestirilmeli ve kullanimi bireye 6gretilmelidir. Umut, barindirdig: erdemler
ile bireye bir taraftan problem ¢6zme becerisini naksederek (Zipory, 2017) bireyi
mutluluga ulagtirmayr hedeflese de diger yandan habis dirtiileri de igererek
bireyi yikima siiriikleyecek, varlii icerisinde bireye ve toplumuna katlanma
maliyeti yaratacaktir. Kéticil bir cine benzeyen umudun pratige dokilmesi
i¢in yapmamiz gereken Descartes gibi bireyi meditasyona yoneltmektir. Iste
Ernst Bloch’un bilgece umut (educated hope) dedigi sey tam olarak budur. Birey
umut etmenin pratigine sahip olarak kigisel arzudan ziyade kolektif biling ile
hareket ederek yitirilmis gelecegi inga etme-planlama becerisini kendinde tesis

edecektir (Eagleton, 2020).



Bu pratigin saglanmas: i¢in gerekli olan meditasyon egitimdir. Cinki egitim
Cremin (1976) tarafindan bilgi, deger, tutum ve duyarliliklarin kazandirilmas:
ya da kigkirtilmas: i¢in yuritiilen sistematik ¢aba olarak tanimlamaktadir. Bu
tanim egitimin, salt bilgi aktarimdan ziyade bireye bazi deger ve duyarliliklarin
kazandirilmas: i¢in bir ¢caligma sahasi oldugu anlamina gelmektedir. Egitim ile
umut etme erdemi, entelektiiel bir erdem olarak bireyin karakter gelisimine
naksedilebilir durmaktadir. Fakat az o6nce de belirtildigi gibi yapilmas:
gereken alelade umut yerine Bloch’'un bilgece umundun gelistirilmesidir. Bu
amag dogrultusunda Snow’un (2013) bahsettigi iyi yapilandirilmig umuda
ihtiyag duyuyoruz. Umut, bireyin hayatinda degisikligi yaratmas: ile bireyde
duzenleyici bir edim halini alarak, bilginin ve gercegin pesinden gitmesi i¢in
motive edecektir (Snow, 2013).

Egitim icerisinde umudun tesis edilebilmesi i¢in gerekli olan anahtar kelime
motivasyondur. Ciinkii motivasyon bireylerin en ylksek performanslarina
ulagmalari i¢in oniine ¢ikan engelleri agmasini saglayan bir edimdir (Tohidi &
Jabbari, 2011, 5.820). Sinuf icerisinde birey agagilanmaya ve diglanmaya maruz
kalmasina ragmen bagariya ve refaha duydugu umudu onu motive edebilir ve
harekete gegme enerjisini kendinden bulabilir. Béylece egitim siirecinin bilgi ve
anlayisini kabul ederek kendinde degisiklige izin verebilir. Nitekim motivasyon
bireye eyleme gegme enerjisi saglaylp davranisa isze/i kildigi igin egitim-
ogretim sirecinde onemli bir role sahiptir (Akbaba, 2006). Fakat motivasyonu
engelleyen temel etmenlerden biri az 6nce de deginildigi gibi bireyin maruz
kaldig1 diglanma ve asagilanmadir. Iste burada motivasyonun saglanmas: i¢in
gerekli olan umuttur. Zira motivasyon bir hareket enerjisi olarak nitelendirilirse
yakiti umut olmalidir. Clinkdi umut igsel bir edim olarak bireye eyleme gecmesi
ve sirdirmesi i¢in igsel bir diirti saglar. Umut sayesinde birey, karsilastig:
zorluklara agmak icin kendisine yeni yollar arama ve {iretme motivasyonunu
bulacaktir. Snyder'in (2003) alternatif yollar diisiinme (pathway-thinking)
olarak adlandirdigi umut teorisinde, bireyler hedeflerine ulagmak i¢in yeni
yollar tiretmektedir (Drahos, 2004). Umut, alternatif yollar diisinme kavramina
gore bireyi zorluklar1 agmak i¢in problem ¢6zme kapasitesini ve farkli bakig
aciklarini gelistirmesini saglayan biligsel bir mefhum olarak karsimiza gikar.
Ogrenci, egitim stireci icerisinde karsilagtigi bir problem durumunu agmak i¢in
bu problem durumu gerek akademik gerek sosyal boyutta olsun, sahip oldugu
umut sayesinde igsel bir devam itkisi hissedecek, dolayis: ile kendisini yeni
yollar bulmaya ve problemin ustesinden gelmeye motive edecektir. Boylece
birey umut sayesinde hem farkli ¢6ziim yollari gelistirmeye caligtigi icin
biligsel gelisim gosterecek hem de bagarmanin yarattif 6zgiiven duygusu ile
karamsarlik ve eyleme ge¢meme isteginden kurtulmug olacaktir. Fakat tim
bu varsayimlarin mimkiin olabilmesi i¢in yapilmas: gereken bireyin neyi umut
etmesi gerektiginin belirlenmesi gerekmektedir. Umudun smur ¢izilirken
6gretmenin stire¢ igerisindeki roliinin ne oldugu da belirlenmelidir. Zira
6gretmenin kim ve ne oldugu sorusu dogrudan egitim anlayiginin bir pargasidir.
Ik is olarak umudun bir standarda baglanmas: 6grencinin neyi umut etmesi
gerektigine dair sinirin ¢izilmesinde énemli rol oynayacaktir.

Umudun Standardizasyonu

Umut kavraminin anlagilmas: i¢in ihtiya¢ duyulan tanim Meiravdan
gelmektedir. Meirav’a gore (2009) umut iki bilesen tizerine oturmaktadir.
Bunlardan ilki istenilen bilesendir. Istenilen bilesen, bazt durumlar i¢in arzular:
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ifade etmektedir Ikinci bilesen ise olasilik bilesenidir. Olasilik bileseni bir olayin
gerceklegme ihtimalini dile getirmektedir (Meirav, 209, s. 219).

Standart hesaba goére umut, gelecege yonelik ihtimal ve hesaplamayi
icermektedir. Birey, gergeklestirmek istegini beklenti ve ihtimallere gore
hesaplayarak hareket eder (Meirav, 2009). Umut egitiminde motivasyon burada
6nem kazanmaktadir. Nitekim birey, beklentilerinin hesabindan hareketle
umutsuzluga kapilarak harekete ge¢mekten vazgegebilir. Fakat Ernst Bloch,
Umut ilkesi ¢aligmasinda umudun hiisrana meftun oldugunu (Bloch, 2020) dile
getirmektedir. Yani umudun ihtiyag duydugu sey umutsuzluktur. Zipory’nin
(2020) bahsettigi umut diyalektigi tam olarak burada devreye girmektedir. Birey,
gerceklesme ihtimali olan seye kargt umut besleme gereksinimi duymamaktadir.
Fakat umutsuzlugun hasil oldugu anda, anin muhtevasindan kurtulmak i¢in
devreye girmesi gereken umuttur. Boylece birey en karanlik anda bile 151§1n1
yakabilme ya da 15181 sezebilme becerine sahip olacaktir.

Umut ve Egitim

Her birey dogdugu andan itibaren kendisini bir sosyetenin pargasi olarak bulur.
Giruh icerisinde birey kendini gergeklestirme sancisini yagamali, cocukluktan
yetiskinlige gectiginde iyi bir vazandas olmalidir. Iste egitim denen methumun
en temel hedeflerinden biri budur. Fakat ne yazik ki egitim bu hedefini yerine
getirememis gorinmektedir. Nitekim su anda var olunan bu diinyada hald
hirsizlik, tecaviiz, dolandiricilik vb. vakalar goriilmekte, savaglarda katliamlar
ve insanlik dramlar: yasanmaktadir. O halde egitim insanlari daha erdemli ya
da mutlu en azindan daha iyi yapmakta bagarili degildir. Basarisizigin sebebi
egitimin abartili bireysel c¢ikarlar distincesini empoze etmesidir. Bireyler
kendi ¢ikarlari dogrultusunda hareket etmekten toplumsal yikimin farkina
varamamaktadirlar. Oysa egitim toplumun siirdiirilmesi gorevini tistlenmelidir.
Nitekim Vlieghe'ye (2019) gore daha iyi bir dinyada yasama garantisi i¢in
bireylerin egitilmesi gerekmektedir. Arendt (1961) de ¢alismasinda diinyamizin
kaderini 6nemsedigimiz i¢in yeni nesillere egitim verdigimizi aktarmaktadur.
Freire’ye (2007) gore umut olmadan egitim hakkinda digiinmeye baglamamiz
bile mimkiin gézikmemektedir. O halde egitim abartili bireysel ¢ikarlarin
yarattigi ebeveyn umutlari (Milano, 2020) yerine kolektif umudu tesis
etmelidir. Insanin-insanin kurdu olmast ancak bu sekilde degistirilebilir
durmaktadir. Bu degisim yeni nesilleri egitme sertiveni igerisinde, daha iyi bir
gelecege olan umut tarafindan beslenerek, kendiligini feda etmis diinya sevgisi
tagtyan 6gretmen araciligs ile gerceklestirilecektir (Vlieghe, 2019). Fakat daba
iyi bir gelecek tam olarak nedir? Farkli kiiltiir ve anlayiglarin, birbirlerini diglayan
inanglarina ragmen ortak bir refahin umudunu kurmalari mimkin midir?
En temel anlami ile bireyi topluma hazirlamak i¢in istendik davrans degisikleri
(Erttirk, 1975, .12, aktaran Arslan, 2009, s.13) yaratmay: hedefleyen egitim,
kolektif umudu meydana getirmek i¢in bireyleri ikna edebilir mi? Birey umut
etmek icin ikna edilmelidir ¢linki umut empoze edilemez; ancak paylasilabilir
ve bu paylagim bireyler arasinda fikir ahigverisi, mizakere ve kargilikli riza ile

kurulmalidir (Braithwaite, 2004, s.11)

12 Kasim 1933’te Alman federal segimlerinin sonucunda Adolf Hitler %92,11
gibi yiiksek bir oy orant ile yonetimi ele gecirdi. Hitler’in fagist propagandasina
ragmen, oy kullanan bireylerin yiiksek ¢ogunlugu bu ideolojiyi destekledi ve

sonucunda biiytik acilara yol agacak savag ve soykirimin kivileimi ateglenmis



oldu. Hitler'in fagist ve saldirgan tavirlarina ragmen halk tarafindan biyuk
destek gormesinin altinda Alman milletinin refaha ulagma umudun oldugunu
séylemek yanls gorinmemektedir. Daba iyi bir gelecek isteyenler, refah ve
hazlarina dair olan umutlarini bir kenara birakarak toplumsal umudu meydana
getirebilirler. Fakat bu, Bloch'un bahsettigi tizere arzudan arinmamug tehlikeli
bir umut bi¢imidir. Ctinki burada s6z konusu olan toplumsal iyi, insanligin
degil, ayn1 bireyin kendi refahini g6zetmesi gibi, kendinden olanin refahinm
gozetmesidir. Ayni anlayiglari paylagan bir A toplulugu, toplulugun refahi i¢in
bireysel umutlarini A toplulugunun diger tyelerinin umutlari ile birlegtirirken,
B toplulugunun umutlarimi ve iyi-olusunu (well-being) oOnemsemez ve
umutlarini politik olarak hareket eden bir kisi ya da gruba emanet ederse,
Alman milletinin Hitleri se¢mesi gibi, A toplulugun birlesik umudu Drahos
(2004) tarafindan kamusal umut (public hope) olarak adlandirilan mefthum
olur. Bu su anlama gelmektedir: Belirli bir grubun ortak ¢ikarlari ugruna
birbirlerinin umutlarini 6nemsemesi ve benimsemesi kolektif umut degil,
Drahos’un (2004) nitelemesi ile kamusal umuttur. Umut bireyleri arzuladiklar:
hedeflere ulagmak icin harekete gegirebilir (Drahos, 2004). Bu harekete gegis
neticesinde bireyler ortak bir paydada bulustuklari bagkalar: ile ¢aligmak
gerekliligini hissedebilir. Burada 6nemli olan, ortak paydada bulusulmus bu
birlikteligin politik bir séylem tarafindan manipiile edilip edilmedigidir. Zira
Politik bir goriis tarafindan manipile edilen birliktelik, biiytik bir yikim ve
hayal kirikligina neden olabilir. Bu tamim énemlidir ¢iinki kolektif umudun ve
daha iyi bir gelecegin ne oldugu konusunda bizlere agiklamada bulunmaktadr.
Daha iyi bir gelecek olarak adlandirdigimiz methum, yalnizca bir grubun degil
insanligin refahini gézeten bir ideal olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Yalnizea bir
grubun refahinin 6nemsenmesi, ¢atiyjmadan ve 6tekilestirmeden bagka bir sey
meydana getirmeyecektir. Oysa biitiin insanlifin refahina dair umut besleme,
ozel bir gruba ayricalik tanimayacagindan kamusal umuttan ayrilir ve kolektif
umut olarak adlandirilir. O halde kolektif umut, gruplarin kendi ¢ikarlarindan
ziyade insanligin tliminin refahini ve iyi-olusunu hedefleyen ve ona dogru
hareket etmeyi iceren bir methumdur. Hatirlanmalidir ki umut bir eylemdir

(Braithwaite, 2004).

Kolektif umut bireyi zim insanfig: kapsayacak sekilde ortak iyiyi umut etmesini
ve bu dogrultuda eyleme gegmesini icermesi bakimindan 6zgecil bir yaklagim
gibi gézitkmektedir. Zira birey kendi refahina ve arzularina dair olan umudundan
vazgeemek zorundadir. Ornegin bir birey spor araba hayalinden yiiksek karbon
emisyonu ve ¢evre kirliligi gerekeesi ile vazgegmeli, hi¢ tanimadig Nikaraguali
bir ¢ocugun temiz ve saglikli dogada yasama umudunu elinden almamaldir.
Nitekim yiiksek karbon emisyonlu araglarin gevreye biraktigi olumsuz etki,
yalnizca dolastig1 sokaklari degil diinyanin kalanini da olumsuz etkileyecektir.
Fakat 6zgeciligin ne olmadigi Monroe’nin (1994) su sekilde tanimlanmaktadir:
“Bir bagkasinin refahi, 6ncelikle bireyin kendi refahini saglamak i¢in tasarlanmig
bir davranigin istenmeyen veya ikincil bir sonucu olarak goriliyorsa 6zgecil
olmaz”. Kolektif bu tanmim baglaminda degerlendirildiginde 6zgecil olarak
nitelendirilemez gibi durmaktadir. Zira birey, tim insanhgimn iyiligini umut
ederken kendi refahini da hesaba katmaktadir. McGeer (2004) umudun
kolektif olarak paylagilmasinda mutualist iligkiyi 6n plana c¢ikartmaktadir.
Birey bagkalarinin umutlarina yatirim yaparak, onlarin ger¢eklesmesine yardim
ederek, kendisine kredibilite saglamaktadir (Braithwaite, 2004). McGeer bu

umut yatirimin karsilik bulan umut topluluklar: (communities of mutually
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responsive hope) olarak adlandirmaktadir. Bireyler birbirlerinin umutlarin
destekledik¢e aralarinda olusan given ve kabul sayesinde kolektif umuda
ulagabilirler. Umut yatirimui digtincesi, 6zgeciligin zitti yontinde ¢ikarcilig
benimsemis bir yaklasim olarak goriilmektedir. Fakat sonugsalct yaklagim
baglaminda degerlendirildiginde umut yatinmlari da kolektif umudun
olugmasina imkan tamidigindan kolektif umudun igerisinde tanilanabilir.

O halde dile getirilebilir ki kolektif umut gerek 6zgecil gerek mutualist temelli
olsun bireyin bagkalarin: tiim farkliliklarina ragmen kabul ettigi, ortak refaha
ve lyilige dair umut beslemesi anlamina gelmektedir. Bu durumda kolektif
umudun mimkiin kilinmast i¢in yapilmas: gereken bireylerin farkliliklar: kabul
etmesi ve duyarhilik géstermesinin yaninda farkliliklarin seslerini ve fikirlerini
dile getirebilecegi bir ortam hazirlamaktir. Bireyin yalmizca farkli olam
gostermelik bir kabulii kolektif umudun tesisi i¢in yeterli olmayacaktir. Zira
marjinal olan kabul gérdiigiint hissetmedikge kolektif ruh tam olarak miimkiin
olmayacaktir. Bu sebeple egitim bireylerin 6zglr ifadesine izin vermelidir.
Egitim sistemi smniflarini bu baglamda Callan'in (2016) itibar givenligi
olarak isimlendirdigi mefthuma donitismelidir. Itibar glivenligi kisaca bireyin
herhangi bir konuda agagilanma ya da diglanmaya maruz kalmadan gérigiini
belirtebilmesi anlamina gelmektedir (Callan, 2016). Bireyin sahip oldugu
ozellikler (traits) nedeni ile agagilanmamas: sayesinde kendisini digerlerine
kars1 tavir almasinin da 6niine gegebilir. Zira birey hald marjinal olarak kabul
edilse de kendisini ifade etme 6zgiirligiinden dolay: tGzerindeki kendi olma
baskisini hafifletecek ve aidiyet duygusunu gelistirecektir. Fakat 6zgiir ifade
odaklanilmas: gereken konu sinirin nereye izilecegidir. Birey oldukga radikal
fikirleri savunmasi durumunda nasil tepki verilmelidir? Ornegin bagkalarinin
ozgurligiini kisitlayan bir arglimani savunan bireye kargt nasil bir tavir
takimilmalidir? Callan (2016) egitimde dile getirilen fikirler ne kadar radikal
olursa olsun baskilanmamas: gerektigini savunmaktadir. Callan’a gore fikrin
baskilanmas: ile desteklenmemesi farkl seylerdir. Birey radikal fikirlerini dile
getirmesine kargin kargit arglimanlar ile muhalefet edilebilir. Buna karsin
radikal fikirlerin kutuplagma yaratma ihtimalinin bulundugu ve bireyler bu tarz
radikal fikirlere kars1 yeteri kadar acik-zihinli olamayacag: da kabul edilmelidir.
Bireyin radikal olsun ya da olmasin kendini ifade etmesi, marjinal olarak
gorlilmesinden dolay: dislanmas: ya da diigik kredibiliteye sahip olmas: nedeni
ile 6nemsenmeyebilir. Bu da marjinal olarak kabul edilen bireyin aktardig:
bilginin bosa gitmesi, 6nemsenmemesi anlamina gelmektedir. Bu durumun
engellenebilmesi i¢in ifadelerin aktariminda ya da marjinal olanin durumunun
sinifa aktarilmasinda sanat kullanilabilir. Cinki sanat, direkt bilgi aktarimdan
ziyade bireyi etkileyen estetik bir kaygidir. Dolayzs ile bireylerin marjinal olana
karg1 olugturduklar: kigisel savunmay1 agmasinda yardimer olabilir. Tanigiklig
saglanan marjinal ve marjinal olmayan grup arasinda umut yatirimlari yapilarak
kolektif ruhun olugmas: saglanabilir. Bylece farkliliklara ragmen kolektif umut
ortaya ¢tkartilabilir.

Burada dikkat edilmesi gereken bu stirecin nasil pratige dokiilmesi gerektigidir.
Zira egitim igerisindeki her disiplin kolektif umudun tesisinde etkin rol
oynayamayabilir, s6z konusu disiplinin dogas: salt bilgi aktarimindan ibaret
olabilir. Ornegin matematik dersi farkli anlayis ve kiltirlerin birbirlerini
tanimast i¢in uygun bir ortam yaratamayabilir. Zira matematik bireyin daha
cok bilissel yonine hitap eden bir disiplindir. Sosyal bilgiler dersi ise dogasinda



toplum olma ve sirdiirme bilincini tagimakta oldugundan kolektif umudun
tesisi i¢in daha uygun bir pratik sahasi gibi durmaktadir. Bireyler sosyal bilgiler
dersi disiplini altinda sosyal olan konular: tartigabilir, yeni bir sorun inga edebilir
ve yine birlikte o sorunun istesinden birlikte gelebilir. Zira sosyal bilgiler dersi
bireyin sadece zihinsel degil duyugsal yoniine de hitap etmektedir. Fakat sosyal
bilgiler dersinin bu agik-uglu yapisi beraberinde 6grencinin ve 6gretmenin
rollerini de muglaklagtirmaktadir. Dolayisi ile egitim stirecin iki 6nemli faktori
olan 6grenci ve 6gretmenin durumunun ne oldugu tanimlanmalidir.

Ogretmen ve 6grencinin durumu

Ogretmen siuif icerisinde aktarici, Ggretici, yol gosterici rolleri ile égrenci
konumundaki bireyi etkilemektedir. Fakat 6grenci siuf igerisine tzerine
yeni bilgi yazilmasi miimkin olan bos sayfalar olarak gelmemektedir. Sinifa
kendiligi ile gelen Ggrenci, kendisine dair olana her zaman kosulsuz kabul
gostermemektedir. Bu durum egitimin en zorlu kismini olugturmakta dolayist
ile umudun tesisi i¢in de 8grencinin umut dolu 6gretmeninden etkilenmesi
kisitlanmaktadir.

Halpine (2001) gore 6gretmen sadece isini ciddiye almamali, her bir 6grencisini
ayri-ayri tesvik etmenin yollarimi bulmali, kronik belirsizlikleri ortadan
kaldirmalidir. Bu durumda 6gretmen Bakhurts'un iddia ettiginin aksine, bilimin
uygulayicisi olarak sadece alanin temsilcisi olmamali, mentor olarak da sinifta
gorev almalidir. Nitekim 6gretmen salt bilim arac111g1 ile egitimin temel esansi
olan umudu saglamas: miimkiin degildir. Ornegin bireye aktarilan cografya
temelli yer sekillerinin olusumu bilgisi, yasanilan diinyay: tanimak diginda
bireye bir katk: olmaz. Salt matematik aktarimi da yalniz zihinsel siireglere etki
etmektedir. Oysa 6gretmenin mentor olarak var olmas: 6grenci tarafindan salt
bilgi saglayici yerine somut drneklerin gortlip taklit edilebilecegi anlamina
gelmektedir. Fakat 6grencinin 6gretmeni Sykintlecek biri olarak kabul etmesi
i¢in ona ylksek giiven atfetmesi gerekmektedir.

Ogrencinin 6gretmenin otoritesine kars: yiiksek giiven atfetmesini saglayarak
kendiliginde degisiklige izin vermesi icin Zagzebski'nin 6rneklendirmeci
yaklagimindan yararlanilmalidir. Zagzebski (2017) bireyi ahlaki olarak egitmek
i¢in ‘gibi yapma’ deyimini kullanarak bireyin yiiksek ahlaka sahip kisiye hayran
kalacagini yani ona Oykiinerek onun gibi davranacagini dile getirmektedir
(Croce, 2019). Birey, yiksek ahlaka sahip kiginin durumlara kargi verdigi
tutarh tepkilere sahit olarak ondan etkilenmeli ve etkileyici 6rnegin biyisiine
kapilarak kendisini onun gibi olmaya motive etmelidir. Béylece kendisine
ornek aldig: iyi ahlakli kisi gibi birey de durumlara ahlakls tepkiler vermeye
cabalayacak, dolayisiyla egitimin ahlakli birey yetistirme hedefi basariya
ulagsacaktir. Fakat ortaya konan bu teorinin temel problemi érnek alinacak
k1§1n1r1 mukemmelhg1d1r Ornek alinacak birey, 6rnek alinmaya deger olmast
i¢in o denli iyi ahlakli ve yiice olmalidir ki birey varlign karsisinda buyiilenerek
ona oykinmeli ve kendisinde degisime izin vermelidir. Fakat boyle bir kisiye
oyktinmek imkansiza erismeye calismak degil midir? Tim varlig ile mikemmel
olan kisi siradan olan tarafindan nasil taklit edilebilir? Sinifinda tamamen umut
dolu olarak en kéti durumda dahi umut etmekten vazgegmeyen 6gretmen,
kendi mikemmelligi igerisinde siradan olarak umut etmenin pratigine sahip
olmayan bireye nasil indirgenecektir? Birey onu taklit etmeye ¢alisirken
kaginilmaz bagarisizlik ile tekrar umutsuzluga diisme tehlikesi bulunmaktadir.
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Nitekim emegin bosa gitmesi ile olugan bagaramama hissi, kaginilmaz olarak
vazgecisi de beraberinde getirecektir. Croce (2020) orneklendirmeci degerler
egitimi icin getirdigi yeni yaklagimda egitimciye enkratik 6rnekler ismini
verdigi yeni bir sifat getirmektedir. Enkratik birey yani enkratia, ahlaki olaylar
karsisinda akli ve duygular1 arasinda ¢ekisme yasayarak karar vermeye caligan
kisidir (Croce, 2020). Iste tam da bu ¢ekisme ve zorlanma enkratik bireyi
umudun tesis edilmesi i¢in iyi bir 6rnek olmaktadir. Enkratik bireyin akl ve
duygular1 arasindaki micadelesi, umut etme pratigine sahip olmaya ¢aligan
birey i¢in giindelik hayatin igerisinden, siradan birinin tanikligini saglayacak,
siradan olana ulagilabilirlik i¢in motivasyon yaratacaktir. Milkemmel olana
oykinmek kolay olsa da ona ulagmanin gicligli hareketi engelleyecektir.
Siradan olanin miicadelesine ilk elden taniklik ona ulagmay: ve oykiinmeyi
kolaylagtirarak bireyi harekete gecirecektir. Fakat asil 6nemli olan mesele
enkratik bir 6rnek olarak 6gretmenin miicadelede umudu hi¢ birakmamus
olmas: gerekliligidir. Ogretmen orneklendirmeci yaklasimin 6znesi olarak
basarisiz olursa, 6grencinin de bagarmasi i¢in geriye bir neden kalmayacaktir.
Dolayisiyla 6gretmen her zaman umut dolu birey olarak kalmak zorundadir.

Sorulmas: gereken asil soru héla oradadir. Umut etme pratiginin kazandirilmasi
icin gerekli olan egitim disiplini nedir ve bunu nasil bagaracaktir? Umut egitim
disiplinleri igerisinde kendine en etkili gésterebilecegi alan sosyal bilgiler
dersidir. Nitekim sosyal bilgiler dersi toplumsal iyi-olusu saglama gorevi ile
umut kavramini zaten igerisinde barindirmaktadir.

Umudun tesisinde sosyal bilgiler dersinin kullanilmas:

Ortaya cikigt kiiltirel birikimin aktarilmasina dayanan sosyal bilgiler dersi,
zamanla muhtevasina iyi ve etkili vatandas yetistirme misyonunu eklemistir.
Sosyal bilgiler dersinin son durumu igin ileri stirebilir ki erdemli ve modernite
becerilerine sahip bireylerin yetigtirilmesi sosyal bilgiler dersinin yeni
muhtevasini olugturmaktadir.

Bu erdemler igerisinde galigmada daha 6nce bahsedilen umut erdemi, erdemler
icerisinde bir erdem olmaktan 6te, degisim gliciiniin bizzat kendisidir. Nitekim
gelecege dair harekete gecme olarak umut, bireye bir hayat anlami inga
etmesine imkan saglamaktadir. O halde sosyal bilgiler dersi bir hayatin anlam:
endistrisi olarak islev gérmektedir. Bireyin yitirdigi gelecegin ingasi i¢in aract
konumundadir. Nitekim gelecege olan inancini kaybederek anin muhtevasinda
cirpinan birey, Briitis'in kendi i¢inde savagmaktan bagkasini umursamamas:
gibi, kendinden bagkasini umursamaz olur. Oysa modernite bireyi topluma
indirgemektedir. Topluma dair olmayan birey maliyet yaratmaktan bagka neye
sebep olabilir ki? Karakter egitimi gorevini Gstlenen sosyal bilgiler dersi, umut
etmenin pratigini de bireye kazandirmak gorevini tslenmek durumundadr.

Sosyal bilgiler dersi bu goérevi geregi mevcut muhtevasiyla hareket ederek
hedefine ulagmasi mimkiin degildir. Zira sosyal bilgiler dersi farkli kiltir
ve anlayiglarin birlesme ve etkilesime ge¢me noktast olarak diigmanca cevre
bicimini alabilir. Sosyal bilgiler dersi muhtevasinda barindirdig: bilgiler ile ¢esitli
kiiltiirlere farkli degerler atfederek o kiiltiirlerin ya da anlaysslarin birbirine
karg1 olan ayrigtirici tutumlarini pekistirebilir. Ornegin Demirel (2010) 6, 7
ve 8. siuflar i¢in hazirlanan sosyal bilgiler ders kitaplarinin erilligi daha 6n
planda tutarak kadin cinsiyetine karst ayrimcilik yapildigini vurgulamaktadir.
Nitekim Arslan (2000) ¢alisma sosyal bilgiler ders kitaplarindaki cinsiyet



ayrimciligina dikkat cekmektedir. Benzer gekilde Mengi (2019) sosyal bilgiler
ders kitab1 ve 6gretim programinda engelli olgusunu az miktarda ele alindigin
dile getirmektedir. Bu durumda mevcut sosyal bilgiler dersinin muhtevas:
farkliliklar1 ve ¢okanlamliligi kabul eden ve destekleyen degil aksine dikkate
almayan ve mevcut ayrimciliklar: destekleyen bir yapida oldugu dile getirilebilir
durmaktadir. Sanat barindirdigi ¢okanlamlihg: kabul etmesi ile sosyal bilgiler
dersinin digmanca ¢evresini asmada yardim edebilir durmaktadir.

Sanat hareket halindeki insanin (homo viator) anin muhtevasinda kapildig:
umutsuzluktan kurtarmak ya da ona yol gostermek icin rehberlik edecektir.
Murdoch’un (2020) dedigi gibi: “Sanat aracilik edecek ve stisleyecek ve Tanri’nin
yoklugunu ya da uzakligim gizlemek i¢in biytild yapilar gelistirecektir”.

Oncelikle sanat ve egitimin var olabilmeleri arza bagldir. Birey ve bireye
egitimi verecek kisi olarak 6gretmen tarafindan talep edilmedikge sanat, egitim
icerisinde yer alamayacaktir (Ering, 1988). Her donemde ¢ocuga verilmesi
gereken egitimin icerigi degiskenlik gésterse de genel olarak hedef 6zgiirlikeii
ve faydaci olarak tasarlandigini gérmekteyiz.

Sanat, yaratma cesareti edimi ile sehirlerde yasayan insani icine distigi
yalnizlik sancisindan kurtarmak, daha da genis agidan algisina disen golgeyi
yikarak, bireyi acik fikirli (open-minded) olmasini hedeflemektedir. Bu hususta
ozellikle Herbet Read’in 1930’1u yillarda ortaya koydugu Sanar Yoluyla Egitim
(Education through art) kitab: etkisini uzun yillar géstermigtir. Herbert'in
kuramindaki amag sanat egitimini egitim i¢in ara¢ alan haline getirip, egitimin
oyun karakterini bozmadan ¢ocuk ve yetiskinin duygularinin yaninda zekasinin
da egitilmesiydi (Yagmurlar & Tan, 2003). Sanat egitim icerisinde 6grencilerin
zeka, beceri ve duygusal egitim icin araci olarak kullanilabilmektedir. Fakat
Hetland ve Winner (2001) ¢alismalarinda sanatin salt akademik bagari digindaki
etkilerini gostermistir. Heatland ve Winner'e (2001) gore sanat direkt olarak
akademik bagar1 i¢in kullanilmamalidir. Sanat diger disiplinlerin saglayamadig;
itkiyi saglamak icin egitimde motive edici olarak kullamilmalidir. Ornegin
matematik bilmek beyzbol oynayan bir kiginin bagarisina nasil etki etmiyor ise
sanat da direkt olarak salt akademik bagar: icin kullanilmamalidir (Heatland
& Winner, 2001, s.5). Fakat sanat akademik bagariya etki etmeksizin bagarisiz
olan bireylerin kendiligindenliklerini kesfetmeleri ile egitime kargi motive
olmasini saglamaktadir. Bu hali ile sanat salt bagar1 ve bilgi aktarimindan 6te
umudun ve kendiligindenligin yeniden tesisi i¢in kullanilmalidur.

Sosyal bilgiler dersinin bireyde kolektif umudu tesis edebilmesi i¢in atmasi
gereken ilk adim c¢okanlamlilig:i saglamaktir. Bu ama¢ dogrultusunda
sosyal bilgiler dersinin sinifi Callan'in (2016) bahsettigi itibar guvenligini
saglamalidir. Zira bireyler, toplumun yeniden olugturulmaya caligildigr sinif
icerisinde kendileri olarak var olamadiklar: siirece o topluma karg: bir aidiyet
beselemeyeceklerdir. Béylece bir parcasi olmadiklar: topluma kargi duyarhilik
gostermeyecek, lehine bir eylemde bulunmayacaklardir. Peki sosyal bilgiler
dersi itibar givenligini nasil saglayacaktir? Farkli kiltir ve anlayislardan
gelen Ggrenciler, birbirlerine kargt olan 6n ve kalip yargilardan kurtulmak
icin birbirlerini tanimalidir. Tamigma ise ancak bireylerin asagilanmaya
maruz kalmayacaklarina inandiklari, 6zgiirce kendilerini ifade edebildikleri
bir ortamda gergeklesebilir. Fakat kalip ve 6n yargilar uzun siiren siirecin
sonunda bireyin déhili oldugu sosyokiiltiirel yap: tarafindan olusturulup bireye
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aktarildigindan agilmalari kolay degildir. Fakat agilamamalari durumunda
da birbirlerini kabul eden ve ortak umutlar beseleyen bir toplum miimkin
gozitkmemektedir. Oyleyse yapilmasi gereken bir képriileme hattidir. Tste bu
hat sanatin bizzat kendisidir. Bireyler kendilerini ifade ederken dogrudan sahip
olduklar: 6zelliklerin kalip ve 6n yargilarindan kurtulmak i¢in sanat ile ifade
edebilir. Ciinki sanat hayatin bir yansimast (Akinci, 2015, $.357) olarak hayat
gibi ¢ok anlamlih: icerisinde barindirir. Boylece cokanlamlilik 6n ve kalip
yargilara takilmadan képriileme edilebilir.

Bir konu hakkindaki fikirlerini dile getiren birey, 6zgir ifade ile agagilanmadan
ve diglanmadan korunsa bile, 6zellikle radikal fikirler yine de 6zgur ifadenin
ve koruyuculugunun ortadan kalktig1 anda asagilanma ve diglanmay: tekrar
getirebilir. Dolayisi ile farkl: fikir ve diislincelerin dogrudan dile getirilmesinden
ziyade resim, siir, sinema, tiyatro ve fotograf vb. sanatlarin estetiginin altina
gizlenerek dile getirilmesi, sanatin bireyi diyiilemesi ile aktardig bilginin deger
kaybini engelleyebilir. Zira bireye atfedilen kredibilite, bireyin sahip oldugu
ozellikler nedeni ile digiik giiven alabilirken, sanat aracihigy ile aktarilan bilgi,
bireyin salt kimliginden bagimsizlastig: i¢in farkli bir giivene sahip olabilir.

Sosyal bilgiler dersinin sanat araciliiyla saglamasi gereken ikinci gorevi direkt
olarak motivasyondur. Brooks (2001) ogrenme glicligi ¢eken ogrenciler
tzerinde yaptigi calismasinda Ogrencilerin devam edebilme isteklerinin
saglanmasi i¢in gerekli olanin motivasyonun tesis edilmesi oldugunu dile
getirmektedir. Sosyal bilgiler dersi motivasyonu sanat aracihifi ile nasil tesis
edecektir?

Sanatin  ¢okanlamlilhiginin  tesisi motivasyon saglamak icin ilk adim
olusturmaktadir. Ikinci adim ise mevecut 6n ve kalip yargilarin kokeni yani
tarihsel tecriibedir. Tarihsel tecriibenin aktarimi ayrimcilifin ve diglamanin
kaynaginin  yeniden kesfedilmesi olabileceginden yapilandirilmalidir.
Yapilandirma sirasinda masal sanati kullanilabilir. Masallar bir kiltiirin
kolektif bilincaltinin bizzat kendisini olusturmaktadir (Franz, 2021). Ogrenci
masallarin kullanilmas: ile ge¢migin tecriibesini hayatin igerisine ¢ekebilir
(Simsek, 2002). Nitekim ge¢misin tecriibesi, gelecegin ingast i¢in de bir yol
gosterici olarak, bireyi gelecege karst harekete gegme umudunu tesis edecektir.
Unutulmamalidir ki zarib en iyi Ggretmendir.

Fakat burada dikkat edilmesi gereken husus tarihin gu ami sekillendirdigi
gercegidir. Su ami tecriibe eden bireyler, ayrimciliga neden olan 6n ve kalip
yargilar: tarihsel tecriibe birikimi ile edinmiglerdir. O halde tarihsel tecriibenin
ya da diger bir deyisle kiltiriin aktarilmasi mevcut ayrimcilik ve adaletsiz
davraniglarin da pekismesine neden olacak, dezavantajli gruplarda umudun
tesis edilmesinin oniine gececektir. Zira bireyler, tarihi tecriibeye dayanarak
mevcut ayrimciliklarini devam ettireceklerdir. Oysa sosyal bilgiler dersi ortak
umutlar olugturmalidir. Sosyal bilgiler dersinin yapmasi gereken tarihsel
tecriibenin aktarimi sirasinda ayrimeilik agmazini kirmak olmalidir. Bu hedef
dogrultusunda tarihin ilZiizyonun bozulmasidir. Sosyal bilgiler dersi bunu nasil
basarabilir? Farley (2009) tarihsel tecriibenin aktarimi sirasinda ayrimciliga
neden olan X kétd mudir? sorusunu merkezine alarak D.W. Winnicott’un
Illizyonun bozulmast (disillusionment) ve Lear'in radikal umudunun
birlestirilmesi ile bir ¢6zim sunuyor.

Farley (2009) tarihsel pedagojisinde, tarihi meselelerin ¢6ziilmesinden ziyade



rasyonel agiklamalarin illiizyonun bozulmas: ile 6grenciyi gerceklige yeniden
cekmeyi planlamaktadir. Nitekim tarihi meselelerin ¢oziiminden ziyade
ayrimcilifn olusturan bilginin Ustesinden gelinmesi sosyal bilgiler dersinin
hedefledigi kolektif biling icin de gerekli durmaktadir. Britzman'in zor soru
olarak nitelendirdigi X kotd midir? sorusu, bilginin travmatik durumunun
da ortaya ¢tkmasina neden olacaktir (Farley, 2009). Nitekim Farley (2009)
travmatik bilginin aktarimu ile 6grenci ve 6gretmenin bu bilgiyi anlamlandirma
cabasinda kargilasacaklari duygu ve yanhiligin umutsuzluga neden olacagini
dile getirmektedir. Birey ge¢mis tecriibelerinin travmas: ile kargilagtiginda
bagar1 tezahiiriinin biyusini de yitirebilmektedir. Fakat zor bilgi olarak
nitelendirdigimiz travmatik bilgi, yasanilan hayal kirikhign hakkinda bilgi
edinme gerekliligini de beraberinde getirmektedir (Farley, 2009). Travmatik
bilginin agilarak illizyonun bozulmasi i¢in gerekli olan salt bilgi aktarimdan 6te
6grenciyi derse kargt motive edecek masal sanatinin kullanilmasidir. Masallar,
salt bilgiden farkli olarak 6grenciye edebiyatin biiyisi ile alt metinler bicimde
etkileyeceginden kullanimi dogru olabilir.

Burada sorulabilecek soru masallarin kullaniminin 6grencilerin tizerindeki etkisi
olup olmadigidir. Caligmanin daha 6nceki kisimlarinda 6grencinin egitimin
getirilerine karg1 salt bir kabullenis gostermedigini, kendiligini olusturdugu
bilgilerin baglaminda gekillendirdigi dile getirilmigtir. O halde masallarin
ogrenciler tizerindeki etkilerine de deginmek gerekmektedir. Jordon (1992),
6.siniflar {izerinde yiirttilen edebiyat temelli tarih 6gretiminin, 6grencilerin
tarih egitiminden zevk almasini saglayarak tarihe karsi kabul tutumlarinin
olumlu yénde degistigini dile getlrmektedu Ulker (2015) edebi bir iiriin olan
masallarin Hitit konusun 6gretilmesi i¢in kullanilmasi tizerine 6grenciler,
derse karsi olumlu gérisler gelistirerek dersin eyiffi gectigini, Hititlere dair
bilmedikleri yeni bilgileri 6grendiklerini dile getirmislerdir.

Ulker'in  (2015) calismasindaki verilerden de gorildigi tzere, sosyal
bilgiler dersinde edebi bir trin olan masallarin kullanilmasi Sgrencileri
derse karsi motive etmekte ve bilginin Ggretilmesi, farkinda varilmasi i¢in
kullanilabilmektedir. Masallar1 kullanimi 6grencilerin derse karsi motivasyon
saglamasi, ilgi géstermesi ve dolayst ile aktarilmaya caligilan bilginin 6grenci
tarafindan kabul edilmesine yardimci olmasi nedeniyle umudun tesisinde
kullanilabilir durmaktadir.

Sosyal bilgiler dersinde, mevcut ayrimeiliklarin mesru temele oturtuldugu tarih
6gretiminde illizyonun bozularak kolektif umudu saglayabilecegi bir diger
yontem, tarih 6gretimi sirasinda tarihsel resimlerin kullanimi olacaktir. Nitekim
Burke’ye (2003) gore resimler ve gorsel materyaller, gegmis nesillerin kiltirel
birikim ve tecriibelerini yaziya dokmeden gelecek nesillere aktarma bigimidir.
Ogrenci, tarihsel resimler yardimi ile konu edilen doneme dair birinci elden bilgi
alirken,dénemin yarattig1 diistince bi¢iminin 6zgtir aktarimina da sahit olacaktir.
Bu hem 6grencinin konu alinan déneme sahitlik etmesini saglarken hem de
ozgir ifade bi¢imine dair pratik edinmesini saglayacaktir. Nitekim 6grencinin
kendini nasil 6zgir ifade edecegi de en az 6zgiir ifade etmesi kadar degerli ve
dikkate alinmasi gereken bir konudur. Tarihsel resimler ayni zamanda sosyal
problemlerin ¢ziimii i¢in de arag olarak kullanilabilir durmaktadir. Ornegin
Birlesik Krallik Lessons for the Social Studies Clasroom (2013) isimli kitapta Were
the British racist? baghg: altinda Britanya'nin kolelik ile ilgili ge¢misini kdlelerin
tagindif1l geminin ¢izimleri, koleligin tasvir edildigi cizimler ve tablolarin
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yaninda bir kéle fotografi ile aktarirken ayni zamanda da 6grencilere kolelere
verilmis bazi haklardan ve aldiklari tcretlerden bahsederek meseleye farkli
bakis agilarindan yaklagmasini hedeflemektedir. Boylece Britanya'nin irk¢1 olup
olmadigiyla ilgili sorunun cevabini 6grencilere farkli diigtince bi¢imlerine dair
kanitlar sunarak muhakeme ettirilmesi amaglanmaktadir. Cevabin 6grenciler
tarafindan verilmesi her zaman salt kolektif birlikteligin saglanmasina yardim
etmeyecegi gibi cevabin manipiile edilmeden olugturulmasi, 6grencinin kisisel-
savunmasinin da agilmasina yardim edecektir. Béylece 6grenci direkt bir
reddedisten 6te kendi muhakemesini yuritebilecektir. Fakat bu stirecin diizgiin
ilerleyebilmesi i¢in sosyal bilgiler dersi 6gretim ortaminin baskici ve tek tip
distinceden kurtarilmas: gerekmektedir. Zira sosyal bilgiler dersi, bireylerin
birbirleri ile iligkiye girerek meselelerin istisare ile ¢6ziime kavugturulabilecegi
bir ders olma potansiyeline sahip durmaktadir (Ross, 2017).

Sanatin motivasyon saglamaktaki diger etkisi ise, bagarisizlifi ortadan
kaldirmasidir. Nitekim birey akademik bagarisizlik karsisinda Ogreticiler
tarafindan suglanabilmesine imkan verirken, sanat aracilig: ile bireyin kendini
ifadesinde kistas sadece bireyin kendisi olacaktir. Bu durumda birey bagarisizlik
ile su¢lanamamasindan kaynakli motivasyonunu kendiliginde tesis edecektir
(Brooks,2001). Snydere (1993) gore insan amaca yonelimlidir. Amaglar, bireyin
olmak istedigi noktaya nasil varacagina dair temeli olusturmaktadir (Yolgun,
2019, 5.13). Birey kendi koydugu amaglar dogrultusunda hareket ederek basar:
elde ettikce, devam etme motivasyonunu gelistirecektir.

Sonug

Modernegitim,6znel-iyiolugkavraminitoplumbaglamindasekillendirmektedir.
Dolayisiyla birey kendiligini olusturdugu anlayis ve yeteneklerini toplum i¢in
kullanmali ve kisitlamalidir. Aksi takdirde toplum methumu klasik sézlesmeci
anlayisin temeli olan refah istegini terk ederek bireysel ¢ikarlarin pesinde
kosulmasi neticesinde insan insanmin kurdudur sézint hakli ¢ikartan vahsgi
rekabet sahasina dontgecektir. Modernlik bu vahsi rekabeti engellemek i¢in
egitimi kontrol araci olarak kullanmakta, tek tip vatandas yetistirmektedir.
Fakat gorulmektedir ki tek tiplesmeyi saglayan baskici pedagojik sistemler
de iyi bir gelecek ve strdirtilebilir toplum hedefinde bagarili olamamaktadir.
Zira adli vakalarin ¢ogalmakta, samimi olmayan iligkiler aile i¢lerine kadar
girmekte, abartilmig bireysel ¢ikarlar neticesinde bireyler birbirlerine yardim
etmekten imtina etmektedir. Nitekim mevcut baskici pedagojik yapilar
koriikledigi toplumsal kopus igerisinde bireyin de umudunu kaybetmesine
neden olmaktadir. Birey, egitim sistemi icerisinde kendiligini baskilamak
zorunda kalirken toplumsal iligkilerin yarattig1 6tekilestirme, diglama ve ¢ikarct
iligkiler ytziinden devam edebilme itkisini kaybetmekte ya da en iyimser
haliyle bireysel umutlari pesinde kosarak kolektif umudu diglamaktadir. O
halde toplumun devamlili1 i¢in iyi vatandas yetistirmeyi hedefleyen egitimin
yapmasi gereken bireyde umudu yeniden var etmektedir.

Bu hedef dogrultusunda egitim, kendisine ¢aligma alani olarak sosyal bilgiler
dersini se¢melidir. Zira sosyal bilgiler dersi, bireyi toplumsallagtirmanin
pratigidir. ~ Bir umut yaratma prati§i olarak sosyal bilgiler dersinin
yararlanabilecegi en iyi ara¢ sanat olacaktir. Clinkil sanat, cokanlamlilifin ve
yasami biytilemenin anahtaridir. Sosyal bilgiler dersi bireyi topluma hazirlarken
sanatin ¢okanlamlilifi barindirmast ve kabul etmesi ile farkliliklarin ortak



umudu paylagmasini saglayabilir durmaktadir. Fakat sosyal bilgiler dersinin
ortaya koymaya calistign ortak umut belirli bir grubun degil tim insanligin
iyiligini kapsayan umut olmalidir. Aksi takdirde kisir déngii yeniden kurulacak,
sosyal bilgiler dersi devam ettirilebilir refah toplumu yerine vahsi rekabet
toplumuna hizmet edecektir.
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Cokdillilik ve diller aras etkilesim ¢aligmalar:
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Ozet: Son yillarda artan sosyal medya kullanumy, ticari iliskiler, cok kiiltirli toplumlar ve daha
birgok etmen sebebiyle ¢okdillilik sik¢a gorilen durumlardandir. Hareket halindeki bu ¢okdilli
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Abstract: Due to the increasing use of social media, commercial relations, multicultural societies
and many other factors in recent years, multilingualism is one of the most common situations. In
this multilingual changing world, Turkish gradually takes its place in crosslinguistics-influence
researches. Therefore, this study aims to deal with foreign language learning in multilingualism
contexts, which are important factors on the subject, such as transfer, third language learning
models and crosslinguistics-influence, by presenting a Turkish compilation from the literature.
Although the source of transfer in multilingual language acquisition processes is not clearly known,
the acquired languages have a great effect on the learning of third languages. Findings on learning
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many different bases and variables. Multilingualism and crosslinguistics-influence studies should
be increased in our country and in the world by including linguistic diversity.
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Girig

Edinilmis olan dillerin ti¢linci diller tizerinde veya 6grenilmekte olan dilin
daha 6nce 6grenilmis dillere olan etkisi yabanct dil 6greniminde oldukea sik
kargilagilan durumlardandir. Diller arasi gecis konusu alanyazinda aktarim
ismiyle anilir. Temelde, ikinci dil (D2) 6grenimi tizerine yapilan bu aragtirmalar
cokdilli topluluklarin ve ¢ok kiiltiirlii yagam tarzinin yayginlagmastyla beraber
tgtincl dil 6grenimi aragtirmalarinda da daha sik yer almaya baglar. Kiilttrler
ve diller arast gegiglerin sik¢a rastlandigini belirten Turan ve Islam (2021)
giinimiiz diinyasin kiresel bir koye benzetir. Gile¢ (2019) bu durumu biiyiik
sans olarak tanimlar. Fakat cokdillilik aragtirmalarinin merkezinde Ingilizce
yer alir; dilleraras: gesitliligin imkanlarindan daha fazla yararlanabilmek i¢in
diger dillerin de ¢aligmalara dahil edilmesi bir ihtiyaca déntismiis durumdadir.
Giileg (2019) ayni noktaya dikkat ¢ekerek ¢aligmalarin dogu cografyasina da
yayilmasin tavsiye eder. Alanda dilsel tipoloji tizerine aragtirmalar ilerledikge
Avrupa dilleri, Turkge gibi sondan eklemeli diller ve diger bir¢ok dil de konu
edilmeye baglanmigtir. Bu ¢alismanin ortaya ¢ikma sebebi de ileride Turkgenin
yer alacag1 ¢okdillilik ¢aligmalarinin artacag: ve kuramsal arka plana Tiirkge
erisimin gelecekte yapilmasi muhtemel bu ¢aligmalara yarar saglayacag:
dustincesidir.

Yabanct dil 6greniminde aktarim konusu tiim dil becerilerini kapsayan ve
1960’larin bagindan itibaren arastirmacilarin aydinlatmaya ¢alistig1 bir konu
olmustur. Loewen ve Reinders (2011) yabanc: dil 6gretimi (YDO) alaninda
aktarim ifadesini “en basit haliyle, ikinci dil 6greniminde dilleraras: etki” olarak
tanimlamaktadir. Bu durumun kullanim sikligi, tipolojik benzerlik, maruz
kalma gibi bir¢ok degiskeni vardir (De Angelis & Selinker, 2001). Kellerman'a
gore (1995) aktarimun ardinda dilsel, sosyal ve psikolojik bir¢ok sebep yer
almaktadir. Bu sebepten, Kellerman psikotipoloji terimi ile 6grenici sezgilerinin
aktarimdaki 6nemini vurgular. Bu ¢aligmanin amaci ise alanyazinda genis yer
tutan aktarim konusunun ¢okdillilik ile iligkilendirildigi dilleraras: etkilegim
uzerine Turkee bir derleme sunarak konuyu Tirkgeden ornekler ile agiklamaktir.
Bu konu incelenirken aktarim konusunun ge¢misten bu yana ele alinig hali,
cesitleri, degiskenleri, dilsel alanlari, t¢inct dil 6grenimi ile iligkilendirilmesi
ve dilleraras: etkilesime y6nelik tartismalar sunulacaktir.

Yontem

Bu aragtirma betimsel bir ¢aligmadir. Bu sebeple tarama modeline ihtiyag
duyulmustur. Oncelikle konunun betimlenmes igin konuyu aciklayan galigmalar
gozden gegirilmis ve daha sonra alanyazinda konu hakkinda yapilan uygulamal:
¢alismalardan kuramsal 6rnekleme yontemi kullanilarak kesitler sunulmustur.
Cokdillilik ve aktarim konular1 hem dilbilim hem yabanc: dil 6gretimi (YDO)
alanini aynmi sahada toplamasi sebebiyle de uygulamali dilbilimin arastirma
alanina girmektedir. Yani betimsel bir ¢alisma olan bu aragtirma bir uygulamal:
dilbilim aragtirmasidir. Uygulamali dilbilimin temelinde yatan ¢6ziim arayigi ve
képrii kurma ozellikleri sebebiyle de bu ¢alisma 6neriler kisminda alanyazina
dair 6nerilere ulagtirir.



Bulgular

Beyin dilbilim alanina ait bir unsur olan aktarim olgusunun yabanci dil
ogretiminin Uglinc dil 6grenimi sahasina yansimalarini igeren veriler ele
alinarak agagidaki gibi tanimlayip yorumlanmaktadur.

Aktarimin Tarihgesi

Aktarim tarihgesine genel olarak bakilacak olursa aktarim ifadesinin ilk kez
Weinreich (1953) tarafindan kullanildig1 ve kendisinin bu sézciigin semsiyesi
altinda sesletimsel, bicemsel, sozdizimsel ve sozcliksel Sgelerini de toplamig
oldugu gorilmektedir (Major, 2008). Ausubel ise 1963’te daha da ileri giderek
tim Ogrenmelerin altinda aktarimin bir izi oldugu iddiasinda bulunmustur.
Kendisi bu aktarimin gergeklesmesi i¢in yeni durumlarin var olan bilgiyle
iligkilendirilebilecegi yonler olmast gerektigini ve aktarimin gerceklesebilmesi
icin kimi kogullar oldugundan bahsetmeyi de ihmal etmez. Osgood ayni
durumlar1 daha 6nce 1946da “anlaml benzerlik” olarak tanimlamigtir. Gagne
de 1965’te 6nceden edinilmis becerilerin aktarimda etkisi oldugunu belirtmisgtir.
Bu ayni zamanda Baglanticilik Kurami i¢in de temel olugturur nitelikte bir
goris olmustur. Jarvis ve Pavlenko (2008) da s6zcik dafarcifinin genis
olmasinin bireysel sézciik edinim etkinliginden ¢ok biligsel baglantilar kurmaya
yardimer olmast agisindan onemli oldugunu séyler. Ayni gekilde esdizimli
sozciik kullaniminin da dil hakimiyeti agisindan 6nemine deginirler. Boylelikle,
kavramsal baglarin paralel oldugu farkli dillerin edinimi de kolaylagir (74). Tersi
durumlarda ise yanhs egtes, esdizim aktarim: (false cognate) gorilmektedir.

Dil aktarim tarihgesi G¢ donemde ele alinir: Davraniges, biligsel ve anliker
(Ellis, 1994:297-300). Davranigg1 (yapisaler) goriise gore dil bir aligkanliktur.
Davraniggilik kuramina gore “[yJabanct /ikinci dil 6grenicisinin anadilinde
olusan aligkanliklarla ikinci bir dili 6grenmeye basladig: varsayilir” (Pegencek,
2014). Yapilan hatalar da anadili (D1) kaynaklidir; anadiline benzemeyen
yapilarin ediniminde olumsuz aktarim gorilir. Bu goérise goére hata
diizeltilmelidir yoksa aligkanliga donisiir.

Biligselci gorus dilsel benzerlikleri aktarimin tek ¢ikis noktasi olarak gérmek
yerine Ogrenme strecine odaklanirlar. Biligselei kurama gore dil 6grenimi
6grenenin ¢abast ile gerceklesir. Bu ¢aba mutlaka sosyal iligkileri de icermelidir.
Ellis (1994) aktarimi etkileyen unsurlar: dilsel, sosyal, belirtisellik, ontipsellik,
psikotipolojik olarak dilsel uzaklik ve gelisimsel etmenler olarak siralamaktadur.
Ornegin Vygotsky'e gore (1978, aktaran Ozudogru ve Dilman, 2014) yakin
cevre gelisim alani icerisinde sosyal birer 6grenici olan b1reyler yakinlarinda
bulunan hedef dil konugurlarinin sézcelerinden faydalanarak biligsel diizeyde
kendi 6grenimlerini gelistirirler. Bireysel farkliliklar ise bu edinimi etkiler.

Anliker (dogustanci-akiler) gortise gore dil dogustan gelen bir 6zelliktir; her
birey dil edinim diizenegi ile dil edinimini tamamlar. Ergenlik déneminde
yanallagma ile bu diizenek ortadan kalksa bile evrensel dilbilgisi ilkelerine
uygun bir dil 8gretimi saglandigi muiddetce ikinci dil kolaylikla 6grenilir.
Ayrica, Chomsky konugurun tretimdeki yaraticilifini vurgulamaktadir;
dilde yaraticilik ve kural yonetimimiz vardir (1975, aktaran Kiran ve Eziler
Kiran, 2018). Ogrenim stirecinde de D1 ve D2den bagimsiz bir aradil ortaya
glkarabilir ve hatta diger konusurlardan duzeltme almaz, farkindalik olusmaz
ya da yonlendirme olmazsa bu hatay: fosillestirebiliriz. Ogrenenin kesfi ve
¢abasi onemlidir.
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Aktarim Cesitleri

Aktarimin birgok ¢esidi vardir. D1'de var olan 6zelliklerin D2’nin 6grenilmesini
kolaylagtirmas: durumu bir olumlu aktarim tiriidiir. Buna 6rnek olarak

Ingilizcede ve Ispanyolcada ¢ogul eki olarak ayni ekin kullanilmas: verilebilir
(Loewen & Reinders, 2011).

A dog = Un perro 3R Dogs = Perros
[Tirkge (T): Bir kopek = Kopekler]

Bir diger ornek ise ispanyolca ve Portekizcede merhaba sbzciigiinin ayni
sesletime sahip olugudur:

1spanyolca iHola! = Portekizce Ola!
[T: Merhaba]
Anadil ve hedef dil arasinda yukaridaki gibi bir benzerlik olmamas: veya

anadilinde var olan bir 6zelligin hedef dilin 6grenimine engel olmas: gibi
durumlara ise olumsuz aktarim denir.

Loewen ve Reinders (2011) aktarimin farkli ¢ift-yonli oldugu durumlardan
da bahseder. Yani D2'in D1’i etkileme hali de mimkiindir. Ornegm
Felemenkgede ananas sozciigiiniin anlami olan ananas sézciigii yerine Yeni
Zelandada uzun siire ikamet etmis anadili konusurlarinin Ingilizce -pineapple-
etkisinde kalarak ananas yerine sade e/ma anlamna gelen pinjappel sézctigini
kullandiklar: gérilmustir.

Bir bagka aktarim alani ise D2 ve D3 arasinda gergeklesebilir. Bu durum
daha ¢ok anadili herhangi bagka dil olup ikinci dili Ispanyolca-Portekizce
gibi yalindas diller olan kisilerde goriilmektedir. Ornegin D2 Ispanyolca
konugurlart D3 olarak Portekizce 6grendiklerinde elbette bu iki dil arasinda
alintilama yapacaklardir. D1 Ispanyolca konusurlarinin sézli Portekizeeyi %50
ve yazili Portekizceyi %90 anlamalar: da bunun sebebini bizlere agiklamaktadir

(Bateman, 2017).
Aktarimda Yag

Kritik dénem varsayimindan yola ¢ikarak daha kigik yaslarda dil edinimi
ve ozellikle sesletim becerileri yetigkinlik ¢agindan daha kolaydir; 6grenici
6grenilen dilin dogasina daha ¢ok uyum saglar. 1976'da yapilan ¢alismada
Amerika'ya go¢ eden Italyanlarin deneyimlerinden yola ¢ikarak gortilmustir ki
ikamet siiresi dilin sesletiminde iyilegtirme etkeni degildir. Bu iyilestirmeyi varig
yas1 belirlemistir. Bir diger 6nemli etmen ise dile maruz kalma siiresidir. Yas
ve aktarim iligkisine bakilacak olursa yagca biiytik bireylerde olumsuz aktarim
daha sik gorulir ¢iinki sesletimde bagar: da yas ile paralel ilerlemektedir; yas
biytdikge sesletimde basar1 azalir.

Aktarimda Benzerlik

Aslinda ikinci dil 6greniminde D2E aktarimsal tim etmenler yag ve deneyim
ile paraleldir. Fakat ayni yas/deneyim kosullarina sahip kisilere yapilan
calismalarda hangi beceride edinime yatkinlik oldugu 6nemli bir degiskendir.
Lado tarafindan 1957de ortaya konan Kargitsal Cozliimleme Kuraminin
ikinci modeli (moderate) benzer dgelerin benzer olmayana oranla daha zor



ogrenildigi ve olasi hatalarin tahmini miimkin oldugunu iddia eder (1957,
aktaran Oziidogru ve Dilman, 2014). Bu kurama gore hatalar dnlenebilir. Bir
diger yandan benzer olmayan yani belirtisel olanin daha dikkat ¢ektigi icin
daha kolay edinim saglanmaktadir iddiasinda bulunarak Lado’ya kars: ¢ikanlar
da olmugtur. Bu fikre katilmayan psikologlar ise aktarimin saglanabilmesi i¢in
zihnin ge¢migste yasadigi benzer durumlar olmast kogulunun altini ¢izerler ve
bunlarin etki ederek yeni bilgiyi bu duruma adapte ettigini vurgularlar.

Andersene gore ise (1983, aktaran Major, 2008) iligkilendirilebilir Sgeler
zihinde aktarimi mimbkiin kilar ¢linki iligkilendirilebilecek bir anadili temeli
yoksa aktarim da olmaz fakat Kellerman (1995) aktarimi D1 benzerligi
ile iligkilendirmez. Kellerman'a gbre bu yolla hata aramak eski moda bir
aragtirma tirddir ¢linkd aktarimi etkileyen bir¢ok unsur vardir ¢inki “dil

ogrenimini tetikleyen birgok diirtii vardir; bunlar dilsel, sosyal ve psikolojiktir”

(142). Bu sebeple Kellerman, “bir yere varan aktarim” felsefesi ile 6ne ¢ikan
Andersen’in aksine “varig noktasiz aktarim” felsefesini one stirer. Bu konu hala
tartigtlmaktadir. Major (2008), 6grencilerine anadillerinde yer alamayan bir sesi
taklit etmelerini istediginde, onlarin, farkliliktan yola ¢ikarak, duyduklarinin
aynist olmasa da bir ses iretebildiklerini gorir. Fakat duyduklarn sézctigu
yazmalarini istediginde cesitliligin arttigini fark eder. Yani aktarimin benzer
ya da benzer olmayandan olma ihtimali netlestirilemez. Speech Learning
Model'in yaraticist Flege (1992, aktaran Broselow & Kang, 2013) esitleme
siniflandirmas: terimi ile farkli olanin aktarildigini iddia ederken Ingilizce
6grenen D1 Fransizca konusurlarinin kendi dillerinde benzeri bulunan /u/
sesi yerine benzeri olmayan /i/ sesinde bagarili olmuglardir. Yine D1 Almanca
konusurlari da Ingilizcede kendi dillerinde benzeri olan /I 1 ¢/ seslerini degil
de benzeri olmayan / & / sesini dogru telaffuz eder. Fakat aymi aragtirmacilar
bazi Almanca D1 konusurlarinin benzer sesi ¢ikarmakta daha basarili oldugu
durumu da ortaya koyar. Flege’in bir diger iddiast da 6grenicinin edinilen D2
seslerini D1de bir sese benzetme ¢abast oldugudur. The Ontogeny Phylogeny
Modeli ise evrence Ggelerin (evrensel dilbilgisi gibi tim dillerde var oldugu
Varsayllan ortak ozellikler. Orn. Cift eklemlilik, sinirli ses birim...) aktarimdaki
onemine dikkat ¢eker.

Aktarim ve Sesletim Iligkisi

Dilleraras: etkilesimde tek bir dilin aksan fark: bile ikinci dil 6greniminde
sesletimi etkileyen bir durum oldugundan aktarimin sesletimle olan iligkisi
¢ok daha karmagik bir hal almaktadir. Ornegin Avrupada Fransizca anadili
konuguru olan bir Ingilizce ikinci dil edinirinin Ingilizce /8/ sesini /s/ olarak
sesledigi fakat Quebec’te Fransizca anadili konusuru olan bir Ingilizce ikinci
dil edinirinin Ingilizce /6/ sesini /t/ olarak sesledigi gorilmektedir (Broselow
& Kang, 2013). Aslinda sesletim ve aktarim iligkisi karmagik olmasina ragmen
insan beyni hakkinda birgok ipuglari vermesi bakimindan aragtirmacilarin
uzun yillardir ilgisini ¢eken bir konu olmustur.

Dilsel 6zelliklerin etkisi ise son derece genis bir aragtirma konusudur. S6zgelimi,
birgok D2 Ingilizce Ggrenicisi i-1 sesini ayirt etmekte siireye odaklanir
(Broselow & Kang, 2013) (Vowel contrast nedir a Bead /bi:d/ -Bid /b1d/). Bu
evrensel bir ipucu olsa da buna benzer birgok somut dillere ait kolaylik saglayan
ozellik de vardur. Ispanyolca Latinceden alint: /s/ ile baslayan birgok sézctigiin
basina /e/ getirerek seslemektedir. Latince schola, Ingilizce school olan okul
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sozciigiiniin Ispanyolca karsihigs escuela sozciigiidir. Ayni dilsel yapt kendini
bugiin de Hispanik cografyada gostermektedir. Unli Amerikan film karakteri
Spiderman’in Ispanyolca anadili konusurlar: tarafindan /Espiderman/ olarak
sesletilmesi dilsel ozelhgm glincel 6rnegidir. Doktora ¢aligmasinda Ingilizceyi
D2 olarak ogrenmis Tirkee anadili konusucularinin D2 sesletimlerinin
Uzman Dinleyici Oturumlar: ile yorumlanmasini saglayan Uzun'un (2019)
ulasti1 sesletim sorunlari th /6/ ve w /w/ seslerinin hatali sesletimleridir. Bu
durum somut diller aras: sesletim alfabesinde kargilik bulunamayan seslerin
sesletiminin aktarimi gergeklesirken Ggrenici yanligliklar yapmaktadir seklinde
yorumlanabilir.

Aktarim ve Evrensellik

Genel ilkeleriyle evrensellik kavrami icerisinde evrensel dilbilgisi, 6gretim
ilkeleri, belirtisellik (6rn. jump - belirtisel degil fakat jumped — belirtiseldir),
kurallar, islemleme, kisitlamalar ve evrensel b1<;emler gibi bircok kavram yer
almaktadir. Ornegln herhangi bir D2 ogremc1s1nm belirtisellik sebebiyle
sonda kalan sesi degil de en bagta yer alan duraklamali tinstiz sesin (/b/d/g/v/d/
zh/dzh/) sesletimini edinmesi durumu evrensellikten kaynaklanir. Ya da bir
D2 hatasindan kaginmak tizere hatali bir sekilde kullanilan bir ifadenin dogru
bi¢im yerine kullanilmasi da (hypercorrection-agir1 diizeltim) evrensel bir
hatadir. Bu durum kimi zaman Amerikan Ingilizcesindeki /1/ sesinin abartili
sesletimi olarak kargimiza cikabilir. Tkinci dil 6greniminde sesletimsel aktarimda
onemli konulardan biri olan belirtiselligin alani ¢ok genis ve tanimi ¢ok
cesitlidir. Baskin ¢ikan veya daha sik kar§1la§1lan ses belirtiseldir. Vardar (2002)
belirtisellik kavramini su sekilde tanimlar: “Belirtili (Alm. merkmaltragend,
markiert, Fr. marque, Ing marked). Artik bir ayiric1 6zellik ya da belirti iceren.
Ornegin Turk(;e de /d/ sesbirimi ‘titresimlilik belirtisi icerdiginden /t/’ye oranla
belirtilidir.”. Bir diger 6rnek de Colantoni ve Steele’in arastirma verisinden
verilebilir: D1 Ingilizce konugurlart D2 Fransizca 6greniminde baskin olan
nefes ozelligini surtigmeli (fricative) ses olan rhotic sesini (/¥/) hem kendi
dillerinde yer almamas: hem de olduk¢a zor olmas: sebebiyle baskin karaktere
biirtinen bu sesi neredeyse yerli konusmaci gibi dogru sesletebilseler de baskin
olmayan titresim (voicing) sesletiminde hata yaparlar (aktaran Broselow &

Kang, 2013).
Aktarimin YDO (Yabanc dil 6gretimi) ile Iliskilendirilmesi

Kargitsal Analiz/Coziimleme Kurami (Contrastive Analysis Hypothesis a
CA) esgudiimlu veri analizi yapar. Aktarimin tim hatalarin nedenini agiklayip
gelecekte yapilmas: muhtemel hatalara 151k tutmasinin mimkin oldugu fikri
bu kuramda 6ne ¢ikar. Ornegin Japonca konugurlarinin I/R seslerinde D2
olarak Ingilizce 6greniminde sorun yasayacaklari halihazirda tahmini miimkiin
bir durumdur (Orn. McDonald’s sézciigini makudonarodo olarak telaffuz
etmeleri gibi) (Ay, ders notlari, gliz dénemi 2021). Daha sonraki aragtirmalar
sonucunda bu aktarim tanimi elestiri konusu olur ¢inki benzer olanin mi
yoksa farkli olanin mi1 6grenimi zorlastirdigi konusu 1970 kadar agiklanamaz.
1970te ise Latin alfabesinden yola cikilarak benzer olmayani 6grenmenin
6grenimi daha basitlestirdigi iddia edilir. 1960’larin basinda Kargitsal
Coztimleme Kurami (Contrastive Analysis Hypothesis) bu etkiyi D1de var
olan 6zelliklerin D2'de 6grenilmesini kolaylastirdigini fakat tersi durumun ise
ogrenim stirecini zorlagtirdigini iddia etse de sonradan yapilan aragtirmalar



bunun kesin belirleyiciligi olan bir olgu olmadiginin altini ¢izer (Loewen
& Reinders, 2011). Ayrica bu kuram genel olarak tim hatalar: aktarima
baglamas: sebebiyle cok elestiri alir. Hatta ¢igir acan aradil fikrinin sahibi
Selinker aktarimi aradil olusumundaki etkenlerden sadece biri olarak goriir. Bu
gibi gorigler aktarimsal olmayan hata olgusunu ortaya ¢ikarir. Davraniger goris
iki dil arasinda paralellik yoksa aktarim da olmaz iddiasindayken (Andersen,
1983, aktaran Major, 2008). Kellerman (1995, aktaran Major, 2008) bilingalti
diizeyde D2 ile benzerlik gostermeyen 6zelliklerin de aktarilabilecegini séyler.
Bu tam olarak Chomsky’nin bahsettigi evrencelerin ortaya ¢tkma durumudur.
Evrensel Dilbilgisi ile anlatilmak istenen 6zellik, aktarim durumunun evrensel
dilbilgisine erisimle mimkin oldugudur. Bu sebepten, Krashen'in da (1982,
aktaran Oziudogru ve Dilman, 2014) vurguladify tizere 6rtik grenme dil
6grenimi i¢in son derece 6nemlidir. Bazi kuramlara goreyse aktarim yalnizca
baglangic seviyesinde gergeklesen bir durumdur. Aktarimda tartigmali
konulardan biri de picinler olmustur. Farkl dillerin anadili konugurlarinin bir
araya gelmeleri durumunda anlagabilmeleri cabasiyla ortaya ¢ikan picinlerin s6z
varlifi son derece kisithidir (Nazli, 2016). Iki ayr1 dilden aktarimlar ile olusan
picinlerden bazilarinin dile donisiip bazilarinin silinmesinin ardinda yatan
sebepler ise hala ¢oziillememistir. Yani aktarim konusu aslinda hala tam olarak
aydinlatilamamistir. YDO ve aktarim iligkisinde 6nem arz eden konulardan bir
digeri de dilbilimsel 6zellikler ve yagtir. Dilbilimsel 6gelere bakildiginda baglam
odakl sozctiklerin iglev odakli sézciiklere gore aktarimi daha mimkiindir.

Ugiincii Dil Ogreniminde Aktarim Modelleri — Dil Temelli
Farkliliklar (Language-Based Variables)

Ukiincii dil kavrami (D3), Hammarberg’in (2001) anadilinden ve ikinci dilden
sonra 6grenilen diger tim dilleri kapsar sekilde kullanmay: 6nerdikten sonra
alanyazina bu gekilde ge¢mistir. Bu kavram ile edinim siras: isaret edilmez.
Ugtinet dil ¢ ogrenen kiginin zihninde gergeklesen degisikliklerin izini siirerek
dil 6grenim stireci hakkinda yol haritas: ¢izmek aragtirmacilarin ilgilendigi
konulardan olmugtur. Bu ¢alisma kapsaminda D3 6greniminde one sirilen
aktarim modelleri hakkinda bilgilendirilme yapilip ¢ok dilli bireylerle yapilmig

olan goriigmeler bu modeller 1s131nda incelenecektir.

Murphy’ye (2003) gore aktarimda tipolojik ozellik, kullanim sikhigi, soz
ulami ve bigimsel 6zellikler 6nem tasir. Tipolojik ozellik aragtirmacilarin en
¢ok tzerinde durduklar: aktarim 6zelligi olmugtur. Vardar (2002) tipbilimsel
siniflandirma terimini tanimlarken dillerin akrabalik 6zelliklerine degil de ses,
bi¢im ve sozdizimi benzerliklerine bakilarak ulamlandirildigindan bahseder
Ornegin, Italyanca ve Ispanyolcanin biikiinli diller olusu sebebiyle birbirlerine
yap1 olarak benzer olduklarindan anadili Turkge ve ikinci dili Ispanyolca olan
bir konugur Italyanca 6grenmeye basladiginda Ispanyolcadan yapt aktarimi
yaparak kendine 6grenim kolaylig: yaratacaktir. Tim bunlar, 6grenici farkinda
olmadan da gergeklesebilir. Bu noktada yas ve tstbiligsel becerilerin gelisim
diizeyi gibi bireysel farkliliklar araya girmektedir ki bu bizleri ayni zamanda
Kellerman'in psikotipoloji (psychotypology) terimine yonlendirmektedir. Bir
ogrenicinin psikotipolojik 6zellikleri diller arasi benzerligi algilayisim belirler.
Kellerman'a gore kisinin anadili ve hedef dil arasi yap: benzerligini algilayip
i¢sellegtirmesi, aktarimda psikotipoloji etmenini énemli kilar (1979). Bu stire¢
anadili penceresinden bakilan bir yaraticiliin izini tagir. Kellerman'in deyisiyle,
6grenici, halkin dilbilimcisi olarak, anadili ve hedef dil arasindaki mesafeyi
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igsellegtirerek 6grenme siirecini ba§lat1r. Hatta Kellerman, Avrupa dil bolgesine
ait uluslararas: bir¢ok sozciigiin bile yine Avrupa dilsel mesafesinde kalmakta
oldugunu diginmektedir (1979:40). Bu durum 6zellikle sozctiklerin alt, yan ve
deyim anlamlarinda kendini gésterir. Ogrenici anadilindeki bu anlambilimsel
unsurlarin algisiyla baktigi hedef dilde edinimi bu etmenler ile kolaylagtiracak
ya da zorlagtiracaktir. Bu da gésterir ki toplumdilbilim ve anlambilim dolayisiyla
psikoloji, dillerarasilik caligmalardan ayr: tutulamaz.

Kullanim sikligy ise ortik 6grenimin daha 6ne ¢iktigi bir alandir. Sik
kullanilanlar farkinda olmadan aktarilir ve boylelikle bildirimsel bellek aktif
hale gelir (Poulisse & Bongaerts, 1994, aktaran Murphy, 2003). Az kullanilan
D1 yapalar: ise belirtisel olmayandir; psikolojik olarak geride kalir, aktarilamaz
(Kellerman, 1983, aktaran Murphy, 2003).

S6z ulaminin D3 aktarimindaki yerine bakilacak olursa Murphye gore, icerige
dair ulamlar biling diizeyinde gergeklesir. Yapisal sozciikler ise bilingalts
diizeydedir. Ogrenici yetkin degilse igerikten konuyu anlamaya galigir ve
dikkatini bigime vermez (Poulisse & Bongaerts, 1994, aktaran Murphy, 2003).
D3 ediniminde de durum benzerdir. D3 ediniminde 6grenici D1’i anlam elde
etmek i¢in kullanirken D2 bilgisinden bi¢im odakli faydalanir (Hammarberg,
2001).

Bigim aktariminin D3 aktarimindaki etkisine bakildiginda ise bagimsiz
bicimbirimlerin bagimli olanlardan daha kolay aktarildifi, aragtirmacilar
tarafindan genel olarak kabul gormiis olsa da ézellikle D3 aktarimi konu
oldugunda kargit gorisler de ortaya cikar. Ozellikle the tammligi gibi
bagimsiz olmasina ragmen sistematik bicimbirim olarak aktariminin geg
gerceklestiginden bahsetmek miimkindir.

Benzer bir gériis, Selinker’in aradil sisteminin de temelinde yer alir. Ornegin
yapilan bir caligmada Fransiz anadili konusurunun D2 Ingilizce ve D3
Ispanyolcadan bir ara dil olugturdugu ve D4 olarak Italyanca s6zciik tiretiminde
bunun sesletlldlgl goritlir. Bu konusur Ing111zceden mine [T: benimki]
sbzcigiini ve Ispanyolcadan eril -os disil -as ¢ogul ekini alarak Italyancaya
minas uyarlamasini yaparak hedef Italyancada benimkiler demek istemis, yani
D3 aktariminda bagimli bicimbirim aktarimi yapilabildigini kanitlamigtir.

Ugiincii Dil Ogreniminde Aktarim Caligmalarinda Yer Alan
Nfodeller

1. Yalnizca Birinci Dilden Aktarim Modeli

Yalnizca Birinci Dilden Aktarim modeline gore, 6grenilecek dilleri etkileyen
tek unsur anadil olup 6grenilmis olan dillerin D3 6grenim stirecinde etkisi
yoktur.

2. Birikimli Artig Modeli

Birikimli Artis Modelinde (Cumulative Enhancement Model -CEM) ise
(Berkes & Flynn, 2012; Flynn vd., 2004, aktaran Wang, 2018) D3 ediniminde
aktarimin kaynaginin D1 de D2 de olabilecegini diigtiniir.

3. Ikinci Dil Konumu Etmeni Modeli
Tkinci Dil Konumu Etmeni Modeline (12 Status Factor Model) (Bardel &



Falk, 2007; Bardel & Falk, 2012; Falk & Bardel, 2011; Falk vd., 2015, aktaran
Wang, 2018,) gore ise D2, D3 ediniminde aktarimin asil kaynagldlr Yani D2,
D1 ve D3 arasinda bir engel gibidir (Oztekin ve Haznedar, 2015). Bu modelde
D2 etmeni D3 ediniminde en etkili unsurdur. Ayrica, yine Tkinci Dil Konumu
Etmeni Modeline gore, D2 kaynakli olumsuz bir aktarim yoktur. Ozellikle
bu iddia kimi aragtirmacilar tarafindan elestirilir. Bu modelin yenilenmisg
sonraki onerileri ise D2 edinimi sirasinda 6grenme stratejilerinin ve D1 ve
D3 arasindaki tipolojik benzerliklerin ana etmen D2 ile etkilesime gecerek
degiskenlik olusturabilecegini kabul eder. Aslinda bu modelin temelinde,
farkindalik gostermeden ortiik bilgilerle olusan islemsel bellek (procedural
memory) ve denetimli bir stire¢ sonunda bilingli ve 6rtiik bir 6gretimle olugan
bildirimsel bellek (declarative memory) arasindaki fark yatmaktadir. Yani bu
model ile aragtirmacilar értiik 6grenilen anadilin degil, belirtik 6grenilen ikinci
dilin 6grenim stratejilerini takip eden bir 6grenici profili ¢izer.

4. Tipolojik Yakinlik Modeli

Tipolojik Yakinlik Modeli (Typological Primacy Model) (Rothman, 2011,
aktaran Wang, 2018) daha 6nce ortaya ¢ikmis olan lkinci Dil Konumu
Etmeni Modelinde eksik kalan kimi noktalara egilir. Bunlardan biri tipolojik
benzerlik etmenidir. Tipolojik benzerlik etmeni, Tipolojik Yakinlik Modelinin
belirleyicisidir. Ornegm anadili Inglhzce ve ikinci dili Ispanyolca olan bireyler
Italyanca veya Fransizca D3 6grenimlerinde elbette D2 Ispanyolcamn tipolojik
benzerliginden yararlanacaklardir. Bulgularin en net olan:i ise bu noktada
anadilin yardimei fonksiyonu olmadigidir. Bu durum daha ¢ok anadili herhangi
baska dil olup ikinci dili Ispanyolca-Portekizce gibi yakindas diller olan kisilerde
goriilmektedir. Ornegin D2 Ispanyolca konugurlari D3 olarak Portekizce
ogrendiklerinde elbette bu iki dil aras: alintilama yapacaklardir. D1 Ispanyolca
konugurlarinin s6zli Portekizceyi %50 ve yazili Portekizceyi %90 anlamalar:
da bunun sebebini bizlere agiklamaktadir (Bateman, 2017). Ringbom (1986,
aktaran Wang) da kullanim sikli#1 ve maruz kalma gibi énemli unsurlarin bile
tipolojik benzerligin ontine gecemedigini vurgular. Kendisi Finlandiyada D3
Ingilizce 6grenicisi olan D1 Isvegge konusurlarinin D2 Finceden yararlanmayip
D1 Fince konugurlarinin ise tersi sekilde D2 Isvecceden yararlandigini ¢linki
belirleyiciligin anadili degil benzer dil oldugunu vurgular.

Aragtirmanin diger basamagi da yararlanilan dilin iddia edildigi gibi sadece D2
olup olmadigi ve 6grenilmis D2’in olumsuz etkisi olup olmadigidir. Bu adimda
ise Rothman, belirleyici 6bekleri ve sifat yapidaki ifadelere bakar. Caligma
gruplar soyledir:

-D1 1ta1yanca, D2 1ngi1izce, D3 1spanyolca
-D1 1ngilizce, D2 ispanyolca, D3 Portekizce (Brezilya)

Ingilizce hari¢ hepsi Latince kokenli dilleri iceren bu calismada sonuglar,
6grenicilerin yalnizca D2den degil tipolojik benzerligi olan dilden yardim
aldigini ve aktarimin olumsuz olabilecegini de gdstermistir. Rothman ayrica
yapisal ve tipolojik farkliliklara da deginir ve ikilem i¢eren durumlari D1 veya
D2den biitiinciil aktarim yapan zihindeki ayrigtirict D3 girdisinden dilbilimsel
ipuglar: saglayarak tipolojik (yapisal) yakinlig: bilingalt: diizeyde belirleyebilme
ozelligine sahip olmas: seklinde agiklar.
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Dillerarasilik  konusunda 6nemli unsurlardan biri de azinlik dillerinin
bastirilmasidir. Ornegin, Almanyada yasayan anadili Turk¢e konusurlarinin
dilsel siiregleri ve Turk¢e’'nin Almanyada Almanya Tirkgesine dontigmesi
bir¢ok toplumdilbilimsel ¢aligmanin konusu olmustur. Bu alanda 6nde gelen
aragtirmact Cenoz ise ¢ift dilli Bask¢a ve Ispanyolca konusuru ¢ocuklarin
Ingilizce 6grenme strecini incelemektedir (1994). Ingilizceye pek benzerlik
gostermeyen, hatta bir Hint-Avrupa dili bile olmayan, Bask¢adan degil de
Ispanyolcadan yardim alan 6grenicilerin tipolojik olarak benzer olana yonelmis
oldugunu gériir. Bir diger yandan da psikotipolojik durumun incelemesi yapilir.
Oncelikle ciftdilliligin G¢tnci dil 6grenimine yarari tespit edilir. Daha sonra
duruma yas farkliligi agisindan bakar. Cenoz bu 6grenicilerin anadili Ispanyolca
konusuru olanlardan daha fazla Ispanyolcadan yardim aldigini tespit eder.
Cenoz ayrica, toplumsal konularin da altin: ¢izerek etnik gruplarin anadillerini
kullanmalarinin onlar i¢in yeni dil 6greniminde daha avantajli oldugunu ve
asla olumsuz etkisinin olmadigini kanitlar. Yani, dilleraras: etkilesim ¢aligmalar:
toplumsal unsurlara da ayna tutmas: agisindan 6nem tagimaktadir.

Dilleraras1 Etkilesime (DAE) Yonelik Tartismalar

Bu bélimde dilleraras: etkilesime dair alanyazinda yer alan tartigmalara yer
verilecektir. Dilleraras: etkilesim konusu olumsuz aktarim ile sinirli degildir;
olumlu aktarim, tercih, kaginma, baglam ve daha bir¢ok etki tespit edilebilir
(Jarvis ve Pavlenko, 2008: 222). Cokdilli 6grenicilerin 6grenim stregleri dogal
olarak iki dilli 6grenicilerden farklidir. Bu farklilik bir¢ok degiskeni beraberinde
getirir. Arastirmasinda da D2 olarak Fransizca Ggrenenlerin anadilden
aktarim yapmalarindan daha ¢ok kargilagilan durumun D3 olarak Fransizca
ogrenenlerin D2den sézciik aktarimi yapmast oldugunu sunan Dewaele’e gore
“en aktif kullanimda olan dil sozciik aktariminda ana kaynaktir” (Dewaele,
1998, aktaran De Angelis & Selinker, 2001). De Angelis (2007) de ¢okdilli
ogrenicilerin yeni dil 8greniminde sozciikleri genellikle D2'den ¢ektiklerini
vurgular. Bu durum, biligsel diizeyde, edinilmis D1 ve 6grenilmis D2 arasindaki
ayrimla iligkilendirilir. Fakat yine de etkinlik diizeyi, 6grenir kimligi ve baglam
gibi bircok degisken soz konusudur. Jarvis ve Pavlenko (2008) hedef dilden
yapilarin kullanim sikliginin, edinilen dil sayisinin ve hatta sirasinin vb. birgok
etmenin edinimde etkili oldugunu dile getirir.

Matematik hesab: ile 6grenilmis dillerin birbirini etkileyisini ortaya koyan
Peukert (2015) ug dil i¢in 27 ayr: kombinasyona ulagilabilecegini yani hangi
dilin hangisini etkiledigini bulmanin oldukg¢a zor bir durum oldugunu gézler
oniine serer. Bu baglamda sistematik ve dar bir ¢aligmanin 6éneminin biyik
oldugunu soyler. Yapilan aragtirmalar 6gretim ortami, 6grenici ozellikleri ve
ogrenilmis onceki dillerin yapisal 6zellikleri vb. bircok konuya deginmektedir.

iki Dilli Bireylerin D3 Ogreniminde Olumlu Aktarim

Cummins’in (1976) ortaya koydugu Esik Kuramina gore iki dilli 6greniciler
ogrenim deneyimlerini biligsel gelisimleri ile dengeleyerek edinilmis dilin
bagka bir dil 6grenmeye olan olumlu etkisini ortaya ¢ikarir. Bu durum hedef
dilde belli bir yetkinlik saglandiktan sonra ortaya ¢ikar. Cenoz ve Valencia
(1994) da ayn1 kosulu D3 edinimine uyarlayarak iki dilli olmanin D3 6grenimi
icin yararli oldugunu ortaya koyar. Jaensch (2007) de D3 bi¢im-sozdizimsel
ozellik ediniminde D2 yetkinliginin etkisi nedir diye arastirarak D2'de daha
yetkin olan 6grenicinin D3’te bu 6zellikleri daha iyi edindigi sonucuna ulagir.



Anadili Japonca konusuru D3 Almanca 6grenicisi olan ve yetkinlikte farklilik
gosteren D2 Ingilizce konugurlar: ile yurittigli ¢alismasinda Almancadaki
cinsiyet ozelliginin ve hal eklerinin edinimini inceler. Bu incelemeye gére
D2de yer almayan tanimliklarda cinsiyet ozelliginin D2 yetkinligi daha
fazla olan kisilerde D2'de yetkinligi daha az kisilere oranla daha iyi edinildigi
ortaya konulur. Bu sonugtan yola ¢ikilarak bu ¢aligmada da katihimecilarin D2
yetkinliklerinde farklilik olmamasina 6zen gosterilmigtir.

Ringbom (2001) 6grenicinin anlamlandirma stireglerinde her tirla diller arast
ipucundan yararlandigini vurgular. Yani D1, D2 veya D3 fark etmeyecek sekilde
aktarimsal haritalar olusturan 6grenici icin alict stratejilerine fayda saglayacak
tim psikotipolojik / ruhtipbilimsel unsurlar 6nem arz eder. Ayrica Ringbom
(2001) diller arasi olumlu aktarim saglayacak sézciiksel ipuglarinin yalanci
esdegerliligi olan sozciiklerden daha fazla oldugu dilleri siralayarak sézciik
bilgisinin ¢esitliliginin de ¢okdilli 6grenme siireglerinde fayda sagladigini ileri
sirer.

DAE Aragtirmalarinda Anadili Etkisi

Yukarida bahsi gectigi tizere, kimi hatalar evrencelerden ve/veya tipbilimsel
ozelliklerden izler barindirmaktadir. Bu hatalar, farkindalik ve/veya yetkinlik
ile istesinden gelinebilen, 6grenim siirecinin dogal triinleridir. Bu baglamda
Gileg (2019) ¢okdilli o6grenicilere egitim verecek kigilerin de ¢okdilli
olmasinin 6nemini vurgular. Dilleraras: etkilesim arastirmalarinin bircogunda
aragtirmacilaraipucuveren bu hatalar 5gretmenbilisine de hizmetederek 6gretim
surecinde iyilesmeye gidilmesi anlamina geldiginden biyiik énem arz eder.
Stemle ve Onysko (2015) da anadili ayni olan 6grenicilerin aktarimsal hatalari
biytik 6l¢tide benzerlik gosterir. Hatta aragtirmacilar yazari belirleme yontemi
ile anadilleri farkli 12,100 TOEFL sinav katilimcilarinin kompozisyonlarini
kullanarak 6zellikle olumsuz aktarimi tespit eder. Stemle ve Onysko'nun tespit
ettigi durumlardan biri ise tanimlik aktarim durumudur. Tanimligin pek yer
almadigt Fince anadili konusurlarinin Ingilizce kompozisyonlarinda a-an-
the tanimlik kullaniminin azhgina dikkat ¢eken aragtirmacilar Ispanyolca ve
Portekizce anadili konusurlarinin ise olduk¢a tanimlik kullanmis oldugunu
vurgular. Bunun sebebi ise bahsi gecen iki dilde de tamimliklarin siklikla
kullanilmakta olmas: olarak belirlenir. Almanca anadili konugurlarinin paragraf
orneklerindeyse Almanca speziell [ T: 6zellikle] s6zctigintin etkisiyle special ve
especially sozciiklerini sik¢a kullanildigs goriliir. Italyanca anadili konugurlary
da Italyanca probabilmente [T: biyik ihtimalle] sézciglintn etkisiyle benzer
sekilde probably sézciiging siklikla kullanmiglardar.

Jarvis ve Paquot’un (2012) yapmis oldugu arastirmada da Ispanyolca anadili
konusurlarinin poder [T: yapabilmek] yeterlilik kipi kullaniminin fazla olmas:
sebebiyle Ingilizcede can [T: yapabilmek] kullanimlarinin olmasi gerekenden
fazla oldugu tespit edilir. Yani, anadil etkisi sozciikler, sézciik bi¢imleri, s6zctik
dizimi ve s6zdizim ile anla§1labilir (Jarvis, vd., 2013). Fakat bu izleri siirerken
dilin tipolojik 6zellikleri de belirleyicidir. Sézgelimi, Stemle ve Onysko
aragtirmalarinin sonucunda Ispanyolca ve Tirkge anadili konusurlarinin
tespitinin Almanca ve Italyanca anadili konugurlarina gore daha zor oldugunu
sonuglar kisminda yer alan tabloda sunarlar.

Anadili etkisinin bi¢imsel edinime etkisini Helms-Parks (2001) da ele alir.
Helms-Parks Urduca ve Vietnamca anadili konusurlarinin 6zellikle eylem
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edinimlerinde anadili etkisini fark ederek aragtirmasina konu eder. Bu etki hem
kolaylastiric1 hem zorlagtiricidir.

Aktarimin ¢ok konusulmayan etkilerinin gorildigt alanlar da vardir. Jarvis
ve Pavlenko’ya (2008) gore aktarim okuma ve yazimi, 6zellikle 6grenici hedef
dilde yetkin degilse oldukg¢a etkilemektedir. Ortografi arka planda kalan
aktarimsal hatalar barindirir. Ornegin, Stmele ve Onyskonun bahsi gecen
bu arastirmasinda Almanca anadili konusurlarinin gereginden fazla virgtil
kullandig: tespit edilmigtir. Aragtirmacilar bu ortografik kullanimi Almancada
virgiliin fazla kullanimma baglar. Bu ¢alisma baglaminda da ortografik
kullanimlar incelenecek olup yaz: dilinde aktarimin izi siiriilecektir.

DAE ve ingilizce

Koslowski (2015) dillerarasilik aragtirmalarinin ¢ogunlukla Ingilizcenin geger
dil oldugu Avrupa dilleri incelemeleri ¢ergevesinde yapildigini gézlemler.
Bu durumu Avrupa kokenli dil ailesinden gelmeyen diller tizerine yapilacak
bir aragtirmaya doniistirmenin bu dilleri konugan Ggrenicilere de avantaj
saglayacagini hatirlatir.

DAE ve Bi¢imbilim

Dilleraras: etkilesimde sik kargilagilan bir diger durum ise dilbilgisel 6gelerin
aktarimidir. Fakat aragtirmacilar tarafindan uzun stre, 6zellikle bagimh
bi¢imbirim aktarimi, miimkiin gortilmemistir (Jarvis & Pavlenko, 2008). Daha
sonra yapilan c¢alismalarda ise 6zellikle sézciiksel ve bigimsel benzerlikleri
bulunan kaynak ve hedef dillerin konugucularinda bi¢imbirim aktarimi siklikla
goriliir. Arastirmalarda en sik karsilagilan D3 model tipolojik benzerlik modeli
olmustur. Sézgelimi, Ispanyolca konugsurlar: Portekizce 6grenim sireglerinde
benzer tanimbhk kullanmimlari ve/veya eril-digil kullanimi gibi unsurlardan
faydalanarak 6grenilmis dilveya dilleri hedef dilile yapisal benzerlik gostermeyen
bir 6greniciye gére daha ¢abuk gelisim gosterirler. Yani, bicimbilimsel unsurlar
dilleraras: aragtirmalarda odak noktalarindan biri olmustur. De Angelis ve
Selinker’in (2007) aragtirmasina konu olan ¢okdilli yetigkin konugurlarin D3
Italyanca konusmalarinda 6grenmis olduklar: dillerden Ispanyolcadan aktarim
yaptiklar: bulgular aktarimin sadece szciik diizeyinde kalmadigini bicimbirim
aktarimi da yapildigini kanitlar. Bu aktarimlar her zaman olumlu degildir.
Aradil kaynakli aktarimlara rastlanabilir. Angelis ve Selinker’in aragtirmasina
konu olan bu ¢okdilli konusurlarin kimi zaman Ispanyolca kokii olan bir sézciik
seip Italyanca ek ile birlestirdikleri gézlemlenir. Yani Dewaele’in (Dewacele,
1998, aktaran De Angelis & Selinker, 2001) deyimiyle bunlar “s6zciik icad1”
sayllab1hr bir diger deyisle, “sozciik aktarimi ile bi¢imbirim aktarimi” da
yapilir. Ayrica bunlarin istemsiz yapildigi konusucularin kendilerini Italyanca
sozciikler kullandiklarindan emin olduklarini séylemelerinden bellidir.

Bi¢cimbilimsel aragtirmalarda kimi zamansa 6grenicilerin farkindalik ile belli
bicimsel 6gelere odaklanarak 6grenilmis dillerinden D3 6grenim siireglerinde
faydalanma ¢abasina da rastlanir. Williams ve Hammarberg’in de (Williams &
Hammarberg, 1998, aktaran De Angelis & Selinker, 2001) vurguladig: tizere
anadil yerine yabanci dilden alintilama da bir yabanc: dil 6grenim stratejisidir.
Bu durumda yas degiskeni belirleyici olup yetiskinlerin dilbilgisi 6grenim
stire¢lerinde olugturduklari stratejiler ortaya ¢ikar. Elbette tersi durumlar da s6z
konusudur. Ornegin, Callies’in aragtirmasinda ¢okdilli iki konugurun Italyanca



6grenme halleri izlenmistir. Bu ¢alismada agir1 genelleme ve ekler ile yeni
sozclk tiretme durumlarina siklikla rastlanmigtir. Bu etki daha ¢ok farkinda
olmadan yapilan ama yabanci dil konusuyor olma dirtisi ile anadili etkisinden
kagilan bir durum olarak betimlenir.

DAE ve Anlambilim

Dilleraras: etkilesimin en sik kargilagildig: dilsel unsurlardan biri de s6zcik
aktarimidir. Jarveis ve Pavlenko (2008) bu durumun ortaya ¢ikmasindaki i¢
ana etmeni su sekilde siralar: sozlikbirim, bagsozciik ve kavram. Aragtirmacilar
cokdillilik halinin olumlu aktarimsal izlerinin s6zcik ediniminde siklikla
gorildigiini vurgular. Birka¢ dilde yetkin olmak hedef dillerde s6zcik
ediniminde etkin olmasina ve sozcikleri taniyabilmesine hizmet eder
iddiasindadirlar (2008: 86). S6zgelimi, Turkiye'nin ¢ok kar alan bolgelerinde
kar s6zcigl bircok farkli sozciik ile birlegtirilerek karin siddeti ifade edilir.
Jarvis ve Pavlenko bu durumu “nesne aktarimi” olarak tanimlamaktadir (124).
Odlin (1996) ¢okdilli 6grenicilere hedef dil 6grenim siirecine yansitict gozlem
yaptirdigt caligmasinda dilleraras: alginin hem dil 6grenim siirecinde kolaylik
hem de kiiltirler aras: benzerlik unsurlarinin 6ne ¢iktigin: tespit eder. Sapir-
Whorf varsayiminda 6ne siirildigi gibi dil ile digtince paralel ilerlemektedir;
anlambilimde de 6nemli bir diger unsur kavramsal harita olusturulmas:
durumudur. Nisbette (2015) gore Bati kiltiriine agina olan bireylerin
siniflandirmayr 6ncil tuttugu Dogu kiiltiirtine agina olan bireylerinse isleve
oncelik verdigi gozlemlenmistir. Bu durum kiltirin dil edinimine de etki
ettigini gosteren temel dayanaklardandir. Cokdilli konusucular ise bu durumu
avantaja dontstirebilmektedirler. Ozellikle 6zel adlarin, kiltirel 6ge ve
deyimlerin aktariminda bu durum kendini gostermektedir. Jarvis ve Pavlenko
“duygu aktarimi” aragtirmalarinin da dillerarasihik ¢alismalarinda yer aldigin
dile getirir (126). Bir diger kavramsal aktarim ise C1ns1yet kullanimudir. Ornegln
Ingilizce ve Ispanyolcanm aksine Turkgede tgiinct kigi kullaniminda cinsiyet
belirleyicisi yoktur. Bunlarin yaninda daha bir¢ok kavramsal kullanim farklilig
mevcuttur: tekil-cogul bicim (genellemeler, sayilabilenler / sayilamayanlar),
zaman algist (yakin gegmis), uzam, hareket [yol / yon (gelmek / gitmek)]...

Jarvis ve Pavlenko (2008) yapisal farkliligi bulunan 6grenilmis dillerden
birinin hedef dilin anlambilimsel ediniminde olumsuz aktarima dontsmesi
durumunun siklikla gézlemlenmekte oldugunu dillendirir. Arastirmasinda
sozcik aktarimi ve sozli dilde dilleraras: etkilesimi inceleyen Bardele gore
ise (2015: 111) sozcik 6grenimi anlamsal baglar kurmaya yardimei olmast
acisindan dil 6greniminde biyik 6nem arz eder. Bardel, yetkinlikle beraber
psikotipolojinin / ruhtipbilimselligin de &zellikle diretici beceriler olan
yazma ve konusmaya biyik etkisi oldugunu belirtir. Fakat psikotipolojinin /
ruhtipbilimselligin daha ¢ok yeni 6grenicilerde gortldagini iddia eder. Bir
diger yandan, bu durum séylem caligmalarinda da kendini gésterir. Jarvis ve
Pavlenko (2008) ¢okdilli 6grenicilerin ikna konugmalari, digtinceyi diizenleme
becerileri ve baglama oturtabilme agilarindan biytk 6l¢tide olumlu aktarim
yaptiklarini soylemektedir.

So6zcik edinimde olumlu aktarimin gorildagl alanlardan biri de gercek
yapidag sozctiklerdir. Koslowski’ye (2015) gore bu durum kendini 6zellikle alict
becerilerde ve daha cokyazilimetinlerde géstermektedir.Montelongove digerleri

(2014, aktaran Koslowski, 2015) hazirlanan Ingilizce ve Ispanyolca akademik
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sozciik listesinde %60-70 araliginda sézcigin gercek yapidag oldugunu dile
getirir. Bu noktada, Kargilikli Kavrayis (Intercomprehension) durumu hedef
dil ile 6grenilmis d1ller arasinda bir “kopri” olarak kullanilabilir (Koslowski,
2015). Bu calisma 6zelinde, Ingilizce bir képrii gorevi gorerek Ispanyolca ve
Tiirkge arasinda bag kurab111r Kimi zaman hedef dil ile benzerlik gosteren
gercek yapidag sozciiklerin ve yabanci (6diingleme) s6zciiklerin aktariminda
kolaylik olarak kargimiza ¢ikan bu ozellik yalanci egdegerlilik (false friends)
iceren sozclklerin aktariminda ise olumsuz aktarima doniisebilir. Bu durum
Montelongo vd. tarafindan da dile getirilmigtir. Bardel de benzer sézciiklerin
sikca yer aldig: diller arasinda gerceklesen 6grenim etkilesiminin tespitinin
zorlugunu hatirlatir. Ayni sekilde yalanci esdegerli olarak tanimlanan anlamlar
farkli fakat yazi ve sesletimi benzer sozciiklerin de siklikla aktarimsal hatalara
neden oldugu gorulur Bardel bu sozciiklere birkag 6rnek vererek Ingilizcede
library (kitiiphane) sézctigintn Ispanyolcada kitapg1 anlamina gelen libreria
ile siklikla karigtirildigina dikkati ¢eker. Bardel'in benzer durumu Ingilizcede
ton baligi anlamina gelen tuna sézcugiinin Ispanyolcada kaktiisgillerden bir
bitkiyi tanimlarken kullanilmas: olarak da 6rnekler. Baglarda bigim aktarimi
ile kargilagilirken orta seviyelerden itibaren anlambilimsel aktarimlara rastlanir
(ngbom 2007; Lingvist, 2010, aktaran Bardel, 2015). Bardel kimi zamanda
sbzcigi sbzcigiine terciimelere bagvuruldugunu soyler. Sézgelimi Italyanca
ogni volta [T: her sefer] kullanilmas: gereken Ingilizce each time ifadesi i¢in
ogni tempo [T: her zaman] kullanildig: 6grenicilerin aradilinde tespit edilir.

Sonu¢

Betimsel bir uygulamali dilbilim c¢aligmast olan bu ¢alisma sonucunda
cokdillilik ve yabanci dil 6gretimi konularimin ortak paydada bulugmas:
sonucu one ¢ikan degiskenler ortaya konarak giiniimiz yabanci dil 6gretim
ortamlarinda dikkat edilmesi gereken unsurlar ortaya konmustur. Bu gah§ma
ile gorilmektedir ki, cokdilliligin tiim bu degiskenleri yabanci dil ¢ ogremmlm
yakindan etkllemektedlr Ozellikle go¢ hareketliliginin arttig1 glintimiiz hayat
sartlarinda, ¢okdillilik durumlar: egitimde 6ncelikli konulardan olmalidir. Bu
calisma ile 6grenicilerin biligsel durumlarini betimleyen ¢aligmalar: sunduktan
sonra ¢okdilli 6grenim stireglerinin ikinci dil 6greniminden farkli olacag: da
aciklanmaya ¢aligilmigtir. Kuramsal agidan bakildiginda ise bu ¢aligma, son
yillarda dilleraras: etkilesim aragtirmalarinda 6ne ¢ikan Uglinct dil 6grenimi
modellerinin hala kesin bir yargiya ulasamadigini sunmaktadir. Bu alanda
yapilan caligmalarin ¢ogunlukla Ingilizce ile sinirlandirildigs ve fiziksel ve
sosyal etkilesimin son derece arttig1 diinyamiz kosullarina paralel olacak sekilde
dil ¢esitliligi sunularak aragtirma yapilmamis oldugu sonucuna ulagilmigtir.
Ayni gekilde Tirkge anadili konugurlarinin tgiinet dil 6grenimlerini detayl
inceleyen ¢alismalarin eksikligi de goz Oniine serilmistir.

Oneriler

Tirkcenin ¢okdillilik baglaminda aragtirma konusu oldugu aragtirmalar
genellikle kendi cografyasinda konusulmus, aymi dil ailesinde yer alan,
es degerli sézciiklerin siklikla paylagildigi veya geger dil olmas: sebeblyle
Ingilizcenin déhil edildigi baglamlarda gergeklegmistir. Ornegm bitki, hayvan
ve ticari alan (bitki, hayvan, ticaret vb. alanlarda pek ¢ok s6zctiglin benzerlikler
gosterdigi Bulgarca ve Tiirkgede) gibi bircok sézciik alaninda benzerlikler
iceren Bulgarca ve Tirkcedeki benzerliklerinin ¢ikis noktas ile ilgili aragtirma



yapan Haci (2017) bunun bu iki dili 6grenen bireyler i¢in fayda saglayacagml
dugtinmektedir. Bu baglamda, Ankara Universitesinde Ispanyolcanin tgtinci
dil olarak 6grenilmesi kapsaminda arastirmalar yapilmakta olup 6grenicilerin
ogrenilmis dilleri olan anadili Turk¢e ve ikinci dil Ingilizceden olumlu
ve olumsuz aktarimlari incelenmektedir. Ornek olarak verilmis olan bu
aragtirmalarin ¢ogaltilmasi hem Tirkgenin yayginlasmasi hem de Turkgenin
de icinde yer aldig1 ¢okdillilik durumlarinin degiskenlerini 6nceden gérmeye
yardimer olacag diistiniilmektedir. Ileride sorulabilecek aragtirma sorular1 su
sekilde siralanabilir:

Anadili Tirk¢e olan tglinci dil 6grenicilerinin  6grenim  siireglerinin
betimlenmesinde hedef dil, ikinci dil, bireysel 6zellikler gibi degiskenlerin

duruma etkisi nedir?

Tiirkge Ogrenci inamisi ve Ggretmen bilisi konulari Tirkee ve cokdillilik
durumlari ile nasil iligkilendirilir?

Tirkgenin tgtinct dil olarak 6grenildigi durumlarda anadili ve ikinci dilin
etkisi nedir? Bu durumun degiskenlerinin siirece olan etkisi nedir?

Tirkgenin ikinci dil oldugu ti¢linci dil 6grenim stireglerinde Turkgenin hedef
dili 6grenmeye olan etkisi nedir? Bu durumun degiskenlerinin stirece olan
etkisi nedir?
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Tirk egitim sisteminde milletlerarasi 6zel
okullar: mevcut durum, sorunlar ve ¢6ziim
onerileri

Saadettin Giizel

Ozet: Bu ¢alismada, Tiirkiye'de ikamet eden yabanct dgrencilerin devam edebildigi milletlerarast
6zel okullara iligkin meveut durum analiz edilerek bu okullarla ilgili temel sorunlar ile muhtemel
risk alanlar, literatiir ve mevzuat cergevesinde ortaya konulmustur. Caligmada Turkiyedeki
milletleraras: 6zel okullarin genel olarak “milletlerarasi” olma niteliginden uzak oldugu, bu okullara
yonelik sistematik ve butincil bir egitim politikas: olusturulmadigi, mevzuatin yetersizligi ve
okullarin egitim-6gretim siireclerinin farklilig: nedeniyle denetim siireglerinde zorluklar yasandig,
gecici koruma/uluslararasi koruma sahibi yabanci 6grencilerin bu okullara kaydinin toplumsal
entegrasyon strecini olumsuz etkiledigi, okullarin agilig siirecinde miutekabiliyet ilkesine riayet
edilmedigi gorilmiis; tespit edilen hususlar dogrultusunda gesitli onerilere yer verilmistir.

Anahtar kelimeler: Ozel okullar, milletlerarasi ozel ogretim kurumlari, uluslararast okullar.

International private schools in Turkish
education system: current situation, problems
and solution suggestions

Abstract: In this study, the current situation regarding international private schools have been
analyzed and the main problems and possible risk areas related to these schools have been
revealed within the framework of literature and legislation. In the study, it has been observed that
international private schools in Turkey are generally far from being “international”, a systematic
and holistic education policy has not been established for these schools, due to the inadequacy
of the legislation and the differences in the education and training processes of schools, there
are difficulties in the inspection processes, the registration of foreign students under temporary/
international protection to these schools adversely affects the social integration process, the
principle of reciprocity is not respected in the opening process of the schools. Various suggestions
were made in line with the identified issues.
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Girig

Tirkiye'de egitim politikalarinda ve gindeminde yeterince yer bulamasa da
yabanct literatiirde uluslararas: (milletlerarasi) 6zel okullara yonelik oldukga
fazla ¢aligma yapildigs, bircok tlkede bu okullara yonelik cesitli diizenlemeler
yapildigi gorilmektedir. Tirk egitim sisteminde 6zel ogretim kurumlar
arasindaki varlig1 ve islevi yeterince bilinmeyen milletleraras: 6zel okullar, son
bes yilda sayilari belirgin bir gekilde artarak gortiniir hale gelmeye baglamugtir.
Okul sayilarindaki belirgin artis; bu okullarin niteligi, islevi ve faaliyetleri
konusunda ilgilileri diisinmeye ve sorgulamaya sevk etmektedir. Halihazirda,
Tirkiye'de milletleraras: 6zel okullarla ilgili hem literatiirde hem de uygulamada
onemli bir bosluk oldugu gorilmektedir. Bu ¢aligmada, milletleraras: 6zel
okullarla ilgili kavramsal ¢ergeve olusturulmus; meveut durum hem nicelik hem
de nitelik bakimindan analiz edilerek temel sorun ve risk alanlar1 belirlenmistir.
Milletleraras: okullarin isleyisi ile yasal diizenlemelere uygunluklarinin takibi
ve denetimine olan ihtiya¢ vurgulanmistur.

Milletleraras: 6zel okullar, bir yoniiyle egitim hakk: ve 6zglrliginin konusu
iken diger bir yoniiyle de “milli”egitim politikalarina konu edilebilecek bir durum
arz etmektedir. Tarihsel ve sosyal arka planiyla birlikte degerlendirildiginde
Tirkiyede faaliyet gosteren milletlerarast 6zel okullara yonelik yapilacak
aragtirma ve incelemeler daha da 6nemli hale gelmektedir. Ayrica, bu konuda
yapilacak caligmalarin yasal bogluklarin giderilmesi ve gerekli politikalarin
olugturulabilmesi bakimindan karar alicilara yol gésterecegi disinilmektedir.

Caligmanin birinci béliminde uluslararasi okul kavramina, okullarin ortaya
cikis streci, islevleri ile temel o6zelliklerine; ikinci boliminde Turkiye'deki
milletleraras: okullarin gérinimine ve temel istatistiklere; Gi¢tincti bolimiinde
ise milletlerarasi 6zel okullarla ilgili temel sorun alanlarina deginilmistir.
Caligma kapsaminda elde edilen bulgular ve tespit edilen hususlara yonelik,
ilgili literatiir de dikkate alinarak ¢esitli 6nerilerde bulunulmugtur.

Milletleraras: Ozel Okullarin Ortaya Cikist ve Temel
Ozellikleri

Ozellikle son yarim asirda meydana gelen sosyal ve ekonomik gelismeler,
dinyanin farkli kitalarinda ve farkli tilkelerinde faaliyet gosteren ¢ok uluslu
sirketler ile bu sirketlerde ¢aligan insanlarin sayisini artirmigtir. Bununla
birlikte, cesitli sebeplerle tilkeler arasinda yasanan yaygin bireysel/kitlesel go¢
hareketleri ile buytikel¢ilik, konsolosluk gibi yabanci misyonlar, uluslararast
kurumlar ve uluslararasi sivil toplum kurulusglarinda goérevli personel
dikkate alindiginda dinyanin pek ¢ok tilkesinde belirli bir streyle ¢calismak/
bulunmak durumunda olan kigilerin tlkeler arasindaki hareketliligi artirdig:
sOylenebilir. Vatandag:i olmadig: tlkede yasayan ve ayni zamanda ebeveyn
olan bu yabancilarin ¢ocuklarinin ihtiyag¢ duydugu “uluslararasi gegerli
egitimi” saglamak tizere egitim sektoriinde “milletlerarasi/uluslararas: okullar”
ortaya ¢ikmustir. Uluslararas: okullar; kiresellesme, kiltirlerarasilik, diinya
vatandaghg, kiiresel barig, kiiresel gé¢ebe ¢ocuklar, ti¢tinci kiltir ¢ocuklar: gibi
kavramlarla da anilmaktadur.

Uluslararast okullari 6zel ve gerekli kilan en temel husus, sunduklar
uluslararast gecerli 6gretim programlart ve egitim dilidir. Bu okullarca



diizenlenen diplomalar veya not dékiim belgeleri; mezunlarin farkl tlkelerde
yasamalarini kolaylagtirmasi, 6grenim siirecinin ve kazanilan yeterliklerin farkli
tilkelerde de taninmasi ve kisilerin yagamlarini egitimlerine uygun bi¢imde
devam ettirebilmeleri bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Uluslararasi okullara
iligkin fikir birligine varilmis ortak bir tamimdan s6z etmek glic olmakla
birlikte bu okullarin baz1 6zelliklerine iligkin goris birligi oldugu séylenebilir.
Farkli tlkelerde, farkli programlarda egitim vermekte olan farkli tipte
uluslararasi okul bulunmaktadir. Bu sebeple uluslararas: okulun eksiksiz bir
tanimini yapmak pek mimkiin gérinmemektedir (Marshall, 2014). Ogretun
programlari, okula kabul edilen 6grencilerin 6zellikleri, okullarin yonetim gekli
ulkeden tlkeye farklilik gostermektedir (Hayden, 2006). McKenzie (2012)
uluslararas: okullari, 6grencilerinin kiiresel olarak seyahat eden topluluklarin
mensubu oldugu, 6gretmenlerinin de benzer sekilde uluslararas: hareketlilikte
bulundugu, yénetimlerinin ve midirlerinin diizenli olarak degistigi, akademik
programlarinin en az bir Uluslararas1 Bakalorya (IB) derecesi verdigi, buytk
sehirlerde kurulmus okullar olarak tanimlamaktadir. Hille gore (2006)
uluslararast okullar, hi¢bir milliyetin digerine 6nemli 6l¢iide hakim olmadig,
kultirel olarak ¢ok ¢esitli bir 6grenci kitlesine sahiptir. Bunlarin bir¢ogu
uluslararas: hareketlilige sahip ebeveynlere bir hizmet olarak ortaya ¢ikmis ve
genellikle uluslararas: programlarla Ingilizce egitim vermektedir.

Uluslararas: okullar, aileleri siklikla farkli tilkelerde yasamay1 gerektiren islerde
(¢ok uluslu sirketler, ordu, diplomasi, misyonerlik vb.) ¢alisan ¢ocuklar icin
ortaya ¢ikmig okullar olup, bu okullarda 6grenim goren ¢ocuklar da “kiiresel
gogebe” olarak tabir edilmektedir. Uluslararas: okullar, yabanci 6grencilerin en
az zorluk ve en az zaman kaybiyla kendi tilkesindeki veya baska bir tlkedeki
okulda 6grenimini devam ettirebilecegi imkanlari sunan egitim kurumlaridur.
Ev sahibi tlkeden farkli bir miifredat sunulmasi, tim uluslararas: okullar i¢in
ortak bir 6zellik olarak kabul edilebilir. Uluslararas: okullarin kurulus amaglari
da kendi i¢inde ve tilkeden iilkeye degiskenlik gostermektedir. Bazi okullar salt
ticari girisimler olarak sadece yabancilara yonelik faaliyet gosterirken; farkli
tilkelerdeki baz: okullar da gesitli ideolojik ve dini amaglarla hem yerlilere hem
de yabancilara yonelik faaliyet gosterebilmektedir.

Bilinen anlamda ilk uluslararas: okul, 1886 yilinda Londrada agilan Spring
Grove School'dur (Sylvester, 2002; Hayden, 2006; Marshall, 2014). Bunu, 1910
yilinda Almanyada Odenwald Okulu, Boston'da Uluslararas: Barig Okulu, 1921
yilinda Danimarka ve Kalkiitada, 1924 yilinda Cenevre ve Yokohomada agilan
diger uluslararas: okullar takip etmistir (Marshall, 2014; Sylvester, 2015). Kimi
aragtirmacilara gore de Uluslararast Cenevre Okulu, ilk ve en uzun émiirld
uluslararast okuldur (Hayden, 2006; Renaud, 1974). Milletleraras: okullarin
sayisinin artmastyla zaman iginde bir birlik olusturma ihtiyact ortaya ¢ikmig
ve bu okullar1 bir araya getiren ilk 6rgiit olan Uluslararasi Okullar Birligi
(International Schools Association-ISA), 1951 yilinda UNESCO Paris genel
merkezi biinyesinde kurulmugtur (Hill, 2010). ISA, 1964 yilinda Uluslararas:
Bakolarya (IB) Diploma Programini, 1968 yilinda Uluslararas1 Bakalorya
Orgitina (IBO) kurmu§tur Uluslararas: Egitim Biirosu (Bureau International
d’Education-IBE) ise 1925 yilinda Cenevre'de egitim alaninda kurulan ilk
hiikiimetler aras1 kurulus olmustur (Marshall, 2014).

Giintimiizde 100’ln tizerinde tilkede milyonlarca 6grenci, uluslararasi okullarda
6grenim gormektedir. 2024 yilinda uluslararas: okul sayisinin 12.234; 6grenci
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sayisinin da 6,9 milyona ulagacag: tahmin edilmektedir (ISC Research, 2022).
Uluslararas: okullarin okul, 6grenci, personel ve gelir bakimindan 10 yillik
gelisimi Sekil 1'de gosterilmistir.

OKULLAR OGRENCILER GELIR
ARTIS ORANI 0/0 62 0/0 6 0 0/0 1 04
TEMMUZ 2011 7.655 3.54 milyon 328.661 26.03 milyar $
TEMMUZ 2021 12.373 5.68 milyon 550.846 52.97 milyar $

Sekil 1. Dunyada Uluslararas: Okul Piyasasinin 10 Yillik Gortntimi (ISC
Research 2022)

Literattirde uluslararas: okullar, kurulug amaglar1 ve 6grenci nitelikleri gibi
cesitli faktorler bakimindan temel olarak tg¢ tip altinda siniflandirilmaktadir.
Bunlar:

A Tipi geleneksel uluslararasi okullar: Kiiresel olarak hareketli ebeveynlerin
cocuklarina egitim sunmak icin kurulan ve «genis bir kiltirel karigimas
sahip olan okullardir (Mayer, 1968). Kar amac: gidildiginden ebeveynler
tcret ddemektedir. Bu okullar genellikle ailelerin bir yil veya daha uzun siire
gorev yaptig1 yerlerde kurulmugtur (Hill, 2014). A Tipi okullara devam eden
ogrencilerin ¢ogu, bati tlkelerinden gurbetcidir ve egitim dili Ingilizcedir
(Brummitt & Keeling, 2013). A Tipi okullar, Avrupa Uluslararasi Okullar
Konseyi (ECIS) gibi uzun streli tyelik birlikleri olusturmugtur.

B Tipi uluslararas: ideolojik okullar: Egitim yoluyla uluslararas: anlayist ve
barig: tegvik etmeye ¢alistigini ifade eden Kurt Hahn felsefesine dayanmaktadir
ve sayilart nispeten azdir. Atlantic College ve International School of Geneva
gibi okullar bu tipe ornek gosterilebilir. Bunnell (2013) tarafindan <«5nci
okullar olarak tanimlanan bu tiir okullarin merkezinde uluslararas: fikirlilik
kavrami yer alir; okullar, miifredatlar: aracilifiyla uluslararas: bir bakus agist
saglamaya calisirlar (Hill, 2014).

CTipi kar amacli uluslararasi okullar: Nispeten yeni bir tiir olan bu okullarin
onemli ve ¢ok belirgin bir ozelligi, tipik olarak 6zel miilkiyete sahip olmalar
ve kir saglamak Uzere isletilmeleridir (Haywood, 2015). C Tipi okullar,
yatinmeilarin bu tiir okullar: kirli bir yatirim olarak tanimlamasiyla ortaya
ctkmustir. Birgok C Tipi uluslararasi okul, 6grencilerinin ¢ogunu yerel niifustan
alir ve orta sinifa hizmet eder (Hayden & Thompson, 2013).

Diinyanin ¢esitli iilkelerinde faaliyet gosteren uluslararas: okullara hizmet veren
ve bu okullar: akredite eden bir¢ok uluslararasi okul 6rgiiti bulunmaktadir.
Bunlardan belli bagl: 6rgttler, kurulug yili ve tye okul sayisina gore Tablo 1'de

gosterilmistir.



Tablo 1. Kurulus Yilr ve Uye Sayisina Gére Bazi Uluslararas: Okul Orgiitleri

Orgiit Kurulug il Uye Okul Sayist
Council of International Schools (CIS) 1949 1300+
Round Square 1951 237
International Schools Association (ISA) 1951 39
European Schools 1953 22
United World Colleges (UWC) 1962 18
Educational Collaborative for International Schools (ECIS) 1965 500+
Japan Council of International Schools (JCIS) 1972 58
Council of British International Schools (COBIS) 1973 400+
Agency for French Education Abroad (AEFE) 1990 552
Central Agency for German Schools Abroad (ZfA) 1968 140

Egitimde uluslararas: olgekte caligmalar yapan akreditasyon kurumlarinin
temelde iki farkli kategori altinda toplandig: sdylenebilir. Bunlardan miifredat
akreditasyonu en yaygin olanlari IB (International Baccalaureate) ve Cambridge
programlari; egitim sistemi akreditasyonlar: en yaygin olanlar: ise Tablo 1'de
gorildigt tzere CIS (Council of International Schools), COBIS (Council
of British International Schools), ve AEFE (Agency for French Education
Abroad) gibi kuruluglardir (Gedikli, 2020). Turkiye Maarif Vakfi da yaygin
uluslararas: akreditasyon sunan kuresel okul aglarina benzer sekilde Uluslararas:
Maarif Akreditasyon Sistemi (IMP) adinda bir akreditasyon sistemi gelistirme
caligmalar: yiritmektedir (TMV, 2021).

Turkiye'de Milletleraras: Ozel Okullarin Gériiniimii

1980 sonrasinda ozellikle bati diinyasinda giderek yayginlagan neoliberal
politikalar, Tiirkiye hiikiimetlerince de ilgiyle izlenmis ve tilkede serbest piyasa
ekonomisinin gii¢lendirilmesine iligkin bir dizi politika hayata gegirilmigtir.
Egitim alaninin neoliberal politikalarla birlikte piyasaya agilmasi, devlet
diginda gergek veya tiizel kisiler tarafindan kurulan 6zel okullar: da niceliksel
olarak artirmugtir (Altun Aslan, 2019). S6z konusu ekonomi politikalar:
Tirkiye'nin dig ticaret hacminde artigi, onemli kalkinma hareketlerini ve ¢ok
uluslu sirketlerce Tirkiye'ye yapilan yatirimlari da beraberinde getirmigtir.
Tirkiye'nin artan ekonomik giicli ve sahip oldugu cografi, siyasi ve kiiltirel
ozellikleri tlkeye gocii tesvik etmis; tlkedeki yabancilarin sayisinda artiglar
yasanmugtir. Bu durum, egitim sektériintiin de dahil oldugu ¢esitli sektorlerde
yabancilara yonelik yasal diizenlemeler yap1lma51 ihtiyacin1  dogurmustur.
Ulkeye ¢esitli sebeplerle gelip belirli bir siire bulunan yabancdarm egitim
ihtiyacini karsilamak ve yabanci sermayeyi tesvik etmek tizere Ozel Ogretim
Kurumlar1 Kanununda yapilan degisikliklerle yeni bir 6zel 6gretim kurumu
olarak milletlerarasi 6zel okullar ortaya ¢ikmistir. Bu yasal dizenlemelerin
ardindan kurulan ilk milletleraras: okul ise Istanbul International Community
School olmugtur. Okul, 1987 yilinda agilis izni almig; 1989 yilinda da egitim-

6gretime baglamgtur.
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Yabancilarin Egitim Hakk ile Ogretim Kurumu A¢ma Haklar:
Bakimindan Milletleraras: Ozel Okullar

Yabancilarin 6zel 6gretim kurumu agmalari ve milletlerarast 6zel okullarda
caligma hakki konusu, hukuki olarak birden fazla hak ve 6zgirlik alanini
ilgilendiren mult1d1s1p11ner bir niteligi haizdir. Ozel gretim kurumu agma
ve bu kurumlarda ¢alisma faaliyetinin girisim 6zglirligl (¢alisma ve sozlesme
hirriyeti) ve egitim hakk: baglaminda ele alinmas: mimkiindir (Izmlrhoglu

Kavlak ve Giiveyi, 2019).

Egitim ve 6grenim hakk: bakimindan uluslararast hukukta herkesin bu hak
ve ozgurlige sahip olacag1 yontnde bir milletleraras: teamil bulunmaktadir
(Ozbek,2000). Tiirkiye'nin de taraf oldugu bir¢ok uluslararasi s6zlesme ile ulusal
mevzuatta egitim-6gretim, herkes icin temel hak olarak kabul edilmektedir.
Insan hak ve 6zgiirliiklerini vatandas gibi yabanc1ya da taniyan Anayasa, 16'nc1
maddede “Temel hak ve biirriyetler, yabancilar icin, milletleraras: hukuka wygun
olarak kanunila sinirlanabilir” hikmini getirerek temel hak ve ozgirliklere
yabancilar yontinden getirilecek sinirlamalari, milletlerarast hukuka uygun
olmas1 ve bu siirlamanin ancak kanunla yapilmas: sartlarina baglamigstur.

Yabancilarin 6gretim kurumu agma 6zgilirligi, egitim hakk: kadar kesin bir hak
goriniminde olmayip tlkelere gore farkliliklar arz etmektedir. Uluslararas:
hukukta, yabancilarin 6gretim kurumu agma 6zgiirligi bakimindan vatandasg
ile yabancinin esitligine dair bir milletleraras: teamiil kurali mevcut degildir.
Her devlet, tilkesinde bulunan yabancilarin sayisi, egitim ihtiyaglari, egitim
sisteminin amag ve ozelliklerine gére yabancilara taniyacagi 6gretim kurumu
agma ozgiirliginin kapsami ve sinurlarini kendisi belirlemektedir (Ozbek,
2000). Ozel Ogretim Kurumlar: Kanununa gére Tirkiye Cumhuriyeti uyruklu
gercek kigiler, 6zel hukuk tiizel kigileri veya 6zel hukuk hiikiimlerine gore
yonetilen tiizel kisilerin 6zel 6gretim kurumu agabilecegi 6ngoriilmektedir.!
Anayasanin 48inci maddesinde ¢aligma hiirriyeti, herkese taninmig bir
hiirriyettir. Sadece yabancinin 6zel tesebbusler kurmasi durumunda, bu
tesebbislerin milli ekonominin gereklerine ve sosyal amaglara uygun
ylriimesini, giivenlik ve kararlilik icinde ¢alismasini saglamak tzere devlet
tedbirler alabilir. Anayasa ile giivence altina alinan haklardan olan egitim
hakkinin 6zel kigilerce goriilmesi de hizmetin niteligi geregi devletin denetim
ve gozetimi altinda mimbkiin olabilmektedir.

Ozel Ogretim Terminolojisinde Milletlerarasi Ozel Okullar

Tirk egitim sistemindeki 6zel 6gretim kurumlari, tirleri bakimindan kendi
icinde bazi siniflandirmaya tabi tutulabilir. Osmanli Devleti’'nden giinimuze
miras kalan bazi tarihsel olaylar ve olgular, Turk egitim sistemindeki
ozel 6gretim kurumlarinin gesitlenmesinde rol oynamigtir. Bu bakimdan,
milletleraras: 6zel okullar bazen yabanci okullarla, yabanct okullar da azinlik
okullariyla karigtirilabilmektedir. Kaynagini ve statiistini hem ulusal hukuktan
hem de uluslararas: sézlesme ve mektup teatilerinden alan bu okul tiirleri temel
ozellikleriyle agagida agiklanmugtir.

Yabanct okullar: Yabanci okullar, Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanununda

1 Ozel Ogretim Kurumlari Kanununun 3’iincii maddesinde 2016 yilinda 6764 sayili Kanunla yapilan degisikle, yabanci uyruklu
gergek ve tiizel kigilerin kurucu ortak oldugu Tiirk 6zel hukuk tiizel kisilerinin 6zel 6gretim kurumu agmas: yasaklanmistir. Ancak
Ozel Ogretim Kurumlart Yonetmeliginin 9/A maddesi uyarinca milletlerarast ézel dgretim kurumlarinda Kanun'un bu hiikmii
uygulanmamaktadir.



yabancilar tarafindan agilan 6zel okullar olarak tanimlanmakta (Md. 2) ve bu
okullarla ilgili temel sartlar ve sinirlamalar Kanunun 5’inci maddesinde yer
almaktadir. Ttirk vatandas: 6grencilerin de 6grenim gorebildigi yabanci okullar,
Osmanli Devleti’'ndeki misyonerlik faaliyetleri ve kapitiilasyon uygulamalari
neticesinde verilen ayricaliklarla ortaya ¢ikmig ve sayilart hizla artmigtir.

Giinimizde Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu kapsaminda  faaliyet
gosteren yabanct okullar, hukuki statiisiinii Lozan Antlagmasi’na ekli delege
mektuplarindan almaktadir. Lozan Antlagmasi maddelerinde yabanci okullara
yonelik herhangi bir hitkim bulunmasa da s6z konusu mektup teatisiyle
yabanci okullarin varlig taninmugtir. Bu mektuplar, Tiirk delegasyonu baskan:
Ismet In6ni tarafindan Italya, Ingiltere ve Fransa delegelerine yazilmis olan
ve bunlarin yazdig: cevabi mektuplardir.? Lozan Antlasmasina ekli mektuplar
ile 30 Ekim 1914 tarihindeki say: ve kapasitelerini agmamak kosuluyla Fransa,
Ingiltere ve Italya vatandaslarinca kurulan yabanci okullar taninmistir (Akyiiz,
2012; Altunya, 2019).

Ote yandan, Amerika Birlesik Devletleri, Lozan Antlasmas’nda taraf
devletlerden olmamasina ragmen 1931 ylhnda Turklye ile Amerika Birlesik
Devletleri arasinda imzalanan “Ikamet Mukavelenamesi"nin Tiirkge ve Ingilizce
metninin farkli yoruma sebebiyet vermesi, Amerikan kurumlarini da Ingiliz,
Italyan ve Fransiz kurumlari statiisiine ulastirmustir. Avusturya, Almanya,
Iran ve Bulganstan okullarinin durumu ise bagka bir anlam tagimaktadir. Bu
kurumlar 1914'ten 6nce kurulmuglardir ve hukuken bu devletlerin tabiiyetinde
olarak Turkiye Cumhuriyeti tarafindan tasdik edilmiglerdir. Bunlar hakkinda
milletleraras: antlagmalara ge¢mis bir hukuki sorumluluk yoktur. Fakat 1914
tarihinden 6nce varliklarinin fermanlarla kabuli sebebiyle gerek i¢ gerekse
devletleraras: hukuk kurallar: geregince faaliyetlerini siirdiirmelerine musaade
edilmistir (Vahapoglu, 2005). Tirkiyede yabancilar tarafindan agilmig 12
okulda toplam 7.339 6grenci bulunmaktadir (MEB, 2021).

Azinlik okullarr: Azinlik okullari Rum, Ermeni ve Musevi azinliklar
tarafindan kurulmusg, Lozan Antlagmas:® ile glivence altina alinmig ve sadece
kendi azinligina mensup Tirkiye Cumbhuriyeti uyruklu 6grencilerin devam
edebildigi 6zel okullardir. Dolayisiyla bu okullarda sadece Rum, Ermeni ve
Musevi azinliklara mensup olup Tirk vatandagt olan ogrenciler Ggrenim
gorebilmektedir. Osmanli Devleti'nin yasadig1 siyasal-sosyolojik degisimin
sonucu olan azinlik okullarina Lozan Antlagmasi’nin 40’inct ve 41’inci
maddelerinde deginilmigtir. Turkiyede 58 azinlik okulunda kendi azinligina
mensup toplam 4.005 6grenci bulunmaktadir (MEB, 2021).

Milletlerarasi 6zel okullar: Milletleraras1 6zel okullar, sadece yabanci
ogrencilerin devam edebildigi yiiksekgretim kurumlar: haricindeki okullar
olup kanun geregi Tiirk vatandag: 6grencilerin bu okullarda 6grenim gormesi
yasaklanmigtir. Bu yasagin temelinde ise tilkede belirli bir siire i¢in bulunan
yabanci 6grencilerin egitim ihtiyaglarinin kargilanmas: yatmaktadur.

Milletlerarast 6zel okullar, Tirkiye'de yabancilarin yeni okul agma yasaginin
yumusatilmas: bakimindan ayr1 bir 6neme sahiptir. Cumhuriyetin ilk yillarindan

itibaren uygulanan yabancilarin okul agma yasag: ilk defa (miilga) 625 sayili

2 Ismet In6nii tarafindan gonderilen mektubun orijinal metni i¢in, Timur'un (1945, s. 285-286) eseri incelenebilir.
3 Lozan Antlagmasinin tam metni igin: https://www5.tbmm.gov.tr/tutanaklar/ KANUNLAR_KARARLAR/kanuntbmmc002/
kanuntbmmc002/kanuntbmmc00200343.pdf
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Ozel Ogretim Kurumlari Kanununda 1985 yilinda yapilan degisiklikle
milletleraras: 6zel 6gretim kurumlari lehine kaldirilmigtir (Cigekli, 2007). Bu
diizenlemeyle yabancilarin Tirkiyede okul agma yasagi kismen kaldirilmig
ve yasanin ongordigu kosullarda yabancilarin Tirkiye'de egitim kurumu
acabilmesi mimkin hale gelmistir.

Tirk egitim sistemi i¢indeki 6zel 6gretim kurumlars, tiirleri itibariyla Sekil 2'de
gosterilmistir.

OZEL OGRETIM

/ |
————1 —_—
\ KURUMLARI |

6rgﬁn Ozel
f)gretim Kurumlari

Yaygin Ozel
6§reﬁm Kurumlar

Lozan Mektuplarna Muhatap Devietlere
(ingltere, Fransa, ftalya) Ait Okullar

Cesitli Kurslar ~ Motorlu Tagit Ozel Oretim Kursu
Siiriicii Kurslan

Rum Okullan
Sosyal Etkinlik Merkezleri «———» Mesleki Egitim Merkezleri

Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Ermeni Okullan

Merkezleri «————> Hizmet i¢i Egitim Merkezleri Amerika Birlesik Devletlerine Ait Okullar

Musevi Okullan
Diger Devletlere (Avusturya, Almanya,
Bulgaristan, iran) Ait Okullar

Sekil 2. Tiirk Egitim Sisteminde Ozel Ogretim Kurumlarinin Stmiflandirilmast
Milletleraras: Ozel Okullara iliskin Mevzuat Diizenlemeleri

Tirk egitim sisteminde milletleraras: 6zel okullara iligkin mevzuatta yapilan
ilk diizenleme, (miilga) 625 sayili Ozel Ogretlm Kurumlar: Kanununda, 2843
sayili Kanunla (R.G. Tarih: 18.6.1983 Say1: 18081) yapilan degisikliktir. Tkin
dizenleme ise ayni Kanunda 3035 sayih Kanunla (R.G. Tarih: 28.7.1984,
Say: 18472) yapilan degisikliktir. 625 sayili Kanunda yapilan séz konusu
degisikliklerle milletlerarasi mahiyeti olan 6zel okulun agilmasina miisaade
edilmistir. Ancak bu miisaade agir birtakim gartlara baglandig: icin 2843 sayili
Kanunun kabuli tizerinden iki yil, 3035 sayili Kanunun kabuli tizerinden de bir
yila yakin bir zaman gegmesine ragmen milletleraras: 6zel okul agilamamgtir.
Nihayet (milga) 625 sayilh Kanunda 3236 sayili Kanunla (R.G. Tarih:
09.11.1985, Say1: 18923) yapilan tgtinct degisiklikle milletlerarast okullarin
acilmas: icin vakif kurma sarti kaldinlmigti. Bu diizenlemeyle birlikte,
yabancilarin Tirkiye'de egitim kurumu agma haklari, yalmzca milletleraras:
ozel 6gretim kurumlari yoluyla somutlagmus; yabanci sermayenin tilkeye giris
yollarindan biri de milletlerarasi 6zel dgretim kurumlari olmugtur (Izmirlioglu,
Kavlak ve Giiveyi, 2019).

Milletleraras: 6zel 6gretim kurumlarina iligkin son dizenleme 625 sayili
Kanunu ilga eden ve halen yiiriirliikte olan 5580 sayili Ozel Ogretim Kurumlar:
Kanunudur. Ozel 6gretim kurum tiirii olarak bu Kanunda tamimlanan



“milletleraras1 6zel 6gretim kurumlari” ilk defa egitim literatiiriine girmigtir.
Ancak Kanunda ifade edilen “milletlerarasi 6zel 6gretim kurumu” terimiyle okul
mu veya genel olarak 6zel 6gretim kurum tirleri mi kastedildigi acik degildir.
Kanun lafzindan, milletleraras: okulla birlikte 6rnegin milletlerarasi mahiyette
“cesitli kurslar” gibi yaygin 6zel 6gretim kurumlari da agilabilecegi yorumu
yapilabilir. Nitekim Kanunun uygulama yonetmeligi olan Ozel Ogretim
Kurumlar: Yonetmeliginde, milletlerarast 6zel 6gretim kurumlari tabiriyle
birlikte “milletlerarast okul” tabirinin de siklikla kullanildigi gortilmektedir.
Bu ¢aligma boyunca, milletleraras: 6zel 6gretim kurumlar: ifadesinden sadece
milletleraras1 6zel okullar kastedilmis; milletlerarasi ve uluslararasi ifadeleri
ayni anlama gelecek sekilde kullanilmigtir.

Mevcut durumda milletleraras: 6zel 6gretim kurumlarina yonelik en 6nemli
dizenleme Kanunun 5’inci maddesinde yer almaktadir. Maddede;

“Milletleraras: 6zel 6gretim kurumlari:

1) Yalmz yabanci wyruklu égrencilerin devam edebilecekleri yiiksek Ggretim
disindaki milletlerarast 6zel ogretim kurumu; yabanct uyruklu gercek ve tiizel kisiler
tarafindan veya Tiirk wvatandaslariyla ortakhk yolu ile 4875 sayili Dogrudan
Yabanct Yatirimlar Kanunu cercevesinde Cumburbaskanimin izniyle agilabilir.
Tiirkiye Cumburiyeti uyruklu gercek kisiler, izel hukuk tiizel kisileri veya ozel hukuk
hiikiimlerine gire yonetilen tiizel kisiler de kendi adlarina ayni amagla milletleraras
mahiyette o6zel 6gretim kurumu acabilir.

2) Bu agretim kurumlarinda; Tiirk Devletinin idilkesi ve milletiyle béliinmez
biitiinliigiine, giivenligine ve menfaatlerine aykiri, Tiirk Milletinin milli, ahliki,
insant, manevi ve kiltiirel degerleri aleyhinde egitim-ogretim yapilamaz.

3) Bu kurumlarda Ggretim programlary, egitim-ogretim faaliyetleri ve diger
hususlarla ilgili islemler, kurum yonetimince hazirlanan ve Bakanlikca onaylanan
esaslara gore yiritiliv. Bu kurumlara devam ederken Tiirk wvatandashgim
kazananlar, bulundugu igretim kademesinin sonuna kadar ayni kurumda veya ayn:
programi uygulayan baska bir milletlerarast 6zel 6gretim kurumunda 6grenimlerine
devam edebilirler.

4) Bu konularda Bakanhgin denetim hakk: sakhdir.”
seklinde hiikiimler yer almaktadur.

Ayrica Ozel C)gretim Kurumlar: Yonetmeligi Madde 5/2-j ve 5/2-n (kurum
agma), Madde 7/1 (ad verme), Madde 12/4 (diger okullarla aymi binada
bulunamayacag1), Madde 14/1-¢ (devir ve kurucu temsilcisi degisikligi), Madde
24/4 (kurumlarin yonetimi), madde 29/1 (yabanci personelin 6n izin belgesi),
Madde 30/1 (yoneticilerin nitelikleri) Madde 46/1 (6gretim programi ve ders
cizelgesi) ve Madde 49/1'de (6gretim dili) milletleraras: 6zel okullara yonelik
bazi esaslar belirlenmistir.

Milletleraras: Ozel Okullarin Mevcut Durumu

Ik milletlerarasi 6zel okulun agildigi 1987 yilindan giinimiize kadar bu
okullarin seyri ve gesitli gostergeler bakimindan dagiliminin ortaya konulmasi;
karar alicilara makro duzeyde fikir vermesi bakimindan 6nemli gorilmektedir.
Milletleraras: 6zel okullara iligkin temel istatistikler Sekil 3’te gosterilmistir.
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5 Bulundugu Ozel Okullar
Ofkul sayist Orencisaysi il saylsl o igindeki Pay1
256 20.828 g g O ‘vt

3.1. Yillara gore okul sayisimn dagilimi 3.2. illere gore okullarin dagilim

250

200

Sekil 3. Yillara ve 1llere Gére Milletlerarasi Okullarin Dagilimi (Ozel Ogretim
Kurumlar: Genel Miidiirligiinden alinan 04/02/2022 tarihli veri)

Sekil 3.1deki yillara gore okul sayisinin dagilimi incelendiginde son 5 yilda
milletleraras1 okul sayisinda belirgin bir artig yagsandigi séylenebilir. 2017
yilinda baslayan artig siireciyle birlikte mevcut durumda okul sayisi 256’ya
ulagmigtir. Bu artigin en temel sebebi ise Tirkiye'nin, yasanan i¢ savaglar/
krizler sonucunda bagta Suriye olmak tzere Irak ve diger Ortadogu tlke
vatandaglarinin kitlesel g¢line maruz kalmasidir. 2011 yilinda baglayan kitlesel
goglerle birlikte Turkiye'deki Suriyelilerin sayisi artmaya devam etmis, Agustos
2022 tarihi itibariyla gegici koruma statiisiindeki Suriyeli sayis1 3.652.813%
ulagmugtir (GIB, 2022). Uluslararas: koruma statiist verilen diger yabancilar ile
yasa dis1 yollarla iilkeye gelenler de dahil edildiginde bu say1 artmaktadr.

Ulkedeki yabancilarin sayisinda yasanan artiglar milletlerarasi 6zel okullara olan
talebi artirmug; artan talep ve okul sayis1, beraberinde kayit disihigi da getirmistir.
1zinsiz egitim 6gretim faaliyetlerine y6nelik Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
2015 ve 2017 yillarinda yayimlanan Genelgelerle* bu konuda alinacak énlem
ve uygulanacak yaptirimlar belirlenmis; Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin
18.12.2017 tarihli ve 1796886 sayili yazisinda da izinsiz egitim kurumlarindan
mezun olan o6grencilere denklik belgesi verilmeyecegi vurgulanmugtir. S6z
konusu diizenlemelerden sonra izinsiz olarak faaliyet gosteren milletlerarast
okullar yasal gereklilikleri yerine getirmis, boylelikle sayilarinda 6nemli artiglar
meydana gelmistir.

Sekil 3.2'ye gore, milletleraras: okul sayisinin en fazla oldugu ilk g il sirasiyla
Istanbul, Ankara ve Mersindir. Yabanci diplomatik misyonlar, uluslararas
kuru1u§/§1rketlerde caligan yabancilar ile Suriyeli niifus dikkate alindiginda
Istanbul ve Ankaradaki okul sayilari normal goriinse de Gog Idaresi Bagkanlig
verilerine gore Suriyelilerin en ¢ok bulundugu bes il icinde yer almayan

Mersin’in durumu dikkat ¢cekmektedir.

425/05/2015 tarihli ve 5361317 sayili Genelgeye http://mevzuat.meb.gov.tr/dosyalar/1855.pdf adresinden; 19/01/2017 tarihli ve
788106 sayil1 Genelgeye http://mevzuat.meb.gov.tr/dosyalar/1823.pdf adresinden ulasilabilmektedir.
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Sekil 4. Ogrenci Sayisina Gére Ik Ur Ilin Dagilims ile Ogrencilerin Kademelere
Gére Dagihimr  (Ozel Ogretim  Kurumlarr Genel Miidirliginden alman
04/02/2022 tarihli veri)

Sekil 4.1 gore dgrenci sayisi bakimindan ilk ti¢ sirayr Istanbul, Ankara ve
Mersin almaktadir. Istanbul'da 15.403; Ankarada 2.171; Mersinde ise 1.214
yabanci 6grenci milletleraras: 6zel okullarda 6grenim gérmektedir. Sekil 4.2’ye
gore ise en ok dgrenci sayisiun sirastyla ilkokul (9.448), lise (5.737) ve ortaokul
(4.934) kademesinde oldugu gorilmektedir.
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Sekil 5. Kurucu Tipine Gore Milletlerarast Okullarin Dagilimi (Ozel Ogretim
Kurumlar: Genel Miidiirligiinden alman 04/02/2022 tarihli veri)

Sekil 5’te milletleraras: 6zel okullar, kurucu tipine gore degerlendirildiginde
okullarin %82’sinin tlizel kigilerce agildigi gorilmektedir. Qzel ogretim
kurumlar1 agma sirecine iligkin is ve islemler ile gerekli belgeler Ozel Ogretim
Kurumlar1 Yonetmeliginin 5’inci maddesinde %elirlenmi§ olup s6z konusu
maddenin 2-j ve 2-n fikralar1 ile Madde 7/1 ve Madde 12/4’te milletleraras:
ozel okullar i¢in ayr1 diizenlemelere yer verilmistir. Ozel 6gretim kurumlarinin
biitiin boliimleri ile okullarda kullanilacak ara¢ gereglerin standartlari, Ozel
Ogretim Kurumlar: Standartlar Yonergesinde belirlenmis olup séz konusu
yonerge hitkiimleri, milletleraras: 6zel okullar icin de baglayicidur.
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Milletleraras: Ozel Okullara Yonelik Temel Sorun Alanlar

Milletlerarast 6zel okullara yonelik yapilacak her tirli dizenlemede
oncelikle bu okullara iligkin temel sorunlarin ve ihtiyaglarin ortaya konulmas:
gerekmekte olup Tirk egitim sisteminin genel/6zel amaglari ve bu okullarin
ortaya cikaracagi milli givenlik sorunlari da dikkate alinarak tespit edilen
temel sorunlar agagida aciklanmgtir.

Ulusal politika ve strateji eksikligi

Milletleraras: 6zel okullar, Turk egitim sisteminin pargasi olarak varligini devam
ettirse de bu okullarin egitim politikalarinda ve reform ¢alismalarinda giindeme
gelmedigi, Gst politika belgelerinde yer almadifi, gereken diizenlemelerin
gergeklestirilmesinde somut ve istikrarli adimlar atilmadigi gézlenmektedir.
Ogzellikle okullarin sayisinin artmastyla birlikte bu noktada 6nemli bir eksiklik
olustugu séylenebilir.

Milletlerarast 6zel okullara iliskin Kanunlarla yapilan dizenlemelerin
gerekeeleri ile Milli Egitim Bakanliginca hazirlanan Gst politika belgelerinde
bu okullara iligkin temel yaklagimi gérebilmek miimkindiir. Milletlerarasi
okullarin agilmasini kolaylastirmak tGzere degisiklik yapan 3236 sayili Kanun'un
gerekgesinde bu okullara yonelik temel politika “...Kalkinma yolunda olan
titkemiz i¢in yabanci sermayenin, bilgi, tecriibe ve teknolojinin faydasini inkdr
etmek miimkiin degildir. Her sahada oldugu gibi egitim sabasinda da yabanc
sermayenin yatirim yapabilmesi icin en azindan mevzuattaki engelleyici veya
zorlastiricr hitkiimleri  degistirmek  gerekmektedir” seklinde agiklanmaktadir
(TBMM, 1985). Ancak bu okullarin varlik sebebi ile bu gerekge arasinda
tutarh bir iliski bulunmamaktadir. Zira milletlerarasi 6zel okullardan sadece
yabanci uyruklu 6grencilerin yararlanacag: disunilirse, getirilecek yabanc
sermaye ve teknolojinin tek yonli bir istifadeye agik oldugu séylenebilir. Ayrica
bu gerekgede Sgretim kurumu agma 6zgirligi, bu 6zglrligin yabancilara
taninmast ile degil; yabanci sermayenin getirilmesi ile agiklanmaktadir. Ote
yandan, bu diizenleme yabanci sermayeyi tesvik etmek amaciyla yapilmis olsa
da Yabanci Sermayeyi Tegvik Kanununun 3/c maddesinde yabancilara, karlarin
yurtdisina transfer etme hakk: taninmigtir. Bu okullarin ekonomik olarak en
onemli faydasi yillik kazancindan gelir vergisi 6demesi ve yabanci 6grencilerin
ikamet ve ihtiyaclar1 i¢in harcadiklari déviz olarak 6zetlenebilir. Dolayisiyla
degisikligin dayandig: temel gerek¢enin tilkeye 6nemli bir yarar saglamayacagi
distiniilmektedir. Ote yandan, bu okullar: salt yabanci sermaye yatirimi yoluyla
gehr kapist olarak degerlendirmek, Ozel Ogretim Kurumlari Kanununun
oziine de aykirilik teskil etmekte olup Kanunun 12’nci maddesine gére 6zel
ogretim kurumlari faaliyetlerini sadece kazang saglamak i¢in dizenleyemezler.

Milletleraras: 6zel okullara iligkin Milli Egitim Bakanliginin yaklagiminin en
somut 6rnegi ise 2018 yilinda yayimlanan “2023 Egitim Vizyonu” olmu§tur
Belgenin “Ozel Ogretim” bashkl bolimiinde “Egitimde Tiirkiye'nin etki
alanmini genisletmesine hizmet etmek amaciyla, iilkemizde yasayan yabance uyruklu
ogrencilerin devam edebildigi milletlerarasi ozel ogretim kurumlarinin sayilarinin
artirilmasi igin gereken énlemler alnacaksir” seklinde bir hedefe yer verilmigtir
(MEB, 2018). Milletlerarast 6zel 6gretim kurumlarinin sayisii artirmaya
doéniik bu hedefin hangi veriye veya ihtiyaca binaen belirlendigi, sayinin
artirlmast i¢in ne tir onlemler alinacag: ve bu okullarin egitimde Turkiye’nin



etki alanini nasil genigletecegi ise belirtilmemektedir. Tek bagina baglayicilig
bulunmayan 2023 Egitim Vizyonundaki bu hedefe Bakanligin 2019-2023
Stratejik Plani’'ninda ise hi¢ yer verilmemistir (MEB, 2019). Dolayisiyla soz
konusu hedef uygulama imkidm bulamamigtir. Milletlerarasi 6zel okullara
iligkin kalkinma planlarinda, hiikiimet programlarinda, sura kararlarinda veya
ulusal strateji ve eylem planlarinda ise herhangi bir bulguya rastlanmamustur.
Milli Egitim Bakanliginda Ozel Ogret1m Kurumlar1 Genel Miudirligi
gorevinde bulunmus olan Samlioglu'na gore (2020) program cesitlilikleri ve
Tirkiye'nin diger tlkelerle kuracag: iliskiler baglaminda milletleraras: okullar
biyik imkanlar barindirmaktadir. Ayni birimde genel miidir olarak gorev
yapmus olan Yildiz'a gore (2021) ise 6zel milletleraras: okullar, yabanct uyruklu
ogrencilerin egitim ihtiyaglarinin kargilanmasinin yami sira tlkemizin egitim
6gretim alaninda diger tlke ve uluslararas: kuruluglarla is birliginin daha etkin
hale getirilmesinde 6nemli bir yere sahiptir.

Ozetle, milletlerarasi okullara iliskin Milli Egitim Bakanhgimin st politika
belgelerine yanstyan 6zel bir amag veya hedefinin olmadig, politika ve strateji
eksikliginin devam ettigi sOylenebilir. Ancak farkli tlkelerde bu okullara
iligkin baz: tartigmalarin oldugu ve birgok okulun, bulundugu tlkenin yasal
diizenlemelerine uymamasinin endise yarattigi, bu nedenle de baz: tedbirlerin
alindig1  goézlenmektedir. Ozellikle okullarin  sayilarinin - artmasi, devlet
okullariyla istenmeyen bir rekabet yaratmaya basladigindan bu okullarin
megruiyetleri sorgulanmaktadir. Ornegin, Nisan 2014te Endonezya Egitim
ve Kiiltir Bakanligi, uluslararasi okullardaki 6gretmenlerin yeterli diizeyde
Endonezyaca bilmesi gerektigine ve bir okulun tamamen yabancilara ait
olamayacagina karar vermistir (The Jakarta Post, 2014).

Mevcut mevzuatin yetersizligi

Ozel Ogretim Kurumlari Kanununda milletlerarasi 6zel okullara yénelik bazi
temel diizenlemelere yer verilmis olsa da Kanundaki diizenlemelerin mevcut
haliyle yetersiz oldugu, temel konularda bile eksikler/bogluklar bulundugu
dikkat ¢cekmektedir. Milletleraras: 6zel okullara iligkin hikiimler, 6zel 6gretim
kurumlar: mevzuatinda daginik halde yer almakta; bu okullarin agilis ve isleyisi
konusunda dogmast muhtemel sikintilar: ve belirsizlikleri 6nleyecek miistakil
bir yénetmelik bulunmamaktadir.

Sadece milletleraras: 6zel okullara 6zgli olmak tizere bu okullarin agilabilecedi
yerler, agilis sartlari, ad verilmesi, isleyisi, denetimi, fiziki standartlari, okul
yoneticileri ve egitim personeli, ogretim kademeleri, 6gretim programi/
materyalleri ile egitim dili, kademeler arasi ge¢is, nakil, Ucretsiz okutulacak
ogrenci, caligma izinleri vb. diger hususlarda miistakil bir yonetmelik
diizenlemesi ihtiyact bulunmaktadir. Bu okullarin kurulus ve igleyis esaslarinin
belirlenmesinde okulun kurulacag: sehirde yeterli sayida ve gesitlilikte yabanci
6grenci olup olmadigi, kurucu ve 6gretmenler hakkinda yapilacak gitivenlik
sorusturmast siireci, uluslararasi kabul goren veya ogrencilerinin kendi
tilkelerinde tniversiteye gitmelerine olanak saglayacak bir 6gretim programi
zorunlulugunun bulunmas: gibi hususlar da gézetilmelidir.

Ayrica mevzuatta yapilacak dizenlemelerde, bu okullarda okutulacak Tiirkge
dersleri ile Tiirk idareci gérevlendirilmesi hususlar: da gézetilmelidir. Meveut
durumda milletleraras: okullardaki 6gretim dilinin Tirk¢e olma zorunlulugu
bulunmamakta; 6gretim dili ilgili okul tarafindan belirlenmektedir. Ozel
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Ogretim Kurumlar1 Yonetmeliginin 49/1 maddesi de milletleraras: okullar:
6gretim dili konusunda serbest birakmaktadir. 1924 yilinda kurulan Cenevre
Milletlerarast Okulunun belirlemis oldugu kurulug prensiplerinden biri olan “ev
sahibi tlkeye sayg: gostermek ve bu tilkeyle entegre olmak” ilkesi ¢ercevesinde,
bu okullardaki 6grencilerin tlkemize uyum saglamalari amaciyla en azindan
se¢meli ders olarak Tirkge dersine yer verilmeli; ayrica, azinlik okullar: ile
yabanci okullarda oldugu gibi milletleraras: 6zel okullarda da okulun 6gretim
dilini bilen bir Tlirk miidir yardimcist gorevlendirilmesine yonelik mevzuatta
diizenleme yapilmalidir.

Mevcut mevzuatta tespit edilen yetersizlik ve eksiklikler {i¢ alt baglik altinda
soyle incelenebilir:

1. Okul agma siireciyle ilgili yetersizlikler: Yiiksekégretim kurumu disinda
her kademede (okul 6ncesi, ilkdgretim, ortadgretim) milletleraras: 6zel okul
agilabilmektedir. Kimlerin ne sekilde milletlerarasi okul agabilecegi ise Ozel
Ogretim Kurumlari Kanununun 5/a-1 maddesinde belirlenmistir. Buna gére
yabanciuyruklu gercek ve tizel kisiler tarafindan bizzat veya Tlirk vatandaglariyla
ortaklik yolu ile 4875 sayili Dogrudan Yabanci Yatirimlar Kanunu ¢ercevesinde
Cumhurbagkaninin izniyle milletlerarasi okul agilabilmektedir. Maddenin
devaminda “Tuirkiye Cumburiyeti uyruklu gercek kisiler, ozel hukuk tiizel kisileri
veya ozel hukuk hiikiimlerine gore yonetilen tiizel kisiler de kendi adlarina aym
amagla milletlerarast mahiyette ozel ogretim kurumu agabilir’ hikmine yer
verildigi gortilmektedir.

Madde, mevcut haliyle okullarin agilig iznini verecek makam bakimindan farkli
yorumlara sebep olmaktadir. Kanun maddesinde okullarin yabanci gergek/tiizel
kigiler tarafindan agilmak istenmesi halinde Cumhurbagkan: izni gerektigi
agtkea belirtilmigse de Tiirk tabiiyetli gercek ve tiizel kisiler icin Cumhurbagkan:
izni gerekip gerekmedigi duraksamaya neden olmaktadir. Konuyla ilgili olarak
Milli Egitim Bakanligi Hukuk Miusavirliginin 23/03/1989 tarihli ve 9913
sayili goris yazisinda milletlerarast okulun Tirk tabiiyetli gercek ve tiizel
kisiler tarafindan agilmak istenmesi halinde de (miilga) Bakanlar Kurulundan
izin alinmas: gerektigi ifade edilmigtir (MEB, 2010). Ancak uygulamada Tiirk
vatandaglar: tarafindan agilacak milletleraras: 6zel okullar icin Cumhurbagkan:
izninin aranmadift gorilmektedir. Nitekim Ozel Ogretim Kurumlar
Yonetmeliginin 5/2-j maddesinde sadece Yabanci uyruklu gercek ve tizel
kisiler tarafindan veya Turk vatandaglariyla ortaklik yolu ile agilacak okullar i¢in
Cumhurbagkan: izni suretinin talep edildigi gorulmektedir. Bu belirsizligin
ortadan kaldirilmas: 6énem arz etmekte olup aksi halde Cumhurbagkan: izni
olmaksizin agilan okullarin varligi hukuken tartigilir hale gelecektir.

Ote yandan 5inci madde genelinde yer verilen “yabanct uyruklu”ifadesi, hukuki
terminoloji bakimindan dogru bir kullanim olmayabilir. Zira yabancinin,
yabanci bir devlet vatandag: olmas: gerekmez. Vatansiz kisiler, miulteciler, 6zel
statlilii yabancilar (diplomatik temsilciler) ile birden ¢ok vatandashig: olanlar
da yabanci sayilirlar. Bu nedenle yabanci yerine, “yabanct uyruklu” denilmesi
yanlistir (Ozbek, 2000). 6458 sayili Yabancilar ve Uluslararas: Koruma Kanunu
ile 6735 sayili Uluslararas I§ Giici Kanunu hiikiimlerinde de “yabanci” terimi
kullanilmakta ve yabanci, “Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti ile vatandaglik bag:
bulunmayan kisi” olarak tanimlanmaktadr.



2. Okul kapatma siireciyle ilgili yetersizlikler: Mevzuatta, tim 6zel 6gretim
kurumlariyla ilgili olarak Kanunla belirlenen genel esaslar diginda milletlerarasi
ozel okullarin hangi durumlarda ne sekilde kapatilacagina iliskin herhangi bir
6zel diizenleme bulunmamaktadir. Ozel Ogretim Kurumlari Kanununun 5/a-
2 maddesinde milletleraras: 6zel okullara iliskin “Bu ¢gretim kurumlarinda;
Tiirk Devletinin iilkesi wve milletiyle béliinmez biitiinligiine, givenligine wve
menfaatlerine aykiri, Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerleri aleyhinde egitim-igretim yapilamaz.” hikmi yer almasina ragmen, bu
hitkme aykir1 hareket eden milletleraras: okullara nasil bir yaptirim uygulanacag:
belirlenmemigtir. Bu hitkme aykir1 hareket eden okullarla ilgili olarak aym
Kanunun 7’nci maddesinde gerekli diizenlemenin yapilmasi gerekmektedir.

3. Ogretim materyallerine iliskin eksik diizenleme: Ozel Ogretim Kurumlari
Kanununun 5/a-3 maddesinde 6gretim programlarinin kurum yonetimince
belirlenerek Bakanlik¢a onaylanacag diizenlenmisken okullarda kullanilacak
derskitaplarive diger 6gretim materyallerinin Bakanlik¢a incelenip onaylanacag:
hususu agtk¢a diizenlenmemigtir. Bu haliyle milletleraras: okullarda okutulacak
ders kitaplar1 ve diger Ogretim materyallerinin Bakanligin herhangi bir
birimince incelemeye tabi tutulmas: zorunlulugu bulunmamaktadir. Ogretim
materyallerine iligkin bu serbestlik, Kanunun 5/a-2 maddesinde yer alan
hiikiim bakimindan gesitli riskler tasimakta olup 6gretim materyalleriyle ilgili
olarak maddede bu yonde diizenleme yapilmas: 6nemli ve gereklidir.

Ulkemizde halen faaliyet gostermekte olan ve agilmas: muhtemel milletlerarast
okullara dair sorunlari ¢6zmek amaciyla, bu okullarin kendine has 6zellikleri
de goz oniinde bulundurularak oncelikle yukarida bahsedilen Kanundaki
eksikliklerin giderilmesi, ardindan bu okullarin kurulus, isleyis ve standartlarina
dair esaslarin ayr1 bir yonetmelikle belirlenmesi, hem okullarin faaliyetlerinin
daha saglikli yirttilmesi, hem de bu okullarin takibi ve denetimi agisindan

faydali olacaktir.
Milletlerarasi olma niteligine iligkin sorunlar

Uluslararas: Okul Kitiphaneciligi Derneginin (International Association of
School Librarianship, IASL) 2009 yilinda Italyadaki konferansinda, bir okulun
uluslararast bir okul olarak tanimlanabilmesi i¢in kriter listesi hazirlanmis ve
8 temel kriter belirlenmistir. Bunlar: 6grencilerin diger uluslararas: okullara
nakil imkéni, ulusal okullardan daha fazla hareketli niifus, ¢ok uluslu ve ¢ok
dilli 6grenci kitlesi, uluslararas: bir miifredat (IB gibi), uluslararas: akreditasyon
(CIS,IBO gibi), gegici ve gok uluslu bir 6gretmen niifusu, segici olmayan 6grenci
kayd: ve genelde Ingilizce veya ift dilli egitimdir (Nagrath, 2011). Uluslararas:
okul pazarindaki egilimleri ve geli§meleri aragtiran ISC’ye gore bir okulun
uluslararas: okul olarak kabul edilmesi i¢in uluslararasi: gecerli bir miifredatin
tamamen veya kismen Inglhzce olarak ogretilmesi gerekir (Clark, 2014).
Terwilliger'a gore (1972), bir okulun uluslararas: olarak siniflandirilabilmesi
i¢in temel kosul, okulun bulundugu ilkenin vatandast olmayan dnemli sayida
ogrencinin kayitli olmasi ve bu okullarda her seyden 6nce 6grencinin, ailesinin
bagka bir tilkedeki géreve tayin edilmesi gibi muhtemel bir durumda, mimkinse
kredi kayb: olmadan diger uluslararas: okullara nakil olabilmesi imkanidir.
Sylvester (1998) ise bir okulun ger¢ekten uluslararas: olarak kabul edilmesi i¢in
en az 30-40 farkli uyruktan 6grencilere ihtiya¢ oldugunu savunmakta; 6grenci

yapisindaki kiltirel ¢esitliligin gerekli oldugunu belirtmektedir. Hill (2006)
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de 6grenci toplulugu kiltirel olarak ne kadar ¢esitliyse, uluslararas: bir egitim
programina o kadar fazla 6nem verildigini; 6grenci toplulugu kiltiirel olarak
ne kadar homojen olursa bir ulusal egitim programina o kadar fazla 6nem
verildigini ifade etmektedir.

Tirkiyedeki duruma bakildiginda, “milletlerarasi” olarak nitelendirilen bircok
okulda ¢ok uluslu bir yapidan ziyade tek milletten 6grencilerin baskin oldugu
gorilmektedir. Cogunun aslinda milletleraras: okul olma iddialari olmadig:
gibi Rus okulu, Irak okulu, Yemen okulu gibi belli bir millete aitligi isaret
eden adlarla agilan okullar’ bulunmaktadir. Bu tiir okullara belli ilkelerin
uyruguna sahip 6grenciler devam ettiginden genellikle o tilke mufredat: takip
edilmektedir. Yine, milletleraras: 6zel okullarin biyiik ¢ogunlugunun herhangi
bir akreditasyonu, birlik/dernek tiyeligi bulunmamakta; birgok okulun internet
sitesi veya iletisim bilgilerine ulagilamamaktadir. Ayrica, bazi okullarin Ingilizce
ve Tiirkce olmak tizere iki farkli isim kullandiklari; bu isimlerin anlam olarak
ayni olmadiklar: gorilmiistiir.

Okullarin “milletlerarasi” olma niteliginin bir diger gostergesi olan uluslararast
gegerli ogretim programi uygulama durumuna bakildiginda ise Turkiye'deki
milletleraras1 okullarda uygulanacak Ogretim programlarinin uluslararast
gegerli bir 6gretim programi olmasi zorunlulugu bulunmamaktadir. Okullarda
uygulanacak 6gretim programi icin Ozel Ogretim Kurumlar: Yonetmeliginin
5/2-n maddesi geregince, uygulanacak programin denkliginin kabul edildigine
dair ilgili tlkeden izin alinmasi gerekmektedir. S6z konusu izni alan
kurumca, uygulanmak istenen 6gretim programi Talim ve Terbiye Kurulu
Ba§kanhgmm onayina sunulmakta, onaylanan 6gretim programu ilgili okulda
uygulanabllmekted1r Ozel Ogretlm Kurumlari Yonetmeliginin 46/1 maddesine
gore ise Bakanlik¢a onaylanan ilgili tilke ders programlar: ve haftalik ders
cizelgeleri, Ozel Ogretim Kurumlari Genel Midirliginin uygun gormesa
durumunda ayni tlkenin yetkili kurumundan denklik belgesi almis olan yeni
agilacak milletlerarasi okullar tarafindan da kullanilabilmektedir.

P Uygulayan
LILigE Okul Sayist
= ABD 87
—_—
— IRAK 66
= LUBNAN 26
Si= INGILTERE 25
LIBYA 17
= RUSYA 14
—_—
— YEMEN 9
E FILISTIN 9
[ L | KANADA 3

Sekil 6. Uygulanan Ulke Programina Gére Okul Sayilar: (MEB Ozel Ogretim
Kurumlar: Genel Miidiirligiinden alinan 04/02/2022 tarihli veri)

5 Resmi olarak kullanilan okul adlarindan bazi 6rnekler su sekildedir: Irak Hammurabi Milletlerarast Lisesi, Istanbul Libyan
School Milletleraras: Lisesi, Yemenliler Milletlerarasi Ortaokulu, Korean School International Milletleraras: Ortaokulu, Istanbul
Pugkin Milletlerarast Rus Ilkokulu...

Tiim milletleraras: okullarin giincel listesi igin: https://view.officeapps.live.com/op/view.aspx?src=https://ookgm.meb.gov.tr/
meb_iys_dosyalar/2022_01/25120406_25012022_0Ozel_Okullar.xlsx



Sekil 6'ya gore mevcut milletleraras: okullarin yarist (%50) Arap tlkelerine
ait 6gretim programi uygularken, %344t ABD (California, Advanced), %10’u
Ingdtere (Cambridge, British International),%5’i Rusya, %11 de Kanada 6gretim
programui uygulamaktadir. Bu durum, Turkiyedeki milletlerarasi okullarda
yaygin olarak ulusal muifredatlarin uyguland1g1n1 ve uygulanan miifredatin da ait
oldugu tilke haricinde uluslararas: gegerlilige sahip olmadigini gostermektedir.
Uluslararas: gegerliligi olan programlarin uygulandig: milletleraras: okullardaki
6grencilerin, vatandagi olduklar: ilkeye dondiiklerinde veya bir bagka tlkeye
gittiklerinde herhangi bir gecis, nakil veya denklik sorunu yagamadan
egitimlerine devam edebilecekleri sdylenebilir. Ancak Turkiye'de 6zellikle Arap
tlkelerine ait programlarin uygulandigi milletleraras: okullar i¢in farkli bir
durum s6z konusudur. Bu okullarin, ¢esitli siyasi ve insani krizlerin yagandig1
tilkelerden Turkiye’ye go¢ eden kisilere yonelik agildig: degerlendirilmektedir.
Bu noktada, toplumsal entegrasyondan, gegici koruma statiisinin durumuna
kadar bir¢ok sorun alani ortaya ¢ikmaktadir.

Kanun koyucu, yabancilarin devam edebilecegi bu okullar: ifade etmek igin
“milletleraras: 6zel 6gretim kurumu” terimini kullanmaktadir. Bu okullarin
milletleraras: standartta bir egitim mi vermekte oldugu, yoksa bu kurumlara
Turk ogrencﬂer alinmayacak oldugu igin mi milletleraras: oldugu agik degildir.
“Milletleraras:” sifatina nail olanin ne oldugu anlagilamamaktadir (Ozbek,
2000). Turkiye'deki milletlerarast okullarin bu anlamda bir standarda veya
kritere sahip olmadig, okullarda uygulanan mufredatin uluslararas: gegerliligi
veya 6grencilerin kultirel cesitliligine yonelik herhangi bir beklentinin meveut
olmadig1 gérinmektedir. Benzer okullara sahip olan Endonezyada, Egitim
Bakanliginca yayimlanan bir kararname ile uluslararasi okullarin cogunlugunun
herhangi bir dis akreditasyona sahip olmadigindan bu durumdaki okullarin
“uluslararas’” unvanimi kullanmas: yasaklanmigtir (Bunnell, Fertig & James,
2016).

Gegici koruma/uluslararasi koruma sahibiyabancilarin kaydina
iligkin sorunlar

Son yillarda Tirkiye'deki milletlerarast okul sayisinin artmasindaki en 6nemli
pay, Tirkiyede gecici koruma altinda bulunan Suriyelilere yonelik agilan
milletleraras: okullara aittir. Suriyede yasanan i¢ savas nedeniyle kitlesel
goclerin hedefi olan Tirkiye, goclerin ilk yilindan itibaren Suriyelilerin egitim
ihtiyaglarini gecici egitim merkezleri araciliiyla gidermeye caligmig; ancak
kitlesel gogiin gegiciligi varsayimina dayanan politikalardan vazgecilerek gecici
egitim merkezleri kapatilmig ve Suriyeli ¢ocuklarin Tirk egitim sistemine
entegrasyonunu saglamak tzere ¢esitli kararlar alinmig ve PIKTES® gibi ¢cok
yiksek biitgeli projeler baglatilmigtir.

Hill (2006), uluslararas: okullarin gée¢menler i¢in tlkenin kiltirine uyum
stirecine yardimer olma olasiliginin diisiik oldugunu ifade etmekte; gogmenlerin
uluslararasi bir okula gitmelerini kendi kiiltiirtinden birini bulma arzusu, yabanct
diismani tutumlarla kars: kargiya kalma korkusu gibi sebeplere baglamaktadur.
Dolayisiyla mevcut haliyle tlkemizdeki milletlerarast ézel okullarin, gegici
koruma/uluslararas: koruma altindaki yabancilarin sosyal hayata, kiiltire uyum
saglamasini ve toplumla kaynasmasini engelleyecegi séylenebilir. Bunnell
(2005), kiltirleraras: anlayisi tegvik etmeye ¢aligan uluslararasi okullarin buna

6 Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi, https://piktes.gov.tr/cms/
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ragmen, sagirtict bir sekilde ¢ok azinin yerel topluluklarla baglantilara sahip
oldugunu vurgulamaktadir. Heyward’a gore (2002) ise uluslararasi okullar
kiltirler arast degisimi kolaylagtirmak icin egsiz bir firsata sahipken ironik
olarak bu okullar, 6grencilerine yerel kiiltirden etkilenmeyecek bir siginak
olmaktadir.

Egitime erigimi saglanan Suriyeli ¢ocuklarla ilgili olarak temel politika “var
olan egitim sistemine uyum” olmali; milletleraras: okullar, sahip oldugu uyumu
engelleyici ozellikler nedeniyle gecici koruma altindaki yabancilar i¢in bir
secenek olmaktan c¢ikarilmalidir. Nitekim, Birlesmis Milletler Miilteciler
Yiiksek Komiserliginin (BMMYK) hazirladigt “sehirlerde miilteci korumaya
iligkin operasyonel rehber’e gore okullardaki entegrasyonu gelistirmek icin
cesitli pratik adimlar belirlenmigtir. Bu adimlardan biri de paralel egitim
yapilarinin kurulmasindan kaginmak ve miltecilerin ulusal egitim sistemine
entegrasyonunu tesvik etmektir. BMMYK, ilkesel olarak miilteci ¢ocuklarin
yerel ¢ocuklar ile orta ve uzun vadede baris i¢inde bir arada var olabilmeleri
icin ana akim efitim sistemi i¢inde yer almasini desteklemekte ve olugacak
paralel sistemlerin miimkin oldugunca énlenmesi gerektigini belirtmektedir

(UNHCR, 2011).

Gegici Koruma Yonetmeliginin 28inci maddesi, gegici korunanlara egitim
hakkini  diizenlemekte; Suriyeli veya diger yabancilarin ilkemizdeki
devlet okullarinda 6grenim goérmelerinde ise herhangi bir yasal engel
bulunmamaktadir. Ayrica, Suriyelilerin 2011 yilindan bu yana Tiirkiye'de uzun
sayilabilecek bir siiredir ikamet etmeleri ve ikamet etmeye devam edecekleri
goz 6ninde bulunduruldugunda milletleraras: 6zel okullarin bu kisiler i¢in
zorunlu bir ihtiyag olmadi: s6ylenebilir. Gegici koruma statiisiinde tilkemizde
yagayan okul ¢agindaki yaklagik 1.300.0007 Suriyeli ¢ocugun Tirk egitim
sistemine dahil edilerek topluma ve kiiltiire uyum saglamasi i¢in gegici koruma
kimlik belgesi sahiplerinin milletlerarasi okullara kayitlarinin yapilmamas:
yontinde Kanunda gerekli degisikligin yapilmas: gerekmektedir. Aksi takdirde,
Tirkiye'de yasayan Suriyeliler basta olmak Uzere difer Arap ve Ortadogu
tilkelerinden gelen yabancilarin sayisinda yaganan artigla birlikte bu okullara
olan talebin ve okul sayisinin da artmaya devam edecegi 6ngoriilmektedir.

Kayit dis1 okullar, usulsiiz 6grenci kaydi ve veriye erisim sorunu

5580 sayili Kanunun ikinci maddesinde 6zel 6gretim kurumlar: tarafindan
verilebilecek egitim faaliyetleri ve kurum tdrleri belirlenmis, tglinci
maddesinde de gergek ve tiizel kisiler tarafindan Kanun kapsaminda belirtilen
faaliyetlerin bu Kanuna gore yetkili makamlardan kurum agma izni alinmadan
yapilamayacagi, her ne ad altinda olursa olsun egitim ve 6gretim sunmak
amactyla yiritilen faaliyetlerin Bakanligin izni ve denetimine tabi oldugu,
bu faaliyetleri yiirtitenlerin 6zel 6gretim kurumlar i¢in Kanunda 6ngérilen
kurallara uymakla yikimli oldugu hikim altina alinmigtir. Hal béyle iken
Milli Egitim Bakanliginin izni ve ruhsati olmaksizin agilarak kayit digt
olarak faaliyet gosteren veya agilma izni olsa da aldif1 iznin/ruhsatin ¢aligma
konusu disinda faaliyet gosteren milletleraras: 6zel okullar olabilmektedir.
Izinsiz ve ruhsatsiz olarak faaliyet gosteren her tiirli 6zel okulun izlenmesi
ve tespit edilmesi yikimliligi Milli Egitim Bakanhigina ait olup bu konuda

her tirli adim atilmali, egitim sekt6riinde kayit dis1 okullara firsat ve imkan

7 https://www.goc.gov.tr/gecici-koruma5638



verilmemelidir.

Kanun geregince milletleraras: 6zel okullarda Tirk vatandas: olan 6grencilerin
ogrenim gormesi yasaklanmig bulunmaktadir. Ancak bu okullara devam ederken
Tirk vatandaghigini kazananlar, bulundugu o6gretim kademesinin sonuna
kadar ayni kurumda veya ayn: programi uygulayan baska bir milletleraras:
o6zel okulda 6grenimlerine devam edebilmektedir. Izleme ve takip sisteminin
yetersizligi nedeniyle bazi okullarda ekseriyeti ¢ifte uyruklu olmak tizere Tirk
ogrencilerin de 6grenim gordigi, bazi okullarda da izin verilen kontenjandan
fazla 6grenci bulundugu durumlar olabilmektedir. Her ne kadar Kanunda
agtk¢a diizenlenmese de cifte vatandaghga sahip Tirk vatandaglarinin, Tirk
vatandagliklar1 bulunmasi nedeniyle bu okullara kaydedilmesi miimkin
degildir. Milletleraras1 okullara ¢ift uyruklu ogrencilerin kaydini onlemek
amaciyla gerekli kontrol ve teyit sistemi olugturulmali; okullara kayit sirasinda
niifus midirliklerinden alinan ve 6grencinin ¢ift uyruklu olmadigini gdsteren

belge ibraz edilmelidir.

Ev sahibi tulkelerin kendi vatandagt olan 6grencilerin uluslararasi okullara
devam edip edemeyecekleriyle ilgili diizenlemeler tlkelere gére degisiklik
gostermektedir. Ornegin Singapur, Bakanliktan izin almadan kendi vatandas:
olan 6grencilerin uluslararasi okullara devam etmesini yasaklarken, Suudi
Arabistan yakin zamanda kendi vatandaglarina bu konuda izin vermigtir
(Marshall, 2014). Benzer sekilde Malezya da yakin zamanda yerli 6grencilerin
uluslararas: okullara gitmelerindeki kisitlamalar: kaldirmugtir (Clark, 2014).

Milletleraras: 6zel okullar; kendilerine ait mifredat:, 6gretim dili ve sadece
yabanct uyruklu 6grencilere hitap etmesi gibi vb. 6zel durumlari nedeniyle
diger 6zel okullarda kullanilan e-okul, MEBBIS, TEFBIS gibi Bakanligin
modiil ve sistemlerine tam olarak entegre olmadlgmdan bu okullarla ilgili her
tiirld veri, kayit ve belgelendirmelere erisimde ¢esitli zorluklar yaganmaktadur.
Bu zorluklarin giderilmesi ve islemlerin elektronik ortamda yapilarak veriye
erisimin kolaylagtirilmas: amaciyla Milli Egitim Bakanhiginca MOBIS
(Milletlerarast Okullar Bilgi Isletim Sistemi) adli bir modil hazirlanarak
2020 yiinda kullanima agilmigtir. Hazirlanan modil; 6grenci  kayds,
personel islemleri, haftalik ders programi, sinif atlatma, ders/not islemleri,
ogrenci nakil iglemleri, uygulanan tlke egitim 6gretim programlarinin takip
edilmesi ile 6grenci devam-devamsizlik gibi iglemlerin elektronik ortamda
yapilabilmesine imkédn vermektedir. Ancak sistemin Turk¢e olmast nedeniyle
milletleraras: 6zel okullarda ne kadar etkin ve dogru kullanildig1 ve bu okullarin
ihtiyacini ne derecede kargilayabildigi bilinmemektedir. Modiilin, Tirkiye
Cumbhuriyeti kimlik numarasina sahip 6grencilerin kaydina izin vermemesi,
belirlenen kontenjani agmamas: gibi mevzuatta 6ngérilen diger hususlarin
da takibini saglayacak sekilde yapilandirilmasinin bu okullarin faaliyetlerinin
denetimi ve mevzuata uygunlugunun saglanmas: bakimindan 6nemli olacag:
diigtiiniilmektedir. Ayrica, devlet okullarinda kullanilan TEFBIS benzeri bir
modiil olugturularak okullarin gelir giderlerinin kayit altina alinmas: gereklidir.
Bu okullara yonelik denetimlere veri saglamak, izleme ve takip sistemini
kolaylagtirmak tzere modil tGzerinde gelistirme ve glincelleme ¢aligmalarina
devam edilmelidir.
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Miitekabiliyet ilkesinin uygulanmamasi sorunu

Yabancilar  hukukunun genel ilkelerinden olan kargihkli muamele
(mutekabiliyet) esasi, ogretide en az iki devlet arasinda uygulanan ve her
birinin tlkesinde digerinin vatandaglarina ayni mahiyetteki haklar1 kargilikli
tanimalarini ifade eden bir prensip olarak izah olunmaktadir. Bu prensibe
gore; bir yabancinin Tirkiye'de bir haktan yararlanabilmesi, Tirklerin de o
yabancinin tlkesinde aymi tiir ve nitelikte olan haklardan yararlanmasina
baglidir. Turk hukukunda kargihkli muamele esast milletleraras: s6zlesmelerle
taninmug ve gesitli kanunlarda da (Anayasa md. 74/1, Tebligat Kanunu md.
26/1 vs.) kabul edilmistir (Celikel ve Gelgel, 2021). Dolayisiyla kanunda
acike¢a diizenlenmedigi takdirde yabancilara yonelik kargilikli muamele ilkesini
uygulamak miimkiin olmayacaktir.

Milletleraras: 6zel okullar, yabanci gercek ve tiizel kisiler i¢in miitekabiliyet sart:
aranmaksizin Cumhurbagkaninin izniyle agilabilmektedir. Bu nedenle, 6rnegin
Alman gergek ve tlizel kisiler dogrudan ya da Turk vatandaglar: ile ortaklik
yoluyla Alman vatandaglarinin gidebilecegi bir 6gretim kurumunu Turkiye'de
acabilecekken, Almanyada Tirk vatandaglarina béyle bir imkinin taninmast
sart1 aranmayacaktir. Hal boyle olunca, ozellikle Turk vatandaglarinin yogun
olarak yasadiklar: tlkelerde 6gretim kurumu agma 6zgirligli bakimindan
bir esitsizlik olacaktir. Oysaki, Osmanlidan Cumbhuriyet’in ilk yillarina kadar
6gretim kurumu agma 6zgilirligi bakimindan kargiliklilik sart: aranmigtir. Bu
sartin Kanunda aranmamas: bir eksiklik olarak degerlendirilebilir (Ozbek,
2000). Zira 1915 yilinda yayimlanan ve yabanci okullar ile gayrimiislim
okullar1 hakkinda ayrintili  diizenlemeler iceren Mekatib-i Hususiye
Talimatnamesinde de bir yabancinin okul agabilmesi i¢in resmi kayitlarda okul
agilmasini gerektirecek sayida niifusunun olmasi ve o tilkenin de Osmanli Tiirk
tebaasina kendi topraklarinda okul agmasina izin vermesi sartlar1 aranmugtir.
Mitekabiliyet meselesi, kargiliklilik esasina gore yurt diginda bulunan Tirk
vatandag: ¢ocuklarin Tiirk kimligini koruyabilmesi ve kendi dillerinde 6grenim
gormesini temin etmek bakimindan da ayri bir 6neme sahiptir (Ozbek, 2000).
Mersin ve Antalyada biytik oranda Rus vatandaglarinin devam ettigi okullar,
milletleraras: okul statiisiinde agilabiliyorken Rusyadaki vatandaglarimiza boyle
bir imkanin taninip taninmadiini gézetmek Turkiye’nin en tabi hakkidir.

Ogretim kurumu agma bakimindan yabancilar igin miitekabiliyet esasinin
aranmastyla ilgili olarak herhangi bir hukuki engel bulunmamaktadir. Kamunun
cok yonli ¢ikarlar: agisindan bu hakkin yabancilar yoniinden sinirlandirilmas:
demokratik esaslara aykiri degildir ve Devlete bu konuda imkin taninmig
bulunmaktadir. Nomer (1962) de okutma hakkinin vatandaglarla esit bir sekilde
taninmasi zarureti olmadigini ifade ederek yabancilarin 6gretim kurumu agma
ozglrligiinin sinirlanabilecegine isaret etmektedir.

Okullarin denetimine iligkin sorunlar

Milletleraras: 6zel okullar, Milli Egitim Bakanliginin verecegi izin ve ruhsata
dayali olarak egitim faaliyeti stirdiirebilmektedir. Bakanhgin denetim ve
gozetimi altinda faaliyet gosteren milletlerarasi 6zel okullarin denetimine
yonelik ulusal hukukumuzda hem anayasal hem de yasal dayanaklar
bulunmaktadir. Milletlerarasi 6zel okullarin denetimine iligkin hikiimler 5580
saytli Kanunun 5/a-2 ve 5/a-4 maddelerinde 6zel olarak diizenlenmistir. Buna



gore, bu okullarda; Tiirk Devletinin tilkesi ve milletiyle bélinmez butiinligiine,
glvenligine ve menfaatlerine aykiri, Tiurk Milletinin milli, ahlaki, insani,
manevi ve kiiltiirel degerleri aleyhinde egitim-6gretim yapilamaz. Bu konularda

Bakanligin denetim hakk: saklidir.

Resmi ve 6zel tiim egitim kurumlarinin denetimi, Bakanlik¢a her tiirden okul
ve kurumlara yonelik hazirlanan denetim rehberlerinde belirlenen esaslar
dogrultusunda yapilmaktadir. Denetim rehberleri; denetimlerin siireg, yontem
ve standartlarini belirlemekte, okullara is ve islemlerinde yol gostermekte,
denetleyenlere de uygulama birligi saglamaktadir. Denetimin en 6nemli araci
olarak denetim rehberleri, sahip oldugu bu islevler nedeniyle 6nem arz etmekte
olup milletleraras: 6zel okullar da tematik bir denetim alan: olarak bu denetim
rehberlerinin konusunu olugturmaktadir.

Gegmigten giintimiize milletleraras: 6zel okullara yonelik hazirlanan denetim
rehberleri incelendiginde, bu okullara ait mustakil bir denetim rehberinin
bulunmadii, okul adinin da rehberlerde farkli sekillerde (uluslararasi okul/
milletlerarast okul) kullanildigi, rehber igeriklerinde yildan yila farkliliklar
oldugu gozlenmektedir. Teftis Kurulu Bagkanliginca yayimlanan 2010 tarihli
“Yabanci1 Okullar, Azinlik Okullari, Uluslararas: Okullar Denetim Rehberi’nde
uluslararast okullarla ilgili detayh bilgiler verildikten sonra mevzuattan
kaynaklanan belirsizliklerden dolay:r bu okullar i¢in bir denetim rehberinin
hazirlanmasinin sakincali gérildagu ifade edilmis; bu okullara ait denetim
rehberinin olusturulmas: i¢in mevzuat eksikliginin giderilmesi gerektigi
vurgulanmugtir. 2014 ve 2016 tarihli “Yabanci, Azinlik ve Milletlerarasi Okullar
Rehberlik ve Denetim Rehberi” adli rehberlerin benzer igerige sahip oldugu,
milletleraras: 6zel okullara 6zel olarak deginilmedigi, yabanci okullar ve azinlik
okullar: ile birlikte sadece mevzuat hiikiimleri bakimindan degerlendirildigi
gorilmektedir. Teftis Kurulu Bagkanligi internet adresinde (tkb.meb.gov.tr)
yer alan 2021 tarihli giincel denetim rehberlerinde ise milletleraras: okullara
hi¢ yer verilmedigi, 6zel yabanci okullar ile azinlik okullarinin ayri rehberler
halinde hazirlandign dikkat ¢ekmektedir. Bu durumun ortaya ¢ikmasindaki
temel sebep, milletleraras: okullara iliskin yasal diizenlemelerin yetersiz olmasi
ve mevzuattaki belirsizliklerdir. Zira 6zel bir diizenleme gerektiren bir egitim
kurumuyla ilgili olarak yeterli mevzuat bulunmadif: siirece denetim faaliyeti
yiritmek de denetim rehberi hazirlamak da miimkiin olmayacaktir. Bu sorunu
¢6zmek amaciyla bu okullarin kendine has 6zellikleri ve tlkenin beklentileri
de gbz ontinde bulundurularak okullarin kurulus ve isleyisine dair esaslarin
miustakil bir yonetmelikle diizenlenmesi gerekmektedir.

Denetim rehberlerindeki sorunlarin diginda denetim siirecinde yaganan
cesitli sorunlarin da oldugu goézlenmektedir. Mevzuat diizenlemelerinin
yetersizliginden kaynaklanan denetim rehberinin hazirlanamamasi, bu okullarla
ilgili verilere ulagmada gii¢lik yasanmasi, denetim siirecini zorlagtiran temel
faktorlerdendir. Bunun yaninda, milletleraras: okullardaki mufredatin ulusal
mufredattan farkli olmasi, 6gretim dilinin ve 6gretim materyallerinin yabanci
dillerde olmasi da denetleyenler agisindan ayr1 bir zorluk olugturmakta, okutulan
ders kitaplarinin igerifine yonelik denetimi guglestirmektedir. Kullanilan
dilden kaynakl sorunlarin ¢6zilmesi, milletleraras: 6zel okullarda tim yazisma,
belge ve dokiimanlarin 6gretim programi kullanilan tlke dili yaninda Turkce
nishalarinin da dizenlenmesiyle miimkiindiir. Denetimle gérevlendirilecek
miufettislerin okullardaki 6gretim dilini bilenler arasindan secilmesi de
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kismen denetim siirecini kolaylagtirabilecektir. Yan: sira, mevzuatta yapilacak
diizenleme ile okullarda Tirk miidir yardimecilar: istihdam edilmesi, hem okul
faaliyetlerinin ve igleyisinin ulusal mevzuata uygunlugunun saglanmas: icin
hem de denetim siirecinin kolaylagtirilmasi i¢in 6nemli bir adim olacaktir.

Ote yandan, milletleraras: 6zel okullarin mali kaynaklari, gelir gider islemleri,
vergi 6demeleri, 6grenci Ucretlerinin tahsili ve ¢alisan tcretlerinin 6denme
sekli gibi mali is ve islemlerinde belirsizlikler bulunmaktadir. Kurumlarin
kayitlarinin diizenli tutulmamasindan dolayr gelir ve giderlerinin ne kadar
oldugunun bilinmemesi, egitim Ucretlerinin elden alinmasi, tcret tahsilinde
ilgiliye makbuz verilmemesi veya kayit tutulmamasi, yabanci personele
6demelerin elden yapilmas: cogunlukla goriilen sorunlardir.

Sonug

Milletleraras: 6zel okullarin agilma gerekgesi ve temel amaci, gesitli sebeplerle
tilkemizde belirli bir stireyle ikamet eden yabanci ¢ocuklarin egitim ve 6gretim
ihtiyaglarinin karsilanmasidir. Her ne kadar uygulanan politikalar ilkeden tilkeye
degisim gosterse de milletleraras: okullarin varlik sebebi temelde her tlkede
benzerlik gostermektedir. Ancak diger tlkelerden farkli olarak Tirkiye'deki
milletleraras: okullarin hem uygulanan 6gretim programi ile egitim dili
bakimindan hem de 6grenci ¢esitliligi bakimindan “milletlerarasi” niteliginden
oldukea uzak oldugu sdylenebilir. Milletleraras: okullarda bulunmas: gereken
temel nitelikler literattirde ¢esitli kriterlerle ortaya konulmusg olup Turkiye'deki
okullarin bu kriterleri ne derece karsiladig1 hususu, bu okullara yoneltilebilecek
en temel elestirilerdendir. Literatiirde tanimlanan ve agiklanmaya calisilan
milletleraras: okul kavramu ile genel olarak Tirkiye'deki milletleraras: okullarin
tutarlilik arz etmedigi séylenebilir.

Milletleraras: 6zel okullara yonelik 6zel ve biitiinciil bir politikanin olmamas:

ile mevzuattaki yetersizlik ve eksiklikler sorunlarin kaynag: olmaya devam
etmektedir. Bu durum, milletleraras: okullarin yeterli ve etkili bir sekilde
denetlenmesi 6niinde de 6nemli bir engeldir. Milletleraras: 6zel okullara yonelik
egitim politikalarinda, karar vericiler nezdindeki egilimin olumlu oldugu
ve bu okullarin agilmasinin tegvik edildigi goriilse de son yillarda okullarin
sayilarindaki belirgin artisla birlikte bu okullara ynelik mevzuat yetersizliginin
ve yasal bogluklarin 6nemli sorunlara yol agabilecegi 6ngoriilmektedir. Ozellikle
okullarin agilis izni stireci, kapatma yaptiriminin uygulanacagi durumlar,
kullanilacak 6gretim materyallerinde Bakanlik onay stirecine yoénelik eksik
diizenlemelerle ilgili gerekli tedbirlerin alinmas: ve ivedilikle bu okullara 6zgi
miustakil bir yonetmeligin hazirlanmas: gerekmektedir.

Tirkiyede milletleraras: okullarin agilmas: stirecinde miitekabiliyet esasinin
aranmamast, diger tlkelerde ayni mahiyetteki hakkin Tiirk vatandaglar: icin
taninmamast sonucunu dogurabilecek bir risk unsuru tagimaktadir. Ulusal
hukukta farkli konularda farkli kanun hikiimlerinde gozetilen bu temel
ilkenin 6zel 6gretim kurumlar1 mevzuatinda da gozetilmesinin gerekli oldugu
distnilmektedir.

Milletleraras: okullarla ilgili olarak Milli Egitim Bakanliginin denetim ve
gozetim yetkisi oldugu tartismasiz olsa da bu okullarla ilgili mevzuattaki
yetersizlik ve eksikler nedeniyle denetim rehberinin olusturulamamast,
okullarda uygulanan 6gretim programi ve materyallerinin farkli olusu gibi



hususlar denetimi zorlagtiran 6nemli etkenlerdir. Ayrica kayit dig1 olarak faaliyet
stirdiiren okullarin varligi da okullarin denetimine olan ihtiyaci artirmaktadur.

Tiirkiye'de gegici koruma statlistinde yagayan Suriyelilerin sayisinin artmasiyla
birlikte bu okullarin sayisinda yaganan artigin, Suriyelilerin bu okullar: Turk
egitim sistemine dahil olmaksizin kendi dillerinde ve kendi tilke miifredatiyla
egitim alabilecekleri egitim kurumu olarak algilamasina neden olmakta; 6zellikle
okul c¢agindaki Suriyelilerin Tirk egitim sistemine entegrasyonuna yonelik
Bakanlik politikasiyla ve genel olarak milletlerarasi okullarin islevi ve niteligiyle
ilgili bir tutarsizlik olusturmaktadir. Milletleraras: okul sayisinin plansiz ve
kontrolsiiz sekilde artig1 ve okullarin faaliyetlerine iligkin yetersiz denetimler,
bir yandan toplumda siginmacilara yonelik mevcut tepkileri artirmaya sebep
olma; diger yandan da okullarin Osmanli Devleti’nin yabanci okullar yoluyla
tecriibe ettigi bazi zararli faaliyetlerin tissii olma riskini ortaya ¢ikarmaktadur.
Bu durum, okullarin denetlenmesine olan ihtiyaci daha da artirmaktadur.

Tim sorunlara ragmen milletleraras: okullarin, Tirk egitim sistemine ¢esitlilik
katarak yararli bir rol oynayabilecek potansiyele sahip oldugu dikkate alinarak
bu okullar 6zelinde gerekli iyilestirme ¢aligmalar: yapilmalidir.
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Girig

Yazma, degisen tanmim ve rolleriyle birlikte glintimiize degin merak edilen,
tzerine distinilen, agiklanmaya caligilan bir beceri olmustur. Yazma becerisini
anlamaya yonelik istek, yazma aragtirmacilarinin onu kesfetmeye dontuk
aragtirmalarini tetiklemis; bu sayede yazma becerisi fiziksel, biligsel, psikolojik
pek ¢ok kavram etrafinda yorumlanmistir. Bu yorumlar 6zellikle yazma
becerisini bilimsel olarak agiklamada 6nemli bagvuru kaynaklari olan yazma
modelleri etrafinda sekillenmistir. Hayes ve Flower’in 1980 yilinda yaptiklari
aragtirma, yazma modellerine iligkin ilk sistematik ¢alisma olarak kabul
edilebilir. Bu aragtirmadan sonra, yazarin yazma siiresince gergeklestirdigi
biligsel etkinlikleri ortaya koyan pek ¢ok aragtirma yapilarak yazmanin bir stireg
becerisi oldugu modellenmistir.

Yazmayi diger dil becerilerinden ayiran en 6nemli 6zelliklerden biri, onun siireg
boyunca gerceklestirilen kontrolli bir eylem olmasidir. Yani yazar, metnini
duygu ve digtincelerini yazma materyalinin kargisina gectigi ilk andaki sekliyle
olusturmaz; bunun yerine taslaklar olusturur, bazi béliimler Gizerinde birden ¢ok
kez ¢aligir, bu bolimler tizerinde birtakim degisiklikler yapar ve nihai olarak
metni okuyucu ile bulugturur. Okuyucu ile bulugan metnin yazim, noktalama
gibi yuzeysel unsurlar agisindan hatasiz olmasi gerekmekle birlikte hedef
kitleye uygun, konu ile ilgili iyi bir organizasyon yapilmus, tiriin 6zelliklerini
tagtyan, farkli diigiinceler etrafinda sentezlenmis sekilde sunulmas: da beklenir.
Yazmaya iligkin tim bu gereklilik ve beklentileri saglamanin yollarindan biri
dizenleme siirecini igletmektir.

Diizenleme nedir?

Diizenleme literatiirde revizyon, revize etme, gézden gecirme, degerlendirme,
duzeltme gibi farkli isimlerle ifade edilmistir. Diizenleme genel olarak metne
yonelik gerceklestirilen degisiklikler baglaminda ele alinmistir. Faigley ve
Witte'ye gore (1981) diizenleme uzun yillar yazim, noktalama, dilbilgisi
gibi yiizeysel hatalar1 dizeltmek olarak distnilmistir. Bu noktada kavram
karmagalarinin 6niine ge¢mek adina diizenleme (revision) ile dizeltme (edit)
arasinda bir ayrim yapmak gerekli gériinmektedir. Diizenleme ile diizeltme
arasinda kapsam bakimindan bazi farklar bulunmaktadir. Metni yazim,
noktalama hatalarindan arindirmak, sayfa ve yazi diizeninde yapilan degisiklikler
diizeltme olarak diistinilebilir. Dolayisiyla aslinda dizeltme yazmanin mekanik
kismu ile ilgilidir denebilir. Diizenleme ise metnin biiyiik veya st yapus: ile ilgili
degisiklikleri kapsayabilir. Oyle ki paragraflar, ana diistince, bakss agis1 tizerinde
yapilan degisiklikler diizenleme olarak diigiintlebilir. Bu baglamda dizeltmenin
genellikle metnin ytizeysel ve sekilsel, diizenlemenin ise metnin biiytik veya st
yapst ile ilgili unsurlara yonelik olarak gerceklestirildigi sdylenebilir. Bunlarla
birlikte diizeltme genellikle yazarin yazma sirasi ve sonrasinda gergeklegtirdigi
bir islem iken diizenleme yazma Oncesi, sirast ve sonrasinda olmak tzere

yazmanin herhangi bir agamasinda olabilir (Fitzgerald, 1988; Sharples, 1999).
Diizenleme neden yapilir?

Peki, neden diizenleme yapariz ya da yapmaliyiz? Yazili Giriinler, son hali
belirlenmis, Gzerinde yazar tarafindan gerekli gorilen degisiklikler yapilmig
ve tim hatalardan arindirilmis sekilde okuyucu ile bulusur. Bahsedilen
tim bu ozelliklerin kargilanmasinda diizenleme stirecinin 6nemli bir roli



bulunmaktadir. Oyle ki yazar zihinsel planlari, taslaklari ve yazdiklari Gizerindeki
degisiklikleri ancak diizenleme yaparak gergeklestirebilir.

Bazi aragtirmacilar tarafindan (Harris, 2006; Hayes & Flower, 1980; Graham,
MacArthur & Schwartz, 1995; Scardemalia & Bereiter, 1987) diizenlemenin
en kritik islevlerinden birinin metni daha iyi héle getirmek oldugu ifade
edilmigtir. Diizenlenen metinlerin, metin kalitesi bakimindan daha iyi dizeyde
olacag diistiniilir. Tlk yazmada fark edilmeyen sekilsel ve yuzeysel hatalar,
metni diizenlemeye yonelik olarak yapilacak okumalarda fark edilebilir.
Boylece metin diizenlenerek yazildiginda mekanik hatalardan arindirilabilir.
Bunlarla birlikte metinde derin veya tst yap: donigtimleri gerceklestirilebilir.
Bu tip biytk degisiklikler, metnin butiini en az birka¢ kez okunduktan ve
nasil bir degisikligin yapilacagina iligkin strateji belirlendikten sonra yapilabilir
(Atasoy, 2019). Diizenlemedeki amacin, metni daha iyi hale getirmek degil
kisinin yazdigini, yazmak istedigi seye dair imajiyla daha uyumlu hale getirmek
oldugu da belirtilmistir (Gabriel Della-Piana akt. Flower vd. 1986). Bu gortis,
asagidaki modellerde agiklanan uyumsuzluk teorisi ile bagdagmaktadir.

Diizenlemeyi kim yapar?

Literatirde dizenleme kavrami tartigilirken deneyimli (competent) ve
deneyimsiz (basic) olmak tizere iki tiir yazar tipinden bahsedildigi gorilmektedir.
Aragtirmacilara gore bu iki yazar tipi arasinda diizenleme becerisi agisindan baz
farkliliklar bulunmaktadir. Deneyimli yazarlar, deneyimsiz yazarlara gore daha
fazla diizenleme yaparlar. Bununla birlikte deneyimli yazarlar daha ¢ok anlamla
ve metin yapisiyla ilgili degisiklikler yaparken, deneyimsiz olan yazarlar daha
cok yizeysel degisiklikler yaparlar (Stallard, 1974; Perl, 1979; Bridwell, 1980;
Sommers, 1980; Faigley & Witte, 1981; Hayes, Flower, Schriver, Stratman
& Carey, 1987; Flower, 1989; Wallace & Hayes, 1990; Harris, 1993; Rooney,
1998; Sharples, 1999'den akt. Atasoy, 2019). Galbraith®e gore de (2009) daha
iyi yazarlar, metnin bitinine yonelik belirgin retorik hedefler gelistirebilir ve
bunlar: igerigi gézden gegirmede kilavuz olarak kullanabilirlerken deneyimsiz
yazarlar sadece konuya yonelik icerik tretme eglhmmdedlrler Iyi yazarlar
daha ayrintili planlar geligtirir ve bunlari yazma stireci boyunca gelistirmeye ve
degistirmeye devam ederler. Sonug olarak iyi yazarlar icerigi hem yazma hem
de gbzden gegirme sirasinda daha fazla degistirirler. Gozlenen diger farkliliklar
ise duzenlemeyi deneyimli yazarlarin yazmanin bir parcasi olarak gériirken
deneyimsiz olanlarin yazmadan ayri bir siire¢ olarak degerlendirmeleri;
deneyimli yazarlarin deneyimsiz yazarlarin aksine dizenleme yaparken
strateji belirlemeleri; deneyimli yazarlarin diizenleme yapmadan 6nce metnin
bitinine, deneyimsiz olanlarin ise climlelere odaklanmalari geklindedir

(Monahan, 1982; Wallace & Hayes, 1990).

Uzerinde durulmas: gereken hususlardan biri de diizenleme egilimi ve
diizenleme becerisinin birbirinden ayrilmas: gerektigidir. Bazi 6grenciler ¢cok
fazla dizenleme yapip bagarisiz irtinler ortaya koyabilir, bazi 6grenciler ise
daha az diuzenleme yaparak daha basarili olabilirler. Burada diizenlemenin
siklig1 degil, niteligi 6nem kazanmaktadir.

Bu aragtirmada 6ne ¢ikan bazi yazma modelleri agiklanmis (Hayes & Flower,
1980; Bridwell, 1980; Flower, Hayes, Carey, Schriver & Stratman 1986;
Chenoweth & Hayes, 2001), agiklanan modellerden hareketle bir sonuca

ulagilmigtir. Diizenleme stirecini yazma modelleri cercevesinde degerlendiren bu
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caligmanin yazma siirecinin, bu siirecin temel ilkelerinin daha iyi anlagilmasina
olanak taniyacag: distintilmektedir.

1. Hayes ve Flower Modeli

Hayes ve Flower, 1980 yilinda yaptiklar: aragtirmada biligsel psikologlarin
kullandiklart sesli digiinme protokoliini uygulamiglardir (thinking aloud
protocol). Katilimcilardan yazma stireci boyunca distindikleri ve zihinlerinde
gerceklestirdikleri her seyi sesli olarak ifade etmelerini isteyerek bu sayede
yazma sirecinin alt agamalarini ve bu alt agamalardaki islemleri tanimlamaya
calismiglardir.

Bu modelde yazma stirecinin 3 ana bilegeni vardir. Bunlar gorev alani, uzun
streli bellek ve yazma siireci seklindedir. Bu modelde aragtirmacilar yazma
stirecine vurgu yapmislar, yazarin uzun sireli bellegi ve gérev alani bélimlerini
yazma siirecinin isledigi baglam olarak ifade etmiglerdir.

GOREV ALANI
YAZMA GOREVI BELIRLI BiR YERE
Konu KADAR URETILEN
Hedef kitle METIN
Motivasyon ipuclan

TAIAESN) YAZIVA GOZDEN
UZUN SURELI BELLEG GECIRME GECIRME
Konu bilgisi m

Hedef kitle bilgisi
Kayith yazma planlan

Sekil 1. Hayes ve Flower Yazma Modeli (1980)

1. 1. Gorev alami (7ask environment): Gorev alani, yazma gorevini etkileyen
her seydir. Bunlar konunun, hedef kitlenin belirlenmesi gibi yazma gérevlerini
ve yazarin motivasyonunu icerebilir. Ornegin 6gretmenin bir yazma gorevini
sunarken yaptigi ciddi agiklamalar, 6devin ¢ok ciddiye alinmasi gerektigini
ifade edebilir. Bununla birlikte gorev alani, yazma bagladiktan sonra yazarin
o ana kadar Urettigi metni de igerir. Yazarin o ana kadar trettigi metin, gorev
alaninin 6nemli bir pargasini olugturur ¢linki yazar, yazma stireci boyunca pek
cok kez o metne isaret eder (Hayes ve Flower, 1980).

1. 2. Yazarmn uzun siireli bellegi (Writers long term memory): Yazarin pek
¢ok konu ve hedef kitle hakkinda bilgisinin oldugu yerdir. Yazar, uzun streli
belleginde bulunan bu bilgileri farkli gekillerde planlayabilir (Hayes ve Flower,
1980).

1. 3. Yazma siireci (Writing process): Yazma stireci planlama, yaziya gecirme ve
gozden gegirme olmak lzere ti¢ ana stiregten olusmaktadir. Planlama; Giretim,



organize etme ve hedef belirleme olmak tizere g alt siirecten olugur. Planlama
strecinin islevi, gorev alanindan ve uzun sureli bellekten bilgileri alarak alinan
bu bilgileri hedef belirlemek ve bu hedefleri kargilayacak bir metnin tretim
stirecine rehberlik etmesi i¢in yazma plani olugturmaktir. Yaziya gecirme siireci,
yazma plani dogrultusunda hareket eder. Islevi ise yazarin bellegindeki bilgilerle
uyumlu metin tiretmektir. Gézden gegirme ise okuma ve diizeltme olmak tizere
iki alt stirecten olusur ve bu siirecin islevi tiretilen metnin kalitesini artirmaktir.
Gozden gegirme agamasinda, metin yazarinin hedeflerine ne 6l¢tide ulagtig
degerlendirilerek metindeki eksiklikler tespit edilir ve dizeltilir (Hayes &
Flower, 1980).

1. 3. 1. Planlama (Planning): Planlama; Uretim, organize etme ve hedef
belirleme olmak tizere i¢ alt siirecten olugur. Planlama strecinin islevi, gérev
alanindan veya uzun siireli bellekten bilgi almak, alinan bilgiyi hedef belirlemek
i¢in kullanmak ve bu hedefleri kargilayacak bir metnin tretim stirecine rehberlik
etmek i¢in yazma plani olusturmaktir (Hayes & Flower, 1980).

1.3.1. 1. Uretme ( Generating): Uretme silirecinin iglevi, yazma géreviyle ilgili
bilgileri uzun siireli bellekten almaktir. Uretme stireci, ilk bellek aragtirmasim
gorev alaninda yer alan konu ve hedef kitle tizerinde gergeklestirir. Yani uzun
sureli bellekteki bilgiler yazma gorevine gore cagirilir. Bellekten her alinan
oge, bellegin tekrar aragtirmasi icin kullanilir. Bu nedenle 6geler birbiriyle
iligkili olan unsurlardan alinir. Birbiriyle iligkili olan bu unsurlar bir zincir gibi
dugtinilebilir. Bazen bellekten yazma gorevi icin yararli olmayan bir unsur
cagirildiginda bu zincir kirihir. Daha sonra gorev alanindan veya ¢agrilmig olan
yararli unsurlardan hareketle yeni bir bellek aragtirmas: baglatilir ve boylece
aragtirma tekrar baglamig olur (Hayes & Flower, 1980).

MEVCUT BELLEK MEVCUT BELLEK
ARAST ARASTIRMASINI YENI
KULLARAK GETIR BELLEK ARASTIRMASI
ILE DEGISTIR
! I BASARISIZ
BASARILI
1
l EVET

MEVCUT BELLEK ARASTIRMASI
KULLANILARAK GETIRILEN
UNSURLAR

KULLANISLI
DEGIL

GI:'I'iRiL_FN UNSURLARI
DEGERLENDIR

HAYIR
KULLANISLI ciks

_NOTU
DIKKATE AL

HAYIR

QKiy

Sekil 2. Uretme Siirecinin Yaps: (Hayes & Flower, 1980)
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Atasoy 1.3.1.2. Organize etme (Organizing): Organize etme stirecinin iglevi, tiretim
streciyle ¢agirilan materyallerden en kullanigh olanini segmek ve onlar1 yazma
planina dahil etmek i¢in organize etmektir (Hayes & Flowewr, 1980).

HAYIR = CIKIS

NOTLARI OKU
0 NU
KULLANISLILIGINI

QEGERLENDIB"\,;) ) anisLI DEGIL

302

KULLANISLI

e Rk ], e R

iLK VEYASON | | DAHAGNCE | | BELIRLENEN | | sncEDEN NOT
KONU OLMA || NOT EDILEN KONUYLA | | epj| MiS DAHA || BiR KATEGORI

iHTIMALINI || BiRkoNuYa || _ILGIU i¥i KONULARI BELIRLE
BELIRLE GORE SIRALA || ONCEDEN ARASTIR
NOT EDILMI§ :
'\\-:'--..\‘ r\\\ KONULARI /_L/ ””//
\‘ ~‘.1\\ e A;RASIIR s ”, .
\ L <7 = =
\ ] ,v‘_. :-)(/\"’l : ”
N ) V- i T | ,
| "L e, i T
N\ A o =Y
Ao S 1
l Ll BASARISIZ
0. NOT

Sekil 3. Organize Etme Siirecinin Yapis: (Hayes & Flower, 1980)

1. 3. 1. 3. Amag belirleme (Goal setting): Uretim  siirecinde cagirilan
materyallerden bazilari, tizerine yazilacak konular degillerdir. Bunlar daha
cok bir metni degerlendirmeye yonelik Olgiitlerdir. Ogrencilerin yazarken
“basit ifade edilmesi daha iyi”, “Buraya bir gecis ifadesi yazmak gerekiyor”
gibi distinceleri amag belirleme islemine 6rnek olarak verilebilir. Iste amag
belirleme siireci, daha sonra dizeltme siirecinde kullanilmak tzere bu tiir
oletitlerin belirlendigi agamadir (Hayes & Flower, 1980).

1. 3. 2. Yaziya gecirme (Translating): Yaziya gegirme sirecinin islevi, yazma
planlar1 dogrultusunda bellekteki materyalleri ¢cagirarak bunlari kabul edilebilir
cimlelere dokmektir. Clinki bellekteki bilgiler anlamli cimle yapilar: olarak
degil, onermeler seklinde saklanir (Hayes & Flower, 1980).
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YAZMA PLANININ
SONRAKI BOLUMUNE GEC

1

SONRAKI CUMLEYi PLANLA
ONERILERI AL

BASARISIZ
SONRAKI %r;g;l grotumunu  COMLENIN i
GASARIL| | BOLUMUNU TEKRAR ET
o ONERi BOLUMUNU
CUMLE iFADE ET
TAMAMLANDI MI ?
HAYIR
BASARISIZ
EVET
BOLUM
) SORGULA
e TAMAMLANDI M| 2
EVET
PLAN T,
TAMAMLANDI M| 2 ONERI BOLUMUND
HAYIR IFADE ET
EVET
cis

Sekil 4. Yazrya Gegirme Siirecinin Yapus: (Hayes & Flower, 1980)

1. 3. 3. Gozden gecirme (Reviewing): Gozden gegirme siireci, okuma ve
duzeltme olmak tizere iki alt asgamadan olugur. G6zden gegirme siirecinin islevi,
yazili metnin kalitesini artirmaktir (Hayes & Flower, 1980).

1. 3. 3. 1. Okuma (Reading): Okuma sireci, yazilan metinde yapilacak
degisiklikleri tespit etmek amaciyla gergeklestirilir. Yazili Girlintinii okumalar
yaparak gozden gegciren yazar, degistirecegi kisimlari belirler ve bu iglem metin
tamamlanana kadar devam eder.

1. 3. 3. 2. Diizeltme (Editing): Dizeltme stirecinin amaci yazili metindeki
yazim hatalarini, anlatim bozukluklarini tespit etmek, dizeltmek ve yazili
Urlini yazma amaglarina gére degerlendirmektir. Yazma amaclarina gore
yapilacak degerlendirmede yer alacak sorular, “Bu argliman ikna edici olacak
m1?” ve “Planin tamamini gergeklestirdim mi” geklinde olabilir (Hayes &
Flower, 1980).
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METNIN SONRAKI BOLOUMUNU OKU

BOLUMU DUZELT

HAYIR

AMAMLANDI MI 7

CIKIS

Sekil 5. Gazden Gegirme Siirecinin Yapus: (Hayes & Flower, 1980)

Bu modele gore diizeltme siireci baglamin ve hatalarin algilanmas: seklinde iki
agamali olarak ilerler. Baglamin algilanmas: tiretim stireci ile iligkilidir. Ornegin
baglam formal bir yazi tiretmek ve bu baglamda ciimleye kigiik harfile bagland:
ise bu hata tespit edilerek diizeltilecektir. Bu durum yazinin formal baglaminda
tretilmesi siirecinde gegerli iken yazma notlarinin olugturulmasinda gecerli
degildir. Ciinkii burada tretim kosullari karsilanmayacak ve kii¢ik harf
kullanimi g6z ard: edilecektir (Hayes & Flower, 1980).

Bunlarla birlikte Hayes ve Flower'in modelinde (1980) diizeltmenin, tretim
stirecini kesintiye ugrattig: belirtilerek gézden gecirme ve diizeltme arasindaki
ayrima dikkat ¢ekilmigtir. Diizeltme, yazma stirecinde otomatik olarak tetiklenir
ve yazma strecini kesintiye ugratan kisa araliklarla meydana gelebilir. Gézden
gecirme ise anlik bir eylem degil, yazarin metnin sistematik olarak incelenmesi
ve iyilestirilmesi i¢in zaman ayirmaya karar verdigi bir faaliyettir. Yani
diizeltme siireci yaziya gegirme stirecinde metnin araliklarla boliinmesi yolu
ile gerceklesirken, gozden gecirme metin tamamlandiktan sonra gerceklesir.
Hayes ve Flower modeli yazmay: planla-yaz-dizelt anlayigindan gikarip
onun yinelemeli (recursive) dogasina vurgu yapmuistir. Yani planlama, yazma,
dizenleme (ki bunlar yazma stirecinin agamalarindan ziyade biligsel siireglere
isaret eder) yazmanin herhangi bir asamasinda olabilir (Galbraith, 2009).

1.3.4. izlqme (Monitor): 1zleme, yazma strecini kontrol etmede ¢ok 6nemli bir
rol oynar. Izleme sayesinde yeterli bir icerigin tretildigine ya da diizenlemenin

gerekli olduguna karar verilir (Galbraith, 2009).
2. Bridwell Modeli

Bridwell “Yazma Sirecinde Duzenleme Modeli’ni, 1980 yilinda on ikinci
simif 6grencilerinin diizenleme stratejilerini inceledigi aragtirmasinda ortay
koymugtur. Aragtirmac: bu modeli kendisinden 6nceki aragtirmalarin (Emig,
1971; Pianko, 1977; DellaPiana, 1978; Tomlinson, 1979; Nold, 1978; Sommers,
1978) ve modelin ortaya kondugu aragtirmanin bulgularinin sentezlenmesi

yoluyla olugturuldugunu ifade eder.



. 3 e o
; , L i
i s * | Anlam veya Bigim Ayrm1 e ‘Bigimlc VeyaKawamla | !
; ! .. | (Tarama veya Yeniden Okuma) ) Benzerligin Incelenmesi
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oo DR 1= | Degigtimeye Karar Verme Degistimemeye Karar Verme ‘ Yeniden Kopyalama
- - :
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Siirecte Yapilan Degisiklik Taslaklar Arasmda Yapilan Degisiklik | . _ ... P :

“71(1. Veya Sonraki Taslaklar)

Sekil 6. Bridwell Yazma Modeli (1980)

Bridwell'in modeline goére yazma streci hem dogrusal (linear) hem de
yinelemeli bir stirectir. Yazma stirecinde bazi duraklamalar olur. Duraklamalar
genellikle ya yazilan metni tekrar gézden gecirmek ya da okumak icindir. Bu
noktada yazar, yazilanlari ya oldugu gibi kabul eder ya da bazi uyumsuzluklar
algilar. Metindekilerin kabul edilmesi yazma siirecinin sonlandirilmas: ya da
devam etmesi ile sonuglanabilir. Uyumsuzluk algilandiinda ise yazar metni
degistirmeye, sonlandirmaya ya da herhangi bir degisiklik yapmadan yazma
strecine devam etmeye karar verebilir. Bu dongi, tiim uyumsuzluklar ¢oziilene
veya yazar metin Uzerinde degisiklik yapmak istemeyene kadar yinelemeli bir

sekilde devam eder.
3. Flower ve Arkadaglarinin Modeli

Flower ve arkadaslarinin modeli dogrudan dizenleme siirecini agiklamaya
yonelik bir modeldir. Asagida, bu modelde 6n plana ¢ikan bazi kavramlar
aciklanmistir.

3. 1. Gorev tamumu (Zask definition): Goérev tanimi, yazarin metnin buyik
olgegi tizerinde mi yoksa diizeltme gibi kiiciik 6lgegi tizerinde mi ¢alisacagina
dair bir fikir olugturmasidir (Atasoy, 2019). Bu siireg, yazarin metnin tamamini
dizenlemeye ya da diizeltmeye (proofreading) yonelik karar vermesiyle baglar.
Bu anlamda gérev tanimi, ashinda yazarin diizenlemeyi nasil yapacagina iliskin
olusturdugu distincedir.

3. 2. Degerlendirme (Evaluation): Bu modelde degerlendirme, sadece hata
bulma veya yazilmak istenen ile yazilan metin arasindaki uyumsuzlugun
tespiti ile siurli degildir. Aksine degerlendirme, okuma siireci tizerine inga
edilmistir. Dolayisiyla burada farkli amaglarla gerceklestirilecek okumalar s6z
konusudur. Yazar anlamak, degerlendirmek ve problemleri belirlemek tzere
¢ amag etrafinda okuma gerceklestirir. Okuma amacinin ilki anlamadir.
Yazar, anlamaya yonelik okumay: bir metnin kargilamas: gereken olciitler
(dogruluk, mantiksallik, tutarlilik vb.) etrafinda ger¢eklestirir ve metin bu
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olcutleri kargilamadiginda bunu otomatik olarak algilar. Bir diger okuma
amact degerlendirmedir (Bu modelde degerlendirme, metinde yer alan
sorunlari tespit etmek, metne puan vermek ya da metnin bitip bitmedigini
belirlemek seklinde tamimlanmigtir). Yazar, metni degerlendirmek icin
okudugunda ek ol¢iitler ya da amaglar da belirleyebilir (6rnegin; metinde gegen
bu tamim birinci simif 6grencilerinden olusan bir hedef kitle i¢in de agik ve
ilging olmalidir). Bu noktada degerlendirme stireci, okumanin giiciini ortaya
cikarir ve yazarin zihninde insa ettifi metnin kargilamasi gereken odl¢itleri
genigleterek okumayr degerlendirmeye dontgtirtr (Flower vd. 1986). Bu
modelde yazarin okur kimligine vurgu yapildig1 gérilmektedir. Diizenleme
sturecinde yazar aymi zamanda okurdur. Dolayisiyla diizenlemenin kalitesi
yazarin iyi bir okur ve dil farkindaligina sahip kisi olmasina baghdir. Bu
modele gore degerlendirme, kisinin metne yonelik belirledigi amaglarin ve
olcutlerin agamali olarak genigletilmesi ilkesine dayanan uretken bir siireci
tanimlar. Dolayisiyla degerlendirme sadece hatalarin belirlenmesini degil yeni
olasiliklarin kesfedilmesini saglar. Bu diizenleme sadece yazili metin i¢in degil,
zihinsel metin ve planlar i¢in de gecerlidir. Problemlerin belirlenmesinde ise
problemin tespiti ve teshisi olmak tizere iki yol vardir.

3. 3. Problem sunumu (Problem representation): Yazarlarin ifade ettikleri
problemler iyi tanimlanmamus (eksik yapilandirilmag, tam olarak agiklanmamus)
problemlerden iyi tanimlanmus (iyi yapilandirilmg, sinirlart belli) problemlere
kadar uzanan bir ¢esitlilik gosterir. Yine de iyi tamimlanmamis problemler
her ne kadar yaygin ve gerekli olsa da sadece tespitten (detection) ¢ok daha
fazlasidir. Tespitte, yazar problemin varligini bilir fakat bu var olan problemin
icerigi ile ilgili cok az bilgiye sahiptir. Teghiste (diagnosis) ise problem daha iyi
tanimlandik¢a hem problem hakkinda daha fazla bilgiye sahip olunur hem de
problemi ¢6zmek iin stratejiye isaret edilir.

3. 4. Strateji secme (Strategy selection): Strateji se¢iminde yazar, probleme
gore bir eylem belirler. Bu eylemler, problemin daha ayrintili bir bi¢imde
ortaya konmasi i¢in aragtirma (search), erteleme (delay) veya gérmezden
gelme yani reddetme (ignore) olabilir. Yani yazar, metinle ilgili problemlerin
belirlenmesinin ardindan ya bu problemlerle ilgili daha fazla bilgi elde etmek
icin aragtirma siirecini, ya bu problemleri ertelemeyi ya da bu problemler
tizerinde durmamayi seger (Atasoy, 2019). Bunlarla birlikte burada énemli olan
stratejik secim yeniden yazma ve dizenleme arasinda goriliir. Yeniden yazma
strecini segen yazarlar, yazili veya zihinsel metinlerindeki ana distinceyi (6zi1)
yakalayarak bunu yeni bir metin olugturmak i¢in kullanirlar. Esas olarak bu ana
distinceyi daha farkh sekillerde sdyleme caligirlar.

Yeniden yazma sireci, yazarin metnini ilk olarak trettigi siirecin aynisidir.
Yeniden yazma, kiiciik veya biiyiik boyutta olabilir. Kii¢iik boyut agimlamayi,
biytik boyut ise metni yeniden olusturmay: ifade eder. Pek ¢ok biiyiik ol¢ekli
yeniden yazma igleminde mevcut metin toptan degistirilir. Yeniden yazma
siirecini segen yazar, diizenleme stirecinden hizlica ¢ikar ve yazmanin temel
suregleri olan planlama ve yazmaya (kigida aktarma) geri doner (Flower vd.
1986). Sonug olarak metni yeniden yazmay: segen yazar da metni diizenlemeyi
secen yazar da metni veya metnin planini degistirmis olur (Atasoy, 2019).
Diizenleme siirecinde ise yazmayz, teghisler ve diizenleme stratejileri yonlendirir.



[Hedefler,
IMetinler- Planlar Igin
[Kriter Ve Smurliliklar
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Degerlendirme
Okuma Amac::
Anlama

Degerlendirme Problem Sunumu

Problemleri belirleme Tespit Teshis

I T

[Reddet me] [ Ara;tumal

I 11

Amag

Belireme Strateji

Se¢me

Yazma

Yeniden | | Duzenleme

Problemler-
Olas: Coziimler - Metni Gelistinmeve Yénelik Islemler
Tablosu [Problemler-Olasi Cozimler Tablosu

Yeniden

Metni Ve'Veya Planim Degisuxmel

Sekil 7. Flower vd. nin Diizenleme Modeli (1986)
4. Chenoweth ve Hayes Modeli

Chenoweth ve Hayes'in (2001) yazma modelinde 3 agama bulunmaktadir.
Bunlar kaynak, stire¢ ve kontrol agamalar: seklindedir.

4. 1. Kaynak (Resource): Bu agamada okuma, kisa ve uzun streli belleklerin
igleyislerine yonelik faaliyetler yiiritillerek siire¢ asamasina kaynak olusturulur.
Ornegin siire¢ agamasinda yer alan 6nerici, bir hikdye metni yazarken kaynak
asamasinda bulunan uzun stireli bellekten hikéyeyle ilgili bir bilgi saglamasin
isteyebilir.
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Kontrol Agamasi
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Metin

Okuma
Siireci
Uzun Siireli
Bellek Kaynak Asamas:
Kisa Siireli
Bellek

Sekil 8. Chenoweth ve Hayes Modeli (2001)

4. 2. Stireg (Process): Bu agama, i¢ ve dig olmak tzere 2 bolime ayrilmigtir.
Stire¢ agamasinin i¢ dinamikleri; cevirici (translator), dizenleyici (reviser),
onerici (proposer) ve yazict (transcriber) seklindedir. Cevirici, ifade edilecek
distinceleri uygun kelime sirast ve dilbilgisi ile dil dizisine dontistiren yapidir.
Diizenleyici hem énerici tarafindan 6nerilen hem de gevirici tarafindan yazilan
metni degerlendirir. Onerici, ifade edilecek dugsiinceleri Greten dil 6ncesi
kaynaktir. Yazict ise bellekteki bilgileri yazili dile dontsgtiiriir. Stire¢ agamasinin
dis dinamiklerini okur, o ana kadar iretilen metin, kaynak metin, kisilerin
elestirileri/yorumlar: veya notlar1 gibi gérev materyalleri olusturur. Sézlikler,
yazim kilavuzlari gibi materyaller de siire¢ agamasinin dig dinamiklerinden
sayilabilir. Buradaki dig unsurlar genel olarak yazarin sosyal ve fiziksel gevresi
olarak tanimlanabilir (Atasoy, 2019).

4. 3. Kontrol (Control): Bu agamada gérev semasi bulunur. Gorev gsemast,
yazma amaglarini ve siiregler arasindaki etkilesimi yoneten bir dizi siireci igerir.
Yazarlar,bu modele gore eylemlerin tiim gérev ve yazarlar igin ayni olmayacagini
ifade etmislerdir. Ornegin yazarlar serbest yazma yaparken dizenleme siirecine
girmeyebilirler. Bununla birlikte bir aragtirma taslag: Gzerinde ¢aligan yazarlar,
yogun bir sekilde dizenlemeyi segebilirler.

Pek ¢ok yazma gérevinde climle Uretiminin 6nerici ile baglayacagi, ardindan
cevirici, diizenleyici ve yazict ile devam edilecegi dusiintlebilir. Bu doért
dinamik arasindaki etkilesim her bir agamanin, kendisinden sonraki agamadan
etkilenmesi yoluyla gerceklesir. Ornegin 6nerici, ¢eviriciye birden fazla



alternatif sunabilir. Cevirici bunlardan daha kolay c¢evirilebilecek olanini
secebilir. Dolayisiyla bu durumda, yazilmak tizere secilen birim hem 6nericiye
hem de ceviriciye baghdir. Diizenleyici ise siirekli olarak ¢eviricinin trettigi
metni izler, hata olmas: durumunda metin Gretimini keserek hatay1 diizeltmeye
caligir. Dolayisiyla metin tretim streci gevirici ve diizenleyicinin etkilesimine

de baglidir (Chenoweth & Hayes, 2001:akt. Atasoy, 2019).
Sonug¢

Bu aragtirmada dizenleme becerisine iligkin ne, neden ve kim sorularina verilen
yanitlar etrafinda kisa bir literatir bilgisi olugturulmus sonrasinda diizenleme
sireci bazi yazma modelleri etrafinda agiklanmisti. Bu agiklamalardan
hareketle dizenlemenin yazmay: diger becerilerden ayiran onemli bir siireg
becerisi oldugu; yazim, noktalama gibi duzeltmeleri de kapsamakla birlikte
daha ¢ok metnin biyik yapst ile ilgili degisiklikleri ifade ettigi; yazma 6ncesi,
sirasi ve sonrasinda gerceklesebilecedi; genellikle metni daha iyi hile getirmek
ya da yazilmak istenenle yazilan arasinda bir uyumsuzluk tespit edildiginde
yapildig1; deneyimli ve deneyimsiz yazarlar arasinda bazi farkliliklara igaret ettigi
sOylenebilir. Bunlarla birlikte yazili bir metin tizerinde farkli amaglar etrafinda
yapilacak okuma iglemlerinin diizenlemeyi tetikleyen bir unsur oldugu; yazma
amacina gore diizenleme davraniginin degiskenlik gosterebilecegi, diizenleme
sirecinde yazarin ayni zamanda bir okur oldugu ve diizenleme kalitesinin
yazarin okur olarak metindeki problemleri iyi bir sekilde teshis etmesine

baglandig: ifade edilebilir.
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Ozet: Bu aragtirmada, ters yiiz sinif modelinin ortaokul 6grencilerinin derslerdeki akademik
basarilarina olan genel etkisinin meta analiz yontemi ile belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda yayinlanan, ters yiiz sinif modelinin akademik
bagar1 tizerindeki etkisini inceleyen, erigime agik olan doktora ve yiiksek lisans tezleri taranmugtir. 73
adet tez incelenerek, meta analize dahil edilme kriterleri dogrultusunda 3 adet doktora ve 14 adet
yiiksek lisans tezi ¢aligmaya dahil edilmigtir. CMA istatistik programindan yararlanilarak verilerin
analizleri gerceklestirilmigtir. Meta analize dahil edilen ¢aligmalarin etki biyiiklik degerleri
heterojen dagilim gésterdiginden (Q=61,762; 12=74,094; p<.005), rastgele etkiler modeli dikkate
alinarak analizler gerceklestirilmistir. Bu model sonucuna gére ters yiiz simif modeli ile akademik
basar: arasinda genis diizeyde bir iliski elde edilmigtir (ES=0,805; p<.005). Arastirmaya dahil edilen
calismalarin ders tiird, uygulama stiresi, sinif diizeyi, yayin tiirii ve yayin yili degiskenlerinin ters yiiz
stmf modeli ile akademik basar: arasindaki iligkide, siif diizeyi (Qb=9,484; p=.009) ve uygulama
stiresi bakimindan (Qb=6,303; p=.0043) moderatér roliine sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar kelimeler: Ters yiiz sintf modeli, ortaokul, akademik basari, meta analiz.

The effect of the flipped classroom model on
academic success of secondary students:a meta
analysis

Abstract: In this study, it was aimed to determine the general effect of the flipped classroom model
on the academic achievement of the students at the secondary school students by using the meta-
analysis method. For this purpose, doctorate and master’s theses published in the database of the
National Thesis Center, which examine the effect of the flipped classroom model on academic
achievement, and which are open to access, were scanned. By examining 73 theses, 3 doctorate and
14 master’s theses were included in the study in line with the criteria for inclusion in the meta-
analysis. Data analysis was carried out using the CMA statistics program. Since the effect size
values of the studies included in the meta-analysis showed heterogeneous distribution (Q=61,762;
12=74,094; p<.005), the analyzes were carried out considering the random effects model. According
to the results of this model, a wide correlation was obtained between the flipped classroom model
and academic achievement (ES=0.805; p<.005). The relationship between the flipped classroom
model and academic achievement of the variables of course type, application duration, class level,
publication type and publication year of the studies included in the research, in terms of class level
(Qb=9,484; p=.009) and duration of application (Qb=6.303; p=.0043) has a moderator role.

Keywords: Flipped classroom model, secondary school, academic achievement, meta-analysis.
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Girig

Giinimizde teknolojinin hizla gelismesi, egitim alaninda 6nemli degisiklikler
meydana getirerek yeni 6gretim modellerinin gelismesine firsat tanimigtir.
Gelisen ¢evrim igi ve ¢evrim dig1 teknolojik araglar kullanilarak (Jeong, 2015),
ogrenciler kendi sorumluluklarinin bilincinde olarak (Ogden, 2015; Gao
vd., 2019), hem sinif i¢inde hem de sinif diginda teknolojiden verimli olarak
yararlanabilecekleri 6zel sinif ortamlar: tasarlanmaktadir (Strayer, 2012). Bu
sekilde gerceklestirilen harmanlanmig 6grenme modelleri, egitim streglerinde
giderek daha etkin kullanilmaktadir. Harmanlanmis egitim modelleri, yiz
ylize 6gretim ve internet aracili1 ile saglanan uzaktan 6gretimin avantajlar bir
araya getirilerek bir ¢at1 altinda toplanmasini amaglamigtir (Yapict ve Akbayin,
2012). Harmanlanmis 6grenme modelleri, Esnek Model (Flex Model), Se¢imli
Model (A La Carte Model), Zenginlestirilmis Sanal Model (Enriched Virtual
Model), Bireysel Rotasyon Model, Istasyon Rotasyon Model, Laboratuvar
Rotasyon Model, Ters Yiz Sinif Model/EVde Ders Okulda Odev Modeli
(Flipped Classroom Model) olmak tizere siniflandirilmistir (Christensen vd.,
2013).

Ters yuz simif modeli, harmanlanmig 6grenme modelinin yeni bir alt kolu
olarak (Hamdan, vd., 2013), harmanlanmis 6grenme modelinin rotasyon/
cevirme (sinuf ici etkinliklerin siif digina ¢ikarilmasi, sinif dig1 etkinliklerin ise
sinif i¢ine taginmast) alt kategorisinde yer almaktadir (Staker & Horn, 2012).
Ters yliz sinif modeli, harmanlanmig 6grenme modeli ile bir¢ok ortak alanlar:
olmasina ragmen ve sinirlar: da bulunmaktadir (Debbag, 2018). Ters yiiz simif
modeli, diinyada ve lilkemizde 2000’li yillarin bagindan itibaren ve uzaktan
ogretimin giderek 6nem kazandigi gliniimiiz salgin ortaminda sik¢a duymaya
basladigimiz bir harmanlanmig 6grenme modelidir. Temeli Bloom'un klasik
geleneksek egitim yaklagimina getirdigi elestiriler neticesinde, sinifta hizli olan
6grencilerin daha avantajli oldugunu ve yeterli zamanin verilmesi durumunda
tim ogrencilerin 6grenebilecegini savunmaktadir. Ters yiiz simf modeline
gore ise, dgrencilerin kendi 6grenme hizlari, tempolar: ve ihtiyaglarina gore
ogrenme ortaminin saglanmasi sonucunda %801 tiim icerigi 6grenebilirken,
geleneksel O6grenme modeline gore ise bu oranin %207lerde kalmistir
(Bergmann & Sams, 2012). Modelde 6grencilerin 6grenme sorumluluklarini
tstlenerek, egitmenlerin paylastiklar: ders iceriklerini tekrar tekrar izleyerek,
kendi hizlarinda 6grenebilme firsati yakalamaktadirlar (Thoms, 2012). Ters
yiz 6grenme modeli, yillardir kullanilan geleneksel egitim modelinin tersine
cevrilmesidir. Ogrenc1ler1n konuyu smifta 6grenmeleri yerine, simif diginda
cesitli egitim araglari ile 6grenerek, sinif ortaminda ise problemler ile konunun
ayrintil kisimlarinin pekistirilmesi amaglanmigtir (Bergmann & Sams, 2012).

Ters yiz siuf modeli, yillardir kullanilan geleneksel egitim modelinin tersine
cevrilmesidir. Ters yiiz siuf modeli ile simif diginda 6grenilmesi kolay olan
ve daha az biligsel ¢aba gerektiren ders iceriginin kavranmasi, aktarilmasi,
bilginin hatirlama ve anlama agamalari uygulanmaktadir. Sinif diginda 6gretim
video, sunum vb. egitim araglari ile gergeklestirilmektedir. Sinif ortaminda ise
ogrencilerin egitmenlerine daha ¢ok ihtiya¢ duydugu yiiksek dizeyde biligsel
caba gerektiren, daha zorlayici agamalar olan problem ¢ézme, analiz, sentez
gibi agamalar uygulanmaktadir (Cheng vd., 2019). Ters yliz simf modeli ile,
ogrencilerin sinif ortaminda yaparak ve yagayarak ogrenmelerinin 6nitindeki



en buytik engel olan zaman kisitliligi durumunu ortadan kaldirarak (Barak
& Shakman, 2008; Ozbilen, 2018), 6grencilere aktif 6grenme ortamlarinin
olu§turulmas1na ﬁrsatlar sunmustur (Baker,2000).

Ters yuz 6grenme modelinin alan yazini incelendiginde yurt iginde ve yurt
disinda ilkokul kademesinde birgok ¢aligma gerceklestirildigi gorilmektedir.
Ters ytz sinif modelinin ilkokul kademesinde gergeklestirilen ¢aligmalarda su
sonuglar elde edilmistir: Secilmisoglu (2019), dil bilgisi diizeylerinde, Bolatl
(2018), matematik ders basarisinda, Goksu (2018), Ingilizce ders yeterliliginde,
Gii¢ (2017), matematik ders bagarist ve tutumlarinda, Sezer (2015), fen bilgisi
ders bagarist ve motivasyonunda, Kapgik (2014), sosyal bilgiler ders bagarisinda,
Jackson (2019), matematik ders bagarisinda, Winter (2018), sosyal bilgiler
ders bagarisinda, Demir (2018), sosyal bilgiler ve fen bilgisi ders bagarisinda,
Dursunlar (2018), sosyal bilgiler ders bagarisinda, Bulut (2019), matematik
ders basarisinda, Uzun (2019), sosyal bilgiler ders bagarisinda, Wiginton
(2013), matematik ders basarisinda olumlu etkileri oldugu sonuglarina
ulagilmigtir. Sonmez (2019), gerceklestirdigi ¢aligmada ters yiiz sinif modelinin
8. siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinde 6grencilerin akademik
bagarilar: tizerinde deney grubu lehine anlamli bir fark olusturdugu sonucuna
varmugtir. Bursa (2019), gerceklestirdigi ¢alismada ters yiz sinif modelinin 5.
sinif sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin akademik bagarilarini deney grubu
lehine anlamli diizeyde artig sagladigi sonucuna varmigtir. Dursunlar (2018),
gerceklestirmis oldugu ¢alismada ters yz sinif modelinin 7. sinuif sosyal bilgiler
dersinde O6grencilerin akademik bagarilarini deney grubu lehine arttirdig:
sonucuna varmustir. Sahin (2020), yapmis oldugu caligmada ters yliz sinif
modelinin 7. sinif sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin akademik bagarilarini
deney grubu lehine olumlu yonde arttirdii sonucuna ulagilmigtir. Uzun
(2019), yapmus oldugu ¢aligmada ters yiiz siuf modelinin 7. siuf sosyal bilgiler
dersinde 6grencilerin akademik basarilarina deney grubu lehine katk: sagladig:
sonucuna varilmigtir. Serefli (2020), yapmis oldugu ¢alismada ters yiiz sinif
modelinin 5. sinif sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin akademik bagarilarina
deney grubu lehine olumlu etki yaparak arttirdigi sonucuna varmistir. Sogiit
(2019), yapmus oldugu ¢aligmada ters yiiz siuf modelinin 5. siuf sosyal bilgiler
dersinde Ogrencilerin deney grubu lehine akademik basarilarini arttirdig:
sonucuna varmistir. Géksu (2018), yapmus oldugu ¢alismada ters yiiz sif
modelinin 5. siif 6grencilerinin Ingilizce ders bagarilar: izerinde deney grubu
lehine olumlu etki yaptig1 sonucuna ulagmigtir. Yanardag (2017), yapmis oldugu
caligmada ters yiiz sinif modelinin 8. sinuf fen bilimleri dersinde 6grencilerin
akademik bagarilarinda anlamli bir farklilik elde edilmemistir. Sondiir (2020),
gergeklestirdigi caligmada ters yiz sinif modelinin 7. siuf fen bilimleri dersinde
6grencilerin akademik bagarilarini deney grubu lehine olumlu yonde etkiledigi
sonucuna vartlmigtir. Cakir (2019), yapmus oldugu calismada ters yiiz sinif
modelinin 7. sinif fen ve teknoloji dersinde 6grencilerin akademik bagarilarini
deney grubu lehine olumlu yonde arttirdig: sonucuna ulagmgtir. Aksoy (2020),
yapmis oldugu ¢alismada ters ytiz stif modelinin 7. sinif fen bilimleri dersinde
ogrencilerin akademik basarilarini deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
sonucuna ulagmistir. Aslan (2021), yapmis oldugu caligmada ters yliz sinif
modelinin 5. sinif 6grencilerinin matematik ders bagarilari tizerinde deney
grubu lehine olumlu diizeyde etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Akdeniz
(2019), gerceklestirdigi calismada ters ylz simf modelinin 7. sinif matematik
dersinde 6grencilerin akademik basarilarini deney grubu lehine olumlu yonde
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arttirdit sonucuna varidmugtir. Kalafat (2019), gerceklestirdigi caligmada
ters yiz siif modelinin 7. simf matematik dersinde 6grencilerin akademik
bagarilarinda deney grubu lehine anlamli bir fark elde etmigtir. Bolatl: (2018),
gerceklestirdigi calismada ters yiiz sinif modelinin 7. sinif matematik dersinde
ogrencilerin deney grubu lehine akademik basarilarinda artis elde etmistir.
Aydin'in (2020) gergeklestirdigi, calismada ters yliz simf modelinin 7. sinif
matematik dersinde 6grencilerin akademik bagarilarinda anlaml bir fark elde
edilmemistir.

Ters yiiz sinif modeline son yillarda olan ilgi artig gostererek, 2017 yilindan
itibaren gergeklestirilen ¢aligmalarin diizenli bir sekilde arttig belirtilmigtir
(Kozikoglu, 2019). Covid-19 salgini sonucunda uzaktan egitimin 6neminin
artmas: ile popilaritesini artirarak tiim diinyada uygulanmaya baglanmustur.
Ogrencilerin derslerdeki akademik bagarilar: tizerine olan etkilerini inceleyen
calismalarda giderek artis gostermistir. Ulkemizde ters yiiz sinif modelinin, 5. 6.
7.ve 8. Siif diizeylerinde, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve Ingilizce
derslerinde kullanilmasinin 6grencilerin akademik bagarilari tizerine olan
etkilerinin nicel bulgularini degerlendirmek amaci ile meta analiz ¢aligmas:
gerceklestirilmigtir.

Aragtirmanin Amaci

Bu ¢alismada, meta analiz yontemi kullanilarak ortaokulda, matematik, fen
ve teknoloji, sosyal bilgiler ve Ingilizce derslerinde kullanilan ters yiiz sinif
modelinin, 6grencilerin akademik basarilari tzerine olan genel etkisinin
ortaya ¢ikarilmasi amaglanmigtir. Caligmanin alt amaglari olarak ters yiiz
sinif modelinin 6grencilerin akademik basarilar: Gzerine olan etkisinde, sinif
diizeyi, ders tiirti, uygulama stiresi, calismanin dénemi ve tiirii degiskenlerinin
moderatér etkisinin ortaya ¢ikarilmas: hedeflenmistir.

Aragtirmanin Problemi

Ters yluz sinif modelinin ortaokulda derslerde kullaniminin, 6grencilerin
akademik bagarilar: Uzerindeki genel etki biiytklik degeri nedir? problemine
lisanstist tezler incelenerek yanit aranmigtir. Bu problem climlesi dogrultusunda
caligmada agagidaki alt problemlere yanitlar aranmistur.

* Ters yliz sinif modelinin 6grencilerin akademik bagarilar: Gzerindeki genel

etki biytklik degeri nedir?

¢ Ters yiiz stnif modelinin 6grencilerin akademik basarilar: Gizerindeki etkisi,
ders tiriine (matematik, fen ve teknoloji, Ingilizce ve sosyal bilgiler) gore
anlaml farklilhik géstermekte midir?

¢ Ters yliz stnif modelinin 6grencilerin akademik bagarilar: tizerindeki etkisi,
sinif diizeyine (5. 6.7. ve 8.sinif) gore anlamli farklilik gostermekte midir?

¢ Ters yliz stnif modelinin 6grencilerin akademik basarilar: tizerindeki etkisi,
uygulama siiresine gore anlamli farklilik géstermekte midir?

* Ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin akademik bagarilari tizerindeki etkisi,
yayin tlriine gore (ylksek lisans ve doktora) anlamli farklilik gdstermekte
midir?

¢ Ters yiiz stnif modelinin 6grencilerin akademik basarilar: tizerindeki etkisi,
yayin dénemine gére anlamli farklilik géstermekte midir?



Yontem
Aragtirmanin Modeli

Meta analiz yontemi, bagimsiz ¢aligmalarin bulgularin: istatistiksel yontemler
kullanarak sentezleyen, birlestiren ve genel etki biiyukliklerinin degerlerini
hesaplayan bir aragtirma strecidir (Egger ve Smith,1997). Meta analiz yontemi
uygulanirken aragtirmada ilk olarak problem durumu belirlenmis ve kriterler
olusturulmustur. Daha sonra sirasiyla meta analiz yontemin gergeklesme
adimlar1 olan uygun ¢alismalarin tespit edilmesi, verilerin toplanmasi,
etki buytkliklerinin  hesaplanmasi, etki buyiikliklerinin istatistiksel
analizlerinin gergeklestirilmesi ve elde edilen verilerin yorumlanmas: seklinde
gerceklestirilmistir (HofHler ve Leutner, 2007). Bu aragtirmada ters yliz sinif
modelinin 6grencilerin derslerdeki akademik bagarilarina iligkin genel etki
biiytklik degerinin hesaplanmast i¢in meta analiz yontemi kullanilmigtir.

Verilerin Toplanmas:

Aragtirmaya konu olan ¢aligmanin verilerini, Turkiyede yazilmig olan
yiksek lisans ve doktora tezleri olusturmaktadir. Ulusal Tez Merkezi'nde
gerceklestirilen tarama sonucunda yil sinirlamasi olmadan ters yiiz sinif modeli
ile yazilmig olan 73 adet tez ¢aligmas: tespit edilmistir. Bu tez ¢aligmalarina
ulagmak i¢in “Ters ytiz stif modeli, ters yiiz 6grenme modeli, basari, akademik
bagar, flipped class model, flipped learning model, success, academic success”
anahtar kelimeleri kullanilmigtir. Meta analize dahil edilme kriterlerine gére
incelenen tezler arasindan, 3 doktora ve 14 yiiksek lisans tezi olmak iizere
toplam 17 adet tez segilerek analiz edilmigtir.

Tablo 1. Meta Analize Dahil Edilen Calismalara Ait Veriler

Esra Cakir 2017 7 7 F Y 7692 1327 26 6426 1498 27
g;ﬁ(y;m“gi”“ 2018 10 5 i D 62466 147 30 41,066 1518 30
Ersin Dursunlar 2018 4 7 S Y 6063 17,84 19 4811 1797 19
Zafer Bolath 2018 2 7 M Y 8352 1028 42 5519 1471 46
;ﬂﬁiﬂh"m 2019 9 8 S Y 85,1 968 19 8384 947 19
Sercan Bursa 2019 10 5 S D 2539 309 28 208 552 29
Emrah Akdeniz 2019 10 7 M Y 16619 56522 21 12273 4937 21
Esma Uzun 2019 4 7 S Y 71,67 20286 27 60 1461 27
g:lizt“ Zafer 2019 6 7 M Y 5437 16 27 4204 21,71 27
Melike Sogiit 2019 7 5 S Y 63,7 191 44 582 165 44
Dilara Sondiir 2020 6 7 F D 6503 17312 20 5844 15729 23
Siikrii Sahin 2020 4 7 S Y 90,05 95 37 808 1625 37
flkay Aksoy 2020 4 7 F Y 1295 1532 21 1155 1438 22
Biiket Serefli 2020 6 5 S Y 2417 32 30 1839 376 30
Hilal Aydin 2020 4 7 M Y 1065 288 21 98 315 24
Hiiseyin Yanardag 2021 5 8 F Y 1507 3432 15 1525 3317 16
Ufuk Arslan 2021 7 5 M Y 157037 4513 27 123529 36588 34
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ND: Deney Orneklem Hacmi; NK- Kontrol Orneklem Hacmi; D-ORT: Deney
Grubu Aritmetik Ortalama; K-ORT: Kontrol Grubu Aritmetik Ortalama; D-SD:
Deney Grubu Standart Sapma; K-SD: Kontrol Grubu Standart Sapm'a;' Uygulama
Siiresi: Hafta; M:Matematik; S:Sosyal Bilgiler; F:Fen ve Teknoloji; I'Ingilizce; Y:
Yiiksek Lisans; D: Doktora.

Verilerin Dahil Edilme Kriterleri

Ulusal Tez Merkezi'nde aragtirma sonucunda ters ytiz sinif modelinde yazilmig
olan 73 adet tezden meta analiz ¢aligmasina dahil edilecek olan 17 ¢alismanin
belirlenmesinde agagidaki kriterler dikkate alinmigtir:

* Aragtirmaya dahil olan tezlerin Tiirkiye'de yazilmis olmas
* Ulusal Tez Merkezinde erigime agik olmasi

* Derslerde ters yiiz sinif modelinin kullanilmasinda 6n test-son test deney ve
kontrol gruplarinin yer almasi

* Deney ve kontrol gruplarina ait 6n test-son test 6rneklem sayilari, aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapma verilerinin yer almas:

* Ters yliz stif modelinin 5. 6. 7. ve 8. siniflar kademesine uygulanmis olmasi

* Ters yiz siif modelinin matematik, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler ve
Ingilizce ders bagarilarina olan etkisinin incelenmesi

Verilerin Kodlanmasi ve Giivenirlikleri

Meta analize dahil edilme kriterine gére belirlenen ¢aligmalarin konusu,
yayinlanma yili, ters yliz sinif modelinin uygulama stresi, siuf diizeyi, deney
ve kontrol gruplarinin 6rneklem biytikligi, aritmetik ortalamalar: ve standart
sapma verileri excel yardimi ile aragtirmacilar tarafindan es zamanl olarak ayr:
ayr1 kodlanmas: gergeklestirilmistir. Elde edilen sonuglar kargilagtirilarak Miles
ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen formile gore kodlama giivenirligi
%98 olarak elde edilmistir.

Guvenirlik = Gorus Birligi / (Gorts Birligi + Gorts Ayriligi) (Miles &
Huberman, 1994)

Verilerin Analizi

Meta analiz ¢aligmasinda standartlagtirilmig ortalama farka dayali analizler
gerceklestirilmis, genel etki degerinin hesaplanmasinda Cohend katsayisi
kullanilmigtir  (Cohen, 1988). Birinci alt problemde bagimsiz degisken
ters yliz siuf modeli iken, bagimli degisken ise akademik basariya ait etki
biyikligi olarak ele alinmugtir. Ters yiiz sinif modelinde deney-kontrol
gruplarinin  Ontest-sontest Orneklem hacimleri, aritmetik ortalamalari ve
standart sapma degerleri bagimsiz degisken olarak ele alinmistir. Ters yiiz sinif
modelinin 6grencilerin akademik basarilarina olan etkisinin aragtirilmasinda,
uygulama siiresi, ders tird, siif dizeyi, yaymn tird ve yaym yili ara degisken
olarak etkileri incelenmistir. Ara degiskenlerin belirlenmesinde Q_testi ve p
anlamhilik katsayilari kullanilmistir. Genel etki degerinin hesaplanmasinda
Comprehensive Meta-Analysis (CMA) programindan yararlanilmigtur.



Yayin Yanlilig:

Caligmada yayin yanlilhiinin tespiti i¢in, Orwin'in Giivenli N hesaplamast,
Duval ve Tweedie'nin Kirpma ve Doldurmast, Egger’in regresyon testi ve Begg
ve Mazumdar sira korelasyon testleri incelenmistir (Duval & Tweedie, 2000a,
2000b; Egger, Smith, Schneider & Minder, 1997). Tablo 2'de elde edilen
sonuglara gére Orwin'in Givenli N hesaplamasi sonucunda 571 tane teze
ulagilmas: gerektigi ve bu sonucunda ulagilmasi olasi bir sonug¢ olmadigindan
dolay: yayin yanlilhifinin olmadiinin bir gostergesidir. Duval ve Tweedie’nin
Kirpma ve Doldurmas: testi sonucunda elde edilen degere gore gozlenen
ve sanal etki deger buyiikliklerinin birbirine esit oldugu, aralarinda fark
olmadig1 bu sonucunda yayin yanliliginin olmadiginin bir diger gostergesidir.
Egger testi (p=0,87594>0.05) ve Begg ve Mazumdar sira korelasyon
testi (p=0.59230>0.05) sonuglarinin anlamli olmamasi yaymn yanlhliinin
olmadiginin diger gostergeleridir. Meta analize dahil edilen ¢aligmalarin yayin
yanhiliginin olmadigi yapilan incelemeler sonucunda tespit edilmistir. Bu
incelemeler sonucunda aragtirmaya dahil edilen ¢aligmalarin etki buytiklik
degerlerinin birlestirilmesi agamasina gecilmigtir.

Tablo 2. Yayin Yanhhgi Analiz Sonuglar:

Begg ve Mazumdar sira

Orwin Giivenli N Duval ve Tweedie Egger Testi .
korelasyon testi
Degisken e 91506
AR 0. .
Gerekli Caligma® Kirpilan  Gézlenen/Eklenen ) )
I 0,87594 (2
Karikatiir 571 0 0,80958/0,80958 Taprul) 0,59230
Funnel Plot of Standard Error by Std diff in means

0,0

0,1
8
I 0,2
o O,
S
s
17 @ 50 ©

0,3 o] o o]

) O
O
04
=
3 2 1 0 1 2 3
Std diff in mean

Sekil 1. Huni sagilim grafigi

Sekil 1'de huni sagilim grafiginde elde edilen sonuca gore birlestirilmis etki
buytklik degerlerinin merkez ¢izginin orta ve alt tarafinda simetrik olarak
dagildig1 gorilmektedir. Bu durumda yayin yanlihinin olmadiginin bir
gostergesi olarak kabul edilmektedir (Sterne, vd., 2011).
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Heterojenlik Testi

Analize dahil edilen ¢aligmalarin model se¢iminin yapilmasi i¢in ¢alismalarin
heterojenlik testi incelenmis ve heterojenligini test etmek i¢in Q_ve 12
degerlerinden yararlanilmigtir (Cooper vd., 2009).

Tablo 3. Meta analize dahil edilen ¢alismalarin heterojenlik bulgular:

Degisken Serbestlik derecesi (df) Q Vg P

Ters Yiiz Sinif Modeli 16 61,762 74,094 0,000

Tablo 3’te elde edilen sonuglara gore Q_(61,762) degeri, ki-kare tablosunda
16 serbestlik derecesi ve %95 anlamlilik dizeyine kargilik gelen 26,296 kritik
degerden daha biyik ve anlamli (p=0,000) oldugundan aragtirmaya dahil
edilen ¢aligmalarin etki biyiiklik degerlerinin heterojen oldugu, 12 (74,094)
degerine gore bu heterojenligin de yiiksek diizeyde oldugu sonucuna varilmigtir

(Cooper vd., 2009).
Model Se¢imi

Gergeklestirilen heterojenlik testi sonucunda aragtirmada dahil edilen
caligmalarin etki buyiiklik degerlerinin heterojen bir dagilim gosterdigi
sonucuna ulagildifindan, arastirma Rastgele Etkiler Modeli dikkate alinarak
analiz gerceklestirilmigtir. Etki modellerine goére ¢aligmalarin genel etki
biiyiikligtine yonelik analiz sonuglari Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Etki Modellerine Gore Calisymalarin Genel Etki Biiyiikligii

Etki
. Bityiikliigii
Stand Toplam  Of@lama  jcin Ortalama
Model Tiirii N z tancart P Heterojenite _Etd  Giiven Araligt
Hata Degeri (Q) Biiyiiklugii —_—
(ES) Alt  Ust
Sinir Sinir
Sabit Etkiler 17 11,654 0,069 0.810 0,673 0,946
Modeli
Rastecle Exkil 0,000 61,762
astgele Btldler 17 5856 0,019 0,805 0536 1,075
Modeli

Tablo 4'de rastgele etkiler modeline gore 0,805 ve sabit etkiler modeline gore
0,810 etki biiytkliik degerlerine gore sonuglar deney grubu lehine elde edilmistir.
Cohend etki biyukligi siniflamasina gére bu etki biiytiklik degerinin genis
diizeyde oldugu ve ters yliz sinif modelinin 6grencilerin akademik bagarilar:
tzerinde pozitif yonde bir etkisinin oldugu sonucuna varilmistir (Cohen,
1988). Elde edilen sonuca gore, ters yliz sinif modelinin ortaokulda derslerde
kullaniminin grencilerin akademik bagarilari tizerinde, deney grubu lehine
olumlu etki yaratacagi sonucu elde edilmistir.

Bulgular

Ters yiz sinif modelinin 8grencilerin akademik basarilarina olan etkilerinin
incelenmesinde, 17 adet tez ¢aligmasinin sonuglarinin etki degerleri meta analiz
yontemi ile birlestirilmigtir. 16 adet tezin etki degerinin pozitif ve 1 adet tezin
etki degeri negatif olarak elde edilmigtir. Her bir ¢aligmaya ait etki biyuklik
degerlerine Sekil 2'de yer verilmigtir. 9 adet ¢aligmanin etki degerinin ¢ok genis



diizeyde oldugu, 5 calismanin orta dizeyde oldugu, 3 adet ¢aligmanin ise kii¢iik
dizeyde oldugu sonucuna ulagilmigtir. Tim c¢aligmalarin genel etki degeri
sonucuna gore derslerde ters yiiz sinif modelinin kullanilmasinda égrencilerin
akademik basarilarina olan etkisinde deney grubu lehine sonug elde edilmistir.
Rastgele etkiler modeline gore gerceklestirilen analiz sonucunda genel etki
buytukliginin degeri 0,805 olarak elde edilmigtir. Elde edilen bu sonuca
gore ters yliz simif modelinin 6grencilerin akademik bagarilar: tizerinde genis
dizeyde etkisi oldugu ve bu etki degerinin de anlamli oldugu (p=.000<.005)

sonucuna ulagilmigtir.

Meta Analiz

Study name Statistics for each study Std diff in means
Std diff  Standard Lower Upper and 95% Cl
inmesns  avor  Vaisnce lmit  lmit Z-Value pValue
HALIL IBRAHIM S CHMEZ 0122 0325 0105 0505 078 0405 0885
SERCAN BURSA 1017 0282 0078 0485 159 2612 0,000
DERYA YUREGILL GOKSU 1422 0289 0084 088 189 4949 0,000
HUSEYIN YANARDAG 0053 038 0129 07 08 D148 0882 —_
UFUK ARSLAN 02 0288 0072 0300 1,32 3,077 0002
ERSIN DURSUNLAR 0838 0334 02 004 1,354 2092 0036
DILARA SONDOR 0,400 0209 0035 0205 1005 1285 0,135
SUKRU SAHIN 0550 02 0057 0221 118 281 0,004
EMRAH AKDENIZ 0818 0221 0102 0183 1,48 253 0011
ESRA CAKR 0836 028 0082 032 1,48 23,101 0002
ILKAY AKSOY 0842 0322 0102 0313 152 292 0002
ESMA UZUN 0,680 027 0078 0112 1208 2362 0018
HUSEYIN ZAFER KALAFAT 084 0278 0078 00% 1,196 2,316 0021
ZAFER BOLATLI 2215 0271 0073 1834 274 B4 0.000
BUKET SEREFLI 1685 0298 0030 1085 2242 5534 0000
HILAL AYDIN 0281 0300 0090 0208 0265 083E 0380
MELIKE SCEUT 0308 0214 0048 0112 07H/ 1437 0151
0205 013 0019 05%® 1,075 5856 0000 B =

-1,00 -050 000 050 100

Favours A Fawours B

Sekil 2. Calismalara ait etki biiyikliigii degerleri

Ters Yiiz Sinif Modelinin Ogrencilerin Akademik Bagarilarina
Olan Etkisinde Moderator Etkisi

Ters yuz simuf modelinin égrencilerin akademik bagarilarina olan etkisinde
simif diizeyinin, ders tiiriiniin, uygulama stresinin, yayin yilinin ve yayimn
tiriiniin moderator etkisi incelenmistir. Ters yiiz egitim modelinin 6grencilerin
akademik basarilari Gzerine olan etkisinde, ders tiiri moderator degiskenine
gore farklilagip farklilasmadig: incelenerek sonuglar Tablo 5’te gosterilmisgtir.

Tablo 5. Ters Yiiz Sinif Modelinin Akademik Basar: Uzerindeki Etkisinde Ders
Ttirii Moderatér Degiskenine Gore Incelenmesi

Etki Bityiikliigii
Seand Or Eallfma i¢in Ortalama
S tandart tki Giiven Aralig1
Ders Tiirii N Z Hata Biiytilligii p - 8 sd Ob p
(ES) Alt Ust
Sinir Siir
Fenve =4 5560 0223 0,571 0010 0,134 1,008
Teknoloji
Matematik 5 2,528 0,341 0,963 0,005 0,296 1,631 2 0,954 0,621
Sosyal
PP 7 4,040 0,181 0,730 0,000 0,376 1,084
Bilgiler

*jngi/izce dersinde 1 adet caliyma oldugundan analize dahil edilmemistir.
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Tablo 5’teki degerler incelendiginde ders tliriine gore olusturulan gruplar aras:
homojenlik degeri Ob (Gruplararas: Q degeri) =0,954 olarak elde edilmistir. Ki-
kare tablosunda %95 anlamlilik dizeyinde iki serbestlik derecesi ile kritik deger
5,991 olarak bulunmustur. Gruplar arast homojenlik degerinin, kritik degerden
daha kigtik elde edilmesinden dolay:r ders tiri moderator degiskenine gore
heterojenite olmadigi (Ob=0,954, p=0,621>0.05), ders tiirleri etki biyiklik
degerleri arasinda anlamli bir farkliifin olmadifi sonucuna varilmigtir.
Ders tirtii moderator degiskeni etki biytiklik degeri uzerinde bir farkhilik
olusturmamugstir. En biiyik etki degeri matematik dersinde elde edilmistir.
Ingilizce dersinde 1 adet ¢alisma oldugundan toplam etki degeri analizinde
etkisi incelenirken, moderator etkisi hesaplanmasina dahil edilmemistir.
Ingilizce dersinde aragtirma sayisinin 1 adet olmas: dolasiyla, bulunan degerin
yalnizca meveut durumu ifade edeceginden moderatdr etkisi aragtirmasinda
calismaya dahil edilmemistir. . Elde edilen sonuca gore, ters yiiz sinif modelinin
ders tiir bakimindan 6grencilerin akademik bagarilar Gzerinde bir farklilik
olugturmadig1 sonucu elde edilmistir. Matematik, fen bilimleri ve sosyal bilgiler
derslerinde etki biiytkliik degerlerinin anlaml oldugu sonucuna varilmistir.

Ters yiz egitim modelinin 6grencilerin akademik basarilari Uzerine olan
etkisinde, ders tirii moderatér degiskenine goére farklilagip farklilasmadigi
Incelenerek sonuglar Tablo 6'da gosterilmistir.

Tablo 6. Ters Yiiz Sinif Modelinin Akademik Basart Uzerindeki Etkisinde Sinif
Diizeyinin Moderator Degiskenine Gére Incelenmesi

Etki Biiyiikliigii
Sunf Stand Or}aa.ll?ma I¢in Ortalama
ni tandart tki Giiven Aralig
Dizei N %  Haa Biyiklign P —— % s Obp
(ES) Alt Stnir SUSt
1nir
5.Smf 5 4084 0251 1,025 0,000 0,533 1,517
7. Siuf 10 4,711 0,176 0,831 0,000 0,485 1,176 2 9,484 0,009
8. Siuf 2 0,201 0,241 0,048 0,841 -0,424 0,521

Tablo 6'daki degerler incelendiginde sinif diizeyine gore olusturulan gruplar
arast homojenlik degeri Ob=9,484 olarak elde edilmistir. Ki-kare tablosunda
%95 anlamlilik duzeyinde iki serbestlik derecesi ile kritik deger 5,991 olarak
bulunmusgtur. Gruplar aras1 homojenlik degerinin, kritik degerden daha biytik
elde edilmesinden dolay: sinif diizeyi moderatér degiskenine gére heterojenite
oldugu (Ob=9,484, p=0,009<0.05), stnif diizeyi etki buytiklik degerleri arasinda
anlaml bir farkliligin oldugu sonucuna varidmigtir. Simif diizeyi moderator
degiskeni etki buyiikliik degeri tizerinde bir farklilik olusturmusgtur. En biiyik
etki degeri 5.siuf dizeyinde elde edilmistir.

Ters yuz egitim modelinin Sgrencilerin akademik bagarilar1 Gzerine olan
etkisinde,uygulamastiresi moderatdr degiskenine gore farklilagip farklilagmadig:
Incelenerek sonuglar Tablo 7de gosterilmistir.



Tablo 7. Ters Yiiz Sinif Modelinin Akademik Basar: Uzerindeki Etkisinde

Uygulama Siiresinin Moderator Degiskenine Gére Incelenmesi

Ters yiiz sinif
modelinin ortaokul
agrencilerinin

Etki Biyiikliigii akedemik basarilarina
Uveul Stand Or;‘allilima igin Ortalama etkisi: meta analiz
ygulama tandart t Giiven Araligt
Siresim & 7 Hata Buyikliga P —— oo sd Ob o p galismast
(ES) Alt Stnir Ust
Sinir
1-4 Hafta 6 6,521 0,143 0,936 0,000 0,654 1,217 321
5-9 Hafta 8 3,273 0,259 0,848 0,001 0,340 1,356 2 6,303 0,043
W0Uzeri 5 4955 (184 0,360 0,005 -0,001 0,720
Hafta

Karagol ve Esen, 2019, ters yiiz sinif modelinin derslerde 4 haftadan fazla
uygulanmasinin akademik basari tizerinde etkisinin azaldigini vurgulamigtir.
Bu ¢alismada da, ters yiz sinif modelinin derslerde uygulama siresinin 4
haftadan daha fazla uygulanmas: durumunda, etki degeri tzerindeki etkisi
aragtinlmigtir. Bu nedenle uygulama siiresinin akademik basari Gzerindeki
moderator etkisi aragtirilirken 1-4, 5-9 ve 10 hafta tizeri seklinde gruplanmigtur.
Tablo 7deki degerler incelendiinde uygulama stiresine gore olusturulan
gruplar arasi homojenlik degeri Ob=6,303 olarak elde edilmigtir. Ki-kare
tablosunda %95 anlamlilik diizeyinde iki serbestlik derecesi ile kritik deger
5,991 olarak bulunmustur. Gruplar arast homojenlik degerinin, kritik degerden
daha biiyiik elde edilmesinden dolay: uygulama siiresi moderatér degiskenine
gore heterojenite oldugu (Ob=6,303, p=0,0043<0.05), ters ytz sinif modelinin
uygulama siiresi etki biytiklik degerleri arasinda anlaml bir farkliligin oldugu
sonucuna varilmigtir. Uygulama stresi moderator degiskeni etki buyuklik
degeri tzerinde bir farklilik olusturmustur. En biytk etki degeri 1-4 hafta
arasinda elde edilmigtir.

Ters yuz egitim modelinin 6grencilerin akademik bagarilar1 Gzerine olan
etkisinde, yaymn tiiri moderatér degiskenine goére farkhilasip farklilagmadig
Incelenerek sonuglar Tablo 8de gosterilmigtir.

Tablo 8. Ters Yiiz Sinsf Modelinin Akademik Basar: Uzerindeki Etkisinde Yayin

Tiiriiniin Moderator Degiskenine Gore Incelenmesi

Etki Biiyiikliigi
Y. Stand. Or;‘a\tlka‘ma I¢in Ortalama
ayin tandart 1 Giiven Aralig1
Tara z Hata Biyikliga P — oo sd Ob p
(ES) Alt Suir Ust
Sinir
Doktora 3 3,273 0,293 0,958 0,001 0,384 1,532
S— 1 0311 0577
uKse 14 4900 0,158 0,773 0,000 0,464 1,082
Lisans

Tablo 8deki degerler incelendiginde yayin tirine gore olusturulan gruplar
arast homojenlik degeri Ob=0,311 olarak elde edilmistir. Ki-kare tablosunda
%95 anlamhlik diizeyinde bir serbestlik derecesi ile kritik deger 3,841 olarak
bulunmugtur. Gruplar arast homojenlik degerinin, kritik degerden daha kiictik
elde edilmesinden dolay: sinif diizeyi moderatér degiskenine gore heterojenite
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olmadig1 (Ob=0,311, p=0,577>0.05), ¢aligmalarin yayin tirtinin etki buytklik
degerleri arasinda anlamli bir farkliigin olmadifi sonucuna varilmigtir.
Caligmanin tirii moderator degiskeni etki buytiklik degeri uUzerinde bir
farklilik olugturmamustir.

Ters yiz egitim modelinin 6grencilerin akademik basarilari Gzerine olan
etkisinde, yayin yili moderatér degiskenine goére farkhlagip farklilagmadig
Incelenerek sonuglar Tablo 9'da gosterilmistir.

Tablo 9. Ters Yiz Sinif Modelinin Akademik Basar: Uzerindeki Etkisinde Yayin
Yili Moderatér Degiskenine Gore Incelenmesi

Etki Biiyiikliigii
Ortalama

- Stand. i i¢in Ortalama
aymn tandart 4 Giiven Aralig1
vie N Z Hata  Biyikligi P o chvenfraigt  sd o Ob o p
(ES) Alt Sinir Ust
Sinir
2018 3 3,395 0,432 1,466 0,001 0,619 2,132
2019 6 4,468 0,131 0,584 0,000 0,328 0,840
3 4,425 0,219
2020 5 3,334 0,237 0,792 0,001 0,326 1,257
2021 2 0,955 0,438 0,419 0,339 -0,440 1,278

2017 yilinda 1 adet calisma oldugundan analize dahil edilmemistir.

Tablo 9daki degerler incelendiginde yayin yilina gére olugturulan gruplar aras
homojenlik degeri ise Ob=4,425 olarak elde edilmigtir. Ki-kare tablosunda
%95 anlamlilik diizeyinde g serbestlik derecesi ile kritik deger 9,488 olarak
bulunmustur. Gruplar aras1 homojenlik degerinin, kritik degerden daha kiicik
elde edilmesinden dolay1 yayin yili moderator degiskenine gore heterojenite
olmadig1 (Ob=4,425, p=0,219>0.05), caligmanin donemi etki buytklik
degerleri arasinda anlamli bir farkliigin olmadifi sonucuna varilmigtir.
Caligmanin dénemi moderator degiskeni etki biytiklik degeri tizerinde bir
farklilik olugturmamustir.

Sonuglar ve Yorum

Bugalismada,ortaokuldatersyiizsinifmodelinin 6grencilerin akademik bagarilar:
tizerindeki genel etkisinin meta-analiz yontemi ile incelenmesi hedeflenmistir.
Caligmaya dahil edilen 17 adet tezin homojenlik degeri (Q=61,762), ki-
kare dagiliminin 16 serbestlik derecesinden daha biiyiik oldugundan (df=16,
X2=26,296), genel etki biytikligiiniin hesaplanmasinda rastgele etkiler modeli
kullanilmigtir. Rastgele etkiler modeline gore gergeklestirilen analiz sonucunda,
aragtirmanin ilk sorusu olan “Ters yuz sinif modelinin 6grencilerin akademik
bagarilar1 tizerindeki genel etki biytklik degeri nedir?” sorusunun cevab: elde
edilmigtir. Meta analize dahil edilen ¢aligmalarin genel etki biyukligi, 0,805
olarak bulunmug olup, Cohend etki blytikligi siniflamasina gére (Cohen vd.,
2007), genis diizeyde ve anlamli bir etkisinin oldugu sonucuna varilmigtir. Ters
yiiz stif modelinin 6grencilerin derslerdeki 6grenme ve akademik bagarilar:
tizerindeki etkisini inceleyen meta-analiz ¢alismalarinda, genis diizeyde bir
etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir (Kang ve Shin, 2016; Karagol ve Esen,
2019; lyitoglu, 2018; Cheng vd., 2019; Zheng vd., 2020).



Ters yiz sinif modelinin, 6grencilerin akademik bagarilar: tizerindeki genis
dizeyde olan etkisinde birden fazla degisken neden olabilmektedir. Ters
yiz sinif modelinin 6grencilerin motivasyonlar: tizerinde olumlu etkisinin
oldugu (Aydin, 2016; Davies, vd., 2013), akademik performanslarin: arttirdig:
(Najmi, 2020; Bolatli & Korucu, 2020), problem ¢6zme becerilerini arttirdif:
(Touchton, 2015), modelin igbirligi icinde ¢aligma ortami olugturdugu
(Mason, vd.,2015; Strayer, 2012), olumlu tutum ortamu gelistirdigi (Ceylaner,
2016), bireysel 6grenme hizinda o6grenme firsati sunmast (Sezer, 2015),
yapilandirmaci yaklagim ve aktif 6grenme modelini temel almas: (Hung, 2015)
gibi avantajlardan ve ozelliklerden dolayr modelin 6grencilerin daha iyi bir
akademik basari elde etmelerine imkan sagladig1 gorilmektedir.

“Ters yiiz stuf modelinin 6grencilerin akademik basarilar: tizerindeki etkisi,
ders tiriine gore anlaml farkhilik géstermekte midir?” alt problemin ¢oziimi
dogrultusunda, ders tirlerinin etki buyiiklik degerleri karsilagtirildiginda en
yiksek etki buytikliginin matematik dersi olurken (ES=0,963), en disik
etki blytkliglniin fen bilimleri dersine (ES=0,571) ait oldugu gortilmektedir
(Tablo 5). Etki buytklik degeri agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlaml diizeyde bir farklilik olmadig1 sonucuna varilmistir. Elde edilen sonuca
gore ters yiz sinif modelinin ders tiirline gore akademik bagari tzerinde
farkli sonuglar dogurmayacagy, yapilan literatiir ¢aligmasinda da aymi sonuca
varilmistir. Sosyal bilgiler, matematik ve fen ve teknoloji derslerinde 6grencilerin
akademik bagarilarinin arttirilmasinda, ters ytiz stnif modelinin kullanilmasinin
verimli bir uygulama olacag: sonucuna varilmigtir.

“Ters yiz siuf modelinin 6grencilerin akademik bagsarilar: tzerindeki etkisi,
sinuf diizeyine gore anlamli farklilik gostermekte midir?” alt problemin ¢6ziimi
dogrultusunda, simf diizeyinin etki buyiklik degerleri kargilastirildiginda
en ylksek etki buyikliginin 5.sinif dizeyine (ES=1,025), en distk etki
buytkligiintin 8.sinif diizeyine (ES=0,048) ait oldugu gériilmektedir (Tablo
6). Etki buyutklik degeri agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlaml
duzeyde bir farklilik oldugu sonucuna varilmistir. Elde edilen sonuca gore ters
ylz simif modelinin 5.sinif diizeyinde uygulanmasinda 6grencilerin akademik
bagar: tzerinde daha fazla olumlu etkisinin oldugu sonucuna varilmigtir. Bu
sonucun ters yiiz stnif modelinin, 5.sinif 6grencilerini daha ¢ok motive ettigi,
aktif olarak derse katilimlarinda daha istekli olduklari, kendi hizlarinda dersi
anlamalarina imkén tanidig1 ve derslerdeki akademik performanslarini artirdig
sOylenebilir. 5.sinmifta matematik, fen bilimleri, Ingilizce ve sosyal bilgiler
derslerinde 6gretmenlerin ters yiiz sinif modelini kullanarak, 6grencilerinin
akademik basarilarini arttirmalarim saglayabilecektir.

“Ters yiiz stuf modelinin égrencilerin akademik basarilar: tizerindeki etkisi,
uygulama siiresine gére anlamli farklilk gostermekte midir?” alt problemin
¢6zimi dogrultusunda, uygulama siiresinin etki buyiiklik degerleri
kargilagtirldiginda en yiiksek etki buytkligintin 0-4 hafta (ES=0,936), en
dugtik etki biytikliginin 10 ve tGzeri hafta uygulama siiresine (ES=0,360) ait
oldugu gorilmektedir (Tablo 7). Etki biytuklik degeri agisindan gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik oldugu sonucuna varilmistir.
0-4 hafta sonrasinda ters yiiz simf modelinin etki biytiklik degeri azaldig
sonucuna varilmigtir (Karagol ve Esen, 2019). Elde edilen sonuca gore de, ters
ylz sinif modelinin 4 haftadan sonra uygulanmasinda 6grencilerin akademik
bagarilarinda deney grubu aleyhine daha az artig yagsandig1 goriilmektedir.
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“Ters yliz sinif modelinin 6grencilerin akademik bagarilar1 tizerindeki etkisi,
yayin tirline gore (ylksek lisans ve doktora) anlamli farklilik gostermekte
midir?” alt problemin ¢6ziimi dogrultusunda, yayin tirinin etki buytiklik
degerleri kargilagtirildiginda en yiksek etki buyikliginin doktora yayinlar:
(ES=0,958), en dustik etki biyikliginin yiiksek lisans yayinlarina (ES=0,773)
ait oldugu gorilmektedir (Tablo 8). Etki buyuklik degeri agisindan gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlaml diizeyde bir farklilik olmadii sonucuna
varilmigtir. Orhan 2019, yapmis oldugu ¢alismada ters yiiz sinif modelinin
akademik bagari tizerinde, ¢alismanin tiriinin gruplar arasinda etki bytklagi
agisindan anlamli bir farklilik olugturmadig1 sonucuna varmigtir. Bu ¢aligmada
elde ettigimiz sonuglar ile 6rtismektedir.

“Ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin akademik bagarilar: tizerindeki etkisi,
yayin yilina gore anlamh farklilik géstermekte midir?” alt problemin ¢6ziimi
dogrultusunda, yayin yilimin etki biyiklik degerleri kargilagtirildiginda en
yiksek etki buytiklugiinin 2018 yilina (ES=1,466), en dusiik etki biytkluglinin
2021 yilina (ES=0,419) ait oldugu gorilmektedir (Tablo 9). Etki buyikluk
degeri agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli duzeyde bir
farklilik olmadif1 sonucuna varilmugtir. Ters yliz sinif modelinin akademik
bagar1 Uzerinde, yaymnlanma tarihinin gruplar arasinda etki buyiklagi
agisindan anlamli bir farklilik olugturmadiF sonucuna varmistir (Orhan 2019).
Bu caligmada elde ettigimiz sonuglar ile 6rtigmektedir.

Elde edilen aragtirma sonuglar dikkate alindiinda, ters yiiz sinif modelinin
5.siniflarda daha etkili oldugu, &grencilerin  akademik bagarilarinin
arttirilmasinda 0-4 hafta arasinda uygulanmasinin daha verimli olacag:
ctkarimlar yapilabilir. Bu ¢aligmada, ters yiz simf modelinin ortaokulda
6grencilerin akademik basarilarina olan genel etkisinin meta analiz yontemi
ile belirlenmesi amaglanmistir. Ters yliz stnif modelinin ortaokul kademesinde
ogrencilerin derslere karsi tutum, motivasyon, Oz-yeterlilik gibi faktorler
tizerinde ne gibi etkilerinin oldugunu, gelecekte aragtirmacilar tarafindan
yapilacak olan meta analiz ¢alismalari ile ortaya ¢ikarilmasi dnerilmektedir.
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