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Tiirkge Ders Kitabindaki Metinlerin Degerler Egitimi Agisindan Incelenmesi ve ...

Oz: Calismanin amaci Tiirkge ders kitabindaki metinleri degerler egitimi aci-
sindan incelemek ve 6gretmen goriisleri baglaminda degerlendirmektir. Nitel
aragtirma yontemine gore diizenlenen bu calismada veri toplama araci olarak
yart yapilandirilmig goriisme ve dokiiman inceleme teknikleri kullanilmistir.
Caligma dokiimani 6. sinif Eksen Yayinlar1 Tiirk¢e ders kitabidir. 10 Tiirkce 6g-
retmeni ile deger algilar1 ve deger aktariminda 6. siif Tiirkge ders kitabindaki
metinler ile ilgili goriigmeler yapilmistir. 6. sinmif Tiirkge ders kitabinda bulunan
40 metinde 27 degerin 247 defa gegtigi tespit edilmistir. Metinlerde en ¢ok rast-
lanan deger sorumluluk degeridir. Metinlerde estetik duygularin gelistirilmesi
ve algakgoniilliilik degerlerine ise hi¢ rastlanmamustir. Degerlerin en fazla yer
aldig1 metin tiirii hikaye edici metinler, en az yer aldig1 metin tiirii ise siirlerdir.
Bilgilendirici ve hikaye edici metinlerde en fazla sorumluluk degerine, siirlerde
ise en fazla vatanseverlik degerine rastlanmistir. Ogretmen goriisleri incelendi-
ginde degerler egitimi kavramuryla ilgili 6gretmenlerin en sik bahsettigi deger-
ler hosgérii, sevgi ve yardimseverlik olmustur. Ogretmenler, olumsuz olarak
degerlerin egitim boyutuyla sinirlandirilmasi, degerler egitimine gerekli 6ne-
min verilmemesi ve sistemden kaynaklanan sorunlar nedeniyle degerlerin geri
planda kalmas1 goriislerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin metinlerde en ¢ok yer
verilmesini istedikleri degerin saygi degeri oldugu goriilmektedir. Goriismeler
sonucunda degerlerin ders kitaplarindaki metinler araciligryla verilmesi gerek-

tigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, Tiirk¢e dersi, Ogretmen goriisleri.

&

Abstract: The purpose of the study is to examine the texts in 6th grade Turkish
coursebook in terms of values education and evaluate in context of teacher’s
opinions. In this research that was arranged with qualitative method, semi-struc-
tured interview and document examination methods were used for data collec-
tion. In the study as a document, Eksen Publishing 6th grade Turkish course-
book were used. Interviews with Turkish teachers were done in order to learn
value perceptions of teachers and to find out their thoughts about the texts in
coursebook for value transfering. In 40 texts in 6th grade Turkish coursebook,
it was determined that 27 values were mentioned 247 times. Most found value
was “responsibility”. In the texts, “developing aesthetic feelings” and “modes-
ty”” values could never be seen. The type of the texts that has most values was

stories, the least ones were poems. In informative and story type texts, most
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Hatice Cogkun, Gizem Ezgi Derse

used value was “responsibility”, in poems, it was “patriotism”. When teachers
views were examined, most values coming to mind of teachers were “tolerance,
“love” and “charity”. Teachers also stated some negative opinions. Those are

EE N3

“values limited only in education” “not caring values education enough” and
“ignoring values due to systematical problems.” It was seen that teachers want
the value “respect” most that should be included in texts. As a result of inter-

views, values should be given via the texts in coursebooks.

Keywords: Values education, Turkish lesson, Teacher opinions.
(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Son yillarda 6n plana ¢ikan yeni diisiinceler ve yapilan tartigmalar egitimin asil
amacinin dgrencinin biligsel becerilerini gelistirmekten ¢ok daha fazlasi oldu-
gunu gostermektedir. Egitim, bireyleri kendini meydana getiren degerlerden
kopmayan ve bu degerleri gelecek nesillere tasiyan; diisiince ve karakter olarak
gelisime agik bir kimlige biiriindiirmek gayesindedir. Bu gaye, toplumu amacla-
nan ¢agdas medeniyetler seviyesine ulastirmada 6énemli bir yapi tagidir. Toplu-
mun amaclanan ¢cagdas medeniyetler seviyesine ulagmasi i¢in de toplumu olus-
turan bireylerin deger olarak belli davraniglar1 kabul etmeleri gerekmektedir.

Degerler insanlarin nasil davranacaklarini belirleyen, insanlari iyiye, giizele
yonlendiren, bireyi ve toplumu kalkindiran unsurlardir. Bu agidan bakildiginda
degerler ve degerler egitimi egitim-6gretim siirecinde biiyiikk onem tasimaktadir
(Cakiroglu, 2013, s. 6). Degerler egitiminin egitim-0gretim siirecinde saglikli
kararlar verebilen, saglikli davranislar sergileyen ve pozitif duygular hisseden
insanlarin topluma kazandirilmasi gibi hedefleri oldugu goriilmektedir. Deger-
ler egitiminin baska bir amaci da insanin dogustan gelen niteliklerini agiga ¢i-
karmak ve kisiligini gelistirmektir. Bunun yaninda bireyin iyiye, dogru olana
ulagmasina yardim etmek, kotii ahlaktan insanlari ve toplumu korumak degerler
egitiminin amagclart arasindadir (Kiziler ve Canikli, 2016, s. 21). Bu amaglara
ulagmak insan1 degerli kilar. Insanlarin degerlerin farkinda olmasi, degerleri ka-
zanmas1 ve kazandig1 degerleri kisiliginin yapi taslari haline getirerek davranisa
doniistiirmesi bireylerin gelecekteki kisiligini, davranislarini, yasamlarini belir-
leyecek unsurlar oldugu igin gerekmektedir. Omiir boyu devam eden bu siirece
de degerler egitimi denilmektedir (Yaman, 2016, s. 18). Degerler egitimi, egi-
tim-6gretim siirecinin en alt basamagindan bagslayarak en {ist basamagina kadar
tiim kademelerde programli bir sekilde verilmektedir.
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Tiirkge Ders Kitabindaki Metinlerin Degerler Egitimi Agisindan Incelenmesi ve ...

Ogrencilere bilgi, beceri, davramislar kazandirmak, toplumun yasam kali-
tesini ve refahim yiikseltmek, egitimi kitlelere ulastirmak, gelecek kusaklara
toplumun kiiltiiriinii ve degerlerini aktarmak yoluyla toplumun siirekliligini
saglamak ilkogretimin amaglar1 arasindadir (1739 Sayili Milli Egitim Temel
Kanunu, 1973). {lkdgretimin bu amaglar1 dogrultusunda degerler, 6rgiin egitim
kurumlar i¢in olusturulan programlar yoluyla bir plan dahilinde 6grencilere
kazandirilmaktadir. Tiirk¢e dersi 6gretim programi da bu amaca hizmet etmek-
tedir. Tiirkge dersi etkili dinlemeyi, dogru ve standartlara uygun konusmayi, dil
bilgisi kurallarin1 6gretmeyi, giizel okumay1 ve yazmayi; bunun yaninda 6gren-
cinin milli, ahlaki, sosyal ve evrensel degerleri kazanmasini da hedefler (Dogan
ve Giiliisen, 2011, s. 77). Tiirk¢e dersi insanlarin diger insanlarla saglikli ileti-
sim kurmasini ve dil becerilerini kazanmasimi saglamakla birlikte evrensel ve
toplumsal degerleri de kazandirmahidir. Kendi kiiltiiriinii ve ana dilini Tiirk¢e
dersinde dgrenen bireyin bu dgrenmeler yoluyla igerisinde yasadigi toplumun
sahip oldugu degerler konusunda farkindaligi artacaktir. Bu nedenle degerler
egitiminin Tiirkce dersi igerisinde verilmesi olduk¢a 6nemlidir.

Tiirk¢e dersinde ana materyal olarak ders kitaplar1 kullanilir. Ders kitapla-
11 6grencinin yasina ve bilgi diizeyine uygun, biligssel ve duyussal becerilerle
zenginlestirilmis metinlerden olugan, dgretim programlarmin temel ilkelerine
uygun bir bigimde olusturulan, i¢inde barmdirdigi bilgileri 6gretmen vasita-
styla dgrencilere ileten, yazili egitim-0gretim materyalleridir (Cegen ve Ciftgi,
2007, s. 39). Ders kitaplar1 egitim-0gretim ortamini belirleyen énemli araglar-
dir. Ogrencilerin zihinsel tasarimlarmin olusumu, okuma aliskanlig1 kazanmasi
vb. birgok yasam faaliyeti ders kitaplariyla bi¢imlenmektedir (Yapici, 2004, s.
122). Program ile dgrenci arasinda bir koprii islevi goren (Ataman, 2001) ders
kitaplarinin amacina ulasabilmesi 6gretmenlerin etkili bir sekilde onu kullana-
bilmesiyle olur. Ama oncelikli olarak bu ders kitaplarinin 6grencinin bilissel,
duyussal ve fiziksel niteliklerine ve degerlere uygun bir sekilde yapilandirilma-
s1 gereklidir.

Goriildiigi iizere derslerin ana materyali olan ders kitaplar1 ve bu kitaplar-
da bulunan metinler deger egitiminde yararlanilan en énemli kaynaklardandir.
Ders kitaplarinin kurgusu deger egitimini saglayacak ve bu egitimi kazandi-
rabilecek bir donanima sahip olmalidir. Degerleri kazandirirken en etkili yol
Tiirkge ders kitaplarinda bulunan metinlerdir (Dogan ve Giiliisen, 2011, s. 76).
Ana dili 6gretiminde ana materyal olarak kullanilan metinlerin deger aktari-
minda 6nemi yadsinamaz bir gergektir (Ozbay ve Karakus Taysi, 2011, s. 24).
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Dolayistyla yeni nesillere metinler araciligiyla degerler aktarimi yapilacagin-
dan Tiirkce ders kitaplarina metin segerken ¢ok 6zenli ¢alisilmalidir (Dogan ve
Giilisen, 2011, s. 78). Cilinkii Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinler, 6grencilere
degerleri edindirmek i¢in yapilacak etkinliklere yol gostericidir (Kaygana, Ya-
pici ve Aytan, 2013, s. 658). Metinler, degerlerin gelecek nesillere aktariminda
da bir koprii vazifesi gérmektedir. Tiirk¢e derslerinde ¢esitli bilgi ve becerile-
ri kazandirirken farkli tiirlerdeki edebi metinler arag¢ olarak kullanilmaktadir
(Firat ve Mocan, 2014, s. 28). Ogrenciler ders kitaplarinda karsilastiklar1 bu
farkl tiirdeki metinler vasitasiyla farkli sosyal rollerle karsilasmaktadir. Ayri-
ca bu metinlerde bulunan evrensel degerlerin aktarilmasi yoluyla iyiyle kotityi
ayirt edebilmekte, dogru davranmayi ve diisiinmeyi 6grenmektedir (Celikpazu
ve Aktas, 2011). Bu yiizden ders kitaplarinda bulunan metinler gercek hayatla
uyumlu, okunabilir, yorumlanabilir ve anlasilir olmalidir (Coskun ve Sargin,
2007). Metinler aracilig1 ile deger aktarimi yapilirken i¢inde bulundugumuz
ylizyihn sartlar1 géz 6niinde bulundurulmali, 6grencilere kazandirilmak istenen
degerler giiniimiiz ihtiyaglar1 goz éniine alinarak belirlenmelidir. iginde bulun-
dugumuz ylizyilin bireylere kazandirmay1 amagladigi temel becerilerin baginda
manevi, milli ve evrensel degerlere karsi hassas olma, sosyal ve bireysel deger-
lere 6nem verme becerileri gelmektedir (Yaman ve ark., 2009, s. 108). Ozet-
le metinlerin degerler egitimindeki dnemi Tiirk¢e ders kitaplarinin iceriginin
degerlerden uzak kalamayacagimin gostergesidir. Bu igerikteki en 6nemli yap1
tas1 da siiphesiz metinlerdir. Metinlerin de bireylere ulusal ve evrensel boyutta
degerleri kazandiracak igeriklerle donatilmis olmasi gerekli hatta zorunludur.

Gerek Tiirkge Dersi Ogretim Programi gerek yapilan ¢aligmalar incelendigi
zaman degerler egitiminin ¢ok 6nemli bir yerinin oldugu goriilmektedir. Deger-
ler egitimi sevgi, saygi, diiriistliik, hosgorii, sorumluluk gibi evrensel degerlere
vurgu yapar. Ogrencilerin bu degerlerin énemini kavramalarmi ve bu degerle-
re yasantilarinda yer vermelerini amagclar. Bu yiizden, okulda degerler mutlaka
kazandirilmali ve bu konunun 6neminin farkinda olunmalidir. Tiirk¢e dersiyle
ilgili degerler egitimi iizerine yapilan ¢aligsmalara bakildiginda Dogan ve Gii-
liisen (2011)’in 6, 7 ve 8. simf Tiirkge ders kitaplarindaki degerleri inceledigi;
Atalay (2013)’1n 2012-2013 6gretim y1l1 ilkogretim 6. sinif Tiirkce ders kitapla-
rinda yer alan “sevgi” ve “duygular” temalarini degerler egitimi agisindan ince-
ledigi; Firat ve Mocan (2014)’1n Tiirkce ders kitaplarindaki hikayelerde yer alan
degerleri inceledigi; Giil (2017)’iin 5. sinif Tiirkge ders kitabin1 degerler egitimi
yaklasimiyla inceledigi goriilmektedir. Alanda yapilan caligmalara bakildiginda
ders kitaplarindaki metinleri ve 6gretmen goriiglerini bir araya getiren bir ¢alis-
manin gerekli oldugu goriilmektedir.
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Dolayisiyla bu ¢alisma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda okutulan 6. sinif
Eksen yayinlar1 Tiirk¢e ders kitabindaki metinlerin degerler egitimi acisindan
incelenmesi ve dgretmen goriisleri baglaminda degerlendirilmesini amag edin-
mistir. Bu ana amag kapsaminda ele alinmis alt amaglar su sekildedir:

- 6. siuf Tiirkce ders kitabindaki (Eksen Yay.) metinlerde yer alan degerleri,
bu degerlerin temalara gore dagilimini ve hangi tiir metinlerde siklastigini be-
lirlemek,

- Ogretmenlerin deger algilarim belirlemek ve metinleri ilettigi degerler agi-
sindan 0gretmen goriislerine gore degerlendirmektir.

Yontem

Nitel arastirma yontemine gore tasarlanan bu ¢alismada dokiiman incelemesi
ve gorlisme yapilarak veriler toplanmistir. Var olan bir durumun biitiinciil bir
bakis agisiyla ve derinlestirilerek incelenmesi amaglandigindan nitel arastirma
yontemi tercih edilmistir. Bu baglamda dokiiman incelemesi yapilarak Tiirk¢e
ders kitaplarinda yer alan metinler ilettigi degerler agisindan detayli bir sekilde
incelenmistir. Buna ek olarak goriismeler araciliiyla Tiirkce 6gretmenlerinin
Tiirkge ders kitaplarindaki metinleri ilettigi degerler agisindan degerlendirmele-
ri ve kendilerinin deger algilarinin neler oldugu ortaya konulmaya calisiimistir.

Calisma Grubu ve Calisma Dokiimam

Caligma dokilimani olarak 6. sinif Eksen yayinlar1 Tiirk¢e ders kitabinda (2018-
2019) yer alan 40 metin kullanilmistir. Eksen yaymnlar1 ders kitabinin tercih
edilme sebebi metinlerle ilgili gériisme yapilmasi planlanan Tiirk¢e 6gretmen-
lerinin gérev yaptig: Bitlis ilinde ilgili tarihlerde bu kitabin Tiirkge derslerinde
kullaniliyor olmasidir. Goriigme yapilan ¢alisma grubunun belirlenmesinde ise
aragtirmacinin katilimcilara kolay ulagsmasi ve veri toplama siirecini saglikli yii-
rliitmesi amaciyla uygun 6rnekleme (kolay ulasilabilir) yontemi tercih edilmis-
tir. Bu nedenle ¢alisma grubunu Bitlis ili ortaokullarinda gorev yapan 10 Tiirkce
Ogretmeni olugturmustur. Farkli okullarda gérev yapan 6gretmenleri ¢alismaya
katmak amaciyla her okuldan ¢aligmaya goniillii olarak katilmay1 kabul eden 1
Tiirkge 6gretmeni ile goriisme yapilmistir. Katilimcilarin 5°1 kadin, 5°1 erkektir.
8 6gretmen 0-5 yil aras1 mesleki deneyime sahipken 2 6gretmen 6-10 yil arasi
mesleki deneyime sahiptir.
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Veri Toplama Araclarimin Gelistirilmesi, Verilerin Toplanmasi ve
Veri Analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak dokiiman incelemesi ve yari yapilandiril-
mis goriigsme formu kullanilmistir.

Dokiiman incelemesi siirecinde ilk asamada 6. sinif Eksen yaymlar1 Tiirk-
¢e ders kitabinda (2018-2019) bulunan metinlerdeki degerleri incelemek {izere
MEB Degerler Egitimi Y 6nergesi’nde (2018) verilen 27 deger listelenmistir. Bu
listeden hareketle Tiirkce ders kitabindaki her bir metin ilettigi degerler agisin-
dan incelenmistir. Analiz yapilirken climle birimleri dikkate alinmis, bir degerin
metinde kag kez gectigi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Buna goére bir metinde bir
degerin metnin farkli boliimlerinde farkli sayilarda gectigi goriilmiistiir. Do-
kiiman incelemesinin giivenirligi i¢in kodlayicr giivenirligi yapilmistir. Tiirkge
ders kitabinin 1. temasindaki toplam 5 metin iki aragtirmaci tarafindan ayr1 ayri
kodlanmistir. Miles ve Huberman (1994) giivenirlik formiiliine gére %80 ora-
ninda kodlayict tutarliligi saglanmistir. Uyum saglanamayan kisimlar igin iki
kodlayict analizi yeniden yapmis, uyum saglandiktan sonra bir kodlayict anali-
ze devam etmistir. Her metnin detayl bir sekilde analiz edilmesinden sonra bu
degerler belirlenmis ve temalara gore yeni bir tasnife tabi tutulmustur. Bu tasnif
sonucunda en ¢ok hangi degerlerle karsilagildig1 ve degerlerin hangi temalarda
yogunlastigi ortaya ¢ikmistir. Bir sonraki asamada degerler metin tiirlerine gore

ayrica incelenmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun hazirlanmasinda arastirmanin amaci-
na uygun olarak soru havuzu olusturulmus, aragtirmanin amacina hizmet ettigi
diistiniilen sorular bu havuzdan ¢ekilmis ve taslak bir form olusturulmustur. Tas-
lak form ile ilgili Tiirk¢e egitimi alaninda 6gretim iiyesi olan uzmanlarin goriisii
alimmis ve uzmanlardan gelen doniitler ve pilot uygulama neticesinde goriigme
formunda 11 soruya yer verilmesi uygun goriilmiistiir. Veri toplama siirecinde
10 gontilli Tirkge 6gretmeninden ¢aligmaya konu olan Tiirkge ders kitabindaki
40 metni okuyup degerler acisindan incelemeleri istenmistir. Daha sonra dgret-
menlerle goriismeler yapilmis, goriisme ses kayitlar1 yaziya dokiilmis ve veri
analizi siirecine gecilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi yapilmistir. Veri-
ler kodlama, kod birlestirme ve temalastirma asamalarina gore analiz edilmistir.
Analiz giivenirligi i¢in kodlayicilar arasi uyuma bakilmigtir. Kodlama igleminin
giivenirligini saglamak i¢in tesadiifi olarak 6rneklemin %10’unu temsil eden 1
kisiye ait goriisme formu iki kodlayici tarafindan ayri ayr1 kodlanmistir. Kodla-
yicilar bagimsiz olarak kodlama islemini bitirdikten sonra bir araya gelinmis ve
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kodlamalar karsilastirilmistir. Kodlardaki benzerlikler ve farkliliklar tartisilmis
ve kodlayicilar arasinda goriis birligi saglandigi igin kodlayicilardan biri analize
devam etmistir. Analiz siirecinde kodlama yapan arastirmacilar ihtiya¢ duyul-
dukea bir araya gelmis ve kodlamalar {izerinde fikir aligverisinde bulunmus-
lardir. Veri analizi tamamlandiktan sonra kodlar kategorilestirilmis, goriisme
sorularindan hareketle belirlenmis olan temalar altinda sunulmus ve katilime1
gorisleriyle 6rneklendirilmistir.

Etik izin: Van Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Yayin Etik
Kurulu’nun 13.05.2020 tarih ve 2020/03-02 sayili karar1 geregi ¢calismanin uy-
gulanmasinin etik ac¢idan bir sorun teskil etmedigi goriilmiistiir.

Bulgular

Bu boliimde Tiirkge ders kitabindaki metinlerde en ¢ok hangi degerlerin yer aldi-
&1, bu degerlerin hangi temalarda ve hangi tiir metinlerde yogunlastig1 ortaya ko-
nulmustur. Ayrica Tiirk¢e 6gretmenlerinin deger algilar belirlenmis ve degerlerle
ilgili ders kitaplarindaki metinlere dair degerlendirmelerine yer verilmistir.

Degerlerin Temalara Gére Dagilimimin Incelenmesine Dayah
Bulgular

Tiirkge ders kitaplarindaki degerler temalara dagilimi agisindan incelenmis, il-
gili sonuglar asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 1: Degerlerin Temalara Gore Dagilimi

TEMALAR
] ° £ =
E T E] § —;
wE«szgw.?wg‘«Ewé NES
EEE'*_-E::E‘EEHEV»E@ EQ E
gz T e8> 8 =
= = o B R < a3 g =9
. Il B TR T R N A 2
Degerler R = = 8 ) 2 E &=
= = a =
£ % C & o
Sevgi - 4 4 1 1 4 - 20
Sorumluluk 7 - 2 1 5 5 5 1 26
Saygi 2 3 1 5 4 4 - 1 20
Hosgorii-Duyarlilik 1 2 - 2 3 4 2 - 14
Ozgiiven - - - - - - - 1
Empati - - - 1 - 1 - - 2
Adil Olma 2 - - 1 - 1 - - 4
Cesaret-Liderlik 5 - 5 - - 1 1 1 13
Nazik Olmak 1 2 - 1 1 1 2 1 9
Dostluk 11 - - 1 - - - - 12
Yardimlagsma Dayanigsma 5 1 2 1 2 1 - 2 14
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Temizlik - 1 - - 4 1 2 - 8
Dogruluk-Diiriistlik 5 - - - - 6 - - 11
Aile Birligine Onem Verme - - -1 -2 1 1 5
Bagmmsiz ve Ozgiir Diisiinebilme 2 - 2 - 2 1 - 2 9
Iyimserlik 1 - - - - - - - 1
Estetik Duygularin Gelistirilmesi - - - - - - - - -
Misafirperverlik 1 2 - 2 1 - - - 6
Vatanseverlik 7 I 13 - - - - - 21
Tyilik Yapmak 8 1 - 1 - - 3 1 14
Caligkanlik - - 3 - 1 - - 3 7
Paylagimci Olmak 1 - - - 5 1 - 1 8
Sefkat Merhamet - - - - - - 2 - 2
Selamlagsma - 1 - 1 1 - - - 3
Algakgoniilliiliik - - - - - - - - -
Fedakarlik 4 1 - 1 - - - - 6
Kiiltiirel Mirasa Sahip Cikma 1 5 2 2 - 1 - - 11
Toplam(f) 64 24 34 23 30 34 24 14 247

Tabloya bakildiginda 6. sinif Eksen yayinlar1 Tiirk¢e ders kitabinda 8 tema,
bu temalar igerisinde 40 metin oldugu goriilmektedir. Metinlerde en ¢ok yer
alan deger sorumluluk degeri olarak tespit edilmistir. Bunu takiben vatansever-
lik, sevgi ve saygi degerleri gelmektedir. Estetik duygularin gelistirilmesi ve
algakgoniilliiliik degerlerine metinlerde rastlanmamustir. Iyimserlik ve 6zgiiven
degerlerine de sadece 1 kez rastlanmistir.

Ayrica degerlerin en ¢ok yer aldigi temanin 64 frekansla Erdemler temast,
degerlerin en az yer aldig1 temanin ise 14 frekansla Bilim ve Teknoloji temasi
oldugu goriilmektedir. Temalarda toplam 247 defa deger tespit edilmistir. 2, 4
ve 7. temalardaki deger sayilar birbirine yakindir.

Degerlerin Hangi Tiir Metinlerde Siklastigimin Incelenmesine

Dayal1 Bulgular

Tiirkge ders kitaplarindaki degerlerin metin tiirlerine gore genel dagilimi ince-
lenmis, ilgili sonuglar asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 2: Degerlerin Metin Tiirlerine Gére Dagilimi

Bilgilendirici Hikaye Edici Siir T iiri
. . Metinler

Degerler Metinler 5 Metinler 5 Toplam Deger Toplam

Toplam Deger (f) Toplam Deger (f) o (07
Sevgi 5 8 7 20
Sorumluluk 11 11 4 26
Saygi 10 3 7 20
Hosgorii-Duyarlilik 7 3 14
Ozgiiven - 1 - 1
Empati 1 - 1 2
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Adil Olma 2 2 - 4
Cesaret-Liderlik 4 8 1 13
Nazik Olmak 3 6 - 9
Dostluk 4 8 - 12
Yardimlagsma-Dayanisma 3 11 - 14
Temizlik 5 1 2 8
Dogruluk-Diiriistlik 6 5 - 11
éélrerznlzlrhgme Onem 2 3 ) 5
E:bgillrrrrllilz ve Ozgiir Diisii 5 4 ) 9
Tyimserlik - 1 - 1
Estetik Duygularin Gelig- ) ) )
tirilmesi

Misafirperverlik - 6 - 6
Vatanseverlik 1 9 11 21
Tyilik Yapmak 2 7 5 14
Caligkanlik 3 4 - 7
Paylasimci Olmak 2 2 4 8
Sefkat-Merhamet - 2 - 2
Selamlagma - 3 - 3
Algakgoniilluliik - - - -
Fedakarlik 1 5 - 6
E}:{l:;l;el Mirasa Sahip 3 5 I 1
Toplam (f) 85 116 46 247

Yukaridaki tabloda metin tiirlerine gére degerler incelediginde hikaye edici
metin tiiriinde degerlere daha fazla yer verildigi goriilmektedir. Tabloya gore

degerlere en az yer verilen metin tiirii siirdir.

Bilgilendirici metin tiiriinde en sik rastlanan degerin sorumluluk degeri ol-
dugu goriilmektedir. Ozgiiven, iyimserlik, estetik duygularin gelistirilmesi, mi-
safirperverlik, sefkat-merhamet, selamlagma, alcakgoniilliilitk degerlerine ise
bilgilendirici metinlerde rastlanmamaktadir. Hikaye edici metin tiiriinde en sik
rastlanan degerler ise sorumluluk ve yardimlagma-dayanisma degerleridir. Em-
pati, estetik duygularin gelistirilmesi ve algakgoniilliiliik degerlerine ise hikaye
edici metin tiiriinde rastlanmamistir. Tabloya gore siirlerde en sik rastlanan de-
gerin vatanseverlik oldugu goriilmektedir.

(")g‘retmenlerin Deger Algilarinin Belirlenmesine ve Metinlerin
llettizi Degerler Aqsindan Ogretmen Gériislerine Gére
Degerlendirilmesine Dayali Bulgular

Bu boliimde ¢aligmaya katilan dgretmenlerin deger algilar1 belirlenmis ve 6.smif
Tiirkge ders kitabindaki degerlerle ilgili degerlendirmelerine yer verilmistir. Asagi-
daki tabloda degerler egitimi kavramiyla ilgili 6gretmenlerin algilar1 yer almaktadir.

ded



Hatice Cogkun, Gizem Ezgi Derse

Tablo 3: Degerler Egitimi Kavramiyla Ilgili Ogretmenlerin Algilary

Kategoriler Kodlar (1)
Yardimseverlik (5), sevgi (4), hosgorii (4), vatanseverlik (3), sayg1
Degerler (3), insaniyet (2), iyilik (2), adalet (1), misafirperverlik (1), diirtistlik

(1), paylasimei olmak (1), dostluk (1)

Iyi insan yetistirme (4), tarihsel ve evrensel olma (3), dini inanglar
Tanimlar ve Amaclar (1), toplumsal yasayis bigimleri (1), insanlarin birbirleriyle uyum

icinde olmasi (1), huzurlu bir ortam olusturma (1), toplumun iizerinde

uzlastig1 davranislar (1), insanlarin hayattan beklentileri (1)

Degerlerin egitimin iginde verilmesi (3), deger aktariminda rol model
Degerlerin Kazandirilma olunmasi (2), Degerlerin olugmasinda sosyal ¢evrenin, ailenin, dgret-
Sekli menin, yasin ve kisilik 6zelliklerinin etkisi (1), degerler egitiminin
okullarda verilmesi (1), ¢esitli yontem ve tekniklerin kullanilmasi (1),
degerlerin 6gretimin iginde verilmesi (1)

Tablo incelendiginde ¢alismaya katilan 6gretmenlerin degerler egitimi kavra-
miyla ilgili akillarina en ¢ok gelen degerlerin hosgdrii, sevgi ve yardimseverlik
oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin degerler egitimi ile ilgili yaptiklar tanim
ve amag ciimleleri incelendiginde iyi insan yetistirme, tarihsel ve evrensel olma
kavramlar {izerinde durulmaktadir. Ayrica degerlerin kazandirilma sekliyle il-
gili 6gretmenlerin goriigleri incelendiginde degerlerin egitimin i¢inde verilmesi
ve degerleri aktarirken rol model olunmasi goriisleri 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
konuya O5 kodlu égretmenin goriisii 6rnek verilebilir:

“Cocuklart insani yonden gelistirmek geliyor. Onlara bir seyler katmak sii-
rekli 6gretim yéniinden diisiinmek degil de biraz da egitsel yonden yonlendir-
mek geliyor.” (O5)

Calismaya katilan 6gretmenlere degerlerin egitim 6gretimdeki yeri ile ilgili soru
yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gériisleri Tablo 4°te yer almaktadir.

Tablo 4: Degerlerin Egitim Ogretimdeki Yeriyle Ilgili Ogretmenlerin Algilar:
Kategoriler  Kodlar (f)

Degerlerin ders kitaplarindaki metinler araciligiyla verilmesi (5), degerlerin egitimin
vazgegilmez unsuru olmast (3), degerler egitiminin bilingli ve programli bir sekilde ve-
rilmesi (2), etkinlikler yoluyla degerleri aktarmak (2), deger aktariminda 6gretmenlerin

g:)l;l:slll: " isbirligi igerisinde bulunmasi (2), 6grencilerin farkinda olmadan degerleri benimsemesi
(1), deger aktariminda s6zel derslerin uygunlugu (1), gelecege yon vermesi (1), deger-
lerin kazanim haline gelmis olmasi (1), degerlerin evrenselligi (1), degerler egitiminin
ogrenciler tarafindan sevilmesi (1), degerlerin egitim-6gretim yoluyla aktarilmasi (1)
Degerlerin egitim boyutuyla sinirlandirilmasi (4), degerler egitimine gerekli dnemin
verilmemesi (3), sistemden kaynaklanan sorunlar nedeniyle degerlerin geri planda

Olumsuz kalmasi (3), miifredatta yeteri kadar yer verilmemesi (2), degerlerin benimsenmemesi

Gériisler (1), degerlerin miifredatla sinirli kalmasi (1), degerler egitimine 6gretmenlerin gereken
Onemi vermemesi (1)
Aile, toplum ve okulun degerleri benimsetme sorumlulugu (2), degerlerin diger ders-
lerin miifredatinda da yer almasi gerekliligi (2), aylik deger uygulamasi (1), degerlerin
farkli dersler araciligryla aktarilmasi (1), segilen metin ve etkinliklere onem verilmesi
(1), okul atmosferine degerlerin yayilmasi (1), deger aktariminda aile-6gretmen-6gren-

Yapilmasi BN e . o . <

Gerekenler ©\ isbirligi (1), ogretmenler'ln rol model .almmas1 (1), Tiirkiye geneli sinavlarda degerle-
rin yer almasi (1), degerlerin sosyal projeler yoluyla aktarilmasi (1)
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Degerlerin egitim-6gretimdeki yeriyle ilgili 6gretmenlerin algilart incelendi-
ginde caligmaya katilan 5 6gretmenin degerlerin ders kitaplarindaki metinler
araciligtyla verilmesi ile ilgili olumlu goriis bildirdigi goriilmektedir. Deger-
lerin egitimin vazge¢ilmez unsuru olduguna da 3 6gretmen tarafindan deginil-
mektedir. Caligmaya katilan 6gretmenlerin olumsuz olarak en sik sdyledigi go-
riisler: degerlerin egitim boyutuyla sinirlandirilmasi, degerler egitimine gerekli
Oonemin verilmemesi ve sistemden kaynaklanan sorunlar nedeniyle degerlerin
geri planda kalmasi olmustur. Yapilmasi gerekenlere de deginen dgretmenler;
aile, toplum ve okulun degerleri benimsetme sorumlulugu ve degerlerin diger
derslerin miifredatinda da yer almasi gerektigi lizerinde durmaktadirlar.

Degerlerin egitim 6gretimdeki yeriyle ilgili dgretmen goriislerini yansitan or-
nek soyledir:

06: “Bence degerler egitimi bizim miifredatta verdigimiz diger seylerden
daha onemli. Biz ¢ogu zaman bosa kiirek salltyor gibi dil bilgisi, su kazanimi
verdim mi, bu konuyu verdim mi? Onun tereddiitiine diisiiyoruz. Benim a¢imdan
degerler egitimi onlardan daha degerli. Onlar verilmesin demiyorum ama on-

lardan daha degerli.”

Ogretmenlere ders planlarinda degerlerin kazanim olarak yer verilmesinin
gerekliligi ile ilgili soru yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerine
iliskin bulgular agagida yer almaktadir.

Tablo 5: Degerler Egitimine Ders Planlarinda Kazanim Olarak Yer Verilmesi {le lgili Ogretmenlerin
Gortsleri
Kategori Kodlar (f)

Ogretmen agisindan farkindaligi arttirmali (4), degerler egitimi miifredata yedirilerek

verilmeli (3), Tiirk¢e derslerinde degerler metinler araciligryla verilmeli (2), degerler
egitimine yeterli zaman1 ayrilabilmeli (2), 6gretmenler degerlerle ilgili derse hazirlikli

Evet ve Ne- gelmeli (2), 6gretmen degerleri kazandirmada sorumluluk hissetmeli (2), degerler
denleri . . . - . S
sezdirme yoluyla verilmeli (1), degerler egitimine programda verilen 6nem arttirilmal
(1), degerlere gereken 6nem verilmeli (1), degerler egitimi okulda verilmeli (1)
Hayir ve Somut olarak gézlenememesi (1), ders i¢inde ¢esitli yontem ve tekniklerle deger
Nedenleri aktariminin yapilmasi (1)

Calismaya katilan 6gretmenlere sorulan “Degerler egitimine ders planlarinda
kazanim olarak yer verilmeli midir?” sorusuna 0gretmenlerin énemli Sl¢lide
evet cevabini verdigi goriilmektedir. Bu diisiincelerini ¢ogunlukla 6gretmen
acisindan farkindaligr arttirmali ve degerler egitimi miifredata yedirilerek ve-
rilmeli ifadeleriyle desteklemektedirler. Hayir cevabini veren 6gretmenler ise
bunun nedenini somut olarak gézlenememesi ve ders i¢inde ¢esitli yontem ve
tekniklerle deger aktarrminin yapilmasi olarak belirtmislerdir. Ogretmenlerin
gorislerine 6rnek soyledir:
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“Degerler egitimi kazanim seklinde olsa daha iyi olur. En azindan ogretmen
bu kazanimi islemek zorunda oldugu igin daha yararli olur. Yeterli zamani de-
gerler egitimine ayirabilir. Degerler ile ilgili derse hazirlikli gelebilir.” (O8)

Ogretmenlere Tiirkge derslerinde degerleri dgrencilere aktarmada hangi yol-
lara basvurduklari sorulmustur. Ogretmenlerin gériislerine iliskin bulgular Tab-
lo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6: Tiirkce Derslerinde Degerleri Ogrencilere Aktarmak I¢in Ogretmenlerin Bagvurdugu Yollar

Kategori Kodlar (f)
Konu ve metin araciligiyla agiga ¢ikarma (6), giincel olaylarla 6rneklendirme (3),
etkinlikler yoluyla degerleri aktarma (2), somut yasamla iliskilendirme (2), ana
Mliskilendirme fikri sorarak degeri buldurma (2), aile ve sosyal ¢evreyle iligkilendirerek verme
(1), okul ikliminde degerleri aktarma (1)

Canlandirma (5), tartisma (3), soru-cevap (3), miinazara (2), rol yapma (2), zit
tepki (1) anlatma (1), grup ¢alismasi (1), 6grenci arastirmalari (1), egitsel oyunlar
(1), metin yazdirma (1)

Yontem ve Tek-
nikler

Calismaya katilan 6gretmenlerle yapilan goériismeler incelendiginde Tiirkge
derslerinde degerleri 6grencilere aktarmak igin iligkilendirme ve yontem-tek-
niklere bagvurduklari gériilmektedir. {liskilendirmede konu ve metin araciligty-
la 6n plana ¢ikarma ve giincel olaylarla 6rneklendirme yollar1 6ne ¢ikmaktadir.
En ¢ok kullandiklar1 yontem ve tekniklerin canlandirma, soru-cevap ve tartisma
oldugu gériilmektedir. Ogretmen goriislerine 6rnek soyledir:

02: “Okuma metinlerinde zaten degerler metnin icinde gizil bir sekilde ve-
riliyor. Biz bunu égrencilerle birlikte agiga ¢ikarmaya calisiyoruz. Once ana

fikri yani verilmek istenen degeri buluyoruz. Canlandirma ve zit tepki yoluyla
da olabilir.”

Ogretmenlere yaptiklar1 incelemelere gore Tiirkge ders kitaplarindaki metin-
lerde en ¢ok hangi degerlerin yer aldigina ve bu degerlerin yeterliligine dair soru
yoneltilmistir. Ogretmenlerle yapilan gériismelere gore iizerinde en ¢ok durulan
degerler temalara gore farklilik gostermektedir. Ozellikle Milli Miicadele ve
Atatiirk temasinda vatanseverlik degeri vurgulanmistir. Erdemler temasinda ise
degerlerin yogun oldugu ifade edilmektedir. Asagidaki tabloda ¢alismaya kati-
lan 6gretmenlerin incelemelerine goére metinlerde en gok yer alan degerler ve
yeterliliklerine iligkin bulgular yer almaktadir.
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Tablo 7: Ogretmenlerin incelemelerine Gére Metinlerde En Cok Yer Alan Degerler ve Bu Degerlerin
Yeterlilikleri

Kategori  Kodlar (f)

Yardimseverlik (7), sevgi (6), vatanseverlik (5), sorumluluk (2), iyilik yapmak (2), sayg1
(2), diirtstliik (2), dostluk (2), paylasimer olmak (1), dayanisma (1), empati (1), ¢aliskan-

Degerler 1,°1), hosgorii (1)

Yeterli - . . . . - . .
Degerlerin varligi konusunda kitabin yeterli olmasi (2), ana degerlerin yeterli olmasi (1)
Etkinliklerin deger aktarimini desteklememesi (4), degerlerin sadece belli temalarda

Yetersiz yogunlasmasi (3), degerleri aktarmada kitabin yetersiz kalmasi (2), degerlere biitiin

temalarda daha sik yer verilmesi gerektigi (2), bir metinde tek bir degere odaklanilmasi
(1), onemli bulunan degerlere yer verilmemesi (1)

Yapilan goriigmelerde Tiirkce dgretmenleri kitapta en ¢ok yer verilen deger-
lerin yardimseverlik, sevgi ve vatanseverlik oldugunu belirtmislerdir. Metinleri
inceleyen 0gretmenlerle yapilan gériismelerde, 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu
metinlerdeki degerlerin yeterli olmadigini diisiinmektedir. Etkinliklerin deger
aktarimini desteklememesi, degerlerin sadece belli temalarda yogunlagmasi ve
degerleri aktarmada kitabin yetersiz kalmasi en ¢ok iizerinde durulan sebep-
lerdir. Degerlerin yeterli oldugunu diisiinen 6gretmenler ise, degerlerin varli-
&1 konusunda kitabin ve kitaptaki ana degerlerin de yeterli oldugu goriislerini
belirtmektedir. Bu diisiincelere O5 ve 09 kodlu dgretmenlerin goriisleri drnek
verilebilir:

“Ben ¢ok yeterli oldugunu diistinmiiyorum. Verilmek istenen mesaj daha arka
planda kaliyor. Tamam, metin giizel ama metnin etkinliklerine gegtigimizde de-
gerlerle ilgili bir sey oldugunu diistinmiiyorum. Yiizeysel geciliyor. Biz ¢ocugu
yonlendirmezsek sadece kitap iizerinden gidersek ¢cocuktan bir verim alamiyo-
ruz.” (05)

“8 temayt inceledim. Degerlerin bazi temalarda daha yogun oldugunu gor-
diim. Ozellikle Erdemler temasinda degerler ¢ok yogun bir sekilde vardi. Co-
cuklar da degerleri islemeyi seviyorlar gézlemledigim kadariyla. En ¢ok rast-
ladigim degerler ise sevgi degeri, dostluk degeri, Milli Miicadele ve Atatiirk

temasinda vatanseverlik degeri oldu. Neredeyse ¢ogu deger vardi ama aklima

ilk gelen bunlar.” (09)

Calismaya katilan 6gretmenlere gére metinlerde en ¢ok yer verilmesi gereken
degerlerin neler oldugu ve ders kitaplarinin bu konudaki yeterliligi sorulmustur.

Ogretmen goriisleri asagida yer almaktadur.
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Tablo 8: Ogretmenlere Gore Metinlerde En Cok Yer Verilmesi Gereken Degerler ve Ders Kitaplarinin
Bu Konudaki Yeterliligi

Kategori Kodlar ()

Sayg1 (7), sevgi (5), yardimlagma (4), adil olma (3), hosgorii (3), diirtistliik (3), payla-
simc1 olmak (2), baris (2), vatanseverlik(2), algakgoniilliiliik (1), iyilik (1), misafirper-

Degerler verlik (1), empati (1), sorumluluk (1), temizlik (1)
. Degeri tanima noktasinda yeterli olmasi (1), yeterli sayida yer verilmesi (1), erdemler
Yeterli < -
temasinda degerlerin kolayca kazanilmasi (1)
Yetersiz Degerler arttirilabilir (2)
Kismen Temaya gore degerlerin yogunlugunun degismesi (1), bazi degerlere yeterince yer
yeterli verilmemesi (1)

Yukaridaki tabloya bakildiginda ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin metinlerde
en ¢ok yer verilmesini istedikleri degerin saygi degeri oldugu goriilmektedir.
Saygi degerinden sonra metinlerde en ¢ok yer almasini istedikleri degerler sev-

gi, yardimlagsma, adil olma, hosgorii, diirtistliik, vb. degerlerdir.

Caligmaya katilan 6gretmenlere metinlerde bulunmasimn istedikleri degerle-
re yeteri kadar yer verilip verilmedigi soruldugunda yeterli oldugunu diisiinen
Ogretmenler bu goriislerini; degeri tanima noktasinda yeterli olmasi, yeterli sa-
yida yer verilmesi ve Erdemler temasinda degerlerin kolayca kazanilmasi ola-
rak gerekcelendirmektedir. Yetersiz oldugunu belirten dgretmenler degerlerin
arttirllmasi gerektigini soylemektedir. Kismen cevabini veren d6gretmenler ise
temaya gore degerlerin yogunlugunun degistigini ve bazi degerlere yeterince
yer verilmedigini vurgulamaktadir. Bu diisiincelere O5 ve 06 kodlu dgretmen-
lerin goriisleri 6rnek verilebilir:

“Temaya gore degisiyor. Bazi temalarda ¢ok yogunlukla iizerinde durdugu
halde diger temaya gegince tamamen kopabiliyor degerden. O yiizden ben biraz
baglantisiz oldugunu diisiiniiyorum. ”(O5)

“En ¢ok eksik buldugum degerler olacak tabi ki. Baris, misafirperverlik, adil
olma, baskasimn hakkina saygi duyma bunlar.”(06)

Asagidaki tabloda ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin metinlerde islenen deger-
ler 6grencilerde farkindalik yaratiyor mu, dgrencilerin davranislarina yanstyor
mu? sorusu ile ilgili goriisleri yer almaktadir.
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Tablo 9: Metinlerde Islenen Degerlerin Ogrencilerde Farkindalik Yaratma ve Davranislarina Yansima-
st Tle Tlgili Ogretmen Gériisleri
Kategori Kodlar (f)

Sinif i¢i iklime olumlu etkisi (1), 6grencilere hosgorii kazandirmasi (1), 6gren-

Evet cilerde empati degerini arttirmasi (1), sinif disiplinini saglamasi (1), ¢evre duyar-

ve . liliginin artmasi (1), derste islenen metnin 6grencilerin davraniglarina olumlu
Nedenleri . .. .
yansimasi (1), deger kazanimmnin somut olarak gézlemlenmesi (1)
Hayir
ve Degeri igsellestirememesi (1)
Nedenleri gertig s
Davranisa yansitamama (2), deger farkindaliginin 6grenciye gore degismesi (1),
kiz 6grencilerin degerleri daha iyi uygulamasi (1), bazi degerlerin somut olarak
Kismen . . o . e . .
gozlenememesi (1), degeri kazandirmada okul kiiltiiriiniin 6nemi (1), pekistirece
ve - SR, . L 2.
nedenleri gore degisiklik gostermesi (1), metinlerin farkindalik yaratmada etkili olmasi

(1), somutlastirildiginda kalic1 olmasi (1)

Metinlerde islenen degerlerin 6grencilerde farkindalik yaratma durumu ile il-
gili olumlu goriis belirten 6gretmenler derste islenen metnin d6grencilerin davra-
nislarina olumlu yansimasi ve sinif i¢i iklime olumlu etkisi yorumlariyla bu go-
riisii desteklemektedirler. Hayir cevabini veren bir 6gretmen bu duruma gerekge
olarak 6grencilerin degeri i¢sellestirememesini gostermektedir. Bu soruyu kis-
men olarak cevaplayan 6gretmenler 6grencilerin davranisa yansitamamasi, kiz
Ogrencilerin degerleri daha iyi uygulamasi ve deger farkindaliginin 6grenciye
gdre degismesi gibi sdylemlerle bu diisiincelerini gerekgelendirmektedirler. Og-
retmen gorlislerine 6rnek soyledir:

“Metinlerdeki degerlerin ogrencilerde davranis degisikligi yaratmasi yavas
izlenebilen bir siire¢. Bunu ézellikle hosgorii ve benzer degerler icin daha be-
lirgin bir sekilde gozlemledim. Ozellikle metin sonrast ve éncesi yaptirdigim
etkinlikler ve verilen sorumluluklarlia daha da etkili oldugunu 6grencilerimde

farkindalik yarattugim séyleyebilirim.” (O7).

Ogretmenlere degerleri dogru aktarabilmek igin hangi tiir metinleri tercih et-
tikleri sorulmustur. Ogretmen goriisleri asagida yer almaktadir.

Tablo 10: Degerleri Dogru Aktarabilmek icin Ogretmenlerin Kullanmay1 Tercih Ettigi Tiirler
Kategori Kodlar (f)

Bl Igilendirici Ogretici metinler (1), deneme, seriiven yazilari, gezi yazist (1)

tiirler

Hikaye edici Olaya dayali metinler (9), tiyatro (2), masal (2), hikaye, masal, fabl(1),
tiirler karikatiir (1)

Siir Siir (4)

ded



Hatice Cogkun, Gizem Ezgi Derse

Yukaridaki tablo incelendiginde ¢aligmaya katilan dgretmenlerin biiyiik ¢o-
gunlugunun degerleri dogru aktarabilmek i¢in tiir olarak olaya dayali metinleri
tercih ettigi goriilmektedir. Olaya dayali metinlerden sonra en ¢ok tercih edilen
metin tiirii siir olmustur. Bu diisiincelere O2 kodlu dgretmenin goriisii drnek
verilebilir.

“... olay metinlerini daha ¢ok kullamrsak ¢ocuklar iizerinde en azindan olayi
iginde yasayabilme duygusunu hissediyor ¢ocuk ve kendini ozdeslestirebiliyor
olay metinleriyle. Bilgilendirici metni okurken de sikilyyor ve bilgilendirici me-
tin dolayisiyla vermek istedigimiz degeri tam olarak veremiyor. Bundan dolay:
eger kitabin yazart ben olmus olsaydim olay agirlikli metinleri daha ¢ok kulla-
nirdim.” (02)

Asagidaki tabloda galismaya katilan 6gretmenlerin degerlerle ilgili goriis ve
Onerileri yer almaktadir.

Tablo 11: Degerlerle Ilgili Ogretmenlerin Gériis ve Onerileri
Kategori Alt kategori (f)

Ayin degeri uygulamasi (4), pano ¢alismalarinin yapilmasi (3), okulun vizyonu ha-
line gelmesi (2), degerlerle ilgili projeler yapilmasi (2), farkli derslerde de degerlere
yer verilmesi gerektigi (2), degerlerin metinler araciligiyla aktarilmasi (2), egitimde

]j?g}tm}- degerlerin 6nemli bir yerinin olmasi (2), degerlerin ders kitabiyla sinirli kalmamasi

Ogretim - e . - ;

Boyutu (2) deger aktarl{nmm bl}lng!l yapilmasi ggre.ktlgl. (1), degerleri yaparak yasayarak
ogrenme (1) degerlerle ilgili okul dis1 etkinliklerin yapilmasi (1), tiyatrolar, oyunlar,
yarigsmalar yoluyla deger aktarimi (1), degerlere gereken 6nemin verilmemesi (1),
ayin ornek 6grencisi uygulamasi (1), drnek davranislarin ddiillendirilmesi (1), deger-
ler giinii uygulamasi (1), okul i¢i etkinliklerin yapilmasi (1)
Ogretmenlerin deger aktariminda aktif rol almasi (2), gretmenlerin degerlerin far-
kinda olmamasi (2), 6gretmen ve ailenin is birligi igerisinde olmasi (2), 6gretmenin
rol model olmast (2), 6gretmenlerin is birligi i¢erisinde olmasi (2), lisans egitiminin

Ogretmen degerler egitimi konusunda yetersiz kalmasi (1), 6gretmenin yaraticiliginin dnemi

Boyutu (1), 6gretmenin egitim becerisinin 6nemi (1), 6gretmenin yetisinin 6nemi (1), 6gret-

menin deger aktariminda sorumluluk almasi (1), 6gretmenin kendini egitmesi (1)

Aile ve Cevre Velinin sorumluluk iistlenmemesi (2), ailelere degerlerle ilgili seminer verilmesi (2),
Boyutu degerleri olusturmada arkadas ¢evresinin etkisi (1)

Toplumun degerler konusunda egitilmesi (1), tilkenin vizyonu haline gelmesi (1),
bilingsizce televizyon izlemenin degerlere olumsuz etkisi (1), televizyondaki kisilerin
rol model alinmas: (1), toplumun yapi tasi olmasi (1)

Toplum
Boyutu

Caligmaya katilan 6gretmenlerin degerlerle ilgili goriis ve Onerileri incelen-
diginde; egitim-6gretim boyutu, 6gretmen boyutu, aile ve ¢evre boyutu ve top-
lumsal boyut olarak 4 baslikta toplandig1 goriilmektedir. Egitim-6gretim ile ilgili
olarak ayin degeri uygulamasinin yapilmasi, pano ¢alismalarinin yapilmasi, de-
gerlerin metinler araciligiyla aktarilmasi gibi goriis ve 6neriler 6n plana ¢ikmakta-
dir. Ogretmenlerin ayrica ailelere degerlerle ilgili seminer verilmesi ve toplumun

degerler konusunda egitilmesi de diger boyutlarda dne ¢ikan diisiincelerdir.
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Degerlerle ilgili 6gretmenlerin goriis ve Onerilerini yansitan 6rnek soyledir:

09: “Degerler toplumun yap: tasidir: Biz 6gretmenler bize diisen bu sorumlu-
lugun farkinda olmalvyiz. Kazanimda olsun ya da olmasin Milli Egitim in ilk ii¢
maddesindeki temel amacumiz iyi insan yetistirmek. Bunun bilincinde olmaliyiz.

Tasin altina elimizi koymaktan ¢ekinmemeliyiz.”

Sonug ve Tartisma

2018-2019 egitim-6gretim yilinda Bitlis ilinde okutulan 6. sinif Eksen Yayin-
lar1 Tiirkge ders kitabindaki metinler degerler egitimi agisindan incelendigin-
de metinlerde en ¢ok yer alan degerin sorumluluk degeri oldugu goriilmiistiir.
Daha sonra vatanseverlik, sevgi ve saygi degerleri gelmektedir. Estetik duygu-
larin gelistirilmesi ve algakgoniilliilik degerlerine metinlerde rastlanmamustir.
Dogan ve Giiliisen (2011) 6, 7 ve 8. simif Tiirkge ders kitaplarii inceledikle-
ri calismada 76 metinde en fazla ulusal degerlere ve sorumluluk degerine yer
verildigini belirtmislerdir. Bu sonu¢ sorumluluk degeri agisindan ¢alismamizla
ortiismektedir. Yaman ve arkadaslar1 (2009) ¢alismalarinda ilkogretim ikinci
kademe Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerde en ¢ok sosyal degerlere yer ve-
rildigini belirtmiglerdir. Bu ¢alismada da sevgi ve saygi degerlerine daha ¢ok
rastlanmasi iki ¢alismanin birbirini destekledigini gdstermektedir.

Temalara gore degerler incelendigi zaman degerlerin en ¢ok yer aldig1 tema-
nin 64 defa degerle karsilasilan Erdemler temasi, degerlerin en az yer aldigi
temanin ise 14 defa degerle karsilasilan Bilim ve Teknoloji temasi oldugu go-
rilmektedir. Giil (2017) 5. simif Tiirk¢e ders kitabin1 degerler egitimi agisindan
inceledigi ¢calismasinda degerlerin temalara dagiliminda homojen bir yapinin
goriilmedigi sonucuna ulagmistir. Bizim ¢alismamizda da benzer sekilde deger-

lerin temalara homojen bir sekilde dagilmadigi goriillmektedir.

Metin tiirlerine gore degerler incelediginde hikdye edici metin tiiriinde de-
gerlere daha fazla yer verildigi goriilmektedir. Hikaye edici metinlerde en ¢ok
rastlanan degerler yardimlagma-dayanigma ve sorumluluk degerleridir. Firat ve
Mocan (2014) Tiirkge ders kitaplarindaki hikdyelerde yer alan degerleri ince-
ledikleri ¢aligmada metinlerde agirlikli olarak ahlaki-manevi degerlere yer ve-
rildigi sonucuna ulagsmislardir. Bu noktada iki ¢alismanin benzer sonuglarinin
oldugu soylenebilir.

Bulgulara gore degerlere en az yer verilen metin tiirdi siirdir. Siirlerde en sik
rastlanan degerin vatanseverlik oldugu goriilmektedir. Tokcan (2017) ¢aligma-
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sinda Fazil Hiisnli Daglarca’nin ¢ocuk siirlerini degerler egitimi agisindan in-
celemis ve incelenen siirlerde en ¢ok sevgi degerine rastlamistir. Bu calismada
incelenen siirlerde ise en ¢ok vatanseverlik degerine rastlanilmistir.

Bilgilendirici metin tiirlinde en sik rastlanan degerin sorumluluk degeri ol-
dugu goriilmektedir. Ozgiiven, iyimserlik, estetik duygularin gelistirilmesi, mi-
safirperverlik, sefkat-merhamet, selamlasma, algakgoniilliiliikk degerlerine ise
bilgilendirici metinlerde rastlanmamaktadir.

Ogretmen goriisleri incelendiginde Tiirkce dgretmenlerinin degerlerle ilgili
disiinceleri ve Tiirk¢e ders kitabindaki metinleri degerler agisindan inceleme-
lerine gore degerlerin iyi insan yetistirme amacina sahip oldugu ve degerlerin
evrensel oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin dgretmenlerin ha-
reketlerini taklit ettigi belirtilerek 6gretmenlerin degerleri aktarirken olumlu
rol model olmas1 gerektigi de ulagilan sonuglar arasindadir. Caglayan (2018)
calismasinda degerler egitiminde dgretmen davraniglarinin 6grenciler iizerinde
etkisinin fazla oldugu sonucuna ulagmistir. Bu noktada iki aragtirma sonucunun
birbirini destekledigi goriilmektedir.

menlerin tizerinde durdugu bir konu olarak dikkat ¢ekmektedir. Degerler egiti-
mine gerekli 6nemin verilmedigi ve sistemden kaynaklanan sorunlar nedeniyle
degerlerin geri planda kaldig1 goriisleri de ¢alismanin sonuglari olarak karsimi-
za ¢ikmaktadir. Fidan (2009)’1n ¢alismasinda da deger 6gretimi i¢in en 6nemli
seyin degerleri yasamak oldugu, bireylerin degere verdikleri anlamlarin farkli
oldugu, deger 6gretiminin bilgi kadar dnemli oldugu, medyanin deger 6greti-
minde okulun ve 6grenmenin etkisini azalttig1 sonuglarina ulasilmistir.

Tiirkge 6gretmenlerinin cogu degerlerin ders planlarinda kazanim olarak yer
almas1 gerektigini sdylemis, bu durumu 6gretmen agisindan farkindaligi artti-
racag1 ve 0gretmenlerin degerlerle ilgili derslere hazirlikli gelecegi goriislerine
dayandirmiglardir. Degerler egitimi, 6grencinin genel basarisini etkileyecek se-
kilde programda kazanim olarak yer almalidir. Boylece degerler egitimi konu-
sunda ogretmenlerin farkindaliklar1 ve sorumluluklart artacak ve 6gretmenler
degerler egitimine yeterli zaman1 ayirabileceklerdir.

Caligma sonucunda Tiirk¢e derslerinde degerleri aktarmak i¢in en ¢ok kulla-
nilan yontem ve tekniklerin; canlandirma, soru-cevap ve tartisma oldugu tes-
pit edilmistir. Konu ve metin araciligiyla 6n plana ¢ikarma ve giincel olaylarla
orneklendirme de 6gretmenlerin kullandig: yollar olarak goriilmektedir. Balci
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ve Yelken (2013) ise ¢alismalarinda 6gretmenlerin deger 6gretiminde en etki-
li bulduklar1 yontemin 6rnek olay incelemesi oldugu sonucuna ulagmistir. Bu
noktada iki ¢aligma farklilagmaktadir. Atalay (2013) ise degerler egitimi agisin-
dan Tiirk¢e ders kitaplarini inceledigi ¢alismasinda drama, rol yapma, empati
etkinlikleri, tartigma, 6rnek olay, egitsel oyun, gezi-gozlem tlirlinden yontem
ve tekniklere daha ¢ok agirlik verilmesi gerektigi sonucuna ulagmigtir. Bu ¢a-
lismada bazi yonlerden bizim ¢aligmamizla 6rtiisen sonuglar ortaya konmustur.

Tiirkge ders kitabindaki 40 metni inceleyen 6gretmenler; bu metinlerde en
cok yardimseverlik, sevgi ve vatanseverlik degerlerine rastladiklarini soyle-
mektedirler. Tiirk¢e ders kitabindaki metinler incelendiginde ise en ¢ok sorum-
luluk degerine rastlandigi, bunu vatanseverlik, sevgi ve saygi degerlerinin takip
ettigi goriilmektedir. Metinlerdeki degerlerin yeterli olmadigini belirten 6gret-
menler; etkinliklerin deger aktarimini desteklemedigini, degerlerin sadece belli
temalarda yogunlastigin1 ve degerleri aktarmada kitabin yetersiz kaldigini da
belirtmektedir. Kitaptaki metinlerin analizi sonucunda da degerlerin Erdemler
temasinda yogunlasmis olmas1 0gretmenlerin bu goriisiinii desteklemektedir.

Bu ¢aligmanin sonucunda saygi, sevgi ve yardimlagma degerleri Tiirk¢e 6g-
retmenlerinin metinlerde en ¢ok yer almasint istedikleri degerler olarak goriil-
mektedir. Balct ve Yelken (2013)’in ¢aligmasinda ilkdgretim Sosyal Bilgiler
programinda yer alan degerler ve deger egitimi uygulamalariyla ilgili 6gret-
menler adil olma, baris, diiriistliik, duygu ve diisiincelere saygi degerlerinin
onem derecesi agisindan ilk siralarda yer aldigimi tespit etmislerdir. Bizim ¢a-
lismamizda da 6gretmenlerin en ¢ok onem verdigi degerlerden birinin sayg1
degeri oldugu goriilmektedir.

Metinlerde islenen degerlerin 6grencilerin davranislarinda farkindalik yarat-
t1g1 ve sinif i¢i iklimde 6nemli roliiniin oldugu sonucuna da ulasilmistir. Ates
(2014) ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin degerler egitimi ve uygulamalaria
yonelik goriisleri lizerine yaptig1 ¢alismada degerler egitimi konularinin okul-
da, sosyal faaliyetler ya da etkinlikler olarak planlanmas1 gerektigi sonucuna
ulagmistir. Bu yoniiyle bizim ¢alismamizla birbirini desteklemektedir. Deger-
leri dogru aktarabilmek igin 0gretmenlerin ¢ogu olaya dayali metinleri tercih
etmektedir. Tiirkge ders kitabindaki metinler incelendiginde de degerlerin en
cok Oykiileyici metinlerde yer almis olmasi 6gretmen goriisleriyle tutarlilik gos-
termektedir.

Arastirmada ulasilan sonuclar genel olarak degerlendirildiginde degerlerin
Tiirkge ders kitabindaki metinlerde dengeli bir dagilim gostermedigi, agirlikli
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olarak bazi temalarda ve Oykiileyici metin tiiriinde yogunlastigi goriilmektedir.
Ders kitaplarindaki metinlerde 6nemli bir yere sahip olan degerler 6gretmenler
tarafindan da 6nemli goriilmektedir. Buna ek olarak degerler egitimi i¢in dgret-
menler sorumluluklarinin bilincindedirler. Ayrica degerler egitiminin tek basina
ders kitaplarindaki metinlerle verilemeyecegi, okul, 6gretmen ve veli gibi egi-
tim paydaslarinin isbirligi neticesinde basariya ulasacagi ortaya ¢ikmistir.

Bu calismanin sonuglarindan hareketle Tiirk¢e ders kitaplara segilen me-
tinlerin ilettigi degerler agisindan zengin olmasina, temalara ve metin tiirlerine
dengeli bir dagilhim gostermesine ve degerlerin tamaminin énemli oldugu dii-
stincesiyle hareket edilmesine azami gayret gosterilmesi gerektigi sdylenebilir.
Degerler egitimi konusunda 6gretmenlerin farkindaliklart arttirilmali, lisans
egitimlerinde bu konuya ayrica yer verilmelidir. Degerler egitiminin Tiirkce
Ogretim programinda da bir 6grenme alani olarak yer almasi gerektigi diigiiniil-
mektedir. Ayrica degerler egitiminde egitim paydaslarinin igbirligini destekle-
yecek uygulamalara agirlik verilmelidir.
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Introduction

The new thoughts and discussions that have come into prominence in recent
years show that the main purpose of education is much more than developing a
student’s cognitive skills. Education aims to ensure that the individuals develop
an identity that is open for improvement in terms of thought and character, who
do not deviate from the values that compose them and passing these values on
to future generations. This goal is an important building block in bringing the

society to the intended level of modern civilization. In order for the society to

ded

31



32

The Examination of Texts in Turkish Coursebooks in Terms of Values Education and ...

reach the intended level of modern civilizations, individuals who constitute the
society must embrace certain behaviors as value.

Values are the elements that establish how people behave, guide to good and
decent life and help individuals and society thrive. From this perspective, values
and values education is of great importance in education and training (Cakirog-
lu, 2013, p. 6). It is observed that the values education in education and training
aims to enrich society with individuals who can make sound judgments, ex-
hibit sound behaviors and feel positive emotions. Therefore, values education
should be offered in a well-structured manner at all levels from the lowest stage
to the highest stage in education.

Values are thought to the students within a plan through curricula created
for formal education institutions. And Turkish language curriculum serves this
purpose as well. Turkish lesson aims to teach effective listening, speaking accu-
rately in line with the standards, using grammar rules and reading and writing
well as well as ensuring that the student acquires national, moral, social and
universal values (Dogan ve Giillisen, 2011, p. 77). Turkish lesson should also
ensure that individuals acquire universal and social values, while enabling them
to communicate properly with others and develop language skills. An individ-
ual who learn his/her own culture and mother tongue in Turkish lesson will
develop, through such learning, an increased awareness about the values of the
society he/she lives in. For this reason, it is very important to teach the values
education in Turkish lessons. Texts are the primary means for the transfer of
values in Turkish lessons. The Turkish lessons make sure that students compre-
hend the values through texts so that they can acquire the appropriate behaviour.
Considering the studies conducted in the field, it was observed that there is a
need for a study that examines the texts in the textbooks in terms of values edu-
cation and that evaluates them according to teachers’ opinions.

Therefore, this study aims to examine the texts available in the 6th grade
Turkish textbook of Eksen Yayinlar1 (Eksen Publishing) for 2018-2019 in terms
of the values education and evaluate them according to teachers’ opinions. The
sub-objectives that are discussed as part of such aim are as follows:

-To determine the values covered in the texts available in the 6th grade Turk-
ish textbook of Eksen Yayinlari, the values are categorized into themes and the
frequency of their appearance in text are examined;

-To determine the teachers’ perceptions of the values conveyed in the text,
values are evaluated according to teachers’ opinions.
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Method

The study was utilized qualitative research method, the data were collected using

qualitative data collection techniques and analysed by qualitative analysis.

Study Group and Study Document

40 texts available in the 6th grade Turkish textbook of Eksen Yayinlar: for 2018-
2019 were used as the study document. The study group consisted of 10 Turkish
teachers who work at secondary schools in Bitlis province.

Development of Data Collection Tools, Data Collection and Data
Analysis

Document review: In the first stage, 27 values covered in the MEB (Ministry of
National Education) Values Education Directive (2018) were listed in order to
review the values in the texts available in the 6th grade Turkish textbook of Ek-
sen Yaymnlar: for 2018-2019. Based on this list, each text in the Turkish textbook
was analysed in terms of the values it conveys. Sentence units were taken into
account in the analysis process. The values were identified after the analysis of
texts and the frequency of these values, themes and text types was investigated.
Coder reliability was made for the reliability of document review. According to
the reliability formula of Miles and Huberman (1994), 80% coding consistency

was achieved and the analysis was completed.

Semi-structured interview form: A semi-structured interview form was used
to get perceptions of value of teachers and their opinions on the texts availa-
ble in Turkish textbooks. 11 questions were included in the form as a result of
expert opinions and pilot application. In the data collection process, 10 volun-
teering Turkish teachers were asked to read and review 40 texts available in the
Turkish textbook used in the study. Afterwards, interviews were made with the
teachers. Content analysis used for the analysis of data. For the reliability of

analysis, inter-coder reliability was considered.

Findings

The most frequent value in the texts of Turkish textbook is the responsibility

value. Following this, comes the values of patriotism, love and respect. Devel-
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opment of aesthetic feelings and humility values were not found in these texts.
The theme with the most values was the Virtues and the theme with the least
values was the Science and Technology. When the values are analysed by the
type of texts, it is found that values are more frequent in the narrative text type.
The type of text that includes the lowest number of occurrences of values is
poetry. It is observed that the most common value covered in the informative
text type is the responsibility. The most common values found in the narrative
text type are responsibility and solidarity values. It is observed that the most
common value covered in poems is patriotism.

It is found that tolerance, love and benevolence are the values that most oc-
curred to the mind of participating teachers in relation to the concept of values
education. When the opinions of teachers about how values are introduced are
examined, the emerging ideas are that the values should be introduced as part
of education and that they should be a role model when conveying the values.

It is observed that teachers use associations and practice certain methods and
techniques to convey values to students in Turkish lessons. In the association
method, featuring the values through subject and text and exemplifying with
current events are the prominent techniques. The methods and techniques they
use the most are animation, question and answer and discussion.

Discussion

When the texts available in the 6th grade Turkish textbook of Eksen Yayinlari
for 2018-2019 are analysed in terms of values education, it was found that the
most frequent value was the responsibility. Following this, comes the values of
patriotism, love and respect. Development of aesthetic feelings and humility
values were not found in these texts. These findings are similar to those found
in the studies conducted by Dogan and Giiliisen (2011) and Yaman, Taflan and
Colak (2009).

When the values are analysed thematically, the theme which contained the
most values was the Virtues and the theme with the lowest number of values
was the Science and Technology. In the study where he studied Sth grade Turk-
ish textbook in terms of values education, Giil (2017) concluded that no homo-
geneous structure was observed in the distribution of values by themes.

When the values are analysed according to the type of texts, it is observed that

values are covered more in the narrative text type. The most common values
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found in the narrative texts are solidarity and responsibility. In a study where
the values covered in the stories available in Turkish textbooks are examined,
Firat and Mocan (2014) concluded that moral and spiritual values were predom-
inately covered in the texts. At this point, it can be suggested that the two studies
have similar findings.

Based on the analysis of interview data, it could be said that the students imi-
tate the acts of teachers and thus, teachers should be a positive role model when
conveying the values. In his study, Caglayan (2018) concluded that behaviors
of teacher have an important influence on students in values education. In this
regard, the findings of the two studies support each other.

The results of the study show that the most commonly used methods and tech-
niques by teachers to convey the values are animation, question and answer and
discussion. Featuring the values through subject and text and exemplifying with
current events were also found to be the prominent techniques used by teach-
ers. On the other hand, Balc1 and Yelken (2013) concluded that the most effec-
tive method that teachers consider in values education is the case study. At this
point, the two studies differ from each other. In the study where he examined the
Turkish textbooks in terms of values education, Atalay (2013) concluded that
methods and techniques in the form of drama, role-playing, empathy activities,
discussion, case study, educational game/trip and observation should be more
incorporated in textbooks. The findings of the aforementioned study are similar,
in some respect, to the ones presented in our study.
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Oz: Bu arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin degerler egitimine yonelik
siif i¢cinde ve siif disinda gerceklestirdikleri faaliyetleri analiz etmek amacg-
lanmaktadir. Calisma, nitel aragtirma yonteminde gerceklestirilmistir. Aragtir-
ma verileri, aragtirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak gelistirilen yar1 ya-
pilandirilmig gériisme formu kullanilarak toplanmistir. Gortismeler, goniilliiliik
esasina gore yapilmistir. Aragtirma katilimcilari, amach 6rneklemeye gore be-
lirlenmis ve 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Kiitahya ilinde goérev yapan 10
sosyal bilgiler 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Arastirma verileri igerik ana-
lizine tabi tutularak ¢oziimlenmistir. Arastirma verilerinin analiz edilmesiyle
katilimeilarin sinif iginde ve siif disinda degerler egitimine yonelik etkinlikler
gerceklestirdikleri ve bu etkinliklerle 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenme-
lerine imkan sagladiklar1 saptanmustir. Degerler egitimine yonelik faaliyetlerde
daha ¢ok 6grenci merkezli yontem ve uygulamalara yer verildigi tespit edil-
mistir. Bunun yaninda dgretmen merkezli yontemlerin de zaman zaman kul-
lanildig1 goriilmiistiir. Degerler egitimine yonelik gerceklestirilen faaliyetlere
okul idarecilerinin gerekli destegi sagladigi, 6grenci velilerinin ise s6z konusu
destegi tam anlamiyla saglamadiklar1 saptanmigtir. Degerler egitimine yonelik
gerceklestirilen faaliyetlerde ailelerden, medyadan, arkadas grubundan ve 6g-
retmenlerden kaynaklanan bazi sorunlar yasandigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, Degerler egitimi, Ogretmen goriisleri.
&

Abstract: In this study, it was aimed to analyze activities performed by social
studies teachers in and outside of classroom for values education. The study was
carried out in qualitative research method. Research data were collected using
a semi-structured interview form developed by the researcher with opinion of
an expert. Interviews were made on a voluntary basis. Research participants
were determined according to purposeful sampling and were carried out with
10 social studies teachers working in Kutahya province in 2018-2019 academic
year. Research data were analyzed by subjecting them to content analysis.By
analyzing the research data, it was determined that participants carried out ac-
tivities for values education in and out of the classroom and that they enabled
students to learn by living and doing these activities. It was determined that ac-
tivities focused on values education mostly included student-centered methods
and practices. In addition, it was observed that teacher-centered methods were
also used from time to time. It was observed that school administrators provide
necessary support to activities carried out for values education, while parents of
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students do not fully provide support in question. It was detected that there are
some problems arising from families, media, group of friends and teachers in

activities carried out for values education.

Keywords: Socials studies, Values education, Teacher views.
(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Deger, birey ve toplum agisindan kiymetli bulunan unsurlar1 ifade etmek i¢in
kullanilan bir kavramdir. S6z konusu bu unsurlara verilen 6nem, bireyden bire-
ye ve toplumdan topluma degisiklik gostermekte, beseri miinasebetlerin seyri-
ni tayin etmektedir. Bu ger¢evede insan yapip etmelerini konu edinen pek ¢ok
disiplin, “deger” kavramini ele almakta ve tanimlamaktadir. Bu nedenle deger
kavramina yonelik birbiriyle yer yer ortlisen veyahut farklilagan tanimlar yapil-
maktadir. Ornegin Tiirk Dil Kurumu [TDK] degeri, “Bir seyin énemini belir-
lemeye yarayan, soyut 6lcii, bir seyin degdigi karsilik... Ustiin nitelik, meziyet
kiymet” olarak tamimlarken (TDK, 2019), bir bagka tanimda deger “ahlak ya da
deger felsefesinde, olgu bilincinden sonra ortaya ¢ikan ve olguya, belli duygu-
lar1, arzular, ilgileri, amaglary, ihtivag ve eylemleri olan ozneyle iliskisi iginde,
belli nitelikler yiiklemeyle belirlenen tavir; éznenin olana, olguya yiikledigi ni-
telik” (Cevizci, 2002) olarak ele alinmaktadir.

Mezkur paragrafta zikredilen durumdan dolayi degerler, egitim bilimlerinin
de konusu olmakta ve egitimde tercih edilen kategorik isimlendirmelerden “du-
yussal alan” i¢inde yer almaktadir. Duyussal boyut, bilginin edinilmesi {lizerinde
etkili iken ayn1 zamanda edinilen bilginin nasil kullanilacag: {izerinde de belirle-
yicidir. Bagka bir anlatimla bilginin edinilme siirecinin ve yollarinin, edinilen bil-
ginin insan yararina veya zararma kullanilmasinin tercih ve yoniiniin belirleyicisi;
“sahip olunan degerler”dir. Bu nedenle saygi, sorumluluk, adalet, baris, sevgi vb.
temel insani degerleri kendi kisiliklerinin bir parcasi haline getirmis bireylerin
yetistirilmesi; bireysel mutluluk ve toplumsal diizen i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bu
durumdan dolay1 temel insani degerleri 6grencilerin kazanmasi i¢in sorumluluk
almasi okullarin en 6nemli gorevleri arasinda goriilmektedir (Katilmis, 2010).

Degerler egitimi, temel insani degerleri 6grencilere kazandirmak amaciyla
gerceklestirilen faaliyetleri kapsamaktadir (Eksi ve Katilmig, 2016). Bu faaliyet-
lerin nerede ve nasil gergeklestirilecegini diislindiiglimiiz zaman, ilk akla gelen
iki kurumun “aile ve okul” oldugunu ifade edebiliriz (Ulusoy ve Dilmag, 2018).
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Bu kurumlardan aile, ¢ocugun geligiminin ilk yillarinda ¢ocuk i¢in 6nemli bir
deger kaynag1 durumundadir. Bu nedenle ailelerin temel degerlere uygun davra-
nis ve tutumlar agisindan ¢ocuga iyi 6rnekleri sunmalari iktiza etmektedir. Daha
sonra ¢cocuk okul cagina geldiginde ise okul ve 6gretmenler gerek gerceklestir-
dikleri faaliyetler gerekse bu faaliyetlerin ger¢eklestirme siirecinde benimsenen
davranis ve tutumlarla ¢ocuklar i¢in 6nemli bir deger kaynag1 olmaktadirlar.
Egitim yalnizca bilginin ve teknik becerinin gelistirildigi alan degil, bununla
beraber kiiltiirel degerlerin ve ahlaki tutum ve davraniglarin verildigi bir yerdir.
Okullar devletin, toplumun ve ailelerin bu yondeki beklentilerine yonelik bu
islevi de yerine getirmektedir (Cihan, 2014; Goksu, 2018). Bu baglamda “De-
gerler egitimi okullarda nasil verilmeli?” vb. sorular1 sordugumuzda aklimiza
birden ¢ok cevap gelmektedir. Ciinkii degerler egitiminin verilmesi igin farkli
amag¢ ve durumlarda istifade edilebilecek yaklagimlar ve yontemler vardir (Ay,
2020; Doganay, 2009; Eksi ve Katilmis, 2016; Kiigiik-Turgut, 2020; Ulusoy
ve Dilmag, 2018). Bu yaklagim ve yontemler temel alinarak gerceklestirilecek
faaliyetlerin planlanma ve uygulanmasinda temel sorumluluk, 6gretmenlere
diismektedir. Ote yandan degerler egitimi, sadece bir ders kapsaminda gercek-
lestirilecek faaliyetler ve o dersin dgretmeninin yapacagi calismalarla sinirlan-
dirtlmamalidir. Okullarda gergeklestirilecek degerler egitimi uygulamalarindan
istenilen neticenin elde edilebilmesi icin faaliyetlerde, biitiin okul personeline
sorumluluklar verilmesi gerekmektedir (Eksi ve Katilmig, 2016). Bununla be-
raber degerlerin edinilmesi iizerinde diger insanlarla kurulan sosyal iliskilerin
ve bireysel ozelliklerin de etkili olmasindan dolay1, degerler egitimine yonelik
gerceklestirilecek uygulamalarin, 6grencilerin bir nevi deger edindigi kaynak
niteliginde olan biitiin ortam ve insanlar1 kapsayacak bi¢cimde organize edilmesi
iktiza etmektedir (Eksi ve Katilmis, 2020; Tepecik, 2008). Ogretmenlerin iyi
rol-model olmasi (Celik, 2010; Eksi ve Ersoy, 2020; Ozdas, 2013; Varol, 2013),
Ogrencilerin list diizey diisiinme becerilerini kullanarak gercek yasamda karsila-
silan yahut karsilagilmasi muhtemel olaylar1 sorgulamalarina olanak taniyacak
etkinliklere yer verilmesi, 6grencilerin degerleri kazanmalar1 lizerinde miispet
etki yapmaktadir (Doganay, 2009; Eksi ve Katilmig, 2020).

Insanlarin hayat basarilari iizerinde degerlerin dogrudan etkisi vardir. Hem bu
realiteden dolay1 hem de i¢inde yasanilan zamanin kendine has 6zeliklerinden
kaynaklanan olumsuzluklara kars1 geng bireyleri azami seviyede koruyabilmek
icin bir¢ok iilkede degerler egitimine yoOnelik faaliyetlere yer verilmektedir
(Kafadar ve ark., 2018; Katilmis, 2010). Bu gercevede, Tiirkiye’de de, 6zel-
likle 2005 yilinda gerceklestirilen program gelistirme ¢aligmalar1 neticesinde,
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Ogretim programlarinda “degerler egitimi” tabirine yer verilmeye baslanmigtr.
2016-2017 egitim 6gretim yilinda baslatilan 6gretim programlar1 yenileme ¢a-
ligmalariyla degerler egitimi 6gretim programlarinin tamamlayici pargasi ola-
rak telakki edilmis ve bu diigiinceye uygun olarak 10 (on) kdk deger (adalet,
dostluk, diirtistliik, 6z denetim, sabir, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yar-
dimseverlik) belirlenmistir. Bu kok degerler ilkokul, ortaokul ve liselerde veri-
len biitiin derslerin 6gretim programlarina dahil edilmis ve uygulamada dikkat
edilmesi gereken hususlar detaylica agiklanmistir (MEB TTKB, 2018).

Toparlayacak olursak, temel insani degerlerin Ogrencilere kazandirilmasi,
hem 6grencinin hayat basarisi hem de toplumsal yasam agisindan hayati 6neme
sahiptir. Bu 6nemden hareketle okullarda degerler egitimi kapsamindaki faali-
yetlere yer verilmektedir. Okullarda gerceklestirilen bu faaliyetleri farkli boyut-
larda inceleyen bir¢ok arastirma yapilmistir (Kilcan, 2020). Bu arastirmada ise
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin degerler egitimine yonelik smif icinde ve smif
disinda gergeklestirdikleri faaliyetleri analiz etmek amaglanmaktadir. Bu genel
amag kapsaminda asagidaki sorularin cevaplar1 aranmistir:

Sosyal bilgiler 6gretmenleri degerler egitimine iliskin olarak sinif i¢inde ve
siif diginda ne tiir etkinlikler yapmaktadirlar?

Sosyal bilgiler 6gretmenleri degerler egitimine yonelik gerceklestirdikleri fa-
aliyetlerde hangi yontem ve teknikleri kullanmaktadirlar?

Sosyal bilgiler 6gretmenleri degerler egitimine yonelik gerceklestirdikleri fa-
aliyetlerde hangi materyallerden istifade etmektedirler?

Sosyal bilgiler 6gretmenleri, degerler egitimine yonelik gergeklestirdikleri
faaliyetlere iliskin okul idaresi ve 6grenci velilerinin yaklasimi hakkinda neler
diistinmektedirler?

Sosyal bilgiler 6gretmenleri degerlerin kazandirilmasi siirecinde ne tiir sorun-

larla karsilagsmaktadirlar?

Yontem

Bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin degerler egitimine iligkin sinif
icinde ve disinda gergeklestirdikleri faaliyetleri derinlemesine analiz etmek
amaglanmaktadir. Bu nedenle desen temel nitel arastirma yontemi olarak be-
lirlenmistir. Temel nitel ¢alismalar egitimde bulunan en yaygin nitel aragtirma
tirtidiir. Biitiin disiplin ve uygulama alanlarinda kullanilabilir (Merriam, 2018).
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Nitel c¢aligmalarda, odaklanilan konuya veya duruma iligskin ayrintili veriler
toplamaya ve elde edilen verilerin derinlemesine analiz edilmesine imkan sag-
lamaktadir. Nitel arastirma veri toplamada olay ve durum hakkinda dogal orta-
minda biitlinciil ve gergekei bir bakis agisiyla siireg izlenir (Yildirim ve Simsek,
2016). Bu arastirmada da sosyal bilgiler 6gretmenlerinin degerler egitimine ilis-
kin uygulamalari, farkli boyutlariyla, dogal ortaminda, gercekei ve biitiinciil bir
bakis agisiyla ele alinmaya calisilmigtir.

Katilimcilar

Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Kiitahya ilinde gorev yapan 10
sosyal bilgiler dgretmeni ile gergeklestirilmistir. Katilimeilar, aragtirmacinin
caligma amaglari i¢in en uygun katilimcilart segmesine imkan taniyan (Boke,
2009; Yildirim ve Simsek, 2016) amaclh 6rnekleme yontemlerinden biri olan ti-
pik durum 6rnekleme tiirline gore belirlenmistir. Bu ¢er¢evede arastirma igin 10
goniillii katilimei belirlenmis ve katilimcilarin cinsiyet bakimindan esit (5 kadin
ve 5 erkek) dagilimi saglanmigtir. Katilimcilara, arastirma igerisinde goriislerini
ifade ederken rumuz kullanilacagi ve gercek isimlerinin aragtirma igerisinde
gecmeyecegi ifade edilmistir. Bu nedenle kadm katilimcilara KO1-5 ve erkek
katilimcilara EO1-5 bigiminde rumuz isimler verilmistir. Katilime1 vasiflarina
iligkin bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Katilimcilar

Rumuz Cinsiyet Yas Ogrenim Durumu Mesleki Kidem
KO1 Kadm 38-46 Lisans 11-15
KO2 Kadmn 46 ve lizeri Lisans 25 ve lizeri
KO3 Kadin 29-37 Lisans 0-10

KO4 Kadin 29-37 Lisans 16-20

KOs Kadin 29-37 Lisans 0-10

EO1 Erkek 29-37 Lisans 0-10

EO2 Erkek 29-37 Lisans 11-15

EO3 Erkek 29-37 Lisans 11-15
EO4 Erkek 38-46 Lisans 11-15
EOS Erkek 29-37 Lisans 0-10
Veri Toplama ve Analiz

Veriler, arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak gelistirilen yar1 yapilan-
dirtlmig goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriis-
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me formu ilk olarak bir katilimciya uygulanmis, daha sonra tashihler yapilarak
forma son sekli verilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formunda yer verilen
sorularla, Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin degerler egitimine iligkin uygulama-
lar1, farkli boyutlartyla ele alinmaya calisilmistir. Bu kapsamda katilimcilarla
goniillillik esasma dayanan birebir goriismeler yapilmistir. Goriigmeler kati-
Iimcilarin okullarinda ders saat disindaki zamanlarda gergeklestirilmistir. G6-
rigmeler katilimeilarin izni ile ses kaydina alinmistir. Ses kayitlart herhangi
bir eleme yapilmadan oldugu gibi yaziya donistiirilmistiir. Verilerin ¢iktilar
aliarak katilimcilardan kendi goriisleri olup olmadigina dair teyit alinmigtir.
Daha sonra elde edilen veriler, nitel veri analizi tekniklerinden igerik analizine
tabi tutularak degerlendirilmistir. Icerik analizinde genel amag toplanan verileri
aciklayabilecek ifadeleri ve bu ifadeler arasi iliskileri ortaya koymaktir. igerik
analizinde arastirmaci, belgeyi okurken verilere bir dizi kodlar uygular ve birbi-
rine ilintili kod listesi olusturur. Kod listelerinden sonra kategoriler olusturulur
ve bu kategorilere alt kategoriler olusturulur. Son olarak da arastirmaci benzer
kategorileri bir tema altinda toplar ve temalar1 olusturarak, bunlar1 yorumlayip
okuyucuya sunar (Cepni, 2014; Ekiz, 2013). Bu ¢ercevede arastirma verileri
incelenerek, katilimer goriislerindeki ortak ve farkli boyutlar saptanmis ve sap-
tanan bu boyutlar temel alinarak kategorilere ulagilmistir. Ulasilan kategorile-
rin tutarlihgim teyit etmek maksadiyla, ikinci bir arastirmaci tarafindan veriler
gbzden gecirilmistir. Nitel ¢aligmalarda, arastirmanin giivenirligini gii¢lendir-
mek maksadiyla katilimer goriislerinden dogrudan alintilara yer verilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Bu nedenle arastirmada, ulasilan kategorilerle ilgili
katilimer goriisleri dogrudan alint1 olarak verilmistir. Dogrudan alintilar verilir-

ken katilimcilar rumuz isimleri (KO1-5 ve EO1-5) kullanilmistir.

Bulgular

Arastirma verilerinin analiz edilmesiyle elde edilen bulgular aragtirma amagla-

rina gore siniflandirilarak agsagida verilmistir.

Deger Kazandirma Siirecinde Okulda ve Okul Disinda Yapilan
Etkinlikler

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin degerler egitimine yonelik okulda ve okul disin-
da hangi faaliyetleri gerceklestirdiklerini saptamak amaciyla katilimeilara “De-
gerleri kazandirmak amactyla hangi faaliyetleri yapmaktasiniz?” sorusu yonel-
tilmistir. Bu soru kapsaminda elde edilen verilerin analiz edilmesiyle ulagilan
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bulgular smif i¢i (derste), okul i¢i ve okul disinda gergeklestirilen faaliyetler
olmak tizere 3 (li¢) kategoriye ayrilarak Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Degerler Egitimine Yénelik Sinif ici ve Simif Dis1 Faaliyetler

Etkinlikler Katilimeilar
Kitap okuma etkinligi EO1
g Yarismalar KOs, EO5
—
é Iyilik ile kotiiliigiin karsilastirilmast KO1
k=3 B .. . ..
= Akran degerlendirilmesi KO1
=) -
v Gegmisle giiniimiizii kiyaslama etkinligi EO4
Hikayelestirme EO2
EOI1, KO1, KO5 EO4, EO2, KO2, KO4, EOS,
Afig-Pano hazirlama M
KO3
:E Yarismalar K05, EO5
S — P
= Okul i¢i tuvaletimi temiz tutuyorum - -
350 etkinligi EO3,KOI
= _ Ahlak kantini EOI
BN
& = Sera projesi EO1
5 2
g Empati yaptirma EO1
&} -
= Arkadaslik gelistirme etkinligi EOl
%0 -
= Diinyay iyilik kurtaracak etkinligi EO4
=
&S| Giinlin anlamina gore o giine 6zgi etkin-
: KO4
lik yapma
E Twining projeleri EO3, KO3
Agag dikme etkinligi EO3, EO1
z Cocuklar camide etkinligi EO3
=] -
= Sehit ailelerinin ziyareti EO3
&2
O Huzur evi gezileri EO4
Cevresine duyarli okul projesi EO4
Yardim kampanyalari KO2

Tablo 2’den de goriilebilecegi gibi bazi katilimcilarin siif iginde yani derste
degerleri kazandirmak amaciyla degerlerle ilgili edebi iiriin olusturmaya dayali
yarigma, kitap okuma, iyilik ile kotiiliigiin karsilastirilmasi, akran degerlendiril-
mesi, gegmisle giiniimiizli kiyaslama ve hikayelestirme faaliyetleri gergeklestir-
dikleri saptanmistir. Ayrica bu etkinlikleri, maliyetinin diisiik olmas1 sebebiyle
tercih ettikleri ve bazi etkinlikler sonunda 6grencilere sembolik odiiller ver-
dikleri saptanmistir. Bu kapsamdaki katilimci goriislerinden dogrudan alintilar
asagida verilmistir.

EOS: “Degerler egitimi ile ogrencilerin gérebilecegi yerlere olumlu dav-

ramis-ifadelerinin asilmasi, teknolojik imkanlarin kullanilmas: ya da ¢ocuklar
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icin yartgmalarin diizenlenmesi daha faydali oluyor. Belirlenen degerle ilgili
yarigmalar yapiimakla beraber kompozisyon ve siir yarismalar: gibi etkinlikler

de diizenleniyor.”

EO2: “Swnif icinde 6grencilerim ile sanki bir olay varmus gibi hikaye olugtu-
ruyoruz. Sonra da ¢oziimii kendileri iiretiyorlar. Fazla bir sey kullanmiyoruz.

5

Kagit, kalem ve silgi yetiyor. Masrafsiz bir yontem.’

KOI: “Bazen oyunlar vasitasiyla degerleri kalict hale getirilmeye ¢alisiliyor.
Ornek olarak; iki ele birine iyi, birine kotii -kabul edilemez davranislar- yazili-
yor. Ders igerisindeki tavir ve davramglariyla iyi ve yanlis durumlarda 6gren-
ciler konuya wygun parmagi kaldiriyor. Ders sonunda iyi davranislariyla ornek

olanlar yildizla odiillendiriliyor. (iyiligin-kotiiliigiin karsiti)”

Arastirmada bazi katilimeilarin degerleri kazandirmak amaciyla okul iginde
de faaliyetler gerceklestikleri tespit edilmistir. Bu ¢cergevede yogun bir bicimde
basvurulan faaliyet ise ayin degeri olarak belirlenen degere iligskin okul i¢inde
afis-pano hazirlamadir. Katilimeilar1 s6z konusu bu panolarda 6grenci liriinle-
rinin sergilemislerdir. Baz1 katilimcilarin okul i¢i yarigmalar diizenledigi, bazi-
larinin ise “Tuvaletimi Temiz Tutuyorum” adini verdikleri faaliyeti gercekles-
tirerek ortak alanlarin temiz kullanimina yonelik tutumu gelistirmeye endeksli
yonelik faaliyet yaptiklar1 saptanmistir. Bu bulgularin kanitt olan katilime1 go-

rislerinden dogrudan alintilar s6yledir:

EOI: “Degerler késemiz var. Aylik ve haftalik olarak degerleri iceren afisler
hazirlyoruz. Cocuklarin yaptigi ¢alismalar: panomuz da sergiliyoruz. Bu saye-

de degerleri kazandirmaya ¢alistyoruz.”

EO3: “Okulumuzda deger kazandirmak iizere bir 6gretmen, her ay cocuklara
afisler filan hazirlatmakta ve ¢ocuklarin yaptigi ¢alismalardan pano diizenle-
mektedir. Kendi deger konusu ile ilgili bu pano ve afigleri diizenlemekte ve sinif-

>

larda da her sinifia o haftanin degeri ile ilgili sunum yapmaktadir.’

KO3: “Okulumuzda degerler egitimi panomuz var. Burada cocuklarn degerler ile

>

ilgili calismalarim sergiliyoruz. Afisler hazirlatiyoruz ve onlart da oraya astyoruz.’

KOI: “Okul igi tuvaletimi temiz tutuyorum etkinligi yapiyoruz ve cocuklarin

’

bilin¢lendiriyoruz.’

Katilimcilardan EO1, degerlerin kazandirilmasina yénelik “Ahlak Kantini”
adin1 verdigi bir faaliyetin oldugunu ve bu faaliyetin bir okulda uygulandigi-
ni1, ayrica kendisinin de “Sera Projesi” adinda bir faaliyet ile 6grencilere doga-
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ya duyarlilik ve sorumluluk degerlerini kazandirmaya calistigin1 su ifadeler-
le dile getirmistir: EOI: “Burada Ahlak Kantini'nden bahsetmistik hatta bu
oneri benim bir onerimdi. Burada amag¢ suydu zannedersem: Tiirkiye'de Es-
kigehir’de Beylikova’da sanirim bir okul bunu gergeklestirmisti. Suydu amag;
¢ocuklara belli saat verilip o saatte, basinda kimse olmadan aliverigini yapip
ticretini birakmalarint saglamakti... “Biz burada Sera Projesi yaptik. Burada
70-72 tane seramiz var. Amacimiz ise sadece doga ya saygi degil Tiirkiye nin
tarimsal tivetimine de katki ayni zamanda ¢ocuklarin doga ile i¢ ice biiyiimesini
temin etmek; insanlarin da dogaya bitkiye deger vermesini saglamaktir.” Ka-
tilimcilardan KO4 ise tarihi giinlerde giiniin anlam ve dnemiyle ilgili faaliyet
yaptirdiklarini, 6rnegin 18 Mart’ta, Canakkale Savasi’nda Mehmetgigin yemek
listesinde yer alan yiyeceklerin 6grencilere dagitildigini su ifadelerle dile getir-
mistir: “Vatanseverlik konusunda giincel hayattan faydalaniyoruz. Mesela 18
Mart ta kuru ekmek, hosaf dagittik ogrencilere. Belki su an karnimiz tok, bunun
farkinda degiliz ama bu kuru ekmek nasil yenmis bunu anlatmaya ¢alistyoruz.

O giiniin anlam ve onemine gére etkinlikler diizenliyoruz.”

Baz1 katilimcilarin 6grencilerin, degerleri pratige doniistiirmelerini saglamak
amactyla yardim kampanyasi, agac dikme, huzur evi ziyareti, sehit ailesine zi-
yaret ve ¢ocuklart camiye gotiirme faaliyetlerini gerceklestirdikleri goriilmiis-
tiir. Bu ger¢evede Katilime1 KOS, “Mesela fidan dikme etkinligi yapryoruz. Og-
renciler icin giizel bir etkinlik oluyor. Béylece doga sevgisi asilanmig oluyor.”
ifadesiyle 6grencilerin doga sevgilerini gelistirmek amaciyla fidan dikme faa-
liyetinin yapildigini belirtirken; Katilime1 EO4 “Okulda cevresine duyarli okul
projemiz var. Birisinin evi yandi ona yardim ettik okulca. Mesela Efir de tasima
bélgemizde bir cami yandr onunla ilgili ilk once cami ziyaret edildi akabinde
yanan cami goriildii. Sonra cami ile ilgili neler yapilabilir denilerek ¢ocuklar
kendi aralarinda yardim topladi ve buna ogretmenler de katkida bulundu. Hep
birlikte gidilip yardimci olundu. Hem ziyaret edildi hem ge¢mis olsun denildi
hem de cami dernek baskanina yardimlar égrencilerle beraber teslim edildi...”
ifadeleriyle 6grencilerin yardimseverlik degerini dogrudan deneyimleyerek ka-
zanmalarini saglayacak firsatlar sunduklarini belirtmistir. Ayrica yaslilari ve se-
hit ailelerini de ziyaret ettiklerini “...bazen yaslilar: ziyaret ediyoruz... sehitleri
kabir basinda ziyaret, sehit yakinlarini ziyaret olabilir.” gibi ifadelerle dile ge-
tirmistir. Katilimeilardan EO3, degerlerin kazandirilmasinda uluslararasi pro-
jelerden de istifade etiklerini su ciimlelerle dile getirmistir: “Su anda e-twining
projeleri var. E-twining Tiirkiye geneli illa Tiirkiye geneli olmasina da gerek

yvok farkli iilkelerden de olabilir. Milli manevi degerlerin yaninda evrensel de-
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gerlerin de verilebildigi ¢calismalar var. Okulumuzda da bununla ilgili degerler
egitimine yonelik ¢alisiimalar var. E-twining kapsaminda gene Avrupa Birligi
projeleri var.”

Degerlerin Kazandirilma Siirecinde Tercih Edilen Yoéntem ve
Teknikler

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin degerlerin kazandirilmasi siirecinde tercih ettik-
leri yontem ve teknikleri saptamak amaciyla katilimcilara “Degerleri kazandir-
ma stirecinde hangi yontem ve teknikleri kullantyorsunuz? Yontem ve teknikler-
den nasil faydalantyorsunuz? ” sorulari yoneltildi. Bu sorular kapsaminda elde
edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Degerlerin Kazandirilmasinda Tercih Edilen Yontem ve Teknikler

Yontem ve Teknik Katihhmcilar

Yaparak — yasayarak 63renme EO3, EOL, EO4, EO2, KO2, KO3,
Rol-Model olma EO1, KOI1, EO2, KO4, EO5, KO3
Ornek olay yontemi EO3, KO1, KO5, EO4, EO2, KO2
Telkin yontemi(Anlatma) EO3, EO1, K05, KO4, EO5, KO3
Drama yontemi KO1,KO5, EO4
Arastirma-Inceleme Etkinligi EO3, EO2

Tartisma yontemi KOS5, EO4

Gezi-gozlem K02, KO4

Soru-cevap teknigi KOS5, EO2

Hikayelestirme EO4, EO2

Réportaj KO4

Sinifa Uzman getirme EO3

Karsihikl gériigme EOS5

Oyunlarla 8gretim KO1

Tablo 3’teki verileri inceledigimiz zaman, katilimcilarin degerlerin kazandi-
rilmasi siirecinde en fazla kullandiklar1 yontemler arasinda yaparak-yasayarak
O6grenme, rol model olma, 6rnek olay ve anlatma yonteminin oldugunu goérmek-
teyiz. Arastirma verileri analiz edilirken baz1 katilimeilarin, yaparak-yasayarak
ogrenme ilkelerine uygun faaliyetlerin 6grencilerin degerleri edinmesi {izerinde
mispet yonde etkisi olacagini diislindiikleri goriilmiistiir. Katilimcilarin, 6g-
rencilerin degerleri deneyimleyerek daha kolay edinebileceklerinin tizerinde
durduklar, degerlerin etkili bir bicimde kazandirilabilmesi i¢in Ogrencilere

pratik yapabilecekleri firsatlarin sunulmasiin gerekli oldugunu vurguladiklari
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saptanmistir. Bu minvalde fikir beyan eden katilimcilardan dogrudan alintilar

asagida verilmistir.

EO3: “Yani isin i¢ine, isin merkezine cocuklari koymak lazim. Yaparak yasa-
yvarak onlarim anlamasint bu anlamda saglamalyiz. Diger kullanilan yontem
ve tekniklerin de mutlaka etkisi vardir ama en giizeli bu diye diisiiniiyorum.

Oégrenciyi isin icine katmak.”

EO4: “Ama en giizeli bir bayramlasmay: canlandiriyoruz; bazen yashlar:
ziyaret ediyoruz... sehitleri kabir basinda ziyaret, sehit yakinlarim ziyaret ola-
bilir. Birebir 6grenci bunlari yasayarak iginde oldugu zaman daha etkili oluyor.
Namaz kilsa da camiye gitmesi farkl bir etkinlik oluyor.”

EO2: “Degerleri derste islerken giizel, verimli; égrenci anliyormus gibi
oluyor ama havada kaliyor yani bunun uygulamaya ge¢mesi icin 6grencilerin
olaylarla karsilasmast lazim. Etrafinda gordiigii kisilerde bunu gormesi lazim.
Mesela ailesinde, arkadaslarinda, kisilerde, ogretmenlerinde, bakkalda ve es-
nafta. Yani aym seyleri gérmesi lazim. Simdi biz anlattigimizda ¢ocuga man-
tikl geliyor. Cok giizel her sey hos geliyor ama is uygulamaya geldi mi ¢ocuk
o ogrendigini hayata aktarmada zorluk ¢cekiyor. Ciinkii ornek az, onun igin ne
yvapacagiz, ¢ocuga uygulama yaptiracagiz. Cocugu onunla ilgili bir olayla kar-
slastiracagiz veya ona gorev olarak verecegiz ve ¢ocugun bunu uygulayip gel-
dikten sonra sinifta anlatmasini saglarsak daha iyi anlarlar diye diisiiniiyorum,

5

daha onemserler.’

Katilimcilarin dnemli bir kismi yaparak-yasayarak 6grenmenin yaninda iyi rol
model olmanin 6grenciler iizerinde olumlu etkisinin oldugunu diistiindiikleri ve
iyi rol model olarak, 6grencilere degerleri kazandirmaya calistiklar: saptanmustir.
Bu kapsamdaki katilimer ifadeleri dogrudan alint1 olarak asagida verilmistir.

EOI: “Degerler egitimini 6grencilere kazandirmada uyguladigimiz yontem
oncelikle ¢ocuklarin bakarak gérerek yapmasi yani dogretmenlerini drnek ala-

rak yapmasi ilk etapta bunu kullaniyorum.”

KOI: “Ogretmen derslerde uygun yasam sergilerse; simfa girip selamlagr,
bazi kabul edilebilecek kusurlart hos goriirse, adaletli olur vakarl bir tutum
sergilerse, sozlerini yerine getirirse, fikir alisverisinde bulunursa vs. égrencile-

]

rin davraniglarimin olumlu yonde degismesinde etkili olur.’

EO5: “Degerleri kazandirma siirecinde daha cok ¢ocuklara drnek olmay

s’

tercih ediyorum.’
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KO3: “Diyelim ki ¢cocuklar gérdiigiinii yapiyorlar yas ayirt etmeksizin. Kii-
¢lik ¢ocuklarda bu daha belirgin; birinci kademesinde daha etkili olabilir ama
egitimin her kademesinde, ¢ocuklarda model olma yontemi daha etkili oluyor,
cocuklar model aliyorlar. Yani ben en etkili olarak bunu goriiyorum. Mesela
cocuga yere tiikiirmemesi gerektigini 50 defa séylesen ogretemezsin ama seni
yere tiikiiriirken gérmezse ¢ocukta yere tiikiirmiiyor ya da sen “sigara icme” de
aksama kadar, ¢ocugun bunu senden model almasi lazim. Ben buna sadece de-
gerler egitimi olarak ta bakmiyorum. Mesela diiriistliik degeri senden duydugu
ile senin yaptigumn farkl oldugunu gérdiigiinde ¢cocuga senin onu kazandirma
ihtimalin yok. Yani ben model almanin ¢ok onemli oldugunu diisiiniiyorum, ¢o-

>

cuklara model olmak lazim.’

Aragtirmada katilimcilarin, degerlerin kazandirilmas: siirecinde ornek olay
yonteminden de istifade etikleri saptanmistir. Ozellikle katilimcilarin &rnek
olaylar tizerinden gergeklestirilecek tartismanin ve 6rnek olaylarda gecen ka-
rakterle empati kurdurmanin degerlerin kazandirilmasimni olumlu etkiledigini
disiindiikleri ve bu kapsamda etkinlik yaptiklar1 goriilmistiir. Bu duruma ilis-
kin katilimc goriislerinden dogrudan alintilar asagida verilmistir.

EO4: “Bir érnek olay anlatilip 6rnek olaydaki yanlislar buldurulabilir veya
bir film izletilir -degerleri aktaran bir film- veya giiniimiizde bu degerlerin han-
gilerini yasatabiliyoruz, onlar iizerine konugulabilir ve o degerin olup olma-
digi, var olsa ne katkist olur; yapilmasa ne olur korunmasa ne olur gibi bir
yaklagimla islenebilir.”

EQ2: “Once degerin ne oldugunu, neden olmasi gerektigini anlatiyorum. Or-
nek olaylarla bakin burada ¢ocuk béyle yapmis, bu amcaya burada soyle yar-
dim edilmis, boyle fedakar davranilmis. Sonra sorular yoneltiyorum: Mesela bu
olay karsisinda siz olsaydiniz ne yapardiniz? Farklr olaylar drnekler iizerinden
kavratmaya ¢alisiyoruz.”

EO3: “Diyelim ki Yavuz Sultan Selim misir seferine ¢ikacak. Bununla ilgili
orada gegen hikdyeler varsa bunlari paylastyoruz. Bunun iizerinden ¢ocuklarla
karsilikli tartistyoruz; 6rnek olay gibi incelemesi gibi. Daha ¢ok boyle ¢alisma-

>

lar yapilabiliyor.”

Aragtirma verilerin incelenmesiyle, katilimcilarin deger kazandirmak ama-
ctyla anlatma/telkin yontemini de tercih ettikleri goriilmiistiir. Bu yontemi bazi
katilimcilarin kavramlarin anlamini agiklamak i¢in tercih ettikleri, bazi katilhim-
cilarm ise degerlerin telkini amaciyla kullandiklar1 saptanmistir. Bu kapsamda-

ki katilimer goriislerinden dogrudan alintilar asagida verilmistir:
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KOS5: “Bransim sosyal bilgiler oldugu icin her derse giris yaparken hatta o
yilda o sinifin dersine baslarken, bir sinifa ilk girdimde direkt zaten konulardan
ziyade degerler egitimi ile sinifa basliyorum. Biitiin 6grencilerime séyliiyorum
Degerler egitimi derken sevgi, saygi, vatan sevgisi, millet sevgisi ve gevreye
karst duyarlilik vs. bunlart siralayabiliriz; oncelikle bunlart anlatiyorum 6g-

>

rencilerime.’

KO4: “Konu icerisinde bahsediyorum. Mesela az énce 15 Temmuz ile ilgili
bir konu vardi. Vatanseverlik degeri ile ilgili olarak konusma yaptim. Arkasin-
dan 15 Temmuz ile ilgili gorseli izlettim, ¢ocuklar duygulandi, bazilarinin géz-
leri yasardi. Var olan degerlerimizi konuyu anlatirken veriyoruz, bu konuda da
dersimiz bize yardimci oluyor. Size bugiin su degeri anlatacagim degil de konu
geldik¢e konundan ¢ikarim yaparak degeri vermek daha giizel oluyor. Vakiflar
konusunu anlatirken kus evleri 6rnegi gibi.”

EOS5: “Ogrencilerimizin davramislarina gorve gerekli miidahalelerde bulu-
narak ogrencilerimize degerler egitimini vermeye ¢alistyoruz. Bunun diginda

miifredatin i¢inde var olan konularla iliskili degerleri de vermeye ¢alistyoruz.”

Arastirma verilerinin incelenmesiyle, bazi katilimeilarin drama tekniginin de-
gerlerin kazandirilmasinda daha etkili oldugunu diigsiindiikleri ve drama yapti-
rarak degerleri kazandirmaya ¢alistiklar1 saptanmistir. Bu bulguya ulagilmasini
saglayan katilimc1 goriisleri asagida dogrudan alinti olarak verilmistir:

KOI: “Degerle ilgili bir arastirma yapip bu arastirmay: arkadaslariyla bir-
likte sergilemeleri olumlu degisiklik olusturuyor 6grencilerde.”

KOS5: “Ge¢misten, gorselden, tahtadan, elime gecen bir dokiimandan ya da
milli kahramanlarumizin bir siirinden, bir soziinden, bir konusmasindan ya da
akully tahtadan konu ile ilgili gorsel bir videodan siirekli bunlar: hatirlatmaya
calistyorum ve giindelik hayatta, 6grendiklerini devamli canlandirmasini sag-

b

layarak drama teknigini kullanmis oluyorum.’

EO4: “Degerlerle ilgili EBA’da mevcut olan materyaller, icerikler kullanila-
bilir. Genellikle degerler ile ilgili afis ¢calismalar: yapilmaktadr. Ama en giizeli
bir canlandirma yapmaktir. Mesela bayramlagmayt canlandirmak.”

Arastirma verilerinin analiz edilmesiyle, bazi1 katilimcilarin arastirma incele-
me stratejisini, tartisma, gezi-gozlem, hikayelestirme ve soru-cevap tekniklerini
kullandiklar1 saptanmustir. Bu gergevede EOQ3: ... mesela daha énce yazilmig
eserler varsa bunlarla ilgili arastirma olabiliyor.” ifadesi, aragtirma inceleme
temelli etkinlikler yaptirdigim gosterirken EOS ise “Ogrencilerimizle genellik-
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le karsilikl goriisme yoluyla bazen de davranislarim tartismaya acarak yanhs
davramslarn diizeltilmesine ¢alisiyoruz.” diyerek degerlerin kazandirilmasin-
da tartisma tekniginden faydalandigimi belirtmistir. Deger kazandirma siirecin-
de gezi-gdzlem teknigini kullanan katilimcilardan KO4 “Miize sevgisi, doga
sevgisi ile ilgili gezi yapmak ve gezerken de anlatmak, bu konuya biraz daha
agirlik verilmesi lazim. Sadece okul dort duvar arasi degil, bunun disina ¢ikil-
malt ¢tkmamiz lazim.” diyerek gezi gézlemin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Soru
cevap teknigini kullanan iki katihimcidan KOS5: “Genelde internet, film kullana-
rak veya soru cevap seklinde, degerleri kazandirmaya ¢alistyorum.” Ayn kati-
lime1 deger kazandirmada hikayelestirme yoluyla da degeri aktarmaya calistigi-
n “Konuguyoruz, hikaye uyduruyoruz, materyal kagit kalem kullaniyoruz; dyle

¢ok bir sey kullanmiyoruz. Masrafsiz bir yontem.” diyerek belirtmistir.

Katilimcilarin bazilarinin réportaj yaptirma, sinifa uzman getirme, karsilikl
goriisme ve oyun temelli faaliyetlerle degerleri kazandirmaya calistiklar: goriil-
mistiir. Bu kapsamdaki katilimc1 gortisleri sunlardir:

KO4: “Yontem ve teknik olarak, ¢ocuklar aileleri ile réportaj yapiyor; bunu

>

kullantyorum degerler iizerine mesela.”,

EOS5: “Ogrencilerimizle genellikle karsilikli goriisme yoluyla, bazen tartis-
maya agarak davranislarin diizeltilmesine ¢alistyoruz.”,

EO3: “Daha ¢ok yontem ve teknik kisminda farklihik arz edebiliyor; zaman za-

]

man bu konuda uzmanlagmus kisiler olabiliyor onlardan yardim alabiliyoruz.”,

KO1: “Bazen oyunlarla bu degerler kalict hale getirilmeye calisiliyor. Ornek
olarak iki ele birine iyi, birine kétii-kabul edilemez davramislar yaziliyor. Ders
icerisindeki tavir ve davranislarinda iyi ve yanls durumlarda dgrenciler konu-
ya uygun parmagini kaldiwriyor. Ders sonunda iyi davranmiglariyla érnek olanlar

i

yildizla édiillendiriliyor.”

Degerler Egitiminde Tercih Edilen Materyaller

Arastirma verilerini toplamak amaciyla gergeklestirilen goriismede, katilhim-
cilarin degerler egitimine yonelik gerceklestirdikleri faaliyetlerde ne tiir ma-
teryaller kullandiklarini saptamak amaciyla onlara “Ogrencilere degerleri
kazandirmak amaciyla gergeklestirdiginiz faaliyetlerde hangi materyalleri kul-
laniyorsunuz?” sorusu yoneltildi. Bu soruya verilen cevaplarin analiz edilme-
siyle saptanan materyaller Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4: Degerler Egitiminde Tercih Edilen Materyaller

Materyaller Katilimeilar

Pano EO1, KO1, KO5 EO4, EO2, KO2, KO4, EO5, KO3
Filmler EO3, KO1, EO4, EO2, KO2, EO5
Kitaplar EO3, EO1, K01, K05, KO4
Akill tahta EO1, KOs, KO4, KO3

Afig EO4, KO4, EO5, KO3

Videolar KO1, KOs, KO4, KO3

EBA igerikleri KO1, KOS, EO4, KO4
Bilgisayar-internet E03, KO4, KO3

Hikayeler E03, KO1

Slaytlar KO1, EOS

Sark1 E03, KO1

Siir EO3, KOS5

Roman EO3,

Resim KOS5

Miizik KO2

Kur’an-1 Kerim ve Hadisler EO3

Gazeteler EO3

Kendine 6zgili materyaller E03, KOl

Gegmis kahramanlarin sézleri KOS5

Tablo 4’ten de goriilebilecegi gibi katilimcilarin 6nemli kisminin degerler
egitiminde gorsel materyallere agirlik verdigi saptanmistir. Bu gergevede bazi
katilimeilarin okulda degerler egitimi panosu hazirladiklar: ve bu panoyu aktif
olarak kullandiklar1 gériilmiistiir. Bunun yaninda bazi katilimcilarin filmleri de
deger kazandirmada bir materyal olarak tercih ettikleri tespit edilmistir. Bu kap-
samdaki katilimci goriislerinden dogrudan alintilar asagida verilmistir:

KOI: “Biz, okulumuz 6gretmenleri olarak bu isi biraz daha sistematik bu igi
planlamaya ¢alisiyoruz. Once ayin degeri belirleniyor. Ve her ay bununla ilgili
pano ¢aligsmast yapiliyor. Siiflarda her aymn degerine uygun, EBA’da olan vi-

deolar izlettiriliyor.”

EOQ2: “Cocuk iizerinde, degerleri kazandirmak icin ¢izgi film ve animasyon

gibi filmleri izletmek te etkili oluyor.”

EO3: “Diyelim ki 6. sinif konularinda Islam tarihi isleniyor, burada Cagri filmi,
peygamberimizin hayatint anlatan bir film,; 8. simflarda Canakkale ile ilgili film-

ler var bunlar koyabiliyoruz. Yani bu sekilde filmlerden yararlanabiliyorum.”
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KO2: “Degerler egitimi panomuz var. Orada degerler ile ilgili gorseller, yazi-
lar vs. bircok seyi sergiliyoruz. Bu mevzuda en ¢ok tizerinde durdugum filmlerdir.
Kitap, roman okumaktan ziyade simdi ki cocuklar gorselligi daha iyi kavriyorlar.
Okuduklar: onlarin hayalinde pek canlanmiyor. Romalari okuyorlar fakat pek bir

>

sey kalmuyor akillarinda ama onu izlerse daha fazla etkileniyorlar.’

KO3: “Degerler egitimi panomuz var. Degerler egitimi ile ilgili afisleri, gor-

selleri materyallerimizi panomuzda sergiliyoruz.”

Tablo 4’te sunulan verileri okudugumuzda bazi katilimeilarin degerler egiti-
mine yonelik gerceklestirdikleri faaliyetlerde kitaplardan, akilli tahtadan, afis-
lerden, EBA igeriklerinden, filmlerden, internetten ve videolardan materyal ola-
rak faydalandiklarini ifade edebiliriz. Bu materyallerden kitaplar, akilli tahta ve
afislere iligskin, baz1 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir.

KOI: “Degerler egitimine iliskin hikdye kitaplari, bazi degerleri iceren film-

ler ve sarkilar kullaniyoruz.”

KO4: “Bazen kitaplardan daha ziyade EBA’dan faydalaniyoruz. EBA’da
okullarin yaptiklart etkinliklerden faydalanip afisler hazirliyoruz Ogrenciler

renkli kartonlar iizerinde gorsellerle afig hazirlyyorlar.”

KO3: “Materyal eksikligimiz yok. Akilli tahta ve internet olduktan sonra iste-

digimiz her seye her zaman ulasabiliyoruz.

EO4: “Degerlerle ilgili EBA’da mevcut olan materyalleri, icerikleri kullan-

yorum.”

EO3: “Siir, sark vs. bunlardan da yararlanabiliyoruz. Mesela milli duygular
yansitmasi agisindan deger verilirken siirden yararlantyoruz. “Bayrak” siiri gibi.

KO5: “Farkli internet sitelerinden, videolardan, gorsel olarak ne varsa me-

>

sela resimlerden filan faydalaniyorum.’

Katilimer EOQ3, “Bizim degerlerimiz en basta Kur’'an-1 Kerim. Mesela bu-
radan degerler ele aliyoruz ve bununla ilgili bir seyler yapilmis mi bunlara
bakabiliyoruz. Hadisi seriflerden faydalaniyoruz.” ifadeleri degerler egitimine
yonelik gerceklestirdigi faaliyetlerde Kur’an-1 Kerim ve Hadislerin igeriklerin-
den faydalandigini gdstermistir. Ayni katilimei, degerler egitimine yonelik ger-
ceklestirdigi faaliyetlerde gazetelerden de faydalandigini su ciimlelerle agikar
etmistir: EO3 “Gazeteleri diyelim ki giiniimiizde yasanilan bir olay var. Bunu
bir arastirin gelin diye, bununla ilgili bir ¢aligsma yapiimis mi bir sey var mi son

zamanlarda yapilan bir sey var mi bu anlamda kullanabiliyoruz.” Bunun yanin-
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da bazi katilimcilarin slaytlar kullanarak gergeklestirdikleri sunumlar ile deger-
leri kazandirmaya galistiklar1 gériilmiistiir. Bu gergevede Katilimer KO1 “Ken-
dime ozgii, materyal olarak slayt hazirladim. Yeri geldikce hazirlamis oldugum
bu slaytlar: ogrencilerime izleterek degerleri aktarmaya ¢alisiyorum.” diyerek
kullandig1 materyali agiklar iken, Katilime1 EO5 ise slayt kullandigin ... slayt
hazirlayarak degerleri aktarmaya ¢alisryorum.” ifadesiyle belirtmistir.

Degerler Egitimine Yonelik Idare ve Veli Destegi

Bu boliimde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin degerler egitimine yonelik gercek-
lestirdikleri faaliyetlerde idare ve veli destegine yonelik ne diisiindiiklerini sap-
tayabilmek amaciyla katilimcilara “Okul idarecileri, degerler egitimine yonelik
gerceklestirdiginiz faaliyetlere nasil yaklasmaktalar?” ve “Ogrenci velileri de-
gerler egitimine yonelik ger¢eklestirdiginiz faaliyetlere nasil yaklasmaktalar?”
sorular1 yoneltilmistir. Bu sorulara verilen cevaplarin analiz edilmesiyle elde
edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Degerler Egitimine iliskin idare ve Veli Destegi

Destek Katihmcilar
. Var EO3, EOL, KO1, KOS5, EO4, EO2, KO2, EO5, KO3
Idare Destegi -
Yok KO4
Var EO3, KO2
Veli Destegi " " " - - - - -
Kismen KO1, KOS5, EO4, EO1, EO2, KO4, EOS5, KO3

Tablo 5’te goriildiigii iizere Katilime1 KO4 harig biitiin katilimcilar, okul ida-
recilerinin, degerler egitimine yonelik gerceklestirdikleri faaliyetlerde kendi-
lerine destek olduklarmi belirtmiglerdir. Bu konudaki katilimc1 goriislerinden
dogrudan alintilar asagida verilmistir:

EO1I: “Idarecilerimiz sag olsunlar her tiirlii destegi veriyorlar.”

>

EOS5: “Okul idaresi maddi manevi her konuda gerekli destegi saglamaktadir.’

KO5: “Evet, gerekli destegi saglyor. Bizim okulumuz sosyal faaliyetler ve
degerler egitimi konusunda duyarli,; yani bu tarz sosyal faaliyetler her anlamda
destekleniyor. Idarecilerimiz panolarimiz olsun, programlarimiz olsun her an-

lamda gerekli destegi saglyyorlar.”

EQ2: “Yani pek bir istegimiz olmadi. Ancak béyle bir talebimiz oldugunda yar-
dimcr olacaklarim diisiiniiyorum. Yani gerekli destegi saglarlar. Genelde biz ai-
leden bekliyoruz. Giinliik hayatta ¢ocugun degerleri uygulayabilmesi icin ailenin
takip etmesi lazum. Ciinkii ¢ocuk okulda farkli, evde farkl. Okulda daha ¢ok ders-
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>

ler igleniyor. Cocuklar teneffiislerde bir olayla karsilasiyor, orda uyguluyor.’

EO3: “Bugiine kadar ¢calistigim okullarin hi¢birinde bununla ilgili bir stkint:
yasamadim; yani simdiye kadar gerekli destegi hep gosterdiler. 4-5 okulda ¢a-

’

listim gerekli destegi sagladilar, pek sikinti yasamadim.’

KOI: “Bazen maddi, bazen kurumsal yonden sonuna kadar destek altyoruz.

Bazen de imkdnlarin simirly olmasindan miitevellit kiigiik aksakliklar olabiliyor.”

EO4: “Idare isin icinde. Idarecimizin de sosyal bilgiler mezunu olmasi etkili
olabilir ve personel sayimiz az oldugu i¢in zaten idare ile i¢ i¢eyiz, idareden

gerekli destegi alryoruz.”

KO2: “Idaremiz her konuda yardimci. Yeter ki biz faaliyet gésterelim. Ye-
timler konusunun ¢ok daha fazla iizerinde duruluyor. Maddi manevi her tiirlii

destek veriliyor.”

Yukarida verilen dogrudan alintilardan da anlasilabilecegi gibi okul idarecile-
rinin, degerler egitimi ve diger sosyal faaliyetlerin gerceklestirilmesine olumlu
yaklastiklar1 ve bu konuda 6gretmenlere gerekli destegi, imkanlarin elverdigi
Olciide sagladiklarini ifade edebiliriz. Bunun yaninda idareden hi¢ destek gore-
medigini ifade eden KO4’iin diger katilimcilardan farkls olarak, okul idaresinin
degerler egitimine yonelik gerceklestirdigi faaliyetlerde kendisine herhangi bir
faydasinin dokunmadigini belirtmistir. Clinkii ad1 gegen katilimcei, idarecilerin,
s0z konusu faaliyetleri 6gretmen sorumluluguna biraktiklarini su cimle ile vur-
gulamistir: “Idare, siz yapin diyor, okulumuz da pek destek olmuyor ama baska

okullarda olanlar da vardir”

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin degerler egitimine yonelik ger-
ceklestirdikleri faaliyetlere 6grenci velilerinin nasil yaklastigina iliskin veriler
de toplanmistir. Bu verilerin analiz edilmesiyle 2 (iki) katilimcinin (KO2 ve
EO3) velilerden gerekli destegi gordiikleri, 8 (sekiz) katilimemin (KO1, KO3,
K04, KO5, EOL, EO2, EO4 ve EOS) ise velilerden kismen destek gordiiklerini
belirttikleri saptanmuistir.

Degerler egitimine yonelik gergeklestirilen etkinliklere veli katkisinin kismen
oldugunu vurgulayan Katilimer EO1’in bu durumun sebebini, ailelerin nasil
katki1 yapabileceklerini bilmemelerine bagladigt goriilmiistiir. Bu ¢er¢evede ka-
tilimer su ifadeleri dile getirmistir: “Maalesef, biz kirsala yakin yerde yasadi-
gimiz i¢in o destegi tam olarak alamiyoruz. Sehirdeki velinin gosterdigi ilgi bu-
ralarda yok. Ama bu su demek; degil buradakiler ¢ocuguna deger vermiyor...

Tam tersi deger veriyor ama sahaya inemiyor, anne baba yansitamiyor, egitimin
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icine giremiyor.” Velilerin, degerler egitimine yonelik faaliyetlere yeterli des-
tegi saglamadigim diisiinen Katilimeilardan KO1 su ifadeleri dile getirmistir:
“Saghyor saglamiyor arasi. Degerleri kazandirma siirecinde sag olsunlar mad-
di destek saglhyorlar. Ama kazanim asmasi bir siirectir, bu siirecte bazen koru-

macilik bazen gereksiz savunma olumsuz etki olusturuyor kazanim a¢isindan.”

Degerler egitimine yonelik gergeklestirilen etkinliklerde velilerden gerekli
destegi gordiiklerini ifade eden katilimcilardan EO3, “Herkesin beklentileri
farkli olabiliyor ama temel ¢ergevede belli degerler iizerine yogunlasildiginda
daha ¢ok olumlu doniitler oluyor. Olumsuz bir seyle karsilasmadik simdiye ka-
dar. Aileler de birebir su deger ogretilsin, su olsun gibi bir talepte bulunmuyor
zaten. Bu programin i¢inde hepsi var, biz bunu anlatmaya ¢alistyoruz. Veli top-
lantilarinda bazen giindeme gelen konular olabiliyor. Mesela “biiyiiklerine say-
g1 gostermiyor” denilebiliyor. Bununla ilgili ne yapabiliriz konusuyoruz karsi-
likli olarak. ” ifadesi ile velilerden gerekli destegi gordiigiinii ve veliler ile neler
yapilabilecegini istisare ettiklerini ifade etmistir. Destek gordiigiinii ifade eden
baska bir katilime1 KO2 “Benim sinifimda veli destegi oluyor. Mesela herkes
ayda 5 tl veriyor. Toplanan bu paralar ile giizel davranista bulunan 6grencilere
hediyeler aliyoruz. Bu aymn ogrencisi sensin, deyip onun davranislarini pekig-
tiriyoruz. Giizel davramislar: odiillendiriyoruz.” ifadesi ile veliler ile birlikte
yaptiklar bir etkinlikten bahsederek velilerden gerekli destegi gordiiglinii ifade
etmistir.

Degerler egitimine yonelik gergeklestirilen faaliyetlere ailelerin yeterli deste-
gi gostermemesini, ailelerin is yogunlugundan c¢ocuklara vakit ayiramamasina
baglayan Katilime1 EOS5 ise goriislerini dile getirmek icin su ifadeleri kullan-
mistir: “Aileler degerler egitimi konusunda, maalesef gerekli destegi yeteri de-
recede bizlere saglayamiyor. Ciinkii aileler yeteri kadar kendi ¢ocuklart ile vakit
gegiremiyor ig yiiziinden. Cocuklarin maddi ihtiyaclarimin karsilandigr kadar
manevi ihtiyaglarimin karsilanmadigint diisiiniiyorum.” Velilerin s6z konusu
etkinliklere gerekli destegi tam anlamiyla saglamamalarini, degerler egitimine
yonelik farkindaliklarinin diisiik olmasina baglayan Katilimei EO4 ise diisiince-
lerini soyle agiklamustir: “Velilerimiz ¢esit ¢esit. Cogunlugu giinliik hayatta bir-
cok seyle ugrastigi i¢in degerlerin farkinda degiller. Toplantilarda dile getirilip,
uygulama yapildiktan sonra takdirle karsilaniyor. Veliyi isin i¢ine sokabilmemiz
icin etkinliklerde onciiliik yapmamiz gerekiyor yoksa veliler direkt etkinlige gir-
miyor ama sonucunu goriince tebrik ediyor, elinden gelen destegi veriyor ama
hala tam olarak isin bilincinde degiller.” Baska bir katihimc1 EO2 ise benzer
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sekilde, aile desteginin diigitk olmasini onlarin bilingsizligine vererek bu duru-
mu sOyle ifade etmistir: “Ailelerden ¢ok fazla destek gormememiz, destek olmak
istemediklerinden degil diye diigiiniiyorum. Daha ¢ok, bilingsizlik ve dgrenciyi
takip etmemelerinden kaynakli ama kismen de olsa destek olmaya ¢alisyyorlar.”
Katilimeilardan KO4, “Biitiin aileler sagliyor diyemesem de bazi aileler destek
veriyor ama ¢ogunluk saglamiyor.” Benzer bir ifade ile velilerin ¢ogunun des-
tek vermedigini belirten KO3 “Degerler egitimi konusunda azda olsa destek
olan var ama genel olarak pek destek gormiiyoruz. Aileler isin ogretim boyutun-
da kaliyor. Aslinda daha bilingli olsalar destek verirler ama farkinda degiller.”
ifadesi ile ailelerden genel olarak destek alamadiklarini ifade etmis ve bunun
sebebinin ise ailelerin isin biligsel boyutu ile ilgilenirken degerler boyutunu ih-
mal ettikleri olarak belirtmistir. Katilimcilardan KOS5 farkli veli profillerinin
oldugundan bahsederek bu konuda diisiincelerini sdyle ifade etmistir: “Veliler-
den bazilar: bu konuyu ¢ok fazla desteklerken bazilari da kendilerinde olmadigt
icin maalesef ¢cocuklara da o degeri kazandiramiyorlar. Mesela 26 kisilik bir
swnif diistiniin ki ¢ok farkl bir veli profili var. Genel anlamda bir veli-ziyadesiyle
destek veriyorken bazi velilerimizde maalesef bu olayi ¢ok eksik goriiyorum. Su
isim bu isim diyemem ama yanlislar: bizzat velilerde goriiyorum ve ¢ocuk nasil
yetigir ben diistinemiyorum.” Katilimci bu ifade ile ailelerin en basta rol model

olmalarinin 6nemine vurgu yapmustir.

Degerler egitimine yonelik gerceklestirdikleri etkinliklerde, velilerden yeterli
destegi gormedigini vurgulayan katilimcilarin, s6z konusu bu durumun sebebi
olarak velilerin degerler egitimine iliskin farkindaliklarinin diigiik olmasindan,
i yogunlugundan ¢ocuklarma yeterli zaman ayiramamalarina ve nasil katki
yapacaklarini tam anlamiyla bilmemelerine bagladiklar1 goriilmiistiir. Bununla
beraber diger katilimcilardan farkli olarak, Katilimecilardan EO4’{in, degerler
egitimine yonelik gerceklestirilecek faaliyetlerin olumlu neticeleri goriildiikten
sonra velilerin destek olduklarini belirttigi saptanmaistir.

Deger Kazandirma Siirecinde Karsilasilan Problemler

Arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin degerler egitimi kapsaminda ger-
ceklestirdikleri faaliyetlerde ne tiir sorunlarla karsilastiklarini1 saptamak ama-
ciyla, katilmcilara “Ogrencilere degerleri edindirme siirecinde ne tiir sorun-
larla karsilasiyorsunuz ?” sorusu yoneltildi. Bu soru kapsaminda elde edilen

verilerin analiz edilmesiyle ulagilan bulgular Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6: Deger Kazandirma Siirecine Karsilagilan Sorunlar

Karsilan sorunlarin kaynag: Katilmcilar

Aile EO3, EOL, KO1, KO5, KO3, EO4, KO2, KO4
Ogretmen EO3, EO2, EO5, KO3

Akranlar ve ortam EOL, KO3, EO4, KO3

Medya ve filmler EOL, EO4, KO4

Miifredat ve ders kitaplar KO4

Tablo 6°da goriildiigii gibi katilimeilarin 6nemli bir kisminin, degerlerin ka-
zandirilma siirecinde karsilasilan sorunlarin ailevi problemlerden kaynaklan-
digint disiindiikleri saptanmistir. Katilimeilarin ailevi problemler kapsaminda
dile getirdikleri sorunlarin anne-babanin ayr1 olmasindan, bazi 6grencilerin ai-
lesinin yaninda yasamamasindan, aile i¢i siddetten, ailelerin degerler egitimini
onemsememesinden ve aile bireylerinin egitim durumundan kaynaklandigin
diisiindiikleri goriilmistiir. Bu ¢er¢evede ¢ocugun aile iginde yasadigi olumsuz
durum ve modellerin, degerler kazanmasini olumsuz etkiledigini diisiinen Ka-
tilime1 KO4 durumu s6yle ifade etmek igin asagidaki ciimleleri dile getirmistir.

KO4: “Parcalanmis aile ¢ok fazla. Dolayisiyla ¢ocuklar bundan etkileniyor,
travma gegiriyor. Biz dnce ¢ocugu toparlamaya ¢alisiyoruz ondan sonra artik
verebildigimiz kadariyla... Gergekten séyle bir simflara girdigimizde bu man-
zarayi ¢ok net goriiyoruz. Az dnce sinifta kadina siddetten bahsettik, dalip giden
ogrenciler oldu, demek ki bunlar evde bu durumu yasiyorlar. Kadina siddet ve
cocuk istismart ile ilgili video kamu spotu izlettim 6grenci daliyor, demek ki

b

bunlart yasiyor.’

Degerlerin kazandirilmasi siirecinde aile kaynakli problemlerden bahseden
katilimeilardan KO3 “En miihim en énemli problem aile birliginin bozulma-
sidir. En bagsta problemlerden bir tanesi budur.” diyerek aile birliginin bozul-
masinin, ¢ocugun degerleri edinmesini olumsuz etkiledigini dile getirmistir.
Katilimer KO3 ile benzer vurgulamalar1 yapan katilimer KO4’{in farkli sos-
ya-kiiltiirel ¢cevrelerden gelen veya herhangi bir sebeple anne babasindan ayri
yasayan ¢ocuklarin ortak bir deger altinda birlestirilmesinin bir hayli zor ol-
dugunu disiindiikleri saptanmistir. Katilime1 bu konudaki diisiincelerini sdyle
dile getirmistir: KO4: “Bizim okulumuz biraz karmagsik yapida bir okul. Géger-
lerimiz var, par¢alanmis ailelerimiz var, tasima ogrencilerimiz var, anne baba
vefat etmis babaanne dede ile yasayan dgrencilerimiz var. Hepsini ayni konuda
toplayip bir konuya 40 dakika odaklayamiyoruz ya da aynmi konunun igindeki
bir degere bazen bazilarimi odaklayamiyoruz.” Degerlerin kazandirilma stire-
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cinde gerceklestirilen faaliyetleri ailelerin egitim durumlarinin da menfi yonde
etkiledigini diisiinen katilime1 KO1 diisiincelerini sdyle dile getirmistir: “Sos-
yo-kiiltiirel durumdan kaynaklanan sikintilar olabiliyor. Ornek veriyorum anne
ve baba tiniversite mezunu veya lisansiistii egitim yapmig. Siz bir sey anlatirken
“hocam siz niye o sekilde anlatryorsunuz; onu anlatmanin baska yolu var veya
hi¢ anlatma” diyebiliyor. Cok biiyiitiilecek seyler degil belki ama bu tarz kiiciik

5

pririizler olabiliyor.’

Arastirma verileri analiz edilirken bazi katilimeilarm (K02, KOS5, EO1 ve
EQ5), ailelerin degerlerin kazandirilmasindan ¢ok akademik basarty1 dnemse-
melerini, deger kazandirma siire¢lerini menfi etkileyen bir durum olarak gor-
diikleri saptanmistir. Akademik basarinin daha fazla Gnemsenmesinin degerle-
rin kazandirilmasimi olumsuz etkiledigini diisiinen katilimcilar arasinda yer alan
EO5’in diger katilimcilardan farkli olarak, akademik basariy1 sadece velilerin
degil biitiin okulun énemsedigini diisiindiigii saptanmistir. EO5 bu konudaki
disiincelerini “Genel olarak, okullarda akademik basart kazandirmayr hedef-
lendigimiz i¢in maalesef degerleri kazandirmada sikinti yasiyoruz.” bigiminde
anlatmigtir. Velilerin akademik basarty1 daha ¢ok 6nemsemesini; degerlerin ka-
zandirilmasini olumsuz etkileyen bir durum olarak goren katilime1 goriislerin-
den dogrudan alintilar agagida verilmistir:

KOS5: “Sizin cocugunuz tam gelisme doneminde tamamen akademik basariya
odaklayarak ¢ocugun kisisel geligimini destekleyemezsiniz. Yarin bir giin kar-
siniza akademik basariya odaklanip degerlere yeterince énem vermemek daha
biiyiik bir sorun olarak ¢ikar diyerek ifade etsek te bazi velilere bunu anlatmak-

ta giicliik yasiyoruz.”

EO1: “Veliler akademik basariy: 6nemsiyor. Ama bu is akademik basarilar ile
olmuyor. Yani bir yere kadar gidiyor bir yerden sonra gitmiyor. Sistemde siirekli

bir tikaniklik var, ahlaki olarak gelismek zorundayiz.”

KO2: “Annelere biiyiik yiik diigiiyor. Giiniimiiz anneleri bunun iizerinde ¢ok

durmuyorlar. Maalesef onlar i¢in her sey not her sey ders.”

Arastirma verilerinde, bazi katilimcilarin, aile ilgisizliginin degerlerin kazan-
dirilmasii olumsuz etkiledigini disiindiikleri tespit edilmistir. Bu kapsamda
katilimeilardan EOQ2 “Aileler de isin icine girerse, destek olursa verimli olu-
yor; girmezse havada kalryor, bilgiler verimli olmuyor.” ifadesi ile ailelerin bu
siirecte ne kadar etkili oldugunu ortaya koymustur. EO4 “Veli, isin bilincinde
degil.” ifadesi ile durumu agiklarken, EO1 ise “180 dgrenci var ama veli top-
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lantisina gelen sadece 6 kisi diye sitem ediyordu. Simdi bu kadar az katilimin
oldugu bir ortamda sen hangi degerden, hangi sistemden bahsedebilirsin ki?”
ifadesi ile velilerin, daha ¢ok bu igin bilincinde olmas1 gerektiklerini vurgula-
mustir. Katilimeilardan KO4 ise degerler egitimi konusunda velilerin oldukca
eksik oldugunu ve saygi smirlarini zorlayan davranislarda bulunduklarini, su
ifadeler ile dile getirmistir: “Ogrencileri uyardigimizda bazi ailelerden “sen
sosyal égretmenisin anlat hocam konunu, birak! benim ¢ocugum sakizda ¢ig-

’

ner, sigarada iger, ben veririm parasini” diyor. Kuru kabadayilik var biraz.’

Calismada degerlerin kazandirilmasi siirecinde 6gretmenden kaynaklanan
bazi sorunlarin da yasandig1 tespit edilmistir. Bu kapsamda bazi katilimeilarin,
ogretmenlerin kendilerini yenilememelerini, olumsuz rol model olmalarini ve
egitim-6gretim baglamindaki sorumluluklarini tam anlamiyla yerine getirme-
melerini, degerlerin kazandirilma siirecinde karsilasilan sorun olarak gordiikle-
ri saptanmistir. Bu gercevede katilimer KO3 dgretmenlerin 6grencilere iyi rol
model olmadiklarini su ifadeler ile dile getirmistir: “Biz kendimizi geri ¢ekip
baska unsurlari suclarsak olmaz. Ogretmeninde eksikleri var bu konuda. Bizde
¢ocugun ontinde soyliiyoruz ama ayni seyi kendimiz yapmiyoruz. Mesela ¢ocu-
ga sigara i¢me diyoruz biz kendimiz bahgenin disina ¢ikip sigara igiyoruz ve
¢ocuk bunu goriiyor. Sen ne kadar sigara icme desen de, ¢ocuk bunu, sende de
ailede de goriiyor. Dolaysisiyla bizim de eksikliklerimiz var.” Katilime1 EO3 ise
ogretmenlerin kendilerini yenilemediklerini mesela “Tiirkiye 'de yazilan maka-
leler, calismalar ile ilgili 6gretmenler ne kadar haberdar, ne kadar ilgili. Belki
bunlart okusalar daha fazla bilgilenebilirler ve 6grencilere daha faydalr olabi-
lirler.” ifadeleri ile vurgulamistir. Katilime1 EO2 ise 6gretmenlerin egitim-63-
retim baglamindaki sorumluluklarini tam anlamiyla yapmamalarini, degerlerin
kazandirilma siirecinde yasanilan bir sorun olarak gérdiigiinii su ifadeler ile vur-
gulamustir: “Biitiin 6gretmenler gézlem yapacak. Yani takip ¢ocuklarin davra-
niglart edilecek. Yani bu degerlere uygun hareket ediliyor mu, hangi konularda
eksiklik var, degerlere uyuyorlar mi gibi kriterleri ¢cocuklarda gozlemleyerek
eksik kalinan konularda o degerleri ¢cocuklara simiflarda tekrar tekrar vermek

>

gerekir. Ama bu tam anlamiyla yapiimiyor.’

Arastirma verilerinde, bazi katilimcilarin, 6grencilerin i¢inde bulunduklart
ortam ve akran grubunun, degerlerin kazandirilmasini olumsuz etkiledigini dii-
siindiikleri saptanmistir. Bu kapsamda katilimeilardan KO1’in, baz1 §grencilerin
giizel davranislar arkadas ¢evresinin tesiriyle gostermekten imtina ettiklerini,
KOS5 ve EO4’iin ise baz1 dgrencilerin, arkadas grubundan diglanma kaygisiyla
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olumsuz davraniglar gosterdiklerini diistindiikleri tespit edilmistir. S6z konusu

bu katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar agagida verilmigtir:

EOI: “Degerleri kazandirmada genelde akran zorbaligi dedigimiz engel ¢i-
kiyor oniimiize. Cocuk bir davranisi yapmak istediginde kendi akrani buna en-
gel oluyor. Sen niye boyle yapryorsun? Cocuk musun? Kiz gibi davraniyorsun,
yapma, etme diyor. Akran zorbaligi buralarda iist seviye bence. Cocuklara ar-
kadaglar: destek vermek yerine tam tersi kdstek oluyorlar. Iyi ve giizel davranig-

’

lary yapamiyorlar, yapmak isteseler de yapamuyorlar, ortam miisaade etmiyor.’

KOS5: “Akran etkisinin ¢ok énemli oldugunu diisiiniiyorum. Simdi, ortaokulda
ergenlik ¢cagindalar. Ergenlik caginda olunca siirii psikolojisi olarak iyi bir sey
yapildigi zaman ona girmek istemiyorlar, benimsemiyorlar. Sosyal ortamlarda
ve okulda yapilmamasi gerek davranislari arkadaslarina uyum saglama veya

ben bunu yapmazsam dalga gegerler diisiincesi ile yapiyorlar.”

EO4: “Hareketli cocuklar, yaramazlik yapanlar hos karsilanmiyor. Cok ders
calisana inek dendigi gibi ¢ok terbiyeli olana kiz ¢ocugu denilebiliyor; ¢evresi
tarafindan bu gibi ifadeler de ¢ocuklarin olumlu davranig géstermelerini olum-

’

suz etkiliyor.’

Arastirmada bazi katilimcilarin, medya ve filmlerden gelen iletilerin, 6grenci-
lerin istenilen degerleri kazanmalarini baltaladigini diislindiikleri saptanmigtir.
Bu minvalde vurgulama yapan katilimcilardan EQ1 bazi haber programlarinin
cocuklara degerler agisindan olumsuz iletiler ihtiva ettigini “Televizyonlara
bir filtre sistemi getirebilir. Cocuklarin gelisimi agisindan uygun olmayan bazi
haberlerin belli saatlerde ¢ikmamast lazim. Televizyon programlari, internet

’

programlart denetlenmelidir.” ifadeleri ile vurgulamistir. Katilimc1 EO4’iin,
degerler egitiminde istenilen amaglara ulasilamamasinin en 6nemli sebebi ola-
rak medyay1 gordiigii saptanmistir. Katilime1 bu konudaki diistincelerini soyle
dile getirmistir: “Degeler ile ilgili en biiyiik engel medya. Bizim érf adetlerimiz,
saygumiz, kiiltiiviimiiz ozellikle filmlerde espri konusu olabiliyor. Medyadaki
filmler degerleri degersizlestirebiliyor. Okulda anlattigimizi, ¢ocuk medyada
farkl bir sekilde goriince ozellikle Avrupa’nin bozulan ailevi yapisint goriince
cocuk onlara ozenebiliyor; onlarin ilgisini bu durum ¢ekebiliyor.” Bu ifade-
lerden de anlasilabilecegi gibi katilimer EO4’iin filmlerin okulda kazandiril-
maya ¢alisilan degerlerin tam tersi vurgulamalar yaparak toplumsal degerleri
baltaladigini diisiindiigii goriilmiistiir. Katihme1 KO4 6zellikle sosyal medya
tizerinde durarak, sosyal medyada olumludan ¢ok olumsuz 6rneklerin giindeme
getirilmesinin deger kazandirma siireglerini olumsuz etkiledigini sdyle agikla-

ded

61



62

Sosyal Bilgiler Oretmenlerinin Degerler Egitimine Vinelik Sinf Iginde ve Diginda Gergeklegtirdikleri ...

mistir: “Sosyal medya olumludan ziyade olumsuz, menfi i¢eriklerin daha fazla
giindemde kaliyor. Haliyle béyle bir durumda ¢ocuklar tizerinde olumsuz etkiye
neden oluyor.”

Arastirma verilerinin analiz edilmesiyle katilimcilardan KO4’iin, dgretim
programi ve ders kitabindan kaynakli sorunlarin, degerlerin kazandirilmasini
olumsuz etkiledigini diisiindiigii saptanmustir. Bu kapsamda katilime1 KO4 dii-
stincelerini “Ders kitaplarimiz yetersiz eksik kaltyor. Konular arasi bazi konula-
rimin gegisleri tam verilmemis. Altinci sumif konulart ¢ok agir, konulart ve kaza-
mimlart yetistirmeye calisirken degerleri goz ardi edebiliyoruz. 6. sumif Islamiyet
oncesi tarih, Islamiyet sonras Tiirk tarihi var. Demokrasi iinitesi, harita bilgisi,
beseri ve fiziki cografyada var. Konular: yetistirmeye ¢alisirken degerler ko-

ER)

nusuna agirlik veremiyorum.” ifadeleri ile asikar etmistir. Bu ifadelerden yola
cikarak sosyal bilgiler ders kitaplarinin degerler egitimi acisindan yeterli ol-
madigini ve ders kazanimlarinin yogunlugundan dolay1 6gretmenlerin degerler

egitimine yonelik etkinliklere yeterli zaman ayiramadiklarini ifade edebiliriz.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada katilimeilarin degerleri kazandirmak amaciyla sinif i¢inde (derste),
okul i¢inde ve okul disinda bazi etkinlikler yaptiklar1 saptanmistir. Bu cerge-
vede sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerde degerleri kazandirmak amaciyla
edebi irlinler yazmaya dayali yarisma, kitap okuma, iyilik ile kotiiliigiin karsi-
lastirilmasi, akran degerlendirilmesi, gegmisle giiniimiizii kiyaslama ve hikaye-
lestirme ¢aligmalarini iceren faaliyetler yaptiklari saptanmigtir. Bunun yaninda
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okul iginde her ay i¢in bir deger belirledikleri,
bu degerin kapsamina uygun ¢alismalar gerceklestirdikleri ve bu ¢aligmalar ne-
ticesinde ortaya ¢ikan dgrenci tiriinlerinin deger panosu adini verdikleri panoda
sergilenmesini sagladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Degerler egitimine yonelik
okul disinda gerceklestirilen yardim kampanyalari, aga¢ dikme faaliyetleri,
huzur evi ziyaretleri, sehit ailelerinin ziyaret edilmesi ve cami ziyaretleri ile
Ogrencilerin degerleri pratige donistiirmesini saglamaya g¢alistiklar1 sonucuna
varilmistir. Arastirmanin, degerler egitimine yonelik sinif i¢inde (derste), okul
icinde ve okul diginda gergeklestirilen faaliyetlere yonelik elde edilen sonug-
larimi birlikte ele aldigimiz zaman, sosyal bilgiler dgretmenlerinin ilgili alan
yazinda, degerlerin kazandirilmasinda kullanilmasi tavsiye edilen faaliyetle-
ri onemli Olglide gerceklestirdiklerini ifade edebiliriz (Akbas, 2004; Bacanli,
1999; Saman ve Baysal, 2010; Eksi ve Katilmis, 2016; Fidan, 2009; Kaymak-
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can ve Meydan, 2011). Ayrica s6z konusu bu faaliyetler, MEB’in degerlerin ka-
zandirilmasia yonelik tavsiyeleri ile de uygunluk gostermektedir. Ciinkii MEB
yorum, muhakeme, iligkilendirmeler gibi etkinlikler ile degerlerin, bilgi diize-
yinden biling diizeyine, tutum ve davranis boyutuna gegmesinin saglanmasini
onermektedir (MEB, 20006).

Arastirmada, degerlerin kazandirilmasi siirecinde, 6grencilerin yaparak-yasa-
yarak 6grenmelerini saglayacak etkinliklerden ve 6rnek olay incelemesi yonte-
minden istifade ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ulasilan bu sonuglara dayanarak
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okulda degerler egitimine yonelik gerceklestir-
dikleri faaliyetlerin, 6grencilerin degerleri kazanmalarin1 olumlu yonde etkile-
yecegini ifade edebiliriz. Ciinkii s6z konusu bu faaliyetler, ilgili alan yazinda
hem tavsiye edilmekte hem de bu faaliyetlerin degerlerin kazandirilmasi tizerin-
de olumlu etkilerinin oldugu vurgulanmaktadir (Akbas, 2004; Akdemir, 2012;
Bacanli, 1999; Eksi ve Katilmis, 2016; Kaymakcan ve Meydan, 2011; MEB
TTKB, 2018; Oguz, 2012).

Arastirmada, bazi katilimcilarin iyi rol model olarak degerleri kazandirmaya
caligtiklar1 ve iyi rol model olmanin, degerlerin 6grenciler tarafindan edinilmesi
iizerinde miispet etkisinin oldugunu diisiindiikleri saptanmustir. Ogretmenlerin
iyi rol model olmalarinin, 6grencilerin degerlere uygun tutum ve davranislar
gostermeleri agisindan olduk¢a dnemli oldugunun ilgili alan yazinda da yogun
bir bi¢imde vurgulanmasi ger¢egini de goz oniinde bulundurdugumuz zaman,
aragtirmada ulasilan s6z konusu bu sonucun olduk¢a 6nemli oldugunu ifade
edebiliriz. Clinkii 6gretmenin iyi rol model olmasi, 6grencilerin degerleri edin-
meleri iizerinde miispet etki yapmakta (Akbas, 2004; Aslan, 2009; Cengelci,
2010; Erdem, Gezer ve Cokadar, 2005; Fidan, 2009; Gokge, 1997; Meydan ve
Bahge, 2010; Ozmen, Er ve Giirgil, 2012; Yesil ve Aydin, 2007) ve sosyal bilgi-
ler 6gretmenlerinden olusan katilimer grubun da dnemli bir kismi bu durumun
farkindadir. Bununla beraber arastirmada, bazi katilimeilarin degerlerin kazan-
dirilmasi siirecinde telkin yaklasimini kullandiklari saptanmistir. Ogretmenle-
rin, degerlerin kazandirilmast stirecinde telkin yaklagimini kullandiklar: birgok
aragtirma ile tespit edilmistir (Yildirim, Becerikli ve Demirel, 2017; Cengelci,
Hanc1 ve Karaduman, 2013; Katilmis, 2017). Degerlerin kazandirilma siire-
cinde etkisinin zayif oldugu diisiiniilen telkin yaklagiminin (Eksi ve Katilmas,
2016) yogun olarak kullanilmasinin nedeni ise gerek kullanimini kolay oldu-
gunun digiiniilmesi gerekse 6gretmenlerin kendi 6grencilikleri zamaninda en

fazla gordiikleri yaklagim olmasindan kaynaklanmaktadir.
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Arastirmada katilimcilarin, degerler egitimine yonelik etkinliklerde farkli
duyu organlarina hitap edebilecek ¢esitlikle materyal kullandiklar1 goriilmiis-
tiir. Bu ¢ercevede katilimeilarin, degerlerin kazandirilmasinda kullanilabilecek
materyaller olarak ilgili alan yazinda belirtilen film, video, gazete, edebi iiriin,
Internet gibi uygulama ve incelemeleri igeren materyallerin (Akbas, 2004; Eksi
ve Katilmis, 2016; Ersoy ve Sahin, 2012; Fidan, 2009; Saman ve Baysal, 2010;
Sanchez, 2007) yani sira, O0zgilin iiriin tasarlamay1 iceren etkinliklere de yer
verdikleri sonucuna ulasilmistir. Katilimcilarin, degerler egitiminde farkli nite-
likteki materyalleri kullanmasinin, Edgar Dale (1969) tarafindan dile getirilen
ogrenme ilkelerini de goz Oniline aldigimiz zaman, degerlerin kazandirilmasi
acisindan oldukca faydali oldugunu ifade edebiliriz. Ote yandan Berkant, Efen-
dioglu ve Stirmeli (2014) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, dgretmen-
lerin okullarda gerceklestirilen degerler egitiminde kullanabilecekleri yeterli
materyal olmadigini diisiindiikleri saptamistir. Tarafimizca gerceklestirilen bu
calismada ise 6gretmenlerin, degerler egitimine yonelik gergeklestirdikleri faa-
liyetlerde materyal sorunu yasamadiklar tespit edilmistir. Bu iki sonucu birlikte
degerlendirdigimiz zaman gecen alt1 (6) yil iginde materyal bazinda okullarda
onemli gelismenin kaydedildigini sdyleyebiliriz.

Arastirmada, katilimcilardan sadece KO4’iin, degerler egitimine ydnelik
gerceklestirilen faaliyetlerde okul idarecilerinden gerekli destegi gdrmedigini
diisiindiigii tespit edilirken diger katilimcilarin tamami ise s6z konusu destegi
idarecilerden aldiklarini belirtmislerdir. Arastirmada ulasilan bu sonugtan yola
cikarak okulda degerler egitimine yonelik gerceklestirilen faaliyetlerde okul
idarecilerinin gerekli destegi saglayarak degerler egitimi konusunda tizerlerine
diisen sorumluluklar1 6nemli 6lgilide ifa ettiklerini sdyleyebiliriz. Ulasilan bu
sonug degerler egitimi a¢isindan oldukca kiymetlidir. Clinkii ilgili alan yazinda,
icinde yasadigimiz zamanin kendine has 6zelliklerinden dolayi, okullarin de-
gerler egitiminde daha fazla sorumluluk almasi gerektigi diisiincesi islenmek-
tedir (Katilmis, 2010; Kaymakcan ve Meydan, 2011). Ote yandan arastirmada,
degerler egitimine iliskin gerceklestirilen faaliyetlere 6grenci velilerin gerekli
destegi tam olarak vermedikleri sonucuna da ulagilmistir. Bu sonucun ortaya
¢ikmasinda, bazi katilimcilarin da lizerinde durdugu gibi, velilerin degerler egi-
timine yonelik farkindaliklarinin diisiik olmasi ve daha ¢ok akademik basarry1
onemsemeleri etkili olmus olabilir.

Velilerin, okullarda gergeklestirilen degerler egitimine yonelik faaliyetlere

gerekli destegi tam anlamiyla vermemeleri veya verememeleri, {izerinde ¢ok
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ciddi diisiiniilmesi gereken bir vakadir. Ciinkii bu sonuca, konu ile ilgili ger¢ek-
lestirilen baz1 arastirmalarda da ulagilmig ve bu ¢alismalarda ailelerin, degerler
egitiminde sorumluluk almalarinin gerekli oldugu vurgulanmistir (Fidan, 2009;
Katilmis ve Balci, 2017; Kincal, 1991; Siirmeli, 2014; Yildirim, Becerikli ve
Demirel, 2017; Yazici, 2006). Degerler egitimi ile ilgili alan yazinda da vurgu-
land1g1 gibi 6grencilerin, degerleri edinmeleri iizerinde aile, 6gretmen, okul ve
icinde yasanilan ¢evrede gerceklesen sosyal iliskiler yani kisaca 6grencinin ya-
saminda yer alan biitiin unsurlar belirleyici olmaktadir (Eksi ve Katilmis, 2020).
Bu nedenle degerler egitimine yonelik gerceklestirilecek faaliyetlerde okul-aile
birlikteligin saglanmas: ve yapilacak faaliyetlerin planlama ve uygulama asa-
masinda ailelerin de sorumluluk almasi1 gerekmektedir.

Arastirmada, degerler egitiminde aile, 6gretmen, akranlar, medya ve ders
miifredatindan kaynaklanan sorunlar yasandigi da saptanmistir. Bu kapsamda
Ogrenci velilerinin degerler egitimine gerekli 6nemi vermemesinin, akran grup-
larmin, olumsuz davranislar tesvik etmesinin ve olumsuz érnekleri ihtiva eden
iceriklerin farkli medya araclarinda sunulmasiin 6grencilerin degerleri kazan-
malarini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulasilmigtir. Arastirmada ulagilan
bu sonug, konu ile ilgili gerceklestirilen baz1 arastirmalarda da kaydedilmistir
(Berkant ve ark., 2014; Yazar ve Yanpar Yelken, 2013). Bunun yaninda 6gret-
menlerin kendilerini yenilememeleri de degerlerin kazandirilmasini olumsuz
etkiledigi sonucuna da ulasilmistir. Ayrica Katilimer KO4 diger katilimcilardan
farkli olarak, sosyal bilgiler dersi kazanimlarinda, biligsel alanin yogun olma-
smin duyussal alana yeterli 6nemin verilmemesine neden olarak, degerlerin
kazandirilmasini olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Arastirmada ulasilan s6z
konusu bu sonug, Fidan (2009) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin sonucunu
desteklemistir.

Arastirma bulgularina ve bu bulgular temel alinarak ger¢eklestirilen tartisma-

ya dayanarak asagidaki onerileri ifade edebiliriz.

Aragtirmada degerler egitimine yonelik gerceklestirilen faaliyetlere dgrenci
velilerinin tam anlamiyla destek olmadiklar1 ve degerler egitimine yonelik bi-
ling ve farkindaliklarinin diisiik oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu nedenle 6g-
renci velilerinin degerler egitimi yeterliklerini ve ailelerin degerler egitimine
iligkin farkindalik diizeylerini gelistirmek amaciyla, egitim faaliyetlerinin orga-

nize edilmesinin gerekli oldugunu ifade edebiliriz.

Aragtirmada okul disinda, degerler egitimine yonelik gerceklestirilen etkin-
liklerin 6grencilerin degerleri kazanmalari tizerinde miispet yonde etkisinin ol-
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dugu sonucuna da ulagilmistir. Bu nedenle genelde 6gretmenlerin 6zelde ise
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin degerler egitiminde ¢evresel firsatlar1 daha fazla
degerlendirmeleri faydali olabilir.

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, alanlarindaki yeni gelisme veya
uygulamalar1 takip etmemelerinin yani kendilerini yenilememelerinin 6gren-
cilere degerlerin kazandirilmasini olumsuz etkiledigi sonucuna da ulasilmstir.
Bu nedenle sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, alanlartyla ilgili son gelismeleri
yakindan takip etmelerini saglayacak mekanizmalarin olusturulmasi oldukca
onemlidir. Bu kapsamda hizmet i¢i egitim programlari diizenlenerek ve/veya
fakiilte okul igbirliginin etkin bir bi¢imde kurulmasini temin ederek s6z konusu
olumsuzluk ortadan kaldirilabilir.

Arastirmada ¢esitli medya aracglar1 kanaliyla sunulan koti orneklerin, 6g-
rencilerin degerleri edinmelerini menfi yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.
I¢inde bulundugumuz ¢agda medya araglarini tam anlamiyla kontrol etmenin
veya sinirlama getirmenin realitede miimkiin olamayacagi gergegini goz oniin-
de bulundurarak 6grencilerin, séz konusu araglarda sunulan igerigi sorgula-
maya yonelik tutum gelistirmelerinin olduk¢a 6dnemli oldugunu sodyleyebiliriz.
Bu nedenle 6grencilerin medyada sunulan igerigi degerlendirmelerine hizmet
edecek elestirel diisiinme, dijital okuryazarlik ve karar verme becerilerinin ge-
listirilmesine yonelik etkinliklere derslerde daha fazla yer verilmesinin gerekli

oldugunu ifade edebiliriz.
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Introduction

Values education includes activities carried out to bring basic human values
to students (Eksi and Katilmis, 2016). When we think about where and how
these activities will be carried out, we can say that the first two institutions
that come to mind are “family and school” (Ulusoy and Dilmag, 2018). Among
these institutions, family is an important source of value learning for child in
the first years of a child’s development. For this reason, it is required that fam-
ilies present good examples to the child in terms of behavior and attitudes in
accordance with basic values. Later, when child reaches school age, schools
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and teachers become an important source of value learning for children through
the activities they perform, and through the behaviors and attitudes exhibited
in the process. Education is not only an area where knowledge and technical
skills are developed, but also a place where cultural values and moral attitudes
and behaviors are given. Schools fulfill this function in line with expectations
of the state, as well as the society and families (Cihan, 2014; Goksu, 2018). In
this context, when we ask the questions of “How should values education be
given in schools?”, more than one answer comes to mind. Because there are
approaches and methods that can be utilized in different purposes and situa-
tions in order to provide values education (Ay, 2020; Doganay, 2009; Eksi and
Katilmis, 2016; Kiigiik-Turgut, 2020; Ulusoy and Dilmag, 2018). Teachers are
primary responsible for planning and implementing activities based on these
approaches and methods. On the other hand, values education should not be
limited to activities that carried out within the scope of only one lesson. In order
to achieve the desired result from values education practices to be carried out in
schools, all school personnel should be given responsibilities in activities (Eksi
and Katilmis, 2016). However, practices to be carried out for values education
should be organized in a way that includes all environments and people that are
a source of value for students since social relations with other people and indi-
viduals are also effective on the acquisition of values (Eksi and Katilmis, 2020;
Tepecik, 2008). Teachers being good role-models (Celik, 2010; Eksi and Ersoy,
2020; Ozdas, 2013; Varol, 2013), and incorporating activities that will allow
students to question real-life or possible events by using their high-level think-
ing skills have a positive effect on students’ acquisition of values (Doganay,
2009; Eksi and Katilmis, 2020).

To sum up, to equip students with basic human values is of vital importance for
both student’s life success and society. Based on this, activities within the scope
of values education are included in schools. Many studies have been conducted
to examine these activities that carried out in schools in different aspects (Kilcan,
2020). In this study, it is aimed to analyze activities of social studies teachers in
and outside the classroom in terms of values education. Within the scope of this
general purpose, the answers to the following questions were sought:

What kinds of activities do social studies teachers do in and out of classroom

regarding values education?

Which methods and techniques do social studies teachers use in their activi-
ties for values education?
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Which materials do social studies teachers make use of in their activities for
values education?

What do social studies teachers think about school administration and parents
approach towards the activities they carry out for values education?

What kind of problems do social studies teachers encounter in the process of
transferring values?

Method

This study aims at an in-depth analysis of social studies teachers’ activities in
and outside classroom regarding values education. For this reason, basic quali-
tative research method was utilized as the design of the study. Basic qualitative
studies are the most common type of qualitative research found in education. It
can be used in all discipline and application areas (Merriam, 2018). Qualitative
studies provide opportunity to collect detailed data on a specific subject or a
situation being focused on and to analyze obtained data in depth. In qualita-
tive research data collection, process is followed with a holistic and realistic
perspective about event and situation in its natural environment (Yildirim and
Simsek, 2016). In this study, practices of social studies teachers regarding val-
ues education were scrutinized taking into consideration their different aspects
in a natural environment with a realistic and holistic perspective.

Study Group of the Research

The research was conducted with 10 social studies teachers working in Kutahya
in the 2018-2019 academic year. Participants were determined according to typ-
ical case sampling type, which is one of the purposeful sampling methods that
allows the researcher to select the most suitable participants for study purposes
(Boke, 2009; Yildirim and Simsek, 2016). In this framework, 10 volunteer partic-
ipants were determined for the research and equal distribution of participants (5
women and 5 men) was ensured in terms of gender. Participants were reminded
that nicknames would be used to protect their identity and to enable them express-
ing their opinions without restriction. For this reason, nicknames were given to
female participants in the form KO1-5 and male participants as EO1-5.

Data Collection and Analysis

The data were collected using a semi-structured interview form developed by
the researcher based on expert opinion. Semi-structured interview form was
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first applied to a participant, then the form was finalized after correction. With
the questions included in the semi-structured interview form, social studies
teachers’ practices on values education were tried to be dealt with in different
aspects. In this context, one-on-one interviews were conducted with the partic-
ipants on a voluntary basis. The interviews were conducted at the schools of
the participants outside of classroom hours. The interviews were recorded with
permission of the participants. Audio recordings were transcribed verbatim. The
data were printed out and confirmation was obtained from the participants as
whether they corresponded with the views they expressed or not. Then, the data
obtained were evaluated by subjecting them to content analysis, which is one of
the qualitative data analysis techniques. General purpose of content analysis is
to reveal expressions that can explain data collected and reveal the relationships
between these expressions. In content analysis, the researcher applies a series of
codes to the data while reading the document and creates a code list associated
with each other. After code lists, categories are created, and subcategories are
created for these categories. Finally, researcher gathers similar categories under
a theme, creates themes, interprets them, and presents them to reader (Cepni,
2014; Ekiz, 2013). Within this framework, common and different aspects in the
opinions of the participants were determined by examining the research data,
and the categories were reached based on these aspects. Data were reviewed
by a second researcher to confirm the consistency of the categories reached.
In qualitative studies, direct quotations from participant views are included in
order to strengthen the reliability of the research (Yildirim and Simsek, 2016).
For this reason, the opinions of the participants about the categories reached in
the study were given as direct quotes.

Results, Discussions and Suggestions

In the study, it was found that the participants performed some activities inside
and outside classroom and school to transfer values. In this context, it was deter-
mined that social studies teachers carried out activities that included a compe-
tition based on writing literary works, reading books, comparing good and evil,
peer evaluation, comparing the past with the present and storytelling in order to
instill values in lessons. In addition, it was observed that social studies teachers
determine a value for each month in the school, carry out studies in accordance
with the scope of this value, and ensure that student classroom artifacts, which
are displayed on the board that called the value board, are made according to the
designated value. The study also noted that students were given the opportunity
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to transform values into practice through aid campaigns, tree planting activities,
retirement home visits, visiting families of martyrs and mosque visits. When
we consider the literature on the activities applied in classrooms, in or outside
the school regarding values education, we can say that social studies teachers
significantly perform the activities recommended to be used in instilling the
values that are relevant in literature (Akbas, 2004; Bacanli, 1999; Baysal and
Saman, 2010; Eksi and Katilmig, 2016; Fidan, 2009; Kaymakcan and Meydan,
2011). In addition, these activities are in accordance with the recommendations
of Ministry of National Education (MNE) for transferring values. As MNE rec-
ommendation is based on transferring values from the level of knowledge to
the level of consciousness, attitude and behavior through activities such as in-
terpretation, reasoning, and associations (MEB, 2006).

In the study, it was concluded that students benefit from activities that will
enable them to learn values by doing and experiencing along with the case study
method. Based on these results, we can state that the activities of social studies
teachers towards values education at school will positively affect the acquisition
of values. Because these activities are both recommended in the relevant litera-
ture and their positive effects on transferring values it is are emphasized (Akbas,
2004; Akdemir, 2012; Bacanli, 1999; Eksi and Katilmis, 2016; Kaymakcan and
Meydan, 2011; MEB TTKB, 2018; Oguz, 2012).

In the study, it was found that some participants try to instill values through
being good role models and they think that being a good role model has a pos-
itive effect on the acquisition of values by students. Considering the fact that
teachers are good role models who could encourage students to demonstrate
attitudes and behaviors appropriate values thatare emphasized intensively in
the relevant literature, thus the result obtained in this regard in the study is
very important. Because the teacher’s being a good role model has a positive
effect on students’ acquisition of values (Akbas, 2004; Aslan, 2009; Cengelci,
2010; Erdem, Gezer and Cokadar, 2005; Fidan, 2009; Gokce, 1997; Meydan
and Bahge, 2010; Ozmen, Er and Giirgil, 2012; Yesil and Aydin, 2007), and a
significant part of the participant group consisting of social studies teachers are
also aware of this importance.

However, the study also notes that some participants used suggestion approach
in the process of transferring values. Many studies have indicated that teachers
use suggestion approach in the process of transferring values (Yildirim, Bec-
erikli ve Demirel, 2017; Cengelci, Hanci ve Karaduman, 2013; Katilmis, 2017).
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The reason why suggestion approach, which is thought to have a weak effect in
the process of values acquisition, is used intensively (Eksi and Katilmis, 2016)
is due to the fact that it is thought to be easy to apply and that it is the approach
that most teachers are exposed to during their own school days.

It was also found that the participants used a variety of materials that could

appeal to different sensory organs in activities for values education.

In this context, it was concluded that participants used activities involving
designing original products as well as materials such as films, videos, newspa-
pers, literary products, Internet, which are mentioned in the relevant literature
as materials that can be used in transferring values (Akbas, 2004; Eksi and
Katilmis, 2016; Ersoy and Sahin, 2012; Fidan, 2009; Saman and Baysal, 2010;
Sanchez, 2007). When we consider the learning principles expressed by Edgar
Dale (1969), we can state that the participants’ use of different materials in
values education is very beneficial in terms of transferring values. On the other
hand, according to the study conducted by Berkant, Efendioglu, and Siirmeli
(2014), it was found that teachers think that there is not enough material that
they could use throhg the values education activities carried out in schools. Yet,
in our study shows that teachers did not have material problems in their activi-
ties for values education.

Based on the research findings and the discussion based on these findings, we
can express the following recommendations.

We can state that it is necessary to organize educational activities in order to
improve values education competencies of parents and students and enhance
the awareness level of families about values education.

In particular, it may be beneficial for social studies teachers to enhance the
interaction of students with their environments and utilize the opportunities it
present in values education.

It is very important to create mechanisms that will enable social studies teach-
ers to closely follow the latest developments in their fields. In this context, this
shortcoming can be eliminated by organizing teacher-training programs and/or

ensure effective faculty-school cooperation.

We can state that it is necessary to include more activities in lessons to de-
velop critical thinking, digital literacy and decision-making skills that will help
students to evaluate the content presented in the media.
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Oz: Bu arastirmada nasihatname tiiriinde kaleme alinan eserlerin, Ortadgretim
Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi’nda
yer alan adalet, diiristliik, sabir, saygi, yardimseverlik gibi evrensel degerle-
rin geng nesillere asilanmasinda énemli bir kaynak olabilecegi vurgulanmak
istenmistir. Orneklem olarak Vasiyyet-i Nisirevan-1 Adil Be-Piiseres Hiirmiiz-i
Tacdar, Seyh Esref b. Ahmed Nasihat-namesi, Pendname-i Emiri Celebi, Hay-
riyye, Lutfiyye ve Pend-name-i Lokman Hekim Terceme-i Manzumesi isimli
altt manzum nasihatname belirlenmis ve bu metinler lizerinde betimsel analiz
yapilmistir. Arastirmada bu dokiimanlarin incelenmesinin baslica nedeni mii-
elliflerin eserlerini dogrudan ¢ocuklari, kimilerinde kendi evlatlarint muhatap
alarak nazmetmeleridir. Caligma kapsaminda incelenen dokiimanlarin sagladi-
g1 veriler gostermektedir ki XIII-XIX. ylizyillarda kaleme alman klasik Tiirk
edebiyatina ait metinler, evrensel degerleri aktarmaya yonelik nasihat igerigi
bakimindan olduk¢a zengin bir malzemeye sahiptir ve bu baglamda nasihat-
namelere hususi bir yer agmak gerekir. Ciinkii nasihatnamelerin temel yazilig
nedeni agkin degerleri dogrudan veya ima, génderme, kissadan hisse yoluyla
mubhataba hatirlatma, 6gretme, benimsetme; muhataplarin degerleri hayatlarina
tatbik etmelerini, sonraki kusaklara nakletmelerini ve bdylece degerli insanlar
olmalarin1 temin etmedir. Klasik Tiirk edebiyati metinlerinin; bugiiniin cocuk-
larnin ilgi ve gereksinimleri, soz dagarciklar1 ve idrak diizeyleri dlgiit alinip
itinali bir planlama, inceleme, belirleme ve siniflama siirecinden gegirilmek su-
retiyle ylice degerlerin taze dimaglara aktariminda oldukga etkili bir egitim ve
Ogretim gereci olarak kullanilabilecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Klasik Tiirk edebiyati, Manzum nasihatnameler, Evrensel
degerler, Degerler egitimi.

&

Abstract: This study aims to underline the extent to which books written as nasi-
hatname genre can serve as an important source for immersing young generations
with some universal values like justice, honesty, patience, respect and helpfulness
which take place in the Secondary Education Turkish Language and Literature
subject (9th, 10th, 11th and 12th grades) Curriculum. Six nasihatnames in verse,
Vasiyyet-i Nasirevan-1 Adil Be-Piiseres Hiirmiiz-i Tacdar, Seyh Esref b. Ahmed
Nasihat-namesi, Pendndme-i Emiri Celebi, Hayriyye, Lutfiyye and Pend-name-i
Lokman Hekim Terceme-i Manzumesi, were chosen as sample and these texts were
analysed descriptively. Main reason for examining these documents in the study is

that the authors allocated their works directly for children and some of them did
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that specifically for their own kids. The data collected from the documents which
were examined for the study shows that the texts in classical Turkish Literature
written in XIII-XIX centuries have a highly rich content regarding their content
for conveying universal values and in this context, it’s necessary to expand space
for the nasihatnames in classrooms. The main reason for writing nasihatnames is
to remind, to teach and to adopt the transcendent values explicitly or implicitly,
by referring or pointing to a moral significance of an action; in addition, they help
the audience apply the values in their lives, transfer the values the next generations
and thus make them virtuous people. This study suggest that the texts of Classical
Turkish Literature can be used as a quite effective educational tool for transferring
values to the young minds with careful planning, studying, determining, and clas-
sifying process which is proper for the interests, needs, and the level of perception
of today’s children.

Keywords: Classical Turkish Literature, Nasihatnames in verse, Universal va-
lues, Values education.
(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris
Hangi caga, cografyaya ve insan topluluguna gidilirse gidilsin kiymetli bulu-
nan; zamani agan; bununla beraber ideal insan ve toplum olmanin geregi adde-
dilen ve adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik, yardimseverlik gibi 6zelliklerin olusturdugu dizgeye “evrensel
(ytiksek, askin) degerler” denir. Evrensel degerler insanin ve toplumun miinasip
olup olmadigini belirleyen temel kriterdir. Kisi veya halk bu degerlerin icapla-

rina uygun, erdemli tutum ve davranislar sergiledigi 6l¢iide makul ve makbul
bulunur; bireyin ya da toplumun mutlu ve huzurlu olacagina inanilir.

Baska bir deyisle degerler, insanoglunun tarihten bugiine kabul ettigi, sosyal
O0grenme yoluyla mutlaka benimsetilmesi gereken ortak kavramlar olup bir an-
lamda saadetin standartlar kiimesidir. Kisi saadete ancak 6grendigi erdemler
vasitastyla ulasir (Tarhan, 2019). Bu nedenledir ki insan gerek i¢ huzuru gerek-
se toplumsal barigi saglamak lizere askin degerler iireten ve Urettigi degerlere
riayet etmeyi dnemseyen bir varliktir.

Diger taraftan dikkat, bugiine -hiz, haz ve hirsin yavasa, aza, 6ze ve tokgozlii-
liige egemen olmaya calistigi XXI. yiizyila- ¢cevrildiginde bilhassa gencler iize-

rinde enikonu palazlanan vurdumduymazlik, aidiyet duygusunda ¢oziilme ve
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beraberinde gelen koksiizliik, kimliksizlik, diinyada topyekiin hissedilen deger
asinmasi veya deger yitimi, bir kars1 gii¢ olarak gilinbegiin degerler egitiminin

Onemini artirmaktadir.

Peki, evrensel degerler hangi tedbir ve uygulamalarla yerini koruyabilir yahut

insan ruhunda ve toplumsal suurda nasil saglikli ve siiregen bir yer edinebilir?

Her ne kadar insanin dogasinda bu askin degerlerin potansiyel olarak var ola-
bilecegi disiiniilse de bu cevheri uygun bir sekilde ortaya ¢ikarmak, giiclii ve
devamli kilmak iizere birtakim uygulamalara bagvurulur: Degerlerin korunmasi
ve degerlere uyulmasi yoniinde hukuki diizenlemeler yapilir, kanuni dayanaklar
olusturulur; bu degerlere temas eden fikir ve fiiller halk arasinda tesvik ve teb-
rik edilir, aykir1 hal ve hareketler ayiplanir, tenkit edilir. Bu degerlerin milli-ma-
nevi degerlerle oOrtiisen noktalart; ¢ocugun kendini, kendi gibileri, kendince ve
kendi kiiltiiriince ideal olan1 tanimasini saglayacak cesitli yasam durumlari ige-
ren dini-tasavvufi-menkibevi, tarihi, felsefi, edebi metinlerle; tiirlii atasozii ve
ozdeyisle devamli olarak hatirlatilir, tekrarlanir. Ornegin Yésuf Has Hacib’in
insana her iki diinyada saadete ermek i¢in takip edilecek yolu gdstermek ama-
ciyla kaleme aldigi sembolik ve diyalog temelli nasihatnamesi Kutadgu Bilig’in
kahramanlarindan Vezir Ay Told1, oglu Ogdiilmis’e ¢ocuk yetistirme hususunda
sOyle nasihat etmektedir: Kimin ¢ocuklar1 naz iginde yetistirilirse o kimseye
aglamak diiser; keder ona mukadderdir. Baba ¢ocugunu kii¢iikliigiinde bagibos
birakirsa kabahat ve su¢ cocukta degil babadadir. Cocuklarin tavri, hareketi
kotii ise o kotiiligi baba yapmistir. Cocugu iyi olmaktan mahrum eden odur.
Baba ¢ocugunu siki bir terbiye altina alip ona her seyi 6gretirse cocugu yetisip
biiyliyiince sevinir. Ey baba, cocugunu siki terbiye et ki arkadan gelenler sana
giilmesinler. Cocuklara erdem ve bilgi 6gretmeli ki onlar iyi ve giizel yetigsinler
(Kagalin, 2020).

Evrensel degerleri kisisel ve toplumsal bellekte zinde tutmak, bireyin ve top-
lumun agkin degerlere uymak bakimindan duyarl bir tavir benimsemesini sagla-
mak adina sarf edilen gayretlerin en elverisli ve etkin yollarindan biri bu degerlere
dair ilke ve anlatilarin egitim programlari, 6gretim programlari, 6grenme 6gretme
ortamlari, egitim arag geregleri, ders dis1 etkinlikler, egitim mevzuati gibi unsur-

lardan olusan egitim sisteminin tiim hiicrelerine sirayet etmesidir.

Nitekim insan ancak egitimle insan olabilir. O her ne olmugsa egitim saye-
sinde olmustur. Baz1 seyler insana egitimle verilir baz1 seylerse ancak egitimle

gelistirilir. Insan tabiatinin miikkemmeliyetinin biiyiik sirr1 egitimde saklidir. Tyi
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egitim sayesinde diinyadaki iyilik adina olan her sey goriiniir hale gelir. Bunun
icin gerekli olan tek sey insanda gizli halde bulunan niivelerin giderek daha
fazla gelistirilmesidir ¢iinkii riiseym halindeki kotiiliikk tohumlari insanin tabii
egiliminde bulunmayacaktir. Kotiiliik sadece denetim altina alinmamis tabiatin

sonucudur. Insanda sadece iyinin niivesi vardir (Kant, 2020).

Ideal insanin; adalet, diiriistliik, sabir, sayg1, yardimseverlik ve comertlik gibi
ulvi hasletlere sahip olan insandan sadir olabilecegi; insanin bu ruhsal olgunlu-
ga erigsmesinin; erdemli, ahlakli, edepli bir ferde doniismesinin ancak iyi plan-
lanmis egitim siiregleriyle hayata gecirilebilecegi ve askin degerlerin 6zellikle
cocukluk ve genglik ¢aginda muhtelif yagsam senaryolar1 bi¢iminde ve bir daha
silinemeyecek seviyede insan zihnine islendigi anlayisina uygun olarak Milli
Egitim Bakanlig1 evrensel degerlerin geng zihinlere aktarimi hususuna &zel
bir 6nem atfetmektedir. Bu hassasiyetin bir gostergesi olmak {izere 1739 Sa-
yili Milli Egitim Temel Kanunu’nda (1973) “Tiirk Milletinin biitiin fertlerini...
Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren... yurttaslar olarak yetistirmek.” seklinde genel bir amag
ifade edilmektedir.

Bilgi, beceri ve yetkinlik ile beraber kazandirilmasi hedeflenen yiiksek degerler
ile onlarin ¢esitli dlgiilerde karismasiyla sekillenen milli-manevi (kiiltiirel) deger-
lerin fertler tarafindan kabullenilmesi konusunda benzer bir yaklagim Ortadgre-
tim Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi (9, 10, 11 ve 12. Smniflar) Ogretim Programi’nda
(2018) da yer almaktadir. Ogretim Programi’na gore egitim sistemimizin temel
hedefi degerlerimizle biitiinlesmis bilgi, beceri ve davramiglar haiz vatandaglar
yetigtirmektir. Bilgi, beceri ve davranislar 6gretim programlariyla edindirilmeye
calisilirken degerler bunlar arasindaki biitiinliigii saglayan kavsak noktasi gorevi
gormektedir. Degerler, toplumun kiiltiirel kaynaklarindan siiziilerek gegmisten
bugiinlere erigmis ve gelecege aktarilmasi gereken bir mirastir.

Degerler denen prensipler biitiinil temel insani 6zelliklerimizi meydana getir-
mektedir. Onlar, hayatin akisi i¢inde karsilasilan problemlerle bas etmede hare-
kete gegcmemizi miimkiin kilan kuvvetin membaidir. Bir medeniyetin yarinla-
rinin, evrensel ve kiiltiirel degerlere bagh erdemli vatandaslarina bagli oldugu
tartigilmaz bir hakikattir. Bu itibarla egitim sistemleri her bir iiyesine, ahlaka ve
adaba uygun tutumlar benimseme ve bu tutumlarla 6rtiisen davraniglar goster-
me yetkinligini kazandirmay1 amaglar. Denebilir ki Tiirk egitim sisteminin asli
vazifelerinden biri toplumu dahasi yeryliziinii zaman {istii, evrensel degerlerle
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techiz olmus bireylerden olusan bir mekana doniistiirmektir.

Tiim egitim siirecinin nihai amaci ve ruhu olarak anlagilmasina; kusatict bir
kiime olarak diisliniilmesine bagli olarak degerler; ayr1 bir program veya 6g-
renme alani, linite, konu vb. olarak goriilmemis, tipk1 diger 6gretim program-
larinda oldugu gibi Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi’na
serpilmistir. Bu baglamda Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Progra-
m1’nda adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik ve yardimseverlik kok degerler olarak belirlenmis; Ogretim Prog-
rami, bu degerlerin 6grenme 6gretme siirecinde gerek kendi baslarina gerekse
iligkili olduklar1 comertlik, cesaret, gayret, sadakat, utanma, algakgoniilliiliik,
samimiyet, kanaatkarlik, merhamet, affedicilik, fedakarlik, hosgorii gibi baska
degerlerle birlikte ele alinarak hayata gecirilmeleri esasina dayandirilmistir.

Yeni nesillerin s6zii edilen yiice degerlerle donanmig faziletli insanlar olmasi
noktasinda, 6gretim programlarinin uygulayicist konumundaki egitimcilerin en
onemli ders gereclerinden biri mesel (6zlii s6z sdyleme), masal (benzesim, ilis-
ki kurma), misal (6rnek verme, kissadan hisse ¢ikarma) gibi usullerle, ayet ve
hadis iktibaslar1 ile deger telkin eden nasihat metinleridir.

Ornegin ilk Tiirk-Islam eserlerinden biri olup Tiirk yazi dillerinin, lehgele-
rinin ve agizlarmin dil 6zelliklerinin belirlendigi, s6z varliginin derlenerek bir
araya getirildigi Divanu Lugati’t-Tiirk’te 6giit, atasdzii dinlemenin 6nemi ve
yarari su sekilde ifade edilmektedir: “Ogul, benden 6giit al ve erdem dile ki ulus
icinde ulu bir bilge olup bilgini yay... Bilginlerin sozlerini 6giit olarak al... Tyi
s0z tesir ederse 0ze siner.” (Atalay, 1985).

Birgok 6giidiin art arda dizildigi nasihat metinlerinin ne oldugu, ni¢in kaleme
alindig1; ¢ocuga terbiye verme, onu ahlaka ve adaba aykir1 davranmaktan imtina
eden erdemli bir ferde doniistiirme noktasinda nasil bir islevinin oldugu, hangi
amacla yazildig1 konusunda Vasiyyet-i Nisirevan-1 Adil Be-Piiseres Hiirmiiz-i
Téacdar yazart Ahmed-i Da’1 sunlar1 soyler: Nasihatler, onlara uyma siirecinde
baslangicta zehir gibi aciticidir. Ancak bu aci, nasihatlerden nasibini alanlar i¢in
zamanla bala doniisecek; verilen dgiitlere uyan kisi yasi kiigiik olsa da zamanla
ulu bir zat haline gelecek, talih bulacak, ideallerine ulagacaktir (Yeniterzi, 2006).

Seyh Esref b. Ahmed ise muhatabina nasihat soziinii iyi, giizel bir sekilde
kavrarsa siiphesiz kurtulusa erecegini bildirmektedir (Pehlivan, 2001).

Klasik Tiirk edebiyatinin zirve sahsiyetlerinden biri ve bu edebi anlayista mii-
him bir yaklagimin -hikemi (6g8retici) lislubun- kurucusu kabul edilen 17. yiiz-
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yil sairi Yusuf Nabi, Hayriyye’sinde (2009) evladinin, fikir kazmasi ile kazip
kalem gereciyle arastirarak ve goniil madeninden ¢ikardig: taze cevherleri siir
ipligine boydan boya dizerek olusturdugu nasihat dizisini kulagina kiipe etmesi-
ni, verdigi dgiitleri kendisine akillica bir sermaye yapmasint amagladigini ifade
etmektedir.

Ahmed Rasid’in Pend-name-i Lokman Hekim Terceme-i Manzumesi adli
eserinde ise nasihat etme ile ilgili en temel ilkenin alt1 ¢izilir: Nasihat edenin
ettii nasihate uygun davranmasi, nasihin muhatap i¢in iyi bir model olmasi.
Kisi 6nce kendi aklini ve ruhunu ziynetlendirmeli ki diger insanlar1 da nasihat-
leri ile dogru yola davet edebilsin. Aksi hdlde durumu insanlar1 temizlemekle
gorevli hamamcinin ocagi 1sitmasindan dolayr kendi yiiziinlin siyah olmasina
benzeyecektir. O halde kisinin yapip etmeleri sOyledigi 6giitlere uygun olmali,
kiilheni (ocag1) yakan gibi baskalarini temizlemeye ¢alisirken kirli kalmamali-
dir (Kayaokay, 2018)."

Bir egitimcinin yahut daha genel bir bakisla Milli Egitim Bakanliginin ¢ocuk-
lara ve genglere askin degerleri aktarmak ve benimsetmek noktasinda gerek me-
tin sayis1 gerek icerik zenginligi gerekse dil zarafeti bakimindan temel basvuru
kaynaklarindan belki de ilki klasik Tiirk edebiyati metinleri olmalidir. Nitekim
kelimenin terim anlamin bir kenarda tutmak kaydiyla klasik Tiirk edebiyatinda
muhteva itibartyla nasihatname (pendname) hiiviyeti tagiyan kimi kisa (Zati’nin
Pend-name-i Zati-i Remmal’i), kimi uzun (Asik Pasa’nin Garibname’si); kimi
manzum (Yunus Emre’nin Risaletii’n-nushiyye’si), kimi mensur (Sinan Pa-
sa’nin Maarifname’si), kimi manzum-mensur (Sinan Pasa’nin Tazarruname’si);
kimi miistakil (Ahmed Fakih’in Carhname’si), kimi bir eserin belirli bir fash
ya da fasillar1 (Dede Omer Ruseni’nin Divan’indaki birinci terci-i bend) sek-

1 Nasihatnamelerde yetigkinlere tutum ve davranislari ile ¢ocuklara iyi birer 6rnek olmalarinin telkin
edilmesi gibi mutlu, bilgili, becerikli ve edepli bir evlat yetistirme konusunda bugiiniin egitim
anlayistyla da ortiisebilen daha birgok 6neriye rastlamak miimkiindiir. Ornegin Seyh Esref b. Ahmed
Nasihat-namesi’nde muhatabma “Cocugun isini bitirdiginde oynamasina engel olma, onun sonunda
gbzyas1 dokecegi islere yonelmesine izin verme... Ilmi Syle 6gret ki ictikce kanmasin. Yiikiinii
agirlastirma ki gabuk bikmasin. Bazen calismas i¢in bazen de oyalanmasi igin kalem, kagit ve hokka
ver. Diistiniip anlamini bulmasi i¢in “Bu soziin anlami nedir?” diye sor. Sunu iyi anla: Bilince sevk
gelir, bilmeyenlere ise bikkinlik (B 373, 385 ve 387-389).” Seklinde nasihat eder. Nabi Hayriyye’sinde
muhatabima “Thsanda bulunarak ¢ocuklari sevindir. Goniillerini alarak kalplerini mamur et (B 242).”
derken Siinbiilzade Vehbi “Yaptigin iyiligi ¢oluk ¢ocugun basina kakmaktan sakin, onlara merhamet
ve sefkatle davran, iyi gozle bak (B 969).” 6giidiinde bulunmaktadir. Pend-name-i Lokman Hekim
Terceme-i Manzumesi adli eserinde ise Ahmed Rasid biiyiiklere doéniik olarak “Evladimi ilim
cevheriyle siislemeye kostur ki seref, ilim ve bilgi ile fayda bulsun. Ona ilim kazandiracak bir tistat
se¢ ki evladma ilim ve edep Ogretsin, toplumsal yasaklar: / kurallari gostersin. Ahlak ilmine oldukga
dikkat etmeli zira ahlak giizelligi insana biiyiik bir yeterlilik saglar. Zevk ve eglenceye diigkiin, miisrif
kimselerden degil evlatlar, babalar dahi uzak durmalidir ¢linkii bunlar bir¢ok evlad: sefil ve aglak
kilmistir. Evladin, isinin ehli bir rehberden ayrilmayip egitimini alsin, bdylece ilim ve terbiyeye
yiicelerek ulagsin (B 88-92).” seklinde bir yonlendirme yapmaktadir.
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linde; kimi iletilerini dogrudan veren (Nabi’nin Hayriyye’si), kimi metaforu,
alegoriyi esas alan (Dervis Semseddin’in Dehmurg’u); kimi dini-tasavvufi
(Semseddin Sivasi’nin Giilsen-abad’1), kimi siyasi (Kog¢i Bey’in Risale’si),
kimi tibbi (Muhyi’nin Manzume-i T1bb’1), kimi ictimai (Al Mustafa Efendi’nin
Mevaidii'n-nefais fi kavaidi’l-mecalis’i), kimi ticari (Yahya b. Halil b. Coban
el-Burgdzi’nin Fiitiivvetname’si), kimi ilm1 (Kinalizade Hasan Celebi’nin Ah-
lak-1 Alai’si), kimi edebi (Seyhi’nin Harname’si) yonii agir basan; kimi terciime
(Zaift’nin Bag-1 Behist’1), kimi telif (Geyveli Gilivahi’nin Pend-name’si); kimi
basit-agik (Ahmed-i Da‘i’nin Vasiyyet-i Nusirevan-1 Adil Be Puseres’i), kimi
nispeten daha agir-kapali (Katip Celebi’nin Diistlrii’l-amel li-1slahi’l-ha-
lel’i) bir dile sahip ¢ok sayida metin mevcuttur. Ustelik bu siniflandirma yelpa-
zesinin bir alt baglhig1 olmak {izere klasik Tiirk edebiyat: metinlerinden Ahmed-i
Da’’nin Vasiyyet-i Nasirevan-1 Adil Be-Piiseres Hiirmiiz-i Tacdar’i, Seyh
Esref b. Ahmed’in Nasihat-ndme’si, Diyarbakirli Emiri’nin Pendndme-i Emiri
Celebi’si, Nabi’nin Hayriyye’si, Siinbiilzade Vehbi’nin Lutfiyye’si ve Ahmed
Résid’in Pend-ndme-i Lokman Hekim Terceme-i Manzumesi gibi bazilarinda
dogrudan cocuklara, hatta kimilerinde (Pendname-i Emiri Celebi, Hayriyye,
Lutfiyye) sairlerin kendi ¢ocuklarina hitaben nasihat ettikleri gériilmektedir.

Klasik Tiirk edebiyati metinlerinde bu denli yogun bir 6giit icerigi bulunma-
sina ragmen yiriirliikteki Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarinda deger aktarimi
noktasinda klasik Tiirk edebiyati metinlerinden yeterli diizeyde istifade edilme-
digi, bu edebi anlay1s ¢ercevesinde kaleme alinan metinlerden olmasi gerekene
gore oldukea az sayida alint1 yapildig1 goriilmektedir. Ornegin 9. siif Tiirk dili
ve edebiyati ders kitaplar1 bu acidan tarandiginda Milli Egitim Bakanlig1 Ya-
yinlarindan ¢ikan ders kitabinin masal / fabl {initesinde Seyhi’nin Harname’si-
ne, biyografi / otobiyografi iinitesinde Ahdi’nin Giilsen-i Suara’sina, mektup /
e-posta linitesinde Fuzuli’nin Sikayetname’sine (Yiicel, Tiirkyilmaz ve Sagir
2019), Sonug¢ Yayinlarindan ¢ikan diger ders kitabinin ise giris linitesinde Yu-
nus Emre’nin birkag¢ dizesi, siir tinitesinde Fuzuli, Ruhsati, Huzuri, Yunus Emre
ve Zati’den birer siir kesiti, masal / fabl {initesinde Seyhi’nin Harname’sine
ve Giilsehri’nin Mantiku’t-Tayr’1na, biyografi / otobiyografi tinitesinde Latifi
Tezkiresi’ne ve mektup / e-posta linitesinde yine Fuzuli’nin Sikayetname’si-
ne (Ozcan, 2019) yer verdigi buna karsin her iki kitapta da hikdye ve giinliik
iinitelerinde klasik Tiirk edebiyati dairesindeki bir metnin tamaminin veya bii-
yiik bir kisminin islenmedigi, siir {initesinde ise olduk¢a az 6rnekleme yapildigi
tespit edilmistir. Aym sekilde Ogretim Programi geregi klasik Tiirk edebiyati
metinlerinin siklikla yer almasi beklenen 10. sinif Tiirk dili ve edebiyat1 ders
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kitaplarina bakildiginda Milli Egitim Bakanlig1 yayinlarindan ¢ikan ders kitabi-
nin giris iinitesinde Nedim’in bir gazelinin iki beyiti, hikaye {initesinde Yunus
Emre’den bir ilahiye, Fuzuli’nin Leyla vii Mecnun’undan bir kesite, siir linite-
sinde ise ancak Fuzuli, Baki ve Nabi’den birer gazele, Nef’i’den bir kasideye,
Nedim’den bir sarkiya, Siileyman Celebi’nin Vesiletii’n-necat’indan bir kesite
ve {linite 6lgme ve degerlendirme ¢alismalarinda Fuzuli ve Hoca Dehhani’ye
ait iki gazel metnine yer verildigi goriilmektedir. Bir de gezi yazisi iinitesinde
Evliya Celebi’nin Seyahatname’sinden bir boliim islenmistir (Karaca vd., 2019).
Ogiin Yaymlarindan ¢ikan diger ders kitabinda da giris {initesinde klasik Tiirk
edebiyatindan 6zetle s6z eden bir pasaj ile Fuzuli ve Nefi’den birkag beyit, hikaye
iinitesinde mesnevi tiiriinde bir eser olan Ashab-1 Kehf Kissasi, siir tinitesinde Yu-
nus Emre’den iki ilahi, Ahmedi ve Baki’den birer gazel, Fuzuli’nin Su Kasidesi
ve Nedim’den bir sarki; gezi yazisi tinitesinde yine Evliya Celebi Seyahatname-
si’nden bir pasaj (Oztiirk, 2019) yer almaktadir. Bahsi gecen ders kitaplarida
klasik Tiirk edebiyatinda pek ¢ok 6rnegi bulunabilecek ani tiiriinde herhangi bir
metnin kullanilmamasmin yine 11 ve 12. siif Tiirk dili ve edebiyati ders kitap-
larinda makale, sohbet, fikra, elestiri, deneme, nutuk gibi fikir sunma, bdylece
fikir verme, yol gosterme esasli, dgretici metin tiirlerinden s6z edilmesine kar-
sin bu tiirlerle pekala iligkilendirilebilecek bir¢ok numune barindiran klasik Tiirk
edebiyatina 6gretici, bilgilendirici, yonlendirici metinler 6zelinde gerektigi kadar
teveccilih etmemenin 6nemli bir eksiklik oldugu diistiniilmektedir.

Halbuki Tiirk edebiyatinin en uzun soluklu (XIII-XIX. yiizy1l) edebi eko-
linlin temsilcileri konumundaki klasik Tiirk edebiyati sanatkarlarini yazmaya
tesvik eden baglica saiklerden biri muhataba nasihat etme, yol yordam &gretme
disiincesidir. Bu diislince nush (6giit, pend) kavraminin klasik Tiirk edebiya-
t1 eserlerinin ana motiflerinden biri haline gelmesini saglamigtir. Hatta klasik
Tiirk edebiyati sahasinda yer alan eserler yazilis amaglari ger¢evesinde ince-
lendiginde divan edebiyatin1 pekald nasihat edebiyat1 veya degerler edebiyati
seklinde adlandirmak miimkiindiir. Yapilmasi1 gereken, olusturulacak calisma
gruplar eliyle bu kiymetli kaynagin degerler ve degerler egitimi baglaminda
0zenle gozden gecirilmesi; giiniimiiz cocuklarinin ilgi ve ihtiyaglari; s6z varli-
&1, bilgi ve algi diizeyleri esas alinarak belirlenen uygun metinlerden konusuna
gore tasnif edilmis bir derlem olusturulmasi ve egitim-6gretime kazandirilan bu
kaynaga mevcut durumdan ¢ok daha sik bagvurulmasidir.

Klasik Tiirk edebiyatinin, agkin degerler {izerinden ideal insan ve ideal top-
lum olabilmenin yollarint hem atasdzii niteligindeki dize ve climleleriyle hem
de yonetim, egitim, meslek adabi, giinliikk hayat sahneleri gibi noktalara temas

ded

87



88

Degerler Egitiminde Klasik Tiirk Edebiyate Metinlerinden Faydalanmak: Manzum Nasthainameler Ornegi

eden genellikle dini, tasavvufi, ahlaki i¢erikli edebi-hikem1 anlatilarla gosterme
hususundaki igerik zenginligi ve bu zenginligin belig bir iislupla dile getirilmesi
konusundaki mahareti, alanyazindaki bir¢ok ¢alismada vurgulanmistr.

Isiksalan (2000), klasik Tiirk edebiyati {iriinlerini gen¢ kusaklara dgreterek
onlarin ge¢misiyle koprii kurup geleceklerini daha saglam yapilandirabilme-
lerini saglamanin egitimin gorevi oldugunu belirtmekte ve klasik Tiirk edebi-
yatinin bugiine kalan pek ¢ok seckin misrasinin yeni nesil ile tanigtirilmasinin,
bu gorevin temel bilesenlerinden biri oldugunu dile getirmektedir. Arastirmact
klasik Tiirk edebiyatinin berceste misralarindan olusan, dgrencilerin kavrama
kapasitelerine uygun orneklerinin bir antoloji haline getirilerek 6grencinin ya-
rarina sunulmasii teklif etmektedir. Oztiirk (2005), On besinci yiizyilda ka-
leme alinan Hamdullah Hamdi’nin Yusuf ve Zeliha adli mesnevisini degerler
acisindan inceledigi calismasinda donemin dini, ahlaki ve sosyal degerlerinin
bu metindeki yansimalarini ortaya koyarak bugiin benimsenen milli-manevi
degerlerinin kadim payandalarina dikkat ¢ekmistir. Manzum nasihatnamele-
rin insanlarin egitiminde yararlanilabilecek yardimeci kitaplar olarak dnemli bir
yere sahip oldugunu ileri stiren Emiroglu (2010), bu hipotezini destekleme nok-
tasinda alanyazinda bilinirligi olan, 6zgiin yirmi bes manzum nasihatnameyi,
icerdikleri ve telkin ettikleri moral degerler agisindan ele almaktadir. Bu eser-
lerdeki ogiitleri, hizmet ettikleri alanlar itibartyla dini, tasavvufi, ahlaki egitim;
karakter egitimi; sosyal, siyasal, ekonomik egitim; ilmi ve mesleki egitim, sag-
lik egitimi ve ¢ocuk egitimi seklinde tasnif eden arastirmaci metinlerden ¢ikar-
dig1 adaletli, sabirli, agirbaslt olmak gibi benimsenmesi istenen kirk deger ile
acelecilik, bencillik ve kiskanglik gibi sakinilmasi gereken sekiz tutum ve dav-
ranig tizerinden bu eserlerin ¢ocuk egitimi agisindan kiymetlerini ortaya koy-
mak istemistir. Kayak (2011), klasik Tiirk edebiyati metinlerinin ilkdgretim II.
kademede kullanilabilirligini Nabi’nin Hayriyye’sinden hareketle olusturdugu
uygulama etkinlikleri lizerinden vermeye ¢alismakta ve 6rnekledigi etkinlikle-
rin ¢ogaltilmasi ile cocuklarin ayrintili bilgilere sahip olmasalar dahi en azindan
ortadgretime gegtiklerinde boyle bir edebi sahanin varligindan haberdar olabi-
lecegini, boylelikle hem klasik Tiirk edebiyatinin anlam diinyasini kavramaya
yonelik alt yapilarinin olusacagi hem de klasik Tiirk edebiyati dairesine niifuz
etme noktasinda ilgi ve heveslerinin artacagini diistinmektedir. Bayram (2012)
“Degerler Egitiminde Unutulmus Bir Deger: Divan Siiri ve Kiiltlirii” basliklh
bildirisinde Devlet-i Aliyye’nin kiiltiir mozaiginin en 6nemli tasiyicilarindan
biri konumundaki klasik Tiirk edebiyatina ait bir¢ok dizeyi tahlil ederek klasik
Tiirk edebiyati metinlerinin degerler egitimi agisindan ne kadar zengin bir ige-
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rige sahip oldugunun altin1 ¢izmektedir. Bayram (2018), klasik Tiirk edebiyati
metinlerinin degerler egitimiyle ilgili arastirmalara katki sunma kapasitesi ile
ilgili fikirlerini desteklemek, somutlagtirmak amaciyla Adli (Sultan II. Baye-
zid) Divant’n1 degerler egitimi baglaminda inceledigi bir diger ¢alismasinda
son yillarda degerler egitimiyle ilgili caligmalarda gozle goriiliir bir artis oldu-
gundan, 6zellikle Milli Egitim Bakanlig1 nezdinde degerler ve degerler egiti-
minde 6nemli adimlar atildigina ancak bu konuda heniiz belirlenen hedeflere
erisilemedigi goriisiindedir. Degerler egitimi baglaminda aragtirmacilarin giizel
olandan giizel bahseden metinleri kesfetme ve kullanma agisindan elan edebi-
yat evreninin tiim imkanlarindan faydalanamamasi bu anlamda bir eksikliktir.
Gizel olandan giizel bahseden metinlerden biri olarak da Adli Divani 6rnegi
iizerine odaklanan arastirmaci bu eserde sabir, vefa, adalet, ihlas, samimiyet,
tovbe, kanaatkarlik gibi degerler egitimi baglaminda yararlanilabilecek pek ¢ok
siir Ornegini dikkatlere sunmaktadir.

XIV. yiizyilda mesnevi nazim seklinde telif edilen Ahmedi’nin iskenderna-
me’si, Giilsehri’nin Mantiku’t-Tayr1, Asik Pasa’nin Garipname’si ve Hoca Me-
sud’un Siiheyl @i Nev-bahar’ni, ihtiva ettikleri deger gonderimleri yoniinden
inceleyen Sucu (2012), arastirma siirecinde elde ettigi bulgulardan hareketle bu
eserlere dair igeriklerin 6gretim programlarinda 6grencilere benimsetilmesi he-
deflenen degerlerle ortlistiigiiniin dolayisiyla mesnevi nazim sekli ile yazilmis
daha bir¢ok eserin uygun birer deger aktarim araci olarak kullanilabileceginin
altin1 ¢izmektedir. Giiniimiizde sosyokiiltiirel degerlerde yasanan bozulmanin
toplumsal ¢okiislere yol agabilmesinden dolay1 yeni kusaga var olandan daha
giiclii bir sekilde degerler egitimi verilmesinin gerekliliginden s6z eden Akpinar
(2015), yasadigi toplumun degerlerini barindiran edebi metinlerin ve 6zellik-
le klasik Tiirk edebiyat1 tiirlerinden biri olan nasihatnamelerin bu amaci ger-
ceklestirmede Oonemli bir kaynak olacagi kanaatindedir. Arastirmaci eskilerin
kamil insan yetistirmede siklikla bagvurduklart bir gere¢ olan ahlak ve adap
kilavuzlart olan nasihatnamelerin aslinda bugiiniin kendini gergeklestirmis in-
san tanimlamasi ile Ortlistiigiinii Pendndme-i Zarifl adli manzum nasihatnamede
yer alan dizelerin iletilerinden hareketle dile getirmektedir. Giiler’in (2015), bu
aragtirmanin da orneklem dairesinde yer alan nasihatnamelerden Siinbiilzade
Vehbi’nin “Lutfiyye-i Vehbi’sini, Schwartz’in deger siniflandirmasini esas ala-
rak ele aldig1 ¢alismasinda bu eserin basarili olma, yetkin olma, cesur olma,
yaratict olma, 6zgiir olma, yardimsever olma, diiriist olma, bagislayici olma
gibi otuz degere atifta bulundugu ve bu 6zelligi ile degerler egitimi hususun-
da iglevsel olma bakimindan zengin bir muhtevaya sahip oldugu gosterilmistir.
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Arastirmaciya gore eser, bugiin i¢in degerler egitimi baglaminda uygun olma-
yan kisimlardan arindirilarak Tiirk¢e egitiminde ilkogretim 6grencilerinin isti-

fadesine sunulmalidir.

Kurtoglu (2016), “Cocuk Edebiyatinda Tarihi Metinlerden Yararlanma: Asik
Paga’nin Garibname’si” isimli ¢alismasinda bir klasik Tiirk edebiyatt metni
olan Garibname ve benzeri metinlerin gocuklara milli degerlerin kazandirilma-
sinda nasil katki saglayacagini eserden alintiladig1 dort anlati {izerinden ortaya
koymaya calismig, Demir (2016) toplumsal barisa katki saglayacak degerlerin
bireye kiiciik yastan itibaren benimsetilmesine deginerek s6z konusu hedefi ger-
ceklestirmede kullanilabilecek en 6nemli materyallerden birinin edebil metinler
oldugunu ifade etmektedir. Bu fikrini somutlastirmak {izere Bistan ve Risale-
tii’'n-Nushiyye adli mesnevileri degerler egitimi bakimindan inceleyen aragtir-
maci1 her iki eserde de diinya ve ahiret mutlulugunu esas alan ideal bir hayatin
anlatildigi; kanaat, tevazu, comertlik ve dogrulugun ideal yagamin kapisini agan
anahtarlar olarak nitelendirildigini belirtmistir. Eserlerde siralanan erdemlerin
bugiiniin insaninin pek ¢ok sorununun da ¢oziimii niteliginde oldugunu ifade
eden aragtirmaciya gore yeni neslin klasik edebiyatin bu iki nasihatname ile
tanigmasi ve boylece eserlerde diinyalarini zenginlestirmeleri gerekmektedir.

Tezkireler basta olmak biyografik eserlerden yapilan ¢ikarimlarla on iki bin
bes yliz civarinda sair ve yazarin ortaya koydugu binlerce eserle temsil edilen
klasik Tiirk edebiyatinin kiiltiirel bellegimizin yansimasi oldugunu ileri siiren
Solmaz’a gore (2016) bu belgeler icinde milletimizin biitiin kabullerini rastla-
mak miimkiindiir. Alcak goniilliiliik, sabur, vatan sevgisi gibi metinlerde siklikla
gegen bircok deger olan yeni kusaklara mutlaka aktarilmasi gerektigini savunan
arastirmaci bunun yolu olarak ortadgretim miifredatinda degerler egitimi adi
altinda bir boliim agilmasini gérmekte ve lise ders kitaplarindaki klasik Tiirk
edebiyatt metinlerinin yeniden gézden gecirilmesini ve bu edebi ekoliin ma-
hiyetine vakif olmak bakimindan &greticilerin egitilmesini teklif etmektedir.
Mesnevi destekli degerler egitiminin ilkokul 4. smif 6grencilerinin tutumlarina
etkisini inceleyen Tas (2016) arastirmasinda mesnevi destekli degerler egitimi-
nin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin; misafirperverlik, yardimseverlik,
vatanseverlik, aile birligine 6nem verme ve hosgorii degerlerine iliskin tutumla-
rinda uygulama oncesi ve sonrasi 6l¢iimlere gore anlamli bir farklilik olustugu
sonucuna ulagmistir. Arastirmaci hazirladig etkinlikler araciligr ile test ettigi

mesnevi destekli degerler egitimi uygulamasinin olumlu tutum ve davranis ka-
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zandirmadaki etkisinden hareketle bu tarz uygulamalarin farkli 6gretim kade-
melerinde de kullanilabilecegini ileri siirmektedir.

Beyhan ve Yazar (2017) kasidenin egitim siireclerinde etkin bicimde kullani-
minin degerler egitimi kapsaminda 6grencilere deger bilinci kazandirmadaki 6ne-
mi iizerine yapilandirdiklari ¢aligmalarinda birer toplum miihendisi sayilabilecek
sairlerin ideali yaratma ve model olarak sunmalarini saglamada kaside ornekle-
rinin olduk¢a uygun bir ara¢ olacagini diisiinmektedirler. Altun ve arkadagslarinin
(2019), odaginda ise bir XVIIL. yiizy1l klasik Tiirk edebiyat1 iiriinii olan Hiisn i
Ask vardir. Bu eseri degerler egitimi agisindan inceledikleri ¢caligmalarinda eserin
Milli Egitim Bakanliginca belirlenen degerler bakimindan doyurucu bir icerige
sahip oldugu ve bu nedenle sadelestirilerek Tiirkce ders kitaplarinda okuma metni
olarak yer almas1 gerektigi sonucuna varmislardir. Ozdemir (2019), dort drnek
metin {izerinden fetihname tiiriindeki eserlerin degerler egitimi baglaminda kulla-
nisliligini agiklamak istemis, bu ayn1 zamanda tarihi-kiiltiirel vesikalarin 6zellikle
ortadgretim diizeyinde genclerle bulusturulmasinin nesiller arasinda saglam bag-
lar kurulmasina imkan verecegini ve dolayisiyla 6grencilerin tecriibenin rehberli-
ginden istifade edilebilecegini savunmaktadir.

Hemen hemen tiim toplumlarin kendi degerlerini muhafaza etmek i¢in yeni
nesillere doniik olarak tiirlii egitici metinler olusturdugunu ¢iinkii metinlerin
ve daha 6zelde edebi metinlerin bireyin ve toplumun degerler baglaminda bi-
linglenmesinde ve degerlerin kusaktan kugaga aktarilmasinda olduk¢a miithim
bir islev istlendigini ifade eden Isik (2019), bu amaci gergeklestirmede ¢ag-
dag donem yazarlarinin kaleme aldig1 metinler kadar bilhassa ahlaki, dini, ta-
savvufl mesneviler basta olmak iizere klasik Tiirk edebiyati metinlerinden de
azami Olgiide istifade edilmesi gerektigini savunmaktadir. Yok olan veya yok
olmaya yiiz tutmus degerlerin yeniden yiikselmesinin koklerine baglt bir nesil
kurmaktan gectigini diigiinen arastirmaci, hipotezini XVII. ylizy1l sairlerinden
Za‘ifi’nin Ahbarii’l-‘Iber adl1 mesnevisini inceleyerek dogrulamaya caligmistir.
Direkei (2019), XV. yiizyilda kaleme alinan, dini-tasavvufi muhtevali Ceva-
hirii’l-Me’ani adli mesneviyi Milli Egitim Bakanliginin yiiriirliikteki 6gretim
programlarinda belirledigi kok degerlere dair gonderimleri agisindan betimledi-
§i caligmasinda bu degerlerden 6z denetimin yirmi ii¢, sorumlulugun yirmi bir,
sabrin on bir, sevginin dokuz, adaletin sekiz, yardimseverligin sekiz, dostlugun
alt1, sayginin {i¢, vatanseverligin iki yerde islendigi tespit etmistir. Arastirmaci
deger aktarimi noktasinda iiretken olan bu eserin sadelestirme ve uyarlama ca-

lismalar1 sonrasinda, kok degerlerin aktariminda kullanilacak kurgusal metin-
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lerde, serbest zaman okuma metinlerinde, bilinglenme ve farkindalik yaratma ¢a-
ligmalarinda ve soru koklerinde kullanilabilecegi kanisindadir. Goriildiigii tizere
klasik Tiirk edebiyati-degerler egitimi iliskisinden s6z acan alanyazin ¢aligmalari
klasik Tiirk edebiyat: metinlerinin bu baglamdaki engin malzemesinden yeterince
istifade edilmedigi ve bu edebi ekoliin saglayabilecegi veri olanaklarindan azami
oOlcilide faydalanilmasi gerektigi hususunda fikir birligi i¢indedir.

Holbrook’un (1998) da ifade ettigi gibi Devlet-i Aliyye’deki siir tiretimi, ta-
rihteki en genis edebi verim sahasi olarak kabul edilebilecek kadar velut olma-
sina nazaran klasik Tiirk edebiyati siir envanterine dair alintilama ve tartisma
mecrast sinirlidir. Bu arastirmanin temel amaci da atalarimizin, bizden 6nceki-
lerin, diinyay1 ve hayati anlamlandirma bigimlerini belirleyen, bizi biz yapan
milli-manevi degerler ve dahasi bizi insan yapan askin degerlere yaklagim tarz-
larin1 takip etmede, maziyi simdiye ve gelecege baglamada klasik Tiirk edebi-
yat1 metinlerinin essiz bir gosteren olabilecegini ortaya koymaktir. Klasik Tiirk
edebiyatinin bu yoniiniin 6rnek metinlerden hareketle altin1 ¢izmenin, onun
degerler egitimi baglaminda okuyucusu, dinleyicisi i¢in ne kadar biiyiik bilgi,
sezgi, fikir ve fiil olanaklar1 sunabilecek bir potansiyele sahip oldugunu goster-
mek ve dzellikle geng kusaklarda ona karsi miispet bir biling insa etmek baki-
mindan mithim oldugu degerlendirilmektedir. Ayrica arastirmada konu edilen
manzum nasihatnamelerin deger aktarimi agisindan tetkik edilmelerinin eski
edebi-hikem1 eserlerimizin kiymetlerine yonelik bilgi ve farkindalik eksikligini
giderecegi, anlasilmaz olduklarina dair 6n yargilar kiracagi, klasik Tiirk edebi-
yat1 iiriinlerine doniik merak ve ilgiyi arttirma islevi gorecegine inanilmaktadir.
Netice itibartyla bdyle bir arastirmanin klasik Tiirk edebiyati metinlerinin hak
ettikleri itibara yeniden erismelerini ve basili / dijital 6gretim materyallerindeki
kullanim oranlariin genislemesini saglama noktasinda etkili olacagi ve hususi
olarak cocuklara seslenen manzum nasihatnamelerden olusan yapisi ile hem
egitim paydaslarina hem de alanyazina katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel aragtirma modellerinden dokiiman incelemesine basvu-
rulmustur. Dokiiman incelemesi, arastirilmasit amaglanan olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin incelenmesini kapsar (Yildirim, ve
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Simsek, 2013). Dokiiman inceleme siireci aragtirma amag ve konusu ¢ergeve-
sinde dokiiman taramasi yapilarak baslar. Ulasilabilirlik, orijinallik, kaynak gii-
venirligi, muhteva, kapsam, dil ve tislup 6zellikleri 6l¢iit alinarak, tespit edilen
ve toplanan dokiimanlar ile ilgili bir stnirlama yapilir. Daha sonra, belirlenen
dokiimanlari itinal1 bir sekilde okuma agsamasina gegilir. Bu asamada dokiiman-
larm igerikleri ¢ozlimlenir, siniflandirilir, diizenlenen veriler ¢calismada kullani-
lir ve arastirma yayina doniistiiriiliir (Kiral, 2020).

Klasik Tiirk edebiyati metinlerinin ve 6zellikle bu ekole ait bir edebid tiir olan
nasihatnamelerin 6grencilere evrensel degerleri benimsetmede 6nemli bir kay-
nak teskil edebilecegi, buna karsin yiiriirliikteki ortadgretim Tiirk dili ve edebi-
yat1 ders kitaplarinda s6z konusu edebi donemin bu zenginliginden yeteri kadar
istifade edilmedigi gézlemlenmistir. Bu tespiti dogrulama ve problemin ¢zii-
miine dair birtakim 6neriler sunma amact mevcut ders kitaplarini ve klasik Tiirk
edebiyatt metinlerini 6zenle gézden gecirme geregini dogurmustur. Klasik Tiirk
edebiyati hayli genis bir dokiiman havuzuna sahip oldugundan degerler egiti-
mi noktasinda temsil giicii yiiksek bir tiir olan manzum nasihatnameler lizerine
odaklanilmistir. Once klasik Tiirk edebiyati metinlerinin Tiirk dili ve edebiyat:
ders kitaplarindaki oran1 incelenmis ve ders kitaplarinda klasik Tiirk edebiya-
t1 metinlerinin alintilanma payinin oldukga diisiik oldugu saptanmistir. Daha
sonra klasik Tiirk edebiyati metinlerinin degerler egitiminde ne kadar verimli
bir kaynak oldugunu gostermek maksadiyla alti manzum nasihatname belirlen-
mistir. Bu nasihat metinleri igerikleri bakimindan tahlil edilmis; telkinlerin mu-
hataba aktarilmasinda daha tesirli oldugu diisiiniilen dizeler secilmis, gliniimiiz

Tirkgesine aktarilmis ve tematik bir siniflandirma ile yorumlanmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmada klasik Tiirk edebiyati metinlerinin sdylem ve anlat1 zenginligi ba-
kimindan yiiksek degerlerin geng kusaklara telkininde istifade edilecek giiglii
bir kaynak oldugu ve bu edebi anlayisa ait bir tiir olan nasihatnamelerin dog-
rudan veya ima, gonderme, kissadan hisse yoluyla muhataba ahlaki degerleri
benimsetme gayesi ile yazildigi bilgisinden hareketle nasihatname tiiriindeki
eserlerin degerler egitimi gergevesinde analizi yapilmak istenmistir. Ancak
Anadolu’da Yunus Emre‘nin Risaletii‘'n-Nushiyye adli mesnevisi ile baglayan
manzum nasihatname yazma geleneginin seyrine bakildiginda bu tiire dahil edi-
lebilecek yiizlerce telif-terciime metnin kaleme alindig1 goriilecektir hatta risale
olarak kaleme alinmis, kayda gegmemis, ismi kaynaklarda gegmekle beraber
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heniiz bulunamamis, miistakil olmayip divanlarin i¢erisine alinmis metinler ve
dahi miiteferrik beyitler, bentler de nasihatname veya nasihat icerikli dizeler
olarak diistintildiiglinde bu say1 binleri bulacaktir (Emiroglu, 2010). Bu nedenle
aragtirmada amacl (kasti) drnekleme yontemine bagvurulmustur. Amaclh 6r-
neklemede arastirmaci hangi dokiimanlarin se¢ilecegi konusunda kendi yargisi-
n1 kullanarak sorununu en iyi temsil edebilecek olan ve aragtirmanin amacina en
uygun olan unsurlar1 érnekleme dahil eder. Amacl 6rnekleme, arastirmacilarin
belirlenmis, sinirlari tanimlanmis bir 6rneklem ile ¢alismak istediginde kullani-
lir (Serper, Aytag ve Bayram, 2013). Dolayisiyla bu nasihatname evreni bagla-
minda donemleri i¢in kayda deger nitelikte olan, kdmil insan ve drnek toplumun
egitimine odaklanan, latin harflerine aktarilmis, literatiirde bilinirlikleri olan,
manzum nasihatname tiiriiniin karakteristik 6zelliklerini yansitabilen, milli-ma-
nevi ve evrensel degerlerle ortlisen pek cok ileti ihtiva eden, konu c¢esitliligi
bakimindan zenginlik, konulara temas bakimindan derinlik gosteren, farkl yiiz-
yillarda kaleme alinmis alt1 tanesi -Ahmed-i Da’1’nin Vasiyyet-i NGgirevan-1
Adil Be-Piiseres Hiirmiiz-i Tacdar’1, Seyh Esref b. Ahmed’in Nasihat-name’si,
Diyarbakirli Emiri’nin Pendname-i Emiri Celebi’si, Nabi’nin Hayriyye’si, Siin-
biilzade Vehbi’nin Lutfiyye’si ve Ahmed Rasid’in Pend-ndme-i Lokman Hekim
Terceme-i Manzumesi- arastirmanin orneklemi olarak belirlenmistir. Bu me-
tinlerin 6rneklem olarak secilmesinde ana o6lgiit, yazarlarinin ¢ocuklara hatta
kimilerinde (Pendname-i Emiri Celebi, Hayriyye, Lutfiyye) kendi ¢ocuklarina
hitap etmeleridir. Ayrica gocuga gorelik ilkesi ¢ergevesinde agik ve sade; mev-
zun, mukaffa ve musanna bigimde bagka bir deyisle siir formunda yaziya ¢e-
kilmelerinden dolay1 akici, 6zIii ve muhatabi iizerinde etkili bir dil ve anlatima
sahip olmalar1 da bu altt manzum nasihatnamenin 6rneklem olarak alinmasinda
bagka bir belirleyicidir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma kapsaminda veri toplamak {izere giincel Tiirk dili ve edebiyati ders
kitaplar1 deger aktariminda klasik Tiirk edebiyati metinlerine yer verme durumu
cercevesinde taranmis ve belirlenen altt manzum nasihatname metni tizerinde
betimsel analiz yapilmistir. Betimsel analizde, elde edilen veriler daha 6nce-
den belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Bu tiir analizde amag,
elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmais bir sekilde ortaya koymaktir
(Yildirim, ve Simsek, 2013).

ded



Erkan Akalin

Arastirmada Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi (9, 10, 11 ve 12. S1-
miflar) Ogretim Programi’nda belirtilen kok degerlerden adalet, diiriistliik, sa-
bir, saygi, yardimseverlik ve gerek bu degerlerle giiglii iliskileri gerekse nasihat
metinlerinde siklikla s6z konusu edilmeleri dolayisiyla comertlik, s6ziinii bil-
me, tokgozliiliik, algakgoniilliiliik ve yumusak baslilik degerleri hareket noktasi
almmustir. Bu baglamda, siralanan on erdemin incelenen metinlerde muhataba
telkinine yonelik dizeler tespit edilmeye ¢alisilmigtir. Belirlenen dizeler calis-
manin kapsami ve ayrica metinlerin dili, ifade giicli, erdemlere yaklagim bigimi
ve buglinkii geng neslin ruh ve zihin diinyasina uygunluk 6lgiitleri ¢ergevesinde
yeniden sinirlandirilmistir. Son tahlilde bu dizeler tematik olarak siniflandiril-
mis, giinlimiiz Tiirkgesine aktarilarak analiz edilmistir.

Bulgular

2020-2021 egitim ve 6gretim yilinda okutulmakta olan Tiirk dili ve edebiyati
ders kitaplarindan 9. siif Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarinda yazari belir-
tilerek biitlinii, uzun bir pasaji veya bir yahut birkag climlesi / dizesi alintilanan
310 metin igindeki klasik Tiirk edebiyati metni sayis1 14°tiir. Iki ders kitabinda
almtilanan metinler i¢inde klasik Tiirk edebiyati 6rneklerinin orani ise sadece
%4,5°tir. Ogretim Programi geregi klasik Tiirk edebiyati metinlerinin daha ¢ok
yer almasi gereken 10. sinif Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplar1 benzer yonden
incelendiginde bu kitaplardaki 179 metnin yalnizca 23’iiniin bagka bir deyisle
%7,7’sinin klasik Tiirk edebiyati metinlerinden alintilandig: tespit edilmistir.
Tiirk edebiyati tarihinin en uzun ve en verimli dahasi iretildigi zamanin ve
mekanin, XII-XIX. yiizyil Osmanli cografyasinin, ruhunu en iyi temsil eden
unsurlarindan biri olan bir edebi cereyana ait eserlerin ders kitaplarinda yeteri
kadar “degerlendirilmemesi” dikkat ¢ekici bir meseledir. Oysa sadece incelenen
manzum nasihatnamelerde dahi Ogretim Programi’nda sz ve ima edilen kok
degerlerden diiriistliik, adalet, soziinii bilme, yardimseverlik, comertlik, tokgoz-
lillik, algakgoniilliliik, saygi, sabir ve yumusak baglilik gibi evrensel degerin,
mubhataplar tarafindan i¢sellestirilmesi ve hayatlarina, davraniglarina tatbiki ile
ilgili pek ¢ok 6giit icerigi bulunmaktadir.?

2 Incelenen metinlerde muhataba telkin edilen diger evrensel degerlerden kimileri sunlardir: agirbaslilik
(Vasiyyet-i Nisirevan-1 Adil Be-Piiseres Hiirmiiz-i Tacdar B 52-55), dostluk (Pend-name-i Lokman
Hekim Terceme-i Manzumesi B 31-50), pesin hiikiimlii olmamak (Hayriyye B 598-607), caligkanlik
(Pendname-i Emiri Celebi B 97-99), misafirperverlik (Hayriyye B 249-259), giybet etmemek (Seyh
Esref b. Ahmed’in Nasihat-name’si B 249), komsularla iyi ge¢inme (Lutfiyye B 1024-1031), giiler
yuzlilik (Lutfiyye B 377-379), mutedil olmak (Pend-name-i Lokman Hekim Terceme-i Manzumesi
B 103-107), alayci olmamak (Hayriyye B 509-522), haya sahibi olmak (Lutfiyye B 727-729), agz1
sik1 olmak (Lutfiyye B 931-936), tutumluluk (Pend-name-i Lokman Hekim Terceme-i Manzumesi
B 95-102), affedicilik (Lutfiyye B 515-517), merhamet (Hayriyye B 231-250), tedbirli olmak (Seyh
Esref b. Ahmed Nasihat-name’si B 129 ve 137).
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Diiriist Olmak
Ahmed-i Da’1 muhatabina i¢i dis1, 6zii sozii bir, sade bir kisilige sahip olmay1 tavsi-
ye ettikten sonra diisiik, kotii islerden ve ¢ok konusmaktan uzak durmasimi 6giitler.
I¢iin tasun bir olsun sirf u sade
Ne fi‘liin kem ne hod kavliin ziyade B 72

Seyh Esref b. Ahmed muhataba iftiract olmaktan sakinmasini, kimseden
korkmadan dogru olanin yaninda bulunmasini séyledikten sonra herkesge dog-
ru kabul edilmesi gereken bir ilkeyi tekrar eder: Bin ¢omak yesen bile dogruyu
diyeceksin.

Iftira ehli olub olma helak

Hakki tutgil kimseden hig¢ itme bak

Emr-i ma’rQf ol durur kim hakka hak
Diyesin ger yirisen de bin comak B 144-145

Nabi’ye gore mert kisi yalana tenezziil etmedigi gibi yalanin kétii sonucuna
da tahammiil etmez. Nitekim biitlin islerin bozuklugunun aslh yalandir. Suurlu
kisiler ona bagvurmazlar.

Merd olan kizbe tenezziil etmez

Zillet-i kizbe tahammiil itmez

Kizbdiir asl-1 fesadat-1 umar
Irtikab itmez ani1 ehl-i sutir B 836 ve 839

Siinbiilzade Vehbi muhatabina “Cok sz yalansiz olmaz.” anlayisindan hare-
ketle gereksiz ve dogal olmayan bir sekilde konugsmamasini, séziine yalan dolan
katmamasini, dogru yolda ilerlemesi gerektigini dgiitlerken bir varligi, kisiyi
veya durumu, oldugundan farkli anlatmasi yahut olmayan bir olay1 olmus gibi
gostermesi, olmus bir hadiseyi farkli bir agidan yorumlamasi hos karsilanabi-
len sairlerin bile yalandan sakinmasi gerektigini ifade eder. Ona gore yalanci,
agzindan sactig1 zehirli sozlerle yilandan farksizdir. Belki de bu nedenle yalan
ve yilanin yazimi benzerdir. Bir kisi i¢in sadik, glivenilir denmesi ise biiylik bir
mutluluktur.
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Harf-gir olma zarafet satma

Soziine kizb i diirig: katma

Sa’ir olsan da yalandan hazer et

Dogru yoldan reh-i sidka giizer it

Dehen-i kazib olur zehr-efsan

Birdiir imlada yalan ile y1lan

Ne sa’adet sana sadik diyeler

ftimad itmege layik diyeler B 390-392 ve 395

Adil Olmak

Ahmed-1 Da’1, adaletin timsali olarak bilinen hiikiimdar Nusirevan’1 konustu-
rarak Allah’tan kendisine kendisinden de muhataba bir 6giit emanet eder: Tiim
diinyay1 korunakli, giivenli bir eve doniistiirmek, diinyada adinin iyi anilmasini
saglamak ancak adaletle, herkese esit davranmakla miimkiindiir. Bunu basaran
kisinin ad1 Nusgirevan gibi sohret bulur, ebedilesir.

Sana benden bana Hakdan emanet

Cihani ‘adl ile darti’l-eman it

Diiriis kim diinyede kalsun eyii ad
Anildukea distinler aferin bad

Diiz olsun climle halka ‘adl it dadun
Nusirvan gibi meshir olsun adun B 19-20 ve 88

Seyh Esref b. Ahmed’e gore kisi her isinde adaleti gozetirse -iyi yahut kotii-
herkes onunla dost olacaktir.

Her istinde ¢iinki insaf var ola

Eyii yavuz seniinile yar ola B 440
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Siinbiilzade Vehbi ise kisinin, kendisine siikredilen bir kimse olmasinin ko-

sulunu baskalarina yardim etmeyi ve adil olmay:1 basarmasina baglamakta ve

alemin bu yapici tavir sayesinde ayakta durabilecegini isaret etmektedir.

Adl i ihsan ile meskir olagor

Yikmayup alemi ma’mdr olagér B 770

Diline Hikim Olmak

Ahmed-i Da’1’ye gore diisiinmeden konusulmamali, s6z yoruma gerek goriil-

meyecek kadar acik olmali, geligkiler icermemeli, kisinin s6zii ile isi birbirine

uygun olmalidir. Dil, insanin terclimanidir. Kisinin gonliinde ne varsa onu dil

ile kesfetmek miimkiindiir. S6zden kotiiliik ortaya ¢ikacaksa o anda dili tutmak

gerekir. Insanda iki kulak, bir dil vardir ki bu durumun hikmetini bilen akilli

uslu kisi, sozi bir sdyleyip iki dinlemelidir.

Kagan s6z soylesen fikr eyle evvel

Soziin vazih gerek yok kim mii’evvel

Hilafun yog ise kavliinde 1af it

Hilaf-1 kavl ile olmaz hilafet

Dilidiir ademiniin terciimani

Ne kim gonlinde var kesf eyler an1

Su yirde kim geliir sozden melalet

O yirde diliini sdyletme 14l it

Kulak iki durur ademde dil bir
Gel imdi eyle bu hikmetde tedbir

Ki ya‘ni ‘akl olan uslu kisi de

S6zi bir soyleye iki iside B 37-38 ve 40-43
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Kisinin neyi, ne zaman ve nasil sdylemesi gerektigini ifade eden nasihlerden
bir digeri Seyh Esref b. Ahmed’tir. Ona gore kisi ne dedigini, maksadinin ne
oldugunu bilerek, dikkatlice demelidir. Kisi nasil bilmedigi yiyecegi yememe-
liyse dayanaksiz s6z sdylemekten de kagcinmalidir. Nitekim Allah Kur’an-1 Ke-
rim’de “Ne sdyledigini bilinceye kadar namaza hi¢ yaklasma.” buyurmustur.?

Soylediigiin szl bil ne sdylediin

Gafil olma maksuduna ne didiin

Bilmedigiin yiyecegi yimegil

Sol delilsiiz sozleri soylemegil

Hakk didi ¢iin sen sdziin bilmeyesin
Sen namaza hi¢ yakin gelmeyesin B 106-108

Bir hususun aslin1 bilmeden konugmak atese kiil demek, s6zli yerinde sdyle-
memek ise soguktan titrerken karpuz yemek gibidir. Yerinde sdylenmemis soz
agirdir. O s6zii sdylemek kisiyi utandiracaktir. Dil, s6z sOyleme konusunda akici
degilse konusulmamasi gerekir aksi halde i¢inde bulunulan sohbetin tadi kagar.

Olmaya kim bilmedin sdyleyesin

Ser’i budur ya oda kiil diyesin

Soylesen soyle yirinde her sozi

Ditreriken kesme zinhar karpuzi

Ciin yerinde diismedi soz bar ola

Ol sozi sdylemek anda ‘ar ola

Soylemekde ¢iin siivar degiil diliin
Soyleme kim dad1 gider mahfiliin B 143 ve 449-451

Diyarbakirli Emiri’ye gore kisi her soziin i¢inde olmamalidir. Zira yerli yersiz
konusan bir kisi goziine utang mili ¢ekmek zorunda kalacaktir. Ayrica bir s6z

3 Nisa Suresi, 43. ayet.
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nezaketten yoksunsa o sozii sarf edecek kisi tipki gonca gibi agzin1 agmadan
uygun zamanin gelmesini beklemeyi bilmelidir. Nitekim mizacinda nezaketten
eser olmayan bir kimsenin sozleri tatsiz tuzsuzdur.

Barmaguni katma hazer her sdze

Mil-i hacalati ¢ekersin goze

Olmaya bir sz ki nezaket-si’ar

Agma dehaniini hazer gonge var

Olmaya tab’un ki nezaket-eser
Bi-nemek olur o s6ziin iy pliser B 110 ve 113-114

Soéylenenin az ancak manasinin ¢ok olmasini ve sdziin asla muhatabin gonlii-
nii incitmemesini salik vererek 6zIii ve kibar konusmanin énemini vurgulayan
Nab1’ye gore soz; goniil bagindan yeni koparilmis bir giilli, onu isiten etkilen-
mesi ile biilbiilii andirmalidir. O s6z, giil gibi goniiller agmali ve goniillerden
kinleri gidermelidir.

Lafz1 endek ol ma’nasi kesir

itmeye kimseye asla dil-gir

Bag-1 dilden yeni kopmus giil ola

Gs iden vasfi ile biilbiil ola

Buy-1 giil gibi aca sineleri
Sinelerden gidere kineleri B 517-519

Nabi Hayriyye’nin bagka bir yerinde kisinin soziiniin ne kisa ne de uzun, kara-
rinda olmasi gerektigini savunur. Insan soziinii sdyleyecegi zamani kollamali ve
onu ne hafif ne de agir sdylemelidir. Irfan nakdini teraziye koyanlar, ¢ok sdziin
ancak Kur’an’a yarastigini bildirmislerdir. Ayrica kisi, sdziinde tekrara diisiilme-
melidir. S6z tekrar1 ya Allah zikredildiginde yahut ondan af dilediginde uygundur.

It kelamun ne kasir i ne tavil

Gozle vaktin ne hafif ol ne sakil
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Nakd-i irfan1 ¢geken mizana

Didi ¢ok s6z yaragur Kur’an’a

Soylediikde sozii itme tekrar

Yameger zikr ola ya istigfar B 613-615

Ahmed Rasid’e gore kisi soze haddini bilerek baglamali, sdze girdigindey-

se onu gereginden fazla uzatmamalidir. Bir insan eger isittiklerini bir diislince
stizgecinden ge¢irmeden bagkalarina aktarirsa dil hususuna hakim olanlar uta-
nacag diizeltiler yapabilir. Diislinmeksizin s6ze baglanmamali aksi halde kisi
utang i¢inde, sdylediklerine pisman olacaktir. O nedenle kisi konugsmadan evvel
etraflica diisiinmelidir. Ayrica sozli gereksiz uzatarak insanlar1 rahatsiz etme-
meli, syleyeceklerini iyice hazmettikten sonra ifade etmelidir. Bos konugmak
konusani tizeceginden akilli kimseler konusmaya sebat gostermeyi, direnmeyi,
sessiz kalmayi tercih ederler.

Kendi haddin diisiiniib eyle keladma agaz
Gegme mikdar sakin eyleme hem nutki diraz

Dime halka ne isitdiinse an1 kil perhiz

Serm-sar itmeye ta kim seni ehl-i temyiz

Bi- te‘emmiil sdze agaza cesaret itme
Sonra haclet ¢ekerek samt u nedamet itme

Kilub 1tnab-1 kelam eyleme nasi1 bizar
Hazm ile sdyle sozi gelse de vakt-i giiftar

Hele bihide s6z itmek kilar insani1 meldl
Her zaman hazm u siikit itmede erbab-1 ‘ukdl B 11-15

Yardimsever Olmak

Ahmed-i1 Da’T’ye gore iyi bir kisinin tiim isleri iyilik dairesinde olmali ¢linkii 1yi
insanlar her igin iyisini yaparlar. Kisi yaptigi iyiligi duyurmak zorunda degildir,
kisi 1yiligini suya salsa suyun altindaki nitelikli incilere ulasmig¢asina mutlaka
kiymetli karsiliklar bulacaktir. Birisi yahut birileri iyi kisiye sigindiginda muh-
ta¢ kisi hos tutulmalidir. Nitekim Allah siiphesiz hos tutani hos tutacaktir.
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Eyii olsun isiin ¢iin sen eylisin

Eyiiler her isiin isler eyiisin

Sen eyliik it suya sal kim eyuidiir

Zira eyliik iden bulmig eyt diir

Sana kim signu gelse hos dut an1
Ki Tanr1 hos dutar hem hos dutan1 B 50-51 ve 94

Seyh Esref b. Ahmed de muhatabina halka iyilik yapmasini, iyi insan olmasi-
n1 boylece diismanini dahi kendisine kul, dost yapabilecegini ifade eder. Ancak
iyilikten anlamayana iyilik etmekte israrci olunmamasini, yapilan iyiligin basa
kakilarak bozulmamasini, her insan birbirine muhtag olabileceginden ihtiyag

sahipleri yardim istediginde onlarin hor goriilmemesini tavsiye etmektedir.

Eyliik itgil sen de halka eyti ol
Eyliik iden itdi diismenini kul

Eyliik itme eyliigi bilmeyene

Minnetile idicek yoyma yine

Horlama muhtac olan gelse sana
Birgiin ola hacetiin ola ana B 278, 435 ve 437

Fukaraya daima merhamet nazariyla bakilmasini, onlarla sert konusulmama-
smi ve liitufkar davranilmasini 6giitleyen Nabi’ye gore kisi malin1 muhtaclar-
dan esirgememeli, Allah’in ona verdigi nimetten a¢ ve yoksullara yedirmelidir.
Oyle ki yardimsever kisinin kapisi gelenin bos donmeyecegi bir yer olmali, o
kapidan miimkiin oldugu kadar ihsanda bulunulmalidir. Nabi hayirsever olma-
nin ehemmiyetini ortaya koymak i¢in dikkat gekici bir dizi karsilagtirma yapa-
rak a¢ doyurmanin nafile orug tutmaktan, bir camiyi tamir ettirmekten; bir susu-
za su vermenin Ka’be’yi ziyaret etmekten daha hayirli olacagini ifade etmekte,
bir ihtiya¢ sahibinin yiizlinii glildiirmenin biiylik bir mutluluk, yiicelik ve talih
oldugunu diisiinmektedir.

Fukaraya nazar-1 merhamet it

Unf ile itme Stthan mekremet it
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Bezl kil malunu muhtéglara
Ni’met-i Hakk’1 yidiir aclara
Babinu maksad-1 dervisan it

Miimkin oldugi kadar ihsan it

Tutmadan nafile her riz siyam

Hayrdur cayi’1 itmek it’am

Itmeden yeg nice cAmi’ ta’mir

Ki eliinden ola bir giirsine sir

Itmeden Ka’be’ye her sal sitab

Hayrdur virsen eger tesneye ab

Ne saddet bu ne izzet devlet

Ki ytiziinden giile ehl-i hacet B 231-237

Iyi insana yakisan davranis Allah’m kullarini ag; elbise, ekmek ve yemege
muhtag gordiiglinde ihsan kapisii acik tutmak, ihtiyag¢ sahiplerini bu kapidan
geri cevirmemektir.

Goricek kullarin1 Hakk un ag

Came vii nan u tadma muhtag

Bab-1 ihsini1 sakin sedd itme
Arz-1 hacat idicek redd itme B 249-250

Ancak ihsanda tesekkiire layik olan tavir; riyakarca davranmamak, hayri yal-
nizca Allah’n bilecegi gizlilikte gerceklestirmektir. Hayir asla baga kakilmama-
11, ihtiya¢ sahibinin utanmasina meydan vermeyecek olciide, adeta utanircasina
davranilmalidir. Hayirseverin vazifesi yardim istemekten utanan nice diiskiinii
aray1p bulmak olmalidir. Bu isteki incelige kafa yoran kisi yaptigi ihsanin as-
linda kendisine donecegini anlayacaktir. Riya ile gerceklestirilen yardimin ne
verene ne alana hayri dokunur.

Bir tesekkiir de budur itme riya

Fukaraya idicek latfu ata
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Eyle mahfi idicek ihsani
Hazret-1 Hak bile ancak am1
Imtinan ile sakin itme 1tab

Sen utan da o ide ref’-1 hicab

Istemekden niceler serm eyler

Miistehakkin sen ara bul sen génder

Eyle tahkik bu meaniyi 1yan

Sanadur her kime itsen ihsan

Olsa liitfunda ezayile riya

Zayi’ olur ne sana var ne ana B 262-265 ve 269-270

Ahmed Résid’e gore hayirsever kisi gayret nakdinin tamamini hayir islerin-
de harcamalidir ki boyle bir ¢aba yardim goérenler agisindan ortaya biiylik bir
fayda ¢ikaracaktir. Hayirl i, gergeklestiginde immetin faydasina neticeler ve-
receginden hayirsever kisi hayirli isler yapmak i¢in goniilden ve ¢ok ¢aba sarf
etmelidir. Kisi eger hem maliyla hem bedeniyle hayirh is tizere ¢alisirsa halk
onun ismini kiyamet giiniine kadar hayir ile anacaktir. Nitekim Allah insana
yardimlasarak iyi ve takva sahibi olmay1 emretmistir. O nedenle insan her yer-
de mesaisinin ¢ogunu hayra ayirmalidir. Kisi iki diinyada da yiice mertebelere
erigsmek istiyorsa diinyada giicii yettigince iyilik yapmalidir.

Ciimle hayr isde himem nakdini sarf it ey pir

Ola hasil himem 1 cehdin ile nef*-i kesir

Emr-i hayra idesin ez-dil i can bezl-i himem

Hayr isin ¢iinki hustilinde olur nef*-i imem

Eyle malen bedenen hayr ise cidd i ikdam

Y4ad ide hayr ile halk ismini ta riiz-1 kiyam

Birr {i takvaya te‘aviin ile emr itdi {1ah

Birr Ui hayra kilasin bezl-i mesa‘1 her gah
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iktidarinca cihanda hasenat it hasenat

Bulasin ‘izzet-i dareyn ile ‘ali derecat B 51-55

Comert Olmak

AS

Diyarbakirli Emiri’ye gore varlikli kisi elindeki nimetleri baskalar: ile bol bol
paylasmaz, onlara tabir yerinde ise sekerli serbetler i¢irmezse atlastan elbisesi,
samurdan kiirkii dahi olsa baskalarinin nazarinda gulsuz goriinecektir. Dolay1-
styla kisi elindekileri comertce dagittigi 6l¢iide vardir ve varliklidir.

Halka geh bezl olmaya ni’metleriin

Igmeyeler siikkeri serbetleriin

Sen goriniirsin nazar-1 nasa “0r
Camen ola atlas 1 kiirkiin semtr B 100-101

Bagkalarin1 doyuran kisinin daima nimetinin bereketlenecegini, kerem edenin
ikram gorecegini diisiinen Siinbiilzade Vehbi, “Disten artar.” sdziiyle kastedile-
nin ihtiyag sahiplerini doyurmak oldugunu belirtir. Ona goére evine misafir gelen
kisi sofrasini Halil ibrahim sofrasina déniistiirmelidir.

D4a’ima mut’im olan mii’nim olur

Miikrem olmaz mi1 o kim miikrim olur

Disden artar dimeden asl-1 meram

Eylemekdiir fukaray it’am

[degor hanene gelse mihmén
Sofran1 han-1 Halilii’r-Rahméan B 598-600

Sadece Ramazan ayinda davet verenlerden olunmamalidir ki insaflica diisii-
niildiigiinde bunun bir zevkinin olmadig: goriilecektir. Comertligin kurali elde
bulunan nimetlerin bolca baskalarina ikram edilmesidir. Nitekim eli agiklik ki-
siyi yiiceltir, comert kimseler baskalarina sirin gériiniirler. Cimrilik eden algak
kisiler ise mallartyla zengin olduklarini sanir halbuki kisinin gonlii zenginles-
medikce mal insan1 zengin kilmaz. Gengliginde hirs1 yaratilis gayesi edinen kisi
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yaslansa da ihtiras1 geng kalir. Biitiin diinyay1 yese doymaz, tiim denizleri i¢se
kanmaz. Boylelerinin ne kadar ¢ok geliri de olsa fukara sayilirlar.

Olma dyle Ramazan mizyafi
Zevki var mi1 idelim insafi
Her zaman olmalidur bezl-i ni’am

Boylediir kd’ide-1 lutf u kerem

Sebeb-i ‘izzet olur cld u ata

Halka sirin goriiniir ehl-i seha

Zinnet erbabi olan sahs-1 deni

Zann ider kim ola maliyla gani

Genc iken hirs1 iden maye-i can

Kendisi pir olur hirs1 civan

Doyamaz yerse biitiin diinyay1

Tesnediir i¢cse dahi deryay1

Olsa da nakd-i kesiri mevcad
Yine anlar fukaradan ma’did B 614-615, 621-622, 629, 633 ve 638

Kanaatkar Olmak

Nabi’ye gore hirsh, acgozlii kisi rezil, algak bir kisidir. Serefli olmanin 6z,
gozii tok olmaktir. Kisi kiymetini yiiceltmeli, bayagi olmamali, bunun i¢in de
her gordiigii seye talepkar olmamalidir.

Sahib-1i hirs u tama’ riisvadur

Kimya-y1 seref istignadur
Ali it kiymetiini har olma
Gordigiin sey’e talebkar olma B 480 ve 484

Siinbiilzade Vehbi de benzer sekilde muhatabina aggdzIii ve utanilacak hale
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diismekten sakinmasini, gonliinii zengin tutmasimi &giitleyip tecriibesinden
hareketle kavradig1 bir gercegi dile getirir: Tokgozliilik rizki kendine g¢eker.
Bagka bir deyisle kanaatkar olmak kisinin rizkini artirir. Kisi kismetine kani
oldugunda kimse onun rizkina mani alamayacaktir.

El-hazer olma geda-cesm i deni

Kalbin olsun hele gayetde gani

Bilirim tecriibe ile a’la

Calib-i rizk idiigin istigna

Sen heman kismetine ol kani’
Olamaz rizkina kimse mani’ B 722-723 ve 752

Ahmed Rasid a¢gozliiliigii bir mahrumiyet / nasipsizlik tuzagi olarak deger-
lendirerek bu tuzaga diisenlerin iizlintli ve seref kaybiyla perisan bir son yasaya-
cag1 iddiasindadir. Hirsindan dolay: siirekli memnuniyetsiz olan a¢gozlii kimse
omrii boyunca rahat ve yiicelik bulamaz, buna karsin kanaatkar, diizgiin kisi bu
degerli tutumu ile her an rahat yasar. Bu halleriyle a¢gdzIii kimse taneye eris-
mek i¢in kiimes i¢inde sefil yagayan tavugu, kanaatkar kisi ise ¢6lde kahkaha ile
dolasarak giizel rniziklar bulan kekligi hatirlatir. O halde denebilir ki Allah her ne
verdiyse ona kanaat edilmelidir ¢ilinkii kisi kanaat hazinesiyle zenginlik kazanur.

Diisme dam-1 tama‘a mazhar-1 hirman olma

Kahr u zillet ¢ekiib encam-1 perisan olma

‘Izz 1i rahat gbremez hirs ile nalan tami*

Her dem aslde yasar ‘izz ile merd-i kani*

Makiyan dane ig¢iin old1 kiimes icre sefil
Kebk ider kahkaha sahrada bulur rizk-1 cemil

Her ne verdiyse Huda eyle kana‘at zira

Kisi bu kenz-i kana‘atla ider kesb-i gina B 123-125 ve 152
Algcakgoniillia Olmak
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Ahmed-i Da’1 muhatabina kibir ve ikiyiizliilikten sakinmasini, ylice Allah’tan
utanarak bu kotli huylardan kaginmasini buna karsilik dogruluk ve samimiyeti
meslek edinerek tiim islerini bu tavir lizere gerceklestirmesini dnermektedir.
Ona gore kisi miitevazi olursa Allah onun tahtini, ikbalini yiiceltecektir.

Sakingil zerk ile kibr i riyadan

Utan ‘izz i celal-i Kibriyadan

Idingil s1dk ile ihlas1 pise

Isiin ihlas u sidk olsun hemise

Nice kim tahtuni eyler yiice Hak
Tevazu® birle olsun gonliin algak B 75-77

Diyarbakirli Emiri bagkalarmin kibirli su¢glamasinda bulunmasini énlemek
icin muhatabina carsida gordiigii herkese ayrim gézetmeksizin ayri ayri selam
vermesini 0giitler. Bu hususta kisi lisenge¢ davranmayip verdigi selamlarla di-
ger insanlara dost goriinmeyi bilmelidir. Clinkii dostane tutum sergileme bagla-
minda elinde paylasacak ekmegi olmayan kisi en azindan tath diliyle baskalari-
na ikramda bulunmalidir. Kisi kiymetini haddini bildigi 6l¢iide artiracak, kibirli
olmas1 halinde ise sogilit gibi bas asag1 (nitelik¢e agagida) olacaktir.

Halka vir esvakda bir bir selam

Kibri sana itmeyeler ittiham

Itme tekasiilde miidaray1 bil

Etmegiin olmazsa gerek tatlu dil

Haddini bil ta ola kadriin fiiz(in
Bid gibi olmayasin ser-nigiin B 106-107 ve 144

Nabi muhatabina makami, mevkisi ne kadar yiiksek olursa olsun kimseye el
etek Optlirmemesini, el etek dptiirmenin erdemli kisiye yakismayacagini, insana
yaraganin ise yiizlinli yere siirmek, kibirden uzak bir tavirla hareket etmek ol-

dugunu sdylemektedir.
Ne kadar cahun olursa ali

Dameniin blseden olsun hali
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Sana lazim yire yliziin siirmek

Kula diismez el etek 6pdiirmek B 572-573

Stinbiilzade Vehbi’ye gore kisi bagkalarina daima algakgdniillii davranmalidir
zira herkes muhatabindan al¢akgoniillii bir tavir umar. Yiice Allah, al¢akgo-
niillii olanin degerini yliceltir. Kibir ve unvan pesinde kostugu halde miitevazi
goriinen kisi ise Iblis gibi ayiplanmaya layiktir.

Da’ima halka tevazu’ goster

Riy-1 dil tavrini herkes ister

Miitevaz1’ olanin Rabb-i refl’

Riitbe vii kadrini eyler terfi’

Kibr {i unvan iden ehl-i telbis
Layik-1 ibret olur ciin iblis B 474-476

Hiurmetkar Olmak

Seyh Esref b. Ahmed’e gore kisi kiiglikken kendisini koruyan ana babasinin

hakkini gézetmelidir. Nitekim evlatlarinin hatalari onlar i¢in adeta birer hiiner-

dir ve onlar ¢ocuklariin achigma tokluguna ¢ok¢a 6zen gosterirler. Evlatlari

mutlu oldugunda sevinir, dertli oldugunda ise gozyas1 dokerler. Isleri evlatlar:

icin iyi olan1 istemektir, gece giindiiz evlatlarini1 diisiintirler. O halde kisi, var

olmasini saglayan ana babasinin kendisinden razi olmasini temenni etmelidir.
Zayi’ itme ata ana hakkim

Kigilikde sakladr anlar seni

Katlarinda gey hiineridi sugun

Gozedilerdi kat1 tokun agun

Sad olicak gey seviniirleridi

Dertlii olsan yaslar akaridi

Sana hayir sanmagidi isleri

Gice gilindiiz senidiin tegvisleri
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Oldilar seniin viicuduna sebeb
Sen de anlarun rizasin kil taleb B 303-307
Siinbiilzade Vehbi hoca hakkina biiyiik bir deger atfederek iistada ¢ok fazla

saygl gosterilmesi gerektigi diislincesindedir. Nitekim ona gore oldukea ince
anlamlar tasiyan “men allemeni” s6zii hocaya ni¢in saygi duyulmasi gerektigini
anlatmaktadir.* Hocasia daima baglilik gosteren kisi her tiirlii sikintidan kur-
tulur. Buna karsilik hocasina saygisizlik edenlerden huzur bulan gériilmemistir.
Bir hocanin 6grencisine hayir duada bulunmasi o kisi i¢in iki diinyada da mu-
rada erme vesilesidir.

Hacene eyle begayet ta’zim

Hakk-1 tistad aceb emr-1 azim

Harf-i piir-niikte-i “men allemeni”

Anlatir kildigini bende seni

Kayd-1 mihnetden olur 4zade

Daima kulluk iden tstade

Haceye kim iderse azar

Gormedik oldugini berhurdar

Talibe hayr-1 dua-y1 tistad

Dii-cihanda sebeb-i neyl-i murad B 66-70

Ihtiyarlara hiirmet konusuna da deginen Siinbiilzide Vehbi muhatabina onlar1
gordiigiinde ikramda bulunmasini, bir ihtiyaglar1 varsa yardimda bulunmasini
nasihat etmektedir. Gengleri ok ihtiyarlar1 ise yay olarak tasavvur eden sair,
okun hizl1 gitmesinin yay vesilesi ile gerceklestigini belirtmektedir. Ona gore
kisi ihtiyarlarla yakilik kurarsa onlarin 6giitlerinden gii¢ alacaktir. Nitekim
cogu goniil ehli olan bu bilgili kimselerin deneyimleri faydalananlar agisindan
kuvvet vericidir. Felegin yazin kisin tecriibe ederek diinyanin ne oldugunu
anlamis bu insanlarin konusmalar1 doymadan, ¢enelerinin diistiiglinii diigiiniil-

meden, dudagi kurumuslar gibi dinlenmelidir.

4 Hazreti Ali’ye atfedilen soziin tamami “Men allemeni harfen vekad sayyarani abden.” (Kim bana bir
harf 6gretirse onun kélesi olurum.) seklindedir.
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Goricek pirleri ikram it
[htiyaci var ise in’am it
Z{ir-1 pervaz viriir tire keman

Budur anla mesel-i pir i civan

Ya’ni piran ile eyle iilfet

Nush u pendinde bulursun kuvvet

Anlarn tecriibesi ikvadur

Nigesi ehl- dil @i danadur

Germ i serdin ¢ekerek devranin

Anlamis nidiigini diinyanin

Nutkina tesne-leb ol kanma sakin
Gevsemisdiir cenesi sanma sakin B 530-535

Ahmed Rasid muhatabindan her insana deger vermesini, sevgi gostermesini
Ozellikle de ilim erbabina hiirmet gdstermesini istemektedir. Ona gore ilim ve
hiiner sahibi kimselere hiirmet gdsteren kisinin yiizii, onlarin s6z ve tavsiyeleri-
nin goniil yaralaria merhem olmasi sebebiyle giilecektir.

Merdiimiin kadrini bil eyle muhabbet ibraz

Ba-husis ehl-i ma‘arifse an1 kil 1‘zaz

Ehl-i ‘ilm 0 hiinere hiirmet iden hurrem olur
Nutk u tedbirleri ris-i dile merhem olur B 16-17

Biiyiiklerin de hiirmete layik olduklarini diisiinen Ahmed Résid, genclerden
yaslilar1 korumalarini istemektedir. Usta mimarlarin eski binalar1 yikmak yerine
onlar1 tamir etmeyi tercih etmeleri gibi gengler de saygili bir sekilde yaglilarin
goniillerini yapmaktan yana bir tutum sergilemelidir.

Pirler layik-1 ta‘zim ri‘ayet eyle

Ey civan eski miisinn zati himayet eyle
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Yapa gor hatir-1 pirant heman it ta‘zim

Ustalar yikmaz ider eski bindy1 termim B 137 ve 141

Sabirls Olmak

Ahmed-i Da’1’ye gore kisi 6fke aninda yanlis bir davranigta bulunmaktan ka-
cinmak i¢in iki dzellige sahip olmalidir: gayet sabirli ve yumusak basl olmak.
Gergek anlamda sabirli ve yumusak huylu kisi boyle hareket eder.

Gazab vaktinde key sabr it halim ol
Hakikatde sabir oldur halim ol B 56

Muhatabina iginde aceleci davranmamasini, her isinde daima sabir gosterme-
sini tavsiye eden Nabi’ye gore sabir kapi lizerinde duran, sikintilardan sonraki
seving anahtaridir. Sabir ile diismanlar dost, yol kesiciler yol gosterici olur. Sa-
bir, her igin diigiimiimii ¢ozer. Karanlik gece bile sabrederek sabaha erisir.

Sabr kil itme umdrunda sitab

Sabr miftah-1 ferecdiir ber-bab

Sabr ile dost olur diismenler

Sabr ile rehber olur reh-zenler

Sabrdur ukde-kiisa-y1 her kar
Irisiir sabr ile subha seb-i tir B 1032-1034

Yumusak Basli Olmak

Nabi muhatabina kimsenin onun yiiziinden 1zdirap ¢gekmemesini, biitiin diinyay1
adeta iyi huyunun esiri kilmasimi 6giitlemektedir. Nitekim erdemli kisi kimseye
eziyet etmedigi gibi kendisine eziyet edene dahi sert davranmaz. Dogru insan
dostlarina yiik olmadigi gibi kalplerini kirmaz, canini sikmaz, goniil yikmaz
bilakis baskalarinin gdénliinii yapmaya ¢alisir. Nitekim hatir yikmak giinahlarin
en biyiiklerindendir hatta biitiin giinahlarin en kotiistidiir.

Olmasun kimse yiiziinden derhem

Hulkunun bendesi olsun alem
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Cevr ile kimseyi bi-zar itme
Sana cevr itse de azar itme
Yar ol dostlarina bar olma

SG-1 hulk ile dil-azar olma

Kimseniin cevr ile canin sikma

Hatirin yapmaga sa’y it ytkma

Kesr-i hatir giinehiin ekberidiir
Ciimle-i masiyetiin bed-teridiir B 537-540 ve 627

Siinbiilzade Vehbi’ye gore insaf dinin yarisidir ve kisi tiim yapip etmelerinde
hayra yakin, insafl1 ve 6l¢iilii davranmalidir. Allah’in gazabina ugramak isteme-
yenler yumusak huylu olmaya gayret gostermeli, hiddetli olmamalidir.

Ciinki insaf imis nisfii’d-din

Munsif it mu’tedil ol hayra karin

Sifat-1 hilme ¢alig olma gaziib
Hakk seni kilmaya ta kim magziib B 501-502

Incelenen nasihatnamelerde defaatle Snemlerinin alti ¢izilen diiriistliik, ada-
let, diline hakim olma, yardimseverlik, comertlik, tokgozliiliik, algakgoniillii-
likk, saygi, sabir ve yumusak baslilik gibi evrensel degerlere sahip olan insan;
kiymetli, yol yordam bilen, ahlakli, edepli insandir. Giizel ahlakiyla edebi goze-
ten kisilerin hayatinin tazelestigi goriilecektir. Zira edep insanin siistidiir. Edep-
siz kimse ise seytana uyan, dogru yoldan ayrilandir (Hayriyye B 581-582). O
halde evlada mal ve soydan daha iistiin olan iyi bir terbiye verilmelidir. S6ziin
kisas1 edep, ylice ve giizel bir yaratiligtir (Seyh Esref b. Ahmed’in Nasihat-na-
mesi B 363 ve 369).
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ortadgretim Tiirk dili ve edebiyat: ders kitaplarina, Ogretim Programi’nda be-
lirtilen kok degerler (adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik) ve onlarla iliskili alt veya diger
kok degerlerin (comertlik, soziinil bilme, tokgdzliiliik, algakgoniilliiliik ve yu-
musak baglilik) 6grenci tutum ve davraniglarina islenmesi gayesi ile kullanilan
erdem telkin edici metin 6rnekleri lizerinden bakildiginda bu metinlerin yazil-
diklar1 edebi donem / anlayis bakimindan dagilimlarinda problem oldugu go-
rilmektedir. Nitekim Tiirk edebiyati tarihinin yaklasik yedi yiiz yillik bir dev-
resini temsil eden klasik Tiirk edebiyat1 metinlerinin ders kitaplarinda yer alma
oraninin bu edebi ekoliin gerek lirettigi eser sayis1 ve ¢esitliligi gerekse Devlet-i
Aliyye’nin ve dolayisiyla cetlerimizin siyasi, sosyal ve kiiltiirel hayati lizerin-
deki etkisi ve bu paradigmay1 yansitma giicli dikkate alindiginda hak ettiginden
hayli diigiik oranda kullanildig1 tespit edilmistir. Elan kullanilmakta olan Milli
Egitim Bakanlig1 Yayinlarindan 9. sinif Tiirk dili ve edebiyati kitabinda yazari
belirtilmek suretiyle tamami, uzun bir boliimii veya kisa bir kesiti / bir ya da bir-
kag dizesi alintilanan metin sayis1 143 iken bu toplam i¢indeki klasik Tiirk ede-
biyat1 metni alint1 sayisi 3’tlir. Sonug¢ Yayilarindan diger 9. simif Tiirk dili ve
edebiyati kitabinda ise bu oran 167°de 11°dir. iki ders kitabinda alintilanan me-
tinler icinde klasik Tiirk edebiyati drneklerinin pay1 %4,5’tir. Ogretim Programi
geregi klasik Tiirk edebiyati metinlerinin siklikla yer almasi beklenen 10. sinif
Tiirk dili ve edebiyat1 ders kitaplar1 ayn1 perspektiften ele alindiginda Milli Egi-
tim Bakanlig1 yaynlarindan ¢ikan ders kitabindaki 110 alintinin 12’sinin, Ogiin
Yayinlarindan ¢ikan diger ders kitabinda ise 69 alintinin 11’inin klasik Tiirk
edebiyati metinlerinden oldugu, iki ders kitabinda alintilanan metinler icinde

klasik Tiirk edebiyati 6rneklerinin payinin ise %7,7 oldugu goriilmektedir.

Buna karsin arastirmada dikkate sunulan altt manzum nasihatname ornekle-
minde goriildigii tizere klasik Tiirk edebiyat1 diiriistliik, adalet, soziinii bilme,
yardimseverlik ve yardimseverligin bir alt degeri olan comertlik, tokgozlilik,
alcakgoniilliiliik, saygi, sabir ve yamusak baglilik gibi milli-manevi ve evrensel
degerlerin kusaktan kusaga nakledilmesi ve boylece erdemli insanlardan miite-
sekkil bir medeniyetin insasi noktasinda yalnizca miistakil nasihatnameler agi-

sindan dahi irdelendiginde benzersiz biiyiikliik ve derinlikte bir memba alanidir.
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Klasik Tiirk edebiyati metinlerinin degerler egitiminde kullanimi {izerine ka-
leme alinmis 6nceki ¢caligmalarda da Pendname-i Zarifi (Akpinar, 2015), Lut-
fiyye-i Vehbi (Giiler, 2015) gibi nasihatnamelerden; Yusuf u Ziileyha (Oztiirk,
2005), Hayriyye (Kayak, 2011); iskendername, Mantiku’t-Tayr, Garipname,
Siiheyl it Nev-bahar (Sucu, 2012 ve Kurtoglu 2016), Biistan ve Risaletii’'n-Nus-
hiyye (Demir, 2016), Hiisn ii Ask (Altun vd., 2019), Ahbarii’l-‘Iber (Isik, 2019),
Cevahirii’l-Me’ani (Direkci, 2019), Adli Divani (Bayram, 2018) gibi miistakil
mesnevi ve divanlardan yahut kaside gibi belirli bir nazim bigiminden (Beyhan
ve Yazar, 2017) bahisle klasik Tiirk edebiyat1 iiriinlerinin deger telkini agisindan
kapsamli bir igerige sahip oldugu ve bu igeriklerin deger aktarimini saglamada-

ki derinligi 6rnek dizeler tizerinden defaatle vurgulanmistr.

Bu arastirmalarda degerler egitiminin, ¢agdas metinler kadar klasik Tiirk ede-
biyati tirlinlerinden de siklikla istifade edilerek daha uygun bir bicimde asila-
nabilecegi ortaya konmaya calisilmistir (Akpinar, 2015 ve Isik, 2019), Kisiyi
tanima ve bu yolla ona rehberlik etmede yaygin olarak kullanilan terapi yon-
temlerinden birinin onun ¢ocuklugu hakkinda veri toplamak olmasi gibi top-
lumdaki i¢kin degerlerin koklerine inmek, onlarin tutum ve davranislara isleme
seriivenlerini takip edebilmek i¢in de toplumlarin ¢ocukluklarina, o donemlere
dair muhtelif yagam kesitlerini, deger yargilarini aksettiren metinlere bagvur-
manin dogru ve etkili bir teshis imkani saglayacagi tizerinde durulmus (T6-
kel, 2005), yazildiklar1 devrin siyasi, idari, sosyal, ticari, hukuki, ilmi, mesleki,
dini ve ahlaki panoramasini, dolayisiyla toplumsal bellegimizi, zihin kokleri-
mizi yansitan klasik Tiirk edebiyati metinlerinin milli-manevi degerlerimizin
dayanaklarii sunmak bakimindan essiz birer belge hiiviyetine sahip olduklar
iizerinde durularak bu tiir metinlerin ¢ocuklara milli-manevi degerlerin kazan-
dirilmasina, ¢ocuk egitimine saglayacagi katkinin alt1 ¢izilmistir (Emiroglu,
2010). Denebilir ki Devlet-1 Aliyye Donemi sosyokiiltiirel degerlerinin tasiyici-
st olarak kusaklar arasi gii¢lii kopriiler kurulabilmesine vesile olan klasik Tiirk
edebiyat1 bu 6zelligi ile bash basina bir degerdir. O deger ne kadar iyi taninir,
tanitilirsa bilissel-toplumsal kodlarimizi kavrama ve benimseme olanagimiz o

kadar artacaktir.

O halde klasik Tirk edebiyati metinleri ve daha 6zelde bir vecizeler dizisi
olan nasihatnamelerin deger aktarimi hususundaki zengin malzemesi, olusturu-

lacak ¢aligma gruplarinca ¢ocuklarin ilgi, merak ve ihtiyaglarinin yan sira dil,
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bilgi ve kavrama diizeylerine, bagka bir deyisle cocuk gercekligine gore taran-
malidir. Gozden gegirme neticesinde tesekkiil eden metin segkisi daha sonra
mubhteva a¢isindan siniflandirilmali ve bu veri madeninden, ders kitaplarindaki
mevcut durumun ¢ok iistiinde bir nispette yararlanilmalidir. S6z konusu segki,
belirli eserlerin degerler egitimi baglaminda uygun olmayan kisimlardan arin-
dirilarak, sadelestirilerek (Giiler, 2015; Altun vd., 2019 ve Direkci 2019) veya
berceste misralardan miitesekkil bir yapr ile (Isiksalan, 2000) bir okuma metni
olarak 6grencilerle bulusturulabilecegi gibi segkideki eserlerin belirli boliimleri
cesitli etkinlik ve uygulamalarla gretim materyallerine dahil edilebilir (Kayak
2011 ve Tag 2016). Bu tesebbiisiin, gen¢ kusaklar agisindan en biiytik tehlike-
lerden biri olarak duran deger yitimini dnlemede, dolayistyla kiiltiirel dokunun

sthhat bulmasini saglamada olumlu ydnde bir tesir birakacagi diisiiniilmektedir.

Edebin, edep kokiinden tiireyen edebiyatin klasik metinleri tizerinden telkini
yeni neslin klasik Tiirk edebiyat: ile ilgili “anlasilmas: gii¢ edebiyat” yanilgi-
sindan kurtulmasina, klasik metinlerimize yonelik menfi bakigin degismesine
hatta ger¢eklesen farkindalikla beraber bir hayranligin dogmasina ve bu sayede
korpe dimaglarda bir edebi zevkin insa edilmesine katki saglanabilecektir. Bu
yaklagim, kusaklar aras1 bagin kuvvetlenmesine, ata ile sabinin simdi ve atide
bulugmasina vesile olabilecektir. Eskilerin, tecriibelerini aktardigi metinlerin
yenilere taginmasi ile yenilerin s6z ve algi dagarciklar giiclenecek, unutulan
veya unutulmaya yiiz tutmus s6zlerin yeniden kullanima girmesine yonelik yeni
ve genis bir yol acilmig olacak; geng nesil, soz varligi giiclii bir destek noktasi
bulacaktir. Bu destek noktasi ile bugiiniin cocuklart hem kelime dagarciklari-
n1 genisletecek hem de erdemli insan olmada biiylik s6zii dinlemenin 6nemini

daha iyi kavrayip istikbalin kdklerde oldugu bilincine erecektir.
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Introduction

Concepts such as justice, honesty, patience, respect, responsibility, and benev-
olence are universal values that all societies and individuals strive to adopt and
practice most accurately and suggest to one another. Societies and individuals
are aware that they can sustain their culture as long as they hold on to their
values. The deprivation of these virtues is equal to the loss of cultural and hu-
manistic identity.

Having these values empowers the society and individuals through the natural
course of daily life, and ensuring that they are passed down to new generations
and adopted by children using appropriate tools and methods are among the basic
aims of all cultures. States follow a rather practical method to help universal val-
ues prevail in the world: placing universal values at the center of education sys-
tems and equipping this system with content and applications that refer to these

values.
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When the Turkish national education system is examined in this context, the
Ministry of National Education emphasizes the issue of transferring universal
values to individuals and encouraging their adoption. Justice, friendship, hon-
esty, self-control, patience, respect, love, responsibility, patriotism and helpful-
ness have been determined as root values in the Secondary Education of Turkish
Language and Literature Course Curriculum (Grades 9, 10, 11, and 12) (2018).
The curriculum is based on the principle of transferring these virtues to the stu-
dents in the educational processes by handling them together with other virtues
such as generosity, courage, effort, loyalty, shame, modesty, sincerity, frugality,
compassion, forgiveness, sacrifice and tolerance.

Making educational processes more efficient in transferring nobel values re-
quires making use of the texts that emphasize the importance of these virtues.
One of the main sets of resource that should be reffered to is nasihatname.
Many examples of such works were penned in the field of Turkish literature
for guiding people to the good, beauty and righteousness, and to educate indi-
viduals who are beneficial to the society and the country. The field of Classical
Turkish literature is well worth attention due to its ample examples involving
advice in Turkish literature. This literary period, based on guiding its interlocu-
tors according to Turkish-Islamic ethics, changing their attitudes and behaviors
and contains hundreds of texts including advise in different volumes, forms,
styles, genres and subjects, can be named as “literature of advice” or “literature
of values”.

The competence of classical Turkish literature in expressing the possibilities
of being a perfect human and having ideal society based on high values has
been the subject of many studies (Sucu, 2012; Giiler, 2015; Demir, 2016; Bey-
han & Yazar, 2017; Bayram, 2018). These studies have emphasized the use of
classical Turkish literature texts along with the contemporary literature texts in
transferring values to new generations (Akpinar, 2015; Isik, 2019). They have
pointed out the importance of bringing young generations together with the
distinguished examples of classical Turkish literature, a pillar of national and
moral values, so that they can establish a strong link with their past and organize
their future (Istksalan, 2000; Oztiirk, 2005; Kurtoglu, 2016). Studies argue that
if these texts, which are very important in terms of children’s education, are
simplified and used more frequently through various activities and practices
as educational materials, young generations will know classical Turkish litera-

ture more accurately and develop interest in and curiosity for this literary peri-
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od (Emiroglu, 2010; Kayak, 2011; Bayram, 2012; Tas, 2016, Altun et al., 2019;
Ozdemir, 2019; Direkci, 2019). These studies also suggest that a subject under the
name of “values education” should be included in the curriculum and the classical
Turkish literature texts in the textbooks should be revised (Solmaz, 2016).

Classical Turkish literature texts are not sufficiently referring to the virtues in
Turkish Language and Literature textbooks, and the frequency of the inclusion
of the examples of classical Turkish literature in these books is rather low.

This study reveals that classical Turkish literary texts can be a unique source
that help us understanding our ancestors’ perspectives on the values that make
us “we” and, moreover, human beings and connecting the past to the present
and the future. Based on the sample texts, it is important to underline this aspect
of classical Turkish literature to show how great potential it has for its interloc-
utors for the values education and to develop positive consciousness about it es-
pecially among young generations. The study aims to help the classical Turkish
literature texts to regain the reputation they deserve and to increase the rate of

their use in teaching materials.

Method

Research Model

This study utilized document analysis method, a qualitative research design.
Document analysis includes the examination of written materials containing
information about the phenomenon or facts aimed to be investigated (Yildirim
& Simsek, 2013). The document analysis started by scanning the documents
within the framework of the purpose of the study. The documents were limited
based on some criteria such as their accessibility, originality, source reliability,
content, scope, language and style features. Then, they were carefully reviewed
and their contents were analyzed. The data set created was classified thematical-

ly and interpreted under the relevant titles of the study.

Population and Sample

The study aimed to analyze the nasihatname within the framework of values
education. There are hundreds of texts that can be classified under the genre of
classical Turkish literature; therefore, purposeful sampling method was used. In
purposeful sampling, the researchers use their own judgment regarding the docu-
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ments to be selected, and include the elements that best fit their problem (Serper,
Aytag, & Bayram, 2013). The sample included six works. Ahmed-i Da’1’s Vasi-
yyet-i Niisirevan-1 Adil Be-Piiseres Hiirmiiz-i Tdcddr’, Seyh Esref b. Ahmed’s
Nasihat-ndme’, Diyarbakirli Emiri’s Pendndme-i Emiri Celebi, Nabi”’s Hayriyye,
Stinbiilzade Vehbi’s Lutfiyye, and Ahmed Rasid’s Pend-name-i Lokman Hekim
Terceme-i Manzumesi which were significant for the period when they were writ-
ten in. The works that focus on the education of individuals and establishing ideal
society have been transcribed into a Latin alphabet and are known in the litera-
ture. They reflect the poetic characteristics of nasihatname style and contain many
messages complying with universal values as well as being rich in diversity of
subjects and deep in terms of its ties with the subjects. These texts which written
in different centuries, are easy to keep in mind because they are in poetic form and
most importantly, directly address children.

Data Collection and Analysis

The current textbooks were reviewed in terms of classical Turkish literature
texts for transferring values. Descriptive analysis was applied on the six poetic
nasihatname within the context of data collection. In descriptive analyses, the
data obtained are summarized and interpreted according to themes determined
previously (Yildirim & Simsek, 2013). The values justice, honesty, patience,
respect, and benevolence, which are presented alongside the root values in the
curriculum; generosity, silence before speech, contentedness, humility and do-
cility— values that have strong relationship with each other and which are often
mentioned in nasihatname texts—were determined as the starting point. The
content of the analyzed texts was limited, classified and described within the
framework of these ten values.

Findings

Ninth grade Turkish language and literature textbooks contain 310 texts, and
14 of them are classical Turkish literature texts. These texts included in two
textbooks, 4.5% constitute the examples of classical Turkish literature texts
Considering the 10th grade Turkish language and literature textbooks, which
should include more classical Turkish literature texts according to the curricu-
lum, which means only 23 out of 179 texts, in other words 7.7%, were quoted
from classical Turkish literature works. However, only the texts of poetic nasi-

hatname include many examples of laconic expressions for root values.
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Honesty

An ideal person is the one who is straightforward. They avoid evil deeds and
talking too much. They avoid being slanderous, stand by the truth without fear-
ing anyone, keep away from telling lies even in difficult times. They know lies
are the sources of disorders in all activities. A liar is no different from a snake
with the poisonous words they say. Perhaps, therefore, yalan (lie) and yilan
(snake) are almost homographic words in Turkish.

Justice

Turning the world into a safe place and ensuring that one’s name is well known
are only possible by treating everyone fairly. A just person is everyone’s friend,
and everyone is their friend. Order can only be achieved by adopting such an
approach.

Silence Before Speech

One should not talk without thinking and the word to be uttered should be so
clear that it cannot be interpreted differently. Language is the translator of man.
Therefore, whatever is in people’s hearts is reflected in their language. A clever
person knows the reason why man have two ears and one tongue as silence is
more important than speaking. Just like how people should not eat the food they
do not know, they should also avoid saying the word they are not sure about.
If one is not skilled at speaking, it is appropriate for them not to talk to avoid

distorting the conversation.

Benevolenc

The doors of good people should always be open so that nobody will return, and
they should lavish visitors with gifts as much as possible. Feeding the hungry
is better than having a mosque repaired; quenching someone’s thirst is better
than visiting the Kaaba. A benevolent person’s duty should be looking for those
ashamed to ask for help. Hypocrisy does not provide anyone goodness. If one
wants to attain high positions in this world and hereafter, they must do as many

favors as they can in this world.
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Generosity

If a rich person does not share their blessings with others, they are regarded as
poor in the eyes of others. One is only wealthy as long as they generously dis-
tribute what they have. The blessings of people feeding others always become
fruitful. Even if a person who is ambitious early in life, their passion remains
young. They do not get full even if they eat every food in the world, they cannot
slake their thirst even if they drink all the seas. No matter how high income such
people have, they are considered poor.

Contentedness

The essence of being honorable is not to be greedy. If a person wants to be a
precious person, they should not be willing to obtain everything. Contentedness
increases one’s sustenance. When a person is satisfied with their kismet, nobody
will be able to prevent their sustenance. A greedy person who is constantly
dissatisfied because of their ambition cannot find comfort and glory throughout
their life; a contented person is always in true comfort.

Humility

If a person is humble, God will glorify their position. Everybody seen outside
should be saluted without any discrimination. One should not be timid about
this, and the message of friendliness should be conveyed to other people through
greetings. One will increase their value as much as they know their limits, and
if they are arrogant, their head should be like the branches of the willow tree
curved down to the ground.

Respect

One should always observe the rights of the parents who protect them and be-
come happy when their children are happy; feel very sad when their children
are troubled. The only thing they want is goodness of their children; they always
think of their children. Respect should be paid not only to parents but also to
teachers, elders, and people of knowledge and skills. A person who is always
loyal to their teachers feels free from all kinds of troubles. It should be remem-
bered that young people who are like arrows can gain speed with the help of
old people who are like bows. One should establish close relationships with
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the elderly. Their advice must be listened to like the a dry lips that cracked rom
thirst and need water. The ones who respects people of knowledge and skills
will always be happy, thanks to their advice.

Patience

To avoid misbehavior in anger, one should have two characteristics: being pa-
tient and docile. Patience is like the key on the door for the joy that will come af-
ter troubles. With patience, enemies become friends and bandits become guides.
Patience solves every problem. With patience, nights reach morning.

Docility

A virtuous person does not torment anyone, likewise they do not act harshly on
those who torment them. Righteous people do not bother their friends, do not
break their hearts, and try to be constructive. Upsetting or offending someone is
among one of the greatest sins. One must be fair in all their actions.

Conclusion, Discussion and Suggestions

A review of the texts in Turkish language and literature textbooks showed that
works of classical Turkish literature occur less frequently in textbooks when the
importance of this literary period is considered. Out of 143 quotations in the 9th
grade Turkish language and literature book published by Ministry of National
Education (MEB) Publications, only three of them are examples of classical
Turkish literature. In the textbook published by Sonug¢ Publications, 11 out of
167 quotations are the examples of classical Turkish literature. The classical
Turkish literature examples constitute 4.5% of the texts quoted in two text-
books. In the 10th grade Turkish language and literature textbooks examples of
classical Turkish literature are expected to occur more frequently in accordance
with the curriculum, yet, 12 out of 110 quotations in MEB Publications and 11
out of 69 quotations in Ogiin Publications are from classical Turkish literature
texts. The total examples of classical Turkish constitute 7.7% of the texts in two
textbooks.

The six poetic nasihatname that introduced to the readers indicate that clas-
sical Turkish literature is an unequalled source for transferring values such as
honesty, justice, silence before speech, benevolence, generosity, contentedness,
humility, respect, patience and docility from generation to generation and also
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a source for develoing a civilization consisting of virtuous people. Studies ex-
amining the use of classical Turkish literary texts through educational processes
have always emphasized the rich content of this literary school and its strong
effect on value transfer.

This literary richness of classical Turkish literature should be evaluated in
terms of children education and professional working groups should be formed
in this regard. The texts that light have been shed on as a result of the review
should be classified in terms of content and, in educational processes, more of
this data sets should be utilized. This will have a positive effect preventing the
loss values, which is one of the biggest threats for young generations, and thus
improving the cultural fabric of society.

Instilling good manners in new generation using classical Turkish literature
texts will enable them to notice and understand this literary period in real terms.
It is expected that appreciation for classical Turkish literature will emerge by
raising awareness. Thanks to these quotations—legacy of our ancestors—aim-
ing to adopt human values to their interlocutors with the help of a harmonious
language. It is hoped that the perception and vocabulary of the future genera-
tion will expand as their ideas and actions rest on the knowledge and legacy of

their past.

Etik Beyan / Ethical Statement: Bu calismanin hazirlanma siirecinde bilimsel
ve etik ilkelere uyuldugu ve yararlanilan tiim ¢aligmalarin kaynakcada belirtil-
digi beyan olunur. / It is declared that scientific and ethical principles have been
followed while carrying out and writing this study and that all the sources used
have been properly cited.

Finansman / Funding: Yazar, bu aragtirmay1 desteklemek i¢in herhangi bir
dis fon almadigim kabul eder. / The author acknowledges that he recevied no
external funding in support of this research.

128 ded



© Degerler Egitimi Dergisi
Cilt 19, No. 41, 129-169, Haziran 2021

Imam Hatip Okullar1 Kur’an-1 Kerim Dersi
Ogretim Programlarinda Yer Alan Yontem ve
Tekniklerin Degerlendirilmesi (1924-2016)

An Assessment on Methods and Techniques in the
Curricula of the Course of Quran for Imam Hatip
High Schools (1924-2016)

Nazif YILMAZ, Sorumlu Yazar, Doktora Ogrencisi.
Milli Egitim Bakanligi, Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, Ankara/ Tiirkiye.

nazifyilmaz@gmail.com
https:/ /orcid.org/0000-0003-4701-5763

ISSN: 1303-880X
e-ISSN: 2667-7504
http://ded.dem.org.tr

Makale Tiirii / Article Type:

Aragtirma Makalesi / Research Article

Gelis Tarihi / Received Date: 26.10.2020
Kabul Tarihi / Accepted Date: 09.12.2020
Yayin Tarihi / Published Date: 25.06.2021
Tr/En: Tr

Intihal / Plagiarism: Bu makale, en az

iki hakem tarafindan incelendi ve intihal
icermedigi teyit edildi. / This article has

been reviewed by at least two referees and
scanned via a plagiarism software.

ded

Atif/Citation: Yilmaz, N. (2021). imam hatip
okullart Kur’an-1 Kerim dersi 6gretim prog-
ramlarinda yer alan yontem ve tekniklerin de-
gerlendirilmesi (1924-2016).. Degerler Egitimi
Dergisi, 19 (41), s.129-169.

https://doi.org/10.34234/10.34234/ded.816323

129



130

Imam Hatip Okullant Kur’an-i Kerim Dersi Ogretim Programlannda Yer Alan Yintem ve ...

Oz: Imam hatip liseleri mezunlarinin mesleki yeterliliklerinin imamlik, hatiplik
ve Kur’an Kursu dgreticiligi yapacak diizeyde olmasi beklenmektedir. Ayrica
[lahiyat/islami ilimler Fakiiltelerini tercih eden/edecek dgrenciler igin iyi bir
Kur’an egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir. Kur’an dersinin niteligini artirmak
icin 6gretmenlerin mesleki yeterliklerinin yani sira, dersin 6gretim programin-
da yer alan kazanimlarinin ¢ok iyi bilinmesi ve dersin dzel dgretim ydntem
ve tekniklerinin uygulanmas gerekmektedir. Yapilan arastirmada, imam Hatip
Okullarinin 1924’ten itibaren Kur’an-1 Kerim dersi 6gretim programlarinda yer
alan 6gretim yontemlerinin tespit edilmesi, var olan benzerliklerin ve farklilik-
larin ortaya cikartilmasi, alan yazininda yer alan arastirmalardan yararlanilarak
bu yontemlerin ve uygulanma diizeyine dair verilerin degerlendirilmesi amag-
lanmigtir. Aragtirmada nitel arastirma deseninde dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmigtir. Kronolojik sirayla gegmisten gliniimiize 6gretim programlarinda
yer alan yontem ve teknikler tespit edilerek analiz edilmistir. Yapilan aragtir-
mada MEB TTKB’nin ilgi say1 ve tarihli kararlar1 ile Tebligler Dergilerinde
yayimlanan dgretim programlarindaki yontem ve teknikler esas alinmistir. 2016
yilindan itibaren AIHL’lerde okutulan Kur’an-1 Kerim &gretim programi, 6g-
retim yontem ve teknikler dnceki programlara nazaran gelistirilerek verildigi
sOylenebilir. Ancak, alan yazinda yer alan aragtirmalar incelendiginde dersin
ogretimine yonelik elestirilerin devam ettigi ve 6gretmenlerin mesleki yeter-
liliklerinin istenen diizeyde olmadigi sonucuna ulasilmaktadir. Arastirma bul-
gularinin, programda yer alan yontem ve tekniklerin 6gretmenlerce uygulama
diizeyine iligkin yapilacak ¢aligsmalara katki verici olmasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: imam Hatip Liseleri, Kur’an-1 Kerim, Ogretim program-
lar1, Yontemler.
&

Abstract: Imam hatip high school graduates’ professional competencies are
supposed to be at adequate level of performing imamate, preaching and Quran
course instruction. Also, a good instruction of Quran is required for students who
prefer/will prefer Faculties of Theology/ Islamic Sciences. In order to increase the
quality of the course of Quran — besides the required professional competencies of
the teachers — the learning outcomes in the curricula of the course must be known
by heart and the special teaching methods and techniques of the course must be
applied. In the study, it was aimed to determine the teaching methods in the Quran
curriculum of Imam Hatip Schools since 1924, to reveal the existing similarities and

differences, to evaluate the data about these methods and their application level by
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using the existing researches in the literature. In this research, document analysis
method was used as qualitative research design. The methods and techniques in
the curriculum from the past to the present have been determined and analyzed
in chronological order. The research was based on the decisions of the Board of
Education of the Ministry of National Education with relevant numbers and dates,
and the methods and techniques in the curriculum published in the Journal of
Announcment. It can be said that the Quran curriculum, teaching methods and
techniques, which have been taught at the Anatolian Imam Hatip High Schools
since 2016, have been improved compared to previous programs. However, when
the researches in the literature are examined, it is concluded that the criticism of the
teaching of the course continues and the professional competence of the teachers is
not at the desired level. It is expected that this research findings will contribute to
future studies about the application level of the methods and techniques in teaching
programs.

Keywords: Imam Hatip High Schools, The Noble Quran, Teaching programs,
Methods.
(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Osmanli Devleti’nin son dénemlerinde medrese 1slah faaliyetlerine yonelik
caligmalar baglatilmistir. 1909 yilinda, 6ncelikli olarak Fatih Medreseleri’nde
baslatilan bu 1slah hareketiyle uzun bir aradan sonra fen bilimlerine ve sos-
yal bilimlere ait dersler medreselerin miifredatinda yer almistir. Bu baglamda,
1910 yilinda cikarilan Medaris-i Ilmiyye Nizamnamesi ile hesap, hendese, ce-
bir, kimya, kozmografya, hey’et gibi bazi1 fen bilimleri ile arih, cografya, fel-
sefe gibi derslerin yeniden medrese programlarina eklenmesi i¢in Seyhiilislam
Misa Kazim Efendi’den fetva alinmistir. Ddnemin padisahi Sultan V. Mehmed
(Resad) zamaninda baglatilan Tevcih-i Cihat Nizamnameleri ile medreselerden
din egitimi ve din hizmetleri verecek vaiz, imam, hatip ve miiezzin yetismesi
amaciyla Istanbul’da 1912 yilinda Medresetii’l-Vaizin, 1913’te de Medresetii’l-
Eimme ve’l-Huteba agilmustir.

1914 yilinda Islah-1 Medaris Nizamnamesi ile Istanbul’daki biitiin medre-
seler Darii’l-Hilafeti’l-Aliye adi altinda birlestirilmistir (Ocal, 2017, s. 62-64)
Evkaf-1 Himaytn Nezaretine bagl olarak agilan bu iki medrese 1919 yilinda
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Medresetii’l-irsad adiyla tek bir ad altinda birlestirilmis ve Vaizin Subesi ve
Huteba ve Eimme Stibesi adiyla iki sube olarak medreselerin kapanis tarihi olan
1924 yilina kadar devam etmistir.

3 Mart 1924 yilinda Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nde kabul edilen Tevhid-i
Tedrisat Kanunu sonrasinda 8 Mart 1924 tarihli Maarif Vekaleti’nin genelgesiy-
le kapatilan Darii’l-Hilafeti’l-Aliye Medreselerinin talebeleri, simf ve seviyele-
rine gore yeni agilan Imam ve Hatip Mektepleri’ne nakledilmistir (Ocal, 2013,
s. 12-32). Sonraki yillarda agilanlar ile birlikte toplam sayilari 34 olan imam ve
Hatip Mektepleri bir siire egitim ve 0gretim faaliyetlerine devam etmis, ancak
bir takim gerekgelerle 1930 yilindan itibaren kademeli olarak kapatilmistir. En
son, Kiitahya ve Istanbul Imam ve Hatip Mektepleri 1933 yilinda mezunlarini
vermistir (Ocal, 2017, s. 136).

Imam Hatip Okullar1, 1951-1952 gretim yilinda yeniden agilmis, okullarm
programlart ve haftalik ders ¢izelgeleri yeniden hazirlanmistir. Bu okullar ilk
yillarda, Milli Egitim Bakanligi Ozel Okullar Miidiirliigii’ne bagli olarak fa-
aliyetlerini yiirtitmistiir. Daha sonra okullarin is ve islemlerini yiiriitmek igin
miistakil bir birim olarak Din Egitimi Miidiirliigii kurulmustur (Ocal, 2019, s.
15-36). Genel Miidiirliigiin ad1 1983 yilinda Din Ogretimi olarak degistirilmis-
tir (Ocal, 2019, s. 39-45). imam Hatip Okullarinin ve Imam Hatip Liselerinin
Haftalik Ders Cizelgeleri ile Ogretim Programlari, 1961 yilindan bugiine kadar
Din Ogretimi Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanmakta ve Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligi’na sunulmaktadir. Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’n-
da Kurul Uyeleri’nin miizakeresi sonucunda oylanan ve kabul edilen 6gretim
programlart Bakan onay1 sonrasinda yiiriirliige girmektedir. Resmi veya 6zel
yayinevleri tarafindan hazirlanan ders kitaplar1 da onaylanan 6gretim program-
larina gore hazirlanmakta ve Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin onay1
sonrasinda okutulabilmektedir.

Imam Hatip Okullarinda Kur’an Ogretimi ve Yontemleri

Imam Hatip Liseleri, Kur’an 6gretimi ve din egitimi agisindan merkezi bir ko-
numda bulunmaktadir. Kur’an-1 Kerim dersi de bu okullardaki temel derslerin
basinda gelmektedir. Din egitimi ve din hizmetleri alanindaki mesleklerin ic-
rasinda temel yeterlik Kur’an kiraatidir. Milli Egitim Bakanhg “THL Meslek
Dersleri Ogretmeni Ozel Alan Yeterlilikleri”nde 6gretmenlerin Kur’an-1 Ke-
rim’i usuliine uygun olarak tilavet etmesi, belirli siireleri ezbere okumasi ve

ogrencilerin Kur’an-1 Kerim’i dogru ve giizel okuma, anlama ve yorumlama
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becerilerini gelistirebilmesine (MEB DOGM IHL Meslek Dersleri Ogretmen
Yeterlilikleri, 2015), “Anadolu IHL Ogrenci Mesleki Yeterlilikleri” nde 6gren-
cilerin Kur’an-1 Kerim’i usiiliine gére okuma ve muhtevasini ana hatlariyla ta-
nima becerilerini edinmelerine yer verilmistir (MEB DOGM IHL Ogrenci Ye-
terlilikleri, 2019).

Imam Hatip Liseleri ile Ilahiyat/Islami flimler Fakiilteleri arasinda siirekli
dgrenci ve 6gretmen akisi olmaktadir. Imam Hatip Liselerinden mezun olanla-
rin lahiyat/islami flimler Fakiiltesini de tercih ettigi, bu fakiiltelerden mezun
olanlarin bir kisminin ise imam Hatip Okullarinda 6gretmen olarak gorev aldig
goriilmektedir. Her iki kurumdaki Kur’an egitiminin niteligi birbirini olumlu
veya olumsuz yonde etkilemektedir. iImam Hatip Liselerinde iyi bir Kur’an egi-
timi alarak mezun olan 6grenciler Ilahiyat/islami Ilimler fakiiltelerindeki lisans
ve lisansiistii egitimlerinde ve din hizmetlerinde daha basarili olmaktadir. Fa-
kiiltelerden Kur’an tilavetinde mesleki yeterlilige sahip olmadan mezun olanlar
ise mesleki alanda basarili olamamakta, Ogrencilerin ve toplumun beklenti ve
ihtiyaclarina cevap verememektedir.

Kur’an-1 Kerim dersinin 6gretiminde bagarili olunmasi i¢in tilavet becerisin-
den sonra dersin 6zel 6gretim yontem ve tekniklerinin bilinmesi ve uygulanma-
st gereklidir. Bu baglamda 6ncelikle dersin dgretiminde 6ne ¢ikan geleneksel
ve yaygin dgretim yontemleri, 6grencinin hocasini dinleyerek dgrenmesi anla-
minda kullanilan sema’, hocasia okumasi ve hocasinin onu dikkatle dinlemesi
anlaminda arz (Pakdil, 2017, s. 30), sem’a ve arzin aynt anda uygulanmast;
Kur’an kelimelerinin hoca tarafindan okunmasi ve ardindan 6grencinin tekrar
etmesiyle gerceklesen ve yaygin olarak kiraat egitiminde kullanilan eda goriil-
mektedir. (Y1lmaz, 2016, s. 54; Tetik, 1990, s. 240). Tecvid 6gretiminde naza-
riyyat ve tatbikat egitiminin dengeli olarak birlikte verilmesi, belirli araliklarla
harf talimi yaptirilmasi ve koro uygulamast ile toplu okutmadan yararlanilmasi
geleneksel ve yaygin yontemlerin basinda gelmektedir (Yilmaz, 2016, s. 54-
56). Kur’an 6gretiminde genel 6gretim metotlar1 arasinda yer alan 6grencile-
rin hazirbulunusluklarinin dikkate alinarak tedrice riayet edilmesi, egzersiz ve
tekrarin da kullanilmasi ile grup ¢alisma yontemi olduk¢a 6nem arz etmektedir
(Bicegez, 2017, s. 91-92, 96). Belirtilen bu geleneksel ve yaygin yontemler egi-
tim bilimlerindeki karsiliklariyla degerlendirildiginde sema’in gésteri metodu
ile 6rnek okuyus yapilmasi ve okuyucunun modellenmesi; arz’in geri doniit
alip diizeltme; eda’nin ise gosterip yaptirma ve geri doniit alip diizeltme; ders
materyallerinden 6rnek okuyus dinletilmesinin model gosterme; koro okuyusu
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ve seviye gruplarmin olusturulmasinin kiime ¢alismasi yontemine tekabiil etti-
g1 veya benzer oldugu sdylenebilir (Bkz.; Aydin, 2010, s. 288-290; Asikoglu,
2010, s. 553).

Arastirmanin Amaci

Yapilan arastirmada, 1924’ten giiniimiize kadar imam Hatip Okullarinda oku-
tulan Kur’an-1 Kerim dersi miifredat/6gretim programlarinda yer alan 6gretim
yontem ve tekniklerinin tespit edilmesi, var olan benzerlikler ve farkliliklar or-
taya ¢ikartilarak siire¢ igerisindeki gelismelerin ve uygulamaya yansimasinin
degerlendirilmesi amacglanmistir.

Yontem

IHL Kur’an-1 Kerim Dersi Ogretim Programlarinda yer alan gretim ydntem ve
tekniklerine dair hususlarin ge¢misten giiniimiize kadar kronolojik siralamayla
incelemeyi konu edinen bu arastirmada nitel aragtirma desenlerinden dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. 1924°ten bugiine kadar imam ve Hatip Mek-
teplerinde, Imam Hatip Okullarinda, imam Hatip Liselerinde ve Anadolu imam
Hatip Liselerinde okutulan Kur’an-1 Kerim dersi 6gretim programlari, haftalik
ders saati sayilar1 ve bu programlarda yer alan 6gretim yontem ve tekniklerine
dair bilgiler incelenmistir. S6z konusu programlarin listesi tabloda verilmistir.

Tablo 1: Ogretim Programlari Listesi
S.N.  MEB Kararlari, TTKB Ilgi Say1 ve Tarihleri, Tebligler Dergisi

1 Maarif Vekaleti Orta Tedrisat Miidiir-i Ummiligi, imam ve Hatip Mektepleri Talimatnamesi,
1924.

2 MEB Talim ve Terbiye Dairesi’ 1952 Tarih ve 3 Sayili Karar1, imam Hatip Okullar1 I. Devre
Miifredat Programlar1 Hk. Karari.

3 MEB Talim ve Terbiye Dairesi’ 1955 Tarih ve 213 Sayili Karar1, imam Hatip Okullar: II.
Devre Miifredat Programlar1 Hk. Karari.

4 MEB Talim ve Terbiye Dairesi’ 1965 Tarih ve 181 Sayili Karari, imam Hatip Okullar1 Miifre-
dat Programlari.

5 MEB Talim ve Terbiye Dairesi’ 1972 Tarih ve 290 Sayili Karari, imam Hatip Okullar1 Miifre-
dat Programi1 (MEB Tebligler Dergisi, Cilt 35, say1 1708).

6 MEB Talim ve Terbiye Dairesi’ 1973 Tarih ve 437 Sayili Karari, imam Hatip Okullar1 Miifre-

dat Programi. (Bir dnceki program aynen uygulanmustir.)

7 MEB Talim ve Terbiye Dairesi’ 1978 Tarih ve 1 Sayili Karari, Imam Hatip Okullar1 Miifredat
Programi. (MEB Tebligler Dergisi, Cilt 41, say1 1973).

8 Egitim ve Ogretim Yiiksek Kurulu 1984 Tarih ve 9 Sayili Karari, Imam Hatip Liseleri Miifre-
dat Programi. (MEB Tebligler Dergisi, Cilt 46, say1 2151).
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9 MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 1999 Tarih ve 39 sayili Karari, imam Hatip
Lisesi, Anadolu Imam Hatip Lisesi, Yabanci Dil Agirlikli imam Hatip Lisesi, Meslek Dersleri
Ogretim Programlari. (MEB Tebligler Dergisi, Cilt 62, say1 2501).

10 MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2008 Tarih ve 152 sayili Karari, Imam Hatip ve
Anadolu Tmam Hatip Lisesi, Meslek Dersleri Ogretim Programlari. (MEB Tebligler Dergisi,
Cilt 71, say1 2492).

11 MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1, 2016 Tarih ve 27 Sayili Karari, Anadolu imam
Hatip Liseleri Kur’an-1 Kerim Dersi Ogretim Programi. (MEB Tebligler Dergisi, Cilt 79, say1
2705).

Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig: ilgili say1 ve ta-
rihli kararlari, Tebligler Dergilerinde yayimlanan 6gretim programlari, yontem
ve tekniklerin tespitine yonelik bilgilerin analiz edilme siirecinde kaynak olus-
turmustur. Yapilan aragtirmada elde edilen bilgilerin uygulamaya yansima du-
rumu, alan yazininda yapilan bazi arastirmalarin bulgular ile karsilagtirilmistir.

Bulgular

Imam ve Hatip Mekteplerinde 1924-1933 Yillarinda Okutulan

Kur’an-1 Kerim Miifredatinda 6gretim Yontem ve Teknikleri

Imam ve Hatip Mektepleri 3 Mart 1924 yilinda TBMM’de kabul edilen ve 6
Mart’ta da resmi ceride (gazete) de yayimlanarak yliriirliige giren 430 Sayi-
I1 Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun 4. Maddesi geregi acilmustir (Ocal, 2013, s.
23). Acildiklar1 y11, imam ve Hatip Mektepleri icin “Imam ve Hatip Mektepleri
Miifredat Program1” adiyla bir program hazirlanmis ve 1930 yilinda kademeli
olarak kapatilma siirecine girdikten sonra 1933 yilinda 6grenciler mezun olun-
caya kadar bu program uygulanmistir.

29 Temmuz 1340 (29 Temmuz 1924) tarihli Iimam ve Hatip Mektepleri Ta-
limatnamesi’nde “Kur’an-1 Kerim Ma’a Tecvid” dersinin haftalik ders saati 1.
ve 2. siniflarda 3, 3. smifta 2, 4. sinifta 1 saat olarak belirlenmistir (Annading,
2019, s. 94-95). Osmanli déoneminde medreselerde ders vermis, program gelis-
tirme ¢aligmalarma onciililk eden Kamil Miras tarafindan hazirlanan bu miifre-
dat programinda Kur’an dersi “Kur’an-1 Kerim Ma’a Tecvid” adiyla verilmistir
(Ocal, 2017, s. 136). imam ve Hatip Mekteplerinde okutulan derslerin miifredat
programlari, Maarif Vekaleti tarafindan bir kitapgik olarak nesredilmistir (D6-
gen, 1992, s. 103).

Hazirlanan bu program, bir 6gretim programindan ziyade ders igeriklerinin
yer aldig1 bir miifredat mahiyetindedir. Bu yoniiyle Erken Cumhuriyet D6-

nemi Tiirkiyesi’nde hazirlanan programlarla benzerlik arz etmektedir. Imam
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Hatip Mektepleri/Okullari/Liseleri’nin 6gretim programlart 1984 yilina kadar
“Miifredat Programi1” seklinde tanimlanmistir. Miifredat programlar: dersler ve
konulardan miitesekkil olup bir programin temel unsuru olan amag, kazanim ve
degerlendirme boliimlerine yer verilmemistir (Tung, 2019, s. 60-61). Miifredat
programinda sadece okutulacak derslerden, bazi dersler i¢in arag-gereg bilgisin-
den ve kismen de olsa derslerde uygulanacak bazi uygulamalardan bahsedilmistir.

“Birinci sinifta talebeden her birine sirayla Kur’an-1 Kerim okutturulup me-
haric-i huriifa ehemmiyet verilecek. Tecvid’in en mithim kisimlart uygulamal
olarak belletilecek, Kur’an-1 Kerim okutulurken ta rifat ve tatbikat yapilacak,
béylece talebenin tecvid hatalar: diizeltilecektir. Ikinci simifta ta’lim ve tecvide
hasredilecek. Uciincii ve dordiincii siniflarda ta’lim ve tatbikata devam edilerek,
edd ve saddya onem verilecektir. Kiigiik sireler ile beraber Amme, Tebdreke,
Fetih, Yasin ve bazi miihim siire ve ayetler mutlaka ezber ettirilecektir (Dogen,
1992, 5. 103).”

Miifredat programinda tecvid kurallarimin uygulamali olarak verilmesi,
Kur’an okutulurken uygulama becerisi de dikkate alinarak dgrencilerin hatala-
rinin dizeltilmesi istenmistir. Buradan hareketle miifredatta, sema’ ve arz, harf
talimi, takrir, tecvid 6gretiminde nazariyat ve tatbikat dengesine riayet edilmesi
ve tatbikata agirlik verilmesi (yaparak ve yasayarak 6grenme) yontem ve tek-

niklerinin 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir.

Imam Hatip Okullarinda 1951-1972 Yillarinda Okutulan Kur’an-1

Kerim Miifredat Programinda Ogretim Yéntem ve Teknikleri

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ilka edilmedigi halde kapatilan imam ve Hatip Mek-
tepleri, yirmi bir yil aradan sonra 17.10.1951 tarihinde “Imam Hatip Okulu”
adiyla Ankara, Istanbul, Adana, Kayseri, Konya, Maras ve Konya illerinde ye-
niden agild1 (Ocal, 2013, s. 115). 4 yillik olarak agilan bu yedi okulda Talim ve
Terbiye Dairesi’nin 20 Kasim 1951 tarih ve 184 sayili “imam Hatip Okullarinin
ders dagitim cetveli hakkinda” kararma gore uygun goriilen Haftalik Ders Ci-
zelgesinde Kur’an-1 Kerim dersinin haftalik ders saatleri Kur’an-1 Kerim (Arap
harfleriyle) ve Tecvit 1. siniflarda haftada 2, 3. ve 4. siniflarda 1 saat, Kur’an-1
Kerim (Tiirk harfleriyle) ve Tecvit dersi ise her {i¢ sinif diizeyinde haftada 1 saat
belirlenmistir (MEB, 1951).

Imam Hatip Okullar i¢in uygulamaya konulan bu ¢izelgeye gore 11 Ocak
1952 tarih ve 3 sayili karari ile “Imam Hatip Okullar1 birinci devre miifredat
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programlar hakkinda” karar1 ile Kur’an-1 Kerim dersi hari¢ Arapga, Tefsir, Aka-
id, Kelam, Din Dersleri, Siyer ve Ahlak, Hadis Us{lii dersleriyle umumi kiiltiir
derslerinden Tiirkge, Elyazisi, Tarih, Cografya, Yurttaglik Bilgisi, Matematik,
Fizik, Kimya, Tabiat Bilgisi, Saglik Bilgisi, Miizik, Tiirk Islam Sanati, Yabanci
Dil ve Resim-Is derslerinin muhtevasi kararlastirilmistir (MEB, 1951; MEB,
1952). Ancak, Kur’an-1 Kerim dersinin muhtevasina ait bilgilere yer verilme-
mistir (Tung, 2019 s. 70).

1951-1952 dgretim yilinda agilan ilk yedi imam Hatip Okulunun orta kism1
1954-1955 yilinda ilk mezunlarii vermistir. Birinci devreleri 4, ikinci devreleri
3 sinifl1 olmak iizere kurulan Imam Hatip Okullarindan birinci devreden diplo-
ma alanlar “Orta Meslek Okullari™n1 bitirenler gibi sayilmistir (MEB, 1953).
1954-1955 dgretim yilinda imam Hatip Okullari ikinci devresine dgrenci alma-
ya baglamis ve bu devreye ait yeni ders dagilim cetveli Talim ve Terbiye Dai-
resi’nin 1 Ekim 1954 tarih ve 190 sayili karariyla kabul edilmistir. Buna gore
Kur’an-1 Kerim dersinin haftalik ders saati, Kur’an-1 Kerim ve Tefsir adiyla 1.,
2. ve 3. siniflarda 3 saat olarak belirlenmistir (MEB, 1954)

Imam Hatip Okullarinin ikinci devresine dgrenci alinmaya baslandiktan tam
bir y1l sonra da Milli Egitim Bakanligi’nin tensibi ile Ankara Ilahiyat Fakiiltesi
Ogretim iiyelerinden Kemal Edip Kiirk¢lioglu ve Rifki Meliil Meri¢’in ortak
caligmasiyla hazirlanan Imam Hatip Okullar1 ikinci devre taslak miifredat prog-
raminin Talim ve Terbiye Dairesi’nin 1 Ekim 1955 tarih ve 213 sayili karari
ile ileride Ilahiyat Fakiiltesi Dekanligi’ndan gelecek gériisler dogrultusunda
gerekli tashihler yapilmak kaydiyla egitim 6gretimin aksamamasi i¢in o y1l uy-
gulamaya konulmasi kararlagtirilmigtir. Uygulamaya konulan yeni programda
Kur’an-1 Kerim dersinin ad1 “Kur’an-1 Kerim ve Tilavet” olarak degistirilmistir.
Kur’an-1 Kerim ve Tilavet dersi haftalik ders saati 1. siniflarda 2, 2. ve 3. smif-
larda 1 saat olarak belirlenmistir (MEB, 1955).

“Kur’an-1 Kerim ve Tilavet” dersi muhtevasiyla ilgili miifredat programinda
ayrmtil olarak konulara yer vermemekle birlikte Kur’an-1 Kerim’in tecvit kai-
delerine gore okunmasinin kavratilmasi ve imkan nispetinde namazda okunmak
iizere bir biitiin olarak siire ve genis metinler ezberletilmesi istenmistir (MEB,
1955). Yeni hazirlanan taslak Miifredat Programinda Kur’an’1 Kerim dersleri-

nin nasil islenecegine dair herhangi bir agiklama yer almamistir.

Imam Hatip Okullar1 miifredat programlarinda koklii degisiklik, okullarin
aciligindan on dort y1l sonra yapilmistir. Talim ve Terbiye Dairesi’nde incelenen
Imam Hatip Okullar1 Miifredat Programlar1 8 Ekim 1965 tarih ve 181 sayili
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kararla kabul edilmistir. imam Hatip Okullarmin 1. ve II. Devresini kapsayan
miifredat programlarinda ilk defa Tiirk Milli Egitimi’nin amacina, imam Hatip
Okullarinin tanimi, amaglari, bu okullardaki egitim ve 6gretim ilkelerine yer
verilmistir. Talim ve Terbiye Dairesi’nce alinan bu kararla okullarin iki devreli
yedi y1l (3+4) siireli bir biitiin olarak tasarlandig1, ortaokul kisminda temel ders-
ler ile meslege hazirlik derslerinin okutulacagi, I. Devre mezunlarimin ortaokul
mezunu sayilacagi belirtilmis, grencilerin imamlik ve hatiplik meslegine yetis-
tirilmesinin esas olduguna vurgu yapilmistir. Kur’an-1 Kerim dersinin haftalik
ders saati sayis1 da Kur’an-1 Kerim (Tiirk Harfleriyle) biitiin siniflar diizeyinde
haftada 1 saat, Kur’an-1 Kerim (Arap Harfleriyle) 1. smifta 1, 2. ve 3. smifta
2 saat olarak belirlenmistir (MEB, 1965). Bu miifredat programi 1971-1972
Ogretim yilinin sonuna kadar uygulanmaistir.

Miifredat programinda dersin amaci “Kur’an-1 Kerim’in kurallarina gore
dogru okunmasini saglamak” olarak belirtilmistir. A¢iklamalar bolimiinde ise
belirtilen amaglarin gergeklestirilmesi i¢in 0gretim yontemleri ve teknikleri
acisindan Onceki programlara nazaran ilk defa asagidaki uygulamalara riayet
edilmesi istenmis ve bagka bir ayrintiya girilmemistir.

“I. Devredeki haftalik ders saatlerinin 1 saati Tiirk harfleriyle yazili bulu-
nan Kur’an-1 Kerim’den okutturulacaktir. Kulak terbiyesine onem verilmeli,
ogrencilerin telaffuz yanlgslar:, bunlarin aliskanlik haline getirilmesine firsat
vermeden diizeltilmelidir. Ogretmen, ornekleri once kendisi okumall, sonra
ogrencilerine tekrarlattirmalidir. Bu konuda, taminmis okuyucular tarafindan
doldurulmus plaklardan ve teyp bantlarindan faydalanilmalidir. Ezberlenecek
metinlerde, kisalarindan ve kolaylarindan baslanilmak suretiyle uygun bir ted-
ri¢ glidiilmelidir (MEB, 1965).”

Kur’an-1 Kerim dersi ile ilgili ilk defa konularin ayrintili olarak verildigi bu
miifredat programinda ilk siifta sadece kisa ibadet metinlerinin ezberletilip te-
cvid nazariyatina gidilmemesi, kulak terbiyesi i¢in harflerin mahre¢lerinden te-
laffuzunun ileriki siiflarda ihtiyag kalmayacak sekilde benimsetilmesine dnem
verilmesi istenmistir. Dersin 6gretim yontemiyle ilgili olarak kulak terbiyesinin
saglanmasi ve telaffuz hatalarmin tashihi i¢in 6gretmenin gdsteri metoduyla
once kendisinin okumasi, dgrencilerden aldigi geri bildirimlerle okuyuslari-
n1 kontrol etmesi istenerek geleneksel dgretim yontemlerinden sem’a, arz ve
edanin etkin bir sekilde uygulanmasi talep edilmistir. O zamanki sartlara gore
giincel ders materyalleri kullanilarak model gdsterme yonteminden yararlanil-
masi, ezber egitiminde de kolaylastirarak ve tedrice riayet ederek 6grencilerin
seviyelerinin ve kabiliyetlerinin dikkate alinmasi istenmistir.
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4 Agustos 1971 tarih ve 225 sayili Talim ve Terbiye Dairesi’ kararryla Imam
Hatip Okullarinin orta kismindan meslek derslerinin ¢ikarilmasi 6ngdriilmiis ve
buna bagli olarak da 20.04.1972 tarihli Talim ve Terbiye Dairesi’nin 248 sayili
karariyla “Imam Hatip Okullar1 idare Yonetmeligi” kabul edilmis ve yiiriirlii-
ge girmistir. Yeni dgretim yapisina gore yonetmelikte Imam Hatip Okullarin
tanimi1 yeniden yapilmis ve okullarin 3+4=7 yil seklinde ortaokul tizerine dort
yillik 6grenim veren bir meslek okulu olduguna, 6grencileri hem meslege ve
hem de kendi alaninda yiiksekogrenime hazirladigina vurgu yapilmistir (MEB,
1972a). Yeni duruma gore okullarin haftalik ders gizelgesinde degisiklige gi-
dilmig Kur’an-1 Kerim dersinin sadece ikinci devrede okutulmasi kararlagtiril-
mig ve yeni miifredat programi yiiriirliige girmistir. Kabul edilen yeni ¢izelgede
Kur’an-1 Kerim dersleri, lise 1. ve 2. siniflarda haftada 5, 3. ve 4. siniflarda ise
4 saat olarak belirlenmistir (MEB, 1972b). Ancak ders saatlerinde 28 Kasim
1972 yilinda kiigiik bir degisiklige gidilerek Lise 2. siniflarda 4 saat, 4. siniflar-
da ise 5 saat yapilmistir (MEB, 1972c¢).

1972-1973 Ogretim yilindan itibaren okutulacak miifredat programinda
Kur’an-1 Kerim dersinin amaci, Kur’an-1 Kerim’in kendi kurallarina gére dogru
okunmasini, imamlik ve hatiplik gérevi i¢in lizumlu metinlerin ezberlenmesini
saglamak olarak belirlenmistir. Dersin amacinin gergeklesmesi i¢in 1965 yi-
linda kabul edilen programdaki uygulama esaslar1 aynen alinmis, ilave olarak
yiiziinden okuma ve tecvid 6gretimine dair yeni uygulama esaslar1 verilmistir.

“Yiiziinden okuma ve ezber ¢alismalari yapilirken biitiin 6grencilerin oniinde
bir Kur’an-1 Kerim bulundurulmali, bir 6grenci okurken digerinin de goz ve
kulakla metni takibi saglanmalidir. Ancak ezber metinlerde 6grenci 6gretmenini
once yalnizca dinlemeli, sonra g6z ve kulakla bu metinleri aninda takip etmeli-
dir. Tecvid konular1 uygulamali olarak islenmeli; anlatilan bir konunun uygula-
mast se¢me Orneklerle aninda yapilmalidir (MEB, 1972b).”

Miifredat programinda 9. siifta ibadet metinlerinin ezberletilmesi, nazari te-
cvid kurallarinin 6gretilmemesi, kulak terbiyesi vermek ve ileride diizeltilme-
sine ihtiya¢ kalmayacak sekilde harflerin mahreglerinin 6gretilmesi istenmis,
baska bir ayrintiya gidilmemistir. Dersin dgretim yontemiyle ilgili olarak bir
Onceki miifredat programinda oldugu gibi sema’, arz ve eda yontemine dikkat
¢ekilmis, sinif yonetimi baglaminda 6grencilerin dinleyerek ve gozle takip ede-
rek derse etkin katilimlarinin saglanmasi, tecvid dgretiminde tatbikata agirlik

verilerek konunun 6rneklerle iyice pekistirilmesi istenmistir.
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Imam Hatip Liselerinde 1972-1984 Yillarinda Okutulan Kur’an-1

Kerim Miifredat Programinda Ogretim Yontem ve Teknikleri

Bu doneme kadar “Imam Hatip Okulu” olarak bilinen ve son diizenlemeyle
3+4=7 yillik egitim veren ve tiniversiteye dogrudan dgrenci gonderemeyen, sa-
dece kendi alanindaki yiiksekogretim kurumlarina 6grenci gonderebilen okullar
1973 yilindan sonra “Lise” statiisiine alinmigtir. (MEB, 1973a).

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun kabuliinden sonra imam Hatip
Okullarinin miifredat programi yeniden degistirilmistir (MEB, 1973b). Yeni du-
rumda okutulacak derslerle ilgili olarak Talim ve Terbiye Dairesi’nin 28 Kasim
1972 tarih ve 354 say1li karar1 ile kabul edilen Haftalik Ders Cizelgesine devam
edilmesi ve derslerin dagiliminda herhangi bir degisiklige gidilmemesi de kabul
edilmistir. Orta kisma ise meslek dersleri yeniden konulmustur. Kur’an-1 Kerim
dersi saatleri Orta 1, 2 ve 3°te haftada 3 saat olarak belirlenmistir. Yapilan miif-
redat degisikliginde Kur’an-1 Kerim dersine ilave konular eklenmemis, sadece
yiiziinden okunacak bazi boliimlerin bir 6nceki veya sonraki sinifa aktarilmasi
yetinilmistir. Dolayisiyla dersin 6gretim yontem ve tekniklerine dair bir 6nceki
program olan ve 1 Temmuz 1972’de kabul edilen imam Hatip Okullar1 Miifre-

dat Programindaki boliimler aynen devam etmistir (MEB, 1973b)

1977 yilinda IHL Miifredat Programlar1 ile Ders Dagilim Cizelgelerinde
tekrar degisiklige gidilmis ve bu baglamda Kur’an-1 Kerim dersi miifredat
programinda da degisiklikler yapilmis, dersin haftalik ders saati sayisi biitiin
siniflar diizeyinde haftada 3 saat olarak belirlenmistir (MEB, 1978). Yeni miif-
redat programinda dersin amaci Kur’an-1 Kerim’in kendi kurallaria gére dogru
okunmasini, imamlik, hatiplik ve Kur’an kursu 6greticiligi gorevleri i¢in ge-
rekli bilgi ve metinlerin bellenmesini ve uygulamasinin yapilmasini saglamak
olarak belirtilmistir. Dersin konularinda degisiklik yapilmis fakat 6gretim yon-
tem ve tekniklerine dair 1972 tarihli 6gretim programinda yer alan uygulama
esaslar1 aynen alinmisgtir (MEB, 1978).

Okullara lise statiisii verilmesiyle baslayan yeni donemde miifredat program-
larinda Kur’an-1 Kerim dersinin 6gretim yontemlerine dair yenilikler olmamus,
onceki programda dikkat ¢ekilen geleneksel metotlarla kulak terbiyesinin sag-
lanmasi, telaffuz hatalarinin diizeltilmesi, ezberde tedrice riayet edilmesi, tec-
vid 6gretiminde ise tatbikata agirlik verilmesi ile yetinilmistir.
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Imam Hatip Liselerinde 1984-1999 Yillarinda Okutulan Kur’an-1

Kerim 6gretim Programlarinda Ogretim Yontem ve Teknikleri

1984 yilinda THL orta ve lise kism1 6gretim programi yeniden hazirlanmistir
(MEB, 1984). Din Ogretimi Genel Miidiirliigii'niin teklifi ile Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanliginca incelenen ve Bakan Onay1 ile uygun goriilen programin
1984-1985 dgretim yilinda uygulamaya konulmasi i¢in Egitim ve Ogretim Yiik-
sek Kurulu’na sunulmas kararlastirilmistir (MEB, 1985). Egitim ve Ogretim
Yiksek Kurulu’nun 11.12.1984 tarih ve 9 sayili kararlariyla da ytirtirlige gir-
mistir. Ayni kararla kabul edilen yeni dgretim programlarinin Talim ve Terbiye
Kurulunca 11.10.1983 tarih ve 177 sayili kararlarla kabul edilen IHL orta ve lise
kismi Haftalik Ders Cizelgelerine gore uygulanmasi kararlastirilmistir (MEB,
1983). Buna gore yeni programin uygulanacagi Kur’an-1 Kerim dersinin haf-
talik ders saatleri imam Hatip Ortaokullarinda Orta 1, 2 ve 3’te haftada 5 saat,
Lise-1 ve 2’de 4, Lise-3 ve 4’te ise 3 saat olarak belirlenmistir (MEB, 1984).

1984 yilinda yayimlanan Kur’an-1 Kerim dersi 6gretim programinin geneline
bakildiginda haftalik ders saatlerinin yeterli oldugu goriilmektedir. Ogretim prog-

raminda Kur’an-1 Kerim dersinin genel amaglarina ayrintili olarak yer verilmistir:

“Kur’an-1 Kerim’i kurallarina gore okuyabilme, bazi dua, ayet ve siireleri
ezberleyebilme, tecvid bilgisi ve kurallarim uygulayabilme, Kur’an-1 Kerim’i
okumaya ve ezberlemeye ilgi duyabilme, Kur’an’a saygt duyabilme, Kur’'an
okumayr ogretmenin ve 6grenmenin faziletini anlayabilme, kurallarina uygun
olarak Kur’an okumay: basarmanin gururunu ve sevincini duyabilme, Imam
Hatiplik ve Kur’an kursu 6greticiligi gibi mesleki gorevler i¢in olan bilgi ve
beceri kazanabilme, yedi yillik siire icerisinde Kur’an-1 Kerim’in tamamint ku-
rallaria gore yiiziinden okuyabilmedir (MEB, 1984).”

Program ayrintili olarak incelendiginde yiiziinden okumada Kur’an’in tama-
minin okunmasi ve yeterince siire ezberlenmesi planlanmistir. Programda an-
lam {nitelerine yer verilmemis, tecvit bilgileri ise yeterli diizeyde alinmustir.
Kismen Kur’an bilgisi ve o giinkii program tasarimina gore yeterince Kur’an
Ogretim yontemleri ve teknikleri bilgisine yer verilmistir. 1984-1985 6gretim
yilinda uygulamaya konulan dgretim programinda “Kur’an Ogretimi Ile ilgili
Aciklamalar” baslig: altinda dersin 6gretim yontem ve tekniklerine dair temel
esaslara ilk defa genisge yer verilmistir.

Kur’an-1 Kerim dersi islenirken ncelikle her 6grencinin kulak ve ses egitimi
ile ezberleme kabiliyetinin bir olmadigimin goz 6niinde bulundurularak ferdi
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farkliliklarin esas alinmasi, baslangicta Kur’an harflerinin kalinlik ve incelik
ozelliklerinin uygulamali 6gretiminin yapilmasi, yiiziinden ve ezber okumalar-
da Kur’an alfabesi ve Kur’an-1 Kerim bulundurulmasi, sira takip edilmemesi ve
diger 6grencilerin dinlemelerinin saglanmasi istenmistir. Ses ve kulak terbiye-
sine 6nem verilerek telaffuz hatalarmin aliskanlik olmadan ve 6grenciler mah-
cup edilmeden diizeltilmesi, dogru sesi vermekte zorlanan 6grencilere kolaylik
gosterilip zamana birakilmasi talep edilmistir. Ogretmenlerin agir agir 6rnek
okuyus yapmasi belirtilmis, plak ve teyp bantlarindan yararlanilmasi 6nerilmis-
tir. Tecvid konularinin uygulamali 6gretilmesi ve ezber veya yiiziinden iyi olan
yerlerle bu uygulamalarin pekistirilmesi, ezberlerde kisa ve kolay yerlerden
baslanarak tedricilige riayet edilmesi, ezberlerin 6dnceden hatasiz okunmasinin
saglanmasi, Kur’an alfabesi, ezberlenecek dua, siire ve ayetlerin ev 6devi ola-
rak yazdirilmasi istenmistir. (MEB, 1985, s. 30-31).

Ogretim programi “Konu, Amag, Davramslar, Islenis ve Degerlendirme”
basliklart altinda tasarlanmigtir. Buna gore uygulamayla ilgili agiklamalarin
verilmesiyle yetinilmeyerek yiiziinden, ezber ve tecvid konularinin 6rnek isle-
nislerine de yer verilmistir. Ogretim y&ntemleri acisindan degerlendirildiginde,
yliziinden okuma boéliimlerinde dersin islenisinde dncelikle 6gretmenin gosteri
yontemi ile iki sayfa 6rnek okuyus model okuma yapmasi ve bu esnada 6g-
rencinin dikkatlice dinleyerek takip etmesi sema’, sira takip etmeksizin bu iki
sayfanin 6grencilere okutulmasi arz ve digerlerinin takip etmesinin saglanmasi,
sayfalar bitince de basa doniilmesi ve diger yiiziinden okuma derslerinin de ayn
metotla islenmesi istenmistir.

Ezber boliimleriyle ilgili ders islenisinde 6gretmenin birkag defa agir agir 6r-
nek okuyus yapmasi ve dgrencilerin dikkatle dinlemelerinin saglanmasi, sonra
sira takip etmeksizin yiiziinden dgrencilere okutulmasi ve diger dgrencilerin
arkadaslarini dinlemesi, hatalarin mahcup edilmeden geri doniit alinip diizel-
tilmesi, bazen de 6grencilerin hatalarmin tespit edilip sonunda hatirlatilmasi,
ezberlenecek dua ve stirelerin koro okuyusuyla tekrar edilmesi, ezberi zayif 6g-
rencilere birkag defa yiiziinden okutulmasi, tecvid kurallarinin agiklanmasi ve
bu kurallara riayet edilerek okunmasi, kulak egitiminin gelistirilmesi i¢in varsa

teyp kasetinden dinletilmesi istenmistir.

Tecvit 6gretiminde dersin islenigsinde 6grencilerin dniinde Kur’an-1 Kerim
veya ciizii, defter ya da tecvid kitabinin bulundurulmasinin saglanmasi, tec-
vid kurali 6rneklerinin tahtaya yazilmasi ve model okuma yapilmasi, ayetler

iizerinde 6rneklerin bulunmasi buldurma, pekistirinceye kadar ayetler iizerinde
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uygulamaya ¢alismalarinin siirdiiriilmesi, yiiziinden veya ezber okunan boliim-
lerde gecen tecvid kurallarmin usuliine uygun olarak okunmasi ve yer yer agik-
lamalar yapilarak iyice kavranincaya kadar yiirtitiilmesi, dgrencilerin tilaveti
sirasinda geri doniit alip tecvid hatalarinin diizeltilmesi, 6grencilerin okunan
ayetlerdeki tecvid kurallarini sdylemesi talep edilmistir. Ayrica tecvid 6greti-
mine yonelik 9. smifta “Tecvid” boliimiinde “Tecvid Ilmini Ogrenmede Fem-i
Mubhsin’e duyulan Ihtiyag” bagligma da yer verilmistir.

Bu dénem uygulanan Kur’an-1 Kerim Dersi Ogretim Programimin en énemli
ozelligi Kur’an-1 Kerim 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili miistakil bir bo-
liime yer verilmesidir. 12. siifta “Kur’an Ogretimi Bilgisi ve Kur’an Ogretimi
Metodlarini1 Uygulayabilme” amaglari belirlenmis ve bu baglamda “Kur’an 6g-
retimi bilgisi, Kur’an 6gretiminin fazileti, Kur’an dgretiminde kolaydan-zora,
kisadan-uzuna gitme, Kur’an 6gretiminde belli araliklarla tekrarin énemi, ses
ve kulak terbiyesi, tecvid kurallarini tedrici olarak dgretme, 6gretimde 6grenci-
lerin kapasite ve kabiliyetlerini g6z éniinde bulundurma” konularina yer veril-
mistir (MEB, 1985, s. 30-31).

Programin genel bir degerlendirmesi yapildiginda “Dersin/Programin Uygu-
lanmastyla flgili Agiklamalar” bdliimiiniin &gretim programinda {inite olarak
yer aldigi, 12. sinifta bulunmasi itibariyle de programin tamamina yansimasinin
miimkiin olmadig ve sadece o smifin dersine giren dgretmenle sinirli oldugu
goriilmektedir.

Imam Hatip Liselerinde 1999-2008 Yillarinda Okutulan Kur’an-1

Kerim Ogretim Programlarinda Ogretim Yontem ve Teknikleri

1997 Subat ayinda baslayan ve kamuoyunda 28 Subat siireci olarak bilinen do-
nemin en 6nemli uygulamalarindan birisi olarak 16 Agustos 1997°de TBMM’de
kabul edilen “8 yillik kesintisiz egitim yasas1 ile Imam Hatip Liselerinin orta
kisminin kapatilmis olmastydi. Bu yasanin geregi olarak IHL lerin orta kismina
o yildan sonra &grenci alinmamis ve 1999 yilindan itibaren de imam Hatip Li-
seleri hazirlik +3 = 4 yil olarak tasarlanmustir.

Bu baglamda Din Ogretimi Genel Miidiirliigii’nce 09.04.1999 tarih ve 1341
say1l1 yazi ile teklif edilen yeni program Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligin-
ca 10.05.1999 tarih ve 39 sayili karar ile kabul edilmistir (MEB, 1999a). Aynmi
karar ile Egitim ve Ogretim Yiiksek Kurulunun 11.12.1984 tarih ve 9 sayili
kararlarryla kabul edilen 6gretim programmin lise kismi1 IHL meslek dersleri
Ogretim programlar yiirtirliikten kaldirilmstir.
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Kurul tarafindan kabul edilen yeni meslek dersleri 6gretim programi 1999-
2000 dgretim yilindan itibaren uygulamaya konulmustur (MEB, 1999b). Ogre-
tim programi 1998 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca kabul edilen
ve Kur’an-1 Kerim dersi i¢in belirlenen haftalik ders saatlerine (MEB, 1998)
gore uygulanmistir. Buna gore Kur’an-1 Kerim dersi Hazirlik siniflarinda hafta-
da 8 saat, Lise-1, 2, 3 ve 4. siniflarda ise 4 saat olarak belirlenmistir.

Yeni sistemde Imam Hatip Liselerine 1 y1l hazirhik smifi getirilmisti ve haftada
8 saat Kur’an dersi konulmustu. Hazirlik sinifin1 da igerecek sekilde hazirlanan
program Oncekilerden farkli olarak lafiz-mana biitiinliigiinii dikkate alarak, anlam
iinitelerine de agirlik vermistir. Ogretim Programinda dersin genel amaglari:

“Kur’an-1 Kerim tarihini ve Mushafin olugum siirecini ana hatlariyla bilme;
Kur’an-1 Kerim’in indirildigi donemdeki islevini ve niteliklerini kavrama, dog-
ru ve giizel bir bigimde yiiziinden okuma,; Kur’an-1 Kerim'de belirlenen bo-
liimleri ezberden okuma,; Kur’'an-1 Kerim'’in verilen boliimlerinin meallerini
okuyup onlardan giincel degerler ¢ikarma; mesleki ve kisisel yasantida etkin
bir bicimde kullanabilecegi ve insanin ahldki yoniinii dogrudan olumlu etkileme
niteligine sahip kisa ayet metinlerini ezberleme; icinde bulundugu psikolojik,
toplumsal ve tarihi kosullart Kur’an-1 Kerim’e ait degerlerle iliskilendirmedir
(MEB, 1999b).”

Bu genel amaglar ger¢evesinde islenecek Kur’an dersi i¢in dersin 6gretim
yontem ve tekniklerine dair Programim “Uygulamayla Ilgili Genel Agiklama-
lar” boliimiinde daha onceki programlardan farkli olarak 6gretmenlere temel
yontem bilgileri verilmektedir. Bu baglamda 6ne ¢ikan uygulamalar, yontem ve
teknikler zikredilecektir.

Ogretmenler tarafindan ezberlenecek siire ve ayetlerin smifta birkag kez oku-
yarak sema’ metodunun uygulanmasi ve model gosterme ile ilgili ders mater-
yallerinden yararlanilmasi, ezberlenecek boliimlerin pargalar halinde koro oku-
yusu ile iyice kavratilmasi talep edilmistir. Anlam 6gretiminde meali okunacak
boliimlerden degerler cikarilmasi i¢in beyin firtinast teknigi vb. etkinliklerin
gergeklestirilmesi, ayet mealleri ile ilgili soru-cevap metodu basta olmak iizere
ogrencileri giidiileyecek yontemlere basvurulmasi belirtilmstir. Kur’an 6greti-
minde tekrarin 6nemine vurgu yapilarak, 6nceki ezberlerin tekrar edilmesine ve
yeri geldikge tecvid kurallarinin hatirlatilmasina vurgu yapilmistir. Yiiziinden
okumada sira takip edilmeksizin 6grencilerin siirekli ilgisinin canli tutulmast,
6lgme ve degerlendirmede bireysel farkliliklarin g6z 6niinde bulundurulmasi ve
ezber boliimlerin anlamlarinin kisaca agiklanmasi belirtilmistir. (MEB, 1999b)
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Ogretim programinda “Kur’an Ogretiminde Temel ilkeler” adi ile miistakil
bir konu baglig1 verilmistir. Ancak burada kazanimlar ve ayrintili muhteva bu-
lunmamaktadir. Ogretim programia gére sadece hazirlik smifi igin ders kita-
b1 hazirlanmis ve belirtilen konuya yer verilmistir. Hazirlik siifi diizeyinde
islenen konu bashig altinda ders kitabinda “Bireysellik, Gérsellik, Isitsellik,
Tekrarlama, Ezberlemeden Once Dogru Okuma, Tiirkge’deki Seslerden Yarar-
lanma, Kur’an’dan Deger Uretmeye Ozendirme ve Ogrencinin Ahlaki Olani
Oziimsemesine Katki Saglama” ilkeleri ve bu ilkelerin gok kisa agiklamasi yer
almaktadir (Albayrak ve Serinsu, 2004, s. 25-27).

1999-2008 yillar1 arasinda okutulan Kur’an-1 Kerim dersi 6gretim programi-
nin uygulandigi donemde dersin uygulama esaslarina yonelik degerlendirmeler
Ensar Vakfi Degerler Egitimi Merkezinde 6-7 Aralik 2003 tarihinde gercek-
lestirilen “Imam Hatip Liselerinde Egitim ve Ogretim Sempozyumu’nda ya-
pilmistir. Bu sempozyumda, Kur’an-1 Kerim dersi dgretim programiyla ilgili
degerlendirmeler yapan bildiriler olmus ancak dersin 6gretim yontem ve tek-
nikleri sadece bir bildiride konu edilmistir. Burada da Kur’an-1 Kerim dersi
Ogretim programindaki yontem ve tekniklerin ayrintili olarak tahlil edilmedi-
gi ancak “Ogretim Teknikleri” baghiginda Kur’an dgretimi ile ilgili genel ilke
ve yontemler {lizerinde duruldugu goriilmiistiir (Collak, 2005, s. 134). Degerler
Egitimi Merkezi tarafindan imam Hatip Liseleri Meslek Derslerinin dgretim
programlartyla ilgili bahsi gegcen sempozyumdaki akademisyenlerin ve dgret-
menlerin gorlis ve Onerilerinden yararlanarak caligmalar yiiriitecek miistakil
komisyonlar kurulmustur. Komisyonun hazirladigi ve Degerler Egitimi Mer-
kezi tarafindan Din Ogretimi Genel Miidiirliigiine 16.04.2004 tarihinde sunulan
raporda Kur’an-1 Kerim dersinde uygulanmasi gereken dgretim yontem ve tek-
niklerine dair bazi Oneriler getirilmistir. Buna gore; ilk okuma diizeyinde harf
ta’limi yaptirilmasi, 6grencilerin seviyelerinin dikkate alinmasi, akran deste-
ginden yararlanilmasi, cami uygulamalar ile 6grencilerin okuma becerilerinin
pekistirilmesi, tecvid bilgilerinin ayrintiya gidilmeden sade anlatilmasi, hafiz
Ogrencilerin hafizliklarinin korunmasina yonelik ¢aba sarfedilmesi, yiiziinden
okunacak boliimlerin ders kitabinda verilirken Mushaf’taki siralamaya gore
verilmesi, kitabin birinci linitesinin miistakil elif-ba olarak hazirlanmasi teklif
edilmistir (Salman, Yilmaz ve Morgiil, 2004).

1999-2008 yillar1 arasinda uygulanan bu programda yiiziine okunan boliim-
ler ve ezber boliimler 6nceki programa goére azaltilmistir. Bunun sebebi de se-

kiz yillik kesintisiz egitim sebebiyle Imam Hatip Liselerinin orta kisimlarmin
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kapatilmasidir. Hazirlik smifi ile birlikte dort yillik bir egitimden mezun olan
ogrenci toplamda 720 ders saati Kur’an egitimi almistir.

1999 yilinda hazirlanan programin énemli bir 6zelligi Kur’an-1 Kerim’in
muhtevasimin O6gretimini de Oncelemesi ve anlam {initelerinin olmasidir.
“Kur’an’a Ait Degerler ve Dayanaklar1” ve “Ezberlenecek ve Yorumlanacak
Ayetler” boliimii lafiz 6gretiminin yaninda anlam 6gretimine de 6nem verildigi-
nin gostergesidir. Bu donemde okutulan tecvid konulari lise seviyesi i¢in yeterli
diizeydedir. Ote yandan programda “Ornek Islenis” baslig1 altinda Kur’an’a Ait
Degerler ve Dayanaklart ile ilgili 40 dakika iizerinden 6rnek bir ders anlatimina
da yer verilmistir. “Ornek Islenis” baslig altinda verilen ders isleme metodu ise
tamamen anlam merkezli olup “Kur’an’a Ait Degerler ve Dayanaklar1” {inite-
lerinde konu merkezli tasnif edilen ayetlerin agiklamasina dair soru-cevap ve
anlatim metodu baglaminda bazi teknikler ele alinmistir.

1999-2008 yillar1 arasinda 9 yil okutulan 6gretim programda lafiz 6gretimi,
anlam Ogretimi ve tecvid 6gretiminde teori ve uygulama becersinin verilmesine
dair temel uygulama esaslari ve dgretim yontemleri ayrinitilara girilmeden bir
onceki programa nazaran biraz daha gelistirilerek verilmistir.

2005 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 24.11.2005 tarih ve 353
say1l karari ile Imam Hatip Liseleri Haftalik Ders Cizelgeleri 9. Siniftan itiba-
ren yeniden diizenlenmis ve 1998 yilinda hazirlanan 6gretim programinin uy-
gulamasina devam edilmistir (MEB, 2005). Yeni diizenlemeyle Kur’an-1 Kerim
dersi Lise-1’de 4, Lise-2’de 7, Lise-3’te 6, Lise-4’te 5 saat olarak belirlenmistir.
Anadolu Imam Hatip Liselerinde ise Lise-1’de 3, Lise-2’de 7, Lise-3 ve Li-

se-4’te 4 saat olarak belirlenmistir.

Imam Hatip Liselerinde 2008-2016 Yillarinda Okutulan Kur’an-1

Kerim Ogretim Programlarinda Ogretim Yontem ve Teknikleri

Din Ogretimi Genel Miidiirliigii’niin 19.06.2008 tarih ve 1375 sayil1 yazisiyla
teklifi {izerine yeni hazirlanan Imam Hatip Lisesi ve Anadolu imam Hatip Li-
sesi Meslek Dersleri 6gretim programi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin
22.07.2008 tarih ve 152 sayili Karari ile kabul edilmistir (MEB, 2008a). Ayni
karar ile 10.05.1999 tarih ve 39 sayili karar ile dnceki program uygulamadan
kaldirlmistir (MEB, 2008b, s. 458). Bir siire (2 6gretim yil1) dnceki Hafta-
lik Ders Cizelgesine gore okutulan program, 2010 yilinda degisiklige gidilerek
yeni ¢izelgeye gore okutulmustur. Buna gore, Kur’an-1 Kerim dersinin yillara
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gdre haftalik ders saatleri Lise-1’de 6 (Anadolu IHL-4), Lise-2’de 7, Lise 3’te 6
ve Lise-4’te 4 saat olarak belirlenmistir (MEB, 2010).

Anadolu imam Hatip Liseleri ve Imam Hatip Liseleri Kur’an-1 Kerim Dersi
Ogretim programinin giris kisminda dersin 6gretim yontem ve tekniklerine vur-
gu yapilmistir (MEB, 2008a, s. 26). Dersin genel amaglar1 ve programin temel
catist ile ilgili de asagidaki ifadelere yer verilmistir:

“Kur’an-1 Kerim dersini alan 6grenciler; Kur’an-1 Kerim’i dogru ve giizel oku-
manin Islam dinindeki ve kiiltiiriimiizdeki yerini fark eder. Kur’an-1 Kerim harf-
lerini mahrecine ve tecvit kurallarina uygun olarak dogru ve giizel bir bi¢imde
okur. Bazi siire ve ayetleri kurallarina uygun olarak ezberler ve gerektiginde
okur. Programda yer verilen ayet ve surelerin anlamlarini yorumlar ve ilkeler
¢ikartma becerisi kazanir (MEB, 2008a, s. 26).”

Programda anlam {initeleri olarak sadece ezberlenen ayet ve surelerin anlami
istenmistir. Tecvid konular1 lise seviyesi bir egitim i¢in yeterli olarak verilmis-
tir. Programin en 6nemli 6zelligi ve bir 6nceki programlardan ayiran tarafi her
bir 6grenme alaniyla ilgili tiniteler ve kazanimlar verildikten sonra “Etkinlik
Ornekleri” ve “ Agiklamalar” kismiyla bir bakima daha énceki programlarda
“Uygulamayla Tlgili Genel Agiklamalar” baslig1 altinda verilen dersin islenisine
dair yontem, teknik ve materyal kullanimina dair 6nerilerin ayrintili olarak her
bir 6grenme alani, liniteler ve kazanimlarla iliskilendirilerek verilmis olmasi-
dir. Onceki programlarla mukayese edildiginde dersin daha etkin ve verimli
olmasinin temini i¢in gelistirilen ve programda yer alan yontemler ve etkinlik
ornekleri olumlu bir gelisme olmustur.

Programin “Agiklamalar” bolimiinde ise 6gretim yontemleriyle iliskili olarak
uygulamaya yonelik iinite islenirken 6grencilerin okuma, dinleme ve uygulama
etkinliklerine 6ne verilmesi, 6grencilere verilecek beceriler arsasinda Kur’an-1
Kerim’i dogru ve glizel okuma, anlama ve yorumlama, bilgi teknolojilerini kul-
lanma, harfleri tanima ve mahregleri dogru telaffuz etme 6ncelenmistir. Stire ve
dualarin ezberiyle ilgili kazanim islenirken de 6gretmenin 6nce kendisinin oku-
mas1 veya meshur bir okuyucudan 6rnekler dinletmesi, yiiziinden okumalarda
oncelikle 6gretmenin okumasi istenmektedir (MEB, 2008a, s. 31-46).

Ogretim programinin “Etkinlik Ornekleri” ve “Ag¢iklamalar” boliimiinde der-
sin isleniginde 0gretim yontem ve teknikleri olarak; sema’, arz, eda, buldurma,
soru-cevap, kiime ¢aligmasi, toplu okuma ve okutma, takrir, taklit etme, prob-
lem ¢6zme, model gdsterme, gozlem, bireysel ¢aligma, beyin firtinasi, egitsel
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oyun, igbirligine dayali 6grenme, drnek olay incelemesi, rol yapma, panel ve
kiigiik grup tartigsma teknigi one ¢gikmaktadir (MEB, 2008a, 31-46; Aydin 2011a,
s. 281-294)

Kur’an-1 Kerim dersi 6gretim programinin son bdliimiinde “Kur’an-1 Kerim
Dersi (9, 10, 11 ve 12. Smiflar) Ogretim Progranmi Ornek Etkinlik Uygulamala-
r1” adiyla miistakil bir baslik agilmis ve etkinliklerin nasil uygulanacagina dair
ornek etkinlik calismasi da yapilmistir. Ornek uygulamasi verilen etkinlikler
“Harflerin Yeri, Hep Beraber, Bul ve Séyle, Anlagilmak Igin inmistir, Ogrene-
lim Uygulayalim, Birbirimizi Dinliyoruz, ilkeler Tespit Ediyoruz, flkeler Cika-
riyoruz, Her Sey Giizel Okumak I¢in, Bizim I¢in Ne Anlam ifade Ediyor, Seri
Ama Hatas1z” bagliklar altinda yer almaktadir (MEB, 2008a, s. 51-62).

Program gelistirme agisindan bakildiginda Kur’an-1 Kerim dersi 6gretim yon-
tem ve tekniklerinde yeni uygulamalarin miifredata yansimasi agisindan geli-

nen bu noktanin oldukg¢a iyi bir durum oldugu sdylenebilir.

Anadolu Imam Hatip Liselerinde 2016 Yilindan itibaren Okutulan
Kur’an-1 Kerim égretim Programlarinda 6gretim Yontem ve
Teknikleri

2014-2015 Ogretim yilinda biitiin Imam Hatip Liselerinde “Anadolu Imam
Hatip Lisesi Programi” uygulanmaya baslanilmasi ve 6gretim programlarinin
da sadelestirilmesi saikiyla 6gretim programlarinda degisiklige gidilmistir. Bu
baglamda 2016-2017 6gretim yilindan itibaren Anadolu THL Kur’an-1 Kerim
Dersi Ogretim Programu 9. Simiftan baslayarak kademeli olarak uygulanmaya
baslamigtir (MEB, 2016, s. 345). Kur’an-1 Kerim derslerin saatleri 9. sinifta 5,
10. ve 11. sinifta 4, 12. smifta ise 3 saat okutulmaktadir (MEB, 2017, s. 156).
2016 yilindan itibaren okutulan Anadolu Imam Hatip Liseleri Kur’an-1 Kerim
Dersi Ogretim Programinda dersin genel amaglar1 sdyle belirtilmistir:

Kur’an-1 Kerim’i dogru ve giizel okumanin Islam dinindeki ve kiiltiiriimiizde-
ki yerini fark eder. Kur’an-1 Kerim’i dogru ve giizel okuma kurallarini agiklar.
Kur’an-1 Kerim’i harflerin mahreglerine ve tecvid kurallarina uygun olarak dog-
ru ve giizel bir bigimde okur. Gerek mesleki hayatinda gerekse kisisel hayatinda
etkin bir bigimde kullanabilecegi baz1 sure ve ayetleri kurallarina uygun olarak
ezberler ve okur.Programda yer verilen ayet ve surelerin anlamlarindan temel
ilkeler ¢ikarma becerisi kazanir (MEB, 2016, s. 345).
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Dersin égretim programinin “Uygulanmasina Iliskin ilke ve Agiklamalar” ile
tinite kazanimlariyla ilgili “Agiklamalar” boliimleri goz 6niinde bulundurularak
Kur’an-1 Kerim 6gretim yontem ve teknikleri agisindan degerlendirildiginde
one ¢ikan hususlar su sekilde siralanmaktadir:

Kur’an 6gretiminde temel bir ilke olan harf talimine, edd yontemi ile dgret-
men-6grenci karsilikli okumaya agirlik verilmis ve belirli araliklarla gergek-
lestirilmesi istenmistir. Tecvid 0gretiminde takrir yontemiyle sade bir anlatim
ve uygulama agirlikli bir 6gretim vurgulanmistir. Anlam 6gretimi agisindan la-
fiz-mana biitiinligline katk1 verecek sekilde yliziinden veya ezberden okunan
boliimlerde yeri geldikge niizul sebepleri zikredilerek farkli anekdotlarla giincel
mesajlar ¢ikarilmasi i¢in buldurma, soru-cevap yontemi ve beyin firtinasi, kii-
¢lik grup tartisma teknigine bagvurulmasi talep edilmistir.

Kur’an-1 Kerim’in okunmasini ve 6grenilmesini tesvik eden ayet ve hadis-
lerden yararlanilmasi istenmistir. Ogrencilerin ayetleri yorumlama becerilerini
gelistirmeye yonelik bireysel ¢aligma, problem ¢6zme, buldurma ve kiime ¢a-
lismas1 yontem ve teknikleriyle mealler lizerinden okuma-anlama-yorumlama
etkinligi yapilmasina dikkat ¢ekilmistir.

Kur’an 6gretiminde temel bir metot olan sema’ ile bir okuma tavrinin benim-
setilmesinde farkindalik olusturmak igin sesi ve kiraati ile 6ne ¢ikan iilkemiz
hafizlarinin gorsel ve isitsel materyallerden yararlanilmas1 hedeflenmistir. Ayri-
ca, gorsel ve isitsel olarak dgrencilerin harf talimi yapabilme, yiiziinden okuyup
dinleyebilme, ezberden dinleyebilme, anlamini 6grenebilme, goriintiilii olarak
stire ve dualar1 dinleyebilme, tecvid uygulamalarinin gerg¢eklestirilmesini bizzat
bir fem-i muhsinden gorebilme imkan veren ve EBA’da yer alan “Kur’an-1
Kerim Dersleri Interaktif Ogretim Materyali”nden yararlanilmasi istenmistir.

Yine Kur’an dgretiminde temel bir metot olan arz ile 6grencilerin derse kati-
liminin en iist diizeyde gergeklestirilmesi amaglanmistir. Derslerin 6gretiminde
sevgi temelli bir yaklagim sergilenmesi ve bireysel farkliliklarin dikkate alin-
mas1 vurgulanmig, kiime calismasi ve igbirlik¢i 6grenme yontemleriyle 68ren-
cilerin birbirlerine akran desteginde bulunmasi hedeflenmistir. Kur’an 6greti-
minin vazgecilmez yontem ve tekniklerinden olan koro ¢aligmasi ve bilhassa
dudak talimine riayet edilmesi (miisafehe, eda, gosterip yaptirma ve geri doniit
alma) vurgulanmig, hatalarin tashihinde kolaylastirmaya fakat taviz verilmeme-
sine dikkat ¢ekilmistir.

Kabiliyetli 6grencilerin tesviki hatirlatilmis, derslerin daha verimli iglenme-

sine katki saglamasi agisindan imkan dahilinde 6zel dizayn edilmis siniflarin
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olusturulmasi tavsiye edilmistir. Kur’an hattina dikkat ¢ekilerek farkli hatlarla
yazilmis Mushaflar’la ilgili (g6zlem yoluyla) farkindalik olusturulmak isten-
mistir. Farkli diizeylerde okuma becerisi ile gelen veya hig¢ bilmeyerek gelenlere
yonelik isbirligine dayali 6grenme, kiime ¢aligmasi, taklit etme gibi yontemler-
den yararlanilmasi vurgulanmustir.

Kur’an 6gretiminde 6greticinin roliinii fark edecek sekilde 6gretmenin mut-
laka okumasi (gosteri, model okuma) veya iyi bir okuyucudan dinleti yaptirma-
s1 (model gdsterme, taklit) israrla vurgulanmis, bu baglamda etkilesimli tahta,
EBA igerikleri ve tabletlerden yararlanilmasi hatirlatilmistir.

Yiiziinden okumada, 6gretmenin okumasinin ardindan 6grencilerin koro oku-
yusu yapmalari istenerek Kur’an 6gretiminin geleneksel metodu olan eda yon-
temine dikkat ¢ekilmis, harflerin mahreglerinden telaffuzunu kazandirmak i¢in
harf talimi yapilmasi istenmistir. Model gosterme metoduyla 6grencilerin dogru
ve glizel okuyusu dinlemeleri, taklit ve tekrar yontemleriyle de pekistirmeleri
hedeflenmistir. Tecvitleri uygulama, anlam iizerinde diisiinme ve yorumlama,

bilgi teknolojilerini kullanma iizerinde durulmustur.

Halen okutulmakta olan Kur’an-1 Kerim Dersi Ogretim Programi’nda 10. si-
nifta miistakil olarak verilen “Harflerin Mahreglerinden Telaffuzu” konu basligi
altinda harflerin dstiin, esre, otre, cezm, sedde ve med harfleriyle okunusunu
temin edecek kazamimlar verilmis ve uygulanmasi istenmistir. Ote yandan,
Kur’an 6gretim teknigi agisindan énemli konularin programda ayrintilariyla yer
almasi yani sira kiraat ile ilgii temel kavramlar arasinda fem-i muhsin, dudak
talimi ve meharic-i huruf kavramlarinin miistakil olarak islenmesi de olumlu bir

gelisme olarak goriilebilir.

2016 yilindan itibaren halen yiiriirliikkte olan programi incelendiginde dersin
Ogretim yontem ve tekniklerinin ana hatlar ile yer aldigi, ancak “etkinlikler”
bakimindan bir 6nceki programdaki kadar zengin olmadig1 goriilecektir. 2008
yilinda hazirlanan 6gretim programinda “Etkinlik Ornekleri”, “Agiklamalar”,
“Ogretim Programi Ornek Etkinlik Uygulamalari” bagliklar1 altinda genisce
yer verilen yontem ve teknikler 2016 yilinda hazirlanan programda “Progra-
min Uygulanmasina Iligkin {lke ve Agiklamalar” bliimii ile kazanimlarla ilgili
“Aciklamalar” boliimiinde ana hatlariyla verilmistir. Ancak, 2016 yilindan iti-
baren uygulanan Kur’an-1 Kerim dersi 6gretim programinin §gretim yontem ve
teknikleri bakimindan bir 6nceki programdan temel bir farki da bulunmaktadir.
1984 yilinda hazirlanan ve 1999 yilina kadar okutulan 6gretim programinda
kismen yer alan “Kur’an Ogretiminde Metot” boliimii programda 10. smif dii-
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zeyinde “Kur’an Ogretiminde Temel ilke ve Yontemler” adiyla miistakil bir
iinite olarak yer almigtir. Bu miistakil {inite Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Kur’an Ogretiminde Temel lke ve Yéntemler
1. Temel ilkeler

1.1.Tilavette Asla Uygunluk

1.2.Fem-i Muhsin’den Ogrenmek

1.3.Harfleri Dogru Telaffuz Etmek

1.4.Tecvid Kurallarma Uygun Okumak

1.5.Tefekkiir ve Tedebbiire Dikkat Etmek

1.6.Sevgi Temelli Yaklasim

2. Temel Yontemler

2.1. Sema*

2.2.Arz

2.3.Eda

2.4.Koro Caligmast Yapmak

2.5.Harf Talimi Yapmak/Yaptirmak

2.6.Tecvid Ogretiminde Teori ve Uygulama Birlikteligi

Tablo 2 incelediginde Kur’an 6gretiminde dgretmenin riayet etmesi gereken
temel ilke ve yontemler bizzat dersin muhtevasi yapilmis, hem 6gretmenin
Kur’an 6gretiminin nasil yapilacagimi dgretmesi hem de bu siirecte 6gretmen-
lerin bir metodu, yontemi ve temel ilkeleri uygulayarak 6grencilere gostermesi

ve benimsemesi hedeflenmistir denilebilir.

2008 yilinda hazirlanan 6gretim programda uygulama esaslarinda ve 6gretim
etkinliklerinde genisce yer verilen yontem, teknik ve materyal kullanimina dair
uygulamalar agirlikli olarak 2016 yilinda uygulamaya konulan bu iinitede daha
sistemli bir sekilde bir metot dahilinde verilmistir. Bu durum programin uygu-
layicilart i¢in de bir zorunluluk olusturmus dogrudan Kur’an 6gretmenlerinin
bu ilke ve yontemleri okumasini ve okutmasini saglayarak bilgi ve beceriler
edinmelerini saglamistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin de bu metotlar1 goriip isit-
me ve uygulamanin bir bileseni olmaktan ziyade Kur’an 6gretim yontemleri-
ni ana hatlartyla bilimsel olarak 6grenmesine katki saglamasi da saglanmistir.
Ancak, bu boliim, Kur’an-1 Kerim dersinin uygulama esaslarinda yer almamus,
miifredatin tamamini esas alacak sekilde kurgulanmayarak sadece 10. simif I1.
iinitede dersin icerigi olarak konulmustur. Bu boliimiin sadece 10. sinifta olmasi
nedeniyle bu simif diizeyindekilere ders okutmayan 6gretmenler bu iinitedeki
konulara vakif olamayabilecektir.

Kur’an-1 Kerim dersi miifredat/6gretim programlarinin tamami géz oniinde
bulunduruldugunda siire¢ icerisinde dersin konu ve kazanimlarinda artis olur-
ken uygulamayla ilgili agiklamalar kisminda da yontem ve tekniklerin ilave
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edildigi goriilmiistiir. Ancak miifredatin muhtevasinda lafiz-anlam baglamin-
da zaman zaman artma veya azalma goriiliirken, yontem ve teknik baglamin-
da siire¢ odakl1 yiikselen bir ivme oldugu sdylenebilir. Ornegin; 1984 yilinda
hazirlanan 6gretim programinda lafiz yonii agirlik kazanirken, 1999 yilinda
hazirlanan programda anlam &gretimi agirhk kazanmistir. Ogretim yontemleri
acisindan ise son iki programin (2008 ve 2016) dnceki programlara nazaran
yenilikler igerdigi tespit edilmistir. Nitekim Tablo 3’te bu durum gosterilmistir.
1924 yilinda Imam ve Hatip Mektepleri i¢in hazirlanan miifredat programlar
ile 2016 yilinda hazirlanan son 6gretim programina kadar biitiin programlarda
Kur’an 6gretimin temel yontemlerinden sema’ ve arzin yer aldigi, sonrasinda
da eda, model gosterme, takrir, tekrar ve buldurma yontemlerinin dne ¢iktig
gorilmustiir.

Miifredat/Ogretim Programlarinda Yer Alan Ogretim Yoéntem
ve Tekniklerin Uygulama Diizeyine Iliskin Bazi Verilerin

Degerlendirilmesi

Miifredat/6gretim programlarinin tamami goéz Onilinde bulunduruldugunda
Kur’an 6gretiminin 6zel yontemlerinden sema’, arz ve eda basta olmak {ize-
re belirli oranda yontem ve tekniklerin yer aldigi sdylenebilir. Ancak, dersin
0zel 6gretim yontem ve tekniklerinin gelistirilmesine ihtiya¢ olmakla beraber
en 6nemli hususun bu yontemlerin uygulanmasiyla ilgili hususlarin iizerinde
durulmasi gerekmektedir. Bu baglamda, Kur’an-1 Kerim dersinin niteligini ar-
tirmak icin dncelikli olarak dgretmenlerin mesleki yeterliliginin (kari ve mukri
olmasi) saglanmasi elzemdir.

Nitekim, Kur’an-1 Kerim 6gretmeni, en basta icraci, yani teorik bilgileri bir
taraftan 0gretirken diger taraftan onlar1 en dogru ve en giizel bigimde seslendir-
mek suretiyle uygulayict konumundadir. Kur’an 6gretmeni ayetleri olusturan
harfleri, kelimeleri ve climleleri bizzat okuyarak, gerektiginde tekrar yaparak
Kur’an dersini hem nazari hem de tatbiki bir ¢er¢evede yiiriiten bir egiticidir
(Collak, 2005, s. 133-134).

Kur’an dgretiminde ders 6gretmeninin sadece Kur’an-1 Kerim’i kural ve kai-
delerine uygun bi¢imde okumasi yeterli degildir. Dersin genel ve 6zel amaglari
cergevesinde 6gretim programinda belirtilen muhtevanin 6grencilere kazandiri-
labilmesi, dersin 6gretimine dair 6zel 6gretim yontem ve tekniklerinin bilinmesi
ve uygulanmastyla miimkiindiir. Bu nedenle, derslerin 6gretim programlarinda
dersin uygulanmasina yonelik agiklamalara yer verilmekte ve 1srarla 6gretmen-
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lerden bu uygulamalar1 yerine getirmeleri istenmektedir. Bu agidan bakildigin-
da, THL meslek dersleri 6gretmenleri iizerinde yapilan bir arastirmada da 63ret-
menlerin ¢cogunun —teorik bilgiler ve pratik uygulamalar agisindan- kendilerini
belli noktalarda istenen diizeyde gérmedikleri; kendileri i¢cin bu minvalde yon-
tem ve teknik becerilerinin artirilmasina yonelik destek programlarinin diizen-
lenmesinin gerekli oldugu belirtilmesi dikkat cekmektedir (Kilig, 2015, s. 103).

Dagkin tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin dersin d6gretim yontem
ve teknikleri kullanma becerisi lizerine durulmus; 6gretmenlerin konularin 6zel-
ligine gore yontemleri tercihte gerekli sekilde hassasiyet gostermedigi, derste
izleyecekleri yontemlerle ve ara¢ gereclerle ilgili onceden hazirlik yapmadikla-
11, ilk 6grenme, yliziinden ve ezbere okumada benzer metotlar1 ve genellikle de
geleneksel yontemleri kullandiklari, yeni yontem arayisina ve kullanimina git-
medikleri gézlemlenmistir (Daskin, 2007, s. 92). Korkmaz tarafindan yapilan
arastirmada THL lerde gorev yapan meslek dersleri dgretmenlerine yonelik yeni
caligmalarla derse ait 6zgiin 6gretim materyalleri, kilavuz kitaplar ve hizmet i¢i
egitim faaliyetleri ile 6gretmenlere bilgi, beceri ve kaynak destegi saglanmasi
gerektigi onerilmektedir (Korkmaz, 2017, s. 534-535).

Istanbul’da Ensar Vakfi (2011) tarafindan gergeklestirilen ¢alistayda Imam
hatip liselerinden mezun 6grencilerin imamlik, miiezzinlik, Kur’an Kursu 6g-
reticiligi yeterlik siavlarindaki basari diizeylerinin diisiik oldugu; imam hatip
meslek dersi 6gretmenlerinin mesleki yetersizliginin bulundugu; dersin 6zel
Ogretim yontem ve tekniklerinin dgretmenler tarafindan bilinmedigi ve uygu-
lanmadigy; yeterli ve 6zglin 6gretim materyallerinin geligtirilmedigi yoniinde
goriisler ifade edilmistir. Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigii (2011) tarafindan
IHL Meslek Dersleri gretmenleri ile yapilan galistay sonucunda hazirlanan ra-
porda THL’lerde Kur’an dersine giren 6gretmenler, klasik Kur’an 6gretim yon-
temlerinin bilindigini fakat yeni uygulamalarin bilinmesine de ihtiya¢ duyuldu-

gunu belirtmislerdir.

Farkli zaman dilimlerinde yapilan bazi arastirmalardan hareketle dgretim
programindaki yontem ve teknikleri uygulamada 6gretmenlerin mesleki yeter-
liliklerinin gelistirilmesi gerektigi sOylenebilir. Bu baglamda yeni aragtirmalar
yapilmasina ihtiya¢ duyulmakta olup burada konuyla ilgili birka¢ 6rnek veril-
mekle yetinilecektir.

23-25 Nisan 1981 yilinda gergeklestirilen I. Din Egitimi Semineri’nde sunu-
lan tebligcilerden bazilar tarafindan IHL mezunlarmin Kur’an okuma becerile-
rinin olduke¢a zayif oldugu, hatta bir kisminin Fatiha Stiresi’ni dahi dogru diirtist
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okuyamadig1 belirtilmistir. Bu eksikligin giderilmesi igin de Diyanet Isleri Bas-
kanligi’nca 3-5 aylik hizmet ici egitim kurslar1 acildigi, burada da bazi 6gren-
cilerin istenen seviyeye gelemedigi ifade edilmistir (Topcuk, 1995, s. 27-28).

1994-1995 Ogretim yilinda Tiirkiye’deki 76 ildeki farkli THL lerden mezun
olup Ankara, izmir Dokuz Eyliil ve Konya Sel¢uk Universitesi Ilahiyat Fakiil-
telerinde egitim goren 464 6grenci lizerinde uygulanan ankette 6grencilere 6g-
retmenlerinin Kur’an dersinde 6rnek okuyus yapip yapmadiklari sorulmus ve
%21,34’1 hi¢ okuma yapmadigini, %49,57’si ise bir kisminin okuma yaptigin
belirtmistir. Yine 0gretmenlerini sinifta okuyup tekrar etmesi durumu sorusuna
ogrencilerin %33, 84’1 hi¢biri, %45,69°u bir kismi1 cevabini vermistir (Topcuk,
1995, s. 58-59). Halbuki 6gretim programinda yer alan “Kur’an Ogretiminde
Tekrarin Onemi, Kur’an Ogretiminde Ses ve Kulak Terbiyesi, Kur’an’1 Tecvid
Kurallarina Gére Okuma ve Sonra Kurallar1 S6yleme” metotlarina, yontem ve
tekniklerine riayet edilse durum daha farkli olabilirdi. Nitekim ayni arastirmada
Ogretmenlerin 6rnek okuyus yapip yapmamalarina gore basari ortalamalarinin
farkl1 oldugu goriilmiistiir. Ogretmenleri 6rnek okuyus yaptigmi belirten 135
ogrencinin (%29) basar1 ortalamasinin 6gretmenleri 6rnek okuyus yapmayan
329 6grenci (%71) den daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Topcuk, 1995, s. 77).

Sivas ili ve il¢elerindeki okullarda yapilan bir alan aragtirmasinda gretmen-
lerin %8,8’1 ilk sirada programin ger¢eklesmemesinin sebebi olarak 6gretmen-
lerin 6gretim yontemleriyle ilgili yetersizliklerini, %7’si de yine birinci sirada
arag, gereg ve kaynak eskikligi oldugunu belirtmistir (Kantar, 2008, s. 69). Ayni
aragtirmada Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu dersin amaglariin gerceklestiri-
lemedigini ve bunun gerekgeleri arasinda “dgretim yontem ve tekniklerindeki
yetersizlikleri ile ara¢ gerec ve kaynak eksikligi” oldugunu belirtmistir (Kantar,
2008, s. 97).

Ayni dénem Erzurum ilindeki THL lerde gérev yapan IHL Meslek Dersleri
ogretmenlerinin %75,8’inin takrir (anlatim) metodunu, %18,2’sinin ise soru-ce-
vap metodunu kullantyor olmasi az bir kisminin diger metodlardan yararlandi-
gin1 belirtmesi Sivas ilinde gergeklestirilen arastirmayi teyid eder mahiyattedir
(Tase1, 2006, s. 51). Programda ne kadar da yontem teknik vurgusu artmis olsa
da kazanimlarin ger¢eklesmemesinde 6gretmenlerin yontem, teknik bilgi ve be-
cerilerinin olmadig1, bu konuda gerekli egitim almadiklar1 ve bir farkindaligin
bulunmadigi 6n plana ¢ikmaktadir. 2009 yilinda farkli illerde gorev yapan 216
ogretmenin katildig1 bir alan arastirmasi sonuglarma gére IHL lerde uygulanan

yeni dgretim programlarinin temel yaklagimi ve yapist, dgretmenlerin bilylik
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¢ogunlugu tarafindan beklenen diizeyde incelenip anlasilmadigini ve uygulan-
madigini belirtmistir (Kog, 2009, s. 170).

Bayburt ilindeki 179 Imam Hatip Ortaokulu, 194 THL 6grencisinin okuyus-
larinin kaydedilerek 6grencilerin harflerin mahreclerine ve tecvid kurallarina
uygun olarak dogru ve giizel okuma yeterliligine sahip olup olmadiklarini 6l¢-
mek i¢in yapilan bir arastirma sonuglarina gore derslerde harf talimine yonelik
caligmalari yeterli seviyede olmadigi i¢in 6grencilerin harfleri mahreclerinden
telaffuz edemedikleri, cezimli harfleri hareckelendirerek sarstiklari, dudak talimi
bakimindan yetersiz olduklari, peltek harfleri ve kalin harfleri mahreglerinden
¢ikaramadiklari, Kur’an okuma bi¢imlerinin yeterince kavratilamadigi gézlem-
lenmistir (Kaya ve Topyay, 2019, s. 444-445).

Ogretmenlerin Kur’an tilaveti ve dgretim yontemleri alanindaki mesleki ge-
lisimleri baglaminda ise, 2014 yilinda Istanbul’da Anadolu yakasindaki imam
Hatip Liselerinde ve Imam Hatip Ortaokullarinda gérev yapan 214 dgretmen
tizerinde Kili¢ tarafindan yapilan arastirmada dikkat ¢eken veriler bulunmak-
tadir. Aragtirmaya gore ogretmenlerin %85,1°1 okullarda verilen Kur’an egitim
seviyesinden memnun olmadiklarini, yine kanaatlerine gére Kur’an derslerinde
alaninda uzman bir hocanin sinif basarisina katkisinin %77,7 oldugunu, “7e-
cvid, mahreg ve telaffuz konularmmin teorik bilgilerinde eksikliginiz oldugunu
diisiiniiyor musunuz” sorusuna 0gretmenlerin %72,3 linlin belirtilen hususlarda
eksiklerinin oldugunu “Tecvid, mahre¢ ve telaffuz konularimin pratikte uygu-
lanmast noktasinda eksiklerinizin oldugunu diisiiniiyor musunuz? ” sorusuna ise
%69,8’1 “Evet” cevabiyla baz1 eksiklerinin oldugunu ifade etmistir. Aragtirma-
da ortaya ¢ikan daha ilging bir husus ise 6gretmenlere bu kurumlardaki Kur’an
egitiminin daha iyi bir seviyede olmasi i¢in meslektaglarinin tildvet konusunda
yetkin bir hocadan talim (tecvid ve tashih-i huruf) dersleri almalarinin gerekli-
liginin olup olmadig1 sorulmus ve dgretmenlerin %90,9u “Evet, buna ihtiyag
oldugunu diigiiniiyorum” derken %7,4’1 ihtiya¢ olmadigini diisiindiigiinii be-
lirtmis, %1,7’s1 de soruyu cevapsiz birakmistir. Ankete katilan 6gretmenler de
ilahiyat fakiiltelerindeki 6grencilikleri esnasinda aldiklari Kur’an derslerinin bu
dersin hocaligini yapabilmek icin kendilerine yeterli gelmedigini, alaninda uz-
man bir hocadan yine ders almaya ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Yine pek
¢ok katilimer da Kur’an 6gretim yontem ve teknikleri baglaminda 6gretmenlere

seminerlerin diizenlenmesi gerektigini ifade etmislerdir. (Kilig, 2014, s. 92-94).
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Sonug ve Oneriler

Imam Hatip Okullarma yonelik 1924’ten giiniimiize kadar belirli dénemlerde
hazirlanan ve uygulamaya konulan Kur’an-1 Kerim dersi miifredat/d6gretim
programlarinda dersin 6zel 6gretim yontem ve tekniklerin yer almasinda sii-
reg icerisinde olumlu gelismeler olmustur. Ozellikle 1984 ve sonrasi hazirlanan

programlarda yontem bilgisine daha ¢ok 6nem verildigi goriilmiistiir.

1924-1933 yillarinda okutulan miifredat programinda sema’, arz, takrir ve
tekrar yontemleri yer almistir. 1951-1965 yillari arasinda okutulan miifredat
programinda dersin dgretim yontem ve tekniklerine dair bilgilere yer verilme-
yip sadece Kur’an-1 Kerim’in tecvid kaidelerine gore sema’ ve arz yontemi ile
okutulmasi ve bazi siirelerin ezber yaptirilmasi iizerinde durulmustur. 1965 yi-
linda hazirlanan miifredat programinda biraz ilavelerle sema’ arz, eda ve model
gosterme yontemlerine yer verilmistir. Ayni miifredat programi tizerinde 1972
yilinda giincellemeler yapilmis ve ildve olarak sadece yaparak ve yasayarak
ogrenmeye dikkat ¢ekilmistir.

Kur’an-1 Kerim dersi 6gretim yontem ve teknikleri ayrintili olarak ilk defa
1984 yilinda “6gretim programi” adiyla hazirlanan programda yer almistir.
Ogretim programinda sema’, arz, edd, model gosterme, takrir, tekrar, bireysel
calisma, buldurma yéntem ve tekniklerinin uygulanmasi talep edilmistir. 1999
yilinda uygulamaya konulan 6gretim programinda sem’a, arz, eda, model gos-
terme, koro calismasi, takrir, tekrar, beyin firtinasi, buldurma, soru-cevap yon-
tem ve tekniklerine dersin 6gretiminde bagvurulmasi istenmistir.

2008 yilinda hazirlanan programda onceki yillardakine nazaran yontem ve
tekniklere daha ayrintili yer verildigi goriilmistiir. S6z konusu programda
sema’, arz, eda, soru-cevap, kiime ¢alismasi, toplu okutma (koro c¢alismasi),
takrir, taklit etme, tekrar, problem ¢6zme, model gdsterme, gézlem, buldurma,
rol yapma, bireysel calisma, beyin firtinasi, egitsel oyun, isbirligine dayali 6g-
renme, kiigiik grup tartismasi ve panel yontem ve teknikleri yer almistir. 2016
yilindan itibaren uygulanan 6gretim programinin bir dnceki programdaki de-
taylar ihtiva etmese de yeterli yontem ve teknikleri igerdigi goriilmiistiir. Prog-
ramda, sema’, arz, eda, model gdsterme, takrir, tekrar, buldurma, soru-cevap,
beyin firtinasi, kiiglik grup tartigmasi, taklit etme, problem ¢ézme, isbirligine
dayali 6grenme, kiime calismasi ve gozlem yontem ve teknikleri yer almistir.
Kur’an 6gretiminde temel ilke ve yontemlerin miistakil bir tinitede bulunmasi
bu program i¢in énemli bir gelisme olarak degerlendirilebilir.
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Tablo 3: 1924-2016 Yillart Arsindaki Miifredat/ Ogretim Programlarinda Yer Alan Yéntem ve
Teknikler

1924-  1951-  1965- 1972- 1984- 1999- 2008- 2016
Yontem ve Teknikler 1933 1965 1972 1984 1999 2008 2016  veson-
rast

Sema’ (Gosteri - Model
Okuma)

Arz (Gosterip Yaptirma) X X X X X X X X

Eda (Gosterip Yaptirma ve
Geri Doniit Alma)

Model Gosterme X X
Takrir (Anlatim)
Tekrar
Buldurma

Taklit Etme/Rol Yapma
(Dramatizasyon)

>

LRI i
R
el R i
kR

ol
>

Soru-Cevap X

Gozlem

Tartigma

e R R

Problem Cozme

Bireysel Calisma X

PR X R

Kiime Calismast

>

Egitsel Oyun

Koro Caligmas1 X X X

Yaparak ve Yasayarak
Ogrenme

Isbirligine Dayali Ogrenme

Beyin Firtinasi X

Panel

Dersin 6gretim yontem ve tekniklerine dair olumlu gelismeler goriilmiistiir.
Ancak, programin kazanimlarinin gergeklestirilmesi i¢in 6gretmenlerin mesleki
yeterliligi onemli bir yere sahiptir. Kur’an §gretiminde temel sorunun ve nite-
ligine dair tartigmalarin miifredattan ve kitaptan ziyade, 6gretim programinda
ve kitaplarda belirtilen yontem ve tekniklerin ehliyetli ve liyakatli 6gretmenler
tarafindan uygulanmasiyla dogrudan iliskili oldugu soylenebilir. Kur’an 6gre-
timinde karl ve mukri vasfina sahip, dersin 6zel 6gretim yontemlerini bilen ve
uygulayan, bu alanda 6zel bir egitim siirecinden gegen 6gretmenlerin liizumu

biitiin Kur’an egitimcilerinin ittifak ettigi bir konudur.

Yapilan bu aragtirma, Kur’an-1 Kerim dersi 6gretim programlarinin ihtiva

Ogretim programinda belirtilen ve ders kitaplarinda yer alan yontem, teknik
ve materyal kullanimina dair hususlarin ne derecede uygulamaya yansidigi ise
bir baska arastirmanin konusu olarak ele alinmalidir. Ogretim programinda yer
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alan kazanimlarin istenen diizeyde gerceklesmesi, 6grencilerin hazirbulunus-
luklarina ve beklentilerine gére Kur’an egitimi verilebilmesi icin geleneksel
ve yaygin yontemlere ilaveten yeni yontem ve tekniklerin neler olabilecegi ve
bunlarin nasil uygulanacagi {izerinde galismalar yapilmalidir. Tiirkiye’de, Islam
iilkelerinde ve Miisliiman topluluklarin yasadig iilkelerde Kur’an 6gretiminde
yontemler ve materyal kullanimina dair karsilagtirmali akademik arastirmalar
yapilmalidir.
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Introduction

Imam Hatip High Schools are leading institutions in the field with regards to
Quran instruction and religious teaching. The course of Quran is the main course
within the core curriculum at these schools. In practice of profession regarding
the fields of religious teaching and religious services, the basic competence
that is needed is recitation of Quran. Hence, in Ministry of National Education
“Special Field Competencies for Vocational Courses Teachers at Imam Hatip
High Schools”- the competencies like; Quran recitation, reciting certain surahs
for teachers; and the competencies on developing skills of proper and smooth
Quran recitation, comprehension and interpretation for students- have been in-
cluded (MoNE [Ministry of National Education] DgfRT [Directorate General
for Religious Teaching] IHHSs [Imam Hatip High Schools] Teacher Compe-
tencies For Vocational Courses Teachers, 2015). Likewise, in ““Vocational Qual-
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ifications for Students of Anatolian Imam Hatip High Schools”-published by
the Ministry, acquiring the skills of duly Quran recitation and recognition of its
content in general terms for students have been included (MoNE DGfRT IHHSs
Student Qualifications, 2019).

There is a flow of Imam Hatip High Schools students into the Faculties of
Theology/Islamic Sciences. It is clear that Imam Hatip High School graduates
also prefer Faculties of Theology/Islamic Sciences, some of the graduates of
these faculties serve as teachers at Imam Hatip High Schools. The quality of
Quran instruction at both institutions affect each other positively or negatively.
The graduates who have received good Quran education at Imam Hatip High
Schools are more successful during their university and postgraduate lives at
Faculties of Theology/Islamic Sciences and in religious services. However, the
ones who have graduated from the faculties without having vocational compe-
tencies in Quran recitation can not be successful in the vocational field and they
can not fulfill the expectations and the needs of the students and the society.

In order to be successful in teaching the Quran course, it is necessary to know
and apply the special teaching methods and techniques of the skill of tilavet (rec-
itation of Quran). In this context, the traditional and common teaching methods
that come to the fore in the teaching of the lesson, the “seam”, which means that
a student learns by listening to his or her teacher, “arz” which means that the
student reads and his or her teacher listens carefully (Pakdil, 2017, s. 30), and
the eda which is implimentation of sema and arz together as a mixed method
which teacher reads firstly and then the student repeats it (Yilmaz, 2016, s. 54;
Tetik, 1990, s. 240).

Balanced teaching of theoretical and practical training in tajwid education,
making letter pronunciation training at certain intervals and making use of
collective teaching with choral practice are the main traditional and common
methods. Among the general teaching methods in teaching Quran are; taking
into account the readiness of the students, teaching students gradually, using the
exercise and repetition and the group working method, which are very impor-
tant (Bicegez, 2017, s. 91-92, 96).

When these traditional and common methods are evaluated with their equiv-
alents in educational sciences, sample reading correspond with the demonstra-
tion method of seam, the method of arz corresponds with the receiving feedback
from the student and correcting; whereas eda corresponds with showing and
getting feedback and correcting; showing a model of listening sample reading
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from course materiala corresponds with choral recitation and the formation of
level groups which can be said that corresponds or is similar to the cluster study
method (Aydin, 2010, s. 288-290; Asikoglu, 2010, s. 553).

According to the survey, since 1924 until today, the determination of instruc-
tional methods and techniques regarding the curriculum/training programs for
the Quran course taught in the Imam Hatip schools aimed to reveal the existing
similarities and differences, evaluate the developments in the process and the
reflections on practice.

Method

The document analysis method, one of the qualitative research designs, has
been used in this study, which is the subject of chronological ordering of the is-
sues related to the teaching methods and techniques in the Imam Hatip Schools,
Imam Hatip High Schools and Anatolian Imam Hatip High Schools Qur’an
Course Curriculum. The curriculum of the Quran course, the number of weekly
course hours and the information about the teaching methods and techniques in
these programs have been studied since 1924 until today.

Findings and Comments

The curriculum of the course of Quran that has been designed for the years of
1924-1933 is in the form of a curriculum rather than a teaching programme
in which course contents are included. While the courses and the subjects are
included in the curriculum; the objective, the acquisition and the assessment
sections that are key elements for the programme are not included (Tung, 2019,
p.60-61). Though, some methods that would be applied during the courses are
partially included in the curriculum. As for these methods are; at the first grade,
each of the students would recite Quran in turn and meharic-1 huraf (place of ar-
ticulation of Quran letters) would be considered important. The most important
parts of Tajweed will be taught practically, description (ta’rifat) and practice
(tatbikat) would be performed during Quran recitation; thus the students’ ta-
jweed mistakes would be corrected. The second grade will be devoted to exer-
cise (ta’lim) and tajweed. At the third and the fourth grades, exercise (ta’lim) and
practice (tatbikat) would be continued, manner (edd) and sound (sadd) would
be deemed important. Together with short surahs; Amme, Tebareke, Fath, Yasin
and some important surahs and verses would be definitely memorized by the
students (D6gen, 1992, p.103).
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Without including the subjects in details, apprehension of Quran recitation in
accordance with Tajweed rules and- within possibility- memorization of surahs
and wide texts as a whole in order to be recited during the salaat have been
demanded in the curriculum of the course of Quran that has been designed for
the years of 1951-1972 (MoNE, 1955). There is not any explanation about the
instruction of the courses of Quran in the newly prepared draft curriculum.

There has not been any innovation concerning the teaching methods in the
curriculum of Quran that has been designed for the years of 1972-1984; provid-
ing ear training, correcting the pronunciation mistakes, observance of progres-
sivity principle in memorization, emphasizing the practice in tajweed instruc-
tion through traditional methods that were remarked in the former programme
— was founded satisfying.

In the curriculum of Quran that has been designed for the years of 1984-1999,
within the sections called Quran reading from the written texts and memoriza-
tion - regarding the course’s teaching methods; the teacher is supposed to make
two-page sample reading (model reading) through demonstration and in the
meanwhile, the students are supposed to be all ears (sema’/hearing) also, let-
ting the students read these two pages (arz/submission) in composite order and
ensuring the others to follow that process, returning to the beginning when the
pages are over (repetition) and the instruction of other courses on Quran reading
from the written texts in the same way — have been demanded during the lesson.
In tajweed instruction, within the teaching process of the course, writing the
examples of tajweed rules on the board and performing model reading, finding
examples on the verses (to help students find them), carrying on the application
till the consolidation is done (repetition), reading tajweed rules in due form
within the sections which are read from the original text or which are recit-
ed and performing them until achieving a complete understanding by making
statements at some points (takrir/explanation), correction of tajweed mistakes
during the students’ chants (by receiving feedback), and making the students
apply the tajweed rules on the read verses (having to do this by demonstration).

In the curriculum of Quran that has been designed between the years of 1999-
2008, application of sema’ method (having students do by showing, model
reading) through reading the surahs and verses that must be memorized- and
benefiting from the related course material (showing model), achieving a com-
plete understanding within the sections that would be memorized by pieces in
chorus (presentation, having students do by showing) — have been requested
from the teacher. In meaning teaching, conducting brainstorming technique, etc.
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Activities for deducing the values from the parts of which meanings would be
read; employing the methods that would motivate the students, particularly the
question-answer method have been stated, regarding the meanings of the vers-
es. The importance of the repetition has been underlined in Quran teaching; -as
the occasion arises- the reiterance of the former recitations (memorisations) and
reminding the tajweed rules have been emphasized (repetition).

In Quran reading from the written text; keeping the interests of the students
alive continuously in composite order, considering the individual differences
in measurement and evaluation, and expressing the meanings of the recitations
(explanation/takrir) have been stated (MoNE, 1999b).

In the “Activity Samples” and “Instructions” sections of the curriculum of
Quran that has been applied in the years of 2008-2016, sema’ (demonstration,
model reading) arz (having them do by demonstration), eda (having them do by
demonstration and correction via feedback), making them find out, question-an-
swer, group work, group reading and instruction, takrir (explanation), imita-
tion, problem solving, exampling, observation, individual work, brainstorming,
didactic play, peer learning, case study, role playing, panel and small group
discussion become prominent as teaching methods and techniques during the
instruction process (MoNE, 2008a, 31-46; Aydin 2011a, p.281-294). From a
program development point of view, this present situation is a positive devel-
opment in terms of the influence of the new applications of methods and tech-
niques of the course of Quran in the curriculum.

When the programme is analyzed which has been applied since 2016, it can
be said that the methods and techniques of the course are generally included but
it is not as rich as the former programme in regards to “activities”. Hence, the
methods and techniques that were broadly included within the curriculum — that
was prepared in 2008 — under the titles of “Activity Examples”, “Instructions”,
“Sample Activity Applications of Curriculum”; have been generally included
in the curriculum that was prepared in 2016 under the titles of “Principles and
Instructions on Application of Curriculum” section and “Instructions” on acqui-
sitions section. But there is no big difference between the curriculum of Quran
that has been applied since 2016 and the former curriculum, in terms of teaching
methods and techniques. Hence, “The Method in Quran Teaching” section that
was partially included in the curriculum -that had been prepared in 1984 and
instructed till the year of 1999- has been involved in the programme as a seper-
ate unit called “Basic Principles and Methods in Quran Teaching” at the level
of the 10th grade.
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Conclusion and Recommendations

There have been positive developments in applying special teaching methods
and techniques in the curriculum/teaching programs of the Quran that has been
prepared and put into practice in certain periods since 1924 for Imam Hatip
Schools. It has been observed that especially in the programs prepared after

1984, more importance is given to the knowledge of method.

In the curriculum taught in 1924-1933, the methods of sema, arz, takrir (in
the tajwid it is the clarification of the parts that are not clear enough and cannot
be easily understood by the students.) and tekrar (repetition) were included.
The curriculum taught between 1951-1965 did not include information about
the teaching methods and techniques of the course, but only taught the Quran
according to the rules of tajwid with the sema and arz method and some surahs
were memorized. In the curriculum prepared in 1965, with some additions, the
methods of sema, arz, eda and model showing were included. Changes were
made on the same curriculum in 1972, and additionally, attention was drawn to

learning by doing and experiencing.

The teaching methods and techniques of the Quran course were first included
in the program prepared under the name of “teaching program” in 1984. In the
curriculum, it has been requested to apply the methods and techniques of sema,
arz, eda, showing models, takrir, tekrar (repetition), individual work, Socrat-
ic method. In the curriculum that was put into practice in 1999, methods and
techniques of sema, arz, eda, model showing, choral work, takrir, tekrar,
brainstorming, Socratic method, question-answer were included as methods
and techniques in the teaching of the course.

It was seen that the program prepared in 2008 included methods and tech-
niques in more detail compared to the previous years. In the program in ques-
tion, sema, arz, eda, question-answer, cluster study, choral work, takrir,
taklid (imitation), tekrar, problem solving, model showing, observation, So-
cratic method, role-playing, individual work, brainstorming, educational
play, collaborative learning, small group discussion and panel methods and
techniques were included. Although the curriculum implemented since 2016
did not contain the details of the previous program, it was seen that it contained
adequate methods and techniques. The program included sema, arz, eda, mod-
el demonstration, takrir, tekrar, Socratic method, question and answer,
brainstorming, small group discussion, taklit(imitation), problem solving,

ded



Nazif Yilmaz

collaborative learning, cluster study and observation methods and tech-
niques. The fact that the basic principles and methods of teaching the Quran
were put as an independent unit can be considered as an important development
for this program.

There have been positive developments in the teaching methods and tech-
niques of the course. However, teachers’ professional competence has an im-
portant place in realizing the program’s objectives. It can be said that the main
problem and the source of discussions about the quality of Quran teaching are
directly related to the application of special teaching methods and techniques by
qualified teachers rather than the curriculum and material. The need of teachers
who have Kari’s (Who read the Quran according to its rules) and Mukri’s [A
scholar of giraah (reciting the Quran) who narrates (from mouth to mouth) from
a master who received recitations with a sound and uninterrupted attribution]
qualities in the teaching of the Quran, who know and apply special teaching
methods, and who undergo a special education process in this field, is an issue
that all Quran educators agree on.

This research is a study aimed at determining the teaching methods and tech-
niques included in the teaching programs of the Quran course. The level of
reflection on the methods, techniques and materials used in the current curric-
ulum and in the textbooks in the application should be investigated. To realize
the objectives put in the curriculum at a desired level and to provide Quran
education according to the readiness and expectations of the students, further
studies should be carried out on what new methods and techniques can be de-
veloped and how to apply them in addition to traditional and common methods.
In Turkey, comparative academic research on the Qoran teaching methods and
using of materials in other Islamic countries and Muslim communities should
be carried out.

Etik Beyan / Ethical Statement: Bu ¢alismanin hazirlanma siirecinde bilimsel
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Oz: Bu galismanin amaci, ortaokullarda degerler egitimine iliskin 6gretmen
gorlslerini ortaya koymaktir. Bu amagla calisma, nitel arastirma deseninde ve
durum g¢alismasi modelinde yiiriitilmistiir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 30
ogretmen olusturmaktadir. Calisma grubu 6l¢iit 6rnekleme yontemiyle belirlen-
mistir. Veriler, timevarimsal icerik analizi ve betimsel analiz teknigi ile analiz
edilmistir. Igerik analizi sonucunda; degerler, yontemler ve degerlerin dgretimi
seklinde {i¢ ana tema belirlenmistir. Ogretmenlerin goriislerine gore, ortaokul-
larda 6ncelikle diiriistliik, yardimseverlik, saygi, hosgorii, adalet, vatanseverlik,
sorumluluk ve ¢aliskanlik gibi degerler kazandirilmalidir. Katilimeilar, ortao-
kullarda degerlerin 6gretiminde daha ¢ok rol-model olma, 6rnek olay incele-
me, drama teknigi ve 6ykii anlatma yontem ve tekniklerinden yararlandiklarini
ifade etmistir. Katilimcilar ayrica degerler egitiminin siireklilik temelinde etkili
bir planlama ve isbirligine dayali olarak yansitma, 6zendirme ve 6rnek olma
seklinde stirdiiriilmesi gerektigini ifade etmektedir. Degerlerin 6gretim prog-
ramlarinda kazanimlar seklinde yer almasi, 6grenciler tarafindan uygulamali
etkinliklerle igsellestirilmesi, 6gretmenler, yoneticiler ve velilerin 6grencilere
ornek olmasi gerektigi onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Degerler, Degerler egitimi, Ogrenci, Ortaokul.
&

Abstract: The aim of this study is to reveal teachers’ opinions on values edu-
cation in secondary schools. For this purpose, this study utilized qualitative re-
search design and case study model. The study group was 30 teachers working in
different secondary schools. The study group was determined by using criterion
sampling method. Data were analyzed by using inductive content analysis and de-
scriptive analysis technique. As a result of the content analysis, three main themes
were determined: values, methods and teaching values. According to the views
of teachers values that should be primarily gained in secondary schools were:
honesty, benevolence, respect, tolerance, justice, patriotism, responsibility, and
diligence. The participants stated that they benefited more from the methods and
techniques such as; role-modelling, cases, storytelling with drama technique in
teaching the values in secondary schools. Participants also stated that values edu-
cation should be continued based on an effective planning and cooperation in the
form of reflection, encouragement, and exemplary actions. Teachers suggested
that values should be included under the learning outcome in the curriculum, and
they should be internalized by students through applied activities while teachers,
administrators and parents should be role-models for students.

Keywords: Values, Value education, Student, Secondary school.

(The Extended Abstract is at the end of the article)
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Bilgi toplumunun paradigmalarina dayali olarak, yeni bir kimlik kazanma ¢abasi
icinde olan okullarm {izerinde dnemle durmasi gereken konulardan biri de iginde
yer aldig1 toplumun kiiltiiriiniin 6ziinlin korunmasi ve devamliliginin saglanmasi-
dir. Her gecen giin cep telefonu, bilgisayar ve tablet bilgisayarlara bagimliliklari
artan 6grencilerin, fiziksel, duygusal ve sosyal sorunlar yasadigi, asosyal kisilik
Ozellikleri sergilemenin yan1 sira giderek bencillestigi gézlemlenmektedir. Hizla
gelisen iletisim teknolojilerinin etkisiyle, ortaya ¢ikan bilgi ¢caginin paradigma-
larina uyum saglamada zorlanan 6grencilere kazandirilmasi gereken degerler,
okullar agisindan 6nemli bir problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda,

bireyler tarafindan sergilenmesi amaglanan degerlerin, okul ortaminda planl ve
programli bir sekilde kazandirilmasi gerektigi sdylenebilir.

Degerler, sosyal veya kiiltiirel olarak kabul edilmis normlar, standartlar ve
davranis kurallaridir. Bu anlamda degerler, bireyin sosyal ¢evresi ile iligkilerini,
davraniglarini, se¢imlerini ve kisiligini bicimlendirmektedir. Schwartz (1992)
tarafindan degerler, bir toplumun iyeleri tarafindan benimsenen ortak duygu,
diisiince ve tutumlari yansitan temel ilke veya inanglar seklinde tanimlanmakta-
dir. Arikan (2012), degerleri, insanlar1 diger canlilardan ayiran en 6nemli 6zel-
likler olarak ifade etmektedir. Porter ve Kramer (2011) ise degerleri, toplumun
sosyo-kiiltiirel 6gelerine anlam veren en 6nemli ahlaki dlgiitler olarak gormek-
tedir. Bu anlamda degerler ve normlar, bir yandan toplumsal kurumlarin igleyi-
sini diizenlerken; 6te yandan toplumda iligki driintiisii igindeki bireylerin birbir-
leriyle olan etkilesimlerini diizenlemektedir (Gilingor, 2010). Bireysel anlamda
ele alindiginda ise degerler, bireyin ¢esitli 6zelliklerini, amaglarini, niyetlerini,
isteklerini, tutumlarini ve davraniglarini degerlendirirken bagvurdugu ahlaki 6l-
glitler setidir (Kizilgelik ve Erjem, 1994). Bu baglamda, bireyin sahip oldugu
degerlerin, tutum ve davranislarini, dogrudan ya da dolayl bicimde yonlendir-
digi soylenebilir.

Milli Egitim Bakanligi, 6grencilere kazandirilacak baslica degerleri, sevgi, say-
g1, hosgorii-duyarlilik, sorumluluk, 6zgiiven, empati, adil olma, cesaret, liderlik,
nazik olma, dostluk, yardimlagma, dayanisma, temizlik, dogruluk, diiriistliik,
aile birligine 6nem verme, bagimsiz ve 6zgiir diisiinebilme, iyimserlik, estetik,
misafirperverlik, vatanseverlik, iyilik yapma, ¢aligkanlik, paylasimci olma, sef-
kat-merhamet, selamlagma, al¢akgoniilliiliik, kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma ve fe-
dakarlik seklinde siralamaktadir (MEB, 2013). UNESCO tarafindan desteklenen
“Yasayan Degerler Egitimi’ programinda, 6grencilere kazandirilacak evrensel de-
gerler isbirligi, diristliik, sevgi, 6zglrliik, baris, mutluluk, algakgoniilliiliik, hos-
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gorii, saygi, sorumluluk, sadelik ve birlik yer almaktadir (Bacanli ve Dombayect,
2012). Sezer’e (2016) gore, veliler cocuklarina dogruluk, diirtistliik, sayg1, calis-
kanlik, sevgi, merhamet, adalet, hakkaniyet, fedakarlik, hayirseverlik ve cesaret
degerlerinin kazandirilmasini istemektedir. Sagnak (2007) ise 6grencilerin kisisel
deger sistemlerinde adil olma, ahlaki tutarlilik, agiklik, empati ve agik goriisliiliik
seklindeki degerlerin yer aldigin ifade etmektedir. Berrak-Baltaci (2018), okul-
larda dgrencilere saygi, sevgi, hosgorii, empati, sorumluluk, yardimseverlik, dii-
ristliik, vatan sevgisi, vicdanli olma, 6zgiiven ve paylasimeci olma degerlerinin
kazandirilmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu baglamda, okullarda dgrencilere
hem bireysel hem de ulusal ve evrensel degerlerin kazandirilmas gerektigi tize-
rinde bir uzlagsmanin oldugu soylenebilir.

Cagimizda, yeni kusaklara, temel insani degerleri kazandirmak i¢in hazirla-
nan programlara daha fazla gereksinim duyulmaktadir. Farkli tilkelerde deger-
ler egitimi, daha ¢ok degerler baglaminda yasanilan toplumsal sorunlar1 ve de-
gerlerden uzaklagmaya yol ac¢tig1 varsayilan egitim sistemlerinin eksikliklerini
gidermeye doniik bir egilim olarak giindeme gelmektedir (Yaylaci ve Beldag,
2018). Bireyler, iyi karakter ozelliklerine kendiliginden sahip olamayacaklari
icin okullardan, karakterli bireyler yetistirme konusunda bilingli ¢aba gosterme-
si beklenmektedir (Giindiiz, 2020; Tezcan, 2018). Ciinkii okullarda, egitim ile
Ogrencilere iyi bir insan ve iyi bir vatandas olmalarimi saglayacak bilgi, beceri,
tutum, deger, davranig ve iyi aligkanliklar kazandirma amaglanir. Bagka bir ifa-
deyle, 6grenim cagindaki her bireye toplumun beklentilerine uygun davranislar
sergilemesine yardimci olacak degerler ve beceriler kazandirilmasi, okullarin
temel amaclar1 arasinda yer almaktadir (Berkowitz, 2002; Halstead ve Pike,
2006). Bu nedenle okullar, 6grencilerin saglikli, tutarli ve dengeli bir kisilik
gelistirmeleri igin egitim programlarinda degerler egitimine yer vermektedir.
Bu yoniiyle egitim, degerlerle sekillenmis etkinlikler biitiiniidiir (Kili¢ ve Ba-
bayigit, 2017). Deger egitiminde bir¢ok yaklasim bulunmaktadir. Ancak her
toplum, kendi deger anlayisina veya degerin nasil 6gretilecegine iligkin farkl
yaklagimlar belirlemistir. Bu yaklagimlar (Bacanli, 2006):

1. Ogretici yaklagim: Bu yaklasimda, 6gretilecek bazi degerler belirlenir ve
bu degerler, okulda &grencilere aktarilir.

2. Klasik yaklagim: Felsefe anabilim dalindan se¢imlik dersler aldirarak, 6g-
rencilere bir takim degerlerin kazandirilmasi esasina dayanmaktadir.

3. Yasantisal yaklasim: J. Dewey tarafindan ortaya atilan bu yaklagimda, 6g-
renciler arasindan bazi 6grencilerin model olarak segilip deger kazandirmada,
bu 6grencilerden yararlanilmasini 6ngoriilmektedir.
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4. Gelismeye yonelik yaklasim: Yasantisal yaklagimin kigisellestirilmis versi-
yonu gibidir ve 6grencilere gercek diinyadaki degerleri sorgulatmay1 hedefler.

5. Gelisimsel yaklasim: Piaget ve Kohlberg’in ¢aligmalarina dayandirilmak-
tadir. Kisilerin ¢esitli gelisim donemlerinde, diger gelisim 6zellikleri ile de bag-
lantil1 olarak bir takim degerleri kazanmalarini amaclar.

6. Meslek oncesi deger egitimi yaklasimi: Genel olarak, iiniversitelerde bir
yandan mesleki beceriler kazandirilirken; bir yandan da 6grencilerin degerler
ile tanigmalarini saglayacak bir ders verilmesi amaclanir. Akbag’a (2007) gore,
okulun 6nemli gérevlerinden biri de egitim sisteminin amaglar1 dogrultusunda,
acik ya da ortiik programlar yoluyla 6grencilere degerleri kazandirmak, onlarin
karakter ve benlik algisini olumlu yonde etkilemek, ahlaki gelisimlerini des-
teklemektir. Clinkii 6grenciler, okulda biligsel alanla ilgili 6grenmeler disinda,
insanlara karsi saygili olma, hosgoriilii olma ve yardimseverlik gibi duyussal
alana iliskin kazanimlar da edinirler.

Tiirk Milli Egitim Sisteminin temel hedefleri arasinda, 6grencileri saglikls,
mutlu bir sekilde hayata hazirlamak; iyi insan ve iyi vatandas olmalarini sag-
layacak bilgi, beceri, deger, tutum, davranis ve aliskanliklarla donatmak yer
almaktadir. Eksi’ye (2003) gore, insanlar iyi bir egitime ve ahlaki karaktere
kendiliginden sahip olamazlar. Ahlaki davraniglarin 6ncelikle ailede kazandi-
rilmast beklenmektedir. Kiiltiirlenme siirecinin planli, programli ve destekli bir
sekilde okulda devam ettigi kabul edilmekle birlikte; ¢cocuklarin sosyal ¢evresi
artik sadece aile, okul ve akran ¢evresi degil; televizyon, sinema, mobil telefon,
bilgisayar oyunlari ve internet araciligiyla biitiin diinyadir (Daglioglu ve Alem-
dar, 2010; Karatay, 2011; Wagale, 2001). Aladag (2012), toplumlarin ciddi bir
sekilde degerler erozyonu ile karst karsiya oldugunu ifade etmektedir. Bunun
nedeni, yeni kusaklarin kiiresel degerler ve medyanin etkisiyle farkli degerlerin
etkisinde kalmasi ve deger catismalar1 nedeniyle 6zgiin degerler ve normlara
gore yetisememesidir. Degerlerin 6nemini yitirmesinin nedenleri arasinda, in-
san yasaminin kutsalligina saygisizlik, ¢ocuklar {izerinde ebeveyn kontroliiniin
azalmasi, kurallara ve yasal diizenlemelere tam olarak uymama sonucu ortaya
¢ikan yasal otoriteye saygisizlik, yolsuzluk, alkol ve uyusturucu kullanimi, ka-
dinlarin, ¢ocuklarin ve diger savunmasiz bireylerin istismar edilmesi sayilabilir
(Indrani, 2012). Ote yandan, artan ve kontrolii olduk¢a zor bu gevresel uya-
ranlar, bireylerin ¢evresiyle uyumlu bir yasam siirmesi i¢in gerekli olan ortak

degerlerin siirekliligini de tehlikeye sokmaktadir.

Alanyazin incelendiginde, degerler egitimi konusunda oldukca fazla aras-
tirmaya rastlanmaktadir. Okullarda degerler egitimine iliskin aragtirmalar, ti¢
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kategoride ele alinabilir. Bu kategorilerden birincisi, farkli derslerin dgretim
programlarinda yer alan degerler ve bu degerlerin dgretilmesidir (Acun, Yiicel,
Onder ve Tarman, 2013; Aladag, 2012; Celikkaya ve Yilmaz, 2017; Gegit ve
Gencer, 2011; Karasu-Avci, Faiz ve Turan, 2020; Kurtdede-Fidan, 2013; Ya-
saroglu, 2018; Yildirim ve Caliskan, 2017). ikinci kategoride, farkli 6grenme
basamaklarinda degerler egitiminin nasil uygulanmasi gerektigine iliskin aras-
tirmalar yer almaktadir (Akpimar ve Ozdas, 2013; Deveci ve Ay-Selanik, 2009;
Kaya, Ikiz ve Asic1, 2017; Kili¢ ve Babayigit, 2017; Kiran ve Giil, 2016; Ozer
ve Cam-Aktas, 2019; Ozmen, Er ve Giirgil, 2012; Yilmaz ve Yilmaz, 2017;
Yigittir ve Ocal, 2011). Bu arastirmalarda, veri toplama araci olarak degerler
envanteri ve dokiimanlar (kitap, dergi) kullanilmistir. Uciincii kategoride ise
okul ortaminda kazandirilacak degerlere iligkin velilerin, 6grencilerin ve dgret-
menlerin goriiglerine bagvurulan arastirmalar yer almaktadir. Selvitopu, Bora
ve Tas (2014), Sezer (2016) tarafindan yapilan aragtirmalarda, veliler okulda
cocuklarina insani, milli ve manevi degerlerin kazandirilmas: gerektigi gorii-
siindedir. Aktepe ve Yalginkaya (2016) tarafindan yapilan arastirmada, 6gren-
cilerin goriislerine bagvurulmustur. Ogrenciler, okul ortaminda en ¢ok kazan-
dirtlmaya calisilan degerleri, sorumluluk, diiriistliikk, dogruluk, yardimseverlik,
saygi, baris, caliskanlik, hosgorii, duyarlilik, saglikli yasama ve isbirligi seklin-
de ifade etmektedir. Cengelci, Hanc1 ve Karaduman (2013) tarafindan yapilan
arastirmada ise dgretmenlerin goriislerine basvurulmustur. Ogretmenler, okul
ortaminda O0grencilere kazandirilmaya calisilan degerleri sevgi, saygi, hosgo-
rli, dayanisma ve sorumluluk seklinde siralamaktadir. Uzun ve Kése (2017) ta-
rafindan yapilan arastirmada, 6gretmenler, okul 6ncesi egitimde sevgi, saygi,
diiriistliik, sorumluluk, vatan sevgisi, yardimlasma, hosgorii ve paylagsma gibi
degerlere yer verdiklerini ifade etmistir. Sonug olarak, ortaokulda kazandirila-
cak degerler ve 6gretmenlerin degerler egitimini siirdirme yontemlerine iligkin
aragtirmalarin olduk¢a smirli sayida oldugu anlagilmaktadir. Bu anlamda, bu
calismanin alanyazinda 6nemli bir eksikligi giderecegi; egitim programcilarina
ve {ist diizey yoneticilere, gorgiil bir aragtirmaya dayali olarak bilimsel veriler
saglayacagi ongoriilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bir toplumun gelecegi, iyi yetismis ve karakter sahibi yurttaslara baghdir. Yurt-
taglar, iyi karakter ve insani niteliklere rastlantilar sonucu sahip olamayacagin-
dan, okullarin saglam karakterli bireyler yetistirmek icin bilingli ¢aba i¢inde
olmasi1 gerekmektedir. Bu baglamda, okullarda, 6grencilere kazandirilmasi ge-

ded



Senol Sezer

reken degerler ve bu degerlerin 6grenilmesinde izlenen yontemlerin ortaya kon-
mast, énemli bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okullarda, 6grencilere
tutum, deger ve davranis kazandirmada, en fazla ¢abay1 gdsteren 6gretmenlerin;
ogrencilere kazandirilacak degerlere ve degerler egitimine iliskin goriislerinin
belirlenmesinin, alanyazina énemli bir katki saglayacagi beklenmektedir. Ote
yandan, 6grencilere kazandirilan degerler ve bu degerlerin hangi yontemlerle
kazandirdiginin bilinmesinin; 6gretim programlarinin hazirlanmasi siirecinde,
programda yer alacak degerlerin ve degerler egitiminde kullanilacak yontem-
lerin daha isabetli bir sekilde belirlenmesine 6nemli katkilar saglayacagi 6ngo-
riilmektedir. Ogrencilere kazandirilacak degerler ve degerler egitimi konusunda
derinlemesine ve kapsamli bulgularin; kiiresellesme ve neoliberal ekonomi po-
litikalarmin etkisiyle, degisen toplumsal yapiya uyum sorunlar1 yasayan okul
cagindaki bireylerin, daha saglikli tutum ve davranislar sergilemesi baglamin-
da, alanyazina 6nemli bir katki saglayacagi ongoriilmektedir. Bu ¢aligmanin
amact, okul ortaminda 6grencilere kazandirilmasi gereken degerler ve degerler
egitimine iliskin 6gretmen goriislerini belirlemektir. Bu amagla, bu calismada
‘Ogretmenlerin ortaokullarda degerler egitimine iliskin goriisleri nelerdir?”
sorusuna yanit aranmistir. Bu baglamda, aragtirmanin alt problemleri su sekilde
belirlenmistir:

1. Ortaokullarda kazandirilmasi gereken degerler neleridir?
2. Ogrencilere deger kazandirmada hangi yontemlerden yararlaniimaktadir?

3. Ortaokullarda degerler egitimi nasil olmalidir?

Yontem

Arastirma Deseni

Ortaokullarda degerler egitimine iligkin dgretmen goriislerini ortaya koymay1
amaglayan bu c¢aligma, nitel arastirma modelinde ve durum ¢aligmasi desenin-
dedir. Yildirim ve Simgek’e (2013) gore, nitel arastirmalar gézlem, goriisme
ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin
ve olaylarin, dogal ortamda, gercekg¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya konul-
masina yonelik bir silirecin izlendigi arastirmalardir. Bu arastirma, alanyazinda
siklikla tartigilan ancak yeterli sayida derinlemesine ve biitlinliiklii aragtirmanin
yapilmadigi, ortaokullarda degerler egitimine iliskin 6gretmen goriislerinin kes-
fedilmesi {lizerine odaklanmistir. Bu baglamda, kesfedici arastirmalarin, hak-
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kinda az bilgiye sahip olunan bir olgu ya da durumu derinlemesine incelemeyi
amacladig sdylenebilir (Cohen, Manion ve Morrison, 2000). Bu arastirmada,
Ogretmenlerin ortaokullarda degerler egitimine iliskin algilarinin derinlemesi-
ne incelenmesi ve katilimcilarin goriislerinin biitlinciil bir sekilde yansitilmasi
amaglandigindan, bu ¢aligsma nitel arastirma deseninde ve i¢ i¢e gegmis biitiin-
ctl tek durum calismasi modelinde tasarlanmistir (Yin, 1984).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, ortaokullarda goérevli 30 6gretmen olustur-
maktadir. Calisma grubu, amaglhi 6rnekleme yontemlerinden, 6l¢iit 6rnekleme
teknigi ile belirlenmistir. Olgiit drnekleme teknigi, arastirmaci bir durumu de-
rinlemesine incelemek istediginde, arastirilan konular hakkinda yeterli bilgi ve
deneyime sahip bir ¢caligma grubunun belirlenmesi amaciyla kullanilmaktadir
(Neuman ve Rossman, 2006; Patton, 2014). Katilimcilarin belirlenmesinde, or-
taokulda gorevli olma, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Rehberlik
ve Psikolojik Danigmanlik alanlarinda gérevli olma, en az bes y1l meslek kide-
mine sahip olma, baslica dlgiitler olarak belirlenmistir. Calisma grubunda yer
alan 6gretmenlerde ortaokulda gorevli olmanin 6l¢iit olarak alinmasinin nedeni,
ilkokul diizeyinde sembolik olarak verilen degerler egitiminin; ortaokullarda,
farkli derslerin iceriginde yer almasi, 6gretmenler tarafindan pekistirilmesi ve
Ogrenciler tarafindan igsellestirilmesidir. Piaget’ye gore, cocuklarin, kurallarin
bireyler tarafindan olusturuldugu ve gerektiginde degistirilebilecegi bilinci-
ni kazandig1 donem, ortaokul egitim basamagina karsilik gelmektedir (Acu-
ner, Camadan ve Tiirkan, 2014). Katilimecilarin Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik alan1 6gretmenlerinden
olusmasi kriterinin aranma nedeni ise degerlerin agirlikli olarak bu derslerde
kazandirilmasi ve bu nedenle degerler egitiminin daha ¢ok bu 6gretmenlik
alanlar ile iligkilendirilmis olmasidir. Katilimcilarda, en az bes yil 6gretmen
olarak ¢aligmis olma kriterinin aranmasinin nedeni ise bes yil 6gretmen ola-
rak calismis olmanin, meslegin genel yeterliklerini i¢sellestirmek icin yeterli
bir mesleki deneyim siiresi oldugunun varsayilmasidir. Calisma grubunda yer
alan 0gretmenlerin 20°si erkek, 10’u ise kadin 6gretmenlerden olugmaktadir.
Katilimcilarin yaglari ortalamasi 37.9; meslek kidemi ortalamasi ise 14.9 yildir.
Caligma grubundaki 6gretmenlerin 13’{i Sosyal Bilgiler, dokuzu Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi ve sekizi ise Psikolojik Danigman ve Rehber 6gretmen olarak
gorev yapmaktadir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig
goriisme formu araciligi ile toplanmistir. Goriisme formunun hazirlanmasi sii-
recinde, oncelikle kapsamli bir alanyazin taramasi yapilmistir. Degerler egitimi
konusunda daha 6nce yapilan arastirmalarda yer alan acik uglu sorular incelen-
mis ve bir soru havuzu olusturulmustur. Daha sonra bu arastirmanin amacina
uygun olacak sekilde dort adet acik uclu soru belirlenmistir. Goriisme formu
hazirlandiktan sonra alt1 6gretmene 6n uygulama yapilmistir. Ogretmenlerden
gelen doniitlere dayali olarak goriisme formundan bir soru ¢ikartilmis; iki soru-
nun yaziminda ise degisiklik yapilarak goriisme formuna son sekli verilmistir.
Gortisme formu, iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, katilimcilarin
cinsiyet, yas, meslek kidemi ve 6gretmenlik alanini belirlemeyi amaglayan dort
olgusal soru yer almaktadir. ikinci béliimde ise (1) Size gore ortaokullarda ka-
zandirilmas: gereken degerler hangileridir? (2) Ogrencilere deger kazandirma-
da hangi yontemlerden yararlaniyorsunuz? (3) Size gore ortaokullarda deger
egitimi nasil olmahdir? Seklinde acik uglu ii¢ soru yer almaktadir. Veriler, 2019
yilimin Nisan-Haziran aylari i¢inde toplanmistir. Bu amacla, sekiz farkli ortao-
kulda gorevli 30 6gretmenle yiiz-yiize goriismeler yapilmis ve her bir goriigme
yaklasik 20-25 dakika stirmistir. Katilimcilarin goriisleri ses kaydi ile kayde-
dilmistir. Ses kaydi yapilmasini istemeyen 6 katilimer ise goriislerini, kendi el
yazilart ile belirtmislerdir. Veri toplama siirecinde, goériisme bittikten hemen
sonra goriislerini hem ses kaydi hem de yazarak ifade eden her bir katilimciya
gorisleri tekrar dinletilmis veya okunmus; eklemek ya da ¢ikarmak istedikleri
goriisler olup olmadigi sorulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, timevarimsal igerik analizi ve betimsel analiz yontemi
ile analiz edilmistir (Patton, 2014). Tiimevarimsal i¢erik analizinde, katilimci-
larin ifadelerinden yola ¢ikarak temalar ve kodlar belirlenir ve anlam kiimeleri
olusturulur (Zhang ve Wildemuth, 2009). Bu yaklasimda, veri setinde birbirine
benzeyen anlam birimleri ve kavramlar bir araya getirilerek ele alinir ve siste-
matik bir bicimde incelenerek analiz edilir (Creswell, 2015; Yildirim ve Sim-
sek, 2013). Bu kapsamda, bu arastirmada 6ncelikle her bir veri setinde yer alan
goriigler, ayrintili bir sekilde ele alinmis, arastirmanin amacina uygun sdzciik ve
sOzciik gruplari belirlenerek, kodlar olusturulmustur. Olusan kodlardan bazilari
‘diiriistlitk, merhamet, saygi, hosgorii, adalet, vatanseverlik, sorumluluk’ gibi
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kodlardir. Kodlama isleminin ardindan kodlar arasindaki farklilik ve benzer-
lik incelenmistir (Yildirim ve Simsek, 2013). Birbiri ile iliskili olan kodlar bir
araya getirilerek (1) degerler, (2) yontemler ve (3) degerler egitimi seklinde {i¢
ana tema olusturulmustur. Boylece, ana temalarin altinda kategoriler ve kodlar
meydana gelmistir (Elo ve Kyngés, 2008). Betimsel analiz, tiimevarimsal ige-
rik analizinin devami ve verilerin daha ayrintili bir sekilde analiz edilmesidir.
Betimsel analizde, goriisme transkriptleri, belge metinleri ve gdzlem notlari
gibi probleme iliskin verilerin ana tema, kategori ve kodlar altinda anlamak ve
dogrudan alintilarla sunmak esastir. Baska bir deyisle, goriisme transkriptle-
rinde hangi temada kimin ne sdyledigini dogrudan alintilarla yorum yapmadan
vermektir (Lankford, Loeb ve Wyckoff, 2002). Bu baglamda, aragtirmada, ana
tema ve kategorilerle iliskili dogrudan ifadelere yer verilerek okuyucularmn ko-
nuyu daha iyi anlamasi amaglanmustir.

Sekil 1°de, tiimevarimsal igerik analizi sonucunda ortaya ¢ikan ana tema ve
kategoriler yer almaktadir.

—| Kisisel/Ahlaki Degerler

—{ Degerler —~| Evrensel Degerler

~| Model Olma

—I Ulusal/Kiiltiirel Degerler |

«I Somutlagtirma

«I igsellestirme

|+ Yontemler -

I

—I Analiz Etme

ORTAOKULLARDA DEGERLER EGITiMI

—I iletisim

—I Ozendirme

—I Gorsellestirme |

~| Sireklilik

|
4 Planiama ‘
—I isbirligi ‘
|
|

Degerler Egitimi -

«I Yansitma

—I Ornek Olma

Sekil 1. Baglica Ana Temalar ve Kategoriler.
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Gecgerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalar i¢in gecerlik, veri toplama aracinin, arastirma siiresince ger-
¢eklestirilen islemlerin ve elde edilen verilerin uygunlugunu ifade eder. Gilive-
nirlik ise ¢aligmanin i¢ tutarliligi hakkinda bilgi verir (Creswell, 2014). Aras-
tirmada, gecerligin saglanmasinda inandiricilik ve aktarilabilirlik; glivenirligin
saglanmasinda ise tutarlilik stratejilerine basvurulmustur (Yildirim ve Simsek,
2013). Katilimcilarin yasam deneyimlerine iliskin goriislerini ortaya koyma-
y1 amaglayan c¢aligsmalarda, inandiriciligi artirmak igin ifade ettikleri goriisle-
rin katilimcilar tarafindan onaylanmasi yontemine basvurulabilir (Creswell ve
Miller, 2000; Ersoy, 2016). Aragtirmaci tarafindan katilimecilardan yazili olarak
alman gorisler, kendilerine okunarak onaylar1 alinmis; eklemek istedikleri bir
husus olup olmadigir konusunda katilimer teyidi alinmistir. Aktarilabilirligin
saglanmas1 amaciyla, katilimcilarin belirlenmesinde secilen drnekleme yonte-
mi, verilerin nasil toplandig1 ve veri analizi siireci ayrintili bir bigimde betim-
lenmistir (Creswell, 2015). Boylelikle, ¢alismanin yayinlanmasi asamasindan
sonra olas1 okuyucu kitlesine verilerin nasil elde edildigi konusunda aydinlatici
bir bilgi sunulmustur. Oncelikle, arastirmaci tarafindan veri toplama araci ola-
rak hazirlanan yar1 yapilandirilmig gériigme formu i¢in soru seti olusturulmus-
tur. Olusturulan soru setinin kapsam, anlasilabilirlik ve aciklik bakimindan de-
gerlendirilmesi i¢in iki alan uzmaninin goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlarin
dontitlerine bagh olarak gdriisme formuna son sekli verilmistir (Marshall ve
Rossman, 2006). Goriisme formu yardimi ile toplanan verilerin dijital ortama
aktarilmasindan sonra, aragtirmaci ve egitim bilimleri alaninda gorevli, nitel
arastirma konusunda uzman olan bagka bir akademisyen tarafindan kodlanan
veriler birbirleriyle karsilastirilmustir. Tki kodlayici arasindaki uyum diizeyi-
ni belirlemek i¢in Miles ve Huberman’in (1994) Giivenirlik = Goriis Birligi
/ (GoriisBirligi + Goriis Ayrilig1) x 100 formiilii uygulanmistir. 1ki kodlayici
arasindaki uyum 107 / (107+6) x 100 = 94.7 seklinde hesaplanmistir. Ulagilan
kodlar hakkinda fikir birliginin elde edilmesinin ardindan her kodlayici verileri
kategorize etmistir. Daha sonra, kodlayicilar yeniden bir araya gelerek verilerin
analizinde sunulan kategorik yap1 hakkinda ortak bir sonuca ulasmislardir.

Bulgular

Ortaokullarda degerler egitimine iligkin 6gretmen goriislerini ortaya koymay1
amaglayan bu ¢alismada, ii¢ ana tema 15 alt tema ve 113 kod belirlenmistir.
Birbiri ile iligkili olan kodlar bir araya getirilerek (1) degerler, (2) yontemler
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ve (3) degerler egitimi seklinde ii¢ ana tema olusturulmustur. Arastirmanin bi-
rinci ana temasi ‘degerler’ seklindedir. Ogretmenler, ortaokullarda 6grencilere
kazandirilmas1 gereken 44 farkli deger belirtmistir. Bu degerlere iligkin {i¢ alt
tema belirlenmistir. Baglica alt temalar (1) kisisel/ahlaki degerler, (2) evrensel
degerler ve (3) ulusal /kiiltiirel degerler seklindedir. Tablo 1’de, ‘degerler’ ana
temasina iligkin kategori ve kodlara yer verilmistir.

Tablo 1: Degerler Ana Temasina iliskin Kategori ve Kodlar
Kisisel/Ahlaki

Kategori Degerler f Evrensel Degerler f Ulusal/Kiiltiirel Degerler f
Diirtistliik 21  Saygi 25 Vatanseverlik 20
Yardimseverlik 11 Hosgorii 25 Sorumluluk 17
Merhamet 7 Adalet 23 Caligkanlik 8
Paylasma 7 Sevgi 23  Dayanigma 4
Ozgiiven 7 Barigseverlik 8  Fedakarlhk 4
Giivenilirlik 6 Insan sevgisi 3 Sadakat 3
Temizlik 5 Esitlik 3 Misafirperverlik 2
Comertlik 5 Doga sevgisi 2 Kanaatkarlik 1
Sabir 4 Dostluk 1 Hakkaniyet 1
Dogruluk 4 Uyumluluk 1
Digerkamlik 4 Vefakarlik 1

Kodlar Nezaket 4
Planlilik 4
Kararlilik 2
Algakgoniilliilik 2
Sefkat 2
Farkindalik 1
Liderlik 1
Diizenlilik 1
Kosulsuz kabul 1
Ozdenetim 1
Takdir etme 1
Erdem 1
Igtenlik 1

Tablo 1°de, kisisel/ahlaki degerler kategorisine iliskin baglica kodlar diirtist-
lik (=23), yardimseverlik (f=21), merhamet (f=11), paylasma (f=7), 6zgiiven
(f=7), glivenilirlik (f=7), temizlik (f=6), comertlik (f=5), sabir (f=5), dogruluk
(f=4), digerkamlik (f=4), nezaket (f=4), planlilik (f=4), kararlilik (f=4), al¢ak-
goniilliiliik (f=2), sefkat (£=2), farkindalik (f=2), liderlik (f=1), diizenlilik (f=1),
kosulsuz kabul (f=1), 6zdenetim (f=1), takdir etme (f=1), erdem (f=1) ve icten-
lik (f=1) seklindedir. Elde edilen bugulara gore, 6gretmenlerin okullarda 6gren-
cilere daha ¢ok kisisel/ahlaki degerler kazandirilmasina iligskin goriislere sahip
olduklar1 sdylenebilir. Evrensel degerler kategorisinde yer alan kodlar, saygi
(f=25), hosgorii (f=25), adalet (f=23), sevgi (f=23), barisseverlik (f=8), insan

ded



Senol Sezer

sevgisi (f=3), esitlik (f=3), doga sevgisi (f=2) ve dostluk (f=1) seklindedir. Ulu-
sal/kiiltiirel degerler kategorisine iliskin baglica kodlar, vatanseverlik (f=20),
sorumluluk (f=17), caliskanlik (f=8), dayanisma (f=4), fedakarlik (f=4), sadakat
(f=3), misafirperverlik (f=2), kanaatkarlik (f=1), hakkaniyet (f=1), uyumluluk
(f=1) ve vefakarlik (f=1) seklindedir.

Ogretmenlerin ortaokullarda dgrenciler kazandirilmas: gereken degerlere ilis-
kin goriislerinin Tiirk Milli Egitim Sisteminin ‘iyi insan yetistirme’ amact ile tu-
tarl oldugu anlasilmaktadir. Ortaokullarda 6grencilere kazandirilmas: gereken
evrensel degerlerin daha ¢ok bireyin ¢evresi ve evrenle barig ve uyum iginde
yasamasina olanak saglamaya yonelik degerler oldugu goriilmektedir. Bu de-
gerlerin kazandirilmasiyla, 6grencilerde ‘yurtta baris, diinyada baris’ tilkiistiniin
i¢sellestirilmesinin saglanacagi sdylenebilir. Ogrencilere kazandirilmas: gere-
ken ulusal/kiiltiirel degerlerin biiyiik 6l¢iide, toplumsal yasamin ‘ulusal birlik
ve beraberlik’ temelinde siirdiiriilmesi amacini saglamaya yonelik degerler ol-
dugu goriilmektedir.

Bulgulara dayali olarak, ikinci ana tema ‘yontemler’ seklinde belirlenmistir.
Arastirmanin ikinci ana temasina iliskin alt1 kategori ve 32 kod belirlenmis-
tir. Kategoriler: (1) model olma, (2) somutlastirma, (3) i¢sellestirme, (4) analiz
etme, (5) gorsellesitrme ve (6) iletisim seklindedir. Tablo 2’de, yontemler ana

temasina iligkin kategori ve kodlara yer verilmistir.

Tablo 2: Yontemler Ana Temasina iliskin Kategori ve Kodlar

Kategori Model olma f Somutlasgtirma f lcsellestirme f
Ornek olmaya galisma 10 Ornek olay inceleme 10 Davranisa doniistiirme 6
Rol-model olma 8  Drama etkinligi 7  Yaparak-yasayarak 6grenme 3

Kodlar Deger verme 6 Yasanmis Oykiiler 4 Sosyal sorumluluk projesi 2
Kisiligine saygt duyma 4  Hikaye analizi 2 Deger yonelimli etkinlikler 2
Esit ve tarafsiz tutum 3 Oyun oynama 2 Davranig denetimi 1
Empatik tutum 2 Gosterip-yaptirma 1

Kategori Analiz etme f Gorsellestirme [ lletisim f
Soru-cevap teknigi 5 Kisa film izleme 4  Bireysel goriisme 3
Neden-sonug iliskisi 4 Sinema filmiizleme 3 Odak grup gériismesi 2

Kodlar  Beyin firtiasi 3 Gezi-gbzlem 2 Grup rehberligi 2
Alt1 sapka teknigi 2 Resimvekarikatir 2 Aile ile isbirligi 2
Bos sandalye teknigi 2 Pano hazirlma 1 Odiillendirme 1

Tablo 2°de, model olma kategorisine iliskin kodlar arasinda 6rnek olmaya ¢a-
ligma, rol-model olma, 6grencilere deger verme, kisiliklerine saygi duyma, esit,
tarafsiz ve empatik tutum sergileme yer almaktadir. Somutlastirma kategorisine
iligkin baglica kodlar 6rnek olay inceleme, drama etkinligi, yasanmig Oykiiler,
hikdye analizi ve oyun oynama seklindedir. I¢sellestirme kategorisine iliskin
kodlar: davranisa doniistiirme, yaparak —yasayarak 6grenme, sosyal sorumluluk
projesi ve deger yonelimli etkinlikler seklindedir. Analiz etme kategorisine ilis-
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kin baglica kodlar, soru-cevap teknigi, neden-sonug iliskisi, beyin firtinasi, alti
sapkal1 diigiinme teknigi ve bos sandalye teknigidir. Gorsellestirme kategorisine
iliskin baglica kodlar, kisa film izleme, sinema filmi izleme, gezi-gézlem, resim
ve karikatiir seklindedir. Iletisim kategorisine iliskin baslica kodlar ise bireysel
goriisme, odak grup goriismesi, grup rehberligi ve aile ile igbirligidir.

Asagida, ‘model olma’ kategorisine iligkin dogrudan ifadelere yer verilmistir:

“Rol-model olurum” [K8]. “Ogrencilerime &rnek olmaya calisirim” [K11].
“Ogrenciler karsi empatik tutum sergilerim” [K15]. “Ogrencilere esit ve tarafsiz
davramirm” [K17]. “Ogrencilere deger veririm’ [K22]. ‘Ogrencilerimin kisili-
gine saygl duyarim” [K16].

Asagida, ‘somutlastirma’ kategorisine iliskin goriislere yer verilmistir:

“Ornek olay inceleme etkinligi yaparim” [K7]. “Drama tekniginden yararlani-
rim” [K19]. “Yasanmis oykiiler anlatirim” [K28]. “Hikaye okurum ve birlikte
analiz ederiz” [K27]. “Ogrencilerle bah¢ede oyunlar oynarm” [K13]. “Géoste-

rip yaptirma yontemini kullanirim” [K21].
Asagida, ‘igsellestirme’ kategorisine iliskin dogrudan ifadelere yer verilmistir:

“Degerleri yasam bicimi haline getirmelerini vurgularim” [K30]. “Degerleri ic-
sellestirecekleri etkinliklere aktif katilimi saglarim” [K16]. “Yaparak-yasayarak

o6grenme ortamlari olugtururum” [K14].
Asagida, ‘analiz etme’ kategorisine iliskin goriislere yer verilmistir:

“Soru-cevap yontemi kullanirim” [K19]. “Yasanmis bir durumu ifade ederek
‘Siz olsaydiniz ne yapardiniz’ sorusunu sorarim” [K23]. “Neden-sonug iliskisi
kurmalarini saglarim” [K10]. “Altt sapkali diisiinme teknigi uygularim” [K18].
“Bos sandalye teknigi uygularim” [K29].

Asagida, ‘gorsellestirme’ kategorisinea iliskin dogrudan ifadelere yer verilmistir:

“Birlikte kisa filmler izleriz” [K6]. “Degerleri igeren sinema filmleri izleriz”
[K12]. “Afis, slogan ve 6zlii sozlerden olusan panolar hazirlariz” [K7]. “Ge-

zi-gdzlem etkinligi yaparim” [K6]. “Resim ve karikatiirlerden yararlanirim” [K5].
Asagida, ‘ietisim’ kategorisine iliskin dogrudan alintilara yer verilmistir:

“Bireysel goriismeler yaparim” [K24]. “Odak grup gorligmesi yaparim” [K21].
“Grup rehberliginden yararlanirim” [K25]. “Veliler ile goriiserek isbirligi kura-
rim” [K26]. “Ogrencilerle goriiserek olumlu davranislar sergilemelerini sagla-
rim” [K2].
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Ogretmenler, ortaokullarda deger kazandirmada oOncelikle, Ogrencilere
rol-model olmanin yararli oldugu seklinde goriis belirtmektedir. Ogretmenler,
degerleri giinliik yasamla iligkilendirerek 6grenilmesini saglayacak yontemler
kullanmaktadir. Ayrica, d8rencilerin degerleri i¢sellestirmelerine olanak sagla-
yacak etkinliklere yer vermektedir. Bunlarin yani sira, degerlerin 6gretilmesinde
farkli teknikler kullanarak &grencilerin degerlerin giinliik yasamdaki 6nemini
analiz etmelerini saglamaktadir. Ote yandan, 6gretmenler, degerlerin dgretimin-
de gorsel materyallerden yararlanmaktadir. Ogretmenler ayrica dgrenciler ve
velilerle goriismeler yaparak 6grencilerin olumlu davranislar sergilemesi konu-

sunda yonlendirmeler yapmaktadir.

Bulgulara dayali olarak, {i¢iincii ana tema, ‘degerler egitimi’ seklinde belir-
lenmistir. Degerler egitimi ana temasina iliskin alt1 kategori ve 37 kod belir-
lenmistir. Kategoriler: (1) 6zendirme, (2) siireklilik, (3) planlama, (4) isbirligi,
(5) yansitma ve (6) 6rnek olma seklindedir. Tablo 3’te, degerler egitimi ana
temasina iligskin kategori ve kodlar verilmistir.

Tablo 3: Degerler Egitimi Ana Temasina iliskin Kategori ve Kodlar

Kategori Ozendirme f Siireklilik f
Uygun ortamlar saglanmali 5 Uygulamali etkinliklerle igsellestirilmeli 5
Iyi davranislar diillendirilmeli 4 Her ay bir degerin egitimi verilmeli 3
Sinifta rnek olaylar paylasiimali 3 Ogrencilerle siirekli iletisim kurulmali 2

Kodlar  Ogrencilere sorumluluk verilmeli 3 Okul projesi haline getirilmeli 2
Ideolojik olmamali 2 Okul dncesi egitimde baslamali 2
Insan yasamina katkis1 vurgulanmali 2 Yasam bic¢imi haline getirilmeli 2
Ogrencilerin aktif katilim1 saglanmali 1 Evrensel degerleri igermeli 1

Kategori Planlama f isbirligi f
Programda kazanimlar seklinde olmali 4 Okul-aile isbirligi 5
Uygulamalt olarak verilmeli 3 Degerler ailede desteklenmeli 3
Tiim derslerde 6grencilere agilanmali 2 Okul toplumunun katilimi 3

Kodlar  Her okul kendi degerlerini belirlemeli 2 Egitimin tiim paydaslari paylagmali 2
Planli olarak verilmeli 2 Aile katilim1 saglanmali 2
Kagit iizerinde kalmamali 1 Aileler bilgilendirilmeli 1
Firsat egitimine 6nem verilmeli 1

Kategori Yansitma f Ornek olma f
Kisa film izlenmeli-degerlendirilmeli 4 Ogretmenler rol-model olmali 4
Ornek kisilerin sozleri asilmali 3 Anne-babalar 6rnek olmali 3

Kodlar  Degerleri igeren panolar asiimali 3 Okul yoneticileri 6rnek olmali 2
Animasyonlardan yararlanilmali 2 Peygamberin ahlaki 6rnek alinmal 2
Drama etkinliklerinden yararlanilmali 1 Ogretmenler degerleri yansitmali 1

Tablo 3’e gore, 6gretmenler, degerler egitiminin daha iyi verilmesi i¢in okul-
larda degerleri sergilemeye uygun ortamlar olusturma ve 6grencilerin degerleri
yansitma konusunda dzendirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Ogretmenler,
degerler egitiminin siireklilik temelinde, iyi bir planlama ile velilerle igbirligi
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icinde siirdiiriilmesi gerektigini belirtmektedir. Ogretmenler, 6grencilere deger-
ler kazandirmada, drama etkinliklerinden yararlanma ve baglica degerlerin is-
lendigi kisa filmler izlenmesi gerektigini ifade etmektedir. Ogretmenler ayrica
topluma 6rnek olan kisilerin yasam hikayelerinin film, afis, resim vb. gorseller-
le dgrencilere yansitilmasi gerektigini belirtmektedir. Ogretmenler, etkili bir de-
gerler egitimi i¢in okul yoneticileri, 6gretmenler ve anne-babalarin davraniglar
ile 6grencilere drnek olmasi gerektigini ifade etmektedir.

Asagida, ‘0zendirme’ kategorisine iliskin dogrudan ifadelere yer verilmistir:

“Degerleri sergilemeye uygun ortamlar saglanmali” [K4]. “Iyi davranislar
odillendirilmeli” [K20]. “Yasanmis olaylar sinif ortaminda paylasilmali” [K9].
“Ogrencilere sorumluluklar verilmeli” [K2]. “Ogrenciler, gezi-gdzlem yoluyla
kiiltiirel degerlerimizle bulusturulmali” [K11].

Asagida, ‘siireklilik’ kategorisine iligkin goriislere yer verilmigtir:

“Degerler uygulamali etkinliklerle i¢sellestirilmelidir” [K30]. “Her ay bir deger
belirlenmeli, bu degere iliskin bir ay boyunca etkinlikler yapilmalr” [K18]. “Og-
rencilerle siirekli iletisim kurulmalidir” [K22]. “Degerler egitimi okul projesi
haline getirilmeli” [K19]. “Degerler, yasam bi¢imi haline getirilmelidir” [K16].
“Okulda herkes degerleri yagam bicimi haline getirmeli” [K13].

Asagida, ‘planlama’ kategorisine iliskin dogrudan ifadelere yer verilmistir:

“Degerler, derslerin igeriginde ve kazanimlar seklinde yer almalidir” [K23].
“Degerler egitimi, planli ve uygulamali olarak verilmelidir” [K11]. “Her okul
kendi biinyesinde kazandirilacak degerleri belirlemelidir” [K19]. “Okulda de-
gerler egitimi planli olarak verilmeli kagit {izerinde kalmamali” [K14]. “Ideolo-

jik olmamali ve evrensel degerlerin egitimi verilmeli” [K27].

Asagida, ‘igbirligi’ kategorisine iliskin dogrudan ifadelere yer verilmistir:
“Okul-aile isbirligi ig¢inde verilmeli” [K15]. “Deger egitimi velilerle isbirligi
icinde yiiriitilmeli” [K18]. “Aile egitimleri gerceklestirilmeli ve aileler ortak
degerler konusunda bilinglendirilmelidir” [K29]. “Degerler, egitimin tim pay-
daglar1 tarafindan paylasilmali” [K20]. “Degerler egitimi, okul toplumunun ka-
tilim1 ve destegi ile verilmeli” [K17].

Asagida, ‘yansitma’ kategorisine iliskin goriislere yer verilmistir:

“Kisa filmler izlenmeli, ortak degerlendirme yapilmali” [K10]. “Yasami ve ca-
lismalart ile 6rnek gosterilen kisilerin sozleri gorsellerle desteklenerek okulun
ic mekanlarinda uygun yerlere asilmali” [K11]. “Drama etkinliklerinden yarar-
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lanilmali” [K7]. “Okulun bir koridorunun duvarlarina kazandirilacak degerleri

iceren panolar asilmali” [K1].
Asagida, ‘0rnek olma’ kategorisine iliskin goriislere yer verilmistir:

“Ogretmenler dgrencilere rol-model olmali” [K7]. “Anne-baba ve dgretmenler
rol-model olmali” [K15]. “Ogretmen-okul yoneticisi ve veliler davranislari ile
ogrencilere rol-model olmali” [K17]. “Peygamberimizin ahlak anlayisindan or-
nekler verilmelidir” [K18].

Tartisma ve Sonug

Bir toplumun geleceginin gilivencesi, iyi egitimli ve karakter sahibi yurttasla-
ridir. Yurttaglarin, iyi egitimli ve karakterli bireyler olarak yetistirilmesi, okul-
larin sorumlulugundadir. Bu arastirmada, ortaokullarda degerler egitimine ilis-
kin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirmanin sonuglari,
ortaokullarda 6grencilere kigisel/ahlaki degerler, evrensel degerler ve ulusal/
kiilttirel degerlerin kazandirilmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Sonuglar,
Ogretmen goriliglerinin ortaokullarda kisisel/ahlaki degerlerin agirlikli olarak
kazandirilmas1 gerektigi lizerinde yogunlastigin1 gdstermektedir. Bu sonuglar,
ogretmenlerin ortaokullarda oncelikle iyi insan yetistirmeye odaklandigi sek-
linde degerlendirilebilir. Ote yandan, kisisel/ahlaki degerlerin kazandirmanin,
ogrencileri bir arada yasama ve birlikte is yapabilme yeterligi olan, karakterli
bireyler olarak yetistirmeyi olanakli kilacagi soylenebilir. Daha 6nce yapilan
aragtirmalarda benzer sonuglara rastlanmaktadir. Nitekim Aktepe ve Yal¢inkaya
(2016) tarafindan yapilan arastirmada, okul ortaminda kazandirilmaya c¢aligilan
temel degerlerin kisisel/ahlaki degerler oldugu goriilmektedir. Bu degerler sira-
styla, sorumluluk, diriistlik, dogruluk, yardimseverlik, saygi, barig, caligkan-
lik, hosgorii, duyarlilik, saglikli yasama ve isbirligidir. Sezer (2016) tarafindan
yapilan arastirmada, veliler ¢cocuklarina dogruluk, diiriistliik, saygi, ¢caligkanlik,
sevgi, merhamet, adalet, hakkaniyet, fedakarlik, hayirseverlik ve cesaret sek-
lindeki kisisel/ahlaki degerlerin kazandirilmasini istemektedir. Benzer sekilde,
Sagnak (2007) tarafindan yapilan arastirmada, dgrencilerin kisisel deger sis-
temlerinde adil olma, ahlaki tutarlilik, agiklik, empati ve acik goriisliiliik seklin-
deki degerler yer almaktadir. Giindiiz (2017a) tarafindan yapilan aragtirmada,
Ogretmen adaylari, 6grencilere kazandirmak istedikleri baslica degerleri saygi,
sevgi, sorumluluk, diiriistliik ve adalet seklinde ifade etmektedir. Uzun ve Ko-
se’nin (2017) yaptig1 aragtirmada ise okul dncesi 6gretmenlerinin, degerler egi-
timi kapsaminda, 6grencilere paylagma, diiriistliik ve yardimlagsma degerlerini
kazandirmay1 6n planda tuttuklari goriillmektedir.
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Arastirmanin 6nemli bir sonucu, 6gretmenlerin ortaokullarda 6grencilere ev-
rensel degerlerin kazandirilmas: gerektigi konusunda goriisler dile getirmesidir.
Ogrencilere evrensel baris ve huzura katki saglayacak degerlerin kazandiril-
masinin, daha yasanilabilir bir {ilke ve diinya ac¢isindan oldukca 6nemli oldugu
sOylenebilir. Benzer bulgulara daha 6nce yapilan ¢alismalarda da rastlanmak-
tadir. Cengelci, Hanc1 ve Karaduman (2013) tarafindan yapilan aragtirmada,
Ogretmenler, okul ortaminda 6grencilere kazandirilmaya calisilan degerlerin
sevgi, saygi, hosgorii, dayanisma gibi evrensel degerler oldugunu ifade etmek-
tedir. Benzer sekilde, Ozensel’in (2007) ¢alismasinda, sosyal diizenin istikrar,
sosyal adaleti saglama, demokratik yapi, refah i¢inde bir yasami paylasma ve
toplumsal yardimlagma gibi degerlerin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Uzun ve Kose
(2017) tarafindan yapilan arastirmada ise okul dncesi dgretmenleri, degerler
egitimi kapsaminda en fazla sevgi, saygi ve hosgorii gibi evrensel degerlere yer
verdikleri seklinde goriis belirtmektedir.

Arastirmanin bir diger sonucu ise ortaokullarda 6grencilere ulusal/kiiltiirel
degerlerin kazandirilmasinin gerektigidir. Bu degerlerin geleneksel degerlerle
birlikte vatanseverlik, sorumluluk, fedakarlik, dayanisma gibi ulusal degerleri
icermesi, egitimin kiiltiirden bagimsiz olmadigini gostermesi agisindan énem-
li sonuglar olarak goriilebilir. Ortaokullarda kazandirilmasi gereken degerlerin
toplumda yasayan degerlerle uyumlu olmasi, toplumsal yasamin siirdiiriilebi-
lirligini saglama acisindan olduk¢a 6nemli sonuglardir. Selvitopu, Bora ve Tas
(2014) tarafindan yapilan aragtirmada veliler, okulun ¢ocuklarina insani, milli
ve manevi degerleri kazandirmasi gerektigi goriisiindedir. Velilerin ¢ocuklarina
kazandirilmasini istedigi insani degerler arasinda saglikli sosyal iliskiler kurma
ve biiyiiklere saygi duyma; milli degerler arasinda, vatan, millet ve tarih sev-
gisini asilama; manevi degerler arasinda din ve aile degerleri yer almaktadir.
Benzer sekilde, Gegit ve Genger (2011) tarafindan yapilan arastirmada, velilerin
okulda ¢ocuklarma kazandirilmasini istedigi ulusal degerler vatanseverlik, kiil-
tiirel degerleri koruma ve gelistirme, toplumsal bariga katki saglama, gelisme
ve yenilige agikliktir.

Arastirmanin bir diger 6nemli sonucu da 6gretmenlerin deger egitiminde, ol-
dukea farkli yontem ve teknikler kullanmalaridir. Sonuglar, 6gretmenlerin daha
cok degerleri canlandirarak, yagamla iligkilendirerek, yasama yakinlastirarak
ve analiz ederek Ogrencilere kazandirmaya c¢alistiklarini ortaya koymaktadir.
Benzer sekilde, Yigittir ve Ocal (2011) tarafindan yapilan arastirmada, tarih 6g-
retmenlerinin deger egitiminde telkin, d6rnek olay ve kitap analizi, belgesel ve

ded



Senol Sezer

film izletme, tarihi yerleri ve miizeleri gezdirme, biyografi inceletme, aragtirma
yaptirma, model-6rnek olma gibi farkli uygulamalara yer verdikleri goriilmek-
tedir. Kurtdede-Fidan’in (2009) yaptig1 arastirmada, deger 6gretiminde 6gren-
cilere ornek olma, degerleri tesvik eden giizel sozleri 6grencilerle paylasma,
ders verici hikayeler anlatma, 6grencilerin kendi degerlerinin farkina varmala-
rin1 saglamak icin sorular sorma, deger boyutu olan sinema filmi, TV filmi ve
tiyatro izlemenin etkili oldugu bulgular1 yer almaktadir. Faiz ve Karasu-Avci
(2019) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin degerleri, hem yerel hem
de evrensel tarihi kahramanlarla iligkilendirdikleri bulgusu yer almaktadir.
Akpinar ve Ozdas (2013) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenlerin deger
egitiminde kullandiklar1 yontem-teknikler anlatim, model olma, drama, beyin
firtinasi, hikayelestirme, grup ¢alismasi, 6rnek olay ve duygudaslik seklinde si-
ralamislardir. Giindiiz (2017b), tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenler, de-
gerlerin 6gretiminde var olan degeri benimsetme, hiimanist yaklagim sergileme,
sosyal 6grenme yaklasimi, yaparak-yasayarak 6grenme yontemi ve farkli 6gre-
tim yontemlerinden yararlanma stratejilerini kullandiklarini ifade etmektedir.
Berrak-Baltaci (2018) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenlerin degerler
egitiminde rol-model olma, gdrsel materyal kullanimi, sanatsal faaliyetler, aka-
demik etkinlikler, ¢aligma programlari, anlatim yontemi ve empati becerisi ge-
listirme gibi farkli yontem ve teknikler kullandig1 bulgularina yer verilmektedir.

Arastirmanin sonuglari, degerlerin derslerin igeriginde ve kazanimlar seklin-
de yer almas1 gerektigini ortaya koymaktadir. Ayrica sonuglar, degerlerin, uygu-
lamal1 etkinliklerle igsellestirilmesinin ve dgretmenlerin 6grencilere rol-model
olmasinin yararli oldugunu gostermektedir. Ote yandan, degerler egitiminin
okul ve ailenin igbirligi i¢inde verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu so-
nuclar, degerlerin 6grenciler tarafindan yetiskinleri model alarak daha iyi 6g-
renilebilecegini ortaya koymasi agisindan olduk¢a dnemlidir. Ote yandan, bu
sonuglar, degerlerin etkinlikler aracilifiyla kazandirilmasi gerektigini vurgula-
mas1 acisindan onemli bulgular olarak degerlendirilebilir. Bu sonuglara gore,
ortaokullarda, 6grencilerin degerleri i¢sellestirerek yasam bicimi haline getiri-
lebilecegi ortam ve etkinlikler planlamaya gereksinim duyuldugu sdylenebilir.
Bu sonuglar, daha 6nce yapilan arastirmalarin bulgular ile tutarlidir. Nitekim
Kurtdede-Fidan’in (2009) arastirmasinda, deger 6gretimi ig¢in en énemli seyin
degerleri yasamak oldugu, deger 6gretiminin bilgi kadar 6nemli oldugu, dersle-
rin yapisinin bilgi temelli oldugu, bireylerin degerlere verdigi anlamlarin farkli
oldugu bulgularina yer verilmektedir. Cihan (2014) ise okullarda, degerler egi-
timinin etkili bir sekilde verilebilmesi i¢in her seyden once rastlantisal olmayan,
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planl bir egitim anlayisina ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmektedir. Akpimar ve
Ozdas (2013) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenler, degerler egitiminin
okulun tek bagina yapacagi bir etkinlik olmadigini, aile ve ¢evrenin desteginin
zorunlu oldugunu ifade etmektedir. Ayni ¢alismada, dgretmenler, deger egiti-
minden sorumlu kurumlari okul, aile, ¢evre ve medya seklinde siralamaktadir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak, ortaokullarda 6grencilere si-
rastyla kisisel/ahlaki degerler, evrensel degerler ve ulusal/kiiltiirel degerleri ka-
zandirmaya dncelik verilmesi onerilebilir. Milli Egitim Bakanlig1, ortaokullarda
degerler egitiminin 6ncelikle Sosyal Bilgiler dersi olmak iizere, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi, Secmeli Hukuk ve Adalet gibi derslerin igeriginde yer alacak ka-
zanimlar seklinde ve siireklilik temelinde planli, programli, uygulamali olarak
verilmesini saglayabilir. Degerler egitiminin etkililigi acisindan, 6gretmenlere,
Ogrencileri i¢in rol-model olmay1 Oncelikli gérmeleri 6nerilebilir. Okullarda
degerler egitiminde ornek olaylara, kisa filmlere, drama etkinliklerine, sosyal
etkinliklere daha fazla yer verilebilir. Okul ydneticileri ve 0gretmenler, orto-
kullarda 6grencilerin sorumluluk ve 6zdenetim becerilerini gelistiren sosyal
etkinliklere daha fazla yer verebilir. Ayrica 6gretmenler, 6grencilere daha fazla
sorumluluk vererek 6zgiiven gelistirmelerine ve kisisel/ahlaki degerleri icsel-
lestirmelerine firsat verebilir. Okullarda degerlerin yagsam bi¢imi haline gelmesi
icin 0gretmenler, yoneticiler ve veliler, tutum ve davraniglar ile 6grencilere
ornek olabilirler. Ayrica okul yoneticileri ve 6gretmenler, degerler egitiminde
aile egitimine dnem vererek, okul-aile isbirligini gelistirebilir. Arastirmacilar,
olumlu tutum ve davranis kazandirma egitimi ve yasayan degerlerin egitimi
kapsaminda, farkli ¢aligma gruplari ve farkli desenlerde arastirmalar yiiriitebilir.
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Introduction

Based on the information society as a paradigm, one of the issues that should
be emphasized is preserving and ensuring the continuity of the society’s cul-
ture. The values that should be acquired by the students who have difficulty in
adjusting to the paradigms of the information age, which emerged as a result of
the rapidly developing communication technologies are of utmost importance
problem for schools. It is observed that students who are increasingly dependent
on mobile phones, computers and tablet computers are experiencing physical,
emotional and social problems while exhibiting asocial personality traits and
selfishness. It can therefore be said that the values that are expected to be ex-
hibited by individuals who consist the society should be taught in a planned and

programmed way in the school environment.
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Values are socially or culturally accepted norms, standards, and codes of
conduct. In this sense, values shape the relationships, behaviours, choices, and
personality of the individuals with their social environment. Schwartz (1992),
defines the values as the basic principles or beliefs that reflect common feelings,
thoughts, and attitudes adopted by the members of a society. When taken at the
individual level, values could be considered as a set of moral criteria that an in-
dividual used when evaluating various characteristics, goals, intentions, desires,
attitude and behaviours (Kizilgelik and Erjem, 1994). In our age, programs are
needed to bring basic human values to new generations. The approach of values
education comes to the agenda as a tendency to eliminate the social problems
experienced in the world in the context of values and the deficiencies of the ed-
ucation systems that are supposed to lead to the deviation from values (Yaylaci
and Beldag, 2018). According to Eksi (2003), people cannot have a good edu-
cation and moral character by themselves. One of the main aims of the Turkish
National Education System is to prepare students for a healthy, happy life and
to equip them with knowledge, skills, values, attitudes, behaviours, and habits
that will enable them to become good people and good citizens.

Aladag (2012), stated that through the process of globalization, the societies
are seriously facing erosion of values. The reason for this is that new genera-
tions are influenced by different values under the influence of global values and
the media and they do not grow according to old values and norms due to this
value conflicts. The reasons for the loss of values are disrespect for the sanctity
of human life, decreased parental control over children, lack of respect for legal
authority as a result of non-compliance with rules and regulations, corruption,
and abuse of alcohol and drugs (Indrani, 2012). Moreover, these reasons in-
clude abuse of women, children and other vulnerable individuals. The future
of a society depends on well-educated and characterful citizens. Since citizens
cannot have good characters and human qualities on their own, schools need to
make conscious efforts to raise individuals with solid character (Giindiiz, 2020;
Tezcan, 2018).

Purpose of the Research

As the behaviour of the individual is guided by the value systems adopted di-
rectly or indirectly, the values that should be gained by students in schools and
the methods utilized in learning these values appear is of utmost importance. By

focusesing on the views of teachers, who make the most effort in providing stu-
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dents with knowledge, skills, attitude, values and behaviours, regarding values
education this study is expected to help filling an important gap in the literature.
On the other hand, it is thought that defining the values to be acquired by stu-
dents and the methods by which these values are gained will contribute to the
preparation of values oriented education programs. In-depth, comprehensive
and scientific studies on the values education will make an important contribu-
tion to the literature in the context of building a healthier structure for the atti-
tudes and behaviours of the school age individuals. The aim of this study was to
reveal secondary school teachers’ opinions about values education that should
be acquired by students in secondary schools. For this purpose, the question
‘What are the teachers’ opinions about the values education in the secondary
schools?’ was sought.

Method

This study was conducted as a case study, which is one of the qualitative re-
search designs. According to Yildirim and Simsek (2013), qualitative study is
a research that uses qualitative data collection methods such as observation,
interview and document analysis, and follows a process to present perceptions
and events in a realistic and holistic manner in the natural environment. This re-
search focuses on the discovery of teachers’ opinions about the values education
in secondary schools. In this context, it can be said that an exploratory research
aims to examine in depth a phenomenon or case about which little information
is known (Cohen, Manion and Morrison, 2000). Hence, this study aims to in-
vestigate the viewns of teachers about values education in the secondary school
and to reflect the participants’ views in a holistic way, the research was designed
in a single-holistic case study design (Yin, 1984).

Study Group

The study group consists of 30 teachers working in secondary schools. The
study group was determined by criterion sampling technique which is one of
the purposeful sampling methods. The criterion sampling technique is used to
determine a study group that has sufficient knowledge and experience about the
research topic when the researcher wants to examine a case in depth (Neuman
and Rossman, 2006; Patton, 2014). The main criteria for determining the partic-
ipants teaching in secondary schools, in the fields of Social Studies, Religious

ded

199



200

Teachers’ Views on Values Education in Secondary Schools: A Case Study

Culture and Ethics or Guidance and Psychological Counselling and having
at least five years of seniority. The reason why teachers in secondary schools
was taken as a criterion is that the values education given at primary level is
reinforced in secondary schools whereas values education in high schools is
not seen as a priority. The reason behind the criteria of being employed in the
fields of Social Studies, Religious Culture and Moral Knowledge, Guidance or
Psychological Counselling is that values education is mostly related to these
teaching fields. The reason why having at least five years of seniority is sought
because it is assumed that having worked as a teacher for five years is sufficient
to internalize the general competencies of the profession.

Data Collection

The data were collected through a semi-structured interview form developed by
the researcher. After the interview form was prepared, six teachers were piloted.
Based on the feedback received from teachers, a question was taken out from
the interview form, and after changing the way that two of the questions that are
put, the interview form was finalized. The interview form consists of two parts.
In the first part, there are four demographic questions aiming to determine the
participants’ gender, age, professional seniority, and teaching field. The second
part contains three open-ended questions. These are (1) What are the values that
should be acquired by students of secondary schools? (2) What methods do you
use to teach values to students? (3) How do you think values education should
be given to students in secondary schools? The data were collected in April-
June 2019. For this purpose, face-to-face interviews were held with 30 teachers
from eight different secondary schools, and each interview lasted approximate-
ly 20-25 minutes. The views of the participants were recorded by audio record-
ing. On the other hand, 6 participants who did not want to be recorded expressed
their views in their own handwriting. During the data collection process, right
after the interview ended with each participant, whether expressed by audio
recording or writing, the views were read to them or they listened again; they
were asked whether they would like to add or remove any comment or idea.

Data Analysis

Data was analyzed by using inductive content analysis and descriptive analysis
method (Lankford, Loeb and Wyckoff, 2002; Patton, 2014). In inductive con-
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tent analysis, themes and codes are determined based on the expressions of the
participants and meaning sets are formed (Zhang and Wildemuth, 2009). In this
scope, firstly the opinions in each data set were discussed, in detail and the codes
and word groups were formed according to the purpose of the research. In this
respect, some of the codes were ‘honesty, compassion, respect, tolerance, justice,
patriotism, responsibility’. After coding, the differences and similarities between
the codes were examined. The three main-themes were formed by combining the
codes associated with each other. Thus, categories and codes were created under
the main themes (Elo and Kyngds, 2008). Descriptive analysis is the continuation
of the inductive content analysis with a more detailed analysis of the data. In
descriptive analysis, it is essential to understand the data related to the problem
such as interview transcripts, document texts and observation notes under main
themes, categories and codes and to present them with direct quotations. In other
words, it is to give who said what under themes in the interview transcripts with-
out comment (Lankford, Loeb and Wyckoff, 2002). In this context, it was aimed
to give readers direct quotations related to the main theme and categories in the
study for a better understanding of the subject under research.

Findings

In this study, which aims to reveal the views of teachers about values edu-
cation in secondary schools, three main themes, 15 categories and 113 codes
were determined. As a result of content analysis, the three rmain-themes have
been formed by combining the codes associated with each other (1) values,
(2) methods, and (3) values education. The first main theme of the research is
‘values’. Teachers stated 44 different values that should be acquired by students
in schools. Three categories related to these values were determined. The cat-
egories were (1) personal/moral values, (2) universal values and (3) national/
cultural values.

The main codes related to the personal/moral values category are honesty
(£=23), helpfulness (f=21), compassion (f=11), sharing (f=7), self-confidence
(f=7), reliability (f=7), cleanliness (f=6), generosity (f=5), patience (f=5),
rightousness (f=4), altruism (f=4), kindness (f=4), planning (f=4), consisten-
cy (f=4), humility (f=2), compassion (f=2), awareness (f=2), leadership (f=1),
regularity (f=1), unconditional acceptance (f=1) self-control (f=1), appreciation
(f=1), virtue (f=1), and sincerity (f=1). Codes in the category of universal values
are respect (f=25), tolerance (f=25), justice (f=23), love (f=23), peaceableness
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(f=8), love of people (f=3), equality (f=3), love of nature (f=2), and friendship
(f=1). The main codes for the category of national/cultural values are patriot-
ism (f=20), responbility (f=17), diligence (f=8), solidarity (f=4), devotion (f=4),
loyalty (f=3) hospitality (f=2), courtesy (f =1), fairness (f=), compatibleness (f
= 1), and faithfulness (f=1). It is understood that the opinions of teachers on the
values that should be acquired by students in secondary schools are consistent
with the aim of ‘raising good people’ stated in the Turkish National Education
System.

Based on the findings, the second main theme was determined as ‘methods’.
Six categories and 32 codes related to the methods main theme were deter-
mined. These categories are: (1) modeling, (2) concretization, (3) internaliza-
tion, (4) analyzation, (5) visualization, and (6) communication. Teachers state
that to be a role-model is an important method in transmitting values to students
in school environment. Teachers report that the methods, which they used in
values education are more helpful when they associated with daily life. The
main codes related to the concretization category are; case study, drama activity,
lived stories, story analysis, and game play. Teachers assert that they practiced
the activities that allow students to internalize values in secondary schools. The
codes of the internalization category are transforming value to behavior, learn-
ing by doing and experiencing, social responsibility projects and value-oriented
activities. In addition, teachers state that they use different techniques in teach-
ing values to enable students to analyze the importance of values in daily life.
The main codes related to the category of analyzation are the question-answer
technique, cause-effect relationship, brainstorming, the six thinking hats and the
empty chair technique. Teachers also state that they use visual materials to teach
values. The main codes for the visualization category are watching short films,
watching movies, sightseeing and observing, painting and cartoons. Moreover,
teachers conduct interviews with students and parents and provide guidance on
how students will behave positively.

Based on the findings, the third main theme has been determined as ‘val-
ues education’. Six categories and 37 codes related to the main theme of val-
ues education were determined. These categories are: (1) encouragement, (2)
continuity, (3) planning, (4) collaboration, (5) reflection, and (6) exemplary.
Teachers state that in order to provide better values education, students should
be encouraged to exhibit values by creating suitable environments to display

values in schools. Teachers also stated that values education should be sustained
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on the basis of continuity, with good planning and better cooperation with par-
ents. According to teacher views, it is necessary to benefit from drama activities
in order to gain values to students. Moreover, teachers asserted that to watch
short films in which contains the main values are effective in values education.
Teachers also report that the life stories of influential pioneers in society should
be reflected to students with visuals such as movies, posters, pictures and so
on. Teachers assert that for effective values education, school administrators,
teachers and parents should be role-models for students.

Conclusion and Discussion

This study, which aims to figured out the opinions of teachers on the values edu-
cation in secondary schools, has revealed that the students should gain personal/
moral values, universal values, and national/cultural values. The results have
also indicated that teachers are more focused on the necessity to transfer person-
al/moral values to students in secondary schools. These results can be evaluated
as the teacher’s tendency to raise good people in secondary schools. It could be
said that instilling these values in students will strengthen their character, and
will enhance the competence of living and working together. Similar results
have been found in previous studies. In fact, in the study conducted by Aktepe
and Yalcinkaya (2016), the basic values that seen neccesarry to be gained in the
school environment were found to be personal/moral values.

Teachers also reported that the universal values should be acquired by stu-
dents in secondary schools. Based on the views of teachers it can be said that
to instill these values in students are crucial for the sake of creating a more
liveable country and a more liveable world. In the study conducted by Cengelci,
Hanci, and Karaduman (2013), teachers stated that the values that were tried to
transmitted to students in the school environment were universal values such as
love, respect, tolerance and solidarity. Participants also stated that the national/
cultural values should be gained by students in the school environment. In this
context, it may be asserted that the congruity of the values that should be gained
in secondary schools with the values of the society is very important findings
in terms of ensuring the sustainability of social life. These results are consistent
with previous research findings. Indeed, in the study conducted by Geg¢it and
Genger (2011), the national values that parents want their children to acquire at
school are; patriotism, protecting and developing cultural values, contributing
to social peace, and openness to development and innovation.
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Another important result of this research is that teachers use quite different
methods and techniques in value education. The results indicated that teachers
benefitted from the methods and techniques such as; role-modelling, case study,
drama technique, and emphasizing the transformation of values into lifestyles.
Moreover, teachers reported that they benefitted from telling stories, watching
short films together, establishing question-answer, cause-effect relationships,
and conducting individual interviews. The results show that being a role-model
is an important method in transferring value to students in school environment.
These results can be interpreted as the efforts of teachers in bringing values to
students by reviving values, associating them with the life, bringing them clos-
er to life, and analysing them. In Kurtdede-Fidan’s (2009) study, the findings
revealed that setting an example for students in value teaching, sharing good
words that encourage values with students, telling instructive stories, asking
questions to make students aware of their own values were effective in value
education. Moreover, the results from aforementioned study also revealed that
to watch films including values and going to theater were effective.

In addition, the results presented the suggestions of teachers regarding values
education in secondary schools. One of the main suggestions was that, values
should be included in the content of the lessons and under the learning out-
comes stated in the curriculum. Other suggestions indicated that values should
be internalized with practical activities, teachers should be role-model for stu-
dents, and short films should be watched and evaluated. Moreover, there should
be appropriate environments to demonstrate values, values education should
be given in cooperation with school and family, and values education should
be given practically. The results may be evaluated as important in terms of re-
vealing that values should be learned through a model in schools, and should be
gained based on hands-on learning in line with being associated with real-life
experinces.

Recommendations

Based on the results, it could be suggested that students do acquire personal/
moral values, universal values and national/cultural values in secondary schools.
In values education, teachers should be role-model for the students. The Min-
istry of National Education may ensure the continuity of values education with
planned and programmed learning outcomes that reflected in the content of
the courses. Teachers may allocate more places to cases, short films, drama

ded



Senol Sezer

activities and social activities in values education. School administrators may
encourage more social activities in the school and be willing to give responsi-
bility to the students. Teachers, administrators and parents may be role-models
for students with their attitudes and behaviours so that values education become
embedded in school’s culture. In addition, school administrators and teachers
should give more importance to family education therefore school-family co-
operation could be increased in values education. Further rstudies can be con-
ducted with different working groups with different patterns in the context of

values education.
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Oz: Diyanet Isleri Bagkanlig1, giiniimiiz bilgi ve iletisim teknolojisinin imkanlarin
kullanarak toplumun tiim kesimleri i¢in yayinlar hazirlamay1 kendisine ilke ve he-
def olarak belirlemistir. Bu ¢alismada Baskanligin ¢ocuk hedef kitleye yonelik hiz-
metlerinden biri olan Diyanet TV ¢izgi filmlerinin degerler agisindan incelenmesi
amaclanmaktadir. Bu amag dogrultusunda 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslar1 Ogretim
Programinin Dini Bilgiler-1 6grenme alaninda yer alan iinite isimleri temel alinarak
11 analiz kategorisi belirlenmistir. Calismanin drneklemi olarak Dedemin Oykiileri
ve Yusuf 'un Diinyast ¢izgi filmleri secilmistir. Nitel arastirma yonteminin benim-
sendigi ¢aligmada dokiiman incelemesi yolu tercih edilmis ve veriler icerik analizi
ile ¢oziimlenmistir. Bulgularin yorumlanmasinda gesitli ¢izgi filmlerin degerler agi-
sindan incelendigi literatiir sonuglarindan, orgiin egitim i¢in belirlenmis olan kdk
degerlerden, okul dncesi egitimi ve Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarindan ya-
rarlanilmigtir. Calismanin sonunda her iki ¢izgi filmde de en sik yer verilen degerin
yardimlasma; hig¢ yer verilmeyen degerin ise iyilik oldugu goériilmiistiir. Bunun yani
sira Dedemin Ovykiilerinde sayg1; Yusuf un Diinyasinda adalet, merhamet/sefkat ve
sorumluluk degerlerine hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir. Calismanin nihayetin-
de Diyanet TV ¢izgi filmlerinin degerleri gorece destekleyen bir igerik sunmakla
birlikte analiz kategorisi olarak temel alinan 6gretim programinin degerleri agisin-
dan yetersizlik arz ettigi sonucuna ulasilmis ve gelistirilmesine doniik birtakim 6ne-

rilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, Yaygin din egitimi, 4-6 Yas Kur’an Kur-
su Ogretim Programi, Diyanet TV, Cizgi film.

&

Abstract: The Presidency of Religious Affairs has established a set of principles
and goals to communicate with all strata of society, using possibilities of today’s
communication technology. This study aimes to examine the cartoons on Diyanet
TV having children as its target audience in terms of values acquisition. Accord-
ingly, 11 analysis categories were determined based on the 4-6 Age Group Koran
Courses Curriculum. The sample of the study are Dedemin Oykiileri ve Yusuf un
Diinyasi cartoons. Qualitative research method was adopted, document analysis
method was preferred and the data were analyzed by content analysis. At the end of
the study, it has been seen that in both cartoons the most common value is solidarity
whereas the value that is not included at all is goodness. In addition, it has been
found that in Dedemin Oykiileri respect and in Yusuf un Diinyasi justice, compas-
sion/mercy and responsibility are the values that not included. Finally, the last sec-

tion of the study concludes that Diyanet TV cartoons provide a content that supports
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values acquisition, but are not substantially parallel with the values in the relevant
curriculum, and some suggestions have made for their improvement.
Keywords: Values education, Non-formal religious education, 4-6 Age Koran
Courses Curriculum, Diyanet TV, Cartoon.
(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris
Bilgi ve iletisim teknolojisi araglariin her gegen giin yayginlagsmasi ve ¢esit-
lenmesi ile birlikte geleneksel kurumlar olan aile ve okulun, bilgi sunma ve top-
lumsallagtirma gibi rolleri bu araclar tarafindan etkin bir sekilde istlenilmistir.
Bu baglamda kitle iletisim araglarinin birey ve topluma doniik tutum belirleme,
sosyalizasyon, kiiltiir aktarma yonleri basta olmak tiizere ¢esitli acilardan bir
yaygin egitim araci olma iglevinden sz edilmektedir (Arslan, 2016, ss. 8-9).
Hemen her yagtan kimse i¢in ¢esitli bilgi iceriklerinde s6z konusu olan bu du-
rum, ¢ocuk hedef kitle i¢in de gegerlidir. Nitekim ¢ocuklarin hayatinda aile ve
okul gibi kurumlarin yani sira kitle iletisim araglarinin bir¢ok bakimdan rol
oynadigi bilinen bir gergektir. Bu noktada konuya okul 6ncesi donem ¢ocuklari
acgisindan bakildiginda, ¢esitli caligmalarda, en yaygin arag olarak televizyonun
ve program kategorisi olarak da ¢izgi filmlerin erken ¢ocukluk déneminden
itibaren ¢ocuklarin ahlak gelisimine, sozlii ve sozsiiz iletisimlerine, biligsel ve
duyussal diinyalarmin sekillenmesine ¢esitli agilardan olumlu veya olumsuz et-
kisinin olabilecegi; cocugun modelleme siirecinde ve davranis degisikliklerinde
onemli bir paya sahip oldugu belirtilmektedir (Biiyiikbaykal, 2007; Orug vd.,
2011; Cebeci ve Demir, 2018; Giiloglu, 2019; Yazic1 vd., 2019).

Kitle iletisim araglarinin ¢esitli temalarda bir yaygin egitim araci olma yonii
din ve degerler egitimi agisindan da s6z konusudur. Bu baglamda modern top-
lumlarda, geleneksel toplumlardan farkli olarak dini kimlik olugturmanin en
etkin yolunun kitle iletisim araglarindan gectigi, bu noktada da bu araglarin,
giiniimiizde aile ve cami gibi geleneksel dini sosyallesme araglarina ek olarak
“modern dini sosyalizasyon” araglari olarak islev gordiigiine dikkat ¢ekilmek-
tedir (Arslan, 2016, ss. 10-11). Bu hususta kitle iletisim araglarinin, dini agidan
bilgilendirme, dini kimlik olusturma ve dini davranis veya tutum kazandirmada
etkin bir rol oynayabildigi, bu anlamda da medyanin bir yaygin din egitimi araci
olarak degerlendirilebilecegi belirtilmektedir (Furat, 2009, s. 56). Diyanet Isleri
Bagkanlig1 da bu gelismeleri dikkate alarak kitle iletisim araglarinin imkanlarini
ve yaygin etkisini kullanmada 6nemli adimlar atmistir. Bu baglamda Bagkan-
lik, “giiniimiiz bilgi, bilisim ve iletisim teknolojisinin imkanlarini olabildigince
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iyi kullanarak topluma dini bilgi sunmak, ¢ocuk ve gengleri kotii aligkanlik ve
zararli akimlardan korumaya yonelik yayinlara 6ncelik vermek, toplumu din
konusunda sahih kaynaklara dayali, dogru bilgiyle aydinlatmak™ gibi hedefler
belirlemis olup bu kapsamda Dini Yayinlar Genel Miidiirliigii biinyesinde gesit-
li ¢galigmalar yiiriitmektedir (Dini Yayinlar Genel Miidiirligii). Bagkanligin bu
hedefleri dogrultusunda hizmetlerini ylriittigi ¢esitli radyo ve televizyon ka-
nallarindan biri, TRT igbirligi ile 2012 yilinda “TRT Diyanet” adiyla kurulan, 1
Ocak 2019 tarihi itibariyle hizmetlerini “Diyanet TV” adi ile yiiriiten televizyon
kanalidir. Diyanet TV’de ¢esitli hedef kitlelere hitap eden yayinlardan biri de
cocuklara yonelik programlar ve bu kapsamda ¢izgi filmlerdir.

Bagkanligin, cocuk hedef kitleye yonelik bir baska hizmeti de Din Hizmetleri
Genel Miidiirliigii ¢alismalar biinyesinde 2013 yil1 itibariyle pilot uygulama ile
baslatt1g1 4-6 yas grubu Kur’an kurslaridir. Bu kurslari 6gretim programina
bakildiginda, Baskanligin bu hizmeti ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, yardimlagma,
iyilik, adalet, sorumluluk, dogruluk ve sabir gibi Islam dininin temel degerlerini
fark etmeleri, bunun yani sira Kur’an-1 Kerim’i ses ve sekil olarak kendi sevi-
yelerinde tanimalarinin hedeflendigi goériilmektedir (Kur’an Kurslar1 Ogretim
Programi-4-6 Yas Grubu, 2018). Programin igerigi de bu hedef dogrultusunda
yapilandirilmig olup Dini Bilgiler 1-2 ile Kur’an-1 Kerim 1-2 olmak {izere te-
melde iki 6grenme alanindan olugmaktadir. Her 6grenme alaninda dokuz {inite
yer almaktadir. Dini bilgiler 6grenme alanlarinin ilki ¢esitli degerlerden olus-
makta; ikincisi ise din sevgisi, insan ve kainat sevgisi ve milli degerleri konu
edinmektedir. Kur’an’1t Kerim 6grenme alan1 da Kur’an’1 tanima, harfleri ve
harekeleri tanima ve ezber tizerinedir.

Bagkanligi, hizmetlerini toplumun tiim kesimlerine ulagtirma ilke ve he-
defleri dogrultusunda ¢ocuk hedef kitleye yonelik sundugu bu ¢aligmalarinin
farkl agilardan incelenmesi gerekmektedir. Zira ancak bu suretle, hizmetlerinin
cesitli perspektiflerden ele alinarak eksikleri ve gelistirilmesi gereken yonleri
ortaya konularak niteliginin artirilmasina katk: sunulabilir. Literatiirde her ne
kadar Baskanligin 4-6 yas grubu Kur’an kurslarin inceleyen ¢esitli caligmalar
varsa da yine ¢ocuk hedef kitleye yonelik hizmetlerinden biri olan ¢izgi filmleri
inceleyen bir caligma bulunmamaktadir. Bununla birlikte ¢izgi filmleri degerler
acisindan ¢esitli kriterlere gore ele alan makaleler bulunmaktadir. Bunlardan
bazisinda ¢izgi filmler cesitli derslerin 6gretim programlarinda yer alan deger-
ler agisindan analiz edilmistir: Karakug (2015) Niloya isimli ¢izgi filmi Sosyal
Bilgiler dersi (6. ve 7. sinif); Selanik Ay ve Korkmaz (2017) Kiigiik Hezarfen
cizgi filmini Sosyal Bilgiler dersi; Sadioglu vd., (2018) Rafadan Tayfa ¢izgi fil-
mini Hayat Bilgisi dersi ve Sahin (2019) Rafadan Tayfa ve Art Maya ¢izgi film-
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lerini Tiirkge dersi 6gretim programinda yer alan degerler agisindan; Sentiirk ve
Keskin (2019) ise Rafadan Tayfa ¢izgi filmini kok degerler gercevesinde milli
ve evrensel degerler agisindan incelemistir. Cizgi filmleri 6gretim programlari
disinda, ¢esitli kriterlere gore ele alan ¢alismalar ise sunlardir: Yorulmaz (2013a
ve 2013b) Caillou ve Pepee ¢izgi filmlerini farkl kiiltiirlere ait ve Islam dinine
ait unsurlarin, siddet ve cinsellik unsurlarinin, degerleri gelistirici iletilerin, ba-
t1l inang igeren iletilerin yer alma durumu, ¢izgi film kahramanlarmin karakter
Ozellikleri, alt metin ve bilingalti mesajlar, aile yapisinin ozellikleri gibi gesitli
kriterler acisindan analiz etmistir. Yaman vd., (2015) tarafindan yapilan ¢alis-
mada Dede Korkut ¢izgi filmi karma yontemle ¢esitli kriterler agisindan ince-
lenmis; Cebeci ve Demir tarafindan yapilan ¢alismada da (2018) yerli yapim
Rafadan Tayfa ve yabanct yapim Doraemon ¢izgi filmleri dini-kiiltlirel degerler
agisindan analiz edilmistir.

Bu calismada Diyanet Isleri Bagkanligi’nin Diyanet TV kanalinda yayinlanan
¢izgi filmler degerler agisindan incelenecektir. Caligmanin analizine konu olan
nesne Diyanet Isleri Baskanligi’nin bir hizmeti oldugundan analiz kategorile-
rini belirlemede de yine Bagkanligin bir baska yaygin din egitimi hizmeti olan
4-6 yag grubu Kur’an kurslarinin 6gretim programinda yer alan degerler temel
almacaktir. Bununla birlikte yorum ve analizleri derinlestirmek amactyla de-
gerlerin ¢izgi filmlerde ele alinis kapsam ve diizeyi, ilgili 6gretim programinda
yer alan kazanimlarla iligkilendirilecek ve orgilin egitim i¢in belirlenmis olan
kok degerler, okul Oncesi egitimi ve Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlari
ile de karsilastirmalar yapilacaktir. Bu dogrultuda ¢alismada “Diyanet TV ¢izgi
filmleri degerleri destekleyen bir i¢erik sunmakta midir?” temel problemi ¢er-
¢evesinde asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

» Diyanet TV g¢izgi filmlerinde en sik hangi degerlere yer verilmektedir?

* Diyanet TV ¢izgi filmlerinde en az hangi degerlere yer verilmektedir?

* Diyanet TV ¢izgi filmlerinde degerler hangi baglam ve kapsamda ele
alinmaktadir?

Yontem

Nitel arastirma yonteminin benimsendigi bu ¢alismada dokiiman analizi yolu
tercih edilmistir. Dokiiman analizinde ¢esitli yazili kaynaklarin yan1 sira film,
video ve fotograf gibi gorsel ve dijital materyaller de incelenebilmektedir (Y1l-
dirim ve Simsek, 2008, ss. 39, 189). Bu dogrultuda, bu ¢alismada ¢izgi filmler

bir dokiiman olarak ele alinip igerik analizi yontemiyle analiz edilecektir.
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Orneklem

Diyanet TV de yayinlanmis/yaymlanmakta olan Bilim Hazinesi, Dedemin Oy-
kiileri, Gezgin ile Merakli, Harfler Koyii, Yusuf un Diinyasi ve Seker Hoca
isimli alt1 ¢izgi film bulunmaktadir. Aragtirmanin ¢izgi film 6rneklemi amagh
ornekleme tekniklerinden tipik durum 6rneklemesi ile belirlenmistir. Tipik du-
rum &rneklemesinde, bir uygulama konusunda en tipik olan ortalama durumlar
secilerek belirli bir alan hakkinda fikir sahibi olmak veya bu alan, konu, uy-
gulama veya yenilik konusunda yeterli bilgi sahibi olmayanlar1 bilgilendirmek
amaclanmaktadir. (Patton, 1987°den aktaran Yildirim ve Simsek, 2008, s. 110).
Tipik durum 6rneklemesinde sira dig1 olmayan, ortalama durumlar kastedildigi
icin Arapca harflerin tamtildig, fikralara yer verilen ve yayin sayist 10 bolim
altinda olan ii¢ ¢izgi film ortalama durumlar olarak kabul edilmeyerek elenmis-
tir. Geriye kalan {i¢ ¢izgi filmin timiintin 6rnekleme dahil edilmesi durumunda
cok fazla veri elde edilecegi diisiincesiyle bunlar icerisinden Dedemin Oykiileri
ve Yusuf un Diinyasi ¢izgi filmleri se¢ilmistir.

Bolim oreklemesi olarak da her iki ¢izgi filmden ilk 10 bolim segilmistir.
Bazi ¢izgi filmlerin boliim isimleri bizzat analiz kategorilerinde yer alan degerler
oldugu i¢in 6rneklem seciminde bu durumdan etkilenilmemesi ve bdylece bir ¢iz-
gi film agisindan segilen boliimlere bagli olarak degerlere iliskin daha yogun veri
elde edilmemesini saglamak diisiincesiyle her iki ¢izgi filmden de standart olarak
ayn1 boliim arahig1 secilmistir. Dedemin Oykiileri sadece 13 bdliimden olustugu
icin de bu aralik, iki ¢izgi film i¢in de ilk 10 bdliim olarak belirlenmistir.

Dedemin Oykiileri 13; Yusuf 'un Diinyast ise 26 boliimden olusmaktadir. Cizgi
filmlerin yayin siireleri 6-12 dakika arasinda degismektedir. Orneklemi olustu-

ran ¢izgi filmlerin boliim isimleri ve yayin siireleri Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1: Ornekleme Dahil Edilen Cizgi Film Boliim Listesi
Dedemin Oykiileri

Yusuf’un Diinyast

Boliim No Boliim siiresi Boliim siiresi

Boliim Ad1 Boliim Ad1

1 Merhamet 7.09 dk. Tanigma 8.21 dk.
2 Sabretmek 8.23 dk. Yardimlasma 9.16 dk.
3 Paylasmak 8.14 dk. Paylasma 9.13 dk.
4 Diirtistlik 6.10 dk. Oziir Dilerim 8.18 dk.
5 Yardimlagmak 8.23 dk. Beni Birakma 8.08 dk.
6 Sorumluluk 8.04 dk. Kuzenler Geldi 9.37 dk.
7 Dua etmek 8.17 dk. Abdest 8.09 dk.
8 Israf etmemek 6.27 dk. Namazla tanigma 7.03 dk.
9 Adaletli olmak 7.20 dk. Su damlas1 9.49 dk.
10 Caligkan olmak 8.39 dk. Cocuklar aglamasin 12 dk.
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Arastirma Sureci

Arastirmanin verileri, ¢izgi filmlere ait boliimlerin Diyanet TV kanalinin inter-
net sayfasindan erisilmesiyle toplanmistir (https://www.diyanet.tv/cocuk). Elde
edilen veriler icerik analizi ile ¢dziimlenmistir. i¢erik analizinde kitap, gazete
ve dergi, reklam, resmi belge, film, video kaydi ve fotograf incelenebilmekte-
dir (Neuman, 2006, s. 466). Bu ¢alisma i¢in segilen ¢izgi filmlerin analizinde
acik kodlama (Neuman, 2006, ss. 468-471) yolu tercih edilmis; bu baglamda
yalnizca sozel icerikler dikkate alinarak yilizeydeki igerik kodlanmis; gorsel
igeriklerde, secilen miiziklerde, kahramanlarin beden dili veya kiyafetlerinde
yer alabilecek alt mesajlar, yan anlamlar gibi ortiik kodlama (Neuman, 2006,
ss. 468-471) ile aranan igerikler degerlendirilmemistir. Bilimsel aragtirmalarin
giivenirligi a¢isindan bakildiginda; bu arastirmada da izlenen ag¢ik kodlama yo-
lunun ortiik kodlamaya nazaran oldukca giivenilir oldugu, zira yan veya ortiik
anlamlarla ilgilenmeyip kod olarak belirlenen kavramlarin, analiz edilen ige-
rikte olup olmadiginin tespit edildigi, bunun da kodlayicinin 6n bilgisi, dil ve
anlam bilgisi gibi yeterlikleri ile ilgisi olmadig1 bilinmektedir (Neuman, 2006,
ss. 470-471).

Icerik analizinde kategori sistemi ve buna bagli kodlama oldukg¢a énemli bir
agsamadir. Bu durum, ¢alismanin gegerlik ve giivenirligi agisindan da kritiktir.
Zira belirsiz kategoriler giivenirligi azaltacagindan otiirii kategoriler agik se-
¢ik olmali (Bal, 2013, s. 187), bu noktada da kategorilerin nasil olusturuldugu,
bu kapsamda hangi kodlarin belirlendigi, analize nelerin dahil edildigi, nelerin
hari¢ tutuldugu gibi detaylara yer verilmelidir. Bu boyutlar1 agiklamak gerekir-
se; bu ¢aligmanin analiz kategorilerinin belirlenmesinde 4-6 Yag Grubu Kur’an
Kurslart Ogretim Programi temel alinmistir. Bu calismanin giris boliimiinde
bahsedildigi iizere, dgretim programimin Kur’an’i Kerim 1-2 6grenme alani
Kur’an’1, harfleri ve harekeleri tanima odakli olmasi nedeniyle analiz katego-
risi diginda tutulmustur. Dini Bilgiler 1-2 6grenme alanlarindan Dini Bilgiler-1
tinite isimleri bire bir deger kavramlarindan olustugu i¢in arastirmanin odagi
olan ¢izgi filmlerin degerler agisindan incelenmesinde kategori olarak alinma-
ya uygun goriilmiistiir. Bu iinite listesi 6gretim programinda yer verilen siraya
gore su sekildedir: “Dua, siikiir ve 6ziir dileme”, “Sevgi ve merhamet”, “Say-
g1”, “Sorumluluk”, “Yardimlasma”, “Sabir”, “Tyilik”, “Dogruluk ve diiriistliik”,
“Adalet”. Dini Bilgiler-1 6grenme alaninda yer alan bu {inite isimleri degerler
egitimi analizi agisindan birtakim degisiklikle birlikte analiz kategorisi olarak
alinmistir. Bu baglamda “dua”, din egitimine iliskin bir kavram olarak deger-
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lendirilerek deger kategorisi disinda tutulmustur. Bunun yani sira, bir arada yer
verilen sevgi ve merhamet ile siikiir ve 0ziir dileme kavramlar1 da baglamlari
farkli oldugu i¢in ve kategorilerin i¢ homojenlik/dis heterojenliginin saglanmasi
ilkeleri geregince ayr1 degerler olarak ele alinmistir. Buna ek olarak merhamet
ile sefkat yakin anlamlarda oldugu icin ayn1 analiz kategorisinde birlestirilmis;
stikiir kavramina da tesekkiir degeri ilave edilerek ayni1 analiz kategorisinde yer
verilmistir. Bdylece degerlere iliskin su 11 analiz kategorisi belirlenmistir: Ada-
let, Dogruluk/Diiriistliik, lyilik, Merhamet/Sefkat, Oziir dileme, Sabir, Saygi,
Sevgi, Sorumluluk, Siikiir/Tesekkiir, Yardimlagsma. Analiz kategorilerinin belir-
lenmesine yo6nelik bu caligmada yine arastirmanin gecerlik giivenirligini artir-
maya doniik olarak kategori isimlerinin biitlinciil ve kapsamli olmasina dikkat
edilmis, bunun yaninda i¢ homojenlik ve dis heterojenlik ilkelerine uygunluk
saglanmustir. I¢ homojenlikte verilerin ait olduklar kategori ile ne kadar biitiin-
liik sagladiklarina, dis heterojenlikte ise kategoriler arasindaki farklarin net ve
belirgin olmasina dikkat edilmistir. Bu kapsamda, degerler birbirinden farkli
baglamlarda olup kodlar1 da oldugu gibi ilgili degerin ya kendisi ya da tiirevleri
oldugu i¢in i¢ homojenlik ve dis heterojenlik saglanmigtir.

Analiz kategorilerine uygun kodlar belirlemede daha onceden belirlenmis
kavramlara gore yapilan kodlama (Y1ldinim ve Simsek, 2008, s. 229) yolu ter-
cih edilmistir. Bu dogrultuda yapilan analizde; kategori olarak belirlenen soz-
cliklerin veya ayn1 kokten tiirevi olan sdzciiklerin kullanilmasi kod olarak kabul
edilmistir. Ornegin sozel igeriklerde “siikiir”, “sabir”, “sevgi”, “adalet” gibi ifa-
deler kod olarak kabul edilecegi gibi “siikretmek”, “sabirli olmak”, “sevmek”,
“adil olmak” gibi sdzclikler de ayn1 kapsam ve muhtevada oldugu i¢in kod ola-

rak kabul edilmistir.

Calismada kodlama siireci; agik ve eksenli kodlama olmak lizere iki asamali
olarak gerceklestirilmistir. A¢ik kodlama, nitel verileri ilk kodlama olup veri-
lerin lizerinden ilk gegiste gergeklestirilir (Neuman, 2006, s. 664). A¢ik kodla-
mada her ¢izgi film boliimi arka arkaya iki kez izlenerek kodlama yapilmistir.
Cizgi filmlerin ilk izlenmesinde yapilan kodlama daha onceden belirlenmis
kavramlara gére yapilan kodlama listesine gore yapilmstir. ikinci izlemede,
ilk kodlamada alman notlar gézden gegirilerek gelistirilmistir. Ugiincii izleme
ise eksenli kodlamaya gore yapilmistir. Eksenli kodlama verilerin iizerinden
“ikinci gegis” olarak tanmimlanmaktadir. Bu ikinci gegiste verilerden ¢ok bas-
langicta kodlanan temalara odaklanilmais, fikirler ve temalar gozden gegirilerek
diizenlenmistir (Neuman, 2006, s. 667).
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Arastirmanin gecerligini artirmak ve aktarilabilirlik kriterlerine uygunlugunu
saglamak acisindan dogrudan alintilara yer verilmesi 6nemli oldugundan (Y1l-
dirim ve Simsek, 2008, ss. 258, 270); bulgularin sunumunda ¢izgi filmlerden
kesitler veya baglamlara siklikla yer verilmistir.

Bulgular

Bu boliimde bulgular, analiz kategorisi olarak belirlenmis olan deger baglikla-
ria gore sunulacaktir. Bulgular1 yorumlarken ¢izgi filmlerden yer yer kesitler
verilecegi i¢in su asamada her ikisinden de kisaca bahsetmek yararli olacaktir.
Dedemin Oykiileri ¢izgi filminde Sare ve Cihan isimli iki kardes, dedesi ve ni-
nesi ile birlikte bir kdyde yagamaktadir. Bu kdyde Ali isimli bir arkadaglari ile
Kivircik adinda bir kuzular1 vardir. Her boliimde dede, boliimiin temasi kapsa-
minda ¢ocuklara peygamberler basta olmak {izere ¢esitli konularda dykiiler an-
latmaktadir. Bu ¢izgi filmde boliim konular1 birbirinden bagimsizdir. Yusuf un
Diinyasi ¢izgi filminin ise basrol oyuncusu Yusuf 4. smif, kardesi Elif 3. smif,
en kiiciik kardesi Osman da anaokulu 6grencisidir. Aile; anne, baba, dede ve
cocuklardan olugmaktadir. Evde kendileri ile birlikte yasayan Minyon isimli bir
kedileri ile bahgedeki kuliibede yasayan Karabas isimli kopekleri vardir. Her
boliimde Yusuf ve kardeslerinin basina gelen olaylar ele alinmaktadir. Béliim-
lerde ayr1 konular islenmekle birlikte boliimlerin kendi arasinda bir ardisikligi
bulunmaktadir.

Adalet Degerine Mliskin Bulgular

Cizgi filmlerde adalet degerine yer verilme durumu Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2: Cizgi Filmlerde Adalet Degerine Yer Verilme Durumu

Adalet Degeri Degere Cizgi Filmde Yer Verilme Sikligi  Degere Yer Verilen Boliim No
Dedemin Oykiileri 2 9
Yusuf 'un Diinyast -

Adalet degerinin Dedemin Oykiileri gizgi filminde iki kez gectigi; Yusuf un
Diinyasinda ise bu degere hig yer verilmedigi goriilmektedir.

Dedemin Oykiilerinde adalet degeri, Adaletli Olmak béliimiinde ¢ocuklarin
kendi aralarindaki bir oyun esnasinda ele alinmaktadir. Burada tornet siirme
yarig1 yapan ¢ocuklardan tornetinin tekerlekleri bilyiik olan ¢ocuk yaris1 kaza-

nir. Tornetinin tekerleri kii¢iik olan Cihan yarist kaybedince birinciligin aslinda
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kendi hakki oldugunu, ¢iinkii arkadasinin tornetinin tekerlerinin daha biiytik ol-
dugunu soyler. Sonra dede “Her durumda adil davranmak ¢ok 6nemlidir, bu bizi
iizecek olsa bile.” der ve Hz. Muhammed zamaninda yasayan ve mallarina el
konulan tiiccarm “Iginizde hakki, adaleti bilen kimse yok mu?” diye seslendigi,
bunun iizerine Hz. Muhammed’in de i¢inde oldugu bir grubun Mekke’de in-
sanlarin haklarinin korunmasi, haksizlik yapilmamas: karar1 aldiklarini anlatir.
Bu kez Cihan, arkadasina haksizlik ettigini, birinciligin zaten arkadasinin hakki
oldugunu soyler ve 6ziir diler (9. boliim). Burada adalet degerinin; hak, haksiz-
lik ve adil davranmak kavramlari ¢ercevesinde islendigi goriilmektedir. Adalet
degerine iliskin sunulan bu icerik, 6gretim programinda bu deger kapsamin-
da yer alan sekiz kazanimdan {igiinii destekler niteliktedir. Burada ¢ocuk, dnce
yapilan durumun kendisi agisindan adaletsizlik oldugunu diisiinmekte, sonucu
kabul etmeyerek hakkini savunmakta fakat daha sonra dedesinin yaptig1 agik-
lama ile fikrini degistirerek yapilanin adaletsizlik olmadigini ayirt etmektedir.
Bu baglamda bu igerik, “Kendisinin ve bagkalarinin haklarini korur.” ve “Adil
olan ve olmayan davranislar: ayirt eder.” kazanimlarini desteklemektedir. De-
denin, Hz. Peygamber doneminden aktardig1 6rnek olay ise “Peygamberimizin
herkese adil davrandigini bilir.” kazanimi ile drtiismektedir. Bu baglamda adalet
degerinin, ¢ocuklara bilgi temeli sunan ve ayrica ayirt etme bilissel becerisi
saglamaya doniik bir icerikle islendigi goriilmektedir.

Literatiirde ¢izgi filmleri degerler agisindan inceleyen ¢aligmalara bakildigin-
da adalet degerinin ¢izgi filmlerde en az gecen degerlerden biri oldugu goriil-
mektedir. Ornegin; Niloya ¢izgi filminin 18 bdliimiinde 22 deger icerisinde adil
olmak degerinin ii¢ kez gectigi (Karakus, 2015); Kiiciik Hezarfen ¢izgi filminde
21 degerden biri olarak iki kez gecen adil olma degerinin en az yer alan deger-
lerden biri oldugu (Selanik Ay ve Korkmaz, 2017); Rafadan Tayfa ¢izgi filminin
40 boliimiinde 20 deger igerisinde adalete %5 oraninda yer verildigi (Sadioglu
vd., 2018); yine Rafadan Tayfa ¢izgi filminin {i¢ boliimiinde 21 deger arasinda
adalet degerine rastlanmadigi (Sahin, 2019); Rafadan Tayfa ¢izgi filmini incele-
yen farkli bir calismada da belirlenen 10 evrensel degerden biri olarak adaletin
en az islenen degerlerden biri oldugu ortaya konulmustur (Sentiirk ve Keskin,
2019). Bu sonug, gerek genel olarak bir¢ok ¢izgi filmde gerekse bu calismada
incelenen Diyanet TV ¢izgi filmlerinde adalet degerinin sinirli kapsamda ele
alindigin1 gostermektedir.

Orgiin egitimin dgretim programlarina bakildiginda adalet degerinin, tiim

dersler i¢in belirlenen 10 kdk degerden biri olup okul dncesi egitimi ve Hayat
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Bilgisi dersi 6gretim programlarinda da bu degeri destekleyen kazanim veya
agiklamalar bulundugu gériilmektedir (Okul Oncesi Egitim Programi, 2013, s.
28; Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 2018, s. 19). Ayrica degerlerin one-
mi ve Onceliginin incelendigi ¢esitli calismalarda da adalet degerinin 6gretmen-
ler tarafindan birinci veya ikinci onem sirasinda gosterildigi ortaya konulmustur
(Balc1 ve Yanpar Yelken, 2013; Arpaci, 2014; Unlii ve Kaskaya, 2018; Kilcan,
2020). Bu baglam da dikkate alindiginda ¢izgi filmlerde en temel ve oncelikli
degerlerden biri olan adalete yetersiz bir diizey ve kapsamda yer verilmis oldu-
gu goriilmektedir.

Dogruluk/Diiriistliik Degerine Iliskin Bulgular

Cizgi filmlerde dogruluk/diiriistlitk degerine yer verilme durumu Tablo 3’te
gosterilmistir.

Tablo 3: Cizgi Filmlerde Dogruluk/Diiriistliik Degerine Yer Verilme Durumu

Dogruluk/Diiriistliik Degere Cizgi Filmde Yer Verilme Degere Yer Verilen Bolim
Degeri Siklig No

Dedemin Oykiileri 3 4

Yusuf un Diinyast 1 4

Dogruluk/diiriistliik degerinin Dedemin Oykiileri ¢izgi filminde ii¢, Yusuf un
Diinyasinda ise bir kez gegtigi goriilmektedir.

Dedemin Ovykiilerinde miistakil olarak Diiriistliik boliimiinde bu deger ele
almmaktadir. Dedesi ortada bir hata gordiigiinde bunu Sare’nin kendisinin mi
yaptigini sordugunda Sare hemen dogruyu soyler. Dede, bunun {izerine Hz.
Omer doneminde siite su katan annesine miidahale eden kizin hikayesini an-
latir. Sare, yaptig1 hata i¢in dedesinin kendisine kizip kizmadigini sordugunda
dedesi; “Aksine, mutlu oldum. Kimse gérmedigi halde bana dogruyu soyledin.”
der. Sare de Allah gordiigii icin dogruyu sdyledigini belirtir (4. boliimde ii¢ kez).
Sare ile dedesi arasinda gegen bu diyalog 6gretim programinda bu deger kapsa-
minda yer alan kazanimlardan “Ailesine her zaman diiriist davranir.” ve “Diiriist
olmanin Allah’in sevdigi davranislardan oldugunun farkina varir.” kazanimlari-
n1 destekler niteliktedir. Dedesinin kendisine kizmayip mutlu olmasi “Dogru ve
diiriist olmanin olumlu sonuglarmni fark eder.”; Hz. Omer doneminden aktarilan
ornek olay da “Diiriist olan ve olmayan davranislari ayirt eder.” ve “Cevresine
kars1 her zaman diiriist olur.” kazanimlarini desteklemektedir. Yusuf un Diinya-
simda ise dogruluk/diiriistlitk degerine iliskin olarak; tuvalete ¢ikmak igin sinif-
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tan disar1 ¢ikan ancak tuvalete gitmeyip abisinin sinifina giden ¢ocuga evde bu
konu goriisiiliince annesi “Siniftan ¢ikmak i¢in tuvalete gidecegini sdylemissin,
yani dogruyu sdylememissin.” diyerek bunun hata oldugunu belirtir (4. boliim).
Bu igerigin 6gretim programinda yer alan kazanimlardan herhangi birini dogru-
dan desteklemedigi goriilmiistiir. Cizgi filmlerde dogruluk/diiriistliik degerine
iligkin sunulan igerigin dgretim programinda bu deger kapsaminda yer alan do-
kuz kazanimdan besi ile ortlistiigii ve igerigin ¢ogunlukla ¢cocuklarin bu degere
iligkin farkindaliklarini artirmaya ve ayirt etme bilissel becerisine doniik olarak
islendigi gorilmiistiir.

Literatiirde ¢izgi filmleri degerler agisindan inceleyen ¢aligmalara bakildi-
ginda dogruluk/diiriistliik degerine ¢izgi filmlerde gorece farkli agirliklarda yer
verildigi goriilmektedir. Ornegin Niloya ¢izgi filminde bu degere direkt degil,
ortiili olarak yer verildigi (Karakus, 2015); Rafadan Tayfa’nin 40 boliimiinde
20 deger icerisinde dogruluga %10 oraninda yer verildigi (Sadioglu vd., 2018);
Doraemon ¢izgi filminde belirlenen 19 dini deger arasinda %19.64 oranla dog-
ruluk/diirtistliik degerine ikinci sirada yogunlukta yer verildigi (Cebeci ve De-
mir, 2018); Rafadan Tayfa’nin li¢ boliimiinde diirtistliik degerine 21 deger ara-
sinda rastlanmadig1 (Sahin, 2019); baska bir ¢calismada da yine Rafadan Tayfa
¢izgi filminde belirlenen 10 evrensel degerden biri olarak diiriistliik degerine
%7.10 oraninda yer verildigi sonucu ortaya konmustur (Sentiirk ve Keskin,
2019). Bu sonuglarla karsilastirildiginda Diyanet TV ¢izgi filmlerinde dogru-
luk/diiriistliik degerine nispeten siurli yer verildigi goriilmektedir.

Orgiin egitimin dgretim programlarina bakildiginda diiriistliik degerinin de tiim
dersler icin belirlenen 10 kok degerden biri oldugu goriilmektedir. Bunun yant
sira yine gesitli caligmalarda 6gretmen goriislerine gore diiriistlitk 6ncelikli olarak
yer verilmesi gereken ilk ii¢ degerden biri olarak gosterilmistir (Balci ve Yanpar
Yelken, 2013; Arpaci, 2014; Unlii ve Kaskaya, 2018; Kozikoglu, 2018; Kilcan,
2020). Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda da bu degeri destekleyen agikla-
malar bulunmaktadir (Okul Oncesi Egitim Programu, 2013, s. 28; Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programi, 2018, s. 19). Bu 6nemine karsilik ¢izgi filmlerde bu
temel degere siirh bir kapsamda yer verilmis oldugu tespit edilmistir.

Iyilik Degerine Iliskin Bulgular

Esasinda pek ¢ok olumlu degerin bir yoniiyle iyilik kapsaminda oldugu dii-
stiniilebilir. Ancak 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslar1 Ogretim Programinda iyi-

lik ayr1 bir deger olarak gectigi ve bu kapsamda yedi kazanima yer verildigi
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icin bu ¢alismada da miistakil olarak analiz kapsamina alinmistir. Fakat yapilan
analizlerde bu degere her iki ¢izgi filmde de dogrudan yer verilmedigi goriil-
mistiir. Benzer sekilde ¢izgi filmleri degerler acisindan analiz eden literatiire
tyilik degeri 6zelinde bakildiginda da bu degerin ayr bir kategoride cogunlukla
geemedigi goriilmiistiir. Tespit edildigi kadartyla yalnizca bir ¢alismada, Niloya
¢izgi filminde iyilik degerinin her boliimde yer alan, ¢izgi filmde en sik islenen
degerlerden biri oldugu sonucu ortaya konulmustur (Karakus, 2015). Bu sinir-
l1 igerige karsilik esasinda cizgi filmlerde iyilik degerinin; giinliik hayatta iyi-
lik olarak nitelendirilebilecek davraniglarin drneklendirilerek islenmesi, iyilik
yapmanin Allah’in sevdigi davraniglardan oldugu, iyiligin karsilik beklemeden
yapilabilecek ve insanin hayatini olumlu etkileyecek bir deger oldugu gibi bag-
lamlarda ele alinmas1 miimkiindiir. Bu sayede ¢ocuklarin, tiim degerlerin yani
sira ¢esitli sekillerde iyi davraniglar ortaya koymaya ve iyiliksever bir insan

olmanin kazandirdiklarina asina kilinmasi saglanabilir.

Merhamet/Sefkat Degerine Iliskin Bulgular

Cizgi filmlerde merhamet/sefkat degerine yer verilme durumu Tablo 4’te gos-

terilmistir.

Tablo 4: Cizgi Filmlerde Merhamet/Sefkat Degerine Yer Verilme Durumu

Merhamet/Sefkat Degeri Degete Cizgi Filmde Yer Verilme Degere Yer Verilen Boliim
Siklig1 No

Dedemin Oykiileri 1 1

Yusuf un Diinyast - -

Merhamet/sefkat degerinin Dedemin Oykiileri ¢izgi filminde bir kez gectigi;
Yusuf 'un Diinyasinda ise bu degere hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir.

Dedemin Oykiilerinde bir kez yer verilen merhamet/sefkat degeri hayvanlara
yonelik merhamet baglaminda islenmektedir. Tiim aile, ayagi yaralanan kuzu-
nun ayagini merhem stirerek sarar. Bunun iizerine dede, Hz. Muhammed’in ka-
labalik bir orduyla sefere ¢ikmisken yeni dogum yapmis kopek ve yavrularini
gormesi ve ordunun, kdpek ve yavrularini ezmemesi i¢in bunu 6nlemek {izere
birkag kisiyi gorevlendirmesi, boylece onlari uyandirmadan yanlarindan gegip
gitmelerine iligkin drnek olay1 anlatir (/. béliim). Bu ¢izgi filmde sunulan ige-
rik, 6gretim programinda bu deger kapsaminda yer alan dort kazanimdan “Cev-
resindeki varliklara merhamet gosterir.” kazanimini destekler niteliktedir.

Literatiirde ¢izgi filmleri degerler agisindan inceleyen ¢alismalara bakildiginda
merhamet degerinin her ¢aligmada kategori olarak almmadigi, alinan ¢izgi film-
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lerde de bu degere gorece farkli agirliklarda yer verildigi goriilmektedir. Bu ¢a-
lismalara bakilacak olursa; Doraemon ¢izgi filminde merhamet degerinin 19 dini
deger i¢inde yedi kez gectigi, Rafadan Tayfa ¢izgi filminde ise yine 19 dini de-
gerden biri olarak 13 kez yer aldig1 (Cebeci ve Demir, 2018); baska bir calismada
Rafadan Tayfa ¢izgi filminin 40 boliimiinde 20 deger igerisinde merhamete %7.5
oraninda yer verildigi (Sadioglu vd., 2018); farkli bir caligmada yine Rafadan
Tayfa ¢izgi filminin ii¢ bolimiinde merhamet degerinin 21 deger iginde bir kez
gectigi, Ar1 Maya ¢izgi filminde ise yine 21 deger i¢inde 11 kez yer verilen en stk
degerlerden biri oldugu (Sahin, 2019) sonuglar1 ortaya konulmustur.

Merhamet, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen 10 kdk degerden biri
olmasa da bazi ¢aligmalarda 6gretmenlerin kok degerler arasinda yer almasi-
1 belirttigi degerlerden biridir (Kilcan, 2020). 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurs-
lar1 Ogretim Programinda yer verilen kazanimlara bakildiginda da merhamet
degerinin; ¢esitli varliklara yonelik merhamet, Allah’1n tiim varliklara yonelik
merhameti, merhametin Allah’in sevdigi davranislardan biri oldugu ve merha-
met davranisinin olumlu sonuglarinin fark edilmesi gibi genis bir baglamda ele
alindig1 goriilmektedir. Bu cergeve de dikkate alindiginda ¢izgi filmlerde bu
degere iliskin verilen igerigin oldukc¢a yetersiz oldugu belirtilmelidir.

Oziir Dileme Degerine i]i§kin Bulgular

Cizgi filmlerde 6ziir dileme degerine yer verilme durumu Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5: Cizgi Filmlerde Oziir Dileme Degerine Yer Verilme Durumu

Oziir Dileme Degeri Degere Cizgi Filmde Yer Veril- Degere Yer Verilen Bélim

me Siklig1 No
Dedemin Ovykiileri 3 2,4,9
Yusuf 'un Diinyasi 13 2,3,4,8

Oziir dileme degerinin Dedemin Oykiileri ¢izgi filminde ii¢, Yusuf un Diinya-
smda ise 13 kez gectigi goriilmektedir.

Dedemin Oykiilerinde bu deger; torunun, “Oziir dilerim dedecigim, sabre-
demedim ben.” demesi (2. boliim); kosarken kuzuya ¢arpan ¢ocugun kuzudan
Oziir dilemesi (4. boliim); yarista arkadasina haksizlik ettigini diisiinen ¢ocugun
“Galiba Ali’ye haksizlik ettim, 6ziir dilerim.” (9. béliim) demesi seklinde giin-
lik hayat akisi i¢inde kisiler arasi iliskiler baglaminda ge¢mektedir. Dedemin
Opykiilerinde ise; sinavda, bunun yanlis oldugunu bilmeden kopya ceken iki 63-
renciye 6gretmenleri kizinca 6gretmenden oziir dilerler (2. béliimde iki kez).

Bir sonraki boliimde smifta ders esnasinda kendisi disaridan ¢agrilan 6grenci,
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siniftan ¢tkmak icin “Oziir dilerim 6gretmenim, izin verir misiniz?” der. Annesi,
arkadaginin yiiziinli boya kalemiyle ¢izen ¢cocugundan ertesi giin arkadasindan
Oziir dilemesini ister. Cocuk buna mecbur olup olmadigini sordugunda, annesi
“Evet” der. Cocuk ertesi giin arkadasindan 6ziir diler. Disaridan sinifa girmek
isteyen 6grenci 6gretmenden 6ziir dileyerek iceri girer (3. béliimde alti kez).
Sonraki boliimde ¢ocuk, eve geldiginde annesi ona arkadasindan 6ziir dileyip
dilemedigini sorar ve anne burada &ziir dilemeyi agiklar: “Oziir dilemenin an-
lam1, ayn1 seyi bir daha yapmayacagima sz vermektir.” “Ozrii kabul etmenin
karsilig1 da ‘ayni seyi bir daha yapma’, olmalidir (4. béliimde dort kez). Bu bag-
lam disinda 6ziir dilemek degeri bir kez de seccade ile kedi arasinda gegen bir
diyalogda seccadenin kediden 6ziir dilemesi seklinde gegmektedir (8. béliim).
Her iki ¢izgi filmde yer verilen bu igerigin dgretim programinda bu kapsamda
yer verilen dért kazanimdan “Oziir dileme ile ilgili ifadeleri kullanir.” ve “Hata
yaptiginda 6ziir diler.” kazanimlarini destekledigi goriilmektedir.

Cizgi filmleri degerler acisindan analiz eden literatiire 6ziir dilemek dege-
i 0zelinde bakildiginda; 6ziir dilemenin ayr1 bir analiz kategorisi olarak ele
almmadig goriilmektedir. Ancak 6ziir dilemek ve tesekkiir etmek okul dncesi
donem ¢ocugunun sosyal gelisimi agisindan temel kazanimlardir. Nitekim okul
Oncesi egitimi 6gretim programinda yer alan “Degisik ortamlardaki kurallara
uyar.” kazanimimin agiklamasia bakildiginda da c¢ocuklarin toplumsal yasa-
min devam ettirilmesi i¢in gerekli olan gorgii kurallarindan biri olarak da 6ziir
dilemeye uygun davranmasinin hedeflendigi; yine Hayat Bilgisi dersi 6gretim
programinda da bunu destekleyen bir kazanimin yer aldigi goriillmektedir (Okul
Oncesi Egitim Programi, 2013, s. 29; Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi,
2018, s. 13). Bu dogrultuda ¢izgi filmlerde bu temel degere yetiskinlerin yani
sira bizzat ¢ocuk kahramanlarin dilinden de yer verilmesinin izleyici hedef kit-
lenin modelleyerek 6grenmesi agisindan olumlu oldugu diigiiniilmektedir.

Sabir Degerine Iliskin Bulgular

Cizgi filmlerde sabir degerine yer verilme durumu Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: Cizgi Filmlerde Sabir Degerine Yer Verilme Durumu

Degere Cizgi Filmde Yer Verilme Degere Yer Verilen Bolim

Sabir Degeri Sikhig1 No
Dedemin Oykiileri 5 7
Yusuf un Diinyasi 1 °
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Sabir degerinin Dedemin Oykiileri izgi filminde bes, Yusuf un Diinyasmda
ise bir kez gectigi goriilmektedir.

Sabir degeri Dedemin Oykiilerinde Sabretmek boliimiinde dar1 tohumu eken
Sare’nin, tohumun hemen yeserip sebze vermesini beklemesi 6rnegi lizerinden
islenmektedir. Sare, dedesine misirlarin ne zaman bilyllyecegini sorar, dedesi
de; “Glizel kizim biraz sabret, cok kisa zamanda yeserirler.” der. Aradan bir siire
geger, misirlarin baginda bilylimesini bekleyen Sare sabredemez. Bunun iizerine
dedeleri de “Siz Hz. Yakup’un sabrini duydunuz mu?” diyerek Hz. Yakup’un
oglu Hz. Yusuf’un kaybolmas: iizerine sabretmesi kissasini anlatir ve “Sabrin
sonu selamettir.” atasdziine yer verir (2. boliimde dort kez). Baska bir boliimde
ise balik tutmay1 deneyen ¢ocuga dedesinin “Balik tutmak sabir isi, biraz bek-
lemelisin.” (7. boliim) demesi seklinde kullanilmaktadir. Sabir degeri Dedemin
Oykiilerinde ise ney iiflemeye ¢alisan gocugun ses ¢ikaramayinca dedesinin ona
“Sabirli ol.” demesi seklinde gegmektedir (6. béliim). Cizgi filmlerde sunulan
icerik 6gretim programinda sabir degeri kapsaminda yer alan yedi kazanim agi-
sindan degerlendirilecek olursa iki ¢izgi filmde de balik tutmak, ney tiflemek,
tohumun hemen meyve vermesine iliskin igeriklerin, “Sabirli olmay1 gerekti-
ren durumlara drnekler verir.” ve “Isteklerini ertelemesini bilir.” kazanimlarini;
“Sabrin sonu selamettir.” atasozii ise “Sabirli olmanin olumlu sonuglarini fark
eder.” kazanimini destekledigi sdylenebilir. Cizgi filmlerde sabir degerinin yal-
nizca biligsel boyutta ele alinmayip bizzat cocugun yasamindan drneklendirile-
rek somutlastirilmasi, degeri ¢ocugun goziinde anlasilir ve ikna edici kilmasi ve
duyussal etki uyandirmasi bakimindan dikkat ¢ekicidir.

Cizgi filmleri degerler acisindan analiz eden literatiire bakildiginda sabir
degerinin analiz kategorisi olarak alindigi ¢aligmalarin az sayida oldugu go-
rilmiistiir. Bunlardan Dede Korkut ¢izgi filminde sabir duygusunu gelistirici
iletiler oldugu (Yaman vd., 2015); Rafadan Tayfa’nin 40 boliimiinde 20 deger
icerisinde sabir degerine %15 oraninda yer verildigi (Sadioglu vd., 2018); bagka
bir calismada da yine Rafadan Tayfa’da belirlenen 19 dini degerden biri olarak
sabir degerine sinirlt yer verildigi, Doraemon’da ise yer verilmedigi goriilmiis-
tiir (Cebeci ve Demir, 2018).

Sabir degeri de orgiin egitimde tiim dersler i¢in belirlenen 10 kok degerden
biridir. Ancak gerek okul dncesi egitimi gerekse Hayat Bilgisi dersi dgretim
programlarinda sabir degerine miistakil olarak yer verilmemektedir. Bununla
birlikte her iki 6gretim programinda da istek ve ihtiyaglar baglaminda yer ve-
rilen icerik bu degerle ilintili olarak goriilebilir. Bunun yan1 sira Hayat Bilgisi
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dersi 6gretim programinda “Sinifta ve okulda yapilan etkinliklerde grupla calis-
ma kurallarina uyar.” kazanimi iglenirken konu ¢ercevesinde sabir degerinin de
ele alimasi gerektigi belirtilmektedir (Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi,
2018). Cocuklarn, isteklerini kontrol edebilme veya erteleme becerisine heniiz
sahip olmadiklar diisiiniildiigiinde gerek ¢esitli derslerin 6gretim programlarin-
da gerekse ¢izgi filmlerde sabir degerine ¢ocuklarin gelisim diizeyi ve tecriibe-
sine uygun iceriklerle yer verilmesinin yararli olacagi belirtilmelidir. Bu degere
4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslar1 Ogretim Programinda ayr1 bir iinitede yer veril-
mesi ve bu kapsamin gerek duyussal gerekse biligsel boyuttaki kazanimlarla ele
alinmasi programin 6nemli bir bosluga yonelik ihtiyact doldurmasi bakimindan
ayirt edici yoniinii gostermektedir.

Saygi Degerine Iliskin Bulgular

Cizgi filmlerde sayg1 degerine yer verilme durumu Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7: Cizgi Filmlerde Saygi Degerine Yer Verilme Durumu

- Degere Cizgi Filmde Yer Verilme Degere Yer Verilen Bolim
Saygi Degeri Siklig: No
Dedemin Oykiileri - -
Yusuf 'un Diinyasi 2 10

Sayg1 degerine Dedemin Oykiileri ¢izgi filminde yer verilmedigi, Yusuf un
Diinyasinda ise iki kez yer verildigi goriilmektedir.

Yusuf’un Diinyasinda bu deger; kendisine hediye verilen ¢ocugun, hediye
paketini yirtarak agmanin hediye verene saygisizlik oldugunu diisiindiigiinii
belirtmesi, kuzeninin de bunu kendisine yapilmis saygisizlik olarak anlama-
yacagini sdylemesi seklinde tek baglamda gegmektedir (/0. boliimde iki kez).

Cizgi filmlerde saygi degerine iligskin sinirl igerige karsilik 6gretim prog-
raminda bu deger kapsaminda 12 kazanima yer verildigi goriilmektedir. Bu
kapsamda saygi degerinin; Allah’a, Peygambere, Kur’an-1 Kerim’e, aileye,
arkadaglara ve c¢evreye saygi basliklarinda detaylandirildigy; saygr ile ilgili
ifadelerin kullanilmasi, saygi davraniginin olumlu sonuglarinin fark edilmesi,
saygili olmanin Allah’in sevdigi davranislardan biri olmasi gibi baglamlara da
yer verildigi goriilmektedir. Cizgi filmde yer verilen igerigin, bu kazanimlar-
dan “Cevresine kars1 saygili davranir.” kazanimini destekler dogrultuda oldugu
sOylenebilir.

Cizgi filmleri degerler acisindan analiz eden literatiire sayg: degeri 6zelin-
de bakildiginda; Niloya ¢izgi filminin 18 boliimiinde 22 deger icerisinde saygi
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degerinin 10 kez gectigi (Karakus, 2015); Dede Korkut’tun incelenen tiim bo-
liimlerinde sayg1 duygusunu gelistirici iletiler oldugu (Yaman vd., 2015); Kiiciik
Hezarfen ¢izgi filminde sayg1 degerine 21 degerden igerisinde %6.97 oraninda
yer verildigi (Selanik Ay ve Korkmaz, 2017); Rafadan Tayfa ¢izgi filminin 40
boliimiinde 20 deger igerisinde saygi degerine %7.5 oraninda yer verildigi (Sa-
dioglu vd., 2018); baska bir ¢alismada Rafadan Tayfa ve Ari Maya ¢izgi film-
lerinde sayginin en sik yer verilen degerlerden biri oldugu (Sahin, 2019); yine
Rafadan Tayfa ¢izgi filmini inceleyen farkli bir ¢aligmada da saygi degerinin
en sik islenen degerlerden biri oldugu ortaya konulmustur (Sentiirk ve Keskin,
2019). Diger ¢izgi filmlerle kiyaslandiginda Diyanet TV ¢izgi filmlerinde say-
giya verilen yerin oldukca sinirli oldugu goriilmektedir.

Orgiin egitimin 6gretim programlarinda 10 kok degerden biri olarak belirlen-
mis olan saygi, en temel degerlerden biridir. Bunun yani sira okul dncesi egitimi
Ogretim programinda da bu donemde ¢ocuklarin saygi davranisi gelistirmesinin
okul oncesi egitimin temel ilkelerinden biri olarak belirtildigi goriilmektedir
(Okul Oncesi Egitim Programi, 2013, s. 11). Ayn1 programda ve Hayat Bilgisi
dersi 6gretim programinda saygi degerine iliskin kazanimlar yer almakta; fark-
I1 kazanimlarin agiklamalar1 kapsaminda da saygi degerinin dikkate alinmasi
gerekliligi dikkat cekmektedir. (Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 2018).

Literatiirde degerlerin 6nemi ve onceliginin incelendigi ¢esitli calismalara bakil-
diginda da saygi degerinin 6gretmenler tarafindan kazandirilmasi dncelikli goriilen
ii¢ degerden biri olarak gosterildigi goriilmektedir (Cengelci vd., 2013; Celikkaya
ve Filoglu, 2014; Kozikoglu, 2018; Kilcan, 2020.) Tiim degerler icerisindeki bu
oncelikli yeri dikkate alindiginda ¢izgi filmlerde de saygi degerine giinliik yasam
icerisinde verilen yerin artirilmasinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

Sevgi Degerine Mliskin Bulgular

Cizgi filmlerde sevgi degerine yer verilme durumu Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8: Cizgi Filmlerde Sevgi Degerine Yer Verilme Durumu

Sevgi Degeri Dege'rc Cizgi Filmde Yer Verilme Degere Yer Verilen Boliim
Sikligt No

Dedemin Ovykiileri 3 1,5, 10

Yusuf 'un Diinyast 3 2,10
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Sevgi degerinin her iki ¢izgi filmde de liger kez gectigi goriilmektedir.

Dedemin Oykiilerinde bu deger, ikisi Allah’in kullarini sevmesi, biri de hay-
van sevgisi baglaminda gecmektedir. Dedenin; “Hayir yapilmasia araci olan
hayr1 yapmis kadar Allah tarafindan sevilir.” (5. boliim), “Allah isini iyi yapan-
lar1 sever.” (10. boliim) ve Sare’nin “Hayvanlar1 ¢ok sevmeliyiz.” ifadelerinde
bu degere yer verilmistir (/. b6liim). Yusuf 'un Diinyasinda ise Resim dersinde
kedisini resmeden 6grencinin resmini 6gretmeninin begenmesi ve “Sevgini ¢ok
giizel anlatmigsin.” demesi (2. béliim); abinin kardesine “Ben seni ¢ok seviyo-
rum.”, kardesinin de “Ben de seni seviyorum.” demesi seklinde kullanilmakta-
dir (0. béliimde iki kez). En temel degerlerden biri olan sevgi degerine ¢izgi
filmlerde ticer kez yer verilmesine karsilik 6gretim programinda bu kapsamda
dokuz kazanimin oldugu goriilmektedir. Cizgi filmlerde yer verilen igerigin,
bu kazanimlardan “Ailesine kars1 sevgisini gosterir.”, “Cevresindeki varliklar
sever.”, “Sevgi ve merhamet gostermenin Allah’in sevdigi davraniglardan oldu-

gunun farkina varir.” kazanimlarini destekledigi s6ylenebilir.

Cizgi filmleri degerler acisindan analiz eden literatiire sevgi degeri 6zelin-
de bakildiginda; Niloya (Karakus, 2015), Rafadan Tayfa ve Art Maya (Sahin,
2019) ve yine Rafadan Tayfa (Sentiirk ve Keskin, 2019) ¢izgi filmlerinde sevgi
degerinin en sik yer verilen degerlerden oldugu; diger bazi calismalarda da bu
degere 20 deger icerisinde %12.5 (Sadioglu vd., 2018) ve 21 deger arasinda
%7.90 oranlarinda yer verildigi (Selanik Ay ve Korkmaz, 2017) gorilmistiir.
Diger ¢izgi filmlerle karsilastirildiginda Diyanet TV’de sevgi degerine verilen
yerin oldukea kisitl oldugu goriilmektedir.

Sevgi degeri de orgiin egitimin dgretim programlari i¢in belirlenmis olan on
kok degerden biridir. Bunun yani sira gerek okul dncesi egitimi gerekse Hayat
Bilgisi dersi 6gretim programlarinda farkli baglamlarda yer verilen veya dik-
kat gekilen degerlerdendir (Okul Oncesi Egitim Programi, 2013; Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programi, 2018). Yine literatiirde 6gretmen goriislerine gore de-
gerlerin 6nemi ve 6nceliginin incelendigi ¢esitli calismalarda sevgi degerinin en
onemli goriilen degerlerden biri oldugu sonucuna ulagilmistir (Balc1 ve Yanpar
Yelken, 2013; Cengelci vd., 2013; Arpaci, 2014; Unlii ve Kaskaya, 2018; Kozi-
koglu, 2018; Kilcan, 2020). Bu 6nemi ve genel olarak insan yagaminda, 6zelde
de bir ¢cocugun hayatindaki yeri dikkate alindiginda ¢izgi filmlerde sevgi dege-

rine daha fazla yer verilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

ded

225



226

Diyanet TV Cizgi Filmlerinin 4-6 Yag Grubu Kur'an Kursu Ogretim Programinda Yer Alan Degerler ...

Sorumluluk Degerine Iliskin Bulgular

Cizgi filmlerde sorumluluk degerine yer verilme durumu Tablo 9’da gésterilmistir.

Tablo 9: Cizgi Filmlerde Sorumluluk Degerine Yer Verilme Durumu

Sorumluluk Degeri Degeje Cizgi Filmde Yer Verilme Degere Yer Verilen Bolim
Siklig1 No
Dedemin Oykiileri 1 6

Yusuf“un Diinyasi - -

Sorumluluk degerine Dedemin Oykiileri ¢izgi filminde bir kez yer verildigi;
Yusuf un Diinyasinda ise hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir.

Sorumluluk degeri Dedemin Oykiilerinde kendisine emanet edilen bir seyi
koruyamayan ¢ocuga dedesinin; “Verilen sorumlulugu 6zenle yerine getirmeli,
siz elinizden gelenin en iyisini yapmaya ¢alisin.” demesi seklinde gegmektedir
(6. boliim). Her iki ¢izgi filmde de toplamda sadece bir kez gegen sorumluluk
degerine iligkin 6gretim programinda 11 kazanim yer almaktadir. Cizgi filmde
gecen baglamin, “Cevreye karst sorumluluklarint yerine getirir.” kazanimini
destekler dogrultuda oldugu sdylenebilir.

Literatiirde ¢izgi filmleri degerler agisindan inceleyen ¢alismalara bakildigin-
da; Niloya (Karakus, 2015); Dede Korkut (Yaman vd., 2015); Kii¢iik Hezarfen
(Selanik Ay ve Korkmaz, 2017); Rafadan Tayfa (Sadioglu vd., 2018); Dorae-
mon (Cebeci ve Demir, 2018); Rafadan Tayfa ve Ari Maya (Sahin, 2019) ve
yine Rafadan Tayfa (Sentiirk ve Keskin, 2019) gibi ¢esitli ¢alismalarda konu
edilen ¢izgi filmlerde sorumluluk degerine gérece farkli agirliklarda yer veril-
digi goriilmektedir. Literatiirle kiyaslandiginda sorumluluk degerine, Diyanet
TV ¢izgi filmlerinin izlenen béliimlerinde yalnizca bir kez sinirli bir kapsamda
yer verildigi belirtilmelidir.

Sorumluluk da 6rgiin egitimin 6gretim programlari i¢cin 10 kdk degerden biri
olarak belirlenmistir. Bu degere okul dncesi egitimi 6gretim programinda “So-
rumluluklarini yerine getirir.” kazanimi bagsta olmak {izere ¢esitli baglamlarda
yer verildigi goriilmektedir. Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda da “Evde,
tizerine diisen gorev ve sorumluluklarini fark eder.”, “Evde iizerine diisen gorev
ve sorumluluklar1 yerine getirir.” ve “Doga ve ¢evreyi koruma konusunda so-
rumluluk alir.” kazanimlar1 gergevesinde bu degere yer verilmistir (Okul Oncesi
Egitim Programi, 2013; Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 2018). Bu dege-
rin erken ¢ocukluk doneminden itibaren gelismesi agisindan ¢izgi filmlerde de
¢ocuklarin da yasam igerisinde ¢esitli sorumluluklarinin oldugunu fark etmesi-

ne dontik igeriklere yer verilmesinin yerinde olacagi belirtilmelidir.

ded



Semra Ciinemre

Siikiir / Tesekkiir Degerine Iliskin Bulgular

Cizgi filmlerde siikiir/tesekkiir degerine yer verilme durumu Tablo 10’da

gosterilmistir.

Tablo 10: Cizgi Filmlerde Siikiir/Tesekkiir Degerine Yer Verilme Durumu

Siikiir/Tesekkiir Degeri Degevre Cizgi Filmde Yer Verilme Degere Yer Verilen Boliim
Siklig1 No

Dedemin Ovkiileri 3 2,7

Yusuf 'un Diinyast 13 2,3,4,5,8,9,10

Siikiir/tesekkiir degerinin Dedemin Oykiileri gizgi filminde ii¢, Yusuf un Diin-
yasimda ise 13 kez gegtigi goriilmektedir.

Dedemin Oykiilerinde siikiir/tesekkiir degeri ikisi Allah’a siikiir, biri insanla-
rin birbirine tesekkiirii olmak {izere li¢ kez gecmektedir. Baglamlarina bakila-
cak olursa; Hz. Yakup’un oglu Hz. Yusuf’a yillar sonra yeniden kavustugu i¢in
stikretmesi (2. boliim) ve baligin karnindan ¢ikan Yunus Peygamber’in secde-
ye kapanip Allaha siikretmesi (7. boliim) 6rnekleri ile peygamberlerin Allah’a
siikrii seklinde yer verilmistir. Bir kez gecen tesekkiir degeri ise yakaladiklari
kiiciik balig1 suya geri birakan ¢ocuga, arkadasinin; “Sare, kiiciik bir balik sana
tesekkiir etti.” (7. boliim) demesi seklinde gegmektedir. Bu kapsamda kodlama-
ya dahil edilmemekle birlikte baz1 boliimlerde tesekkiir yerine “sagol” ifade-
sine yer verildigi de goriilmiistiir (6. ve 10. boliimler). Yusuf 'un Diinyasi ¢izgi
filminde ise iki kez Allah’a siikiir, 11 kez de insanlar aras1 tesekkiir gegmekte-
dir. Tesekkiir degeri baglamlari su sekildedir; 6gretmen ¢ocugun resmini bege-
nip c¢ok giizel ¢izdigini sdyleyince 6grenci tesekkiir eder (2. béliim); arkadasi
Ozriinli kabul edince Osman tesekkiir eder (3. béliim); kopegine mama veren
Yusuf, kopek onun yiiziinii yalayinca “Karabas’in tesekkiirii de bu iste.” der
(4. boliim). Elif, kuzenine yardima ihtiyaci olup olmadigini sordugunda kuzeni
tesekkiir eder; kuzenine namaz kilmadan 6nce bagini nasil 6rtmesi gerektigini
ogretince kuzeni kendisine tesekkiir eder; Elif de kuzenine tesekkiir eder; yen-
gesi seccade verince yegen tesekkiir eder (8. boliimde dort kez). Kendilerine he-
diye verilen ¢ocuklar kuzenlerine tesekkiir eder (/0. béliimde dort kez). Sukiir
ise iki kez baba kahramanin ifadelerinde “Cok siikiir” (5. boliim) ve herhangi bir
baglam olmaksizin kendi kendine “Sana siikiirler olsun Allah’1m” (9. boliim)
sOzleri ile kullanilmaktadir. Bunlar disinda kod olarak alinmamakla birlikte
“sagol” ifadesinin de kullanildig1 goriilmektedir (4., 5. ve 10. béliimler). Cizgi
filmlerde diger degerlere nazaran daha sik yer verilen bu degere iliskin 6gretim
programinda bes kazanim bulunmaktadir. Cizgi filmlerde yer verilen igeriklerin
bunlardan “Siikiir ile ilgili ifadeleri kullanir.”, “Kendisine yapilan iyilikler i¢in
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tesekkiir eder.” ve “Allah’in verdigi nimetlere siikreder.” kazanimlarini destek-
ledigi goriilmektedir.

Cizgi filmleri degerler acisindan analiz eden literatiire siikiir/tesekkiir degeri
0zelinde bakildiginda; bu degerin ¢ogunlukla ayr1 bir analiz kategorisi olarak
almmadig goriilmektedir. Yalnizca bir ¢alismada siikiir, 19 dini degerden biri
olarak analiz kategorisine dahil edilmis ve incelenen iki ayri ¢izgi filmde bu
kapsamda icerik tespit edilmemistir (Cebeci ve Demir, 2018).

Bu ¢alismada 6ziir dilemek bashig altinda belirtildigi gibi tesekkiir etmek de
ozellikle okul 6ncesi donem ¢ocugunun sosyal gelisimi agisindan temel kaza-
nimlardan biridir. Nitekim okul dncesi egitimi 6gretim programindaki “Degisik
ortamlardaki kurallara uyar.” kazaniminin agiklamasina bakildiginda da ¢cocuk-
larin toplumsal yasamin devam ettirilmesi i¢in gerekli olan gorgii kurallarindan
biri olarak da tesekkdir ve rica etme gibi davranislar sergilemesinin hedeflendigi
goriilmektedir (Okul Oncesi Egitim Programi, 2013, s. 29). Bunun yani sira
Hayat Bilgisi dersi 0gretim programinda yer alan “Okulda iletisim kurarken
nezaket kurallarina uyar.” kazaniminin baglaminda da bu degerin gerekliligine
isaret edilmektedir (Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 2018, s. 19). Bu
dogrultuda, bir deger olarak tesekkiir etmeye okul dncesi donemi ¢ocuklari igin,
giindelik yasamda yine ¢ocuk kahramanlarin dilinden yer verilmesi, Diyanet
TV ¢izgi filmlerinin basarili yonlerinden biridir.

Yardimlasma Degerine ili§kin Bulgular

Cizgi filmlerde yardimlagsma degerine yer verilme durumu Tablo 11°de
gosterilmistir.

Tablo 11: Cizgi Filmlerde Yardimlasma Degerine Yer Verilme Durumu

Yardimlasma Degeri Degere Cizgi Filmde Yer Verilme Degere Yer Verilen Bolim

Siklig1 No
Dedemin Oykiileri 13 3,5,6,7,10
Yusuf 'un Diinyasi 30 2,3,4,10

Yardimlasma degerinin Dedemin Oykiileri ¢izgi filminde 13, Yusuf 'un Diin-
yasmda ise 30 kez gectigi goriilmektedir.

Dedemin Opykiilerinde yardimlasma degeri Yardimlagmak boliimiiniin tema-
st oldugu i¢in bu boliimde kapsamli bir sekilde ele alinmaktadir. Bu bdliimde
yardimlagma degeri, Sare’nin arilarin balindan alarak karincalara yardim etmek
istemesi iizerinden islenir. Bunun iizerine dedesi “Ihtiyaci olan her canliya yar-
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dim etmeliyiz, ama tabiatin da kendi i¢inde bir diizeni var.” agiklamasini yapar.
Ardindan dede ve torunlari, komsularinin iizim bagina imeceye gider. Dede
imeceyi; “Kdyde hasat zamaninda herkes birbirine yardim eder ki isler bir an
once bitsin.” seklinde agiklar. Cocuklar da {iziim toplayarak imeceye dahil olur-
lar. Sonra bag sahibi, bir bagi hayir i¢in ayirdigini sdyler, yanina gelen ve muh-
tag¢ gdriinen bir kisiye bir sepet liziim verir. Bu noktada ¢ocuklarin dedesi bunun
bir hayir ve sadaka oldugunu agiklar. Ardindan Hz. Muhammed déneminde iki
avu¢ hurma kazanan sahabenin bir avucunu “Allah yolunda kendinden daha
zor durumda olanlara yardim etmek i¢in” ayirdigima iligkin 6rnek olay1 anlatir.
Torunu Cihan; “Tlim gece calisip kazandig1 bir avu¢ hurmay: yardim etmek
icin mi vermis?” diye sorar. Bunun iizerine Sare; “Yardimin azi ¢cogu olmaz.”,
Cihan da; “Kendinden daha yoksula nasil yardim ederim diye diisiinmelisin.”
der (5. béliimde sekiz kez). Bu boliimiin disinda gecen yardimlagsma degeri; abi-
sinin, kardesi Sare’ye eve gidip ninesine yardim etmesini sdylemesi (3. boliim),
degirmenci ¢ocugun dede ve torunlaria “Isterseniz siz de bana yardim edebi-
lirsiniz.” demesi (6. boliim), baligin karnindaki Yunus Peygamber’in, Allah’tan
yardim istediginin sOylenmesi (7. boliim), dedenin, torunlarina; “Yardim etmek
istiyorsaniz size gorev!” deyip bahgedeki odunlar: sirali sekilde dizmelerini is-
temesi (/0. boliim) ve ¢ocuklarin Ali isimli arkadasinin, oyun oynadiktan sonra
yaptiklar iste onlara yardim edecegini sdylemesi (/0. boliim) seklinde giinliik
hayat akis1 icerisindeki diyaloglarda ge¢mektedir. Yusuf un Diinyasmda ise
Yardimlasma boliimiinde genis bir sekilde bu konu islenmektedir. Bu boliimde
konu, simava hazirlanmayan bir arkadagina sinavda bunun kopya oldugunu dii-
stiinmeden yardim eden Yusuf lizerinden islenir. Yusuf, sinavda arkadasina yar-
dim eder. Ogretmeni iki dgrenciye de kizarak birine yardim etmenin giizel bir
davranig oldugunu, ancak bu yaptiklarinin yardimlagma olmadigini sdyler ve
yardim etmenin ne demek oldugunu yazma 6devi verir. Aksam Yusuf’un evinde
bu konu detaylica ele alinir. Annesi, kopyanin ve yardimlagsmanin ne oldugu-
nu anlatir. Yusuf aksam yemeginde de yardimlasma konusunda herkesin fik-
rini almak iizere bu konuyu acar (2. boliimde 13 kez). Sonraki bolimde Yusuf,
yardimlagma konulu hazirladigi 6devi smif i¢inde okur. Bu 6devde yardimlag-
manin tanimini yaparak giinliik hayattan yardimlagmaya iliskin ¢esitli 6rnekler
verir. Bu 6rneklerden bazisi sunlardir: Hastaya bir kase ¢orba gotiirmek, alisve-
risten donen bir kimsenin posetini tasimak, sicak havalarda sokak hayvanlarina
bir kap su birakmak, sofra hazirlanirken bir tabak koymak, arkadagimizla ders
caligmak. Bu noktada bir giin babasinin yaptigina sahit oldugu askida ekmek
kiiltiiriinden de soz eder (3. boliimde 14 kez). Cizgi filmin diger bolimlerinde
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gegen diger durumlar da sunlardir; kardesi ¢antay1 tasimakta zorlaninca abisi-
nin; “Sana yardim edeyim.” demesi (4. béliim); annesi ogluna “Masay1 cikar-
mama yardim eder misin?” demesi (4. b6liim); babasinin, Yusuf’a; “Savas olan
tilkelerdeki cocuklar i¢in bir seyler yapabiliriz; yardim toplayip goéndererek on-
lara destek olabiliriz.” demesi (/0. boliim).

Her iki ¢izgi filmde de en sik yer verilen deger olan yardimlagmaya iliskin
Ogretim programinda dokuz kazanim yer almaktadir. Her iki ¢izgi filmde de
genis bir yer verilen yardimlasma degerine iliskin iceriklerin su sekiz kazanimi
destekledigi goriilmistiir: “Aile bireylerine yardim eder.”, “Arkadaglarina yar-
dim eder.”, “Yardim edilmesi veya istenmesi gereken durumlar bilir.”, “Yar-
dim gerektiren durumlarin farkma varir.”, “Ihtiyact oldugunda yardim ister.”,
“Yardimlagsma ve paylagmaya istekli olur.”, “Yardimlagsmanin Allah’ i sevdigi
davraniglardan oldugunun farkina varir.”, “Yardimlasmanin olumlu sonuglarini
fark eder.” Bu igerikle ilgili degerin yalnizca biligsel diizeyde ele alinmayip
duyussal hedeflerin de gozetildigi goriilmektedir.

Cizgi filmleri degerler agisindan analiz eden literatiire yardimlagma degeri 6ze-
linde bakildiginda; Kiiciik Hezarfen (Selanik Ay ve Korkmaz, 2017); Rafadan
Tayfa (Sadioglu vd., 2018) ve Art Maya ve Rafadan Tayfa (Sahin, 2019) ¢iz-
gi filmlerinde yardimlagsmanin en sik yer verilen degerlerden biri oldugu; Dede
Korkut’ta yardimseverlik duygusunu gelistirici iletiler oldugu (Yaman vd., 2015);
Doraemon ve Rafadan Tayfa ¢izgi filmlerinde yardimlasma degerine farkli kap-
samlarda yer verildigi (Cebeci ve Demir, 2018); Rafadan Tayfa ¢izgi filmini in-
celeyen farkl bir ¢alismada ise bu degerin en az iglenen degerlerden biri oldugu
(Sentiirk ve Keskin, 2019) sonuglari ortaya konulmugtur. Yardimlagmanin genel
itibariyle bir¢ok ¢izgi filmde en sik yer verilen degerlerden birisi oldugu, bu duru-
mun Diyanet TV ¢izgi filmleri i¢in de gecerli oldugu gézlenmistir.

Yardimseverlik de orgiin egitimin 6gretim programlari igin belirlenen 10 kok
degerden biridir. Bunun yani sira okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin yardimlas-
ma, dayanigma ve paylasma gibi deger davranislarinin gelistirilmesi okul dnce-
si egitiminin temel ilkelerindendir (Okul Oncesi Egitim Programi, 2013, s. 11).
Bu kapsamda bu temel degere her iki ¢izgi filmde de ¢esitli baglamlarda gerek
duyussal gerekse bilissel boyutlarda yer verilmesinin, Diyanet TV ¢izgi filmle-
rinin basarili yonlerinden birisi oldugu tespit edilmistir.

Her degere iliskin bulgular1 ayri bagliklar halinde ortaya koyduktan sonra
cizgi filmlerde tiim degerlere yer verilme siklig1 bir biitiin olarak Tablo 12°de
gosterilmistir.
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Tablo 12: Cizgi Filmlerde Tiim Degerlere Yer Verilme Siklig

Deger Dedemin Oykiileri Yusuf’un Diinyasi
Adalet 2

Dogruluk/Diiriistliik 3 1
Tyilik -

Merhamet/Sefkat 1

Oziir Dileme 3 13
Sabir 5 1
Sayg1 - 2
Sevgi 3 3
Sorumluluk 1

Stikiir/ Tesekkiir 3 13
Yardimlagma 13 30
Toplam 34 63

Tabloda goriilecegi lizere her iki ¢izgi filmde de ortak yon olarak en sik yer
verilen degerler yardimlasma, 6ziir dileme ve siikiir/tesekkiir; hi¢ yer veril-
meyen deger ise iyiliktir. Diger degerlere yer verilme durumunun ise iki ¢izgi
filmde gorece farkli oldugu goriilmektedir. Analiz kategorisi olarak belirlenen
11 degere Dedemin Oykiilerinin cesitli boliimlerinde toplam 34 kez; Yusuf un
Diinyasinda ise 63 kez yer verildigi tespit edilmistir.

Sonug ve Tartisma

Genel olarak ¢izgi filmlerin, 6zelde de Diyanet TV ¢izgi filmlerinin her ne ka-
dar degerleri kazandirma gibi bir yaym misyonu belirlenmis olmasa da kitle
iletisim araclarinin insanlar, 6zelde de ¢ocuklar iizerinde bir¢ok bakimdan se-
killendirici rolii oldugu diisiincesiyle bu calismada ¢izgi filmler degerler agisin-
dan incelenmistir. Bu baglamda ¢alismanin sonug ve onerileri su sekilde ifade
edilebilir:

Oncelikle degerlerin islenis baglami agisindan yardimlasma, sabur, adalet ve
sorumluluk degerleri 6rneginde konunun ¢ocuklarin kendi giindelik yasamin-
dan hareketle ele alindig1 goriilmektedir. Bu durum, gerek 6gretimde hayatilik
ilkesi gerekse ilgili degerin ¢ocugun yasami ve tecriibesine gore somutlastiril-
masi agisindan uygunluk arz etmektedir. Yine bu noktada ilgili deger davranisi-
n1 bizzat ¢izgi film kahramani ¢ocuklarin tatbik etmesinin, izleyici ¢ocuk kitle

tizerinde modelleyerek 6grenmede etkili olacagi sdylenebilir.

Farkli bir nokta; yardimlagma ve adalet deger 6rneklerinde; ¢cocugun ilgili

kavrami/degeri yanlis anlamasi iizerine; olmasi gerekenin yetiskinler tarafindan
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agiklanarak ele alinmasidir. Konularin bu sekilde islenmesinin ¢ocuklar agisin-
dan etkili ve anlaml 6grenme saglayacagi sdylenebilir.

Bir bagka husus; baz1 degerlerin ele alimisinda dilimiz, kiiltiirimiiz veya di-
nimizden kavramlara yer verilmis olmasidir. Yardimlasma konusunda imece
ve askida ekmek, sabir konusunda bir atasézii, yardimlagsma konusunda hayir
ve sadaka kavramlarina yer verilmesi bu duruma iligkin ¢esitli 6rneklerdir. Bu
boyutlar, ¢cocuklarin, ilgili degerin dini ve kiiltlirel yonlerine asina kilinmalar1
acisindan onemlidir.

Ozellikle Dedemin Opykiilerinde, ¢izgi filmin kurgusu geregi konu iizerine
dede, peygamberlerin hayati1 basta olmak iizere ¢esitli dykiiler anlatmakta, hika-
yenin akisinda ¢ocuklarin diisiinmesine yonelik sorular sormakta, bu baglamda
hikayeleri 6rnek olay olarak kullanmaktadir. Bu yontem, ilgili degerin bir 6rnek
olay esliginde pekistirilmesi ve ayrica degere iliskin olarak peygamberlerin rol
model gosterilmesi agisindan yerindedir.

Sike¢a yer verilen 6ziir dilemek ve tesekkiir etmek degerlerine giinliik haya-
tin akigi icerisinde gerek yetigkinlerin gerekse ¢ocuk kahramanlarin dilinden
yer verilmesi, okul dncesi ve okul donemi ¢ocuklarinin en temel sosyal kati-
Iim becerisini ve gorgii kurallarin1 edinmesine katki sunmasi a¢isindan ¢izgi
filmlerin basarili bir yoniidiir. Bununla birlikte ¢izgi filmde birbiri ile iletisim
halinde olan kisi sayis1 ve diyaloglar diisiiniildiigiinde 6ziir dilemek ve tesekkiir
etmek degerlerine daha sik bir sekilde yer verilmesinin miimkiin oldugu be-
lirtilmelidir. Bunun yani sira afedersin/iz, kusura bakma/yimn gibi 6ziir belirten
alternatif sozciiklere yer verilmesi de ¢esitli durumlarda farkli ifadelerin tercih
edilebileceginin 6rneklendirilmesi ve ayrica ¢ocuklarin dil ve sozciik dagarci-
ginin gelisimi agisindan uygun olacaktir. Tesekkiiriin yan1 sira Allah’a siikiir ise
daha ziyade peygamberlerin Allah’a siikretmesi veya aile biiyiiklerinin siikiir
ifadeleri seklinde kullanilmaktadir. Oysa ¢ocuk kahramanlarin dilinden de sii-
kiir degerine yer verilmesi izleyici ¢ocuklar i¢in drneklik teskil edecektir.

En temel degerler olarak bilinen sevgi ve sayg1 degerlerine her iki ¢izgi film-
de de oldukea kisith yer verilmesi olumsuz bir sonug¢ olarak dikkat ¢ekmistir.
Benzer sekilde adalet, dogruluk/diiriistliik, merhamet/sefkat ve sorumluluk de-
gerlerinin de olduke¢a sinirlt kapsamda gectigi goriilmektedir. Oysa 6rgiin egi-
tim i¢in de 10 kok degerden altis1 olarak belirlenen adalet, diiriistliik, sabur,
saygl, sevgi, sorumluluk degerleri -bu makalede de yer verildigi gibi- ¢esitli ¢a-
lismalarda 6gretmenler tarafindan en temel ve dncelikli degerler arasinda goste-
rilmigtir. Bu dogrultuda ¢ocuklarda kazandirilmasi beklenen bu temel degerlere
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¢izgi filmlerde daha fazla yer verilmesi onerilebilir. Bu noktada ¢izgi filmleri
degerler igerigi agisindan zenginlestirirken 4-6 yas grubu Kur’an kursu 6gretim
programindan yararlanilabilir. Zira programda gerek bilissel gerekse duyussal
alanlar bagta olmak {izere farkli 6grenme alani ve diizeylerine; bunun yani sira
ilgili degerin dinimizde 6nemli bir yeri oldugu, Allah’in sevdigi davranislardan
oldugu ve bu deger dogrultusunda davranmanin olumlu sonuglart oldugu gibi
muhteva agisindan da zengin bir baglam sunulmaktadir. Boylece bu degerleri
cocuk kitlenin erken ¢ocukluk doneminden itibaren fark etmesi, ayirt etmesi,
orneklendirmesi ve bu dogrultuda yasamaya istek duymasi gibi kazanimlarin
edinilmesine katki sunacag1 diistiniilmektedir.

Bazi degerler (Merhamet, Sabretmek, Diiriistliik, Yardimlasmak, Adaletli Ol-
mak gibi) ¢izgi filmlerde miistakil boliimlerde islenmektedir. Ancak bu boliim-
lerde ilgili degerlerin islenis kapsam veya derinligi birbirinden farklidir. Orne-
gin bizzat ilgili degerin adin1 tagiyan bazi boliimlerde ad1 gecen degerin kavram
olarak yalnizca bir kez gectigi bazen de derinlemesine ele alindigi goriilmistiir.
Bunun yerine degerlere cesitli bolimlerde farkli baglamlarda, giinliik hayatin
olagan akisi icerisinde yer verilerek ¢ocuklarin ilgili degere iligkin alg1 ve anla-
yislarinin pekistirilmesi saglanabilir.

Analiz kategorisinde yer almadig1 halde her iki ¢izgi filmde de paylasmak ve
hayvan sevgisi degerlerinin sikca islendigi goriilmiistiir. Kedi, kopek, kus ve
kuzu basta olmak iizere pek ¢cok hayvan, ¢ocuklarin oyun arkadasi olarak islen-
mistir. Bu da, ¢izgi filmlerin basarilt oldugu yonlerden biri olup ilgili degerler
4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu Ogretim Programina eklenebilir.

Farkli ¢aligmalarda Diyanet TV ¢izgi filmleri farkli deger kategorileri ger-
cevesinde ve gorsel igerikler, alt mesajlar, ortiik veya yan anlamlar agisindan
analiz edilebilir.
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Introduction

With the spread and diversification of information and communication technol-
ogy tools day by day, the roles of the family and school, such as presenting and
socializing, have been actively taken by these tools. In this context, the function
of mass media as a non-formal education tool is an issue being approached
from various angles (Arslan, 2016, ss. 8-9). Looking at the issue from the di-
mension of children; it is a well-known fact that apart from the conventional
institutions such as family and school, mass media play a role in many aspects
of'their lives. Thus, various studies have stated that especially cartoons can have
positive or negative effects on various developmental domains of children from
early childhood stages (Biiyiikbaykal, 2007; Orug vd., 2011; Cebeci ve Demir,
2018; Giiloglu, 2019; Yazici vd., 2019).
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The feature of mass media as a non-formal education tool in various themes
is also case in terms of religion and values education. In this regard, this study
contends that the mass media can play an active role in presenting information
about religion, creating religious identity and acquiring religious behavior or
attitude, in this sense, the media can be considered as a non-formal religious
education tool (Furat, 2009, s. 56). Considering these developments, the Presi-
dency of Religious Affairs has taken important steps in utilizing the possibilities
and widespread influence of mass media. In this respect, the Presidency has es-
tablished a television channel called “Diyanet TV”. The Presidency broadcast-
ing programs on Diyanet TV channel that appeal to various target audiences.
Cartoons are among these broadcasts that targeting children.

In this study, cartoons on Diyanet TV channel will be analyzed in terms of
values acquisition. This study hopes to contribute to improvement of the quality
of Diyanet’s broadcasting service for children by bringing different angles to it.
Since the study focuses on object the service of the Presidency, the values in the
4-6 Age Group Koran Courses Curriculum, which is another common religious
education service of the Presidency, will be taken as a basis in determining the
analysis categories. Accordingly, the main problem of the study is determined as
follows: “Do Diyanet TV cartoons offer content that supports values acquisition?”’

Method

In this study qualitative research method was adopted, which include the use of
document analysis. Accordingly, cartoons will be analyzed as a document by

content analysis method.

Sample

There are six cartoons that have been broadcasted or being broadcasted on
Diyanet TV. Dedemin Ovykiileri and Yusuf un Diinyas: were determined as the
sample of the study with typical case sampling. As episode sampling first 10
episodes from both cartoons were selected. The broadcast times of cartoons
vary between 6-12 minutes.

Research Process

The data of the study were collected via the web page of Diyanet TV channel
(https://www.diyanet.tv/cocuk). The obtained data were analyzed by content
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analysis. And open coding method (Neuman, 20006, ss. 468-471) was preferred
in the study. In this context, the content on the surface was coded considering
only the verbal contents; whereas contents sought with implicit coding (Neu-
man, 2006, ss. 468-471) such as sub-messages and connotations were not eval-
uated. In terms of the reliability of scientific research, it is stated that the open
coding path is quite reliable (Neuman, 2006, ss. 470-471).

The category system and related coding is a very important stage in content
analysis. In determining the analysis categories of this study, the 4-6 Age Group
Quran Courses Curriculum was taken as basis. Since the Religious Knowledge-1
learning area in this Curriculum consists of value concepts, its unit names have
been taken as an analysis category with some changes. As a result, the following
11 analysis categories were determined: Justice, Truthfulness/Honesty, Favor,
Compassion, Apology, Patience, Respect, Love, Responsibility, Thank God/
Thanks, Help.

Direct quotations are presented in order to increase the validity of the research
and to ensure compliance with the transferability criteria, sections from car-
toons or contexts were frequently used in the presentation of the findings.

Findings

In this section, the findings will be presented according to the value titles deter-

mined as analysis category.

Findings regarding the value of justice

The value of justice is mentioned twice in the Dedemin Oykiileri cartoon, and it
is seen that this value is not included in Yusuf un Diinyasi. Compared to other
cartoons examined in the literature, both in terms of scope and the occurrences
of the value of justice, Diyanet TV cartoons found to have limited scope rep-
resentation of the value.

Findings regarding the value of truthfulness/honesty

The value of truthfulness/honesty is mentioned three times in the cartoon of
Dedemin Oykiileri and once in Yusuf un Diinyasi. It was observed that the con-
tent presented in cartoons regarding the value of truthfulness/honesty was most-
ly focused on increasing children’s awareness regarding this value. Comparing
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results with existing literature, it is seen that the occurrences of the value of
truthfulness/honesty is relatively limited in Diyanet TV cartoons.

Findings regarding the value of favor

In the analysis, it was seen that this value was not directly included in both
cartoons.

Findings regarding the value of compassion

The value of compassion occurs once in the cartoon of Dedemin Oykiileri, and
it is seen that this value is not included at all in Yusuf 'un Diinyasi. The value of
compassion is included in a broad context in the 4-6 Age Group Koran Courses
Curriculum. It should be noted that the cartoons have confined very limited
space in their content for the value of compassion.

Findings regarding the value of apology

It is seen that the value of apology occurs three times in Dedemin Oykiileri
cartoon and 13 times in Yusuf 'un Diinyasi. It is a well-known fact that teaching
children to confer thanks or to apologize are central to the social development
of the preschool child. It has been found that apology as a value is conveyed
through the language of the heroes in cartoons which can be regarded as a meth-
od of observational learning (Modelling).

Findings regarding the value of patience

The value of patience occurs five times in Dedemin Oykiileri cartoon and once
in Yusuf’un Diinyasi. 1t is remarkable that the value of patience in cartoons
integrated with cognitive dimension and real-life examples, making the value
understandable and persuasive in the eyes of the child which makes it more
effective.

Findings regarding the value of respect

Regarding the value of respect, it has no occurrences in the cartoon of Dedemin
Oykiileri, but it occurs twice in Yusuf un Diinyasi. Compared to other cartoons
examined in the literature, the place given to respect in Diyanet TV cartoons is
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rather limited. Considering its important place among all values, the study sug-
gest that it is necessary to give wider coverage to value of respect that integrated
in daily life in cartoons.

Findings regarding the value of love

It is seen that the value of love occurs three times in both cartoons. Compared to
other cartoons examined in the literature, it is seen that the place given to love in
Diyanet TV cartoons is rather limited. Considering the place of love in human
life in general and in a child’s life in particular, it becomes evident that the value
of love should be given more place in cartoons.

Findings regarding the value of responsibility

The value of responsibility occurs once in the cartoon of Dedemin Opykiileri
and it is seen that this value is not included at all in Yusuf“un Diinyas:. In order
to instill this value from the early childhood stage, it would be appropriate to
include content in cartoons that make children realize that they have various

responsibilities in life.

Findings regarding the value of thank God/thanks

It is seen that the value of thankfulness occurs three times in Dedemin Oykiileri
cartoon and 13 times in Yusuf 'un Diinyasi. Thankfulness is also one of the basic
values, especially in terms of the social development of the preschoolers. In this
context one of the successful aspects of Diyanet TV cartoons is its tranferring
this value through everyday life situations and language of the heroes in the

cartoons.

Findings regarding the value of help

It is seen that the value of help occurs 13 times in Dedemin Oykiileri and 30
times in Yusuf 'un Diinyas:. It has been observed that help is one of the most fre-
quently mentioned values in many cartoons examined in the literature, the same
applies to Diyanet TV cartoons. It can be said that one of the successful aspects
of Diyanet TV cartoons is that helpfulness as a value is included in both car-

toons in various contexts, incorporated with affective and cognitive dimensions.
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Conclusion and Discussion

The main conclusions to be drawn from the study can be expressed as follows:

It is seen that in the example of values of help, patience, justice and respon-
sibility, the value is transferred with reference to children’s daily life and thus
the acquisition of these values more effective and clear in terms of the concreti-
zation of the relevant value according through their incorporation with real-life

experiences.

Another issue worth highlighting is the usage of some concepts of our lan-
guage, culture or religion in transferring the values. These dimensions are im-
portant for children to become familiar with the religious and cultural aspects
of the value concerned.

In Dedemin Oykiileri, grandfather tells various stories, especially on life of
prophets, and uses these stories as case studies. This method is appropriate in
terms of consolidating the relevant value with a case study and also showing the
prophets as a role model in relation to value.

The frequent display of thanks and apologizing in the flow of daily life of
both adults and child heroes in the cartoons is another successful aspect that
contributing to the acquisition of the most basic social skills for preschoolers.

One of the noted limitations is that the values of love and respect, which are
among the most fundamental values, were given a very limited place in both
cartoons. Similarly, it is seen that the values of justice, truthfulness/honesty,
compassion and responsibility are transferred in a very limited scope. In this
context, it can be suggested that these basic values, which are expected to be
acquired by children, should be given more space in the cartoons.

Besides giving place to some values in separate sections, children’s percep-
tion and understanding of values could be enhanced through reinforcing them
with different contexts and incorporating them into daily life.

Finally, further studies would be required to analyze Diyanet TV cartoons in
terms of their visual content, other value categories, sub-messages, implicit or
additional meanings.
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Oz: Bu galisma, velilerin degerler egitimi ve uygulanan gorev odakli degerler
egitimi (GODE) ¢alismalarina yonelik goriislerini incelemeyi amaclamaktadir.
Bu ama¢ dogrultusunda hazirlanan GODE, besinci sinifta 6grenim goren otuz
ogrenciyle yiiriitilmistiir. GODE, yedi aylik bir egitim siirecini kapsamaktadir.
Bu siirecte dgrenciler ¢igek yetistirmislerdir. Ayrica 7 defa dgrencilerle 4 defa
da velilerle ¢aligmaya yonelik oturum diizenlenmistir. Arastirma nitel aragtirma
yontemlerinden olgu bilim (fenomoloji) deseni ¢ergevesinde gergeklestirilmis-
tir. Aragtirma grubunu 7’si erkek, 12°si kadin toplam 19 6grenci velisidir. Calis-
mada veri toplama araci olarak velilerinin goriislerini belirlemek amaciyla yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanmlmigtir. Elde edilen veriler betimsel ana-
liz yontemi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma sonuglaria gore, 6grencilerin calis-
ma bittikten sonra da ¢igek bakim islerini yapmaya devam ettikleri saptanmais-
tir. Veliler degerler egitimini “degerlerin egitimi”, “ahlakli olmak”, “toplumsal
davranis egitimi” ve “edepli olmak”™ seklinde tanimlamislardir. Velilere gore,
“degerlerin yasanmas1”, “iyi bir gelecek ”, “kisisel gelisim ”, “bireysel hayat”,
“toplum huzuru ” i¢in degerler egitimi gereklidir. Veliler GODE siiresince 6g3-
rencilerde “sahiplenme”, “sorumluluk bilinci kazanma”, “ci¢eklere kars1 duyar-
lilik”, “arastirmaci bir kisilik” gibi davranis degisiklikleri gézlemlemislerdir.
Ogrencilerde “sorumluluk bilinci gelismesi”, “cigeklere kars1 ilgilerinin artma-
s1” ve “yaparak yasayarak 0grenmeleri’ni sagladif1 i¢in faydali olarak belirtil-

LR N3

mistir. Velilere gore 6grenciler bu siiregten “sorumluluk sahibi olma”, “emek

99 ¢

verme”, “sahiplenme” ve “bagarabilme” gibi kazanimlar elde etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, Dogal mirasa duyarlilik, Gérev odakl
degerler egitimi, Sorumluluk.

&

Abstract: This study aims to examine parents’ views on values education es-
pecially applied task-oriented values education (TOVE). Prepared for this pur-
pose, TOVE was conducted with thirty fifth-grade students. TOVE, consists of
seven months of training. In this process, students have grown flowers. In addi-
tion, 7 sessions were held to work with students and 4 t with parents. This study
employed a phenomenological design, which is one of qualitative research
methods. The research group consists of a total of 19 students’ parents (7 male
and 12 female). In the study, semi-structured interview form was used as a data
collection tool. The data were analyzed with the descriptive analysis method.
According to the results of the research, it was found that the students continued

flower/plant care even after the study was completed. Parents defined values
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education as “education of values”, “being moral”, “social behavior education”
and “being decent”, respectively. According to the parents, they stated that val-
ues education is necessary “for the continuation of values”, “for a good future”,
“for personal development”, “for the life of the individual” and “for the peace
of the society”. Parents stated that they observed behavioral changes such as
“ownership”, “gaining responsibility”, “sensitivity to flowers”, “an investiga-
tive personality” during TOVE. All of the parents participating in the interview
defined TOVE as a “useful activity”. The reasons for expressing it as a useful
activity were stated as “development of responsibility “, “increased interest in
flowers” and “learning by doing”. Students have gained from this process such
as “having responsibility”, “nothing will happen without effort”, “ownership”
and “being able to succeed”.

Keywords: Values education, Sensitivity to natural heritage, Task oriented val-
ues education, Responsibility.

(The Extended Abstract is at the end of the article)
Giris

Egitim, insanin zihin, beden ve ruhunun olgunluga erme yolculugu olarak ifa-
de edilebilir. Bu siirecte bireylerden basta mutlu olmalar1 daha sonra ise dav-
ranis degisikligi gdstermeleri beklenir. Zira egitim, bireyin kendi yasantisinda
meydana gelen istendik ve kasitli davranis degisiklikleri olarak belirtilmektedir
(Ertiirk, 1988). Bir seyin egitim olarak degerlendirilebilmesi bireyde olumlu
davranig degisikliklerinin goriilmesini gerektirmektedir. Bu davranis degisikligi

icin farkl yontemler kullanilmaktadir. Bunlardan birisi ise gorev temelli (odak-
11) egitim olarak ifade edilmektedir (Yoon, 2000).

Ingilizce literatiirde task-based learning (gorev temelli grenme), learning of
task-oriented (gorev odakli 6grenme) ve task-oriented training (gorev odakli
egitim) gibi farkli adlar altinda kullanilmakta olan gérev temelli egitimler, 6g-
renmenin anlamli olmas1 gerektigi teorisine dayanmaktadir (Barson, Frommer
ve Schwartz, 1993). Gorev odakli egitim dnceden planlanan bir siire¢ dahilinde
belirlenen kazanimlara ulagsmak icin eylem adimlarindan olusan 6grencilerin
aktif olduklar1 ve sorumluluk aldiklar1 egitim-6gretim siireci seklinde tanimla-
nabilir. Gorev odakli egitim ¢aligmalarinin odak noktasi “gorev” kelimesidir.
Gorevler bir “calisma plan1” olarak kabul goriip (Ellis, 2000) egitim-6gretim

siirecini olusturmaktadir.
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Gorev odakli egitim uygulamalar1 6grencilerin teorik bilgileri giinliik hayatla
iligkilendirerek giinliik yasam icerisinde pratik yapmasini saglamaktadir. Gérev
odakli calismalarda 6grencilere yapmalar1 gereken bir gorev verilerek onlarin
aktif olmalar1 amaglanmaktadir (Y1ildirim, 2019). Bylece 6grencilerin yaparak
yasayarak ogrenmelerine firsat verilmektedir. Bu yoniiyle gorev odakli calis-
malar 6grenmenin aktif ve yapict bir siire¢ oldugunu savunan yapilandirmacilik
yaklagimina da uygun (Bada ve Olusegun, 2015) oldugu soylenebilir. Gorev
odakl olarak gerceklestirilen etkinlikler dgrencilerin bilgilerini uygulamalari-
na ve farkli becerilerini gelistirmelerine olanak tanimaktadir (Whittington ve
Campbell, 1999) .

Bilgi toplumunda, kendini gelistiren ve yasam boyu 6grenme becerilerine sa-
hip bireylere gereksinim duyulmaktadir (Soran, Akkoyunlu ve Kavak, 2006).
Bundan dolay1 gorev odakli egitimlerden 6grencilerin yasam becerilerini gelis-
tirmesi beklenmektedir. Gorev odakli egitim 6grencinin 6nceden hazirlanmig
bir gorev (eylem) plani kapsaminda belirlenen hedeflere ulasmasini amagla-
maktadir. Ogrenci bu gorevi yerine getirirken hedeflenen kazanimlar dahilinde
birtakim bilgi, beceri ve degerleri kazanmalar1 beklenmektedir.

Gorev odakli egitimler farkli alanlarda kullanilabilecegi gibi degerler egitimi
stirecinde de kullanilabilmektedir. Halstead (1996) uygulamali olarak yapilan
her bir caligmanin degerler egitimi siirecinde bir yontem olarak kullanilabilece-
gini belirtmistir. Bu baglamda gerceklestirilecek bir degerler egitiminin daha et-
kili olabilmesi i¢in gorev odakli egitim ile otantik 6grenme (Cholewinski, 2009;
Horzum ve Bektas, 2012), otantik gérev odakli 6grenme (Aydin Ask ve Bay,
2018; Bolin, Khramtsova ve Saarnio, 2005) ve sorumluluk temelli 6grenme
(Atabey, 2014) gibi birtakim egitim faaliyetlerinin temel ilke ve yontemleri dik-
kate alinarak “gérev odakli degerler egitimi” (GODE) ¢aligmalari yapilabilir.
GODE, 6grencilerin aktif olduklari, sorumluluk aldiklar1 ve bir takim gorevleri
adim adim yerine getirerek degerlerini olusturduklari, var olan degerlerini ge-
listirdikleri ve pekistirdikleri egitim ¢alismalar1 seklinde tanimlanabilir. GODE
uygulamalart araciligiyla 6grencilerin birtakim degerleri giinliik hayatla iliski-
lendirerek dnceden olusturulmus gorev adimlarini takip ederek ve yaparak ya-
sayarak hayatin i¢inde degerleri kazanmalari amaglanmaktadir. GODE, sinif i¢i
etkinliklerden ziyade giinliik hayatin i¢inde ve okul dis1 ortamlarda daha etkin
bir sekilde uygulanabilir. GODE uygulamalari bir deger egitim siireci olarak
tasarlanabilecegi gibi ayn1 zamanda degerlerin tespiti noktasinda degerlendirme
etkinligi seklinde de yiiriitiilebilir.
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GODE uygulamalar1 literatiirdeki otantik 6grenme (Horzum ve Bektas,
2012), gorev odakli 6grenme (Aydin Ask, 2016; Brophy ve Alleman, 1991) ve
sorumluluk temelli egitim (Uzunkol, 2014) ¢alismalar1 dikkate alinarak hazir-
lik, uygulama ve degerlendirme olmak iizere iic asama seklinde tasarlanmistir.
Hazirlik asamasinda egitimci/6gretmen 6grencilerin ihtiyaglarina uygun olarak
amaclar ve kazanimlar: belirler. Kazanimlar belirlenirken 6gretim programla-
rinda belirtilen degerler dikkate alinabilecegi gibi dgretmenin sinifa yonelik
gozlemlerine dayali olarak tespit ettigi ihtiyaglar da kazanima doniistiiriilebilir.
Lakin kazanim belirleme agsamasinda 6grencilerin yasi, gelisim seviyesi, okulun
imkanlari, ¢evrenin olanaklari, egitim siireci, zamanin yeterliligi, 6grencilerin
ilgisini ¢ekmesi (Brophy ve Alleman, 1991; Yildirim ve Er, 2013) gibi kriterlere
de dikkat etmek gerekir. Belirlenen kazanim(lar)a uygun olarak etkinlikler ve
is-eylem plan1 hazirlanir. Ayrica 6grenci, veli ve okul idaresi bilgilendirilerek
gerekli izinler alimir. Caligma bir sinif grubuyla yiiriitiilmeyecekse goniillii 6g-
renciler segilerek calisma hakkinda ayrintili bilgiler verilir.

Uygulama asamasinda daha 6nce yapilan plana gore etkinlikler yiiriitiiliir. Bu
stirecte daha ¢ok dgrenciler aktif, 6gretmen ise rehber konumundadir. Uygula-
ma asamasinda ger¢eklestirilen etkinlikler, birtakim gérev adimlarindan olus-
malidir ve mutlaka giinliik hayatla iliskili olmalidir (Aydin Ask, 2016). Ogren-
cilere verilen gorevler grupla yliriitiilebilecegi gibi bireysel de olabilir. Bireysel
olmasi 6grencilerin kendi hizlarina gore siireci isletmeleri ve hedefe ulagsmala-
rii1 saglamaktadir. Smif ortaminda hizli 6grenen ve yavas d6grenen 6grenciler
bulunmaktadir. Yeterli zaman ve imkan saglandiginda her 6grencinin 6grene-
bilecegi (Ozkan, 2005) diisiincesiyle hareket edilmelidir. Bundan dolay1 yavas
Ogrenen dgrenciler i¢in tam 6grenmelerine ve aktif olmalarina firsat verdigi i¢in
bireysel ¢aligmalar avantajli olabilir. Caligmanin grupla birlikte yiiriitiilmesinin
ise akran egitimi kapsaminda basta arkadasindan 6grenme olmak iizere isbirligi
icerisinde hareket etme, dayanigma, yardimlagma gibi avantajlar1 vardir.

Degerlendirme agamasinda ise hem 6grencinin kazanimlara ulasma durumu
hem de ¢alismanin verimlilik durumunun degerlendirilmesi yapilir. Bireysel ve
grupla birlikte degerlendirme ¢aligmalar1 yapilabilir. Degerlendirme siirecinde
Olcekler, basari testleri, agik uclu formlar, degerlendirme sorulari, yapilandiril-
mis gird, kavram haritasi, akran degerlendirme, grup degerlendirme, 6z deger-
lendirme, bireysel ya da grup goriismesi, liriin dosyast, performans degerlendir-
me gibi degerlendirme araglar1 kullanilabilir. Hatta velilerle ve 6gretmenlerle

yapilan goriigmeler yiirtitillen ¢alismanin degerlendirilmesi konusunda biiytik
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katk1 saglayabilir. GODE uygulama siirecinde dikkat edilmesi gereken bazi
onemli noktalar bulunmaktadir:

*  Hedeflenen degerler ile gorevlerin iyi bir sekilde iligskilendirilmeli,

« lyi bir plan hazirlanmal,

*  Calisma siireci i¢in ig-eylem ¢izelgesi olusturulmali,

+  Ogrencilerin aktif olmalarina firsat verilmeli,

*  Gelistirilen etkinlikler 6grencilerin seviyesine uygun olmali,

»  Siireg belirli araliklarla 6grencilerle degerlendirilmeli,

*  Degerlendirme siirecine 6grenciler de katilmalari igin tesvik edilmeli,
»  Farkl etkinliklerle siire¢ zenginlestirilmeli,

e Calisma siiresi 6grencilerin davraniglariin sonucunu gozlemleyebilecek
kadar uzun olmali,

»  Siirece yonelik alternatif 6lgme degerlendirme etkinlikleri yapilmalidir.

GODE c¢alismalarinin merkezinde birtakim etkinliklerin yer almast GO-
DE’nin, etkinlik temelli degerler egitimi ve sorumluluk egitimi ¢aligmalariyla
karigtiritlmasina neden olabilir. Oysa GODE, etkinlik temelli veya sorumluluk
egitimi ¢alismalarindan bir¢ok acidan farklidir. Kapkin (2018) etkinlik temelli
degerler egitimi calismalarini1 (ETDEC) degerlerin bir takim etkinlikler yoluyla
ogrencilere kazandirilmasi olarak belirtmistir. Aktepe (2015) ise soyut kavram
olan degerleri etkinlikler araciligiyla somutlastirarak ¢ocuklarin 6grenmesini
kolaylastirmak seklinde ifade etmistir. ETDEC 6grencileri aktif kilinmakla bir-
likte 6grencilere sorumluluklar da verilebilmektedir. GODE etkinliklerin yer
almas1 bakimimdan ETDEC na benzemekle birlikte 6grencinin kendi iradesini
kullanmast, inisiyatif almasina imkan vermesi ve goéreve yonelik motivasyonu-
nu canli tutmasi gibi yonleriyle etkinlik temelli degerler egitimi ¢aligmalarindan
ayrilmaktadir. Ayrica GODE 6grencilerin verilen gorevi sahiplenmesini saglar
ve onlar1 gorevle ilgili arastirma yapmaya tesvik eder. Bununla birlikte GODE,
etkinlik temelli ¢aligmalardan farkli olarak 6grencilerin gorevleri yerine getirir-
ken takip etmesi gereken eylem basamaklari bulunur.

GODE c¢alismasi sorumluluk egitimi ¢aligmalar ile de karistirilabilir. Sorum-
luluk egitimi, kisinin iistiine diisen gorevi ya da sorumlulugu yerine getirmesini
saglamak amaciyla verilmektedir (Oncii Celebi, 2002). Bu egitimin temelin-

de 6grencinin kendini kontrol edebilme becerisini gelistirmesine ve ¢evresine
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uyum saglamasina yonelik disiplinin gelistirilmesi yatmaktadir (Altunok Cal
ve Yesil, 2019). Egitim sisteminin temel amaglarindan birisinin égrencinin so-
rumluluk bilincinin gelismesi seklinde ifade edilebilir. Sorumluluk egitiminin
0ziinde sorumluluk degerine sahip veya sorumluluk bilinci yiiksek bireyler ye-
tistirmek yatmaktadir. Coeckelbergh (2006) sorumluluk egitimi siirecinde 6g-
rencilere sorumluluk vermek ve sorumluluklari konusunda onlart motive etmek
gerektigini belirtmistir. GODE, sadece sorumluluk bilincine yonelik egitim ¢a-
ligmalarindan olusmaz. GODE, sorumluluk bilincine yonelik ¢aligmalarla bir-
likte farkli degerlerin kazandirilmasina yonelik egitim faaliyetlerini de kapsar.
GODE siirecinde de dgrencinin sorumluluk almasi, gdérev bilinci gelistirmesi,
arastirmalar yapip karsilagtig1 problemleri ¢c6zmesi beklenir.

Risko ve arkadaslar1 (2002) otantik 6grenme goérevlerinin ger¢ek yagam prob-
lemine yonelik oldugu i¢in bireylerin problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi-
ni belirtmistir. GODE, otantik 6grenme yonteminin degerler egitimi siirecine
uyarlanmis sekli de denilebilir. Brophy ve Alleman (1991) otantik gorevleri
herhangi bir 6grenciden yapmasi beklenen, 6grenme, uygulama ve degerlendir-
me i¢in veya bagka bir sekilde program igeriklerine tepki vermek icin yapilan
gorevler olarak tanimlamaktadir. Aydin Ask’a gore (2016) otantik 6grenmede
amag, bireyin dogrudan konular1 6grenmesi degil, giinliik hayatta karsilagabi-
lecegi gercek hayat problemlerine ¢oziim tiretebilmesidir. Cholewinski (2009)
otantik 6grenme siirecinde giinliik hayatla ilgili problemlerin sinif ortamina is-
lendigini belirtmistir. GODE calismalar1 ise kazanimlar1 siif ortamindan 6te
giinliik hayatin icerisinde ve direkt toplumsal alanda ger¢eklestirmeyi amaglar.
Gergek hayatta bir takim gorevlerin yerine getirilmesi ve bu siirecte yasanan
deneyimlerin smif ortaminda degerlendirilmesi seklinde de siire¢ yiiriitiliir.
Ayrica otantik 6grenme Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e gibi
farkli disiplinlerde ve farkli konularda uygulanabilirken GODE, 6grencilerin
yapabilecekleri gligliikte deger icerikli gorevlere odaklanir. GODE uygulamala-
1 kapsaminda etkinliklere katilan 6grencilerden, belirlenen deger odakli davra-
niglar1 gostermesi ve uygulanan egitim igeriklerine uygun tepkide bulunmalari
beklenir. Bu yoniiyle GODE nin, degerlere ve degerler egitimine odaklandigi
icin otantik 6grenme ¢aligmalarindan ayrildig1 sdylenebilir.

Schwartz (1992) degerleri, sosyal aktorlerin eylemleri se¢me, insanlari ve
olaylar1 degerlendirme ve eylemlerini ve degerlendirmelerini agiklama yollari-
n1 yonlendiren arzu edilen kavramlar olarak tanimlamaktadir. Degerler egitimi

calismalart da dgrencilerin kendi yasantilari yoluyla birtakim degerleri kazan-
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malarmi igeren siire¢ olarak ifade edilebilir. GODE uygulamalar1 6grencilerin
degerleri eylem ve degerlendirmede esas kabul ederek eylemleri segme, (insan-
lar1, olaylar1) degerlendirme, eylemlerini ve yaptig1 degerlendirmelerini agik-
layabilme yeterliligi kazandirmay1 amaglar. Bunun igin GODE’nde egitimciler
tarafindan 6nceden hazirlanan birtakim gorevler yerine getirilerek 6grencilerde
belirlenen degerlerin gelismesini beklenir. Bu siiregte 6grencinin duyussal, bi-
ligsel ve bedensel olarak aktif olmas1 hedeflenmektedir.

Degerler egitimi ¢aligsmalar1 genellikle siif i¢i ortamlarda, ders esnasinda ya
da ortiik bir sekilde uygulanmaktadir. Oguz’a gore (2012) 6gretmenler deger
egitiminin tepkisel ve plansiz, devam eden drgiin programin i¢inde d68renci dav-
raniglara odaklanarak, dgretmenler tarafindan bilingsizce yapilan bir egitim
seklinde degerlendirmektedir. Bu durum 6grencilerin sorumluluk aldigi, yapa-
rak yasayarak kendi degerlerini olusturduklart bir degerler egitimi ihtiyacini
dogurmugstur. Bundan dolay1 6grencilerin aktif olduklari, yaparak yasayarak,
bir takim gorevleri takip ederek kendi degerlerini olusturduklari, gelistirdikleri
ve pekistirdikleri bir gorev odakli degerler egitimi programi arastirmacilar tara-
findan hazirlanmig ve uygulamanin sonucunda hazirlanan bu egitim programi

velilerin goriislerine gore incelenmistir.

Bu arastirma egitimcilere, ebeveynlere 6gretmenlere ve alandaki arastirmaci-
lara yol gostermesi agisindan 6nem tagimaktadir. Ayrica degerler egitiminde go-
rev odakl egitim siireglerinin 6grencilerin deger yapilari tizerinde etkililiginin
velilerin goziinden belirlenmeye ¢alisildig bu arastirmada, degerler egitiminde
farkli uygulamalari tesvik etmesi agisindan da dnemli oldugu diisiiniilmektedir.
Literatiirde etkinlik temelli degerler egitimi ¢alismalar1 (Aktepe, 2015; Kapkin,
2018; Yildirim, 2019), sorumluluk egitimi ¢aligmalar1 (Atabey, 2014; Kropp,
2006; Uzunkol, 2014), otantik 6grenme caligmalar1 (Cholewinski, 2009; Hor-
zum ve Bektas, 2012), otantik gorev odakli 6grenme (Aydin Ask ve Bay, 2018;
Bolin, Khramtsova ve Saarnio, 2005; Kogyigit, 2011; Risko, Osterman ve Sc-
hussler, 2002), gorev odakli denge egitimi (Selguk, Tarakg1, Tagkiran ve Algun,
2018), gorev odakl dil 6grenme (Altas, 2009) gibi konular lizerine caligmalar
yapilmistir. Ancak gorev odakli degerler egitimi caligmasina rastlanmamuistir.
Bu ¢aligmanin 6zgiinliigii degerler egitimi ile gorev odakli uygulamalar ve otan-
tik 6grenme yontemlerini birlestirmesidir. Gorev odakli 6grenmeler ve otantik
ogrenmeyle degerler egitimi kavramini bir araya getirmesi ve sonuclarini irde-

lemesi agisindan alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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Bu aragtirmada, velilerin degerler egitimi ve uygulanan gorev odakli degerler
egitimi (GODE) calismalarina yonelik goriiglerini belirlemek amaclanmistir.
Bu baglamda “velilerin uygulanan GODE’ye yonelik goriisleri nelerdir?” prob-

lem ciimlesinden hareketle asagidaki sorulara cevap aranmistir.
*  Velilerin degerler egitimine yonelik goriisleri nasildir?

* Arastirma kapsaminda yapilan GODE’nin isleyisi ve sonuglar1 hakkinda
velilerin goriisleri nelerdir?

*  Velilere gore, GODE uygulamasi 6grencilerin hangi degerlerinin geligme-
sine katki saglamistir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel arastirma perspektifinde yiiriitiilmiistii. Bundan dolay1 nitel
aragtirma modellerinden biri olan olgubilim (fenomenoloji) kullanilmistir. Y1l-
dirim ve Simsek (2013) olgubilimi farkinda olunan ancak ayrintili bir anlayisa
sahip olunmayan olgulara odaklanilmasi seklinde ifade etmiglerdir. Bu kapsam-
da arastirma boyunca iizerinde durulan olgu, GODE’ye ve degerler egitimine
yonelik veli algilarini ortaya ¢ikarmaktir. Uygulanan GODE sonucunda 6gren-
cilerin etkinlik siirecinden edindikleri kazanimlar velilerle yapilan goriismeler
araciligryla tespit edilmeye ¢aligilmistir.

Arastirma Grubu

GODE, Bursa ili Inegdl ilgesinde 6grenim goren 30 dgrenciyle gergeklestiril-
mistir. Aragtirmada ¢alisma grubunun belirlenmesinde amacli 6rnekleme yon-
temlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilmustir. Olgiit 6rnekleme yénte-
mine gore Ol¢iit aragtirmaci tarafindan ¢aligmaya baslanmadan 6nce belirlenir.
Olgiit 6rneklemde 6nemli olan 6rneklemin belirlenen durumlar hakkinda bilgi
verme agisindan zengin olmasidir (Marshall, 1996). Bu aragtirmanin 6lgiitii ise
GODE c¢aligmalarma katilan dgrencilerin velisi olmak seklinde belirlenmistir.
Veri toplama siirecine, aragtirma goniilliikk esasina gore yiriitiildiigii i¢in 30 6g-

renciden 19’unun (7’°si erkek 12’si kadin) velisi katilmistir.
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Arastirma Siuireci

Arastirma i¢in ilk olarak konu belirlenmistir. Aragtirmada sorumluluk ve dogal
mirasa duyarlilik (doga sevgisi) degerinin kazanilmasina odaklanilmistir. Bu
kapsamda yapilacak ¢aligmalara yonelik bir eylem plant hazirlanmistir. Eylem
plan1 dogrultusunda okul idaresi, veliler ve 6grenciler bilgilendirilmistir. Daha
sonra ise gorev odakli degerler egitimi plan1 hazirlanmigtir. Plana yo6nelik kaza-
nimlar yazilmig ve yedi aylik zaman dilimini kapsayan egitim siireci 6grencile-
re duyurulmustur. Gerekli bilgilendirmeler yapildiktan sonra ¢alismaya goniillii
olan 6grenciler se¢ilmistir.

GODE kapsaminda sorumluluk ve dogal mirasa duyarlilik degerleriyle ilgi-
li glinliik hayatin igerisinde bir takim gorevler olusturulmustur. Bu gorevlerin
ogrencilerde sorumluluk ve dogal mirasa duyarlilik degerlerinin olugsmasinda,
gelismesinde, pekismesinde yardimer olacagn diistintilmiistiir. Yiriitiilen ¢alis-
manin ana gorevi ¢icek bakimi ve yetistirilmesi seklinde belirlenmistir. Ayrica
eylem hazirlanan planina uygun olarak ¢aligma siiresince 7 defa 6grencilerle,
4 defa da velilerle toplanti yapilmistir. Bu toplantilar iki ders saati seklinde
gerceklestirilmistir. Yapilan toplantilarda dgrencilerin siiregle ilgili deneyimle-
ri, yasanilan problemler, bu siirecin 6grenciler iizerindeki etkileri ve degerler
egitimi lizerinde durulmustur. Uygulama siireci bittikten sonra 6 ay arayla iki
defa ¢igeklerin kontrolleri yapilmistir. Bdylelikle 7 ay uygulama siireci ve 12

ay izleme siireci olmak {izere arastirma toplam 19 ay stirmiistiir.

GODE Kapsaminda “Benim Cicegim Beraber Biuyiiyecegim”
Etkinligi

Birinci adim; Ogrenciler ilk olarak ciceklerle ilgili arastirma yapmuslardir. Ci-
ceklerin dogadaki ve insan hayatindaki yeri ve onemi Ogrenciler tarafindan
aragtirllmistir. Ayrica bu kapsamda genel olarak ¢iceklerin 6zellikleriyle ilgili
bilgi toplamalar1 saglanmstir.

ITkinci adim; Bakmak istedikleri cigeklerin dgrenciler tarafindan belirlenme
siirecini kapsamaktadir. Bu kapsamda 6grenciler, aragtirdiklar ¢igekler icerisin-
den nedenleriyle birlikte hangisine bakmak istedikleriyle ilgili bir rapor hazir-
lamalar1 istenmistir. Ayrica bu adimda 6grenciler bakmak istedikleri ¢igeklerin
genel ozellikleri ve yetisme kosullarini aragtirmiglardir.

Uciincii adim: Bu adim ¢igege ait tohumlarin ekimini ve fidanlarin dikimini
kapsamaktadir. Ogrenciler daha &nce belirledikleri cigeklerle ilgili fidan veya
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tohum almiglardir. Fidanlarimi dikecekleri, tohumlarimi ekecekleri toprak, saksi
vb. hazirlanmigtir. Ekme ve dikme konusunda ailelerinden basit destekler almis-
lardir. Saksilarin iizerine velilerin miidahale etmemesine yonelik not asilmis-
tir. Ayrica ¢alisma Oncesinde velilerle yapilan toplantida yapilacak ¢aligmanin
amaci ve siireci baglaminda kesinlikle 6grencilere verilen gorevlere miidahale
etmemeleri, sadece Ogrencilerin ciceklere kendilerinin bakmasini saglamalari
konusunda yardimei olmalar1 hatirlatilmistr.

Dordiincii adim: Bu agsama 6grencilerin, tohum veya fideden baslayarak ¢icek
bakim gorevini icermektedir. Ogrenciler yedi ay boyunca bu gérevi kendileri
yapmislardir. Her ay periyodik olarak dgrencilerden okula bakimini iistlendik-
leri ¢igekleri getirmeleri istenerek ¢iceklerin kontrolleri yapilmistir. Ardindan
insanlarin ¢igek ve dogadaki canlilara kars1 duyarliliklar1 ve genel manada so-
rumluluklarla ilgili bilgilendirici toplantilar yapilmistir. Bu siirecte ¢icekle ilgili
yasadiklarini not edip, ¢icegin fotografin1 ¢ekmeleri saglanmistir. Bu fotolar
arastirmaciya gondermislerdir.

Veri Toplama Araglar:

Arastirma nitel veri toplama yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme yon-
temiyle yiiriitilmiistiir. Bunun i¢in dnceden belirlenen agik uglu sorularin yer
aldig1 yar1 yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir. Bu sekilde farkli bi-
reylerden ayni tiir bilgilerin aliabilmesi amag¢lanmigtir. (Yildirim ve Simsek,
2013). Gelistirilen goriisme formunda gerekli durumlarda acgiklayici bilgiler

elde etmek i¢in sondalara yer verilmistir.

Goriisme formu gelistirilirken aragtirmanin amacina uygun olarak ilk dnce
literatiir taranmig, daha sonra taslak sorular hazirlanmig; bu sorular degerler
egitimi ve dlgek gelistirme konularinda ¢aligma yapan iki alan uzmani tarafin-
dan incelenmistir. Uzmanlarin goriis ve onerileri dikkate alinarak gerekli degi-
siklikler yapilmig ve goriisme formuna son hali verilmistir. Gorlisme formunda
9 soru yer almistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki sorular asagida

verilmistir.
1. Degerler egitimi denilince ne anliyorsunuz?
2. Sizce degerler egitimi gerekli midir? Neden?

3. Yapilan etkinlik siirecinde 6grenciniz ¢icege kendisi mi bakt1?
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- Daha 6nceden bakiyor muydu?
- Cicege hala bakiyor mu?

1. Etkinlik siiresince ¢ocugunuzun ¢igek bakma ve sorumluluklarini yerine ge-
tirme konusunda dikkatinizi ¢eken bir davranist oldu mu? Agiklar misiniz?

2. Cocugunuzun ¢igekle ilgilenme siirecindeki hislerine dair gozlemleriniz
nasil? Ac¢iklar misiniz?

3. Sizce bu etkinligin ¢ocugunuz iizerinde nasil bir etkisi oldu? Ornek vere-
bilir misiniz?

4. Yapilan bu calisma siirecinde cocugunuz ne 6grenmis olabilir?

5. Yapilan bu etkinligi nasil degerlendiriyorsunuz? A¢iklar misiniz?

6. Caligmaya yonelik 6nerileriniz var midir? Varsa nelerdir

Verilerin Analizi

Toplanan verilerin ¢ziimlenmesinde betimsel analiz yonteminden yararlanil-
mistir. Bu yontemle elde edilen bulgularin diizenlenmis ve yorumlanmis bir
bicimde okuyucuya sunulmasi amaglanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Gortismelerden elde edilmis olan ses kayitlart kdgida aktarilmistir. Yazili sekle
doniistiiriilen ses kayitlar1 betimsel yontemle analiz edilmistir. Konuyla ilgili
olarak alaninda uzman bir akademisyen verileri inceleyerek kod ve gruplandir-
malar hakkinda degerlendirmelerde bulunmustur. Raporlama siirecinde goriis-
melere iliskin dogrudan alintilara da yer verilmistir. Dogrudan alintilar1 belirtir-
ken V1, V2, V3, ... seklinde ifade edilmistir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Aragtirma siirecinde gegerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla nitel aragtirmalara
0zgii bir takim ¢aligmalar yapilmistir. Zira nitel ¢alismalarda nicel caligmalardaki
gegerlilik ve gilivenirlilik belirleme yontemleri yerine; inandiricilik, aktarilabilir-
lik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
arastirmada ulasilan bulgularin degerlendirilmesi amaciyla inandiricilik, aktarila-
bilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik yontemleri kullanilmastir.

Nitel bir ¢aligmanin inanilirligini artirmak i¢in farkli yontemler bulunmaktadir.
Bunlar uzun siireli etkilesim, katilimer teyidi ve uzman incelemesi seklinde ifade
edilmigtir (Bagkale, 2016). Bu aragtirmada da inandiricilig1 saglamak amaciyla
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yiiz yiize goriismeler esnasinda sondalarla katilimcinin ifadeleri teyit edilmistir.
Bununla birlikte yazili hale getirilen metin ulasilabilen velilere gosterilip incele-
melerine sunulmustur. Bu sekilde katilimer teyidi saglanmak istenmistir.

Aragtirmaci tarafindan yapilan analizler bir alan uzmamn tarafindan incelen-
mis ve Onerilerine gore diizenlemeler yapilmistir. Sonra bulgular uluslararasi
sosyal bilgiler egitimi sempozyumunda (2019) akademisyen, egitimci ve aras-
tirmacilardan olusan bir gruba sunulmustur, dinleyicilerden gelen doniitlere
gore bulgulara son hali verilmistir. Boylelikle ¢alismanin bir diger inandiricilik
faktorii olan uzman incelemesi gergeklestirilmistir. Aragtirmanin uzun soluklu
olmasi, velilerle farkli zamanlarda toplantilar yapilmasi bir nevi inandiriciligin
uzun siireli etkilesim boyutunu da saglamistir.

Nitel arastirmalarda kullanilan bir diger gegerlilik ve giivenirlik ¢aligmasi ise
caligmanin aktarilabilirligidir. Aktarilabilirlik genel olarak ¢aligmanin sonuglari
benzer katilimci ve ortamlardaki durumlara aktarilabilmesini ifade etmektedir
(Baskale, 2016). Aktarilabilirlikte amag¢ katilimcilarin yasadiklar1 deneyimler
ayrmtili betimlenerek; ¢alisma siireci ve sonuglarinin baska arastirmalara uy-
gulayabilme imkan1 saglamasidir. Bu arastirmada ¢alisma siireci ayrintili ola-
rak belirtilmistir. Ayrica veli goriislerinden 6rnek olarak dogrudan alintilara yer
verilmistir. Guba ve Lincoln’a gore (1982) katilimci goriislerine dogrudan yer

vermek aktarilabilirligin en sik kullanilan yolu olarak kabul edilmektedir.

Bulgular

Velilerin degerler egitimine ve yiiriitillen ¢calismaya yonelik goriislerine ait bul-
gular arastirmanin amaci baglaminda incelenmistir. Elde edilen bulgular ayrin-
tili olarak analiz edilmistir. Ayrica 6rnek alintilarla desteklenmeye ¢alisilmistir.

Velilere ilk sorulan soru degerler egitiminin ne olduguna yoneliktir.

Velilere gore degerler egitimini “bir kisim degerlerin egitimi” (n=13), “ahlak
egitimi” (n=7), “toplumsal kurallarin egitimi” (n=6) ve “edepli olmanin egiti-
mi” (n=2) seklinde ifade etmektedirler. Bu konuda velilerden yapilan dogrudan
alintilar asagida verilmistir._

V10: “Oglumun saygili, ileriye doniik, vatanina milletine saygili biri olmast,

biiyiiklerine karsi sayguli, dinine diyanetine bagh biri olmasint istiyorum.”
V5: “Ahlakli olmast gerektigini fark etmesi”

V8: “Degerler egitimi, cocugun terbiye, diizen, .... eski dilde orfve adeti yerine

’

getirmek icin yapilan bir egitim’
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V6: “Insanlarin toplum icerisindeki hal hareketleri, edebi ahlaki bu yondeki

davranislart”

Bulgularda goriildiigii lizere veliler degerler egitimi kavramini 6grencilerin;
birtakim degerleri kazanmasi i¢in yapilan egitim ¢aligmalari, ahlak egitimi, top-
lum igerisinde nasil davranmalar1 gerektigini 6grenmelerine yarayan egitim ve
edepli olmalarina yonelik egitim ¢aligsmalar1 olarak degerlendirmektedirler.

Goriismede velilere, ikinci olarak degeler egitiminin gerekli olup olmadig1
sorulmustur. Goriigmeye katilan velilerin tamami1 degerler egitiminin gerekli ol-
dugunu belirtmistir. Velilerden yapilan dogrudan alintilarda sdyledir; “Degerler
egitimini olmazsa olmaz olarak goriiyorum” (V3), “Bence en énemli olan sey”
(V6), “Tabi ki, illaki” (V9). Velilere daha sonra degerler egitimin neden gerekli
oldugu sorulmustur. Velilere gore degerler egitiminin gerekli olma nedenlerinin
basinda “toplumsal diizenin saglanmas1” (n=9), daha sonra sirastyla “iyi bir ge-
lecek” (n=6), “bireyin kendisi” (n=6), “degerlerin yasanmas1” (n=5) ve “iyi bir
insan olunmas1” (n=3) kodlar1 gelmektedir. Kodlara yonelik dogrudan yapilan
alintilar asagida verilmistir.

V11: “Gengler artik ne bir diigiin ne bir cemiyet hi¢hbir seyden haberleri yok. ...
ne kiiglige saygi, ne bilyiige saygi, hi¢ merhamet yok gibi artik”

VI17: “Saygt sevgi bu tarz seyler olmazsa ¢cocuklarmm hayati, ileriki hayatt ¢ok olum-
suz yonde etkilenir. Degerler egitimi ile kendilerini yetistirecegini diisiintiyorum”
V12: “Iyi insan olmast lazim. ... insanlara faydali, yararh. Diiriist, dogru, ah-
lakli, giizel olmasi lazim”

V7: “Okul basarisindan énce benim igin oglumun bunlari bilmesi, yasamast,
hayatinda uygulamasi. Benim i¢in 6nemli olan seyler. Basari bir yere kadar ama

egitim, sevgi saygi, terbiye her seyden énemli. Once gelir” .

Veliler degerler egitiminin gerekliligine ve 6nemine inanmaktadirlar. Velilere
gore toplumsal diizenin saglanmast, iyi bir gelecek, bireyin kisisel gelisimi, de-
gerlerin yagsanmasi ve 6grencilerin iyi bir insan olarak yetigsmesi i¢in gereklidir.

Velilere ¢igek bakimimin yapildig: yedi aylik siire igin 6grencilerde dikkatle-
rini ¢eken bir davranis degisikligi olup olmadigi sorulmustur. Veliler birtakim
degisiklik gozlemlediklerini belirtmislerdir. Velilere gore Ogrenciler GODE
sonrasi “dogaya kars1 duyarlilasma” (n=10) ve “¢gigegi sahiplenme” (n=9) dav-
raniglarii siklikla gostermislerdir. Daha sonra “sorumluluk bilinci” (n=6) ve
“aragtirmaci bir kisilik olusmasi” (n=5) kodlar1 yer almistir. Kodlari iliskin ya-
pilan dogrudan alintilar asagida verilmistir.
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V15: “Hala bakiwyor. Yurtta kaldigi icin ¢icegi de yaninda. Yani bir nevi séyle
oldu aileden birisi yanindaymis gibi”

V9: “En azindan biliyor ki, mesela ben bununla ilgilenmem gerekiyor. Ben buna
bakacam biiyiisiin diye, gelissin diye. Hocama gotiirecegim giizel olsun diye il-

gileniyor da”

V12: “Yani sorumluluklarinda bir gelisme oldu. Yani bilincine variyor. Kendi-
sinin yapacagwni, yapmasi gerektigini diisiinebiliyor. Daha sorumluluk bilinci

olustu”

V7: “Merak etti, anne nasil olacak bu. Tohum ektigimiz zaman ¢ok merak edi-

yordu. Ne zaman olacak nasil olacak”

Bu sorudan elde edilen bulgulara gore yapilan ¢alisma neticesinde velilerin
ifadesinden Ogrencilerde; dogaya kars1 duyarli olma, basta ¢icek olmak {izere
genel olarak bir seyi sahiplenme, sorumluluk bilinci ve arastirmact bir kisilik
olmalar1 noktasinda davranig degisikligi meydana geldigi anlagilmaktadir.

Katilimei velilere uygulanan GODE c¢alismasina yonelik goriisleri sorulmus-
tur. Velilerin tamamu etkinligin faydali oldugunu belirtmislerdir. Velilerin gérev
odakli degerler egitimini faydali bulmalarinin nedenlerinden birisini “6grenci-
lerin sorumluluk bilincinin gelismesi” (n=8) seklinde belirttikleri goriilmekte-
dir. Daha sonra velilerle yapilan goriismelerde sirasiyla “gigeklerle ilgilenmesi”
(n=7), “yaparak yasayarak 0grenmesi”’ (n=4), “degerleri 6grenmesi” (n=3) ve
“cocuklara sorumluluk verilmesi” (n=3) kodlariin gectigi goriilmektedir. Kod-
lara yonelik velilerden dogrudan yapilan alintilar asagida verilmistir.

V1: “Benim ¢ok hosuma gitti cocugun sorumlu olmugs oldugu bir seylerin olma-
st. Ondan sorumlu eger o bakacak olursa yasayacak o bakmayacak olursa ole-
cek olmasi. O duyguyu zihninde siirekli yasamasi. Sonraki hayatinda evinden,
esinden, iginden gelebilecek olan hayatindaki tiim seylere karsi o sorumluluk

duygusunu artirdigini diistiniiyorum”.

V6: “Asilinda ¢ocukla dogayla ilgili, dogayla hasir nesir olmak, ¢icek bakmak,

bir canliya deger vermek, bir canliyi hayatta tutmak igin giizel bir etkinlik”.

V17: “Evet, buna bakmak istiyor. Ger¢ekten onun kurumamast igin elinden ge-

leni gosteriyor. Cabayt sarf ediyor”

V4: “Bu ¢ocuklar da bir seyleri gorerek yaparak 6greniyor. Bizim ¢cocuklugumuz
da boyle seyler yoktu. Bu tarz seyler. Ilgilenilmedi. Yaparsan yap, yapmazsan

yapma gibisinden oldu. Ben bu sekilde ¢cok memnunum”
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V12: “Daha sorumluluk bilinci olustu sanki, sevgi konusunda merhamet konu-

sunda duygular: gelisti”

Yukaridaki ifadelere gore veliler, GODE uygulamasinin 6grencilerde sorum-
luluk bilincinin gelismesine, dgrencilerin ¢igekleri sahiplenip ilgilenmesine, 6g-
rencilerin bir takim degerleri kazanmasina ve var olan degerlerini gelistirip pe-
kistirmesine imkan verdigini belirtmiglerdir. Ayrica uygulamaya dayali oldugu,
ogrencilerin yaparak yasayarak dgrenmesi firsat verdigi ve 6grencilerin sorumluk
almasina uygun ortamlar sagladigi i¢in faydali olarak degerlendirmislerdir.

Katilimei velilere sorulan bir diger soru ise “Uygulanan gorev odakli degerler
egitimi stirecinde 6grenciler ne 6grenmis olabilir?” seklindedir. Veliler GODE
etkinlikleri siirecinde 0grencilerin “sorumluluk sahibi olmasi gerektigi” (n=8),
“emek vermeden bir seyin olmayacagi” (n=7), “sahiplenmeyi” (n=6), “cicek-
lere kars1 duyarhilik” (n=5), “basarabilecegini gérme” (n=4), “ileriki yasamina
katk1” (n=2), “isi yarim birakmama” (n=1) ve “sabretmeyi” (n=1) 6grendikle-
rini belirtmislerdir. Velilerin ifadelerinden dogrudan yapilan alintilar asagida
verilmistir.

V1: “Ozellikle kurumasin, bir sey olmasin. .. aman bir sey olmasin ... ona gos-

terdigi hassasiyeti gordiim”

V6: “Bir canliya, deger verdigin bir canliya bu ¢icek olur hayvan olur. Ona
emek vermeden bir giizelligini goremeyecegini, ¢icek olursa sulamadan ya da
yerini sevdirmeden o canliya ¢icek actiramayacagini, sadece kuru yapraklardan

ibaret olacagint anlamis olabilir”

V8: “Bir seyleri basarabilecegini 6grenmistir. Yapabilecegini, hani canli bir
cicek elinde ¢iiriiyebilir, kuruyabilir. Ama kurumadi demek ki ben bu isi yapa-

biliyorum diye diistinmiistiir”

V7: “Sabri ogrenmis olabilir. Hani nasil ¢icegin biiyiiyecegini soruyordu. Her
gtin her giin anne nasil olacak nasil olacak diye soruyordu. Yavas yavas dedim.

Sabur sabur biiyiiyecek”

V5: “Hocam devamlilik. Bir seye basladigin zaman devamint getirmek, bitir-
mek. Bu cicekle baslar ondan sonra ddevi ile biter. Iste buna basladik bitirme-
miz lazim. Odevini basladin, yarim burakmama seyi, yarim birakmama seyini

ogrenmiy olabilir, kavramini”

Bu soruya yonelik bulgularda goriildiigii tizere yiiriitiilen ¢aligma neticesinde

ogrencilerin; sorumluluk sahibi olma, bir is i¢in emek verme, sahiplenme, ¢igek-
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lere karst duyarlilik gésterme, bir isi istediginde emek verdiginde basarabilecegi-
ni, sabretmeyi ve bir isi yarim birakmamay1 6grendiklerini ifade etmislerdir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada velilerin degerler egitimi ve uygulanan GODE ¢aligsmalarina yone-
lik gorisleri incelenmistir. Bu kapsamda hazirlanan GODE, besinci sinifta 6g-
renim goren otuz 6Zrenciyle ylriitiilmistiir. Yedi aya yakin bir siirede yiiriitiilen
GODE kapsaminda &grencilerin basta sorumluluk ve dogal mirasa duyarlilik
degerleri olmak tizere bir takim degerleri kazanmalar1 hedeflenmistir. Ayrica
velilerin degerler egitimi ve GODE c¢alismasina, GODE c¢aligsmasinin 6grenci-
lere katkilarina yonelik goriigleri de aragtirilmistir.

Velilerin degerler egitimi ifadesinden “bir kisim degerlerin egitimi”, “ahlak
egitimi”, “toplumsal kurallarin egitimi” ve “edepli olmanin egitimi” gibi an-
lamlar ¢ikardiklar1 goriilmektedir. Velilerin bu ¢ikarimlart literatiirle uyumlu-
dur. Zira literatiirde degerlerin basta ahlak egitimi ve karakter egitimi olmak
tizere vatandaglik egitimi ile yakindan iliskili oldugu belirtilmektedir (Althof
ve Berkowitz, 2006; Pane ve Patriana, 2014; Ulger, Yigittir ve Ercan, 2014;
Veugelers, 2000; Veugelers ve Vedder, 2003). Degerlere sahip bir bireyden ayn1
zamanda ahlakli olmasi, edepli olmasi ve toplum tarafindan onaylanan davra-
nislart gostermesi de beklenmektedir. Zira degerlerin ahlak, edep ve toplumsal
davranig kaliplartyla yakindan ilgili oldugu ifade edilebilir. Ornegin saygi de-
geri; bilyiiklerine saygi gosteren bir birey bagkalari tarafindan ahlakli ve edepli
olarak ifade edilebilir. Ayrica toplum tarafindan onaylanan davraniglar1 hayati-

na aktardigi sdylenebilir.

Yiriitiilen arastirmada veliler degerler egitiminin gerekli olduguna inanmak-
tadirlar. Yildirim’in (2019) aragtirmasinda da basta veliler olmak iizere 6grenci
ve 0gretmenlerin degerler egitiminin gerekli olduguna inandiklar tespit edil-
migtir. Velilere gore degerler egitimi basta “toplumsal diizenin saglanmasi” ol-
mak tizere “iyi bir gelecek”, “bireyin kendisi”, “degerlerin yasanmasi” ve “iyi
bir insan olunabilmesi” igin gereklidir. Benzer sekilde Yildirim ve Caligkan
(2018) tarafindan yapilan arastirmada da dgretmenler; basta yeni nesilleri ye-
tistirmek olmak lizere degerlerin yasatilmasi ve toplumsal diizenin saglanmasi
icin degerler egitiminin gerekli oldugunu belirtmislerdir. MEB (2017) degerle-
rin kazandirilmasinin ve yeni nesillere aktarilmasinin kiiltiirel devamlilik agi-

sindan da son derece dnemli olduguna vurgu yapmaktadir.
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Bu arastirmada 6grencilere yedi ay siirecek bir gérev verilmistir. Boylece 6g-
rencilerin deger edinmelerine firsatlar sunulmustur. Ogrencilerin her birisi bu
yedi aylik siire icerisinde ¢icegin bakimini kendisi tistlenmistir. Ayrica goriis-
meye katilan 19 veliden 14’ 6grencisinin daha 6nce hi¢ ¢icek bakim sorum-
lulugunu almadigini belirtmislerdir. Uygulama siireci bittikten bir yil sonra 30
Ogrenciden sadece 5 6grencinin bir takim sebeplerden (kardesinin zarar ver-
mesi, yaz tatilinde kurumasi gibi) dolay1 ¢i¢eklerin kurudugunu belirtmislerdir.

Calismanin bitiminden bir yil sonra 6grencilerin ¢icekleri kontrol edilmistir.
Caligmadan sonra bir yil gegmesine ragmen hala ¢igek bakimi gorevlerini ye-
rine getirmeye devam ettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin goniillii olarak bir
yil sonrada ¢igekleriyle ilgilenmeye devam etmeleri GODE ¢alismasinin kalici
oldugu seklinde yorumlanabilir. Aydin Ask ve Bay (2018) otantik gérev odakl
Ogretim siireglerinin 6grencilerin kazanimlara ulagma diizeyi ve kalicilig {ize-
rinde etkili oldugu tespit etmislerdir. Yaparak yasayarak, bilgi ve davranislar
gibi degerler de daha kolay 6grenilebilir. Yaparak yasayarak dgrenilen degerler
daha kalic1 ve daha uzun siire devamlilik gostermesi beklenmektedir.

GODE’nin; &grencilerin bir seyi sahiplenmelerini sagladigi, sorumluluk bi-
lincinin geligmesine yardimei oldugu, arastirmact bir kisilik olusturdugu ve do-
gaya kars1 duyarlilik kazanmasini sagladi tespit edilmistir. Yoon’a gore (2000)
goreve odakli egitimler araciligiyla 6grencilerin yeni becerilerde ustalagsmala-
rina ve bilgilerini gelistirmelerine yardimer olmaktadir. Bu durum g¢alismanin
aragtirmaci bir kisilik olusturma bulgusunu desteklemektedir. Bunu destekler
sekilde Aydin Ask (2016) otantik 6grenmenin kesfetmeyi, aragtirma-sorgulama

yapmay1 gelistiren bir siire¢ oldugunu belirtmistir.

GODE galisma siirecinde sorumluluk ve davranis ¢ok énemlidir. Ogrenci bir
seyi sorumlulugu olarak kabul etmesi i¢in sahiplenmesi gerekmektedir. Nitekim
yapilan ¢aligmada Ogrenciler ¢igekleri sahiplendikleri, koruduklar1 hatta aile-
den biri gibi gordiikleri saptanmistir. GODE ¢alismalariin bir diger kazanimi
ise sorumlulugun gerektirdigi deger icerikli davranislarin 6grenciler tarafindan
gosterilmesidir. Aydin Ask (2016) otantik gorev odakli 6grenme siireglerinin
ogrencilerde davranis degisikligine etki ettigini tespit etmistir. Deger igerikli
davranig gosterimi 6grencinin olumlu tepkilerinin devamliligini saglayacaktir.
Schein (1996) davranislar1 bireysel yasantilarin toplami olarak ifade etmekte-
dir. Yeni eylemin temelini, bu eylemin sonuglarinin degerlendirilmesi olustur-
maktadir (Healey ve Jenkins, 2000). Davranis sonucunda ortaya ¢ikan durum
Ogrencinin benzer deger igerikli davranislari sergileme sikligini artiracaktir.
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Bandura’ya gore (1977) 6grenciler bu sekilde kendi eylemlerinin farkli etki-
lerini gozlemleyerek, hangi davranislarin hangi ortamlarda uygun oldugunu ve
buna gore davranmasi gerektigini fark ederler. Ogrenciler, kendi davranislariin
sonuglarma gore tepkide bulunarak degerlerini olusturmast; var olan degerleri-
ni i¢sellestirmesi saglanabilir. Zira davranisin olumlu sonucu, o davranisin de-
vam etmesini; davranigin olumsuz sonucu ise davranigin sénmesini saglayacagi
disiiniilmektedir. Buna gore 6grenicilere davranista bulunma ve davraniginin
sonucunu degerlendirme imkan1 taninmalidir. Bununla birlikte egitimci, dgret-
men, yetigkin ve ailelere davranisin siire¢ ve sonucunun grenciyle birlikte de-

gerlendirilmesi Onerilmektedir.

Arastirmada velilerin ifadelerinden GODE ¢alismasinin faydali oldugu tespit
edilmistir. Literatiirde degerler egitimi lizerine yapilan etkinliklerin yer aldig
uygulamalarin etkililigine yonelik arastirmalar incelendiginde, pek ¢ogunun
deger kazandirma agisindan anlamli ve pozitif yonde degisim olusturdugu agik
bir sekilde goriilmektedir (Caliskan ve Yildirim, 2020; Engin, 2014; Germa-
ine, 2001; Uzunkol, 2014). Acar (2012) tarafindan yapilan deneysel ¢aligma-
da da tespit edilmistir. Yine Katilmis vd. (2011) tarafindan yapilan ¢alismada
programa katilan 6grencilerin sorumluluk degeri yoniinden, programdan 6n-
ceki durumlaria gore gelisme gosterdikleri saptanmistir. Velilerin ifadelerine
gore GODE, etkinlikleri 6grencilerin sorumluluk bilincini gelistirmis, ¢iceklere
karsi ilgilerini artirmis ve bir takim degerleri yaparak yasayarak 6grenmelerini
saglamistir. Buna gore GODE c¢alismasiin degerler egitimi noktasinda etkili
oldugu sdylenebilir. Kogyigit, (2011) yapmis oldugu ¢alismasinda otantik goérev
O0grenmelerinin 6grencilerin biligsel yonleriyle birlikte duyugsal yonlerine de
etki ettigini tespit etmistir. Yine Bolin vd. (2005) yapilacak otantik 6grenmele-
rin duyussal kazanimlara hitap edecegini belirtmistir. Bu duyussal boyutlardan
birisi de bu ¢alismada degerler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum deger-
ler egitimi ¢aligmalar1 acisindan sevindirici, geng nesillerin degerlere sahip bir
sekilde yetistirilmesi i¢in de umut vericidir. Degerler egitimi konusunda akade-
mik caligmalar kadar 6gretmenlerin yapmis oldugu egitsel ¢aligmalara da yer

LRI

verilmelidir. GODE uygulamalar1 6grencilerin “degerleri kesfetme”, “olustur-

ma”, “edinme”, “gelistirme” ve “pekistirme” gibi farkli boyutlarda katki sag-
lamaktadir.

Velilerle yapilan goriismelerde GODE araciligryla grencilerin yaparak yasa-
yarak dgrenme noktasinda kazanimlar elde ettikleri saptanmistir. Yani GODE,

Ogrencilerin yaparak yasayarak ogrenmelerine firsat sunmaktadir. Bu bulgu
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Aydi Ask (2016) tarafindan da bulunmustur. Yapilandirmacilik kuraminin te-
mellerinden birisi olmas1 yapilan galisma i¢in olumlu bir kazanimdir. Ogretmen
merkezli ve bilgilendirme temelli 6gretim uygulamalarin biling ve duyarlilik
kazandirmada yetersiz kaldig: bilinmektedir (Ramos ve Tolentino-Anonuevo,
2011). Bundan dolay1 6grencilerin kendilerinin sorumluluk aldiklart GODE
gibi caligmalarina ihtiyac artmaktadir.

Velilere gore GODE sayesinde 6grenciler sorumluluk sahibi olunmasi gerek-
tigini fark etmisler, emek vermeden (ilgilenmeden) bir seyin olmayacagini an-
lamiglar ve bir isi, gorevi sahiplenmeyi 6grenmigledir. Covington ve Omelich
(1984) yapmis olduklar1 calismada gorev odakli egitimlerin 6grencilerin, gore-
ve katilimi, gorevi sahiplenmesi ve goreve yonelik performansini gelistirmesi
ve bu performans: siirdiirmesine katki sagladigini tespit etmistir. Veli goriisle-
rine gore bu calismada da 6grenciler ¢igek bakim gorevlerini yerine getirmisler,
cicek bakimi i¢in arastirmalar yapmislar ve aradan bir yil gegcmesine ragmen
biiyiik bir cogunlugu ¢igek bakimina devam etmislerdir. Ogrencilerin basara-
bilecegini gérmesi, bagladigi isi yarim birakmamasimin gerektigini fark etmesi
ve sabretmeyi 6grenmesi de bu ¢alismanin diger kazanimlar arasindadir. Ayri-
ca velilere gore yapilan ¢alismanin etkisinin ileriki yillarda goriilecegine olan
inanclari, calismanin olumlu bir sekilde sonuglandigini gostermektedir

Calismadan hareketle su onerileri getirmek miimkiindiir:

1. Egitimciler, akademisyenler ve program gelistirme uzmanlar1 gelistirdikle-
ri egitim programlarinda ve degerler egitimi uygulamalarinda 6grencilerin
aragtirma yapmasina firsat verilmesini 6nermekteyiz. Boylelikle 6grencile-
rin bilgilerle birlikte kendi degerlerini kesfedip, kendi degerlerini yapilan-
dirmalaria imkan saglanacaktir.

2. Ogrencilerin basta degerler ve sorumluluk bilinci olmak iizere ¢ok yonlii
kazanimlar elde edebilmeleri i¢in gorev odakli degerler egitimi ¢aligmalari

yapmalar1 6gretmenlere ve velilere tavsiye etmekteyiz.

3. Ogretmenler, okullarda ortiik ya da ders igerisinde yapilan degerler egiti-
miyle birlikte planli ve etkinliklere dayanan degerler egitimi uygulanmasi
noktasinda tesvik edilmelidir.

4. Egitimcilere, 6grencilerin hayatinda yer alacak ve ileriki yasamlarinda ha-
yatlarina yansitabilecekleri etkinliklerin yer aldigi degerler egitimi calis-
malar1 yaptirilmasini tavsiye ediyoruz.
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5. Egitimci ve 6gretmenlere 6grencilerin sorumluluk aldigi, aktif olduklari ve
duyu organlariyla duygularini siirece dahil ettigi degerler egitimi uygula-
malarini tavsiye ediyoruz.

6. Bu arastirma nitel arastirma mahiyetinde gergeklestirilmistir. Nicel yon-
temlerle ve nicel-nitel karma yontemlerle GODE nin etkisi degerlendirile-
bilecek farkli ¢alismalar 6neriyoruz.
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Introduction

Education can be expressed as the journey towards maturity of the mind, body
and spirit of the individual. During this process, individuals are expected to be
happy in the initial phase and afterwards they are expected to display behavio-
ral changes. Positive behavioral changes should take place in the individual in
order for something to be considered as education. Different methods are used
for this behavioral change. One of these is indicated as task based (oriented)
education (Yoon, 2000).

During task oriented studies, the students are given a task to perform with the
aim of rendering them active (Yildirim, 2019). Task oriented educations can be
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used in different areas as well as in values education. TOVE applications have
been designed by taking into consideration studies in literature on authentic learn-
ing (Horzum and Bektas, 2012), task oriented learning (Aydin Ask, 2016; Brophy
and Alleman, 1991) and responsibility based education (Uzunkol, 2014).

Value education studies are generally conducted in classroom environments,
during the class time or implicitly. According to Oguz (2012), teachers consider
value education as a reactional and unplanned type of education that is conduct-
ed by the teachers in an unintended way with focus on student behaviors during
the ongoing formal education curriculum. This has pointed to the necessity for
value education in which students take responsibility and form their own values
through experiencing and doing. Thus, the researchers prepared and implement-
ed a TOVE program in which students are active and form their values through
experience and by following certain tasks assigned to them. TOVE can be de-
fined as educational activities in which students are active, take responsibility
and create their values, develop and reinforce their existing values by perform-
ing some tasks step by step.

Activity based value education studies in literature (Kapkin, 2018; Yildirim,
2019) have focused on subjects such as responsibility education studies (Atabey,
2014; Uzunkol, 2014), authentic learning studies (Cholewinski, 2009; Horzum
and Bektas, 2012) or authentic task oriented learning (Aydin Ask and Bay, 2018;
Bolin, Khramtsova and Saarnio, 2005). However, no study has directly dealt
with task oriented values education. The uniqueness of this study stems from
its combination of values education with task oriented activities and authentic
learning methods. It is hoped that combining the value education concept with
task oriented learning and authentic learning along with the assessment of the

acquired results will contribute to the relevant literature.

The aim of the present study is to identify the opinions of the parents regard-
ing value education and the implemented task oriented value education (TOVE)
studies. Accordingly, answers were sought for the following questions based on

the problem statement of, “what are the opinions of parents on TOVE?”:
1.  What are the opinions of parents regarding values education?

2. What do parents think regarding the application and the outcome of TOVE
conducted within the scope of the present study?

3. Do parents observe any improvement in their children’s values acquisition
through TOVE application?
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Method

This study employed a qualitative research approach. Therefore, phenomenolo-

gy, one of the qualitative research models, was used.

Study Group

TOVE was carried out with 30 students studying in Bursa province Inegél dis-
trict. Criterion sampling method, one of the purposeful sampling methods, was
used to determine the study group. According to the criterion sampling method,
the criterion is determined by the researcher before starting the study. The cri-
terion of this research was defined as being the parents of the students partici-
pating in the TOVE studies. Since the research was conducted on a voluntary
basis, the parents of 19 out of 30 students (7 males and 12 females) participated
in the data collection process.

Data Acquisition Tools

The research was conducted with semi-structured interview method, which is
one of the qualitative data collection methods. For this purpose, a semi-struc-
tured interview form with predetermined open-ended questions was developed.
In this way, same type of information from different individuals could be ob-
tained (Yildirrm & Simsek, 2013). In the developed interview form, probes
were included in order to obtain explanatory information when necessary.

Results

The first questions directed to the parents were about the definition of values
education. According to the parents, value education is “teaching certain val-
ues” (n=13), “ethics education” (n=7), “education on social rules” (n=6) and

“teaching manners” (n=2).

Secondly, the parents were asked whether value education is necessary or
not. All of the parents who took part in the interview indicated that the value
education is necessary. The parents were then asked why value education is
necessary. According to the parents, the primary reason is “establishing social
order” (n=9), followed respectively by “a better future” (n=6), for “the individ-
ual himself/herself” (n=6), “continuation of values” (n=5) and “being a good
person” (n=3).
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The parents were asked if there were any significant behavioral changes dur-
ing the seven month flower care period. The parents indicated that they ob-
served changes. According to the parents, the students frequently displayed be-
haviors of “sensitivity towards nature” (n=10) and “attachment to the flower”
(n=9) after the TOVE period. These were followed by the codes of “sense of
responsibility” (n=6) and “development of an inquisitive personality” (n=5).

The participating parents were asked their opinions on the TOVE study. All
the parents stated that the activity is beneficial. One of the reasons why the
parents considered task oriented value education beneficial was the fact that
“the students developed a sense of responsibility” (n=8). Subsequently, it was
observed that the codes of “taking care of flowers” (n=7), “learning through ex-
perience” (n=4), “learning values” (n=3) and “giving responsibility to children”
(n=3) were mentioned during the interviews with the parents.

Another question directed at the participating parents was “What students
have learned during the applied task oriented value education process?”. The
parents stated that the students learned the following during the activity period,
“need for responsibility” (n=8), “nothing can be attained without effort” (n=7),
“ownership” (n=6), “sensitivity towards flowers” (n=5), “realizing that he/she
can be successful” (n=4), “contribution to afterlife”” (n=2), “completing the task
at hand” (n=1) and “patience” (n=1).

Discussion, Conclusion and Suggestions

Based on the definitions of the parents regarding values education their expres-

LIS

sions that contained meanings such as “teaching certain values”, “ethics edu-
cation”, “education on social rules” and “teaching manners” correspond to the
literature. Indeed, it is indicated in the relevant literature that values are closely
related with citizenship education including value education and character ed-
ucation (Pane and Patriana, 2014; Ulger, Yigittir and Ercan, 2014). Individual
who holds on values is expected to be ethical, to have manners and to display
socially accepted behaviors. Because it can be indicated that values are closely

related with ethics, manners and social behavioral patterns.

The parents included in the present study believe that value education is nec-
essary. The study conducted by Yildirim (2019) yielded results indicate that the
parents as well as the students and teachers believe in the necessity of values ed-
ucation. According to the parents, value education is necessary for “establishing
social order” followed respectively by “a better future”, “the individual himself/
herself”, “experiencing values” and “being a good person”. Similarly, Yildirim
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and Caliskan (2018) conducted a study the result of which shows that teachers
belief in the necessity of value education for raising new generations as well
as ensuring the continuity of the values and the establishment of social order.
MNE (2017) emphasizes the importance of providing values and transferring
these values for the posterity of society and for the sustainment of culture.

It was identified that TOVE enables the students to display ownership behav-
ior, helps the development of the sense of responsibility as well as an inquisitive
personality and making the individual sensitive towards nature. According to
Yoon (2000), task oriented educations help the students master new skills and
improve their knowledge. This also supports the finding which indicates the de-
velopment of an inquisitive personality. Furthermore, Aydin Ask (2016) claims
that authentic learning is a process that improves the sense of discovery and
research-inquisition. Another TOVE related studies indicate that the students
display responsible behaviour . Thus, it can be said that TOVE has a significant
impact on student behaviors.

Based on the parent responses, it could be said that the present study related to
TOVE has been beneficial. Upon examining related studies in literature, it was
observed that these studies indicated the effectiveness of the implementations
of activities related to values education and yielded a statistically significant re-
sults and positive change with regard to teaching values (Caliskan and Y1ldirim,
2020; Uzunkol, 2014). Same conclusion was also reached by Acar (2012) as a
result of an experimental study. Based on the expressions of the parents, it was
found that TOVE activities improved the sense of responsibility of the students,
increased their interest in flowers while also enabling them to learn certain val-
ues through experience. Accordingly, it can be stated that the TOVE study has
been effective in relation with value education. Bolin et al. (2005) reported
that authentic learning will address sensory acquisitions. One of these sensory
dimensions emerges in the present study was values. This is promising in terms
of values education studies as well as equipping future generations with the re-
quired values. TOVE practices make contributions to different dimensions such
as “discovering values”, “forming values”, “acquiring values” and “reinforcing
values”.

As a result of the interviews conducted with the parents it was observed that
students’ acquisition occurs through TOVE. That is, TOVE provides the stu-
dents with the opportunity to learn through experience. Parents indicate that
students have realized the necessity of having a sense of responsibility thanks
to TOVE, students also understood that nothing can be attained without put-

ded

275



276

Task Oriented Value Education (TOVE): Parent Opinions on a Sample Implementation

ting in effort (taking an interest) and also learned how to embrace challenges.
Covington and Omelich (1984) carried out a study the result of which indicate
that task oriented educations contribute to improving participation in the given
task, embracing the task and task related performance of the students while also
contributing to the sustainment of this task. The fact that students realize they
can be successful, learn not to leave their tasks unfinished and also learn how
to be patient are among the additional gains. Moreover, the parents’ beliefs that
the impact of this study will take shape few years later is an indication that the
present study has yielded positive results.

The following suggestions can be made based on the results of the present study:

1. We suggest that educators, academics and program development experts
should provide students opportunities to conduct their own research during
the education programs and value education activities they devise. Thus,
students should have the opportunity to discover themselves through the
knowledge they acquire to develop and shape their own values.

2. We suggest that teachers and parents conduct task oriented value education
activities in order to ensure that the students are able to attain a sense of
responsibility.

3. Educators should conduct values education which include activities that
will enable the students to implement the gains in their future lives.

4. The present study was conducted as a qualitative study. Further studies with
quantitative or mixed methods could be employed to address the different
dimensions of the impact of TOVE.
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Oz: Saglikli bir toplum yapist olusturabilmek ve bu ortamu siirdiiriilebilir kil-
mak degerlerine sahip ¢ikan bireylerin varligi ile miimkiindiir. Giliniimiizde
degerlerin kazandirilmasi amaciyla kullanilan c¢esitli yontem ve materyaller
bulunmaktadir. Dizi ve filmler araciligiyla da bir¢ok deger olumlu ya da olum-
suz olarak izleyicilerle bulugmaktadir. Bu ¢alisma dizi ve filmlerinin degerlere
yansimasina yonelik dgretmen adaylarinin goriislerini ortaya koymak amaciy-
la hazirlanmistir. Aragtirma nitel arastirma yontemine uygun olarak temel nitel
arastirma deseninde hazirlanmistir. Orneklem segiminde &lgiit drneklem yonte-
mi kullanilmigtir. Arastirma verileri aragtirmaci tarafindan hazirlanan goriisme
formu araciliiyla sekiz sosyal bilgiler 6gretmen aday1 ile yiiz yiize goriigme ya-
pilarak toplanmustir. Verilerin analiz edilmesinde tematik analizden yararlanil-
mistir. Arastirma sonuclarina gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 degerlerin
kazandirilmasi siirecinde dizi ve filmlerin kullanilabilecegini diistinmektedir.
Ancak 6gretmen adaylar1 Tiirk dizi ve filmlerinin genel olarak degerler iize-
rinde olumsuz ydnlerinin olabilecegini de belirtmislerdir. Arastirmada ulagilan
sonuclar alanyazinda yer alan benzer ¢aligmalar ile karsilagtirilmistir. Elde edi-
len sonuglar dikkate alindiginda degerlerin kazandirilmasi siirecinde kullani-
lacak olan dizi ve filmlerin icerik bakimidan uygun olmasima dikkat edilmesi
gerektigi belirtilmigtir. Ayrica ailelerin de ¢ocuklarni dizi ve filmlerin igerigi
konusunda bilin¢lendirmelerinin énemi vurgulanmustir.

Anahtar Kelimeler: Deger, Dizi, Film, Sosyal bilgiler.
&

Abstract: Creating a healthy society structure and making this sustainable is
possible with the presence of individuals who hold on to their values. Nowa-
days, there are various methods and materials used for teaching values. Through
the series and films, many values either positive or negative are conveyed to the
audience. This study aims to present the opinions of prospective teachers about
values acquisition through series and movies and the effects of Turkish series
and films on values. The research utilized the basic qualitative research design
in accordance with the qualitative research method. Criterion sampling method
was used in sample selection. Research data were collected through face-to-face
interviews with eight social studies teacher candidates via the interview form
prepared by the researcher. Thematic analysis was used to analyze the data.
According to the results of the research, social studies teacher candidates think
that TV serials and movies can be used in the process of transmitting values.

However, teacher candidates stated that Turkish serials and films generally have
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negative effects on values. The results obtained in the research were compared
with similar studies in the literature. When the results are taken into considera-
tion, it could be said that TV serials and films to be used in the process of instill-
ing values should be suitable in terms of content. Another point that should be
emphasized is that families need to increase their children awareness about the
content of the series and films they are exposed to.

Keywords: Value, Series, Film, Social studies.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Degerler, milli ve kiiresel gelisime elverisli olan hayat prensiplerini yonlendi-
ren, hayata yon, dayanma giicili, yasama sevinci, mutluluk, huzur vb. getiren
olgulardir (Ulusoy, 2019, s. 65). Ayn1 zamanda degerler toplumun geneli tara-
findan dogru ve giizel olarak tanimlanan ve kabul géren davranislardir. Insanlar
degerlere sahip olarak dogmazlar. Ancak yasantilari, yasanmisliklari, ¢evreleri
ve aldiklart egitim sayesinde bu degerleri kazanabilirler (Yesil ve Aydin, 2007,
s. 65). Dolaysiyla degerlerin kazandirilabilmesi amaciyla ¢esitli yontemler
kullanilmakta, cesitli ¢caligmalar yiiriitiilmekte ve gesitli programlar uygulan-
maktadir. Degerlerin 6grencilere ve toplumu olusturan bireylere kazandirilmasi
amactyla yiiriitillen ¢aligmalar ve gdsterilen gayret ise degerler egitimi olarak
tanimlanabilir (Ulusoy, 2019, 5.92).

I¢inde bulundugumuz toplumun yasanilabilir olmasi degerlerine sahip ¢ikan
ve bunu gelecek nesillere aktarma gayretinde olan bireylerin varligiyla miim-
kiin olacaktir (Kaymakcan ve Meydan, 2020). Ozellikle bireysellesme ve ben
merkezci diislince yapisinin getirdigi olumsuzluklara sahne olan giiniimiizde
degerler egitiminin 6nemi daha iyi anlasilmaktadir (Blaylock, 2003; Kaymak-
can ve Meydan, 2010; Kaymakcan ve Meydan, 2020). Toplumsal alanda ya-
sanan gelismeler ve kiiresellesmenin etkisinin oldukg¢a arttigi son yirmi yillik
stirecte degerlerin ve degerler egitiminin dnemi ve bu konuda yapilan calis-
malar artmistir (Aydin ve Giirler, 2014; Biesta, 2010; Coates, 2005; Giindiiz,
2016; Kaymakcan ve Meydan, 2020; Sahin ve Ersoy; 2012; Ulusoy ve Dilmag
2012; Unal, 2020a; Unal, 2020b) Yapilan ¢alismalarin, toplumda unutulmaya
yliz tutmus degerlerin tekrar yer edinilmesinde, degerlerine sahip ¢ikan bireyle-
rin yetistirilmesinde ve toplumsal sorunlara kalic1 ¢dzlim iiretilmesinde yararl

olacag diisiiniilebilir (Demirkaya ve Cal, 2018).
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Degerler egitimi ailede baglar ve okulda devam eder. Cocuklarin karakter
ozelliklerinin gelismesi noktasinda ailenin rolii ne kadar etkiliyse degerler egiti-
mi noktasinda da aileye bilyiik gorev ve sorumluluk diismektedir (Demir, 2018,
s.1). Cocuklar belirli bir yasa gelinceye kadar herkesten fazla anne ve babalarim
goriirler, onlart izlerler ve takip ederler. Bu noktada ebeveynlerin davranislari,
yasantilari, hal ve hareketleri cocuklar {izerinde biiylik etkiye sahiptir. Anne
babalarin ¢ocuklarina hal ve hareketleri ile olumlu 6rnek olmalari, ¢ocuklarin
karakter gelisimine ve degerlere saygili bireyler olarak yetismelerine katki sag-
layacaktir. Cocuklarin karakter gelisimi ve iyi insan olarak yetismesine rol sa-
hibi diger bir kurum da okullardir. 12 yillik zorunlu egitimin oldugu Tiirkiye’de
¢ocuklar zamanlarinin énemli bir kismini1 okullarda gegirmektedir. Okullarda
uygulanan 6gretim programlari, 6gretmenler ve arkadas ¢evresi ¢ocuklarin ka-
rakter gelisimi ve deger kazanimlari iizerinde etkileyici giice sahiptir (Ulusoy,
2019, s. 159). Aile ve okul faktorlerinden sonra son olarak ¢evre faktorii de ka-
rakter gelisimi ve deger aktariminda etkili olan bir unsurdur. Insanlarin karak-
terleri ve kisilik 6zellikleri kiigiik yaslarda sekillenmeye baslar. Bundan dolay1
ailede baslayan egitim okul ve gevre faktorleri ile de desteklendigi zaman top-
luma ve kendisine faydali iyi insan yetistirme yolunda biiyiik bir adim atilmis
olur (Doganay, 2009, s. 233).

Tiirkiye’de okullarda degerler egitiminin tarihi ¢ok eskilere dayanmasina rag-
men yakin doneme kadar 6gretim programlarinda degerler egitimine dogrudan
yer verilmemistir (Kaymakcan ve Meydan, 2020, s 216). Ozellikle sosyal bilgi-
ler dersi 6gretim programlart dikkate alindiginda degerlerin dogrudan 6gretim
programinda yer almasi 2004 yilinda yayinlanan, 2004-2005 6gretim yilinda
pilot uygulamasi yapilan ve 2005-2006 6gretim yilinda iilke genelinde uygu-
lanmaya baslanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ile miimkiin olmus-
tur. Bu programda degerlerin 6zellikleri siralanmis, 6gretim yontemleri ayrintili
olarak ag¢iklanmis, ders kapsaminda kazandirilacak olan degerler belirtilmis ve
son olarak sinif ve {linitelere gore dogrudan verilecek degerler ifade edilmistir
(Keskin, 2008, s. 309). Benzer sekilde 2018 yilinda yayimlanan Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programinda da degerlere dogrudan yer verilmistir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2018, s. 9).

Degerlerin kazandirilmas: amaciyla gesitli yontemler ve materyaller kulla-
milmaktadir. Ozellikle teknolojik gelismelerin ve medya sektdriiniin insanlar
ve insanlarin glindelik aligkanliklar1 izerindeki etkisinin bir hayli hissedildigi
giiniimiiz diinyasinda dizi ve filmler bu siiregte etkili materyaller olarak karsi-
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miza ¢ikmaktadir. Aslinda filmlerin egitim amaclh kullanim1 film makinesinin
icadindan hemen sonra olmustur. Lumiére kardeslerin 1895’te film makinesini
bulmalarinin {izerinden ¢ok bir siire gegmeden filmler 1907°de egitim amacl
materyaller olarak kullanilmaya baslanmistir (Yakar, 2013, s. 22). Burada film-
lerin gegmisten giinlimiize egitim amagh kullanildigindan daha fazla propagan-
da araci olarak kullanildigini da belirtmek faydali olacaktir.

Dizi ve filmlerin ilgi ¢ekici olmalar1 ve birden fazla duyu organina hitap ede-
bilmelerinin yaninda kolay ulasilabilir olmalarinin da insanlar tarafindan ter-
cih edilmelerinde etkili oldugu sdylenebilir. Radyo ve Televizyon Ust Kurulu
(RTUK) tarafindan her yil diizenli olarak yayilanan veriler dikkate alindiginda
Tiirk halk1 2018 yilinda giinliik ortalama 3 saat 34 dakika televizyon izlemekte-
dir. Ayn1 raporda haber programlarindan sonra en ¢ok izlenen program tiiriiniin
Tiirk dizileri oldugu sonucuna ulasgilmistir (RTUK, 2018, s. 14). Yine RTUK
tarafindan Ocak 2020’de yayimlanan “Cocuklarin Medya Kullanim Aligkanlik-
lar1 ve Siber Zorbalik Aragtirmasi1” adli ¢aligma giincel durum hakkinda bilgi
vermesi agisindan olduke¢a kiymetlidir. Aragtirma Tiirkiye genelinde 26 ilden
3.029 ortaokul 6grencisinin katilimi ile gerceklestirilmistir. Aragtirma sonugla-
rina gore dgrenciler giinliik ortalama 1 saat 26 dakika cep telefonu kullanmakta,
1 saat 29 dakika televizyon izlemekte, 2 saat 13 dakika internet kullanmakta
ve 1 saat 30 dakika da ders calismaktadirlar. Ortaokul 6grencileri tarafindan en
fazla izlenen program tiiriiniin %51,5 orantyla dizi filmler, %41 ile filmler ve
%28 orantyla canli spor miisabakalari/spor programlar1 oldugu aragtirmanin en
dikkat ¢ekici bulgular1 olarak dne ¢ikmaktadir (RTUK, 2020). Arastirmalarin
sonuglart dikkate alindiginda dizilerin gerek yetiskinler gerekse ¢ocuklar icin
giinliik yasamin 6nemli bir yerini isgal ettigi daha iyi anlagilacaktir. Tiirk hal-
kimin filmlere olan ilgisi de yillar gectikce artmaktadir. Tiirkiye’de gosterime
giren filmleri sinema salonlarinda; 2005 yaklasik olarak 27 milyon 800 bin kisi,
2010 yilinda 41 milyon 500 bin kisi, 2015 yilinda 60 milyon 200 bin kisi ve
2018 yilinda ise 70 milyon 400 bin kisi izlemistir. Ayrica yillara gore gosterime
giren film sayilarinda da yillar ilerledikge artig olmustur. 2005 yilinda 355, 2010
yilinda 379, 2015 yilinda 530 ve 2018 yilinda ise 638 film gdsterime girmistir
(Box Office Tiirkiye, 2019). Bu istatistiki veriler Tiirkiye’de dizi ve filmlere
olan ilgiyi ortaya koymasi bakimindan oldukc¢a degerlidir.

Gilinliik yasantimizda 6nemli bir yer edinen dizi ve filmlerin kisa zamanda
genis kitlelere ulagsma imkanina sahip olmasi ve verdigi mesajlarla izleyiciler

tizerinde etki giiciine sahip olmasi dizi ve filmlerin farkli agilardan incelen-
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mesini gerektirmektedir. Filmler i¢inde bulundugu toplumdan beslendigi gibi
ayn1 zamanda o toplum iizerinde etki giiciine sahiptir (Akinci Yiiksel, 2015, s.
4). Russell 111 ve Waters (2013, s. 305), filmlerin egitim ortamlarda kullanil-
masinin dgrencilerin karakter gelisimleri {izerinde olumlu katk: saglayacagini
savunmuglardir. Filmlerin anlamli bir tamamlayic1 olma giiciine sahip olmasin-
dan dolay1 essiz bir 6gretim aract oldugu ayni arastirmacilar tarafindan ifade
edilmistir.

Ogrenciler filmler yardimiyla ahlaki ikilem tartismalar1 yapabilir, kendi duy-
gu, diislince, tutum ve inanglarini karsilastirabilir ve saglikli karar alma beceri-
lerini gelistirebilirler (Oztas, Anil ve Kilig, 2013; Smithikrai, 2016). Dizilerin
degerler egitimi siirecinde kullanilmasi filmlerden biraz daha farklilik gos-
termektedir. Clinkii diziler filmlerin aksine uzun soluklu yapimlardir ve belli
araliklarla yaymlanmaktadir. Bundan dolay1 bir dizinin tamaminin (dogrudan
bu amag icin hazirlanmamigsa) degerler egitimi siirecinde kullanilmasi miim-
kiin degildir. Bunun yerine dizilerin tamamini siirece dahil etmek yerine igerik
bakimindan uygun olan kesitlerin se¢ilerek siirece dahil edilmesi daha uygun
olacaktir.

Yapilan ¢alismalar dizi ve film kahramanlarinin insanlar {izerinde etki birak-
t181, insanlarin bu kahramanlar ile kendilerini 6zdeslestirerek onlar gibi davran-
maya c¢alistiklarini ortaya koymaktadir. Erjem ve Caglayandereli (2006, s. 27)
1020 6grenciden elde ettikleri verilerden 6grencilerin tigte ikisinin izledikleri
dizilerin kahramanlarin1 ya da temel karakterlerini fiziki ve kisilik 6zellikleri
basta olmak tizere modelledikleri sonucuna ulasmiglardir. Parke vd. (1977), do-
gal ortamlarinda siddet igerikli filmleri izleyen ¢ocuklarin, siddet i¢erikli olma-
yan filmleri izleyen ¢cocuklardan daha agresif olduklarini belirtmislerdir. Dalton
vd. (2003), ¢alismalarinda filmlerde sigara igenleri izlemenin ergenler arasinda
sigara icmeyi tesvik ettigine yonelik gli¢lii kanitlara ulastiklarini ifade etmis-
lerdir. Benzer bir ¢alismada Dal Cin vd. (2009), dis faktorler kontrol edildikten
sonra bile filmlerin alkol kullaniminda 6nemli bir belirleyici oldugu sonucuna
ulasmiglardir. Benzer durum yetiskinlere yonelik film karakterlerinde gegerli
oldugu gibi ¢izgi film karakterleri i¢in de gecerlidir. Ozdemir Adak ve Ramazan
(2012), anasinifi ile 1., 2., ve 3. sinif diizeyindeki dgrenci velilerinin katilimi
ile gergeklestirdikleri ¢aligmada, ¢ocuklarin izledikleri ¢izgi film kahramanla-
rindan etkilendikleri, kendilerini ¢izgi film kahramanlari ile 6zdeslestirdikleri
ve ¢izgi filmlerle baglantili taleplerde (¢izgi filmlerde goriilen yiyecek, giysi ve

esyalarin talep edilmesi gibi) bulunduklari sonuglarina ulasmiglardir. Filmlerin
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karakter iizerindeki etkisin yaninda bir kiiltiir aktarim araci oldugunu vurgula-
yan gesitli calismalar da mevcuttur. Agirseven ve Orki (2017), 2000°1i yillarda
Tiirk dizilerinin Ortadogu, Orta Asya, Balkanlar ve Giiney Amerika’nin ¢esitli
iilkelerine ihra¢ edilmesinden yola ¢ikarak bu dizileri, insanlar1 ¢esitli noktalar-
da etkileme basarisina sahip “yumusak gii¢” olarak tanimlamiglardir. Calismada
Tiirk dizilerinin izleyicileri, 6zellikle Tiirkiye’yi ziyaret etme istegi noktasinda
etkiledigi vurgulanmistir. Kim, Agrusa, Lee ve Chon (2007, s.1351), ¢aligma-
larinda Winter Sonata isimli Kore dizisinin Japon turistlerin Kore’yi ziyaret
etmeleri {izerindeki etkisini incelemislerdir. ilgili dokiimanlarin ve Kore’ye ge-
len Japon turistlerle yapilan anketlerin analiz edilmesi sonucunda Japon turist-
lerin Kore’yi ziyaret etmelerinde izledikleri televizyon dizisinin etkili oldugu
bulgulanmistir. Filmlerin ¢ocuklarin algilari lizerindeki etkisine odaklanan bir
caligmada Miller (2015), kekemelikle ilgili olumsuz film kesitleri izleyen er-
genlerin, kekemelikle ilgili n6tr film kesitleri izleyen ergenlere gore kekeme
insanlara karsi daha olumsuz algiya sahip olduklar1 sonucuna ulagmistir.

Alanyazinda filmlerin yaninda dizilerin de insanlar tizerindeki etkisini ortaya
koyan c¢alismalar yer almaktadir. Semerci ve Kalgik (2017, s.256) lise 6grenci-
leri ile yaptiklar1 calismada TV dizilerinin 6grencilerin yagam boyu dgrenme-
leri lizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmislardir. Ayni ¢aligmada 6grencilerin
dizilerde gecen konusmalar1 ve climleleri giinliik yasamda kullandiklar1, mes-
lekleri tanima ve segmede olumlu olarak etkilendikleri, dizi karakterlerini ken-
dilerine 6rnek aldiklari, onlar gibi davranmaktan hoglandiklari bununla birlikte
dizilerde gosterilen bazi olay ve kisilerden olumsuz olarak etkilendikleri sonu-
cuna ulasilmistir. Xu (2018), Cin’de yayimlanan ¢evrimi¢i Amerikan TV dizile-
rinin izleyicilerin gergeklik, kiiltiirel degerler ve kimlik algilar1 tizerindeki et-
kisini incelemistir. Arastirmada, Cin hiikiimetinin Amerikan TV dizilerinin Cin
izleyicilerin kiiltiirel degerleri tizerindeki etkisi konusunda endise duydugu vur-
gulanmis, hiikiimetin bu dizilerden dolay1 geleneksel Cin kiiltiirel degerlerinin
kaybolmasindan korktugu dile getirilmistir. Arastirmada ayrica Cin’de Ameri-
kan TV dizilerini izleyenler arasinda Amerikan degerlerinin gelistigi sonucu-
na ulasilmistir. Dolayistyla Amerikan dizileri Amerikan degerlerini aktarmak
amactyla kullanilan bir arag olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Ozturhan (2019),
calismasinda imam Hatip liselerinde okuyan kiz 6grencilerin Kore dizilerinden
etkilendikleri, bu dizilere ve dizilerin kahramanlarina hayranlik duyduklar1 so-
nucuna ulagmistir. Arastirmaci bu dizilerin degerlerimizle bagdasmayan unsur-
larimin Tiirk milli ve manevi degerleri lizerinde olumsuz bir etkiye sahip oldugu

yorumunda bulunmustur.
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Sosyal bilgiler dersi 4, 5, 6 ve 7. siniflarda okutulan temel dersler arasinda
yer almaktadir. Vatanini ve milletini seven, sorumluluklarinin farkinda olan, de-
mokratik, laik, milli ve ¢agdas degerleri yasatmaya istekli bireyler yetistirmek
sosyal bilgiler dersinin baglica amaglar1 arasinda yer alir. Ayrica sosyal bilgi-
ler dersi kapsaminda 6grencilerin milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri
benimseyebilmeleri de amaclanmaktadir (MEB, 2018, s.8; Sozer, 1998). Milli
Egitim Bakanhgi (MEB) tarafindan yayinlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi incelendiginde diger temel derslere gore sosyal bilgiler dersinin de-
gerlerin kazandirilmasinda en etkili derslerden biri oldugu daha iyi anlasilacak-
tir (MEB, 2018, s. 8). Yine sosyal bilgiler dersinin tarih, vatandaslik bilgisi gibi
alanlara hitap eden yapis1 ders siirecinde dizi ve filmlerin kullanimina olanak
saglamaktadir. Bu anlamda yapilan ¢ok sayida ¢alismada, dizi ve filmlerin egi-
tim 6gretim siirecinde kullanilabilecek materyallerden oldugu ifade edilmistir
(Gezici ve Demir, 2016; Kaya ve Cengelci, 2011; Sturma (1997). Sosyal bilgi-
ler dersinin degerler egitimi agisindan sahip oldugu 6nem ve ders igeriginin dizi
ve filmlerin kullanimina uygun yapist géz 6niinde bulunduruldugunda dizi ve
filmlerin degerler lizerindeki etkisine yonelik goriigler kiymet kazanmaktadir.
Buradan hareketle degerler egitiminde dizi ve film kullanimina yonelik sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin goriislerinin incelenmesi faydali olacaktir. Zira
ogretmenlerin sahip olduklari bilgi, birikim, inang, duygu ve diislinceler onlarin
egitim-6gretim faaliyetleri izerinde etki sahibidir (Banks ve Banks, 2007). Do-
layisiyla 6gretmen adaylarinin, degerlerin kazandirilmasinda dizi ve filmlerin
etkisine iligkin goriislerinin, bu materyalleri degerler egitimi siirecinde kullan-
ma durumlari ile dogrudan alakali oldugu sdylenebilir.

Bu bilgilerden hareketle ¢alismanin temel amaci; sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarina gore dizi ve filmlerin degerlere olan yansimasini ortaya koymak ola-
rak belirlenmistir. Bu kapsamda su sorulara yanit aranmustir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dizi ve filmlerin degerler egitiminde
kullanilmasina iliskin goriisleri nelerdir?

2. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylara gore dizi ve filmleri deger egitiminde
kullanirken nelere dikkat etmek gerekir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina gore Tiirk dizi ve filmlerinin degerler

tizerindeki yansimasi nasildir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Arastirma nitel arastirma yontemine uygun olarak hazirlanmis ve temel nitel
arastirma deseni kullanilmigtir. Nitel aragtirmalar; temel olarak verilerin sayi-
larla ifade edildigi ve bu sekilde sunuldugu nicel arastirmalarin aksine bir duru-
mu derinlemesine incelemeye olanak saglayan ve sorularin ayrintili olarak ince-
lenmesine ve yorumlanmasina izin veren aragtirmalar olarak degerlendirilebilir
(Strauss ve Corbin, 1997). Temel nitel arastirma ise katilimcilarin bir konu hak-
kindaki goriis ve diistincelerini nitel verilerle ortaya koymak amaciyla yapilan
caligmalar olarak ifade edilebilir. Belki de egitim alaninda en ¢ok kullanilan ni-
tel arastirma deseni olan temel nitel arastirmalarda temel amag incelenen konu
hakkindaki anlamlari ortaya ¢ikarmak ve yorumlamaktir (Merriam ve Tisdell,
2015, s. 25). Arastirma kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ilgili
konuya yonelik goriisleri ortaya koyulmaya ¢aligilmistir. Dolayisiyla arastirma-

da temel nitel arastirma deseninin kullanilmasi uygun goriilmistiir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Tiirkiye nin kuzeyinde yer alan bir devlet iini-
versitesinin sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda 6grenim goren sekiz sos-
yal bilgiler 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Calisma grubunun seg¢ilmesinde
amagli 6rneklem yontemlerinden 6lgiit 6rneklem yontemi kullanilmistir. Bu
dogrultuda katilimeilarin segilmesinde, son ii¢ ayda en az bir sinema filmi sey-
retmis olmasi ve diizenli olarak en az bir dizi takip ediyor olmasi 6l¢iitleri ile
katilimcilarin lisans egitiminin ticlineli ve dordiincii sinifinda olmast dlgiitii
dikkate alinmigtir. Sinif diizeyi 6l¢iitiiniin belirlenmesinde, katilimcilarn ilgili
programda iki seneden fazla siiredir egitim almalarindan dolay1 konu hakkinda
daha fazla birikime sahip olacaklar diisiincesi etkili olmustur. Arastirmada ka-
tilimeilarin bilgilerinin gizliligini koruyabilmek amactyla gercek isimleri yerine
kod kullanimi (K1, K2 ve K3 gibi) tercih edilmistir. Calisma grubuna iliskin

veriler Tablo 1.’de sunulmustur.
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Tablo 1: Calisma Grubunda Yer Alan Katilimcilara iliskin Veriler

Ogretmen Cinsiyet Smf izlenen Film Sayisi Diizenli Takip Edilen Dizi
Aday1 Kodu (Son 3 Ay) Sayisi

K1 Erkek 3.smif 1 2

K2 Erkek 3.smif 4 4

K3 Erkek 3.smif 5 3

K4 Erkek 4. smuf 4 8

K5 Erkek 4. simf 4 3

K6 Kadin 3.smif 3 3

K7 Kadm 3.smf 3 4

K8 Kadin 4. simf 6 4

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin besi erkek, ti¢ii kadindir. Katilimei-
larin besi {igiincli sinif 6grencilerinden, ti¢li ise dordiincii sinif 6grencilerinden
olugsmaktadir. Ayrica katilimcilarin tiimii diizenli olarak en az iki dizi takip et-
mekteyken, son ii¢ ayda da en az bir film seyretmislerdir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma verileri aragtirmaci tarafindan hazirlanan goériisme formlar1 araci-
ligiyla toplanmistir. Goriisme formu alanyazinda yapilan benzer ¢alismalarin
incelenmesi sonucunda olusturulmustur. Hazirlanan goriisme formu oncelikle
sosyal bilgiler egitimi ve nitel arastirma yontemleri konusunda uzman olan bir
Ogretim {iyesi tarafindan incelenmistir. Uzman goriisii dogrultusunda form, bi-
¢im bakimindan gizlilik beyan ve kisisel bilgilerin korunmasi noktalarinda,
icerik bakimindan ise alt ve olasi sonda sorularin belirlenmesi noktasinda ye-
niden diizenlenmistir. Tkinci asamada gériisme formunun amaca hizmet edip
etmedigini kontrol etmek amaciyla ¢alisma grubunda yer almayan bir 6gretmen
aday1 ile goriigme yapilmistir. Bu gériisme gz 6niinde bulundurularak goriisme
formundan, amaca hizmet etmedigi goriilen iki alt soru ¢ikarilmis ve goriisme
formu son halini almistir.

Formun ilk kisminda katilimcilarin konu hakkinda bilgilendirilmesi amaciyla
hazirlanmig girig metni ve katilimcilara iliskin bilgiler bolimii yer almaktadir.
Gorlismeye baslamadan 6nce katilimcilar arastirma kapsaminda kisisel bilgile-
rine iligkin bilgilerinin gizli tutulacagi, ¢calismanin giivenilir sonuglar verebil-
mesinin kendi goriislerini yansitan cevaplara bagli oldugu, katilimin goniilliiliik
esasina dayali oldugu ve goriismenin ses kayit cihazi ile kayit altina alinacagi
konularinda bilgilendirilmislerdir.

Gorlisme formunda ¢alisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin yanit-

lamasi igin iki tane acik uglu goriisme sorusuna yer verilmistir. Bu sorulardan
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birincisi 6gretmen adaylarinin dizi ve filmler araciligiyla degerlerin kazandi-
rilmasina yonelik goriislerini incelemek, ikinci soru ise glintimiiz Tiirk dizi ve
filmlerinin degerler lizerindeki yansimasina yonelik 6gretmen adaylarinin go-
rliglerini incelemek amaciyla hazirlanmistir. Birinci soruya yonelik; “Film ve
diziler araciligiyla degerler kazandirilirken nelere dikkat etmek gerekir?” ve
“Deger kazandirmak amaciyla kullanilacak film ve diziler segilirken nelere dik-
kat edilmelidir?” gibi alt sorular hazirlanirken, ikinci soruya yonelik de “Izle-
diginiz Tiirk dizi ve filmlerin degerlerimizle bagdastigini diistiniiyor musunuz?
Nigin?” sorusu gibi alt goriigme sorular1 hazirlanmistir. Ayrica her iki soruya
yonelik derinlemesine ve hedefe yonelik bilgi edinmek amaciyla sonda sorular
hazirlanmis, goriigme sirasinda ihtiya¢ duyulmasi halinde sorular ¢esitlendiril-
mis ve katilimcinin yanitlarini agiklamasi saglanmaya caligilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri 2019-2020 egitim 6gretim yilinda nitel arastirmalarda sikg¢a
kullanilan gériisme yontemiyle toplanmistir. Goriisme, dnceden tasarlanmis,
belli bir amag i¢in yapilan ve soru sorma cevap verme esasina dayanan karsi-
liklr ve etkilesimli bir iletisim siirecidir (Stewart ve Cash, 1985; akt. Yildirim
ve Simsek, 2018, s. 129). Goriisme ofis ortaminda katihimeilarla yiiz yiize ya-
pilmis, goriismeler 10-25 dakika arasinda stirmiis ve gorligmenin kayit altina
almabilmesi amaciyla ses kayit cihazi kullanilmigtir. Ses kayitlart bilgisayar
ortamina aktarilmis, Microsoft Word programi yardimiyla yaziya dokiilerek
transkriptler olusturulmustur.

Verilerin analiz edilmesinde tematik analiz kullanilmigtir. Tematik analiz, ve-
rilerdeki Oriintiileri (temalar1) saptama, analiz etme ve raporlama icin 6zellikle
nitel aragtirmalarda tercih edilen bir yontemdir (Braun ve Clarke, 2019). Tema-
tik analizde veri setindeki ortak yonler, baglantilar ve ayrismalar temelinde veri
analizi siireci gerceklestirilir. Tematik analiz kavraminda yer alan tematik ke-
limesi ise veriler i¢inde toplu temalarin aranmast anlami tagimaktadir (Gibson
ve Brown, 2009). Tematik analiz sayesinde incelenen konu biitiinciil bir bakis
acistyla ve derinlemesine ele alinir. Boylece, aragtirma konularinin egilimini ve
oncelikli alanlarini ortaya koymak miimkiin olabilir (Calik ve Sozbilir, 2014).
Verilerin analiz edilmesi siirecinde soru bazli analiz yapilmistir. Yani oncelikle
biitiin katilimcilarin birinci soru ve bu soruyla baglantili alt sorulara verdikleri
yanitlar analiz edilmis daha sonra da biitiin katilimecilarin ikinci soruya ver-
dikleri yanitlar benzer sekilde analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda analiz
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edilen veriler benzerliklerine gore kodlar ve temalar altinda sunulmus, kod ve
temalar1 destekleyici bazi katilimer goriisleri de dogrudan alintilar yapilarak ak-
tarilmistir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Gegerlik ve giivenirlik kavramlar1 daha ¢ok nicel arastirmalarda karsimiza ¢iksa
da nitel arastirmalarda da arastirmanin gegerli ve giivenilir sonuglar sunmasi
acisindan onemli bir yere sahiptir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 269). Aras-
tirmada gegerliligi saglayabilmek amaciyla arastirma siireci detayli olarak be-
timlenmistir. Arastirma yontemi, deseni, katilimcilara ve nigin bu katilimcilarin
secildigine iliskin bilgiler, verilerin toplanmasi ve analizi siiregleri ilgili bas-
liklar altinda sunulmus, veriler gerektigi yerlerde dogrudan alintilar yapilarak
aktarilmis ve yorumlanmistir. Yine alanda uzman bir arastirmacinin goriiglerine
de bu baglamda basvurularak arastirmanin gegerliligi artirilmaya c¢alisiimistir.
Gegerliligin saglanabilmesi amaciyla arastirma sorulari ile sonuglar karsilas-
tirmis ve sonuglarin sorularla uyusmasina gayret gosterilmis, icerik analizinde
temalar ve temalari olusturan alt temalarin kendi aralarindaki iliskisi ile her bir
temanin digerleriyle iligkisi kontrol edilerek biitiinliiglin saglanmasina dikkat
edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 269). Giivenirligin saglanmasi ama-
ctyla temalara iliskin baz1 katilimer goriisleri dogrudan verilmistir. Arastirma
sonuglart arastirmaya katilan bazi 6gretmen adaylari ile paylagilmis bu sayede
katilimcr teyidi saglanmaya calisilmistir. Son olarak elde edilen verilerin gecer-
lik ve giivenirligin saglanabilmesi i¢in veriler, analizler ve yorumlarin baska
aragtirmaciya sunulmasi yontemine bagvurulmus (Paker, 2017, s. 127) ve sosyal
bilgiler egitimi alaninda uzman iki 6gretim elemaninin goriisleri alinmustir.

Arastirma Etigi

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylari aragtirma dncesinde konu hakkinda bil-
gilendirilmis ve katilim goniilliiliik esasina uygun olarak saglanmistir. Yapilan
goriismelerin ses kayit cihazi ile kaydedilecegi katilimeilara bildirilmis ve her
bir katilimcinin onay1 alinmistir. Arastirmada katilimcilarin kimliklerini belli
edecek herhangi bir kisisel bilgi verilmemis ve gizliligin saglanabilmesi ama-
ciyla katilimeilarin gergek isimleri yerine kodlar (K1, K2... seklinde) kullanil-

mistir.
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Bulgular

Bu boliimde oncelikle sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin degerlerin kazandi-
rilmast silirecinde dizi ve filmlerin kullanilmasina yonelik goriislerine yer veril-
mistir. Devaminda ise bu goriisler dogrultusunda ortaya ¢ikan {i¢ ana temaya ve
temalara iligkin bilgilere yer verilmistir. Bu temalar su sekildedir:

1. Degerlerin kazandirilmasi siirecinde dizi ve filmleri etkili kilan 6zellikleri

2. Dizi ve filmler araciligtyla degerlerin kazandirilmasi siirecinde dikkat edil-
mesi gereken noktalar

3. Tiirk dizi ve filmlerinin degerler {izerindeki yansimasina yonelik sosyal bil-
giler 6gretmen adaylarmin goriisleri

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin tamami dizi ve filmler araciligryla
degerlerin kazandirilabilecegini ifade etmislerdir. Katilimeilardan K1, “Kazan-
dwrilabilir. Giintimiizde dizi ve film izlemiyorum diyenler ¢ok nadir. Hatta kimse
izlemiyorum diyemez. O yiizden izledigimiz filmlerden de az ¢ok etkileniyoruz”
diyerek dizi ve filmlerin yayginligina bundan dolay1 da etki giicline sahip vur-
gu yapmustir. K4 ise “Kesinlikle kazandirilabilir. Mesela bu donemlerde fark
ettiyseniz askeri dizler cok onemli. Vatan sevgisi, vatan igin her sey feda olsun
kavrami, savas dizisi olsun, tarvihi dizler ve askeri dizilerimiz milli degerlerimizi
vurguluyor. Cok etkili oluyor.” ifadesiyle 6zellikle askeri dizilerin vatan sevgisi
gibi degerleri kazandirmada faydali olabilecegi goriisiini dile getirmistir. KS,
“Tabii kazandirilabilir. Diziler ve filmler insana bir seyler katabiliyor” diyerek;
K7 ise “Kazandirilabilir bence. Ciinkii bir dersi gorsel olarak gérmek daha
etkili ve akilda kalici olur.” diyerek ve ayni zamanda dizi ve filmlerin gorselli-
gine vurgu yaparak dizi ve filmler araciligi ile degerlerin kazandirilabilecegini
belirtmiglerdir. Gortildiigii gibi katilimceilar tarafindan dizi ve filmler yardimiy-
la degerlerin kazandirilabilecegi ifade edilmistir. Yukarida da belirtildigi {izere
alanyazinda bu ifadeyi destekleyici ¢aligsmalar mevcuttur (Karakus, 2015; Kaya
ve Cengelci, 2011).

Arastirma, 6gretmen adaylarinin dizi ve filmler araciligi ile degerlerin kazan-
dirilabilecegini belirtmesinden hareketle; dizi ve filmleri bu siirecte etkili kilan
Ozellikler (Nigin kullanilmali?), dizi ve filmler araciligiyla degerlerin kazandi-
rilmasi siirecinde dikkat edilmesi gereken noktalar (Nelere dikkat edilmeli?) ve
Tiirk dizi ve filmlerinin degerler iizerindeki yansimasi temalar1 altinda toplan-
mistir.
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Degerlerin Kazandirilmas: Siirecinde Dizi ve Filmleri Etkili Kilan
Ozellikleri

Yukarida aktarildig iizere katilimcilar dizi ve filmlerin degerler egitimi siireci-
ne katki saglayacagi diisinmektedir. Katilimcilar tarafindan ifade edilen bu
ortak diisiince devaminda dizi ve filmlerin degerler egitimi siirecindeki etkin-
liginin nedenlerinin de ortaya ¢ikarilmasini gerektirmis ve dolayisiyla katilim-
cilarin bu konudaki goriislerine basvurulmustur. Arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarmin goriisleri dogrultusunda degerlerin kazandirilmas: siirecinde dizi ve
filmleri etkili killan &zellikler yedi alt tema altinda toplanmistir. Alt temalar ile
katilimeilarin temalara gére dagilimi Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Degerlerin Kazandirilmas: Siirecinde Dizi ve Filmleri Etkili Kilan Ozelliklerine Yonelik
Ogretmen Adaylarmin Goriisleri

Alt Tema KI K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 f
Gorsellige sahip olmast v v v v v 5
ilgi gekici olmas1 v v v v 4
Blrder.l ¢ok duyu organina hitap , . S 3
etmesi

Insanlari etkileme giiciine sahip y y y 3
olmast

Yaygin olmast v v v 3
Insanlarin tembel olmast % v 2
Olaylar1 somutlastirmasi v 1

Tablo 2’ye gore dizi ve filmlerin gorsellige sahip olmasi, ilgi ¢ekici olmasi,
birden ¢ok duyu organina hitap etmesi, etki giiciine sahip olmasi, yaygin olmasi
ve olaylar1 somutlastirmasi onlar1 bu siiregte etkili kilan 6zellikler olarak gdste-
rilmistir. Ogretmen adaylarina gore dizi ve filmlerin “gorsellige sahip olmas1”
onlarin degerlerin kazandirilmasi siirecinde en etkili 6zelligi olarak 6ne ¢ik-
maktadir. Bu dogrultuda goriis bildiren 6gretmen adaylarinin birgogu (K1, K3
K6, K7) dizi ve filmlerin gorsellige sahip olmasinin aktarilanlarin “akilda kalici
olmasma” katki sagladigini da belirtmislerdir. Bu konudaki katilimer goriisleri
asagida verilmistir:

Zaten kitap okuma gibi bir durum pek yaygin degil. Ve gordiiklerimiz daha ¢ok
akilda kalici oldugu igin olabilir (K6).

Hem de gérsel olarak gérdiigii seyleri daha iyi akilda tutabiliyor (K3).

Gorsel olmast akilda kalmasim artirtr: Bir de dgrenciler daha dikkatli dinlemek is-
teyebilir. Kitap okurken bir anda farkly bir yere dikkati kayabilir ama orada odag
dogrudan film ya da dizi oldugu i¢in dikkati dagilmaz ve akilda daha iyi kalw (K7).
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Dizi ve filmlerin gorsellige sahip olmasi noktasinda goriis bildiren son kati-
lime1 K5 ise “Goze hitap ettigi icin estetik olarak daha ¢ekici geliyor” diyerek
gorselligin estetik anlamda ¢ekicilige katki sundugunu belirtmistir.

Ogretmen adaylarina gore dizi ve filmlerin “ilgi ¢ekici olmalar1” da onlari
degerlerin kazandirilmasi siirecinde etkili kilmaktadir. Bu konudaki katilimei
gorisleri asagida verilmistir:

Ama diziler gérsel olarak hikdaye olarak anlatildigi zaman daha ¢ok ilgimizi
¢ekiyor. Gordiigiimiiz seyi aklimizda daha ¢ok tutabiliyoruz hem de takip etme
siiriikleyiciligi daha fazla artiyor. Ilgi ¢ekici olmasi burada etkili (K1).

Film bize daha basit daha cazibeli geliyor. Bu yonden bir ¢ekiciligi var (K5).

(Ogrencinin) Kitap okurken bir anda farkli bir yere dikkati kayabilir ama orada
odagi dogrudan film ya da dizi oldugu igin dikkati dagiimaz (K7).

Ogretmen adaylarinin bir kism, “dizi ve filmlerin birden gok duyu organina
hitap etmesi” 6zelliginden dolay1 bunlarin deger aktarimi siirecinde etkili ola-
bilecegini diisiinmektedir. Adaylar, dizi ve filmlerin birden ¢ok duyu organina
hitap ettigini bundan dolay1 da aktarilanlarin daha ¢ok “akilda kalacagini” da
vurgulamiglardir. Bu alt temaya yonelik bazi goriisler su sekildedir:

Ogrenci kitlesi gorerek ve duyarak daha iyi anlar. Yani film ve diziler bir¢ok

duyuya hitap eder. O yiizden daha etkileyici olur (K2).

Dizi ve filmler degerlerin kazandirilmas: siirecinde etkili olur. Ciinkii tiim duyu

organlarma hitap ediyor, gorsel, isitsel (K8).

Gorildiigl gibi 6gretmen adaylari tarafindan 6zellikle dizi ve filmlerin farkli
duyu organlarina hitap ettigine vurgu yapilmistir. Bilindigi gibi 6grenme siire-
cinde farkli duyu organlarinin stirece dahil edilmesi 6grenme {izerinde olumlu
etkiye sahiptir (Oztiirk, 1999; Keles ve Cepni, 2006). Bu anlamda katilimcilarn
goriisleri dnemlidir.

Ogretmen adaylarmin bazilarina gore “Dizi ve filmlerin insanlar iizerinde etki
giiciine sahip olmalar1” da onlar1 degerlerin kazandirilmasinda etkili hale getir-
mektedir. K1 ve K6 nin bu konudaki goriisleri soyledir:

Lzledigimiz filmlerden de az ¢ok etkileniyoruz. Mesela hayatimizda izledigimiz
filmlerden dizilerden kesitler oluyor. Takip ettigim dizilerden 6rnek verecek olur-
sam, izledigim bir tarihi dizide Payitaht Abdiilhamit te mesela milli duygular ve
gelenek gorenekler daha on plana ¢ikabiliyor. Bunun igin film ve diziler kulla-
nilabilir (K1)
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Insanlar siirekli ekrandan ne goriirse oradakileri tekrar etmeye ¢alistyor. Ve bu
cocuklarda da bayag etkili aslinda (K6).

“Dizi ve filmlerin yaygin olmas1” gerekg¢esinden dolayr da bazi §gretmen
adaylar1 degerlerin kazandirilmas: siirecinde dizi ve filmlerin kullanilabilecegi-
ni diistinmektedirler. Bu konudaki katilimc1 goriisleri asagida verilmistir:

Gerek gengler olsun gerek yashlar olsun artik yasamimizin bir par¢ast haline
geldi dizi ve filmler. Yani dizi ve film izlemiyorum diyenler ¢ok nadir. Hatta kim-

se izlemiyorum diyemez (K1).

Ciinkii ozellikle giiniimiiz 6grencileri 7/24 televizyon ve bilgisayar basinda bir
seyler izledikleri i¢cin bir davramsin kazandirilmasinda asuri etkili olabilecegini

diigtiniiyorum (K8).

Bu baslik altinda baz1 6gretmen adaylar1 insanlarin tembel olmasindan dolay1
dizi ve filmleri takip ettigini ve dizi ve film izlemenin daha zahmetsiz bir is
olmasindan dolay1 tercih edildigini de belirmislerdir. Her ne kadar bu bulgu
dogrudan dizi ve filmleri bu siirecte etkili kilan bir 6zellik olarak goriilmese de
dizi ve filmlerin degerler agisindan tembel olarak nitelendirilen kisilere de ulas-
ma imkanina sahip olmasi ve bu Kkisileri etkileme potansiyelinin olmas1 olduk¢a
Oonemlidir.

Ciinkii giiniimiizde tembellesen ve daha ¢ok televizyon basinda kalan bir insan

var. Zamaninin biiyiik bir kismini film ve diziler vb. seylere aywrryor (K1).

Bizim Tiirk milleti biraz daha iisenge¢ bir millet oldugu igin kitap okumayla
¢ok ilgilenmiyorlar. Film bize daha basit daha cazibeli geliyor. Bu yonden bir
cekiciligi var (K5).

Son olarak bir katilime1 da dizi ve filmlerin degerleri soyutluktan kurtarip

somut olarak sunmasindan dolay1 bu siiregte kullanilabilecegini belirtmistir.

Bunun disinda érnek olarak bir ortam bir olay goriiyor. Yani soyut olarak kal-
muyor degerler. O degerlerin uygulanisini gorebiliyorlar diziler ve filmler saye-
sinde (K8).

Dizi ve Filmler Aracihigiyla Degerlerin Kazandirilmasi Siirecinde

Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar

Her dizi ve filmin egitim 6gretim siirecinde kullanilamayacagi bir gercektir.
Ozellikle degerler egitimi gibi énemli bir alanda dizi ve filmlerin se¢iminde
daha dikkatli olunmasi1 gerekmektedir. Ogretmen adaylarinin dizi ve filmlerin
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seciminde nelere dikkat edilmesi gerektigine iliskin goriislerine yer vermek bu
noktada 6nemlidir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin goriisleri dogrul-
tusunda dizi ve filmler araciligiyla degerlerin kazandirilmasi siirecinde dikkat
edilmesi gereken noktalar; icerige yonelik goriisler ve siirece yonelik goriisler
olmak iizere iki alt tema altinda toplanmistir. Alt temalar, kategoriler ve katilim-
cilarm bunlara gore dagilimi Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Dizi ve Filmler Araciligiyla Degerlerin Kazandirilmas: Siirecinde Dikkat Edilmesi Gereken
Noktalara Yonelik Ogretmen Adaylarmin Goriisleri

Alt Tema Kategori Kl K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 f
Igerik uygun olmali v v v 5
. Degerler dogru sekilde aktaril-
Igerige mah 4 4 o 4
Yonelik -
- Gergek hayatla baglantili olmali v v 2
Gortigler —
Ogretici olmal v
flgi gekici olmali v 1
Siirece Dolayli olarak anlatilmali v v 2
Yonelik ) o malilik ilkesi dikkate
Gortisler v 1

alinmal

Tablo 3’e gore degerlerin kazandirilmasi siirecinde dizi ve filmler kullani-
lirken; igeriginin uygun olmasina, degerleri dogru sekilde aktariyor olmasina,
gercek hayattan kopuk olmamasina, 6gretici ve ilgi ¢eki olmasina dikkat etmek
gerekmektedir. Ogretmen adaylarma gére dizi ve filmler araciligiyla degerlerin
kazandirilmasi siirecinde kullanilacak dizi ve filmlerin “igerik bakimindan uy-
gun olmas1” bu siire¢ i¢in en 6nemli noktadir. Bu konudaki katilime1 goriisleri
asagida verilmigtir:

Benim igin onemli olan nokta; (dizi ve filmlerin) bir ailenin izleyebilecegi sekil-
de olmasi, toplum ahlakina ters diismemesi, siddet ve olumsuz yollardan uzak
tutmasidir (K1).

Genel izleyici kitlesine uygun olmast lazim. Ailecek izlenebilmesi, ¢ocuklara
uygun olmasi lazim. Onun disinda anarsi gibi topluma ¢ok aykirt icerige sahip
olmamasi lazim (K2).

Mesela Cukur diye izledigim bir dizi var. Bir mahalleyi anlatiyor. Mahalle i¢in-
deki yapryr anlatryor. Onlar ashinda ayri bir iilke gibi mahallede. Bir de agir
abi takilyorlar. Béyle silahlar uyusturucu satmalar, adam vurmalar. Aslinda
bunlar yanlis, ben de izliyorum ama yanlis seyler. Cocuklar ¢ok etkileniyor, on-
lar gibi davranmaya ¢alistyorlar. Agir abi gibi takilmaya ¢alisiyorlar, grupca
takilyorlar, kavga ediyorlar, mevzu muhabbet falan. Bunlar yanly seyler. Daha

¢ok mesela su anda yapilan Mucize Doktor var. Cok giizel bir dizi. Otizmli olan
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bir doktoru anlatiyor. Otizmli bir insanin toplumda nasil yer alabilecegini, onla-
rin da bu toplumun bir parcasi oldugunu anlatiyor. Bu gibi diziler kullanilabilir.
Icerigine dikkat etmek lazim segerken (K4).

Ogretmen adaylarina gore dizi ve filmler araciligiyla degerlerin kazandiril-

masi stirecinde kullanilacak dizi ve filmlerin “degerleri dogru sekilde aktarma-
s1” da olduk¢a 6nemlidir. Bu konudaki katilime1 goriigleri asagida verilmistir:

Degerleri aktarirken mesela bunlarin anlamini degistirmemek lazim. Yani me-
sela tore ashinda Islam hukukuyken, su an herhangi birine sorarsaniz toreyi;
kardesini oldiirmek, iste kacarsa oldiirmek yani tamamen oliim akla geliyor.
Bunda film ve diziler etkili oldu. Anlamini degistirdi degerlerimizin. Cogunu
yvanliy sekilde aslinda aktardi. Bunlara dikkat edilerek diziler filmler yapilirsa

insanlar da aslhinda gercek dogrular: 6grenme firsati bulurlar (K3).

Bu siiregte her film ve dizi de kullanilamaz. Bilgi ya da degerlerin daha iyi ak-
tardigi film ve diziler var. Bunlara ydnelebilir yoneltebiliriz (K7).

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin bir kismi degerlerin kazandirilmasi

stirecinde kullanilacak dizi ve filmlerin “gercek hayatla baglantili olmas1 gerek-
tigini”, bu sekilde deger kazandirma siirecinin daha faydali olacagini belirtmis-
lerdir. Bu konudaki katilime1 goriigleri asagida verilmistir:

Orada kullanilan karakterlerin gercek hayatin ¢cok disinda yasamamasina dik-
kat edebiliriz. Yani icimizden birisi olmasina dikkat edebiliriz. Bu insanda ken-
dinden bir seyler bulmasina sebep olacaktir. Yani daha iyi i¢ine isler, daha etkili
olur (K3).

Bir de onlarn yasantilariyla dogrudan baglantilar kurabilecekleri 6rnek olay-
lar olmalidwr (K8).

Ogretmen adaylarindan K3; “dizi ve filmleri secerken her dizi ve filmi degil

de ogretici olanlar: segebiliriz” ifadesiyle bu siirecte kullanilacak olan dizi ve

filmlerin 6gretici olmasi gerektigine isaret etmistir.

K8 ise ilgi ¢ekici olan dizi ve filmlerin se¢ilmesi gerektigine vurgu yapmuistir.

En basta degerlerin kazandirilacagi ogrencilerin dncelikle ilgilerini ¢ekecek
film ve diziler secilmelidir (K8).

Bazi1 6gretmen adaylar1 dizi ve filmler araciligryla degerlerin kazandirilmasi

siirecine yonelik goriis bildirmislerdir. Bu alt temaya yonelik ortaya ¢ikan ilk
kategori degerlerin bu siirecte “dolayli olarak aktarilmas1™ gerektigi kategori-

sidir.
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Ik baslarda direk dogruyu anlatacagiz diye degil de birazcik daha davranis:
gelistirmek icin yapilan ¢alismalar olabilir. Mesela tarih filmi anlatilacak, tarih
dizisi ¢ekilecek direk su dogru diye degil su davranislar: yapmas: giizel olabilir
seklinde sunulabilir. Yani dogrudan degeri degil ama degere gétiiren degeri 6g-

reten stireci anlatmak gerekir (K6).

Ogretmen adaylaridan K7, siirece yonelik goriisler alt temasinda “asamalilik
ilkesinin dikkate alinmas1” gerektigi kategorisinde diislincelerini ifade etmistir.

Genelde herkesin bildigi seylerden baslanabilir. Mesela bunu biliyorum diyerek

bir sonraki asamayr merak edebilirler (K7).

Tiurk Dizi ve Filmlerinin Degerler Uzerindeki Yansimasina Yonelik

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

Arastirma bulgularinda buraya kadar dizi ve filmlerin degerler egitimi siire-
cindeki etkinligine, bu etkinligin nedenlerine ve se¢im noktasinda dikkat edil-
mesi gereken oOlgiitlere deginilmistir. Bu baslik altinda ise mevcut Tiirk dizi ve
filmlerinin degerler iizerinde nasil bir etkiye sahip olduguna yonelik katilimci
goriisleri aktarilmaya c¢alisilacaktir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
tamami giinlimiizde yayilanan Tiirk dizi ve filmlerinin degerlerimize “olum-
suz” olarak yansidigini diisiinmektedirler. Ogretmen adaylari tarafindan dizi ve
filmlere getirilen elestirilerin basinda dizi ve filmlerin degerlerimizi yansitma-

malari hatta degerlerimizi yozlastirmaya sebep olmalari gelmektedir.

Cok biiyiik bir kismi bence olumsuz bir etkiye sahip. Ciinkii kesinlikle bizim
deger ve manevi duygularimizi orf ve adetlerimizi yansitmiyor. Daha ¢ok bati

diinyasina gére sekilleniyor (K1).

Tiirk dizileri alisilmisin disinda olmak icin asinda bizim geleneklerimiz yansit-
mayan diziler. Ilgi ¢eksin diye cogu zaman saklabanlik yapabilen diziler. Oldiir-
me patlatma, kadina siddet gibi. Sadece izlensin ve para kazanilsin amaciyla
yapilan diziler (K3).

Degerlerimiz tizerinde olumsuz bir etkiye sahip. Ciinkii dizilerde kadin doven
erkekler daha sonra o kadini sevince kahraman gibi gosteriliyor. Gitgide sag-
maliyorlar. Iste artik kadin cinayetlerinin daha ¢ok oldugu, aldatmamn giizel
bir sey gibi gosterildigi diziler var. Sonra bizim ailemizde niye boyle bozuk-
luklar ¢ikiyor diye giiniimiizii elestirmek ¢ok sagma geliyor. Bizim dizilerden

devamli etkileniyoruz (K4).
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Oncelikle su anki durumda cok kétii etkiledigini diisiiniiyorum. Hele birkag dizi
var ahlaki degerleri gercekten hice sayan nitelikte. Aile degerlerini de. Su anda
hala yayinda olan bazi diziler var. Zalim Istanbul mesela arada fragmanlar
ontime geliyor ve fragmani izledikge diyorum ki bunu izleyen nasil insanlar ola-
bilir acaba! (K6).

Bence ¢ok kotii bir etkiye sahip. Asiri derecede olumsuz icerik var. Hatta komple
olumsuz igerikten olusuyor. Ve bence bu olumsuz etkileri ileriki donemlerde ¢ok
daha iyi anlasilacak da su anda olumsuz deger kazandirma konusunda acayip
etkililer (KS).

Ogretmen adaylarinin biiyiik bir ¢ogunlugu (K1, K2, K3, K5, K6, K7) de-
gerlere yonelik olumlu igerige sahip dizi ve filmlerin de bulundugunu ancak
bunlarin ¢ok az sayida oldugunu belirtmislerdir.

Tamam, ogretici olanlar da var ama bunlar ¢ok az ve zaten izleyici kitlesi de
¢ok simurli (K3).

Yani su anda izledigim dizilerin pek de oyle ahlaki degerler agisindan ¢ok da
kétii oldugunu diigiinmiiyorum. Ama genel olarak degerlendirildiginde degerler

tizerinde olumsuz etkiye sahip (K6).

Mucize doktor dizisi beni ¢ok etkiledi mesela. Otizmli bir ¢ocugun doktorluga
kadar ilerleyebildigini, insanlarin onu nasil digladigini gériiyoruz. Giiniimiiz-
de de bunun érneklerini gorebiliyoruz, karsimiza ¢ikabiliyor. Fakat bunun ne
kadar yanlis oldugunu onlara kucak agmamiz gerektigini 6gretiyor. Bu sekilde
diziler yararli da olabiliyor. Ancak bunun gibi yararl dizileri ¢cok az gériiyoruz.

Geneli yararsiz degerleri olumsuz etkileyen diziler olusturuyor (K7).

Ogretmen adaylarindan bazilar1 (K1 ve K5) dizi ve filmlerin bati taklitgisi
olmasindan ve bati kiiltiiriinden etkilenmesinden duyduklari rahatsizligi dile
getirmislerdir.

Daha ¢ok bati diinyasina gore sekilleniyor. Onun igin mesela ¢ok nadir olsa da
degerlerimizi yansitan diziler var ama daha ¢ok bati 6zentisi olarak gériiyorum
ben (K1).

Dizilerde aile yapist olarak daha ¢ok Tiirk kiiltiiriinden ¢ikmis Batilagmig. Ba-
tidaki o kiiltiiriin etkisiyle oradaki aile yapisindan etkilenerek film ve diziler

tasarlaniyor (K35).

Gorildigi gibi katilimeilar genel anlamda Tiirk dizi ve filmlerinin degerler

iizerindeki yansimasini olumsuz olarak degerlendirmektedir. Bu noktada dizi
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ve filmlerin degerleri yansitmamasi, degerler iizerinde yipratici bir etkiye sahip
olmas1 ve bagka kiiltiirleri taklit etmesi gibi elestiriler 6ne ¢ikmistir.

Sonug ve Tartisma

Arastirma sonuglarina gore aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen aday-
larinin tamami1 degerlerin kazandirilmas: siirecinde dizi ve filmlerin kullani-
labilecegini diisiinmektedirler. Kurtdede Fidan (2016), tarafindan hazirlanan
caligsmada arastirmaya katilan 131 §gretmen adaymdan 99°u degerler egitimin-
de yararlanacaklar1 arag-gere¢ ve kaynaklar arasinda film, belgesel, video vb.
teknolojileri gostermislerdir. Bu ¢aligmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylar
giiniimiizde teknolojinin oldukga gelistigini, teknolojik aletlerin yayginlagtigini
buna karsin kitap okuma oraninin azaldigini1 vurgulamislar ve dizi ve filmlerin
ozellikle gorsellige sahip olmalari ve ilgi ¢ekici olmalarindan dolay1 bu siirecte
kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin goriisleri dogrultusunda degerlerin kazandirilmast sii-
recinde dizi ve filmleri etkili kilan 6zellikler su sekilde siralanabilir: Dizi ve
filmlerin; gorsellige sahip olmasi ve bu 6zelligi sayesinde aktarilanlarin akilda
daha kalict olmasi, ilgi ¢ekici olmasi, birden ¢ok duyu organina hitap etme-
si, insanlarin tembel olmasindan dolay1 dizi ve filmleri tercih etmesi, insan-
lar1 etkileme giicline sahip olmasi, yaygin olmasi ve olaylari somutlastirmasi.
Kaya ve Cengelci (2011, s. 129) tarafindan 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler
egitiminde filmlerden yararlanilmasina iligkin goriislerini belirlemek amaciyla
hazirlanan ¢aligmada aragtirmaya katilan 6gretmen adaylar filmlerin 6gren-
me-6gretme siirecinde birden ¢ok duyu organina hitap eden, kalici ve eglence-
li bir 6grenmeye destek sagladiginin altin1 ¢izmisler ve filmlerin dgrenilenleri
somutlastirdigini ifade etmislerdir. Ayrica ¢aligsmada katilimcilar sosyal bilgiler
egitiminde film kullaniminin degerlerin kazandirilmasina katki sagladigini da
belirtmislerdir. Ulasilan bu bulgular, ¢calismamizda ulasilan bulgularla benzerlik
gostermektedir. Varghese ve Raman (2014, s. 339) Hindistan’da egitim orta-
minda filmlerin kullanilmasi temeline dayanan Okul Sinemast (School Cine-
ma) projesi kapsaminda filmlerin degerler egitiminde kullanilmasinin etkilerini
aragtirmiglardir. Caligmada filmlerin degerler egitiminde kullanilabilecek etkin
bir ara¢ oldugu ifade edilmistir. Russell III ve Waters (2010), caligmalar1 sonu-
cunda sinifta film kullanimimin 6grencilerin karar verme siireglerine ve etkin
vatandas olma amaciyla degerlerini analiz etmelerine yardimei olacagini sa-

vunmuslardir. Aragtirmacilar ayni ¢alismada etkin vatandaglik egitimi i¢in sinif
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Dizi ve Filmlerin Degerler Uzerindeki Yansumasina Yonelik Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Goriigler:

ortaminda kullanilabilecek film onerilerinde de bulunmuslardir. Kurtdede Fi-
dan (2009), 6gretmen adaylarinin deger 6gretimine iligkin goriislerini belirle-
mek amaciyla hazirladigi ¢alismada arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan
biiylik ¢gogunlugunun “deger 6gretiminde deger boyutu olan sinema filmi, TV
filmi ve tiyatro onerilmelidir” goriisiine sahip oldugunu ifade etmistir. Benzer
goriisler bu arastirmanin katilimcilar1 tarafindan da ifade edilmistir. Sturma
(1997) ise galismasinda tarihi filmlerin degerler ve davranislar {izerinde etkili
oldugunu vurgulamastir.

Ogretmen adaylarina gore dizi ve filmler araciligiyla degerler kazandirilirken
dikkat edilmesi gereken 6nemli noktalar bulunmaktadir. Bu konudaki goriisler
icerige yonelik goriisler ve siirece yonelik goriisler temalar1 altinda toplanmais-
tir. Igerige yonelik goriisler su sekildedir: Bu siiregte kullanilacak dizi ve film-
lerin igeriginin uygun olmasi, degerlerin dogru sekilde aktariliyor olmasi, dizi
ve filmlerin gercek hayatla baglantili olmasi, 6gretici olmas ve ilgi ¢ekici ol-
masi. Siirece yonelik goriisler ise degerlerin dolayli olarak anlatilmasi gerektigi
ve agamalilik ilkesinin dikkate alinmas1 gerektigi maddelerinden olusmaktadir.
Oztas (2017) da tarihi filmlerin degerler egitiminde kullanilabilecegini ifade
etmekle birlikte 6zellikle icerik bakimindan uygun olmayan filmlerin bu siirec-
te kullanilmamasi gerektigini belirtmistir. Kurtdede Fidan’in (2009, s. 16), be-
lirtilen ¢alismasinda, ¢calismaya katilan 6gretmen adaylari da igerik bakiminda
uygun olan dizi ve filmlerin degerlerin kazandirilmasi siirecinde kullanilabile-
cegini belirtmislerdir.

Arastirmada Tiirk dizi ve filmlerinin degerler {izerindeki yansimasina yone-
lik sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin goriigleri de belirlenmeye ¢aligilmistir.
Elde edilen sonuclara gore arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen aday-
larinin tamami Tirk dizi ve filmlerinin degerler {izerinde olumsuz etkiye sa-
hip oldugunu diisiinmektedirler. Sahin (2010, s. 134) tarafindan 6gretmenlerin
zorbalik algilarini belirlemek amaciyla hazirlanan ¢alismada 6gretmenlere gore
gorsel medya ve Ozellikle de televizyon dizilerinin zorbaligin en dnemli ne-
denlerinden birisi oldugu bulgulanmistir. Calismada o donemde Tiirkiye’ nin en
¢ok izlenen dizilerinden olan Kurtlar Vadisi 6rnek olarak sunulmus ve dizide
sik¢a kullanilan siddet unsurlarinin lise 6grencileri tizerinde olumsuz bir etkiye
sahip oldugu vurgulanmistir. Berkant, Efendioglu ve Siirmeli (2014, s. 434),
sosyal bilgiler ve smif 6gretmenlerinin degerler egitimine yonelik goriislerini
incelemek amaciyla hazirladiklar1 ¢aligmada 6gretmenler tarafindan TV dizile-

rinin degerler {izerindeki olumsuz etkisi, 6grencilerin deger kazaniminda giig-
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liik yasama nedenleri arasinda gosterilmistir. Dolayisiyla belirtilen ¢aligmalarin
sonuglar1 bu ¢alismada elde edilen sonuglarla benzerlik gostermektedir.

Ogretmen adaylar1 degerler iizerinde olumlu etki edebilecek ve bu siiregte
kullanilabilecek Tiirk dizi ve filmlerinin de bulundugunu ancak bunlarin ¢ok
az sayida oldugunu, dizi ve filmlerin biiyiik bir cogunlugunun olumsuz ice-
riklerinden dolay1 bu siiregte kullanilmamasi gerektigini belirtmislerdir. Ocak
ve Selimoglu (2016, s. 431), “Tarih 0gretiminde tarih dizilerinin kullanimina
iliskin 6grenci gortislerini belirlemek” amactyla hazirladiklari calismada 14 6g-
renciden 11’1 dizilerin 6grencileri olumsuz yonde etkiledigini, sekiz 6grenci ise
dizilerin bu sekliyle 6gretim materyali olarak kullanilamayacagin1 belirtmistir.
Sonug olarak tarih dizilerinin tarih 6gretiminde olduk¢a 6nemli olduguna fakat
dizilerin sahip oldugu olumsuz iceriklerinden dolay1 tarih derslerinde kullani-
minin miimkiin olamayacagi sonucuna varilmistir. Demir ve Gezici (2018, s.
407), “tarihi dizi ve filmlerin sosyal bilgiler dersine yansimalar1” baslikli ¢alis-
malarinda 10 sosyal bilgiler 6gretmeni ile goriigsmiislerdir. Calismada tarihi dizi
ve filmlerin derste 6grenilen bilgilerin 6grencilerin zihinlerinde somutlasmasina
katk: sagladig1 bununla birlikte baz1 dizi ve filmlerde yer alan miistehcen veya
siddet icerikli sahnelerin 6grencilere kotii 6rnek teskil ettigi aragtirmaya katilan
ogretmenler tarafindan dile getirilmistir. Belirtilen ¢alismalar (Ocak ve Seli-
moglu, 2016; Gezici ve Demir, 2018) tarihi dizi ve filmler baglaminda konuyu
ele almiglardir. Bu ¢alismada ise dizi ve filmler genel olarak degerlendirilmistir.
Bununla birlikte tarihi dizi ve filmlere yonelik goriislerin benzerlerine genel
anlamda dizi ve filmlere odaklanan bu ¢alismada da ulasilmistir. Bu arastirma
sonucunda da 6gretmen adaylari dizi ve filmlerin degerlerin kazandirilmas sii-
recinde kullanilabilecegini ancak géniimiizde yayinlanan bir¢ok dizi ve filmin
degerlerin kazandirtlmas: siirecinde kullanilmamasi gerektigini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylari tarafindan Tiirk dizi ve filmlerine getirilen en 5nemli eles-
tiri Tiirk dizi ve filmlerinin degerleri yansitmamasi noktasinda olmustur. Ayrica
arastirmaya katilan bir¢ok 6gretmen aday:r Tiirk dizi ve filmlerinin degerleri
yansitmadigi gibi degerler iizerinde yikici ve yipratici bir etkiye sahip oldugu-
nu da disiinmektedir. Zavalsiz ve Soydas Dagci (2019), tarafindan hazirlanan
caligmada izleyicilerin takip ettikleri bir diziyi izlemeyi birakma nedenlerinin
basinda dizilerin ahlaki degerlere uygun olmamasi gosterilmistir. Bazi katilhim-
cilar da Tiirk dizi ve filmlerini bat: taklit¢iligi yapmalarindan dolay1 elestirmis,
bu dizi ve filmlerin bat1 kiiltiiriinii ve degerlerini aktardigini ifade etmislerdir.

Goriildiigli gibi arastirmanin katilimeilart genel olarak Tiirk dizi ve filmle-
rinin degerler {izerinde olumsuz etkiye sahip oldugunu diisiinmektedir. Ancak
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burada iizerinde durulmasi gereken 6nemli bir nokta bulunmaktadir. Dizi ve
filmlerde yer alan olumsuz davranislarin kotli karakterler tarafindan sergilen-
mesi ya da dizi ve film kahramanlarinin sergiledikleri olumsuz davraniglardan
devam eden sahnelerde pigsmanlik duymas1 ve dogruya yonelmesi gibi durum-
lar izleyicilerin bu sahnelerden olumlu yonde etkilenmelerine katki sunabilir.
Benzer sekilde bir degerin kazandirilabilmesi amaciyla zaman zaman olumsuz
durumlar 6rnek olarak kullanilabilir ve bu sekilde izleyicinin ahlaki muhakeme
yapmasi saglanarak izleyici dogruya yonlendirilebilir.

Elde dilen bulgular 1s1831nda genel bir degerlendirme yapmak gerekirse; aras-
tirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tamamu diziler ve filmler
araciligiyla degerlerin kazandirilabilecegini diisiinmektedir. Ancak yine ayni
Ogretmen adaylarmin tamami giiniimiizde televizyon ekranlar1 ve sinema per-
deleri aracilifiyla izleyicilerle bulusan Tiirk dizi ve filmlerinin biiyiik cogunlu-
gunun cesitli sebeplerle degerlerin kazandirilmas: siirecinde kullanilamayaca-
gin1 diistinmektedir.

Oneriler

Bu ¢alisma ve alanyazinda yapilan benzer ¢alismalarin sonuglar1 dikkate alin-
diginda dizi ve filmlerin degerlerin kazandirilmasi siirecinde kullanilabilecegi
anlagilmaktadir. Ancak yine ¢alismalar gostermistir ki bu siiregte kullanilacak
dizilerin ve filmlerin seciminde ¢ok dikkatli olmak gerekmektedir. Ozellikle
giinlimiizde degerler iizerinde olumsuz etki gosterebilecek, degerleri olumsuz
etkileyebilecek ¢ok sayida dizi ve film bulunmaktadir. Dolaysiyla degerler egi-
timinde dizi ve filmlerden yararlanirken kullanilacak dizi ve filmlerin uygun
icerige sahip oldugundan emin olunmalidir.

Ozellikle ailelerin ¢ocuklarinin izledikleri dizi ve filmlerin iceriklerinden ha-
berdar olmalar1 gerekmektedir. Bu, ¢ocuklarin olumsuz unsurlar barindiran dizi
ve filmlere maruz kalmalarini engelleme agisindan 6nem tasimaktadir. Ailelerin
¢ocuklarini bu konuda bilinglendirmesi ve kendilerinin de onlara 6rnek olmasi

fayda saglayacaktir.

Arastirmada Tiirk dizi ve filmlerinin degerler {izerindeki yansimasi ele alin-
mis ve katilimcilarin tiimii Tiirk dizi ve filmlerinin degerler lizerinde olumsuz
yansimaya sahip oldugunu ifade etmislerdir. Calismada yabanci dizi ve filmle-
rin degerler iizerindeki yansimasi ise ele alinmamistir. Ozellikle gengler arasin-
da giderek yaygin hale gelen yabanci dizi ve film hayranlig1 goz oniine alindi-
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ginda yabanci dizi ve filmlerin degerler {izerindeki yansimasinin incelenmesi
faydali olacaktir.

Degerlerine sahip ¢ikan, saglam karakterli bireylere duyulan ihtiyacin her ge-
¢en giin daha fazla hissedildigi bununla birlikte gerek diziler gerekse filmler ara-
ciligryla olumsuz 6rneklerin her giin izleyicilerle bulustugu gliniimiiz diinyasinda
degerler egitimi stirecinde kullanilabilecek dizi ve filmlerin hazirlanmasi oldukga
onemlidir. Bu konuda ilgili kurumlarin sorumluluk almasi gerekmektedir.
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Introduction

Values are behaviors that are defined and accepted as correct and beautiful by
the public. People are not born as having values. However, they can acquire
these values through their lives, experiences, environment, and education (Yesil
and Aydin, 2007). The livability of the society we live in depends on individuals
who preserve their values and strive to transfer values to future generations. All
the studies carried out regarding students acquisition of values can be defined as
values education. Values education starts in the family and continues in school
and the environment (Ulusoy, 2019).

The history of values education in Turkey has very well-established histo-
ry. Nevertheless, values education has not been directly involved in the curricu-
lum until recently. Especially when the social studies course curricula are taken
into consideration, values for the first time directly included in the Social Studies
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Course Curriculum that published in 2004 (Keskin, 2008). Similarly, values di-
rectly included in the Social Studies Curriculum published in 2018 (MEB, 2018).

Various methods and materials are used in values education. Especially in
today’s world where technological developments and the impact of the media
sector on people and people’s daily habits are highly felt, series and films appear
as effective materials in educational processes. People have a great interest in
series and movies since they can appeal to multiple senses, and are engaging
and easily accessible in different environments. Considering the data regularly
published by RTUK every year, Turkish people spend an average of 3 hours
and 34 minutes watching television daily in 2018 (RTUK, 2018). According to
another study prepared by RTUK, the most frequently watched program type
by secondary school students was series with 51.5%, films with 41%, and live
sports competitions/sports programs with 28%. The interest of the Turkish peo-
ple in the movies also has been increasing over the years. In Turkey, 27 million
800 thousand people in 2005 watched the films in movie theaters. In 2018, this
number reached 70 million 400 thousand people.

Purpose and Significance

The studies reveal that the characters of the series and films have an impact on
people that they try to identify themselves with the characters and try to act
like them (Erjem ve Caglayandereli, 2006; Kim, Agrusa, Lee ve Chon, 2007,
Semerci ve Kalgik, 2017). The fact that the series and movies, which have an
important place in our daily life, can reach large audiences quickly and influ-
ence the audience with messages they give requires close examination from
different perspectives.

When the social studies course content is examined, it is seen that this course
has an essential place in the education of values. Therefore, the opinions of
teacher candidates who will teach in the field of social studies is of utmost
importance. In this context, the study has been prepared in order to reveal the
views of teacher candidates of social studies lesson on the use of series and
films in instilling values and the impact of Turkish series and films on values. In
this context, answers to the following questions were sought:

1. What are the opinions of social studies teacher candidates about the use of
TV series and films in values education?

2. According to Social Studies teacher candidates, to what attention should be
paid when using TV series and films in value education?
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3. What is the impact of Turkish TV series and movies on values according to
social studies teacher candidates?

Methodology

This study utilized basic qualitative research design in accordance with the
qualitative research method. Basic qualitative research can be expressed as
studies conducted to reveal the opinions and thoughts of the participants on
a topic with qualitative data (Merriam & Tisdell, 2015). Eight social studies
teacher candidates constitute the study group of the research. The criterion sam-
pling method, one of the purposeful sampling methods, was used to select the
study group. The criteria used in selecting the working group are as follows:
Watching at least one movie in the last three months, regularly following at least
one series, and having completed at least two years of four-year undergradu-
ate program. Research data were collected through interview forms prepared
by the researcher. Research data were collected by interview method, which is
frequently used in qualitative research. Interviewing is a mutual and interactive
communication process that is pre-designed, conducted for a specific purpose,
and based on asking questions and answering (Stewart & Cash, 1985; cited in
Yildinm & Simgek, 2018, p.129). The interview was conducted face-to-face
with the participants, and a voice recorder was used to record the interview.
Thematic analysis was used to analyze the data. Thematic analysis is a method
for identifying, analyzing, and reporting patterns (themes) within data (Braun
and Clarke, 2019).

Results

All the teacher candidates who participated in the research stated that values
could be gained through series and films. They listed the features that made the
series and films effective in this process as follows: The visuality of films and
TV series makes them engaging, they also appeal to multiple senses, they have
the power to affect people, they are common, they embody events and these
tools are preferred by people who are prone to be lazy. Participants also stated
the points that should be considered while using series and movies in educa-
tional process under two sub-themes. The first sub-theme consists of views on
the content of the series and films. Categories related to this sub-theme are as
follows: Content should be appropriate, should be related to real life, should be
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instructive and interesting and values should be conveyed correctly. The second
sub-theme consists of views on the process of transferring values through se-
ries and films. Categories of the second theme are as follows: Values should be
transferred implicitly, and the principle of phasing should be considered.

All the teacher candidates who participated in the study think that the re-
cent Turkish serials and movies affect the values negatively. The main criticism
brought to the series and films by the participants is that the series and films do
not reflect the desired values and even cause corruption of values. Most of the
participants stated that there were series and films with positive content about
the values, but they were very few.

Discussion and Conclusion

According to study results, all the social studies teacher candidates who par-
ticipated in the research think that serials and films can be used in the process
of values acquisition. In the study conducted by Kaya and Cengelci (2011), the
participants stated that films provide support for permanent and entertaining
learning that appeals to multiple sensory organs in the learning-teaching process
and that the films embody the teaching. Likewise, in the study of Varghese and
Raman (2014), it was claimed that films are an effective tool that can be used
in values education. In the study of Kurtdede Fidan (2009), candidate teachers
participating in the research suggest that cinema movies, TV film, and drama,
which contain values that appropriate for students, should be recommended.
The candidate teachers who participated in this study stated that suitable series

and films could be used in the process of values acquisition.

All the social studies teacher candidates who participated in this study think
that Turkish serials and films have negative effects on values. Similar results
were obtained from the studies conducted by Sahin (2010), Yazar (2012), Ber-
kant, Efendioglu, and Siirmeli (2014). However, candidate teachers stated that
there are some Turkish serials and films that can have a positive effect on the
values and can be used in educational process, but they are very few. Ocak and
Selimoglu (2016), Gezici and Demir (2018) have reached similar results in their
studies. However, there is a critical point that should be emphasized here, that in
storylines where evil characters or the leading actors display negative behaviors

then showing regret and brought back to right path can create positive influence
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on the audience. Similarly, negative situations may be used as an example to
emphasize the desirable value. In this way, the audience can be directed towards

the truth by providing moral reasoning.

According to the findings of this study, the following suggestions could be
made: It is necessary to be careful that the series and films to be used in values
acquisition are appropriate in terms of content. Families need to pay attention to
the content of the series and films that their children watch. This is important in
terms of preventing children from being exposed to series and films that contain
harmful elements. It will also be helpful to prepare appropriate series and films
that can be used in the process of values education.

Etik Beyan / Ethical Statement: Bu ¢alismanin hazirlanma siirecinde bilimsel
ve etik ilkelere uyuldugu ve yararlanilan tiim ¢aligmalarin kaynakcada belirtil-
digi beyan olunur. / It is declared that scientific and ethical principles have been
followed while carrying out and writing this study and that all the sources used
have been properly cited.
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Oz: Bu calismada, kirsalda ve kent merkezinde ikamet eden evli kadimnlarin aile
degerlerinin kigisel baz1 degiskenlere gore incelenmesi amaglanmigtir. Calisma gru-
bunu, kirsalda ikamet eden 60 ve sehir merkezinde ikamet eden 84 kadin olmak
iizere toplam 144 evli kadin olusturmustur. Verilerin toplanmasinda Aile Degerle-
ri Olgegi kullanilmustir. Veriler, kirsaldaki kadimlardan bireysel goriisme yoluyla,
sehir merkezindeki kadmlardan ¢evrimigi katilim yoluyla toplanmistir. Verilerin
analizinde normallik dagilim1 dikkate alinarak Mann Whitney U ve Kruskal Wallis
H testleri ile Spearman Brown Korelasyon katsayisindan yararlanilmistir. Sonug
olarak; kirsalda yasayan kadinlarin kentte yasayanlara gore daha fazla oranda aile-
yi geleneksel olarak degerlendirdikleri, cocuk bakiminda anneye dnem atfettikleri,
¢ocuk yetistirme roliine dnem verdikleri, ailede demokratik katilim olmasi gerekti-
gini diigiindiikleri, ailenin sosyal ve ekonomik bir yap1 olarak algiladiklari, akraba
iliskilerine 6nem verdikleri ve genis aileye olumlu baktiklari belirlenmistir. Kentte
yasayan kadinlarin kirsalda yasayanlara gore daha fazla cinsellikle ilgili konular-
da serbestlikten yana olduklari, konvansiyonel olmayan degerleri 6nemsedikleri,
esler aras1 sadakate 6nem verdikleri ve aile saadeti icin siddeti mesru gordiikleri
belirlenmistir. Kadinlarin ¢alisip ¢alismama durumu, yasi, 6grenim durumu, evli-
lik stiresi ve ¢ocuk sayist ile aile degerlerine bakislar1 arasinda anlamli farkliliklar

belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Aile, Aile degerleri, Kirsal, Kadinlar.

Comparison of Family Values of Women Living in Rural and Urban
Areas

Abstract: In this study, it is aimed to examine the family values of married wo-
men residing in the countryside and the city center by comparing them accor-
ding to some personal variables. The working group consisted of a total of 144
married women, including 60 rural residents and 80 women residing in the city
center. Family Values Scale was used to collect the data. The data was collected
from rural women through individual interviews and through online participati-
on from women in the city center. Mann Whitney U and Kruskal Wallis H tests
and Spearman Brown Correlation coefficient were used in the analysis of the
data taking into account the distribution of normality. As a result; women living
in the countryside traditionally rated the family at a higher rate than those living
in the city, they attach importance to the mother in child care, they attach impor-
tance to the role of raising children, they think that there should be democratic

participation in the family, it has been determined that the family perceives it as
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a social and economic structure, attaches importance to relative relations and lo-
oks positively at the extended family. It has been determined that women living
in the city are more in favor of freedom in matters related to sexuality than those
living in the countryside, care about non-conventional values, care about spouse
loyalty and consider violence legitimate for family bliss. Significant differences
were identified between whether women worked, age, education status, durati-
on of marriage and number of children and their view of family values.

Keywords: Family, Family values, Rural, Women.

Giris

Birey yaradilisinin kendisine yiikledigi 6zellikler geregi, ait olma ihtiyactyla do-
gan sosyal bir varliktir. Bireyin yagamini saglikli bir sekilde siirdiirebilmesi i¢in
ihtiyaclarinin giderilmesi gerekir. Bireyin beslenme, barinma, giyinme vb. fiz-
yolojik ihtiyaglarindan sonra kendisini ifade edebilmeye, biricik ve dnemli oldu-
gunu hissetmeye, giice, samimilige ve anlamli oldugunu bilmeye ihtiyaci vardir.
Bireyin egitiminin, sagliginim, ekonomik hayatnm vb. zeminini olusturan aile,
bu ihtiyaglarin kargilanmasinda 6nemli bir rol iistlenmektedir (Arda, 2018). Aile
evlilikle birlikte esler, ¢ocuklar ve kardeslerin kendi aralarindaki iligkilerin te-
melinin atildig1 toplum igindeki kan bagina dayanan en kiiciik birlik olarak ta-
mimlanir (TDK, 2020). Insanlikla birlikte var olan ve toplumun temel tas1 olarak
nitelendirilen aile kurumu, bireyin begenildigi, kendini ait hissettigi, sevildigi,
sosyal ve ekonomik giivenliginin saglandigi, beslendigi ve barindigi bir yuva-
dir (Kir, 2011). Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi 41. maddesinde aile “Aile, Tiirk
toplumunun temelidir ve esler arasinda esitlige dayanir. Devlet, ailenin huzur ve
refahi ile ozellikle ananin ve ¢ocuklarin korunmasi ve aile planlamasinin ogretimi
ile uygulanmasini saglamak igin gerekli tedbirleri alir; teskilati kurar” (Tirkiye
Cumbhuriyeti Anayasasi, 1982) seklinde tanimlanmaktadir. Aile, insan tiirtiniin ve
toplumsal yasamin devamliligint saglayan deger ve davranig bigimlerini, maddi
ve manevi zenginlikleri nesilden nesile aktaran, sosyokiiltiirel, biyolojik, sosyo-
demografik, psikolojik, hukuki, ekonomik gibi yonleri bulunan toplumdaki en
onemli analiz kurumlarindan biridir (Yapici, 2010; Aktas, 2015). Aile bireyin
yetiskin olarak cinsiyet rollerini benimsedikleri, aile igerisinde yasanan farkli
deneyimlerle gelecekteki evlilik beklentilerinin gekillendigi bireyin sosyallesme
adimlarmin da atildig1 kurumdur (Dillon, 2005).

Ailenin zaman igerisinde islevinde ¢esitli farklilagmalar olsa da mevcut top-

lumsal yapilarin olugmasi ve sekillenmesinde, en biiyiik katki ailenindir. Ge-
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nis aile zamanla kiiciilerek ¢ekirdek aileye indirgenmis, aile kurumu meslek
edindirme, yonlendirme ve egitim gibi cesitli alanlardaki rollerini bagka ku-
rumlara birakmig olsa da ¢ocuk sahibi olma, koruma, yetistirme, kisisel gelisi-
mi destekleme, biiyiitme gibi islevlerini 6zenle siirdiirmeye devam etmektedir.
(Kir, 2011). Toplumun temeli aile iken toplumlar, genellikle var olabilmek ve
bu varlig: siirdiirebilmek icin degerlere ihtiya¢ duyarlar. Genel anlamda deger
herhangi bir seyin énemli olma durumunu ifade etmeye yarayan bir soyut 6l¢ii,
sahip oldugu yiiksek ve yararli kiymet bigiminde tanimlanabilir. Cogu insan ta-
rafindan paylasilan ve uzlasilan ger¢ek olan davranis 6l¢iisiidiir (Kiziler ve Ca-
nikli, 2013). Degerleri birbirinden ayiran 6nemli 6zellik, degerlerin yonii, ifade
ettikleri hedefin tiiriidiir. Degerler, genel anlamda, bireyin yasaminda yol gos-
terici prensipler olarak fayda saglayan, 6nemi degisen, istenilen, doniisiimsel
hedefler olarak ifade edilir (Struch, Schwartz ve Van Der Kloot, 2002). Degerler
toplumsal kiiltiirii 6zgiinlestirerek diger toplumlarin kiiltiirlerinden ayirir ve bu
ayrimin siireklilik kazanmasini saglar. Bu 6zelligiyle toplumlarin milli sinirlar:
icerisinde, bireyler arasi sosyal dayanigmay1 saglayarak birliklerini pekistiren
ve dagilmasini 6nleyen onemli faktor olma 6zelligi tasirlar (Yazici, 2014) De-
gerler cogu zaman degisime kars1 bir direng gosterseler de degisen zaman di-
limlerinde kiiltiiriin degismesiyle birlikte degerlerde de bir degisme goriilmek-
tedir (Bolat, 2016). Fakat degerler yalnizca kiiltiirel degismelerden etkilenmez.
Dolayl1 olarak yas, cinsiyet ve egitim seviyesi gibi faktorler de degerleri etkiler
(Arends-To6th ve Van de Vijver, 2009). Bireylerin deger oncelikleri, diinyaya
bakis acilarin bir parcasidir. Erkekler ve kadinlar farkli bakis agilar1 gelistir-
dikce degerlerin Onceliklerinde de farkliliklar goriilmesi beklenebilir (Struch,
Schwartz & Van Der Kloot, 2002). Bireyin demografik 6zelliklerinin ve kiiltii-
rel degismelerin yani sira deneyimleri, sosyal rolleri, yetenekleri ve beklentileri
gibi durumlari iceren yasam kosullar1 bireyin hayatini sahip oldugu degerleri
biiytik dl¢tide belirler. Dolayisiyla bireyin deger olusumunda arka planda yatan
en 6nemli etken yasam kosullaridir (Schwartz, 2006). Mesleki, toplumsal, kisi-
sel, cinsellik gibi kimlik yapilarini i¢ine alan, sosyal rollerle 6grenilen ve gene-
tik olarak aktarilmayan degerler, bireyin diisiince ve tercihleriyle 6grendigi her
yeni bilgiyle yeniden sekillenmektedir. Sekillenen bu degerler kusaktan kusaga
aktarilir. Degerlerin 6grenildigi bu sosyal rollerde bireyin neleri yapip yapma-

ortaya ¢ikabilir (Aktepe ve Yel, 2009).

Sanayinin ilerlemesiyle tarim hayatindan sanayi hayatina gecis yapilmasinin
ardindan geleneksel aile yapisindan modern aile yapisina geciste deger kavra-
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minin anlaminda da degisiklikler olmustur. Toplumlarin siirekliligini saglayan,
sosyal denetimine kaynaklik eden, onlar1 ayakta tutan ve toplumlarin gelisme-
sini destekleyen degerler bireysel, yonlendirici ve koruyucu fonksiyonlara sa-
hiptir (Duman, 2016). Degerler bireysel degerler, toplumsal degerler ve aile
degerleri seklinde siiflandirilabilmektedir (Akbaba Altun, 2003). 2010). Aile
degerleri genel olarak var olan degerlerin bir alt kolu ya da yansimasi olarak ka-
bul edilebilir. Bu degerler zaman igerisinde kiiltlirel, ekonomik ve politik olan
gelismelere gore degisebilir. Dolayisiyla aile degerleri de toplumdan topluma,
kugaktan kusaga degisiklik gosterebilir. Degerler paylagilabilir ve nesilden ne-
sile aktarilirken insan etkilesiminin {iriinii olmasindan dolayi siirdiiriilebilir ve
degisimler yasanabilir (Eksi ve digerleri, 2015). Kendisine verilen roller ve is-
levleriyle toplumlarin 6nemli kurumu olan, gecmisten bugiine cogu toplumun
ozelligini, o toplumda bulunan bireylerin gorevlerini, deger yargilarini, tercih-
lerini, inan¢larmi igerisinde toplayan, toplumlarin deger ve diisiince sisteminin
aktarilmasini ve nesiller arasi bagin devamliliginda kdprii konumunda olan aile,
kendine 6zgii degerlere de sahiptir (ASAGEM, 2010). Aile degerleri giderek
giiclenmekte ve ebeveynler ¢cocuklarina aile degerlerini 6gretmen i¢in her za-
mankinden daha ¢ok ¢aba sarf etmektedirler (spokanecares.org, 2021).

Aile degerleri kapsaminda geleneksel aile degerleri, cinsellige bakis, an-
ne-cocuk iligkisi, cocugun degeri, karar alma siirecleri, evlilige bakis, kadinin
rolii, farkli yaklasimlar, sosyo- ekonomik deger, akraba iliskileri, duygusal
bag ve aile i¢i siddet ele alinabilir (Eksi vd., 2010). Geleneksel aile degerle-
ri, geleneksel toplumsal donemde varligini siirdiiren dénemin tarimsal iiretim
biciminden, tarihsel kosulundan ve inaniglarindan etkilenen geleneksel aileyi
dolayisiyla geleneksel ailenin benimsedigi degeri ifade eder. Geleneksel aile
genellikle genis, akrabalik iligkileri kuvvetli, mahrem ve ¢ok islevli toplumsal
bir yapiy1 cagristirir. Genellikle bu ailelerde ataerkil bir yap:t mevcuttur (Oz-
kiraz, Arslanel ve Sengiil, 2016). Aile gelenekgiligi, muhafazakar ve eskiden
stire gelen cinsiyet rolleri beklentilerinin yagam normlaria bagliligini vurgular
ve ¢ogu zaman degisime karsi direng gosterir (Castro, Stein ve Bentler, 2009).
Cinsellige bakis, bireyin bilyliylip yetistigi ailesinden, ¢evresinden, i¢inde bu-
lundugu toplumun yapisindan, gelenek ve goreneklerinden, cinsel, ahlaki tutum
ve davramslarindan, dini inamslarindan etkilenir (Bozdemir ve Ozcan, 2011).
Cinselligin zor bir konu olarak algilandig1 toplumumuzda cinsellikle ilgili dii-
stincelerin ifade edilmek istenmedigi diistiniilse de aslinda kadinlarin cinsel ya-
samlarma dair saglik gorevlerini bilgilendirmeye ve varsa cinsel sorunlar1 hak-
kinda ¢oziimler bulmaya hazir olduklari belirtilmektedir (Komiircii ve digerleri,
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2014). Ailede anne-gocuk iliskisiyle birlikte, cocuk i¢in ilk sosyal davranislar
ailede kazanilir. Bu da ailedeki bireyler arasinda gergeklesen etkilesim sonucu
olusur. Cocugun ailesindeki yerini, anne-baba basta olmak iizere ailedeki biitiin
bireylerin ¢ocukla kuracag etkilesim belirler. Aile, cocugun giiven duygusunu
edinmesini ve sosyal agidan kisilerarasit kabul gorebilmesi i¢in uygun ortam
hazirlar. Anne-gocuk etkilesiminde ilk sosyal iliskilerin devamliligini saglamak
icin olduk¢a 6nemlidir. Cocuk ve annesi arasinda gergeklesen saglikli etkilesim,
onun kisiliginin saglikli gelismesine énemli bir sekilde etki eder. Aile digin-
daki bireylerle daha olumlu bir iletisim gerceklestirmesinin temelini olusturur
(Kandir ve Alpan, 2008). Ailede cocugun degeri, anne ve babanin ¢ocuk sahibi
olmalariyla birlikte elde ettikleri sosyal, ekonomik ve psikolojik faydalar olarak
aciklanabilir (Erol ve Aloglu, 2017). Yetiskin bireylerin ¢ocuktan ilistlenmesini
istedigi roller ve ¢ocuga yiikledikleri anlam tarihsel siireclere, i¢inde bulunulan
toplumun kiiltiiriine gore degisiklik gdstermis, cocuga kars1 zaman zaman farkl
yaklagimlarla davranilmigtir. Toplumlarda teknolojik, saglik ve egitim alaninda
gerceklesen ilerlemeler bulasict bircok hastaliga karsi 6nlem, teshis ve tedavi
uygulamalart hizlandirilmig ¢ocugun 6liim riski azalmig ve ¢ocuga verilen de-
ger artmistir (Erkut, Balc1 ve Yildiz, 2017).

Aile degerleri kapsaminda ele alinabilen karar alma siiregleri, aile icerisinde
karar alimmasi1 gereken bir konuda karar alma siirecinin demokratik, katilimci
ya da aile biiyiiklerinden birinin goriisleri dogrultusunda belirginlestigini be-
lirtmektedir. Tiirk kiiltiiriinde uzun zaman boyunca genis aile 6zelligi hakim
olmakla birlikte ¢ogu zaman ailede babanin sozii daha baskin olup ve onun
fikirleri dikkate alinarak hareket edilmektedir. Fakat son yillarda ailelerin karar
olma siireglerinin daha demokratik olarak gergeklestigi goriilmektedir (Arda,
2018). Aile degeri olarak evlilige bakis acist 6zellikle niifus sagligi agisindan
evliligin 6nemli bir sosyal durum oldugunu kabul etmeyi kapsar (Hayward ve
Zhang, 2006). Bireyin yasamina bir¢cok yonden etki eden evlilik, kisiye yasatti-
&1 zorluklar, sevingler, mutluluklar ve yararlartyla insanlarin ¢ogunlugu tarafin-
dan ulasilmasi istenen bir amagctir (Cag ve Yildirim, 2013). Ailede kadinin roli,
onemli bir diger degerdir. Toplum tarafindan bireye kadin, erkek, anne, baba,
ebeveyn, es, cocuk, egemen olan veya boyun egen olarak yiiklenen toplumsal
roller vardir (Cakmak, 2009). Opprang ve Apu (1985) kadinin annelik, ev ka-
dinlig1, akrabalik, eslik, bireylik, topluluk ve mesleki rolleri oldugunu belirt-
mislerdir. Annelik rolii, kadinin kendi ¢cocugunu biiyiitmesi ve toplumsal hayata
hazirlamasiyla alakalidir ve kadindan anneligin yiikledigi rolil en iyi bicimde
gerceklestirmesi beklenir. Eslik rolii, kadinin esine karsi iistlendigi rol ve ev

ded



Arzu Ozyiirek, Aysenur Aydin

kadmlhgi rolii, kadinin evlenmemis olsa dahi evde evle ilgili durumlarda iist-
lendigi roldiir. Akrabalik rolii kadimin akrabalik iliskilerinde {istlendigi rollerin
biitiiniidiir. Aile ve akrabalik baglarinin daha kati oldugu toplumlarda akrabalik
roliine iliskin beklentiler de daha katidir. Mesleki rol, kadinin ekonomik bir
etkinlige katilimiyla gelir elde eder duruma gelmesiyle ortaya ¢ikmis, kadinin
aile yasantist ve evi disinda ayr1 bir sosyal ¢evrede iistlendigi roldiir. Topluluk
rolii, kadinin i¢inde bulundugu ailesinden ve yasadigi meslek ortamindan ayri
disarda kalan alanlardaki tistlendigi roldiir. Bireylik rolii kadinin kisisel gelisi-
minde, diinyada mevcut ve degisen olaylarda dahil olma siirecinde gosterdigi
davraniglardir. Dolayisiyla kadinin birey olarak kendini ifade etmesinde iistlen-
digi roldiir (Akt.: Géniillii ve I¢li, 2001).

Aile degerleri agisindan farkli yaklasimlar, aile kurumu ve evliligin sadece
¢ocuk anne ve babadan ibaret olmadigi, iki ebeveynden herhangi birinin olma-
diginda da aile olunabilecegi vb. yaklasimlari ifade eder (Kara, 2018). Sosyo-e-
konomik degerde iiretim, degisim, dagitim ve tiiketim ekonominin dort temel
unsurudur. Kisi liretim ve tiiketim i¢in gerekli olan bilgi ve kabiliyetlerin 6n
asamasini ailede gerceklestirmektedir (Kir, 2011). Kadinlarin is hayatina kati-
limiyla birlikte ailenin ekonomik kaynaklar1 biiylik oranda gelismis ve bu dog-
rultuda gelirin kullanim seklinde degisiklikler goriilmiistiir (Arpact ve Ersoy,
2007). Akraba iligkileri, biyolojik temelli olmasina karsin toplumun sahip ol-
dugu kiiltiir, akraba iliskilerini belirlemekte ve sosyal iligkiler agina onciiliik
etmektedir. Bu 6zelligiyle kavram olarak akraba iligkileri evrensel bir 6zellige
sahiptir. Fakat buna ragmen akrabalik iliskileri toplumlar aras1 degisiklik gos-
termektir. Bu degisiklik toplumlarin kendilerine ait akrabalik sisteminin belir-
lenmesine neden olmaktadir (Tutar, 2007). Evliligin temelinde duygusal bag
bulunmaktadir ve evlilik agki, mahremiyeti, sevgiyi ve baglanmayi icine alan
bir yapi, sadakat icten baglilik (TDK, 2020) ve sadakatsizlik bagli olma s6zii
verilen bir iliskide ¢iftin birbiri disinda kendi iliskilerine zar verecek her tiir-
lit davranis, fikir ve duygu olarak tanimlanmaktadir (Tiizer, 2011). Dolayisiyla
aile, aile igerisindeki bireylerin paylastig1 gii¢lii duygusal baglilik nedeniyle
duygusal bir yasam ortamidir. Cogu ailenin yasadigi duygusal baglar vardir ve
bu baglar kisin sahip oldugu degerlere, inanglara, davraniglaria ve duygularina
ciddi bir sekilde etki eder. Aile icerisindeki bireyler birbirlerine destek, onay,
ihtiyaclarina ve beklentilerine karsilik verir ya da birbirlerinden karsilik bek-
lerler (Dillon, 2005). Aile i¢inde siddet ise eslerin birbirlerine karsilikli siddette
bulunmalarmi, bazen ¢ocugun bu siddete tanik olmasi veya maruz kalmasini,
aile fertleri arasindaki iliskilerde bozulmalari, ailenin dagilisini, ailenin temel
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islevlerini yerine getiremedigini ifade edebilir. Siddet aileyi, toplumu dolayisiy-
la degerleri tehdit etmektedir (ASAGEM, 2010).

Aileyi olusturan unsurlardan biri kadindir ve kadinlarin toplumda sosyal ha-
yatin her agamasinda 6nemli rolleri bulunmaktadir. Fakat sahip olunan rol ve
statiileri ¢esitli nedenlerle degisiklige ugramaktadir (Albayrak, 2017). Kirsal ve
kentte ikamet ediyor olmak bu durumu etkileyen etmenlerden biri olabilir. Kir-
sal alanda yasayan kadinlarin biiyiik cogunlugu tarimda ¢alismakta, kimi zaman
yaptiklari isler veya tirettikleri gormezden gelinmektedir. Kirsal alanda yasayan
kadinlar yasalar karsisinda kentte yasayanlarla esit haklara sahip olmalarina
ragmen 6grenim diizeyinin diigiikliigii veya ekonomik bagimsizliklarinin olma-
masi1 gibi nedenlerle kentte yasayanlara gore daha fazla ezildikleri sdylenebi-
lir. Kentlerde egitim ve isgiiciine katilim daha fazladir. Kirsalda ataerkil aile
yapisi daha giicliidiir, evlilik yas1 ve bosanma diizeyi daha diistiktiir (Arikan,
1988). Kirsal ve kentte kadinin aile i¢inde veya toplumdaki rolii ve statiisii ge-
rek yagam sartlar1 gerekse egitim ve saglik gibi hizmetlere ulasim imkanlarinin
farklilagmasi vb. durumlarla yakindan iliskilidir. Ailede kadina verilen deger ile
kadinlarim aile degerlerinin de bu durumdan etkilendigi s6ylenebilir.

Aile degerlerini konu alan ¢alismalar incelendiginde, Tiirkiye Cumhuriyeti
Aile ve Sosyal Aragtirmalar Genel Miidiirliigii (2010) tarafindan medya profes-
yonellerinin ve medyanin aile algist arastirmasi, 6grencilerin aileleri ve aile de-
gerleri (Demir ve Kok, 2012), {iniversitede 6grenim goren kiz 6grencilerin cin-
siyet rolii tutumlar1 baglaminda aile ve evlilik kurumlarina bakislari (Akin ve
Aydemir, 2007), Almanya’da yasamin siirdiiren Tiirklerin aile degerleri (Eksi
vd., 2015), iiniversite 6grencilerinin aile kurumuna bakis1 (Ozkiraz vd, 2016),
aile degerlerinin alkol kullanimina etkisi (Arda, 2018), yetiskinlerin aile deger-
leri (Ozyiirek vd., 2019), aile degerleri ile aile y1lmazlig1 arasindaki iliskinin in-
celenmesi (Yazici, 2019) Kirsal ve kentsel evliliklerle ilgili politika ¢ikarimlar
(Scanzoni ve Arnett, 1987) liniversite dgrencilerinin kisilik dzellikleri ile aile
degerleri arasindaki iliskinin incelenmesi (Polat, 2020) gibi ¢alismalar oldugu
goriilmistiir. Bu ¢aligmalarda farkli ¢alisma gruplarinin aile degerlerine bakisi
veya aile degerleriyle ilgili bazi degiskenler ele alinmistir. Bu ¢alismada ise,
kirsalda ve kent merkezinde ikamet eden evli kadinlarin aile degerlerinin kisisel
baz1 degigkenlere gore karsilastirilarak incelenmesi amaglanmastir.

Calismada asagidaki sorulara cevap aranmigstir:

*  Kirsalda ve kentte yasayan kadinlarin aile degerlerinde yas, 6grenim duru-
mu ve ¢alisma durumuna gore fark var midir?
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* Kirsalda ve kentte yasayan kadmlarin aile degerlerinde evlilik siiresi ve
cocuk sayisina gore fark var midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Caligma nicel olarak tasarlanmistir. Caligmada annelerin mevcut aile degerleri-
ne bakis agis1 var oldugu haliyle belirlenmeye c¢alisildigindan betimsel tarama
modelindedir (S6nmez ve Alacapinar, 2011).

Calisma Grubu

Calisma grubunu, kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemiyle kendilerine ulasila-
bilen kdyde ikamet eden 60 ve sehir merkezinde ikamet eden 84 kadin olmak
lizere toplam 144 evli kadin olusturmustur. Calisma grubuna dahil edilmede
kadinlarin kéyde veya sehir merkezinde ikamet ediyor olmasi kriter alinmustir.
Tiimii gelir diizeyini orta olarak belirten ¢alisma grubuna ait bazi kisisel bilgiler

Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1: Calisma Grubuna Ait Bazi Kisisel Bilgiler

Kirsal Kent Toplam
f % f % f %
Yas 30yagvealtt 8 13,3 84 100,0 92 63,9
31-40 yas 36 60,0 - - 36 25,0
41-50 yas 16 26,7 - - 16 11,1
Ogrenim ilkokul 44 73,3 - 7,1 44 30,6
Durumu 76 aokul 9 150 6 29.8 15 10,4
Lise 4 6,7 25 28,6 29 20,1
On lisans 2 33 24 34,5 26 18,1
Lisans 1 1,7 29 7,1 30 20,8
Calisma Calismiyor 60 100,0 41 48,8 101 70,1
Durumu Calisiyor - - 43 512 43 29.9
Evlilik 1-10 y1l 11 18,3 84 100,0 95 66,0
siiresi/yll 17 50 ya1 37 617 - - 37 257
21 ve tizeri 12 20,0 - - 12 8,3
Cocuk Sayis1 Yok - - 7 8,3 7 49
Tek ¢ocuk 2 33 19 22,6 21 14,6
iki gocuk 31 51,7 42 50,0 73 50,7
Ug ve iizeri 27 45,0 16 19,0 43 29,9
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Tablo 1’e gore ¢alisma grubundaki kirsal kesimde yasayan kadinlarm %60°1
31-40 yaslarinda, %26,7°si 41-51 yaslarinda; %73,3’l ilkokul mezunu ve timii
ev hanmmudir; %61,7’si 11-20 yil, %20’si 21 y1l ve daha uzun siiredir evlidir;
%351,7’s1 iki cocuk ve %45°1 li¢ ve lizeri ¢ocuk sahibidir. Calisma grubundaki
kentte yasayan kadinlarin tiimii 30 yas ve altinda; %7,1°1 ilkokul, %29,8’1 orta-
okul, %28,6s1 lise, %34,5°1 6n lisans, %7,1°1 lisans mezunu; %51,2’si ¢alisan
ve timi 1-10 yillik evlidir; %22,6°s1 tek cocuk, %50°si iki cocuk ve %19’u ii¢
ve daha fazla ¢ok sahibidir. Toplamda ¢alisma grubundaki kadinlarin %63,9’u
30 yas ve altinda, %20,1°1 lise ve %20,8’1 lisans mezunu, %70,1’1 ev hanimu,
%66°s1 1-10 yillik evli ve %50,7s1 iki ¢ocuga sahiptir.

Veri Toplama Araglari

Verilerin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan olusturulan ve katilimcilarin
ikamet ettigi yer, yasi, 6grenim durumu, ¢alisma durumu, evlilik stiresi/y1l1 ve
cocuk sayisina yonelik bilgiler sorgulandigi Kisisel Bilgi Formu; aile degerleri-
nin belirlenmesinde Aile Degerleri Olgegi kullanilmustir.

Aile Degerleri Olgegi, Eksi ve arkadaslar1 (2010) tarafindan gelistirilmistir.
Toplam 59 madde ve 13 alt boyuttan olusan dlgek Kesinlikle Katilmiyorum (1
puan), Katilmiyorum (2 puan), Kararsizim (3 puan), Katiliyorum (4 puan) ve
Kesinlikle Katiliyorum (5 puan) seklinde besli likert tipindeki 6l¢ekte 20 madde
tersine puanlanmaktadir. Olgek gelistirme islemleri 18-52 yas aras1 313 kisiy-
le gergeklestirilmistir. Geleneksel Aile Degerleri (GAD) alt boyutu (5 madde)
ailenin geleneksel olarak degerlendirildigini, Cinsellige Bakis (CB) alt boyutu
(5 madde) cinsellikle ilgili konularda daha fazla serbestlikten yana olma, An-
ne-Cocuk Iligkisi (AC) alt boyutu (5 madde) ¢ocuk bakimi hususunda anneye
atfedilen dnemi ve giiglii anne-gocuk baglantis1 olmasi gerektigini, Cocugun
Degeri (D) alt boyutu (5 madde) ailede ¢ocuk yetistirme roliine daha fazla
onem verilmesi gerektigi seklinde yorumlanmaktadir. Karar Alma Siiregleri
(KAS) alt boyutu (5 madde) ailede karar alma siirecinin demokratik/katilime1
olmasi gerektigi, Eviilige Bakis (EB) alt boyutu (5 madde) evlilik ve evlilik
kurumuna verilen 6nemi, Kadin Rolleri (KR) alt boyutu (5§ madde) kadinin kon-
vansiyonel bakis acis1 ile degerlendirildigini gostermektedir. Farkli Yaklagim-
lar (FY) alt boyutu (5 madde) konvansiyonel olmayan degerlerin daha fazla
benimsendigi, Sosyo-Ekonomik Deger (EkD) alt boyutu (5 madde) ailenin daha
cok sosyal ve ekonomik bir yap1 olarak algilanmasi egilimi, Kariyer alt boyutu,

kariyer merkezli yasantilarin tercih edildigi seklinde yorumlanmaktadir. Akraba
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[liskiler (AkDi alt boyutu (5 madde) akraba iliskilerine &nem verilmesi ve genis
aileye iligkin olumlu bakisi, Duygusal Bag (DuB) alt boyutu (4 madde) aile-
ye duygusal baglhiligin arttig1, Sadakat (SAD) alt boyutu (3 madde) esler arasi
sadakate verilen 6nemin artmasi seklinde yorumlanmaktadir. Siddet (SID) alt
boyutundan (2 madde) yiiksek puan alinmasi “aile saadeti” i¢in siddeti mesru
gdrme olarak yorumlanmaktadir. Yiiksek puan her alt boyut i¢in olumlu olarak
puanlanmaktadir. Olcek i¢ tutarlik analizleri sonucunda lgek toplam Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 0,89 olarak belirlenmistir. Bu ¢aligmada ise dlgek
toplam Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .78 bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calisma igin Karabiik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik
Kurulu izni alimmigtir (07.02.2020 tarih ve 2020/2-19 no’lu karar). Veriler top-
lanirken kirsaldaki kadinlara 6lgek maddeleri okunup verdikleri cevaplar isaret-
lenmis veya yazili olarak verilen 6lgek formunu doldurmalari istenmistir. Sehir
merkezindeki kadinlarla ¢evrimici olarak iletisime gegilmis, kendilerinden 61-
¢ek maddelerini ¢evrimigi ortamda doldurmalari istenmistir. Verilerin normallik
dagilimi Kolmogorov Smirnov Testi ile incelenmis ve degiskenlere gore normal
dagilim olmadig1 goriilmiis, buna gore verilerin analizinde non-parametrik test-
lerden yararlamlmustir. ikili degiskenlerde Mann Whitney U (MWU) testi, ii¢
ve lizeri degiskenlerde Kruskal Wallis H (KWH) testi uygulanmistir. Anlamlilik
degeri 0,05 olarak alinmustir.

Bulgular

Bu boéliimde, ¢calisma grubunun ikamet yeri, calisma durumu, yasi, 6grenim du-
rumu, evlilik siiresi ve ¢ocuk sayist degiskenlerine gore elde edilen bulgular
verilmigtir. Tablo 2’de kirsal ve kentte ikamet etme durumuna gore, Tablo 3’te
bir iste ¢alisip ¢alismama durumuna, Tablo 4’te yasa, Tablo 5’te 6grenim du-
rumuna, Tablo 6’da evlilik siiresine ve Tablo 7°de ¢ocuk say1st degiskenlerine
gore Aile Degerleri Olcegi analiz sonuglar1 sunulmustur.
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Tablo 2: ikamet Yerine Gére Aile Degerleri Olgegi MWU Testi Sonuglart

Aile Degerleri Olgegi fkamet n X S z p
Geleneksel Aile Degerler Kirsal 60 19,13 2,94 -9,577  0,000%
eleneksel Aile Degerleri Kent ” 9.63 319
Cinsellize Bak Kirsal 60 9,55 2,89 -10,221 0,000*
HseTise B Kent 84 1967 1380
N & ik Kirsal 60 1843 2,66  -7,781  0,000%
nne-Cocuk Iligkisi Kent " 1471 2.30
. Kirsal 60 18,26 2,25 -9,666 0,000
Cocugun Degeri
Kent 84 11,48 2,69
Karar Alma Siireclor Kirsal 60 16,95 2,54 -8,480  0,000*
arar Alma Siirecleri Kent " 1207 2.29
Kirsal 60 17,66 239  -210 0833
Evlilige Bakis
Kent 84 17,80 2,69
Kirsal 60 1538 280  -263 0,793
Kadmin Rolleri
Kent 84 15,45 3,03
- | Kirsal 60 12,51 3,21 9,002 0,000*
Farkli Yaklagimlar Kent 24 19,01 2.42
Sosvo-Ekonomik De Kirsal 60 1471 285 -1.974 0,048+
osyo-Ekonomik Deger Kont ” 13.59 2.98
. Kirsal 60 18,83 2,17 -7,651 0,000
Akraba Iliskileri
Kent 84 15,29 2,12
b | Bac Kirsal 60 16,03 5,56 -7,306  0,000%*
e e Kent 84 1260 179
Kirsal 60 10,85 2,07 -3,421  0,001*
Sadakat
e Kent 84 1202 208
i Kirsal 60 4,28 2,13 9,747 0,000*
Siddet
Kent 84 9,32 1,20
*p<0,05

Tablo 2’ye gore kadinlarin ikamet ettikleri yer ile Aile Degerleri Olgegi Gele-
neksel Aile Degerleri, Cinsellige Bakis, Anne-Cocuk iliskisi, Cocugun Degeri,
Karar Alma Siiregleri, Farkl1 Yaklasimlar, Sosyo-Ekonomik Deger, Akraba Ilis-
kileri, Duygusal Bag, Sadakat ve Siddet alt boyutlar1 puan ortalamalar1 arasinda
anlaml farklilik vardir (p<0,05). Kirsalda ikamet edenlerin Geleneksel Aile De-
gerleri, Anne-Cocuk Iliskisi, Cocugun Degeri, Karar Alma Siiregleri, Sosyo-E-
konomik Deger, Akraba lliskileri ve Duygusal Bag alt boyutlar1 puan ortalama-
lar1 (X:19,13,X:18,43, X:18,26 X:16,95, X:14,71, X:18,83, X:16,03) kentte ikamet
edenlerin puanlarindan (X:9,63, x:14,71, x:11,48 x:12,27, x:13,59, x:15,29,
x:12,60) daha yiiksekken; Cinsellige Bakis, Farkli Yaklagimlar, Sadakat ve Sid-
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det puan ortalamalar1 (X:9,55, X:12,51, X:10,85, X:4,28) kentte yasayanlarin pu-
anlarindan (X:19,67, x:19,01, X:12,02, x:9,32) daha diisiik bulunmustur.

Tablo 3: Calisma Durumuna Gére Aile Degerleri Olgegi MWU Testi Sonuglari

Calisma -

Aile Degerleri Olgegi Durumu n X S z p
Caligmiyor 101 15,23 5,60 -5,246 0,000*
Geleneksel Aile Degerleri
Calistyor 43 9,72 3,32
) ) Caligmiyor 101 13,90 5,82 -4,104 0,000*
Cinsellige Bakis
Calistyor 43 19,11 1,80
o Calismiyor 101 16,94 3,06 -4,303 0,000*
Anne-Cocuk Iliskisi
Calistyor 43 14,67 2,41
) Caligmiyor 101 15,39 4,28 -4,914 0,000*
Cocugun Degeri
Calistyor 43 11,76 2,58
Caligmiyor 101 15,03 3,37 -4,423 0,000*
Karar Alma Siirecleri
Calistyor 43 12,30 2,29
Calismiyor 101 17,44 2,40 -2,326 0,020*
Evlilige Bakis
Calistyor 43 18,46 2,83
Calismiyor 101 15,12 2,62 -1,986 0,047*
Kadinin Rolleri
Calistyor 43 16,11 3,47
Caligmiyor 101 15,08 4,19 -5,212 0,000%*
Farkli Yaklagimlar
Calistyor 43 19,16 2,72
) Caligmiyor 101 14,27 2,81 -1,030 0,303
Sosyo-Ekonomik Deger
Calistyor 43 13,55 3,30
. Calismiyor 101 17,53 2,61 -5,094 0,000*
Akraba Iligkileri
Calistyor 43 14,97 2,25
Caligmiyor 101 14,68 4,74 -4,427 0,000*
Duygusal Bag
Calistyor 43 12,51 1,66
Caligmiyor 101 11,33 2,16 -1,512 0,130
Sadakat
Calistyor 43 12,00 2,07
Caligmiyor 101 6,26 3,03 -6,028 0,000*
Siddet
Calistyor 43 9,46 1,07
*p<0,05

Tablo 3’e gore kadinlarin galisma durumu ile Aile Degerleri Olgegi Gelenek-
sel Aile Degerleri, Cinsellige Bakis, Anne-Cocuk iliskisi, Cocugun Degeri, Karar
Alma Siiregleri, Evlilige Bakis, Kadmin Rolleri, Farkl1 Yaklagimlar, Akraba [lis-
kileri, Duygusal Bag ve Siddet alt boyutlar1 puan ortalamalari arasinda anlamli
farklilik vardir (p<0,05). Calismayan kadinlarin Geleneksel Aile Degerleri, An-
ne-Cocuk Tliskisi, Karar Alma Siiregleri, Akraba Iliskileri ve Duygusal Bag alt
boyutlar1 puan ortalamalar (X:15,23, X:16,94, X:15,39, X:15,03, X:15,53, X:14,68)
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caliganlarin puanlarindan (X:9,72, X:14,67, x:11,76, X:12,30, X:13,55, X:12,51)
daha yiiksekken; Cinsellige Bakis, Evlilige Bakis, Kadinin Rolleri, Farkli Yak-
lasimlar ve Siddet puan ortalamalari (X:13,90, X:17,44, X:15,12, X:15,08, X:6,26)
caligmayanlarin puanlarindan (x:19,11, X:18,46, X:16,11, Xx:19,16, X:9,46) daha

diisiik bulunmustur.
Tablo 4: Yasa Gore Aile Degerleri Olgegi KWH Testi Sonuglar1
Aile Degerleri Olgegi Yas n X S H P
30yagvealtt 92 10,48 422 71,623 0,000%
Geleneksel Aile Degerleri 31-40 yas 36 18,66 3,23
Fark: 1-2, 3
41-50 yas 16 20,00 2,00
30yasgvealtti 92 18,61 3,90 75,516 0,000%*
Cinsellige Bakis 31-40 yas 36 10,36 2,75
Fark: 1-2, 3
41-50 yas 16 8,75 2,90
30yasvealn 92 15,18 2,77 42,169 0,000*
Anne-Cocuk Tliskisi 31-40 yas 36 17,77 2,69
Fark: 1-2, 3
41-50 yas 16 19,06 2,17
30yagvealti 92 12,17 3,51 69,680 0,000*
ocugun Degeri 31-40 ya 36 17,97 2,10
Gocug g b Fark: 1-2, 3
41-50 yas 16 1837 2,09
30yagvealtt 92 12,81 2,86 48,580 0,000*
Karar Alma Siiregleri 31-40 yas 36 16,77 2,25
Fark: 1-2, 3
41-50 yas 16 16,56 3,20
30yagvealtt 92 17,81 2,62 0,563 0,755
Evlilige Bakis 31-40 yas 36 17,41 2,69
41-50 yas 16 18,12 1,92
30yasvealtt 92 1536 3,00 0,107 0,948
Kadinin Rolleri 31-40 yas 36 15,50 2,70
41-50 yas 16 15,56 3,16
30yagvealtt 92 18,31 3,41 60,550 0,000*
Farkli Yaklagimlar 31-40 yas 36 12,88 3,44
Fark: 1-2, 3
41-50 yas 16 12,43 2,06
30yagvealtt 92 13,54 2,94 8,372 0,015*
Sosyo-Ekonomik Deger 31-40 yas 36 14,63 246
Fark: 1-2, 3
41-50 yas 16 15,75 3,49
30yagvealtt 92 15,68 243 42,319 0,000%
Akraba Iliskileri 31-40 yas 36 18,25 2,08
Fark: 1-2, 3
41-50 yas 16 19,68 2,30
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30yasvealn 92 12,85 1,94 41,269 0,000*

Duygusal Bag 31-40 ya 36 16,19 7,08
Ve £ yas Fark: 1-2, 3
41-50 yas 16 15,93 1,91
30yasvealn 92 12,00 2,05 12,126 0,002*
Sadakat 31-40 yas 36 10,66 2,13
Fark: 1-2, 3
41-50 yas 16 10,81 2,07
30yasvealn 92 8,81 2,05 71,502 0,000*
Siddet 31-40 yas 36 4,08 1,99
Fark: 1-2, 3
41-50 yas 16 5,12 2,52
*p<0,05

Tablo 4’e gore kadinlarin yasi ile Aile Degerleri Olcegi Geleneksel Aile De-
gerleri, Cinsellige Bakis, Anne-Cocuk Iliskisi, Cocugun Degeri, Karar Alma
Siiregleri, Farkl1 Yaklasimlar, Sosyo-Ekonomik Deger, Akraba liskileri, Duy-
gusal Bag, Sadakat ve Siddet alt boyutlar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli
farklilik vardir (p<0,05). Farkin kaynagi incelendiginde, 30 yas ve daha kii¢iik
yastakilerin Geleneksel Aile Degerleri, Anne-Cocuk iliskisi, Cocugun Degeri,
Karar Alma Siirecleri, Sosyo-Ekonomik Deger, Akraba iliskileri ve Duygusal
Bag alt boyut puan ortalamalar1 (X:10,48, X:15,18, x:12,17, x:12,81, X:13,54,
X:15,68, x:12,85) 31-40 yas ve 41-50 yas araligindakilerin puanlarindan an-
lamli 6lciide diisiikken; Cinsellige Bakis, Farkli Yaklagimlar, Sadakat ve Siddet
puan ortalamalari (X:18,61, X:18,31, X:12,00, X:8,81) 31-40 yas ve 41-50 yasin-
dakilerin puanlarindan daha yiiksek bulunmustur.

Tablo 5: Ogrenim Durumuna Gére Aile Degerleri Olgegi KWH Testi Sonuglar

Aile Degerleri Olgegi Ogrenim n X S H p

ilkokul 30,6 19,04 2,89 73,770 0,000%
) Ortaokul 10,4 16,00 5,73

Gelencksel Aile De- Lise 20,1 1034 4,04

gerleri — Fark: 1-3, 4, 5; 2-3, 5; 4-5
On lisans 18,1 12,15 4,39
Lisans 20,8 8,76 3,23
ilkokul 30,6 10,25 2,72 66,765 0,000*
Ortaokul 10,4 12,80 6,42

Cinsellige Bakis Lise 20,1 18,27 4,55
— Fark: 1,2-3,4,5;4-5
On lisans 18,1 17,76 4,35
Lisans 20,8 19,70 2,56
ilkokul 30,6 18,06 2,74 35,266 0,000*
Ortaokul 10,4 17,20 2,51

Anne-Cocuk liskisi Lise 20,1 15,31 3,36
- Fark: 1,2-3,4,5
On lisans 18,1 14,76 2,83
Lisans 20,8 13,36 2,25
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flkokul 30,6 17,97 2,08 72,494 0,000*
Ortaokul 10,4 17,06 4,39

Cocugun Degeri Lise 20,1 12,34 3,97
- Fark: 1, 2-3, 4, 5; 4-5
On lisans 18,1 12,65 2,62
Lisans 20,8 10,90 2,61
Tlkokul 30,6 16,50 2,35 49,268 0,000*
Ortaokul 10,4 15,66 2,99

Karar Alma Siiregleri Lise 20,1 12,86 3,31
- Fark: 1, 2-3, 4, 5; 4-5
On lisans 18,1 13,80 3,16
Lisans 20,8 11,83 2,43
ilkokul 30,6 17,50 2,42 9,468 0,050
Ortaokul 10,4 18,33 2,46

Evlilige Bakis Lise 20,1 16,72 2,11
On lisans 18,1 18,69 2,99
Lisans 20,8 18,00 2,58
Tlkokul 30,6 15,63 2,62 6,629 0,157
Ortaokul 10,4 15,26 3,53

Kadinin Rolleri Lise 20,1 14,72 2,71
On lisans 18,1 16,57 3,22
Lisans 20,8 14,86 2,81
flkokul 30,6 12,86 2,82 61,330 0,000*
Ortaokul 10,4 14,86 4,05

Farkli Yaklagimlar Lise 20,1 17,41 424
- Fark: 1, 2-3, 4, 5; 3,4-5
On lisans 18,1 17,76 3,68
Lisans 20,8 19,73 2,36
Tlkokul 30,6 15,15 2,58 14,887 0,000%
Ortaokul 10,4 14,26 2,91

Sosyo-Ekonomik Deger Lise 20,1 13,37 2,58
" Fark: 1-3, 4, 5;4-5
On lisans 18,1 14,73 3,02
Lisans 20,8 12,43 3,12
ilkokul 30,6 18,36 2,02 31,704 0,000*
Ortaokul 10,4 17,80 3,23

Akraba Tliskileri Lise 20,1 16,13 2,29
" Fark: 1-3, 4, 5;2-5
On lisans 18,1 15,88 3,22
Lisans 20,8 15,30 2,18
Tlkokul 30,6 15,86 6,44 36,070 0,000*
Ortaokul 10,4 15,13 2,66

Duygusal Bag Lise 20,1 13,06 2,18
— Fark: 1-3,4,5;4-2,5
On lisans 18,1 12,30 2,14
Lisans 20,8 13,23 1,69
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ilkokul 30,6 10,61 1,93 16,664 0,000%
Ortaokul 10,4 10,80 2,27

Sadakat Lise 20,1 12,10 1,73
- Fark: 1-3,4, 5;2-3,4
On lisans 18,1 12,15 2,39
Lisans 20,8 12,16 2,08
ilkokul 30,6 4,65 2,23 67,072 0,000%
Ortaokul 10,4 5,13 3,02

Siddet Lise 20,1 8,82 1,90
- Fark: 1-2,3;2-3,4,5
On lisans 18,1 8.69 2,42
Lisans 20,8 9,20 1,71

*p<0,05

Tablo 5’e gore kadinlarin grenim durumu ile Aile Degerleri Olgegi Gele-
neksel Aile Degerleri, Cinsellige Bakis, Anne-Cocuk Iliskisi, Cocugun Dege-
ri, Karar Alma Siiregleri, Farkli Yaklasimlar, Sosyo-Ekonomik Deger, Akraba
[liskileri, Duygusal Bag, Sadakat ve Siddet alt boyutlari puan ortalamalari ara-
sinda anlamli farklilik vardir (p<0,05). Farkin kaynag: incelendiginde, ilkokul
mezunlarin Geleneksel Aile Degerleri alt boyut puan ortalamalar (x:19,04)
lise, 6n lisans ve lisans mezunlarinin puanlarindan (X:10,34, X:12,15, X:8,76);
ortaokul mezunlarimin puan ortalamalart (X:16,00) lise ve lisans mezunlarinin
puanlarindan, 6n lisans mezunlarinin puan ortalamalari ise lisans mezunlarinin
puanlarindan daha yiiksek bulunmustur. ilk ve ortaokul mezunlarmin Cinsellige
Bakis alt boyutu puan ortalamalart (x:10,25, X:12,80) lise, on lisans ve lisans
mezunlarmin puanlarindan (X:18,27, X:17,76, X:19,70), 6n lisans mezunlarinin
puan ortalamalart ise lisans mezunlarinin puanlarindan diisiik bulunmustur.
Ik ve ortaokul mezunlarinin Anne-Cocuk Iliskisi puan ortalamalar (X:18,06,
X:17,20) lise, 6n lisans ve lisans mezunlarinin puanlarindan (X:15,31, X:14,76,
%:13,36) yiiksek bulunmustur. ilk ve ortaokul mezunlarinin Cocugun Degeri alt
boyutu puan ortalamalari (X:17,97, X:17,006) lise, on lisans ve lisans mezunlari-
nin puanlarindan (X:12,34, X:12,65, x:10,90), 6n lisans mezunlariin puan or-
talamalari ise lisans mezunlarinin puanlarindan yiiksek bulunmustur. ilk ve or-
taokul mezunlarmin Karar Alma Siirecleri puan ortalamalari (X:16,50, X:15,66)
lise, On lisans ve lisans mezunlarimin puanlarindan (X:12,86, X:13,80, X:11,83),
6n lisans mezunlarinin puan ortalamalar1 ise lisans mezunlarinin puanlarindan
yiiksek bulunmustur. i1k ve ortaokul mezunlarmin Farkli Yaklagimlar alt boyutu
puan ortalamalar1 (X:12,86, X:14,86) lise, 6n lisans ve lisans mezunlarinin puan-
larindan (X:17,41, X:17,76, X:19,73), lise ve On lisans mezunlariin puanlari ise
lisans mezunlarmin puanindan daha diisiik bulunmustur. {lkokul mezunlarinin

Sosyo-Ekonomik Deger alt boyutu puan ortalamalari (X:16,15) lise, 6n lisans ve
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lisans mezunlarinin puanlarindan (X:13,37, X:14,73, X:12,43), 6n lisans mezun-
larmin puani ise lisans mezunlarmin puanindan yiiksek bulunmustur. Ilkokul
mezunlarmin Akraba iliskileri alt boyutu puan ortalamalari (X:18,36) lise, 6n
lisans ve lisans mezunlarinin puanlarindan (X:16,13, X:15,88, X:15,30), ortaokul
mezunlariin puan ortalamalart (X:17,80) lisans mezunlarinin puanindan daha
yiiksek bulunmustur. Ilkokul mezunlarinin Duygusal Bag alt boyutu puan orta-
lamalar1 (X:15,86) lise, 6n lisans ve lisans mezunlariin puan ortalamalarindan
(x:13,06, x:12,30, X:13,23), 6n lisans mezunlarinin puan ortalamalar1 ise or-
taokul ve lisans mezunlarinin puan ortalamalarindan (X:15,13, X:13,23) daha
diisiik bulunmustur. ilkokul mezunlarinin Sadakat alt boyutu puan ortalamalari
(X:10,61) lise, 6n lisans ve lisans mezunlariin puan ortalamalarindan (X:12,30,
x:12,15, X:12,16), ortaokul mezunlarinin puan ortalamalar1 (X:10,80) ise lise ve
on lisans mezunlarinm puanlarindan daha diisiik bulunmustur. {lkokul mezun-
larinin Siddet alt boyutu puan ortalamalari (X:4,65) ortaokul ve lise mezunlari-
nin puan ortalamalarindan (X:5,13, X:8,82), ortaokul mezunlarinin puan ortala-
malart ise (X:5,13) lise, 6n lisans ve lisans mezunlarimin puanlarindan (x:8,82,
X:8,69, X:9,20) daha diisiik bulunmustur.

Tablo 6: Evlilik Siiresine Gére Aile Degerleri Olgegi KWH Testi Sonuglari

Aile Degerleri Olgegi  Evlilik Siiresi n X S H p

1-10 y1l 95 10,75 444 65,862 0,000*
Geleneksel Aile De- 7110 vy 37 18,70 3,12 Fark: 12,3
gerleri

21 yil ve lizeri 12 20,25 2,17

1-10 y1l 95 18,34 4,15 69,209 0,000
Cinsellige Bakis 11-20 y1l 37 10,16 2,86  Fark:1-2,3

21 y1l ve lizeri 12 8,91 2,90

1-10 y1l 95 15,26 2,76 40,475 0,000
Anne-Cocuk [liskisi 11-20 y1l 37 17,81 2,84  Fark: 1-2,3

21 yil ve tizeri 12 19,41 1,62

1-10 y1l 95 12,34 3,58 63,653 0,000*
Cocugun Degeri 11-20 y1l 37 18,24 2,19  Fark:1-2,3

21 y1l ve lizeri 12 17,75 2,05

1-10 y1l 95 12,98 2,98 40,977 0,000
Karar Alma Siirecleri ~ 11-20 y1l 37 16,64 2,50  Fark:1-2,3

21 y1l ve lizeri 12 16,50 2,93

1-10 y1l 95 17,77 2,69 0,019 0,990
Evlilige Bakis 11-20 y1l 37 17,64 2,49

21 y1l ve tizeri 12 17,83 1,89
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1-10 y1l 95 1548 3,12 0,563 0,755
Kadinin Rolleri 11-20 y1l 37 1545 2,62

21 y1l ve tizeri 12 14,83 2,24

1-10 y1l 95 18,05 3,65 50,451 0,000*
Farkh Yaklagimlar 11-20 y1l 37 13,08 3,36 Fark: 1-2, 3

21 yil ve lizeri 12 12,41 2,19

1-10 y1l 95 13,65 3,05 5,743 0,057
EZEZ?‘EkOnomik 11-20 il 37 1475 244

21 yil ve lizeri 12 15,16 3,37

1-10 y1l 95 15,70 2,36 44,320 0,000*
Akraba iliskileri 11-20 y1l 37 18,37 2,22 Fark: 1-2, 3

21 y1l ve lizeri 12 20,25 1,95

1-10 y1l 95 12,95 1,98 35,375 0,000%*
Duygusal Bag 11-20 y1l 37 16,13 7,01 Fark: 1-2, 3

21 yil ve lizeri 12 16,08 1,92

1-10 y1l 95 11,94 2,08 9,958 0,007*
Sadakat 11-20 y1l 37 10,70 2,05  Fark: 1-2

21 yil ve lizeri 12 10,83 2,24

1-10 y1l 95 8,70 222 67,777 0,000*
Siddet 11-20 y1l 37 443 2,04  Fark: 1-2,3

21 yil ve tizeri 12 4,08 2,06
*p<0,05

Tablo 6’ya gore kadinlarin evlilik siiresi ile Aile Degerleri Olgegi Geleneksel
Aile Degerleri, Cinsellige Bakis, Anne-Cocuk Iliskisi, Cocugun Degeri, Ka-
rar Alma Siiregleri, Farkli Yaklasimlar, Akraba Iliskileri, Duygusal Bag, Sada-
kat ve Siddet alt boyutlar1 puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik vardir
(p<0,05). Farkin kaynag1 incelendiginde, evlilik siireleri 1-10 y1l olanlarin Ge-
leneksel Aile Degerleri, Anne-Cocuk Iliskisi, Cocugun Degeri, Karar Alma Sii-
regleri, Akraba lliskileri ve Duygusal Bag alt boyut puan ortalamalar1 (%:10,75,
X:15,26, X:12,34, X:12,98, X:15,70, X:12,95) evlilik siireleri 11-20 ve 12 yil
ve lizeri olanlarin puanlarindan (X:18,70, X:20,25, X:17,81, X:19,41, X:18,24,
X:17,75, x:16,64, X:16,50, X:18,37, X:20,25, X:16,13, X:16,08) anlaml &lgiide
disiikken; Cinsellige Bakis, Farklh Yaklasimlar, Sadakat ve Siddet puan ortala-
malar1 (X:18,34, X:18,05, X:8,70) evlilik siireleri 11-20 ve 12 yi1l ve iizeri olan-
larin puanlarindan (X:10,16, X:8,91, X:13,08, X:12,41, X:4,43, x:4,08), evlilik
stireleri 1-10 yil olanlarin ise sadakat puan ortalamalari (X:11,94) evlilik siireleri
11-20 y1l olanlarm puanlarindan (X:10,70) daha ytliksek bulunmustur.
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Tablo 7: Cocuk Sayisina Gore Aile Degerleri Olgegi KWH Testi Sonuglart

Aile Degerleri -
Olcegi Cocuk Say1st n X S H p
Yok 7 10,71 423 9,799 0,020*
Geleneksel Aile Tek ¢ocuk 21 11,09 4,72
Degerleri iki gocuk 73 13,56 5,83 Fark: 1, 3-4
Ug ve iizeri 43 15,32 5,34
Yok 7 17,71 2,69 9,17 0,028*
Tek ¢ocuk 21 18,52 4,51
Cinsellige Bakis -
Iki gocuk 73 15,45 5,41 Fark: 2, 3-4
Ug ve tizeri 43 13,60 5,79
Yok 7 15,85 2,11 6,908 0,075
i Tek ¢ocuk 21 15,00 3,03
Anne-Cocuk Iliskisi ——
Iki ¢ocuk 73 16,15 3,00
Ug ve iizeri 43 17,13 3,13
Yok 7 11,42 3,15 14,680 0,002*
. Tek ¢ocuk 21 12,28 3,14
Cocugun Degeri —
Tki gocuk 73 14,24 4,64 Fark: 1, 3-4
Ug ve tizeri 43 15,88 325
Yok 7 12,42 1,13 7,104 0,069
Karar Alma Sii- Tek ¢ocuk 21 13,57 2,90
regleri iki gocuk 73 14,05 3,44
Ug ve iizeri 43 15,11 3,39
Yok 7 18,57 3,59 5,571 0,134
Tek ¢ocuk 21 18,57 2,76
Evlilige Bakis -
Tki ¢ocuk 73 17,76 2,64
Ug ve izeri 43 17,18 2,05
Yok 7 17,14 4,37 4,070 0,254
Tek ¢ocuk 21 15,80 3,12
Kadinin Rolleri —
Iki gocuk 73 15,43 2,74
Ug ve iizeri 43 14,93 2,84
Yok 7 18,71 2,36 13,010 0,005*
Tek ¢ocuk 21 18,76 3,54
Farkli Yaklagimlar ——
Iki gocuk 73 15,95 431 Fark: 1, 2-4;2-3
Ug ve tizeri 43 15,30 4,17
Yok 7 12,57 4,03 1,182 0,757
Sosyo-Ekonomik Tek ¢ocuk 21 14,00 2,84
Deger iki gocuk 73 14,10 3,09
Ug ve iizeri 43 14,25 2,66
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Yok 7 13,71 2,49 11,199 0,011*
. Tek gocuk 21 16,28 3,00
Akraba Iligkileri -
Iki gocuk 73 16,76 2,42 Fark: 1-3, 4
Ug ve lizeri 43 17,51 2,991
Yok 7 11,00 1,41 19,325 0,000*
Tek ¢ocuk 21 13,09 2,25
Duygusal Bag -
Iki ¢ocuk 73 13,65 2,18 Fark: 1-2, 3, 4,2, 3-4
Ug ve iizeri 43 15,62 6,62
Yok 7 12,00 1,82 3,128 0,372
Tek ¢ocuk 21 12,04 2,49
Sadakat -
Tki cocuk 73 11,35 2,28
Ug ve tizeri 43 11,51 1,77
Yok 7 8,28 2,05 14,720 0,002*
Tek gocuk 21 8,71 2,45
Siddet .
Iki ¢ocuk 73 7,34 3,02 Fark: 2-3; 2, 3-4
Ug ve tizeri 43 6,11 2,95
*p<0,05

Tablo 7°ye gére gore kadinlarin ¢ocuk sayist degiskeni ile Aile Degerleri Ol-
cegi Geleneksel Aile Degerleri, Cinsellige Bakis, Cocugun Degeri, Farkli Yak-
lasimlar, Akraba Iliskileri, Duygusal Bag ve Siddet alt boyutlar1 puan ortalama-
lar1 arasinda anlamli farklilik vardir (p<0,05). Farkin kaynagi incelendiginde,
ti¢ ve lizeri gocugu olan kadinlarin Geleneksel Aile Degerleri, Cocugun Degeri
ve Akraba liskileri alt boyut puan ortalamalar1 (X:15,32, X:15,88, %:17,51) ¢o-
cugu olmayan ve iki ¢cocugu olanlarin puanindan (x:10,71, x:13,56, x:11,42,
%:14,24, %:13,71, X:16,76) anlamh diizeyde yiiksektir. Ug ve iizeri ¢ocugu olan-
larin Cinsellige Bakis alt boyut puan ortalamasi (X:13,60) tek ¢ocuk ve iki ¢ocu-
gu olanlarin puanlarindan (x:18,52, X:15,45) anlamli diizeyde diisiik bulunmus-
tur. Ug ve iizeri cocugu olanlarm Farkli Yaklasimlar puan ortalamalar (X:15,30)
hi¢ ¢ocugu olmayan veya tek ¢ocugu olanlarin puanlarindan (x:18,71, X: 18,76)
iki ¢ocugu olanlarin puan ortalamalar1 (X:15,95) ise tek ¢cocugu olanlarin pu-
anlarindan daha diisiik bulunmustur. Hi¢ ¢ocugu olmayanlarin Duygusal Bag
puan ortalamasi (X:11,00) tek ¢ocuk, iki ve lizeri gocugu olanlarin puanlarindan
(X:13,09, x:13,65, X:15,62) disiikken; {i¢ ve lizeri ¢ocugu olanlarin Duygusal
Bag puan ortalamalari tek cocuk ve iki cocugu olanlarin puanlarindan yiiksek
bulunmustur. iki ¢ocugu olanlarin Siddet alt boyut puan ortalamalar (X:7,34)
tek cocugu olanlarin puan ortalamalarindan (x:8,71), li¢ ve iizeri gocugu olanla-
rin da puan ortalamalari (X:6,11) tek ¢ocuk ve iki cocuga sahip kadinlarin puan
ortalamalarindan daha disiik bulunmustur.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Kirsalda ve kentte ikamet eden kadinlarla yapilan bu ¢alismada ikamet edilen
yer, yag, 6grenim durumu, ¢alisma durumu, evlilik siiresi ve ¢ocuk sayis1 degis-
kenlerine gore kadinlarin aile degerleri incelenmistir. Elde edilen bulgular ve
alan yazin 151¢1nda konu tartigilmis, ¢esitli oneriler gelistirilmistir.

Calismada kirsalda yasayan kadinlarin kentte yasayanlara gore daha fazla
oranda aileyi geleneksel olarak degerlendirdikleri, cocuk bakiminda anneye
onem atfettikleri, cocuk yetistirme roliine 6nem verdikleri, ailede demokratik
katihm olmas1 gerektigini diistindiikleri, aileyi sosyal ve ekonomik bir yapi
olarak algiladiklari, akraba iligkilerine 6nem verdikleri ve genis aileye olumlu
baktiklar1 belirlenmistir. Kentte yasayan kadinlarin kirsalda yasayanlara gore
daha fazla cinsellikle ilgili konularda serbestlikten yana olduklari, konvansiyo-
nel olmayan degerleri dnemsedikleri, esler arasi sadakate dnem verdikleri ve
aile saadeti i¢in siddeti mesru gordiikleri belirlenmistir. Alan yazinda bu sonug-
la iligkilendirilebilecek fazla ¢aligmaya rastlanmamakla birlikte Keskin (2016)
kentlesme siirecinde ailenin degisimini konu aldig1 ¢alismasinda ailede karar
verme siirecinde, birlikte karar verme konusundaki goriislerin koylerde kentten
daha yiiksek bir oranda oldugunu bulmustur. Akraba iliskileri g6z oniine alindi-
ginda ise ¢ocuklarinin akrabalarindan biriyle evlenmesine sicak bakanlarin kir-
salda kentin yaklagik ii¢ kati oldugu belirlenmistir. Sahin (2019) ¢alismasinda
bireyin niifusa kayitl oldugu bolgeye gore aile degerleri alt boyutlarindan duy-
gusal bag, sadakat, sosyoekonomik deger, siddet alt boyut puanlarinda anlamli
fark bulamazken anne ¢ocuk iliskisi, cinsellige bakis, cocugun degeri, evlilige
bakis, geleneksel aile degerleri, kadin rolleri, karar alma siiregleri, farkli yak-
lasimlar alt boyut puanlarinda anlamli farklilik oldugunu bulmustur. Ellena ve
Nongkynrif (2017) yaptiklar1 ¢alismada anasoylu toplumlarda cinsiyet rolleri
daha esnek ve esitlik¢iyken babasoylu toplumlarda net bir sekilde hiyerarsik ol-
dugunu, babasoylu toplumlarda kadinlarin sosyal statiisiine olumlu bakilmadigi
bulunmustur. Atkinson (1994) 199°u kirsal 763’1 kentli aileyle yaptig1 calig-
masinda ¢ocuk bakimi konusunda kentli ailelerin daha ¢ok bakiciya bagvurdu-
gu kirsal kesimde yasayan ailelerin ise ¢ocuklariyla ilgilenme konusunda daha
¢ok akrabalardan yardim aldig1 belirlenmistir. Dewanggi, Hastuti ve Herawati
(2015) caligmalarinda kirsal ve kentsel alandaki katilimcilar arasinda anneye
baglilik agisindan anlamli bir fark oldugunu, kirsal bolgede yasayan ailelerin
anneye baglanma puanlarinin kentsel bolgelerde yasayan ailelerden yiiksek

oldugu sonucuna varmiglardir. Scanzoni ve Arnett (1987) tarafindan kirsal ve
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kette yasayan eslerin evlilik i¢in ¢esitli degiskenler lizerinden karsilastirildigi
caligmada, en 6nemli farkin egitim ve cinsiyet rolil tercihlerinde oldugu, kirsal
kesimde yasayan kadin ve erkeklerin kentte yasayanlara gére daha az egitimli
ve toplumsal cinsiyet rolii tercihlerinin ise daha ¢ok geleneksel oldugu belirtil-
mistir. Bu ¢aligmalar aragtirmamizin bulgusunu kismen desteklerken Eksi ve
arkadaglar1 (2015) tarafindan sosyo-ekonomik deger degiskeni ile aile deger-
leri alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmadiginin belirtildigi ca-
ligma ile, Ajah ve arkadaslar1 (2014) tarafindan 376’s1 kirsal 460°1 ise kentsel
bir topluluktan olan 836 kadinla yapilan ¢alismada kirsal kesimde yasayan ka-
dinlarm aile ici siddeti kentte yasayan kadinlara gore daha ¢ok mazur gordiigii
belirlenmistir. Ayrica aile i¢i siddeti mazur gérme nedenleri bakimindan da ¢ok
farklilik oldugu, kirsal kesimde yasayan kadmlar siddetin eslerine bildirmeden
disar1 ¢ikan ¢ocuklarini ihmal eden kadinlar i¢in olabilecegini, kentsel kesim-
de yasayan kadinlar ise esleriyle cinsel iliskide bulunmay1 reddeden kadinlar
icin olabilecegini belirttikleri goriilmiistiir. Ozbay’in (2014) kir ve kent yer-
lesim yeri karsilagtirmalarinda kentlerde daha fazla akraba sahipligi oldugunu
belirttigi calisma ve Polat’in (2020) katilimcilarin biyiidiigii yer degiskenine
gore anlaml1 diizeyde bir farkin olmadigi sonucunu belirlendigi, {iniversitede
okuyan 6grencilerin kisilik 6zellikleri ve kendi aile degerleri arasindaki iligkiyi
inceledigi caligmalar arastirmanin bulgusuyla kismen c¢elismektedir. Arastirma-
nin sonucu diistiniildigiinde kirsal kesimde daha ¢ok geleneksel aile yapisinin
varligin1 devam ettirdigi, mahrem diisiincesinin yogun oldugu cinsel konularin
bu ylizden serbest konusulamadigi, akrabalik baglarinin ¢ok kuvvetli oldugu
ve annenin ¢aligma hayatinda olmamasindan 6tiirii daha ¢ok ¢ocuk bakmakla
ylikiimlii oldugu diisiiniilebilir.

Calismada ¢alismayan/ev hanimi kadinlarin ¢alisan kadinlara gére daha faz-
la oranda aileyi geleneksel olarak degerlendirdikleri, cocuk bakiminda anneye
onem atfettikleri, cocuk yetistirme roliine 6nem verdikleri, ailede demokratik
katilim olmasi gerektigini diigiindiikleri, akraba iliskilerine 6nem verdikleri ve
genis aileye olumlu baktiklari, aileye duygusal bagliliklarinin arttigi; ¢alisan
kadmlarin ev hanimlarina gére daha fazla cinsellikle ilgili konularda serbest-
likten yana olduklari, evlilik kurumuna 6nem verdikleri, kadin1 konvansiyonel
bir bakis acistyla degerlendirdikleri buna ragmen konvansiyonel olmayan de-
gerlerin daha fazla benimsendigi ve aile saadeti i¢in siddeti mesru gordiikleri
belirlenmistir. Acharya ve arkadaglar1 (2010) tarafindan Nepal’de hane halki
igerisinde karar verme siireclerinde kadinlarin 6zerkligini konu alan ¢alisma-
da, calisan kadinlarin ¢calismayan kadinlara kiyasla karar alma siirecine katilma
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olasiliginin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Eksi ve arkadaslar1 (2015) tara-
findan Almanya’da yasayan Tiirklerin aile degerlerini konu alan ¢aligmada da
calisan kadinlarin ev hanimi olan kadinlardan cinsellige bakis, cocugun degeri,
duygusal bag ve farkli yaklagimlar puan ortalamalarmin yiiksek oldu belirtil-
mistir. Toplumda sosyallesme sorumlulugu genellikle anneye verilmektedir.
Fakat ¢esitli nedenlerle geleneksel Tiirk aile yapist degisiklige ugramaya basla-
mistir. Saglikli bir toplum i¢in bireylerin saglikli bir aile ortaminda yetigsmesi ve
aile merkezli bir bakim felsefesinin benimsenmesi gerekmektedir (Aktas, Tek-
s0z ve Ocakgi, 2012). Kadinlarin ¢alisma hayatinda daha ¢ok yer almasi, aile
icindeki rolleri ve aile degerleri iizerinde degisiklik olusturabilir. Kadinlarin is
hayatina atilmasiyla birlikte ekonomik gii¢ elde eden kadinin ailedeki rollerinin
degisim gosterebilecegi ve aile icerisindeki bireylerle etkilesimin azalabilecegi
diistiniilebilir.

Calismada 31 yas ve daha biiyiik yastaki kadinlarin 31 yasindan kiiciik yas-
taki kadinlara gore daha fazla oranda aileyi geleneksel olarak degerlendirdik-
leri, cocuk bakiminda anneye 6nem atfettikleri, gocuk yetistirme roliine énem
verdikleri, ailede demokratik katilim olmasi gerektigini diisiindiikleri, aileyi
sosyal ve ekonomik bir yap1 olarak algiladiklari, akraba iliskilerine 6nem ver-
dikleri ve genis aileye olumlu baktiklari, aileye duygusal bagliliklarin arttigs;
31 yasin altindaki kadinlarin 31 yas {istii kadinlara gore daha fazla cinsellikle
ilgili konularda serbestlikten yana olduklari, konvansiyonel olmayan degerleri
onemsedikleri, esler aras1 sadakate onem verdikleri ve aile saadeti i¢in siddeti
mesru gordiikleri belirlenmistir. Acharya ve arkadaglar1 (2010) tarafindan ya-
pilan calismada gen¢ kadinlarin karar alma siirecine katilma olasiliginin yasl
kadinlara gore daha az oldugu belirlenmistir. Erbil ve Pasinlioglu’nun (2004)
caligmasinda kadinlarin yasi kii¢tildiik¢e ailede karar verme durumlarinda artis
oldugu belirlenmistir. Taylan (2016) toplumda meydana gelen degisimlere ben-
zer sekilde ailenin yapisinda, iligkilerinde ve aile degerlerinde de degisimler ya-
sanmakta ve bu degisimlerin liniversite genglerinde goriildiigii geleneksel aile
iligkileri ve ataerkillik yerine daha modern bir aile iliskisi gelistirdikleri, siddet,
iletisimsizlik sadakatsizlik gibi durumlarda gengler tarafindan aile igerisindeki
en Onemli sorunlar olarak goriildiigii belirlenmistir. Meydan ve arkadaslarinin
(2017) aile degerleri iizerine yaptiklar1 olgusal bir ¢alismada ileri yetiskinlerin,
genclere, orta ve geng yetigkinlere gore gelenek ve goreneklere daha fazla 6nem
verdigi belirlenmistir. Sahin (2019) ¢aligmasinda 35 yas alt1 bireylerin akraba
iligkisi puanlar1 35-44 yas grubu bireylerden, 35-44 yas ve 45 yas ve lizeri bi-
reylerin cinsellige bakis puanlari 35 yas alt1 bireylerden, 35-44 yas grubu birey-
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lerin kadin rolleri ve siddet puanlar1 35 yag alt1 bireylerin puanlarindan anlamli
diizeyde daha yiiksek bulunmustur. Polat (2020) ¢alismasinda yas arttikca aile
anne-¢ocuk iligkisi, duygusal bag degerlerinde azalma ve cinsellige bakis, ka-
din rolleri degerlerinde ylikselme oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla yas artikca
¢ogu zaman cinsellik konusunda ¢ekincelerinin ortadan kalktigi, ailelerin kimi
zaman siddeti gormezden gelebilecekleri, farkli diislincelere verilen 6nemin de
arttig1 diisiiniilebilir.

Caligmada ilkokul mezun kadinlarin daha fazla oranda aileyi geleneksel ola-
rak degerlendirdikleri, cocuk bakiminda anneye 6nem atfettikleri, ¢ocuk ye-
tistirme rolline dnem verdikleri, ailede demokratik katilim olmas1 gerektigini
disiindiikleri, aileyi sosyal ve ekonomik bir yapi olarak algiladiklari, akraba
iliskilerine 6nem verdikleri ve genis aileye olumlu baktiklari, aileye duygusal
bagliliklarin arttig1; 6grenim diizeyi yiikseldikce kadinlar1 daha fazla cinsellikle
ilgili konularda serbestlikten yana olduklari, konvansiyonel olmayan degerleri
onemsedikleri, esler aras1 sadakate 6nem verdikleri ve aile saadeti i¢in siddeti
mesru gordiikleri belirlenmistir. Sahin’in (2019) ¢alismasinda egitim durumu
on lisans olan katilimcilarin kadin rolleri puani, 6grenim durumu lisans diize-
yinde olan katilimcilarin puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu;
egitim durumu 6n lisans diizeyinde olan katilimcilarin siddet puanlari, 6grenim
durumu lisans ve lisans iistli diizeyde olan katilimcilarin puanlarindan anlamh
diizeyde daha yiiksek oldugu saptamistir. Ozyiirek ve arkadaslari (2019), yetis-
kinlerin aile degerlerini inceledikleri ¢aligsmalarinda lisans mezunu yetigkinlerin
siddet alt boyut puanlarinin ilkogretim mezunlarindan daha yiiksek oldugunu
saptamiglardir. Erbil ve Pasinlioglu (2004) tarafindan yapilan ¢aligmada egi-
tim diizeyi artik¢a kadinlarin aile icerisinde alinan kararlarda, karar vermeye
katilimlarmin da arttigi belirlenmistir. Bu caligmalar arastirmanin bulgusunu
desteklerken Polat’in (2020) egitim durumuna gore aile degerlerinin farklilas-
madig1 sonucu buldugu ¢alisma ve Demir ve Kok’lin (2012) ¢alismalarina ka-
tilan ailelerin benzer degerleri benimsedigi ve bu benimsenen degerlerin egitim
seviyesine gore anlaml 6l¢ciide degismedigini belirlendigi ¢calisma da arastir-
ma bulgusuyla celismektedir. Ogrenim durumu ileri diizey olan kadinlarin bu-
lunduklar1 ¢evreden bir siireligine ayrilarak farkli yerlerde 6grenim gordiigii
varsayilarak, farkli ¢evrelerden farkli goriislerle karsilagsmis ve bu goriislerden
etkilenmis olabilecegi, 6grenim durumu ilkokul diizeyinde olan kadinlarin ise
hala geleneksel aile yapisini siirdiirmek istedikleri diisiiniilebilirken arastirma
bulgusuyla gelisen ¢alismalar da dikkate alinirsa egitim durumunun aile degeri-
ni tek bagina farklilagtirmadigi da disiiniilebilir.
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Calismada 11 yil ve lizeri olan kadinlarin 1-10 yillik siireyle evli olanlara
gore daha fazla oranda aileyi geleneksel olarak degerlendirdikleri, cocuk baki-
minda anneye 6nem atfettikleri, cocuk yetistirme roliine 6nem verdikleri, ailede
demokratik katilim olmas1 gerektigini diislindiikleri, akraba iliskilerine énem
verdikleri ve genis aileye olumlu baktiklari, aileye duygusal bagliliklarin artti-
g1; evlilik siiresi 1-0 y1l olan kadinlarin daha uzun siire evli olanlara gére daha
fazla cinsellikle ilgili konularda serbestlikten yana olduklari, konvansiyonel ol-
mayan degerleri dnemsedikleri, esler aras1 sadakate 6nem verdikleri ve aile sa-
adeti i¢in siddeti mesru gordiikleri belirlenmistir. Meydan ve arkadaglar1 (2017)
calismalarinda evlilik siiresi artik¢a gelisime ayak uydurmak yerine gelenek ve
goreneklere gore bagl olunmasinin 6neminin artig1 ve en bagl grubun evlilik
siiresi 11-20 y1l olan katilimeilarin olusturdugu saptanmistir. Sahin (2019) ¢a-
lismasinda 10-14 yil, 15-19 yi1l ve 20 yil ve {izeri evlilik siiresi olan bireylerin
5-9 yil evlilik siiresi olan bireylere gore evlilige bakis ve kadin rolleri puanlar
anlamli derece yliksek bulunmustur. Arastirmanin sonucuna gore evlilik siiresi
az olan kadinlarm evlilige adapte siirecinde olduklar1 ve evlilik stiresi artikca
aile i¢i degerlerin daha ¢ok benimsendigi diisiiniilebilir.

Calismada cocuk sayis1 fazla olan kadinlarin daha fazla oranda aileyi gele-
neksel olarak degerlendirdikleri, ¢ocuk yetistirme roliine, akraba iligkilerine
onem verdikleri ve genis aileye olumlu baktiklari, aileye duygusal baglilikla-
rin arttigl; ¢ocugu olmayan veya az ¢ocuklu kadinlarin daha fazla cinsellikle
ilgili konularda serbestlikten yana olduklari, konvansiyonel olmayan degerleri
onemsedikleri ve aile saadeti i¢in siddeti mesru gordiikleri belirlenmistir. Alan
yazinda bu sonugla kismen benzerlik gosteren ¢alismalar meveuttur. Ozyiirek
ve arkadaglar1 (2019) tarafindan yapilan ¢alismada ii¢ ve daha fazla ¢ocugu
olan yetigkinlerin cinsellige bakis alt boyut puani tek cocugu olanlarin puanina
gore daha yiiksek bulunmustur. iki cocuga sahip yetiskinlerin anne-gocuk ilis-
kisi puan1 digerlerinden diisiik, hi¢ cocugu olmayanlarin akraba iligkileri puani
ise bir cocugu olanlarin puanina gore anlamli diizeyde daha diisiik bulunmustur.
Sahin (2019) ¢alismasinda akraba iliskileri, anne-cocuk iliskisi, evlilige bakis,
geleneksel aile degerleri, kadin rolleri, farkli yaklagimlar alt boyut puanlarinin
cocuk sayisina gére anlamli bir degisiklik gosterdigi belirtilmis. Tki cocuk ve ii¢
ve daha fazla ¢ocuk sahibi olan bireylerin aile degerleri 6l¢ek puanlari, cocuk
sahibi olmayan bireylerden daha yiiksek bulunmustur. Bu ¢alismalar benzerlik
gosteren caligmalarken, Erbil ve Pasinlioglu, (2004) tarafindan ¢ocuk sayisi-
nin kadinlarin ailelerinde alinan kararlarda, karar verme siirecine katilmasinda
onemli bir etkinin olmadigini belirttigi ¢aligma, arastirma bulgusuyla kismen
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celismektedir. Arastirmamizda bdyle bir sonucun ¢ikmasi katilimeilarin evli
kadinlardan olusmas: ve bilylik ¢ogunlugun ¢ocuk sahibi olmasiyla iliskilen-
dirilebilir. Dolayistyla ¢ocuk sahibi olmanin tek basina aile degerleri {izerinde
etkili olmadig diisiiniilebilir.

Genel olarak ortaya ¢ikan sonuclar ise su sekildedir: Kirsalda ikamet eden,
calismayan/ev hanimi, 6grenim diizeyi disiik, evlilik siiresi 11 yil ve {izeri,
cocuk sayisi fazla olan kadinlar geleneksel aile degerlerini korumakta, ¢ocuk
bakimi konusunda anneye daha fazla 6nem atfetmekte, ailede cocuk yetistir-
me roliine daha fazla 6nem vermekte, ailede karar alma siirecine demokratik
katilimdan yana olmakta, aileyi daha ¢ok sosyal ve ekonomik bir yap1 olarak
algilamakta, akraba iligkilerine 6nem vermekte ve genis aileye olumlu bakmak-
ta, aileye duygusal baglar1 daha fazla olmaktadir. Kentte ikamet eden, 6grenim
diizeyi yiiksek, evlilik siiresi 10 ve daha az, cocugu olmayan veya az ¢ocuklu
kadmlar ise cinsellikle ilgili konularda daha fazla serbestlikten yana olmakta,
konvansiyonel olmayan degerleri daha fazla benimsemekte, esler aras1 sadakate
daha fazla 6nem vermekte ve aile saadeti i¢in siddeti mesru gérme diislinceleri
daha baskin olmaktadir.

Aile degerleri hem bireyin kendisi hem de toplum i¢in vazgecilmezdir. Kirsal
alanda ve kentte yasiyor olmak, aile degerlerini etkilemektedir. Fakat teknolo-
jinin insanlarin yasamina girmesiyle pek ¢ok bilgiye internet araciligiyla eri-
silmesi, yasam standartlarinin degismesi, resmi ve sivil toplum kuruluslarinin
kadin haklar1 veya aile i¢i siddet benzeri konularda farkindalik ¢alismalari, top-
lumdaki tiim bireylerin egitim, saglik gibi hizmetlere erigsebilmeleri veya hak-
larindan haberdar olmalarina katki sunmaktadir. Bu nedenle, kirsalda gelenek-
sel aile yapisinin veya geleneksel bakis agisinin giderek azaldigi sdylenebilir.
Degisimlerin siireklilik gosterdigi toplumlarda aile degerleri degismekte ya da
aile degerlerine yaklasim farklilasmakta, bu farklilagsmada toplumsal degigme-
lerin yaninda bireyin yasam kosullart ve kigisel 6zellikleri rol oynamaktadir.
Elde edilen sonug yaganilan bolgenin kirsal veya kent olmasi, kadinlarin ¢alisip
calismama durumu, 6grenim diizeyi, evlilik siiresi ve gocuk sayilart degiskenle-
rinin aile degerlerinde farklilik olusturdugunu gdstermektedir. Aile yapisinin ve
dolayistyla toplumun yapisinin korunmasinda, aile degerlerinin 6nemi dikkate
aliarak asagidaki oneriler gelistirilmistir:

Aile degerlerinin yasatilmasi gorevi ilk basta toplumun en kii¢iik birimi olan
aileye diismektedir. Anne-babalarin bu gorevin bilincinde olmasi ¢ocuklarina

deger aktarimi konusunda faydali bir rol model ve aile degerlerine iliskin ge-
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reken bilgiye sahip olmalar1 6nemlidir. Cocukluktan itibaren bireylere ailenin
degerli oldugu ve aile degerlerinin 6nemli oldugu 6gretilmelidir. Bunun i¢in
basta anne-babalar olmak iizere ilgili tim bireylerin, cocuklara olumlu rol mo-
del olmas1 gerektigi bilinciyle hareket etmesi onerilebilir.

Toplumunun en kii¢lik ve temel birimi ailedir, ailenin varligini siirdiirebilme-
si ise aile degerlerinin varligiyla miimkiindiir. Bu nedenle, egitim ve saglik ¢ali-
sanlar1 veya aileyle ilgili diger tiim kurumlarin yiirGittiigii aile egitimi ¢caligmala-
rinda aile degerleri konusuna yer vermeleri, hatta 6ncelikli konular arasinda ele
almalar1 Onerilebilir. Yapilacak egitsel ¢alismalarin erken ¢ocukluk, okul ¢agi,
yiiksekogretim ve evlilik dncesinden itibaren toplumun her yastan ve her kesi-
minden bireylere yonelik planlanip yiiriitiilmesi onerilebilir. Aile degerlerinin
nesilden nesile aktarildigi diistiniildiigiinde, aileler kendileri i¢in hangi degerle-
rin dnemli olduguna ve ¢ocuklarmin hangi degerleri kazanmasini istediklerine
karar vermeleri, bu dogrultuda gerekli ¢abayi sarf etmeleri gerekmektedir. Aile
icin neyin énemli olup neyin olmadigi, ¢ocuklara kiiciik yaslardan itibaren 6g-
retilmelidir.

Aile degerlerinin belirlenmesinde bireylerin bakis agilar1 6nemlidir. Ailedeki
rol ve statiilerin daha demokratik bir yaklagimla ele alinabilmesi i¢in 6zellikle
kadinlarin 6grenim diizeyinin yiiksek olmasi ve calisma yagaminda aktif olarak
yer almasina yonelik farkindalik ¢aligmalari yapilabilir. Aile i¢i siddetin mesru
goriilmesi, aile baglarinin korunmasi gibi konulari ele alan ¢aligmalarin farkl

degiskenler agisindan ele alinmasi 6nerilebilir.

Bu ¢aligmada yalnizca kadinlarin ¢aligma grubuna dahil edilmis olmasi, ¢a-
lismanin smirliligr olarak ele alinabilir. Benzer ¢alismalarda kadin ve erkekle-
rin bir arada ele alindig1 ¢aligma grubu olusturulabilir. Ayrica kadinlarin aile
degerlerinin, sosyal statiilerinin, yasadiklari yerin, kendi ¢ocuklarinin aile de-
gerlerini veya degerlerin kusaklar arasi aktarimini nasil etkiledigi konusunda
farkli degiskenler ele alinabilir. Bu aragtirma betimsel bir ¢alismadir, deneysel
caligmalarla egitim programlariin etkilerine bakilabilir.
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Introduction

The foundation of society is family, and societies need values to exist and main-
tain their existence. In general terms, value can be defined as an intangible
measure that is used to express the importance of anything, a high and useful
worth. It is a real measure of behavior shared and agreed upon by most people
(Kiziler&Canikli, 2013). The important feature that distinguishes values from
each other is the direction of the values, the type of goal they express. Values, in
general, are expressed as desired, transformational goals with changing impor-
tance, which provide benefit as guiding principles in the life of the individual
(Struch, Schwartz& Van Der Kloot, 2002). Traditional family values, perception

ded 345



346

Arzu Ozyiirek, Aysenur Aydin

of sexuality, mother-child relationship, worth of the child, decision-making pro-
cesses, perception of marriage, women'’s role, different approaches, socio-eco-
nomic value, family relations, emotional bond, and domestic violence can be
discussed within the scope of family values (Eksi et al., 2010).

One of the elements that make up the family is women, who have important
roles in society at every stage of social life. However, their roles and statutes
change for various reasons (Albayrak, 2017). Living in rural and urban areas
may be one of the factors affecting this situation. The vast majority of women
living in rural areas work in agriculture, and sometimes their work or what they
produce is ignored. Although women who live in rural areas have equal rights
before the law with those who live in the city, it can be said that they are more
oppressed than those who live in the city due to a low level of education or
lack of economic independence. Education and participation in the labor force
are higher in cities. In rural areas, the patriarchal family structure is stronger,
while the age of marriage and the level of divorce is lower (Arikan, 1988). The
role and status of women within the family or society in rural and urban areas
is closely related to conditions such as the diversity of their living means and
their ability to access services such as education, health, etc. It can be said that
the value given to women in the family and the family values of women are also
affected by this situation.

When the studies on family values are examined, it is seen that there are stud-
ies such as the research conducted by the Republic of Turkey General Directo-
rate of Family and Social Researches (2010), investigating the family percep-
tion of media professionals and the media; students’ families and family values
(Demir and Kok, 2012); female university students’ perception of institutions of
family and marriage within the context of gender role manners (Akin&Aydemir,
2007); family values of Turks living in Germany (Eksi et al., 2015); university
students’ perception of the family institution (Ozkiraz et al., 2016); the effects
of family values on alcohol consumption (Arda, 2018); family values of adults
(Ozyiirek et al., 2019); examining the relationship between family values and
family resilience (Yazici, 2019); policy implications for rural and urban mar-
riages (Scanzoni&Arnett, 1987); examining the relationship between university
students’ personalities and family values (Polat, 2020).

In these studies, different study groups’ views on family values or some varia-
bles related to family values were discussed. However, in this study, it is aimed
to examine the family values of married women residing in rural areas and city
centers by comparing them based on some personal variables.

The study sought answers to the following questions:
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* Is there a difference in family values of rural and urban women according to
age, education level, and working status?

* s there a difference in the family values of rural and urban women accord-
ing to the duration of the marriage and the number of children?

Method

Research Model

The study was designed quantitatively. The study is in the descriptive survey
model since it is being tried to determine the perspective of the mothers on their
current family values as they exist (Sonmez&Alacapinar, 2011).

Study Group

The study group consisted of a total of 144 married women, 60 women residing
in the village and 84 women residing in the city center, who could be reached
through the easily accessible sampling method. The criteria for inclusion in the
study group were that the women resided in the village or in the city center.

Data Collection Tools

For the collection of data, The Personal Information Form was used, which
was prepared by the researchers and questioned participants’ place of residence,
age, education status, employment status, marriage duration/year and number
of children. The family Values Scale was used to determine family values.

Data Collection and Analysis

The permission of Karabiik University Social and Humanities Researches Eth-
ics Committee was obtained for the study. While collecting the data, the women
in the countryside were read the scale’s bullet points and their answers were
marked or they were asked to fill in the written scale form. Women in the city
center were contacted online, and they were asked to fill in the scale bullet
points online. The normality distribution of the data was examined with the
Kolmogorov Smirnov Test and it was seen that there was no normal distribution
according to the variables, accordingly non-parametric tests were used in the
analysis of the data. Mann Whitney U test was used for binary variables and
Kruskal Wallis H test was used for three or more variables. The significance
value was taken as .05.
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Findings

The general results of the study are as follows: Women who live in rural areas,
do not work/are housewives, have a low education level, have a marriage dura-
tion of 11 years or more and have more children maintain traditional family val-
ues, and attribute more importance to the mother about child care. They attach
more importance to the role of raising children in the family, favor democratic
participation in the decision-making process in the family, perceive the family
more as a social and economic structure, attach importance to family relations,
have a positive view of the extended family, and have more emotional ties to
their family. While women who reside in the city, have a high education level,
have a marriage duration of 10 years or less, and have no or fewer children
are in favor of more freedom in sexual matters and they adopt unconventional
values more, attach more importance to loyalty between spouses and have more
dominant thoughts of finding violence permissible for family happiness.

Result and Discussion

Family values are indispensable for both the individual and the society. Living
in rural and urban areas affects family values. However, with the introduction
of technology into people’s lives, having access to a lot of information via inter-
net, changing of the life standards, awareness-raising activities by official and
non-governmental organizations on issues such as women’s rights or domestic
violence contribute to the access of all individuals of the society to services such
as education and health, or to be aware of their rights. For this reason, it can be
said that the traditional family structure or traditional perspective is gradually
decreasing in rural areas. In societies where the changes are continuous, family
values change or the approaches to family values differ. In addition to social
changes, the living conditions and personal characteristics of the individual play
a role in this differentiation. The results show that the variables of residing in
rural or urban areas, women’s employment status, education level, marriage
duration, and their number of children make differences in their family values.

In literature, some studies support the results obtained from the study and
have different results. In his study on the change of the family during the urban-
ization process, Keskin (2016) found that the perceptions on making decisions
together in the family-decision-making process are higher in the villages than in
the cities. In the study conducted by Scanzoni and Arnett (1987), it was stated
that women and men living in rural areas were less educated than those living
in the city, and their gender role preferences were more traditional. In the study
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conducted by Erbil and Pasinlioglu (2004), it was determined that as the level
of education increased, women’s participation in the decisions made within the
family also increased. In general, the Turkish family structure began to change.
For a healthy society, individuals should be brought up in a healthy family en-
vironment and a family-centered care philosophy should be adopted (Aktas,
Teksoz&Ocake1, 2012). The fact that women are more involved in working life
may change their roles in the family and family values.

Suggestions

The smallest and most fundamental unit of the society is family, and survival of
the family is possible with the existence of family values. For this reason, it can
be suggested that education and health professionals or every other institution
related to the family should include the issue of family values in family educa-
tion studies they conduct, and even consider it among the priority issues. It can
be suggested that educational studies be planned and carried out for individuals
from all ages and all parts of society, starting from early childhood, school age,
higher education, and before marriage. The fact that only women were included
in the study group in this research can be considered as a limitation of the study.
In similar studies, a study group can be formed in which women and men are
handled together. In addition, different variables can be discussed in terms of
how women’s family values, social status, and where they live affect the family
values of their children or the transmission of values between generations. This
research is a descriptive study, the effects of educational programs can be exam-
ined with experimental studies.
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»Kurum: Ordu Universitesi, Tiirkiye
»Elektronik Posta: senolsezer.28@gmail.com
»ORCID: https://orcid.org/0000-0001-8800-6017

>Yazisma Adresi: Senol Sezer, Ordu Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Boliimii Cumhuriyet Mah. Cumhuriyet Yerleskesi 52100Altinordu/
ORDU

»>1lgi Alanlari: Okul Yénetimi, Siif Yonetimi, Ogretmenlik Meslek Etigi, Yo-
netsel Etik, Degerler Egitimi, Okul Mutlulugu, Liderlik

Yayin ve Diger Caliymalarindan Se¢meler:

+  Sezer, S. Karabacak, N., Kii¢iik, M. ve Korkmaz, i. (2020). School admi-
nistrators’ opinions related to the values that should be gained to classroom

teachers through in-service training. Eurasian Journal of Educational Re-
search, 86 (2020) 175-196. doi: 10.14689/ejer.2020.86.9

+  Sezer, S. Karabacak, N., Korkmaz, 1. ve Kiigiik, M. (2019).0kul miidiir-
lerinin sinif 6gretmenlerine hizmetigi egitim siirecinde kazandirilmas: ge-
reken mesleki degerler ve mesleki becerilere iliskin goriisleri. Kuramsal
Egitimbilim Dergisi, 12(4), 1223-1238. doi: http://dx.doi.org/10.30831/
akukeg.458061.

+  Sezer, S. (2018). Ogretmenlerin smif yonetimi tutumlarinin dgrencilerin
gelisimi {izerindeki etkileri: fenomenolojik bir ¢oziimleme. HU Egitim Fa-
kiiltesi Dergisi, 33(2), 534-549. doi: 10.16986/HUJE.2017031319

*  Sezer, S. (2016). Okul yoneticilerinin se¢imle belirlenmesine iligskin yoneti-
ci goriigleri: Fenomenolojik bir ¢dziimleme. Kuram ve Uygulamada Egitim
Yénetimi Dergisi, 22(3), 351-373. doi: 10.14527/kuey.2016.014

*  Sezer, S. ve Can, E. (2020). School Happiness: A Grounded Theory. Educa-
tional Policy Analysis and Strategic Research, 15(1), 44-62. doi:10.29329/
epasr.2020.236.3

Semra CINEMRE, Dr. Ogr. Uyesi

»Kurum: Trabzon Universitesi, Tiirkiye

»Elektronik Posta: semra.cinemre@trabzon.edu.tr
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»ORCID: https://orcid.org/0000-0002-2924-1129

»Yazisma Adresi: semra.cinemre@trabzon.edu.tr

>Tlgi Alanlari: Din egitimi, degerler egitimi, ahlak gelisimi ve egitimi, Alman-
ya’da din egitimi ve Islam din egitimi.

»Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

+  Cinemre, S. (2020). ilkokul 1. ve 2. Smifta Din Ogretimi: Alman Devlet
Okullarinda Okutulan Mein islambuch 1-2 Ders Kitabmin Muhteva Ozel-
likleri Bakimindan Incelenmesi. Cumhuriyet Ilahiyat Dergisi, 24/1, 455-474.

+  Cinemre, S. (2019). “Alman islam1” ve “Islam’in yerlilestirilmesi” kav-
ramlar1 odaginda alman dilinde Islam din kiiltiirii/bilgisi ders kitaplarmin

icerik analizi. Degerler Egitimi Dergisi, 17(37, 35-75.

+  Cinemre, S. (2019). ilahiyat Fakiiltesi Son Smnif Ogrencilerinin ilahiyat Fa-
kiiltesi Programina iliskin Algilarinin Metafor Analizi Yoluyla incelenme-
si. Ilahiyat Tetkikleri Dergisi, 52/2, 265-286.

Hiiseyin CALISKAN, Prof Dr.

»Kurum: Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye
» Elektronik Posta: caliskan06@gmail.com

»ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6849-1318

»Yazisma Adresi: Egitim Fakiiltesi, Sakarya Universitesi, Hendek/Sakarya
54300, Tiirkiye

>1lgi Alanlan: Egitim, degerler egitimi, 6lgme degerlendirme

»Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

+  Caliskan H. ve Saglam, H. 1. (2017). Turkish social studies teachers’ opini-

ons about performance tasks in elementary education. International Journal
of Psychology and Educational Studies, 4 (1), 1-12.

*  (Caliskan, H. (2015). An investigation into the organization levels of social stu-
dies teachers with regard to constructivist learning environments in terms of
several variables. Journal of Social Studies Education Research, 6(1), 49-83.

*  Caliskan, H. ve Cerkez, S. (2012). Sosyal bilgiler derslerindeki miizeyle
egitim uygulamalarinin 6grenci gorisleri ¢ergevesinde degerlendirilmesi.
International Online Journal of Educational Sciences. 4(1), 162-173.
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»ORCID: https://orcid.org/0000-0003-0035-8443

>Yazisma Adresi: Erdem Beyazit imam Hatip Ortaokulu, inegdl/BURSA
16400, Tiirkiye

>1lgi Alanlar: Egitim, degerler egitimi, 6lgme degerlendirme

»Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

Caliskan, H. ve Yildirim, Y. (2020). Ortaokul Ogrencileri i¢in Etkin Vatan-
daslik Degerleri Olgeginin Gelistirilmesi. Milli Egitim Dergisi, 49 (228),
335-364

Caliskan, H. ve Yildirim, Y. (2020). Se¢gmeli Hukuk ve Adalet Dersinin
Ogrencilerin Adil Olma ve Sorumluluk Degerlerine Etkisi. Journal of Mul-
tidisciplinary Studies in Education, 4 (3), s. 34-48

Caligkan, H., Yildirim, Y. ve Kiling, G. (2019). Farkli kiiltiirel yapidaki aile-
lerde yetisen 6grencilerin sorumluluk ve hosgdrii degerlerinin incelenmesi.
Egitim ve Bilim Dergisi, 44 (199), 353-372. dio http://dx.doi.org/10.15390/
EB.2019.7986

Caligkan, H., Yildirim, Y. ve Kiling, G. (2019). Ziimre 6gretmenler kurulu
toplantilarina ve e-miifredata iligskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriis-
leri. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi (GEBD), 5 (1), 30-61. doi: 10.30855/
£jes.2019.05.01.003

Orhan UNAL, Arastirma Gérevlisi

»Kurum: Ondokuz Mayis Universitesi, Tiirkiye

» Elektronik Posta: orhan.unal@omu.edu.tr

»ORCID: https://orcid.org/0000-0002-4604-6210

> Yazisma Adresi: Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi B Blok

»>1lgi Alanlar1: Sosyal Bilgiler Egitimi, Degerler Egitimi, Egitim Teknolojileri,

Ogretmen Egitimi.
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»Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

Demirkaya, H. & Unal, O. (2018). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin
kamu hizmeti motivasyonu algilari ve sosyal adalet idealleri. Turkish Stu-
dies, 13(4), 455-474.

Kég, A. & Unal, O. (2018). Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin 2023 Egitim
Vizyonuna Yé6nelik Gériislerinin incelenmesi. Journal of Innovative Rese-
arch in Social Studies, 1(2), 65-79.

Unal, O. & Demirkaya, H. (2019). A semi-experimental study on the use of
educational comics in social studies. International Journal of Geography
and Geography Education (IGGE), 40, 92-108.

Demirkaya, H.; Unal, O. & Cal, U. T. (2019). Technological reflections in
social studies education. E. Kocoglu (Ed.). Use of Google Earth in Social
Studies Education iginde. (s.131-142). Ankara: Pegem Akademi.

Unal, O. (2020). Egitim temal Tiirk filmlerinde yer alan degerlerin in-
celenmesi. Degerler Egitimi Dergisi, 18 (39), s.107-136. https://doi.
org/10.34234/ded.608530

Arzu OZYUREK, Prof. Dr.

»Kurum: Karabiik Universitesi, Tiirkiye

» Elektronik Posta: a.ozyurek@karabuk.edu.tr
»ORCID: https://orcid.org/0000-0002-3083-7202

»Yazisma Adresi: a.ozyurek@karabuk.edu.tr

»>1lgi Alanlar: Sosyal ve Beseri Bilimler, Sosyal Hizmetler

»Yayin ve Diger Calismalarindan Secmeler:

Ozyiirek, A., & Nehir, G. B. (2021). Ergenlerde ahlaki olgunluk, aile aidi-
yeti ve ergen-ebeveyn iliskilerinin incelenmesi. insan ve Toplum Bilimleri
Arastirmalar1 Dergisi, 10(1), 247-265.

Ozyiirek, A. (2020). Aile igi etkilesim egitim programinin ergenlerin 6z-
nel iyi oluslarma etkisi. Giimiishane Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Elektronik Dergisi, 11(3), 641-650.

Ozyiirek, A. (2019). Yakin gecmiste cocuklarin oynadiklari oyun ve oyun-
caklar. Kocaeli Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, (37), 105-119.
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+  Ogzyiirek, A. (2018). Anne-baba gocuk yetistirme tutumlar1 ve ii¢ farkli dlgek
gelistirme galismast. Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi, 22(2), 659-676.

+  Ogzyiirek, A. (2017). Cocuga ydnelik siddete duyarlik 6lgegi gelistirme calis-
mas1. Karabiik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 7(2), 462-472.

Aysenur AYDIN, Uzman

»Kurum: Karabiik Universitesi, Tiirkiye
»Elektronik Posta: aydn.aysenr@gmail.com
»ORCID: 0000-0001-6217-4135

»Yazisma Adresi: aydn.aysenr@gmail.com
»>1lgi Alanlan: Sosyal ve Beseri Bilimler

» Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

+  Aydin, A, Ozyiirek, A. (2021). An examination of adolescents’ well-being
and parents’ psychological control according to the some demographic va-
riables. Journal of Theoretical Educational Science, 14 (2), 120-136. [Eri-
sim: Doi Number: http://doi.org/10.30831/akukeg.786802

+  Ogzyiirek, A., Aydin, A., Sirin, S., Turan, R. ve Irken, F. (2020). Okul &ncesi
cocuga sahip Tiirkiye’de ve yurtdisinda yasayan tiirk ebeveynlerin ¢cocuk
yetistirme tutumlarinin karsilagtirilmasi. Turan-Sam: Turan Stratejik Arag-
tirmalar Merkezi Turan-Sam Uluslararas1 Bilimsel Hakemli Dergisi, Ss,
215-222 [Erigim: Doi Number: http://dx.doi.org/10.15189/1308- 8041

+  Ogzyiirek, A., Bagatir, V., Koparan, K., Celik, F. ve Aydin, A. (2018). Ogret-
menlerin ¢ocuk haklarina iliskin davranislarinin ortaokul ve lise 6grencileri
bakis acisindan incelenmesi. Karabiik Universitesi, Sosyal Bilimler Ensti-
tiisii Dergisi, Ss, 88-97 [Erisim: Doi Number: http://johut.karabuk.edu.tr
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Degerler Egitimi Dergisi (DED) Yazim Kurallari

Degerler Egitimi Dergisi alt1 ayda bir (Haziran ve Aralik) aylarinda yayimlanan
disiplinler arasi hakemli akademik bir dergidir. Dergide din, ahlak,degerler ve
karakter egitimi ile ilgili sosyal bilimlerin tiim alanlarinda derleme, deneysel,
betimsel vb. kuramsal ¢alismalar; model Onerileri, metaanaliz, tiirlinde maka-
leler, kitap ve bilimsel etkinlik tanitimlart ve benzeri yazilar yayimlanir. Dergi-
nin temel amaci, kiiresellesmenin ortaya ¢ikardigi imkan ve meydan okumalara
kars1, egitimin temel hedeflerinden biri olan degerler egitimi alaninda yerel ve
uluslararasi bilimsel katkilar saglamaktir.

Dergiye yayimlanmak iizere gonderilen yazilar amag, kapsam, igerik, yon-
tem, yazim kurallarina uygunluk yonlerinden yayin kurulunca incelenir. Uygun
bulunan yazilar bilimsel yetkinlikleri agisindan degerlendirilmek tizere alaninda
uzman iki hakeme, gerekli goriildiigii takdirde ligiincii bir hakeme daha gonde-
rilir. Hakem raporlarinin da olumlu olmasi durumunda ¢aligma yayim sirasina
almir. Hakem raporlar gizlidir. Yazar(lar)a ¢aligmalariyla ilgili dort ay igeri-
sinde cevap verilir. Yazarlar, yayin kurulu ve hakemlerin raporlarin1 dikkate al-
mak zorundadirlar. Yayimlanan yazilarin sorumlulugu (bilimsel/yasal) yazarina
aittir. Yayin kurulu, génderilen yazilari yayimlayip yayimlamamakta serbesttir.
Gonderilen yazilar yayimlansin ya da yayimlanmasin iade edilmez. Yayimlan-
mis yazilarmn her tiirlii yaym hakki Degerler Egitimi Dergisi’ne aittir. Dergide
yayimlanmis yazilardan kaynak gdsterilmeden alint1 yapilamaz. Derginin yayin
dili Tiirkge’dir. Tiirk¢e diginda bir dille kaleme alinmig yazilarin ¢evirisi Yayin
Kurulu ve Hakemlerin redaksiyonundan sonra yayimlanir. Calismalar, dergide
makalenin gonderilis tarihi esas alinarak siralanir.

Degerler Egitimi Dergisi'ne makale gonderimi, DergiPark sistemi {izerinden
yapilmaktadir.

Bicim Ozellikleri

Dergiye gonderilecek yazilar, A4 boyutlarinda kagida iist, alt, sag ve sol bosluk
2,5 cm birakilarak (16x24,7 cm’lik alana) 2 satir aralikli, sola dayali, satir sonu
tirelemesiz ve 12 punto Times New Roman yazi karakteri kullanilarak yazil-
malidir. Bununla birlikte, gonderilen tablo, sekil, resim, grafik ve benzerlerinin
derginin sayfa boyutlar1 digina tagsmamasi ve daha kolay kullanilmalar1 amaciy-
la 10x17 cm’lik alan1 agmamasi gerekir. Bu nedenle tablo, sekil, resim, grafik
vb. unsurlarda daha kiiciik punto ve tek aralik kullanilabilir. Yazilarda agagidaki
ogeler bulunmalidir.
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Metin

Metnin 6zelligine paralel olarak, metinde su boliimler yer almalidir: Baglik say-
fas1, Tiirk¢e 6zet ve anahtar kelimeler, metin, tesekkiir ya da okura notlar (ge-
rekiyorsa), referanslar, yazarlara ait biyografik bilgiler, tablolar, sekiller, ekler.
Deneysel c¢aligmalar giris, yontem, bulgular, tartisma bolimlerini icermelidir.
Deneysel ¢aligmalarin yontem kisminda 6érneklem, veri toplama araclar1 ve is-
lem alt boliimleri yer almalidir. Diger ¢aligmalarda ise konunun tiiriine gore
degisiklik yapilabilir, fakat bunun okuyucuyu sikacak ya da metinden fayda-
lanmasimi giiglestirecek detayda alt boliimler seklinde olmamasina 6zen goste-
rilmelidir. Referanslar i¢in dipnot kullanilmamali, dipnotlar sadece metne ilave

aciklamalar i¢in kullanilmalidir.

Tablolar

Metinlerde, tablolar tab ayarlariyla yapilmamali, tablolama araglari kullanilarak
hazirlanmalidir. Tablolar numaralandirilmali ve tablo basliklari, tablonun ilk sa-
tir1 olacak sekilde diizenlenmelidir. Tablolarda sag ve sol dis kenarlik ¢izgileri
kullanilmamali, satir ve siitiin ¢izgilerine gerektik¢e yer verilmelidir. Grafik,
sekil ve resimler yliksek ¢oziiniirliikte (en az 200 dpi) .TIF, .EPS, .JPG tiirlerin-
den bir dosya tiiriiyle, metinden ayr1 kaydedilerek gonderilmelidir.

Bashk ve Ozet

Baglikta yazarlarin adlari, soyadlari, akademik unvanlari, ¢alistiklart kurum
belirtilmelidir. Ayrica yazarlarin iletisim bilgileri (posta adresi, telefon, faks,
e-mail) tam olarak belirtilmelidir. Yazinin basliginin sola dayali olarak ve bos-
luklarla beraber yetmis karakterden fazla olmamasi tavsiye olunur.

Bagliktan sonra Tiirk¢e 6zet yer almali, Tiirkce 6zet 200 kelimeyi gegmeye-
cek uzunlukta olmali, 6zette atif kullanilmamalidir. Ozetin, makalenin amact,
genel icerigi ve bulgularini yansitacak nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.

Anahtar kelimeler, 6zetten sonra yer almali ve 10 kelimeyi gegmemelidir.

Metnin en sonunda en az 1500 kelime olacak sekilde ingilizce 6zet yer alma-
lidir. Ingilizce 6zet, makalede yer alan biitiin basliklar1 igermelidir. Makalede
yer alan biitiin referanslarin yine 6zette de goriinecek sekilde metne yerlestiril-
mesi gerekmektedir. Ingilizce anahtar kelimeler, dzetten sonra yer almali ve 10

kelimeyi gegmemelidir.
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Kaynakc¢a

Hem metin i¢inde hem de kaynakc¢ada, Amerikan Psikologlar Birligi tarafindan
yayinlanan Publication Manual of American Psychological Association 7.bas-
kis1 esas alinmaktadir.

(")zgegmi§
Ozgegmis formu asagidaki bilgileri igermelidir.

Ad SOYAD, Akademik Unvan

Elektronik Posta: .......... Yazisma Adresi: .......... 1lgi Alanlari: .......... Yayn
ve Diger Calismalarindan Se¢meler: .......... (Yaym ve Diger Caligsmalardan
Secmeler 5 ¢aligmay1 agmamalidir.)
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ETIK GOREV VE SORUMLULUKLAR

Degerler Egitimi Dergisi etik gérev ve sorumluluklari, Committee on Publie

cation Ethics (COPE) tarafindan yaymlanan rehberler ve politikalar dikkate

alinarak hazirlanmaistir.

YAYINCININ ETiK SORUMLUKLARI

Degerler Egitimi Dergisi Ensar Nesriyat Ticaret A.S. yaymidir. Yayinci,
asagidaki etik sorumluluklarin bilinciyle hareket etmektedir:

Degerler Egitimi Dergisi’'ne gonderilen ¢aligmalarin tiim siireclerinden edi-
tor sorumludur. Bu ¢er¢evede ekonomik ya da politik kazanglar géz 6niine
alinmaksizin karar verici kisi editordiir.

Yayinci, bagimsiz editor karart olusturulmasini taahhiit eder.

Degerler Egitimi Dergisi’nde yaymlanmig her makalenin miilkiyet ve telif
hakkin1 korur ve yaymlanmis her kopyanin kaydini saklama yiikiimligiinii
tistlenir.

Editore iligkin her tiirlii bilimsel suiistimal, atif ¢eteciligi ve intihalle ilgili
onlemleri alma sorumluluguna sahiptir.

Herhangi bir sekilde yazarlardan {icret talep etmez.

EDITOR ve EDITOR KURULUNUN ETIK SORUMLULUKLARI

Dergi igerigi ile ilgili Sorumluluklar

Editor/Editor Kurulu, dergide yayimlanan her makaleden sorumludurlar. Ya-

yiladiklar1 materyalin kalitesini saglamak ve yaymlanmis kaydin biitinligiinii

korumak durumundadirlar. Bu kapsamda editor/editér kurulu;

Yalnizca akademik olarak karar verir ve verilen bu kararlar ile ilgili tam so-
rumluluk alir.

Calismalarin adil ve tarafsiz sekilde degerlendirilebilmesi amaciyla diisiince
ozgurliigi ilkesine uygun hareket etmeye 6zen gosterir.

Is siireglerini fikri miilkiyet haklarina ve etik standartlara uygun yiiritiir.

Okuyucularin ve yazarlarin bilgi ihtiyaglarimi karsilamaya yonelik ¢aba sarf
eder, siirekli olarak derginin gelisimini saglamaya calisir.

Yazarlarin ve hakemlerin gizliligini korur, hakem siirecini de buna uygun
yOnetir.
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Derginin siire¢lerinin gelistirilmesi konusunda yazar, okuyucu ve hakem ku-
rulu tiyelerinin goriislerini dikkate alir.

Hakemlik ve yayincilikla ilgili aragtirmalari takip eder, yeni bilgiler 1s18inda

derginin siire¢lerini gdzden gecirir.

Okuyucu ile iligkiler

Editor/editor kurulu, yayinlanan ¢alismalarin 6zgiin olmasia dikkat eder,
caligmanin okuyucu, aragtirmaci ve uygulama yapan kisilere bilimsel katki

saglamasina 6zen gosterir.

Editor/editor kurulu tiim paydaslardan gelen geri bildirimleri dikkate alir,
aciklayici ve bilgilendirici geri doniis saglamak i¢in ¢aba sarf eder.

Yazarlar ile iligkiler

Editor/editor kurulu, tiim ¢alismalarin uygun nitelikli hakemler tarafindan
incelenmesi konusunda 6zen gosterir.

Siirece dair yasanabilecek aksakliklarin 6niine ge¢ebilmek igin editor/editor
kurulu yazar(lar) ile siirekli iletisim halinde bulunur.

Hakemler ile iligkiler

Hakem atamalar1 sirasinda, yazarlar ve hakemler arasindan ¢ikar ¢atigmasi
olup olmadigi editor/editor kurulu tarafindan gozetilir.

Degerlendirme islemi, ¢ift yonlii kor hakemlik yontemiyle yiiriitiildiigii icin
hakemlerin kimlik bilgileri gizli tutulur. Toplu hakem listesi, ilgili yilin Ara-
lik sayisinda duyurulur.

Hakemler ¢aligmay1 degerlendirirken tarafsiz, bilimsel ve nesnel bir dil kul-
lanilmasi1 konusunda tesvik edilir.

Hakem havuzunun farkli disiplinlerden olusmasi ve siirekli olarak giincellen-
mesi i¢in gerekli calismalar yapilir.

Nezaketsiz ve bilimsel olmayan degerlendirmeler engellenir.

Hakemlik ve Degerlendirme Siireci

Editor/editor kurulu; dergi hakemlik ve degerlendirme siireci politikalarini
uygulamakla yiikiimliidiir. Bu baglamda editor/editdr kurulu her ¢alismanin
adil, tarafsiz ve zamaninda degerlendirme siirecinin tamamlanmasini saglar.
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» Hakemler hazirladiklari raporlarda, ¢alismanin yayimlanmasi veya yayim-
lanmamas1 durumuyla ilgili kesin bir kanaat bildirebilirler. Fakat edit6r/
editor kurulu ¢alismay1 degerlendiren hakemlerin benzer ve karsit goriisleri
iizerinden bir karar verebilir.

» Editor/editor kurulu bu hususta kabul veya ret veren hakemlerin sayisina de-
gil, hakemlerin veya yazarlarin arglimanlarinin gii¢liiliigiine bakar; deger-
lendirme sorular1 evet, hayir seklinde cevaplanmis raporlardan ziyade gii¢li,
gerekgeleri sunulmus 6nerme iceren raporlar dikkate alir.

* Hakem bir ¢aligma yayimlandiktan sonra kendi goriiglerinin ¢aligmada tama-
men yansitilmadigini gorebilir. Diger hakemlerin farkli goriiste bulunmalari,
editor/editor kurulunun da bu goriisleri dikkate almis olmast miimkiindiir.
Bu durumda ¢alismay1 degerlendiren hakemin talebi dogrultusunda diger ha-
kemlerin goriigleri editor/editor kurulunun uygun gérmesi halinde kendisine

gonderilebilir.
» Hakemlerin 6nerilerine gore editdr/editor kurulu asagidaki yollardan birini izler:
- Calismay1 yayimlayabilir.

- Kismi ve 6nemli diizeyde degisiklik ve gelistirme yapilmis caligmay1 yayima
kabul edebilir.

- Yazardan/yazarlardan hakem goriiglerine uygun olarak ¢aligmasini diizenle-
mesini isteyip yeni bir degerlendirme siireci baslatabilir.

- Calismay1 reddedebilir.

Alan Editérii ve Yayin Kurulu l“Iyeleri ile iligkiler

» Editor, derginin gelismesine katkida bulunacak, uygun nitelikli alan editorle-

ri ve yayin kurulu iiyelerinin belirlenmesi i¢in 6zen gosterir.
+ Alan editérleri ve yaym kurulu tiyeleri diizenli bir sekilde gézden gecirilir.

» Editor, tiim iiyelerin siiregleri yayin politikalar1 ve yonergelere uygun ilerlet-
mesini saglar. Yayin kurulu tiyelerini yayin politikalar: hakkinda bilgilendirir
ve gelismelerden haberdar eder.

* Alan editorii ve yaym kurulu tiyelerinin ¢aligmalari tarafsiz ve bagimsiz ola-
rak degerlendirmeleri saglanir.

 Editor, alan editori ve yayin kurulu tiyelerinin uzmanlik alanina uygun ¢alis-
malar1 degerlendirme i¢in gonderir.
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 Editor, alan editorlerinden ve yayin kurulu tiyelerinden, derginin yonetimi ile
ilgili fikirlerini alir, dergi politikalarindaki degisiklikleri bildirir ve gelecek
i¢in plan yapmak tizere danisir.

Dergi Sahibi ve Yayinci ile ili§kiler

Editor ve yayinci arasindaki iligki editdryal bagimsizlik ilkesine dayanmaktadir.
Editor ile yayinci arasinda yapilan yazili sézlesme geregi, editoriin alacagi tim
kararlar yayinci ve dergi sahibinden bagimsizdir.

Kisisel Verilerin Korunmasi

» Editor/editor kurulu; kisisel veri iceren c¢alismalarda kullanilan bireylerin
acik rizas1t mevceut degilse calismay1 reddeder.

» Editor/editor kurulu; yazar, hakem ve okuyucularin bireysel verilerini koru-
maktan sorumludur.

Etik Kurul, Insan ve Hayvan Haklar1

» Editor/editor kurulu; degerlendirilen caligmalarda insan ve hayvan haklarinin

korunmasini saglamaya 6zen gosterir.

* Calismalarda kullanilan deneklere iliskin etik kurul onayi, deneysel aragtirma-

lara iligkin izinlerin olmadig1 durumlarda ¢alismayi reddetmekle sorumludur.

Fikri Miilkiyet Haklarinin Korunmasi

Editor ve editdr yardimcilart; yayimnlanan tiim makalelerin fikri miilkiyet hak-
kini korumakla, olasi ihlallerde derginin ve yazar(lar)in haklarin1 savunmakla
yiikiimliidiir.

Yapicilik ve Tartismaya A¢iklik

» Editor/editor kurulu; dergide yayinlanan eserlere iliskin elestirileri dikkate
alir ve bu elestirilere yonelik yapici bir tutum sergilemeye ¢aba gosterir.

* Elestirilen ¢alismalarin yazar(lar)ina cevap hakki tanimalidir.

¢ Olumsuz sonuglar i¢eren ¢alismalar1 géz ardi etmez yahut diglamaz.

Sikayetler
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Editor/editor kurulu; yazar ve hakem veya okuyuculardan gelen sikayetleri
dikkatlice inceleyerek aciklayici bir sekilde yanit vermeye calisir.

Politik ve Ticari kaygilar

Dergi sahibi, yayinci ve diger higbir politik ve ticari unsur, editor/editor kurulu-
nun bagimsiz karar almasini etkilemez.

Cikar catismalar

Editor/editor kurulu; yazar(lar), hakemler ve diger editorler arasindaki ¢ikar ca-
tismalarint géz oniinde bulundurarak, ¢alismalarin yayin siirecinin bagimsiz ve
tarafsiz bir sekilde tamamlamasini garanti eder.

YAYIN KURULUNUN SORUMLULUKLARI

* Degerler Egitimi Dergisi’ne bagvurusu yapilan her makaleden, yayimlanma-
sindan sonraki siiregler de dahil olmak tizere Degerler Egitimi Dergisi Yayin

Kurulu (bundan sonra, “Yaym Kurulu”) ve editor/editor kurulu sorumludur.

* Yaym Kurulu, yaymn, kor hakemlik, degerlendirme siireci, etik ilkeler gibi

dergi politikalarinin belirlenmesini ve uygulanmasini saglar.

* Makalenin Yaym Kurulu’nca hakem siirecine alinmasi bir yayin taahhiidi
anlamina gelmez. Yayin i¢in hakem siireci olumlu sonuglansa bile mutlaka
Yayimn Kurulunun ve editdr/editor kurulunun karar1 gerekir.

* Yaym Kurulu, akademik diiriistliigii tesvik eder. Yayin Kurulu, yazili eser-
lerin orijinalligini, bu eserleri yaym Oncesinde iThenticate intihal 6nleme
programi araciligtyla denetleyerek teminat altina alir.

* Yaym Kurulu, yayimlanmig makalelere iliskin intihal ve suistimal iddialarini
her zaman incelemeye alir. Bir yazar makalesinde bagka caligsmalardan inti-
hal yapmus ise, izin alinmasi gereken durumlarda izin alinmamas ise veya ek-
sik bildirimle ii¢lincii sahislarin telif materyali kullanilmis ise, Yayin Kurulu
makaleyi geri gekme; meseleyi yazarin ¢alistigi kuruma veya ilgili akademik
kurumlara bildirme dahil ¢esitli islemler yapma hakkini kendinde sakl1 tutar.
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HAKEMLERIN ETIK SORUMLULUKLARI

Degerler Egitimi Dergisi degerlendirme siireci ¢ift tarafli kor hakemlik ilkesiyle

yirtitllir. Hakemler yazarlar ile dogrudan iletisime gecemez, degerlendirme ve

yorumlar dergi yonetim sistemi araciligiyla iletilir. Bu siirecte degerlendirme

formlar1 ve tam metinler iizerindeki hakem yorumlar editér araciligiyla ya-

zar(lar)a iletilir. Bu baglamda hakemlerin asagidaki etik sorumluluklara sahip

olmasi beklenmektedir:

Sadece uzmanlik alani ile ilgili ¢alisma degerlendirmeyi kabul etmelidir.
Tarafsizlik ve gizlilik igerisinde degerlendirme yapmalidir.

Degerlendirme siirecinde ¢ikar catigmasi ile karsi karsiya oldugunu diigiiniir-
se, ¢aligmay1 incelemeyi reddederek, dergi editoriinii bilgilendirmelidir.

Gizlilik ilkesi geregi inceledikleri ¢aligmalar1 yayinlanmadan 6nce kullan-
maz.

Degerlendirmeyi nesnel bir sekilde sadece ¢alismanin igerigi ile ilgili olarak
yapmalidir. Milliyet, cinsiyet, dini inanclar, siyasal inanclar ve ticari kaygila-
rin degerlendirmeye etki etmesine izin vermemelidir.

Degerlendirmeyi yapict ve nazik bir dille yapmalidir. Diismanlik, iftira ve

hakaret igeren asagilayici kisisel yorumlar yapmamalidir.

Degerlendirmeyi kabul ettikleri ¢aligmay1 zamaninda ve yukaridaki etik so-

rumluluklarda gergeklestirmelidir.

YAZARLARIN ETIiK SORUMLULUKLARI

Degerler Egitimi Dergisi’ne ¢aligma gonderen yazar(lar)in asagidaki etik so-

rumluluklara uymasi beklenmektedir:

Yazar(lar)in gonderdikleri ¢alismalarin 6zglin olmasi1 beklenmektedir. Ya-
zar(lar)in baska ¢alismalardan yararlanmalari veya baska ¢alismalari kullan-
malar1 durumunda eksiksiz ve dogru bir bi¢imde atifta bulunmalar1 ve/veya

alint1 yapmalar1 gerekmektedir.

Makalede ismi yazilacak olan tiim yazarlarin arastirmaya katki sagladigin-
dan emin olunmalidir. Akademik katkisi olmayan kisilerin ilave yazar olarak
gosterilmesi veya katki siras1 gozetilmeksizin, unvan, yas ve cinsiyet gibi

bilimdis1 6lgiitlerle yazar siralamasi yapilmasi bilim etigine aykiridir.
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* Yaymlanmak iizere gonderilen tiim caligmalarin varsa ¢ikar catismasi teskil
edebilecek durumlan ve iligkileri agiklanmalidir.

* Yazar(lar)dan degerlendirme siiregleri ¢ergevesinde makalelerine iligkin ham
veri talep edilebilir, boyle bir durumda yazar(lar) beklenen veri ve bilgileri
yayin kuruluna sunmaya hazir olmalidir.

* Yazar(lar) kullanilan verilerin kullanim haklarina, arastirma/analizlerle ilgi-
li gerekli izinlere sahip olduklarini veya deney yapilan deneklerin rizasinin

alindigini gosteren belgeye sahip olmalidir.

* Yazar(lar)in yaymlanmis, erken goriiniim veya degerlendirme asamasindaki
caligmasiyla ilgili bir yanlis ya da hatay1 fark etmesi durumunda, dergi edi-
toriinii veya yaymeciyi bilgilendirme, diizeltme veya geri cekme islemlerinde

editorle igbirligi yapma yiikiimliiliigli bulunmaktadir.

* Yazarlar calismalarini ayn1 anda birden fazla derginin bagvuru siirecinde bu-
lunduramaz. Her bir basvuru 6nceki basvurunun tamamlanmasini takiben
baslatilabilir. Bagka bir dergide yaymlanmis ¢caligma Degerler Egitimi Dergi-
si’ne gonderilemez.

* Degerlendirme siireci baglamis bir ¢alismanin yazar sorumluluklarinin degis-
tirilmesi (Yazar ekleme, yazar ¢ikartma gibi) teklif edilemez.

» Dergiye makale gonderen yazarlarin derginin etik kurallarini ve yayin ilkele-
rini ve yazim ilkelerini okudugu ve kabul ettigi varsayilir.

» Etik kurul izni gerektiren ¢alismalarda, izinle ilgili bilgiler (kurul adi, tarih
ve sayl no) yontem bolimiinde yer verilmelidir. Olgu sunumlarinda, bilgi-
lendirilmis gonillii olur formunun imzalatildigina dair bilgiye makalede yer
verilmesi gereklidir. (Etik Kurul izni gerektiren ¢alismalar igin stireci 2020
yilindan baglayip arastirma verileri 2020 yilina ait makaleler i¢in Etik Kurul
izin belgesi zorunlu olacaktir. 2020 y1l1 ncesi arastirma verileri kullanilmis

makaleler i¢in geriye doniik etik kurul izni gerekmemektedir.)

INTIHAL POLITIKASI

Degerler Egitimi Dergisi’ne ¢alismalarini gonderen yazarlar, caligmalarinda in-

tihal bulunmadigini ve referanslar1 uygun sekilde verdiklerini kabul eder.

Intihal (asirma) kasti olup olmadigina bakilmaksizin, bir etik ihlalidir.
Caligmalarin bagka kaynaklarla, referans gosterilmeden benzesmesi ve bu ha-
liyle yayma alinmast etik olmamasinin yaninda sugtur ve kabul edilemez. Bu
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sebeple yayin politikalar1 geregi Degerler Egitimi Dergisi, yayimlanacak olan
biitlin ¢caligsmalar i¢in, intihal denetimini zorunlu kilar.

Yayinlanmak iizere gonderilen makalelerin, derginin yazim kurallara; yani
sira, yazildiklar1 dilin imla, noktalama ve genel kurallarina uygun olmalar
beklenmektedir. Dergiye gonderilen makaleler 6ncelikle editdr ve yayin kuru-
lu tarafindan s6z konusu kriterler ¢ercevesinde incelenip uygun bulunduktan
sonra, ¢esitli tarama yazilimlari (glincel olarak iThenticate programi) yardimiy-
la intihal taramasindan gecirilir. Bibliyografya ve referanslar hari¢ tutularak,
makalenin ana metni i¢in yapilan tarama neticesinde, kaynak gostermeksizin
baska metinlerle benzerlik %18 oranini1 gegmemelidir. %10 ile %30 arasindaki
oranlarda yazarla iletisim kurularak makale:

1. Editor tarafindan diizenleme i¢in yazara gonderilebilir.
2. Editor tarafindan ret islemi gerceklestirilebilir.

3. Degerlendirilmek iizere yayin kuruluna gonderilip benzerlik sebepleri in-
celenebilir.

Ancak %30 oranini agan kaynak gosterimsiz benzerliklerde, makale ret edilir.
Benzerlik orani, kaynak gosteriliyor olsa dahi, %35°ten fazla ise, ¢calismanin
Ozglinliik ve alana katki acisindan zayif oldugu degerlendirilerek makale ret
edilebilir.

ETIK OLMAYAN DURUMLARIN TESPITI

Degerler Egitimi Dergisi’nde yayinlanan makalelerin hukuki sorumlulugu ma-
kale yazarlarina aittir. Okuyucu Degerler Egitimi Dergisi’nde yayinlanan bir
makalede onemli bir hata ya da yanliglik fark ettiginde ya da editoryal igerik
ile ilgili herhangi bir sikayeti (intihal, yinelenen makaleler vb.) bulunmasi due
rumunda ded.dergi@gmail.com adresine e-posta atarak sikdyette bulunabilir.
Ayrica okuyucu disinda diger paydaslardan biri de yukarida bahsedilen etik
sorumluluklara uygun olmayan bir davranis veya icerikle karsilagtiginda yine
e-posta yoluyla durumu bildirebilir.

Degerler Egitimi Dergisi, gonderilen ¢alismalarla ilgili agirma, atif manipiilas-
yonu ve veri sahteciligi iddia ve slipheleri karsisinda COPE kurallarina uygun
olarak hareket eder.
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