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nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi
yoluyla ¢oztimlenmistir. Yapilan ¢oziimlemeler neticesinde cografya derslerinde gevresel etik ve
mekan arasinda baglantilar kuran konularin yer almasinin 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir.
Giiniimiizde cografya bilimi alaninda ¢evre-insan iligkisi degerlendirmesinin etik olarak incelendigi
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A Study on Teaching Ethical Values in Geography Lessons
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Abstract

The study areas of geography have gradually expanded and diversified until today. The applications
of methodological approaches and technological developments in the field of geography in the recent
period have facilitated the examination of many issues. In this context, one of the important issues that
geographers have been working on recently has been ethics. The aim of the study is to reveal the
necessity of including ethical values in geography lessons. Document analysis, one of the qualitative
research methods, was used in this study. The obtained data were analyzed through content analysis.
As a result of the analysis, it was concluded that it is important to include topics that establish
connections between environmental ethics and space in geography lessons. Today, there are few
studies that examine the ethical evaluation of the relationship between environment and human in the
field of geography, and it has been suggested that such studies should be included more.

Keywords: Geography education, Ethics, Teaching



V. Sahin & Z. Ince JIRSS Cilt: 4 Say1:1

GIRisS

Cografyacilar ¢evre sorunlari, adalet cografyasi, dinler cografyasi ve tibb1 cografya gibi bircok
alanda eserler vermis olsalar da (Aydin & Giingordii, 2015) 1990’11 yillara kadar ahlak ve etik
degerler tizerine yeterince calismamigslardir (Smith, 1997). Belki bu cografya ve ahlakin
birbiriyle gliclii bir sekilde baglantili oldugunun net olmamasiyla ilgiliydi (Lee & Smith, 2004).
Ya da cografi faktorlerin bitki ve hayvan tiirlerinin dagilisin1 biiyiik oranda belirledigi
gercegine karsilik, kiiltiirel faktorlerin ve etik degerlerin diinyadaki cografyalara gore
degisiklik arz ettigi gerceginin arka planda kalmasindandi. Ancak cografyacilar etik
sorunlarla giderek daha fazla ilgilenmeye baslamistir. Ayrica cografyacilar arasinda cevre etigi

konusuna artan bir ilgi olustu (James, 1998). 2010’a gelindiginde cografya ve etik {izerine ¢ok
saylda akademik yayin ¢ikmistir (Barnett, 2011).

Etik anlayisin yansimalarini beserd cografyada derin bir sekilde gormek miimkiindiir. Ornegin
politik, kiiltiirel ve kentsel cografyay1 incelerken, bunlari etik degerlerden bagimsiz diistinmek
miimkiin degildir. Ciinkii insan yapimi her unsur iizerinde cografyanin etkisi yaninda
insanlarin doga tizerindeki sekillendirici pay1 da énemlidir. Diger yandan insanlarin kiiltiirel
degerleri etik degerleriyle i¢ ice gectigi gibi Ornegin bunlarn yansimasini kentlerin
gortiniislerinde miimkiindiir. Ayn1 sekilde etik anlayis tarzi orf ve adetlere yansimakta,
mimari yapilarin sekillerini, saygi gosterme tarzlarini ve yemek yeme aliskinlig: gibi ¢ok gesitli
alanda kendini gostermektedir (Ozey, 2014). Aslinda bunlar etik ile aklin bulusmasi
neticesinde meydana getirilen medeniyet unsurlarinin cografya iizerinde birer goriintiileridir.
Bu baglamda etik ile kiiltiirel unsurlarin belli formlara gore sekil almasini saglayan akli
kullanma tarzi arasinda 6nemli baglantilar vardir.

Diger yandan akil, insanin sadece alet yapmasini, ¢evresini diizenlemesini ve dogaya egemen
olmasini saglamakla kalmaz, eylemlerimizi de yonlendirir. Bunu insanlarin eylemlerini “iyi”,
“kotil” veya “dogru”, “yanhs” gibi yargilarla degerlendirme yaparak etkiler. Bu baglamda
eylemlerimizin yonlendirilmesinde aklin yaninda etik degerlerin varhigi deger kazanur.
Insanin boylece diisiince, inang, tore, aliskanlik, gorenek ve bunlarda igerilmis olan deger,
buyruk, norm ve yasaklara gore yerlesmis yasama bigimi olusur ki buna ahlak (moral) denir
(Ozlem, 2013). Giiniimiizde gittikce kiiresellesen bir diinyada cografi smirlarin 6tesine gegen
evrensel degerlerin yayginlastigl, ortak ideallerin paylasildigi ve ortak kaderin pek ¢ok
yonden kabul gordiigii bir anlayisin hizla gelistigi goriilmektedir (Dahlberg & Moss, 2005).
Diger yonden ahlakin kendisinin nesnel olmamasi, toplumlara gore, dinlere ve kisilere gore
farklilik gostermesi karmasasinin 6niine ge¢cmek igin diinyadaki kiiltiirleri 6grenmeyi gerekli
kilar. Bununla birlikte post modern doénemde insan igin sosyal ¢evrenin yaninda dogay:
odagina alan ve siirdiiriilebilir bir yasam i¢in ¢evre ve mekana ait ortak ahlaki biling olusmaya

baglamistir.

Tiirkiye’deki etik anlayis bir¢ok yonden evrensel 6zellikleri barindirsa da cografyasindan,
tarihinden ve dini anlayis tarzi gibi bircok sebepten 6tiirii farkli tonlar: tasir ve kendine has
ozellikleri barmdirir. Bunun yansimalarim1 vatana baghlk, diiriistliitk, yardimseverlik,
misafirperverlik gibi unsurlarla Tiirk-Islam kiiltiirii icinde yayginca gdrmek miimkiindsiir.
Nitekim Tiirklerin ilk yurdu Orta Asya’dan Anadolu’ya kadar gelen zenginlik bu kiiltiir
cografyasimnin renkleri ile yeniden yogrulmus ve anlayis tarzina yansimistir (Stimer, 1962).
Diger yonden Tiirkiye’'de egitimde etik degerlere yer verilmesi onemlidir (Ulusoy & Dilmag,
2016). Ancak bunlarin bir taraftan diinyanin her tarafinda kabul goren evrensel degerleri
tasimasi, diger yonden 6zelde Tiirk kiiltiirtiyle 6rtiismesi ve faydalilif1 esas olmalidir. O halde
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Tiirk egitiminde yapilmas: gereken, 6grencilere Tiirk kiiltiirii ile biitlinlesmis, cagdas degerleri
barindiran, hayata doniik bir etik anlayisin gelisimini saglamaktir.

Her egitim sistemi kendi kiiltiirlinii yeni nesillere aktarmak zorundadir. Kendi degerlerini ve
ahlaki unsurlarini bilmeden biiyiiyen nesillerden, toplumu dogru anlamalarini ve toplumsal
normlara yiiksek diizeyde uymalarin1 beklemek miimkiin degildir. Bu nedenle egitim, etik
degerlerin de tasiyicisi ve pargasi olan adeta bir lokomotiftir. Ayrica iki tiir etik ilke olmaz; biri
okuldaki yasam igin, digeri okul disindaki yasam igin. Davranis bir oldugu icin, davranis
ilkeleri de birdir (Dewey, 2008). Egitim sadece derslerin 6grenilmesini degil, etik, erdem ve
topluma ait kiiltiirel davranis degerlerinin de 6gretilmedir. Bu agidan okullarda sistematik bir
sekilde ogrencilere dogru bir etik anlayis verilmesi ve egitim siireci iginde gelistirilmesi
onemlidir. Zira bu durum yalniz toplumun ve sivil toplum kuruluslarinin (STK) inisiyatifine
birakilirsa, yanlis yonlendirmelerin meydana gelmesi olasilig1 yiiksektir. Bunlardan dolay1
etik degerlerin Tiirkiye'de gerek ilk ve ortadgretim diizeyinde yer alan derslerin 6gretim
programlarin iginde yer almasi gerekse bunlarin uygulamalarinin nasil yapilacaginin ortaya
konulmas: faydalidir. Bununla birlikte bunlarin cagin sartlarina, metodolojik ve teknolojik
gelismelere gore egitime uygulanmas: da onemlidir. Bu hususta 6zellikle sosyal bilimlere
biiyiik rol diismektedir. Cografya dersi programlar1 da bu agidan biiyiik deger tasimaktadir.

Bu calismada temel amag, cografya alani dahilinde etik degerlere yaklasarak, cografya
derslerinde etik degerlere yer verilmesinin gereklili§ini ve 6nemini ortaya koymaktir. Ayrica
cografya alaninda etik degerler 6gretimi {izerine degerlendirmelerde bulunmaktr.

YONTEM

Bu béliimde galismanin desenine, arastirma dokiimanlari, veri toplama siireci ve verilerin
¢Ozlimlenmesine yer verilmistir

Aragtirmanin Deseni

Bu calisma temel nitel arastirma yontemi ile tasarlanmustir. Nitel arastirmalar verilerin tek tek
okunmasi ile kod ve kategorilere bagli arastirma sonuglarinin ortaya konulmasina firsat
verirler (Merriam, 1998). Bu baglamda cografya derslerinde etik degerlere yer verilmesi
durumunun belirlenmesi, derinlemesine incelenmesi ve yorumlanmasinda en uygun
yontemin nitel arastirma yontemi olduguna kanaat getirilmistir. Boylece calismanin verileri
dokiiman incelemesi vasitasiyla derlenmistir. Dokiiman incelemesi, incelenmesi hedeflenen
olgu ya da olgular konusunda bilgi iceren yazili materyallerin ¢6ziimlenmesini icermektedir.
Bir arastirma problemi konusunda belirli zaman dilimi siiresinde tiretilen dokiimanlar ya da
ilgili konuda birden ¢ok kaynak tarafindan ve farkl1 zamanlarda iiretilmis dokiimanlarin genis
bir zaman siiresi igerisinde analizi s6z konusudur (Yildirim & Simsek, 2018). Dokiiman analizi
kitap, rapor ve makale gibi yazil1 ve gorsel materyallerin belli bir yaklasgimla incelenmedir
(Sonmez & Alacapinar, 2016; Ozgen, 2016).

Arastirma Dokiimanlarn

Arastirmanin evrenini 2018 yilinda yayimlanan Ortadgretim Cografya Dersi (9, 10, 11. ve 12.
Siiflar) Ogretim Programi ve etik konusunda cografya alaninda yapilmis bilimsel
dokiimanlar olusturmaktadir. Dokiiman, yazili veya elektronik ortam ve programlardaki
kitap, makale, resmi belge veya rapor gibi unsurlar1 kapsar (Patton, 2014). Bu calismada da
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ilgili yayinlar sistematik bir sekilde taranarak incelenmistir. Zira tarama, yapilmais ¢alismalarin
sistematik olarak incelenmesi ve tasnif edilmesidir (Kiigiik, 2016).

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Veri, bir anlam olusturmak igin toplanmis fakat islenmemis degerler iken bilgi, bu verilerin
islenmesi suretiyle anlamli bir hale getirilmesidir. Veriler daha 6nce bagska amaclara yonelik
hazirlanmis kaynaklar ise bunlara ikincil kaynaklar denir ve literatiir taranarak bunlardan
elde edilir (Kurtulmus, 2010). Bu arastirmanin verileri de alanda yayimlanmis bilimsel
yaymlar ve cografya dersi ogretim programindan etik degerlere yer verilme durumlan
cercevesinde elde edilmis ikincil kaynaklar niteligindedir. Elde edilen veriler igerik analizine
tabi tutularak ¢oztimlenmistir. Bu cercevede igerik ¢oziimlemesi, yaymlanmis kitap, dergi,
rapor ve makale gibi kaynaklardaki bilgilerin iceriginin nesnel ve sistemli gsekilde
coziimlenmesini amaclar. Igerik ¢oziimlemesinde sozciikler kullamilabilir (Keles, 1976). Bu
baglamda basili olarak ulasilan yayinlar detayli olarak gozden gecirilmistir. Elektronik
ortamda ulasilanlar akademik nitelikteki kaynaklar ise bastan sona incelendikten sonra “etik,
ahlak ve cografya” kelimeleriyle aratilarak ayrica konu baglami dikkate alinarak gozden
gecirilmis ve yararlanilmistir.

BULGULAR

1980'lerde begeri cografyada nitel yontemlerin yayginlasmaya baslamasi, hiimanist
perspektiflerin canlanmasiyla yakindan iliskilidir. Boylece kiiltiirel ve sosyal cografyacilar irk,
etnik koken, cinsiyet, hastalik, cevresel sorunlar ve sakatlik konularina giderek daha fazla ilgi
gostermistir. Bunlarin analizi salt nicel yaklasimlarla agiklamak oldukga zor oldugundan nitel
arastirma yontemleri daha fazla benimsenmeye ve uygulanmaya baslanmigtir. Bunun yaninda
cografyada arastirma egiti iizerine yapilan yaymlar kapsamin genislemesine imkan
saglamistir (Lynn, 2004). Zaten cografya, kendi 6zelligi arastirma alani geregi olarak begseri
hususlara ve sorunlara tamamen kayitsiz kalmazda.

Cografyanin esas inceleme alani doga ve insan etkilesimi olmustur (Kocalar & Demirkaya,
2014). Doga metaforu, fiziksel cografya ve toplum-dogay1 inceleme gelenegi cografyasmin
temelini olusturmustur (Proctor, 1999). Bu baglamda ortadgretim diizeyinde cografya
derslerinde yer verilen konular yaninda bir taraftan doga ve ahlak iligkisini &grencilere
vermek onemlidir. Bu sadece dogal ¢evrenin korunmasi ile ilgili degildir, ayn1 zamanda kent
bilincinin gelistirilmesi gibi bir¢ok hususla da iligkilidir. Zira insanlar ormanlardan, topraktan,
sulardan ve hayvanlardan yararlanirken, bir taraftan da bunlar1 korumay1 ve bunlara zarar
vermeden istifade edebilmeyi 6grenmeleri gerekir. Bu durum ancak iyi bir cografya bilgisi
yaninda cografi bir ahlak bilincinin ve sorunlulugunun gelistirilmesiyle olabilir. Ornegin
insanlar iyi ve huzurlu bir yasam igin planl sehirlere ve konutlara ihtiya¢ duyar. Bu bakimdan
sehirde yasama ahlak ve bilincinin gelistirilmesi gerekir. Bunun i¢inse sehirlerde insanlarin
birbirini rahatsiz etmeden ve toplumsal diizenin kurallarim1 bozmadan yasama bilincini
edinmesi onemlidir. Kent bilincinin olugsmasimdaysa her ne kadar insanlarin dogal yasamlar1
onemli olsa da bunlarin farkindalik ve biling diizeyine taginmasi gerekir ki bunda egitimin
biiyiik pay1 vardir. Ciinkii sehrin 6zelliklerinin bilinmesi, bunlarin korumasi, uygulanmas: ve
gelistirilmesinde egitim 6nemli bir yere sahiptir. Bu ise ancak okul 6gretim programlarinda
yer alan igerikle saglanir. Bu agidan cografya dersleri igerik bakimindan buna miisaittir.
Ancak, sadece bilgi edinmeye dayanan ama bunlarin uygulanmasini icermeyen bir egitim her
zaman eksik kalacaktir. Zira ¢evrenin korunmasi ve gelistirilmesine yonelik sistematik bir
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egitim, etik degerlerle biitiinlesik olugunda tamamlanacaktir. Egitimci Dewey'nin (1939)
ifadesiyle “insanin ne yaptig1 ve nasil davrandigi, yalnizca organik yap: ve fiziksel kalitim
tarafindan degil gelenege, adetlere ve kurumlara yerlesmis kiiltiirel aktarimin etkisiyle
belirlenir.” Bu baglamda uygulama bilincinin gelismedigi genclerde ¢ok yiiksek bir etik
anlayisin gelismesi oldukga zordur. Ayrica bu durumda aile, ¢evre kuruluslar1 ve goniillii
kuruluslarin etkisi tiim toplumu kapsamadig: igin sinurh kalacaktir. Dolayisiyla cografya
derslerinde gevresel etik ve mekan arasinda baglantilar kuran, ¢ikarimlar yapmaya imkan
taniyan ve hayata doniik ytizii bulunan hususlarin yer almasi 6nemlidir.

Cografyacilar cevresel etik ile ilgili olarak ornegin hem dogaya hem de kiiltiirle baglantili
ahlaki degerlere egitimde yer verilmelidir. Bu sayede sosyal yasam ile dogal unsurlar arasinda
ahlaki baglamda gergek bir katkida bulunabilir. Bu durum ¢alisma hayatinda da etkili
olacaktir. Ornegin cografya derslerinde dogal gevrenin korunmasi gerektigi bilincini bir etik
deger olarak edinmis bireyin, kimyasal temizlik malzemesi satan bir firmanin satis eleman1
olarak calistigini ele aldigimizda, sattigi {irtinlerin saghga ve cevreye zararhi oldugunu
ogrenmesi halinde is etigi geregi bir seyler yapma sorumlulugu oldugunu hissedecektir
(McHugh, 1991). Bunun gibi ortadgretim miifredatlarinda yer alan “ormanlarin faydalarmni”
ogrenenlerin, ormanlar1 koruma veya ormanlastirma igin daha fazla ¢aba sarf edecektir. Yine
sadece deprem kirik hatlariin gegtigi yerleri bir akademik bilgi olarak bilinmesi faydali olsa
da deprem sonucunda binalarin saglam yapilmasmin bir miithendislik gorevi oldugu kadar
bagkalarinin canina mal olma yoniiyle adalet ve etik meselesidir. Yani egitim neticesinde
sadece bilgi degil, sorumluluk ve buna eslik eden ahlaki bir bilin¢ de kazanilmas1 6nemlidir.
Aksi takdirde bilen ama uygulamayan insanlar meydana gelebilir.

Cografyanin etik hususlar1 ilgilendiren konularindan birisi yerlesim cografyasiyla
baglantilidir. Ciinkii yerlesim cografyasinda cevabi aranan meseleler arasinda; “yerlesimciler
araziyi fiziksel agidan nasil sekillendirmis; binalar yollar, kopriiler, mezarliklar, ibadet yerleri,
evler ve fabrikalar nasil organize edilmistir? Sosyal ve ekonomik ¢evre mekansal iligkiler
bakimindan nasil yapilanmistir,” sorular1 yer alir. Yani sehir cografyasi, sehirsel cevre ve
hayatin tiim elemanlariyla ilgilenir (Aliagaoglu & Ugur, 2016). Bir sehir ise onu planlayip
kuranin bakis agisin1 ve cografi sartlarma gore sekillenmis durumunu yansittigindan (Ibn-i
Haldun, 2004), buradaki ¢arpik ve altyapidan yoksun bir sehir yapisi sadece sehir planlamast
eksikligini degil, bunda yetkili olan yerel yonetimlerinden hiikiimetlerine kadarki etik sorunu
da yansitir. Dolayisiyla sehrin nitelikli olmasi bir mimari ve miihendislik meselesi oldugu gibi
bir etik husustur. Zira buranin yapilanmasinda yer alan planlamacilarin etik anlayisimi ve
halkin yasanabilir bir sehir bilincini gostermektedir. Diger yandan kentli olmak bir sehir
bilinci gerektirdigi gibi, bu kentlilik bazi ahlaki degerlere baglilig1 zorunlu hale getirmektedir.
Kent ortaminda giiriiltii, trafik, ¢evre temizligi, insan iligkileri, toplu tasima, park ve bahge,
ortak mekanlardan yararlanma ve su kullanimi gibi hususlarda bir egitim ve bunun
sonucunda olusacak farkindalik gereklidir. Bunun gibi yonetim ahlaki baglaminda diizensiz
ve plansiz kentlesmenin oniine gecilmesi, atiklarin toplanmasi, alt yap1 sorunlarina ¢éztimler
tiretme bir yonetim sorunu oldugu gibi ahlaki bir sorumluluk gerektirir. Biitiin bunlarin
hayata gegirilebilmesi, ahlaki unsurlarin yer aldig1 bir cografya egitimiyle olur. Uygulamaya
doniik yonii olmayan ve hayatin hicbir alanina faydasi dokunmayan salt basma bilgi bir
eksikliktir.

Etik yaklagimlarin kiiresel 6lgekte en 6nemli yansimalarindan birisi iklim degisikligi nedeniyle
cevresel sartlarda olusan sorunlara karsi kayitsiz kalmamaktir. Zira iklim degisikliginin
etkisinden en kotii sekilde etkilenecek birgok {iilke aslinda kiiresel 1sinmaya sebep olma
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acgisindan en az sorumlu olan {iilkelerdir. Gergekten de kiiresel iklim degisiminin etkisinin
yiiksek oldugu bazi {ilkeler diinya capinda sera gazi emisyonlarmna c¢ok az katkida
bulunmaktadir. Bu da kiiresel bir etik sorun ve ayn1 zamanda bir adaletsizliktir (Lewis, 2009).
Bu baglamda iklim degisikligi konusunda, emisyonlar1 azaltma bir kanun olarak kiiresel
yaptirimlar1 gerekli kilmaktadir. Boylece iklim degisikligine katkida bulunan ve "kirli"
sanayilesmeden fayda saglayanlarin, uyum veya azaltma onlemlerinin faturasini ddemesi
gerektigi fikri bir etik gecerlilik olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Singer, 2009). Ayn1 zamanda
buna eslik ve rehberlik edecek normatif ilkeler gercevesi olusturmasi onemlidir. Biitiin
bunlarin insanlar tarafindan benimsenmesi igin birgok iletisim kanaliyla bilinglendirmeye
ihtiyag vardir. Bunlarin en 6nemlilerinden birisi ise cografya dersleri kapsamindaki konularda
gerekli bilgilerin verilmesidir. Boylece cografya dersleri etik baglamda cevre bilincinin
gelismesine ve uygulamaya doniik olarak hayata yansimasina katki saglayacaktir.

Son yillarda cografyacilarin arastirma sahalarindan birisi sosyal adaletin cografi boyutlar
tizerinedir (Smith, 1994). Zira diinyada gelir dagilimi istatistikleri yoksul ile zengin arasindaki
farkin gittikge arttigini gostermektedir. Ayrica diinyadaki sanayinin toplandigi alanlar ve
ekonomik olarak gelir diizeyi yiiksek alanlar belli bolgelerde toplanmistir (Tiimertekin &
Ozgiig, 2016). Her ne kadar bu hususlar ekonomik cografya icinde yer alsa da cesitli yonlerden
bir etik meselesidir. Ciinkii adil bir diinyada kaynaklarin ve imkanlarin esit ve adil dagilim
bircok yonden etik yaklagimlarla iligkilidir. Bir tarafta asir1 zengin diinya varken diger tarafta
aclik ve sefalet icinde yasayan insanlarin olmasi erdemli bir diizen degildir. Ayn1 sekilde bir
tarafta asir1 zengin insanlarin israfi varken, diger tarafta acglik ve kithgm hiikiim siirmesini
kabul etmek insani bir yaklasim degildir. Bu hususta Birlesmis Milletler Genel Sekreterinin
(Guterres, 2020), “milyonlarca insanin aglik cektigi goz oniine alindiginda gida kayb1 ve israfi
etik disidir” vurgusu kayda degerdir.

Siyasi cografya, etik degerlerin hem ulusal hem de kiiresel 6lgekte yansidigi bir alandir. Diinya
siyasi durumu incelendiginde genel olarak bir barig ortami goriinse de degisik bolgelerde
ihtilal, isyan, gasp, hirsizlik, iskence, zuliim, baski, ¢atisma ve savasanlarin yasandig: goriiliir
(Ozey, 2019). Diger yandan siyasi etik bir sorun olan emperyalizm, kolelik ve somiirgecilik
glintimiizde uluslararasi hukukta son bulmustur. Ancak beseri diizen i¢in gerekli uluslararasi
orgtitlerin var olmasi ya da Birlesmis Milletler “in kurulmasi uluslararasi barisi saglama
bakimindan 6nemli adimlar olsa da tiim sorunlarin iistesinden gelinemedigi goriilmektedir
(Akengin, 2017; Ates, 2017 Bennett & Oliver, 2015). Diger yonden sorunlarin bir¢ogu bunlarmn
cografi olarak veya istatistiki deger olarak bilinmemesinden degil etik olarak 6n planda
tutulmamasi nedeniyledir. Bu agidan uluslararasi norm ve degerlerin kabul gormesi énemli
oldugu gibi hukuk cercevesinde giivence altina alinmasi da gereklidir. Ciinkii giiniimiiz
diinya cografyasmnin bir¢ok yerinde yasanan terdr olaylar1 bazen devletler tarafindan
destelenmekte ve Ozellikle etik degerlerden yoksun olmanin bir neticesi olarak masum
insanlar1 oldiiriilmesi normal goriilebilmektedir. Bu acidan egitim sistemleri ve miifredatlar
iyi yurttaslar yetistirebilmek igin biiyiik deger kazanmaktadir.

Tiirkiye’deki egitim sisteminin temel amagclar1 arasinda “degerlerimizle biitiinlesmis bilgi,
beceri ve davranisa sahip bireyler yetistirme” hedefi vardir (MEB, 2018). Bir disiplin olarak
cografya, oOgrencilerin eylemlerini ahlaki boyutlar1 hakkinda o6zelestiri farkindaligim
olusturmaya ve sorumlu vatandaghg: gelistirmeye katkida bulunabilecek 6zelliktedir (Hay
and Foley, 1998; Valentine, 2005). Bu durum Tiirkiye ve Avustralya gibi bir¢ok tilkenin
cografya ogretim programina yansimistir.
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Ogrencilerin bir taraftan cografya egitimi alirken aymi zamanda etik bilincinin de
gelistirilmesinin gerekliligi Tiirkiye’de Onceki Ogretim programlarinin yaninda halen
uygulanmakta olan 2018 yili Ortadgretim Cografya Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siflar) Ogretim
Programinda da yer almustir. Bu programin “yetkinlikler” kisminda “etik degerlerin farkinda
olma” ifadesi kullanilarak cografya ogretiminde etik farkindaligin énemi dile getirilmistir.
Ayrica cografya programinda yer alan “bilgi, beceri ve davramslarin kazandirilmaya ¢alismast”
ifadesi de salt bilgiden 6te davranisa doniisebilen bir egitimin gerekliligini dile getirmektedir.
Cografya derslerinin bu islevi yerine gererken “bunlar arasindaki biitiinliigii kuran”
baglantilarin saglanmas: tizerinde durulmaktadir. Diger yandan programda “degerlerimiz,
toplumumuzun milli ve manevi kaynaklarindan damitilarak diinden bugiine ulasmistir ve
yarmlarmiza aktaracagimiz 0z mirasmmzdir” ifadelerinin kullanilmasi énemlidir (MEB, 2018).
Ayrica programda var olan; adalet, dostluk, diiriistliitk, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik degerleri de onemli konulardandir. Ciinkii
cografya konular1 i¢inde yer alan ve tarihimizde var olan milli ve manevi degerin cografya
egitimi esnasinda farkindalik olusturacak sekilde aktarilmasi cografyanin hem hayata dontik
ylizlinii gostermesi hem de etik degerlerin kavratilmasi bakimindan énemlidir.

Avustralya’da egitimden sorumlu birim olan ve anaokulundan 12.sinifa kadarki programi
hazirlamaktan sorumlu Miifredat, Degerlendirme ve Raporlama Kurumu'nun (ACARA, 2010)
“Avustralya Miifredatimin Sekli: Cografya” yayminda, cografya miifredatinin amaci, yapisi ve
organizasyonu ifade edilmistir. Burada “Ogrenciler, gevreye ve diinyamin her yerinde
insanlara karst sorumluluklar1 hakkinda bilingli bir bakis agis1 gelistirir” amacina yer
verilmistir. Bu programda bir baghk olarak “etik davrams” yer almis ve cografya egitiminin
icinde etik davranislarin gelistirilmesine vurgu yapilmistir. Bu miifredatta su ifadelere yer
verilmistir; “Ogrenciler etik ilkeleri anlamay1 ve bunlara uygun davranmay1 6grendikge etik
davranislar gelistirirler. Cografya, 6grencilere mevcut cografi olaylari arastirma ve bulgularini
cevresel siirdiiriilebilirlik, ekonomik uygulanabilirlik ve sosyal adalet kriterlerine gore
degerlendirmelerine imkan saglayacaktir. Bu kriterler, insan haklar1 ve vatandashk ile grup
ve kisisel sorumluluklar hakkinda etik sorgulamalar ortaya gikarir. Ogrenciler bu tiir sorulart
kesfederek bilingli degerler ve tutumlar gelistirir, mevcut ve gelecekteki vatandagslar olarak
kendi rol ve sorumluluklarinin farkmna varirlar. Ogrenciler, biyofiziksel gevre hakkinda
diistintirken hayvanlar1 ve bu ortami paylasan diger yasam bigimlerini koruma
sorumluluklarini dikkate alacaklardir.” Goriildiigii gibi Avustralya’daki egitim icin de etik
hususlarin cografya egitimi acisindan o6nemli bir yeri bulunmaktadir. Ayni sekilde
ingiltere’deki Ulusal Miifredatta anahtar seviye 3 ve 4’te (2014), genel amaclar icinde
“program Ogrencilerin okuldaki ve toplumdaki manevi, ahlaki ve kiiltiirel gelisimini tegvik
eder” ifadeleri yer almaktadir.

SONUC VE ONERILER

Bircok alt disiplini olan cografya, cok sayida bilim dalindan da istifade eder. Giiniimiize kadar
cografi diisiincede degisimler goriismiis, cografyanin kapsami genislemis ve bunlarmn
yansimalari cografya egitimi alaninda da olmustur.

Cografyacilar son zamanlara kadar etik degerlerin cografi agidan incelemesini iceren fazla
calisma yapmamiglardir. Bununla beraber 6zellikle beseri cografya alani dogrudan veya
dolayli olarak etik degerlerle i¢ igedir. Diger yonden giiniimiizde cevre-insan iliskisi
degerlendirmesinin etik olarak eksik kaldig1 noktalarda sorunlarin bas gosterdigi
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goriilmektedir. Ornegin cevre kirliligi, giiriiltii kirliligi, kiiresel 1sinma, carpik kentlesme,
adaletsizlik ve kiiltiirel yozlasma gibi hususlar, bir yonii ile etik sorundurlar. Zira biitiin
bunlarin gelismesinin ardinda yatan bir sebep de insanlarin dogru kurallar ve uygulamalar
ortaya koymamasidir.

O halde glintimiiz cografya egitiminde etik deger anlayisi nasil olmalidir? Tiirk egitiminde
yapilmas1 gereken, 6grencilere Tiirk kiiltiirii ile biitiinlesmis, ¢cagdas degerleri barindiran,
cevre-insan iligkisi sorumlulugu getiren ve hayata doniik bir etik anlayisinin gelisimini
saglamaktir. Yani 6grencilere, orta 6gretimde aldiklar1 cografya egitimi neticesinde nitelikli
kent ve kentli olma bilinci, dogal kaynaklar1 bilme ve bunlardan dogru yararlanabilme
anlayisi, ¢evrenin yasamin bir parcas: oldugu algis1 gibi cografya alanina giren konularda
uygulamaya doniik ve etkin bir cografya egitimi verilmesidir. Bunun igin ise oncelikle
cografya ders miifredatlarinda var olan konularin igine etik degerlerle Ortiisen hususlarda
uygulamaya doniik etkinliklere yer vermek gerekir.

Cografya egitimcilerinin ve aragtirmacilarinin etik degerler iizerine daha fazla calismalar
yapmasi onemli bir husustur. Etik degerler giiniimiizde hayatin her alaninda daha fazla 6n
plana ¢ikmaktadir. Bu baglamda beseri cografya ve cografya egitimi alanlarinda galisma
yapan bilim insanlarinin etik deger igerikli ¢alismalara yer vermesi faydali olacaktir. Bu tiir
calismalarin gergeklestirilmesiyle cografya kapsamina giren eksiklikler ortadan kalkacaktir.

Sonug olarak cografya disiplininin bazi alanlarinda etik ile iligkili olmayan dogrudan bilimsel
uzmanlik ¢alismalar1 olmasina ragmen, 6zellikle beseri cografya icinde yer alan konularin etik
ile iligkisi yiiksektir. Bu konularda bir biling ve farkindalik gelistirilmesi icin etik hususlara
ilkogretim ve ortadgretim diizeyinden baslayarak yer verilmesi faydal1 olacaktir.
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Ozet

Hentiz fizyolojik ve psikolojik gelisimleri devam eden c¢ocuklar, giinliikk yasamalarinda
karsilastiklar1 ve bir ¢oziime kavusturamadiklar: sosyal problemlerden yetiskinlere nazaran daha
fazla etkilenirler. Dolayisiyla sosyal problem ¢dzme becerisi erken yaslardan itibaren ¢ocuklara
kazandirilmasi gereken en temel beceriler arasinda yer almaktadir. Ancak bu becerinin saglikh bir
sekilde kazanihip kazanilmadigini tespit etmek en az bu beceriyi kazandirmak kadar onemlidir.
Alanyazinda ilkokul ¢ocuklarinin sosyal problem ¢6zme becerilerini belirlemeye yonelik az sayida
bulunan envanterlerin ihtiyaci karsilamamasi durumu yeni bir 6lgme araci gelistirilmesini
gerektirmistir. Bu arastirmada ilkokuldaki ¢ocuklarin sosyal problem ¢dzme beceri diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla gegerli ve giivenilir bir 6l¢gme aracinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Envanter
orijinalde Ingilizce olarak gelistirilmis ve ardindan Tiirkge’ ye uyarlanmistir. Uygulamalar bir yil
Ingiltere ve bir yil Tiirkiye’de olmak iizere toplam iki yil siirmiistiir. Arastirmaya Ingiltere’de
O0grenim goren 255 ilkokul 6grencisi ile Tiirkiye’de 6grenim goren 268 ilkokul 6grencisi dahil
edilmistir. Gegerlik ve giivenirlik galismalar1 kapsaminda her iki kiiltiire (Tiirk — Ingiliz) 6zgii
gelistirilen Ol¢me araglarinin 6l¢me degismezligi hesaplanmis ve araglarin kiiltiirleraras: 6lgme
degismezliginin saglandig1 gortilmiistiir. Problem senaryolar1 iki farkli kodlayici tarafindan
kodlanmis ve kodlayicilar arasi giivenirlik hesaplamasi igin Krippendorff's Alpha (Kalpha)
glivenirlik katsayisindan yararlanilmistir. Analiz sonuglar1 kodlayicilar aras: yiiksek bir giivenirlik
bulundugunu gostermistir. Sonug olarak Ingilizce ve Tiirkge olarak gelistirilen sosyal problem
durumlari envanterlerin gegerli, giivenilir ve kullanilabilir oldugu goriilmiistiir.
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Abstract

Children, whose physiological and psychological development still continues, are more affected than
adults by social problems they encounter in their daily lives and cannot solve them. Therefore, social
problem-solving skill is one of the most basic skills that children should gain from an early age.
However, determining whether this skill has been acquired in a proper way is as important as
gaining the skill. In the literature, the fact that the limited number of inventories for determining the
social problem-solving skills of primary school children did not meet the needs required the
development of a new measurement tool. In this study, it was aimed to develop a valid and reliable
measurement tool in order to determine the social problem-solving skill levels of primary school
children. The inventory was originally developed in English and then adapted to Turkish. The
practices lasted for a total of two years, one year in England and one year in Turkey. 255 primary
school students studying in England and 268 primary school students studying in Turkey were
included in the study. Within the scope of validity and reliability studies, the measurement
invariance of measurement tools developed specific to both cultures (Turkish - British) was
calculated and it was observed that the intercultural measurement invariance of the tools was
achieved. The problem scenarios were coded by two different coders and the Krippendorff's Alpha
(Kalpha) reliability coefficient was used for the reliability calculation between the coders. Analysis
results showed that there is a high reliability between coders. As a result, it was seen that the social
problem situations inventories developed in English and Turkish are valid, reliable, and usable.

Keywords: Social problem-solving, Children, Adaptation studies.
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Cocuklar Igin Sosyal Problem Durumlar1 Envanterinin Gelistirilmesi

ve Tiirkce'ye Uyarlama Calismalari JIRSSIGILIS Saygs

GIRiS

Yasanan teknolojik gelismeler ve buna bagh olarak toplumsal hayattaki ilerlemeler bireylere
yeni imkanlar sundugu gibi bazi problemleri de beraberinde getirmistir. Ornegin, ulagim
alanindaki ilerlemeler, bir yandan bizleri ¢ok uzak mesafelere dahi hizli ve konforlu bir
sekilde seyahat etme imkanma kavustururken, diger taraftan ayni ulasim araglar1 ya da bu
araglarin iretildigi tesisler giiriiltii ve gevre kirliligi gibi problemlere neden olmaktadir.
Sosyal yasantisinda bunun gibi pek ¢ok basit ya da karmasik problemlerle basa ¢ikmak
zorunda kalan bireylerin gelismis problem ¢6zme becerisine sahip olmasi1 énemlidir.

Problem, bireylerin uyumlayici faaliyetleri icin bir cevap talep ettigi ancak bazi engellerin
varligindan dolay1 etkili bir yanitin hemen goriinmedigi ya da ulasilamadigi herhangi bir
yasam durumu ya da olayr olarak tanimlanmaktadir (D’Zurilla& Nezu, 2009).
Yapilandirilmis ve yapilandirilmamus olarak iki grupta toplanan problemlerin (Jonassen,
1997) arasinda temel farkliliklar bulunmaktadir. Tek bir ¢oziimii ve ideal ¢6ziim yolu
bulunan problemler yapilandirilmis problemler olarak kabul edilirken, yapilandirilmamis
problemler c¢oklu ¢oziim veya ¢oziim yollarma sahiptir ve bu problemlerin ¢oziime
kavusturulmas: farkli degiskenlerin entegrasyonunu gerektirebilir (Chen, 2009; Jonassen,
2013). Bu agidan bakildiginda okullarda 6grencilere sunulan problemler (6rnegin matematik
problemleri) kesin bir cevab1 bulunan ve ¢oziim yolu belirli olan problemler oldugu igin
yapilandirilmamis problemlere 6rnek olarak gosterilebilir. Yapilandirilmamis problemler ise
daha ¢ok giinliik yasamda karsilasilan ve en iyi ¢dziim yolunun altinda yatan onceliklere
gore degisebildigi problemlerdir. Dolayisiyla bu problemler yaygin olarak giinliik yasam ya
da sosyal problemler olarak adlandirilmaktadir. Papert(1993) sosyal problemlerin
yapilandirilmis problemlere gore problem c¢oziiciiler i¢in daha anlamli ve/veya faydali
oldugunu belirtmektedir. Ciinkii bu problemler, problem ¢oziiciilere farkli problem ¢6zme
stratejilerini tiretmeleri ve farkli degiskenler arasinda baglanti kurmalar1 i¢in daha fazla
firsat sunarlar.

Sosyal problemler yakin ¢evremizde olusabilecegi gibi diinyanin herhangi bir bolgesinde
meydana gelen ve bizleri dogrudan ya da dolayl olarak etkileyen problemleri de temsil eder
(D’Zurilla & Nezu, 1982). Ornegin COVID-19 salgini tilkemizde ortaya ¢itkmamasima ragmen
bugiin hayatimizi sekillendiren en 6nemli problemlerin basinda gelmektedir. Diger taraftan
“sosyal” sifatinin problemleri herhangi bir spesifik problem tipi ile smirlandirmadiginin
bilinmesi 6nemlidir. Mesela duyussal, davrarigsal ya da saglik problemleri gibi “kisisel
problemler” ya da evlilik catismalar1 veya aile ici siddet gibi “kisileraras: problemler” de sosyal
problemlerin kapsama alanina girer (D’Zurilla, Nezu, & Maydeu-Olivares, 2004).

Arastirmacilar (Aladag, Arikan & Ozenoglu, 2021; Anhak & Dinger, 2009; Merrell & Gimpel,
2014; Sun, Chen, & Chu, 2018; Webster-Stratton, Reid, & Hammond, 2001) sosyal problem
¢ozme becerisinin yasamin ilk yillarindan itibaren kazandirilabilen ve uygun ortamlarla
desteklenmesi ile gelistirilebilen bir beceri oldugunu belirtmektedir. Bu becerinin erken
yaglardan itibaren kazandirilmasi onemlidir. Ciinkii heniiz fizyolojik ve psikolojik
gelisimleri devam eden ¢ocuklar, karsilastigi ve ¢oziime kavusturamadigr sosyal
sorunlardan yetiskinlere nazaran ¢ok daha fazla etkilenmektedirler. Ornegin cocukluk
doneminde yasanan akran reddi ya da akran gruplarma uyum saglayamama g¢ocuklarda
saldirganlik davramisinu tetikleyebilirken, erken yaslarda asilamayan davranis problemleri
ileriki yillarda sug, siddet ya da madde kullanimi (uyusturucu vb.) egilimlerinin gelismesi
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agisindan onemli riskleri beraberinde getirmektedir (Dodge vd., 2003; Patterson, Reid, &
Dishion, 1992).

Cocuklarda sosyal problem ¢ézme becerisinin gelistirilmesi kadar bu becerinin kazanilip
kazanilmadiginin da dogru bir sekilde tespit edilmesi elzemdir. Ciinkii saghkl bir 6l¢iim
yapilamadan bir becerinin ya da bilginin kazanilip kazanilmadiginin tespiti imkansizdir.
Alanyazin incelendiginde cocuklarin/bireylerin sosyal problem ¢6zme becerilerini belirlemek
amaciyla pek ¢ok oOl¢gme aracinin gelistirildigi tespit edilmistir. Gelistirilen 6l¢gme araglar:
incelendiginde farkl tipte (envanter/likert tipi 6lgek) ve farkl yas gruplarina yonelik olarak
gelistirildigi gortilmektedir. Ol¢me araclarina iligkin ayrintili veriler Tablo 17 de
gosterilmektedir. Tablo 1’de yer verilen Olgme araglarmin tamami 6zgiin olarak
arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Bu araclardan ozellikle de bazilari(D’zurilla &
Nezu, 1990; D’Zurilla, Nezu, & Maydeu-Olivares, 2002; Heppner & Petersen, 1982; Webster
Straton, 1990) diger arastirmacilar tarafindan(Dereli-Iman, 2013; Eskin & Aycan, 2009; Sahin,
Sahin, & Heppner, 1993; Siu & Shek, 2005; Taylan, 1990, Wakeling, 2007) farkli dillere
uyarlanmis olup yeni bir 6lgek ¢alismasi olmadigi igin tabloda yer verilmemistir.

Tablo 1 incelendiginde 1980’lerden giiniimiize kadar sosyal problem ¢6zme becerisini
belirlemeye yonelik pek ¢cok 6lgme aracinin gelistirildigi goriilmektedir. Bu araglarin yaklasik
yarist likert tipinde Olgeklerdir. Her ne kadar (Van Laerhoven, van der Zaag-Loonen, &
Derkx, 2004) c¢ocuklarin likert-tipi Olgekler gibi sadece isaretlemeye dayali veri toplama
araglarini doldurmayi daha kolay bulduklarini belirtse de kiigiik yastaki ¢ocuklar ile okuma
becerileri diisiik olan ¢ocuklarin likert-tipi 6lgeklerde yer alan olumsuz maddeleri anlamakta
ve cevaplamakta giigliik yasayabilirler ve bu durum 0lgiilmesi hedeflenen 6zelligin saglikli
bir sekilde Olciilmesini etkiler(Marsh, 1986). Benzer sekilde Ross ve Ross, (1984) likert-tipi
Olgeklerin  ¢ocuklarin  diisiincelerini  sabit kategorilere yerlestirmeye zorladigim
belirtmektedir. Ayrica arastirmacilar 9-11 yas grubu c¢ocuklarin iginde bulunduklar1 yas
diizeyi geregi sosyal problem ¢ozme becerisini olusturan alt becerilere kendilerinin ne
diizeyde sahip olduklarinin heniiz farkinda olamayabileceklerini ve elde edilen verilerin
arastirma sonuglarini etkileyebilecegine inanmaktadir. Tiim bu nedenler arastirmaya katilan
cocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerinin likert-tipi Olgekler ile saglikli bir sekilde
Olciilemeyecegi kanaatini dogurmustur. Hedeflenen yas grubuna yonelik gelistirilen
envanter tiirtindeki 6lgme araclarmin ise dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan
(Matthys, Cuperus, & Van Engeland, 1999) ve saldirganhik davranisi gosteren g¢ocuklara
(Lochman & Lampron, 1986) yonelik gelistirildigi i¢in kullanimi uygun bulunmamustir.
Ayrica her iki ¢alismada da sadece erkek c¢ocuklari dikkate alinmistir. Hedeflenen yas
grubunu kapsayan bir diger ¢alisma (Galway & Metsala, 2011) ise 6grenme giigliigii ¢eken
ergenler dikkate alinarak gelistirildigi i¢in yine bu ¢alismaya uygun bulunmamugtir. Tiim bu
sonuglar ¢ocuklarin sosyal problem-¢ozme becerilerinin belirlenmesine yonelik yeni bir
Ol¢me araciin gelistirilmesi ihtiyacim1 dogurmustur. Bu calismada 9 - 11 yas grubu
¢ocuklarin sosyal problem-¢ozme becerilerinin belirlenmesi amaciyla yeni bir envanterin
gelistirilmesi hedeflenmistir.

Tablo 1.
Sosyal Problem Cozme Becerisini Belirlemeye Yonelik Gelistirilen Ol¢me Araclart

Yazar Adi Yil Calismanin Adi Boyutlar Tipi Yas Grubu
Rosenbaum A schedule for 1. Use of cognitions to

M 1980  assessing self-control  controlemotional and Likert M =227 yas
T behaviours: physiologicalsensations
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Preliminaryfindings

2. Subject’s tendency to
employproblem-solving
strategies

3. Person perceived ability
todelay immediate gratification
4. Indicative of
generalexpectations for self-

efficacy
1. grup: M =
Heppner, P. The c.lev.elopment and 1.Problem solving confidence 19.2 yag
P. & implications of a . .
1982 2. Approach avoidance style Likert
Peterson, C. personal problem-
.. 3. Personal Control 2. grup: M=
H. solving inventory
18.9 yas
Shure, M. Interpersonal. . 1. How to obtain a toy another
B problem solvingin 4y o 3yag1lay -
v 1982 young children: A , Envanter yas Y
&Spivack, coenitive approach to 2. How to avert mother’s anger 4 yas 10 ay
G. & . PP after having demand an object
prevention
Clark, L., Development and 1. Academic performance Anaokulun-
Gresham, F. validation of a social 2. Social initiation, . dan 6. sinifa
. 1985 . . Likert
M. & Elliott, skills assessment 3. Cooperation kadar
S.N. measure: The tross -¢c 4. Peer reinforcement ¢ocuklar
1.F i
Situational social rust.ratmg Peets
Lochman, J. . 2. Hostile peers
E problem-solving 3. Frustrating teachers
’ 1986  skills and self-esteem Tating Envanter ~ 9-12 yas
&Lampron, . 4. Hostile teachers
of aggressive and .
L.B non-ageressive bovs 5. Frustrating parents
88 Y 6. Hostile parents
1. Consumer
Cornelius, E d bl 2. Information
veryday problem
WL .H
5 : & 1987  solving in adulthood 3 ome Envanter 24 - 72 yas
Caspi, and old age 4 Family
Avshalom 8 5. Friend
6. Work
Denney, N. A developmental
. £ ical
W, & 1989  Study of practical — Envanter  20-79 yas
Pearce, K. problem solving in
A. adults
1. Problem Orientation Scale
(POS)
a. Cognition subscale (CS)
b. Emotion subscale (ES)
c. Behaviour subscale (BS)
Devel t and
:e‘iierr?iizlen an 2. Problem-Solving Skills Scale
D'Zurilla, T. D i (PSSS) a. Problem definition
J. &Nezu, 1990 ol and formulation subscale Likert M=19.6 yas
AM. socia (PDFS)

problem-solving
inventory

b. Generation of alternative
solutions subscale (GASS)
c. Decision making subscale
(GMS)

d. Solution implementation
and verification subscale

16



E. Yilmaz, S. Yel & M. D. Griffiths

JIRSS Cilt: 4 Say1:1

(SIVS)

Dina Dinosaur’s

Webster 1990 social skills ar.ld . Envanter 3-8 yas
Straton, C. problem-solving
curriculum
1. Meal preparation (food)
2. Health (medications)
Willis, S. L. Manual for the 3. Phone
&Marsiske, 1993  everyday problems 4. Consumer (shopping) Envanter 54-95 yas
M., test 5. Financial management
6. Household
7. Transportation
1. Automatic Process
2. Problem Orientation Scale
Social problem a. Cogn%tion 1. grup: M =
solving inventory for b EmOtI,On 15yas
Frauenknec adolescents (SPSI- < Behav1our. . ar
ht, M. & 1995  A): Development and 3. Problem-Solving Skills Scale Likert 2. grup: M=
Black, D. R preliminary (PSS5) 149 yas
T . a. Problem identification
psychor.netrlc b. Alternative Generation 3. grup: M =
evaluation o
c. Consequence prediction 14.7 yas
d. Implementation / Evaluation
/Reorganization
Problem solving in
Channon, S. real life type
& situations: The effects
Crawford, 1999 of anterior and - Envanter 18-60 yas
S. posterior lesions on
performance
i\//l\]atthys, Deficient Social
Cu,perus ], Problem-Solving in 1. Prosocial/assertive
M. & Va;l- 1999  Boys With ODD/CD, 2. Antisocial/aggressive Envanter 7-12 yas
En;gelan d With ADHD, and 3. Submissive/passive
- ’ With Both Disorders
Moorey, S.,
el oo g
2000 . 2. Consideration of the task or Likert M =36.9 yas
g P. patients referred for
: . problem
&Michales, cognitive therapy
A.
Patterson,
T.L., Sizofreni
Moscona, Social skills grup: M =
S, performance 57.4 yas
McKibbin, 2001 assessment among — Envanter
C.L, older patients with Kontrol
Davidson, schizophrenia grubu: M =
K., &Jeste, 59.3 yas
D.
D’Zurilla, T. Manual for the social 1. Positive problem orientation
J.,Nezu, A. 2002  problem solving 2. Negative problem orientation Likert —
M. inventory — Revised 3. Rational problem solving
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&Maydeu - (SPSI-R). Technical 4. Impulsivity-carelessness style
Olivares, A. Manual. 5. Avoidant Style
Kapkiran, Okul 6ncesi A
N. A., Bora ocuklarinda sosyal L. Lletisim
LT 2006 SO Y 2. Uyumsuzluk Likert 4 -6 yas
Ivrendi, A. beceri: Durum 3. Ceki lik
. ingenli
ve Adak, A. saptamast cxinge
Kisileraras: problem 1. Probleme olumsuz yaklasma
Cam, S. ve ¢Ozme envanterinin 2. Yapic1 problem ¢6zme
Tiimkaya, 2007 (KPCE) gelistirilmesi: 3. Kendine giivensizlik Likert 18-30
S. Gecgerlik ve 4. Sorumluluk almama
gilivenirlik ¢alismasi 5. Israrci-sebatkar yaklasim
1. Problemin ¢dziimiiniin
etkilerini diistinme
2. Modelleme yoluyla problem
. .. ¢cOzme
Yaman, S. Yetlgkmle{ em 3. Alternatif ¢oztimleri .
2008  problem ¢bzme Likert 16 - 56+ yas
ve Dede, Y. becerileri dlcesi aragtirma
8 4. Belirlenen ¢oztimii
uygulamada kararlilik
5. Karsilasilan problemi analiz
etme
Mkogreti
Serin, O., uogr(.e m . 1. Problem ¢6zme becerisine
. diizeyindeki ¢ocuklar N 4.,5.,6.,7.
Bulut Serin, 2010  igin problem ¢dozme guven Likert ve 8. siuf
N. ve e(ilvzilterinin : 2. Oz denetim 08 re.nciler
Saygili, G. L . 3. Kaginma &
gelistirilmesi
Social cognition and
its relation to 1. Hostile attribution bias and
Galway, T. . .
M psychosocial problem representation
N 2011 adjustment in 2. Response access or Envanter 9-15yas
&Metsela, J. . . .
L children with construction and response
' nonverbal learning decision
disabilities
Problem ¢6zme
o . .o 1-- .
Oguz' V- ve becerisi Olgegi Tek boyutlu bir 6lgektir. Boyut . Oku oneest
Koksal- 2015 (PCBO) gecerlik ve ismi verilmemistir Likert dnem
Akyol, A. R g ¢ th ¢ocuklar
glivenirlik ¢alismasi
1. Stres ve duygular ile basa
¢gkma
Bolat, Y. ve \fa@a?l Beceril?ri 2. Empati ve 6z farkindalik . Oretmen
2017  Olgegi: Gegerlik ve 3. Karar verme ve problem Likert
Balaman, F. . o . adaylar1
glivenirlik ¢alismasi ¢ozme
4. Yaratic1 ve elestirel diisinme
5. Iletisim ve kisileraras iliski
48-72 aylik ¢ocuklara
yonelik 1. Alay etme 2. Kurallara
Ural, O. Ve 2018 gozme - .. . ’ I Envanter 48-72 aylik
. becerileri 6lgeginin 5. Paylasma, 6. Iletisim
Giiven, G. . .
gelistirilmesi ve Kurma
gecerlik 7. Diglanma
glivenirlik analizi
Cong, K.N., 2020 Development and 1. Positive problem solving Likert/Env  14-18
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& My, L. N. psychometric 2. Negative problem solving anter
T. properties of a social 3. Rational problem solving
problem-solving test 4. Impulsivity style
for adolescents 5. Withdrawal style
YONTEM

Arastirmanin yontem kismi; gelistirme stireci, pilot ¢alisma, 6rneklem gruplari, verilerin
toplanmasi, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar: ile 6l¢me aracinin puanlamasina iliskin alt
basliklardan olugsmaktadir.

Gelistirme Siireci

Bu calismada cocuklar icin sosyal problem ¢6zme envanterinin orijinalde Ingilizce olarak
gelistirilmesi ve Tiirkge ‘ye uyarlanmasi hedeflenmistir. Envanter ilk etapta Ingiliz
cocuklarina uygulandigi icin Ingilizce olarak gelistirilmistir. Siire¢ &ncelikle kapsam
gecerliginin saglanabilmesi icin sosyal problem ¢6zme becerisinin olusturan alt becerilerin
yani envanter boyutlarin belirlenmesi ile basladi. Bu noktada ilgili ¢alismalar (Cam &
Tiimkaya, 2007; Clark, Gresham, & Elliott, 1985; D’zurilla & Nezu, 1990; D’ Zurilla vd., 2002;
Frauenknecht & Black, 1995; Galway & Metsala, 2011; Heppner & Petersen, 1982; Kapkiran,
Ivrendi, & Adak, 2006; Moorey, Hughes, Knynenberg, & Michaels, 2000; Oguz & Koksal
Akyol, 2015; Rosenbaum, 1980; Serin, Serin Bulut, & Saygili, 2010; Shure & Spivack, 1982;
Webster Straton, 1990; Yaman & Dede, 2008)incelenerek envanterin alt1 temel alt boyuttan
“1. Diirtii Kontrolii/lmpulse Control, 2. Iletisim/Communication, 3. Is Birligi/Cooperation, 4. Sosyal
Liderlik/Social Initiation, 5. Empati/Emphaty ve 6. Duygu Kontrolii/Emotion Regulation”
olusturulmas: planlanmistir. Ardindan arastirmacilar her alt boyuta iliskin bir problem
senaryosu hazirlamistir. Problem senaryolari tasarlanirken her iki kiiltiire de (Tiirk — Ingiliz)
hitap etmesine dikkat edilmistir. Ayrica gocuklara rehberlik etmesi agisindan 6rnek bir
problem senaryosu olusturularak ¢éziim asamalarma da yer verilmistir. Yazilan problem
senaryolarinin problem ¢6zme asamalarmin takip edilerek ¢oziime kavusturulmalarini
saglamak amaciyla bir ¢oziim stratejisi belirlenmistir. Coziim stratejisi katilimcilarin yas
gruplar1 da dikkate alinarak dort asama ile sinirlandirildi. Birinci asamada senaryoda
verilen problemin tanimlanmasi becerisi olgiiliirken, ikinci asamada probleme yonelik
¢oziim Onerilerinin gelistirilmesi becerisi, iigiincli asamada gelistirilen ¢6ztim Onerilerinden
en etkili oldugunu diisiiniileni segme yani karar verme becerisi ve son asamada ise neden bu
¢ozimiin segildiginin agiklanmas: istenerek agiklama becerisi Olgiilmektedir. Benzer bir
asamanin D’zurilla ve Nezu, (1990)calismasinda da takip edildigi goriilmektedir.

Her ne kadar ¢ocuklar igin sosyal problem durumlari envanteri ilk etapta Tiirkge olarak
tasarlansa da uygulama siireci oncelikle Ingiliz cocuklari ile yapildig1 igin Ingilizce olarak
gelistirilmistir. Olusturulan problem senaryolar1 ve ¢6ziim asamalar1 her iki dile hakim iig
uzman tarafindan Ingilizceye cevrilmis ve uzmanlar tarafindan karsilagtirmalar yapilarak
ortak metinler olusturulmustur. Olusturulan Ingilizce senaryolar dil bilgisi ve Ingiliz
kiiltiiriine uygunlugu agisindan Nottingham Trent Universitesi'nde gorevli iki alan uzmani
tarafindan incelenerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ardindan senaryolarin ¢ocuklarin
seviyesine uygunlugunun belirlenmesi amaciyla bir devlet okulunda gorev yapan iki simf
ogretmeni ve bir okul miidiresi tarafindan incelenmistir. Inceleme sonucunda iki problem
senaryosunun (ikinci ve {igiincii) anlasilmas: gii¢ ifadeler igerdigi ve yeniden diizenlemesi
gerektigi belirtilmigtir. Ilgili senaryolar yeniden diizenlenerek alan uzmanlarin ve
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ogretmenlerin goriislerine sunulmustur. Alinan onay {izerine taslak envantere son hali
verilmistir. Ingilizce olarak uygulamasi yapilan envanter, takip eden yil Tiirkge’ ye
uyarlanmistir. Bu baglamda Ingilizce envanter her iki dile hakim {i¢ alan uzmani tarafindan
Tiirkge” ye c¢evrilmis ve c¢eviri metinler arasindaki uyumlar incelenmistir. Ardindan
geviriciler bir araya gelerek goriis ayriligi olan metinler tiizerinde fikir aligverisinde
bulunulmus ve ortak metinler olusturulmustur. Metinlerin ¢ocuklarin seviyelerine
uygunlugu ve anlagilabilirligi acisindan iki dordiincti smif 6gretmenine inceletilmis ve
alinan onayin ardindan taslak envantere son hali verilmistir.

Pilot Calisma

“Cocuklar Icin Sosyal Problem Durumlar” taslak envanterlerinin gelistirilmesinin ardindan
envanterlerin sinanmasi asamasina gegilmistir. Gerekli izinler alindiktan sonra 6l¢me araglar:
ilk olarak Ingiltere'nin Nottingham sehrinde bulunan ve arastirmaya dahil edilmeyen bir
devlet okulunda 6grenim goren sekiz ilkokul besinci sinif 6grencisine uygulanmistir. Sekiz
ogrenciye uygulanabilmesinin nedeni sadece bu Ogrencilerin velilerinden izin
alinabilmesidir. Uygulama sonrasinda cocuklar ile tek tek goriismeler gerceklestirilerek
zorlandiklar1 ya da anlamakta sikinti yasadiklari senaryolarin olup olmadigi sorulmustur.
Cocuklar goriismeler esnasinda senaryolarin anlagilabilir oldugunu ve cevaplayabildiklerini
belirtmislerdir. Daha sona pilot ¢calismadan elde edilen veriler incelenmis ve ¢ocuklarin her
iki envanterdeki senaryolar: anlayabildigi ve cevaplayabildikleri goriilmiistiir.

Tiirkge uyarlamas: yapilan envanterler deneme amacl olarak Ankara ilinde bulunan bir
ilkokulda 6grenim goren ve asil uygulamaya dahil edilmeyen 15 ilkokul dordiincii sinif
ogrencisine  uygulanmigtir.  Uygulama esnasinda  Ogrencilerin  daha  saghkh
gozlemlenebilmesi ve sorularina cevap verilebilmesi amaciyla 6grenciler iki gruba (1. grup =
8 Ogrenci, 2. grup = 7 Ogrenci) ayrilmistir. Uygulama sonrasinda ogrenciler ile tek tek
gortismeler gerceklestirilerek cevaplar incelenmistir. Sonug olarak envanterlerin 6grenciler
tarafindan anlasilabilir ve cevaplanabilir oldugu belirlenmistir.

Orneklem Gruplar

Ingilizce olarak gelistirilen ve daha sonra Tiirkge’ ye uyarlanan taslak envanterler 9 -11 yas
grubu Tirk ve ingiliz ¢ocuklarina uygulanmistir. Aragtirmanin 1ngiliz ¢ocuklar1 6rneklem
grubu Ingiltere'nin Nottingham sehrinde bulunan dort devlet okulunun besinci ve altinci
siiflarinda 6grenim goren toplam 255 o6grenciden (%53,3kiz, M = 10.11 yas) olusmaktadir.
Arastirmanin Tiirk ¢ocuklar1 6rneklem grubunu ise, Tiirkiye’nin Ankara ilinde bulunan tig
devlet okulu ve bir 6zel okul olmak iizere toplam dort ilkokulda 6grenim goren 268
ogrenciden (%52,2 kiz, M = 9.75 yas) olusmaktadir. Her iki 6rneklem grubunda da 10 yas
grubu ¢ocuklar (TC) = %69, n = 185; 10 = %61, n = 156) agirlikli olarak yer almaktadir.

Verilerin Toplamasi

Veri toplama c¢alismalari ilk olarak 2016 — 2017 akademik yilinda Ingiltere’nin Nottingham
sehrinde yer alan ilkokullarda gergeklestirilmistir. Uygulama izni i¢in Nottingham Trent
Universitesi etik kuruluna basvurularak etik onay1l alinmigstir. Alinan onaylarin ardindan
farkli sosyo-ekonomik diizeyde yer alan okullarin yonetimleri ile iletisime gegcilerek
calismadan bahsedilmistir. Calismaya ilgi gosteren okullarla ¢calisma takvimi olusturularak
belirlenen tarihlerde uygulamalar gerceklestirilmistir. Uygulamalar okul yoOnetimleri
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tarafindan aragtirmaciya tahsis edilen uygun bir ortamlarda (kiitiiphane, uygulama simifi ya
da dersliklerde) smif 6gretmeninin ya da yonetimce gorevlendirmis yardimcr 6gretmenin
destegiyle gerceklestirilmistir. Uygulamalar esnasinda 6grenciler siniflarin sayisina gore 7 —
10 kisilik gruplara ayrilarak her grup ile ayr ayri calisilmistir. Bunun nedeni uygulama
esnasinda O0grenciler ile daha yakindan ilgilenebilmek ve uygulamadan kaynakl hatalar1 en
aza indirmektedir. Uygulama Oncesinde g¢ocuklar envanter hakkinda bilgilendirilmis ve
rehberlik saglamasi bakimindan o&rnek problem durumu hep beraber ¢oziime
kavusturulmustur. Envanter her grup igin ortalama 3 ders saati (120 dk.) stirmiistiir. ingiliz
gocuklar1 ile yapilan uygulamalar Nisan - Temmuz (dahil) aylar1 igerisinde
gerceklestirilmistir.

Tirk c¢ocuklar1 ile yapilan wuygulamalar 2017 - 2018 egitim- oOgretim yilinda
gerceklestirilmistir. Uygulama izni i¢in Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde faaliyet gosteren
strateji ve gelistirme birimine basvuruda bulunulmustur. Almman iznin ardindan okul
yOneticileri ile temasa gegilerek uygulamalar hakkinda bilgilendirmeler yapilmis ve
calismaya katilmak isteyen okullar uygulama tarihleri belirlenmistir. Uygulamalar okul
yonetiminin uygun gérdiigii mekanlarda gerceklestirilmistir. Ingiliz gocuklara y&nelik
gerceklestirilen uygulama asamalar: Tiirk ¢ocuklar ile yapilan uygulamalarda da izlenmistir.
Envanterlerin tamamlanma siireleri her iki grupta da benzerlik gostermektedir.

Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar

Olc¢me Araglarinin Degismezliginin Hesaplanmasi

Kiltiirleraras1 gruplarin karsilastirilmasinda, arastirmacilar genelde kullandiklari 6l¢me
araclarmin (anket, olgek, yetenek testi vb.) 6l¢gmeyi hedefledikleri 6zellikleri tiim gruplarda
ayni psikolojik yapida Olctiiglinii varsaymaktadirlar(Milfont & Fischer, 2010). Her iki
kiltiirde kullanilan 6l¢me araglari goriiniis olarak birbirine benzese bile bu varsayimm
dogrulugunun kanitlanmasi igin test edilmesi bir diger ifade ile 6l¢gme araglarinin olgtiikleri
psikolojik Ozelliklerin kiiltiirlere gore degismezliginin istatistiksel olarak ispatlanmast
gerekmektedir. Olgme degismezligi, ayri temel yapiy1 belirten istatistiksel 6zelligin belirli
gruplarda ya da zaman araliginda dlgtilmesi olarak tanimlanmaktadir(Bialosiewicz, Murphy,
& Berry, 2013). Bu noktada 6l¢me degismezIligi analizi, arastirmacilara farkl kiiltiirdeki ya
da gruplardaki katimclarin 6l¢me araglarinda yer alan maddelerden/sorulardan ayni
anlami ¢ikarip ¢ikarmadiklarinin tespitine imkan tanimasi(Milfont & Fischer, 2010)
bakimimdan ozellikle de kiiltiirleraras: calismalar icin cok 6nemlidir. Cocuklar Icin Sosyal
Problem Durumlar1 Envanteri 6l¢gme degismezligine iliskin analiz sonuglar: sekil 1 ve tablo
2’de gosterilmektedir.
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Sekil 1. Sosyal problem durumlarmin faktor yiiklerine iliskin model

Olgme degismezligi saglama durumlarina iliskin sekilsel modeldeki CFI uyum indeks degeri
ile sonraki asamalarda test edilen modellerin uyum indeks degerleri arasindaki farkin < .01
olmasi 6lgme degismezliginin bir kanit1 olarak kabul edilmistir(Cheung & Rensvold, 2002).
Bu baglamda toplam puan igin sekilsel, metrik, skalar ve kat1 degismezligine iligkin 6lgme
degismezligine bakildiginda, baslangic model olan sekilsel degismezlik modeline iliskin CFI
degerinin (.988) diger asamalardaki modellere iliskin CFI degerleri arasindaki farkin .01’den
kiiciik olmasindan dolayi kiiltiirleraras: 6l¢gme degismezliginin saglandig: goriilmektedir.

Tablo 2.
Sosyal Problem Durumlar1 Envanteri Olgme Degismezligi Analizi Sonuglari

Model NPAR CMIN DF  x2(sd) Ax2 (sd) CFI ACFI RMSEA
Sekilsel 26 23,077 16 1,442 ,988 ,029
Metrik 21 32,520 21 1,549 9,443 (5)* ,986 0,002 ,032
Skalar 20 34,746 22 1,579 11,669 (6)* ,984 0,004 ,033
Kati 14 44,952 28 1,605 21,875 (12)* ,979 0,009 ,034

Kodlayicilar Aras1 Giivenirlik Hesaplamasi

Igerik analizi yapan kodlayicilar saglam bir zeminde durabilmek adina verilerini bilerek ya
da kazara olusan kirlenmelerden, ¢arpitmalardan ve dnyargilardan muaf olarak iirettiginden
ve o veriden tiim okuyucularin aynm1 anlami ¢ikardigindan emin olmalidir. Giivenirlik ise
ampirik olarak bu giiveni temel alir(Krippendorff, 2004). Bu amagla arastirmaci kadar
konuya hakim olmayan ikinci kodlayiciya kodlayici egitimi verilmis ve hangi duruma hangi
puanin verilecegi konusunda bir standart olusturulmustur. Yapilan kodlamalar neticesinde
siirekli ~ degiskenlerin elde edilmesi nedeniyle kodlayicilar arasi giivenirligin
hesaplanmasinda Krippendorft's Alpha (Kalpha) giivenirlik katsayis1 dikkate almmuigtir.
Analiz sonuglari tablo 3’ te yer almaktadir.

Tablo 3.
Sosyal Problem Durumlarina Iliskin Kodlayicilararas: Giivenirlik Analizi Sonuclar:
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Krippendorff’s %95 Giiven Araligi Kodlayic1
Problem Alpha (KALPHA) Alt — Ust Limit sayisl
Durumlar Orlljrllléllzzzu Ol:ngelitli r;i TiirkiyeOrneklemi  Ingiltere Orneklemi
SP1 ,963 ,954 ,930 - ,984 ,938 - ,968
SP 2 ,970 ,958 ,959 - ,980 ,947 - ,969
SP 3 977 ,981 ,970 - ,984 ,973 - ,987
SP 4 ,984 ,978 ,977 - ,989 ,970 - ,984 2
SP5 ,972 ,988 ,963 - ,980 ,981 - ,993
SP 6 ,981 ,985 ,975 - ,987 ,979 - ,991

Kalpha giivenirlik katsayisi -1 ile +1 arasinda deger almakta ve a = 0 durumu kodlayicilar
aras1 glvenirlik bulunmadigi anlamma gelmektedir(Krippendorff, 2004). Tablo
incelendiginde sosyal problem durumlarina yonelik iki farkli kodlayic1 tarafindan yapilan
puanlamalarin Kalpha katsayilar1 Tiirkiye drneklemi igin 0,963 ile 0,984, Ingiltere 6rneklemi
i¢gin ise 0,954 ile 0,988 arasinda degistigi goriilmektedir. Krippendorff (2004) kodlayicilar
arast giivenirlik katsayisinin alt degerinin a = .67 oldugunu ve bu degerin altindaki
degerlerin dikkate alinmamasi gerektigini ¢linkii kodlayicilar arasi giivenirligin
bulunmadig1 anlamina geldigini belirmektedir. Bununla beraber .67 - .79 aras1 degerin kabul
edilebilir, .80 ve tlizeri degerlerin ise giivenilir degerler oldugunu belirmektedir. Sonug olarak
elde edilen degerlerin giivenilir degerin (a = .80) iistiinde ve miikemmele yakin degerler
oldugu soylenebilir.

Cocuklar i¢cin Sosyal Problem Durumlar1 Envanterinin Puanlanmasi

Aragtirmacilar tarafindan  gelistirilen “Cocuklar Icin Sosyal Problem Durumlar
Envanterinin” puanlanabilmesi i¢in puanlama anahtar1 olusturulmustur. Envanter, bir adet
ornek sosyal problem durumu yaninda alt1 adet sosyal problem durumunu igermekte ve her
bir sosyal problem durumunun dort ¢6ziim asamasi bulunmaktadir. Her bir asama ayr1 ayri
puanlanarak katihlmcmin oncelikle ilgili sosyal problem durumundan elde ettigi puan
hesaplanir. Ardindan alt1 sosyal problem durumundan elde edilen puanlar toplanarak
envanterden aldig1 toplam puan elde edilir. Katilmcilarin her bir agsamaya verdigi cevaplar
niteligine gore 0 — 4 puan araliginda deger alabilir. Dolayisiyla katilimcilar bir problem
durumundan en fazla 16 puan alabilir ve toplam puani en fazla 96 olabilir. Her bir asamanin
puanlanmasina iligkin kriterlere asagida yer verilmistir.

Problemin Tanmimlanmasi Asamasi: Her bir problem senaryosunun barindirdigi temel
ve/veya yardimct problemler bulunmaktadir. Katilimci problemi tanimlarken temel
problemlere yer verirse 2 puan, yardimci problemlere yer verirse 1 puan almaktadir.
Problem senaryolarinin barindirdig1 ana ve yardimci problem durumlari su sekildedir:

¢ Problem Senaryosu 1: Oyun oynarken hata/hatalar yapilmas: (2p) — Arkadaslarinin
onunla dalga ge¢mesi (2p) — Kendini kotii hissetmesi (1p)

¢ DProblem Senaryosu 2: Sinif arkadasmin hicbir sey yapmamasi (2p)- Sadece bir
haftasinin kalmasi (2p) - Diisiik not almak istememesi (1p)
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¢ Problem Senaryosu 3: Siifa adapte olamamas: ya da digerleri tarafindan diglanmasi
(2p) - Yeni gelen Ogrencinin cekingen/utanga¢ olmasi (2p) - Yeni arkadasi igin
tiziilmesi (1p)

e Problem Senaryosu 4: Kardesini kiskanmas (2p)- Ailesinin kardesine kendisinden
daha fazla ilgi gosterdigini diisiinmesi (2p)

e Problem Senaryosu 5: Herkesin yavru kopegi sahiplenmek istemesi (2p) - Aralarinda
anlagsmazlik ¢ikmasi (2p) - Kopegin terkedilmesi ya da annesinin basmna bir sey
gelmis olmasi (1p)

e Problem Senaryosu 6: Ailenin yavru kdpege evde bakmana izin vermemesi (2p) -
Yavru kopegin bahgede kalmasma gonliiniin raz1 olmamasi (2p)

Coziim Onerilerinin Gelistirilmesi Asamas:: Bu asamada hangi ¢6ztime ka¢ puan
verileceginin belirlenmesi adina her iki 6rneklem grubunda da toplanan verilerin ilk yarisi
kodlayicilar tarafindan beraber kodlanarak bir puanlama standardi olusturulmustur.
Problem senaryolaria yonelik gelistirilen ¢oziimler niteliklerine gore 2 puan, 1,5 puan, 1
puan ya da 0,5 seklinde puan alabilmektedir. Katilimc: tarafindan gelistirilen ¢oziim
problemin ¢ozlimiine yonelik degilse ya da bu asama bos birakilmissa sifir (0) puan atanir.
Katilmcilardan en az iki ¢oziim Onerisi gelistirilmesi istendigi igin nitelikli iki ¢6ztim
yazanlar katihmcilar tam (4) puan alabilmektedirler. Dolayisiyla gelistirilen ¢6zim
onerilerinin sayis1 kadar niteligi de nemlidir.

En lyi Coziim Onerisinin Secilmesi Asamast: {lk iki asamada kodlayicilarm katihimecr
cevaplarina verecegi puanlarin standardi belirli iken bu asamada puanlayicilarin kisisel
degerlendirme yetileri de devreye girer. Bu asamada katihmcilardan getirdikleri ¢6ziim
onerilerinden en etkili oldugunu diistindiiklerini se¢meleri istenmektedir. Puanlama
yapilirken secilen ¢oztim Onerisinin niteligi ve kag¢ ¢oziim Onerisi igerisinden o ¢ézimiin
seqildigi kriterleri esas alinmaktadir. Ornegin katilimcinin 2 puan, 1,5 puan, 1 puan ve 0,5
puan degerinde dort ¢oziim oOnerisi gelistirdigini diistinelim. 2 puanlik ¢oziimii se¢gmesi
miikemmel bir se¢im yani 4 puan degerindedir. 1,5 puanlik bir ¢oziimiin segilmesi iyi
diizeyde bir se¢im yani 3 puan degerindedir. 1 puanlik ¢6ziimii se¢mesi orta diizey bir se¢im
olup 2 puan degerinde ve 0,5 puanlik secenegi segmesi de yetinin gelistirilmesi anlamina
gelir ki 1 puan degerindedir. Eger katiima tarafindan iki ¢oziim Onerisi getirilmis ve her
ikisi de 2 puan degerinde ise hangisini segerse se¢sin 4 puan atanir. Ciinkii her iki ¢6ztimiin
niteligi en tist diizeydedir.

Secilen Coziim Onerisinin Agklanmasi Asamas:: Bu asamada katiimcidan neden bu
¢OzUim Onerisini sectigini ve sectigi ¢oziim Onerisinin problemi nasil ¢ozecegini agiklamasi
istenmektedir.  Yapilan  agiklamanin  niteligine  ve  uygulanabilirligine  gore
puanlayici/puanlayicilar tarafindan 0 — 4 arasinda bir puan atamasi yapilir. Cocuklar igin
sosyal problem durumlar1 envanteri puanlanirken kisisel degerlendirmeler de yapildigindan
birden fazla puanlayic tarafindan degerlendirme yapilarak ortalama puan alinmasi
onemlidir. Bu sayede daha objektif degerlendirmeler yapilabilir.

SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirmada ¢ocuklar igin sosyal problem durumlari envanterinin Ingilizce olarak
gelistirilmesi ve ardindan Tiirkge” ye uyarlanmasi hedeflenmistir. Uygulamalar 2016 — 2017
egitim — 6gretim yilinda Ingiltere'nin Nottingham sehrinde yer alan ilkokullarin 5. ve 6.
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siniflarinda 6grenim goren 255 Ingiliz 6grenci ve 2017 — 2018 egitim — 6gretim yilinda
Ankara’da yer alan ilkokullarin 4. smiflarinda Ogrenim goren 268 Tiirk Ogrenci ile
yuritiilmistiir. Arastirma kapsaminda 6l¢gme araglarini eksiksiz bir sekilde dolduran toplam
523 6grenciden veri toplanmistir. Uygulamalardan elde edilen veriler gegerlik ve giivenirlik
calismalar1 kapsaminda Ol¢me degismezligi ile kodlayicilar arasi giivenirligin
hesaplanmasinda kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda gelistirilen envanterin her iki
kiiltiire de (Tiirk — Ingiliz) uygun oldugu ve kodlayicilar arasi elde edilen giivenirligin
yliksek oldugu belirlenmistir.

Gelistirilen ¢ocuklar i¢in sosyal problem durumlari envanteri alt1 temel alt beceri {izerine
ingsa edilmistir. Bu kapsamda her alt beceriyi irdeleyen bir problem senaryosu
olusturulmustur. Birinci problem senaryosu ¢ocuklarin “Duygu Kontrol/EmotionRegulation”
becerisini, ikinci senaryo “Is Birligi/Cooperation” becerisini, ii¢iincii senaryo “Empati/Emphaty”
becerisini, dordiincii senaryo “Diirtii Kontrol/Impulse Control” becerisini, besinci senaryo
“Sosyal Liderlik/Sociallnitiation” becerisini ve altinci senaryo ise “Iletisim/Communication”
becerisini dlgmektedir. Olgme aracinda yer alan senaryolarin nasil puanlanacagma iliskin
puanlama siireci ayrintili olarak ele alinmistir.

Alanyazinda bireylerin sosyal problem ¢bzme becerilerinin olgiilmesi amaciyla gelistirilen
pek cok envantere ulagilmistir. Ancak gelistirilen bu araglarin énemli bir kismmin (Channon
& Crawford, 1999; Cornelius & Caspi, 1987, Denney & Pearce, 1989; T. L. Patterson,
Moscona, McKibbin, Davidson, & Jeste, 2001, Willis & Marsiske, 1993) yetiskinlere, bir
kismiin (Shure & Spivack, 1982; Webster Straton, 1990; Yilmaz, Ural, & Giiven, 2018) okul
oncesi ¢ocuklara ve bir tanesinin (Cong & My, 2020) ergenlere yonelik gelistirilmis olmasi
ilkokul ¢ocuklarmin sosyal problem ¢ézme becerilerinin belirlenmesi noktasinda ihtiyac
kargilamamaktadir. Bunun yaninda ilkokul 6grencilere yonelik gelistirilen sosyal problem
durumlar1 envanterlerinin (Galway & Metsala, 2011; Lochman & Lampron, 1986; Matthys
vd., 1999) 6zel durumlara ya da belirli cinsiyete (erkek) sahip ¢ocuklara yonelik gelistirilmis
olmasi1 bu ¢alismay alanyazindaki boslugun doldurulmasi bakimmdan 6nemli kilmaktadir.
Sonug olarak Ingilizce olarak gelistirilen ve Tiirkce’ ye uyarlamasi yapilan cocuklar igin
sosyal problem durumlari envanterlerinin gegerli ve giivenilir oldugu ve ayrica her iki
kiiltiire de hitap ettigi sdylenebilir.

Tesekkiir

Bu calismanin yurtdisi siirecini 12 ay boyunca maddi olarak destekleyen TUBITAK’a
tesekkiir ederiz.
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Ek 1.

Cocuklar i¢in Sosyal Problem Durumlar1 Envanteri (CISPDE)

GOCUKLAR iGiN SOSYAL PROBLEM DURUMLARI ENVANTERI (CiSPDE)|

Ornek Durum

O gin sabahtan ¢ok Gnemli bir matematik sinavin var fakat okul servisini kagirdin, Okul evine yaklasik olarak
Skm uzaklikta ve ylriyerek sinava yetismen mumkiin degil. Bir énceki sinavinda disik not almig oldugun igin
bu sinavi kagirmak istemiyorsun. Bu problemi nasil ¢ézime kavusturursun?

1.Sosyal durumda bahsedilen problemi tanimlayabilir misin?
Cok dnemli bir matematik sinavim var ancok okul servisini kagirdim. Okul evime yaklasik 5 km vzokhkto ve
viiriiyerek sinava yetismem miimkiin degil. Smava yetisebilmenin bir yolunu bulmam gerekiyor.

2. Problem durumu igin en az iki farkl ¢ozim &nerisi yazabilir misin? (Mmklnse lutfen ikiden daha fazla yazin.)
a) Bisikletimi ya do paten/kaykayimr kullanirim.
b) Annemden yo da babamdan beni arabayla okula yetistirmelerini isterim.
c) Diger toplu tasima araglarim kullanirim.
d) Taksi gagrnm.

3. Sence en etkili cdziim yolu hangisidir? (Yalmzca birden fazla ¢dziim dneren dgrenciler igin)
Annemi ya da babamyr arayip beni okula yetistirmelerini istemek.

4. Neden bu ¢dzimin en etkili oldugunu distniyorsun?
Ciinkii okula kendi arabanizlo gitmek bisiklet, paten/kaykay ya da toplu tasima araglaring gdre daha hizlidr.
Ayrica eger sinava geg kalirsam, ailem durumu dgretmenime agiklamakta daha etkili olacaktir.

Sosyal Durum 1

Teneffiiste birgok simif arkadasinla beraber oyun oynadi@inizi diisin. Oyun oynarken, hata yaptigin icin baz
arkadaslarin seninle dalga gecmekte ve sen bu duruma gok tzdlmektesin. Arkadaglaninin seninle dalga ge¢mesini
engellemek ve bu duruma bir son vermek istiyorsun. Bu problemi nasil ¢ézersin?

1. Sosyal durumda bahsedilen problemi tanimlayabilir misin?

2. Problem durumu igin en az iki farkl ¢dzim dnerisi yazabilir misin? (MOmkinse [Utfen ikiden daha fazla yazin.)
a)
b)
€)
d)

3. Sence en etkili cdzim yolu hangisidir? (Yalnizca birden fazla ¢dziim Sneren 6&renciler igin)

4. Neden bu ¢dziimiin en etkili oldugunu disiiniiyorsun?

30



E. Yilmaz, S. Yel & M. D. Griffiths JIRSS Cilt: 4 Say1:1

Sosyal Durum 2

Bilimsel bir proje icin, dgretmenin senden sinif arkadasinla beraber calismani ister. Projeyi bitirmek icin iki
haftamiz vardir. Proje icin arkadasinla gGrev paylasimi yaparsiniz ve bir hafta sonra, yaptifiniz ilerlemeleri
gordsmek Ozere bir araya gelirsiniz. Toplantida, arkadasinin garevine dair hicbir sey yapmadigini égrenirsin. Artik
sadece bir haftaniz kalmistir ve projeden diisiik not almak istemiyorsun. Bu problemi nasil gozersin?

1. Sosyal durumda bahsedilen problemi tamimlayabilir misin?

2. Problem durumu igin en az iki farkl ¢dziim @nerisi yazabilir misin? (Mamkinse litfen ikiden daha fazla yazin.)
a)
b)
o)
d)

3. Sence en etkili ¢cdzim yolu hangisidir? (Yalmzca birden fazla ¢coziim dneren ddrenciler igin)

4. Neden bu ¢dzimin en etkili oldugunu distnlyorsun?

Sosyal Durum 3

Sinifiniza yeni bir 88renci gelir. Ancak arkadagimiz fazla ¢ekingen oldugu icin haftalar gecmesine ragmen simifa
uyum saglayamaz. Bu durum onun diger &grenciler tarafindan dislanmasina neden olur. Yeni arkadasinin
durumuna gok Uzllmektesin ve ona yardim etmek istiyorsun. Arkadagina yardime olmak igin neler yaparsin?

1. Sosyal durumda bahsedilen problemi tanimlayabilir misin?

2. Problem durumu igin en az iki farklh ¢dzim dnerisi yazabilir misin? (Mamkinse litfen ikiden daha fazla yazin.)
a)
b)
c)

d)

3. Sence en etkili ¢dzim yolu hangisidir? (Yalmzca birden fazla ¢dziim dneren &&renciler igin)

4, Neden bu ¢dzimidn en etkili oldugunu disiniyorsun?
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Sosyal Durum 4

3 yasinda bir kardesin oldugunu disin. Normalde kardesinle oyun oynamay ¢ok seviyorsun. Ancak ailenin
kardesine senden daha cok ilgi gésterdigini ddsindUgin icin onu liskanmaktasin. Bu durum seni oldukca
rahatsiz etmekte ve bir ¢ozim bulmak istiyorsun. Bu problemi nasil gozersin?

1. Sosyal durumda bahsedilen problemi tammlayabilir misin?

2. Problem durumu igin en az iki farkl ¢éziim dnerisi yazabilir misin? (Mimkinse lUtfen ikiden daha fazla yazin.)
a)
b)
c)
d)

3. Sence en etkili cdzim yolu hangisidir? (Yalmzca birden fazla ¢dzim dneren dgrenciler igin)

4, Neden bu ¢dzimun en etkili oldugunu dastiniyorsun?

Sosyal Durum 5

Bir gln, en yakin ii¢ arkadaslarinla beraber oyun oynarken sevimli bir yavru kdpek bulursunuz. Gériinen o ki,
annesi yavru képegi terk etmis ya da annesinin basina bir sey gelmis. Yavru kdpegi sahiplenmek ve bakmak
istiyorsun. Fakat bir problem var. Diger (g arkadasin da onu sahiplenmek istemektedir. Aranizda anlasmazliia
distindz. Bu duruma bir ¢dzm bularak yasanan anlasmazhga son vermek istiyorsun. Bu problemi nasil
gozersin?

1. Sosyal durumda bahsedilen problemi tamimlayabilir misin?
2. Problem durumu icin en az iki farkh ¢zim dnerisi yazabilir misin? (Mimkinse lUtfen ikiden daha fazla yazin.)
a)
b)
c)
d)

3. Sence en etkili ¢dzlim yolu hangisidir? (Yalnizca birden fazla ¢éziim dneren 6&renciler igin)

4. Neden bu ¢cdzimin en etkili oldugunu diisintyorsun?

32



E. Yilmaz, S. Yel & M. D. Griffiths JIRSS Cilt: 4 Say1:1

Sosyal Durum &

Arkadaslarini ikna ettigini ve yavru kopegi sahiplendigini disdn. Ancak onu eve gétirdidginde ailen, kdpegdin
evde kalmasina izin veremeyeceklerini séylerler. Kopegin bahgede kalmasina gdnliin razi degildir ve aileni bir
sekilde ikna ederek yavru kdpegin evde kalmasimi saglamak istiyorsun. Bu problemi nasil ¢ozersin?

1. Sosyal durumda bahsedilen problemi tanimlayabilir misin?
2. Problem durumu igin en az iki farkh ¢ézim dnerisi yazabilir misin? (M@mkiinse liitfen ikiden daha fazla yazin.)
a)
b)
c)
d}

3. Sence en etkili cdzim yolu hangisidir? (Yalnizca birden fazla ¢8ziim dneren dgrenciler icin)

4, Neden bu ¢dziimiin en etkili oldugunu distniyorsun?
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Bu calismanin amaci, Cumhuriyetten giintimiize kadar uygulanan ilkokul ve ortaokul sosyal
bilgiler dersi 6gretim programlarinda cografya konularinin 6gretiminde kullanilmasi Onerilen
materyallerin gecirdigi gelisim siirecini incelemektir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi yontemi kullamilmistir. Literatiir taramasi sonucunda elde edilen veriler
betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Sonuglar incelendiginde; Cumhuriyetin ilanindan sonra
hazirlanan ilk program olan 1924 Tk Mektep Programinda, cografya dersinde kullanilmasi 6nerilen
materyallerin sayica az ve cesitliliginin kisitli oldugu goriiliirken, ilerleyen programlarla birlikte
materyal cesitliliklerinin arttig1 goriilmektedir. 1968 yilinda ise ilk kez sosyal bilgiler ad1 altinda
okutulmaya baglanan dersin, cografya konularinda kullanilmasi 6nerilen materyaller kisminda,
onceki programlardan farkli olarak giines sistemi basit modeli gibi farkli materyallerin yer aldig:
goriilmektedir. 1971 Tlkokul Programindan 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina kadar
materyal gesitliliklerinde anlamli bir degisiklik goriilmez ve klasiklesmis materyaller yer alirken,
2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda teknolojinin de ilerlemesinin getirdigi etkiyle
birlikte dijital arac gereglerin yer aldigi goriilmektedir. Giiniimiizde 6gretimi halen devam eden
2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda ise bir 6nceki programdan farkli olarak birkag
materyalin eklenmesinin yani sira, cografya Ogretimi ig¢in programlarda Onerilen materyal
cesitliliginin azaldig1 goriilmektedir. Calismanin sonuglarina gore; incelenen programlarin ders
kitaplarinin da incelenerek, cografya konularinin 6gretimindeki ara¢ gere¢ kullanim durumunun
belirlenmesine yonelik ¢alismalarin yapilabilecegi onerilmektedir.
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Abstract

The aim of this study is to examine the development process of the materials proposed to be used in
the teaching of geography subjects in primary and secondary school social studies curriculums from
the Republic to the present day. In the research, the document review method was used from
qualitative research methods. The data obtained as a result of the literature review in the study was
analyzed by descriptive analysis technique. Examination of the results of the research; in the 1924
first school program, the first program prepared after the proclamation of the Republic, it is seen that
the materials proposed to be used in the geography course are few in number and limited in
diversity, while the diversity of materials increases with the following programs. In 1968, the course,
which was first taught under the name of social studies, appears to contain different materials such
as a simple model of the solar system, unlike previous programs. While there was no significant
change in material diversity from the 1971 primary school program to the 2005 primary school
program, and classic materials were included, digital tools were included in the 2005 Social Studies
course curriculum, as well as the impact of the advancement of technology. In addition to the
addition of several materials in the 2018 Social Studies course curriculum, which is still teaching
today, unlike the previous program, the variety of materials recommended in geography teaching
programs appears to be decreasing. According to the results of the study, it is suggested that studies
can be done to determine the state of use of tools in teaching geography subjects by examining the
textbooks of the programs studied.

Keywords: Social Studies Curriculums, Geography Teaching, Materials, Tools and Equipment
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Kullanilan Arag ve Geregler

GIRiS

Gegmisten giiniimiize hayatimizin her alani bircok sebeple degisiklige ugramistir. Bu
degisim bazen siyasi bir sebeple, bazen toplumsal bazen de ¢agmn gerekliliklerine uyum
saglamak amaciyla yasanmistir. Bu degisimden etkilenen alanlardan biri de egitimdir. Planl
bir egitim ise 6gretim programlari aracihigiyla olmaktadir. Ogretim programi, bir egitim
kademesinde gesitli smif ve derslerde islenecek konularla ilgili 6gretim etkinliklerini icine
almaktadir (Demirel, 2013). Cumbhuriyetten gilintimiize bircok oOgretim programi

hazirlanmigtir. Bu programlar yapildigi dénemin sartlarmni yansittigy gibi birtakim felsefi
akimlardan da etkilenmislerdir.

Cumbhuriyetin ilk yillar1 olarak adlandirabilecegimiz 1924-1938 yillar1 arasinda kalan
programlarda, John Dewey’in maarif raporunun etkisiyle beraber ilerlemecilik egitim
felsefesinin etkili oldugu goriilmektedir (Ulubey ve Aykag, 2017). Yeni bir yonetim
anlayisinin etkili oldugu bu dénemde programlar, Cumhuriyetin gerekliliklerine uygun
olarak diizenlenmistir. Millet bilincini olusturmak igin egitim, onemli bir arag olarak
goriilmiistiir. Mustafa Kemal'in “En 6nemli ve verimli vazifelerimiz Milli Egitim isleridir.
Bunun i¢in de ogretim programlar1 ona gore diizenlenmelidir.” (Palazoglu, 1999:213, akt.
Cetin ve Giilseren, 2003) s6zii donemin egitim anlayisii agik bir sekilde yansitmaktadir.
Atatiirk’tin 6limii sonras1 yillar olarak adlandirabilecegimiz 1938-1948 yillar1 arasinda ki
programlarda ilerlemecilik egitim felsefesi anlayis1 devam ederken, bu donemde yasanan 2.
Diinya Savasi gibi hemen hemen tiim uluslar etkileyen bir olay egitimde de etkisini
hissettirmistir. Ogretmen, ogrenci ve okul sayilarinda artis yasanmis ancak bu artis
beklenenden az olmustur. Bu durumun nedeni savas yillarmin getirdigi ekonomik ve sosyal
sikintilardir (Karabacak, 2009). 1949-1998 yillar1 arasinda yasanan 1960 ve 1980 darbeleri gibi
siyasi olaylarin etkisi donemin programlarma yansirken, ilerlemecilik egitim felsefesi
anlayis: etkisini stirdiirmiistiir. 27 Mayis 1960 darbesi ile beraber darbeyi gerceklestiren
kadrolarin miidahale etmeye calistiklar ilk alanlardan biri egitim sistemiyken (Kilig, 2020),
12 Eyliil 1980 darbesiyle, ders kitaplarinda demokratik degerlerden ¢ok milliyetci degerlerin
6n planda tutuldugu ve farkhiliklarin arka plana itildigi goriilmektedir (Kaya ve Onal, 2019).
2005-2018 yillar1 arasinda ise teknolojinin ilerlemesi ve yapilandirmaci anlayisin programlara
hakim olmasiyla beraber yeni bir doneme girilmistir.

2005 yilinda yapilandirmact anlayisa gecilmesiyle birlikte yeni 6gretim yontem ve teknikleri
programlara girmis, bunun neticesinde derslerde materyal kullanilmasmimn 6nemi artmistir
(MEB, 2005). Ogretim materyali, 6gretim hedeflerine ulasmak amaciyla bir takim araglar
kullanilarak yapilan ders etkinliklerini kapsamaktadir (Nalgaci ve Ercoskun, 2005). Egitimde
materyal kullanimiyla birlikte 6gretim daha kalici ve anlamli hale gelirken 6gretmeni de
destekleyerek dersin verimliliginin artmasina yardimci olur. Bundan dolay: egitimde ve
ogretimde konularin daha iyi anlasilmasina ve kavratilmasina yardimci olmada; konularin
temel ve Onemli noktalarinin belirtiimesinde; bunun yaninda Ogrencilerin 6grenme
isteklerini arttirmada ve dikkatini ¢ekme noktasinda, Ogretim materyallerinden
faydalanilmaktadir (Kaya ve Aydm, 2011). Her gecen giin 6grenmeyi daha kalict hale
getirmek amaciyla yontem, teknik ve materyaller gelistirilip kullanilmaktadir. Hemen hemen
¢ogu dersin kendine gore yontem ve teknikleri ve Ogretimde kullandiklari materyaller
bulunmaktadir. Ancak bazi dersler materyal kullanimina daha yatkindir ($Sahin, Gengtiirk
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ve Budanur, 2007). Tim branslarda yararlanilmasi ¢nemli olan materyallerden en ¢ok
faydalanabilecek alanlardan biri de sosyal bilgilerdir.

Sosyal bilgiler; tarih, cografya, sosyoloji, psikoloji, hukuk gibi sosyal bilim alanlarini igeren
ve igerisine siirekli yeni bilgilerin eklendigi ¢ok disiplinli bir derstir (Yildiz ve Kilig, 2018).
Konusunu insandan alir ve iginde insan hayatinin farkli safhalarmi barindirir (Kaymak,
2019). Giiniimiizde 4, 5, 6 ve 7. smflarda okutulan sosyal bilgiler dersinin, ge¢mis
programlara bakildiginda farkli sekilde adlandirldigi goriilmektedir. 1924 ik Mektep
Miifredat Programinda sosyal bilgiler, “Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye”
seklinde adlandirilirken, 1962 yilinda “Toplum ve Ulke Incelemeleri” ad1 altinda dgretimi
yapilmistir. 1968 yilinda ilk kez ““Sosyal Bilgiler”” ad1 kullanilirken, 1985 yilinda “Milli Tarih
ve Milli Cografya” dersleri ad1 altinda dgretimi devam etmistir. 1998 yilindan itibaren ise
tekrardan “Sosyal Bilgiler” adiyla okutulmaya baslanmis ve giiniimiize kadar ismi
degismemistir (Yalgin ve Akhan, 2019).

Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren hazirlanan sosyal bilgiler programlarinda materyal
kullanilmasmin 6nemi fark edilmis olunacak ki hemen hemen her programda materyal
kullaniminin  vurgulandigr goriilmektedir. Materyal kullanilmasmin gerekliliginden
bahsedilirken bazi programlarda bir materyalin disiplinler arasi bir yaklasimla
kullanilabileceginin de belirtildigi goriilmektedir:

" Tarih derslerinde dgretmen, cografi etmenlerle tarihi olaylar arasindaki siki iliskiye cocuklarin
dikkatini cekmeli; insanlarin cografi etkiler altinda nasil harekete mecbur kaldiklarini, bu
etmenler iizerine de nasil tesir etmeye calistiklarim gostermelidir. Ogretmen tarih ile cografya
dersleri arasinda siki bir iliski kurmali, tarih olaylarimin agiklanmas: sirasinda haritalardan da
faydalanmalidir” (MEB, 1948, s. 130) (MEB, 1949, 5.92).

Programlarda materyal kullanimu ile ilgili disiplinler arasi bir yaklagim benimsenirken,
derslerde kullanilacak materyallerle birlikte bu materyallerin nasil kullanilacag: da ayrintilh
bir sekilde yer almistir:

“Tedrisat esnasinda tarihi levhalar da gosterilecektir. Eger levha yoksa muallim kitaplardan
tedarik edebildigi levhalar: ve kartpostallar: gosterir. Mektepte tarihi kartlardan miirekkep bir
koleksiyon yapilmas: tavsiye olunur” (MEB, 1930, s. 67).

Yukarida verilen Orneklerde de goriildiigii gibi programlarda materyal kullanilmasinin
gerekliligi tizerinde durulmus ve sadece yiizeysel olarak kullanilacak materyallerden
bahsetmek yerine, nasil kullanilacagma da deginilmis, ayrica diger derslerle baglantili bir
sekilde ilerlemesi gerektiginden de so6z edilmistir. Bu durum geg¢misten itibaren
programlarda materyal kullaniminin 6nemini gostermektedir.

Sosyal bilgileri olusturan disiplinler arasinda bulunan cografya, materyal kullanimi igin
oldukga uygun bir derstir. Cografya dersinin konularinin biiyiik ¢ogunlugunun soyut olmasi
sebebiyle anlagilmasi giiglesmektedir. Bundan dolay1 derste kullanilacak materyaller hem
ogretmenin isini kolaylastiracak hem de O&grenciler igin daha anlamli 6grenmeler
saglayacaktir (Kaya ve Aydin, 2011). Seferoglu (2006: 54), insanlarin, okuduklarmm
%10'unu, isittiklerinin %20’sini, gordiiklerinin %30'unu, soylediklerinin %70’ini, goriip,
isittiklerinin %50’sini, yapip soylediklerinin ise %90'min1 hatirladigin1 ortaya koymaktadir.
Bu durum 6gretimin icine ne kadar fazla duyu organi hitap ederse 6gretimin niteliginin o
derece artacagimni gostermektedir. Bu da derslerde materyal kullaniminin 6nemini agiga
cikarmaktadir. Cografya konular: icin yerinde gozlem yapmak oldukga zor bir durumdur.
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Ornegin bir yerin arazi yapisimi 6gretmek ic¢in o yere gitme sansimiz olmayabilir. Bunun
yerine smifa kabartma haritas1 getirilebilir. Bu da aym1 zamanda objeler araciligiyla
cografyanin, 6grencinin ulasabilecegi sinif ortamina getirilmesine olanak tanimaktadir (Kaya
ve Aydn, 2011).

Sosyal bilgiler programlarinda cografya 6gretimi i¢in kullanilacak materyaller, programlarda
kapsamli bir sekilde yer almistir. Cografya ogretiminde materyal kullanimina yonelik 1949
Ikokul Programinda su ifadeler kullanilmigtir:

“"Cografya derslerinde, cesitli ara¢ ve gereglerden genis olgiide faydalanilacaktir. Bunlarin
miimkiin oldugu kadar her 6grenciyi kendi kendine dgrenmeye sevk edecek sayida olmasina dikkat
edilecektir. Bunlardan bir kismi 0grencilerin dteki derslerde veya okul disinda hazirlayacaklar:
araclardir’”’ (MEB, 1949, s. 104).

Gortildigi tizere ge¢mis programlarda materyal kullanimi kadar, kullanilacak materyalin
niteliginin de oOnemi tizerinde durulmaktadir (MEB, 1949). Cografya konularmin
ogretiminde kullanilacak olan materyalin “yaparak-yasayarak’” 6grenmeye hizmet edecek
diizeyde olmasma dikkat edilmesi gerektigi, ayn1 zamanda diger derslerde ve okul disinda
da hazirlayabilecekleri kadar islevsel olmasi gerektigi iizerinde durulmas: dikkat gekici bir
unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Gegmisten gilintimiize sosyal bilgiler dersinde cografya konularmin 6gretiminde kullanilacak
materyaller incelendiginde, teknolojinin de ilerlemesiyle beraber materyallerin ¢agmn
gerekliliklerine uygun olarak degisim gosterdigi goriilmektedir. Ornegin 1936 Ilkokul
Programinda cografya defterinin kullanimi onerilirken (MEB, 1936), 2005 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programinda simiilasyon programlari yer almistir (MEB, 2005). Bu durum,
gecmis programlarda yer alan materyallerin daha basit kaynaklar oldugu ve kullanilmasi
onerilen materyallerin zamanla daha zengin kaynaklara evirildigini gostermektedir.

Konuyla ilgili olarak, cografya konularinin Ogretimine yonelik, diinyadaki Ornekler
incelendiginde bir takim benzerliklerin ve farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Sormaz’in
(2019) yaptig1 calismada, Belcika’da cografya derslerinde; cesitli madenlerden Ornekler,
anemometre, rolyef bloklari gibi materyallerin kullarldig1 goriiliirken, Ozsavlimin (2007)
Tiirkiye ve ABD’de ki cografya oOgretimini karsilastirdigl calismasinda; fosil setleri,
higrometre, stereoskop gibi farkli materyallerin de kullanildig1 goriilmektedir. Oyle ki,
cografya konularmin 6gretimine yonelik tilkelere gore materyal kullanimlarindaki degisiklik
o tllkelerin egitime ayirdig1 biitge ile de ilgilidir. Ciinkii tilkelerin cografya dersi igin
kullanilacak materyallerin gesitlilik gostermesinin bir¢ok sebebi olabilecegi gibi en yaygin
sebebi arasinda tilkelerin egitime ayirdig biitce yer almaktadir (Sormaz, 2019).

Ozetle 6grencinin dersi daha iyi anlamasim ve dgrenci merkezli bir hale gelmesini saglayan
materyallerin, cografya konularinin 6gretiminde onemi biiyiiktiir. Dale’in yasanti konisinde
ele aldig1 gibi isin icine ne kadar ¢ok duyu organi hitap ederse 6grenme o kadar kolaylasir
(Gogebakan, 2018). Hali hazirda paralel, meridyen, eksen egikligi ve benzeri soyut
kavramlar1 barindiran cografya konularinin 6gretiminde materyal kullanimi, 6grencinin
daha kalic1 6grenmeler saglamasini desteklemektedir (Avsar, 2010; Basibtiyiik ve Cikili, 2002;
Karakus, Palaz, Kilcan ve Cepni, 2012). Bu dogrultuda ¢alismada, Cumhuriyetten giintimiize
kadar yer alan ilkokul ve ortaokul sosyal bilgiler programlarinda cografya konularmimn
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ogretiminde kullanilmasi Onerilen materyallerin gosterdigi gelisim siirecinin ortaya
konulmasi amacglanmaktadir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada, tarama modeli i¢inde yer alan tarihsel yontem kullanilmistir. Gegmiste ve
halen var olan bir durumu mevcut sekliyle betimlemeyi amaglayan tarama yontemi (literatiir
taramast), arastirma probleminin segilerek anlasilmasina ve arastirmanin tarihsel bir
perspektife oturtulmasina yardimcr olur (Karasar, 2006). Bu bakimdan arastirmada,
cumhuriyetten giiniimiize sosyal bilgiler programlarinda cografya 6gretimi i¢in kullanilan
materyallerin incelenmesi amacglandigindan bu yontem benimsenmistir.

Veri Toplama Araglar1

Aragtirmanin amaci dogrultusunda, veri toplama yontemi olarak “dokiiman incelemesi”
yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu
dogrultuda Cumhuriyetten giiniimiize kadar yaymlanmis olan ilkokul (1924, 1930, 1936,
1948, 1962, 1965, 1968, 1971) ve ortaokul programlar1 (1931-32, 1938, 1949, 1998) ile ilkogretim
(2005,2018) sosyal bilgiler programlar: Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig: ve Milli kiitiiphane
gibi kurumlardan toplanmigtir. Kaynak toplama stireci tamamlandiktan sonra incelemelere
baslanmis ve kaynaklar kronolojik olarak incelenmistir. Incelenen ilk mektep/ilkokul, orta
mektep/ortaokul ve ilkogretim programlarina asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 1.
Cografya Dersi Kapsanunda Incelenen Ogretim Programlar:
Diizey Ogretim Programi Ders
1924 1k Mekteplerin Miifredat Musahabat-1 Ahlakiye ve
Programi Malumat-I Vataniye
1930 Ilk Mektep Miifredat Program1  Cografya
1936 Ilkokul Programi Cografya
i1k Mektep/ilkokul 1948 Tlkokul Programi Cografya
1962 Tlkokul Program Taslag Toplum ve Ulke Incelemeleri
1965 Ilkokul Programi Toplum ve Ulke Incelemeleri
1968 Ilkokul Programi Sosyal Bilgiler
1971 Tlkokul Programi Sosyal Bilgiler
1931-32 Orta Mektep Miifredat Cografya
Orta Programi
Mektep/Ortaokul 1938 Orta Okul Programi Cografya
1949 Orta Okul Programi Cografya
1998 Tlkogretim Okulu Programi Sosyal Bilgiler
2005 {lkdgretim Sosyal Bilgiler Programi Sosyal Bilgiler
2018 Tk ve Ortadgretim Sosyal Bilgiler Programi Sosyal Bilgiler

Verilerin Analizi

Arastirmada, alan yazin taramasi sonucunda elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile
analiz edilmistir. Betimsel analiz yontemine gore veriler énceden belirlenmis temalara gore
(yil, ders ve arag gere¢ durumu) yorumlanir. Amag elde edilen verileri, yorumlanmis ve
diizenlenmis bir sekilde ortaya koymaktir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmanin veri
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analizi slirecinde dokiimanlar es zamanli olarak arastirmacilar ve farkli bir alan uzmani
tarafindan incelenmis ve degerlendirilmistir.

BULGULAR

1. Ilkokul Ogretim Programlarinda Arag Gereglerin Kullanimina fliskin Bulgular

Tablo 2.

Tlkokul Programlarindaki Ara¢ Gere¢ Kullanimi

Yillar

Ders

Arag Gerecler

1924

Musahabat-1 Ahlakiye
ve Malumat-I Vataniye

Harita, kroki, menkibeler (hikaye)

1930

Cografya

Duvar haritalari, kiire, atlas, harita, kabartma haritalari, resimler,
levhalar, kartpostallar, sinif miizesi, sinema ve projeksiyon,
taslaklar ve maktalar, cografya defteri, esya ornekleri

1936

Cografya

Harita, kum havuzu, sehir planlari, atlas, kiire, grafikler,
cografya defteri, yardimci eserler, resimler, tablo, kartpostal,
esya Ornekleri, fotograf, krokiler

1948

Cografya

Harita, kum masasi, sehir planlari, atlaslar, yer kiire, grafikler,
cografya defteri, yardimci eserler, resim ve esya koleksiyonlar1

1962

Toplum ve Ulke
Incelemeleri

Akvaryum, teraryum, saksilar, kafesler, insektaryum, metre,
biiyiiteg, hava gozlem aletleri, saat, kum masasi, planlar, okul
tabiat kosesi, okul uygulamalar1 bahgesi, hayvanlar, bitkiler,
atlas, yerkiire, grafik, cografyaya yardimci eserler, resim ve esya
koleksiyonu

1965

Toplum ve Ulke
Incelemeleri

Modellemeler, levha, haritalar, plan, kroki, brosiir, biilten
tahtasi, diirbiin, tahta, kil, plastik, kagit, karton, teyp, diktafon
(ses kayit cihazi), diyapozitif (slayt)

1968

Sosyal Bilgiler

Tabiat kosesi, akvaryum, teraryum, kafesler, metre, biiyiiteg,
hava gozlem aleti, saat, kum masasi, planlar, takvim,
termometre, saat kadrani, pergel, gonye, cetvel tahtasi, okul
uygulama bahgesi, tablo, haritalar, levhalar, fotograflar, kiyafet,
yerkiire, pusula, diizlem kiire, kasaba ve sehir plani, yagmur
Ol¢lisii, barometre, riizgar firildagi ve oku, giines sistemi basit
model, dergi, gazete

1971

Sosyal Bilgiler

Grafik, istatistik, tablo, haritalar, levhalar, fotograflar, yerkiire,
diizlem kiire, pusula, sehir planlari, termometre, yagmur 6lg¢iisii,
barometre, giines sistemi basit model, riizgar firildagi ve oku

2005

Sosyal Bilgiler

Calisma Kagidi, haritalar, fotograflar, filmler, CD romlar,
simiilasyon programlari, multimedya, hipermedya, internet
araglari, resim, proje, poster, sarki sozii, powerpoint sunusu,
maket, gorsel materyaller, atlas, kavram haritasi, 6grenci {iriin
dosyasi, gazete, dergi, renkli kalem, tablo, grafikler, cetvel,
pergel, milimetrik kagit

2018

Sosyal Bilgiler

Harita, tablo, grafik, diyagram, yon bulma aragclari, kroki, hava
gozlem araglari, siir, hikaye, destan, deprem cantasi, gorsel
materyaller, gorsel ve yazih iletisim araglari

Tablo 2’de ilkokul programlarinda sosyal bilgiler dersinde cografya konularinin 6gretimi igin
kullanilan ara¢ gerecler incelenmistir. Derslerin isim degisikliginin yillara gore
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gozlemlendigi bu tabloda bazi derslerin bazi yillarda farkl isimlerle yer aldig1 veya bu derse
yer verilmedigi goriilmektedir. 1924 yilinda tarih, cografya, hayat bilgisi/yurt bilgisi,
vatandaslik, hukuk/ekonomi dersleri bulunmaktadir. Cografya dersinde kullanilacak arag
gereclere bakildiginda harita, kroki ve menkibeler (hikaye) yer almaktadir. Buna gore
Cumhuriyet déneminin ilk programi olan 1924 Ilk Mektep Miifredat Programinda yer alan
materyallerin sayica az oldugu goriilmektedir. 1930 yilinda hayat bilgisi, tarih, cografya, yurt
bilgisi dersleri bulunmaktadir. Cografya dersinde kullanilacak ara¢ gereglere bakildiginda
kiire, sinema, projeksiyon, levhalar, atlas vb. yer almaktadir. 1936 yilinda yer alan dersler ise
tarih, cografya, yurt bilgisi ve hayat bilgisidir. Cografya dersinde kullanilacak arag¢ ve
gereclerde kum havuzu, sehir planlari, grafikler, cografya defteri vb. yer almaktadir. 1948
yilinda hayat bilgisi, tarih, cografya ve yurttashk bilgisi dersleri bulunmaktadir. Cografya
dersinde kullanilan arag geregler ise kum masasi, yardimci eserler, resim, esya koleksiyonlari
vb. yer almaktadir. 1962 yilinda toplum ve {ilke incelemeleri dersi bulunmaktadir. Bu
dersten cografya ile ilgili kullanilabilecek arag gereclere bakildiginda akvaryum, icinde bitki
ve bocek gibi farkli hayvanlarin bulundugu akvaryum benzeri bir materyal olan teraryum,
boceklerin incelenmesi amaciyla konuldugu, “bocek evi” de diyebilecegimiz bir materyal
olan insektaryum, hava gozlem aletleri vb. yer almaktadir. 1965 yilinda toplum ve iilke
incelemeleri dersi bulunmaktadir. Cografya ile ilgili kullanilabilecek ara¢ gereclere
bakildiginda kil, diktafon, diyapozitif (slayt) vb. yer almaktadir.

1968 yilina gelindiginde sosyal bilgiler dersinin bulundugu goriilmektedir. Cografya ile
ilgili kullanilabilecek arag gereglerde ise tabiat kosesi, pusula, termometre, riizgar firildag: ve
oku gibi materyaller yer almaktadir. 1971 yilinda da sosyal bilgiler dersi bulunmaktadir.
Cografya ile ilgili kullanilacak arag geregler giines sistemi basit modeli, yagmur Olgiisi,
barometre vb. olarak yer almaktadir. 2005 yilinda ve 2018 yilinda yine sosyal bilgiler dersi
bulunmaktadir. 2005 yilinda sosyal bilgiler dersinde cografya 6gretimi igin kullanilabilecek
ara¢ gerecler simiilasyon programlari, CD ROM, multimedya, hipermedya vb. olarak
verilmistir. 2018 yilinda sosyal bilgiler dersinde cografya ogretimi i¢in kullanilabilecek arag
gerecler ise gorsel ve yazili iletisim araglari, siir, hikdye, destan, yon bulma araglar1 vb.
olarak yer almigtir.

Buna gore genel olarak incelendiginde; 1924 Ik Mektep Miifredat Programinda diger
programlara oranla materyal sayisinin az oldugu goriiliirken, 1930 Ilkokul Programinda bu
saymin artis gosterdigi goriilmektedir. Donemin kosullar1 goz oniinde bulunduruldugunda
sinema ve projeksiyon gibi farkli materyallerin yer aldigi 1930 programindan, 1962
programina kadar hazirlanmis programlarda 1-2 farklilik harici materyal gesitliligi
goriilmezken, 1962 programinda akvaryum, teraryum, insektaryum gibi daha onceki
programlarda yer almamis bir¢cok materyalin yer aldig1 bulgusuna ulasilmistir. 1965 yilinda
iilke ve toplum incelemeleri ad1 altinda okutulmaya baslanan dersin cografya konular ile
ilgili materyallerinde teyp, diktafon ve diyapozitif gibi farkli materyallerin yer aldig:
goriiliirken, 1968 ve 1971 Ilkokul Programlarinda énceki programlarda bulunan materyaller
ve farkli birka¢ materyalin yaninda klasiklesmis arag- gereglerin yer aldigi goriilmektedir.
2005 programinda ise yapilandirmaci anlayisin da etkisiyle birlikte kullanilan arag gereclerde
gozle goriilen bir artisin oldugu fark edilmektedir. Ayrica 6nceki programlarda yer alan
materyallerden farkli olarak simiilasyon programlari, multimedya, hipermedya ve internet
araglar1 gibi materyallerin yer almasi, teknolojinin ilerlemesinin getirdigi etkiyle beraber
dijital materyallerin programlara girmeye basladigini gostermektedir. Giiniimiizde 6gretimi
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halen devam eden 2018 programinda ise materyallerin sayisinin bir énceki programdan az
olmasi ve dijital materyallerin 2005 programina gore smirli kalmas: ise dikkat gekici bir
ayrint1 olarak goze carpmaktadir.

2. Ortaokul Ogretim Programlarinda Ara¢ Gere¢ Kullanimina iliskin Bulgular

Tablo 3.
Ortaokul Programlarindaki Ara¢ Gere¢ Kullanim

Yillar Ders Aracg Geregler

Harita, atlas, kiire, sira, levhalar, kartpostal, dergi, gazete,
resimler, is masasi, cetvel, gonye, pergel, resim kalemi, fir¢a, ¢in

1931-32  Cografya miirekkebi, kuru-sulu boya, pusula, barometre, Ol¢ii seridi,
planlar, sahis ve 6l¢ii zincirleri, projeksiyon, cam, sabit filmler,
harita kaliplari, diyagram, portfolyo, su tesviyesi

Harita, kiire, levha, kartpostal, dergi, gazete, resimler, atlas,
istatistik, cografya okumalari, masa, kil, kum, algi, cetvel, gonye,

1938 Cografya pergel, resim kalemi, fir¢a, ¢in miirekkebi, kuru-sulu boya,
pusula, barometre, plan, projeksiyon cihazi, cografyaya ait
camlar, harita kaliplar1

1949 Cografya Harita, resim, grafik,“ d“iyagram,. kroki, planlar, yer kiire, atlas,
kum masasy, esya ve iiriin koleksiyonu, defter, kum havuzu

Harita, plan, kroki, grafik, konuya uygun arag gere¢ yapimi, olay

1998 S 1 Bilgil
osyal brigtier yazilari, resimler, istatistiki veriler, gazete, dergi

Tablo 3’te ortaokul programinda arag gereglerin kullanim durumu incelendiginde; 1931-32,
1938, 1949 ve 1998 programlarinin yer aldigi goriilmektedir. 1931-32 programinda yurt
bilgisi, tarih ve cografya dersleri bulunmaktadir. Cografya dersinde kullanilan arag gerecler;
is masasi, ¢in miirekkebi, harita kaliplar1 vb. yer alirken yine ayni derslerin bulundugu 1938
programinda alci, cografyaya ait camlar ve projeksiyon cihazi;; 1949 programinda ise
diyagram, kroki, yer kiire, esya ve {iriin koleksiyonu gibi arag geregler yer almaktadir. 1998
yilinda sosyal bilgiler dersi bulunmaktadir. Cografya 6gretimi igin kullanilabilecek arag
gereclere bakildiginda gazete, dergi, kroki, resimler vb. yer almaktadir.

Buna gore genel olarak incelendiginde; 1931-32 ve 1938 Ortaokul Programlarinda cografya
konularinin 6gretiminde ¢in miirekkebi ve projeksiyon gibi arag¢ gereglerin dikkat
¢ekmesinin yaninda, programlarda kullanilmas: onerilen materyallerin onceki yillara gore
sayica ¢oklugu goze carpmaktadir. Bununla beraber 1949 ve 1998 Ortaokul Programlarinda,
diger programlara oranla materyal sayis1 azalma gostermistir.

SONUC VE TARTISMA

Cumbhuriyetten gilintimiize kadar hazirlanan sosyal bilgiler dersi ogretim programlarinda
cografya dgretiminde yer alan materyal durumu genel olarak degerlendirildiginde; 1924 i1k
Mektep Miifredat Programinda harita, kroki ve menkibeler (hikaye); 1930 Tlkokul
Programinda sinema ve projeksiyon; 1938 Ortaokul Progranminda kil ve algi; 1962 ilkokul
Programinda akvaryum, teraryum, insektaryum, okul tabiat kosesi; 1968 flkokul
Programinda riizgar firlldag ve oku; 1971 Ilkokul Programinda giines sistemi basit modeli;
1998 Ortaokul Programinda olay yazilar;; 2005 ilkégretim Programinda CD romlar,
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simiilasyon ~programlari, multimedya, hipermedya; 2018 TIlkokul ve Ortaokul
Programlarinda ise siir, destan, deprem gantasi gibi materyallerin yer aldig1 goriilmektedir.

Aragtirmanin birinci alt problemine gore sosyal bilgiler dersi ilkokul programlarinda,
cografya konularmin Ogretiminde kullanilan materyaller incelendiginde; 1924 yilinda
kullanilan materyallerin sayica az oldugu goriilmektedir. Egitimde materyal kullanimini
etkileyen etmenlerin basinda tilkelerin egitime ayirdig: biitge gelmektedir (Sormaz, 2019).
Calismanin bulgusunu destekler nitelikte olan Ayvaz'in (2012) calismasinda benzer bir
bulguya ulasilmakta ve devletin biitcesinin az oldugu yillardan biri olarak 1924 yilmin
program igerigini etkiledigi belirtilmektedir. Ayrica Ertunamin (2004) calismasindan yola
cikilarak, Cumhuriyetin heniiz yeni kurulmus olmasmin getirdigi bircok sorunla birlikte
zayif ekonominin de bu durumu etkiledigi belirtilmektedir. 1930 flkokul Programinda,
sinema, projeksiyon, taslaklar, maktalar ve cografya defteri yer alirken, 1948 Ilkokul
Programinda ise kum masasi, sehir planlari, atlaslar gibi materyaller yer almaktadir. 1962
Ilkokul Programinda cografyaya yardimci eserler, resim ve esya koleksiyonu yer alirken,
1968 Ilkokul Programinda riizgar firldagi, oku ve giines sistemi basit modeli gibi
materyaller bulunmaktadir. Ambarli'nin (2010) Cumhuriyetten gilintimiize sosyal bilgiler
programlarindaki degisikleri, diizenlemeleri ve giincellemeleri inceledigi arastirmasinda,
1930, 1948, 1962 ve 1968 Ilkokul Programlarinda inceledigi cografya materyalleri aragtirma
ile ortiismektedir. 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda materyal sayisinin arttigy;
filmler, CD romlar, simiilasyon programlari, multimedya, hipermedya, internet araclari,
proje, poster gibi materyallerin yer aldig1 goriilmektedir. Bu durumda derslerin materyal
kullanomma daha elverigli hale gelmesiyle beraber materyal sayisinin artis gosterdigini
sOylemek miimkiindiir. Nitekim Demiralp’in (2007) g¢alismast da bu goriisii
desteklemektedir. Demiralp (2007), 2005 yilinda yapilandirmaci yaklasimin hakim oldugu
bir programin uygulamaya girmesi ile birlikte derslerde materyal kullaniminin 6nemli hale
gelmis oldugunu ifade etmektedir.

Cografya konularina yonelik inceledigimiz tiim ortaokul programlarinda “harita”
materyalinin yer aldig1 goriilmektedir. Bu sonuca dayanarak derslerde en ¢ok kullanilmasi
onerilen materyallerden birinin “harita” oldugunu sodylemek miimkiindiir. Bu gorisii
destekler nitelikte olan Darakc (2014), sosyal bilgiler o6gretim programimi ve ders
kitaplarinda ki harita kullanimmi inceledigi calismasinda, sosyal bilgiler programinda
siklikla harita kullanimimin yer aldig1 bulgusuna ulagsmistir. Coban ve Ileri'nin (2013) sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin 6gretim teknolojilerini ve materyalleri kullanma diizeyleriyle, bu
materyalleri kullanamama sebeplerine yonelik yaptiklar1 arastirmalarinda ise, 6gretmenlerin
sik kullandiklar1 materyaller arasinda internet, bilgisayar, projeksiyon ve harita oldugu
goriilmektedir. Calismada, 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda onerilen
materyaller arasinda, internet ve harita yer alirken projeksiyon ve bilgisayar yer
almamaktadir. Ancak teknolojinin ilerlemesinin getirdigi etkiyle beraber projeksiyonun
yerini simiilasyon programlari, multimedya, hipermedya gibi araclarin aldigim1 sdylemek
miimkiindiir. Ote yandan yine calismada incelenen 2005 programinda, cografya dgretimi ile
ilgili konularmin biiyiik c¢ogunlugunda harita materyalinin kullanimmnin onerildigi
goriilmektedir. Bu durum derslerde 6ne ¢ikan materyalin ¢ogunlukla “harita” oldugu
sonucuna ulasmamizi gosterebilmektedir. Nitekim Duman’mn (2011) sosyal bilgiler dersinde
haritalarin kullanimi ve harita kullanim1 agisindan 6gretmen goriislerini belirlemek icin
yaptig1 calismasinda, okullarda Ogrenci diizeyine uygun haritalarin varligi, olusturulan
haritalarin yeterli ve giincel oldugu ifade edilmektedir. Bununla birlikte 2005 Sosyal Bilgiler
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Dersi Ogretim Programinda da harita kullaniminin yeterince desteklendigi ve ders
kitaplarinda harita kullanimiyla ilgili etkinliklerin yeterli oranda yer aldiginin ortaya
konulmasi ¢alismanin verilerini destekler niteliktedir.

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda, 2005 programma gore cografya
materyallerinin sayisinda gozle goriiliir bir azalma fark edilirken; harita, siir, destan, deprem
cantas: gibi materyallerin yer aldig1 goriilmektedir. Alan yazin incelendiginde ise benzer
olarak Sanlimin (2018) ortaokul Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde kullanilan
materyallere iliskin goriislerini belirlemeye yo6nelik yaptigi calismasinda, derslerde
kullanilan materyalleri akilli tahta, atlas, harita, defter ve kitap olarak ortaya konuldugu
gorilmektedir. Calismanin 2018 programmin incelendigi kisminda ise calismanin
verilerinden farkli olarak, Sanlimin (2018) ¢alismasinda Ogrencilerin sdyledikleri
materyallerden yalnizca haritanin yer aldigi, akill tahta ve atlas materyallerinin programda
yer almadigr fakat bu arac gereclerin derslerde kullanildigr bulgusuna ulasilmaktadir.
Aydemir'in (2012) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Ogretim ara¢ ve gereglerini kullanim
diizeylerini belirlemeye yonelik yaptigi calismasinda ise en ¢ok kullanilan materyaller
arasinda yazi tahtasi, harita ve kiire oldugu goriilmektedir. Calismanin kaynaklarmi
olusturan ¢ogu programda harita ve kiirelerin yer aldig1 goriilmektedir. Ancak Aydemir’in
(2012) elde ettigi bulgularda 6gretmenlerin en ¢ok kullandig1 materyallerden birinin kiire
olmasi, aragtirmanin yapildig1 yil bakimindan 2005 6gretim programinin ytrtirliikte olmasi,
ancak 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’'nda kiire materyalinin yer almamasi
dikkat ¢ekicidir.

Sosyal bilgiler dersi ortaokul programlarinda, cografya konularmin 6gretiminde kullanilan
materyaller incelendiginde; 1949 Ortaokul Programinda yer alan materyal sayisinin sayica
azlig1 gbze carpmaktadir. Ayvaz'in (2012) calismasinda, 1949 yilindan 1950 yilina kadar olan
donemde MEB’e ayrilan biitcenin en yiiksek biitge oldugu goriilmektedir. Buna ragmen 1949
Ortaokul Programinda ki materyal sayisinin diger programlara oranla nispeten daha az
olmasi dikkat cekici bir sonuctur.

Calismanin sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde; incelenen programlarin ders
kitaplarinda bulunan, sosyal bilgiler dersinde cografya konularmin 6gretimine yonelik arac-
gere¢ kullanim durumlar: incelenebilir. Ayrica sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan arag
gere¢ kullanim durumunun yillara gore karsilastirmali olarak ele alinabilecegi arastirmalar
da onerilebilir.
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Article Info Abstract

In order to keep Turkish culture and civilization alive and to pass it on to future generations, it is
important to use masterpieces of Turkish culture in value transfer. In this context, the aim of the
study is to find examples of common values in Orkhun monuments andSocial Studies Curriculum
and to evaluate these values in terms of their importance in teaching Social Studies.The study was
conducted in accordance with the document analysis, one of the qualitative research methods, and
the monuments were analyzed through content analysis.In the study, MuharremErgin's work named
Orkhon monuments (2019) was examined.

As a result of the research, it was determined that 18 values (justice, family unity, independence,
peace, scientificity, diligence, solidarity, sensitivity, honesty, aesthetics, equality, freedom, respect,
love, responsibility, thrift, patriotism, benevolence) in the Social Studies Curriculum (MEB, 2018) are
included in the Orkhon monuments.As a result, it is thought that Orhun monuments can be used as
a rich resource in value transfer activities in the teaching of Social Studies.

Keywords: Orkhon monuments, Value education, Social studies lesson, Value
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GIRIS

Goktiirkler Bumin Kagan oOnderliginde 552 senesinde bagimsizliklarini kazanmiglardir.
Goktiirk devleti I. Goktiirk Kaganlhig: (552-630) ve II. Goktiirk Kaganlig: (682-744) olarak iki
farkli devirde ele alinabilir. I. Goktiirk devleti cesitli anlagmazliklar ve karigikliklar
neticesinde 630 senesinde ortadan kalkmus ve iilke Cin istilasina ugramistir. Tiirkler ortalama

50 yili Cin esaretinde gegirdikten sonra 681 senesinde Kutlug Kagan liderliginde 6zgiirliik
savasina girmis ve 682’de II. Goktiirk Kaganlig1 kurulmustur (Ata, 2012: 39).

Kutlug Kagan'm (682-691) ardindan Kapgan Kagan (692-716), Bilge Kagan(716-734) ve Kol
Tigin(716-731) devirleri en giiglii devirler olarak karsimiza c¢ikar. Goktiirk Kaganlhigs,
etrafindaki biitiin diismanlar1 dize getirmis ve g¢evresinde barist hakim kilmistir. Fakat
731’de Kol Tigin'in oliimii tizerine kardesi Bilge Kagan tek basma kalmis, kendi vezirinin
onu zehirlemesi tizerine 734 senesinde hayatini kaybetmistir. Daha sonra devletin basina
gecen kaganlarin devleti iyi yonetememesi tizerine 745 senesinde Uygur Devleti, II. Goktiirk
Kaganligini ortadan kaldirmistir (Ata, 2012: 47-48).

Simdiki Mogolistan sinirlarinin iginde kurulmus I. Goktiirk Kaganhigi zamanimdan (550-630)
kalmis ve bizlere kadar gelmis Tiirkce olan bir yazit veya belge yoktur. (...) Runik harflerinin
bulundugu, Tiirkce olan en eski yazitlar II. Goktiirk zamanindan kalmistir (Tekin ve Olmez,
2014: 19). Goktiirk zamanindan kalan bu eski yazitlar Orhun Abideleri veya Orhun Yazitlar
isimleriyle taminan; Bilge Kagan, Kiil Tigin ve Tonyukuk yazitlaridir. Calismanin temel
kaynagini, bu ii¢ yazit olusturmaktadir.

Orhun Abidelerinden Kiil Tigin Abidesi, Kiil Tigin'in abisi olan Goktiirklerin kagan1 Bilge
Kagan tarafindan 732 yilinda kardesi Kiil Tigin adina, kardesinin hizmetlerinden otiirii
kardesine duydugu minneti ifade etmek maksadiyla dikilmistir. Bu yazitta Bilge Kagan
konusmustur. Ergin, “Kiil Tigin Abidesi, kagan olmasinda ve devletin kuvvetlenmesinde birinci
derecede rol oynamis bulunan kahraman kardesine Bilge Kagan'in duydugu minnet duygularimin ve
kendisini sanatkarane bir vecd ve coskunlugun icine atan miithis teesiiriin ebedi ifadesidir.” (Ergin,
2019: 18) seklinde belirtmistir. Bilge Kagan Tiirkler i¢in oldugu kadar kendisi i¢in de oldukga
biiyiik bir anlam ve kiymet anlamina gelen kahraman kardesi Kiil Tigin'in vefati iistiine,
aglamak, feryat etmek istemis ancak bulundugu kaganlik mertebesi, tiim milletinin
ustlindeki sorumlu olma duygusu buna karsit gelmistir. Bu sekilde bir durumun sadece
birkag sozciikle aktarilmasi, Tiirk edebiyatinin ilk yazili eserleri adina biiytiik bir edebi degeri
gostermektedir (Ercilasun, 2015: 132). Tiirk milletinin tarihinde en 6nemli kisilerden olan
milli degerimiz Kiil Tigin adina yaptirilan bu yazit1 Yollug Tigin yirmi giinliik siire zarfinda
yazmustir (Atsiz, 2014: 101).

Abidelerden ikincisi ise, Bilge Kagan Yazitidir. Bilge Kagan yaziti, Bilge Kagan'in 734
yilindaki vefati tizerine, oglu Tengri Kagan tarafindan 735 yilinda babasi adina yaptirilmistir.
Bu abidede de konusan Kiil Tigin kitabesindeki gibi Bilge Kagan’'dir. Bilge Kagan'in
yazitinda da Istemi ve Bumin Kagan donemlerindeki sevket donemi, Cin’e nasil tutsak
diisiildiigli ve bu esareti nasil kirdiklari, bu donemde verilen miicadeleler ve Bilge Kagan'in
Tiirk milletine katkilari anlatilmistir (Ercilasun, 2015: 133). Tirk dili tarihinin ilk yazili
eserleri olarak kabul edilen Kiil Tigin ve Bilge Kagan yazitlar1 genellikle ‘Orhon Yazitlarr’
ismiyle bilinir. Sebebi de bu yazitlarin bugiinkii Mogolistan’da Baykal Golii'niin giineyinde,
Orhun Nehri vadisinde Kogo-Caydam Golii yakinlarinda dikilmesi ve 1889 senesinde
Yadrintsev tarafindan orada tespit edilmeleridir (Tekin, 2018: 10).
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Tonyukuk Kitabesini [lteris Kagan'in isyanina katilan ve Bilge Kagan dénemine kadar devlet
yonetiminin kagandan sonraki en etkili ismi olarak kalan biiyiik Tiirk devlet adami ve
baskomutani vezir Tonyukuk, yashlik zamaninda kendisi diktirmistir. Bu yazitta Tonyukuk
konugmaktadir ve abidenin miiellifi Tonyukuk’un kendisidir (Ergin, 2019: 20). Bu yazit 720-
725 yillarinda diktirilmistir. Yazitta Tiirklerin bagimsizlik miicadelesi i¢in yapilan savaslar
ve Bilge Tonyukuk'un Tiirk milleti i¢in yaptiklari anlatilmaktadir. Tonyukuk Goktiirk
tarihinin en oOnemli kisilerindendir. Ilteris Kutlug Kagan, 17 askeriyle Cin’e bag
kaldirdiginda, Bilge Tonyukuk da onlarla beraberdi (Atsiz, 2014: 93). Ayrica Bilge Tonyukuk
olimiinden once anilarini kaydettirmesi bakimindan ilk Tiirk hatira yazar1 olarak kabul
edilebilir. Tonyukuk yaziti 1897'de Klementz tarafindan Kiil Tigin ve Bilge Kagan
yazitlariin yaklagik 360 kilometre uzaginda, Tola Irmaginin yukar yatagindaki Bayn-
Tsokto bolgesinde bulunmustur (Tekin, 2018: 10).

Rus bilgini Yadrintsev 1889’da daha sonra Kiil Tigin ve Bilge Kagan yazitlar1 oldugu ortaya
¢itkan Orhun Abidelerini tespit etmis, bundan sonra 1890’da Heikel'in liderligini yaptig1 bir
Fin, 1891 senesinde de Radloff'un onciiliiglinde bir ilim grubu yazitlarin oldugu yere
gonderilmistir. Bu iki ilim heyeti de yazitlar1 ele alarak incelemis ve fotograflarini temin
ederek geri donmiislerdir. Fin ve Rus heyetlerinin getirmis oldugu kopyalar Avrupa ilim
merkezlerine dagitilmistir. Ayrica hem Radloff hem de Fin heyeti, getirdikleri materyalleri
biiyiik atlaslar halinde nesretmislerdir. Bu yayinlarla beraber amitlarin okunmasi
¢alismalarina hiz verilmis; baska yazitlar1 da ¢6zmiis olan Danimarkali biiytiik bilgin Vilhelm
Thomsen 1893’te Orhun yazisini yani anitlarin dilini ¢dzmeyi basarmustir. Once abidelerde
fazla gecen Tengri, Tiirk ve Kiil Tigin kelimelerini ¢6zmiis olan Thomsen, sonrasinda biitiin
abideleri okuyup, sonucunda da Tiirk milletinin sonsuz tesekkiiriine mazhar olmustur
(Ergin, 2019: 21-22).

Kiil Tigin ve Bilge Kagan kitabelerinde evrenin ve insanlifin meydana gelmesi bir tiimce ile
ifade edildikten ve Birinci Kaganlik doneminde yasananlar anlatildiktan sonra Ikinci
Kaganligin kurulmasindan, Kiil Tigin'in 731 senesinde oliimiine kadar olan askeri ve siyasi
olaylar anlatilmaktadir. Tonyukuk kendi kitabesinde ise cogunlukla Ilteris Kagan ile Bilge
Kagan’in amcas1 Kapgan Kagan'mn iistiin gayretlerini ve kendisinin devlete yaptig1
hizmetleri anlatir (Tekin, 2018: 14).

Ergin (Ergin, 2019:15), Orhun Abidelerini;

“Tiirk advun, Tiirk milletinin isminin gectigi ilk Tiirkce metin. [k Tiirk tarihi. Taslar iizerine
yazilmis tarih. Tiirk devlet adamlarimin millete hesap vermesi, milletle hesaplasmasi. Devlet milletin
karsilikly vazifeleri. Tiirk nizamunin, Tiirk toresinin, Tiirk medeniyetinin, yiiksek Tiirk kiiltiiriiniin
biiyiik vesikasi. Tiirk askeri dehasimin, Tiirk askerlik sanatimin esaslari. Tiirk gururunun ilahi
yiiksekligi. Tiirk feragat ve faziletinin biiyiik ornegi. Tiirk ictimai hayatimin ulvi tablosu. Tiirk
edebiyatimin ilk saheseri. Tiirk hitabet sanatimin erisilmez saheseri. Hiikiimdarane eda ve ihtisamli
hitap tarzi. Yalin ve keskin tislubun sasirtict numunesi. Tiirk milliyetciliinin temel kitabi. Bir kavmi
bir millet yapabilecek eser. Asirlar icinden milli istikameti aydinlatan i1sik. Tiirk dilinin miibarek
kaynag. Tiirk yazi dilinin ilk fakat harikulade islek 6rnegi. Tiirk yazi dilinin baglangicini miladin ilk
asirlarina ¢ikartan delil. Tiirk ordusunun kurulusunu en az 1250 sene oteye gotiiren vesika.
Tiirkliigiin en biiyiik iftihar vesilesi olan eser. Insanlik aleminin sosyal muhteva bakimindan en
manali mezar taglari. Diinyamin bugiin belki de en biiyiik meselesi olan Cin hakkinda 1250 sene
evvelki Tiirk ikazi” seklinde ifade etmis ve bu abidelerin Tiirk tarihi, kiiltiirti ve medeniyeti
agisindan essiz bir degere sahip oldugunu vurgulamaistir.
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Sosyal Bilgiler Ogretiminde Deger Egitimi ve Orhun Abideleri

Deger kavrami bir varligin ehemmiyetini belirlemek igin soyut bir 6lgli, bir seyin denk
geldigi karsiik seklinde tanimlanabilir (Demir ve Acar, 1992: 82). Biitiin milletler, milli
benligini korumak ve gelecegini kendi inanglar1 ve yasam bicimi 6zellikleriyle karsilamay1
hedeflemektedir. Bu beklentinin gercek olmas: ise, yasayan kusagmn, kendinden onceki
kusaktan aldig1 degerleri ve binlerce yillik milli mirasini, kendinden sonraki kusaklara
aktarimi ve sonraki kusaklarin da bu degerleri gelistirip ¢agma uyan bir islevsellikte
yasatmasi ile miimkiin olmaktadir (Sever, 2010: 731). Ge¢misten gelen degerlerin anilmasi,
yeni igerikler eklenerek zenginlesip, tekrardan hayata katilmasi o millet i¢cin miithim bir giig
kaynag1 olusturmaktadir. Bu anlamda, milletin hafizasinda saklanmakta olan, toplumlar bir
arada tutan, maddi ve manevi degerlerin korunarak sonraki kugaklara 6gretilmesi biiyiik
onem arz etmektedir. (Teksan, 2012: 1). Miithis bir hizla degisim gosteren hayat kosullarina
uyum saglayabilen, manevi ve milli degerleri igsellestiren, mesleki ve bireysel hayatinda
basar1 sahibi kisiler olunmasma rehberlik etme rolii, egitim-6gretim kurumlarmna
yliklenmektedir. Bundan dolay1 da egitim-6gretim kurumlari, sadece bilimsel bilgi degil ayni
zamanda degerleri de Ogreten sistem seklinde degerlendirilir (Sallabas, 2012: 61). Bu
baglamda gelecek nesillere degerlerimizin aktarilmasi siirecinde gesitli dersler vasitasiyla
okullara belli bir misyon yiiklenildigi goriilmektedir. Bu derslerin en baginda da Sosyal
Bilgiler dersi gelmektedir.

Toplumda kisilerin sosyallesebilmeleri, toplumsal degerleri benimsemeleriyle miimkiindiir.
Sosyal Bilgiler dersinin en Onemli gayelerinden biri de bireyin toplumsallagsmasini
saglamaktir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda II. Mesrutiyet
doneminden baglayarak giintimiize kadar tiim ilkokul, ortaokul ve ilkgretim okullarinda
degerler egitimine yer verilmistir (Keskin, 2012).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (2018) degerlerin, egitim-6gretim programlarimn
bakis agisin1 olusturan ilkeler toplami oldugunu vurgular. Bu degerlerin kokleri, ge¢misin ve
geleneklerin iginde bulunan, dallar1 ve govdesi ise bu koklerden beslenip bugiine ve
yarinlara ulasmaktadir. Oz insani nitelikleri olusturan degerler, yasamin rutin diizeninde ve
oniimiize ¢ikan sorunlarla bas etmede harekete gecmeye yarayan kudret ve giiciin
kaynagidir (MEB, 2018: 4). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda (2018) bulunan ve bu
arastirmanin da temel unsurunu olusturan degerler: Bagimsizlik, Adil Olma, Bilimsellik,
Aile Birligini Onemseme, Bariscil Olma, Caliskan Olma, Duyarlilik, Dayanisma, Diirtist
Olma, Esitlik¢i Yaklasim, Estetik Yaklasim, Ozgﬁrlﬁk, Sevgi, Saygi, Sorumlu Olma,
Vatanseverlik, Tasarruflu Olma, Yardimseverliktir (MEB, 2018: 9).

Cok disiplinli olmasi, gegmisten giiniimiize tasman bir igeriginin olmasi, farkli cografyalar:
ve kiiltiirleri konu edinmesi bakimimdan degerler aktariminda ve iyi vatandaglar yetistirme
noktasinda Sosyal Bilgiler dersi énemli bir yere sahiptir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinin i¢inde evrensel, ulusal degerlerin yer aldig1 goriilmiistiir. Degerler egitiminin,
saglikll toplumlarin sekillenmesindeki onemi diisiiniilerek, degerler ve degerler egitimi
uygulamalarindaki aragtirmalar arttirilmali, degerler egitimine 6gretim programlarinda ve
ders etkinliklerinde daha fazla yer verilmelidir.
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Tiirk milletine ait ilk yazili kaynak olarak kabul edilen Orhun Abideleri, Tiirk milleti
agisindan giintimiizde de ehemmiyet tasiyan degerlere deginmesi, milletimize tavsiye
niteliginde ogiitler barindirmas1 bakimindan deger egitimi etkinliklerinde kullanilabilecek
kiltiir abidelerinden birini meydana getirmektedir (Tiirkmen, 2013: 38). Orhun Abideleri,
Tiirk milletinin kendisini anlatabilmek admna duygu ve diisiincelerinin bir ifadesidir. Bu
kitabelerde gegen iyi-kotii yasam deneyimleri, her yiiz yilda yeniden degismis ve kusaktan
kusaga, sozlii ve yazili eserler vesilesiyle iletilerek giintimiize kadar ulasmistir (Senocak,
2001: 166).

Orhun Abidelerinin Tiirk milletinin ilk yazili metinleri olarak kabul edilmesi, etkili bir
Tiirkge ile yazilmasi, Tiirk milletinin tarih boyunca vyasattigi degerleri igerisinde
barindirmas1 bakimindan degerler egitimi acisindan da incelenmesi gerekliligini ortaya
¢ikarmistir. Bu gergevede arastirmanin amaci, Orhun Abidelerini (Kiil Tigin, Bilge Kagan,
Tonyukuk) Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan degerler agisindan
incelemektir. Bu ¢alismada “Orhun Abidelerinde Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda
bulunan hangi degerlere yer verilmistir?” ve “Orhun Abidelerine Sosyal Bilgiler 6gretimi
cercevesinde gerceklesen deger aktarimi etkinliklerinde yer verilmeli midir?” sorularina
cevap aranmuistir.

YONTEM

Bu aragtirmada oncelikle Orhun Abidelerinde Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda
bulunan degerler ile ilgili alanyazin taranmistir. Calisma, nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesine uygun olarak yapilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olgu ya da olgularla ilgili bilgi iceren yazili materyalin analizini kapsar.
Tarihgilerin ve arkeologlarin bir medeniyet veya kiiltiiriin ge¢misine ait ozelliklerini
calisirken kullandiklar1 en 6nemli ¢alisma yontemlerinden biri, kalintilardan yola ¢ikmaktir.
Elde ettikleri kalintilari, belirli bir ¢ergeve iginde ve birbiri ile iliskilendirerek ilgili medeniyet
ve kiiltiire iligskin biitiinciil bir resim elde etmeye ¢alismaktadirlar (Yildirim ve Simsek, 2017).
Bu calismada, konu ile ilgili en 6nemli eserlerden olan Muharrem Ergin’in Orhun Abideleri
(2019) adl1 eseri esas almmuistir. Arastirmada, bu eser incelenmis ve arastirma konu ile ilgili
diger eserlerle desteklenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu ¢alismada, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda bulunan degerler gercevesinde
Orhun Abideleri ile ilgili eserler incelenmistir. Verilerin analizinde igerik analizi
kullamlmistir. Igerik analizi verilerden hareketle goriilemeyen, fakat kavramsal kodlama ve
siniflama yolu ile ana fikirlerin ortaya ¢ikarilmasi ve bu ana fikirler arasindaki manidar
iligkilerin belirlenmesi stirecidir (Yildirrm ve Simsek, 2017: 259). Bu analiz kapsaminda
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda bulunan degerler (Adalet, Aile birligine énem
verme, Bagimsizlik, Baris, Bilimsellik, Caliskanlik, Dayanigsma, Duyarlilik, Diiriistliik,
Estetik, Esitlik, Ozgﬁrlﬁk, Saygi, Sevgi, Sorumluluk, Tasarruf, Vatanseverlik,
Yardimseverlik) listesi hazirlanmis ve Orhun Abidelerinde bu degerlere karsilik gelen
ifadeler belirlenmistir. Daha sonra bunlar uzman goriisiine sunulmus, uzman goriisii
dogrultusunda galisma yapilmistir.
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Aragtirma bulgular1 verilirken abidelerden degerlere ait ifadeler dogrudan alinti seklinde
aktarilmistir. Bulgularda abidelere ait alintilarda verilen kodlamalar Ergin’in (2019) eseri
dikkate alinarak belirlenmistir. Arastirmada “(...)” ifadesi arastirmacinin metin icinde
yaptig1 kisaltmalar1 bildirmektedir. Abideler incelenirken baz1 paragraflarda birden ¢ok
degere rastlanmis, ayn1 paragraf farkli degerler igin kaynak gosterilmistir.

Ornegin;

KT - G -5 =Kiil Tigin Yaziti- Giliney Yiizii- Besinci Satir

BK - K - 6 = Bilge Kagan Yaziti- Kuzey Yiizii- Altinc1 Satir

T2 - D - 3 = Tonyukuk Yazit: Ikinci Tag- Dogu Yiizii- Ugiincii Satir
KT- D- 12 = Kiil Tigin Yaziti- Dogu Yiizii- On Ikinci Satir

BULGULAR

Adalet/Adil Olma Degeri

Orhun abidelerinde, toplumda kanun ve adalet kavramlarimin karsiligi olarak “tore”
kavramini gormekteyiz. Bu donemde adalet ve kanun yerine gegen tore, insanlarin
dogumundan oliimiine kadar yasayislarmi sekillendiren toplumsal degerleri olusturur.
Kaganin segilmesi de dahil toplumsal hayatta bir¢ok durumu etkileyen yazisiz kurallar
olusturan tore, herkes icin gegerli kabul edilmistir. Kaganlarin devleti kurup o6nce toreyi
diizenlemeleri de devlet ve millet icin torenin onemini gostermektedir. Devletin basinda
bulunan kaganlar torenin gerektirdiklerini uygulayarak, devlet ve millet nizamini saglamay1
amaglamislardir. Bu da adalet ve diizene verilen 6nemi gostermektedir. Bu deger yazitlarda
su ifadelerle anlatilmigtir:

“KT D 1(...) Insanoglunun iizerine ecdadim Bumin Kagan, Istemi Kagan oturmus. Oturarak Tiirk
milletinin ilini toresini tutu vermis, diizenleyi vermis. KT D 3 (...) Onun igin ili 6ylece tutmusg tabii.
Ili tutup téreyi diizenlemis. Kendisi dylece. KT D 8 (...) Batida Demir Kapiya kadar ordu sevk
edivermis. Cin Kagamna ilini, toresini alwermis. KT D 13 (...) Tiirk toresini birakmus milleti,
ecdadumin téresince yaratmus, yetistirmis. Tolis, Tardus milletini orda tanzim etmis. BK D 11, 12 (...)
Yedi yiiz er olup ilsizlesmis, kagansizlagmis milleti, cariye olmus, kul olmugs milleti, Tiirk toresini
birakng milleti ecdadimin toresince yaratmsg, yetistirmis. Tolis, Tardus milletini orda tanzim etmis.
Yabguyu, sadi orda vermis. (...). BK D 14(...) O tore iizerine amcam kagan oturdu. Oturarak Tiirk
milletini tekrar tanzim etti, tekrar besledi. Fakiri zengin kildi, azi1 ¢ok kildi (...)” (Ergin, 2019: 41).

Aile/ Millet Birligi Degeri

Orhun Abidelerinde hiir ve giiclii yasamanin birlik ve beraberlikle miimkiin olacag: ifade
edilmistir. Bir toplumun millet olabilmesi de ortak degerler cercevesinde birlikte miicadele
etmesiyle miimkiindiir. Aileye verilen 6nem anlatilirken, esaret altina girildiginde kadinlarin
korunamayacagi, ogullarin kardeslerini, babalarini bilmez olacagi ve bodylece ailenin yok
olacag: belirtilmistir. Ayrica aile birligine verilen 6nemi ve aileye duyulan sevgiyi, aile
bireylerinin Oliimiinden duyulan {ziintii ifadelerinde gormekteyiz. Aile bireylerinin
oliimiiniin ardindan hassasiyetle diizenlenen yas torenleri de toplumda ailenin Gnemini
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gostermektedir. Ayrica Orhun Abidelerinde bagka milletlerle akrabalik bag1 kuruldugunu ve
aile olmanin barig ortamina sagladig1 katkiyr da gérmekteyiz. Sonug olarak yapilan her iste
aile kavrami 6n planda tutulmus, aile-millet birliginin ve yararmin gozetilmesi gerektigi
anlatilmigtir. Abidelerde bu deger ile ilgili su ifadelere yer verilmistir:

“KT K 9 (...) Annem hatun ve analarim, ablalarim, gelinlerim, prenseslerim, bunca yasayanlar cariye
olacakti, dlenler yurtta yolda yatip kalacaktimz. KT D 21 (...) Batida Kengii Tarmana kadar Tiirk
milletini oyle kondurduk, oyle diizene soktuk. O zamanda kul kullu olmustu. Cariye cariyeli olmugstu.
Kiiciik kardes biiyiik kardesini bilmezdi, oglu babasini bilmezdi. KT KD 1 Kiil Tigin koyun yilinda on
yedinci giinde ugtu. Dokuzuncu ay, yirmi yedinci giinde yas toreni tertip ettik (...). KT G 1 (...)
Soziimii tamamiyle isit. Bilhassa kiiciik kardes yeSenim, oglum, biitiin soyum, milletim, giineydeki
sadpit beyleri, kuzeydeki tarkat, buyruk beyleri, Otuz Tatar... KT D 11 (...) Tiirk milleti yok olmasin
diye, millet olsun diye babam Iltiris Kagam, annem Ilbilge Hatunu gogiin tepesinde tutup yukari
kaldirmus olacak (...) KT D 20, 21 (...) Kagan adw burada biz verdik. Kiigiik kiz kardesim prensesi
verdik. Kendisi yamldi, kagan 6ldii, milleti cariye kul oldu (...). Batida Kengii Tarmana kadar Tiirk
milletini dyle kondurduk, oyle diizene soktuk. O zamanda kul kullu olmustu. Cariye cariyeli olmustu.
Kiiciik kardes biiyiik kardesini bilmezdi, oglu babasin bilmezdi. KT D 25, 26 (...) Tiirk milletinin adi
sani yok olmasin diye, babam kagani, annem hatunu yiikseltmis olan Tanri, il veren Tanri, Tiirk
milletinin adi sani yok olmasin diye, kendimi o Tanr1 kagan oturttu tabii. Varlikli, zengin millet
iizerine oturmadim. Iste assiz, dista elbisesiz; diiskiin, perisan milletin iizerine oturdum. Kiiciik
kardesim Kiil Tigin ile konustuk. Babamizin, amcamizin kazanmig oldugu milletin adr sani yok
olmasm. BK G 10 Tiirkiim icin, milletim icin iyisini 0ylece kazanwerdim. Bu kadar kazanip babam
kagan kopek yili, onuncu ay, yirmi altida ucup gitti. Domuz yili, besinci ay, yirmi yedide yas toreni
yaptirdim. BK K 9 Tanr1 buyurdugu icin kendim oturdugumda dort taraftaki milleti diizene soktum
ve tertipledim...kildim... Tiirgis Kaganimin kizini fevkalade biiyiik torenle ogluma aliverdim. T1 K 6,
7 (...) On Ok milleti eksiksiz digart cikmig der. Cin ordusu var imis. O sozii igitip kaganim, ben eve
ineyim dedi. Hatun yok olmustu. Ona yas toreni yaptirayim dedi (...)” (Ergin, 2019: 59).

Bagimsizlik Degeri

Bagimsizlik, devletlerin baska devletlerin egemenliginde olmadan kendi idealleri
dogrultusunda gelecege yiiriimesidir. Devletin ozgirliigiidiir. Tirk milleti tarihin her
doneminde bagimsiz yasama idealiyle birok miicadele vermis, bu ugurda biiyiik savaslar
yapmis ve bagimsiz devletler kurmustur. Tiirk milleti verilen bu miicadeleleri ve
kahramanliklar1 milletine ait bir¢cok eserde islemistir. Orhun Abidelerinde de bu
miicadeleleri ve elde edilen basarilar1 géormekteyiz. Hiir olmanin onuru, esaretin zorlugu
metinlerde sik¢a islenmistir. Bir milletin hiir ve bagimsizlig1 olgiisiinde millet olabildigi
vurgulanmistir. Tiirk milleti igin bagimsizligin O6nemini eserde anlatilan hiirriyet
miicadelelerinden de anlayabilmekteyiz. Orhun Abidelerinde, Tiirk milletinin bagimsiz bir
devlet olmanin 6nemini kavradigimi gormekteyiz. Tiirk milletine ait, Orhun Abideleri gibi
bagimsizlik degerini vurgulayan metinleri yeni nesillerimize kavratmak, bu nesillerin devlet
ve millet olarak hiir olma bilinciyle yetismelerini saglayacaktir. Bu degerler ilgili abidelerde
su ifadelere yer verilmistir:

“KT D 15 Kurk yedi defa ordu sevk etmis, yirmi savas yapmus. Tanri liitfettigi icin illiyi ilsizletmis,
kaganhigr kagansizlatms, diismani tabi kilnus, dizliye diz ¢oktiirmiis, baslya bas egdirmis. KT D
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11(...) Tiirk milleti yok olmasin diye, millet olsun diye babam literis Kagam, Annem [Ibilge Hatunu
g0giin tepesinde tutup yukart kaldirmug olacak (...). KT D 7 Tiirk milleti il yaptig ilini elden
ctkarmis, kagan yapti§r kaganini kaybedivermis. Cin milletine beylik erkek evlad: kul oldu, hanimlik
kiz evlad: cariye oldu. Tiirk beyleri Tiirk adini birakti. KT D 18, 19 Yekiin olarak yirmi bes defa ordu
sevk ettik, on ii¢ defa savastik. [lliyi ilsizlestirdik, kaganligr kagansizlagtirdik. Dizliye diz coktiirdiik,
baslwya bas egdirdik. Tiirgis Kagam Tiirkiimiiz, milletimiz idi. Bilmedigi icin, bize karsi yanlis hareket
ettigi icin kagan: 6ldii. Buyruku, beyleri de 6ldii. On Ok kavmi eziyet gordii (...). KT D 20, 21, 22,
23(...) Kendisi yamldi, kagan 0ldii, milleti cariye, kul oldu. Kogmenin yeri, suyu sahipsiz kalmasin
diye Az, Kirqiz kavmini diizene sokup geldik. Savastik... Ilini geri verdik Kadirkan ormanim asarak
milleti oyle kondurduk, oOyle diizene soktuk. Batida Kengii Tarmana kadar Tiirk milletini oyle
kondurduk, oyle diizene soktuk. O zamanda kul kullu olmustu. Cariye cariyeli olmustu. Kiiciik kardes
biiyiik kardesini bilmezdi, oglu babasini bilmezdi. Oyle kazamlmus, diizene sokulmus ilimiz, téremiz
vardi. Tiirk, O%uz beyleri, milleti isitin: Ustte g0k basmasa, altta yer delinmese, Tiirk milleti ilini
toreni kim boza bilecekti? Tiirk milleti vazgeg, pisman ol! Disiplinsizliginden dolayi, beslemis olan
bilgili kaganinla, hiir ve miistakil iyi iline karsi kendin hata ettin, kotii hale soktun. Silahli nereden
gelip dagitarak gonderdi? Mizrakli nereden gelerek siiriip gonderdi. Mukaddes Otiiken ormaninin
milleti, gittin. KT D 29, 30 Tanr1 bagislasin, devletim var oldugu icin, kismetim var oldugu icin,
olecek milleti diriltip besledim. Ciplak milleti elbiseli, fakir milleti zengin kildim. Degerli illiden,
degerli kaganlidan daha iyi kildim. Dort taraftaki milleti hep tabii kildim, diismansiz kildim. Hep bana
itaat etti. Isi giicii veriyor. Bunca toreyi kazanip kiiciik kardesim Kiil Tigin kendisi dylece vefat etti
(...). KT K 8 Kiil Tigin az yagizina binip hiicum etti. Iki eri mizrakladi. O ordu orda 6ldii. Amga
kalesinde kislayp ilkbaharinda Oguza dogru ordu cikardik. Kiil Tigini evin basinda birakarak,
miidafaa tedbiri aldik. Oguz diisman merkezi basti. KT G 9, 10 (...) Tanr1 buyurdugu icin, kendim
devletli oldugum icin, kagan oturdum. Kagan oturup ag, fakir milleti hep toplattim. Fakir milleti
zengin kildim. Az milleti ¢ok kildim. Yoksa bu soziimde yalan var mi? Tiirk beyleri, milleti, bunu
isitin! Tiirk milletini toplayip il tutacagini burada vurdum (...). BK D 7(...) Tiirk milleti il yapti$1
ilini elden ¢ikarmis, kagan yapti§1 kagamni kaybedivermis. Cin milletine beylik erkek evladini kul
kildi, hamimlik kiz evladim cariye kildi. Tiirk beyler Tiirk adini birakti. Cinli beyler Cin adini tutarak,
Cin kagamina itaat etmis. BK D 9,10 Kaganli millet idim, kaganim hani, ne kagana isi, giicii
yeriyorum der imis. Oyle diyip Cin kagamna diisman olmus. Bunca isi, giicii vermedigini
diisiinmeden, Tiirk milletini 6ldiireyim, kokiinii kurutayim der imis. Yok olmaya gidiyormus. Yukar
Tiirk Tanrisi, mukaddes yeri, suyu oyle tanzim etmistir. Tiirk milleti yok olmasin diye, millet olsun
diye, babam lltiris Kagani, annem [Ibilge Hatunu gogiin tepesinden tutup yukart kaldirmistir. T1 B 1-
5 Bilge Tonyukuk ben kendim Cin ilinde kilmndim. Tiirk milleti Cine tabi idi. Tiirk milleti hanim
bulamayip Cinden ayrildi, hanlandi. Hamini birakip Cine tekrar teslim oldu. Tanri soyle demistir: Han
verdim, hamimi birakip teslim oldun. Teslim oldugun icin Tanr: Oldiirmiistiir. Tiirk milleti 0ldii,
mahvoldu, yok oldu. Tiirk Sir milletinin yerinde boy kalmadi. Ormanda tasta kalmig olani toplanip
vedi yiiz oldu. Iki kismu atly idi, bir kismu yaya idi. Yedi yiiz kisiyi sevk eden biiyiikleri sad idi. Katil
dedi. Katilan ben idim. Bilge Tonyukuk. Kagan mi kilayim, dedim.” (Ergin, 2019: 45).

Baris Degeri

Orhun Abidelerinde kaganlarin bolgelerine nizam getirmek igin sorun ¢ikaran devletleri
kendine tabi kilarak diismanliklari sonlandirma gayretleri, Cin devleti ile baris antlasmalar:
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yapmalar1 ve diger devletlerle de iligkilerini iyi tutma c¢abalar1 barisa verilen Oonemi
gostermektedir. Hakimiyetleri altindaki topluluklar1 birbirlerine diisman edecek
davraniglardan kagmmalari da barig degerinin onemini gostermektedir. Ayrica diger
devletlerle evlilik yoluyla kurduklari1 akrabalik baglar1 da baris ortamini saglama ve devam
ettirme gayretinin bir baska gostergesi olarak karsimiza gikmaktadir. Orhun Abidelerinde
baris degerine verilen 6nemi su ifadelerde gormekteyiz:

“KT G 4,5 (...) Bu yerde oturup Cin milleti ile anlastim. Altimi, giimiisii, ipegi ipekliyi sikintisiz
veriyor. Cin milletinin sozii tatli, ipek kumags: yumusak imis (...). KT D 30 (...) Milleti hep tabi
kildim, diismansiz kildim. Hep bana itaat etti (...). KT D 27 Tiirk milleti i¢in gece uyumadim, giindiiz
oturmadim. Kiiciik kardesim Kiil Tigin ile, iki sad ile éle yite kazandim. Oyle kazanip biitiin milleti
ates, su kilmadim. KT D 20,21 Kogmenin yeri, suyu sahipsiz kalmasin diye Az, Kirgiz kavmini
diizene sokup geldik (...). Doguda Kadirkan ormawnini asarak milleti oyle kondurduk, oyle diizene
soktuk. Batida Kengii Tarmana kadar Tiirk milletini éyle kondurduk, éyle diizene soktuk. BK D 4
Doguda Kadirkan ormanmma kadar, batida Demir Kapiya kadar kondurmus. Ikisi arasimda pek
teskilatsiz Gok Tiirkii diizene sokarak dylece oturuyormus. Bilgili kagan imis, cesur kagan imis.
Buyruku bilgili imis tabii. Cesur imis tabii. Beyleri de milleti de dogru imis. Onun igin ili dylece
tutmus tabii. 1li 6ylece tutup toreyi diizenlemis. Kendisi dylece vefat etmis. BK K 1,2 Tanr1 gibi gokte
olmus Tiirk Bilge Kaganmi, bu zamanda oturdum. Soziimii tamamiyle isit. Bilhassa kiiciik kardes
yeSenim, oglum, biitiin soyum, milletim, giineydeki sadpit beyleri, kuzeydeki tarkat, buyruk beyleri,
Otuz Tatar, ... Dokuz Oguz beyleri, milleti! Bu soziimii iyice isit, adamakilly dinle: Doguda giin
dogusuna, giineyde giin ortasina, batida giin batisina, kuzeyde gece ortasina kadar, onun igindeki
millet hep bana tabidir. Bunca milleti hep diizene soktum. O simdi kitii degildir. Tiirk Kagani Otiiken
ormaninda otursa ilde stkint1 yoktur. BK K' 9 Babam kagan, amcam kagan oturdugunda dort taraftaki
milleti nasil diizene sokmus ... Tanri buyurdugu icin kendim oturdugumda dort taraftaki milleti
diizene soktum ve tertipledim ... kildim ... Tiirgis kagamina kizimi fevkalade biiyiik bir torenle
alwerdim.” (Ergin, 2019: 37).

Bilimsellik Degeri

Orhun Abidelerinde bilimsellik kavrami daha ¢ok akil ve tecriibeye dayanarak hareket etme
yani bilgelik olarak karsilik bulmustur. Kaganlarin, devleti idare edenlerin bilgili olmasmin
onemine vurgu yapilmis, devletin ve milletin aydinlik geleceginin bilgili olmakla miimkiin
olacag: anlatilmistir. Goktiirklerde bilge insanlara ve onlarin kararlarina duyulan giivenin
bir isareti olarak devlet idaresinde bulunan ‘Bilge Kagan, Bilge Tonyukuk’ isimlerini
gormekteyiz. Abidelerde bilgisiz kimselerin kararlarinin devleti ve milleti nasil felakete
stiriiklediginden bahsedilmis, cahilligin neden oldugu koétii sonuglara vurgu yapilmustir.
Kaganlarin ve yardimclarinin devlet ve millet icin aldiklar1 kararlarda ve yaptiklar
uygulamalarda bilgi temelli hareket etmelerinin 6nemi ve gerekliligi ifade edilmistir. Orhun
Abidelerinde bu degerle ilgili su ifadeleri gormekteyiz:

“KT D 3 (...) Bilgili kagan imis, cesur kagan imis tabii. Beyleri de milleti de dogru imis. Onun igin
ili oylece tutmus tabii, 1i tutup toreyi diizenlemis (...). KT D 5, 6 (...) Ondan sonra kiiciik kardesi
biiyiik kardesi gibi kilinmanusg olacak, oglu babas: gibi kilmmamus olacak. Bilgisiz kagan oturmustur,
kotii kagan oturmustur. Buyruku da bilgisizmis tabii, kotii imis tabii. Beyleri milleti ahenksiz oldugu
icin, Cin milleti hilekdr ve sahtekar oldugu i¢in, aldatici oldugu icin, kiigiik kardes ve biiyiik kardesi
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birbirine diisiirdiigii icin, bey ve milleti karsilikly gekistirdigi icin, Tiirk milleti il yaptig1 ilini elden
ctkarmis, kagan yaptigi kagamni kaybedivermis. KT G 6,7 lyi bilgili insami, iyi cesur insani
yiiriitmezmis. Bir insan yanilsa, kabilesi, milleti, akrabasina kadar barmndirmazmug. Tatl soziine,
yumugak ipek kumagina aldanip cok Tiirk milleti, 6ldiin; Tiirk milleti, oleceksin! Giineyde Cogay
ormammna, Togiiltiin ovasina konayim dersen, Tiirk milleti 6leceksin! Orda kotii kisi soyle
ogretiyormus: Uzak ise kotii mal verir, yakin ise iyi mal verir deyip oyle dgretiyormus. Bilgi bilmez
kisi o sozii alip, yakina gidip, ¢cok insan oldiin! T1 K 5 Tiirgis kagamndan casus geldi. Sozii soyle:
Doguda kagana kars: ordu yiiriitelim demis. Yiiriitmezsek, bizi kagani kahraman imis, miisaviri bilici
imis ne zaman bir sey olsa bizi éldiirecektir demis. BK D 4 (...) Bilgili kagan imis. Cesur kagan imis.
Buyruku bilgili imis tabii. Cesur imis tabii. Beyleri de milleti de dogru imis. Onun icin ili oylece
tutmus tabii. Ili tutup toreyi diizenlemis.” (Ergin, 2019: 41).

Caliskanlik Degeri

Orhun Abidelerinde devleti yoneten kaganlarin devleti i¢in bir¢ok zorlu miicadelelere
girdikleri ve ¢ok calisarak milletin refahi icin ugrastiklarmni gormekteyiz. Abidelerde
kaganlarin devletin ve milletin tehlikeye diistiigii anlarda kendi rahatlarmi diisiinmeden, hig
durmadan milletin varlig1 i¢in gayret ettiklerini ve zorda olan halka her zaman yardim
ederek, sahip ¢ikmaya calistiklarin1 gormekteyiz. Kaganlar devletin ve milletin refahi igin
miicadele etmeyi bir gorev bilmisler ve bu miicadelenin kutsiyetine inanmislardir. Orhun
Abidelerinde galiskanlik degeri ile ilgili su ifadeler yer almaktadir:

“T2 D 1,2 (...) Kapgan Kagan yirmi yedi yasinda... orda... idi. Kapgan Kagan oturdu. Gece
uyumadi. Giindiiz oturmadi. Kizil kanum doktiiverek, kara terimi kosturarak isi giicii verdim hep.
Uzun kesif kolunu yine gonderdim hep. KT D 27 (...) Tiirk milleti icin gece uyumadim, giindiiz
oturmadim. Kiicgiik kardesim Kiil Tigin ile iki sad ile ole yite kazandim. Oyle kazanip biitiin milleti
ates, su kilmadim (...). KT D 8 Doguda giin dogusunda Bokli kagana kadar ordu sevk edivermis. Cin
kaganina ilini, toresini alivermis. KT D 29,30 Tanr1 bagislasin devleti var oldugu icin, kismetim var
oldugu icin, dlecek milleti diriltip besledim. Ciplak milleti elbiseli, fakir milleti zengin kildim. Az
milleti ¢cok kildim. Degerli illiden, degerli kaganlidan daha iyi kildim. Dért taraftaki milleti hep tabii
kildim, diismansiz kildim. Hep bana itaat etti. Isi giicii veriyor. KT D 18 Yekiin olarak yirmi bes defa
ordu sevk ettik, on ii¢ defa savastik. Illiyi ilsizlestirdik, kaganluyt kagansizlastirdik. Dizliye diz
coktiirdiik. Basliya bas egdirdik. KT D 16 (...) Amcam kagan oturarak Tiirk milletini tekrar tanzim
etti, besledi. Fakiri zengin kildi, azi ¢ok kildi. KT G 10 Kagan oturup ag, fakir milleti hep toplattim.
Fakir milleti zengin kildim. Az milleti ¢ok kildim (...). BK K 9 Babam kagan, amcam kagan
oturdugunda dort taraftaki milleti nasil diizene sokmus ... Tanr: buyurduu icin kendim
oturdugumda dort taraftaki milleti diizene soktum ve tertipledim. BK K 7 Tanri buyurdugu icin,
kendim devletli oldugum icin kagan oturdum. Kagan oturup ag, fakir milleti hep toplattim. Fakir
milleti zengin kildim. Az milleti ¢ok kildim. T1 G 1 Geyik yiyerek, tavsan yiyerek oturuyorduk.
Milletin bogazi tok idi. Diismanimiz etrafta ocak gibi idi. Biz ates idik (...)” (Ergin,2019: 111).

Dayanisma Degeri

Orhun Abidelerinde kaganlarin halkindan ihtiya¢ sahiplerine yardim etmek igin yaptiklar
miicadele ve milletin refahi igin gosterdikleri azim toplumda dayanismanin en biiyiik
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orneklerini sunmaktadir. Bilge Kagan ile kardesi Kiil Tigin devletin ve milletin varliginin
devamu i¢in diismanlarina kars1 birlikte miicadele etmisler ve biiyiik bir dayanisma 6rnegi
gostermislerdir. Devletin ve milletinin selameti igin Tiirk kaganlarmin ve milletinin varlikta
ve yoklukta hep beraber verdikleri miicadele dayanisma degerinin toplumdaki yerini ve
onemini gostermektedir. Orhun Abidelerinde bu degerle ilgili su ifadeleri gormekteyiz:

“KT D 29 (...) Tanr: bagislasin, devletim var oldugu icin, kismetim var oldugu icin, dlecek milleti
diriltip besledim. Ciplak milleti elbiseli, fakir milleti zengin kildim. Az milleti ¢ok kildim (...). BK D
21,22 (...) Kiigiik kardesim Kiil Tigin iki sad, kiiciik kardesim Kiil Tigin ile konustuk. Babamizin
amcamizin kazanmig oldugu milletin adi sam yok olmasin diye Tiirk milleti icin gece uyuyamadim,
glindiiz oturmadim (...). KT G 10 Kagan oturup ag, fakir milleti hep toplattim. Fakir milleti zengin
kildim. Az milleti ¢ok kildim. KT D 16 (...) O tore iizerine kagan oturdu. Amcam kagan oturarak
Tiirk milletini tekrar tanzim etti, besledi. Fakiri zengin kildi, azi1 ¢ok kildi. KT D 21, 22 (...) Doguda
Kadirkan ormanmin agarak milleti oyle kondurduk, oyle diizene soktuk. Batida Kengii Tarmana kadar
Tiirk milletini oyle kondurduk, oyle diizene soktuk. (...) Oyle kazanmilmus, diizene sokulmus ilimiz,
toremiz vardi. KT D 28. Ben kendim kagan oturdugumda, her eyere gitmis olan millet éle yite, yaya
olarak ¢iplak olarak doniip geldi. Milleti besleyeyim diye, kuzeyde Oguz kavmine dogru, doguda Kitay,
Tatab: kavmine dogru, giineyde Cine dogru on iki defa biiyiik ordu sevk ettim. KT D 26, 27 Varlikls,
zengin millet iizerine oturmadim. Iste assiz, dista elbisesiz; diiskiin perisan milletin iizerine oturdum.
Kiiciik kardesim Kiil Tigin ile konustuk. Babamizin, amcamizin kazanmig oldugu milletin adi sani yok
olmasin diye, Tiirk milleti igin gece uyumadim, giindiiz oturmadim. Kiiciik kardesim Kiil Tigin ile iki
sad ile ole yite kazandim. Oyle kazanp biitiin milleti ates, su kilmadim. T1 G 1 Geyik yiyerek, tavsan
yiyerek oturuyorduk. Milletin bogazi tok idi. Diismanimiz etrafta ocak gibi idi, biz ates idik.” (Ergin,
2019: 51).

Duyarlilik Degeri

Orhun Abidelerinde devletin karisiklik igine diistiigii anlarda kaganlarin biiyiik bir gayret
gosterdikleri ve sikintilar1 bertaraf etmek icin miicadele ettikleri anlatilmistir. Kaganlar
biiyiik bir hassasiyetle halkinin zor zamanlarinda onlar1 korumak ve refah igerisinde
olmalari igin biiyiik gayretler gostermislerdir. Devleti idare edenlerin devletine ve milletine
duyduklar: derin sevgiyi milletin varligin1 devam ettirmek icin verdikleri biiyiik miicadelede
gormekteyiz. Devletin tehlike altinda oldugunu hissettikleri zamanlarda kaganlarin ifadeleri
duyarliligin en giizel Orneklerindendir. Ayrica Kaganlarin kardeslerinin Oliimii {izerine
duyduklar tiziintiiyii anlatan ifadeleri ve onlar igin yaptirdiklar: torenler de duyarliligin bir
bagka 6rnegidir. Orhun Abidelerinde duyarhilik degeri ile ilgili ifadeler soyledir:

“KT K 11 (...) Oyle diisiinceye daldim. Gézden yas gelse mani olarak, goniilden aglamak gelse geri
cevirerek diisiinceye daldim. Miithis diisiinceye daldim (...). T1 D 5 (...) Tiirk milleti yine karigiklik
icindedir demis. Oguzu yine dardadir demis. Bu sozii isitip gece yine uyuyacagim gelmiyordu. KT D
9 Tiirk halk kitlesi soyle demis: [lli millet idim, ilim simdi hani, kime ili kazanwyorum der imis.
Kaganli millet idim, kagamim hani, ne kagana isi giicii veriyorum der imis. KI' G 9 Hep orda
mahvoldun, yok edildin. Orda geri kalaninla her yere hep zayiflayarak, olerek yiiriiyordun. T1 G 2-5
Casusun sozii soyle: Dokuz Oguz milletinin iizerine kagan oturdu der. Cine dogru Ku'yu, generali
gondermis. Kitaya dogru Tongra Esimi gondermis, sozii soyle gondermis: Azicik Tiirk milleti
yiiriiyormus; kagani cesur imis, miisaviri bilici imis; o iki kisi var olursa seni, Cini oldiirecek derim;
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doguda Kitay: oldiirecek derim; beni, Ouzu da oldiirecek derim; Cin, giiney taraftan hiicum et; ben
kuey taraftan hiicum edeyim; Tiirk Sir milleti, yerinde hi¢ yiiriimesin; miimkiinse hep yok edelim
derim. O sozii isitip gece uyuyacagim gelmedi, giindiiz oturacagim gelmedi (...)” (Ergin, 2019: 61).

Diiriistliik Degeri

Orhun Abidelerinde kaganlarin yalan sdylememek iizerinde sik¢a durduklari, beylerin ve
milletin dogruluk iizere olduguna vurgu yapilmistir. Orhun Abidelerinde Cin devletinin
yalan iizerine kurulu bir politikayla Tiirk milletine biiyiik zararlar vermeye calistigi ve
Tiirklerin bunlara aldanmayarak varligini devam ettirebilecegi ifade edilmistir. Abidelerde
Tiirk devletinin ve toresinin varligimnin devami milletin ve devleti yonetenlerin dogruluk,
diiriistlitk degerlerine baghiliginin bir sonucu kabul edilmistir. Ayrica Orhun Abidelerinde
kaganlarin devleti icin verdigi miicadeleyi biiyiik bir agik ytireklilikle anlatmasi bir anlamda
milletine hesap vermesi de diiriistliigiin 6nemli bir gostergesidir. Yazitlarda bu degerle ilgili
su ifadelere yer verilmistir:

“KT G 10 (...) Az milleti ¢ok kildim. Yoksa bu soziimde yalan var mi? Tiirk beyleri, milleti bunu
isitin! (...). KT D 3 (...) Bilgili kagan imis, cesur kagan imis. Buyruku yine bilgili imis tabii. Beyleri
de milleti de dogru imis (...). KT G 5-7 Cin milleti ile anlastm. Altim, giimiisii, ipegi ipekliyi
stkintisiz oylece veriyor. Cin milletinin sozii tath, ipek kumas: yumugsak imis. Tatli sozle, yumugak
ipek kumasla aldatip uzak milleti dylece yaklastirirmuis. Yaklastirip, konduktan sonra, kotii seyleri o
zaman diigiiniirmiis. Iyi bilgili insam, iyi cesur insam yiiriitmezmis. Bir insan yamlsa, kabilesi,
milleti, akrabasina kadar barmdirmazms. Tatl soziine, yumusak ipek kumagina aldanip cok cok, Tiirk
milleti, 6ldiin; Tiirk milleti, 6leceksin! Giineyde Cogay ormamna, Togiiltiin ovasina konayim dersen,
Tiirk milleti 6leceksin! Orda kotii kisi soyle 6gretiyormus: Uzak ise kotii mal verir, yakin ise iyi mal
verir diyip oyle ogretiyormus. Bilgi bilmez kisi o sozii alip, yakina gidip, ¢ok insan, oldiin! BK K 7
Kagan oturup ag, fakir milleti hep toplattim. Fakir milleti zengin kildim. Az milleti cok kildim. Yoksa
bu soziimde yalan var mi?” (Ergin, 2019: 39).

Estetik Degeri

Orhun Abidelerinde kaganlarin devlet ve milletle ilgili diisiincelerini kitabelere yazdirmalar:
ve bu kitabelerde atasozii, deyim, benzetme gibi soz sanatlarmin kullanilmasiyla olusan
anlatim zenginligi edebi ve estetik bakimdan yiiksek bir degere isaret etmektedir. Cin’den
0zel sanatkarlarin, mezar tasi, tiirbe yapimi ve bunlar tizerine resim yapilmasi ile ilgili davet
edilerek, olen kisinin ardindan yaptirilan sanatsal anit mezarlar da estetik degerinin 6nemli
bir gostergesidir. Bunun bir 6rnegi olarak Kiil Tigin Abidesi ve tiirbesinin insasinda Tiirk ve
Cinli sanatkarlarin birlikte ¢alistiginin ifade edilmesini gosterebiliriz. Orhun Kitabelerinde
estetik degeri ile ilgili su ifadeler yer almaktadir:

“KT K 13 (...) Kirqiz kagamindan Tardus Inancu Cor geldi. Tiirbe yapici, resim yapan, kitabe tast
yapicist olarak Cin kaganimin yegeni Cang general geldi. KT G 11-12 (...) Ben ebedi tas yontturdum

Cin kagamindan resimci getirdim, resimlettim. Benim soziimii kirmadi. Cin kaganimn
maiyetindeki resimciyi gonderdi. Ona bambaska tiirbe yaptirdim. Icine disna bambaska resim
vurdurdum. Tas yontturdum. Goniildeki soziimii vurdurdum ... On ok ogluna, yabancina kadar
bunu goriip bilin. Ebedi tas yontturdum. KT KD 1 Kiil Tigin koyun yilinda on yedinci giinde uctu.
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Dokuzuncu ay, yirmi yedinci giinde yas toreni tertip ettik. Tiirbesini, resmini, kitabe tasin1 maymun
yilinda yedinci ay, yirmi yedinci giinde hep bitirdik. Kiil Tigin kendisi kirk yedi yasinda bulut
coktiirdii ... Bunca resimciyi Tuygut vali getirdi. BK GB 1 Bilge Kagan kitabesini Yollug Tigin,
yazdim. Bunca tiirbeyi, resimi, sanat1 ... kaganin yegeni Yollug Tigin ben bir ay dort giin oturup
yazdim, resimledim. BK K 14, 15 (...) Ondan sonra Cin kaganindan resimciyi hep getirttim. Benim
soziimii kirmadi. Maiyetindeki resimciyi gonderdi. Ona bambaska tiirbe yaptirdim. Icine digina
bambagska resim vurdurdum. Tas yontturdum. Goniildeki soziimii vurdurdum. On Ok ogluna,
yabanciya kadar bunu goriip bilin! Ebedi tas yontturdum... yontturdum, yazdirdim ... O tas
tiirbesini ...” (Ergin, 2019: 61).

Esitlik Degeri

Orhun Yazitlarinda, kaganlarin milletini bir biitiin halinde gordiigii, hepsinin ihtiyaglarmi
giderme gayesinde oldugu ve halkina esit yaklastigin1 gormekteyiz. Kaganlarin devleti ve
milleti idare ederken toreye ve toplum degerlerine bagli kaldigini ve onlar1 koruma ve onlara
yardim etme noktasinda esitlik¢i bir yaklasim benimsedigini gormekteyiz. Orhun
Abidelerinde esitlik degeri ile ilgili su ifadelere yer verilmistir:

“KT G 10 (...) Kagan oturup ag, fakir milleti hep toplattim. Fakir milleti zengin kildim. Az milleti cok
kildim. Yoksa bu soziimde yalan var mi? (...). BK D 14 O tore iizerine amcam kagan oturdu.
Oturarak Tiirk milletini tekrar tanzim etti, tekrar besledi. Fakiri zengin kildi, az1 ¢ok kild (...). BK D
23 (...) Ondan sonra Tanr1 buyurdugu icin, devletim, kismetim var oldugu i¢in, 6lecek milleti diriltip
besledim. Ciplak milleti elbiseli kildim. Fakir milleti zengin kildim. KT D 16 (...) Amcam kagan
oturarak Tiirk milletini tekrar tanzim etti, besledi. Fakiri zengin kildi, az1 ¢ok kildi. KT D 29 Tanr
bagislasin, devletim var oldugu icin, kismetim var oldugu icin, olecek milleti diriltip besledim. Ciplak
milleti elbiseli, fakir milleti zengin kildum. Az milleti ¢ok kildim (...).” (Ergin, 2019: 39).

Ozgiirliik Degeri

Ozgiirliik, bireylerin esaret altindan olmadan kendi istek ve amaglar1 dogrultusunda
yasamasidir. Devletin 6zgiir olmasi ise bagimsizliktir. Orhun Abidelerinde, esaret altinda
yasamanin millet icin dayanilmaz sonuglarma yer verilmis, 6zgiir yasamanin tarih boyunca
Tiirk milletinin en biiyiik 6zelligi oldugu vurgulanmustir. Esaret altinda kalmadan hiir bir
millet olarak yasamanin gerekliligi abidelerde sikg¢a karsimiza ¢ikmaktadir. Orhun
Abidelerinde, Tiirk milletinin birlik ve beraberlik igerisinde devletinin ve milletinin istiklali
icin her tiirlii zorluga katlanmasi ve hiirriyet miicadelesi anlatilmistir. Tiirk milleti
ozgurligi igin verdigi miicadeleleri ve kahramanliklar1 eserlerinde islemistir. Bu sekilde
millet olarak hiir yasamanin gerekliligini ifade eden ve gelecek nesillerimizin bu bilingle
yetismelerini saglayacak eserlerin incelenmesi biiyiik 6nem arz etmektedir. Abidelerde bu
degere yonelik su ifadeler bulunmaktadir:

“KT D 15 Kurk yedi defa ordu sevk etmis, yirmi savas yapmus. Tanri liitfettigi icin illiyi ilsizletmis,
kaganhigr kagansizlatms, diismani tabi kilmus, dizliye diz ¢oktiirmiis, baslhya bas egdirmis. KT D
11(...) Tiirk milleti yok olmasin diye, millet olsun diye babam literis Kagam, Annem [Ibilge Hatunu
g0giin tepesinde tutup yukar: kaldirmug olacak (...). KT D 7 Tiirk milleti il yaptig ilini elden
ctkarms, kagan yapti$ kaganim kaybedivermis. Cin milletine beylik erkek evladi kul oldu, hanimlik
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kiz evlad: cariye oldu. Tiirk beyler Tiirk adini birakt:. KT D 18, 19 Yekiin olarak yirmi bes defa ordu
sevk ettik, on ii¢ defa savastik. [lliyi ilsizlestirdik, kaganligr kagansizlastirdik. Dizliye diz coktiirdiik,
baslya bas egdirdik. Tiirgis Kagam Tiirkiimiiz, milletimiz idi. Bilmedigi icin, bize kars: yanlis hareket
ettigi icin kagam: 6ldii. Buyruku, beyleri de 6ldii. On Ok kavmi eziyet gordii (...). KT D 20, 21, 22,
23(...) Kendisi yamldi, kagan 0ldii, milleti cariye, kul oldu. Kogmenin yeri, suyu sahipsiz kalmasin
diye Az, Kirqiz kavmini diizene sokup geldik. Savastik...ilini geri verdik Kadirkan ormamini asarak
milleti oyle kondurduk, oOyle diizene soktuk. Batida Kengii Tarmana kadar Tiirk milletini oyle
kondurduk, dyle diizene soktuk. O zamanda kul kullu olmustu. Cariye cariyeli olmustu. Kiiciik kardes
biiyiik kardesini bilmezdi, olu babasini bilmezdi. Oyle kazamlmus, diizene sokulmus ilimiz, toremiz
vardil. Tiirk, Oguz beyleri, milleti isitin: Ustte g0k basmasa, altta yer delinmese, Tiirk milleti ilini
toreni kim boza bilecekti? Tiirk milleti vazge¢ pisman ol! Disiplinsizliginden dolayi, beslemis olan
bilgili kaganinla, hiir ve miistakil iyi iline karsi kendin hata ettin, kétii hale soktun. Silahli nereden
gelip dagitarak gonderdi? Mizrakli nereden gelerek siiriip gonderdi. Mukaddes Otiiken ormaninin
milleti, gittin. KT D 29, 30 Tanr1 bagislasin, devletim var oldugu icin, kismetim var oldugu icin,
olecek milleti diriltip besledim. Ciplak milleti elbiseli, fakir milleti zengin kildim. Degerli illiden,
degerli kaganlidan daha iyi kildim. Dort taraftaki milleti hep tabii kildim, diismansiz kildim. Hep bana
itaat etti. Isi giicii veriyor. Bunca téreyi kazanp kiiciik kardesim Kiil Tigin kendisi dylece vefat etti
(...). KT K 8 Kiil Tigin az yagizina binip hiicum etti. Iki eri mizrakladi. O ordu orda 6ldii. Amga
kalesinde kiglayip ilk baharinda Oguza dogru ordu cikardik. Kiil Tigini evin basinda birakarak,
miidafaa tedbiri aldik. Oguz diisman merkezi bast.. KT G 9, 10 (...) Tanrt buyurdugu icin, kendim
devletli oldugum icin, kagan oturdum. Kagan oturup ag, fakir milleti hep toplattim. Fakir milleti
zengin kildim. Az milleti cok kildim. Yoksa bu soziimde yalan var mu? Tiirk beyleri, milleti, bunu
isitin! Tiirk milletini toplayip il tutacagini burada vurdum (...). BK D 7(...) Tiirk milleti il yapti$1
ilini elden ¢ikarmis, kagan yapti§1 kagammni kaybedivermis. Cin milletine beylik erkek evladini kul
kildi, hanimlik kiz evladini cariye kildi. Tiirk beyler Tiirk adini birakti. Cinli beyler Cin adini tutarak,
Cin kagamina itaat etmis. BK D 9,10 Kaganli millet idim, kagamim hani, ne kagana isi, giicii
veriyorum der imis. Oyle diyip Cin kagamna diigman olmus. Bunca isi, giicii vermedigini
diisiinmeden, Tiirk milletini 6ldiireyim, kokiinii kurutayim der imis. Yok olmaya gidiyormus. Yukar:
Tiirk Tanrisi, mukaddes yeri, suyu oyle tanzim etmistir. Tiirk milleti yok olmasin diye, millet olsun
diye, babam Ilteris kagani, annem Ilbilge Hatunu g63iin tepesinden tutup yukar: kaldirmistir. T1 B 1-
5 Bilge Tonyukuk ben kendim Cin ilinde kilmndim. Tiirk milleti Cine tabi idi. Tiirk milleti hanim
bulamayip Cinden ayrildi, hanlandi. Hamini birakip Cine tekrar teslim oldu. Tanr1 soyle demistir: Han
verdim, hanmimi birakip teslim oldun. Teslim oldugun icin Tanr: éldiirmiistiir. Tiirk milleti 6ldii,
mahvoldu, yok oldu. Tiirk Sir milletinin yerinde boy kalmadi. Ormanda tasta kalmig olani toplanip
vedi yiiz oldu. Iki kismu atly idi, bir kismu yaya idi. Yedi yiiz kisiyi sevk eden biiyiikleri sad idi. Katil
dedi. Katilam ben idim. Bilge Tonyukuk. Kagan mi kilayim, dedim.” (Ergin, 2019: 45).

Sayg1 Degeri

Orhun Abidelerinde kagana duyulan sonsuz saygi bir¢ok boliimde goze ¢arpmaktadir. Kiil
Tigin’in milleti ve diger uluslar tarafindan degerli bir devlet adami olarak goriildiigii,
olimiiniin ardindan yapilan cenaze merasiminden, milletinin ve diger devlet biiytiklerinin
gosterdigi derin saygidan anlagilmaktadir. Tiirk toplumlarinda aile yapisinin korunmasi ve
sosyal yasamda diizenin saglanmasi adina saygi kavramina biiyiik onem atfedilmistir.
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Ailenin ve toplumun biiyiiklerine gosterilen saygimin, devlet ve millet nizammin devam
agisindan gerekliligine inanilmaktadir. Orhun Abidelerinde saygi degeri ifadelerde yer
almaktadir:

“KT D 4 (...) Yas¢i, aglayici, doguda giin dogusundan halk, Cin, Tibet, Avar, Bizans, Kirgiz, Ug
Kurikan, Otuz Tatar, Kitay, Tatabi bunca millet gelip aglamis, yas tutmus. Oyle iinlii kagan imis (...).
KT G 11 (...) Her ne soziim varsa ebedi tasa vurdum. Ona bakarak bilin. Simdiki Tiirk milleti, beyleri,
bu zamanda itaat eden beyler olarak mi1 yamilacaksiniz? (...). KT D 16 Babam kagan dylece ili, toreyi
kazamp, ugup gitmis. Babam kagan icin ilkin Baz Kagani balbal olarak dikmis. O tore iizerine kagan
oturmug. KT D 21 (...) O zaman da kul kullu olmustu. Cariye cariyeli olmustu. Kiiciik kardes biiyiik
kardesini bilmezdi, oglu babasini bilmezdi. KT K 10-13 Kii¢iik kardesim Kiil Tigin vefat etti. Kendim
diisiinceye daldim. Goriir goziim gormez gibi, bilir aklim bilmez gibi oldu. Kendim diisiinceye daldim.
Zamam Tanrt yasar. Insanoglu hep élmek icin tiiremis. Oyle diigiinceye daldim. Gozden yas gelse
méni olarak, goniilden aglamak gelse geri cevirerek diisiinceye daldim. Miithis diisiinceye daldim. Tki
sadin ve kiiciik kardes yegenimin, oglumun, beylerimin, milletimin gozii kast kotii olacak diyip
diisiinceye daldim. Yasci, aglayici olarak Kitay, Tatabr milletinden baska Udar general geldi. Cin
kagammndan Isiyi Likeng geldi. On binlik hazine, altin, giimiis fazla fazla getirdi. Tibet kagamindan
vezir geldi. Batida giin batisndaki Sogd, Iranli, Buhara iilkesi halkindan Enik general, Ogul Tarkan
geldi. On Ok oglum Tiirgis kagamndan Makarag miihiirdar, Oguz Bilge miihiirdar geldi. Kirgiz
kagamndan Tardus Inancu Cor geldi. Tiirbe yapici, resim yapan, kitabe tast yapicist olarak Cin
kaganmmn yegeni Cang general geldi. BK K 13 Tiirk beylerini, milletini ... besleyin, zahmet
cektirmeyin, incitmeyin!” (Ergin, 2019: 41).

Sevgi Degeri

Orhun Kitabelerinde devlete ve millete duyulan derin sevgi, tilkenin dara distiigi
zamanlarda duyulan {iziintii ve milletin selameti igin yapilan miicadelelerde biiyiik olgtide
hissedilmektedir. Kaganin 6liimiiniin ardindan duyulan {iziintii de toplumda aileye duyulan
sevginin bir yansimasidir. Bilge Kagan’in oliimiiniin ardindan oglunun duydugu derin
tiziintlide baba sevgisini, Bilge Kagan'in kardesi Kiil Tigin'in oliimii {izerine ifade ettigi
duygular1 da kardes sevgisinin en giizel 6rneklerindendir. Kitabelerde sevgi degeri, vatan-
millet sevgisi ve aile sevgisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu degerle ilgili su ifadelere yer
verilmistir:

“KT K 10, 11(...) Kiigiik kardesim Kiil Tigin vefat etti. Kendim diisiinceye daldim. Gériir goziim
gormez gibi, bilir aklim bilmez gibi oldu. Kendim diisiinceye daldim. Zamam Tanri yasar. Insanoglu
hep 6lmek icin tiiremis. Oyle diisiinceye daldim. Gozden yas gelse mani olarak, goniilden aglamak
gelse geri cevirerek diisiinceye daldim. Miithis diisiinceye daldim. Iki sadin ve kiiciik kardes
yegenimin, oglumun, beylerimin, milletimin g0zii kas: kotii olacak diyip diisiinceye daldim (...). KT D
4 (...) Yasg, aglayici, doguda giin dogusundan Bokli Collii halk, Cin, Tibet, Avar, Bizans, Kirqiz, Ug
Kurikan, Otuz Tatar, Kitay, Tatabi bunca millet gelip aglams, yas tutmus (...). BK D 5 Yas¢i,
aglayici, doguda giin dogusundan Bokli Collii halk, Cin, Tibet, Avar, Bizans, Kirgiz, L"Ig Kurikan,
Otuz Tatar, Kitay, Tatabi, bunca millet gelip aglamis, yas tutmus (...). BK G 10 (...) Bu kadar
kazamp babam kagan kopek yili, onuncu ay, yirmi altida ucup gitti. Domuz yili, besinci ay, yirmi
yedide yas toreni yaptirdim (...). BK B 2-6 Bilge Kagan uc¢tu. Yaz olsa, iistte g6k davulu giirler gibi,
dylece ve dagda yabani geyik giirlese, 6ylece mateme gark oluyorum (...)” (Ergin, 2019: 59).
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Sorumluluk Degeri

Orhun Kitabelerinde, kaganlarin devletine ve halkina karsi sorumluluklarmin farkinda
oldugu, halkinin ihtiyaglarin1 gidermek, devletin ve milletin nizami igin miicadele ettikleri
anlasilmaktadir. Devletinin ve milletin her tiirlii derdiyle dertlendiklerini, milletinin hiir ve
refah iginde yasamas: igin kendilerini hep sorumlu hissettiklerini gormekteyiz. Gegmiste
oldugu gibi gilinlimiizde de bireylerin kendisine, ailesine ve milletine karsi olan
sorumluluklarinin bilincinde olmasi ve yerine getirmesi bakimimdan bu degeri yansitan
eserlerimiz biiyiik 6nem arz etmektedir. Abidelerde, bu degerle ilgili su ifadelere yer
verilmistir:

“KT D 1-3(...) Insanoglunun iizerine ecdadim Bumin Kagan, Istemi Kagan oturmus. Oturarak Tiirk
milletinin ilini, t0resini tutu vermis, diizenleyivermis. Dort taraf hep diisman imis. Ordu sevk ederek
dort taraftaki milleti hep almis, hep tabi kilnus. Baslya bas egdirmis, dizliye diz ¢oktiirmiis. Doguda
Kudirkan ormanina kadar, batida Demir Kaprya kadar kondurmus. Ikisi arasinda pek teskilatsiz Gok
Tiirk oylece oturuyormus. Bilgili Kagan imis, cesur kagan imis tabii. Beyleri de milleti de dogru imis.
Onun icin ili Sylece tutmus tabii. Ili tutup toreyi diizenlemis (...). BK D 36, 37 (...) Bu yerde bana
kul oldu. Ben kendim kagan oturdugum icin Tiirk milletini ... kilmadim. Ilini, toreyi cok iyi kazandim
... toplanmp ... orda savastim. Askerini mizrakladim. Teslim olan teslim oldu, millet oldu; Olen 6ldii
(...). KT G 9,10 Oyle oldugun icin beslemis olan kaganimn soziinii almadan her yere gittin. Hep
orada mahvoldun, yok edildin. Orda geri kalaninla her yere hep zayiflayarak, olerek yiiriiyordun.
Tanr1 buyurdugu icin, kendim devletli oldugum icin, kagan oturdum. Kagan oturup ac, fakir milleti
hep toplattim. Fakir milleti zengin kildim. Az milleti ¢ok kildim. KT D 15 Kirk yedi defa ordu sevk
etmis, yirmi savas yapms. Tanri liitfettigi icin illiyi ilsizletmis, kaganlwyr kagansizlatmigs, diismani
tabi kilnug, dizliye diz ¢oktiirmiis, baslya bas egdirmis. Babam kagan oylece ili, toreyi kazanip, ugup
gitmis (...). KT D 27-30 Tiirk milleti icin gece uyumadim, giindiiz oturmadim. Kiiciik kardesim Kiil
Tigin ile iki sad ile dle yite kazandim. Oyle kazanip biitiin milleti ates, su kilmadim. Ben kendim
kagan oturdugumda her yere gitmis olan millet éle yite, yaya olarak ¢iplak olarak doniip geldi. Milleti
besleyeyim diye, kuzeyde Oguz kavmine dogru, doguda Kitay, Tatab: kavmine dogru, giineyde Cine
dogru on iki defa biiyiik ordu sevk ettim, ... savastim. Ondan sonra Tanr: bagislasin, devletim var
oldugu icin, kismetim var oldugu icin, Olecek milleti diriltip besledim. Ciplak milleti elbiseli, fakir
milleti zengin kildim. Az milleti ¢cok kildim. Degerli illiden, deerli kaganlidan daha iyi kildim. Dort
taraftaki milleti hep tabi kildim. Diismansiz kildim. Hep bana itaat etti (...). BK D 22-24 (...)
Babamizin amcamizin kazanmig oldugu milletin adi sani yok olmasin diye Tiirk milleti icin gece
uyuyamadim, giindiiz oturmadim. Kiiciik kardesim Kiil Tigin ile iki sad ile ole yite kazandim. Oyle
kazamp biitiin milleti ates, su kilmadim. Ben kendim kagan oturdugumdan her yere gitmis olan
millet, yaya olarak, ¢iplak olarak, ole yite geri geldi. Milleti besleyeyim diye kuzeyde OSuz kavmine
dogru; doguda Kitay, Tatabr kavmine dogru; giineyde Cine dogru on iki defa ordu sevk ettim ...
savastim. Ondan sonra Tanri buyurdugu icin, devletim, kismetim var oldugu icin, 6lecek milleti
diriltip besledim. Ciplak milleti elbiseli kildim. Fakir milleti zengin kildim. Az milleti ¢ok kildim.
Degerli illiden, degerli kaganlidan daha iyi kildim. Dért taraftaki milleti hep tabi kildim, diismansiz
kildim. Hep bana itaat etti (...)” (Ergin, 2019: 41).

Tasarruf Degeri
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Orhun Yazitlarinda kaganlar, halkina yoklugun zorlugunu anlatmakta, bolluk ve refah
icinde olunan donemlerin gegebilecegini, devletin ve milletin dara diisebilecegini bu yiizden
hiir olmanin ve sahip olduklar1 varligin kiymetini bilmeleri gerektigini salik vermektedirler.
Orhun Kitabelerinde bu degerle ilgili ifadeler sunlardur:

“KT G 8 (...) Tiirk milleti, toklugun kiymetini bilmezsin. Aglik, tokluk diisiinmezsin. Bir doysan
achg diigiinmezsin. Oyle oldugun icin, beslemis olan kaganinin séziinii almadan her yere gittin (...)”
(Ergin, 2019: 37).

Vatanseverlik Degeri

Orhun Abideleri incelendiginde anlatinin tamaminda vatan-millet sevgisinin hakim oldugu
goriliir. Kaganlarin vatanin ve milletin menfaati icin girdigi miicadeleler buna en giizel
ornektir. Kitabelerde bu degere yonelik su ifadeler yer alir:

“BK G 10 (...) Tiirkiim i¢in, milletim icin iyisini oylece kazani verdim. O kadar kazanip babam kagan
kopek yili, onuncu ay, yirmi altida ucup gitti. KT D 29(...) Tanr1 bagislasin, devletim var oldugu icin,
kismetim var oldugu icin, dlecek milleti diriltip besledim. Ciplak milleti elbiseli, fakir milleti zengin
kildim. Az milleti ¢ok kildim. Degerli illiden, degerli kaganlidan daha iyi kildim (...). KT D 11
Yukarida Tiirk Tanrisi, Tiirk mukaddes yeri, suyu oyle tanzim etmis, Tiirk milleti yok olmasin diye,
millet olsun diye babam Ilteris Kagani, annem Ilbilge Hatunu gigiin tepesinde tutup yukart kaldirmis
olacak (...). KT D 21-23 Doguda Kadirkan ormanini asarak milleti dyle kondurduk, oyle diizene
soktuk. Batida Kengii Tarmana kadar Tiirk milletini dyle kondurduk, oyle diizene soktuk. O zamanda
kul kullu olmustu. Cariye cariyeli olmustu. Kiiciik kardes biiyiik kardesini bilmezdi, oglu babasim
bilmezdi. Oyle kazamlnus, diizene sokulmus ilimiz, toremiz vardi. Tiirk, Ouz beyleri, milleti isitin:
Ustte g0k basmasa, altta yer delinmese, Tiirk milleti, ilini toreni kim bozabilecekti? Tiirk milleti,
vazgeg, pisman ol! Disiplinsizliginden dolayi, beslemis olan bilgili kaganinla, hiir ve miistakil iyi iline
karsi kendin hata ettin, kotii hale soktun. Silahli nereden gelip dagitarak gonderdi? Mizrakli nereden
gelerek siiriip gonderdi. Mukaddes Otiiken ormaninin milleti, gittin (...). KT G 3,4 (...) Bunca milleti
hep diizene soktum. O simdi kotii degildir. Tiirk kagam Otiiken ormaminda otursa ilde sikint: yoktur.
Doguda Santung ovasina kadar ordu sevk ettim, denize ulagsmama az kaldi. Giineyde Dokuz Ersine
kadar ordu sev ettim, Tibete ulasmama az kaldi. Batida inci nehrini gecerek Demir Kaprya kadar ordu
sevk ettim. Kuzeyde YirBayirku yerine kadar ordu sevk ettim. Bunca yere kadar yiiriittiim. Otiiken
ormanmdan daha iyisi hic yokmus. Il tutacak yer Otiiken ormant imis (...). KT G 10 Kagan oturup
ag, fakir milleti hep toplattim. Fakir milleti zengin kildim. Yoksa bu soziimde yalan var mi? Tiirk
beyleri, milleti bunu isitin! Tiirk milletini toplayip il tutacagimi burada vurdum (...). KT D 13 Yedi
yiiz er olup ilsizlesmis, kagansizlasmis milleti, cariye olmus, kul olmus milleti, Tiirk toresini birakmig
milleti, ecdadimin téresince yaratns, yetistirmis. Tolis, Tardugs milletini orda tanzim etmis. KT D 16
Babam kagan dylece ili, toreyi kazanip, ugup gitmis. Babam kagan icin ilkin Baz Kagani balbal olarak
dikmis. O tore iizerine kagan oturdu. Amcam kagan oturarak Tiirk milletini tekrar tanzim etti,
besledi. Fakiri zengin kildi, azi cok kildi. KT G 8 O yere gidersen, Tiirk milleti dleceksin! Otiiken
yerinde oturup kervan, kafile gonderirsen hicbir stkintin yoktur. Otiiken ormaminda oturursan
ebediyen il tutarak oturacaksin. KT D 19 (...) Ecdadumizin tutmus oldugu yer, su sahipsiz olmasin
diye az milletini tanzim ve tertip edip ... BK D 11,12 (...) Tanr: kuvvet verdigi igin, babam kaganin
askeri kurt gibi imis, diismani koyun gibi imis. Doguya batiya asker sevk edip toplams, yigmis. Hepsi
yedi yiiz er olmus. Yedi yiiz er olup ilsizlesmis, kagansizlasnus milleti, cariye olmus, kul olmus

65



Orhun Abidelerinde Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda

Yer Alan Ortak Degerler JIRSS Cilt: 4 Saygs

milleti, Tiirk toresini birakmis milleti, ecdadimin toresince yaratmus, yetistirmis (...). BK G 9,10 Ben
on dokuz yil sad olarak oturdum. On dokuz yil kagan olarak oturdum, il tuttum. Otuz bir ... Tiirkiim
icin, milletim igin iyisini 6ylece kazanwerdim (...). T2 D 3-6 (...) Kagamimla ordu gonderdim. Tanr
korusun, bu Tiirk milleti arasinda silahli diismam kosturmadim, damgali ati kosturmadim. [Itiris
Kagan kazanmasa ve ben kendim kazanmasam, il de millet de yok olacakti. Kazandig1 icin ve kendim
kazandigim icin il de il oldu, millet de millet oldu (...). T2 G 4-6 ltiris Kagan bilici oldugu icin, cesur
oldugu icin, Cine karst on yedi defa savasti, Kitaya karst yedi defa savasti, Oguza karsi bes defa
savastl. Onlarda miigaviri yine bizzat ben idim, kumandan: yine bizzat ben idim (...)” (Ergin, 2019:
87).

Yardimseverlik Degeri

Orhun Abidelerinde kaganlarin milletinden zorda olanlarin dertleriyle dertlendigini, onlara
yardim etmek, onlarin ihtiyaglarini gidermek icin ¢aba sarf ettigini gormekteyiz. Abidelerde
‘fakir olanlar1 zengin kilmak, ciplak olanlar1 giydirmek, olecek olanlar1 diriltip, beslemek’
ifadelerinden halktan ihtiyac sahibi olanlara yardim edildigini ve onlara sahip ¢ikildigin
gormekteyiz. Abidelerde ifade edilen, devletini, milletini ve gevresinde yasayan toplumlar:
tanzim etme ¢abasi da Tiirk toplumunda yardimseverlik degerinin 6nemini gostermektedir.
Orhun Abidelerinde Yardimseverlik degeri ile ilgili su ifadeler yer almaktadir:

“KT D 27-29 (...) Oyle kazanp biitiin milleti ates, su kilmadim. Ben kendim kagan oturdugumda, her
yere gitmis olan millet dle yite, yaya olarak ciplak olarak doniip geldi. Milleti besleyeyim diye, kuzeyde
Oguz kavmine dogru, doguda Kitay, Tatabr kavmine dogru, giineyde Cine dogru on iki defa biiyiik
ordu sevk ettim, ... savastim. Ondan sonra, Tanri bagislasin devletim var oldugu icin, élecek milleti
diriltip besledim. Ciplak milleti elbiseli, fakir milleti zengin kildim. Az milleti ¢ok kildim. Degerli
illiden, degerli kaganlidan daha iyi kildim (...). KT D 16 (...) Amcam kagan oturarak Tiirk milletini
tekrar tanzim etti, besledi. Fakiri zengin kildi. Az ¢ok kildi. KT G 10 Kagan oturup ag, fakir milleti
hep toplattim. Fakir milleti zengin kildim. Az milleti cok kildim. Yoksa bu soziimde yalan var mi?
(...). KT D 21 Doguda Kadirkan ormanini agarak milleti 6yle kondurduk, dyle diizene soktuk. Batida
Kengii Tarmana kadar Tiirk milletini oyle kondurduk, oyle diizene soktuk (...). BK D 14 O tore
iizerine amcam kagan oturdu. Oturarak Tiirk milletini tekrar tanzim etti., tekrar besledi. Fakiri zengin
kildi, azi cok kildi (...). T2 K 4 Tiirk Bilge Kagani Tiirk Sir milletini, Oguz milletini besleyip
oturuyor.” (Ergin, 2019: 51).

SONUC

Tiirk milletinin ilk yazili belgeleri olan Orhun Abideleri, Tiirklerin tarihte ortaya koydugu en
onemli bagimsizlik sembollerinden olmus, Tiirk kiiltiir ve medeniyetinin saheseri olarak
kabul edilmistir. Orhun Abidelerinde Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan
deger oOrneklerinin bulunmasi ve bu degerlerin Sosyal Bilgiler o6gretimindeki 6nemi
agisndan degerlendirilmesi amaciyla yapilan galismada, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda (MEB, 2018) adalet, aile birligine 6nem verme, bagimsizlik, baris, bilimsellik,
caliskanlik, dayanisma, duyarlilik, diiriistliik, estetik, esitlik, Ozgiirliik, saygi, sevgi,
sorumluluk, tasarruf, vatanseverlik, yardimseverlik olarak yer alan 18 degerin, Orhun
Abidelerinde bulundugu belirlenmistir.
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Toplumu meydana getiren bireyler milli ve manevi degerlere bagh olmali, bu degerleri
unutmamalidir. Bireyler kendi toplumlarindan kiiltiirel anlamda uzaklasmamali, bagka
toplumlarin kiiltiirlerinin etkisi altinda kalmamalidir. Kendi toplumunun kiiltiiriine
yabancilagan, 6zlinii yitirir. Bu 6z yitiren 6zgiirliigiinii yitirir, diger milletlerin esareti altina
girer. Bu sebeple kendi Kkiiltiirtine sahip ¢ikmak biiylik 6nem arz eder. Bunu
gerceklestirebilmek ise aile ve okul araciligiyla ¢ocuklara kiiltiirtin aktarilmasidir (Tezcan,
2015: 88).

Asirlarca ayakta kalmis, 6zgiirliik, bagimsizlik, vatanseverlik gibi Tiirk milletinin tarihinde
ve karakterinde ¢ok Onemli bir yere sahip olan kavramlarin, degerlerin unutulmamasi,
yasatilmas: ve bu degerlerin gelecek nesillere aktarilmasi bakimindan Orhun Abideleri
biiyiik 6nem arz etmektedir. Asirlar1 asan mesajlar vermesi, Tiirk milletinin 6ziinii tanimasi
ve medeniyetinden gii¢ alarak gelecege yiiriimesi bakimindan bu abidelerin zihinlere
kazinmasi ¢ok onemlidir.

Sonug olarak, Tiirk azmini, Tirk kiiltiirtinii, medeniyetini ve Tiirkliigiin milli degerlerini
yansitmakta essiz bir eser olan Orhun Abidelerine 6gretim programlarinda yer vermek,
ogrencilerin istifadesine sunmak, milli degerlerine bagl, kiiltiir ve medeniyetini taniyan,
topluma yararl bireyler yetistirmek adina biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu baglamda Sosyal
Bilgiler dersi deger aktarimi etkinliklerinde Orhun Abidelerinden yararlanilmas:
gerekmektedir.
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Ozet

Toplumsal cinsiyet algisi ilk olarak ailede sekillenmeye baslar. Bireyin okula baslamasi ile bu alg:
pekistirilmekte ya da bu algida degisiklikler meydana gelmektedir. Bireyin toplumsal cinsiyet
algisinda, egitimin rolii yadsinamaz bir gercektir. Ogretim programlari, ders kitaplari, 6gretmen
davraniglari, okul kiiltiirii, toplumsal cinsiyet algisini etkilemektedir. Bireyin, cinsiyetinden dolays;
diger cinsiyetten farkli normlara gore degerlendirilmesi, toplumsal yaptirimlarin farklilasmasz,
taninan haklarin  simirlandirilmasi; bireysel gelisim agisindan, insan haklar1 agisindan, kabul
edilmemesi gereken bir durumdur. Bu c¢alismanin amaci; 4. simif “Insan haklari, yurttashk ve
demokrasi” dersi 6gretim programinda ve ders kitabinda toplumsal cinsiyet esitligine verilen 6nemi
ve tespit edilen eksiklikleri aciga ¢ikarmaktir. Calisma dokiiman analizi yapilarak hazirlanmis nitel
bir arastirmadir. Calismada elde edilen bulgular; ders kitabinda yer alan metinlerde toplumsal
cinsiyet esitligi vurgusu oldugu goriilmektedir. Fakat kitapta yer alan gorsellerde toplumsal cinsiyet
esitsizligi goriilmektedir. Gorsellerde meslekler temsil edilirken kalip yargilar goriilmektedir.
Kazanimlarda “insan” vurgusu yapilirken temsiller hayvan resimleriyle verilmektedir. Ders
kitabinda 104 kadin gorseline yer verilirken 196 erkek gorseline yer verilmektedir. Toplumsal
cinsiyet esitligine dayal bir toplum olusturulmak isteniyorsa, ders kitaplari agisindan yapilmasi
gerekenler, Talim ve Terbiye Kurulu Kitap Inceleme Komisyonu yaynevlerinin hazirladiklar: ders
kitaplarim titiz bir sekilde incelemelidir. Ders kitab1 yazarlari, 6grencilerin toplumsal cinsiyet esitligi
algisin1 pekistirecek metinler yazmalidir. Ders kitab1 yazarlari toplumsal cinsiyet ile kaliplasmis
meslek algisim1 degistirecek metinlere ve gorsellere yer vermelidir. Ders kitaplarimi yazan
komisyonlarda gorsel tasarim uzmani, dil uzmani ve egitim bilimcilerin yani sira toplumsal cinsiyet
konusunda egitim almuis kisilere de yer verilmelidir.
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Abstract

Gender perception first begins to take shape in the family. With the individual starting school, this
perception is reinforced, or changes occur in this perception. The role of education in the individual's
gender perception is an undeniable fact. Curricula, textbooks, teacher behaviors, and school culture
affect gender perception. Due to the individual's gender; evaluation according to norms different from
the other gender, differentiation of social sanctions, limitation of the recognized rights; in terms of
individual development and human rights, it should not be accepted. The aim of this study is; it is to
reveal the importance given to gender equality and the deficiencies identified in the 4th grade "Human
rights, citizenship and democracy" curriculum and textbook. The study is a qualitative research
prepared by document analysis. Findings of the study; there is an emphasis on gender equality in the
texts in the textbook. However, the images in the book show gender inequality. While the professions
are represented in the pictures, stereotypes are seen. While the emphasis is on "human" in the
acquisitions, the representations are given with animal pictures. There are 104 female images in the
textbook, while 196 male images are included. If it is desired to create a society based on gender
equality: things to do in terms of textbooks, The Book Review Commission of the Board of Education
and Discipline should carefully examine the textbooks prepared by publishing houses. Textbook
authors should write texts that will reinforce students' perception of gender equality. Textbook
authors should include texts and images that will change the perception of gender and stereotyped
profession.

Keywords: Gender, Gender equality, Textbook, Citizenship.
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GIRIS
Her toplum, her siyasi otorite varligmin devami icin belli normlarin devam etmesini
istemektedir. Bu durum sosyallesme ile baslayan toplumsallagsma ile devam eden bir siireg
olarak goriilmektedir. Toplumsallagma siirecinde ilk roller ve sosyal gevre; aile sinirlari ile dar
bir ¢ergeveden ibarettir. Bireyin okula baslamasi, arkadas gevresi, medya vb. bireyler arasi

etkilesimde oldukca etkilidir. Bu etkiler ile birey kimligini sekillendirmeye baslar ve toplumsal
uyum saglamak icin gerekli davranislar1 bu sosyal gerceve ile kazanir.

Okulun temel amaglarindan birisi de Ogrencileri toplumsallagtirmak, gerekli bilgi ve
becerilerle donatarak iiretici bireyler olmalarini saglamak ve toplumun kiiltiirel degerlerini
yeni kusaklara aktarmak olarak ifade edilmektedir (Esen ve Bagli, 2002). Kiz ve erkek ¢ocuklar
toplumsallasma stireclerinde gesitli oyun, etkinlik, meslek, duygu, davranis ve tutumlarin
kendileri igin uygun olup olmadigini ayirt etmeye baslarlar (Dokmen, 2017).

Bu toplumsallagsma siirecinde birey icinde yasadig1 toplumun toplumsal cinsiyet rollerini de
kazanmis olur. Cinsiyet (sex), dogustan getirdigimiz biyolojik ozelliklerimiz olarak kabul
edilmektedir. Toplumsal cinsiyet (gender); toplum ve kiiltiir tarafindan yapilandirilmas,
biyolojik cinsiyetten ayri olarak gelisen cinsiyet kimligi, statii ve sorumluluklar1 ifade
etmektedir (Castillo ve Cecilia, 2006). Toplumsal cinsiyet rolleri ise toplum tarafindan
olusturulmus ve bireylere toplumsallasma siirecinde 6gretilmis rollerdir (Celik, 2008).

Toplumsal cinsiyet terimi 1970’li y1llarda alan yazinda kullanilmaya baglanmigtir. Ann Oakley
(1972) “Sex, Gender ve Society’ (Cinsiyet, Toplumsal Cinsiyet ve Toplum) adl1 eserinde cinsiyet
ve toplumsal cinsiyet ayrimini konu edinmistir. Boylece bu kavram tartisilmis ve kullanimi
artmaya baslamistir.

Dokmen’e gore toplumsal cinsiyet (gender) kavrami kadin ya da erkek olmaya toplumun ve
kiiltiiriin yiikledigi anlamlarin ve beklentilerin ifadesidir; kiiltiirel bir yapinin karsiligidir ve
genellikle bireyin biyolojik yapist ile de bag1 bulunan psikolojik 6zelliklerini de kapsamaktadir
(Dokmen, 2017).

Cuddy, Fiske ve Glick (2004)" e gore, toplumsal cinsiyet kalip yargilar1 erkekler igin de gegerli
olmasina ragmen erkeklere ait olan 6zellik ve rollere daha olumlu degerler yiiklenmektedir.
Bu durumda, kadinlarin farkli bigimlerde ayrimciliga maruz kalmalarina yol agmaktadir (akt.
Demirel, 2009). Toplumda kadmin ve erkegin 6zel ve kamusal alandaki sinirini, toplumsal
hayata ne kadar katilacagimi ve nasil temsil edilecegini toplumsal cinsiyet rejimi belirler
(Okten, 2009).

Toplumsal cinsiyet kokeni eskilere dayanmaktadir. Ornegin, Orta caga bakildiginda “Kadimin
ruhu var midir, yok mudur?” sorusunun din adamlari, filozoflar arasinda tartisildig:
gortilmektedir. Kadinlar Tanr1 karsisinda esit insan olduklarmi kanitlamaya ¢alismislardir
fakat miicadeleler bireysel gerceklesmistir. 14. yy’da “Kadinlar Kenti (La cite des dames)”
kitabinda Christine de Pizan kadinlarin duygularini asagida verildigi gibi ifade etmistir (Akt.
Berktay, 2013).

“Higbir giinah kadminki kadar biiyiik degildir diyorlar ama kadinlar adam &ldiirmezler, kentleri yakip
yikmazlar, halki ezmezler, topraklari yagmalamazlar, sahte sozlesmeler diizenlemezler. Kadinlar
sefkatli, nazik, yardimsever, alcak goniillii, sag duyulu varliklardir.”

1789’da Fransiz Insan ve Vatandaslik Haklar1 Bildirgesi ile insanin dogustan birtakim haklara
sahip oldugu kabul edilmistir. Fakat sozlesmede gegen ‘insan’ ifadesi sadece erkekleri
kapsamigtir (Sugur, 2000). 1791"de Kadmin ve Kadin Yurttagin Bildirgesini yayinlayan
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Olympe De Gouges, insan haklarinin kadinlara da taninmasi gerektigini ifade etmistir
(Donovan, 2016).

Toplumda kadinin haklarini ¢ogaltmak, erkeginkiler seviyesine ¢ikarmak, esitlik saglamak
amacimi giiden diisiince akimi, kadin hareketi (TDK, 2021) olarak tamimlanan feminizm,
bilincinin igerigini 19. yy. itibariyle su bes unsur olusturmustur (Berktay, 2013):

-Kadinlarin bagiml bir toplumsal grup olduklarinin ve bu gruba dahil olmak nedeniyle haksizliga
ugramis olduklarinin farkina varmalari,

-Bagimli konumlarinin dogal degil, toplumsal/kiiltiirel olarak belirlenmis bir olgu oldugunu

anlamalari,

-Bu durumun degistirilmesi i¢in bagimsiz miicadele hedeflerinin ve stratejilerinin tanimlanmasi,
-Hedeflere ulasmak agisindan kadinlar arasi dayanisma duygusunun ve pratiklerinin olusturulmasi,
-Gelecege iliskin alternatif bir vizyon gelistirilmesi.

20. yy’da 6nemli bir adim atilarak Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan 10 Aralik 1948
de Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi kabul edilmistir. Bu beyannamede din, dil, irk, renk,
cinsiyet, siyasal goriis, ulusal koken gibi bir ayrim yapilmaksizin herkesin insan hak ve
ozgiirliiklerinin tiimiine sahip oldugu kabul edilmistir (Sugur, 2000). 1979 yilinda Kadinlara
Kargs1 Her Tiirlii Ayrimciligin Onlenmesi Sozlesmesi (CEDAW) Birlesmis Milletler tarafindan
kabul edilmistir. Bu s6zlesme ile insan haklar1 belgelerinde ve uluslararas: hukukta kadinlarin
ozgiil problemlerinin tam olarak yansitilmadigi belirtilmis, “kadinlarin insan haklar1”
kavrami, uluslararasi hukuk metinlerinde giderek daha fazla yer almaya baslamistir (Berktay,
2004).

Kadina toplumda erkekle esit olarak yer verilmemesi, kadinin arka planda birakilmasi pozitif
ayrimcilik kavraminin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Pozitif ayrimcilik tarihsel olarak dislanmis
gruplarin egitim basta olmak tiizere siyaset, istihdam gibi alanlara katilimlarini saglayarak,
dislanmis gruplara temsil imkani olusturmaya c¢alisan bir dizi kuramsal politika ve
uygulamayi ifade etmektedir (Oztan, 2004).

Flowers’a gore toplumsal cinsiyet egitimi, toplumsal cinsiyet bilincinin olusumu ile baslar.
Toplumsal biling, toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin olumsuz etkilerini ayirt etme ve
onlardan ortaya c¢ikan esitsizliklerin giderilmesi anlaminda kullanilmaktadir. Toplumsal
cinsiyet egitimi ile kiz ¢ocuklarmin egitimi, kadinlarin kamusal alanda s6z sahibi olmasi,
bagimsiz bir kisilik gelistirmesi saglanabilir. Erkeklerin de basarisizlik korkusunun iistesinden
gelmesi, daha az saldirgan olmalarinin saglanmasi sonuglari elde edilebilir (Flowers, 2009).

Toplumsal cinsiyet rollerinin kazamilmasinda okul o6nemli bir yere sahiptir. Bireyin
toplumsallasmasi ve kiiltiiriin aktarimini saglayan okul bu islevini gesitli ara¢ ve materyallerle
gerceklestirmektedir. Ders kitaplar1 egitimin vazgecilmez bir araci olarak goriilmekte ve
programin amaglarini 6grenciye agik ve ortiik mesajlarla iletmektedir (Bastiirk, 2006; Bayrakgi,
2005; Tietz, 2007). Ozellikle ilkdgretim diizeyindeki ogrencilerin tarihsel algilarmi ve
toplumsal konumlarimi sekillendirmek icin ders kitaplar1 olduk¢a Onemli bir aragtir
(Glimiisoglu, 2016).
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Ders kitabi, cocugun yasadig kiiltiir ile biitiinlesmesini saglayan, o toplumun yasam bi¢imini,
kiiltiiriinti gelenek ve goreneklerini, felsefesini, etkilesim bicimlerini 6greten ilk kaynaktir
(Bastiirk, 2006).

Tiirkiye’de toplumsal cinsiyete bakildiginda; Modern Tiirkiye'nin kurucusu Atatiirk’tin kadin
erkek esitligini vurguladig ifadeleri dikkat gekmektedir (Akt. Unan, 1959):

“Bir toplum, cinslerden yalniz birinin yiizyilimizin gerektirdiklerini elde etmekle yetinirse, o toplum
yarl yariya zayiflamis olur... Bizim toplumumuzun ugradig1 basarisizliklarin sebebi, kadinlarimiza
kars1 ihmal ve kusurun sonucudur... Bir toplumun bir uzvu faaliyette bulunurken 6teki uzvu atalette
olursa, o toplum felce ugramis demektir... Bizim toplumumuz i¢in ilim ve fen ltizumlu ise, bunlar1 ayni
derecede hem erkek ve hem de kadinlarimizin elde etmeleri gerekir... Bundan dolay1 kadinlarimiz ilim
ve fen sahibi olacaklar ve erkeklerin gectikleri biitiin 6gretim basamaklarindan gegeceklerdir... Kadinlar
toplum yasaminda erkeklerle birlikte yiiriiyerek birbirinin yardimcisi ve destekgisi olacaklardir (31
Ocak 1923, Izmir).”

“Bir toplum, bir millet, erkek ve kadin denilen iki cins insandan meydana gelir. Kabil midir ki, bir
kiitlenin bir parcasinu ilerletelim, digerini Oylesine birakalim da kiitlenin hepsi yiikselme serefine
erisebilsin? Miimkiin miidiir ki, bir toplulugun yaris1 topraklara zincirlerle bagh kaldikca diger kismi
goklere yiikselebilsin? (30 Agustos 1925, Kastamonu)”

3 Mart 1924’te Tevhidi Tedrisat Kanunu ile Tiirkiye’de kadin ve erkege esit egitim hakk:
verilmistir. Miifredat kiz ¢ocuklarina insan olduklari, 6zgiir olduklari bilinci verecek sekilde
hazirlanmistir (Dogramaci, 1988).

Tiirkiye, toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasin1 amaglayan uluslararasi iki belgeye 1995'te
Pekin Eylem Planina ve 1985'te de Kadina Karsi Her Tiirlii Ayrimaligm Kaldirilmas:
(CEDAW) sozlesmesine katilmigtir. Pekin Eylem Plani, toplumsal cinsiyete duyarli 6gretim
programlarinin her sinif diizeyi i¢in olusturulmasini ve uygulanmasini éngormektedir. Ayrica
imzalayan iilkeleri, ‘erkek ¢ocuk ve yetiskin erkeklerin degisen toplumsal cinsiyet rolleri ve
sorumluluklar: gercevesinde egitim materyallerini kaliplasmis cinsiyet rollerinden bagimsiz
politikalar gelistirmekle sorumlu tutmustur’ (UNICEF, 2003). CEDAW’in 10. maddesinde ise
okul dgretim programlarmin ve ozellikle okul ders kitaplarmin incelenmesi 6gretim yontem
ve tekniklerinin yeniden diizenlenmesinin gerekliliginden s6z edilmistir (UNICEF, 2003). 2003
yilinda UNICEF'in hazirladig1 “Egitimin Cinsiyet Agisindan Incelenmesi” raporunda &gretim
programinda, ders materyallerinde, ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet rollerinden
arindirilmadigini belirtmistir. 16 Temmuz 2009 da “Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet
Ayrimcaligl” konulu calistay diizenlenmistir. Calistay, ders kitaplarini toplumsal cinsiyetten
arindirmak igin neler yapilmasi gerektigiyle ilgili yapilmastir.

2010 yilinda Kadmin Statiisti Genel Miidiirliigii (KSGM)'niin raporunda; ders kitap setlerinde
metin ve gorsellerde kiz-erkek 6grenci sayilarinin esit tutuldugu ve aile ile ilgili kazanimlarda
anne baba rollerinde; demokratik yapiya ve kadin erkek esitligine dikkat ¢ekildigi yoniinde
ifadeler raporda belirtilmistir. Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi (TTKB) himayesinde
“Toplumsal Cinsiyet Esitligi Komisyonu” kurulmustur. Komisyonun, 6gretim programlarini,
ders kitaplarmi cinsiyet ayrimcili§indan arindirmak igin tarama yaptig1, metinlerin cinsiyet
esitligi on planda tutularak yeniden diizenlendigi dogrultusunda ifadeleri de raporda yer
almaktadir (KGSM,, 2010).

7 Mayis 2015'te “Toplumsal cinsiyet esitligine duyarh iiniversite ¢alistay1” diizenlendi.
Calistay dort tema tizerinde yogunlasti. (1) Toplumsal cinsiyet esitligi dersinin zorunlu ders
olarak miifredata dahil edilmesi, (2) tiniversite ortaminda siddet, cinsel taciz, istismar ve
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mobing, (3) tiniversitelerde toplumsal cinsiyet esitliginin genel kabul gérmesinin saglanmasi,
(4) tniversitelerin yoneticilerine idari ve akademik personeline toplumsal cinsiyet esitligi
farkindaligimin kazandirilmast.” Calistay raporu YOK’e sunuldu, 2016-2020 kadna yoénelik
siddetle miicadele ulusal eylem planinda “Yiiksekogretim Kurulu'nun 28.05.2015 tarihli Genel
Kurul Toplantisinda alman karar dogrultusunda tiim fakiilte ve lisans programlarinda
toplumsal cinsiyet esitligi, kadina yonelik siddet, kadin erkek esitligi ve kadinin insan haklari
konularim1 kapsayan derse yer verilmesi saglanacaktir.” Bu karar dogrultusunda
yliksekdgretim diizeyinde “toplumsal cinsiyet esitligi” dersinin iiniversitelerin yetkili
kurullarinca alinacak kararlar dogrultusunda zorunlu veya se¢meli ders seklinde yer almas:
veya her yariyil bu konuda bir bilimsel etkinlik diizenlenmesi karara baglanmistir (YOK,
2015a).

TTKB’de belirlenen degerlendirme kriterlerinden biri de verilen 6rneklerde ve kullanilan
karakterlerde cinsiyet acisindan makul bir denge gozetilmesidir (KGM, 2017). Kadmin
Giiglenmesi ve Strateji Belgesi ve Eylem Plani’'nda da (2018-2023) toplumsal cinsiyet esitligi
egitim boliimiinde de ayni bilgilere tekrar yer verilmistir.

BM Siirdiiriilebilir Kalkinma Zirvesinde kabul edilen “2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma
Hedefleri (2015)” 17 adet siirdiiriilebilir kalkinma hedefi ve 169 alt basliktan olusmaktadir.
Stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinden birisi de “Toplumsal cinsiyet esitligini saglamak ve
kadinlarin ve kiz cocuklarmmin toplumsal konumlarmi giiclendirmek” olarak ifade
edilmektedir. “(a)Kadinlara ve kiz ¢ocuklarina yonelik her tiirlii ayrimciligin her yerde sona
erdirilmesi, (b)toplumsal cinsiyet esitliginin ilerletilmesi kadimnlarin ve kiz ¢ocuklarinin her
diizeyde giiclenmeleri igin saglam politikalarin ve yasal olarak uygulanabilir mevzuatlarin
kabul edilmesi ve gii¢lendirilmesi” maddelerine yer verilmistir.

Kadina Yonelik Siddetle Miicadele Eylem Plan1 (2016-2020) Farkindalik yaratma ve zihniyet
doniistimii baghiginda; Faaliyet 2.5. “Okul Oncesi egitimden baglayarak orgiin ve yaygin
egitimin tiim kademelerinde kadina yonelik siddet ve toplumsal cinsiyet esitligi kapsaminda
mevcut egitim miifredatlari/programlar: incelenerek, ihtiya¢ duyulmasi halinde revize
edilecek ve etkin uygulanmasi saglanacaktir.” ifadeleri yer almaktadir. Ayrica “Ders Kitaplar:
ve Egitim Araglar1 YOnetmeligi uyarinca “egitimcilerin, kitaplari, temel insan hak ve
ozgiirliiklerini destekleyen ve her tiirlii ayrimcilig1 reddeden bir perspektifle elektronik olarak
degerlendirecegi bir sistem bulunmaktadir. Bu ¢ercevede, ders kitaplarmin ayrimcilik igeren
resim, ifade ve benzeri 6gelerden arindirilmasi ¢alismalar: stirdiiriilecektir.” ifadeleriyle de
desteklenmistir.

Milli Egitim Bakanligi'min imzaladigr protokollerde cinsiyet ayrimciligini engellemek
amaglansa da ders kitaplarinin cinsiyet ayrimciligindan arindirilamadig: goriilmektedir (Eres,
2006). Ders kitaplar: cinsiyet rolleri agisindan acik bir sekilde kelimeler, ortiik mesajlar ve
hayaller icermektedir (Tietz, 2007). Toplumsal cinsiyet esitligine dayali bir toplum igin ders
kitaplarinin toplumsal cinsiyet esitligine; 6gretim programi, gorseller, metinler ile uygun
olmasi beklenmektedir.

Ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet esit(siz)ligi ile ilgili bir¢ok ¢alisma da yapilmistir.
Glimiisoglu (2008) calismasinda, 1920’den 1945’e kadar ve 1945 sonrasi yaratilmak istenen
kadin imgesinin farkli oldugunu ifade etmistir. 1920-45 arasinda ders kitaplarinda kadimnlar
cocuklara tilkeyi, uygarligi Ogreten olarak resmedildigi, fakat 1950’den sonra ailenin
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hizmetgisi gibi yansitildigin1 belirtmektedir. Gilintimiizden on yil Onceye gore ders
kitaplarinda agik cinsiyet esitsizliginin olmadigini, fakat ortiilii cinsiyetci iletilerin daha fazla
oldugu da ¢alismada vurgulanmaistir.

Giines (2008)in aragtirmasida 1990-2006 arasinda TTKB tarafindan onayl1 yetmise yakin ders
kitab1 incelenmistir. 1990-2006 yillar1 arasinda ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet agisindan
belirgin farklar olmadig1 fakat toplumsal cinsiyet acisindan olumlu bir degisim oldugu
saptanmistir. Ayn1 zamanda ¢alismada siyasi iktidar degisikliginin ders kitaplarma etkisi
olmadigi ifade edilmistir.

Kiikrer ve Kibris (2017)'m calismasinda CEDAW 06ncesi ve sonrasi toplumsal cinsiyet esitligi
acgisindan Tiirkge ders kitaplar1 incelenmistir. 1977-1979 ile 2013-2014 yillar1 arasinda okutulan
alti ders kitabi incelenmistir. Incelenen kitaplarin gorsel ve metinlerinde erkeklerin
kadinlardan daha farkli meslek gruplari ile sunuldugu goriilmiistiir. Fakat CEDAW ile
toplumsal cinsiyet agisindan olumlu gelismeler oldugu da ifade edilmistir.

Karakus, Mutlu ve Cogkun (2018)un ¢alismasinda 2017-2018 de giincellenen zorunlu derslerin
Ogretim programlar1 incelenmis, cinsiyet¢i ifadelerin 2018 yilinda 2017'ye gore azaldig:
gortilmiistiir. 2017 programinda en ¢ok cinsiyet¢i kavram iceren ‘ders beden egitimi ve spor’
iken 2018 de cinsiyet¢i ifadelerin tamamen ¢ikarildigr goriilmiistiir. Fakat matematik
dersindeki cinsiyetci kavramlarin sayisinin 2017 programiyla kiyaslandiginda artmis oldugu
gorilmustiir.

Egitim temel insan haklar1 arasinda yer almaktadir. Egitimin igerigi ya bireyin giiclenmesine
katki saglar ya da giigsiiz olmasina dayanak olur. Okulda ilk karsilagilan ders
materyallerinden biri de ders kitaplaridir. Bu nedenle ders kitaplarmimn igerigi onem
tasimaktadir. Devletin denetiminden gectikten sonra ¢ocuklara ulasan bu ders kitaplarmin
toplumsal cinsiyet agisindan incelenmesi énemlidir. Ciinkii devlet ders kitaplar1 araciligiyla
ideolojisini gelecegin biiyiiklerine aktarirken yetistirmek istedigi bireylerin niteliklerini de
okullarda olusturur (Giimiisoglu, 2008). Bu nedenle “insan haklari, yurttaslik ve demokrasi”
ad1 verilen kitap igeriginin, toplumsal cinsiyet esitligini yansitmasi énemlidir. Incelenen ders
kitabinin daha 6nce yapilan ¢alismalarda toplumsal cinsiyet agisindan incelenmemis olmasi

aragtirmanin 6nemini artirmaktadir.
Calismanin Amaci

4. sinuf “Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi” ders kitabinda yer alan gorsellerde ve
metinlerde toplumsal cinsiyetin durumunu agiga ¢itkarmaktir. Arastirmada su sorulara cevap
aranmistir:

1- 4. stmif Insan Haklar1 Yurttaghk ve Demokrasi dersi gretim programi toplumsal cinsiyet
esitligine uygun mudur?

2- 4. sinif Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi ders kitabindaki gorsellerde kadin ve erkegin
temsil edilmesinde toplumsal cinsiyet esitligi var midir?

2. a.- 4. sinif Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi ders kitabinda yansitilan kadin ve erkegin
kisilik rollerinde toplumsal cinsiyet esitligi var midir?

2. b.- 4. sinif Insan Haklar1 Yurttaglik ve Demokrasi ders kitabindaki metinlerde toplumsal
cinsiyet esitligi ile ilgili ifadeler var midir?
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Incelemede Talim ve Terbiye Kurulu kitap inceleme kistaslar1 goz &niinde tutulmustur.
Arastirmada kullanilan ‘Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi’ 4. siif ders kitabi Mili Egitim
Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Bagskanligi'nin 28.05.2018 tarih ve 78 sayili karar ile 2018-2019
ogretim yilindan itibaren kullanilan ders kitabidir. Incelenen ders kitabi; Altay, Ay, Ertek,
Polat, Selmanoglu ve Yal¢in (2018) tarafindan yazilmistir.

YONTEM

Aragtirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi, hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini
kapsar. Belli bir amaca yonelik kaynaklar1 bulma, okuma, not alma ve degerlendirme
islemlerini kapsayan bir arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Calisma Materyali

Calismada Altay, Ay, Ertek, Polat, Selmanoglu ve Yal¢in (2018) tarafindan yazilan ‘4. Smaf
Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi’ ders kitab: incelenmistir.

Verilerin Analizi

Ders kitabindan elde edilen veriler betimsel analize tabi tutulmustur. Incelenen ders kitabinda
toplumsal cinsiyet ile ilgili metinler, gorseller vb. betimsel analizi yoluyla ¢oziimlenmistir. Bu
analizde amag, bulgular: diizenlenmis ve yorumlanmuis bir sekilde okuyucuya sunmaktir. Elde
edilen bulgular Once sistematik ve agik bigcimde betimlenir. Daha sonra betimlemeler
yorumlanir neden-sonug iligkileri irdelenir, birtakim sonuglara ulasilir (Yildirim ve Simsek,
2016).

BULGULAR

1) Insan haklari, Yurttaghk ve Demokrasi Ogretim Programinda Toplumsal
Cinsiyet Esitligi Bulgular:

“Insan Haklari, Yurttaglik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi, 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu'nda ifade edilen Tiirk Milli Egitimi'nin Genel Amaclar1 ve Temel Ilkeleri
dogrultusunda;

- Insani degerleri benimseyen,

-Hak ve 6zgiirliiklerin kullanilabilmesi igin sorumluluk iistlenen,

- Insan haklar1 ve demokrasi kiiltiiriiniin gelistirilmesi icin adaleti ve esitligi gdzeten,
-Is birligine ve bilgiye dayali demokratik karar alma siireglerine katilan,

- Ortak yasama iligkin sorunlarin ¢oziimiinde uzlas: arayan,

-Kurallara uyarak hak ve 6zgiirliiklerin korunmasina ve gelistirilmesine destek olan,

-Aktif yurttasligi benimseyen ve buna uygun davranan,
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-Birlikte yasama kosullarinin iyilestirilmesi ve gelistirilmesi i¢in sorumluluk {istlenen,

-Cumhuriyet ve degerlerinin insan haklari, yurttashk ve demokrasi alanindaki gelismelere
katkisini bilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.”

Amaglara bakildiginda insan haklari, demokrasi, hak ve oOzgiirliik, esitlik, is birligi vb.
vurgusu Ortiik olarak toplumsal cinsiyet esitligi vurgusu yapildigini diisiindiirmektedir.

Insan haklari, yurttaglik ve demokrasi dersi 6gretim programi alt1 {initeden olugsmaktadr; (1)
Insan Olmak, (2) Hak, Ozgiirliik ve Sorumluluk, (3) Adalet ve Esitlik, (4) Uzlagi, (5) Kurallar,
(6) Birlikte Yasama.

4.s1mf “Insan Haklar1 ve Demokrasi’ dgretim programi incelendiginde diger {initelerde sinifta
Ogretmenin toplumsal cinsiyet esitli§i vurgusu yapabilmesine Ortiik olarak olanak
tanimaktadir. Fakat 3.linite (adalet ve esitlik) kazanim ve acgiklamalarin da agik sekilde
toplumsal cinsiyet esitligi vurgusu goriilmektedir.

Unite 3: Adalet ve Esitlik
Y.4.3.1. insanlarin farkliliklarina sayg1 gosterir.

Insanlar arasindaki farkhiliklarin dogal oldugu ve bunun ayrimciliga neden olmamasi
gerektigi vurgulanur.

Farkliliklarin kimi zaman farkli haklara (¢ocuk haklari, kadin haklari, engelli haklar1 vb.) sahip
olmay1 gerektirdigine deginilir.

Y.4.3.2. Adalet ve esitlik kavramlarini birbiriyle iliskili olarak aciklar.
Adalet ve esitlik kavramlarinin farklarma deginilir.

Adalet ve esitlik baglaminda cinsiyet esitligi, pozitif ayrimcilik konular1 (dezavantajlilar,
engelliler, cocuklar ile ilgili ornekler gibi) ele alinir.

Y. 4.3.3. Insanlarin hak ve 6zgiirliikler bakimindan esit oldugunu bilir.
Esitligin kurallar ve yasalar ile giivence altina alindigina deginilir.
Y.4.3.4. Adaletin veya esitligin saglandig1 ve saglanamadig1 durumlar karsilastirir.

Karsilagtirmalar; demokrasi kiiltiirii, birlikte yasama, uzlasi, ¢catisma baglamlarinda érneklerle
ele almnir.

Y.4.3.5. Adil veya esit davranilmadiginda insanlarda olusabilecek duygular a¢iklar.
Ogrencilerin empati kurmalarini saglayabilecek drneklere yer verilir (MEB,2018).

2) insan haklari, Yurttaslik ve Demokrasi Ders Kitab1 Bulgular

4.sinuf ‘Insan Haklar1 ve Demokrasi’ kitab1 toplumsal cinsiyet perspektifinden incelenirken
Talim Terbiye Kurulunun ders kitab: inceleme kriterlerinden ‘Anayasa, kanunlar ve ilgili
diger mevzuata aykirilik bulunmamalidir.” baghig: altinda yer alan;
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“Verilen Orneklerde ve kullamilan karakterlerde kadin ve erkek dagilimi acisindan makul bir denge
gozetilmelidir.

“Kadn erkek temsilinde isnat, on yargi, kalip yargr vb. bulunmamalhdir (ITTKB, 2019).” maddeleri
goz oniinde tutulmustur.

a) Gorsellerde toplumsal cinsiyet:

Tablo 1.
Ders kitabinda yer alan gorsellerin cinsiyete gore durumu
Kadin gorseli Erkek gorseli Toplam Insan Gorseli
104 196 300

Ders kitabinda 196 erkek,104 kadin gorseli bulunmustur. Goriildiigii gibi ilgili ders kitabinda
erkek gorselleri kadin gorsellerinden ¢ok daha fazladir.

Tablo 2.

Kadin ve erkeklerin temsil ettigi mesleklerde toplumsal cinsiyet
Meslek grubu Kadin Erkek
Ogretmen 5 1
Hakim - 1
Esnaf - 1
Zabit katibi 1 -
Trafik polisi - 1
Tiyatro Oyuncusu/sanatgi 1 1
Haber muhabiri - 1
Toplam 7 6

Kitap iceriginde yedi farkli meslek grubu yer almaktadir fakat erkek gorsellerinde alt1 meslege
yer verilirken, kadin gorselleri ti¢ meslekle sinirli kalmusgtir.

b) Kadin ve erkegin kisilik rollerinde toplumsal cinsiyet:

Kitaptaki gorsellerde genellikle kadin ve erkeklere tiyatro salonu, mahkeme salonu, otobiis
durag gibi toplu yasam alanlariyla yer verilmistir. Bu toplu gorsellerde erkek gorsellerinin
sayisinin kadin gorseli sayisindan fazla oldugu goriilmiistiir.

Kitapta yardima ihtiyaci olan iki insan gorselinin ikisinde de kadin gorseline yer verilmistir
(say. 82,95), (Resim 1. ve Resim 2.).
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Resim 1. Yardima ihtiyac duyan kadin gorseli ~ Resim 2. Yardima ihtiyac duy

(s. 82) (s. 95)

A &

an kadin gorseli

¢) Kitaptaki metinlerde toplumsal cinsiyet ile ilgili ifadeler:

Kitapta toplumsal cinsiyet esitsizligine neden olacak ifade yer almamaktadir. Toplumsal
cinsiyet esitligi bulgular ise;

Insan haklar: evrensel bildirgesi ilk maddesi: “Biitiin insanlar 6zgiir, onur ve haklar bakimindan esit
dogarlar” (say.15).

Cumhuriyet Demek siirinde “kadin erkek esit” ifadesi (say 39).

‘Farkliliklara sayg1” konusunda “kadinlarin ¢alisma hayatina katilimini artirmak, cocuk ve yashlari
koruyucu ozel yasalar ¢ikarmak adaleti saglamaya yonelik uygulamalardir” (say. 48).

“Toplumsal yasamda bireyler arasinda haklar bakimindan ayrim gozetilmemesi ve var olan ayrimlarin
ortadan kaldirilmast esitlik ilkesi ile miimkiindiir.” (say.50).

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasas: 10. Maddesine gore “...kadinlar ve erkekler esit haklara sahiptir.” (say.
50).

SONUC VE TARTISMA

Insan haklar, yurttaslik ve demokrasi 6gretim programi incelendiginde 6zellikle “Adalet ve
Esitlik” initesi kazanimlarinda ve aciklamalarinda toplumsal cinsiyet esitliginin vurgulandig:
goriilmektedir. Fakat “Insanlarin farkliliklarina sayg1 gosterir.” Kazanimi ve agiklamasinin
(Kazanimin agiklamast: Insanlar arasindaki farkliliklarin dogal oldugu ve bunun ayrimciliga
neden olmamasi gerektigi vurgulanir. Farkliliklarin kimi zaman farkl haklara (¢ocuk haklari,
kadin haklari, engelli haklar1 vb.) sahip olmay1 gerektirdigine deginilir.) Insan gorselleri yerine
hayvan gorselleriyle verilmesi TTKB'nin kitap inceleme kriterlerinden “3.1.6. Igerik (etkinlik,
kavram, terim, 6rnek, formiil, anlatim dili, gorsel 6geler vb.) ilgili yas ve sinif seviyesine uygun
olmalidir.” maddesine uygun olmadig1 diisiiniilmektedir. 9-10 yas Ogrencilerinin
“Insanlarin  farkliliklarma  saygi  gosterir.” Kazanimimin  insan figiirleriyle

gorsellestirilmesinin gelisim agisindan daha uygun olacag: diistintilmektedir.

Kitapta yer verilen gorsellerde 104 kadin gorseline karsilik 196 erkek gorseli TTKB'nin kitap
inceleme kriterlerinden “Verilen Orneklerde ve kullanilan karakterlerde kadin ve erkek
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dagilimi acisindan makul bir denge gozetilmelidir.” Maddesine aykiri bulunmustur. Ozdemir
ve Karaboga (2019) nin ortaokul matematik ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet ¢alismasinda
da erkek gorsellerinin kadin gorsellerinden fazla oldugu ifade edilmistir. Karabulut (2021)" un
ve Ozer, Karatas ve Ergiin (2019)iin ders kitab1 iizerine yaptig1 galisma bulgular1 da bu
calismayi desteklemektedir.

Kadin ve erkek gorselleri meslek gruplarina gore incelendiginde kadmnlarin 6gretmen, zabat
katibi ve tiyatro sanatgisi olarak yansitilirken erkeklerin 6gretmen, hakim, trafik polisi, haber
muhabiri vb. yansitilmasi mesleklere dair kaliplasmis yargilar1 yansitmaktadir. Bu durum
TTKB'nin kitap inceleme kriterlerinden “Kadin erkek temsilinde isnat, 6n yargi, kalip yarg:
vb. bulunmamalidir.” maddesiyle gelistigi diistintilmektedir. Ozdemir ve Karaboga (2019) nin
calismasinda da meslekler agisindan erkeklerin daha gesitli meslek gruplarinda yer verildigi
gortilmiistiir. Sonmez ve Dikmenli (2021)'nin Sosyal bilgiler ders kitabmin toplumsal cinsiyet
agisindan incelendigi ¢alismasinda da meslek secimlerinde toplumsal cinsiyet esitsizligi
gorilmustiir.

Ders kitabina kadin ve erkegin kisilik rollerinde toplumsal cinsiyet agisindan bakildiginda
kitapta yardima ihtiyaci olan iki yetiskininde kadin gorseliyle verilmesi toplumsal cinsiyet
esitsizligini diisiindiirmektedir. Kitaptaki gorsellerde kalip yargilarin ders kitaplarn ile
aktarimi okul siralarindan toplumsal yasama tasinmaktadir. Bu durumda toplumlarin,
toplumsal cinsiyete dair olusturduklar1 yanls yargilari degistirememelerine yol agan en giiglii
nedenlerden biri olmaktadir.

Kitaptaki metinlerde toplumsal cinsiyet esitsizligine neden olacak herhangi bir ifade yer
almamaktadir. Unitelerde toplumsal cinsiyet esitligini vurgulayan ifadelere yer verilmistir.

Toplumsal cinsiyet esitligi hedefleniyorsa;

Talim ve Terbiye Kurulu Kitap Inceleme Komisyonu yayinevlerinin hazirladiklar: ders
kitaplarinu titiz bir sekilde incelemelidir.

Ders kitab1 yazarlari, 6grencilerin toplumsal cinsiyet esitligi algisini pekistirecek metinler
yazmalidir.

Ders kitab1 yazarlar: toplumsal cinsiyet ile kaliplasmis meslek algisini degistirecek metinlere
ve gorsellere yer vermelidir.

Ders kitaplarini yazan komisyonlarda gorsel tasarim uzmani, dil uzmani ve egitim bilimcilerin
yani sira toplumsal cinsiyet konusunda egitim almis kisilere de yer verilmelidir.
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