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Ogretmen Adaylarinin insan Haklarina Iliskin Algilarr™
Celalettin CELEBI *

L Necmettin Erbakan Universitesi, Konya, Tiirkive, celalcelebi75@gmail.com
*Bu ¢alisma 22-25 February 2021 tarihinde International Symposium of Scientific Research and Innovative Studies Sempozyumunda sozlii bildiri
olarak sunulmustur.

Makale Bilgileri 0z

Makale Gegmisi

Insanhigin diinya {izerindeki varligiyla es zamanli olan insan haklari, kavram olarak Ikinci Diinya

Gelis: 03.05.2021 Savasi’nin sonrasinda yayginlik kazanmis ve evrensel diizeyde ele alinan bir konu olmustur. Ulusal ve
Kabul: 27.05.2021 uluslararas1 diizeyde birgok tedbir alinmasma ve diizenleme yapilmasina karsi diinya genelinde ciddi
Yayn: 30.06.2021 anlamda insan haklari ihlalleri meydana gelmektedir. Bu ¢alisma ile 6gretmen adaylarinin insan haklariyla

] ilgili algilarinin belirlenmesi amaclanmistir. Calismaya Necmettin Erbakan Universitesi Eregli Egitim
Anahtar Kelimeler: Fakiiltesi Tiirkge ogretmenligi, Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanhik ve Ilkdgretim Matematik
Insan haklari Ogretmenligi boliimlerinde egitim goren 42 6gretmen aday1 katilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden
insan haklari ihlalleri olgu bilim desenin kullanildig1 bu calismada veriler zihin haritalar1 teknigi ile toplanmustir. Verilerin
analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen veriler, insan haklariyla
ilgili temel kavramlar, ihlaller, ihlallerinin nedenleri, ¢6ziim yollar1 bashig: altinda analiz edilmigtir.
Ogretmen adaylarina goére cinayet, kadina ve ¢ocuga yonelik siddet, cocuk isciligi, ayrimcilik, din ve
vicdan Gzgiirliigiiniin engellenmesi, diisiince ve ifade 6zgurliigiin engellenmesi konularinda insan haklari
ihlalleri meydana gelmektedir. Ogretmen adaylar1 insan haklar1 ihlallerinin yasalarin yetersiz olmasi,
demokrasi eksikligi, siyasi, dini, toplumsal yapi, etnik sorunlar, savaslar, terér saldirilari, somiirgecilik,
soykirim, bilingsizlik, bencillik, yoksulluk, ekonomik sikintilar gibi nedenlerden kaynaklandigini
diisiinmektedirler. Ogretmen adaylar1 bu ihlalleri 6nlemek i¢in kamusal alanda insan haklarini koruyucu
yasa ¢ikarma ve etkin bigimde uygulama, ayrimcilik yapmama, ¢ocuk ve aile egitimi diizenleme, toplumu
bilinglendirme, politika gelistirme gibi diizenlemeler yapilmasinin yan1 sira baskalarina kars1 saygi, sevgi,
empati gibi degerlerin kazandirmanin gerekli oldugunu distinmektedirler. Bulgulardan hareketle 6gretmen
adaylarinin insan haklariyla ilgili temel kavramlar, ihlaller, ihlallerin nedenleri ve ihlallerin ¢6ziimiine
yonelik farkindaliga sahip olduklari sdylenebilir.

Zihin haritalar1

Perceptions of Teacher Candidates on Human Rights

Article Info ABSTRACT

Article History Simultaneous with the existence of humanity in the world, human rights, after the Second World War, have

Received: 03.05.2021 pecome a widespread concept and a universal issue. At national and international levels, serious human rights
Accepted: 27.05.2021 violations have been taking place around the world despite many measures and regulations. With this study, it
Published: 30.06.2021 has been aimed to determine the perceptions of teacher candidates, about human rights. 42 teacher candidates

studying at Necmettin Erbakan University, Eregli Faculty of Education in departments of Turkish Language

Keywords: Teaching, Guidance and Counseling, and Mathematics Teaching participated in this study. The
Human rights phenomenology design, one of the qualitative research methods has been adopted in the study, and the data
Human rights have been collected through mind maps technique. In the analysis of the data, describe analysis technique has
violations been used. The data obtained have been categorized under the headings of basic concepts related to human

. rights, violations, causes of human rights violations, and remedies for human rights violations. The teacher
Mind maps candidates have stated that human rights violations such as murder, violence against women and children,

abuse, child labor, language, religion, race, gender discrimination, denial of the right to education, prevention
of freedom of religion and conscience, and prevention of freedom of thought and expression occur. Moreover,
teacher candidates think that violations of human rights occur because of inadequate laws, lack of democracy,
political, religious, social structure, ethnic problems, wars, terrorist attacks, colonialism, genocide,
unconsciousness, selfishness, poverty, and economic difficulties. In order to prevent those violations, teacher
candidates think that it is necessary to make regulations such as making and implementing effective laws to
protect human rights in the public sphere, educating children and families, being a non-discriminant person,
getting public awareness, developing policies, and gaining affective qualities such as respect for others, love
and empathy. It can be concluded that the teacher candidates have knowledge about the basic concepts of
human rights, violations, causes of violations and their solutions.

“This article is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0 International License (CC
BY-NC 4.0)"
BY NC

Atif/Citation: Celebi, C. (2021). Ogretmen Adaylarinin insan Haklarmna iliskin Algilari. Necmettin Erbakan Universitesi Eregli
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(1), 1-15.
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GIRIiS

Insanligin “insan haklar1” igin yapti§1 miicadelenin tarihi eski zamanlara dayanmasina ragmen insan
haklarinin terim olarak kullanilmasi literatiirde yenidir. insanlar su an sahip olduklar1 haklar1 elde edebilmek
i¢in zahmetli ve yogun bir gayret gostermislerdir. insan haklar1 bu zor siireglerin sonucunda sosyal ve ahlaki
bir deger olarak herkesin iizerinde hem fikir oldugu ortak bir anlayisa sahip deger haline gelmistir. “Insan
haklar1” terimi insan aklinin tiretimi sonucu 20. yiizyilin 2. ¢eyreginden sonra 6zerk hukuksal disiplin i¢inde
hukuki bir kavram olarak insanligin ortak tarihi birikimini yansitan bir iiriin olmustur (Kara, 2017). Ancak
insanligin tarihiyle es zamanli bir kavram olan insan haklari ihlalleriyle ilgili yerel ve evrensel diizeyde
birgok tedbir, yasal diizenleme vb. dnlemler alinsa da gittik¢ce artan sayida ve seviyede insan haklari ihlalleri
meydana gelmektedir.

Yapay zekanin hayatimiza girdigi, dinyamiz disinda yasam ic¢in hazirliklarin yapildigi, teknolojik
gelismelerin zirveye ciktigr 21. yiizyilin ilk g¢eyreginde savaglar, i¢ savaslar, soykirimlar, ekonomik
yetersizlikler, devletler aras1 gii¢ miicadeleleri, etnik sorunlar, kanun ve yasalarin yetersizligi, egitimsizlik,
a¢ gozlilik, gogler vb. nedenlerden dolayi diinyamizda artan sayida insan; cinayet, siddet, tecaviiz,
yoksulluk, is kaybi, gbge zorlanma, yetersiz beslenme, barinma vb. ihlallere maruz kalmaktadir. Ekonomik
gereklilikler, ailesine katkida bulunmak, toplumsal nedenlerden dolayi Birlesmis Milletler’in 2020 yili
verilerine gore, diinyada 5-17 yas araliginda, 218 milyon ¢ocuk is¢i bulunmaktadir. Sadece Tiirkiye’de 2020
yilinda Kasim ayina kadar 260 kadin cinayeti meydana gelmistir. Ayrica, kadinlar gittikge daha fazla taciz,
tecaviiz ve siddet (92 tecaviiz, 136 taciz, 731 siddet vakasi) ile karsilagsmaktadirlar (Kadin Cinayetlerini
Durduracagiz Platformu, 2020).

Birlesmis Milletler verilerine gore 2019 yili sonu itibartyla diinyada, 79,5 milyon zorla yerinden edilmis
insan, 26 milyon miilteci, 45,7 milyon kendi ilkeleri i¢ginde yerinden edilmis kisi, 4,2 milyon siginmaci
tespit edilmistir. Sadece tilkemizde 2020 sonunda 3,6 milyon Suriyeli ve 323,000 diger milletlerden insanlar
miilteci ve siginmaci olarak bulunmaktadirlar. 0-18 yas arasi ¢ocuklarin ve kadinlarin toplam sayisi ise 2
milyon 565 bin 823 kisidir (The UN Refugees Agency, 2020a, 2021b).

Insan haklar1 kavrami farkli bicimlerde tanimlanabilir. Ancak, en dikkat ¢eken niteligini baz alarak
tanimlamak gerekirse, insan haklarinin, hi¢bir ayrim gézetmeksizin biitiin insanlarin, sirf insan olmalarindan
dolay1 sahip olduklar1 haklar oldugu ifade edilebilir (Uygun, 2000). insan haklari dil, din, irk ayrimi
olmadan her bir bireyin sarta bagli olmaksizin yararlanabilecegi haklardir. Hukukta “kamu 6zgiirlikleri”,
“kamu hiirriyetleri”, “temel hak ve oOzgiirlikler” bi¢ciminde ifade edilen insan haklarinin uluslararasi
belgelerde veya anayasalarda net bir tanim1 yoktur. insan haklar1 insanin dogumla elde ettigi vazgegilmez
olarak goriillen yasama, ikamet etme, eziyet ve iskenceye tabi tutulmama, miilk edinme, inang Ozgurligi
gibi en temel haklar bu kavramm 6ziinii olusturur. Insan haklar1 uygulamada iki grupta
degerlendirilmektedir. Birinci grubu insanlara sadece insan oldugu i¢in verilen haklar olusturur ki buna
“statii haklar1” denmektedir. Yasama, eziyet gormeme, inan¢ 6zgiirliigii, miilk edinme hakki gibi haklar bu
gruba girer. Tkinci grubu ise “gdrev ve liyakat hakk1” denilen haklardan olusturmaktadir (Konan, 2011).

Insan haklar1, sorunlarin farkinda olmayan, sorunlarin ¢dziimii igin caba gostermeyenlerden daha cok
sorunlar karsisinda tepki gdsteren, gergekleri ve inandiklarini ifade edebilen ve toplumsal hayatta etkin rol
alan aktif insanlarin eseridir (Cecen, 1995). Hak ve 6zgiirliiklerinin farkinda olmayan bireyler, bu haklarini
istemeyecekleri gibi, ihlal edilmesi durumunda ne yapacagi konusunda bilgi sahibi olmazlar. Ayrica, yasa
ile diizenlenmesi gerektigi halde diizenlenmeyen hak ve ozgiirliikleri icin hukuki miicadele yollarin
kullanamazlar (Duman, Karakaya ve Yavuz, 2003).

“Bireyin, kendisini tiim yoOnlerden gelistirilebilmesi, i¢cinde bulundugu cevreyi ve toplumu anlayabilmesi,
problemleri fark ederek ¢oziimii i¢in zihinsel ve eylemsel olarak harekete ge¢mesi toplumda etkin ve yararl
bir rol oynayabilmesi ve bu amagla sorumluluk iistlenebilmesi, ilk olarak sahip oldugu hak ve 6zgiirliiklerin
farkinda olarak "hak bilinci" edinmesine baglidir” (Giilmez, 1998, s. 2-3). Bireylere insan haklarina
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duyarlilik farkindaliklar1 egitim yoluyla kazandirilir. Egitim, insan haklarimin korunmasi ve
iyilestirilmesinde en 6nemli unsurdur. Sevgi, saygi, hosgorii gibi kavramlar egitimle kazandirilir. Bu
degerlerin edinilmesi insan haklarinin iyilestirilmesinde dnemli etkendir. Bu nedenle egitim sisteminin insan
haklarina iliskin 6nemli bir islevi bulunmaktadir (Dogan, 2001).

Insan haklar1 egitimi sadece bilissel siiregleri degil tutum, davranis ve birtakim becerileri de igermektedir.
Okul o6ncesinden baslayip yiiksekdgretimin sonuna kadar bu boyutlart ile verilemeyen bir insan haklar
egitimi amacina ulasamayacaktir. Nitekim tilkemizde oldugu gibi diinyada da kisilerin egitim sistemi iginde
uzun bir siire kalmalarina ragmen hem kendi haklarin1 koruyamamalar1 hem de baskalarinin haklarini ihlal
etmeleri verilen insan haklar1 egitiminin istenilen diizeyde olmadigini gostermektedir (Karatekin, Merey,
Sonmez ve Kus, 2012). Nitekim bu konuda yapilmis bir arastirmada iiniversite Ogrencilerinin hak ve
ozgiirliiklere iliskin farkindalik olusturulmasinda egitimin 6nemli bir yeri oldugu belirtilmistir (Dolmac1 ve
Kusat, 2015). Yasalarin evrensel degerlere uygun hazirlanmasi ve uygulanmasi, aile egitimleri ve toplumsal
duyarlilik faaliyetlerin diizenlenmesinin yami sira okul Oncesinden yiiksekdgretime kadar tiim Ogretim
diizeylerinde insan haklari egitiminin verilmesi kaginilmazdir

Yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin kisisel ve mesleki yeterliliklerinin arttirilmasi ile 6grencilerin nitelikli
ve karakterli bicimde yetismeleri saglanabilecektir (Goziitok, 1995; Mentis Tas, 2004). Milli Egitim
Bakanligi (MEB) tarafindan 2017 yilinda yayimlanan "6gretmenlik meslegi genel yeterlilikleri" ilgili
belgede 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlilikler "mesleki bilgi, mesleki beceri, tutum ve degerler"
olmak iizere iice ayrilmistir. insan haklar1 yeterliliklerine tutum ve degerler yeterlilik alaninda, milli, manevi
ve evrensel degerler baslig1 altinda verilmistir. {lgili belgede yer verilen insan haklar1 yeterlilikleri sunlardir:
a) Cocuk ve insan haklarin1 gozetir, b) Bireysel ve kiiltiirel farkliliklar: tanir, ¢) Ogrencilerin milli ve manevi
degerlere saygili, evrensel degerlere acik bireyler olarak yetistirilmesine katkida bulunur, d) Dogal ¢evre ile
tarihsel ve kiiltiirel mirasin korunmasinda duyarlidir (MEB, 2017). Ozellikle ilk iic madde incelediginde
Ogretmenlerin insan1 merkeze alarak evrensel degerler ¢ergevesinde cocuklarin temel haklarin1 gozeten,
bireysel ve kiiltiirel farkliliklarin bilincinde buna uygun davranis i¢inde olmalar1 gerektigi vurgulamaktadir.
Bu nedenle 6gretmenler, insan haklariyla ilgili bilgi, beceri ve tutumlarin 6grencilere kazandirilmasinda
onemli bir role sahiptir. Egitim silirecinde hal, hareket ve davraniglariyla, olaylara bakis agisiyla 6grencilere
rol model olacak 6gretmen adaylarindan insan haklariyla ilgili bilgi, beceri ve tutuma sahip olmalar1 ve buna
uygun davranig gelistirmeleri beklenmektedir.

Ogretmen adaylarinin toplumdaki her birey gibi oncelikle kendine saygi duymasi, kendisinden farkli
diglinenlere, farkli degerlere ve inanclara sahip olanlara saygi gostermesi, toplumsal sorunlara karsi
duyarlilik gdstermesi ve problemlerin ¢éziimii igin destek olmasi gerekir. Kendi disindakilere hayat hakki
tanimayan, baskalarinin duygu ve diisiincelerine deger vermeyen, saygi gOstermeyenlerin insan haklari
anlaminda model olmalar1 beklenemez. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin insan haklariyla ilgili bilgi, beceri
ve tutum sahibi olarak 6z farkindaliklarinin artirilmasi 6nem arz etmektedir (Karaman- Kepenekgi ve
Baydik, 2009; Dogan, Torun ve Akgiin, 2014; Koran, 2015). Egitim ortamlarinda insan haklariyla ilgili
bilgi, beceri ve tutuma sahip olan bilingli 6grenciler yetistirmek i¢in gelecegin dgretmenlerinin bu konuda
gerekli kisisel ve mesleki yeterlilige sahip olmasi gerekir. Alan yazin tarandiginda insan haklar1 konusu ile
ilgili ¢alismalarin program degerlendirme, ders kitabi inceleme veya insan haklar1 egitimine odaklandigi
goriilmektedir. Bu ¢alisma ile gelecegin 6gretmenleri olacak §gretmen adaylar1 “insan haklar1” konusundaki
algilarinin belirlenmesi amaglanmaktadir.

YONTEM

Bu calisma, nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim desenine gore tasarlanmistir. Olgu bilim deseni,
cesitli bicimlerde karsimiza cikabilen, farkinda olunan ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olunmayan olgulara odaklanir ve bireye tamamiyla yabanci olmayan bu olgularin detayli bir sekilde
arastirilmasinda (Yildirim ve Simsek, 2006) kullanilir.
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Arastirma Modeli

Calismada katilimcilarin belirlenmesinde amaglh o6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi kullanilmistir (Yildinnm ve Simsek, 2006). Belirlenen 6rnekleme yontemi dogrultusunda
Necmettin Erbakan Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesinde 2. smifta 6grenim goren goniillii 6gretmen
adaylarina online ortamda (google meet) zihin haritalar1 egitimi verilmistir. Bu egitime katilan 6gretmen
adaylar1 arasindan goniilli olanlar ¢alisma grubunu olusturmustur. Tablo 1°de calismaya katilan 6gretmen
adaylarinin demografik 6zellikleri gosterilmistir.

Tablo 1.
Ogretmen Adaylarimn Demografik Ozellikleri
Rehberlik ve

Tiirkce Psikolojik IIk6gretim Matematik

Ogretmenligi Damsmanhk Ogretmenligi Toplam
Kadin 15 7 5 27
Erkek 7 4 4 15
Toplam 22 11 9 42

Veri Toplama Araglar ve Siirecleri

Calismada veri toplama araci olarak zihin haritasi tekniginden yararlanilmistir. “Zihin haritasi, 6zellikle
hafiza, yaraticilik, 6grenme ve her tiirlii beyin islevine uygun, gorsel, biitiinciil bir grafik diisiinme aracidir”
(Buzan ve Buzan, 2011, s. 31). Zihin haritalar1 kavramlarin birbiri ile iligkisini daha {ist bigimde
algilamamiza yardim eder. Cografik haritalar diinyanin fiziksel modelini net bi¢imde gérmemizi sagliyorsa,
zihin haritalar1 da belli bir konu, olgu veya probleme iligskin, 6grenciler tarafindan gelistirilen iliskilerin
zihinsel modellerini gorsellestirmektedirler (Saban, 2005). Ogretmen adaylarinin insan haklar1 gibi genis
kapsamli soyut bir kavramla ilgili algilarinin ortaya g¢ikarilmas1 ve biitiinciil olarak goriilebilmesi i¢in renk,
sekil, simge, kelime ve resimlerle desteklenen zihin haritalari teknigi kullanilmistir.

Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin da yer aldigi {i¢ farkli gruba zihin haritalar1 egitimi verilmistir.
Calisma iki asamada yapilmustir. Ilk asamada zihin haritalar1 konusunda dgretmen adaylarina teorik ve
uygulama egitimi verilmistir. ikinci asamada ise ilk ¢alismaya katilan ve goniillii olan katilimcilardan “insan
haklar1” ile ilgili zihin haritalar1 olusturmalari istenmistir. Calismanin her iki asamasi da online olarak
“google meet” uygulamasi kullanilarak yiiriitiilmiistiir.

Calismanin giivenirligi i¢in 2 uzman goriisiine bagvurulmustur. Bu siiregte 2 uzman ve arastirmaci temayla
ilgili ayn1 goriise sahipse goriis birligi olarak kabul edilirken arastirmaci ve uzmanlar farkli goriistelerse bu
durum goriis ayrilig1 olarak kabul edilmektedir. Calismanin giivenilirligi Gilivenirlik=Goriis Birligi / (Goriis
Birligi + Goriis Ayriligi) formiili ile en az %70 seviyesinde giivenilirlik katsayisi ile ortaya konmaktadir
(Miles & Huberman, 1994). Calisma kapsaminda yapilan giivenirlik ¢alismasi i¢in goriislerine basvurulan
uzmanlar arasinda %90 oraninda bir uzlagsma (giivenirlik) elde edilmistir. Sekil 1’de 6gretmen adaylarinin
“insan haklar1” ile ilgili zihin haritalar1 6rneklerine yer verilmistir.
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Sekil 1.

Insan Haklaru ile ligili Zihin Haritalar: Ornekleri

Verilerin Analizi

Calismadan elde edilen verilerin analizinde kullanilan betimsel analiz teknigi ile elde edilen veriler daha
once belirlenen temalara gore mantikli ve anlasilir bir bigimde okuyucuya sunulur. Betimlemeler
yorumlanir, neden-sonug iligkileri incelenerek birtakim sonuglara ulasilir (Yildirnrm ve Simsek, 2006, s.
224). Calismaya katilan 42 katilimcidan elde edilen veriler insan haklari/sosyal bilgiler alaninda calisan 2
uzman ve arastirmact tarafindan analiz edilmistir. Ayrica hukuksal ifadelerin ¢dziimlenmesinde ve
yerlestirilmesinde uzman bir hukuk¢udan destek alinmistir. Verilerin analiz edilmesi asamasinda ilk olarak

—[5]—
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katilimeilarin “insan haklar1” kavramina yonelik cizdikleri zihin haritalarindaki ana dallara gore temalar
olusturulmus, yan dallardaki resim ve kelimeler dikkate alinarak ise veriler kodlanmistir. Temalarin
belirlenmesinde ana dallar, kodlarin belirlenmesinde ise yan dallar esas alinmistir. Kodlarin
olusturulmasinda resim ve kelimeler dikkate alinmis ve kodlar ilgili temalarin igerisine yerlestirilmistir.
Uzman goriislerine gore temalar yeniden diizenlenerek son hali verilmistir. Ayrica analiz sonuglar1 frekans,
frekans ortalamalar1 ve yiizde olarak gosterilmistir.

Etik

“Ogretmen Adaylarinin Insan Haklarina Iliskin Algilar1” ile ilgili ¢alismanin hazirlik, veri toplama, analiz
ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara uyuldugu; bu calisma
kapsaminda yer verilen bilgiler i¢in kaynak gosterildigini ve bunlara kaynakc¢ada yer verildigini; kullanilan
verilerde herhangi bir degisiklik yapilmadigini, ¢alismanin Committee on Publication Ethics (COPE)' in tim
sartlarin1 ve kosullarini kabul ederek etik gorev ve sorumluluklara riayet edildigini beyan ederim. Bu
calismayla ilgili Necmettin Erbakan Univrsitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik
Kurulu’ndan 2021/123 nolu etik kurul onay1 alindi.

BULGULAR

Calismaya katilan 6gretmen adaylarimin “insan haklar1” ile ilgili cizdikleri zihin haritalarinin betimsel
analizi yapilarak 6gretmen adaylarinin goriisleri ¢cercevesinde olusturulan temalar ve kodlar tablolar seklinde
asagida verilmistir. Tablo 2’ de 6gretmen adaylarinin “insan haklar1” ile iliskilendirdikleri kavramlara yer

verilmistir.
Tablo 2.
Insan Haklari ile Iliskilendirilen Temel Kavramlar
Temalar Temel kavramlar f % fort.
Ozgiirliik 20 47,61
Hak/hukuk 15 35,71
Adalet 12 28,57
] Esitlik 9 21,42
i?geeTe(;‘Ii(raSI Anayasa/kanun/yasa 6 14,28 8,33
Demokrasi 6 14,28
Baris 4 9,52
Devlet 2 4,76
Onur 1 2,38
Insan 5 11,90
Irk 3 7,14
Cinsiyet 3 7,14
Farkhihk Din 3 7,142 2,71
Ifade 2 4,76
Dil 2 4,76
Saygi 1 2,38
Terazi 3 7,14
Sembol Glivercin 2 4,76 1,66
Zeytin dali 1 2,38

Tablo 2’de gorildigii gibi 6gretmen adaylarinin “insan haklar1” kavramiyla iliskilendirdikleri kavramlarin
demokrasi o0geleri, farklilik ve sembol boyutlarinda yer aldigi1 goriilmektedir. Bu ii¢ boyuttaki kodlara ait
frekanslarin ortalamalarina gore Ogretmen adaylarinin sirasiyla demokrasi ogeleri (fort.= 8,33), farklilik
(fort.=2,71) ve sembol (fort.=1,66) boyutlarindaki kodlara yoneldikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylar
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“insan haklar1” kavramim1i demokrasi O6geleri boyutunda ilk olarak “6zgiirlik” (%47,61) olmak iizere
strastyla “hak/hukuk” (%35,71) ve “adalet” (%28,57) kavramlariyla iliskilendirirlerken; farklilik boyutunda
da oOncelikle “insan” (%11,90) daha sonra “wrk” (7,14) ve “cinsiyet” (%7,14) kavramlariyla
iliskilendirmislerdir. Ogretmen adaylar1 insan haklar1 kavramin1 sembol boyutunda ise ilk olarak “terazi”
(%7,14) ve daha sonra sirasiyla “giivercin” (%4,76) ve ‘“zeytin dali” (%2, 38) kavramlar ile
iliskilendirmislerdir. Tablo 3’te 6gretmen adaylarinin “insan haklari” ile ilgili iliskilendirdikleri anayasal
haklara yer verilmistir.

Tablo 3.
Insan Haklar: ile Iliskilendirilen Anayasal Haklar
Hak tiirleri Anayasal Haklar f % fort.
Yasam hakki 30 71,42
Din ve vicdan ozgiirligi 9 21,42
Diistince ve ifade ozgiirliigi 8 19,04
Ozel yasamin gizliligi hakki 7 16,66
Barinma hakki 6 14,28
Kisi Haklar: Dokunulmazlik hakki 5 11,90 6,81
Miilk edinme hakki 3 7,14
Seyahat hakk: 3 7,14
Can ve mal giivenligi 2 4,76
Haberlesme hakki 1 2,38
Konut dokunulmazligi hakki 1 2,38
Egitim hakki 19 45,23
Sosyal ve
Ekonomik Hak & 2/sma hakk: 3 4 5,80
ve Odevler S(')'sya.l guvenhk hakki 1 2,38
Tiiketici hakki 1 2,38
Siy?si Haklar  Dilek¢e verme hakki 6 14,28 200
ve Odevler Secme ve secilme hakki 6 14,28 '

Tablo 3’te incelendiginde 6gretmen adaylarinin “insan haklar1” kavramini kisi haklari (fort.=6,81), sosyal ve
ekonomik haklar ve 6devler (fort.=5,80) ve siyasi hak ve 6devler (fort.=2.00) boyutlari1 i¢indeki kodlarla
iliskilendirdikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylari, insan haklari ile kisi haklarinin &ncelikle “yasam
hakki” (%71,42) olmak iizere sirayla “din ve vicdan 6zgiirligii” (%21,42) ile “disiince ve ifade 6zglirligi”,
(%19,04) haklariyla ilgili oldugunu ifade ettikleri; sosyal ve ekonomik haklar ve 6devlerle ilgili olarak daha
cok “egitim hakki” (%45,23), “ekonomik haklar (ihbar tazminati, kidem tazminati, fazla mesai iicreti vb.)”
(%11,90) ile “calisma hakki” (%7,14) gibi haklarin iliskili oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin
siyasi haklar ve 6devler boyutunda ise insan haklarinin “dilek¢e verme hakki” (%14,28) ve “se¢cme ve
secilme hakki” (%14,28) gibi haklarla iligkili oldugunu ifade etmislerdir. Tablo 4’te insan haklan ile ilgili
ihlallere yer verilmistir.
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Tablo 4.
Insan Haklar: IThlalleri
Temalar insan Haklar ihlalleri f % fort.
Kadina siddet 11 26,19
Cinayet 9 21,42
Iskence ve kotii muamele 7 16,66
Cocuk is¢iligi 5 11,90
insanlik dist Cocuk istismari ) 4 9,52 570
Kadin cinayeti (Ceren O., Emine B. vb.) 4 9,52
Kadina taciz 3 7,14
Yargisiz infaz 2 4,76
Faili mechuller 2 4,76
Diger (Aglik, kiirtaj, gogmenler...) 10 23,81
Din (yasaklama, Islamofobi vb.) 9 21,42
Irkgilik 9 21,42
Cinsiyet 8 19,04
Ayrimcilik Cocuk (Aile baskisi, ihmal, gocuk gelin 6,50
vb) 6 14,28
Egitim hakkinin engellenmesi 4 9,52
Dil 3 7,14
Diisiince ve ifade 6zgiirliigiin
engsellenmesi o 10 2381
Isci haklarinin engellenmesi 8 19,04
Toplant1 ve g?fésteri Ozgiirligiiniin 6 14,28
Engelleme engellenmesi 5,33
Basimi engelleme 3 7,14
Ozel hayatin gizliligi ihlali 2 4,76
Diger (Uzun tutukluluk siiresi, erisim 3 714

engeli vb.)

Tablo 4’e gore 6gretmen adaylarinin zihin haritalarinda yer verdikleri insan haklar1 ihlallerinin insanlik dist
(fort.=5,70), ayrimcilik (fort.=6,50) ve engelleme (fort.=5,33) boyutlarinda toplandig1 goriilmektedir.
Ogretmen adaylaria gore insanlik dis1 boyutunda “kadina siddet” (%26,19) basta olmak iizere “cinayet”

2

(%21,42) ve “isci haklarinin engellenmesi” (%19,04) gibi insan haklar1 ihlallerinin; ayrimcilik boyutunda
ise en fazla ihlal edilen insan haklar1 ihlallerinin “din” (yasaklama, Islamofobi vb.) (%21,42), “irk¢ilik”
(%21,42) ve “cinsiyet” (%19,04) ilgili konularda gergeklesmektedir. Ogretmen adaylarina gére engelleme
boyutunda yasanan insan haklar1 ihlallerinin sirasiyla “diisiince ve ifade Ozgiirliglin engellenmesi”
(%23,81), “toplanti ve gosteri Ozgiirliigiiniin engellenmesi” (%14,28) ve “basim1 engelleme “(%7,14)

seklinde gerceklesmektedir. Tablo 5°te insan haklar1 ihlallerinin nedenlerine yer verilmistir.
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Tablo 5.
Insan Haklar: Ihlallerinin Nedenleri
Temalar ihlal nedenleri f % fort.
Yasalarin yetersiz olmasi 9 21,42
Demokrasi eksikligi (Adaletsizlik, esitsizlik
16,66
vb.)
Demokratik Siyasi nedenler 6 14,28 14.76
durum Dini nedenler 4 9,52 ’
Geleneksel yap1 (Ataerkillik, kan davalari,
3 7,14
toplum baskis1)
Etnik sorunlar 2 4,76
Gogler (Ekonomik, siyasi, savas) 7 16,66
Savaslar 6 14,28
Birey dis1 Teror saldirilar1 (PKK, DAES vb.) 6 14,28 13.33
durum Somiirgecilik 5 11,90 ’
Diger (I¢ savaslar, soykirim, silahlanma 4 9,52
yarisi)
Kisisel Egitimsizlik 5 11,90
1915€¢ Bilingsizlik 3 7,14 6,54
durum
Bencillik 3 7,14
) Yoksulluk 5 11,90
Ekonomik )
Ekonomik sikintilar 3 7,14 7,14
durum
Sanayilesme 1 2,38

Tablo 5’e gore 6gretmen adaylar1 zihin haritalarinda yer verdikleri insan haklar1 ihlallerinin nedenleriyle
ilgili olarak en ¢ok demokratik durum (fort.= 14,79) boyutundaki kodlar olmak iizere birey dis1 durum
(fort.=13,33), kisisel durum (ort.=6,54) ve ekonomik durum (fort.=7,14 boyutlarinda yer alan kodlara
yoneldikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylari, insan haklari ihlallerine demokratik durum boyutunda basta
“yasalarin yetersiz olmas1” (%21,42) olmak {izere sirasiyla “demokrasi eksikligi (adaletsizlik, esitsizlik
vb.)” (%16,66) ve “siyasi nedenler” (%14,28) gibi nedenlerin yol agtigini diisiindiikleri goriilmektedir.
Ogretmen adaylari, birey dis1 durum boyutunda ise “gdgler (ekonomik, siyasi, savas)” (16,66), “savaslar”
(14,28), “terdr saldirilar1” (PKK, DAES vb.)” (%14,28) vb. durumlarin ihlallere sebep oldugunu
diisiindiikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 kisisel durum boyutunda insan haklarinin “egitimsizlik”
(%11,90), “bilingsizlik” ve (%7,14), bencillik (%7,14) gibi nedenlerle ihlal edildigini ifade etmektedirler.
Ogretmen adaylar1 ekonomik durum boyutunda ise ihlallere basta “yoksulluk” (%11,90) olmak iizere
“ekonomik sikintilar” (%7,14), “sanayilesme” (%2,38) gibi nedenlerin yol a¢tigini belirtmektedirler. Tablo
6’da 6gretmen adaylarinin insan haklar1 ihlallerinin ¢6ziimiine yonelik 6nerilerine yer verilmistir.
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Tablo 6.
Insan Haklari Ihlallerine Yonelik Coziim Onerileri

Temalar  Coéziim 6nerileri f % fort.
Insan haklarin1 koruyucu yasalar 14 33,33
Ayrimcilik yapilmamasi 10 23,81
Kanun ve yasalar1 uygulama/uyma 10 23,81

Kamusal Egitim (Cocuk ve aile egitimi vb.) 10 23,81

gorevler Halkin bilinglendirilmesi 7 16,66 7,62
Caydiric1 cezalar 5 11,90
Sosyal diizeni saglama 2 4,76
Diger (Tedbir, politika gelistirme, silahlanmay1 3 714
onleme) ’
Bireysel sorumluk iistlenme 9 21,42

Bireysel Saygi duyma, 4 9,52 475

gorevler  Sevgi/merhamet 4 9,52 ’
Empati kurma 2 4,76
Sivil Toplum Kuruluslari (Uluslararasi Af Orgiitii, 1 26.19

Koruyucu MAZLUMDER, iHD, TiHV vb.) ’

kurumlar  girjesmis Milletler 6 14,28
Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi 6 14,28 5,00
Amerikan Devletler Orgiitii 3 7,14
Afrika Birligi Orgiitii 2 4,76
Avrupa Giivenlik ve Isbirligi Teskilati 2 4,76
1989 Cocuk Haklar1 Sézlesmesi 3 7,14

Evrensel 1948 Birlesmisler Milletler insan Haklar1 Bildirgesi 3 7,14

sozlesme Diger (1789 Insan ve Yurttas Haklar1 Bildirgesi, 6 7,28 4,00

ve Belgeler Kiros Silindiri, Asoka Fermanlari, Medine Vesikasi
vb.)

Tablo 6’ da goriildiigii gibi 6gretmen adaylar1 zihin haritalarinda yer verdikleri insan haklar1 ihlallerinin
engellenmesine yonelik olarak basta “kamusal gorevler” (fort.=7,62) olmak {iizere “bireysel gorevler”
(fort.=4,75), “koruyucu kurumlar” (fort.=5,00) ve “evrensel s6zlesme ve belgeler” (fort.=4,00) boyutlarinda
yer alan cesitli ¢6zim Onerileri sunmusglardir. Buna gore dgretmen adaylari kamusal gorevler boyutunda
insan haklar1 ihlallerini 6nlemeye yonelik ilk olarak “insan haklarimi koruyucu yasalar” (%33,33)
cikarilmasin1 daha sonra “ayrimcilik yapilmamasi” (%23,81), “kanun ve yasalar1 uygulama/uyma”
(%23,81), “egitim (gocuk ve aile egitimi vb.)” (%23,81), “halkin bilinglendirilmesi” (%16,66) vb. ¢6zim
onerileri sunduklar1 goriiliirken; bireysel gorevler boyutunda ise basta “bireysel sorumluk tistlenme™ (21,42)
olmak iizere “saygi duyma”, (9,52), “sevgi/merhamet” (9,52), “empati kurma” (%4,76) vb. ¢oziim Onerileri
getirdikleri goriilmektedir. Diger taraftan 6gretmen adaylar1 “koruyucu kurumlar” boyutunda insan haklarini
engellemeye ve ¢dzmeye yonelik basta “Sivil Toplum Kuruluslar (Uluslararasi Af Orgiitii, MAZLUMDER,
[HD, TIHV vb.)” (%26,19) olmak iizere Birlesmis Milletler (%14,28) ve “Avrupa Insan Haklari
Mahkemesi” (%14,28) gibi sivil, resmi, ulus ve uluslararasi kurumlarin oldugunu belirtmektedirler. Ayrica,
O0gretmen adaylar1 insan haklar1 ihlallerinin engellenmesi i¢in “evrensel sézlesme ve belgeler” boyutunda
tarihten giiniimiize “1989 Cocuk Haklar1 Sozlesmesi” (%7,14), “1948 Birlesmisler Milletler insan Haklar
Bildirgesi” (%7,14) ile “diger” boyutunda “1789 Insan ve Yurttas Haklar1 Bildirgesi”, “Kiros Silindiri”,
Asoka Fermanlari, “Medine Vesikas1” (%14,28) gibi belge ve sdzlesmelerin yer aldigini ifade etmektedirler.
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TARTISMA / SONUC / ONERI

Ogretmen adaylar1 insan haklari kavramiyla ilgili goriislerinin analizinde su sonuglara ulasilmistir.
Ogretmen adaylarinin insan haklar1 kavramina yonelik olarak goriisleri temel kavramlar, anayasal haklar,
ihlaller, nedenler ve ¢oziim Onerileri olmak iizere 5 temada toplanmaktadir.

Ogretmen adaylar1 insan haklariyla demokrasi dgeleri kapsaminda 6zgiirliik, hak/hukuk, adalet, esitlik,
anayasa/kanun/yasa, demokrasi, baris, devlet ve onur gibi kavramlar iliskilendirmislerdir. Bu kavramlarin
ayni zamanda demokrasi ile dogrudan ilgili kavramlar oldugu da goriilmektedir. Dolayisiyla demokrasi ve
insan haklarinin birbiri ile yakindan iligkili oldugu konusunda farkindalik sahibi olduklarini gostermektedir.
Diger taraftan 6gretmen adaylarinin farklilik boyutunda 1rk, cinsiyet, din, ifade, dil ve sayg: gibi ifadelerle
insan haklarini iliskilendirmeleri onlarin bu kavramlarin insan haklar1 baglaminda 6neminin bilincinde
olduklar1 sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin zihin haritalarindaki resimlerle adalet ve esitlik icin teraziyi,
toplumsal baris i¢in giivercin ve zeytin dalini iligkilendirmeleri onlarin adalet, esitlik, barig, huzurun
saglanmasi konusunda bu ifadelerin sembolik degere sahip olduklarini diisiindiikleri sdylenebilir.

Insan haklaryla ilgili olarak uluslararasi alanda ii¢ temel insan haklar1 kusagi 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlar;
birinci kusak, ikinci kusak ve tigiincii kusak haklar olarak siniflandirilmaktadir. Kisi 6zgiirliikleri ve siyasal
haklar1 iceren birinci kusak haklarinda temel olarak “yagsama hakki” konusu 6n plana c¢ikmaktadir
(Yesilgayir, 2020). Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugu insan haklariyla, kisi haklar1 kapsaminda ve anayasal
biitiin haklarin tlizerinde yer alan “birincil hak” olan yasam hakkinin iliskili oldugunu diisiinmektedirler.
Yasam hakkinin ardindan din ve vicdan Ozgiirliigii ile diislince ve ifade Ozgiirliiglii gibi anayasal kisi
haklarinin insan haklartyla ilgili oldugunu diistindiikleri belirlenmistir. Buna gore Ogretmen adaylarinin
fiziksel var olusu ifade eden yasam hakkiyla birlikte istedigi inanca sahip olma ve inancini yasama,
diistinme ve diisiindiigiinii ifade etme 6zgirliigiiniin de 6nemli oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir.

Zihin haritalarinda 6gretmen adaylar1 ikincil kusaklar olarak tanimlanan sosyal ve ekonomik haklar ve
odevler icerisinde yer alan egitim alma hakki yaninda ekonomik haklar (ihbar tazminati, kidem tazminati,
fazla mesai tcreti vb.), ¢calisma hakki, sosyal giivenlik hakki, tiiketici hakki gibi anayasal haklar1 insan
haklartyla iligkilendirmeleri bu haklarin farkinda olduklar1 seklinde sdylenebilir. Diger taraftan 6gretmen
adaylar1 siyasi haklar ve 6devler kapsaminda dilekge verme hakki ile segme ve segilme hakkinin temel insan
haklariyla ilgili oldugunu ifade etmektedirler.

Ogretmen adaylarmin zihin haritalarinda insanlik dist boyutunda yer verdikleri kadmna siddet, cinayet,
iskence ve kotii muamele, ¢ocuk isciligi, cocuk istismar, kadin cinayeti (Ceren O., Emine B. vb.), kadina
taciz, yargisiz infaz, faili mechuller, aglik, kiirtaj, gé¢menler vb. durumlarin insan hayatina dolayli veya
dogrudan olumsuz etkisi olan insan haklar: ihlalleri oldugu belirtilmektedir. Elbette, siddet, iskence ve koti
muamele, cinayet gibi insanlik dis1 eylemler kadinlar kadar erkekleri de olumsuz etkilemektedir. Ancak
ylzde olarak bir karsilastirma yapildiginda ¢ogunlukla kadin ve ¢ocuklarin istismara ugradiklar1 gercegi
ortaya ¢ikmaktadir (Varli, 2020).

Insan haklar1; 1rk, cinsiyet, milliyet, etnik koken, dil, din veya baska herhangi bir statiiden bagimsiz olarak
tim insanlarin dogasinda var olan haklardir (UN, 2019: Akt. Varli, 2020). Zihin haritalarindaki yer alan
goriislerine gdre 6gretmen adaylari, din (yasaklama, Islamofobi vb.), dil, irk¢ilik, cinsiyet, cocuk (aile
baskisi, ihmal, ¢ocuk gelin vb.) ve egitim hakkinin engellenmesi gibi konularda ayrimcilik yapilarak insan
haklar1 ihlallerinin gerceklestigini ifade etmeleri ihlallerinin bilincinde olduklarimi gdstermektedir. Farkli
kiiltiirlerde insan haklarinin uygulanmasi ve gelistirilmesi sirasinda birtakim zorluklarla karsilasilmaktadir.
Bunun nedeni, insan haklarinin diinyanin her yerinde evrensel olarak kabul edilmemesidir. Ornegin, kadin
haklarin1 desteklemek i¢in hizmet vermek bazi ataerkil kiiltiirlerde ¢catismaya neden olabilir (Varli, 2020).
Insan haklar1 ihlallerine yol agan kiiltiirel unsurlarin elimine edilmesinde ulusal ve uluslararasi kurum ve
kuruluslarin ¢abalarinin yaninda kiiltiirel degisimin zorluk igermesinden dolay1 okul 6ncesinden baslayarak
egitim yoluyla degisimin saglanmas1 daha kesin netice verebilecektir.
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Ogretmen adaylarina gore diisiince ve ifade ozgiirliigiiniin engellenmesi, isci haklarinin engellenmesi,
toplantt ve gosteri Ozgiirliigliniin engellenmesi, basin1 engelleme, 6zel hayatin gizliligi ihlali, uzun
tutukluluk siiresi, sosyal medyaya erisim engeli gibi hak ihlallerinin meydana gelmektedir. Insan haklari;
yasam, diisiince ve ifade 0zgiirligiini; ¢alisma, egitim, saglik hakkini ve daha fazlasini igermektedir. Tim
insanlar bu haklara sahiptir (UN, 2019: Akt. Varl1, 2020). Insan haklarinin éneminin farkina varilabilmesi
icin bireysel veya toplum olarak 6zellikle kamu gorevlilerinin bir egitim silirecinden ge¢meleri gereklidir
(Cotuksoken, 2010).

Ogretmen adaylari, insan haklari ihlallerinin yasalarin yetersiz olmasi, demokrasi eksikligi (adaletsizlik,
esitsizlik vb.), siyasi, dini, geleneksel yap1 (ataerkillik, kan davalari, toplum baskis1), etnik sorunlar gibi
nedenlerden kaynaklandigini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin belirttigi insan haklari ihlallerinin
nedenlerinin demokrasi kiiltiirliniin eksikliginden meydana geldigi sdylenebilir. Bu durumda insan
haklarinin ayrilmaz bir pargasi (Hiirfikir, 2004) olan demokrasi kiiltiirlinlin giiclendirilmesinin gerekli
oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylar1, insan haklar1 ihlallerinin gocler (ekonomik, siyasi, savas), savaslar, teror saldirilari
(PKK, DAES vb.), somiirgecilik, i¢ savaslar, soykirim, silahlanma yaris1 gibi birey disi nedenlerden
kaynaklandigini ifade etmislerdir. Suriye, Afganistan, Yemen, Libya vb. bir¢ok iilkedeki i¢ savasta hayatini
kaybeden, sakat kalan ve goce zorlananlar, PKK, DAES benzeri illegal orgiitlerin kagirdigi, infaz ettigi sivil
veya askerler, tarihten giiniimiize 6zellikle kolonyalist iilkelerin somiirgelerde 6ldiirdiigii ve magdur ettigi,
kolelestirdigi, Srebrenitsa’da, Hocali’da, Dogu Tiirkistan’da, Nazi Almanya’sinda katliama ugrayanlar yakin
tarihten giiniimiize insan haklar ihlallerini en ac1 bicimde yasayanlardir. Ogretmen adaylar1 bu agir insan
haklar1 ihlallerinin ve nedenlerinin farkinda olduklarin1 zihin haritalarinda resim ve sozciiklerle
vurgulamiglardir.

Ogretmen adaylar1 engellilere yonelik insan haklar1 ihlallerine zihin haritalarinda yer vermemislerdir. Buna
iilkemizde engellilere yonelik yasal diizenlemeler, yerel idarelerin engellilere yonelik faaliyetlerinin yeterli
oldugunu diisiinmelerinden ileri gelmis olabilir. Ancak hem ulusal diizeyde hem de uluslararasi diizeyde
engellilere yonelik bir¢ok yasal diizenleme yapilmasina karsin engellilere yonelik ayrimcilik yapilmaktadir
(Oztiirk, 2011; Altuntas ve Doganay, 2017). Yine yashlara yonelik yapilan ihlallerin zihin haritalarinda yer
almadig1 belirlenmistir. Buna 6grencilerin geleneksel aile ¢evrelerinden gelmelerinin etkisi olabilir. Bununla
birlikte yaslilarin, hirsizlik, gasp, yetersiz beslenme, ihmal, siddet hatta cinayetle kars1 karsiya kaldiklar1 da
bir gercektir.

Temel haklarin ve sorumluluklarinin ne oldugunun tam olarak bilinmeyisi, haklarin kullanimina ve
korunmasina iligkin farkindalik diizeyinin yeterince olmamasi toplumsal saygi ve hosgoriiniin azalmasina ve
demokrasi, ozgiirliikk ve esitligin ivime kaybetmesine yol agar (Dolmaci ve Kusat, 2015). Zihin haritalarina
gore Ogretmen adaylari, egitimsizlik, bilingsizlik ve bencillik gibi kisisel durumlarin da insan haklari
ihlallerine neden oldugunu; bireysel sorumluk iistlenme, baskalarina saygi duyma, sevgi/merhamet
gOsterme, empati kurma gibi bireysel gorevler {istlenerek bu tiir ihlallerin engellenecegini ve sorunlarin
giderilmesine katki sunacagimi diisinmektedirler. Nitekim, 1739 sayili Milli Egitim Kanunu’'nda da
belirtildigi gibi insan haklar1 ve demokrasinin temel niteliklerine sahip yurttaglarin yetistirilmesi ancak
okullardaki egitimle gerceklestirilebilecektir (Giilmez, 2001). Ayrica, 6gretmen adaylarina gore yoksulluk,
ekonomik sikintilar, sanayilesme gibi ekonomik durumlarin da insan haklari ihlallerine neden olmaktadir.

Ogretmen adaylar1 insan haklar: ihlallerini engellemek ve ¢dzmek icin insan haklarim koruyucu yasalar,
ayrimcilik yapilmamasi, kanun ve yasalar1 uygulama/uyma, egitim (¢cocuk ve aile egitimi vb.), halkin
bilin¢lendirilmesi, caydirici cezalar, sosyal diizeni saglama, tedbir, politika gelistirme, silahlanmay1 6nleme
gibi ¢oziim yollarinin oldugu goriisiindedirler. Bu nedenle giiniimiizde yasanan toplumsal ve bireysel
sorunlarin ¢6zlimii i¢in insan haklarina saygili, demokratik yurttaglar yetistirmek biiylik 6nem arz etmektedir
(Ulusoy ve Erkus, 2016). Baska bir ifade ile ancak egitilen ve 6grenim goren, bilgi sahibi insan tiim haklarin
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korunmasia dikkat eder. Kendisinin ve baskalarinin haklar1 konusundaki taleplere karsi duyarli olur
(Cotuksoken, 2010, s. 35).

Ogretmen adaylar1 insan haklarin1 ihlallerini engellemek ve ¢dzmek icin Sivil Toplum Kuruluslari
(Uluslararast Af Orgiitii, MAZLUMDER, IHD, TiHV vb.), Birlesmis Milletler, Avrupa insan Haklari
Mahkemesi, Amerikan Devletleri Orgiitii, Afrika Birligi Orgiitii, Avrupa Giivenlik ve Isbirligi Teskilat1 gibi
resmi veya sivil koruyucu kurumlara ihtiyag duyuldugunu diisiinmektedirler. Ayrica 6gretmen adaylari
tarihten giliniimiize insan haklar1 ihlallerini engellemeye yonelik olarak Cocuk Haklar1 Sozlesmesi,
Birlesmisler Milletler Insan Haklar1 Bildirgesi, Insan ve Yurttas Haklar1 Bildirgesi, Kiros Silindiri, Asoka
Fermanlari, Medine vesikas1 gibi sozlesme ve belgelerin diizenlendigi bilgisine sahip olduklari
goriilmektedir. Ugrunda c¢ok uzun, zor ve yogun miicadele verilen insan haklar1 miicadelesinin tarihi
siirecini yansitan kurum, sozlesme ve belgelerle ilgili (Kara, 2017) 6gretmen adaylarinin bilgi sahibi
olduklar1 sdylenebilir.

KAYNAKCA

Altuntas N. & Doganay G. (2017). Toplumsal Dislanma Pratikleri Uzerinden Trabzon’da Engelli Kadinlar.
Sosyoloji Arastirmalar1 Dergisi, 20(2) 1-48.

Buzan, T. & Buzan, B. (2011). Zihin haritalar1. (Cev. Giintiilii Tercanl1). Istanbul: Alfa Yayinlar:.

Cecen, A. (1995). Insan haklar1. Ankara: Giindogan Yayinlar1.

Cotuksdken, B. (2010). Insan haklar1 ve felsefe. istanbul: Papatya Yayinlari.

Dogan, 1. (2001). Vatandaslik, demokrasi ve insan haklar1. Ankara: PegemA Yayincilik.

Dogan, Y., Torun, F. & Akgiin, H. 1. (2014). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarma iliskin
tutumlarinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi. International Journal of Human Sciences. 11 (2).

Dolmaci, N. & Kusat, N. (2015). Universite gengliginin vatandaslik hak ve sorumluluklarina iliskin biling
ve farkindaliklari lizerine bir arastirma: Isparta Meslek Yiiksekokulu Ornegi. Muhasebe ve Finansman
Dergisi, (65), 161-180. Doi: 10.25095/mufad.396523.

Duman, T., Karakaya, N. & Yavuz, N. (2003). Vatandaslik bilgisi. Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayincilik.

Goziitok, F. D. (1995). Ogretmenlerin demokratik tutumlar1. Ankara: Ekin.

Giilmez, M. (1998). Belgelerle insan haklar1 egitimi Birlesmis Milletler onyili. Ankara: TODAI Yayinlari

Giilmez, M. (2001). Insan haklar1 ve demokrasi egitimi. Ankara: TODAI Yayinlari.

Hiirfikir, Y. (2004). Ilkdgretim 2. kademe sosyal bilgiler derslerinin demokrasi egitimindeki yeri: 6gretmen
gorisleri. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Karadeniz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Trabzon.

Kadin Cinayetlerini Durduracagiz Platformu, (2020). Nisan 2020 basvuru karsilama raporu.
www.Kadincinayetlerinidurduracagiz.Net/Aciklamalar/2912/Nisan-2020-Basvuru-Karsilama-Raporu,
adresinden 10.02.2021 tarihinde erisilmistir.

Kara, C. (2017). Insan haklari. R. Turan (Ed.). Insan haklar1 ve demokrasi i¢inde. Ankara: PegemA
Yayincilik.

Karaman-Kepenekci, Y. & Baydik, B. (2009). Zihin engelliler 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina iligkin
tutumlar1. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 42(1): 329-350.

Karatekin, K., Merey, Z., Sénmez, O. Faruk & Kus, Z. (2012). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin insan
haklar1 egitimine yonelik tutumlart. Turkish Studies-International Periodical For The Languages,
Literature And History Of Turkish Or Turkic. 7/4, 2193-2207.

Kartal, A., Oksiiz, Y., Baba Oztiirk, M. & Giiven Demir, E. (2018). Simf 6gretmeni adaylarinin demokrasi
algist: Polonya-Tiurkiye  karsilastirmasi. [Ikogretim  Online 17(2), 562-579. Doi
10.17051/ilkonline.2018.418903

Konan, B. (2011). Insan haklar1 ve temel 6zgiirliikler agisindan Osmanli Devleti’ne bakis. Gazi Universitesi
Hukuk Fakiiltesi Dergisi, 15(4), 253-288.

Koran, N. (2015). Ogretmenlere yonelik ¢ocuk haklar1 ve hak ihlalleri egitiminin degerlendirilmesi iizerine
nitel bir ¢alisma. 3rd National Congress of Child Development and Education, Hacettepe University
Faculty of Health Sciences Journal, (Congress Book).

( )
L B )



Celebi / NEU Eregli Egitim Fakiiltesi Dergisi/ Cilt 3, Sayi 1, 1-15 (2021)

Mentis Tas, A. (2004). Sosyal bilgiler 6gretmenligi egitimi program standartlarinin belirlenmesi. Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 37(1), 28-51.

Miles, M. B & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis. Thousand Oaks, Ca: Sage.

Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2017). Ogretmenlik meslegi genel yeterlilikleri. Ankara: Ogretmen
Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidirligi.
https://oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_12/11115355_yyretmenlyk_mesleyy_genel_yeterly
klery.pdf adresinden 01.01.2021 tarihinde erisilmistir.

Oztiirk, M. (2011). Tiirkiye’de engelli gergegi. istanbul: MUSIAD Cep Kitaplari: 30.

Saban, A. (2005). Coklu zeka teorisi ve egitim. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

The UN Refugee Agency [UNHCR], (2020a). Boélgesel miilteci ve dayamklilik plani, 2019-2020.
https://www.unhcr.org/tr/wp-content/uploads/sites/14/2020/11/UNHCR-Turkey-Operational-Update-
October-2020.pdf adresinden 10.01.2021 tarihinde erisilmistir.

The UN Refugee Agency [UNHCR], (2021b). Giincel faaliyetler. https://www.unhcr.org/tr/wp-
content/uploads/sites/14/2021/03/UNHCR-Turkey-Operational-Update-January-2021-TRKf.pdf
adresinden 10.01.2021 tarihinde erisilmistir.

Ulusoy, K. & Erkus, B. (2016). Ilkokul 4. smifta insan haklari, yurttashk ve demokrasi dersinin
okutulmasina iliskin sinif ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerinin incelenmesi. Adiyaman
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8(24), 1143-1172.

Uygun, O. (2000). Insan Haklar1 Kurami. K. Tankuter (Ed.). insan haklar icinde. Istanbul: Cogito Yap1
Kredi Yayinlari.

Varl1, N. (2016). Kiiltiirlerin insan haklar1 ihlallerine etkileri ve ¢dziim Onerisi. insan ve Sosyal Bilimler
Dergisi, 3(2), 622-638.

Yesilgayir, C. (2020). insan haklarinda kusaklar tartismasi ve bir ¢dziim denemesi. Temasa Felsefe Dergisi,
(13), 73-85.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2006). Nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin Yayincilik.

EXTENDED ABSTRACT

Simultaneous with the existence of humanity in the world, human rights, after the Second World War, have
become a widespread a concept and a universal issue. At national and international levels, serious human rights
violations have been taking place around the world despite many measures and regulations. There may be various
definitions of human rights. However, if it is defined on the basis of its most striking quality, human rights can be
defined as the rights of all people, without any discrimination, simply because they are human (Uygun, 2000).

With this study, it has been aimed to determine the perceptions of teacher candidates, about human rights. 42
teacher candidates studying at Necmettin Erbakan University, Eregli Faculty of Education in departments of
Turkish Language Teaching, Guidance and Counseling, and Mathematics Teaching participated in this study. The
phenomenology design, one of the qualitative research methods has been adopted in the study, and the data have
been collected through mind maps technique. In the analysis of the data describe analysis technique has been
used. During data analysis, firstly, themes have been created according to the main branches in the mind maps of
the participants regarding "human rights", and the data have been coded by taking the pictures and words in the
sub-branches into consideration.

Opinions of teacher candidates about human rights have been categorized under five themes: Basic concepts
related to human rights, constitutional rights, violations, causes and solutions. It can be concluded that the teacher
candidates have knowledge about the basic concepts of human rights, violations, causes of violations and their
solutions.

Within the scope of human rights and elements of democracy, the teacher candidates related concepts such as
freedom, law, justice, equality, constitution law, democracy, peace, state and honor with human rights. It has also
come out that these concepts are directly related to democracy. In their mind maps, teacher candidates associated
scales for human rights, justice and equality, dove nad olive branch for social peace. Accordingly, it can be said
that teacher candidates think that these concepts have symbolic value in terms of justice, equality, serenity and
peace.
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In the mind maps of the teacher candidates, violence against women, murder, torture and ill-treatment child labor,
child abuse, harassment, extrajudicial execution, unsolved murders, hunger, abortion, immigrants, etc. are human
rights violations that have a direct or indirect negative impact on human life. Inhumane acts such as violence,
torture, ill-treatment and murder affect men as well as women. However, a comparison as a percentage reveals
the fact that mostly women and children are abused (Varli, 2020).

The teacher candidates by expressing discrimination in matters such as religion (prohibition, Islamophobia, etc.),
racism, gender, children (family oppression, neglect, child bride, etc.), obstruction of the right to education and
language have shown that they are of the violations of human rights. Moreover, they think that violations of rights
such as obstructing freedom of thought and expression, blocking workers' rights, blocking freedom of assembly
and demonstration, blocking the press, violation of privacy of private life, prolonged detention period, and access
to social media occur.

The teacher candidates have stated that human rights violations are caused by inadequate laws, lack of democracy
(injustice, inequality, etc.), political, religious, traditional structure (patriarchy, blood feuds, social pressure), and
ethnic problems. It can be said that the human rights violations stated by the teachers are caused due to the lack of
democracy culture. Additionally, teacher candidates have stated that human rights violations are caused by non-
individual situations such as migration (economic, political, war), wars, terrorist attacks (PKK, Daesh, etc.),
colonialism, genocide, and arms race.

According to their mind maps, teacher canditates think that violations such as lack of education, unconsciousness
and selfishness can be prevented by undertaking individual tasks such as assuming individual responsibility,
respecting others, showing love / compassion, and empathy. The teacher candidates think that in order to prevent
human rights violations, it is necessary to use solutions such as the enacting laws protecting human rights, non-
discrimination, law enforcement / obeying the laws, education (child and family education, etc.), public
awareness, deterrent penalties, maintaining social order, measures, policy development, and prevention of
armament.

Legal reforms can be made to eliminate inadequacy of the laws, which are considered to be among the reasons for
violations, to protect human rights and to prevent violations, and deterrent penalties can be imposed. Legal
arrangements should be made especially to protect women and children.

Furthermore, although issues that require the change of the social and cultural structure such as family pressure,
blood feuds, patriarchy, which are among the reasons for the violations, are difficult in addition to deterrent
penalties, human rights violations can be reduced, or even can be stopped, through activities aimed at raising
awareness about human rights.
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Makale Bilgileri 0z

Makale Gegmisi

Bu ¢alismada Tiirkiye’deki biyoloji 6gretmen adaylarimin evrim bilgisi ile 6z yeterlik diizeylerini ve bunlar

Gelis: 22.10.2020 arasindaki iliskiyi belirlemek amaglanmistir. Evrim teorisinin 6gretiminde en 6nemli 6ge 6gretmenlerdir ve
Kabul: 30.05.2021 O6gretmenlerin konunun 6gretimine dair karar vermesinde biligsel faktorler kadar etkili olan 6z yeterlik
Yayn: 30.06.2021 inanci 6nemli bir davranis yordayicisidir. Halk ile bilim toplumu arasindaki baglantiy1 kuracak biyoloji

. Ogretmen adaylarin evrim bilgisi ile 6z yeterlik inang¢ diizeylerini ve bunlarin arasindaki iliskiyi tespit
Anahtar Kelimeler: etmek Onemlidir. Bu amagla g¢alismaya Tirkiye’deki 12 farkli tiniversitede 6grenim goren, son simif
Evrim bilgisi, biyoloji 6gretmenligi boliimii 6grencileri ile biyoloji bolimiinden mezun olup 6gretmenlik formasyon
Oz yeterlik, egitimi alan toplam 579 biyoloji 6gretmen aday1 katilmistir. Veriler Evrim Bilgi Testi ile Evrim Ogretimi
Biyoloji 6gretmen adayi. Oz Yeterlik Olgegi kullanilarak toplanmustir. Bu &lgeklerden elde edilen veriler 8gretmen adaylarmin bu
alanlardaki yeterliklerini gostermek iizere betimsel istatistik kullanilarak analiz edilmistir. Ayrica biyoloji
O6gretmen adaylarmin evrim bilgi diizeyleri ile evrim 6gretimi 6z yeterlik diizeyleri arasindaki korelasyona
bakilmistir. Buna gore 6gretmen adaylarinin evrim bilgi dizeylerinin disiik, evrim 6gretimi 6z yeterlik
diizeylerinin orta seviyede olduklar1 ve bu iki kavram arasinda diisiik diizeyde bir korelasyon oldugu

belirlenmistir.

An Investigation on Prospective Biology Teachers’ Knowledge and Self-Efficacy
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GIRIiS

Evrim teorisi biyolojinin deneysel gerceklerini, yasamin biitiinliigii yaninda biyolojik ¢esitliligini aciklayan
ve biyolojik bilimleri organize eden merkezi bir teoridir. Evrim teorisi birden fazla farkli metot kullanan,
doganin farkli kurallar tizerine odaklanan ve farkli zaman araliklarini ¢alisan ¢esitli bilim alanlarinin elde
ettigi bilimsel verileri iliskilendirmesi acisindan cok &nemlidir (Irez, Cakir & Dogan, 2007). Evrim
teorisinin canliligin anlagilmasindaki rolii ve 6nemi pek ¢ok uluslararasi bilimsel topluluk tarafindan da
defalarca vurgulanmistir (National Research Council [NRC], 1998; The Inter Academy Panel [IAP], 2006).
Evrim teorisi, biyolojiyle ilgili dis diinyadaki pek ¢ok sorunun yanitlanmasina (Sickel & Friedrichsen,
2013), sosyal konularin anlasilmasina ve bunlarla ilgili etkili politikalar gelistirmeye olanak saglar
(Nadelson, 2009). Bunlara direngli bdcek popiilasyonlariyla miicadele yontemleri gelistirme, bdcek
ilaglarina kars1 antibiyotiklerin kullanimi, domuz gribi, HIV gibi viriislerdeki genetik degisimlerin ardindan
as1 gelistirme galigmalari, gesitli ekosistemlerin devamliligi igin hayati 6nem tasiyan tiirlerin korunmasi i¢in
yesil teknolojiler olusturmak gibi birgok 6rnek verilebilir (Bybee, 2002). Evrim teorisinin ortaya koydugu
yasam tarihi ile ilgili bilgiler kiiresel 1sinma, genetigi degistirilmis organizmalar, klonlama ve segici 1slah
gibi sosyobilimsel konular hakkinda akilci kararlar alma konusunda etkilidir (Nadelson & Sinatra, 2010).

Biyolojik bilimlerin temel yap1 tagini olusturan evrim teorisi biyoloji egitiminde de olduk¢a 6nemli bir yere
sahiptir (NRC, 1998). Evrim teorisinin a¢iklanmadig1 bir biyoloji egitiminde 6grenciler, bilimsel diisiinme
becerisini edinememekte (Ozmen, 2007) ve hayat: anlamaya dair bir diizen ve tutarlilik saglayan giiclii bir
kavramsal ¢erceveden mahrum kalmaktadirlar (Kahyaoglu, 2013). Evrim teorisi, ayrica diinya goriiglerinin
degismesine ve hayata farkli bir agidan bakmaya katkida bulunan 6nemli bir aragtir (Schilders vd., 2009).

Bilim diinyasindaki gii¢lii pozisyonuna ve biyolojinin 6grenilmesindeki dnemine ragmen yapilan ¢aligmalar
toplumun genis kesimlerinin evrim teorisini anlamada zorlandiklarini, bu teori hakkinda birgok kavram
yanilgisina ve 6n yargiya sahip olduklarini ortaya koymaktadir (Akyol, Tekkaya & Sungur, 2010; Dagher &
Boujaude, 1997; Kim & Nehm, 2011; Woods & Sharmann, 2001). Biyolojik evrim, uluslararas1 bilim
toplumu tarafindan kanita dayali bir olgu olarak kabul edilmesine ragmen (The Inter Academy Panel [IAP],
20006), ozellikle belirli dini inan¢ ve doktrinlerle algilanan ¢atismasi nedeniyle, evrim teorisinin dgretimi
birgok iilkede tartismali bir konu olmustur (Cobern, 2000). Gerek siyasi, gerek sosyal gerek de dini
ihtilaflarin etrafin1 c¢evreledigi evrim konusunun smif ortamindaki sunumu c¢ok biiyiik oranda biyoloji
ogretmenlerine ve onlarin kisisel karar verme siireglerine baglidir (Dee & Kyzer, 2009). Bir tarafta evrim
teorisinin bilimsel 6nemi diger tarafta halkin konuya olan direnci biyoloji 6gretmenlerinin gorevini daha da
onemli kilmaktadir.

Bugiiniin bilgi toplumunda o&gretmenlik, yiiksek standartlarin gerekli oldugu ve uzmanlagsmak igin
karmasiklig1 giderek artan mesleklerden biri olmustur (Goodson & Hargreaves, 2005). Ogretmenlerin bu
siirecte Ustlendikleri sorumluluklar1 basarili bir sekilde yerine getirebilmeleri, list diizeyde yeterliliklere
O0grencinin Ogrenme silirecini ve basarisini etkilemektedir (Papanastasiou & Papanastasiou, 2004). Bu
nedenle egitim alaninda yapilan 6nemli ¢alisma alanlarindan biri de 6gretmen niteliklerini ortaya koymaktir.

Ogretmen yeterlilikleri konusunda en &nemli adim Lee Shulman (1987, s. 9) tarafindan atilmis olup
Shulman, 6gretmenlere 6zgii olan bilgi yapisim1 yedi kategoride siniflandirmistir. Bunlardan biri olan alan
bilgisi “6gretmenin zihninde olan bilgilerin miktar1 ve diizenlenmesi ile ilgili bilgi” olarak tanimlanmis ve
Ogretim calismalar1 i¢in alan odakli arastirmalarin yetersizligi “kayip paradigma” problemi olarak
adlandirilmistir (Shulman, 1986). Alan bilgisi, bir 6gretmenin ¢alisma alanindaki bilgi, kavramsallastirma
ve altta yatan yapilarin niceligi, kalitesi ve organizasyonu anlamina gelmektedir (Zeidler, 2002). Alan
bilgisi, Ogretmenlerin Ogrenci hatalarim1 ve Ogrencilerin konu hakkindaki sahip olduklar1 kavram
yanilgilarini yorumlamada etkili olan faktorlerden biridir (Gokkurt vd., 2013). Ozetle 6gretimi yapilan
alanin gerektirdigi kavram, olgu, bilgi ve degerlerdir.
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Konu evrim ile ilgili alan bilgisi oldugunda bilinmesi gereken kavram, olgu, bilgi ve degerlere bir sinir
koymanin imkam yoktur. Ancak en genel anlamda dogal secilim, adaptasyon, mutasyon, varyasyon ve
modifikasyon gibi temel kavramlarin anlasilmasi evrimi anlamada yardimeci olmaktadir (Rudolph &
Stewart, 1998). Nehm ve Ha (2011) evrimle ilgili kavramlar1 anlamak i¢in asgari diizeyde {ic 6nemli kavram
ve siirecin bilinmesinin gerekli oldugundan s6z etmektedir: (1) varyasyonun varligi ve nedenleri (mutasyon,
rekombinasyon, cinsiyet); (2) ¢esitliligin kalitsalligi; (3) bireylerin farkli iireme ve/veya hayatta kalma
becerileri. Ayrica Perkins’e (1998, akt. Larkin & Ryder, 2015, s. 4) gore bir kavram1 anlamay1 saglayacak
en 6nemli beceri kisinin "bildikleri ¢ergevesinde esnekge diisiinmesi ve hareket etmesi" kabiliyetidir. Konu
evrim oldugunda bu durum kisinin biyoloji (genetik, ekoloji, sistematik, vb.) ve diger fen bilimleri
disiplinleri (jeoloji, paleontoloji, vb.) hakkinda bildiklerini iliskilendirebilmesi kabiliyeti anlamina
gelmektedir.

Ozellikle fen egitimi baglaminda dgretmenin sahip oldugu alan bilgisi ile pedagojik alan bilgisi arasinda
gliclii bir iliski vardir (Kapyala, Heikkinen & Asunta, 2009; Kaya, 2009; Usak, Ozden & Eilks; 2011). Alan
bilgileri yeterli olmayan 6gretmenler 6grencilerin karsilagsacaklart kavramsal zorluklari, kavram yanilgilarini
ve konuyla ilgili 6nemli kisimlar1 tespit etmede ve konuya 6zel 6gretim yaklagimi belirlemede basarili
olamamaktadir (Kapyala, Heikkinen & Asunta 2009). Konu alan bilgileri diisiik 6gretmenler bilgi
seviyesinde egitim vermekte, 6gretmen merkezli yaklagimlar1 tercih etmekte, 6grencilere basit ve ayni
tiirden sorular sormakta ve dersi kisith bir bilgi seviyesinde islemekteyken, yiiksek diizeyde alan bilgisine
sahip 6gretmenlerin ise yoruma acik farkli sorular sordugu, aktiviteye dayali ve 6grenci merkezli etkinlikleri
tercih ettikleri, konuya 6zel 6gretim yaklasimlar1 kullanmakta daha basarili olduklar1 ve kavramsal egitimi
benimsedikleri belirtilmistir (Carlsen, 1987; Kapyala, Heikkinen & Asunta, 2009).

Alan bilgisi arttikca 6gretmenlerin kendilerine duyduklar giiven ve 6z yeterlik inanglar1 da artmaktadir
(Palmer, 2006; Schoon & Boone, 1998). Yapilan ¢alismalar ilkokul 6gretmenleri gibi aldiklar1 egitim geregi
fen bilimleri alan bilgileri diisiik diizeyde olan &gretmenlerin fen konularinin 6gretiminde becerilerinin
yetersiz ve kendilerine duyduklar1 giivenin de diisiik oldugunu géstermektedir (Stevens & Wenner, 1996).
Aragtirmacilar bu sonucu ilgili alan yazinda Rotter’in Denetim Odagi Kurami (locus of control) ile
aciklamistir. Bu kurama gore egitimin, kisisel sayginlik ve 6zgiiven iizerinde etkisi vardir. Buna gore fen
bilgi diizeyi azaldik¢a denetim konumu azalmakta ve bireyin fen O6gretimine dair giiven duygusu da
diismektedir. Stevens ve Wenner (1996) fen alanindaki bilgi eksikliginin etkili 6gretimde basarisizliga
neden oldugunu bu nedenle konu alan bilgisi ile 6gretmeye dair isteklilik ve giiven duygusu arasinda bir
iliskinin oldugunu belirtmektedir. Ogretmenin giiven duygusundaki eksiklik 6gretmenin simif igi
davraniglarina olan etkisi nedeniyle ciddi bir sorundur, érnegin meslege yeni baslayan ve kendine giliven
duygusu diisiik 6gretmenler okuma ve yazmaya dayali teknikleri kullanmakta, yaparak-yasayarak edinilen
etkinliklerden uzak durmaktadir (Palmer, 2006). Bu nedenle alan bilgisi ile 6gretim yeterlilik inancglar
arasinda -giiven duygusu gibi- 6nemli bir iligski vardir (Wenner, 2001).

Davranis¢1 kuramlarin 6grenmenin sosyal boyutlarini géz ardi ettigi, insan davranmiglarini ve insanin
O0grenmesini agiklamakta yetersiz kaldigi diisiincesinden hareketle sosyal O0grenme kuramlar1 ortaya
cikmistir (Bayrake¢i, 2007). Davranis¢1 ekolden biligselci ekole dogru uzanan bir siiregte sosyal 6grenme
kuramcilart 6grenmeyi etkileyen etmenleri arastirmis ve 0grenmeyle inanglar arasindaki onemli iligkiyi
ortaya koymustur. 1970’lerin sonlarinda birgok arastirmacinin belli bir gorevle ilgili 6z-inanglarin
oneminden soz ettigi bir donemde, Albert Bandura eylemleri diizenlemede 6z yeterlik inanci kavramim
aciklamistir (Zimmerman, 2000). Bandura, gelistirdigi sosyal biligsel kuramiyla insan davranmiglarini dogru
yorumlayabilmek igin, bu eylemlerin altinda yatan diisiinsel siireclerin 6nemine deginmistir (Agikgoz,
2003). Bu kuram, insanlarin hareketlerini, bu hareketlerin sonuglarin1 ve 6grenme siirecindeki degiskenleri
gozlemlemeyi 6grenmekle ilgilidir (Kivilcim, 2014).

Oz yeterlik bireyin, olas1 bir durumun nasil iistesinden gelecegi ve bunu ne kadar iyi yapabilecegi ile ilgili
yargilaridir (Bikmaz, 2002). Oz yeterlik inanc1 bir isi yapabilme becerisi veya bir tiir yetenek degildir,
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bireyin belli bir performansi1 gostermek icin basarili olarak yapabilecegine dair kapasitesine iliskin kendi
yargisidir (Senemoglu, 2012). Bu yaklasima gore kisinin kendini yetkin hissetmesi yaptig1 secimleri
etkilemekte ve eylemlerine yon vermektedir. Oz yeterlik inanci, bireyin istenen davrams1 gerceklestirmek
icin gerekli olan yetenegine iliskin 6zgiliveni, kendisine verilen gérevde gosterdigi devamlilik, harcadigi
gayret olarak da tamimlanabilir (Kinzie, Delcourt & Powers, 1994). Birey herhangi bir isi yapabilecek
beceriye sahip olmasina ragmen, bunu yapabilecegine iliskin kendine giiveni yani 6z yeterliligi diislikse
basarisiz olmakta ya da bu isi hi¢ denememektedir (Bandura, 1997).

Oz yeterlik inanc1 giiclii etkilere sahiptir (Tschannen-Moran & Woolfolk-Hoy, 2001). Oz yeterlik inancinin
bireyin amaclar1 ve gelecekte olacak muhtemel sonuglar1 diisiinmesi gibi bilissel, amaglar belirleme ve onu
gerceklestirmek icin calismasi gibi motivasyonel, tercihlerine uygun ortamlar yaratma ve davranma gibi
secimsel ve becerileri konusundaki inanglar1 gibi davranigsal yonde etkin bir rolii vardir (Bandura, 1977,
1997; Bayrakei, 2007). Egitim arastirmacilari Bandura’nin kuramindaki 6z yeterlik kavramindan yola
ctkmig, 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin 6gretme davranislariyla baglantili oldugu varsayimindan
hareketle “Ogretmen 0z yeterligi” kavraminit ortaya atmis ve bunu Ogretmen ve oOgretmen adaylari
baglaminda basarili bir sekilde uygulamiglardir (Dellinger, Bobbett, Olivier &Ellet, 2008; Goddard, Hoy &
Woolfolk-Hoy, 2004; Guskey & Passaro, 1994). Tschannen- Moran ve Woolfolk-Hoy (2001) 6gretmenlerin
0z yeterlik inanglarini, bir Ogretmenin O&grencilerinin arzu edilen 6grenme sonuglarini olusturma
kapasitesine veya yetenegine yonelik yargilari olarak tanimlamaktadir.

Oz yeterlik inanc1, dgretmenlerin sinif i¢i uygulamalari, planlamalar1 ve karar vermesinde (Pajares, 1992),
Ogretim programlarinin uygulanmasinda en gii¢lii davranis ve motivasyon yordayicisidir (Guskey &
Passaro, 1994). Ogretmen 6z yeterligi ile 6grenci basarisi, motivasyonu, 6z saygisi, 6z yeterlik duygusu ve
hissi gelisimi iliskilidir (Goddard, Hoy & Woolfolk-Hoy, 2004). Oz yeterlik, 6zellikle derslerde daha
karmasik olan kavramlarin anlasilmasi ve 6grencilerde korku, endise ve kaygi uyandiracak zor konularin
ogrenilmesinde 6nemlidir (Baldwin, Ebert-May & Burns, 1999).

Oz vyeterlik inanci yiiksek Ogretmenlerin is memnuniyetlerinin yiiksek, yeni goriislere acik, okul
calismalarinda daha ¢ok rol aldig1 (Bulut & Oral, 2011; Goddard, Hoy & Woolfolk-Hoy, 2004), 6gretme
stirecinde daha insancil ve yapici bir tutum sergiledigi (Woolfolk & Hoy, 1990, akt. Kiilek¢i, 2011), olumlu
davramiglarin  oviildiigl, elestirinin olmadigi ve stresten uzak olumlu bir simif ortami sunduklar
belirtilmektedir (Schunk, 1995). Oz yeterlik inanc1 diisiik 6gretmenlerin ise kitaptan okuma gibi dgretmen
merkezli stratejilere dayali ders anlattigi (Czerniak & Schriver, 1994), disiplin kurallarimi siki bir sekilde
uyguladiklari, 6grenme ortamlarim1 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine gore degil, 6gretmenin istegine gore
diizenledikleri (Yilmaz & Cimen, 2008), kendi yeteneklerini astiklarini distindiikleri aktiviteleri yapmaktan
sakindiklar1 ve Ogrencilerin anlamadiklari konulari daha iyi anlamalarim1 saglayacak farkli yontemler
arayisina girmedikleri belirtilmistir (Schunk, 1995). Ayrica 6z yeterlikleri diisiik 6gretmenler fendeki zor
kavramlar1 6gretmekten sakinmakta veya 6gretimine daha az zaman ayirmaktadir (Enochs & Riggs, 1990).

Evrim teorisi biyolojinin zor konularindan biridir. Evrim bilgilerine ve evrim kuramimi etkili 6gretim
yontemleriyle 6gretebilme becerilerine yeterince giivenmeyen O0gretmenler konunun dgretiminden kaginma
egilimi gosterebilir veya mevcut bilgileriyle sinirli bir egitim uygulamalarini tercih edebilir. Bu durum
O0gretmenlerin 6z yeterlik inanglar1 kavraminin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir.

Bu noktadan hareketle bu ¢alisma biyoloji 0gretmen adaylarinin evrim konusundaki bilgilerinin ve 6z
yeterlik inang¢ diizeylerinin belirlenmesini ve etkili evrim Ogretimi iizerinde etkisi oldugu diisiiniilen bu
faktorler arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamaktadir. Bu amaca ulagsmak igin asagidaki aragtirma
sorularina cevap aranacaktir.

-Biyoloji 6gretmen adaylarinin evrim bilgi diizeyleri hangi seviyededir?

-Biyoloji 6gretmen adaylariin evrim 6gretimi 6z yeterlikleri hangi seviyededir?
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-Biyoloji 6gretmen adaylarinin evrim bilgileri ile evrim 6gretimi 6z yeterlikleri arasinda bir iliski var midir?

Bu sayede biyoloji 6gretmen adaylarinin gelecekte evrim 6gretiminde gdsterecekleri performans ve gabalari
ile ilgili bir tahminde bulunmak miimkiin olacaktir. Ayrica bu tarz bir calismadan elde edilecek sonuglar
biyoloji Ogretmeni yetistiren programlarin igeriginin gdzden gecirilmesi, bosluklarin giderilmesi ve
gelisimine dair diizenlemeler saglama potansiyeli nedeniyle 6nem tasimaktadir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Biyoloji 6gretmen adaylarinin evrim konusundaki alan bilgilerini ve 6z yeterlik inang¢ diizeylerini tespit
etmek ve bunlar arasindaki iliskiyi belirlemek amacini tasiyan bu calismada iliskisel tarama modeli
kullanilmigtir. iliskisel tarama modeli iki ya da daha fazla sayidaki degisken arasinda, birlikte degisimin
varlig1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir (Karasar, 2003).

Orneklem/Calisma Grubu/Katihimcilar

Bu ¢alismaya Tirkiye’deki 12 farkli iiniversitede 6grenim goéren, son sinif biyoloji 6gretmenligi bolimi
ogrencileri ile biyoloji boliimiinden mezun olup 6gretmenlik formasyon egitimi alan toplam 579 (%76’s1
kadin; 418 kisi, %24’ erkek; 132 kisi) biyoloji 6gretmen aday1 katilmistir (Tablo 1). Veriler 2015-2016
ogretim yili bahar doneminin sonunda toplanmistir. Literatiirde Tirkiye’de bulunan biyoloji ve biyoloji
O0gretmenligi boliimlerinin hangilerinde evrim dersinin bulundugu ve/veya bu derslerin igeriginin nasil
yapilandirildig1r ve niteligi konusunda ayrintili bir ¢alisma bulunmamaktadir. Ancak bu boliimlerin pek
cogunda evrim isimli zorunlu veya se¢meli bir dersin oldugu bilinmektedir. Tiirkiye’deki iiniversitelerin
biyoloji ve biyoloji Ogretmenligi bolimii 6grencileri evrim dersini Universitenin son yilinin ikinci
doneminde almaktadir. Katilimcilar 6grenim siiresince aktif olarak evrim veya evrim kavramlarini i¢eren
farkli isimlerde ki dersler araciligi ile bu alandaki bilgi birikime sahip olmaktadirlar.

Tablol.

Katiimcilarin Universiteleri Ve Bulunduklart Illere Gére Dagilimi

Katilimei Sayisi

Universite Ad (N=579) Bulunduklan il
Marmara Universitesi 100 Istanbul
Hacettepe Universitesi 15 Ankara
Atatiirk Universitesi 46 Erzurum
Gazi Universitesi 47 Ankara
Dicle Universitesi 72 Diyarbakir
Necmettin Erbakan Universitesi 85 Konya
Balikesir Universitesi 46 Balikesir
Yiiziincii Y1l Universitesi 38 Van
19 Mayis Universitesi 10 Samsun
Dokuz Eyliil Universitesi 26 [zmir
Karadeniz Teknik Universitesi 53 Trabzon
Abant Izzet Baysal Universitesi 41 Bolu

Veri Toplama Araglar1 ve Siirecleri

Bu calismada lise biyoloji 0gretmen adaylarmin evrim bilgileri ve evrim Ogretimi 6z yeterlik inang
diizeylerini belirlemek i¢in iki farkli 6lgek kullanilmistir. Bunlardan ilki Evrim Bilgi Testi’dir. Biyoloji
Ogretmen adaylarinin evrim teorisi alan bilgilerini 6lgmek amaciyla gelistirilen 6l¢egin orjinali Johnson’a
(1985) ait olup Rutledge ve Warden (2000) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 21 maddeden olusan ¢oktan
segmeli bir testtir. Olgegin Tiirkgeye uyarlanmasi Deniz, Donnelly ve Yilmaz (2008) tarafindan yapilmustir.
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Evrim bilgi testi i¢erisindeki maddeler 5 temel konu baglig: altinda toplanmistir. Bunlar; evrim kuraminin
tanimi, evrimi destekleyen kanitlar, uyum (adaptasyon), izolasyon ve tiirlesme, genetik cesitlilik. Bu bes
konu baslig1 altinda yer alan sorular katilimcilarin dogal secilim, soy tilkenme siireci, homolog yapilar,
birlikte evrim, analog yapilar, daralan (konvergent) evrim, ara formlar, adaptif yayilim, tiirlesme, fosil
kayitlari, biyocografya, cevresel degisim, genetik ¢esitlilik ve lireme basaris1 gibi evrimle ilgili temel ilke,
bulgu, kavram ve olgular1 hakkindaki bilgilerini 6lgmektedir. Bu g¢alisma i¢in 6lgegin KR-20 giivenirlik
analizi yapilmis ve katsayis1 0.56 olarak bulunmustur. KR-20 katsayisinda tek boyutlu olcekler ve kisa
testler (10-15 6ge) i¢in 0.5 kadar diisiik bir deger tatmin ediciyken, 50'den fazla 6ge igeren testlerde 0.8 ve
daha yiiksek degerler testin gilivenilir oldugu konusunda bilgi verir (Alpar, 2014; Van der Merwe, 2010).
Evrim bilgi testinin 5 alt boyut ve 21 maddeden olusan yapisi géz oniinde bulunduruldugunda kullanilan
Olcegin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Biyoloji 6gretmen adaylarimin evrim 6gretimi 6z yeterlik inang diizeylerini belirlemek amaciyla Yazarlar
(2018) tarafindan gelistirilen “Evrim Ogretimi Oz Yeterlik Olgegi” kullanilmistir. Olgek 11 maddeden
olusan 5°li likert tipi bir 6lgektir. Olgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.87°dir. Olgegin alt boyutlari
genel evrim bilgisi 6z yeterligi ve evrim &gretimi 6z yeterligi olup Olgekten alinan puan katilimcilarin
diisiik, orta veya yiiksek diizeyde 6z yeterlige sahip oldugunu gostermektedir.

Verilerin Analizi

Biyoloji 6gretmen adaylarinin Olgeklere verdikleri cevaplar betimsel istatistik analizi yoOntemleriyle
degerlendirilmistir. Evrim Bilgi Testi 6l¢cegi ¢oktan se¢meli bir Olgek oldugu igin aday 6gretmenlerin bu
teste verdikleri dogru cevaplarin minimum, maksimum ve ortalama puanlar1 hesaplanmistir. Katilimeilarin
yalnizca sorulara verdikleri dogru yanitlar1 degerlendirilmistir. Bu testin yanlis cevaplart 0, dogru cevaplari
1 olarak kodlanarak veriler yeniden diizenlenmis, katilimcilarin hem bireysel hem de grup olarak evrim alan
bilgileri 6l¢iilmiis ve evrimle ilgili en ¢cok hangi konularda bilgili ve yetersiz olduklar1 belirlenmistir. Her
orneklem igin basar1 kriterleri farklidir. Ogrenciler veya toplumun farkli kesiminden olan kisiler ile evrim
konusunda bilgi sahibi olmasi gereken biyoloji 0gretmenlerinin evrim hakkindaki bilgi seviyesi farkli
oldugundan testi kimin doldurduguna gore basar1 kriterleri de degisiklik gosterir. Tiim sorulara dogru yanit
veren katilimcilarin olmayisi ve adaylarin dogru cevap verdikleri (17 soru) soru sayisina gore orta noktasi (8
soru) tepe degeri olarak alinmig, buna gore sorularin yarist ve yarisindan fazlasimi dogru yanitlayanlar
yiiksek, orta noktadan daha azi soruya dogru yanit verenler ise diisiik diizey olarak tanimlanmustir.

Evrim 6gretimi 6z yeterlik 6lgegi Likert tipi bir 6lgek oldugu icin 6lgek maddelerine verilen cevaplarin
puanlamasi genel olarak; “kesinlikle katilmiyorum” ifadesi i¢in 1 puan, “katilmiyorum” ig¢in 2 puan,
“kararsizim” i¢in 3 puan, “katiliyorum” igin 4 puan ve “kesinlikle katiliyorum ifadesi i¢in 5 puan olarak
belirlenmistir. Buna gore en yliksek deger 5, en diisiik deger 1°dir. Puanlar 5’e yaklastikca 6grencilerin
onermeye katilim diizeylerinin yiiksek, 1’e yaklastik¢a diisiik oldugu kabul edilmistir. Katilimcilar 6lgekten
aldiklar1 puanlara gore 1,0-2,3 puan arasi disik diizey, 2,4-3,7 arasi orta diizey, 3,8-5,0 aras1 yiiksek diizey
olarak gruplandirilmistir. Sonuglarin yorumlamasina kolaylik saglamasi agisindan katilimcilarin 6lgekten
aldiklar1 puanlari iiclii derecelendirme yapilmustir. Olgegin aralik genisliginin, dizi genisligi/yapilacak grup
sayist (Tekin, 1996) formiili ile hesaplanmasi gbéz Onilinde tutularak, arastirma bulgularinin
degerlendirilmesinde esas alinan aritmetik ortalama araliklar1 belirlenmistir.

Bu ¢alismada ayrica degiskenler arasinda bir iliskinin olup olmadigini belirlemek i¢in ki-kare bagimsizlik
testinden yararlanilmig, biyoloji 68retmen adaylarinin evrim bilgi diizeyleri ile evrim &gretimi 6z yeterlik
diizeyleri arasinda bir iliskinin olup olmadig: arastirilmistir. Bu amagla degiskenler arasindaki korelasyonu
daha hassas ve nitelikli bir sekilde tespit edebilmek i¢in Kendall’s tau-b (2x3 dagilimi i¢in) korelasyonu
kullanilmistir. Boylece her degiskenin kategorileri arasinda bir farklilagma olup olmadig1 sorusuna yanit
aranmigtir. Anlamlilik diizeyi olarak .05 esas alinmistir.

Etik
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Bu ¢aligma 2018 yilinda tamamlanmis olan doktora ¢alismasindan tiiretilmistir.
BULGULAR
Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Evrim Teorisi Bilgi Diizeyi Bulgular:

Katilimcilarin Evrim Bilgi Testi’'nden aldiklar1 puanlar analiz edilmis ve evrim alan bilgileri ortaya
cikarilmigtir. Tablo 2 Evrim Bilgi Testi’ndeki maddelerin igerigini ve katilimcilarin ilgili maddelere dogru
cevap verenlerin yiizde ve frekans degerlerini gostermektedir. Adaylar en az 1 en ¢ok 17 soruya dogru cevap
vermistir ve adaylarin ortalama dogru cevap sayilart 8’dir. Sorularin tamamini yanitlayan hicbir katilimci
bulunmamaktadir. Tiim sorulara dogru cevap veren hicbir katilimcinin olmayisi ve ortalamanin 21 soru
iizerinden 8 olmasi ¢ok diisilk diizeyde bilgi seviyesine isaret etmektedir. Katilimcilarin en fazla
zorlandiklar1 konular sirasiyla diinyadaki ilk canlinin ortaya ¢ikis zamani, evrim kuraminin tanimi, genetik
gesitlilik ve uyum konular1 olmustur. Bunun yani sira en basarili olduklar1 konular ise mutasyonlar ve
genetik ¢esitlilige neden olan mekanizmalardir.

Tablo 2.

Evrim Bilgisi Olcek Sorulart ve Dogru Cevap Veren Katilimcilarin Frekanslari ve Yiizdeleri

Dogru Cevaplayan Katihmcilar
Madde

Numarasi Maddelerin Icerigi Frekans Yiizde
(N=579) (%)
1 Evrim kuraminin tanimi 189 32.9
2 Homolog yapilar 125 21.7
3 Diinyadaki ilk canlinin ortaya ¢ikis zamani 82 14.7
4 Evrim kuraminin tanimi 94 16.3
5 Konvergent (daralan) evrim /Uyum 312 54.8
6 Mutasyonlar 468 81.3
7 Uyumsal yayilim 171 29.8
8 Ilk kara hayvaninin 6zellikleri/ Uyum 319 55.4
9 Izolasyon ve Tiirlesme 173 30.3
10 Genetik gesitlilik ve uyum 87 155
11 Uyum/Cevresel degisim 231 40.3
12 Fosil kayitlar 316 55.4
13 Dogal segilim ve kalitim 277 49.3
14 Cevresel degisim 251 44.4
15 Tiir i¢i genetik cesitlilige neden olan mekanizmalar 413 72.5
16 Araform 284 49.8
17 Fosil kayitlar 158 27.6
18 Fosil kayitlar1 ve Radyometrik hesaplama ilkeleri 161 29.4
19 Lamarck'in evrim teorisi 224 394
20 Dogal seleksiyon kurami 196 34.5
21 Ureme basarisi 213 37.3

Evrim Bilgi Testi igerisindeki maddeler 5 temel konu baghigi altinda (evrim kuraminin tanimi,
evrimi destekleyen kanitlar, uyum (adaptasyon), izolasyon ve tiirlesme, genetik cesitlilik) yer almaktadir.
Katilimcilarin bu konu bagliklar1 altinda yer alan sorulara verdikleri cevaplar ve performanslar
anlatilmaktadir.

Evrim Kuraminin Tanimi

(")lqegin 1, 4, 13, 19 ve 20 numarali maddeleri evrim kuraminin tanimiyla ilgilidir. Katilimcilarin bu
maddelere verdikleri cevaplar katilimcilarin evrim kurami ve evrimin isleyisi hakkinda bilgilerinin diisiik
oldugunu géstermektedir. Ornegin 6lgekteki 1. maddeye (Charles Darwin tarafindan ileri siiriilen evrim
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teorisini asagidakilerden hangisi tamimlar?) katilimcilarin yalnizeca %32,9’u (189 kisi) “Cevresel
degisikliklere tepki olarak zamanla popiilasyonlardaki degisim” cevabini secerek dogru yanitini vermistir.
Ogretmen adaylarinin énemli bir kismi (%31,4’6, 180 kisi) ise popiilasyonlardaki degisikliklerin zamanla
mutasyonlar neticesinde ortaya ¢iktig1 yanlis cevabini vermislerdir. Evrim teorisini en temel ve tanimlayici
diizeyde aciklayan bu madde 6gretmen adaylari igin zorlandiklar1 bir konudur. Olgekteki 4 numarali
maddeye (Asagidakilerden hangisi evrim siirecini en iyi tamimlar?) katilimcilarin yalnizea %16,3’i (94 kisi)
“Popiilasyonlarda zamanla degisim” dogru cevabini verirken, Ogretmen adaylarinin neredeyse yarisi
%48,9’u (282 kisi) “Basit organizmalardan kompleks organizmalara dogru degisim” yanlis cevabim
isaretlemislerdir. Olcekteki 19 numarali maddeye (Asagidakilerden hangisi Lamarck’in evrime iliskin
gorislerini yansitmaktadir?) katilimeilarin %39,4°1 (224 kisi) “Kazanilan karakterlerin gelecek nesillere
aktarim1” dogru cevabini vermislerdir. Ancak adaylarin 6nemli bir kism1 (%43’liik bir oran ile 244 kisi) “En
iyi adapte olanin hayatta kalmas1” yanlis cevabini vermislerdir.

Evrimi Destekleyen Kanitlar

Olgegin 2, 3, 12, 17, 18 numarali maddeleri evrimi destekleyen kanitlarla ilgilidir. Bu maddeler
katilimcilarin homolog yapilar ve ortak bir ataya sahip olan canli tiirlerinin tarihsel filogenetik iligkileri
konusundaki bilgi diizeylerini 6lgmektedir. Katilimcilarin bu alt konu baslhig: altindaki sorulara verdikleri
cevaplar oldukea yetersizdir. Ornegin katilimcilarin homolog yapilar ile ilgili bilgilerini dlgen 6lgekteki 2
numarali maddeye (Yarasanin kanatlar1 ve kopegin 6n ayaklart homolog organlardir. Bu durum
asagidakilerden hangisine isaret eder?) katilimcilarin sadece %21,7’si (125 kisi) “Yarasanin kanatlar1 ve
kopegin On ayaklar1 ortak ata dolayist ile birbirine benzerdir.” dogru cevabini vermislerdir. Ancak
katilimcilarin onemli bir kismi (%32,3’1) “Yarasanin kanatlar1 ve kopegin On ayaklar1 farkli atadan
gelmektedir fakat ayni fonksiyona sahiptir” ve (%26,1°1) “Yarasanin kanatlar1 ve kdpegin 6n ayaklarindaki
kemikler anatomik olarak birbirine benzerdir” yanhs siklar1 isaretlemislerdir. Buna goére canlilar arasindaki
anatomik benzerlikler kabul edilmekte fakat buna gerekg¢e olarak ortak ata kavrami kabul edilmemektedir.
Diinyada canliligin baslangi¢ zaman ile ilgili olan 6l¢ekteki 3 numarali maddeye (Radyoaktif zamanlama
teknikleri kullanilarak yeryiiziinde ilk yasamin ne zaman ortaya c¢iktig1r saptanmis olabilir?) katilanlarin
ancak %14,7’si (82 kisi)’3,3 milyar y1l 6nce” dogru cevabim verirken adaylarin yarisindan fazlasi (%62,8°1)
“4,5 milyar yil 6nce” yanlis cevabini vermislerdir. Bu sonug katilimeilarin Diinya’nin yasi ile ilk canliligin
ortaya ¢ikis zamani arasinda bir ayrim yapamadiklarmi gdstermektedir. Olgekte yer alan 17. maddeye
(Jeolojik kayitlarda bulunan en erken fosiller asagidakilerden hangisine aittir?) ise katilimcilarin sadece
%27,6’s1 (158 kisi) “bakteriler” dogru cevabini vermistir. Ogretmen adaylarinmn yariya yakin bir kismi
(%43,9) “Tek hiicreliler (Protozoa)” yanlis cevabini vermislerdir. Katilimcilarin yeryliziindeki canlilarin
ortaya ¢ikis slirecindeki siralama bilgilerinin ¢ok yetersiz oldugu soylenebilir.

Uyum (Adaptasyon)

Olgegin 5, 8 ve 11 numarali maddeleri 6gretmen adaylarinin uyumla ilgili bilgilerini 6lgmektedir.
Katilimeilarin bu konu basliginda yer alan bu ii¢ sorudaki performanslari diger konu basliklar1 ile ilgili
olanlara kiyasla nispeten daha iyidir. Ornegin katilimcilar 6lgekte yer alan 5. maddeye (daralan evrim)
yaklasik %55 oraninda dogru cevap vermistir. Ancak yine de 6gretmen adaylarinin sadece yaklasik yarisinin
bu soruya dogru cevap vermeleri evrim kuramindaki uyum siireciyle ilgili yetersiz bilgi diizeyinde
olduklarina isaret etmektedir. Katilimcilarin adaptasyon mekanizmasimin ¢ok hizli bir bicimde, kisa bir
siirede ve bir anda gerceklesen bir olay oldugunu diisiindiiklerini, yogun zaman (deep time) olarak bilinen
milyonlarca yil siiren bir siire¢ neticesinde degisimlerin birikimi ile adapte olan bireylerin 6zelliklerinin
sonraki kusaklara aktardiklarini bilmediklerini gostermektedir. 11. maddeye (Biiyilk ve ani bir iklim
degisikliginin baslangicta asagidakilerden hangisiyle sonug¢lanma ihtimali en yiiksektir?) katilimcilarin
%40,3°1 (231 kisi) “Tirlerin tilkenme hizinda ani bir artis” dogru cevabini verirken %37°si (212 kisi) ise
“Cevresel degisikliklere ayak uydurmak i¢in bitki ve hayvan tiirlerinin yeni 6zellikler gelistirmesi” yanlis
cevabim vermislerdir. Bu yanlis siktaki ¢evresel degisikliklere ayak uydurmak igin ifadesi erekselci bir
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anlayis ile yani canlilarin belli bir amag neticesinde hayatta kaldiklarin1 anlatmaktadir. Evrimsel siirecte
belli bir amacin ve yoniin oldugu kavram yanilgis1 %37’lik bir katilimla oldukca yiiksek bir orandir.

Izolasyon ve Tiirlesme

Olgegin 7, 9, 10, 16 ve 21 numarali maddeleri tiirlesmeyle ilgili cesitli kavramlar1 icermektedir. Evrim
kuraminin 6nemli kavramlarindan olan izolasyon ve tirlesme konularinda 6gretmen adaylarinin dogru
cevaplart incelendiginde konuyla ilgili yarisindan daha azinin bilgili olduklar1 goriilmiistiir. Cografi
faktorlerin, ornegin iklim degisikliklerinin tiirlesmede etkisi konusunda 6gretmen adaylarinin yetersiz
olduklar1 tespit edilmistir. Ayni yetersiz diizey evrimsel siirecte etkili olan genetik cesitlilik, uyum
mekanizmasi, iireme basarisi konularinda da goriilmektedir. Ancak evrim kuraminin temel bir kavrami olan
ortak ata kavrami ve bu kavramla iliskili olan ara form, adaylarin yarisi tarafindan dogru yanit verdikleri
sorulardan oldugu igin, adaylarin ara form hakkinda orta diizeyde bilgili olduklar1 sdylenebilir. Ancak
adaylarin evrimlesme silirecinin nasil isledigini, evrim kuramindaki genetik ¢esitlilik ve uyum
mekanizmalarinin iliskisini bilmedikleri goriilmektedir. Ornek vermek gerekirse dlgekteki yeni habitatlarin
tiirlesme hizina etkisi (uyumsal acilim) ile ilgili olan 7. maddeye (Hayvanlarin okyanuslardan karaya ¢ikinca
evrim hizinin arttifi digtiniilmektedir. Bunun sebebi asagidakilerden hangisi olabilir?) katilimcilarin
%29,8’1 (171 kisi) “Yeni canli ¢esitleri i¢in doldurulacak ¢ok fazla potansiyel habitatin olmasi” dogru
cevabin verirken %32,6’s1 (187 kisi) “Okyanuslarin evrim siirecinin islemesi i¢in ¢ok stabil ve sinirh
olmas1” yanlis cevabin1 vererek okyanus ortamlarinin evrim i¢in uygun yerler olmadiklar
diisiincesindedirler. 16. maddeye (Soyu tiikenmis bir tiir olan Archaeopteryx hem kus hem de siiriingen
ozelliklerine sahiptir. Bu asagidakilerden hangisine bir 6rnek tegkil edebilir?) adaylarin %49,8’1 (284 kisi)
yaklasik yarisi, ara form dogru yanitint vermislerdir.

Genetik Cesitlilik

Olgegin 6, 14, 15 numarali maddeleri katilimcilarin dogal secilim mekanizmasinda etkili olan varyasyon ve
varyasyon nedenleriyle ilgili bilgilerini 6l¢gmektedir. Bu sorular 6gretmen adaylarinin performanslarinin en
yiiksek oldugu sorulardir. Katilimcilarin yarisindan fazlasi ¢esitlilige etkisi olan mutasyonlar ve mayoz
béliinmeyle ilgili soru maddelerine yiiksek bir oranda dogru cevap vermislerdir. Ornegin 6. maddeye
(Organizmada yapisal veya fizyolojik bir degisime sebep olabilecek bir kromozomun niikleotid diizeninde
meydana gelen degisiklige ne ad verilir?) adaylarin %81,3°{ (468 kisi) mutasyon dogru cevabini vermeleri
en az zorlandiklar1 konulardan biri oldugunu gostermektedir. Olgekteki 15. soruya (Bir tiir igerisindeki
bireyler genetik olarak farkli olma egilimindedir. Bireysel farkliliklar1 meydana getiren baslica mekanizma
asagidakilerden hangisidir?) adaylarin %72,5’1 (413 kisi) “Mayoz boliinme” dogru cevabini vererek tiir igi
cesitlilige neden olan mekanizmalar konusunda bilgili olduklarini goéstermislerdir. Genetik c¢esitliligi
saglayan mekanizmalar konusunda evrim ile ilgili diger konulara kiyasla adaylarin daha bilgili olduklar
soylenebilir.

Biyoloji Ogretmen Adaylarimin Evrim Ogretimi Oz Yeterlik Olcegi Bulgular

Biyoloji 6gretmen adaylarimin evrim 6gretimi 6z yeterlik diizeyleri aragtirilmistir. Bu amagla katilimcilarin
Evrim Ogretimi Oz Yeterlik Olgegi'nde yer alan maddelere verdikleri cevaplar analiz edilmistir.
Katilimcilarin 6lgekten aldiklari puanlar analiz edildiginde katilimcilarin %9,2’sinin (50 kisi) disiik,
%66’sinin (359 kisi) orta, %24,8’sinin (135 kisi) yiiksek diizeyde 6z yeterlige sahip oldugu bulunmustur.
Grafik 1 adaylarin evrim 6gretimi 6z yeterlik diizeylerindeki dagilimlarim1 gostermektedir.
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Grafik 1.
Biyoloji Ogretmen Adaylarimn Evrim Ogretimi Oz Yeterlik Inang¢ Diizeylerinin Dagilimi
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Olgekten alinan puanlarm iiclii kategorik derecelendirilmesine gore dgretmen adaylar1 3,27 ortalama ile
“orta” diizeyde 0z yeterlik inancina sahiptir. Tablo 3 oOlgekteki alt boyutlart ve katilimcilarin bu alt
boyutlardaki 6z yeterlik diizeylerini gostermektedir. Katilimcilarin her bir 6l¢ek maddesine verdikleri cevap
yizdeleri Ornekleriyle anlatilirken kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum cevaplart ile kesinlikle
katilmiyorum ve katilmiyorum cevaplari birlestirilerek 6zetlenmistir.

Tablo 3.
Evrim Ogretimi Oz Yeterlik Olgeginin Alt Boyutlar: ve Elde Edilen Veriler

Olcegin Alt Boyutlar: Ortalama Diizey
1. Genel evrim bilgisi 6z yeterligi 3.07 Orta
2. Evrim 6gretimi konusundaki 6z yeterlik 3.43 Orta
Toplam 3.27 Orta

Genel Evrim Bilgisi Oz Yeterligi Alt Boyutuna Ait Bulgular

Evrim 6gretimi 6z yeterlik 6l¢egindeki birinci alt boyut 6gretmen adaylarinin genel evrim bilgisine yonelik
0z yeterlik diizeylerini incelemektedir. Katilimcilarin yiiksek diizeyde verdikleri puanlar evrim teorisiyle
ilgili konulara dair kendilerini ne kadar yeterli gordiiklerini, evrimle ilgili bilgilerini giindelik hayatta ne
kadar kullanabileceklerine iligkin 6z yeterlik inang diizeylerini ifade etmektedir. Katilimcilarin bu alt boyuta
ait 6lgek maddelerine verdikleri cevaplar asagida birka¢ drnekle anlatilmistir.

Olgekte yer alan “Biyolojik olaylar1 agiklamada evrim bilgimi kullanabilirim” ifadesine adaylarin %6,4’i
(263 kisi) katildiklarin1 ifade ederken %53,6’s1 (304 kisi) ise kararsiz olduklarim1 veya katilmadiklarini
belirtmiglerdir. Bu sonu¢ katilimcilarin g¢ogunun biyolojik olaylar1 aciklamada evrim bilgilerini
kullanabileceklerine olan inan¢larinin diisiik oldugunu goéstermektedir. Diger taraftan “Evrimle ilgili
haberler ve yaymlar ilgimi ¢ekmez” ifadesine adaylarin %21,4’1 (123 kisi) katilmadiklarini ifade ederken
%78,6’s1 (451 kisi) ise kararsiz olduklarim1 veya katildiklarini belirtmislerdir. Bu sonug¢ katilimcilarin
¢ogunun evrimle ilgili haberler ve yayinlar konusunda merakli olmadiklarin1 géstermektedir. Benzer sekilde
“Evrimle ilgili yayinlari anlamada zorlanirim” ifadesine adaylarin %18,3”ii (103 kisi) katilmadiklarini ifade
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ederken %81,7’si (459 kisi) ise kararsiz olduklarini veya katildiklarimi belirtmislerdir. Adaylarin ¢ok azi bu
konuda yiiksek 6z yeterlik inancina sahipken katilimcilarin biiyiik bir cogunlugunun evrimle ilgili yayinlari
anlayabilecegine olan inanglar1 oldukca diisiiktiir. “Evrim teorisi ile ilgili kavramlar1 baskalarina
anlatirken/agiklarken zorlanirim” ifadesine ise adaylarin %29,1’i (163 kisi) katilmadiklarin1 ifade ederken
%70,9’u (398 kisi) ise kararsiz olduklarin1 veya katildiklarini belirtmislerdir. Katilimcilarin ¢ogunun evrim
bilgilerini kullanarak biyolojik olaylar1 aciklayabilecegine dair inanglarinin ¢ok diisiik oldugu sdylenebilir.
“Biyolojik siire¢ ve olaylarin evrim konulari ile iliskisini kurmakta zorlanirim™ ifadesine adaylarin %19,1°1
(109 kisi) katilmadiklarimi ifade ederken %80,9’u (461 kisi) ise kararsiz olduklarimi veya katildiklarim
belirtmislerdir. Bu sonu¢ katilimcilarin 6nemli bir ¢ogunlugunun biyolojik olaylar1 agiklamada evrim
bilgilerini kullanabileceklerine olan inang¢larinin diisiik oldugunu gostermektedir.

Buna gore katilimcilarin 6nemli bir ¢ogunlugunun evrimle ilgili yayinlar1 anlayabilecegine, biyolojik
olaylar1 agiklamada evrim bilgilerini kullanabileceklerine, evrim bilgilerini kullanarak biyolojik olaylar1
aciklayabilecegine dair 6z yeterlik inanglar1 diisiiktiir.

Evrim Ogretimi Konusundaki Oz Yeterlik Alt Boyutuna Ait Bulgular

Evrim Ogretimi Oz Yeterlik Olgegi’nin ikinci alt boyutu dgretmen adaylarinin evrim 6gretimi konusundaki
0z yeterliklerini incelemektedir. Katilimcilarin bu maddelerde yer alan ifadelere verdikleri puanlar evrim
O0gretiminde Ogrencilerin sahip olabileceg§i kavram yanilgilarin1 saptamada, konuya uygun Ogretim
stratejilerini kullanabilme ve konunun 6gretim programindaki kapsami hakkinda kendilerini ne kadar yeterli
gordiiklerini gostermektedir. Ogretmen adaylarinin genel evrim o&gretimi konusundaki &z yeterlik
diizeylerinin 3,43 ortalama puan ile orta diizeyde olduklar1 belirlenmistir. Katilimcilarin bu alt boyuta ait
0lgcek maddelerine verdikleri cevaplar asagida birka¢ drnekle anlatilmistir.

Olgekte yer alan “Etkili bir evrim gretimi i¢in kullanabilecegim 6gretim yontem ve tekniklerini biliyorum”
ifadesine adaylarin %35,9’1 (206 kisi) katildiklarinm1 ifade ederken %30,9°u (177 kisi) kararsiz olduklarim
veya % %33,2’si (190 kisi) katilmadiklarini belirtmislerdir. Bu madde i¢in adaylarin ¢cogunlugunun etkili bir
evrim O0gretimi i¢in kullanilabilecek 6gretim yontem ve tekniklerine dair diisiik 6z yeterlik inancina sahip
oldugunu gostermektedir. “Ogrencilerin evrim konusu ile ilgili kavram yanmilgilar1 hakkinda yeterli bilgiye
sahip degilim” ifadesine ise adaylarin %35,8’1 (205 kisi) katilmadiklarini ifade ederken %26,6’s1 (152 kisi)
kararsiz olduklarin1 veya %37,6’s1 (215 kisi) katildiklarini belirtmislerdir. Bu sonug katilimcilarin ¢ogunun
ogrencilerin evrim konusuyla ilgili sahip olabilecekleri kavram yanilgilarini saptamada diisiik 6z yeterlik
inancinda olduklarim1 gostermektedir. Evrim Ogretiminin bagarisin1 degerlendirme ile ilgili olan
“Ogrencilerin evrim konusundaki bilgilerini 6lgme ve degerlendirmede kendimi yeterli bulmuyorum” ise
adaylarin %31,5’1 (179 kisi) katilmadiklarini ifade ederken %25,5’1 (145 kisi) kararsiz olduklarin1 veya %
43’1 (245 kisi) katildiklarim1 belirtmislerdir. Bu sonug katilimcilarin ¢gogunun 6grencilerin evrimle ilgili
bilgileri 6l¢cme ve degerlendirmede 6z yeterlik inan¢ diizeylerinin diisiik oldugunu goéstermektedir.

Buna gore adaylarin yaridan fazlasinin evrimle ilgili bilgileri 6lgme ve degerlendirmede, biyoloji dersi
Ogretim programinda evrim konusunun kapsami, evrim konusunun 6gretiminde kullanilabilecek stratejiler,
Ogrencilerde karsilagilabilecek kavram yanilgilar1 ve etkili bir evrim 6gretimi i¢in kullanilabilecek 6gretim
yontem ve teknikleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklarina dair 6z yeterlik inanglar1 diistiktiir.

Evrim Teorisinin Ogretimiyle Tlgili Degiskenler Arasi iliskiler

Evrim bilgi diizeyi ile evrim 6gretimi 6z yeterlik diizeyi arasindaki iliskisini tespit etmek icin ki-kare testi ve
Kendall’s tau-b korelasyonu kullanilmistir. Bu analizi yapmak ic¢in oncelikle ¢alismanin 6rnekleminde bir
elemeye gidilmistir. Bilgi diizeyindeki artisin belirgin olmasi evrim &gretimi 6z yeterlik diizeyi ile
arasindaki iligkinin yoniinii agiklamada ve daha hassas bir 6l¢iim sonucuna ulagsmada etkilidir. Bu nedenle
orneklemdeki tiim katilimcilar1 analize dahil etmek yerine Evrim Bilgi Testi’'nde ortalama dogru cevap
sayisina gore yetersiz ve yeterli bilgi diizeyinde iki grup olusturulmus ve bu orneklem hakkinda yorum
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yapma yoluna gidilmistir. 21 soruluk evrim bilgi testinde tiim sorulara dogru cevap veren katilimci
citkmamistir ve en basarili aday 17 soruya dogru cevap vermistir. Yani dogru cevap sayisi tiim katilimcilar
icin 1 ile 17 arasinda degismektedir. Ortalama dogru cevap sayisi ise 8’dir. Tepe deger olarak 8 soru dikkate
alimdiginda bu tepe degere yakin dogru cevap veren katilimcilarin bir kismi (7 ile 10 arasindaki soruya
dogru cevap verenler) 6rneklemden ¢ikartilmistir. Cikartilan katilimer sayist 140 kisidir ve yeni 6érneklemde
439 (orijinal 6rneklemin %75,8°1) kisi yer almistir. Bu yeni 6rneklemde yer alan katilimcilar arasinda 1 ile 7
arasinda dogru cevap veren katilimcilar evrim konusunda “yetersiz” olarak tanimlanirken, 10 ile 17 arasinda
maddeye dogru cevap verenler ise “yeterli” seviyede evrim bilgisine sahip olarak kategorize edilmistir.
Diger degiskenlerin kendi aralarindaki iliskisinin saptanmasinda ise bir elemeye gerek duyulmamis ve
calismanin orijinal 6rnekleminden elde edilen veriler kullanilmistir.

Buna gore yapilan ki-kare testi sonucunda evrim bilgi seviyesi (yetersiz, yeterli) ile evrim Ogretimi 6z
yeterlik diizeyleri (diisiik, orta, yiiksek) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu ortaya ¢ikmistir
(Ki- Kare= 33,631, sd=2, p= 0,000). Bu iliskinin yonii ve siddetini saptamak i¢in yapilan Kendall’s tau-b
korelasyonu (2x3 dagilimi) sonucunda evrim bilgi diizeyi ile evrim 6gretimi 6z yeterlik inang diizeyi
arasindaki iligki 0,27 ¢ikmistir. Bu sonug bu iki degisken arasinda pozitif yonde ve disiik diizeyde bir iligki
oldugunu gostermektedir. Analiz sonuclari tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Ogretmen Adaylarimin Evrim Bilgileri [le Evrim Ogretimi Oz Yeterlik Inang Diizeyleri Arasindaki Iliski

Biyoloji Ogretmen Adaylarimin Evrim Ogretimi Oz
Yeterlik inanc¢ Diizeyleri

Evrim Bilgi Toplam
Diizeyleri o .

Diisiik Orta Yiiksek

F % F % F % F %
Yeterli 8 4.4 101 56.1 71 39.4 180 43.9
Yetersiz 27 11.7 168 73 35 15.2 230 56.1
Toplam 35 269 106 410 100

Tabloda goriildiigii tizere evrim bilgisi agisindan yeterli olanlarin %56,1°1 (101 kisi) orta diizeyde, %39,4’u
(71 kisi) ise ylksek diizeyde 6z yeterlik inancina sahiptir. Bu kategoride yer alan katilimcilarin sadece
%4.,4°1 (8 kisi) diisiik diizeyde 6z yeterlik inancina sahiptir. Diger taraftan evrim bilgisi agisindan yetersiz
olanlarin %73’1 (168 kisi) orta diizeyde ve sadece %15,2’si (35 kisi) yiiksek diizeyde 6z yeterlik inancina
sahiptir. Bu kategoride yer alanlarin %11,7’si (27 kisi) ise diisiik diizeyde 6z yeterlik inang¢ diizeyindedirler.
Buna gore 6gretmen adaylarinin evrim bilgi diizeyi artarken evrim 6gretimi 6z yeterlik inanglarinda az
oranda bir artis olmaktadir.

TARTISMA / SONUC / ONERIi

Bu ¢alisma biyoloji 6gretmen adaylarinin evrim konusundaki bilgilerinin ve 6z yeterlik inang diizeylerinin
belirlenmesini ve etkili evrim 6gretimi lizerinde etkisi oldugu disiiniilen bu faktorler arasindaki iliskiyi
incelemeyi amaglamistir. Oncelikle Evrim Bilgi Testi aracilig1 ile biyoloji dgretmen adaylarinin evrim bilgi
diizeyleri tespit edilmistir. Sonuglar evrim bilgi seviyelerini ayn1 6lgegi kullanarak 6lgen benzer ulusal ve
uluslararasi ¢aligmalarla kiyaslanirsa ¢alismaya katilan 6gretmen adaylariin bilgi diizeylerinin genel olarak
diisiik seviyede olduklar1 goriilmektedir. Rutledge ve Warden’in (2000) Amerika’daki biyoloji 6gretmenleri
ile yaptig1 calismadaki ortalamanin 14,9 olmasi veya Nunez, Pringel ve Showalter’in (2012) biyoloji
Ogretmenlerinin performasinin %47,9 ¢ikmasi ve tiim sorulara dogru cevap veren katilimcilarin olmasi
dikkate degerdir. Bu calismada katilimcilarin aday biyoloji 6gretmenlerden olmasi alan yazindaki benzer
calismalardan daha diisiik sonuglarin ortaya ¢ikmasinda etkili olmus olabilir. Peker, Cémert ve Kence’nin
(2010) tniversite Ogrencileri ile yaptig1 ¢alismasinda bilgi seviyesinin diisiik ve bilgi diizeyinin birinci
siniflarla kiyaslandiginda son sinifta daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Nitekim bilgi seviyesinin gerek
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iiniversitede sinif seviyesi yiikseldik¢e gerekse mesleki kidem yili ile birlikte giderek artmasi olagan bir
siirectir. Tiirkiye’de yapilan benzer bir diger calisma fen 6gretmen adaylar: ile yapilmis olup bilgi testi
ortalamasinin 7,99 ¢ikmis ve bu diizey arastirmacilar tarafindan ¢ok diisiik diizey olarak tanimlanmistir
(Akyol vd., 2010). Bu ¢alismadaki biyoloji 6gretmen adaylarindan da tiim sorulara dogru cevap veren higbir
katilimcinin olmayisi ve ortalamanin 21 soru lizerinden 8 olmasi benzer sekilde ¢ok diisiik bir diizeyde bilgi
seviyesine isaret etmektedir.

Evrim bilgi testindeki konu basliklarina ve alan yazindaki benzer calismalara bakildiginda ortaya cikan
sonuclarin ¢ok da farkli olmadig1 goriilmektedir (Akyol, Tekkaya & Sungur, 2010; Graf vd., 2011; Peker,
Comert & Kence, 2010; Rutledge & Warden, 2000; Nunez, Pringel & Showalter, 2012). Ogretmenlerin en
cok zorlandiklar1 konular sirasiyla ¢evresel degisim, {ireme basarisi, evrim mekanizmasi, homolog-analog
yapilar, dogal secilimde genetik ¢esitliligin rolii, canliligin ortaya ¢ikisi, tiirlesme, filogenetik, radyometrik
zamanlama, derin zaman, makro evrim, diinyanin yasi, ara form, modifikasyon kavramlari olmustur.
Ogretmenlerin Charles Darwin’in evrim goriisii ile Lamarck’in goriislerini ayirt edemedikleri, bu durumun
sonucu olarak da evrimle ilgili yanlis cevaplardaki kavram yanilgilarinin Lamarcker kalitima ait goriislerden
kaynaklandigi tespit edilmistir. Bu durum alan yazinda dogal segilim, adaptasyon, mutasyon gibi
kavramlarin yanlis anlasilmasinda Lamarcke¢r goriislerin ¢ok fazla etkili oldugu seklinde ayrica yer
almaktadir (Apaydin & Siirmeli, 2009; Bishop & Anderson, 1990; Southcott & Downie, 2012; Weeks,
2013; Varela, 2009). Ogretmenlerin nispeten daha az zorlandiklar1 konular igerisinde ise tiir i¢indeki genetik
cesitlilige neden olan mayoz bdliinme ve mutasyonlar gibi mekanizmalar yer almaktadir.

Gerek Ogretmenlerin gerekse 6gretmen adaylarinin evrim teorisinin alt basliginda yer olan bircok konu
hakkinda yetersiz olduklari, ilgili alan yazini da destekler bir sekilde ortaya ¢ikmistir. Evrim teorisiyle
iliskisi olan pek ¢ok biyoloji konusu ile yetersiz bilgi seviyesinde olan Ogretmenlerin 6gretimlerinde bu
kavramlart birlestirip sentezleyemeyecekleri i¢in yetersiz ve tutarli olmayan bir evrim teorisi Ogretimi
yapacaklari biiyiik bir olasiliktir.

Arastirmada ikinci olarak Evrim Ogretimi Oz Yeterlik Olcegi aracihigi ile katilimcir biyoloji dgretmen
adaylarinin evrim 6z yeterlik inang diizeyleri belirlenmistir. Elde edilen sonuglara gore katilimcilarin 6nemli
bir ¢ogunlugunun evrimle ilgili bilgileri 6l¢cme ve degerlendirme, biyoloji miifredatinda evrim konusunun
kapsami, evrim dgretimi i¢in kullanilabilecek 6gretim yontem ve teknikler ve konuya dair karsilagilabilecek
kavram yanilgilar1 hakkinda 6z yeterlik inanglari diisiiktiir. Bu durum 0&gretmen adaylarinin evrim
konularinin 6gretiminden kaginacagi veya konuyu ogretirken tek diize yontemler kullanacagi seklinde
yorumlanabilir. Bu durum biyoloji 6gretmen adaylarinin evrim bilgilerine yeterince giiven duymayan,
konuyu uygun ve etkili O0gretim stratejileri ile Ogretebilecekleri inancina sahip olmayan ogretmenler
olacaklar1 anlamina gelmektedir. Biyoteknoloji ¢agi olarak da tanimlanan giiniimiizde sinif ortaminda
evrimle iligkisi olan birgok popiiler konuyla karsilagabilecek biyoloji 6gretmenlerinin muhtemel sorulara
gecerli ve ikna edici cevaplar veremeyen, alaninda yeterli donanima sahip olmayan ve kendine giivenmeyen
bir 6gretmen performansi sunmasi muhtemeldir.

Calismanin son arastirma sorusu evrim alan bilgisi ile evrim Ogretimi 0z yeterlik inanci arasindaki
potansiyel iliskinin arastirilmast olmustur. Alan bilgisi arttikca Ogretmenlerin 6zgliven ve 6z yeterlik
inanclarinda da artis oldugunu vurgulayan (Palmer, 2006; Schoon & Boone, 1998) calismalar evrim
Ogretimi konusunda da bu iliskinin arastirilmasinin gerekliligine isaret etmektedir. Katilimcilarin evrim
bilgi diizeyleri ile evrim Ogretimi 6z yeterlik inang diizeyleri arasindaki iligkiyi tespit etme amaciyla yapilan
analiz sonucunda 0,27’lik bir deger ¢ikmasi bu iki degisken arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir
iliski oldugunu gostermektedir. Bu sonuca gore O6gretmen adaylarinin evrim bilgi diizeyi artarken evrim
Ogretimi 0z yeterlik inanclarinda artis olmaktadir. Alan yazinda fen Ogretmen adaylariyla yapilan
caligmalarda bilgi diizeyleri diisiik ve konuyla ilgili birgok kavram yanilgisina sahip bireylerin buna ragmen
kendilerine giiven duyduklar1 ve olumlu 6z yeterlik inanglarina sahip olduklar1 saptanmistir (Cakiroglu,
Ozkan & Tekkaya, 2002; Tekkaya, Cakiroglu & Ozkan, 2004). Bunun yaninda alan yazinda evrim bilgisi,
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evrim kabul diizeyi ve 0z yeterlik inanglar1 arasinda bir iliski oldugunu, evrim bilgisi yiiksek bireylerin
evrim Ogretimi 6z yeterligi inanct ve evrim kabul diizeylerinin de yiiksek olabilecegini iddia eden ¢aligsmalar
da mevcuttur (Akyol, Tekkaya, Sungur & Traynor, 2012). Dolayisiyla bu ¢alismada bu iki degisken
arasinda zayif da olsa bir iligkinin ortaya ¢ikmasi bu iddialar1 destekler niteliktedir. Ancak bu iligkinin zayif
olmasi evrim Ogretimi 6z yeterlik inancglari {izerine etkili bagka faktorlerin de oldugunu akla getirmektedir.
Oz yeterlik inanci birbiriyle etkilesim halinde dért farkli kaynaga dayandirilmakta olup bireyler becerileri
hakkinda bir yargiya varirken bu dort kaynaktan edindikleri bilgileri birlestirmektedirler (Bandura, 1997).
Bunlar; dogrudan edinilen basarili ya da basarisiz deneyimler; bagkalarinin deneyimleri veya gézlenmesiyle
edinilmis dolayli yasantilar (model alma); aile, arkadas veya meslektas1 tarafindan yapilan sozel ikna; korku,
heyecan gibi duygusal ve fiziksel durumlardir (Goddard, Hoy & Hoy, 2000). Bu siirecte en fazla etkisi olan
etken deneyimlerdir. Bununla birlikte basarili deneyimlerin 6z yeterlik algisini artirdigi, st iiste yasanan
basarisizliklarin ise bu inancin diismesine neden oldugu ifade edilmektedir. Giiglii 6z yeterlik hissi bir kez
edinildiginde basarisizlikla sonuglanan bir deneyim 6z yeterlik inancin1 ¢ok da fazla etkilemeyecektir
(Schunk, 1995). Bu nedenle arastirma kapsamindaki biyoloji Ogretmen adaylarinin evrim 6gretimi
konusunda deneyimsiz olmalar1 bu zayif iliskinin nedeni olabilir.

Universitelerin biyoloji dgretim programinda evrim dersi veya evrim kavramlarini iceren farkli isimlerde
dersler bulunmakla birlikte bu derslerin ne kadar verimli, yogun ve nitelikli islendigi bilinmemektedir. Bu
nedenle Universitelerdeki evrim ders igeriklerinin yeterince bilinmeyisi bu c¢aligmanin sinirliliklarini
olusturmaktadir. Konuyla ilgili yapilacak sonraki caligmalarda genis 6lgekli gruplardan secilmis kiigiik
gruplarla yapilacak nitel arastirmalarla ve farkli iiniversitelerin evrim dersi igeriginin tespit edildigi
kapsamli arastirmalarla biyolojik evrim bilgileri ve bu teorinin &gretimine yonelik 6z yeterlik diizeyinin
artirilmasina yonelik gereksinimlerin belirlenmesine katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

The theory of evolution is, undoubtedly, one of the most important theories in biology. Despite its very powerful
position and importance in biological sciences and biology education, literature acknowledges that people in
society have difficulties in understanding or accepting the theory of evolution and have many misconceptions
and/or prejudices about the theory. The situation is almost same in every country in the world and Turkey is no
exception. Researchers argue that the reasons for such misunderstandings and negative attitudes stem from lack
of education about the theory and insufficient information provided to society. No doubt that success of evolution
education depends on knowledgeable and skilled biology teachers regarding the theory of evolution. Biology
teachers are like the bridges between the society and science, especially in the case of communicating the theory
of evolution. Therefore, educating biology teachers who are knowledgeable about the theory of evolution and
who have self-efficacy in bringing the theory into biology classes are of paramount importance.

Teachers’ self-efficacy refers to teachers’ beliefs in their ability to effectively handle the tasks, obligations, and
challenges related to their professional activity. It is argued that teachers’ self-efficacy plays an important role in
influencing important academic outcomes (e.g., students' achievement and motivation) and well-being in the
working environment. Research also suggests that self-efficacy beliefs can enhance a teacher’s ability to respond
effectively to stressful and challenging situations. There are also indications that efficacy beliefs can influence
how hard and how long an individual will persevere at a particular task, how resilient people will be when faced
with obstacles, and the amount of stress or anxiety they will experience in a given situation. Considering the
challenges of the teaching of the theory of evolution in biology classes, having a high self-efficacy is especially
important in teaching the theory of evolution. Teachers who lack self-efficacy may avoid the challenges of
bringing and discussing the theory of evolution in their classrooms.

It is therefore very important to assess whether the future biology teachers are equipped with necessary
knowledge and skills in order to teach the theory of evolution in an effective and accurate way. To this end this
study aimed to explore Turkish prospective biology teachers’ knowledge about the theory of evolution and their
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self-efficacy beliefs in the teaching the theory in their classes. Further, this study also aimed to assess the
relationship between the knowledge and self-efficacy beliefs regarding the theory of evolution.

The participants of the study were the senior year students who studied in biology education departments from
twelve different universities in Turkey and students who were graduated from biology departments and enrolled
in Pedagogical Formation Programs to be biology teachers. In total, 579 preservice biology teachers participated
in this study. The study was conducted in 2015-2016 academic year.

The participants’ knowledge and conceptions about the theory of evolution was assessed through the “Scale of
Evolution Knowledge Test”. The test was developed by Rutledge and Warden (2000) and includes 21 multiple
choice items. The Turkish adaptation of the test was done by Deniz, Donnelly and Yilmaz (2008). Participants’
self-efficacy beliefs in teaching the theory of evolution was assessed through the “Scale of Teaching Evolution
Self-Efficacy Belief”, which was developed by the researchers (2017). The scale is a 5-point Likert type consisted
of 11 items.

In analysis, descriptive statistical methods were used. In calculating participants’ responses to the Scale of
Evolution Knowledge Test items, each correct answer was given 1 point. With regards to participants’ responses
to the Scale of Teaching Evolution Self-Efficacy Belief, each participant’s mean score was calculated
individually. Then, the participants were categorized in three groups in accordance with their mean scores: low
(scores between 1.0 and 2.3), medium (scores between 2.4 and 3.7) and high (scores between 3.8 and 5.0).
Further, the Kendall’s tau-b correlation was used to assess the relationship between participants’ knowledge about
the theory of evolution and their self-efficacy towards teaching the theory.

The lowest score attained in the Scale of Evolution Knowledge Test was 1 whereas the highest score was 17. The
mean score for all participants was 8. There was no participant who had answered all 21 questions in the test
correctly. Results revealed that the most challenging issues in the test for the participants were the beginning of
life, the description of evolution, genetic variety, and adaptation. The participants’ scores were quite high
regarding the issues such as mutations and the mechanisms triggering genetic variety. Above all, the knowledge
of the participants regarding the theory of evolution was low. The result of the analysis with regards to
participants’ responses to the Scale of Teaching Evolution Self-Efficacy Belief was similar. The analysis revealed
that prospective biology teachers’ self-efficacy beliefs regarding their knowledge about the theory of evolution,
assessment and evaluation of student knowledge, the place of the theory of evolution in the national curriculum,
teaching strategies that could be used in the teaching of evolution and students’ misconceptions on the theory of
evolution were quite low. The Kendall’s tau-b correlation coefficient calculated in order to assess the relationship
between prospective teachers’ knowledge about the theory of evolution and their self-efficacy beliefs on teaching
the theory was found to be 0.27. This shows a positive but weak relationship between the two variables,
indicating that teachers’ self-efficacy beliefs increase with the increase in their knowledge. However, this weak
relationship also indicates that there are other factors affecting teachers’ self-efficacy beliefs. Research studies
reported that self-efficacy beliefs are usually affected by prior experiences. Considering that the participants of
this study were prospective biology teachers, their lack of experience in teaching could be one of the factors that
had an effect on their self-efficacy. Further research with experienced biology teachers is needed.

This low levels of knowledge and self-efficacy revealed by this study points out the need for reconceptualizing
evolution education in biology and biology education departments. Otherwise, as the results imply, the majority
of students would graduate from the nation’s schools without a clear understanding of the theory of evolution.
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Makale Gegmisi Bu caligmanin temel amaci; alternatif degerlendirme yontemlerinden kavram haritalari, yapilandirilmis
Gelis: 29.12.2020 grid ve tanilayict dallanmis agacin akademik basariya etkisini incelemek ve 6grencilerin bu yontemlerle
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uygulanmustir. Uygulama igin ortaokul 7. simmif duyu organlarimiz iinitesi belirlenmistir. Caligma grubunu
Giinaydogu Anadolu bolgesindeki bir biiyiiksehirde bulunan bir ortaokulun kontrol ve deney grubunu
Alternatif olusturan 2 farkli subesindeki 7. sinif Ogrencileri olusturmaktadir. Uygulama boyunca deney grubu
degerlendirme Ogrencilerine verilen Ogretim kavram haritalari, yapilandirilmis grid ve tanilayici dallanmis agag
yontemleriyle zenginlestirilerek sunulmus; kontrol grubu Ogrencileri igin ise geleneksel Ogretim
yaklagimiyla ayn1 kazanimlar hedeflenmistir. Tlgili iinitedeki akademik basarinin belirlenmesinde yazarlar
tarafindan gelistirilen ve ¢oktan se¢meli sorulardan olusan bir basar testi kullanilmistir. Deney ve kontrol
Ortaokul 6grencilerti, gruplarindan elde edilen puanlar arasindaki farkin anlamli olup olmadigi “t” testi ile sinanmistir. Deney
Ogrenci goriisleri. grubu Ogrencilerinin alternatif degerlendirme yontemleriyle ilgili goriisleri ise bir anket aracilig: ile elde
edilmistir. Anket ile elde edilen 6grenci goriisleri icin betimsel analiz yaklagimi kullanilmistir. Calismanin
sonuglarina gore; kavram haritasi, yapilandirilmis grid ve tanilayici dallanmis agacin kullanilmasiyla
zenginlestirilmis 6gretimin 6grencilerin duyu organlarimiz {initesi i¢in akademik basarilarini arttirmada
geleneksel Ogretime gore anlamli diizeyde daha etkili oldugu belirlenmistir. Kullanilan bu yontemlerle
ilgili, ogrencilerin genellikle olumlu goriise sahip olduklart ve o6gretimde kullanilmasini istedikleri
gorilmustir. Bulgular ilgili arastirmalar kapsaminda tartigilmis ve onerilerde bulunulmustur.
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Students’ views. obtained from the experimental and control groups was tested with the "t" test. The opinions of the
experimental group students about alternative assessment methods were obtained through a questionnaire.
Descriptive analysis approach was used for student views obtained through the questionnaire. According to
the results of the study, it was determined that the teaching enriched with the use of concept map,
structured grid, and diagnostic branched tree was significantly more effective than traditional teaching in
increasing the academic achievement of students. It was observed that the students generally had a positive
opinion about these methods, and they wanted the alternative assessment methods to be used in
teachingwords. English keywords must comply with the "Index Medicus: Medical SubjectHeading
(MeSH)" standards. Turkish key words "Turkey Science Terms" what should be appropriate.

GIRIiS
Bilim ve teknolojide son yillarda meydana gelen hizli degisim ve buna paralel olarak toplumun degisen
ihtiyacglar1 bireylerin sahip olmasi1 beklenen ozellikleri de etkilemistir. Bir¢ok iilke de kendi Ogretim
programlarini revize edip bu yeni bilgi ve yetkinliklere sahip bireyler yetistirmek i¢in bir ¢aba igerisine
girmislerdir. Ulkemizde de bilim ve teknolojideki hizli ilerlemeleri takip edebilen, bilgiyi iireten, bilgi ve

tecriibesini problemlerin ¢oziimiinde islevsel olarak kullanabilen nesiller yetistirme adina Milli Egitim
Bakanligi (MEB) tarafindan 6gretim programlar1 yenilenmektedir.

Bir egitim programi temelde hedef, icerik (konu alani), 6grenme yasantilar1 ve degerlendirme olmak iizere
dort temel 6geden olusmaktadir (Demirel, 2007). Bu dort temel 6ge arasinda dinamik bir biitiinliik
iliskisinin oldugu ve dolayisiyla Ogelerden birinde meydana gelen bir degisimin diger oOgeleri de
etkilemesinin kac¢inilmaz oldugu bilinmelidir. Bu dogrultuda, Amerikan Ulusal Aragtirma Konseyinin
(NRC, 2012) ifade ettigi lizeri 6lgme ve degerlendirmeyi de igerecek sekilde 6gretim sisteminin pargalarini
degistirmeden belirlenen hedeflere dogru ilerlemeler gerceklesmeyebilir. Bu ylizden MEB’in programlari
revize ederken belirledigi hedeflere erisilmesi i¢in programin dort 6gesinden biri olan 6lgme-degerlendirme
siirecinin de bu revizyon siirecine eslik etmesi gerekmektedir.

MEB’ in yayinlamis oldugu en giincel ortaokul fen bilimleri dersi Ogretim programinda Ol¢me ve
degerlendirme (OD) anlayisinin farklilastigi goriilmektedir (MEB, 2018). Ozellikle OD siirecinde bireysel
farkliliklara dikkat c¢ekilerek ¢ok ¢esitli ve esnek araclarin kullanilmasi, egitim siireci boyunca
gerceklestirilmesi, ¢cok odakli olmasi ve 6gretmen ve 6grencinin katiliminin saglanmasi1 vurgulanmaktadir.
Bu program ayni zamanda dgretmenlere programin OD boyutu ile ilgili gdz dniinde bulundurmalar1 gereken
7 ilke sunmaktadir. Bu ilkeler siire¢ igerisinde, bireysel farkliliklart g6z Oniine alarak ve sadece biligsel
o0grenmenin degil de diger 6grenme alanlarinin da degerlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadirlar. Bunun
gerceklesmesi de Ogretmen ve ogrenci katilimiyla egitim siireci boyunca alternatif OD yontemlerinin
kullanilmasiyla miimkiindiir. Fen bilimleri 6gretim programinda vurgulanan bu durumu MEB’in 2017
yilinda yayinlamis oldugu ‘Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri’ belgesinde de vurgulanmistir (MEB,
2017). Burada belirtilen 6gretmen yeterlilikleri de Ogretmenlerden alanlarina ve Ogrencilerin gelisimsel
ozelliklerine uygun, siire¢ ve sonug odakli OD ydntemlerini bilmelerini ve kullanmalarini beklemektedir.

Alternatif OD yontemleri yalmz sonuca odaklanmak yerine dgrenme siirecine odaklanarak hem &grenmeyi
destekleme hem de dgrenmenin lgiilmesi noktasinda 6gretmenlere yardimer olmaktadir. Alternatif OD
yontemleri geleneksel anlayisin disinda, 6grenci merkezli, otantik ve dersi bi¢cimlendirme amaciyla
kullanilabilen yontemler olarak tanmimlanmaktadir (Bekgi, 2009). Alternatif OD teknikleri, dgrencinin
ogrendiklerini farkli ve eglenceli bir sekilde gdstermesine firsat saglar. Alternatif OD ydntemleri; 6grenme
iirlinliyle birlikte 6grenme siirecini de degerlendirmeye dahil ettigi i¢in 6grencilerin sorumluluk almasini
tesvik eder (MEB, 2018). Alternatif OD ydntemleri not verme amaci giitmeyen, dgrencilerin ders sirasinda
kavramsal anlamasini destekleyen, ogretim ile kaynasik hem bir degerlendirme hem de bir 6gretim
yontemidir (Bulunuz, Kiryak, Tomacg, Karagéoz & Recepoglu, 2017). Ogretimle degerlendirmenin ic ice
olmasim1 gerektirdigi icin Ogrencilerin birlikte caligmalarim1 ve {ist diizey diisiinme becerilerini
kullanmalarimi saglar (Altinisik, 2014). Bu OD anlayisinda dgretim siireci boyunca dgretmen ve dgrencinin
arasindaki etkilesim iist diizeyde olmakla birlikte 6grencinin kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alarak
¢oklu degerlendirme yontem, teknik ve aracglarinin kullanilmasi sayesinde sonuca kendi basina ulagmasi
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hedeflenmektedir (Izci, 2016).

Kavram haritalari, tanilayici dallanmis aga¢ ve yapilandirilmis grid en fazla bilinen ve kullanilan alternatif
OD yo6ntemlerinden bazilaridir. Kavram haritalar1 kavramlarin zihinde nasil sekillendigini, benzer ve farkli
kavramlarin birbirleriyle olan iliskilerini ve zihinde olusan soyut yapilarin somut hallerini bizlere gostererek
ogrenenler hakkinda veriler saglar (Kiling, 2007). Bu veriler hem o0grenmenin Ol¢iilmesi hem de
desteklenmesi i¢in 6nemlidir, ¢iinkii 6grenilenler, kavramlar arasi iligkiler ile beraber biitiin olarak sematize
edilir (Kaptan, 1998). Tanilayici dallanmis aga¢ yontemi ise birbiriyle baglantili olan dogru-yanlis
sorularinin ardi ardina dizilerek bir agacin dallarini olusturacak sekilde sorulmasidir (Kocaarslan, 2012). Bu
yontem Ozellikle belirli bir konu hakkinda 6grencilerin 6grenme seviyelerinin ve yanlis 6grenmelerinin
tespitinde kullaninma uygundur. Bu sayede ac¢iga ¢ikarilan yanlis 6grenmeler 6gretimin revize edilmesi
sonrasinda bilimsel olarak dogru &grenmelerin saglanmasina firsat taniyacagi i¢in 0grenme ve Ogretme
siirecinde 6nemli bir rol oynayabilir (Bahar, Nartgiin, Durmus & Bigak, 2008). Bu yontemle o6zellikle
sorular iyi hazirlanirsa 6grencilerin kavram yanilgilar1 ve eksik 6grenmeleri belirlenebilir ve bu sayede
ogretmenler 0gretimde gerekli diizenlemeleri yaparak kavram yanilgilarin diizeltebilirler. Birbiriyle iligkili
fakat farkli dogru-yanlis sorularini icermesinden dolay1 6grencileri kavramlar ve kavramlar arasi iligkilerle
ilgili daha derin ve kapsamli diisinmeye tesvik ederek oOgrenmeyi destekler (Kocaarslan, 2012).
Yapilandirilmis grid ise, 0grencilerin seviyesine gore 9, 12 veya 16 kutucuktan olusan ve kutucuklara
kavram, tanmim, formiil, sayi, onerme, sekil, resim vb. cevaplarin yerlestirilmis oldugu, sorularin ise
cevaplarinin kutucuklarda olacak sekilde soruldugu bir yontemdir (Bahar, vd., 2008). Arastirmalar bu
yontemin anlamli 6grenmenin, kavram yanilgilarinin ve Ogrenme eksiklerinin belirlenmesinde etkili
oldugunu belirtmektedir (Bahar, vd., 2008). Yapilandirilmis grid yontemi kutucuklar igerisine farkli cevap
sekilleri yerlestirilebildiginden gorsel ve sdzel diisiinmeyi destekler. Ozellikle siralama sorulari sans
basarisin1 engeller ve 6grenmedeki eksiklikleri tespit etmemize yarar. Bu yontemi 6grenciler kendi baslarina
da kullanabilirler (Bahar, vd., 2008; Eroglu & Kelecioglu, 2011).

Alanyazin incelendiginde alternatif OD yontemleriyle ilgili yapilan ¢alismalarin bircogunun dgretmenlerin
bu yoéntemler ile ilgili bilgisi, algis1 ve tercihleri iizerine yogunlastiklar1 goriilmektedir (Or., izci, 2018;
Kurnaz & Pektas, 2013; Okur & Azar, 2011). Buna karsin alternatif OD yontemlerinin dgrencilerinin
akademik basarilarina etkisi {izerine ise kisith sayida calismanin gergeklestigi goriilmektedir. Ozellikle
ortaokul fen bilimleri dersi kapsaminda yapilan ¢aligmalarin ise “Hayvanlarda {ireme, bliyiime ve gelisme”
(Yunus, 2018), “Isik” (Er, 2018), “Hiicre ve organeller” (Ozay Kose, 2014), “Canlinin igyapisina yolculuk”
(Akgiindiiz & Bal, 2013) ve “Dolasim sistemimiz” (Cakmak, Giirbliz & Kaplan, 2012) gibi farkli iiniteler
iizerine gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu ¢alismalarin bulgular1 da kullanilan alternatif OD ydntemlerinin
ilgili iiniteler kapsaminda 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada geleneksel yontemlere goére daha
basarili olduklarin1 gdstermektedir.

Yukarida bahsettigimiz sebeplerden dolay1 alternatif OD yontemlerinin bilinmesi ve kullanilmas1 énemlidir.
Fakat su da bilinen bir gergektir ki dgretmenlerimiz 6grenmeye katkisini net bir sekilde gdrmedikleri
yontemlerle ilgili olumlu bir algi olusturamadiklarindan bu tiir yontemleri 6grenmeye ve kullanmaya pek
yanasmamaktadirlar. Bu yiizden bu calismada alternatif OD yontemlerinin dgrenci basarisina etkisi ve bu
yontemlerle dgrenci goriislerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Ozelde ise;

1. Alternatif OD y&ntemlerinden kavram haritasi, tanilayici dallanmis agag ve yapilandirilmis gridin 7. stmf
ogrencilerine “Duyu Organlar1” iinitesinin 6gretiminde akademik basariya etkisi nedir?

2. Deney grubu dgrencilerinin kullanilan alternatif OD ydntemleriyle ilgili goriisleri nelerdir? sorularina
cevap aranmuistir.
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YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, arastirmanin ¢alisma grubu ve arastirma gruplarinin olusturulmasi, veri
toplama araglari, uygulama ve toplanan verilerin analiziyle ilgili aciklamalara yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma iki agsamada gergeklestirilmistir. Birinci asamada nicel arastirma desenlerinden 6n-test son-test
kontrol gruplu yari deneysel desen uygulanan alternatif OD yontemlerinin dgrencilerin akademik
basarilarina etkililigini test etmek icin kullanilmistir. On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
yapilan uygulamalarin etkisini belirlemede en sik kullanilan desen olarak karsimiza ¢cikmaktadir. On test-son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desenin en bilyiik avantajlarindan biri gerceklestirilen islemin bagimli
degisken tizerindeki etkisinin test edilmesini saglamasi ve bu sayede bulgularin neden-sonug¢ ¢ergevesinde
yorumlanmasini saglamasidir (Biiylikoztiirk, 2007). Deneysel desenler arastirmacinin kontrolii altinda
gerceklestirilen bir islemin bagimsiz degisken olarak bagimli degiskenleri nasil etkiledigini gdérmemizi
saglayan bir arastirma desenidir (Karasar, 2005). Bu arastirmada bagimsiz degiskeni alternatif OD
yontemlerinden kavram haritalari, tanilayici dallanmis aga¢ ve yapilandirilmis grid ile zenginlestirilmis
Ogretim, bagimli degiskeni ise Ogrencilerin Duyu Organlarimiz Bagar1 Testi (DOBT) kapsamindaki
akademik basarilar1 olusturmaktadir.

Deneysel desenlerde Ogrenciler arastirma gruplarinin denkliginin saglanmasi amaciyla yansiz olarak
gruplara atanirlar (Biiylikoztiirk, 2007). Yar1 deneysel desenlerin kullanildigi ¢calismalarda ise katilimcilarin
secimi yansiz olarak yapilmamaktadir (Cohen, Manion, & Keith, 2005). Bu calismada 6grenciler degil de
gruplar yansiz yolla olusturuldugu i¢in ¢alisma yar1 deneysel desen olarak yapilandirilmistir. Bu sayede
deneysel islem sonucunda deney ve kontrol gruplar arasindaki farkliligin sebebi dogrudan uygulanan farkl
ogretimsel yaklagimlar kaynakli olma ihtimali artirilmistir. Buna gore kullanilan bu arastirmada kullanilan
deneysel desen Tablo 1°deki gibi ifade edilmistir.

Tablo 1.

Calismanin Arastirma Deseni

Gruplar Yansizhk On Test Uygulama Son Test
Deney T1 AO T1,T2

R
Kontrol T1 GO T1

R: Gruplarin belirlenmesindeki yansizlik; T1: Uygulanan basari testi; T2: Alternatif OD ile ilgili 6grenci
goriisleri anketi; AO: Alternatif OD tekniklerinin kullanildig1 uygulama; GO: Geleneksel OD tekniklerinin
kullanildig1 uygulama.

Ikinci asamada ilk asamadaki uygulamanin yapildigi deney grubundaki o6grencilerin alternatif OD
yontemlerinden kavram haritasi, yapilandirilmis grid ve tanilayici dallanmis agag¢ ile ilgili goriislerini
belirlemek amaciyla bir anket uygulanmistir.

Calisma Grubu

Bu calismanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagh
Giineydogu Anadolu boélgesinde bulunan bir biiyiiksehirdeki bir devlet ortaokulunun 7. siniflarindan rastgele
segilen iki subedeki 6grenciler olusturmaktadir. Bu subelerden rastgele biri deney grubu ve digeri kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Deney grubu 40 6grenciden ve kontrol grubu 38 6grenciden olusmaktadir.
Ayrica galismanin ikinci basamagi i¢in veriler deney grubunu olusturan 40 6grenciden elde edilmistir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6zellikleri Tablo 2’den de goériilebilir.
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Tablo 2.
Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Ozellikleri

Gruplar Yansizhk On Test Uygulama Son Test
Deney T1 AO T1,T2

R
Kontrol T1 GO T1

Veri Toplama Araclari ve Siirecleri

Bu aragtirmada, veri toplama araci olarak iki temel veri toplama aract kullanilmistir. Bunlar; 7. sinif fen
bilimleri dersi “duyu organlari” {nitesi i¢in gelistirilmis olan basar testi (Ek-1), 0grencilerin alternatif
degerlendirme yontemlerinden kavram haritasi, yapilandirilmis grid ve tanilayict dallanmis agag ile ilgili
gorislerini agiga ¢ikarmay1 amaglayan bir anketten (Ek-2) olusmaktadir.

Duyu Organlart Basart Testi (DOBT)

Basar testi, goziin ve kulagin boliimlerinin resim iizerinde gosterildigi 8. ve 10. maddelerden olusan 2 adet
bosluk doldurma sorusu ve 18 adet ¢oktan se¢meli test sorusundan olusmaktadir. On-test ve son-test olarak
kullanilan DOBT hazirlanirken, uygulamanin yapildigi okulda gorevli fen bilimleri 6gretmenlerinin
goriisleri alinmis, sorularm dgrencilere uygunlugu tartisilmistir. Ogrencinin cevaplamasi gereken toplam
madde sayist1 36°dir. Basar1 testindeki her dogru cevap “1” olarak, yanlis cevaplar ise “0” olarak
degerlendirilmistir.

DOBT hazirlanirken MEB Fen Bilimleri Programindaki duyu organlan {iinitesiyle ilgili kazanimlar goz
oniinde bulundurulmustur. ilgili kazanimlar kapsaminda test icin sorular hazirlanirken alanyazinda duyu
organlar1 konusunda yapilmis olan ¢aligmalar ve bulunan kavram yanilgilari g6z 6niinde bulundurulmustur.
DOBT sorularinin kapsam gegerliligini saglamak amaciyla, testte yer alan her bir sorunun igeriksel ve
niteliksel olarak amaca uygun olup olmadiginin belirlenmesi i¢in uygulamanin gerceklestigi okulda gorevli
4 fen bilimleri 6gretmenine sorularin hepsi inceletilmistir. Ayrica belirtke tablosu araciligiyla sorularin tiim
kazanmimlar1 kapsamasi saglanmistir.

DOBT testinin giivenirlik ¢alismasi kapsaminda test uygulamanin gergeklestigi okuldaki 8. sinifta bulunan
51 dgrenciye uygulanmis ve her bir maddenin madde analizi kapsaminda giigliik ve ayirt edicilik indeksleri
hesaplanmistir. Sonuglar testteki maddelerin giigliikk indekslerinin 0.2-0.8 araliginda degistigini buda
DOBT’un farkli giigliik diizeyinden sorulari igerdigini gdstermistir. Madde analizi sonuglart testteki
maddelerin ayirt edicilik diizeylerinin 0.3’ten biiyiik ve kullanilabilir seviyede oldugunu gostermistir. Bu
yiizden DOBT’u olusturulan 18 maddenin hig biri ¢ikarilmadan ayni sekilde uygulamalarda kullanilmistir.

Testin giivenirligini hesaplamak i¢in KR-20 (Kuder-Richardson-20) giivenirlik testi gergeklestirilmistir.
Gergeklestirilen bu test ile ilgili sonuglar Tablo 3’te verilmistir. Gergeklestirilen bu test sonucunda sorularin
ortalama gii¢liik diizeyinde oldugu goriilmiis (Port.: .63) ve KR-20 giivenirlik katsayist1 0.89 olarak
hesaplanmistir. Bu bulgular dogrultusunda DOBT un giivenirlik diizeyinin bu ¢alismada kullanilabilmesini
sagladigi sOylenebilir.

Tablo 3.

Akademik Basart Testi KR-20 Degeri ve Test Analiz Sonuglar
N X Ss Ortanca Mod Port. KR20
51 10.53 6.64 11 12 .63 .89
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Alternatif Ol¢me ve Degerlendirme icin Ogrenci Goriisleri Anketi

Anket, bu arastirmada kullanilan alternatif OD tekniklerine ait her biri i¢in 10 adet toplamda ise 30 adet
madde icermektedir (Ek-2). Anket 5’li Likert tipindedir. Ankette 6grencilerden her bir madde i¢in ne 6l¢iide
katilip katilmadigim1 belirten derecelerden (“1.Kesinlikle katilmiyorum”, “5:Kesinlikle katiliyorum™)
kendilerine en uygun olan1 secmeleri istenmektedir. Ilgili anket olusturulurken alanyazindaki benzer anket
maddelerinden faydalanilmis ve bu maddeler kavram haritasi, tanilayici dallanmis agac ve yapilandirilmis
grid i¢in uyarlanarak ankete eklenmistir. Bu anket sayesinde deney grubu &grencilerinin derslerinde
uygulanan kavram haritasi, tanilayici dallanmis aga¢ ve yapilandirilmis grid gibi alternatif OD ydntemleri
hakkindaki goriisleri elde edilmeye calisilmistir.

Uygulama Siireci

Bu calisma 2017-2018 egitim- 0gretim yili giiz-yariyilinda 3 hafta boyunca devam etmistir. Uygulamaya
baglamadan 6nce deney grubundaki 6grencilere onceki konulardan kavram haritasi, yapilandirilmig grid ve
tanilayici dallanmis agag ile ilgili 6rnekler verilmistir. Ders saatleri haftalik 40 dakikalik 2 ders olmak {izere
diizenli bir sekilde yapilmistir. Uygulama i¢in fen bilimleri karne ortalamalar1 birbirine yakin 40 ve 38
kigilik iki sinif rastgele secilmistir. Siniflardan biri kontrol grubu segilerek bu sinifa geleneksel 6gretim
metodu ile 6gretim yapilmistir. Her iki gruptaki dersler birinci yazar tarafindan yiiriitiilmiistiir.

Kontrol grubuna duyu organlari basari testi, uygulamadan 6nce on-test, uygulamadan sonra son-test olarak
uygulanmistir. Kontrol grubunda her derse kisa bir tekrar ile baslayip, drnekler vererek devam edilmis,
geleneksel teknikler (6r. Diiz anlatim, soru-cevap) kullanarak konular 6grencilere sunulmustur. Her ders igin
belirlenen kazanimlarin 6grenciler tarafindan kazanilip kazanilmadig1 sézel olarak uygulanan soru-cevap
yontemiyle belirlenmeye caligilmis, anlasilmayan yerler farkli 6rneklerle tekrar edilip, ders sonunda tiim
sinifa dersin bir 6zeti yapilmistir.

Deney grubu olan diger sinifta ise 6gretim siirecinde alternatif OD y&ntemlerinden kavram haritalari,
tanilayict dallanmis agaclar ve yapilandirilmis gridler kullanilmistir. Deney grubunda “Duyu Organlar1”
konusu boyunca oOgrencilerle birlikte kavram haritalar1 olusturulmus, konu sonunda Ogrenilenlerin
pekistirilmesi i¢in bazi kavram haritalarinda degisik kavramlarin yeri bos birakilarak 6grenciler tarafindan
doldurulmas1 saglanmistir. Geri doniit saglamak amaciyla da Ogrencilere yeni kavram haritalar
yaptirilmigtir. Ders kitabindan ve ¢esitli kaynaklardan islenen konu ile ilgili kavram haritasi, tanilayici
dallanmis aga¢ ve yapilandirilmis grid i¢eren sorular 6grencilerle birlikte ¢dziilmiistiir. Deney grubuna duyu
organlar1 basar1 testi uygulamaya baslamadan On-test ve uygulama bittikten sonra son-test olarak
uygulanmistir. Son-testten sonra deney grubunun uygulanan bu OD y&ntemleriyle ilgili goriislerini almak
amaciyla bir anket uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada basar1 testi ile elde edilen On-test ve son-test sonuclarindan olusan nicel veriler SPSS-24
program kullanilarak incelenmistir. Ogrencilerin basari testi sonuglarinin analizinden dnce parametrik mi
yoksa non-parametrik analizlerin mi kullanilacagina karar verebilmek igin verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigi incelenmistir. Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri ve basiklik-carpiklik degerleri
g0z Oniinde bulundurularak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 6n-test ve
son-test puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Normallik tablosu incelendiginde
p>.05 oldugundan dolay1 verilerin normal dagildig1 soylenebilir. Ayrica Tablo 4’deki veriler iizerinde
hesaplanan merkezi dagilim, carpiklik ve basiklik degerleri ve grafikler de verilerin normal dagildigi
goriilmektedir.
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Tablo 4.

Kontrol grubunun én-test ve son-test sonuglarinin normallik testi analizi sonuglar
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik  sd p Istatistik ~ Sd p

FARK .114 38 .200 .963 38 231

Benzer sekilde deney grubu ile ilgili verileri karsilastirirken de verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini bulmamiz gerekir. Tablo 5 incelendiginde; veri sayist 40 oldugundan, bu da 30’dan biiyiik
oldugu i¢in Shapiro-Wilk testini dikkate almamiz gerekir. Tablo 5’te goriildiigii gibi p>.05 anlamli bir
farkliligin var olmadigim1 ve dagilimin normal oldugunu gosterir. Dagilimin normal olmasi parametrik
testlerden eslestirilmis t-testini (Paired-Samples t-test) kullanabilecegimizi gosterir.

Tablo 5.

Deney grubunun on-test ve son-test sonuglarinin normallik testi analizi sonuglar

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik  sd p Istatistik  sd p
FARK .126 40 112 .959 40 .155

Son olarak deney ve kontrol grubunun son-test sonuglarin1 karsilastirabilmemiz i¢in sonuglarin normal
dagilim gosterip gostermedigi kontrol edilmistir. Tablo 6’da verilen basiklik ve carpiklik degerlerine
bakildig1 zaman basiklik ve carpiklik degerlerinin -1.5 ile 1.5 arasinda oldugu bununda Tabachnick ve
Fidell’e (2013) gore normal dagilim gosterdigini sdyleyebiliriz.

Tablo 6.
Kontrol ve deney grubunun son-test sonuglari

b <
c %) = _ =<
x £ s s 3.5 % Z
o) o c X 5z & —;,
L © wn = < O = O < <
b > %! > 2 <4< O =
20.73 215 6354 7971 5 35 9 - -.585

Deney .257
grubu 1.26 374 733
Kontrol 14.82 14 38.17 6.178 3 27 10 158 -.731
Grubu 1.002 383 .750

Gergeklestirilen normallik testleri sonucu deney ve kontrol grubu basari testi sonuglarinin normal dagilim
gosterdigi belirlenmistir. Bu yilizden nicel verilerin ¢dziimlenmesinde aritmetik ortalama, frekans, yiizde,
standart sapma ve “t” testi kullanilmistir. Bu arastirmada .05 anlamlilik diizeyi temel alinmistir.

Ogrencilerin bu arastirmada kullanilan alternatif degerlendirme yontemleriyle ilgili goriislerinin elde
edildigi anket verileri ise cevaplarin frekanslar (f), ylizdeleri (%) ve ortalamalar1 hesaplanarak olusturulan
tablolarla birlikte yorumlanmustir.

Etik
Bu calismada ¢alismanin hazirlik, veri toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalarindan
bilimsel etik, ilke ve kurallarina riayet edilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde bulgular aragtirma sorulart kapsaminda sunulmustur. Birinci bolimde calisma gruplarindan elde
edilen nicel veriler, gruplar arasi ve grup i¢i olmak iizere iki boyutta degerlendirilmis ve yorumlanmustir.
Arastirma sorularindan yola cikilarak hazirlanmis olan alt problem durumlarina gére bulgular sunulmustur. Ikinci
boliimde ise deney grubu dgrencilerinin alternatif OD ydntemlerinin uygulamasia yénelik olumlu ve olumsuz
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gorisleri belirlenmeye c¢alisilmis ve ortalama, % ve frekans degerleri tablolarla verilerek 6zetlenmistir.
Katihmcilarin On-test Son-test Sonuglari ile Tlgili Nicel Bulgular

Tablo 7°de goriildiigii gibi t(76)= -1.432 ve p > .05 oldugundan dolay1 deney grubu ile kontrol grubu 6n-
testleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 sdylenebilir. Dolayisiyla rastgele segilen
kontrol grubu ile deney grubu akademik basar1 olarak birbirine benzerdir diyebiliriz. Bu bize ana
problemimizi c¢6zebilmemiz ve uygulamadaki farkliligin etkisini gorebilmemiz icin bir dayanak

olusturmaktadir.
Tablo 7.
Deney ve kontrol grubu on-test sonuglart icin t-testi sonuglari
Grup N X ss sd t p
Kontrol 38 7.526 4.254
76 -1.432 156
Deney 40 8.975 4.660

Tablo 8’deki eslestirilmis t-testi tablosu incelendiginde p (.000) degerinin sifir ¢iktig1 goriilmektedir. Bu sonug
bize geleneksel anlatimla yapilan Ogretimin Ogrencilerin 6grenmelerini On-test sonucglarma gore arttirdigini

gostermektedir.

Tablo 8.

Kontrol grubu on-test son-test gruplar ici eslestirilmis t-testi sonuglart
Kontrol Grubu N % Ss sd t p
On Test 38 7.5 4.228

37 -8.913 .000
Son Test 38 14.87 6.178

Tablo 9’daki eslestirilmis t-testi tablosu incelendiginde ise p degerinin sifir ¢iktig1 goriilmektedir. Bu sonug
bize alternatif OD yéntemlerinin (kavram haritalari, tamlayici dallanmis aga¢ ve yapilandirilmis grid)
kullanildig1 6gretimin 6grenci basarisini arttirmada basarili oldugunu gostermektedir.

Tablo 9.

Deney grubunun én-test son-test eslestirilmis t-testi sonuglari

Deney Grubu N X SS sd t p
On Test 40 8.98 4.660

39 -12.292  .000
Son Test 40 20.73 7.971

Tablo 10’ da t(76) = 3.614; p<.05 oldugundan dolay1 deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari son-testi
not ortalamalar1 arasinda belirgin ve istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Tablo 10.

Deney ve kontrol grubunun son-testine ait bagimsiz gruplar icin t-testi sonuglart
Grup N X SS sd t p
Deney 38 20.725 7.971 76 3614 001
Kontrol 40 14.868 6.178

Kontrol grubu 0Ogrencilerinin bagar1 On-testi ortalamasi 7.526 iken basari son testi ortalamasi 14.868’e
ylikselmistir. Deney grubu Ogrencilerinin basar1 On-testi ortalamasi 8.975 iken basar1 son-testi ortalamasi
20.725’e yiikselmigtir. Gruplarin basar1 6n-testi ortalamalar ile bagar1 son-testi ortalamalari karsilastirildiginda

41

——
| —



Kepek & Izci/ NEU Eregli Egitim Fakiiltesi Dergisi/ Cilt 3, Say: 1, sayfa 34-50 (2021)

her iki grupta da bir artis oldugu goriilmektedir. Ancak bu artigin deney grubunda, kontrol grubundakine gore
daha fazla oldugu ortaya ¢ikmustir. Buna gore alternatif OD yontemlerinin (kavram haritalar1, tanilayic
dallanmis agag¢ ve yapilandirilmis grid) kullanildig1 6gretimin 6grenci basarisini daha fazla arttirdig1 yargisina
ulasabiliriz.

Ogrencilerin Alternatif OD ile Tlgili Goriisleri

Deney grubu &grencilerine 30 maddelik bir anket uygulanmistir. 30 maddeden 10 maddesi yapilandirilmig
grid, 10 maddesi tanilayici dallanmis aga¢c ve 10 maddesi de kavram haritasiyla ilgilidir. Her bir madde
yapilandirtlmis grid i¢in Y1, Y2...., tanilayict dallanmis agag i¢cin T1, T2,... ve kavram haritas1 i¢in ise K1, K2
... seklinde isimlendirilmistir. Ek-2 de bahsedilen 30 madde 6grencilere verilmistir. Likert tipi olan bu anket
ogrencilerden her bir madde ile ilgili goriislerini, 1: Kesinlikle katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Kararsizim,
4: Katiliyorum, 5:Kesinlikle katiliyorum seklindeki derecelendirmeye gore belirtmelerini istemistir. Ek-2 de
goriildiigii gibi anketteki maddeler alternatif OD yontemlerinden kavram haritalari, tanilayici dallanns agag
ve yapilandirilmis grid yontemleriyle ilgili olumlu 6nermelerden olusmaktadir. Bu yiizden 6grencilerin bu
maddelere olumlu sekilde katilmalari, baska bir degisle her bir maddeye verilen yanitlarin ortalamasinin 5’e
(kesinlikle katiliyorum) yaklagmasi Ogrencilerin bu yontemlerle ilgili olumlu goriis belirttiginin gostergesi
olacaktir.

Tablo 11.
Yapilandirilms grid hakkindaki ogrenci goriisleri

Y apilandirilmis g X
grid ile ilgili o £ o E
goriisler % E‘ ié §>
(N: 40) D T '? =
S S D S O
Anket Maddeleri N % N % N % N % N % o
Y1 1 25 0 0 4 10.0 21 525 14 35.0 4.16
Y2 2 5.0 2 50 7 175 16 400 13 325 3.90
Y3 3 7.5 6 150 15 375 10 250 6 150 325
Y4 4 100 3 75 13 325 13 325 7 175  3.40
Y5 5 125 6 150 9 225 9 225 11 275 338
Y6 0 0.0 3 75 9 225 19 475 9 225 385
Y7 4 100 5 125 7 175 13 325 11 275 355
Y8 4 100 4 100 14 350 11 275 7 175 333
Y9 1 2.5 4 100 7 175 13 325 15 375 3.93
Y10 0 0.0 7 17.5 7 17.5 12 30.0 14 35.0 3.83
Toplam Ortalama 3.66

Tablo 11 incelendiginde yapilandirilmis grid ile ilgili 6grencilerin goriislerinin kararsizim-katiltyorum
araliginda olmakla birlikte katiliyorum se¢enegine daha yakin bir ortalamanin oldugu (3.66) goriilmektedir. Bu
da bize deney grubu ogrencilerinin genel olarak alternatif OD y&ntemlerinden olan yapilandirilmis grid
hakkinda olumlu gériise sahip olduklarinm gostermektedir.

Yapilandirilmis grid ile ilgili anket maddelerine katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum segeneklerini goz
Oniinde bulundurarak detayli bakacak olursak;
«Ogrencilerin biiyiik bir gogunlugunun yapilandirilmis gridin ne oldugunu bildigini (Y1-%87.5),
*Yapilandirilmis gridin fen dersinde 6grendiklerini gosterdigini disiindiikleri (Y2-%72.5),
*Yapilandirilmis gridin 6grenilenleri ger¢ek hayata uygulamada yardimer olabilecegini (Y 3-%40),
*Yapilandirilmis gridin dersteki eksikliklerini gosterebilecegini (Y4-%50),
*Yapilandirilmis gridin geleneksel OD ydntemlerine gore kolay oldugunu (Y 5-%50),
*Yapilandirilmis gridin gercek 6grenmeleri dl¢tiigiini (Y 6-%70),
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*Yapilandirilmis gridin diger derslerinde de kullanilmasini istediklerini (Y7-%60),
*Yapilandirilmig gridle 6lgme yapildiginda daha yiiksek not alabilecegini (Y 8-%45),
*Yapilandirilmis gridi derslerinde severek kullanabilecegini (Y9-%70),

*Ogretmenlerinin yapilandirilmis gridi derslerinde kullandigin (Y 10-%65) belirtmislerdir.

Yapilandirilmis grid ile ilgili ankette bulunan 10 maddeden sadece 2’sinde (Y3 ve Y8) dgrencilerin %50 nin
altinda bir oranla katilyorum veya kesinlikle katiliyorum segeneklerini segerek goriiglerini belirtmeleri ve
geriye kalan 8 maddeye yiiksek oranda katildiklarini gostermeleri 6grencilerin yapilandirilmis grid ile ilgili
olumlu bir goriise sahip olduklarint géstermektedir.

Tablo 12 incelendiginde tanilayici dallanmis agag ile ilgili 6grencilerin goriislerinin kararsizim-katiliyorum
araliginda olmakla birlikte katiliyorum secenegine daha yakin bir ortalamanin oldugu (3.75) goriilmektedir.
Bununla birlikte 6grencilerin anketteki 6nermelere verdikleri cevaplarin ¢ogunlukla Kararsizim, Katiliyorum
ve Kesinlikle Katiliyorum seceneklerinde yogunlastigi da goriilmektedir. Bu da bize deney grubu
ogrencilerinin genel olarak alternatif OD yontemlerinden olan tanilayict dallanmis aga¢ hakkinda olumlu
goriise sahip olduklarini géstermektedir.

Tablo 12.

Tanilayici dallanmis agag hakkinda ogrencilerin gériisleri

Tanilayici g X
dallanmis agac ile o g @ E
ilgili goriisler = 2 X 3

c E c 2
(N: 40) D T 'm =

S S @ S G¢E ~

Anket Maddeleri N % N % N % N % N % -
Tl 2 5.0 1 25 1 2.5 8 200 28 70.0 4.48
T2 0 0 3 75 9 225 16 400 12 300 3.93
T3 1 25 5 125 11 275 13 325 10 250 3.65
T4 3 75 4 100 11 275 14 350 8 200 3.50
T5 5 125 4 100 8 200 12 300 11 275 350
T6 3 75 6 150 8 200 11 275 12 300 358
T7 8 20.0 5 125 7 17.5 3 7.5 17 425 3.40
T8 3 7.5 6 15.0 11 275 11 275 9 22.5 3.43
T9 1 25 3 7.5 10 25.0 9 22.5 17 425 3.95
T10 1 25 2 50 4 100 21 525 12 300 4.03
Toplam Ortalama 3.75

Tanilayic1 dallanmis agag ile ilgili anket maddelerine katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum segeneklerini goz
ontlinde bulundurarak detayli bakacak olursak;
«Ogrencilerin neredeyse hepsinin tanilayici dallanmis agact bildigini (T1-%90),
*Tanilayici dallanmis agacin fen derslerinde 6grendiklerini gosterdigini (T2-%70),
*Tanilayici dallanmis agacin grendiklerini gercek hayatta uygulama yardimei oldugunu (T3-%57.5),
*Tanilayici dallanmig agacin 6grenme eksiklerini gosterdigini (T4-%55),
«Tanilayict dallanmis agacin geleneksel OD yontemlerine gore daha kolay oldugunu (T5-%57.5),
*Tanilayici dallanmis agacin gergek dgrenmeleri 6lgtiigiinii (T6-57.5),
*Tanilayici dallanmis agacin diger derslerde de kullanilmasini istedikleri (T7-%50),
*Tanilayici dallanmis agag ile yapilan dlgmelerde daha yiiksek not alabileceklerini (T8-%50),
*Tanilayici dallanmis agaci severek kullandiklarini (T9-%65),
«Ogretmenlerinin fen derslerinde tanlayici dallanmis agaci kullandigini (T10-%82.5) belirtmislerdir.

Tanilayic1 dallanmis agag ile ilgili ankette bulunan 10 maddeden hepsinde &grencilerin %50 ve lizerinde bir
oranla katiliyorum veya kesinlikle katiliyorum segeneklerini segerek goriislerini belirtmeleri ve yiiksek oranda
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bu maddelere katildiklarin1 géstermeleri 6grencilerin tanilayici dallanmis agag ile ilgili olumlu bir goriise sahip
olduklarini géstermektedir.

Tablo 13 incelendiginde kavram haritalar ile ilgili 6grencilerin goriislerinin kararsizim-katiliyorum araliginda
olmakla birlikte katiliyorum segenegine daha yakin bir ortalamanin oldugu (3.77) goriilmektedir. Bununla
birlikte Ogrencilerin anketteki Onermelere verdikleri cevaplarin ¢ogunlukla Kararsizim, Katiliyorum ve
Kesinlikle Katiliyorum seceneklerinde yogunlastigi da goriilmektedir. Bu da bize deney grubu 6grencilerinin
genel olarak alternatif OD yéntemlerinden olan kavram haritalari hakkinda olumlu gériise sahip olduklarim
gostermektedir.

Kavram haritalariyla ilgili ankette bulunan 10 maddeden sadece 2 sinde (K7 ve K8) dgrencilerin %50 nin
altinda bir oranla katiliyorum veya kesinlikle katiliyorum seceneklerini secerek goriislerini belirtmeleri ve
geriye kalan 8 maddeye yiiksek oranda katildiklarini gostermeleri Ogrencilerin kavram haritalariyla ilgili
olumlu bir goriise sahip olduklarini gosterdigini soyleyebiliriz.

Tablo 13.

Kavram haritalar: hakkinda égrencilerin goriisleri

£ X
Kavram haritalari o E o E
T -_ o <L =
ile ilgili goriisler X = ~ §>
(N: 40) c E £z
oY = o L N L¥Y 2 -~
Anket Maddeleri N % N % N % N % N % -
K1 2 5.0 2 50 4 100 8 200 24 60.0 4.25
K2 0 0.0 3 75 5 125 15 375 17 425 415
K3 2 5.0 3 75 15 375 12 300 8 20.0  3.53
K4 2 5.0 5 125 7 175 15 375 11 275 3.70
K5 5 125 4 100 8 200 8 200 15 375 3.60
K6 1 2.5 5 125 11 275 15 375 8 20.0 3.60
K7 6 150 3 75 12 300 6 150 13 325 343
K8 1 2.5 9 225 14 350 5 125 11 275 340
K9 3 7.5 4 100 9 225 10 250 14 3.0 3.70
K10 0 0.0 1 25 4 100 16 400 19 475 433
Toplam Ortalama 3.77

Kavram haritalar ile ilgili anket maddelerine katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum seceneklerini gbz dniinde
bulundurarak detayl bakacak olursak;
Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun kavram haritalarmi bildiklerini belirttikleri (K1-%80),
*Kavram haritalarinin derste 6grendiklerini gosterdigini diistindiikleri (K2-%80),
*Kavram haritalarinin 6grendiklerini hayata uygulamada yardimci oldugunu (K3-%50),
*Kavram haritalarinin 6grenme eksikliklerini gosterdigi (K4-%65),
*Kavram haritalarinin geleneksel 6lgme yontemlerine gore daha kolay oldugunu (K5-%57.5),
*Kavram haritalarinin gergek 6grenmeyi 6lgtiigiinii (K6-%57.5),
*Kavram haritalarinin diger derslerinde de kullanilmasini istedikleri (K7-47.5),
*Kavram haritalariyla yapilan 6l¢melerden daha iyi not alabileceklerini (K8-%40),
*Kavram haritalarin1 fen dersinde severek kullandiklarini (K9-%60),
«Ogretmenlerinin kavram haritalarini derste kullandigini (K10-%87.5) belirtmislerdir.

Sonug olarak Tablo 11, 12 ve 13’de belirtildigi gibi deney grubu 6grencilerinin ankete verdikleri cevaplar
bizlere uygulanmis olan alternatif OD yontemlerinden kavram haritalari, tamlayici dallanmis agac ve
yapilandirilmis grid yontemleri hakkinda Ogrencilerin yaridan fazlasinin olumlu goriise sahip oldugunu
gostermistir. Bu yontemlerin diger derslerde de kullanilmasini istediklerini ve bu yontemler ile 6grenmelerinin
Ol¢iilmesine ve degerlendirilmesine olumlu baktiklarini sdyleyebiliriz.

44

——
| —



Kepek & Izci/ NEU Eregli Egitim Fakiiltesi Dergisi/ Cilt 3, Say: 1, sayfa 34-50 (2021)

TARTISMA / SONUC

Bu ¢alismada alternatif OD ydntemlerinden kavram haritasi, tanilayict dallanmis agag ve yapilandiriimis
grid yoOntemiyle Ogretimin O6grenci basarisina etkisi ve Ogrencilerin bu yontemlerle ilgili goriisleri
aragtirllmigtir. Arastirmada uygulanan 6gretimler sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin basart 6n-testi
ortalamas1 7.53 iken basar1 son-testi ortalamasi1 14.87’e yiikselmistir. Deney grubu 6grencilerinin basar1 6n-
testi ortalamasi 8.98 iken basar1 son-testi ortalamasi 20.73’e yiikselmistir. On-test son-test sonuglar1 ile
deney grubu ve kontrol grubu son-test sonuglar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur (p > .05). Calismada
hem geleneksel yontemlerle dgretimin hem de alternatif OD yontemlerinden kavram haritasi, tanilayici
dallanmis aga¢ ve yapilandirilmis grid ile desteklenen Ogretimin Ogrencilerin akademik basarilarini
arttirmada etkili oldugu fakat alternatif OD yontemlerinin kullanildig1 dgretimin akademik basartya etkisinin
daha fazla oldugu goriilmiistiir. Ogretimde MEB tarafindan &nerilen ydntemler uygulanirken, kavram
haritalari, yapilandirilirmis grid ve tanilayici dallanmig agag yontemlerinin de kullanilmasi konunun daha iyi
anlasilmasinda etkili oldugu, 6grencilerin bilgileri ezberlemek yerine anlamli 6grenme gergeklestirmelerine
yardimci oldugu, fen bilimleri dersinin basarili bir sekilde 6gretilmesine katk: sagladigi goriilmiistiir. Deney
grubu &grencilerine uygulanan alternatif OD yontemleriyle ilgili anket sonuclari ise grencilerin bu
yontemler hakkinda biiylik oranda olumlu goriise sahip olduklari, diger derslerde de kullanilmasini
istedikleri ve bu yontemler ile 6grenmelerinin Olciilmesine ve degerlendirilmesine olumlu baktiklar
gOrilmigtiir.

Bu arastirmada elde edilen sonuglardan birisi; kavram haritasi, yapilandirilmis grid ve tanilayici dallanmig
agac kullaniminin 6grenci basarisi iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gdstermektedir. Literatiirde de bu
arastirmada kullanilan alternatif OD yontemlerinin kullantmimin farkli 6gretim diizeylerinde, farkli
disiplinlerde ve farkli konu alanlarinda basariy:r arttirdigini gosteren gesitli aragtirmalar da bu ¢aligmanin
bulgularin1 desteklemektedir (Altunbey, 2013; Basoglu, 2017; Er, 2018; Karahan, 2007; Orhan, 2012;
Oztirk, 2011; Temizyiirek & Tiirktan, 2015; Vurkaya, 2010). Oztiirk (2011) kavram haritasi,
yapilandirilmis grid ve tanilayict dallanmis aga¢ kullaniminin 6grencinin fen bilimleri derisine karsi
tutumlar {izerinde olumlu etkilerinin oldugunu tespit etmistir. Oztiirk (2011) alternatif OD yontemlerinin
Ogrencinin 0grenme siirecine aktif katilimini destekledigi i¢in tutumlar iizerinde de olumlu etki yapmis
olabilecegini de vurgulamistir. Karahan (2007) kavram haritasi, yapilandirilmis grid ve tanilayict dallanmis
agac kullaniminin akademik basari iizerinde olumlu etkisinin oldugunu belirlemistir. Bu olumlu etkinin
alternatif OD ydntemlerinin dgrencilere 6grenmelerini sergilemede daha zengin bir zemin sunmasindan
kaynaklandigin1 vurgulayan Karahan (2007), ¢oktan segmeli testler gibi kapali uglu OD ydntemlerinin ise
ogrencileri basarilarini gostermede siirlandirdigini belirtmektedir. Bunun yaninda alternatif OD ydntemleri
anlamli 6grenmeyi 6lgmesi, 6grencileri motive etmesi ve derse katilimi da artirmasinin da ders basarisinmi
arttirmaya olumlu katki sagladigi da diisiilmektedir. Vurkaya (2010) calismasinda yapilandirilmis grid ve
tanilayici dallanmis aga¢ kullaniminin 6grencilerin akademik basarilart ve fen bilimleri dersine karsi
tutumlar1 iizerinde olumlu etkilerinin oldugunu tespit etmistir. Ozellikle diisiik ve orta diizey basar
sergileyen 6grencilerin basar1 ve tutumlarinda alternatif OD ydntemlerinin olumlu katkisinin daha belirgin
oldugunu vurgulayan Vurkaya (2010), alternatif OD yontemlerinin 6grenme siirecinin degerlendirmesine
odaklanmasinin bu olumlu katkida 6n planda oldugunu vurgulamaktadir. Er (2018) kavram haritalar1 ve
yapilandirilmis grid gibi alternatif OD ydntemlerinin sadece dgrencilerin dgrenmesini degerlendirmekten
ziyade Ogrenme siirecinde birer dgrenme etkinligi rolii gordiiklerini ve bu yiizden Ogrencilerin siireg
icerisinde kavramlar1 ve kavramlar arasi iligkileri 6grenmelerini destekleyerek basariy1 arttirdigina dikkat
cekmektedir. Bazi aragtirmacilar ise alternatif OD ydntemlerinin 6zellikle soyut konularin somutlastirmasini
sagladigi i¢inde Ogrencilerin basar1 ve tutumlarini olumlu etkiledigini belirtmektedirler (Basoglu, 2017; Er,
2018). Bu ¢alismada da soyut boyutlar1 bulunan duyu organlari konusu iizerine odaklanilmis ve alternatif
OD yéntemlerinin kullanimi bu konunun dgretimi siirecinde 6grenme etkinlikleri sunmasi, soyut kavramlar
somutlagtirmasi ve 0grenme siirecine 6grenci katilimini tesvik etmesinden dolay1 akademik basari lizerinde
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olumlu bir etki olusturdugu diisiiniilmektedir.

Bu ¢alismada elde edilen ikinci bulguya gére dgrenciler alternatif OD ydntemlerinden kavram haritalari,
tanilayict dallanis aga¢c ve yapilandirilmis gridin derslerin  6gretiminde ve degerlendirilmesinde
kullanilmastyla ilgili olumlu diisiincelere sahip olduklar1 goriilmektedir. Literatiirdeki bazi ¢aligmalarda da
benzer etkilerin goriillmesi bu ¢alismanin sonucunu desteklemektedir. Halaci (2012) ¢alismasinda
ogrencilerin yapilandirilmis gridle ilgili olumlu diisiincelere sahip olduklarini ve zevkli, kalici 6grenmeyi
saglayan, basariy1 yiikselten, kolaylik saglayan bir yontem olarak diisiindiiklerini belirtmistir. Bununla
birlikte 6grencilerden ¢ogunun 6gretmenlerinin uygulamadan sonra doniit vermediklerini ifade ettikleri de
belirlenmistir. Ayni ¢alismada 6grencilerin yapilandirilmis grid teknigini en ¢ok sosyal bilgiler dersinde
kullanmak istedikleri de tespit etmistir. Imer, Canbazoglu ve Dogan, (2009) calismalarinda 6grencilerin
kavram haritas1 ¢izmenin faydali oldugunu, daha iyi O6grenmeyi sagladigini ve mutluluk duyarak
kullandiklarini belirmiglerdir. Ayrica kavram haritasini bireyselden ziyade grupla kullanmak istediklerini de
belirtmislerdir. Yunus (2018) ders siirecinde kullanilan alternatif OD yontemleri ile ilgili 6grencilerin
gorislerinin alinmasi igin iinite sonunda deney grubundaki 6grencilere uygulanan yapilandirilmis goriisme
formu sonuglarina gore 6grenciler en ¢ok yapilandirilmis grid teknigini daha sonra tanilayici dallanmis agac
ve en son da kelime iliskilendirme testini kullanmaktan zevk aldiklarini belirtmislerdir. Ayrica fen bilimleri
dersinde bu tekniklerin kullanilmasi 6grenciler agisindan da olumlu karsilanmis ve derse karsi isteklerini
arttirmigtir. Benzer sekilde Er (2018) de deney grubunda bulunan 6grencilerle yapilan goriisme formu,
miilakatlar, gézlem ve giinliiklerden elde edilen bulgulara gore alternatif degerlendirme yaklasimlari temelli
ogretim ile islenen derslerin eglenceli, anlasilir ve ilgi ¢ekici oldugu, bu yontemin dersi daha kolay
anlamalarin1 ve Ogrenmelerinde kalicilik sagladigi bulgularina ulagmistir. Akgilindiiz ve Bal (2013) ise
gerceklestirdikleri ¢alismalarinda &grencilerin, kavram haritalart dersin 6grenilmesini kolaylastirdigin,
mutluluk duyarak kullandiklarini ve derse karsi motive ettigini belirlemislerdir.

ONERILER

Bu calismada ii¢ farkli alternatif OD ydnteminin akademik basar1 iizerindeki etkisi ortaya konulmaya
calisilmistir. Genel olarak alternatif OD ydntemlerinin akademik basar1 ve derse karsi tutum iizerindeki
etkilerini arastiran calismalar incelendiginde bu yontemlerin akademik basar1 ve derse karsi tutum
iizerindeki etkileri aragtirilmistir. Fakat bu yontemlerin nasil bir mekanizma igerisinde 6gretimi arttirdig,
O0grenme silirecinin hangi asamasinda ve hangi amagla kullanildiginda daha etkili oldugu, hangi 6grenci
gruplarinin basarilarin1 arttirmada daha etkili oldugu ile ilgili detaylara ise pek deginilmemistir. Bu
calismanin da sinirliliklarindan biri olan derinlemesine degil de yiizeysel olarak alternatif OD ydntemlerinin
basariy1 artirip artirmadiginin arastirilmasinin yaninda, farkli alternatif OD ydntemlerinin basarrya nasil
katkida bulundugu, nasil 6gretimi destekledigi ile ilgili daha detayli ve nitel calismalarin yapilmasi
onerilmektedir.

Alternatif OD y&ntemlerinin 6zellikle soyut konularin somutlastirilmasini saglayarak basariyr artirdigini
diistiniirsek, bu yontemlerin 6zellikle 6grenciler agisindan soyut ve karmasik olan konularin dgretiminde
daha sik kullanilmasi yerinde olacaktir. Bununla birlikte bu ydntemler sadece bir OD yoéntemi degil de
o0grenme etkinligi olarak algilanmasi hem kullanimlarint hem de olumlu etkilerini artirabilecektir.

Smif icerisinde ve sinif diginda 6grenci ve veliyi not ve sinav kaygisindan kurtararak 6grenciyi sonuca degil
siirece odaklayarak bilimin dogasina yonlendirmeliyiz. Bunun i¢in kesfetmeyi, agiklamayi, analiz etmeyi ve
sentezlemeyi gerektiren alternatif OD yodntemlerinin kullanilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bdylece
egitimin daha zevkli daha eglenceli ve daha yararli hale gelecegi diisiiniilmektedir. Bundan dolay1 egitimin
tiim paydaslariin alternatif OD {izerinde daha fazla yogunlasmasi ve anlamli 6grenmeyi destekleyecek
ogrenme etkinliklerine daha fazla 6nem verilmesi 6nerilmektedir.

Alternatif OD yontemlerini uygulamada karsilasilan sinif mevcudunun kalabalik olmasi ve zaman sikintist
gibi fiziksel ortamdan kaynaklanan problemlerden dolay1r gerekli planlamanin Onceden yapilmasi
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Onerilmektedir.

Bu calisma tek bir konu iizerine ve nicel bir yaklasimla alternatif OD ydntemlerinin basariya etkisiyle
sinirlidir. Bu kapsamda yeni ¢alismalar araciligiyla farkli OD yontemlerinin 6grenme ciktilarina etkisine, bu
etkinin soyut ve somut konularin &gretimine olan katkisina ve farkli disiplinlerde ki etkinlik ve
uygulamalarina odaklanan nitel ve nicel yaklagimlar kullanilarak ¢esitli arastirmalar yiiriitiilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: An instructional program basically consists of four basic elements: target, content (subject area),
learning experiences and assessment. It is known that there is a dynamic unity relationship between these four
basic elements and therefore a change occurring in one of the elements is inevitable to affect the other elements as
well., as the American National Research Council (NRC, 2012) indicates that without changing all parts of the
education system accordingly, including the assessment, progress towards the set goals may not be achieved.
Therefore, the assessment process, one of the four components of the program, should accompany this revision
process in order to achieve the goals determined by the Ministry of National Education while revising
instructional programs.

It is seen that the understanding of the assessment (OD) differs in the most up-to-date middle school science
course curriculum published by the Ministry of Education (MEB, 2018). Use of alternative assessment methods
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especially highlighted within the program. Alternative assessment methods help teachers both to support learning
and to measure learning by focusing on the learning process instead of focusing on the result alone. Alternative
assessment methods are defined as student-centered, authentic methods that can be used for the purpose of
shaping the lesson, apart from the traditional understanding. Alternative assessment methods provide an
opportunity for the students to demonstrate what they have learned in a different and fun way. It encourages
students to take responsibility as it includes the learning process as well as the learning product.

It is also a known fact that our teachers are not very willing to learn and use alternative assessment methods as
they cannot create a positive perception about the methods that they do not clearly see their contribution to
learning. Therefore, in this study, it was aimed to determine the effect of alternative assessment methods on
student achievement and to determine student views with these methods. Concept maps, descriptive branched tree
and structured grid are some of the most widely known and used alternative assessment methods. For this reason,
the study aims to determine the effect of using concept maps, descriptive branched tree and structured grid on
students learning for sense organs unit. In particular, the research questions given below are addressed within the
study.

1. What is the effect of concept map, diagnostic branched tree and structured grid on academic success in
teaching the “Sense Organs” unit to 7th grade students?

2. What are the opinions of the experimental group students about the alternative assessment methods used?

Methods: This research has been carried out in two stages. In the first stage, a quantitative research design, pre-
test post-test control group quasi-experimental design was used to test the effectiveness of alternative assessment
methods on students' academic achievement. Pre-test post-test control group quasi-experimental design is the
most frequently used pattern to determine the effect of applications. One of the biggest advantages of the quasi-
experimental design with pretest-posttest control group is that it enables the effect of the performed operation on
the dependent variable to be tested and thus enables the interpretation of the findings within the framework of
cause and effect. In the second stage, a questionnaire was applied to determine the opinions of the students in the
experimental group in which the first stage application was made.

The participants of this study consist of students in two classes randomly selected from the 7th grade of a public
secondary school in a metropolitan city in the Southeastern Anatolia region in the 2017-2018 academic year. One
of these classes was randomly determined as the experimental group and the other as the control group. The
experimental group consists of 40 students and the control group consists of 38 students. In addition, the data for
the second step of the study were obtained from 40 students in the experimental group.

In this study, two different tools were used as data collection tools. These are the achievement test (Appendix-1),
which was developed for “sensory organs” of the 7th grade science lesson unit and questionnaire (Appendix-2)
that aims to reveal students' views about alternative assessment methods, concept map, structured grid, and
diagnostic branched tree.

The quantitative data consisting of the pre and post-test results obtained with the achievement test in the study
were analyzed using the SPSS-24 program. Before analyzing the students' achievement test results, it was
examined whether the data showed a normal distribution in order to decide whether parametric or non-parametric
analyzes would be used. Considering the Kolmogorov-Smirnov and Shapiro-Wilk tests and the kurtosis-skewness
values, it was examined whether the pre-test and post-test scores of the students in the experimental and control
groups were normally distributed. As a result of the conducted normality tests, it was determined that the results
of the experimental and control group achievement test showed a normal distribution. Therefore, arithmetic mean,
frequency, percentage, standard deviation and "t" test were used in the analysis of quantitative data. In this study
.05 significance level was taken as basis. For the qualitative analysis, the questionnaire data were interpreted
together with the tables created by calculating the frequencies (f), percentages (%) and averages of the answers.

Findings: While the success pre-test average of the control group students was 7.526, the average of the post-test
of achievement increased to 14.868. While the achievement pre-test average of the experimental group students
was 8.975, the average of the achievement post-test increased to 20.725. When the success pre-test averages of
the groups are compared with the success post-test averages, it is seen that there is an increase in both groups.
However, this increase was found to be higher in the experimental group than in the control group. Accordingly,
we can reach the judgment that using alternative assessment methods within instruction increases student
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achievement more.

As a result, the answers given by the experimental group students to the questionnaire showed that more than half
of the students had a positive opinion about the concept maps, diagnostic branched tree and structured grid
methods, which are among the alternative assessment methods. We can say that the students want these methods
to be used in other lessons, and they look positively to be assessed with these methods.

Discussion: One of the results obtained in this research; it shows that the use of concept map, structured grid, and
diagnostic branched tree has a positive effect on student achievement. Various studies in the literature showing
that the use of alternative assessment methods used in this study increases success in different education levels,
different disciplines and different subject areas also support the findings of this study (Altunbey, 2013; Basoglu,
2017; Er, 2018; Karahan, 2007; Orhan, 2012; Oztiirk, 2011; Temizyiirek & Tiirktan, 2015; Vurkaya, 2010).
Oztiirk (2011) found that the use of concept map, structured grid, and diagnostic branched tree had positive
effects on students' attitudes towards science. Oztiirk (2011) also emphasized that alternative assessment methods
may have a positive effect on students' attitudes as they support active participation in the learning process. In
addition, it is thought that alternative assessment methods assess meaningful learning, motivate students and
increase participation in the course also contribute positively to increase the success of the course. In this study,
the topic of sensory organs, which has abstract dimensions, was focused on and it is thought that the use of
alternative assessment methods has a positive effect on academic achievement, as it offers learning activities in
the teaching process of this subject, concretizes abstract concepts and encourages student participation in the
learning process.

Conclusion and Suggestion: One of the limitations of this study is superficially to investigate whether
alternative assessment methods increase the success rather than in depth. More detailed and qualitative studies
about how different alternative assessment methods contribute to success and how they support teaching can be
investigated by other studies. This study also is limited to a single subject and with a quantitative approach. In
this context, various studies can be carried out using qualitative and quantitative approaches focusing on the
effect of different assessment methods on learning outcomes, the contribution of this effect to the teaching of
abstract and concrete subjects, and its activities and applications in different disciplines through new studies.
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GIRIiS
Giinlimiizde yasanan hizli degisimler karsisinda bireyler farkli rol ve statiilere sahip olmaktadirlar.
Bireylerin sahip olduklari roller ve statiilerini yerine getirmede ise dnemli etkenlerden birisi sahip olduklar:

duygusal zekalaridir. Bu sebeple son yillarda bu alanda ¢okga ¢aligmalar yapilmakta ve 6nemi giin gegtikce
artmaktadir.

Insan var oldugu giinden bu yana gevresiyle iletisim halindedir. Insanin sosyal varlik olusu onu diger
varliklardan farkli kilan akil ve iradesinin olmasi uyum saglamasi ve hayatta kalmasi daha nitelikli hale
gelmektedir. Bu uyum siirecinde bireyi bilissel zekdsinin yan1 sira duygular1 da 6nemli bir yer tutmaktadir.
Duygular yasamin anlami ve degeri icin, karar verme ve uygulama asamalarinda yol gosterici (rehberlik
edici) bir isleve sahiptir (Ozdemir, 2015: 11).

Fakat Antik Yunan doneminden bu yana akil ve duygu arasindaki zitlik her zaman tartigilan konulardan
birisi olmustur. Duygularin bireylere zarar veren bir yapisinin oldugu ve iyi bir yasam siirdiirebilmenin
sadece akil ve mantik yoluyla gerceklesebilecegi diisiincesi stoacilar doneminde baslamistir. Hristiyan
felsefesinde ise duygularin kontrol edilmesi gerektigi goriisii hakim olmustur. Sonraki donemlerde ise
duygulara verilen 6nem 6ne ¢ikmaya baslamistir (Cakar ve Arbek, 2004: 24). 1990’larin baslarinda Mayer
ve Salovey, duygusal yeteneklerin de zihinsel bir yetenek oldugu ve duygularin degismesi zor olan kisilik
ozelliklerinden farkli olarak gelistirilebilen yetenekler oldugunu ileri slirmiislerdir (Freshman ve Rubino,
2002 akt. Cakar ve Arbek, 2004: 25).

Duygu “belirli bir nesne, olay ve bireylerin insanin i¢ diinyasinda biraktigi izlenim” seklinde
tanimlanmaktadir (TDK,2018).Duygu bir histir ve ayn1 zamanda bu hisse 6zgii belirli diisiinceler psikolojik
ve biyolojik durumlar ve bir dizi hareket egilimidir. Biri diisiinen biri hisseden iki zihnimiz oldugunu
soyleyen Goleman, duygularin akilct zihnin isleyisine katkida bulundugunu ve duygusal verileri
sekillendirdigini veya bazen de reddedebildigini savunmustur (Goleman, 2000: 24).

Zeka cevap vermede ve ¢dziim bulmada hiz saglayan, problemlerin evreleri arasinda iligski kurmaya yarayan
kapasitedir. Kisilerin 6grendikleri bilgilerin hizi, miktari, tiirli, akilda tutma siireci arasindaki degisiklikler
onlarin zeka diizeylerini ve bi¢imlerini ortaya koyar (Kulaksizoglu, 2005: 135).

Tanimlardan anlasildig1 lizere, zekd pek cok zihinsel islevi gerceklestirmektedir. Dolayisiyla ayni1 zeka
diizeyinde olan bireylerde bu islevlerin degisiklik gostermesi degisik kisilik yapilarint ve degisik davranis
bigimlerini beraberinde getirmektedir. Baz1 insanlarda el becerileri daha ¢ok gelismisken, bazilar1 soyut
konulara daha ilgilidir (Yerli, 2009: 3).

Zeka derecesi (IQ) bireyin analitik, mantiksal, sozel, uzaysal ve rasyonel becerilerini kapsar. Yeni
ogrendigimiz bilgileri hafizamizda ne kadar tutabildigimizi ne hizla &grendigimizi, ne diizeyde
odaklanabildigimizi, sorun ¢ézme ve soyut diisiinme becerilerimizi 6lcer. Sinavlardan zorluk ¢cekmeden
gecebilirsiniz. Bunun yani sira Zeka derecesi (IQ) derecesi yiiksek olmasina ragmen iligkilerinde ve is
yasaminda basarili olmayan insanlarda mevcuttur. Bu durumu yasayan bireyler c¢evresiyle sirtiisme
yagayabilir. Basaridan tamamen uzaklasabilir. Bunun Onemli tek sebebi vardir. O da duygusal zeka
diizeylerinin diisiik olmasidir (Stein ve Book, 2003: 28).

Reuven bar-on duygusal zekay1 “bireyin ¢evresel etki ve baskilara pozitif tepki veya yanitlar verebilmesini
saglayan biligsel olmayan becerilerin timii” olarak tanimlamistir. Duygusal zeka terimini ortaya ¢ikaran
Salovey ve Mayer ise soyle tamimlamistir: “duygusal ve entelektiiel amaci ile diisiinceyi destekleme,
duygulart gozlemleyerek fark edebilme yetenegidir.” Toplumda duygusal zekaya sahip kisiler “duyarli”
kisiler olarak adlandiririz (Akt. Stein ve Book, 2003: 29).

Duygusal zekénin teorik alt yapis1 Thorndike’in 1920’de ortaya ¢ikardigi sosyal zekda modeli ile olusmustur.
Bu modelde kisinin duygular1 anlama ve algilama yetenegi bilissel zekasindan ayr bir 6zelliktir. Thorndike
sosyal zekanin tanimini yaparken aymi zamanda duygusal zekdya da bir yapi olusturmustur. Zekayi
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mekanik, soyut ve sosyal olarak {i¢ bilesenle tanimlamistir. Thorndike sosyal zekay: insanlari anlama ve
yOnetme yetenegi olarak tanimlamistir (Newsome, Day ve Catona, 2000; 1006 akt. Giirbiiz ve Yiiksel, 2008:
176).

Dilimizde kaygi, i¢ sikintisi, bunalti gibi terimlerle ifade edilmeye ¢alisilan anksiyete kavrami, insan
yasamini tehdit eden ya da bireylerin tehdit olarak algiladigi bir kaygi ve korku duygusu olarak
kullanilmaktadir. Bireylerin hem i¢ hem de dis diinyalarindan kaynaklanan bir tehlike veya bir tehlike

olasilig1 karsisinda yasanan bir duygusal durumdur. Bireyler kendini bir tiir alarm durumunda hisseder (Isik,
1996: 31).

Sosyal kaygi ise, bireyin farkli sosyal durumlarda kotii duruma diisecegi, yanlis bicimde davranacagi,
negatif bir izlenim birakacagi ve cevresi tarafindan olumsuz bir degerlendirmeye diislincesiyle yasadig1 bir
rahatsizlik hali veya gerilim durumudur (Giimiis, 2010: 1). Kaygili olan kisilerde, genellikle hizli kalp
atiglari, bacaklarda titreme, agizda kuruluk, kisik titrek bir ses, terleme gibi bedensel tepkiler goriiliir. Ayni
zamanda kaygilt kisinin dis goriiniisii ayn1 anda her yere yetismek isteyen ama se¢im yapmakta zorlanan bir
haldedir (Baltas ve Baltas, 1987: 100).

Ilk¢aglardan bu yana mutluluk insan yasaminda hep arzu edilen bir durum olmustur. Bireyler mutlulugu
elde etmeye yonelik c¢abalar gdstermis ve her zaman arayis iginde olmuslardir. insanlar bu sebeple
gecmisten beri elde edilmesi i¢in gerekenleri sorgulamislardir (Acarboga, 2007). Fakat psikolojiye bakildig:
zaman insanlarin olumsuz yasantilartyla daha c¢ok iligkili oldugu ve yakin bir zamana kadar uzmanlarin
mutlulugu (iyi olusu), hastalik yoklugu olarak tanimladigi goériillmektedir (Tuzgol-Dost, 2005). Fakat bu
durum zamanla degismeye baslamistir ve iyi olusun sorgulandigi, baskalarini sevmenin ve zevk almanin
onemli bir yasam doyumu sagladigi tartisilmaya baglamistir.

Diener (1984), 6znel iyi olusu bireyin hem pozitif ve negatif duygularina hem de hayatindan aldigi
doyumuna iliskin kisisel degerlendirmesi olarak tanimlamaktadir. Oznel iyi olus kavramim &znel
degerlendirilmeyle iliskili olarak diisiindiiglimiizde, her bireyin kendine has bir mutluluk anlayigina sahip
oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Caglayan Tung, 2015).

1950°1i yillarda pozitif psikoloji alanina gosterilen ilgi ile olumlu duygular1 ve iyi olusun ne oldugunu
aciklamay1r amaglayan arastirmalar yapilmustir. Iyi olus kavramiyla beraber kisilerin hos duygular
deneyimlemelerine ve iyi bir hayat yasamalarina deger veren “6znel iyi olus” kavrami ortaya ¢ikmistir. Bu
bilimsellesen kavramin psikolojik iyi olustan farki hedonizme dayandirilmasidir (Hefferon ve Boniwell,
2011). Hedonizmin savunucusu olan filozoflar, insanlarin mutluluga erismesi i¢in istek ve arzularim
doyuma ulastirmas1 gerektigini &ne siirmektedirler (Boniwell, 2012). Oznel iyi olus kavramini ilk kez
kullanan kisi Wilson olmasina ragmen bu kavrami gelistiren ve sistemli bir hale getirip inceleyen Diener
olmustur (Biiyiikcebeci, 2017).

Gelecegimizin egitimcileri olacak olan Ogretmen adaylarinin, &grenciler igin hem rol model hem yol
gosterici bir konumda olmasindan dolay1 6gretmen adaylarinin 6znel iyi olug diizeylerinin yiiksek olmasi
olumlu bir etkiye sahip olacaktir. Ayni zamanda yeni mezun olmus Ogretmen adaylarinin yasadiklari
gelecek kaygisi ile birlikte 6znel iyi oluslarinin ne diizeyde oldugu, yasamdan zevk alabilme durumlar1 da
oldukga 6nemli bir konu olmaktadir.

Yapmis oldugumuz bu c¢alismada ise 6gretmen adaylarinin sahip olduklari duygusal zekalarinin, sosyal
kaygi ve 6znel iyi oluslar arasindaki iliskiyi yordayip yordamadig: incelenmektedir.

53

——
| —



Tezelli & Dilma¢ / NEU Eregli Egitim Fakiiltesi Dergisi/ Cilt 3, Sayi 1, 51-60 (2021)

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calismada 6gretmen adaylarinin duygusal zeka, sosyal kaygi ve 6znel iyi oluslar1 arasindaki iliskilerin
belirlenmesi icin iligkisel tarama modeli kullanilmistir. “Iligkisel tarama modelleri, iki ya da daha fazla
sayidaki degisken arasindaki degisimin birlikte var olup olmadigim1 veya bu degisimin derecesini
belirlemeyi amaglayan aragtirma modelleridir” (Karasar, 2015).

Katilimcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul ilinde farkli {iniversitelerin farkli egitim fakiiltelerinde &grenim
goren 339°u (%84.5) kiz, 62 ’si (%15.5) erkek 6gretmen adayindan olugmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada duygusal zeka degerlendirme o6lgegi, 6znel iyi olus Ol¢egi ve liebowitz sosyal anksiyete
Olgegi kullanilmisgtir.

Duygusal Zekd Degerlendirme Olgegi (DZDO0)

Weisinger (2000) tarafindan gelistirilen 6l¢ek, 45 maddeden olugmaktadir. 7°1i Likert tipte olan bu 6lgege
gore her bir maddeden alinan 0 puan diisiik duygusal zekayi, en yiiksek puan olan 7 ise yiiksek duygusal
zekay: ifade etmektedir. Olgek 2 ana ve 5 faktoriyel bilesenden olusmaktadir. i¢sel (intrapersonal) ve
kisileraras1 (interpersonal) bilesenler ana bilesenlerdir. I¢sel bilesen alt boyutlar1; 6zbilinglilik, duygular:
yonetme ve kendini motive etme; kisiler arasi ana bileseninin alt bilesenleri ise; empati ve duygusal iliskileri
yonetmedir. Duygusal zeka alt boyutlarinin soru sayilarina gore dagilimi asagida belirtilmistir; Ozbilinglilik
alt boyutunu; 1, 6, 11, 12, 13, 14, 15, 17, 18, 19, 20, 21. Duygular1 yénetmek alt boyutunu; 1, 2, 3, 4, 5, 7,
9,10, 13, 27. Kendini motive etme alt boyutunu; 7, 22, 23, 25, 26, 27, 28. Duygusal iliskileri yonetebilme alt
boyutunu; 8, 10, 16, 18, 34, 35, 37, 38, 39, 40, 41, 44, 45. Empati alt boyutunu; 8, 10, 16, 19, 20, 29, 30, 31,
32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 42, 43, 44, 45 numarali sorular temsil etmektedir. Uygulanan duygusal zeka
Olgeginin genel giivenirligi 0=0.939 olarak yiiksek derecede giivenilir bulunmustur (Simsek, 2016).

Oznel Iyi Olus Olgegi

Tuzgol-Dost (2005) tarafindan gelistirilen 6znel iyi olus 6l¢egi 46 maddede icermektedir. 5°li Likert tipe
sahip olan 6l¢egin her bir maddesi (5) Tamamen Uygun, (4) Cogunlukla Uygun, (3) Kismen Uygun, (2)
Biraz Uygun ve (1) Hi¢ Uygun Degil olarak cevaplandirilmaktadir. Olgekte 26 madde olumlu ve 20 madde
olumsuz olarak ifade edilmistir. Olumsuz ifadeye sahip olan maddelerin puanlamasi tersine g¢evrilerek
yapilmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 46 iken, en yiiksek puan 230 olup dlgegin Cronbach
Alfa i¢ tutarlilik katsayisi .93 olarak raporlanmistir.

Liebowitz Sosyal Anksiyete Olcegi

Aragtirmada Liebowitz (1987) tarafindan gelistirilen, O6gretmen adaylarimin korku veya kaginma
davraniginda bulunduklar1 sosyal iliski ve performans durumlarini degerlendirmek tizere Liebowitz Sosyal
Anksiyete Olgegi kullanilmistir. Olgek Dilbaz (2001) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanmistir. 24 maddeden
olusan 6l¢ekte maddelerin herbiri katilimc1 tarafindan kaygi ve kaginma bagliklart altinda degerlendirilir.
4°li likert tipte hazirlanan 6l¢egin her bir maddesi kaygi boyutunda “(1) Yok ya da ¢ok hafif, (2) Hafif, (3)
Orta derecede, (4) Siddetli” ifadeleriyle, kaginma boyutunda ise “(1) Kaginma yok ya da ¢ok ender, (2)
Zaman zaman kag¢inirim, (3) Cogunlukla kag¢inirim, (4) Her zaman kaginirim” ifadeleriyle yamitlanmaktadir.
Tiirkge Olcek formun i¢ tutatlilik katsayis1 .96 ve degerlendiriciler aras1 giivenilirlik katsayis1 r=.83 olarak
hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirma, Ogretmen adaylarinin duygusal zeka, sosyal kaygi ve Oznel iyi oluslar1 arasindaki iliskilerin
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belirlenmesi i¢in olusturulan model yapisal esitlik modeli analiz edilmistir. Yapisal esitlik modeli analizi
AMOS 19 programi ile yapilmistir. Ayrica toplanan verilerle ilgili tanimlayici istatistik analizleri SPSS 23
paket programi araciligiyla yapilmistir.

Etik

Bu c¢alismanin tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallarina uygun davrandimildigini; bu g¢alisma
kapsaminda elde edilmeyen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak gosterildigini ve bu kaynaklara kaynakcada yer
verildigini; kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik yapilmadigini, ¢alismanin Committee on Publication
Ethics (COPE)' in tiim sartlarin1 ve kosullarini kabul ederek etik gorev ve sorumluluklara riayet edildigini
beyan ederiz.

BULGULAR

Ol¢iim modeline iliskin model uyum iyiligi degerleri X?/sd = 2.51 (40.159/16), RMSEA = 0.06, SRMR =
0.03, NFI = 0.98, CFI = 0.99, GFI = 0.97, AGFI = 0.95 ve TLI = 0.98 olarak bulunmustur. Buna gore
olusturulan 6l¢iim modelin iyi bir uyuma sahiptir. (Bollen, 1989; Browne ve Cudeck, 1993; Hu ve Bentler,
1999; Kline, 2011). Test edilen tek faktorlii modele iliskin bulgular Sekil 1 ve Tablo 1’de sunulmustur.

Sekil 1.
Yol Analizi
e9
60 09 Gk
R 68
@ Ozbiling g Sosyal kaygi
~ Osyal 03
18l b 78 4 ‘
- Kaygi ¢
@ Duygulari yonny -30 Sosyal kaginmal @
33
9
@ Ken.motive et. buygies
9 Zeka 219
96
Duygusal ilis. {9 18
-+ .05
Empat Oznel lyi Olug
Tablo 1.
Duygusal Zekd, Sosyal Kaygi, Oznel Iyi Olus Arasindaki Yordayict Iliskiler
Yordayic1 Degisken Bagimh Degisken Dogrudan Etki Standart Hata Kritik Deger
Duygusal Zeka Sosyal Kaygi -0.30 0.04 -4.37*
Duygusal Zeka Oznel Iyi Olus 0.18 0.07 3.44*
Sosyal Kayg1 Oznel 1yi Olus -0.19 0.09 -3.56*

8Toplam etki = Dogrudan etki + Dolayli etki, *p<0.01, **p< 0.05.

Tablo 1 incelendiginde, 6znel iyi olus tizerinde goreli etkisi en 6nemli olan bagimsiz degiskenin (t=-3.56,
p<0.01) sosyal kaygi oldugu anlasilmaktadir. Tablo 2’deki bulgulara gére 6gretmen adaylarinin sosyal
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kaygilar1 ile 6znel iyi oluslar1 arasinda negatif dogrusal ve anlamli bir iliskinin oldugu anlasilmaktadir.
Diger bir ifadeyle elde edilen sonuglar dogrultusunda 6gretmen adaylarinin sosyal kaygilari arttikga 6znel
iyi oluslarinin da azalacagi goriilmektedir.

Modelde 6znel iyi olus ile duygusal zeka arasindaki iliskide anlamlidir (t= 3.44, p<0.01, B= 0.18). Ogretmen
adaylarinin duyusal zeka ile 6znel iyi olus diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki vardir. Diger
bir ifadeyle 6gretmen adaylarimin duygusal zekalarmin arttigi durumlarda 6znel iyi oluslarinda artma
olacagini gostermektedir.

Tablo 1’e gdde duygusal zekanin sosyal kaygi tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmigtir
(t= -3.56, p<0.01). Ogretmen adaylarinin duyusal zeka ve sosyal kaygi diizeyleri arasinda negatif yonlii
anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir Diger bir ifadeyle 6gretmen adaylarinin duygusal zeka diizeyleri
arttikca sahip olduklar sosyal kaygilarinda azalmanin olacagi ortaya ¢ikmistir.

TARTISMA VE YORUM

Ogretmen adaylarinin duygusal zeka, sosyal kaygi ve 6znel iyi oluslar1 arasindaki iliskilerle ilgili elde edilen
bulgu ve varilan sonuglar bu boliimde detayli olarak ele alinmustir.

Ogretmen adaylarinin sosyal kaygilari ile 6znel iyi oluslar1 arasinda, sosyal kayginin alt boyutlari (kaygi ve
kaginma) ile 6znel iyi olus arasinda negatif yonlii anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Diger bir
ifadeyle O6gretmen adaylarinin sosyal kaygi diizeylerindeki artigla birlikte 6znel iyi olus diizeylerinin
disecegi soylenebilir. Benzer sekilde Seki (2014) ergenlerle yapmis oldugu ¢alismasinda 6znel iyi olus ile
sosyal kaygi arasinda negatif yonlii anlamli bir iligskinin oldugunu tespit etmistir. Ayn1 zamanda Gilman ve
Huebner (2006) ergenlerin sosyal kaygi ve stres seviyeleri ile yasam doyumlari arasinda negatif yonde
anlamli ve dogrusal bir iligskinin oldugu goriilmiistiir.

Oznel iyi olus kisinin olaylar karsisinda verdigi duygusal tepkilerin ve yasam doyumunun biligsel bir
degerlendirmesidir (Tuzgdl Dost, 2007). Oznel iyi olus kavramim 6znel degerlendirilmeyle iliskili olarak
diisiindiigimiizde, her bireyin kendine has bir mutluluk anlayisina sahip oldugu ortaya cikmaktadir
(Caglayan Tung, 2015). Diger bir arastirmada ise, sosyal etkilesim kaygisinin mutluluk ve iyi olusun negatif
bir yordayicist oldugu belirlenmistir (Demir ve Kutlu, 2016). Buna gore bu arastirmanin literatiirdeki diger
arastirma sonuglariyla benzerlik gosterdigi ve uyumlu oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmadan elde edilen diger bir bulgu olan 6gretmen adaylarinin duyusal zekalar1 ile 6znel iyi olus
diizeyleri arasindaki yordayici iligkiler incelendiginde, duygusal zeka alt boyutlar1 (6zbiling, duygular
yonetebilme, kendini motive etme, duygusal iligkileri yonetebilme ve empati) ile 6znel iyi olus arasinda
pozitif dogrusal ve anlamli bir iliski vardir. Diger bir ifadeyle 6gretmen adaylarinin duygusal zekalarinin
arttig1 durumlarda 6znel iyi oluslarinda da artma olacagini gostermektedir. Duygusal zeka, duygulart dogru
anlay1p ifade edebilme, duygular bilissel siireclerle entegre edebilme, duygulari anlama ve duygularin olay
ve durumlar iizerindeki etkilerini anlayabilme gibi duygusal yetenekleri i¢inde barindirmaktadir (Law,
Wong, Song, 2000 akt, Giirbiiz ve Yiiksel, 2008: 174). Celik (2008) yaptig1 ¢calismasinda lise 6grencilerinin
0znel 1yi olus diizeyleri ile duygusal zekalar1 arasindaki orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iligki saptamistir.
Bununla beraber Tiimkaya, Hamarta, Deniz, Celik ve Aybek’in 2016 yilinda yaptiklar1 ¢calismada 6gretim
elemanlarinin duygusal zeka yetenekleri ile yasam doyumlar1 arasinda pozitif bir iliskinin oldugunu tespit
etmislerdir.

Diger bir arastirmada ise, duygusal zekanin empati, sozel zekd ve yasam doyumu ile pozitif bir iligkisinin
oldugu ve duygusal zekas: yiiksek bireylerin yagsamdan aldiklari doyumunda yiiksek oldugu belirlenmistir
(Constantine ve Gainor, 2001). Kirtil’in 2009 yilinda yaptigi calismasinda 6grencilerin yasam doyumlari ile
duygusal zekalar arasindaki iligkilerin pozitif yonde anlamli oldugu tespit edilmistir. Buradan yola ¢ikarak
yapilan bu arastirmanin literatiirdeki diger arastirma sonuglari ile uyumlu oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin duyusal zekalari ile ve sosyal kaygi diizeyleri arasinda negatif dogrusal ve anlaml1 bir
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iligki tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle 6gretmen adaylarinin duygusal zekd diizeyleri arttik¢a sahip
olduklar1 sosyal kaygilarinda azalmanin olacag: ortaya ¢ikmustir. Ulkemizde duygusal zeka ve sosyal kaygi
arasindaki iligkinin incelendigi bir arastirma bulunamamaistir. Summerfeldt, Kloosterman, Antony ve Parker
(2006) yaptiklar1 ¢alismada duygusal zeka ile sosyal etkilesim kaygisi arasinda yiiksek derecede anlamli bir
iliskinin oldugunu ve bununla beraber performans kaygisi ile duygusal zekanin iliskili olmadigini da tespit
etmislerdir. Jacobs, Snow, Geraci, Vythilingam, Blair, Charney ve Blair (2008) yaptiklar1 ¢alismada, sosyal
kaygi ile deneyimsel duygusal zekd arasinda negatif bir iliskinin oldugunu tespit etmislerdir. Diger bir
arastirmada ise sosyal anksiyete bozukluklari ile duygusal zeka arasinda negatif yonlii dogrusal bir iliskinin
oldugu goriilmistiir (Summerfeldt, Kloosterman, Antony, McCabe ve Parker, 2011, 69).

ONERILER

Bu caligmada {iniversite diizeyinde 6grenim goren egitim fakiiltesi 6grencileri ile ¢alisilmistir. Calismanin
genellenebilmesine katki saglayacagi diistiniildiigiinden bu calismanin diger illerde 6grenim goren 6gretmen
adaylarina da uygulanmasinin biiyiik bir acig1 kapatacagi diistiniilmektedir.

Oznel iyi olus ile ilgili ¢caligmalar giiniimiizde oldukg¢a yaygin olsa da dgretmen adaylarinin sosyal kaygi
diizeyleri ve duygusal zeka diizeyleri ile ilgili ¢alismalarin sinirli oldugu tespit edilmistir. Bu kavramlara
iliskin yeni ¢alismalarin yapilmasinin bu alana 6nemli katkilarinin olacag diisiiniilmektedir.

Arastirmada duygusal zeka ve sosyal kaygi arasinda negatif yonlii anlamli bir iligkinin bulunmas1 sebebiyle
tiniversitelerde 6gretmen adaylarina yonelik duygusal zekay: arttiracak seminer ve egitim programlarinin
diizenlenmesi mezun olacak olan Ogretmen adaylarinin sosyal kaygilarinin azalmasina ve uzun vadede
ileride 6grencilerine 6rnek teskil edecek bir profil olusturmasina katk: saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmanin orneklemini 18-25 yas araligindaki iiniversite O0grencileri olusturmaktadir. Bu sebepten
otlirii elde ettigimiz sonuclan farkli yas araliklarina genelleyebilmek miimkiin olmamaktadir. Bu ve benzer
degiskenlerin diger yas gruplari veya egitim kademeleriyle de yapilmasinin bu alana katki saglayacagi
diisiintilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

People with anxiety usually experience physical reactions such as rapid heartbeat, tremors in the legs, dry mouth,
a hoarse, shaky voice, and sweating. At the same time, the external appearance of the anxious person is in a state
that wants to reach everywhere at the same time but has difficulty in choosing.

Socially anxious individuals tend to be introverted both physically and psychologically in their social
relationships. They participate less in social situations and talk less. Therefore, instead of getting rid of anxiety,
they become more anxious. So this situation becomes more damaging over time.

Since ancient times, happiness has always been a desired condition in human life. Individuals have made efforts
to achieve happiness and have always been in search. For this reason, people have questioned what it takes to
obtain it from the past.

However, when we look at psychology, it is seen that people are more related to their negative experiences and
until recently, experts defined happiness (well-being) as absence of disease. However, this situation has started to
change over time and it has started to be discussed that well-being is questioned and that loving and enjoying
others provides an important life satisfaction.

Subjective well-being is defined as an individual's personal assessment of both positive and negative emotions
and life satisfaction. When we consider the concept of subjective well-being in relation to subjective evaluation, it
becomes clear that each individual has a unique understanding of happiness.

With the interest shown in the field of positive psychology in the 1950s, researches aiming to explain what
positive emotions and well-being are have been conducted. Along with the concept of well-being, the concept of
“subjective well-being”, which values people's experience of pleasant feelings and a good life, emerged. The
difference of this scientific concept from psychological well-being is that it is based on hedonism. Philosophers,
who are the advocates of hedonism, argue that people should satisfy their wishes and desires in order to reach
happiness. Although Wilson was the first person to use the concept of subjective well-being, it was Diener who
developed this concept and analyzed it systematically.

As the teacher candidates, who will be the educators of our future, are both role models and guides for the
students, the high subjective well-being of the teacher candidates will have a positive effect. At the same time, the
level of subjective well-beings of newly graduated teacher candidates together with the future anxiety they
experience and their ability to enjoy life are also very important issues.

In this study we have conducted, it is examined whether the emotional intelligence of teacher candidates predicts
the relationship between social anxiety and subjective well-being.

In order to investigate the predictive relationship among the emotional intelligence, subjective well-being and
social concerns of prospective teachers, structural equation model analysis was conducted in order to test the
relationships between these variables with structural equation model. The analysis of structural equation model
was done with AMOS 19 program. In addition, the percentage and frequency calculations of the collected data
were performed by SPSS 18 package program. The study group consisted of 339 (84.5%) female students and 62
(15.5%) male students studying in different education faculties of different universities in Istanbul. The data
related to the research were collected by the Emotional Intelligence Rating Scale, Subjective Well-being Scale
andLiebowitz Social Anxiety Scale. According to the findings of the study When analyzed in the model, one of
the most important independent variables affecting subjective well-being (t =-3.56, p <0.01) is social anxiety. The
correlation coefficient value for this factor was found to be B = -0.19. According to the table, when the predictive
relationships between the social anxiety of teacher candidates and their subjective well-being are examined, it is
seen that there is a negative, linear and significant relationship. According to another statement, in line with the
results obtained, it shows that as the social anxiety of teacher candidates increases, their subjective well-being
will decrease.
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The other variable (t = -4.37, p <0.01) affecting subjective well-being in the model was found to be emotional
intelligence, and the correlation coefficient value for this factor was found to be 3 = 0.18. When the predictive
relationships between the sensory intelligence and subjective well-being levels of teacher candidates are
examined, it is seen that there is a positive linear and significant relationship. According to another statement, the
results obtained show that when the emotional intelligence of teacher candidates increases, their subjective well-
being will increase.

It is shown in the table that another variable (t = -2.31, p <0.01) that affects social anxiety in the model is
emotional intelligence and the correlation coefficient value of this factor is = -0.30. When we examine the
predictive relationships between the sensory intelligence and social anxiety levels of teacher candidates, we see
that a negative linear and significant relationship has emerged. In other words, as a result of the findings, it was
revealed that as the emotional intelligence levels of the teacher candidates increased, their social anxiety would
decrease.
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GIRIiS

Bireyin dogustan getirmis oldugu, yasantilarla kazanilan ve kisiyi diger bireylerden ayirt eden, dis ve i¢
diinyayla kurmus oldugu, diger insanlardan kendisini farklilastiran dengeli ve yapici iliski yontemi kisilik
olarak ifade edilebilir (Dogan, 2008). Kisilik (Personality) kavrami kdken olarak “persona” kelimesinden
tiiremistir. Eski zamanlarda tiyatro oyuncularinin yiizlerine takmis olduklart maskeler ile tistlendikleri rolleri
aciklamak adina ‘‘persona’’ kelimesi kullamilmistir (Hjelle & Ziegler, 1982). Kisiligin ortak yonlere
bakildig1 zaman bireye 6zgii olan, toplum igerisinde bireyi digerlerinden ayiran, zaman igerisinde ¢ok fazla
degisim gostermeyen duygusal, sosyal, zihinsel, davranigsal, ruhsal, fizyolojik, tutumsal, giidiisel, diisiinsel
yapilarin bir bilesimdir ve bireyin yasamina yon vermektedir.

Giinlimiizde insanlar 6miirlerinin biiyiikk bir kismini1 rekabetci, zorlayici, ¢atismalarla dolu bir yasamda,
kendilerini kanitlama ¢abasi, iistliin gelme, yogun basarma hirsi, begenilme ve kabul gérme gibi hedefleri
yasamin merkezine koyma ve boylece baskalarinin yagamlari lizerinde etkili olabilecek statiileri elde etme
gibi ¢abalara siklikla girismektedir. Bu yogun rekabet¢i durum bazen patolojik kabul edilen davraniglarin
olusmasina zemin hazirlamaktadir (Chatterjee & Hambrick, 2007). Bugiin bir¢ok orgiitte rekabet, basari,
statli giiclendirmek ve unvan elde edebilmek, iste veya gorevde ilerleyebilmenin 6n kosulu olarak kabul
edilmektedir. Bu baglamda orgiitlerde yasanan yogun rekabet durumu narsistik kisilik ve narsistik davranis
Oriintiilerini ortaya ¢ikarmaktadir (Braun, 2017).

Narsisizm kavrami, Ellis’in (1898) “Yunan Mitolojisinde havuzda kendi yansimasina asik olarak sonunda
kendisiyle asirt mesgul olmasi sonucunda yok olan gen¢” ten almis oldugu ilhamla psikoloji literatiiriine
girmistir (Campbell, Reeder, Sedikides, & Elliot, 2000). Muazzam derecede kendini 6nemseme, benlige
yonelik asir1 hayranlik algis1 gelistirme, yapmak istedigi her seyin kendisine verilmis bir hak oldugunu
diisinme ve asir1 kendini begenme hali narsisizm olarak tanimlanmaktadir (Robbins ve Judge, 2015, p.
141). Freud (1994) gore narsisizm yasam boyunca devam eden, sirali asamalardan gecen, evrensel bir
gelisim siireci i¢indeki libidinal yatirim ile iliskilidir (Labuschagne, 1996). Narsisizm genel olarak, patolojik
ve sapkin bir kisilik 6zelligi oldugu (Kernberg, 1985), ayrica egoizm, kiskanc¢lik, empati yoksunlugu ve hirs
gibi olumsuz davranis ve tutumlarla iliskilidir (Holdren, 2004). Narsisizm de birey kendini diger insanlardan
daha degerli goérmekte, sisirilmis ve biiyliklenmeci davranis oOriintiileri gelistirmekte, kendi c¢ikarin
gozeterek, empati eksikligi ve kibirli davranislar sergilemektedir (Rauthmann, 2012, p. 488). Narsistik
bireylerin baslica 6zellikleri olarak biiyiiklenmecilik, bencillik, diger insanlarin hayranlik ve takdirini ve
hayranligin1 kazanmaya calismak, insanlarla iletisiminde kendinden ¢ok bahsetmek, sevilmeye ve hayranlik
duyulmaya ¢ok ihtiyag¢ hissetmektedir. Narsistik bireylerde, sig bir empati davranisi ile iligki icinde oldugu
kigileri somiirme, denetleme ve onlara sahip olmay1 kendilerinde hak gérme davranislar1 goriilmektedir
(Kernberg, 1985). Narsistik kisilik 6zelliklerinin meydana gelmesinde narsistik ve bosanmis ebeveyne sahip
olmak veya bir ebeveyni Oliimle kaybetmek, asir1 zorlanmak, evlat edinilmek, elestirilmis, soguk
davranilmis, yalitilmis, sevilmemis, ebeveynleri tarafindan beceriksiz olarak nitelendirilme seklinde birgok
faktor etkili olmustur (Otway & Vignoles, 2006). Narsistik kisilik 6zellikleri normal ve patalojik narsistik
olarak iki boyutta ele alinmaktadir. Normal narsisizm de bireyin 6zgiiveninin gercek hayatla uyumlu olacak
sekilde yiiksek olmasi, basaridan keyif almasi, ¢evreden gelen elestirilerin bireyin kimliginde yikima yol
agmamas1 durumudur (Uziimcii, 2016, s. 3). Normal narsisizmin bireyin iyiligine katkida bulundugu
vurgulansa da, narsisizmin bulasict bir hastalik gibi toplumda hizlica yayilmaktadir. Son yapilan
calismalarda, lise Ogrencilerinin %25’inde, 20’li yaslardaki kisilerinde %10’nunda ‘“Narsistik Kisilik
Bozuklugu” belirlenmistir. Y kusagindakilerin ge¢mis donemlerdeki bireylere goére kendini daha fazla
seven, Onemseyen bireyler oldugu goriilmiistiir (Altun, 2015). Patalojik narsisizmde kisi kendisinin ¢ok
onemli olduguna inanir. Basar1 ve yeteneklerini abartarak, yeterli diizeyde basar1 gostermedigi halde kendini
istiin biri gibi kabul eder. Sinirsiz basari, giig, zeka, gilizellik, kusursuz sevgi hayali kurarak, ¢ok
begenilmek ister. Empatiden yoksun bir sekilde kendisinin ¢ok 6zel esi bulunmaz 6zellikte biri olduguna
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inanir. Kisilerarasi iligkilerde hep kendi c¢ikarin1 gozetir. Bagkalarimi siirekli kiskanmir, ayrica diger
insanlarinda kendisini siirekli kiskandigini diisiiniir. Kendini ¢ok begenen, kiistah tutum ve davranislar
sergiler (Campbell vd., 2000; Kansi, 2003, p. 440). Patolojik narsisizm, biiyiiklenmecilik, kirilganlik, ortiik
ve acik narsisizm boyutlar ile ele alinmaktadir. Biiyiiklenmeci narsisizmde birey hak iddia etme, empati
eksikligi sergileme, kibirli, baskin, teshirci, biiyliklenme, duygusal diizensizlikler nedeniyle siddetli
kiskanglik, saldirganlik, kisilerarasi iligkilerde somiiriicli, elestiriye karst asir1 6fke ve antisosyal
davraniglarda bulunur (Pincus & Lukowitsky, 2010, p. 426). Biiyiiklenmeci narsistik bireyler olumsuz
ozelliklerin yani sira birtakim olumlu &zelliklere de sahiptirler. Yiiksek benlik saygisi i¢cinde, kendinden
emin, disadoniik, dikkat isteyen, 0z saygiyl doyuran veriler toplayarak kisileraras: iligkilerde cekici ve
yetenekli Ozelliklere sahiptirler (Campbell vd., 2000). Kirilgan narsisizmde birey asir1 hassas, utangac,
icedoniik, diisiik benlik saygisi, yetersizlik hissi ile ¢ekingen, duygusal istikrarsizlik yasayan, goriiniiste
miitevazi davranislar sergileyen ancak 6z benlik giicliikleri olan, depresif ve anksiyeteli 6zelliklerde
bulunmaktadir (Pincus & Lukowitsky, 2010, p. 429). Ortiik narsisizm, patolojik narsisizm ve kirilgan
narsisizm ile pozitif yonde iligkiliyken, normal narsisizm ag¢ik narsisizm ve biiyiiklenmeci narsisizm ile
pozitif yonde iligkilidir. Acik narsistler 6z saygilart yiiksek oldugu icin daha mutlu olmaktayken, ortiik
narsistler 6z giiveni diisiik oldugu icin mutsuz olmaktadir (Rose, 2002). Narsisizmi kotli veya iyi olarak
degerlendirmek yerine sosyal baglama, farkli bilesenlere, sonuglarina odaklanmak daha 6nemlidir. Lider
ozellikte olmak, sosyal iliskileri kolaylikla baslatmak, kendi yetenekleri hakkinda kisinin olumlu goriise
sahip olmasi sonug degiskenleri agisindan narsisizmin yararlarindan sayilmaktadir. Ote yandan saldirganlik,
uzun donemli durumlarda iliski problemleri, aldatma, kisiler arasi iliski ve baglara 6nem vermeme
narsisizmin olumsuz ydnlerinden kabul edilmektedir (Campbell & Campbell, 2007). Bu durumlarin disinda,
depresyonu azaltip digadoniikliik ve is hayatinda kisinin daha yiiksek bir performans sergilemesine sebep
olurken, 6te yandan aradaki denge hali saglanamadiginda asir1 6zgiliven ve empati eksikligi gibi olumsuz
sonuclara da yol acabilmektedir (Mohammadzadeh, 2009). Narsistik hayranlik ve rekabet kavrami 6z
diizenleme stratejileri benlige hizmet ederken birbirinden farkli sonuglar dogurmaktadir. Ayrica
biiyliklenmeci narsisizmin iki farkli boyutu olarak goriilmektedir. Hayranlik narsisizmin aydinlik yonii
olarak ele alinirken, rekabet narsisizmin karanlik yiizii olarak ele alinmaktadir (Back, Kiifner, Dufner,
Gerlach, Rauthmann & Denissen, 2003). Narsistik hayranlik benzersizlik ¢abasi, biiyliklenme fantezisi ve
cazibe olarak ii¢ farkli narsistik egilimden olugsmaktadir. Bu siire¢lerde basari, 6vgii, sosyal statii, ¢ekicilik,
lider olarak sec¢ilme, sosyal kaynaklar elde etme ve gibi olumlu sonuglar ortaya ¢ikmaktadir (Rose, 2002).
Narsistik rekabet olarak adlandirilan diigmanca sekilde kendini koruma siireci ise birbiriyle alakali ii¢
narsistik egilimden meydana gelmektedir. Bunlar iistiinliik c¢abasi, bagkalarim1 degersizlestirme ve
saldirganlik egilimleridir. Reddedilme, sinirlarin iliskilerde ihlal edilmesi, elestiri, giivenilmezlik ve popiiler
olamama seklinde olumsuz sonuglar dogurmaktadir (Back vd., 2003). Kisinin kendini 6zel hissetmesinin,
kendi benligine zarar veya yarar sagliyor olmasi narsisizmin derecesi ile ilgilidir. Gereginden az diizeydeki
narsisizmin, yikici narsisizm kadar yikici 6zelliktedir. Narsisizmi ya hep ya da hi¢ olarak degerlendirmek
yerine, 0-10 arasi derecelendirme ile degerlendirilmistir. Buna goére spektrumda 4-6 puan araligi saglikli
narsisizmin diizeyidir (Malkin, 2017, p. 46). Narsist bireyler sosyal hayatta verimli veya verimsiz olabilirler.
Ikisi arasindaki en onemli fark goriisleri ile diinyay1 degistiren, karizmalari, baskalarin1 kendi fikirlerini ve
amaclar1 benimsetmeye c¢aligmalaridir. Verimli narsistler diger kisilere ilham veren, bagimsiz, diinyay1
degistirecek vizyona sahip, azimli, anlam yaratan, risk alan, karizmatik, tutkulu, tehditlerin farkinda olan,
mizah yetenegi ve dgrenme istegi olan bireylerdir. Verimsiz narsistler ise kendi diinyalarinda yasayan, bu
soyutlanma i¢in diger kisileri suglayan, bencil ve empati yoksunu kisilerdir (Maccoby, 2003).

Kisiligin 6nemli bir unsuru benliktir. Benligin begenilip benimsenmesi sonucunda benlik saygisi
olusmaktadir. Benlik saygisi, bireyin kendini degerlendirmesi sonucunda ulastigi benlik kavramini
onaylamasindan dogan begeni durumudur. Yasam bir sahne olarak disiiniildiigiinde, bireyin istlenmis
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oldugu rolden ve oynadigi oyunun niteliginden almis oldugu doyum durumu benlik sayisidir (Temel, Fulya
& Aksoy, 2010). Yetenekler, duygusal deneyimler, psikolojik uyum, degerlendirici ifadeler ve kararlar
benligin énemli bir yoniinii tamamlayan benlik saygisi ile gerceklesmektedir. Benlik saygis1 6zellikle erken
yaslarda ortaya ¢ikan, yasla beraber degisime ugrayan bir yapidir. Ornegin; 2 yasindaki bir cocuk bir oyunu
oynarken, yaptim seklinde basarisim1 gosterir ve giiliimser, basarisiz oldugunda memnuniyetsizligini ifade
eder (Berk, 2006). Benlik saygisi yiikksek olan kisiler “Giizel goriiniimliiyiim, matematikte iyiyim,
arkadaslarim beni sever” seklinde olumlu degerlendirmelerde bulunurken, kendi kapasiteleri ile ilgili
beklentileri de yiiksektir. Diisiik benlik saygisina sahip olan kisiler ise tam tersi sekilde degerlendirme
yapmaktadirlar. Bireyin benlik saygisinin yiiksek veya diisilk diizeyde olmasinda akran, ebeveyn ve
O0gretmen tutumlari, okul ortami etkili olmaktadir (Novak & Peleaz, 2004).

Benlik saygisi, kisinin yasam donemlerindeki degisimlerle biiylik oranda sekillenmekte ve degismektedir.
Ornegin, anne ve babadan ayr1 yasama, evlenme, kendi hayatin1 kurma c¢abasi, orta yasa ulasma, yasllikla
beraber gelisen fiziksel, duygusal ve bilissel degisimler benlik saygisinda farklilasmaya yol agmaktadir. Bu
etkenlerin disinda 6zellikle ergen bireyler ¢cocukluktan ¢ikma duygusunun iiziintiisii igindeyken birgogu da
bir an dnce biiyliyebilmek kaygisi ile benligi kaybetme korkusu yasayabilmekte, yeni ve gergek bir benlik
olusturma miicadelesi i¢ine girmektedir. Kendini yalniz hissetme, ebeveyne karsi yabancilagirken, akran
gruplarinin ergen kisinin hayatina girerek hayatinda onemli rol oynarlar. Ergenin kendini tanimasina,
kisiligini bagimsizlagtirmasi ve benlik saygisini inga etmesinde kilit roldedirler. Bu faktérlerin diginda ergen
bireylerin benlik saygisim1 etkileyen, cinsiyet, fiziksel goriiniim, yas gibi unsurlarda bulunmaktadir
(Plummer, 2014). Anne ve babanin ergene karsi yetistirme tutumlari da benlik saygisin1 olumlu veya
olumsuz yonde etkilemektedir. Cocuga karsi sevginin ifade edilmesi, problemleri ile ilgilenilmesi, ihtiyag
aninda ¢ocuga yardim etme, kurallarin agik ve belirgin sekilde olusturulmasi, belirlenmis sinirlar i¢inde
cocuga Ozgiirliik tanima gibi bir¢ok tutum ¢ocugun benlik saygisini olumlu yonde etkilemektedir (Santrock,
2011). Demokratik ortamda yetisen ergenlere anne ve babalari gergek bir birey olarak kabul edip,
biiylimekte ve gelismekte olan potansiyel kimlige sahip kisi olarak davrandigi i¢in, okulda daha basarili
olur, stresle daha kolay sekilde basa ¢ikabilir ve farkli ortamlara kolaylikla uyum saglayarak daha yiiksek
bir benlik saygisina sahip olurlar (Adams & Berzonsky, 2003). Otoriter yaklasima sahip anne ve babalar,
genel olarak ergeni sahip olunmasi gereken ¢ocuk kimligi ile algiladiklari igin benlik gelisimine olumsuz
yonde etki ederek ergen bireyin benlik saygisini diisiirmektedirler (Smith, 2007). Diisiik benlik saygisina
sahip bireylerde, olumsuz duygu durumlar ile basa ¢ikabilme, olumlu duygu durumu yasayabilme haline
yonelik motivasyon durumlari, yiiksek benlik saygisina sahip bireylere gore daha az gergeklestigi kabul
edilmektedir (Wood, Heimpel, & Michela, 2003). Ayrica bireyin benlik saygisi diizeyi, 6grenme yasantisini
da etkileyen 6nemli boyutlardan biridir. Benlik saygisi diizeyi yiiksek olan 6grenciler, gerek sosyal
iliskilerinde gerekse okul calismalarinda daha girisimci, giivenli ve ataktirlar. Yeni bilgiler 6grenmeye
merakli, yeni durumlarla karsilasmaktan kacginmazlar. Benlik saygi diizeyi diisilk olan Ogrenciler ise
kendilerine daha az giiven duyar, istenilen bir isi basaramayacaklar1 konusunda yogun yetersizlik duygusu
yagarlar. Bu durumu yasamamak i¢in siirekli riskli isleri kendilerinden uzak tutmaktadirlar (Piskin, 2003).

Narsisizm ve benlik saygisi arasindaki iliskiyi inceleyen ¢aligsmalarda narsisizm ile benlik saygisi arasindaki
pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmaktadir (Guekes, vd., 2017; Hyatt, Sleep, Lamkin, Maples-Keller,
Sedikides, Campbell, & Miller, 2018; Karakus, 2017; Sedikides, Rudich, Gregg, Kumashiro, & Rusbult,
2004; Rose, 2002; Ucar & Konal, 2017). Saghkh diizeydeki narsisizmin, bireyin giiglii ve zayif yonlerini,
sinirlamalarini, yeteneklerini kabul etmelerini saglayarak saglikli benlik saygisini yiikseltmektedir (McNeal,
2007, p. 20). Benlik saygisi ile narsisizm arasinda olusan saglikli iliskinin bireyin, empati yapma, baskalar
ile glivenli bir iliski ag1 kurabilme, gercek dostluk ve samimiyetten zevk alma, baskalarina giiven verebilme
durumu tizerinde pozitif yonde etki yaratmaktadir (Lubit, 2002). Narsisizm, normal narsisizmden patolojik
narsisizme uzanan siireklilik olarak bir uctan benlik saygisi ile baglarken diger ugta ise dejeneratif
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depresyona kadar uzanabilmektedir. Benlik saygisi ile narsisizm arasinda bir nevi dengeye bagli bir iliski
bulunmaktadir (Peyvasteghar, Yazdi & Mokhtari, 2012). Narsisizm, benlik saygisi ve sosyal goriiniis
kaygisinin incelendigi bir ¢alismada, narsistik kisilik 6zellikleri yiiksek olan kisilerin sosyal goriiniis
kaygilar1 da yiiksektir. Narsistik kisilik 6zelliginin sosyal goriiniis kaygisi tizerinde pozitif yonde ve anlamli
etkisinin oldugu, sosyal goriiniis kaygis1 yiiksek olan bireylerin benlik saygilarinin da diisiik oldugu
belirlenmistir. Bagka bir anlatimla, sosyal goriiniis kaygisi diisiik olan bireylerin benlik saygisi da yiiksektir.
Ancak narsistik kisilik 6zelligi ile benlik saygis1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (Celikel, 2019).
Benlik saygisi disinda, narsisizm 6zsayginin anlamli diizeyde bir yordayicisiyken, 6zsayginin narsisizmin
ileriye doniik belirleyicisi olmadigr belirlenmistir (Zuckerman & O’Loughlin, 2009). Ortaokul
Ogrencilerinin narsisizm ile 6z yeterlilik algilar1 arasindaki iliskiyi inceleyen baska ¢alismalarda 6z yeterlilik
ile narsisizm arasinda pozitif yonde anlamli iligki oldugu tespit edilmistir (Brender-llan & Sheaffer, 2018;
Brookes, 2015; Goniilalan, 2019; Hirschi & Jaensch, 2015). Narsisizmin saldirganligi pozitif yonde
besledigi (Ang & Yusof, 2005; Barry, Chaplin & Grafeman, 2006; Kauten & Barry, 2014; Locke, 2009;
Przepiorka, Blachino, & Wiesenthal, 2014), mutluluk (Ozézen Danaci, 2017; Zuckerman & O'Loughlin,
2009) ve umut (Hickmen, Watson, & Morris, 1995) arasinda ise negatif yonde iliski oldugu belirlenmistir.
Ayrica narsistik hayranligin mutlulugu pozitif yonde etkilerken, narsistik rekabet ise mutlulugu negatif
yonde yordamaktadir (Demirci & Eksi, 2017).

Son yillarda bireylerde artan narsistik egilimler ile bu oranin ileriki yillarda da artabilecegi ydniinde
ongoriiler olusturmaktadir. Kisiligin insasinda en 6nemli donemi kapsayan ergenlik doneminde bu alanla
ilgili calismalarin yapilmasi, riskli durumlarin tespit edilmesini ve buna yonelik Onleyici c¢alismalarin
gercgeklestirilmesini saglayacaktir. Diger yandan narsisizm ile yapilan ¢aligmalarin ¢ogu, yetiskin bireylerle
ilgiliyken, ergenler ile yapilan c¢alismalarin ise sayica oldukca az oldugu goriilmektedir. Ergenler ve
cocuklarla yapilan ¢alismalarda, narsistik gengler ve ¢ocuklarin ileride narsistik yetiskinler olma egiliminde
olduklari, bu kisilerde narsisizm azaltilsa bile, neden olacagi, duygusal ve davranissal problemlerin ortaya
¢ikacagi belirlenmistir (Brummelman & Giirel, 2018). Bu agidan ergenler i¢in narsistik hayranlik ve rekabet
diizeyi ve benlik saygisi arasindaki iliskinin belirlenmesi, bu alandaki var olan boslugu gidermek ve
velilerin, egitimcilerin ve genclerle ilgili olan biitiin paydaslara yol gostermesi bakimindan onemlidir.
Ayrica benlik saygisi, narsistik hayranlik ve rekabetin baska degiskenlerle olan iliskisinin incelenmesi,
farkli ¢alisma gruplariyla benzer arastirmalarin yapilmasi alandaki calismalara katki saglayacaktir. Bu
kapsamda lise 6grencilerinin narsistik hayranlik ve rekabet algilar ile benlik saygilar1 arasindaki iliski ve alt
boyutlara gore diizeyi incelenmistir. Bu amaca ulasabilmek i¢in asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Ogrencilerin narsistik hayranlik ve rekabet ile alt boyutlarina yonelik algilar1 nasildir?

2. Ogrencilerin benlik saygisi ve alt maddelerine yonelik algilar1 nasildir?

3. Ogrencilerin narsistik hayranlik ve rekabet algilari ile benlik saygilari arasinda anlaml bir iliski var
midir?

4, Ogrencilerin benlik saygilari onlarin narsistik hayranlik ve rekabet algilarinin anlamli bir yordayicisi
midir?

5. Ogrencilerin narsistik hayranlik ve rekabet algilar1 onlarin benlik saygilarinin anlamli bir yordayicisi
midir?

Arastirma lise Ogrencilerinin narsistik hayranlik ve rekabet ile benlik saygilarinin belirlenmesi 6zellikle,
aileler, dgretmenlere, danigsmanlara ve okul yoneticilerine veri saglanmas1 agisindan énemlidir. Ogrencilerin
narsistik hayranlik ve rekabet diizeylerinin belirlenmesi kisilerarasi iliskiler, benlik gelisimi, risk gruplarinin
erken tespiti ve erken miidahale calismalari acisindan 6nemlidir. Bu sayede veliler ¢ocuklarina yonelik
farkindalik kazanacak ve okullarda rehber 6gretmenlerin 6grencileriyle yiiriitecegi psikolojik ¢alismalara
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yon verecek, yol haritast olusturacaktir. Alan yazin taramalarinda lise 6grencilerinin narsistik hayranlik ve
rekabet algilar1 ile benlik saygilar1 arasindaki iliskiyi 6lgen calismalarin yetersiz oldugu, bu baglamda alan
yazina da oOnemli katkilar saglayacagi diisiiniilebilir. Kayseri’de ortadgretim kurumlarindaki lise
Ogrencilerinin narsistik hayranlik ve rekabet ile benlik saygilarinin belirlenmesi ve arasindaki iligkinin
incelenmesi bakimindan ilk ¢aligma olarak alandaki boslugu doldurmasi beklenmektedir.

Arastirmanin Sinirliliklari

Bu arastirma 2020-2021 egitim 6gretim yilinin birinci doneminde Kayseri ili merkez ilgelerinde bulunan
ortadgretim okullarindaki 13-18 yas araligindaki 6grenciler ile simirlidir. Aragtirmada narsistik hayranlik ve
rekabet Olcegi birbiriyle iligkili olan hayranlik (eylemlilik) ve rekabet (diismanlik) boyutlariyla
olgiilmektedir. Olgegin hayranlik boyutu biiyiiklenme, benzersizlik ve cazibe alt boyutlarindan, rekabet
boyutu ise saldirganlik, {stiinliikk, degersizlestirme boyutlar1 olacak sekilde alti alt boyut altinda
sinirlandirilmistir. Benlik saygisi ise tek bir alt boyut ile simirlandirilmistir. Aragtirmaya iliskin karsimiza
cikan bir diger sinirlilik ise veri toplama araclarinin 6zellikleri ile alakalidir. Ciinkii veri toplama araglar1 6z
bildirime dayalidir. Bu durumun bireyin kendini digerlerinden daha iyi gdsterme veya gercegi yansitmayan
sekilde, savunmaci bir tavir i¢erisinde dlgekleri doldurmus olma ihtimalini ortaya ¢ikarmaktadir. Verilerin,
bireylerin kendi raporlamasina dayanmaktadir. Bu nedenle yanli yanitlar olma ihtimali bulunmaktadir.
Degiskenlerin sadece iliskisel diizeyde inceleniyor olmasi da calismanin bir diger smirliligi olarak
sayilabilir. Ayrica bireyin narsistik hayranlik ve rekabet algilari ile benlik saygisi faktorleri zaman igerisinde
sabit degildir. Bu nedenle ¢alisma, uygulandigi zaman dilimi ile sinirlidir. Son olarak ¢alismada kisisel
ozellikler olarak yas, okul tiirii ve kardes sayis1 gruplarindaki sayilarin esit dagilmadig1 gosterilebilir.

YONTEM

Ogrencilerin narsistik hayranlik ve rekabet algilari ile benlik saygis arasindaki iliskinin incelenmesi ve algi
diizeylerinin belirlenmesinin ele alindig1 nicel bir ¢aligma olan bu arastirmada betimsel ve iligkisel tarama
yontemi kullanilmistir. Betimsel arastirmalar, herhangi bir olay veya olguyu mevcut haliyle betimlemeye
amaglarken, iligkisel aragtirmalarda ise iki veya daha fazla degisken arasindaki iligskiyi incelemeyi esas alan
arastirmalardir (Karasar, 2002, s. 57). Bu noktadan yola ¢ikarak narsistik hayranlik ve rekabet diizeyleri ile
benlik saygis1 diizeyini belirlemek ve aralarindaki iliskiyi yordamak ig¢in iliskisel tarama deseni
kullanilmigtir.

Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini 2020-2021 egitim 6gretim yilinin birinci donemi Kayseri ili merkez ilgelerinde
ortadgretim okullarindaki 218000 lise 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin érneklem grubunu ise basit
seckisiz Ornekleme yoOntemlerinden tabakali oOrnekleme yontemi ile secilen 1058 lise 0Ogrencisi
olusturmustur. Tabakali 6rnekleme de evren ig¢indeki alt gruplarinin sayisi belirlenerek, bu alt gruplarin
hi¢bir evren birimini agikta birakmayacak sekilde evrenin biiyiikliigiindeki oranlarin 6érneklem i¢inde temsil
edilebilmelerini saglayan ornekleme yontemidir (Biiylikoztiirk, 2016). Calisma grubunun kisisel dzellikleri
Tablo 1’de verilmistir:
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Tablo 1.
Ogrencilerin kisisel ozellikleri
Ozellik Diizey N %
Cinsiyet Kadin 611 57.8
Erkek 447 42.2
13 Yas 37 3.5
14 Yas 233 22.0
15 Yas 337 31.9
Yas
16 Yas 255 24.1
17 Yas 151 14.3
18 Yas 45 4.3
9.Sinif 408 38.5
Sif Diizeyi 10.Simf 305 28.8
11.Smf 185 17.4
12.Simf 88 8.31
Fen Lisesi 180 17.0
Anadolu Lisesi 737 69.7
Meslek Lisesi 3 0.3
Okul Turii Sosyal Bilimler Lisesi 9 0.9
Imam Hatip Lisesi 59 5.6
Diiz Lise 9 0.9
Giizel Sanatlar Lisesi 61 5.8
0 149 14.1
) 1-3 644 60.9
Aylik Okunan Kitap Sayisi 4-6 294 21.2
7-9 41 3.9
1 382 36.1
2 461 43.6
3 132 125
Kardes Sayist 4 36 34
5 7 0.7
Yok 34 3.2
Diger 6 0.6
Koti 28 2.6
Orta Alt1 140 13.2
Sosyoekonomik Diizey Iyi 718 67.9
Orta Ustii 145 13.7
Cok lIyi 27 2.6
Ilkokul 304 28.7
Ortaokul 167 15.8
Annenin Ogrenim Durumu Lise 324 30.6
Lisans 225 213
Lisansiisti 38 3.6
Ilkokul 161 15.1
Ortaokul 141 13.3
Babanin Ogrenim Durumu Lise 365 34.5
Lisans 309 29.2
Lisansiisti 83 7.8
Toplam 1058 100.00
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Tablo 1 incelendiginde, lise 6grencilerinin 611°nin (%57,8) kadin, 447’sinin (%57,8) erkek; 337’sinin
(%31,9) 15 yasinda, 255’nin (%24,1) 16 yasinda, 233’niin (%22,0) 14 yasinda, 151’inin (%14,3) 17
yasinda, 45’nin (%4,3) 18 yasinda ve 37’sinin (%3,5) 13 yasinda; 408’nin (%38.5) 9.sin1if, 305’nin (%28,8)
10.smn1f, 185’nin (%17,4) 11.sinif ve 88’nin (%8,31) 12.smi1f dgrencisi; 737’si (%69,7) Anadolu Lisesi, 3’1
(%0,3) Meslek Lisesi, 9’u (%0,9) Sosyal Bilimler Lisesi, 59’u (%5,6) Imam Hatip Lisesi, 9°u (%0,9) Diiz
Lise, 61’1 (%5,8) ise Giizel Sanatlar Lisesi 6grencisi oldugu belirlenmistir. Ayrica 149 unun (%14,1) hig
kitap okumadigi, 644’niin (%60,9) 1-3 arasi kitap, 224°niin (%21,2) 4-6 arasi kitap, 41’nin (%3,9) 7-9 aras1
kitap okudugu; 382’sinin (%36,1) 1 kardesi, 461’nin (%43,6) 2 kardesi, 132’sinin (%12,5) 3 kardesi,
36’sinin (%3,4) 4 kardesi, 7’sinin (%0,7) 5 kardesi, 34’niin (%3,2) hi¢ kardesi olmadigi, 6’sinin (%0,6)
diger kardes sayisina sahip; 28’nin (%2,6) sosyoekonomik diizeyinin kotii, 140’nin (%13,2) orta alti,
718’nin (%67,9) iyi, 145’nin (%13,7) orta iistii, 27’sinin (%2,6) c¢ok iyi; anne 6grenim durumu agisindan
304’niin (%28,7) ilkokul, 167’sinin (%15,8) ortaokul, 324’niin (%30,6) lise, 225’nin (%21,3) lisans ve
38’nin (%3,6) lisansiistii mezunu, babanin 6grenim durumu degiskeni olarak ise, 161’nin (%15,1) ilkokul,
141°nin (%13,3) ortaokul, 365’nin (%34,5) lise, 309’nun (%29,2) lisans ve 83’niin (%7,8) lisansiistii
mezunu olduklar1 belirlenmistir.

Veri Toplama Araglar ve Siirecleri

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Narsistik Hayranlik ve Rekabet Olcegi
(Demirci & Eksi, 2017) ve Benlik Saygis1 Olgegi (Rosenberg, 1965) kullanilmistir. Anketlerin okullarda
uygulanabilmesi igin izinler ve etik kurul raporu, Kayseri il Milli Egitim Miidiirliigii ve Erciyes Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan alinmistir. Anketlerin uygulanmasi Google form {izerinden
gerceklestirilmigtir. Calisma ii¢ boliimden olugmaktadir:

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu; katilimcilarin cinsiyet, yas, sinif
diizeyi, okul tiirii, okunan kitap sayisi, kardes sayisi, anne ve babanin 6grenim durumu ve sosyo ekonomik
durum degiskenlerinden olugsmaktadir.

Narsistik Hayranlik ve Rekabet Olgegi: Calismada ilk veri toplama araci olarak “Narsistik Hayranlik ve
Rekabet Olgegi” kullanmilmustir. Back vd., 2013 yilinda gelistirilen, Demirci ve Eksi tarafindan 2017 yilinda
Tiirkceye uyarlanan, 6l¢ek hayranlik boliimiiniin alt boyutlart: biiyliklenme (1, 2, 8); benzersizlik (3, 5, 15);
cazibe (7, 16, 18); rekabet boliimiiniin alt boyutlart ise: saldirganlik (4, 11, 12), ustiinlik (6, 9, 10) ve
degersizlestirme (13, 14 ve 17) olmak iizere alt1 alt boyut ve 18 maddeden olusmaktadir. 5’li likert tipinde
olan dlgekte puanlama, tamamen katiliyorum (4.20-5.00), ¢ok katiliyorum (3.40-4.19), katiliyorum (2.60.-
3.39), az katiliyorum (1.80-2.59), katilmiyorum (1-1.79) seklindedir. Demirci ve Eksi (2017) tarafindan
Olgegin glvenirligi {izerine yapilan analizlerde 6l¢egin toplam puaninin i¢ tutarlilik katsayisit .85 olarak
hesaplanmistir. Ust boyutlarin i¢ tutarlik katsayis1 Hayranlik igin .83 ve Rekabet icin .82 olarak
bulunmustur. Alt boyutlarin i¢ tutarlik katsayisi biiyliklenme icin .62, benzersizlik i¢in .61, cazibe icin .64,
saldirganlik i¢in .63, Ustiinliik i¢in .79, degersizlestirme icin .60, olarak hesaplanmistir. Ayrica Narsistik
Hayranlik ve Rekabet Olgegi’nin madde analizi diizeltilmis madde toplam puan korelasyonlarini inceleyerek
yapilmustir. Olgegin madde toplam puan korelasyonlari biiyiiklenme alt boyutu igin .30 ile .55, benzersizlik
alt boyutu i¢in .38 ile .48, cazibe alt boyutu i¢in .41 ile .49, saldirganlik alt boyutu igin .34 ile .58, {istiinliik
alt boyutu i¢in .63 ile .64, degersizlestirme alt boyutu igin .36 ile .48, arasinda degismektedir (Demirci ve
Eksi, 2017, s. 47). Olgegin yap1 gegerliligini belirlemek i¢in yapilan dogrulayici faktor analizinde, dlgek
modelinin Tiirkge formdaki uyum indeksi degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmiistiir (%qzs,
n=a20) =302,43, p<.001; CFl = .96; NFI = .94; NNFI = .96; SRMR = .052; RMSEA = .057 (.049 - .065).
Olgegin faktor yiikleri .39 ile .86 arasinda degismektedir (Demirci ve Eksi, 2017, s. 46). Her iki érneklem
icin en iyi uyum degerlerini dort boyutlu yapmin sagladigi ortaya cikarilmistir (1.6rneklem=y2/df=1,80;
RMSEA=0,046; CFI=0,93 ve 2.6rneklem= y2/df=1,91; RMSEA=0,048; CFI=0,92).
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Aragtirmaci tarafindan yapilan olgegin i¢ tutarlilik katsayilari (Cronbach Alpha) ve alt boyutlara gore
gosteren tablo Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2.

Narsistik hayranlik ve rekabet olgeginin ortalama, standart sapma ve giivenirlik degerleri

Ust ve Alt Boyutlar X ss a

Hayranlik 3.77 1.71 .76
Biiyiiklenme 3.59 1.73 .74
Benzersizlik 4.16 1.66 g7
Cazibe 3.56 1.76 .73
Rekabet 2.46 1.59 .78
Saldirganlik 3.24 1.78 .75
Ustiinliik 2.51 1.74 .79
Degersizlestirme 1.63 1.26 .73
Narsistik Hayranlik ve Rekabet 3.12 1.50 .83

Tablo 2 incelendiginde, narsistik hayranlik ve rekabet 6l¢egine iligkin iist ve alt boyutlarin giivenirlik ve
standart sapma degerleri olarak, en homojen deger degersizlestirme, en az homojen ise saldirganlik alt
boyutlarinda gerceklesmistir. Giivenirlik durumu incelendiginde, giivenirligi en yiiksek alt boyut iistiinliik,
giivenirligi en diisiik olan boyut ise degersizlestirme ve cazibe olmustur. Ust boyutlar olarak rekabet {ist
boyutunun giivenirlik katsayis1 .78, hayranlik {ist boyutunun giivenirlik katsayisi ise .76 olarak elde
edilmistir. Narsistik Hayranlik ve Rekabet 6l¢eginin toplam giivenirlik degeri .83 olmustur. Alt1 alt boyut
ve iki iist boyutun faktor yiiklerinin .40-.89 arasinda degistigi belirlenmistir. Narsistik Hayranlik ve Rekabet
Olcegi toplam varyansin %71°ni agiklamistir. Arastirmaci tarafindan narsistik hayranlik ve rekabet 6lgeginin
gecerlilik analizi i¢in yapilan dogrulayict faktér analizine iliskin degerler icin (§2=2,56, (x?=1428,39
df=558); GFI=0,770, RMR=0,049, AGFI=0,72, NNFI=0,98, NFI=0,84, SRMR=0,09 karsilastirmali uyum
indeksi CFI= 0,98, kok ortalama kare yaklasim hatast RMSEA=0,069 ve Tucker-Lewis indeks (TLI) degeri
0,94. Bir modelin 6zellikle karsilastirmali uyum indeks (CFI) ve Tucker-Lewis indeks (TLI) degerlerinin
0,90 veya lizerinde olmasi iyi uyum sagladigi anlamina gelmektedir (Simsek, 2007). Elde edilen sonuglar bu
asamada dlgegin alt1 boyutlu faktdr yapisinin yeterli uyum degerlerini sagladigim gdstermektedir. Olgegin
KMO degeri (=.93) ve Bartlett (=2839.253, p=.000) testleri sonucunda verilerin agimlayici faktor analizine
uygun oldugu gorilmistiir. Narsistik Hayranlik ve Rekabet 6l¢eginin narsistik hayranlik ve narsistik rekabet
diizeyini 6lgmede kullanilabilecek giivenilir bir 6lgme araci oldugu belirlenmistir.

Benlik Saygisi Olgegi: Calismada kullanilan diger bir lgme arac1 “Benlik Saygis1 Olgegi” dir. Rosenberg
tarafindan 1965 yilinda gelistirilen, Cuhadaroglu tarafindan 1986 yilinda Tiirk¢e’ye uyarlanan bu olgek,
coktan segmeli 12 alt kategoriden olusan 6lgekte 63 madde yer almaktadir. Bu calismada 10 maddeden
olusan Benlik Saygisi alt kategorisi kullanilmistir. Benlik Saygisi dlgeginde (3*, 5*, 8%, 9* ve 10%)
maddeler tersten kodlanmistir. 5°1i likert tipinde olan 6l¢ekte puanlandirmada, tamamen katiltyorum (4.20-
5.00), ¢ok katilryorum (3.40-4.19), katiliyorum (2.60.-3.39), az katiliyorum (1.80-2.59), katilmiyorum (1-
1.79) seklindedir. Cuhadaroglu (1986) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Olgegin gegerlik ve gilivenirlik
caligmalar1 sonunda benlik saygis1 kategorisinin gegerligini sinamak icin psikiyatrik goriigmeler yapilmistir.
Bu goriismelerle yapilan degerlendirmede 6grencilerin benlik saygilari, kendilerine iliskin goriislerine gore,
yiksek, orta ve diisiik olarak gruplandirilmistir. Goriislerden ve benlik saygisi 6l¢eginden elde edilen
sonuglarin arasindaki iliskiler hesaplanmis ve gegerlik orani .71 olarak hesaplanmistir. Olcegin test-tekrar
test glivenirlik katsayisinin ise .75 oldugu belirtilmistir (Cuhadaroglu, 1986). Arastirmaci tarafindan dlgegin
i¢ tutarlilik katsayisi (Cronbach Alpha) .76 olarak hesaplanmistir. Benlik saygisi 6lgeginin faktor yikleri
41-.85 arasinda degismektedir. Benlik saygisi Olgegi toplam varyansin %69’nu agiklamaktadir. KMO
(=.79) ve Bartlett (=2905.987, p=.000) testleri sonucunda verilerin agimlayici faktor analizine uygun oldugu
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2
goriilmistiir. Benlik saygis1 Olceginin dogrulayici faktdr analizine iliskin degerleri: %=2,88 (x*=1684,31

df=585), SRMR=0,080, AGFI=0,70, GFI=0,740, CFI=0,970, NFI=0,93, NNFI=0,95, RMSEA=0,076.
Benlik saygis1 6lgeginin stres kaynaklarint 6l¢gmede kullanilabilecek giivenilir ve gecerli bir 6l¢gme araci
oldugu belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, kisisel bilgi formu, narsistik hayranlik ve rekabet 6lcegi ve benlik saygist 6lgeklerinden
elde edilen veriler “SPSS 22.0” paket programinda analiz edilmistir. Narsistik Hayranlik ve Rekabet dlgegi
ile Benlik Saygisi 6l¢eginin normal dagilip dagilmadigr tespit edilmis, bunun igin de basiklik carpiklik kritik
degeri +1.96 aralig1 dikkate alinmistir (Tabachnick & Fidell, 2007). Calisma grubunun 50°den fazla olmasi
sebebiyle, Kolmogorov-Smirnov normallik testi ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda dagilimin normallik
varsayimini sagladig1 belirlenmistir. Narsistik Hayranlik ve Rekabet 6lgegi i¢in basiklik degeri (1,205) ve
carpiklik degeri (0,857), p<.05; benlik saygis1 lgegi icin basiklik degeri (=1,612) ve carpiklik degeri (-
1,171) p<.05. Istatistiksel islemlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmistir. Bu degerlerden hareketle
dagilimin normale yakin oldugu soOylenebilir. Bu sebeple calismada elde edilen verilerin analizinde
parametrik testler kullanilmigtir. Caligmada tanimlayici (aritmetik ortalama standart sapma), korelasyon ve
regresyon analizleri kullanilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin birinci alt amaci; 6grencilerin narsistik hayranlik ve rekabet ile alt boyutlarina yonelik algilart
nasildir? Seklinde diizenlenmisti. Tablo 3’de 6grencilerin narsistik hayranlik ve rekabet ile alt boyutlarina
yonelik alg1 diizeyleri verilmistir:

Tablo 3.
Ogrencilerin narsistik hayranlik ve rekabet ile alt boyutlarina iliskin alg: diizeyleri
Ust Boyutlar X ss Alt Boyutlar N X ss
Biiytiklenme 1058 3.59 1.33
Hayranlik 3.77 1.09 Benzersizlik 1058 4.16 1.23
Cazibe 1058 3.56 131
Degersizlestirme 1058 1.63 1.03
Rekabet 2.46 0.97 Ustiinliik 1058 251 1.46
Saldirganlik 1058 3.24 131
Narsistik Hayranlik ve Rekabet 1058 3.11 1.27

Tablo 3 incelendiginde, lise Ogrencilerinin narsistik hayranlik ve rekabet alt boyutlarindan en fazla
benzersizlik (x=4,16, ss=1,23) ve en az da degersizlestirme (X=1,63, ss=1,03) goriisiine katilim
saglamislardir. Ayrica tst boyutlardan en fazla hayranlik (x=3,77, ss=1,09) en az da rekabet (x=2,46,
$s=0,97) puanina sahiptirler. Baska bir anlatimla, 6grenciler en fazla hayranlik puaninin benzersizlik, en az
da rekabet puaninin degersizlestirme davranisini sergilemektedir.

Arastirmanin ikinci alt amaci; 6grencilerin benlik saygis1 ve maddelerine yonelik algilar1 nasildir? Seklinde
diizenlenmisti. Tablo 4’de lise Ogrencilerinin benlik saygisi ve maddelerine yonelik algi diizeyleri
verilmigtir:
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Tablo 4.

Ogrencilerin benlik saygisi ve alt maddelere yonelik algi diizeyleri
Maddeler N X SS
M1 1058 3.94 1.09
M2 1058 4.13 0.87
M3 1058 3.43 1.18
M4 1058 4.09 0.92
M5 1058 2.51 1.25
M6 1058 3.63 1.09
M7 1058 3.68 1.08
M8 1058 2.82 1.33
M9 1058 2.76 1.39
M10 1058 2.96 1.31
Benlik Saygisi 1058 3.40 0.43

Tablo 4 incelendiginde, lise dgrencilerinin benlik saygis1 genel olarak yiiksek diizeydedir. Ogrenciler benlik
saygisi Olgeginin en fazla, Madde 2 “Bazi olumlu 6zelliklerim oldugunu diistiniiyorum” (x=4,13, ss=0,87)
ve Madde 4 “Ben de diger insanlarin bir¢ogunun yapabilecegi kadar bir seyler yapabilirim” (x=4,09,
$$=0,92); en az da Madde 5 “Kendimde gurur duyacak fazla bir sey bulamiyorum” (x=2,51, ss=1,25) ve
Madde 9 “Bazen kendimin hi¢ de yeterli bir insan olmadigimi diisiiniiyorum (x=2,76, ss=1,39) goriislerine
katilim gostermislerdir. Bagka bir anlatimla, lise Ogrencileri kendilerinde olumlu 6zelliklerin oldugu,
kendilerinin birtakim 0&zellikleriyle gurur duyduklarnt ve 06z yeterlilik diizeyi yiliksek kisiler olarak
degerlendirmislerdir.

Arastirmanin {i¢lincii alt amaci; 6grencilerin narsistik hayranlik ve rekabet algilar1 ile benlik saygilari
arasinda anlamli bir iligki var midir? Seklinde diizenlenmisti. Tablo 5’de lise 6grencilerinin narsistik
hayranlik ve rekabet algilari ile benlik saygisi arasindaki iliski verilmistir:

Tablo 5.

Ogrencilerin narsistik hayranlik ve rekabet alt ve iist boyutlari ile benlik saygisi arasindaki iligki
Boyutlar 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9.
1.Hayranlik .862" .852" .816" 300" 118" 270" 272" 379"
2 Biiyiiklenme - 644" 527" 232" 118" 229" .168" 407"
3.Benzersizlik - 528" 272" .054 236" 301" 291"
4.Cazibe - 256" 125" 222" 224" .258"
5.Rekabet - 662" 841" 766" -.109"
6.Degersizlestirme - .386" .253" -.160"
7.Ustiinliik - 453" -.020
8.Saldirganlik - -.094"
9.Benlik Saygis1 -
“p<.05

Tablo 5 incelendiginde, lise 6grencilerinin benlik saygilar ile narsistik hayranlik ve rekabet 6l¢eginin
degersizlestirme, iistlinliik, saldirganlik alt boyutlar1 ile rekabet {ist boyutu arasinda negatif yonde diisiik
diizeyde bir iliskinin varligi gbéze carpmaktadir. Buna karsin, 6grencilerin benlik saygilar1 ile narsistik
hayranlik ve rekabet Ol¢eginin cazibe, benzersizlik, biyiiklenme alt boyutlari ile hayranlik {ist boyutu
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmaktadir. Buna gore en yiiksek biiyiiklenme alt boyutu ile
benlik saygisi arasinda (r=.407, p<.05) pozitif ve orta diizeyde anlamli iliski bulunmustur. Bu durumu
sirastyla hayranlik iist boyutu (r=.379, p<.05); benzersizlik (r=.291, p<.05) ve cazibe (r=.258, p<.05) alt
boyutlar1 izlemistir. Baska bir anlatimla, Ogrencilerin biiyliklenme, hayranlik, benzersizlik ve cazibe
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ozelliklerini sergiledik¢e, kendilerine yonelik benlik saygilarinda artis meydana gelmektedir. Diger taraftan,
ogrencilerin rekabet, degersizlestirme, iistiinliik ve saldirganlik 6zelliklerinde meydana gelen artis, benlik
saygilarini negatif yonde etkilemektedir.

Aragtirmanin dordiincii alt amaci; 6grencilerin benlik saygilar1 onlarin narsistik hayranlik ve rekabet
algilarinin  anlamli bir yordayicis1i midir? Seklinde diizenlenmisti. Tablo 6’da narsistik hayranlik ve
rekabetin yordanmasina iliskin sonuclar verilmistir:

Tablo 6.

Narsistik hayranlik ve rekabetin yordanmasina iliskin ¢oklu regresyon analiz sonuglari

Degiskenler B Standart B t p Ikiir Kismir
Hata s

Sabit 1.884 0.204 - 9.212 .000 - -

Benlik Saygisi 0.364 0.060 0.184 6.096 .000" .379 .327

R=0.478 R?=0.228

F(ly 1056)= 21.805 p:.OOO*

“p<.05

Tablo 6 incelendiginde, lise 6grencilerinin benlik saygilar ile narsistik hayranlik ve rekabet algilar1 arasinda
anlamli bir iliski bulunmaktadir (R=.478, R?=.228, p<.05). Ogrencilerin benlik saygilar narsistik hayranlik
ve rekabetteki toplam varyansin %28’ni agiklamaktadir.

Aragtirmanin besinci alt amaci; O6grencilerin narsistik hayranlik ve rekabet algilar1 onlarin benlik
saygilarinin anlamli bir yordayicist midir? Seklinde diizenlenmisti. Tablo 7°de benlik saygisinin
yordanmasina iligkin sonuglar verilmistir:

Tablo 7.

Benlik saygisinin yordanmasina iligkin ¢oklu regresyon analiz sonuglart

Degiskenler B Standar B t P Ikili r Kismi r
tHatae

Sabit 3.002  0.047 - 65.714 .000 - -

Biiyiiklenme 0.116  0.012 0.366  9.816 .000" .407 .290

Benzersizlik 0.022 0.013 0.063 1.657 098 291 .051

Cazibe 0.028 0.011 0.088 2.632 .009" .258 .081

Degersizlestirme -0.073  0.012 -0.179  -6.030 .000" -.160 -.183

Ustiinliik 0.000 0.009 -0.002 -0.051 959  -.020 -.002

Saldirganlik -0.048 0.010 -0.149  -4.723 -.094 -.144

R=0,482 R?=0,232
F(e, 1051)= 53,039 p=.000*

“p<.05

Tablo 7 incelendiginde, lise Ogrencilerinin narsistik hayranlik ve rekabet Olcegindeki biiyiiklenme,
benzersizlik, cazibe, degersizlestirme, lstiinliik ve saldirganlik boyutlar1 onlarin benlik saygilar1 arasinda
anlamli bir iliski bulunmaktadir (R=0,482 R?=0,232, p<.05). Adi gegen alt1 alt boyut, 6grencilerin benlik
saygilarindaki toplam varyansin %23’nii agiklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore,
yordayici degiskenlerin benlik saygisi lizerindeki goéreli Onem sirasi; biiyiiklenme, degersizlestirme,
saldirganlik, cazibe, benzersizlik ve istiinliik olmustur. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t-testi
sonuglart incelendiginde ise biiyiikklenme, cazibe ve degersizlestirme boyutlar1 benlik saygisi {lizerinde
onemli bir yordayici oldugu goriilmektedir. Benlik saygisinin yordanmasina iligkin regresyon esitligi
asagida verilmistir:
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Benlik Saygisi= +.366Biiyiiklenme -.179Degersizlestirme -.149Saldirganlik +.088Cazibe +.063Benzersizlik -
.002Ustiinliik. Baska bir deyisle, lise ogrencilerinin narsistik hayranlik ve rekabet ozelliklerinden,
biiyliklenme, cazibe ve degersizlestirme alt boyutlari, onlarin benlik saygisi algilarinin anlamli bir
yordayicisidir.

TARTISMA, SONUC ve ONERI

Arastirmanin birinci alt hipotezi, “Ogrencilerin narsistik hayranlik ve rekabet ile alt boyutlarina yonelik
algilar1 nasildir? Olarak diizenlenmistir. Lise 68rencilerinin sirasiyla en yiiksek benzersizlik, biiyliklenme ve
cazibe; en az diizeyde ise degersizlestirme, iistiinliikk ve saldirganlik algisina sahip olduklari bulunmustur.
Bu kapsamda 6grencilerin hayranlik boyutuna yonelik goriisleri, rekabet boyutuna yonelik goriislerine gore
daha olumludur. Narsistik hayranlik ve rekabet 6zellikleri ise orta diizeydedir. Bu bulgu (Back, Kiifner,
Dufner, Gerlach, Rauthmann, & Denissen, 2013; Demirci & Eksi, 2017; Hacioglu, 2020; Karakus, 2017;
Twenge & Foster, 2008; Wetzel, Leckelt, Gerlach, & Back, 2016; Wurst vd., 2017; Ramos, 2017; Yildirim,
2020; Zajenkowski, Leniarska, & Jonason, 2020, p. 115) sonuglari ile paralel niteliktedir. Farkli bir
caligmada lise 6grencilerinin kirilgan narsisizm boyutuna yonelik algi diizeyleri, biiyiiklenmeci narsisizm
boyutuna ait goriislerinden daha yiiksek diizeydedir (Deveci, 2020, s. 35). Arastirma sonuglarindan farkli
olarak bireylerin narsistik kisilik 6zelliklerinin diisiik durumda oldugu belirlenmistir (Celikel, 2019, s. 31).
Sonuglara dayali olarak, lise 6grencilerinin normal narsistik diizeyde kisilik 6zelligi sergiledikleri ancak
patolojik narsistik diizeye dogru kaymamasinin kaynaklanabilmektedir. Ciinkii narsisizmin hayranlik boyutu
duygusal ve motivasyonel agidan benzersiz olma g¢abasi, biligsel olarak biiyliklenme fantezisi ile cazibe
davranisi, bireyin basarili olmasinda, sosyal statii ve potansiyel kazanmasinda yardimci olan etmenlerdir.
Rekabet boyutunun dinamigi ise duygusal ve motivasyonel agidan Ustiinliik ¢abasi, biligsel a¢idan diger
kisileri kiiciik gorme ile ortaya ¢ikan saldirganlik ile agiklanmakta bu durum kisinin toplum igerisinde
popiiler olamamasina, dislanma, kisilerararasi ¢atismalar gibi bir¢ok soruna sebep olmaktadir (Back vd.,
2013). Arastirmada, lise 6grencilerinin hayranlik algi ortalamalarinin, rekabet algis1 6zelliklerine gore daha
yiiksek olmasi bu savlar1 dogrular niteliktedir. Bu sonuglar literatiir ile uyum igerisindedir.

Arastirmanin ikinci alt hipotezi, “Ogrencilerin benlik saygist ve maddelerine yonelik algilar1 nasildir?
Seklinde diizenlenmisti. Lise Ogrencilerinin sirasiyla en yiiksek, “Bazi olumlu ozelliklerim oldugunu
digiiniiyorum”, “Ben de diger insanlarin birgogunun yapabildigi kadar bir seyler yapabilirim’’, “Kendimi en
az diger insanlar kadar degerli buluyorum’’; en az diizeyde ise “Kendimde gurur duyacak fazla bir sey
bulamiyorum”, “Bazen kesinlikle kendimin bir igse yaramadigini diisiinliyorum”, “Kendime kars1 daha fazla
saygl duyabilmeyi isterdim” algisina sahip olduklari bulunmustur. Ayrica lise 6grencilerinin genel olarak
benlik saygis1 diizeyleri yliksek diizeydedir. Bu bulgu (Balat & Akman, 2004; Baybek & Yavuz, 2005;
Bosson vd., 2008; Celikel, 2019; Fazio & Olson, 2003; Giiloglu & Karairmak, 2010; Kernis, Cornell, Sun,
Berry, & Harlow, 1993) paralel niteliktedir. Arastirma sonuglarindan farkli olarak obezite hastalarinin
benlik saygilarina yonelik algilar1 diisiikk diizeydedir (Deveci vd., 2005; Hamurcu vd., 2015; Kodama &
Noda, 2001; Telch & Agras, 1994). Benlik saygisi yiikksek olan kisilerin kendilerine yo6nelik
degerlendirmeleri olumludur ve kendilerini degerli olarak gérme egilimindedirler (Baumeister vd., 2003).
Bu sonug 6grencilerin kendi 6zlerine yonelik algilarinin olumlu olmasindan kaynaklanabilmektedir. Ayrica
yiiksek benlik saygisina sahip bireylerde, ¢abalarinin basari ile sonuglanacagina konusunda kendilerinden
cok emin olmakta, ¢cok zor aktiviteleri tercih etmekte, duygusal dalgalanmalara kars1 daha direncgli olmakta,
depresyondan daha az etkilenmekte, daha az olumsuz etkiye maruz kalmakta, bagkalarinin kendilerinden
daha iyi ve istin oldugunu fark ettiklerinde bu durumdan olumsuz etkilenmemektedirler (Yelsma &
Yelsma, 1998). Bu agidan degerlendirildiginde 6grencilerin bu alanlarla ilgili daha az sorun yasadigi veya
zorluklar1 daha kolay tolere edebildiklerinden kaynaklanabilmektedir.

Arastirmanin {igiincii alt hipotezi, “Ogrencilerin narsistik hayranlik ve rekabet algilar1 ile benlik saygilari
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arasinda anlamli bir iligski var midir? Seklinde diizenlenmisti. Ogrencilerin narsistik hayranlik ve rekabet
ozellikleri ile benlik saygilar1 arasinda hayranlik boyutunda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iligki
bulunurken, rekabet boyutunda negatif yonde anlamli iliski bulunmustur. Bu bulgu (Brummelman, Thomaes
& Sedikides, 2016; Demirci, Eksi, & Eksi, 2019; Geukes vd., 2019; Karakus, 2017; Tazegiil & Soykan,
2013); elde ettigi sonuglarla benzer niteliktedir. Narsisizm ile benlik saygisi arasinda pozitif bir iligkinin
oldugu, kisinin kendinin degerli oldugunu hissetmesi, mutlu ve girisken olabilmesi, kendini grup icerisinde
daha rahat ifade edebilmesi ile iligkilendirilse de, benlik saygisinin abartili ve dengesiz sekilde
arttirllmasinin patolojik diizeyde narsisizme yol agacagi 6ngoriilmektedir (Baumeister vd., 2003). Bu durum
arastirma sonuglarin1 destekler niteliktedir. Ciinkli gorkemli bir benlik saygisi kavrami, diger kisiler
iizerinde iistiinliik kurma, benlik merkezli ve hak sahibi olma 6zellikleri ile iliskili olarak dogrudan bireyin
narsisizm ozellikleri {izerinde dogrudan etkilidir (Ackerman vd., 2011; Bosson vd., 2008; Morf &
Rhodewalt, 2001). Boylelikle narsisizm ve benlik saygis1 arasindaki pozitif iliski kanitlanmig olmaktadir.

Arastirmanin dordiincii alt hipotezi, “Ogrencilerin benlik saygilar1 onlarin narsistik hayranlik ve rekabet
algilarinin anlamli bir yordayicist midir? Seklinde diizenlenmisti. Arastirmada ise O0grencilerin benlik
saygilari, narsistik hayranlik ve rekabet algilar1 iizerinde pozitif yonde anlamli bir yordayict oldugu
belirlenmistir. Bu bulgu (Bosson vd., 2008; Demirci, Eksi, & Eksi, 2019; Kernis, Cornell, Sun, Berry, &
Harlow, 1993) arastirma sonuglari ile paralel niteliktedir. Popiiler kiiltiir ve psikolojideki yayin inanis asiri
benlik sayisinin narsisizmden beslendigi yoniindedir (Brummelman, Thomaes, & Sedikides, 2016).
Narsisizm kisilik 6zelligi, benlik saygisint pozitif yonde yordarken, 6z saygi diizeylerinde daha fazla
dalgalanma yasamaktadirlar. Yani narsistik bireylerin benlik saygilarinda daha fazla pozitif yonde
degiskenlik olugsmaktadir (Back vd., 2013). Bu sonuglar dogrudan benlik saygisinin narsisizmi pozitif yonde
yordamasina sebep olabilmistir. Ergenlik doneminde ylikselen narsistik egilim diizeyi de kisi de gergekgi
olmayan bir benlik saygisina sebep olabilmistir.

Arastirmanin besinci alt hipotezi, “Ogrencilerin narsistik hayranlik ve rekabet algilari onlarin benlik
saygilarinin anlamli bir yordayicist midir? Seklinde diizenlenmisti. Arastirmada lise Ogrencilerinin
biiyliklenme, benzersizlik, cazibe, degersizlestirme, iistiinliilk ve saldirganlik 6zelliklerinin, benlik saygilari
tizerinde pozitif yonde anlamli bir yordayici oldugu belirlenmistir. Bu bulgu (Geukes vd., 2017; McGregor,
Nail, Kocalar, & Haji, 2007; Rhodewalt, Madrian, & Cheney, 1998) ile paralel niteliktedir. Narsist 6zelligi
yiksek olan kisilerde, farkli kisilerarast duyarlilik halini gézoniinde bulundurarak, benlik saygilar1 daha
yiiksek olurken, bazi durumlarda ise benlik saygilar1 diisiik diizeyde olabilmektedir. Ciinkii narsistik
bireyler, kendilerini olduklarindan daha biiyiik géstererek, manipiile eder, kiigiimser veya karsisindaki kisiyi
somiirerek, i¢ten i¢e kendinden hoslanmayarak goriiniiste yiiksek bir benlik saygisi sergiler gibi goriiniirken,
aslinda kendilerinden hoslanmayarak diisiik bir benlik saygisina sahiptirler (Nisbett & Wilson, 1977). Bu
durumda narsistler, kararsiz bir benlik saygist hali sergileyerek yiiksek diizeyde duygusal tepkiler
verebilmekte, kisilerarasi iligkiler ve olaylara gore 6z saygi diizeyleri de degisebilmektedir (Rhodewalt,
Madrian, & Cheney, 1998). Ogrencilerin narsistik diizeylerinin benlik saygilarmin yordayicist olma durumu
bu sonuglara baglanabilir. Aslinda narsistik diizeyi yiiksek kisilerde gercek¢i olmayan bir benlik saygisi
halinin mevcut olmasi bu sonuglara neden olabilmistir.

Arastirma sonuclarina bagli kalarak, arastirma ve uygulayicilar1 da kapsayacak diizeyde su Onerilere yer
verilebilir;

Lise 6grencilerinin benlik saygisi diizeylerini daha da iyilestirebilmek adina, ergenlerle oncelikli olarak
iliski halinde oldugu ebeveynlerin tutumlarinin iyilestirilmesi, evde ilgisiz bir tutum yerine, demokratik
anne-baba tutumlarinin gelistirilmesi gerekmektedir. Bunun yani sira ergenlik déneminde en 6nemli etken
olan arkadaglarin cevresinden alinan sosyal destek artirilmalidir. Ciinkii ergen bireylerin arkadas ve
ebeveynlerinden alacagi sosyal destegin, kisinin kendini giivende hissetmesini saglayarak ve g¢evre
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iizerindeki kontrol yetenegini arttirarak, kisinin yeterli ve basarili hissetmesini gili¢lendirerek benlik
saygisini yiikseltecektir. Ayrica 6grencileriyle nasil iletisime gegecegini bilen, ergenlik donemi sorunlarini
bilen ve bu duruma uygun davranan ve ¢dzmelerine yardimct olan bir 6gretmen modeli olmalidir. Bu
konuda gerekirse Ogretmenler psikososyal egitimlerle desteklenmelidir. Okullarda 6grencilerin benlik
saygilarin1 giiclendirecek, psikolojik danigma ve rehberlik biriminde grup ¢alismalarina yer verilmelidir.
Narsistik algilarinin optimal diizeyde kalabilmesi i¢in 6grencilere, empati, drama, farkindalik egitimleri ile
psikososyal c¢alismalar verilebilir. Alan yazindaki calismalar incelendiginde, narsisizm iizerine yapilan
calismalarin ¢ok az kisminin hayranlik ve rekabet iizerine oldugu goriilmiistiir. Yapilan caligmalarda
hayranlik ve rekabet boyutlarinin birbirinden farkli 6zellikte yapilar oldugu belirlenmistir. Narsisizmin daha
iyl anlasilmasina olanak saglayacak hiyerarsik model {izerinden yapilan calismalar1 arttirilmasi, narsisizm
ile bagka faktorler arasindaki iliski ve birden ¢ok faktoriin narsisizm tizerindeki aracilik rolii arastirilabilir.
Aragtirma tiniversite Ogrencileri, ortaokul 6grencilerine de uygulanarak kapsami genisletilebilir. Farkli
cografik bolgeler, sehirler ve sosyoekonomik diizeydeki okullarda bulunan 6grenciler i¢in de benzer
caligmalar ylriitillerek sehirler ve bolgeler aras1 kiyaslamalar yapilabilir. Calisma Kayseri ilinin merkez
ilgelerindeki lise 6grencileri lizerinde gergeklestirilmistir. Diger ilgeler iginde benzer ¢aligsmalar yiiriitiilerek
ilceler arasinda karsilastirmalar yapilabilir. Narsistik hayranlik ve rekabet ile benlik saygisinin farkl
orgiitsel davraniglar iizerindeki etkisi ve aracilik rolii incelenebilir. Ulusal alan yazinda egitim alaninda
kullanilabilecek daha kapsamli ve &zgiin narsistik hayranlik ve rekabet ile benlik saygisina ait olgek
caligmalar1 gelistirilerek alana katki saglanmalidir. Nicel aragtirma teknikleri ile hazirlanan bu ¢alisma nitel
veya karma arastirma teknikleriyle desteklenerek daha kapsamli ve derinlemesine sonuglara ulagilmalidir.
Narsistik kisilik 6zellikleri ile benlik saygisi arasindaki iliskinin daha iyi aydinlatilabilmesi i¢in 6rneklem
sayisinin arttirilldig, ¢esitli alt gruplara uygulandigi, demografik &zelliklere gore dagilimin esit oldugu
uygulamalar ile ilgili daha genis bir alanda ileri calismalarin yapilmasi onerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: Narcissism is generally associated with a pathological and perverted personality trait, as well as
negative behaviors and attitudes such as egoism, jealousy, lack of empathy, and ambition. In narcissism, the
individual considers himself more valuable than other people, develops inflated and grandiose behavioral
patterns, and exhibits lack of empathy and arrogant behavior by taking care of his own interests. The main
characteristics of narcissistic individuals are arrogance, selfishness, trying to gain the admiration and admiration
and admiration of other people, talking about themselves too much in communication with people, being loved
and admired. Self-esteem is the state of appreciation arising from an individual's approval of the self-concept
reached as a result of self-evaluation. Self-esteem level of the individual is one of the important dimensions
affecting the learning experience. Students with a high level of self-esteem are more entrepreneurial, safe and
aggressive in their social relationships and school work. They are keen on learning new information and do not
avoid encountering new situations. Students with low level of self-esteem feel less self-confident and feel intense
inability to achieve a desired job. Determining the relationship between narcissistic admiration and rivalry level
and self-esteem for adolescents is important in terms of eliminating the existing gap in this field and guiding all
stakeholders related to parents, educators and young people. In this context, the relationship between high school
students' perceptions of narcissistic admiration and rivalry and their self-esteem and their level according to sub-
dimensions was examined.
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Materials and Methods: Descriptive and relational screening method was used in this quantitative study
examining the relationship between students' perceptions of narcissistic admiration and rivalry and self-esteem
and determining their perception levels. The sample group of the study consisted of 1058 high school students
selected by stratified sampling method, one of the simple random sampling methods. In this study, personal
information form, Narcissistic Admiration and Rivalry Scale and Self-Esteem Scale were used as data collection
tools. In the analysis of the data, the data obtained from the personal information form, narcissistic admiration and
rivalry scale, and self-esteem scales were analyzed in the "SPSS 22.0" package program. It was determined
whether the Narcissistic Admiration and Rivalry Scale and the Self-Esteem Scale were normally distributed, and
for this, the critical value of kurtosis and skewness = 1.96 was taken into account. The significance level in
statistical operations was taken as .05. As a result of the analysis, it was determined that the distribution satisfies
the assumption of normality. Kurtosis value (1.205) and skewness value (0.857) for the Narcissistic Admiration
and Rivalry Scale, p <.05; kurtosis value for Self-Esteem Scale (1.612) and skewness value (-1.171) p <.05. For
this reason, parametric tests were used in the analysis of the data obtained in the study. Descriptive (arithmetic
mean standard deviation), correlation and regression analyzes were used in the study.

Findings: In the study, high school students respectively of the highest uniqueness, grandiosity and
charmingness, the least level of devaluation, supremacy and aggressiveness were found to be perceptions. High
school students generally have high self-esteem levels. While there was a moderately positive significant
relationship in the admiration dimension between the students' narcissistic admiration and rivalry characteristics
and their self-esteem, there was a negative significant relationship in the rivalry dimension. In the study, it was
determined that there is a positive and significant predictor of students' self-esteem, narcissistic admiration and
rivalry perceptions. In addition, it was determined that high school students' characteristics of grandiosity,
uniqueness, charmingness, devaluation, supremacy and aggressiveness were positively significant predictors of
self-esteem.

Discussion: High school students respectively of the highest uniqueness, grandiosity and charmingness, the least
level of devaluation, supremacy and aggressiveness were found to be perceptions. This finding (Back, Kiifner,
Dufner, Gerlach, Rauthmann, & Denissen, 2013; Demirci & Eksi, 2017; Hacioglu, 2020; Karakus, 2017; Twenge
& Foster, 2008; Wetzel, Leckelt, Gerlach, & Back, 2016; Wurst, Gerlach, Dufner, Rauthmann, Grosz, Kiifner,
Denissen, & Back, 2017; Ramos, 2017; Yildirim, 2020; Zajenkowski, Leniarska, & Jonason, 2020: p.115). High
school students generally have high self-esteem levels. In a different study, the perception levels of high school
students towards the fragile narcissism dimension were higher than their views of the grandiose narcissism
dimension (Deveci, 2020, p.35). Unlike the results of the research, it was determined that individuals' narcissistic
personality traits are in a low state (Celikel, 2019, p.31). Based on the results, it may be due to the fact that high
school students exhibit normal narcissistic personality traits but do not shift towards the pathological narcissistic
level. This finding (Balat & Akman, 2004; Baybek & Yavuz, 2005; Bosson et al., 2008; Celikel, 2019; Fazio &
Olson, 2003; Guloglu & Karairmak, 2010; Kernis, Cornell, Sun, Berry, & Harlow, 1993) parallel of nature.
Unlike the results of the research, obesity patients have low perceptions of self-esteem (Deveci et al., 2005;
Hamurcu et al., 2015; Kodama & Noda, 2001; Telch & Agras, 1994). People with high self-esteem have positive
self-evaluations and tend to see themselves as valuable (Baumeister et al., 2003). This result may be due to the
positive perceptions of students towards their own self. While there was a moderately positive significant
relationship in the admiration dimension between the students' narcissistic admiration and rivalry characteristics
and their self-esteem, there was a negative significant relationship in the rivalry dimension. This finding
(Brummelman, Thomaes & Sedikides, 2016; Demirci, Eksi, & Eksi, 2019; Geukes et al., 2019; Karakus, 2017;
Tazegiil & Soykan, 2013); It is similar to the results it obtained. Although it is associated with a positive
relationship between narcissism and self-esteem, feeling of self-worth, being happy and sociable, and being able
to express oneself more comfortably in the group, it is predicted that increasing self-esteem in an exaggerated and
unbalanced way will lead to narcissism at the pathological level (Baumeister et al., 2003). This situation supports
the results of the research. In the study, it was determined that there is a positive and significant predictor of
students' self-esteem, narcissistic admiration and rivalry perceptions. This finding (Bosson et al., 2008; Demirci,
Eksi & Eksi, 2019; Kernis, Cornell, Sun, Berry, & Harlow, 1993) is in line with the research results. Publication
belief in popular culture and psychology is that excessive self-number is fed by narcissism (Brummelman,
Thomaes, & Sedikides, 2016). While narcissism personality trait positively predicts self-esteem, they experience
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more fluctuations in their self-esteem levels. In other words, more positive variability occurs in the self-esteem of
narcissistic individuals (Back et al., 2013). These results may cause direct self-esteem to positively predict
narcissism. The level of narcissistic tendency that increased during adolescence could also cause an unrealistic
self-esteem. In addition, it was determined that high school students' characteristics of grandiosity, uniqueness,
charmingness, devaluation, supremacy and aggressiveness were positively significant predictors of self-esteem.
This finding is in line with (Geukes et al., 2017; McGregor, Nail, Kocalar, & Haji, 2007; Rhodewalt, Madrian, &
Cheney, 1998). Considering different interpersonal sensitivity, self-esteem may be higher in people with high
narcissistic characteristics, and in some cases, self-esteem may be low. In fact, the presence of an unrealistic state
of self-esteem in people with a high level of narcissism could lead to these results.

Conclusion and Suggestions:

In order to improve self-esteem levels, it is necessary to improve parental attitudes and to develop
democratic parental attitudes instead of an indifferent attitude at home.

Social support from friends, which is the most important factor in adolescence, should be increased.

There should be a teacher model who knows how to communicate with students, knows the problems of
adolescence and behaves according to this situation and helps them solve them. The highest rate for the
services provided was blood pressure measurement. The lowest rate was body temperature measurement.

In schools, group work should be included in psychological counseling and guidance units, which will
strengthen students’ self-esteem.

Empathy, drama, awareness training and psychosocial studies can be given to students.

The relationship between narcissism and other factors and the mediating role of multiple factors on
narcissism can be investigated.

The scope of the research can be extended by applying it to university students and secondary school
students.

Similar studies can be carried out for students in different geographical regions, cities and schools at
socioeconomic level and comparisons between cities and regions can be made.

The effect of narcissistic admiration and rivalry and self-esteem on different organizational behaviors and
the mediating role can be examined.

Contribution should be made to the field by developing more comprehensive and original scale studies of
narcissistic admiration and rivalry and self-esteem that can be used in the field of education in the
national literature.

This study prepared with quantitative research techniques should be supported with qualitative or mixed
research techniques and more comprehensive and in-depth results should be achieved.
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GIRIiS

Egitimli birey, ¢agdas ve uygar bir toplum diizeni olusturabilmek icin sanat, bilim ve teknik alanlarda yeterli
donanima sahip, ¢agin yeniliklerini takip eden, yeterlik ve becerilerini siirekli giincelleyerek kendini
gergeklestiren kisi olarak tanimlanmaktadir. Cagdas birey i¢in miizik 6nem verilmesi gereken konulardan
biridir. Miizik egitiminin istenilen hedeflere ulasabilmesi i¢in miizik egitim programlarinin goézden
gecirilmesi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi 6nemlidir. “Egitim programi gelistirme; bir programin
tasarlanma, gelistirme, deneme, uygulama, degerlendirme ve giincelleme adimlarini igeren dinamik bir
siirectir” (Ozdemir, 2009:128). Tiirkiye’de anaokulundan, iiniversiteye kadar tiim kademelerde miizik
egitimi verilmektedir. Miizik egitim programlarinin etkililik ve verimliligini 6l¢gmek program gelistirme
acisindan 6nemlidir.

Tiirkiye’de uygulanmakta olan miizik egitim-6gretim programlar1 incelendiginde; Cumbhuriyet’in ilk
yillarindan itibaren okul oncesi, ilkogretim, ilk, orta ve yiliksek Ogretimde miizik egitimine yer verilmis
oldugu goriilecektir. Ilkégretimin 2. kademesinde miizik 6gretimine; 1924, 1926, 1938, 1949, 1971, 1985 ve
1994 yillarinda hazirlanmis olan programlar ¢ercevesinde devam edilmistir. Ilgili programlar kapsaminda,
miizik, zorunlu ders olarak verilmistir. Miizik dersi 1994’ten Onceki programlarda Lise Miizik Programi
kapsamindayken, 1994’te hazirlanan yeni bir programla beraber {lkogretim Miizik Programi kapsamina
dahil edilmistir (Ugan, 2005:447). S6z konusu siirecinin ardindan 2002 programi ve sonra ise giiniimiizde
hali hazirda okutulmakta olan 2017 programi yerini almistir.

Tiirkiye'de 1924 yilindan bugiine dek gelistirilmis ve uygulanmis olan miizik egitim-6gretim programlari
incelendiginde, birtakim eksikliklerin s6z konusu oldugu rahatlikla goriilebilmektedir. Programin, program
gelistirme ilkeleri ve 6grencilerin gereksinimleri dikkate alinmadan hazirlanmasi, bu eksikliklerin en 6nemli
olanlaridir. Program degerlendirilirken programin bir boliimiiniin ele alinarak yapildigi incelemeler,
programin tamamina iliskin basariy1 yansitmada yeterli olmayabilir. Programin geneliyle ilgili bir fikir elde
edebilmek icin, bir biitiin olarak ele alinmasi gerekmektedir. Bu bakimdan, 6gretmenler, gelistirilmis ve
uygulanmakta olan programlarin hangi 6l¢lide basariya ulagsacagini belirleyen 6nemli aktorlerdir. Program
uygulayicisi olan dgretmenlerin, ilgili program hakkinda goriis ve Onerileri program gelistiricilerin ve
program uzmanlarinin dikkat etmesi gereken noktalardir. Ciinkii programin icerik bakimindan tasidigi
onemin yanisira, uygulanabilirlik diizeyi ve 6gretmenlerin goriisleri ile uygulama esnasinda karsilastiklar
sikintilar da 6nem tagimaktadir. Programin igerigine dair problemler saptanarak, sorunlar giderilebilir.

2017°de yiiriirliige girerek uygulanmaya baglayan ilkogretim miizik dersi programi, Talim Terbiye Kurulu
tarafindan (1-8.smif) gelistirilmistir. Bu program; genel amaglar, temel beceriler, 6grenme alanlari,
kazanimlar, etkinlikler, agiklamalar, Ogrenme-6gretme siiregleri ve Olgme degerlendirme boyutlarini
kapsamaktadir. Brang ogretmenlerinin ifadeleri, miizik dersi programinin biitiinciil bir bakis agisiyla ele
alinmadigint gostermekte ve programin uygulanabilirligine dair yeterli bilgiye erisilememistir. Bu
dogrultuda; uygulamasi siiren 2017 miizik dersi 6gretim programina yonelik ilkdgretim 2. kademe siniflarda
egitim vermekte olan miizik 6gretmenlerinin goriislerinin 6grenilmesi ve programin uygulanma siirecinde
kars1 karsiya kalinan sikintilarin tespiti onem tagimaktadir. Stufflebeam’in gelistirmis oldugu CIPP Modeli;
“Baglam”, “Girdi”, “Siire¢” ve “Uriin” olmak iizere 4 boyuttan meydana gelmektedir. Son derece kapsamli
ve ¢ok yonlii olan bu modeli ortaya koyan Stufflebeam, degerlendirmenin amacinin, programa iliskin karar
yetkisi bulunan kisilere bilgi saglamak oldugunu ifade etmektedir. Program gelistirme siireci ¢ergevesinde,
yetkililer, planlamaya yapilastirmaya, uygulamaya ve yeniden diizenlemeye iliskin 4 alanda
degerlendirilmektedir (Demirel, 2007: 83-184).

Baglamin degerlendirilmesi: Program her yoniiyle analiz edilir. Bu analizin yapilabilmesi i¢in programa
yonelik bilgilerin toplanmasi ve amag ve hedeflerin belirlenmesi gerekmektedir. Analiz sirasinda programin
hangi gereksinimleri karsilayamadigi ve bunun nedenleri sorgulanir.
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Girdinin degerlendirilmesi: Programin amaglarina ulasmak i¢in gerekli kaynaklar toplanir ve program ve
ogeleri mikro diizeyde analiz edilir. Amaglarin mevcut duruma uygunlugu, hedeflerin okulun misyon ve
amaglari ile tutarligi, 6gretim stratejilerinin hedeflere uygunlugu ve tutarligi analiz edilir.

Siirecin degerlendirilmesi: Program uygulanirken alinan kararlarin gergeklesme diizeyi ile planlanan ve
gercek etkinlikler arasindaki uyuma bakilir.

Uriiniin (Cikt1) Degerlendirmesi: Cikti ile ilgili veri toplanarak uygulanan programin devam edip
etmeyecegi karar1 verilir. Bu asama, istenen Ozelliklerde c¢iktiya ulagsmak igin yapilacak degisiklikler
hakkinda bilgi verir.

CIPP modelinde, gereksinim ve firsatlar1 belirlemeye yardimcit olan veriler toplanarak baglam
degerlendirilir. Programin hedeflerine ulasabilmek i¢in kaynaklarin nasil kullanilacag: ile ilgili veriler
yardimiyla girdinin degerlendirilmesi yapilir. Ogretim siirecinde planlanan ve uygulanan etkinlikler
arasindaki tutarlik belirlenerek siire¢ degerlendirmesi ve program c¢iktilarinin arzu edilen ve planlanan

sekilde gerceklestiginin saptanmasiyla da iiriin degerlendirmesi yapilmaktadir (Ozdemir, 2009:126-149).
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, 5. smif miizik 6gretim programini, 6gretmenlerin goriislerine gore Stufflebeam’in
CIPP Modeli’'ne gore degerlendirmeye yonelik, gecerliligi ve giivenilirligi bulunan bir 6lgme araci
gelistirilmektir. Program degerlendirme c¢aligmalarinin uygulanan programlarin etkililigini tespit etme
bakiminda 6nemi dikkate alinarak, 5. sinif miizik egitim programinin ne ¢esit sorunlar barindirdigini ve bu
sorunlarin boyutunu ortaya koymaya yonelik basvurulabilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgegin literatiire
katki saglama bakimindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

YONTEM

Bu boliimde oOlgek gelistirilmesi siirecinde arastirmanin  odaklandigi c¢alisma grubuna, Olgegin
gelistirilmesine, verilerin elde edilmesi ve analizi edilmesine iliskin agiklamalara yer verilmektedir.

Calisma Grubu

Verilerin toplanmasi esnasinda formlarin uygulanmasi i¢in 5. sinif miizik derslerine giren 6gretmenlerin
tamamina ulasilamamis olmasindan dolayi, belirtilen evren iizerinden 6rneklem alma yoluna gidilmistir.
Ogretmenlere uygulanmak iizere hazirlanmis olan 5. simf miizik 6gretim programi degerlendirme veri
toplama araglari, 2018—2019 6gretim yilinda 5. siniflara ders vermis ve halen ders vermekte olan 60 miizik
Ogretmenine uygulanmistir. Calisma ile ilgili gerekli etik kurul kararlar1 ve gerekli yasal izinler alinmistir.
Tablo 1, 6rneklemi meydana getiren miizik 6gretmenlerinin demografik 6zelliklerini gostermektedir.
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Tablo 1.

Ornekleme Ait Demografik Bilgiler

DEGISKEN f %

Cinsiyet Kadin 28 46.7
Erkek 32 53.3

Mezun Olunan Fakiilte Egitim Fakiiltesi 40 66.7
Formasyon 20 33.3

Yas 25-30 41 73
31-35 12 21
36-40 7 16

Kidem Derecesi (y1l) 1-5 50 83.3
6- 10 7 11.7
11-15 1 1.7
16+. 2 3.3

Calistiklar1 Okulun Sosyo Ekonomik Diisiik 31 48.3

Diizeyi (SED) Orta 29 46.7
Yiiksek 3 5

Ogretmenlerin 28’1 (%46.7) kadin, 32’si (%53.3) erkektir. 40 6gretmen (%66.7) Egitim Fakiiltesi mezunu
iken, 20 6gretmen, (%33,3) diger fakiiltelerden mezun olmuslardir. 25-30 yas grubunda toplam 41 6gretmen
(%73), 30-35 yas grubunda 12 o6gretmen (%21), 35-40 yas grubunda ise 7 O6gretmen (%16) vardir.
Arastirmada, kidem yili 1-5 arasinda olan 37 6gretmen (%59.7), 6 ila 10 yil aras1 olan 15 (%24.2), 11 ila 15
yil arasi olan 8 6gretmen (%12.9) bulunmaktadir. 29 6gretmen (%48.3) alt SED diizeyine sahip okullarda,
28 ogretmen (%46.7) orta SED ve 3 ogretmende (%5) iist SED diizeyindeki okullarda calismaktadirlar.
Ogretmenlerin  36’smin  (%60) hizmetigi egitim almak istedigini, 24’{iniin (%40) ise program
uygulandigindan bu yana herhangi bir hizmeti¢i egitime ihtiyag duymadigini belirttigi goriilmektedir.

Olcegin Gelistirilmesi

Olgek gelistirilmesi siirecine ilgili literatiiriin taranmasi ile baslanmis, konuyla ilgili Tiirkce ve yabanci
dillerde yiiriitiilmiis arastirmalar incelenerek miizik 6gretim programlarinin degerlendirilmesi ve 6zellikle
CIPP modeli incelenmistir. Maddelerin yazilmasina ge¢ilmeden dnce, egitim kurumu yoneticileri ve miizik
Ogretmenleri ile, uygulanmaya baglayan yeni 0gretim programi iizerine goriisiilmistiir. Gerekli altyapinin
olusturulmasinin ardindan, madde yazimi ve madde havuzu olusturma asamasina gegilmistir. Bu agsamada,
alana iliskin temel degiskenler ve yeni miizik 6gretim programinin beraberinde getirdigi degisiklikler
dikkate alinmistir. Maddelerin ilk hali olusturulurken, CIPP modelinin alt boyutlar1 gdz Oniinde
bulundurulmustur. Program degerlendirme plani hazirlanirken, Stufflebeam’in modeli {izerine yapilacak
basgka calismalara 6rnek olmasi maksadiyla amag, yontem ve kullanilabilecek teknikler iizerine hazirlamis
oldugu matris incelenmistir. Alt boyutlar i¢cin madde sayisinda oranlama yapmak yerine boyutun
ozelliklerini en dogru sekilde yansitmak amaclanmistir. Degerlendirme 6lgeginin olast maddelerinin yer
aldig1 60 maddeden olusan bir taslak hazirlanmistir. Taslagin puanlama sistemi 5°li likert derecelendirmesi
(5=kesinlikle katiliyorum-1=kesinlikle katilmiyorum) kullanilarak yapilmistir. Taslak olarak hazirlanan
maddeler uzmanlarin (4 miizik 6gretmeni, 1 okul miidiirii, 3 Miizik Egitimi ABD o6gretim {iyesi, 1 Tiirkce
O0gretmeni ve 1 6lgme degerlendirme uzmani) goériisiine sunulmustur. Miizik 6gretmenleri ve Miizik egitimi
ABD ogretim {liyeleri 6lgegi kapsam gecerliligi, Tiirkge 6gretmeni ifadelerin anlasilirligi, anlam kaymasi,
belirsizligi ve dilbilgisi, 6lgme ve degerlendirme uzmani ise maddeleri 6lgme degerlendirme kriterleri
acisindan degerlendirmistir. Tiim goriis ve tavsiyeler not alindiktan sonra gerekli degisiklik ve diizenlemeler
yapilarak, maddelerin bazilar1 yeniden yazilmis, bazilar1 ¢ikarilmig, bazilarinin ise bulundugu alt boyut
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degistirilmistir. Tim bu revizyonlardan sonra taslak 6lgme araci madde sayis1 63’e yiikselmistir. Taslak
very toplama araci uygulama 6ncesi 2 miizik 6gretmeni tarafindan son kez incelenmis ve uygulanmaya hazir
hale getirilmistir.

Islem

Verilerin elde edilmesine iligkin google form hazirlanmistir. Alinan etik kurul izinleri ve uygulama izinleri
sonucu ilgili arastirma ve c¢evrimigci forma iligkin bilgilendirme, okul yonetimlerine resmi MEB yazisi ile
yollanmistir. Yoneticiler de okullarinda gorevli ogretmenlere, konuyla ilgili gerekli bilgilendirmeleri
ileterek siirecin ilerlemesine yardimer olmustur. Ogretmenler kendilerine iletilen link iizerinden eristikleri
formu, internet lizerinden doldurarak, katilim gerceklestirmistir. Ulasilamayan, goriismenin yiiz yiize
yapildig1 6gretmenler ise, O6lcegi yazili olarak doldurmustur. Son olarak, verilerin tiimii, bilgisayar ortamina
aktarilarak, analize hazir duruma getirilmistir.

Olcek yap1 gecerligi icin acimlayici faktdr analizi yapilmistir. Degiskenler arasindaki iliskiye ait dnceden
saptanan modelin test edilmesi i¢in dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Madde ayirt edicilik giiclerini
saptayarak alt.%27-iist.%27 arasinda farkin bulunup bulunmadiginmi gérmek i¢in bagimsiz grup T-testi, alt
Olgekler arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarmak icin Pearson ¢arpim moment korelasyon analizi yapilmistir.
Olgek ve alt dlgeklerin i¢ tutarlik katsayilari icin Cronbach Alpha (Cra) degerleri hesaplanmustir.

BULGULAR
Yap1 Gegerliligi

Yap1 gegerliligi, testin olgiilmek istenen davranig baglaminda soyut bir kavrami dogru dlgebilme basarisini
ifade eder (Biiyiikoztiirk, 2014: 180). Olgme aracinin gelistirilmesi sirasinda, bu 6lgme aracinin yapi
gecerliligini tespit etmek icin, agimlayic1 ve dogrulayict faktdr analizleri gergeklestirilmistir. Olgegin yap1
gecerliligi belirlenmeden 6nce, veri setinde kayip degerlerin s6z konusu olup olmadigina ve ug¢ degerlerin
sayica fazla olup olmama durumuna bakilmis, ardindan, verilerin analiz i¢in uygun oldugu anlasilmistir.
Buna ek olarak, verilerin faktor analizine uygunluguna iliskin karar verebilmek i¢in, normallik varsayiminin
karsilanip karsilanmadigi, 6rneklem biiyiikliigiiniin uygunlugu ve cok degiskenli normalligin saglanip
saglanmiyor olusu incelenmistir. Normallik varsayiminin karsilanip karsilanmadigini sinamak i¢in, ¢arpiklik
ve basiklik katsayilarina bakilmis ve Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmistir. Aragtirmaya katilan 60
katilimciya ait veriler, dlgegin toplam puan ortalamasinin normallik varsayimini saglayip saglamadigina
yonelik Uyum iyiligi testleri ile incelenmis, s6z konusu katsay1 ve sonuglar Tablo 2 ve 3 ‘te yer almaktadir.

Tablo 2.
Carpiklik ve Basiklik Degerleri
Istatistik. Standart Hata.
Carpiklik. .092 309
Basiklik. -.024 608
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Tablo 3.
Normallik Testi
NORMALLIK TESTI
Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk.
S
d
Istatistik. . p. Istatistik.  sd. p.
Ortalama 059 5 200 993 60 976
Toplam1 0

Tablo 3’te, toplam puan ortalamasi Normal dagilim ile uyumlu oldugu (p>0,05) i¢in analizlere parametrik
testlerle devam edilmistir. Carpiklik degeri -0.45 ve basiklik degeri -1.62 olan arastirma verilerinin normal
dagilima sahip oldugunu soéylenebilir. Ayn1 zamanda Kolmogorov-Smirnov (p=,200) ve Shapiro-Wilk
(,079) testinin p> 0.05 olmasi, normalligin saglandigini géstermektedir (Can, 2014: 85). Orneklem
biiyilikliigliniin faktor analizine uygunlugu i¢in Kaiser Meyer Olkin (KMO) ve ¢ok degiskenli normalligin
saglanip saglanmadiginin saptanmasi i¢in Bartlett Kiiresellik testleri yapilmistir.

Tablo 4.

Olcegin Yapr Gecerliligi icin Gerceklestirilen Faktor Analizi Sonuclart ve A¢iklanan Toplam Varyans
Degerleri

1. Faktdr (Baglam) 2. Faktor (Girdi) 3. Faktor (Siire¢) 4. Faktor (Uriin)

Madde. Faktor Madde. Faktor Madde. Faktor Madde. Faktor

Yiikdi. Yiikdi. Yiikdi. Yiikdi.
B7 -.803 G4 .901 S21 .891 u47 .842
B8 -.721 G13 773 S22 .831 U53 .890
B10 -.866 G3 .587 S20 722 u40 .713
B12 -.639 S24 .529 u42 .670
u58 .822
U56 .597
U55 .600
u49 .582
U51 531
Agiklanan varyans yiizdesi: 5.652 9.977 10.212 42.509
Aciklanan birikimli varyans yiizdesi: 42.509 52.721 62.698 68.350

KMO degeri ,856 olarak hesaplanmis olup, Bartlett testinin sonucunu istatistiksel olarak anlamli (p=,000)
bulunmustur. S6z konusu sonuglar faktdr analizi gergeklestirilmesinin uygun olacagini gdstermistir. Olgege
iliskin faktor analizi, Temel Bilesenler Analizi (PCA) ile yapilmistir. Scree Plot Egrisi’nden, olgegin
kuramsal temeline uygun olarak 4 faktorli bir yapiya sahip oldugu anlasilmis, sonug olarak faktor sayisi 4
olarak sabitlenerek Oblimin dondiirme teknigi ile faktor analizi yapilmistir. Analizin sonucunda, elenmesi
uygun goriillen maddeler Slgekten cikarilarak kalan 20 maddenin maddeler yazilirken dikkate alinan
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Stufflebeam’in modeline uygun olarak baglam, girdi, siire¢ ve ¢ikt1 (iiriin) boyutlarinda toplandigi
gorilmistir. Ortaya cikan dort faktorlii yapr toplam varyansin %68,350’sini aciklamaktadir. Baglam
boyutunu meydana getiren 4 maddenin faktor yiikleri ,639-,866 araliginda; girdi boyutunu olusturan 3
maddenin faktor yiikleri ,587-,901 araliginda; siire¢ boyutunu olusturan 4 maddenin faktor yiikleri ,529-,891
arasinda ve {lirlin boyutunu olusturan 9 maddenin faktor yiikleri ,531-,890 araliginda bulunmaktadir.

Tablo 5.

Faktorlerin Desen Yapisi

FAKTORLER

1 2 3 4
B7 -.803
BS -721
B10 -.866
B12 -.639
G3 587
G4 901
G13 773
S20 722
s21 891
S22 831
S24 529
u40 713
u42 670
u47 842
u49 582
uUs1 531
U53 .890
U55 .600
U56 597
uUs8 822
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Tablo 6.

Olgegin Alt Faktorlerine Ait Ortalama ve Standart Sapma Puanlari ile Pearson Korelasyon Analizinin
Sonuglart (N= 60)

Alt Olgekler X SS Baglam Girdi Siireg Uriin
Baglam. 3.17 .686 - 506**  .531** .626**
Girdi. 2.84 .864 - - 237 A25%*
Siireg. 2.92 .845 - - - 507**
Urtin. 3.56 723 - - - -

*:P <0,05; **:P <0,01

Tablo 6’da Olgegin alt faktdr puanlari arasindaki korelasyonlar ,237-,626 araligindadir. Alt olgekler
arasindaki iligkinin istatistiksel olarak pozitif yonde (p<.01) anlamli oldugu goériilmektedir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Degiskenler arasindaki iligkiye dair daha Once saptanan bir modelin ya da hipotezin test edilmesi
dogrulayic1 faktor analizi olarak tamimlanmaktadir (Biiylikoztirk, 2014). Veriler AMOS programina
yiiklendikten sonra agimlayici faktdr analizinde belirlenen dort ortiik degisken ve her degiskene ait maddeler
tanimlanmigtir. Sonrasinda her degiskene ait hata terimi isimlendirilmis ve tiim ortiikk degiskenler arasinda
kovaryans olusturulmustur. Uciincii adim olarak, standardize edilmis katsayilar ve modifikasyon indeksleri
icin analiz 6zellikleri belirlenerek uygulanmistir. Bunun sonrasinda, modelin veri ile uyumu incelenerek
standardize edilmis regresyon katsayilari hesaplanmistir. 70°den uzak olan maddeler 6lgme aracindan
cikartilarak model uyumunun iyilestirilebilmesi i¢in modifikasyon indekslerine tekrar bakilmistir. Analiz
sonuclar1 agagidaki gibidir:

Sekil 1.

Maddelerin Ortiik
Degiskenleri . B . B Aciklama
Oranlar
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Dogrulayict faktér analizinin sonucu, 20 maddeden olusan 6lgme aracinda yer alan maddelerin faktorleri
aciklama oranlar1 0.758-1.980 araligindadir (Sekil 1).

Tablo 7.
Model Uyum Ozeti

MODEL NPAR CMIN DF P CMIN/DF
Default.Model 47 201.261 163 022 1.235
Saturated.Model 210 .000 0

Independence.Model 20 821.325 190 .000 4.323
RMR, GFI

Model. RMR GFI AGFI PGFI

Default.Model .080 .759 .689 .589

Saturated.Model .000 1.000

Independence.Model .346 .235 .155 .213

Baseline Comparisons

MODEL
Default.Model .755 714 .942 .929 .939
Saturated.Model 1.000 1.000 1.000
Independence.Model .000 .000 .000 .000 .000
RMSEA

MODEL. RMSEA LO 90 HI 90 PCLOSE
Default.Model .063 .026 .090 .238

Independence.Model .237 221 .254 .000

Ciktilarin model uyumu ile ilgili Tablo 7°de yer alan degerler incelendiginde, X2/sd oraninin 2.5’in altinda
(1.235) olup mitkemmel uyum (Kline, 2005), GFI ve AGFI degerinin 0.90’a yakin olup (0.759 - 0.689) iyi
uyum (Cokluk vd, 2014), RMSEA degerinin 0.07’in altinda olup (0.063) yine iyi uyum (Steiger, 2007;
Cokluk vd, 2014) olarak Kabul edilecegi belirtilmektedir. Ayrica, IFI, TLI ve CFI degerlerinin >0.90 olmasi
iyi uyum, NFI ve RFI degerlerinin 0.90’a yakin olmas1 kabul edilebilir derecede uyumun
(Tabachnick&Fidell, 2001) var oldugunu gostermektedir. Modelin dogrulanip dogrulanmadigini
degerlendirmek i¢in tek bir uyum indeksinden ¢ok, tiim indeksler bir arada degerlendirildiginde kurgulanan
modelin dogrulandig1 kabul edilebilir (Akdogdu& Usun:2017:837).

Olcegin Giivenirlik Analizi
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Aragtirmada kullanilan 6lgegin giivenilirlik diizeyini tespit etmek icin i¢ tutarlilik ve Pearson korelasyon
katsayilar1 hesaplanmistir. Madde-toplam test korelasyonu, test maddelerinin puanlariyla testin toplam puant
arasindaki iliskiyi acgiklar (Biiyiikoztiirk, 2014). Madde-toplam puan korelasyonunun pozitif, hatta >0.25
olmasi i¢ tutarliligin yiiksek oldugunu gosterir.

Olgekte ig tutarlik katsayilar: Tablo 8°deki gibi hesaplanmustir.

Tablo 8.
Olgegin Giivenilirlik Sonuclar

Olgek ve Olgegin Alt boyutlari Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilari
Olgek Toplami .924
Baglam.Degerlendirme .838
Girdi.Degerlendirme .793
Siire¢.Degerlendirme .853
Uriin.Degerlendirme 911
Tablo 9.

Olcek Maddelerine Ait Madde-Toplam ve Alt%27-Ust%27 lik Gruplar Bagimsiz T-Testi

FAKTOR MADDE MADDE MADDE AYIRT EDICILIK
TOPLAM b
B7 .590 6.822 .000
Baglam Degerlendirme B8 672 6.315 000
B10 .628 5.839 .000
B12 .624 5.325 .000
Girdi Degerlendirme G3 .468 3.995 .000
G4 372 3.250 .000
G13 .535 5.526 .000
S20 .567 5.398 .000
Slireg Degerlendirme S21 .558 6.151 .000
S22 483 3.884 .000
S24 .558 5.371 .000
u40 .699 6.497 .000
Uriin Degerlendirme U42 594 5.452 .000
u47 .608 5.860 .000
u49 .765 7.089 .000
Us1 .619 8.634 .000
us53 .603 5.675 .000
us55 .673 4.919 .000
uU56 .759 9.643 .000
us8 .564 5.083 .000
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Uygulanan gegerlilik ve giivenilirlik testleri, Olgegin, miizik egitim programimi degerlendirebilecek
yeterlilikte oldugunu gostermistir. Tutarlilik katsayilarinin hesaplanmasinin ardindan madde analizi
yapilmistir. Madde toplam korelasyonu, bir maddenin alt boyutundaki maddelerin toplamiyla arasindaki
korelasyona esittir (Biylikoztiirk, 2014). Bu degerin .30’un {istiinde olmasi durumu, maddelerin diger
maddelerle uyumunun iyi oldugunu gosterir (Biiylikoztiirk, 2014). Madde ayirt edicilik degeri i¢in toplam
puan biiyiikten kiiciige siralanir, alt ve iist %27’lik dilimler alinir ve bu iki grup puanlar1 ortalamalar
arasindaki fark t testi ile analiz edilir. Ortalamalarin farkinin istatistiksel olarak anlamli bulunmasi, 6lgegin
i¢ tutarliliginin gostergesidir (Can, 2014). Tablo 8’de yer alan tiim t degerlerinin .01 diizeyinde anlamli
olmasi ol¢ek i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu kanitlamaktadir.

TARTISMA

Bu ¢alismada, 2017-2018 akademik yilinda iilke genelinde uygulamaya konmus olan 5. Sinif miizik 6gretim
programinin degerlendirilmesinde yardimci bir dlgek gelistirilmesi amag¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda;
yapt gegerliligi, madde ayirt edicilik 6zelligi, alt olgekler arasindaki korelasyonlar ve i¢ tutarlilik-(Cro)
giivenilirligi islemleri gergeklestirilmistir. Olcek yap1 gecerliliinin tespiti icin agimlayict faktdr analizi
yapilmistir. Faktor analizinin sonucu, 6lgekte kalmasi kararlastirilmis olan 20 maddenin faktor yiiklerinin
.529-.901 araliginda oldugunu gostermekte olup, faktor yiiklerinin .32’nin iizerinde olmasi yeterli
bulunmaktadir). Sonug olarak, maddelerin faktor yiiklerinin yeterli seviyede oldugu ifade edilebilir.

Faktor analizinde dondiirme sonrasinda 20 maddenin 4 faktérde toplandigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda s6z
konusu maddelerden meydana gelen 6lgek, benimsenmis degerlendirme modelinin yapisini gosteriyor olup,
5. Sinmif miizik 6gretim programini bu modele uygun olarak degerlendirebilecek yeterlilikte bulunmustur.
Buna ek olarak, bu 4 faktor, olgiilmek istenen kavram veya yapinin iyi bir sekilde 6l¢lildigiini gdsteren
(Biiyiikoztiirk, 2012) varyansin %62,698’ini agiklamaktadir. Madde ayirt ediciligini tespit etmek adina
uygulanan bagimsiz gruplar T-testi’nin sonucu, 6l¢egin biitiin maddeleri igin alt %27-iist %27 arasinda
anlaml1 fark bulundugunu gostermistir. Olcegin ic tutarlik katsayisi (Cra) degeri alt dlgeklerde ,793-,911
araliginda degismekteyken, Olgegin kendisi i¢in bu katsayist ,924 olarak hesaplanmistir. Bu sonug,
gelistirilmis olan Slcegin, gecerlilik gostergelerinin kabul edilebilir diizeyde oldugunu ve 6lgme aracinin
glivenilirlik katsayilarinin yeterliligini kanitlamaktadir (2012: 171). Alt o6lgek puanlar1 arasindaki
korelasyonlar ,372-,765 araligindadir. Alt 6lgekler, 6lgegin birbirini tamamlayan fakat es zamanli olarak
programin belli bir boyutuna odaklandigindan pozitif yonde, diisiik ve orta diizeyde bir iliskinin mevcut
olmas1 beklenen bir durum olarak tanimlanabilir.

SONUC

5. smif Miizik Ogretim programinin degerlendirilmesine yonelik Ol¢egin gelistirilmesini amaglayan bu
caligmanin sonucunda, ilgili 6l¢egin elde edilmesinde temel alinan CIPP modelinin uygun yapi1 gegerliligine
sahip oldugu goriilmiistiir. Olgek kapsamindaki maddelerin ayirt edicilik 6zellikleri incelendigi zaman,
tamaminin ayirt edici oldugu goriilmiis olup, 6l¢egin alt boyutlar1 arasindaki iligskinin ise orta diizeyde
oldugu ve dngoriilen sekilde pozitif yonde bir iliskinin séz konusu oldugu anlasilmistir. Olgek i¢ tutarlilik
katsayilarina bakildiginda, alt boyutlar ve Olgegin tamami igin yeterli i¢ tutarliligin mevcut oldugu
gOrilmistir.

Bu sonuglar, kisaca, egitim kurumlarinda uygulanmakta olan 5. simf miizik 6gretim programinin
degerlendirilmesi i¢in gergeklestirilecek calismalarda yararlanilabilecek, gecerli ve giivenilir bir 6lgegin elde
edildigini gostermektedir. Aragtirmanin sonucundan yola ¢ikilarak, su 6nerilerde bulunulabilir:

» Gerek kurumsal gelisim gerek MEB’e bagli, gerekse bagimsiz arastirmacilarin yiiriitecegi miizik 6gretim
programin1 degerlendirmeye yonelik c¢aligmalarda, veri toplama aract olarak bu o6lgegin kullanilmasi
oOnerilebilir.
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* Miizik 6gretim programina iliskin ne tiir sorunlarin mevcut olduguna ve bu sorunlarin boyutuna yonelik
tespitte bulunmak amaciyla gerceklestirilen calismalarda, bu 6lgege basvurulabilir.

* Gozlem ve goriisme gibi nitel veri toplama yontemlerinden faydalanilarak, 6l¢ek araciligiyla elde edilen
verilerin anlamli hale getirecek olmasi bakimindan, karma arastirma yontemiyle yapilan ¢aligmalar i¢in de
Olgegin kullanilmasi Onerilebilir.

Olgek kullanilirken dikkate alinmas: gereken noktalar su sekilde ifade edilebilir:

Ol¢egin Uygulanmasi: Gelistirilmis olan dlgek, bir uygulayic1 ya da dgretmenlerin kendileri tarafindan da
uygulayabilir. Olgegin baslangicinda bulunan agiklama, dlgegin amacini ifade etmesi ve nasil uygulanmasi
gerektigini aciklamasi bakimindan yeterlidir. Bunun yaninda, uygulayicilar, bu agiklama boliimiinti kendi
calismalarina uygun sekilde diizenleyebili. 5. Simif miizik derslerine giren Ogretmenler kendilerinin
uyguladiklar1 miizik 6gretim programini dikkate alarak her bir madde i¢in yanit verecektir. Bunun disinda,
gelistirilmis olan program degerlendirme 6lgegi daha ¢ok toplam degerlendirme 6zelligi barindirdigindan,
Ogretim y1l1 sonunda ya da sonuna yakin bir tarihte uygulanmasinin daha dogru olacag: diistiniilmektedir.

Olcegin Cevaplanmasi: Ogretmenler, dlgekte mevcut olan her madde icin, ilgili maddede yer alan ifadeye
katilma durumlarina gore “Kesinlikle Katilmiyorum” ile “Tamamen Katiliyorum” araligindaki
seceneklerden bir tanesini isaretleyecektir.

Olcegin Puanlanmasi: Alt dlgekleri meydana getiren maddeler esit sayida olmadigindan, her alt dlgek icin
hesaplanan toplam puanin, alt 6lgekte bulunan madde sayisina boliinmesiyle ilgili alt dlgege ait puan
belirlenecektir. Bununla beraber, bu 06lgek igin toplam puan hesaplanabilmektedir. Alt Gl¢eklerden ve
Olgcegin tamamindan elde edilen puanlar, uygulanmakta olan miizik 6gretim programinin yeterliligini
belirler. Olgek puaninin yiikselmesi, egitim programimim niteliginin artmasi anlammna gelir. Olgek
puanlamasi yapilirlen, olumsuz maddelerin ters kodlanmasi gerekir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: The primary education music lesson program, which entered into force in 2017 and is still being
implemented today, has been developed by the Board of Education to cover the period from the 1st grade to the end of
the 8th grade. This program; includes general objectives, basic skills, learning areas, achievements, activities,
explanations, learning-teaching processes and measurement and evaluation dimensions. The statements of the branch
teachers show that the music lesson curriculum is not considered as a whole and sufficient information about the
applicability of the program has not been reached. The aim of this study is to develop a valid and reliable measurement
tool to evaluate the 5th grade music curriculum, which was accepted in 2017 and started to be implemented in the
2018-2019 academic year, according to Stufflebeam's CIPP Model, through the opinions of teachers. Considering the
importance of program evaluation studies in determining the effectiveness of the applied programs, it is thought that a
valid and reliable scale that can be applied to reveal the problems of the 5th grade music education program and the
extent of these problems is important in terms of contributing to the literature.

Materials and Methods: The scale development process started with the review of the relevant literature, and the
music education program and the evaluation model based on the study were examined. Before starting to write the
items, the administrators of educational institutions and music teachers were interviewed about the new curriculum that
started to be implemented. After the necessary infrastructure was created, the stage of writing the article and creating
an item pool was started. While creating the first version of the items, the CIPP model was also taken into account, and
the sub-dimensions of this model were taken into account in the creation of the items. It is aimed to reflect the
characteristics of the dimension in the best and concise way instead of proportioning the number of items in each sub-
dimension. Thus, a 60-item draft form including the possible items of the scale was created. For the draft form, a
scoring system was created by using a 5-point Likert scale paired as “strongly disagree”, “disagree”, “partially agree”,
“agree” and “strongly agree”. At this stage of the study, the draft form and the prepared items were presented to
experts and relevant persons. This group consists of 4 field teachers, 1 of which is a coordinator, 1 administrator, 3
field academics, 1 linguist and 1 assessment and evaluation specialist. Field experts evaluated the scale in terms of
content validity, linguists evaluated the intelligibility of expressions, ambiguity and grammar, and assessment and
evaluation experts evaluated the items in terms of assessment and evaluation criteria. In line with the opinions
expressed by the experts, some of the items were rewritten, some were removed from the test, the scale size of some of
them was changed, and some of them were converted into negative items. Before the draft form was put into practice,
the form and the items were examined and evaluated by 2 field teachers. As a result of these evaluations, the form is
ready to be applied.

Findings: The research was conducted with the participation of 60 music teachers. With in the scale development
process, firstly the literature on related field was.reviewed. Then, an item pool was created and the views of
experts and the teachers of music course were received. After the draft form was finalized, implementation was
carried out. The data was analyzed through the programs SPSS and AMOS. In the point of ensuring scale
reliability and validity, exploratory factor analysis for construct validity, independent samples t-test to determine
item distinctiveness, and Pearson correlation analysis to determine the relations among the sub-scales were
carried out. To determine the internal coefficient of consistence, Cronbach Alpha (Cra) value was calculated. The
validity and reliability tests applied showed that the scale was sufficient to evaluate the program. After the
consistency coefficients were calculated, the item analysis phase was started. The item-total correlation is equal to
the correlation between an item and the sum of the items in its sub-dimension. If this value is above .30, it
indicates that the items have good compatibility with other items (Biiylikoztiirk, 2014). For item discrimination
value, the total score is ordered from largest to smallest, the lower and upper 27% slices are taken, and the
difference between the mean scores of these two groups is analyzed with the t-test. The statistically significant
difference between the means is an indicator of the internal consistency of the scale. The fact that all t values in
Table 8 are significant at the .01 level proves that the internal consistency of the scale is high.

Conclusion: As a consequence of validity and reliability analysis, the scale consisting of 20 items and 4
dimensions (context, input, process, and product) was developed. The developed scale can be applied by a
practitioner or by the teachers themselves. The explanation at the beginning of the scale is sufficient in terms of
expressing the purpose of the scale and explaining how it should be applied. In addition, practitioners can edit this
explanation section in accordance with their own work. Teachers who attend 5th grade music lessons will answer
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for each item, taking into account the music curriculum they apply. Apart from this, since the program evaluation
scale that has been developed has more total evaluation features, it is thought that it would be more appropriate to
apply it at or near the end of the academic year. For each item in the scale, teachers will mark one of the options
in the range of "Strongly Disagree" to "Completely Agree" according to their agreement with the statement in the
relevant item. Since the items forming the subscales are not equal in number, the score of the subscale will be
determined by dividing the total score calculated for each subscale by the number of items in the subscale.
However, the total score for this scale can be calculated. The scores obtained from the subscales and the whole
scale determine the adequacy of the applied music education program. An increase in the scale score means an
increase in the quality of the training program. Negative items with scale scoring should be reverse coded.
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Ek-1
5. Sinif Miizik Egitim Programi Degerlendirme Olgegi

Katilmiyorum

Kesinlike

Katilmiyorum
Kismen
Katiliyorum
Tamamen
Katiltyorum

Baglam B7.Program miizik egitimine iliskin modern yaklasim ve
Degerlendirme metotlara yer vermektedir.

B8.Program 6grencilerin miizik egitimi ihtiyaglarini
karsilayabilecek niteliktedir.

B10.Program, dgrencilerin duygu, diisiince ve deneyimlerini
miizik araciligiyla ifade etmelerine olanak saglamaktadir.

B12.Bu programla dgrencilere miizik 6grenmeye karsi olumlu
tutum kazandirilabilir.

Girdi G3.Programin amaglari ol¢iilebilir niteliktedir.

Degerlendirme
G4.Program 6grencilerin bireysel farkliliklarini temele alir

G13.Programin igerigi ve siiresi tutarlidir.

Siirec S20.Ders kitabi, 6grencileri miizigi 6grenmeye heveslendirecek
Degerlendirme | niteliktedir.

S21.Ders kitabindaki temalar 6grencilerin ilgisini ¢gekme
yoniinden basarilidir .

S22 .Ders kitab1 programin hedeflerine ulagilmasi bakimindan
yeterlidir.

S24 Ders kitaplar1 6grencilerin ilgisini ¢ekicek giincel sarki,
bilmece, bulmaca gibi ¢esitli aktiviteleri icermektedir.

Uriin U40.0gretmen-6grenci arasindaki iletisim ve etkilesim yiiksek
Degerlendirme | diizeydedir.

U42.0Ogrenciler derslerde miizikal becerilerine (dinleme ve
sOyleme) yeterince giidiillenmektedir.

U47.Degerlendirme yapilirken, 6grencilerin 6gretim siirecinde
gosterdikleri gelisim ve ¢aba goz 6niinde bulundurulmalidir.

U49.Program 6lgme-degerlendirme siirecindeki azami gesitlilik
ve esneklik agisindan yolgostericidir.

U51.Sinavlar, hedeflenmis kazanimlarin elde edilip edilmedigini
Olgme noktasinda basarilidir.

U53.Degerlendirme 6grenme-6gretme siirecinin tiim
asamalarinda yapilmaktadir.

U55.Program sonunda &grenciler miizik araciligiyla kendilerini
ifade etme becerilerini gelistirmislerdir

US56.Programin sonunda dgrencilerin miizigi soyleme-dinleme
becerilerine yonelik gelisme kaydedilmektedir.

U58.0grencilerin ilgi, tutum, deger ve basar1 gibi 6zelliklerini tek
bir zamanda degerlendiren 6lgiimler yerine, siire¢ igerisindeki
degisimleri dikkate alan 6l¢limler kullanilmaktadir.
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