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Okuma Stratejileri Ogretiminin Ortaokul Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Basarilarina Etkisi®

Doc¢. Dr. Ahmet BENZER!
Biisra BOZKURT?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Okuma stratejileri; okuma 6ncesi, sirasi ve sonrasinda metni
anlamlandirma siirecini etkin kilmak amaciyla ise kosulan
stratejilerdir. Arastirmada okuma stratejileri 6gretiminin 5.
smif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilarina etkisinin
belirlenmesi hedeflenmistir. Calismada karma yontem
kullanilmistir. Arastirmada nicel verileri toplamak amaciyla
Okudugunu Anlama Basar1 Testi, nitel verileri toplamak
icinse Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu, Ogrenci
Gunliigti ve Tarafsiz Gozlemci Raporu kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda okuma stratejileri Ogretiminin,
ogrencilerin okudugunu anlama basarilar iizerinde olumlu
yonde anlamli farkliik olusturdugu tespit edilmistir. Yar1
yapilandirilmis goriisme formu, 6grenci giinliigli ve tarafsiz
gozlemci raporundan elde edilen sonuglarin da bu durumu
destekler nitelikte oldugu saptanmustir.
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A. Benzer, B. Bozkurt

The Effect of Teaching Reading Strategies on Secondary
School Students' Reading Comprehension
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Blisra BOZKURT?
Abstract Keywords
Reading strategies are the strategies used to make the Reading,

process of interpreting the text effective before, during and
after reading. In the study, it was aimed to determine the
effect of teaching reading strategies on 5th grade students'
success in reading comprehension. Mixed method was used
in the study. In the study, Reading Comprehension
Achievement Test was used to collect quantitative data, and
Semi-structured Interview Form, Student Diary and Neutral
Observer Report were used to collect qualitative data. As a

Reading Strategies, Reading
Comprehension Success.

About Article
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result of the research, it was determined that teaching
reading strategies positively made a significant difference on
students' reading comprehension achievement. The results
obtained from the semi-structured interview form, student
diary and impartial observer report were found to support

this situation. DOI: 11..11111/ted.xx

GIRIS

Yasadigimiz ¢ag bireylere bilimsel, sosyal, kiiltiirel, teknolojik ve daha bir¢ok
alanda arastirma ve bilgi edinme imkan1 sunmaktadir. Farkli alanlara ait bircok bilgiyi
barindiran bu bilgi havuzu igerisinde ihtiya¢ duydugumuz dogru ve giivenilir bilgileri
elde etmemiz, iyi diizeyde okuma ve dinleme becerisine sahip olmamuzla iligkilidir.
Ozellikle okuma becerisinin bilgi edinme ve yorumlamada etkisi biiyiiktiir. Coskun’a
gore (2011, s. 1) etkili okuma becerisi kazanmis bireyler énemli 6lglide kisiliklerinin,
yasamdaki yerlerinin, varolus amaglarinin farkina varir ve toplumdaki diger bireylerle
iliskilerini diizenleyebilirler. Benzer sekilde Cogmen (2008, s. 1) de 6grenmenin nemli
Olctide okuma becerisi araciligiyla gergeklestirildigini belirterek verimli bir 6grenme
siireci igin bireylerin etkili ve elestirel okuma faaliyetleri gerceklestirmesi gerektigini
ifade etmektedir.

Okuma stirecinde 6grencilerden okudugunu anlamasi ve yorumlamasi, igerigi
elestirel bir gozle degerlendirmesi, dili dogru ve etkili kullanmasi, ortiilii anlamlar:
kavrayabilmesi beklenmektedir. Ogretim Programinda (MEB, 2018, s. 8) “okudugu,

! Dog. Dr., Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e Egitimi Boliimii, Istanbul,
ahmetbenzer@gmail.com, ORCID: 0000-0003-3579-3699.

? Yiiksek Lisans Ogrencisi, Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi
Boliimii, Istanbul, busrabozkurt2016@gmail.com, ORCID: 0000-0002-2419-3033.
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dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini1 zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulagmalarmin; duygu, diistince ve hayal diinyalarimi gelistirmelerinin saglanmasi,
okuduklarin1 anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin  ve
sorgulamalarinin saglanmasi, okuma yazma sevgisi ve aligkanligini kazanmalarmin
saglanmasi”nin amaclandig1 ifade edilmektedir. Bu dogrultuda diistiniildiigiinde bahsi
gecen hedeflere ulasmak icin okumanin {ist diizey zihinsel siireclerden gegirilerek
yapilandirilmas: gerekmektedir.

Okuma tek basma bir seslendirme degil ayn1 zamanda zihinsel becerileri de
gerektiren bir ugrastir. Nasil ki okuma harflerden, sozciiklerden, ciimlelerden ve kimi
zaman da gorsellerden bagimsiz diisiiniilemiyorsa anlamdan, yorumlamadan ve
i¢sellestirmeden de bagimsiz diistiniilmemelidir. Benzer'e gore (2019, s. 98) okuma,
semboller kavrandiktan sonra baglayan problemi ve ¢6ziim asamalarmi ortaya
koymay1 gerektiren farkliliklar1 ve benzerlikleri fark etme, elestirel diistinme, ¢ikarim
yapma ve karar verme gibi becerilerin kullanildig1 bir siiregtir. Okumay1 sadece
kitaplarda ve derslerde kullanilabilecek bir beceri olarak gormek de yanlistir. Okuma
ginliik yasamda reklamlarda, afislerde, ilanlarda ve gazete gibi bircok materyalde
kullanilmas: gereken bir beceri olarak algilanmalidir. Zhussupova ve Kazbekova’a
gore (2016, s. 594) okudugunu anlama, islevsel okuryazarli§in kritik bilesenidir. Bu
dogrultuda birbirinden bagimsiz diisiiniilemeyen okuma ve anlamanin hayatin her
aninda ihtiya¢ duyulacak bir beceri oldugu unutulmamalidir.

Okudugunu Anlama ve Okuma Basaris1

Okudugunu anlamanin gergeklesmesi, bireyin 06n bilgilerini kullanarak
metindeki diistinceleri incelemesine, ¢Oziimlemesine, analiz etmesine,
degerlendirmesine ve yeni bir anlama ortaya ¢ikarmasima baglidir (Temizkan, 2008, s.
132; Yilmaz, 2008, s. 133; Toksun, 2015, s. 9; Aktas & Bayram, 2018, s. 1402).
Okudugunu anlama ayni zamanda hem metinde yer alan diislinceleri hem de
okuyucunun yorumlarini igeren, verilmek istenen mesajlarin zihinde yapilandirildig:
aktif bir siirectir (Radoyevic, 2006, s. 14). Okumada yazar ve okuyucu arasmndaki
iletisim anlam bitinliglinii ortaya koyar. Okuma ¢oOziimlemenin yani sira
yorumlamay1 da gerektirdigi i¢in her okur o6n bilgilerine dayanarak metnin yorumunu
anlamsal bir biitiinliik icerisinde kendince yapar. Anlamsal biitiinliik icerisinde ortaya
¢ikan yorumlar igerigin zenginligini ve okurlarin yorumlama giiciinii ortaya koyar.

Okumanin, yeni anlamlar kazanirken zihinsel siireclerle de i¢ ige olmasi
uluslararas1 sinavlarin uygulama ve igeriklerine yansimistir. Uluslararasi 0grenci
degerlendirme projesi olan PISA, 2003 yilindan itibaren {ilkemizde uygulanmaktadir.
PISA 2015 sonuglarina gore iilkemiz, 72 iilke arasinda okuma becerisinde 50. sirada yer
almaktadir. Sinava katilan 6grencilerin yeterlik diizeyleri incelendiginde, alt diizeyde
yer alan ogrenci oraninin OECD’ye tiye tilkelerde %20.1, tiim iilkelerde %31.4 iken
Tiirkiye’de %30 oldugu goriilmektedir. Ust diizeyde yer alan Ogrenci orani ise
OECD’ye tiye iilkelerde %8.3, tiim iilkelerde %5.6 iken Tiirkiye’de %0.06’dir (MEB,
2016, s. 26). Bu sonuglar Ogrencilerimizin, metni tam manasiyla anlayip
yorumlayamadiklarini, metinle ilgili ¢ikarimlarda bulunamadiklarini, metinler
arasinda baglanti kuramadiklarini, benzerlikleri ve farkliliklar1 kavrayamadiklarmi ve
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ortiilii anlamlari fark edemediklerini dolayisiyla okuma becerilerinin istenilen diizeyde
olmadigin1 gostermektedir. PISA 2018 uygulamasinda Tiirkiye'nin ortalama puani
2015’te ulasilan 428’den 466’ya yiikselmis, iilkemiz 79 {ilke arasindan 40. sirada yer
almistir. Bu artig, Tiirkiye’de okuma becerileri alanindaki iyilesmenin gostergesidir
(MEB, 2019, s. 41). Bununla birlikte bu artisa ragmen ogrencilerin hala istenilen
seviyeye ulasamadigi, OECD ortalamasinin altinda kaldiklar1 ve alt seviye becerileri
gerceklestirebildikleri goriilmektedir. Bu durum arastirmacilarda okuma siirecinde
okuma stratejilerini ise kosarak seviyenin ytikseltilebilecegi diistincesini dogurmustur.

Ogrencilerin okuma diizeylerinin diisiik olmast onlar1 birgok alanda basarisizhga
itmektedir. Bu basarisizligin nedenleri arasinda strateji, yontem ve tekniklerinin
kullanilmamas:1 ve okumanin kavrama diizeyinden ileri gidememesinin yattig
diistiniilebilir. Ogrenciler okuma siirecinde farkli nedenlerden dolay1 zorluk
yasamakta ve basarisiz olabilmektedir. Ana fikri belirleyememek (Baydik, 2011, s. 311;
Jitendra & Gajria, 2011, s. 1), metni 6zetleyememek (Baydik, 2011, s. 311; Winograd,
1983, s. 6), metindeki diisiinceleri iligskilendirip gikarim yapmamak (Oakhill & Patel,
1991, s. 107) bu basarisizliklarin nedenleri arasinda gosterilebilir. Bahsedilen nedenler
incelendiginde bunlarin okuma stratejileriyle iligkili oldugu goriilmektedir. Okuma
stratejilerinin dogru ve etkili kullanimi okuma basarisini artirmaktadir (Gersten vd.,
2001, s. 307; Antoniou & Souvignier, 2007, s. 51; Belet & Yasar, 2007, s. 53; Temizkan,
2007, s. 192; Kanmaz, 2012,s. 216; Kaplan & Maltepe, 2014, s. 1452; Sanford, 2015, s. 182-
183). Okuma stratejilerini kullanmayan bireyler metni anlamlandirmakta zorlanmakta
ve okuma basarisizlar1 yasayabilmektedir.

Okuma ve Okuma Stratejileri

Stratejiler, okuyucunun okuma siirecini planlamasi ve bu siirecgte karsilastigi
sorunlara ¢oziim tiretmesini saglayan asamalardir. Anderson’a gore (2003, s. 3) strateji,
bireyin dil becerilerini gelistirmek icin yaptig1 bilingli eylemlerdir. Wellman’a gore
(1988, s. 5) ise bir davranisin veya uygulamanin strateji olabilmesi i¢in izlenen yollarin
hedefe ulasmaya doniik olmasi ve siire¢ sonunda kazanimin elde edilebilmesi igin
“farkindalikla” kullanilmas1 gerekmektedir. Arastirmacilarin ifadelerinden de
anlasilacag {izere stratejiler gelisigiizel degil de bireyler tarafindan bilingli ve kasith
olarak kullanilmalidir. Bu durumun ortaya ¢ikabilmesi iginse bireylerin yapilandirilmis
bir strateji 6gretimine ihtiyaci oldugu diistintilebilir.

Okumada; problem ¢o6zme, elestirel ve yaratici diisiinme, ¢ikarim yapma gibi
bir¢ok beceri ise kosuldugu i¢in okumanin etkili sekilde 6gretilmesi ve kazandirilmas:
biiylik 0nem arz etmektedir. Epgacan’a gore (2009, s. 212) bireyin okudugunu etkilli bir
sekilde anlayabilmesi igin strateji ve teknikleri kullanabilmesi bunun yani sira okuma
oncesi, siras1 ve sonrasinda aktif olarak yer almasi olmasi gerekmektedir. Okuma
stratejileri; okuyucularin okuma Oncesi, siras1 ve sonrasinda metni kavrama ve
anlamlandirma siirecinde aktif olarak kullandig1 ¢6ziim bulma yollaridir (Aarnoutse &
Schellings, 2003, s. 391; Temizkan, 2007, s. 47; Epcacan, 2008, s. 24; Akkaya, 2011, s. 70;
Babacan, 2012, s. 7; Nam, 2014, s. 3; Toksun, 2015, s. 40; Tuna, 2016, s. 20; Beyreli &
Amanvermez Incirkus, 2018, s. 273). Akkaya (2011, s. 70), okuma stratejilerinin;
bireylerin metni kavrama siirecinde karsilagtiklar: sorunlarin farkina varmalarmni, bu
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sorunlara iligkin ¢6ziime yonelik bazi basamaklar uygulamalarini ve siire¢ boyunca
yapilmasi gerekenleri belirlemelerini sagladigini ifade etmektedir. Pang’a gore (2008, s.
9) iyi okuyucularin stratejileri kullandiklar1 yontinde bir anlayis ortaya ¢ikmistir. Fakat
stratejileri kullanmanin yaru sira kullandiklar: stratejileri izlemekte, degerlendirmekte
ve diizenlemektedirler. Bu denli karmasik ve zorlu siiregleri igerisinde barindiran
okuma stratejilerinin kazandirilmas belli bir siirec gerektirmektedir.

Okuma stratejileri arastirmacilar tarafindan okuma oOncesi, okuma sirasit ve
okuma sonrasi olmak tizere {i¢ asamada simiflandirilmistir (Glingor, 2005: 102; Karatay,
2007: 39-44; Susar, 2006: 27 Temizkan, 2008: 48; Epcacan, 2009: 212; Topuzkanamuis,
2009: 30-31; Coskun, 2011: 64-65).

Okuma oOncesi yapilacak zihinsel siirecler 6grencileri okuma siirecine
hazirlamaktadir. Okuyucu metni okumaya baslamadan 6nce neyi, nigin okuyacagina
dair okuma amacin1 belirler. Metni gozden gecirip metnin ana baghgma, alt
basliklarina, uzunluguna, yapis: gibi karakteristik 6zelliklerine ve yazarina bakarak 6n
bilgilerini harekete gecirir, bu sayede zihninde metne dair bir taslak olusur. Zihninde
metne dair olusan fikirler ve okuma amaci sayesinde hangi noktalara yogunlasacagina
karar verir. Metnin ne ile ilgili oldugunu tahmin ederek kendini motive eder. Kendine
metinde cevabr olabilecek sorular sorarak tahminlerini pekistirir, merakini ve
giidiilenmesini artirir. Tiim bu fikirler dogrultusunda da okuma hizimi belirler
(Pressley, 2002: 294; Susar, 2006: 27; Karatay, 2007: 39-40; Epgagan, 2009: 212).
Arastirmada igerikleri baglantili olan stratejiler iliskilendirilerek gruplandirilmistir.

Okuma sirast  stratejiler —metni okurken okuduklarmi  kavramaysi,
anlamlandirmay1 ve zihinde yapilandirmay1 saglayan stratejilerdir. Bu stratejiler
okuma siirecinin biiyiik bir kismini olusturmaktadir. Hizim1 okuma oncesinde
belirleyen okuyucu okuma hizini ayarlayarak okumaya baslar. Dikkatinin dagilmasi
durumunda okunan kisma tekrar donerek okumayi yineler ve okuduklarmi
anlamlandirmaya ¢alisir. Kavramayi kolaylastirmak adina gerekli gordiigii noktalarda
yliksek sesle okuma yapar. Okuduklarindan ne anladigmi diisiinmek igin belli
araliklarla durarak okudugu kisim iizerinde anlamlandirma yapmaya calisir. Baglama
yonelik ipuglarin1 kullanir. Noktalama isaretlerine, kalin ve italik yazimlara dikkat
eder. Onemli bilgilerin altin1 ¢izerek, okurken not tutarak, bilginin akilda kaliciligin
saglamak amaciyla bilgiyi sema, resim gibi gorsellerle formiillestirerek metinde igerik
hakkinda 6nemli olan noktalar1 belirler ve bunlar1 kendisine gore formiillestirir.
Anlami bilinmeyen kelime ve kelime gruplarini baglam icinde tahmin ettikten sonra
anlamlandirmay1 artirmak igin sozliik gibi basvuru kaynaklara basvurur. Metindeki
grafik, tablo ve resim gibi gorsellerden yararlanir (Pressley, 2002: 295; Susar, 2006 :27;
Karatay, 2007: 40-42; Epgagan, 2009: 212; Coskun, 2011: 65).

Okuma sonrasi okunan metnin dogru ve eksiksiz kavranip kavranmadiginin,
okuma amagclarina ulasilip ulasilmadiginin, metinle ilgili tahminlerin dogru olup
olamadiginin denetlendigi basamaktir. Metin zor geldiyse anlama diizeyini artirmak
icin metin tekrar okunur. Okuyucu okuma Oncesinde belirledigi okuma amacinin
metnin igerigine uygun olup olmadigini sorgular. Metin hakkindaki tahminlerinin
dogru olup olmadigini kontrol eder. Metinde islenen diislince ve bilginin giinliik
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hayattaki gegerliligini kontrol eder ve metni okuma sirasinda aldig1 notlar yardimiyla
Ozetler. Metinde sunulan ana diisiince veya bilgiyi elestirerek degerlendirir. Metindeki
anahtar bilgilerin ne ifade ettigini kontrol eder. Metni kavrayip kavrayamadigin
denetlemek i¢in okudugunu bagkalariyla tartisir (Susar, 2006: 27; Karatay, 2007: 42-43;
Epcacan, 2009: 212; Coskun, 2011: 65).

Okuma stratejilerinin Tiirkge Ogretim Programindaki yeri incelendiginde
programda yer alan “Okuma stratejilerini kullanir.” kazaniminin altinda verilen
agiklamada stratejilerin ve asamalarinin agikga ifade edilmemis oldugu, teknik ve
yontemlerle karisik olarak verildigi goriilmektedir. Bu durum egitimcilerde kafa
karisikligina ve kavram c¢atismasina neden olmaktadir. Bununla birlikte Tiirkge
C)gretim Programinda yer alan T.5.3.1, T.5.3.3., T.5.3.4., T.5.3.5.,, T.5.3.13,, T.5.3.14.,
T.5.3.15, T.5.3.17., T.5.3.18., T.5.3.19., T.5.3.20., T.5.3.21., T.5.3.22., T.5.3.23., T.5.3.34.
numarali  kazanimlarin okuma Oncesi, sirast1 ve sonrasi kazanimlarla
ilsikilendirilebilecegi goriilmiistiir.

Okuma stratejilerinde okuma Oncesi, siras1 ve sonrasindaki her bir asama “metni
gozden gecirme, okurken not tutma, metinde gegen diisiinceleri 6zetleme” gibi bir¢ok
stratejiyle tanimlanmaktadir. Arastirmada bu stratejilerin her biri ayr1 ayr ele alinmis
ve Ogretim asamalarma dahil edilmistir. Her bir asamadaki bu uygulamalar literatiirde
tek tek strateji olarak tanimlanmaktadir. Topuzkanamis (2010, s. 360-365), Tiirkge ders
kitaplarindaki etkinlikleri okuma stratejileri agisindan inceledigi ¢alismasinda okuma
oncesi, sirast ve sonrasi alt bagliklarindaki her bir etkinligi (not tutma, metni gézden
gecirme, 0zetleme vb.) benzer sekilde strateji olarak tanimlamaistir.

lgili literatiir incelendiginde okuma stratejileri 6gretiminin dgrencilerde okuma
basaris etkisinin incelendigi benzer ¢alismalar bulunmaktadir (Arpacioglu, 2007; Alc
& @zyllmaz, 2011; Coskun, 2011). Bununla birlikte okuma stratejileri ile ilgi smirh
sayida olan galismalarin ¢ogunlugunun okuma stratejileri farkindaliklar1 belirleme
amaciyla ve nicel arastirma olarak yapildigr goriilmiistiir. Okuma stratejilerinin
Ogretilmeye ya da buna dair farkindaligin artirilmaya ¢alisildig ¢alismalarin az olmasi
dikkat c¢ekmektedir. Nicel ve nitel veri toplama araglarinin beraber kullanildig:
calismalar ise ¢ok azdir. Uygulamaya doniik hem nitel hem nicel bir ¢alismaya ihtiyag
duyuldugu distiniilmiistiir. Bu baglamda arastirmanin amaci okuma stratejileri
ogretiminin 6grencilerin okudugunu anlama basarilarina etkisini belirlemektir.

Bahsi gecen hususlar dogrultusunda calismanin problem ciimlesi “Okuma
stratejileri 6gretiminin ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama basarilarina etkisi
nedir?” seklinde olusturulmustur.

Arastirmanin amaci gergevesinde belirlenen alt problemler asagida verilmistir:

1. Deney ve kontrol grubunun okudugunu anlama basgaris1 6n test ve son test puanlar:
arasinda anlaml bir fark var midir?

2. Deney grubunun uygulanan okuma stratejileri Ogretimine yonelik gortisleri
nelerdir?
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YONTEM

Aragtirmanin yonteminin anlatildig1 bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma
grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi hakkinda bilgiler
verilmigtir.

Arastirma Deseni

Arastirmada stirecin detayli incelenmesi diisiincesiyle karma yontem
kullanilmistir. Creswell (2017, s. 3), karma yontemi, bir arastirma kapsaminda
yapilacak ¢alismalarda hem nicel hem nitel verilerin toplanmas: ve analiz edilmesi
olarak ifade etmektedir. Calismada, karma yontem desenlerinden i¢ ice desen
kullanilmistir. Creswell’e gore (2017, s. 221) ig ice karma desen nicel ve nitel verilerin
ve analizlerinin sira fark etmeksizin uygulandig1 ve yorumlandig1 bir karma yontem
desenidir. Arastirmanin nicel boyutunu 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen olusturmaktadir. Arastirmanin nitel boyutunda ise durum c¢alismasi
kullanilmistir. Hancock ve Algozzine (2006, s. 16); durum calismasmi dogal bir
baglamda meydana gelen olaylari, c¢esitli veri toplama araglar1 kullanarak
derinlemesine analiz edilen calismalar olarak ifade etmektedir. Aragtirmada nicel
verileri toplamak iizere deneysel siire¢ devam ederken 6grenci giinliigii ve tarafsiz
gozlemci formu ile sonrasinda ise yar1 yapilandirilmis goriismeyle arastirmanin nitel
verileri toplanmustir.

Evren-Orneklem

Aragtirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Istanbul’daki bir ortaokulda 5. sinifta
okuyan Ogrencilerle gerceklestirilmistir. Arastirmaci ¢alismay1 gorev yaptigr okulda
gerceklestirdigi icin c¢alisma grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir durum
orneklemesi kullanilmistir. Baltaci'ya gore (2018, s. 259) kolay ulasilabilir durum
orneklemesi arastirmacinin orneklemini olusturmak ic¢in ulagilabilirlik a¢isindan en
kolay 6gelere yonelmesidir. Deney ve kontrol gruplar1 aragtirmacinin dersine girdigi 5.
smiflar arasindan segilmistir. Deney grubu 29, kontrol grubu ise 28 6grenciden
olusmaktadir. Bu oOgrencilerin 1. Donem Tiirk¢e dersi basar1 ortalamalari
incelendiginde gruplarmn birbirine denk olduklar1 goriilmektedir. Bu iki subeden
hangisinin deney hangisinin kontrol grubu olacagi kura ile belirlenmistir. Tabloda
deney ve kontrol gruplarinin 1. Doénem Tiirkge dersi basar1 ortalamalari yer
almaktadir.

Tablo 1. 1. Dénem Tiirkce Dersi Basar1 Ortalamalari

N Ort.
Deney Grubu 29 67,93
1. Dénem Tiirk¢e Dersi Basar1 Ortalamalari Kontrol Grubu 28 67,62

Veri Toplama Arac1

Arastirmada nicel verileri toplamak amaciyla Okudugunu Anlama Basar1 Testi,
nitel verileri toplamak iginse 6grenci giinliigii ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu
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kullanilmus, siirecin takibinin saglikli yiiriitiilmesi igin ise tarafsiz gozlemci raporuna
basvurulmustur.

Okudugunu Anlama Basar1 Testi

Arastirmada kullanilan Okudugunu Anlama Basari Testi, Yildiz (2010)
tarafindan  gelistirilmis ve okuma anlama diizeyinin belirlenmesi amaciyla
kullanilmistir.  Testte okudugunu anlama diizeylerini belirlemek amaciyla
“Bayragimizin Altinda” isimli hikdye edici metin ile “Go¢men Kuslar” isimli bilgi
verici metin bulunmaktadir. Okudugunu Anlama Basar1 Testi, bu metinlerle iligkili
olmak tizere iki alt testten olugmaktadir.

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilacak
sorular ¢oktan se¢meli olarak hazirlanmis ve Tiirkge Ogretim Programinda yer alan
okuma kazanimlarindan hareketle olusturulmustur. Testin 36 sorudan olusan ilk hali
analizlerin yapilabilmesi ig¢in 129 6grenciye uygulanmistir. Madde analizinde her
maddenin giigliik ve ayirt edicilik indisleri hesaplanmistir. Sonug olarak testte yer alan
8 maddenin uygulanacak Ogrencilerin seviyelerine uygun olmadig1 belirlenmis ve
maddeler testten cikarilmistir. Test maddelerinin ayirt edicilik diizeyleri ve bagimsiz
gruplar icin t-testi sonuglarina asagidaki tabloda yer verilmistir (Y1ldiz, 2010).

Tablo 2. Okudugunu Anlama Testi Madde Analizi Sonuglar1

Madde No Madde t Alt-Ust %27 Madde No Madde t Alt-Ust %27
Toplam Toplam
Korelasyonu Korelasyonu
M1 32 2.15% M15 42 2.10*
M2 41 5.15% M16 49 5.01**
M3 .36 2.23** M17 .39 4.66**
M4 34 2.15* M18 47 6.45**
M5 .39 4.21* M19 34 5.31%*
M6 31 2.04** M20 37 5.15**
M7 43 3.46** M21 .55 6.62**
M8 32 2.93** M22 .52 5.15**
M9 37 3.39%* M23 .50 7.58**
M10 48 6.18** M24 41 6.73**
M11 34 3.20%* M25 32 13.74**
M12 .36 2.46** M26 37 4.36**
M13 46 5.34** M27 47 6.24**
M14 .35 3.45%* M28 32 2.84*
Hikaye Toplam Alfa (o) =.72 Bilgi Toplam Alfa (a ) = .80
Okudugunu Anlama Testi Toplam Alfa (a ) = .81
*p<.05, ** p<.01

Tabloda maddelerin ayirt edicilik diizeyinin 0.31 ile 0.52 arasinda degistigi
goriilmektedir. Bununla birlikte alt — iist %27’lik dilimde yer alan 6grencileri ayirt
etmede yeterli oldugu saptanmistir. Sonug olarak test 28 maddeden olusan bir test elde
edilmistir. Iki alt testin kendi aralarndaki ve toplam test ile iliskilerini incelemek icin
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korelasyon katsayilarina bakilmistir. Asagidaki tabloda testlerin korelasyon katsayilar:
verilmektedir (Yildiz, 2010).

Tablo 3. Okudugunu Anlama Testi ve Alt Testler Korelasyon Degerleri

Anlama Testi Tligkileri 1 2 3
1. Okudugunu Anlama Toplam 1.00

2. Bilgi Verici .85** 1.00

3. Hikaye Edici 83** 58** 1.00

Tabloda goriildiigii tizere yapilan istatistikler sonucu bilgi verici metin testi ile
toplam test arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif (r=.85), hikaye edici metin testi ile
toplam test arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif (r=.83), her iki alt test arasinda orta
diizeyde (r=.58) iliski oldugu tespit edilmistir(Yildiz, 2010). Okudugunu anlama
testindeki sorular kazanimlarla iligkilidir. Okudugunu anlama testinin, kazanim, soru
ve metin iligkisi asagidaki tabloda goriilmektedir.

Tablo 4. Okudugunu Anlama Kazanimlari, Metin ve Soru Iligkisi

Okudugunu Anlama Kazanimlar Metin Bazinda kazanimlarla iliskili test sorusu
Bayragimizin Alinda Gé¢men Kuslar
Toplam
1. Metni yorumlar. 1,13 15,27 4
2. Metindeki hikaye unsurlarin: belirler. 4 - 1
3. Metinle ilgili sorulara cevap verir. 12,14 19,26,28 5
4. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur. 9,7,8 22,2321 6
5. Metnin konusunu belirler. 10 24 2
6. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 11 25 2
7. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar. 2,3 18 3
8. Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgilere iliskin sorular1 - 16,17 2
cevaplar.
9. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime 5,6 20 3

gruplarimin anlamin tahmin eder.

TOPLAM 14 14 28

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmada okuma stratejileri 6gretimi yapilan 6grencilerin 6gretim siireciyle
ilgili duygu ve diislincelerini almak i¢in arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu gelistirilmistir. Ogrencilerin nicel veri toplama araclarna verdikleri
cevaplarin altinda yatan diisiinceleri ortaya ¢ikarmak, arastirma igin detayl bilgi elde
etmek amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme uygulanmugtir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu arastirmaci tarafindan literatiir incelenerek
olusturulmustur. Olusturulan formun hazirlanma siirecinde iki alan uzmaninin ve bir
Tiirkge Ogretmenin goriisleri alinmistir. 7 maddeden olusan ilk formun pilot
uygulamas: yapilmistir. Uygulama sonucunda islerligi olmadig1 fark edilen sorular
diizenlenmis, gerekli goriilenler ¢ikarilmis ve ihtiyag goriilen sorular eklenmistir.

.....
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degerlendirebilmelerine hem 06grendiklerini ortaya koymalarma hem de duygu
diistincelerini ifade etmelerine elverisli olarak planlanmistir.

Son halini alan yar1 yapilandirilmis goriisme formu deney grubunda yer alan
ogrenciler arasindan tarafsizlik ilkesi gozetilerek liste sirasindaki ¢ift numaralara sahip
olanlardan olmak {izere rastgele belirlenen 5 Ogrenciye arastirmaci tarafindan
uygulanmistir. Goriisme esnasinda Ogrencilerin verdikleri cevaplar1 agiklamalari
istenmis ve verdikleri cevap iizerinden soruya iligskin ek sorular yoneltilmistir.

Okulda sohbet havasinda gegen goriismeler yaklasik 10 dakika siirmiis,
ogrencilerin rahat bir ortamda olmalarina O6zen gosterilmistir. Goriismeler
katilimalarin izni dogrultusunda ses kayit cihazlariyla kaydedilmistir. Kaydedilen
veriler bilgisayar ortaminda yaziya dokiilmiis ve analiz etmeye uygun hale
getirilmistir.

Ogrenci Giinliigii

Arastirmada Ogrencilerin; isledikleri dersi degerlendirmeleri, siireg ile ilgili
fikirlerini ve farkindaliklarim1i ortaya koymalari amaciyla arastirmaci tarafindan
ogrenci giinliigii hazirlanmistir. Olusturulan formun hazirlanma siirecinde iki alan
uzmaninin ve bir Tiirkge 6gretmenin goriigleri alinmistir. Pilot uygulama sonucunda

islerligi olmadig: fark edilen sorular giincellenmis, uygun bulunmayanlar ¢ikarilmis ve
ihtiyag goriilen sorular eklenmistir. Formun son hali 4 maddeden olusmaktadir.

Tarafsiz Gozlemci Raporu

Arastirmada Ogretmenin siireci yOnetimi, Ogrencilerin stratejileri kullanma
durumlari, deney ve kontrol grubundaki dersin asamalar1 tarafsiz bir gozlemci
tarafindan izlenmis ve raporlastirlmistir. Tarafsiz gozlemci raporu arastirmanin
gecerliligi agisindan onemlidir.

Uygulama Siireci

Deney grubundaki Ogrencilerle okuma stratejileri farkindaliklarimi artirmak
amaciyla 8 ders saati boyunca okudugunu anlama diizeylerini gelistirmek ve okuma
stratejileri Ogretimi gergeklestirilmistir. Planlanan Ogretim cergevesinde Ogretimi
yapilacak okuma stratejileri alt bagliklar: literatiir taramas1 sonucunda hazirlanmigtir.
Ogretim boyunca aktarilacak bilgiler 6grencilere soru cevap yoluyla sezdirilmis,
ogrencilerin ifadelerinden yola ¢ikarak tiim alt basliklar tek tek agiklanmis ve siireg
ogretmenin rehberliginde ytiriitilmiistiir.

Deney grubuyla uygulamaya ge¢meden 6nce farkli bir 5. sinifta 6grenim goren
Ogrencilerle tiim stratejilerin adim adim kullanildigr bir pilot uygulama yapilmistir.
Pilot uygulamanin ardindan planda gerekli goriilen degisiklikler yapilmis ve
uygulamaya hazir hale getirilmistir. Ogretimin gerceklestirildigi deney grubunda
toplam 12 ders saati boyunca ders kitabinda yer alan metinler iizerinden bir ders plani
hazirlanmis ve uygulanmistir. 8 ders saati siiren 6gretim siirecinde tiim stratejiler
biitlinliik igerisinde Ogretilmis, Ogretilen stratejilerin 12 ders saati boyunca
uygulanmasi saglanmistir. Kontrol grubunda ise Tiirkge Ogretim Programi goz
oniinde bulundurularak ders kitabindaki okuma etkinlikleriyle ders siireci
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planlanmustir. Deney grubunda gergeklestirilen 6gretim ve uygulama siireci asagidaki
tabloda sunulmustur:

Tablo 5. Deney Grubunda Gergeklestirlen Ogretim ve Uygulama Siireci

Uygulama

Siiresi

Ogretim/ Metin

Deney Grubu

2 ders saati

Strateji Ogretimi

Okuma Oncesi Stratejiler

Okuma amaci belirleme

Metni gbzden gecirme

Bilgileri harekete gecirme

Metnin ana basligy, alt basliklar1 ve yazarina bakma
Metnin uzunlugu, yapis gibi karakteristik 6zelliklerini
gbzden gecirme

Hangi noktalara yogunlasacagina karar verme

Metnin ne ile ilgili oldugunu tahmin etme

Kendine metinde cevabi olabilecek sorular sorma
Okuma hizi belirleme

4 ders saati

Strateji Ogretimi

Okuma Siras: Stratejiler

Okurken not tutma

Okuma hizini ayarlama

Dikkat dagilmas: durumunda okunan kisma tekrar donme
Onemli bilgilerin altim gizme veya o bilgiyi yuvarlak igine
alma

Anlamayi artirmak igin s6zliik gibi bagvuru kaynaklarin
kullanma

Gerekli goriilen yerlerde yiiksek sesle okuma

Metindeki grafik, tablo ve resim gibi gorsellerden
yararlanma

Okuduklarindan ne anladigini diisiinmek i¢in belli
araliklarla durdurma

Baglama yonelik ipuglarini kullanma

Bilginin akilda kaliciligini saglamak amaciyla bilgiyi sema,
resim gibi gorsellerle formiillestirme

Noktalama isaretlerine, kalin ve italik yazimlara dikkat
etme

Anlami bilinmeyen kelime ve kelime gruplarini baglam
icinde tahmin etme

2 ders saati

Strateji Ogretimi

Okuma Sonrasi Stratejiler

Metin igeriginin okuma amacina uygun olup olmadigini
sorgulama

Metinde islenen diisiince ve bilginin giinliik hayattaki
gecerliligini kontrol etme

Metinde gegen diisiinceleri 6zetleme

Metin zor geldiginde anlama diizeyini artirmak igin metni
tekrar okuma

Metin hakkindaki tahminleri dogru olup olmadigini kontrol
etme
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e Metindeki gecen anahtar bilgilerin ne ifade ettigini kontrol

etme

e Metinde sunulan ana diisiince veya bilgiyi elestirerek

degerlendirme

e Metni kavradigini denetlemek icin okudugunu bagkalariyla

tartigma

1.Metnin Okuma Oncesi Stratejileri, Okuma Sirast Stratejileri ve Okuma
4 ders saati Uygulanmasi Sonrasi Stratejilerinin “Okuma Kitaplarim” Metni Uzerinden
Uygulanmast
2. Metnin Okuma Oncesi Stratejileri, Okuma Sirast Stratejileri ve Okuma
4 ders saati Uygulanmasi Sonrasi Stratejilerinin “Karikatiir” Metni Uzerinden
Uygulanmast
Okuma Oncesi Stratejileri, Okuma Sirasi Stratejileri ve Okuma
4 ders saati 3. Metnin Sonrasi Stratejilerinin “Anadolu’da Cirit Oyunlar1” Metni
Uygulanmasi Uzerinden Uygulanmast

Arastirma siirecinde segilen metin tiirleri; siir, gorsel okuma ve diiz yazi olmak
tizere birbirinden farklidir. Bu durum birbirinden farkli metin tiirlerinde okuma
stratejilerinin uygulamasini saglamistir. Deney grubunda ve kontrol grubunda aymn
okuma metni okutulmustur. Her iki grupta 12 ders saati boyunca kullanilan yontem
teknikler, islenen metinler ve uygulama siireci asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubunda Kullanilan Yéntem-Teknikler, Islenen Metinler ve
Uygulama Stireci

Kullanilan Yontem-Teknikler
Uygulama | Tarih-Metin Deney Grubu Kontrol Grubu
1.Metin (Okuma Diiz Anlatim, Soru-Cevap, Beyin Firtinasi, Diiz Anlatim, Soru-Cevap,
(4 ders Kitaplarim) Isaretleyerek Okuma, Tahmin Ederek Okuma, Goz Beyin Firtinasi
saati) Atarak Okuma, Bulmaca C6zme, Okuma Oncesi
Stratejileri, Okuma Sirasi Stratejileri, Okuma Sonrasi
Stratejileri
2.Metin (Karikatiir) Diiz Anlatim, Soru-Cevap, Beyin Firtinas: Bosluk Diiz Anlatim, Soru-Cevap,
(4 ders Doldurma, Okuma Oncesi Stratejileri, Okuma Sirast | Beyin Firtinasi, Bosluk
saati) Stratejileri, Okuma Sonrasi Stratejileri Doldurma
3.Metin Anadolu’da Diiz Anlatim, Soru-Cevap, Beyin Firtinasi, Diiz Anlatim, Soru-Cevap,
(4 ders Cirit igaretleyerek Okuma, Tahmin Ederek Okuma, Goz Beyin Firtinasi, Bosluk
saati) Oyunlari) Atarak Okuma, Ozet Cikararak Okuma, Bosluk Doldurma, Dogru-Yanls,
Doldurma, Dogru-Yanlis, Coktan Se¢meli Sorular, Coktan Se¢meli Sorular
Okuma Oncesi Stratejileri, Okuma Sirast Stratejileri,
Okuma Sonrast Stratejileri
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Verilerin Toplanmas:

Arastirmanin ilk asamasinda deney ve kontrol grubundaki Ogrencilere
Okudugunu Anlama Basar1 Testi 6n test olarak uygulanmis ve ilk veriler elde
edilmistir. Deney grubunda 8 ders saati siiren Ogretim siirecinde tiim stratejiler
biitiinliik igerisinde Ogretilmis, Ogretilen stratejilerin 12 ders saati boyunca
uygulanmast saglanmistir. Kontrol grubunda ise Tiirke Ogretim Programi goz
oniinde bulundurularak ders kitabindaki okuma etkinlikleriyle ders siireci
planlanmuisgtir.

Uygulama siirecince ogrenci giinliigli gerek okuma stratejileri 6gretimi yapilan
deney grubuna gerekse miifredata uygun okuma etkinlikleri yapilan kontrol grubuna
her metin sonunda dagitilmis ve Ogrencilerin bu formu doldurmalar: istenmistir.
Ogrenciler metin kapsaminda islenen dersi formlar sayesinde degerlendirmistir.
Ogrenciler formu 3 kez doldurmustur.

Arastirma; arastirmacinin gorev yaptigr okulda gergeklestirilmis, deney ve
kontrol gruplarindaki dersler arastirmact tarafindan islenmistir. Arastirmanin
tarafsizlig1 ve gegerliligi acisindan dersler tarafsiz gozlemci tarafindan izlenmis ve
raporlagtirilmistir. Tarafsiz gozlemci raporu gerek deney grubunda gerekse kontrol
grubunda her metin sonunda tarafsiz gozlemci tarafindan hazirlanmistir. Ogretim
siireci boyunca ayni islem devam etmistir.

Siirecin sonunda deney ve kontrol grubundaki 6grencilere Okudugunu Anlama
Basar1 Testi son test olarak uygulanmis ve uygulama sonrasi veriler elde edilmistir.

Arastirmanin sonunda okuma strateji 0gretimi yapilan Ogrencilerle, 0gretim
sireciyle ilgili duygu ve diislincelerini almak icin arastirmacit tarafindan yari
yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu
deney grubunda yer alan Ogrenciler arasindan tarafsizlik ilkesi gozetilerek liste
sirasindaki ¢ift numaralara sahip olanlardan olmak {izere rastgele belirlenen 5
Ogrenciye arastirmact tarafindan uygulanmistir. Goriisme esnasinda Ogrencilerin
verdikleri cevap {izerinden soruya iliskin ek sorular yoneltilmistir. Gorlismeler
katilimalarin izni dogrultusunda ses kayit cihazlariyla kaydedilmistir.

Verilerin analizi

Bu béliimde, elde edilen nicel ve nitel verilerin ¢éziimlenmesine iliskin bilgiler
yer almaktadir.

Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verilerinin istatistiksel analizlerinin gergeklestirilmesinde
SPSS 22.0 paket program kullanilmistir. Parametrik testlerde 6n kosul olan dagilimin
normallik sayiths1 saglanamadigindan veri analizinde parametrik olmayan testlerin
kullanilabilecegine karar verilmistir.

Veri seti normal dagilima uygunluk gostermedigi icin parametrik olmayan
hipotez testlerinden iki bagimli grubun ortalamalarinin karsilastirilmasi igin Wilcoxon,
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bagimsiz gruplarin ortalamalarinin  karsilastirilmas:  icin  Mann Whitney U
kullanilmistir. Gruplar arasinda karsilastirmalarda 0,05 anlamlilik diizeyi alinmistir.

Nitel Verilerin Analizi

Nitel veri toplama araglarindan yar1 yapilandirilmig goriisme formunun ve
ogrenci glinliigiiniin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analizde elde
edilen bulgular basliklar altinda toplanir ve yorumlanr. Bu sekilde arastirmanin nitel
boyutu ortaya konmus olur.

Yar1 yapilandirilmis goriismenin ve Ogrenci giinliigliniin verileri bilgisayar
ortaminda yaziya aktarilmistir. Arastirmada; ana hatlar1 temsil eden temalar, yar
yapilandirilmis goriisme formunda ve Ogrenci giinliigiinde yer alan sorular dikkate
alinarak formlara gore ayri1 ayr olusturulmustur. Analizleri yapildiktan sonra,
yorumlama ve raporlastirma islemleri sirasiyla  gergeklestirilmistir.  Yari
yapilandirilmis goriisme analizinde bireylerin goriisleri dogrultusunda dogrudan
alintilara yer verilmistir. Ogrencilerin goriisleri dogrudan aktarilirken goriisme yapilan
ogrencinin kim oldugunu belirtmek igin “01, 02..” gibi kodlar kullanilmistir.

Tarafs1z gozlemci raporu arastirmanin gegerligini artirmak igin kullamilmstir.
Gozlemcinin degerlendirmeleri uygulama siirecinin daha etkili ve tarafsiz ge¢gmesini
saglarken 6grenci giinliigii de siireci daha net ortaya koyulmasini saglamistir.

Etik Kurulu izni

Calismada arastirma ve yaymn etigine uyulmustur. Arastirmada kullanilacak
Olcekler igin Olgek sahiplerinden, uygulamanin yapilabilmesi igin ise Istanbul 11 Milli
Egitim Midirliigtinden gerekli izinler alinmistir.

BULGULAR

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci alt probleme iliskin “Deney ve kontrol grubunun okudugunu anlama
basaris1 On test ve son test puanlari arasinda anlamh bir fark var midir?” sorusu
incelenmis ve asagidaki tablolardaki veriler elde edilmistir.

Tablo 6. Deney Grubunun Okudugunu Anlama Basar1 Testinden Aldig1 Puanlarda Wilcoxon
Testine Gore On test ve Son test Arasindaki Iliski

Ort S.S. Min. Max. )
Okudugunu Anlama Basar On Test 16,59 4,579 6 24 /039
Testi Son Test 18,00 5,431 6 26

Tabloya gore ‘Dogru Sayist” (0n test ort: 16,59, son test ort: 18,00) 6n test ve son
test puanlar1 arasinda istatistiksel bir anlamlilik oldugu (p<0,05) ve deney grubunun bu
parametrelerde son test puanlarinin 6n test puanlarindan daha yiiksek oldugu tespit
edilmigtir.
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Tablo 7. Kontrol Grubunun Okudugunu Anlama Basar1 Testinden Aldig1 Puanlarda Wilcoxon
Testine Gore On test ve Son test Arasindaki Tligki

Ort S.S. Min. Max. P
Okudugunu Anlama Basar1 On Test 15,61 5,890 6 26 ,463
Testi Son Test 15,29 6,417 3 27

Tabloya gore on test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel bir anlamlilik
olmadig1 (p>0,05), cok az da olsa son testte ortalamanin diistiigii tespit edilmistir.

Tablo 8. On testte Okudugunu Anlama Basar1 Testinden Alinan Puanlar Bakimindan Mann
Whitney U Testine Gore Deney ve Kontrol Gruplar1 Arasindaki Farklilik

On test N Ort. S.S. p
Okudugunu Anlama Basar1 Deney Grubu 29 16,59 4,579 ,538
Testi Kontrol Grubu 28 15,61 5,890

Tabloya gore ‘Dogru Sayist’ puanlarinda deney ve kontrol grubu arasinda
istatistiksel bir anlamlilik olmadig1 tespit edilmistir (p>0,05).

Tablo 9. Son testte Okudugunu Anlama Basar1 Testinden Alinan Puanlar Bakimindan Mann
Whitney U Testine Gore Deney ve Kontrol Gruplar1 Arasindaki Farklilik

Son test N Ort. S.S. 1%
Okudugunu Anlama Basar1  Deney Grubu 29 18,00 5,431 ,090
Testi Kontrol Grubu 28 15,29 6,417

Tabloya gore ‘Dogru Sayist’ puanlarinda deney ve kontrol grubu arasinda
istatistiksel bir anlamlilik olmadigi, deney grubu ortalamasmin artarken kontrol
grubunun az da olsa diistiigli tespit edilmistir (p>0,05).

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ikinci alt probleme iliskin “Deney grubunun uygulanan okuma stratejileri
Ogretimine yonelik goriisleri nelerdir?” sorusu incelenmis ve asagidaki veriler elde
edilmistir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formuna iliskin Bulgular

Ogrenciler yar1 yapilandirilmis goriismede ilgili soruyu bazen birden fazla
ifadeyle cevaplandirdiklar: i¢in kimi sorularda ifade sikliklarmnin 6grenci sayisini
gectigi goriilmiistiir. Bazen ise 0grenciler sorulan sorunun igeriginden bagimsiz, farkh
hususlardan bahsetmislerdir. Bu durumda verilen cevaplar ¢alisma kapsami disinda
sayllarak degerlendirmeye alinmamuistir. Verilen cevaplarin sikliklar1 parantez
igerisinde belirtilmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda ilgili veriler
islenmistir.

Okuma Oncesi stratejilerle ilgili “Bir metni okurken okuma hizina nasil karar
verirsiniz? Agiklaymiz.” sorusunda Ogrencilerin tamami okuma hizini metne gore
belirleyeceklerini dile getirmistir. Ogrenciler yorumlarinda yiiksek siklikta bilmedikleri
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ve anlayamayacaklar: bir konuysa yavas (5), bildikleri ve anlayabilecekleri bir konuysa
hizli (3) okuyacaklarmi dile getirmisler. Bu hususla ilgili 6grenci goriisii sOyledir:
“...Eger fikir sahibiysek hizli, kararsizsak orta hizda, hi¢ bilgimiz yoksa yavas okuruz... (02)”.

Okuma siras: stratejilerle ilgili “Bir metni okurken belli yerlerin altim1 ¢gizmek bize
ne gibi faydalar saglar? Aciklaymiz.” sorusunda 6grenciler bilinmeyen kelimelerin (5)
ve Onemli yerlerin altinin ¢izilmesi gerektigini (5) dile getirmistir. Bu hususla ilgili
ogrenci goriisii soyledir: ... Anlamini bilmedigimiz kelimeleri belirlersek bunlarin anlamim
dgreniriz. Kelime dagarcigimz gelisir. Onemli yerlerin altini cizeriz. Béylece sorulari daha
kolay cozebiliriz. Yeni seyler 6grenebiliriz. Bu bilgileri gercek hayatta kullanabiliriz... (O5)”.

Okuma sonrasi stratejilerle ilgili “Giinliik hayatta karsilastiginiz konulari
okudugunuz metinde goriince neler hissediyorsunuz?” sorusunda ogrenciler yiiksek
siklikta metinde okuduklar1 sorunla giinlilk hayatta karsilastiklarinda kitaptan
ogrendiklerini uygulayacaklarini ve sorunu ¢ozebileceklerini (3) dile getirmislerdir. Bu
“... Metinde anlatilan gseylerin giinliik
hayatta basima gelebilecegini diisiiniiriim. Iyi olan seyleri, 6grendiklerimi giinliik hayatta
uygularim... (03)”. Ogrencilerin bir kismi ise (2) okuduklarndan 6grendikleri
sayesinde bu konuyla ilgili sorulara daha kolay cevap verebileceklerini dile
getirmislerdir. Bu hususla ilgili baz1 6grenci gortisleri soyledir: “...O kitab: hayal ederim.
Bana bir soru soruldugunda kolaylikla cevap veririm. (O4)”.

hususla ilgili baz1 6grenci goriisleri soyledir:

Okuma stratejileriyle ilgili “Okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma
sonrasinda neler yapmamiz gerekiyor?” sorusunda Ogrenciler okuma Oncesi
stratejilerin %22’sini; okuma sirasi stratejilerin %58’ini; okuma sonrasi stratejilerin
%62’sini hatirlamis ve cevaplarinda bu oranlarda strateji alt baghklarmna yer
vermislerdir. Ogrenciler yorumlarinda yiiksek siklikta okuma oncesi stratejilerden
amag belirlemeye (5); okuma sirasi stratejilerden onemli yerlerin altin1 gizmeye (5);
okuma sonras: stratejilerden 6zet ¢ikarmaya (4) yer vermislerdir. Bu hususla ilgili
ogrenci goriisii soyledir: “...Okuma oOncesinde amag belirleriz, metnin igerigini tahmin
ederiz. Okuma sirasinda noktalama isaretlerine dikkat ederek okuruz, okuma hizimizi ayarlariz,
anlamim bilmedigimiz kelimeleri belirleriz, onemli yerlerin altini ¢izeriz. Okuma sonrasinda
amactmiza ulasip ulasamadigimizi belirleriz. Sorulara cevaplar veririz. (O1)”.

7

Okuma stratejileriyle ilgili “’Okuma stratejileri 6gretimi sana ne kazandirdi?”
sorusunda strateji Ogretimiyle ilgili goriislerini ifade etmislerdir. Ogrenciler
yorumlarinda yiiksek siklikta okuma stratejileri Ogretiminin gerek okuma
anlamalarma katki sagladigini (2) gerekse 0gretim neticesinde stratejilerle ilgili yeni
seyler 6grendiklerini, yeni bilgiler kazandiklarii (3) dile getirmislerdir. Ogrencilerin
bir kismi ise (2) ise hayal giliciinii gelistigini belirtmistir. Ayrica 6grencilerin tamami
yeni Ogrendikleri bilgilere ornek vermeleri istendiginde strateji alt basliklarindan
bahsetmislerdir. Bu hususla ilgili 6grenci gortisti soyledir: “...Okuma stratejileri 63retimi
daha iyi kitap okumami, hayal giiciimii gelistirmemi ve daha iyi anlamami sagladi. Eskiden
ozetlemiyordum. Okuyup geciyordum. Simdi 6zetliyorum ve daha iyi anliyorum. Eskiden
annemin soyledigi  bazi  kelimeleri anlamiyordum. Simdi rahatlikla  anliyorum. Siz
anlamadi§imiz  kelimeyi ciimlenin anlanundan tahmin edebilirsiniz demistiniz. Ben bunu
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yapwyorum. Annemle iletisimimiz artik daha iyi oldu. Annem bendeki gelismeyi fark etti...
(02)”.

Okuma stratejileriyle ilgili ““Okumak senin i¢in 6nceden ne ifade ederdi? $Simdi
ne ifade ediyor?” sorusunda Ogrenciler strateji Ogretimiyle ilgili goriislerini ifade
etmislerdir. Ogrenciler yorumlarinda yiiksek siklikta strateji &gretiminden &nce
okumanin onemsiz oldugunu (2) ifade ederken Ogretimden sonra okumanin
ogrenmekle ayni seyi ifade ettigini (2) ve okuduklarmi daha iyi anladiklarin (2) dile
getirmislerdir. Verdikleri cevaplarda oOgretimden once okumanin sikici oldugunu
diistindiiklerini simdi ise isteyerek, keyif alarak ve anlayarak okuduklarini
“...Okumak benim icin énceden
onemsiz bir seydi. Simdi ise daha iyi anlayabildigim icin onemsiyorum. Okumak onceden
oylesine bos zamanum dolduracak bir seydi. Simdi ogrenmek icin, ogrendiklerimi giinliik
hayatta uygulayabilirim diye diisiiniiyorum... (O3)”.

belirtmiglerdir. Bu hususla ilgili 6grenci goriisii soyledir:

Ogrenci Giinliiklerine iligkin Bulgular

Ogrenciler 6grenci giinliigiindeki ilgili soruyu bazen birden fazla ifadeyle
cevaplandirdiklar: igin kimi sorulardaki ifade sikliklarinin 6grenci sayisini gegtigi
goriilmiistiir. Bazen ise verdikleri cevaplarda sorulan sorunun igeriginden bagimsiz,
farkli hususlardan bahsetmislerdir. Bu durumda verilen cevaplar ¢alisma kapsami
disginda sayilarak degerlendirmeye alinmamustir. Ogrencilerin verdigi cevaplar
dogrultusunda ilgili veriler islenmistir.

Deney grubundaki 6grenciler okuma ders siireciyle ilgili “Bu derste neler
o0grendin?” sorusuna ilk metne iliskin cevaplarinda %89 oraninda okuma stratejileriyle
ilgili cevaplar verirken ikinci metne iliskin cevaplarinda metin tiiriyle ilgili cevaplar
vermiglerdir. Bunun yani sira ikinci metne iliskin cevaplarinda ogrencilerin %27’si
okuma stratejileri ve uygulamalariyla ilgili ifadeler kullanmistir. 3. Metne iliskin
cevaplarinda ise Ogrencilerin %681 bu soruya metnin igerigi ve konusuyla ilgili
cevaplar verirken %481 ise “Okuma oOncesi, siras1 ve sonrasinda neler yapacagimi
ogrendim”, “Okuma stratejilerini daha iyi anladim” “ Okuma Oncesinde yaptiklarim
okuma sonrasi kontrol etmeyi 6grendim.” seklinde stratejilere yonelik cevaplar
vermiglerdir. Kontrol grubundaki 6grenciler ders siireciyle ilgili “Bu derste neler
ogrendin?” sorusuna ilk metne iligkin cevaplarinda %51 oraninda metnin igerigiyle
ilgili cevaplar verirken ikinci metne iliskin cevaplarinda %51 oraninda metin tiiriiyle
ilgili cevaplar vermislerdir. 3. metne iliskin cevaplarinda ise 6grencilerin %89u bu
soruya metnin icerigi ve konusuyla ilgili cevaplar vermistir.

Deney grubundaki 6grencilerin ders siireciyle ilgili “Bu derste en ¢ok ilgini ¢eken
sey nedir?” sorusuna ilk metne iliskin cevaplarinda %66 oraninda stratejilerle ve
bunlarin “amag belirleme, metnin igerigini tahmin etme, okuma hizi, resim, tablo ve
grafikleri yorumlama, baglama yonelik ipuglarmni fark etme, 6zet ¢itkarma” gibi alt
basliklarina iliskin ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir. Tkinci metne iliskin cevaplarmnda
dgrenciler bu soruya %75 oraninda metin tiiriine iliskin cevaplar vermiglerdir. Ugiincii
metne iliskin cevaplarinda ise 6grenciler %82 oraninda metnin igerigi ve konusuna
iliskin cevaplar verirken %17 oraninda okuma Oncesi stratejilerinin, okuma sirasinda
yapilanlarin, 6zet ¢ikarmanin ve genel stratejilerin her metinde farkli uygulanismin
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ilgilerini cektigini dile getirmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler ders siireciyle ilgili
“Bu derste en ¢ok ilgini ¢eken sey nedir?” sorusuna ilk metne iliskin cevaplarinda %62
oraninda metnin igerigiyle ilgili cevaplar verirken ikinci metne iligkin cevaplarinda
%62 oraminda metin tiiriine iliskin cevaplar vermislerdir. Uciincii metne iligkin
cevaplarinda ise ogrenciler %86 oraninda metnin icerigi ile ilgili seylerin ilgilerini
cektigini dile getirmistir.

Deney grubundaki 6grenciler ders siireciyle ilgili “Bu derste anlamakta en ¢ok
zorluk yasadigin sey nedir?” sorusuna ilk metne iliskin cevaplarinda %64 oraninda
“0zet ¢ikarma, amag belirleme, metni anlama ve yorumlama, okuma hizini belirleme”
gibi strateji alt basliklarin1 anlamada ve uygulamada zorluk yasadiklarina yonelik
ifadeler kullanmiglardir. Ogrencilerin bir kismi ise ¢ok fazla alt baglik oldugu igin
anlamakta zorlandiklarini ifade etmistir. Yapilan yorumlarda kimi ogrencilerin
ogrendikleri bilgileri metin {izerinde uyguladiklarinda daha iyi anladiklarin1 dile
getirdikleri goriilmiistiir. Tkinci metne iliskin cevaplarinda dgrenciler bu soruya %48
oraninda zorluk yasamadiklarma yonelik cevaplar vermiglerdir. Ugiincii metne iliskin
cevaplarinda ise Ogrencilerin %48'i ise “0zet ¢ikarma, metni anlama ve yorumlama,
okuma hizini belirleme, ana fikir bulma, énemli yerleri belirleme, metnin igerigini
tahmin etme” gibi strateji alt baghklarin1 anlamada ve uygulamada zorluk
yasadiklarini ifade etmislerdir. Kontrol grubundaki 6grenciler ders siireciyle ilgili “Bu
derste en ¢ok ilgini ¢eken sey nedir?” sorusuna %68 oraninda zorluk yasamadiklarin
dile getirmistir. Ikinci metne iligkin cevaplarinda Ogrencilerin %51’i, iig¢lincli metne
iliskin cevaplarinda ise 6grencilerin %31’i herhangi bir zorluk yasamadiklarina yonelik
ifadeler kullanmuslardir. Ogrencilerin geri kalan kismu ise kelimelerin anlamini tahmin
etmede, metinin igerigindeki bazi ifadeleri anlamada, resimleri yorumlamada, ana fikri
belirlemede, 0zet ¢ikarmada ve baz1 etkinliklerde zorluk yasadiklarini ifade
etmiglerdir.

Deney grubundaki 6grenciler ders siireciyle ilgili “Bu ders ile uygulama 6ncesi
Tiirkge derslerini karsilastirdiginda ne gibi farkliliklar ve benzerlikler dikkatini ¢ekti?”
sorusuna ilk metne iliskin verdikleri cevaplarinda benzerlikler igin metnin konusunu
tahmin etme, kelimelerin anlamini tahmin etme ve sozlitkten bakma, metin okuma ve
anlama caligmasi yapma gibi stratejileri daha 6nce de uyguladiklarimi ifade ederken;
farkliliklar igin ise “okurken not almak, okuma hizini belirlemek, baglam ipuglarm
kullanma, okumay1 gelistirmek igin farkli etkinlikler yapmak, okuma etkinliklerini
daha planli ve detayli yapmak” seklinde yorumlarda bulunmuslardir. Tkinci metne
iliskin cevaplarinda 6grenciler benzerlikler i¢in yaptiklar1 yorumlarda “Dersin verimli
ve eglenceli ge¢mesi, metin okuma ve anlama calismasi yapma, okuma stratejilerini
uygulama” gibi ifadelere yer verirken farkliliklar igin ise metin tiiriiyle ilgili cevaplar
vermislerdir. Uciincii metne iliskin cevaplarinda benzerlikler i¢in “metin okuma ve
anlama c¢alismasi yapma, eglenceli ve keyifli bir ders olmasi, daha dnceki spor konulu
metin igerikleriyle benzerlik gostermesi, okuma stratejilerini uygulamak” gibi ifadelere
yorumlarinda yer vermislerdir. Farkliliklar igin ise metnin konusuna vurgu
yapmuslardir. Ogrencilerin bir kismu farklhiklarla ilgili “Artik metinle ilgili kisimlar
daha rahat doldurabiliyorum.”, “Okuma stratejilerini kullandigim i¢in okumam daha
da iyilesti.”, “Stratejileri uygulayarak daha iyi 6grendim ve kavradim.”, “Metnin
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tizerinde daha ¢ok disiliniiyoruz ve daha basarili oluyoruz.”, “Kitap okurken
stratejileri kullaniyorum.” gibi yorumlarda bulunmuslardir. Kontrol grubundaki
ogrenciler ders siireciyle ilgili “Bu ders ile uygulama oOncesi Tiirk¢e derslerini
karsilagtirdiginda ne gibi farkliliklar ve benzerlikler dikkatini g¢ekti?” sorusuna ilk
metne iliskin verdikleri cevaplarinda benzerlikler i¢in “kelimenin anlamini tahmin
etme, metnin konusu, okuma ve okuma etkinlikleri yapmak, metni okumadan once
sorular sorulmasi1” gibi ifadelere yer vermiglerdir. Farkliliklar icin ise 6grenilen yeni
bilgilerin ©Oncekilerden farkli olmasi ve metnin igerigine seklinde yorumlarda
bulunmuslardir. Ikinci metne iliskin cevaplarinda dgrenciler benzerlikler igin “metin
okuma ve anlama ¢aligmas1 yapma, metin isleyip etkinlikleri cevaplama” gibi ifadelere
yer verirken farkliliklar icin ise metin tiiriiyle ilgili cevaplar vermislerdir. Uciincii
metne iligkin cevaplarinda 6grenciler benzerlikler icin “okuma ve okuma etkinlikleri
yapmak, metni ile ilgili sorular1 cevaplamak” gibi ifadelere yorumlarinda yer verirken;
farkliliklar igin ise spor ile ilgili olan metnin konusuna vurgu yapmislardir.

Tarafsiz Gozlemci Raporuna iliskin Bulgular

Tarafsiz gozlemci, deney grubunda yaptig1 gozlemlerde 6grencilerin stratejileri
nasil uyguladiklarina ifadelerinde yer verirken derslerin okuma stratejileri
cercevesinde 6gretmen rehberliginde islendigini ifade etmistir. Kontrol grubunda ise
ders siirecini anlatirken ayni metinlerin ders kitab1 ve miifredata uygun islendigini dile
getirmisgtir.

Tarafsiz gozlemci, deney grubunda yaptig1 gozlemlerde Ogretmenin her
uygulama basinda ¢ok fazla strateji alt baslig1 oldugu ig¢in okuma stratejilerini soru
cevap yoluyla hatirlattigini ve bu durumun 6grenciler tarafindan faydali bulundugunu
ifade etmistir. Uygulamanin baglarinda 6grencilerin metnin yapisin1 gézden gegirme
gibi baz1 alt basliklarda nasil uygulama yapacaklarini bilmedigi fakat daha sonra bu
durumun ortadan kalktig1 ve hakimiyetlerinin arttigi gozlemlenmistir. Ik baslarda
onemli noktalar1 belirlemede sorun yasayan Ogrenci sayismnin daha sonraki siiregte
giderek azaldig1 ve bu anlamda basarinin arttig1 gézlemlenmistir. Ogrencilerin kimi
zaman Ozet c¢ikarma ve ana fikri belirleme gibi alt bagsliklarda zorlandiklar:
goriilmiistiir. Ogrencilerin sorun yasadiklari bu bagliklara 6grenci giinliiklerinde de
degindikleri goriilmektedir. Uygulama siiresince 6grencilerin kendi hayatlarindan
ornekler verdikleri sorulara daha istekli katildiklar1 gozlemlenmistir. Yapilan
uygulamalar igin segilen metin tiirlerinin farkli olmasi Ogrencilerin okuma
stratejileriyle farkli uygulamalar yapmasmi saglamis ve Ogrenciler o6zellikle
karikatiirler {izerinde okuma stratejilerini uygulamay1r sasirticc  bulmustur.
Uygulamanin sonlarinda 6grencilerin isledikleri metnin konusuna yabanci olmalarina
ragmen okuma stratejilerini uygulamada ve okuma anlama g¢alismalarini yapmada
zorluk yasamadiklar1 gozlemlenmistir. Okuma stratejileri alt baghklar1 uzun oldugu
icin Ogrencilerin 0grenim asamasinda kimi zaman sikilmalarina ragmen uygulama
asamasinda derse istekle katildiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin okuma stratejilerinin
¢ogunu uygulama asamasinda kavradiklar: goriilmiistiir.
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SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Aragtirmada okuma stratejileri 6gretiminin, 6grencilerin okudugunu anlama
bagarilar1 {izerinde olumlu yonde anlamli farklilik olusturdugu tespit edilmis, yar1
yapilandirilmis goriisme formu, 6grenci giinliigii ve tarafsiz gézlemci raporundan elde
edilen sonuglarin da bu durumu destekler nitelikte oldugu saptanmistir. Elde edilen bu
sonuglar alt problemler gergevesinde tartisilarak ele alinmstir.

Okudugunu Anlama Basarisina iligkin Tartisma

Aragtirmada okuma stratejileri 6gretiminin, 6grencilerin okudugunu anlama
bagarilar1 {izerinde olumlu yonde anlamli farklilik olusturdugu tespit edilmis, yar1
yapilandirilmis goriisme formu, 6grenci giinliigii ve tarafsiz gézlemci raporundan elde
edilen sonuglarin da bu durumu destekler nitelikte oldugu saptanmistir. Literatiirde
arastirmanin sonucuyla benzerlik gosteren calismalar bulunmaktadir (Palincsar &
Klenk, 1992; Gelen, 2003; Al-Tamimi, 2006; Karatay, 2007; Belet & Yasar, 2007;
Cakiroglu, 2007; Epgacan, 2008; Temizkan, 2008; Topuzkanamis, 2009; Coskun, 2011;
Karbalaei, 2011; Kaya, 2012; Duman & Arsal, 2015, Tuna, 2016; Beyreli &
Amanvermez Incirkus, 2018). Benzer sekilde Ozkan Giirses (2011), Fransizca yabanci
dil dersi kapsaminda gergeklestirdigi calismasinda okuma stratejileri 6gretiminin
Fransizca okudugunu anlamaya olumlu etkileri oldugunu dile getirmistir. Literatiirde
sonuglari tersinden arastiran ¢alismalarin da oldugu goriilmiistiir. Romainville (1994),
yaptigr calismada akademik basarisi yiiksek Ogrencilerin, biligsel farkindalik
becerilerini kullandiklarini ve iyi okuyucularimn biligsel farkindalik diizeylerinin yiiksek
oldugunu ortaya koymustur.

Aragtirma sonuglariyla benzerlik gosteren calismalar oldugu gibi farklilik
gosteren calismalarin da oldugu goriilmektedir. Ala ve Ozyilmaz (2011), okuma
stratejileri 0gretiminin okudugunu anlama basaris: iizerinde anlamli bir etkiye sahip
olmadigin1 saptamislardir. Yapilan yorumlarda son test uygulamasinin, Seviye
Belirleme Smavindan (SBS) bir hafta 6nce yapilmasi nedeniyle 6grencilerin kaygi
diizeylerinin yiiksek olmasi ve okudugunu anlama testine yeterli 6nemi vermemis
olmasinin arastirma sonucunun degismesine neden olmus olabilecegini ifade
etmiglerdir.

Arastirma sonucunda deney grubunda okuma stratejileri Ogretiminin
ogrencilerin okudugunu anlama basar1 puanlarinda artisa neden oldugu ve bu
dogrultuda anlaml bir fark ortaya giktif1 saptanmistir. Benzer sekilde goriisme ve
guinliiklerde 6grenciler okuma stratejileri 6gretiminden sonra okuduklarin1 anlamada
ilerlemeler fark ettiklerini dile getirmis, bununla bilikte okuma stratejilerini
uygularken kimi zaman zorlandiklarin ifade etmislerdir. Bu durumun, alt basamaklar:
olan yeni bir kavrami oOgrenmelerinden ve ilk kez uygulama yapmalarindan
kaynaklandig1 diistiniilebilir. Ciinkii tarafsiz gozlemci raporunda da uygulamanin
baglarinda 6grencilerin metnin yapisini1 gozden gecirme, onemli noktalar1 belirleme,
Ozet citkarma ve ana fikri belirleme gibi baz1 alt bashiklarda zorlandiklar1 fakat daha
sonra bu durumun ortadan kalktig1 ve hakimiyetlerinin arttig1 ifade edilmistir.
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Kontrol grubunda ogretim programi ve ders kitabindaki okuma etkinleri
gercevesince islenen dersler baglaminda, 6grencilerin kisa siirede okuma anlama basar1
puanlarinda artis olmadigr hatta az da olsa diisiis oldugu saptanmistir. Bu
durumunun siirenin kisali§indan ve 6grencilerin farkli bir uygulama yapmayisindan
kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Arastirmada On test analiz sonuglarinda iki grup arasinda anlamli fark
bulunmamustir. Uygulama sonrasinda deney grubu ortalamalarinda yaklasik olarak 1,5
puanlik bir artis oldugu goze ¢arparken kontrol grubunun puaninda ise az da olsa bir
diistis gozlemlenmistir. Iki grup arasinda anlamh fark olmamasina ragmen deney
grubunun puanlardaki artisin 6grencilerin okuma anlama farkindaligmnin olumlu
yonde etkilenmesi; okuma Oncesi, siras1 ve sonrasinda yapilmas: gerekenler 1s18inda
yorumlama becerilerinin gelismesi, 6z diizenleme ve okuma stratejilerini daha etkili
kullanmalar: gibi hususlardan kaynaklandig diistintilebilir.

Okuma Stratejileri Ogretimine Yonelik Goriislerle ilgili Tartisma

Arastirmada 6grencilerin yar1 yapilandirilmis goriisme ve 6grenci giinliiklerinde
ogrendikleri bilgileri kullandiklari, bilgi gerektiren sorulara dogru cevaplar verdikleri,
stratejilerin ilgilerini ¢ektigi, ilk baglarda zorlansalar da 6grendikleri bilgileri metin
tizerinde uyguladiklarinda daha iyi anladiklarini ifade ettikleri ve strateji 6gretiminin
sagladig1 katkilardan bahsederken olumlu ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir. Elde
edilen nicel verilerde de okuma stratejileri Ogretiminin, Ogrencilerin okudugunu
anlama basarilar1 tizerinde olumlu yénde anlamli farklilik olusturdugu ve bu durumu
destekler nitelikte oldugu tespit edilmistir. Literatiirde arastirmanin sonucuyla
benzerlik gosteren galismalar bulunmaktadir (Kaya, 2012; Aydemir, 2014; Tuna, 2016;
Bektas Bedir, 2018, Onder, 2018). Ayrica 6grenciler okuma Oncesi stratejilerin %22’sini;
okuma siras: stratejilerin %>58’ini; okuma sonras: stratejilerin %62’sini hatirlamis ve
cevaplarinda bu oranlarda strateji alt bagliklarina yer vermislerdir. Ogrencilerin okuma
siras1 ve sonrasindaki stratejileri okuma Oncesi stratejilere gore daha yiiksek oranda
hatirlamasmin zihinlerinde metne dair somut bilgiler olustugunda bu stratejileri
uygulamalarindan kaynaklandig: diistintilebilir.

Aragtirma sonucunda Ogrenciler strateji Ogretimine dair olumlu ifadeler
kullanmalarmin yani sira strateji alt baghklarinin ¢ok oldugunu ve akilda tutmanin zor
oldugunu da ifade etmislerdir. Bu durumun, alt basamaklar1 olan yeni bir kavram
ogrenmelerinden ve ilk kez uygulama yapmalarindan kaynaklandig: diistiniilebilir.
Bununla birlikte tarafsiz gozlemci ve uygulayict 6gretmen de Ogrencilerin zamanla
konuyu benimsedikleri ve okuma stratejileri farkindaliklarinin artarak ders isleme
siirecinde 6gretmenin yonlendirmesine daha az ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir.
Ayni zamanda ilerleyen siirecte 6grencilerin yorumlarinin metnin igerigine yonelmesi
de stratejileri gitgide benimsedikleri ve yeni bir bilgi olarak algilamayarak metni
anlama ve yorumlamaya yoneldikleri seklinde yorumlanabilir.

Goriisme, gozlem ve giinliiklerde uygulamanin ilk baslarda 6grencilerin baz: alt
basliklarda nasil uygulama yapacaklarim1 bilmedigi fakat daha sonra bu durumun
ortadan kalktig1 ve hakimiyetlerinin arttiginin ifade edildigi gozlemlenmistir. Bunun
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yanu sira 6grencilerin 6gretim asamasinda okuma stratejileri alt basliklar1 uzun oldugu
icin kimi zaman sikilmalaria ragmen uygulama asamasinda derse istekle katildiklar
goriilmiistiir. Bu veriler dogrultusunda strateji 6gretiminde teorik bilginin tek basimna
bir ise yaramadigi, uygulama ve aktif katilimla 6grenmenin gerceklesebilecegi ifade
edilebilir. Ayrica 6grencilerin farkli metin tiirlerinde O6zellikle karikatiirler {izerinde
okuma stratejilerini uygulamay1 sasirtici bulduklar1 belirlenmistir. Bu durumun ise
ogrencilerin okuma ve metin kavramina iligkin yazinin sart oldugunu diisiinmesinden

ve bu kavramlar: zihinlerinde bu sekilde kodlamasindan kaynaklanmis olabilecegi
ifade edilebilir.

Oneriler

Bu béliimde arastirmada ulagilan bulgular ve elde edilen sonuglar 1s1ginda
sunulacak oneriler siralanmistir:

e Aragtirmada Ogrencilerin bazi alt bagliklar1 uygulamada ve kimi zaman
stratejileri akilda tutmakta zorlandiklar1 gortilmiistiir. Bu durumun daha uzun
siire uygulama yapmayla iyilestirilebilecegi diistintilmiistiir. Yapilacak
¢alismalarda siire¢ daha uzun planlanabilir.

e Okuma stratejileri yelpazesi ¢ok genis oldugundan stratejiler farkli kademlere
dagitilabilir. Okuma stratejileri 6gretimi planlanirken stratejilerden bazilar
secilip bunlarin 6gretimi ve uygulamasi yaptirilabilir.

e Okuma stratejilerinin ortaokul Ogrencileri diizeyindeki okudugunu anlama
basarilarina etkisi arastirlmistir. Stratejilerin farkli diizeylerde de gosterdigi
etkiler onemlidir. Bu dogrultuda ilgili arastirmanin ilkokul ve lise diizeylerinde
de etkisi aragtirilarak alt ve tist seviyelerde konu ile ilgili iyilestirme ¢alismalar:
yapilabilir.

e Okuma stratejileri 6gretimine yonelik afisler hazirlanip sinuflara asilabilir.

e Okuma stratejileriyle ilgili yapilacak c¢alismalarda ol¢iim yapmaya doniik
calismalardan ¢ok teori olusturmaya veya Ogretim plani gelistirmeye yonelik
uygulamali ¢alismalara agirlik verilebilir.

22| Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2020, Cilt 6, Say1 1, s. 1-29 A. Benzer, B. Bozkurt

KAYNAKCA

Aarnoutse, C. & Schellings, G. (2003). Learning Reading Strategies by Triggering
Reading Motivation. Educational Studies. 29(4), 387-409.

Akkaya, N. (2011) Ilkdgretim 8. Smf Tiirkge Dersinde Okudugunu Anlama
Stratejilerini Kullanmanin, Tutuma Etkileri. Milli Egitim, 191, 68-76.

Aktas, E. & Bayram, B. (2018). Tiirkge Ogretiminde Okudugunu Anlama Stratejilerinin
Kullanim1 Uzerine Bir Inceleme. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 22 (3), 1401-1414.

Alq, B. & Ozyllmaz, G. (2011). ilkégretim 7. Smaf Ogrencilerine Okudugunu Anlama
Stratejilerinin Ogretiminin Okudugunu Anlama Basarisi Uzerine Etkisi. Egitim
Bilim, 4(1), 71-94.

Al-Tamimi, N. O. M. (2006). The Effect of Direct Reading Strategy Instruction on
Students” Reading Comprehension, Metacognitive Strategy Awareness, and
Reading Attitudes Among Eleventh Grade Students in Yemen. Doctoral Thesis.
Universiti Sains Malaysia, Malaysia.

Anderson, N. J. (2003). Scrolling, Clicking, and Reading English: Online Reading
Strategies in A Second/Foreign Language. The Reading Matrix, 3(3), 1-33.
Antoniou, F. & Souvignier, E. (2007). Strategy Instruction in Reading Comprehension:
An Intervention Study for Students with Learning Disabilities. Learning

Disabilities: A Contemporary Journal, 5(1), 41-57.

Arpacioglu, E. B. (2007). Birlesik Strateji Egitiminin Okudugunu Anlama Uzerindeki
Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Ihsan Dogramaci Bilkent Universitesi, Ankara.
Aydemir, M. (2014). Ustbilissel Etkinliklerin Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Ustbilissel
Seviyeleri ve Ders Calisma Siiregleri Agisindan Incelenmesi. Doktora Tezi.

Atatiirk Universitesi, Erzurum.

Babacan, T. (2012). Sinif Ogretmeni Adaylarmin Ustbilissel Okuma Stratejileri ile Coklu
Zeka Alanlari Arasindaki Iliskinin Incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi,
Cumbhuriyet Universitesi, Sivas.

Baltaci, A. (2018). Nitel Arastirmalarda Ornekleme Yontemleri ve Ornek Hacmi
Sorunsali Uzerine Kavramsal Bir Inceleme. Bitlis Eren Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 7(1), 231-274.

Baydik, B. (2011). Okuma Giigliigii Olan Ogrencilerin Ustbilissel Okuma Stratejilerini
Kullanim1 ve Ogretmenlerinin Okudugunu Anlama Ogretim Uygulamalarinin
Incelenmesi. Egitim ve Bilim, 36(162), 301-318.

Bektas Bedir, S. (2018). Ustbiligsel Okuma Stratejileri Ogretiminin Ogrencilerin
Ustbiligsel Farkindaligy, ingilizce Okuma Basarisi ve Oz Yeterliklerine Etkisi.
Doktora Tezi. Gaziosmanpasa Universitesi, Tokat.

Belet, $. D. & Yasar, S. (2007). Ogrenme Stratejilerinin Okudugunu Anlama ve Yazma
Becerileri ile Tiirkce Dersine Iliskin Tutumlara Etkisi. Egitimde Kuram ve
Uygulama, 3 (1), 69-86.

Benzer, A. (2019). Tiirkge Ders Kitaplarmin PISA Okuma Becerileri Yeterlik Diizeyleri
ile Imtihani. Okuma Yazma Egitimi Arastirmalari, 7(2), 96-109.

231 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2020, Cilt 6, Say1 1, s. 1-29 A. Benzer, B. Bozkurt

Beyreli, L. & Amanvermez Incirkus F. (2018). Etkilesimli Sesli Okuma ve SQ4R Okuma
Stratejilerinin Anlamaya Etkisi: Karma Yontem Arastirmasi. International
Journal of Languages’ Education and Teaching, 6(1), 271-291.

Coskun, S. (2011). Bilissel Farkindalik Stratejilerine Dayali Okuma Egitimi
Etkinliklerinin Okudugunu Anlama Becerilerini Gelistirmeye Etkisi. Yiiksek
Lisans Tezi. Abant Izzet Baysal Universitesi, Bolu.

Creswell, J. W. (2017). Karma Yontem Arastirmalarina Giris (Cev. Edt. M. Sozbilir).
Ankara: Pegem Akademi.

Cogmen, S. (2008). Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Kullandiklart Okudugunu Anlama
Stratejileri. Yiiksek Lisans Tezi. Adnan Menderes Universitesi, Aydimn.

Duman, M. & Arsal, Z. (2015). Tiirkge Dersinde Bilissel Farkindalik Okuma Stratejileri
Ogretiminin Etkililigi. Milli Egitim, 45(206), 5-15.

Epgacan, C. (2008). Okudugunu Anlama Stratejilerinin Bilissel ve Duyussal Ogrenme
Uriinlerine Etkisi. Doktora Tezi. Hacettepe Universitesi. Ankara.

Epcacan, C. (2009) Okudugunu Anlama Stratejilerine Genel Bir Bakis. Uluslararas:
Sosyal Arastirmalar Dergisi, 2(6), 207-223.

Gelen, 1. (2003). Bilissel Farkindalik Stratejilerinin Tiirkge Dersine Iliskin Tutum,
Okudugunu Anlama ve Kalicihga Etkisi. Doktora Tezi. Cukurova Universitesi,
Adana.

Gersten, R., Fuchs, L. S, Williams, ]J. P. & Baker, S. (2001). Teaching Reading
Comprehension Strategies to Students with Learning Disabilities: A Review of
Research. Review of Educational Research, 71(2), 279- 320.

Giirses, M. O., Adigiizel, O. C. (2013). The Effect of Strategy Instruction Based on The
Cognitive Academic Language Learning Approach Over Reading
Comprehension and Strategy Use. Journal of Education and Learning, 2(2), 55-
68.

Giingdr, A. (2005). Altinci, Yedinci ve Sekizinci Siif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Stratejilerini Kullanma Diizeyleri. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 28, 101-108.

Hancock, R.D. & Algozzine, B. (2006). Doing Case Study Research. New York: Teachers
College Press.

Jitendra, A. K. & Gajria, M. (2011). Reading Comprehension Instruction for Students
with Learning Disabilities. Focus on Exceptional Children, 43(8), 1-16.

Kanmaz, A. (2012). Okudugunu Anlama Stratejisi Kullaniminin, Okudugunu Anlama
Becerisi, Biligsel Farkindalik, Okumaya Yonelik Tutum ve Kaliciliga Etkisi,
Yiiksek Lisans Tezi. Adnan Menderes Universitesi, Aydin.

Kaplan, A. & Maltepe, S. (2016). Tiirkge Derslerinde Anlama Stratejileri Kullaniminin
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeylerine FEtkisi. The Journal of
International Social Research, 9(43), 1446-1453.

Karatay, H. (2007). Tlkogretim Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Okudugunu Anlama
Becerileri Uzerine Alan Arastirmasi. Doktora Tezi. Gazi Universitesi, Ankara.

Karbalaei, A. (2011). Assessing Reading Strategy Training Based on Calla Model in EFL
and ESL Context. Ikala Revistan De Language Y Eultuza, 16(27), 167-188.

24 Savyfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2020, Cilt 6, Say1 1, s. 1-29 A. Benzer, B. Bozkurt

Kaya, S. (2012). Biligsel ve Ustbilissel Strateji Etkinliklerinin Ogretmen Adaylarinin
Ogretim Tasarimi Dersi Basarilarina, Bilissel ve Ustbilissel Stratejileri Kullanma
Diizeylerine Etkisi. Doktora Tezi. Gazi Universitesi, Ankara.

MEB. (2016). PISA 2015 Ulusal Raporu. Ankara.

MEB. (2018). 1-8. Sinuflar Tiirke Dersi Ogretim Programi. Ankara.

MEB. (2019). PISA 2018 Tiirkiye 6n raporu. Ankara.

Nam, K.H. (2014). ELL High School Students” Metacognitive Awareness of Reading
Strategy Use and Reading Proficiency. The Electronic Journal for English As A
Second Language, 18(1).

Oakhill, J. & Patel, S. (1991). Can Imagery Training Help Children Who Have
Comprehension Problems? Journal of Research in Reading, 14(2), 106-115.

Ozkan Giirses, M. (2011). Fransizca Yabanci Dil Dersinde Bilissel Akademik Dil
Ogrenme Yaklagimma Dayali Okuma Stratejileri Ogretiminin Okudugunu
Anlamaya ve Strateji Kullammima Etkisi: Eskisehir Osmangazi Universitesi
Ornegi. Doktora Tezi. Osmangazi Universitesi. Eskisehir.

Palincsar, A. S. & Klenk, L. (1992), Fosterring Literacy Learning in Supportive Contexts.
Journal of Learning Disabilities. 25(4), 211-225.

Pang, J. (2008). Research on Good and Poor Reader Characteristics: Implications for L2
Reading Research in China. Reading in A Foreign Language, 20(1), 1-18.

Pressley, M. (2002). Metacognition and Self-Regulated Comprehension. What Research
Has to Say About Reading Instruction, 3, 291-309.

Radoyevic, N. (2006). Exploring The Use of Effective Learning Strategies to Increase
Students” Reading Comprehension and Test Taking Skills. Unpublished Thesis
Master of Education The Brock University, St. Catharines, Ontario.

Romainville, M. (1994), Awareness of Cognitive Strategies: The Relationship Between
University Students” Metacognition and Their Performance. Studies in Higher
Education, 19(3), 359-367.

Sanford, K. L. (2015). Factors That Affect The Reading Comprehension of Secondary
Students with Disabilities. Doctoral Dissertation. University of San Francisco,
America.

Temizkan, M. (2007). ilk'c')gretim Ikinci Kademe Tiirkce Derslerinde Okuma
Stratejilerinin Okudugunu Anlama Uzerindeki Etkisi. Doktora Tezi. Gazi
Universitesi, Ankara.

Temizkan, M. (2008). Bilisse]l Okuma Stratejilerinin Tiirkge Derslerinde Bilgiye Dayal
Metinleri Okudugunu Anlama Uzerindeki Etkisi. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
28(2), 129-148.

Toksun, S. E. (2015). Tiirkge Ogretmenlerinin Okuma Stratejileri Biligsel Farkindalik
Becerilerini Kullanma Diizeylerine lliskin Bir Arastrma (Kars Ili C)rnegi).
Doktora Tezi. Necmettin Erbakan Universitesi, Konya.

Topuzkanamis, E. (2009). Ogretmen Adaylarmin Okudugunu Anlama ve Okuma
Stratejilerini Kullanma Diizeyleri. Yiiksek Lisans Tezi. Balikesir Universitesi,
Balikesir.

Topuzkanamis, E. (2010). Tiirkge Ders Kitaplarinda Okuma Stratejileri. 10. Uluslararasi
Dil, Yazin ve Deyigbilim Sempozyumu. Gazi Universitesi, Ankara,(3-5 Kasim),
359-367.

251Savyfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2020, Cilt 6, Say1 1, s. 1-29 A. Benzer, B. Bozkurt

Tuna, L. (2016). Okuma Stratejilerinin 7. Smf Ogrencilerinin Okuma Aligkanlig1
Kazanmasma, Okuma Tutumuna ve Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi.
Yiiksek Lisans Tezi. Dokuz Eyliil Universitesi, Izmir.

Wellman, Henry M. (1988). ““The Early Development of Memory Strategies”” in F.E.
Weinhert and M. Perlmutter (Eds.). Memory Development: Universal 106
Changes and Individual Differences. Hillsdale, N.J.: Lawrence Erlbaum
Associates, 3-29.

Winograd, P. N. (1983). Strategic Difficulties in Summarizing Texts. Technical Report
No. 274. Retrieved from http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED228616.pdf.

Yildiz, M. (2010). ilkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama, Okuma
Motivasyonu ve Okuma Aligkanliklari Arasindaki Iliski. Doktora Tezi, Gazi
Universitesi, Ankara.

Yilmaz, M. (2008). Tiirkcede Okudugunu Anlama Becerilerini Gelistirme Yollar.
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9, 131 - 139.

261 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2020, Cilt 6, Say1 1, s. 1-29 A. Benzer, B. Bozkurt

EK: ORNEK OGRETIM VE UYGULAMA SURECI

Okuma stratejileri 6gretimi ii¢ asamadan olugsmaktadir. Ogrenciye okuma dncesinde;

Neyi, ni¢in okuyacagina dair okuma amacini belirlemesi,

Metni gozden gegirip metnin ana baslhigina, alt bashiklarina, uzunluguna, yapist gibi
karakteristik ozelliklerine ve yazarina bakarak 6n bilgilerini harekete gecirmesi, bu sayede
zihninde metne dair bir taslak olusacag,

Zihninde metne dair olusan fikirler ve okuma amaci sayesinde hangi noktalara
yogunlasacagina karar vermesi,

Metnin ne ile ilgili oldugunu tahmin ederek kendini motive etmesi,

Kendine metinde cevabi olabilecek sorular sorarak tahminlerini pekistirmesi,

Tiim bu fikirler dogrultusunda da okuma hizini belirlemesi,

Okuma sirasinda;

Hizin1 okuma Oncesinde belirleyen Ogrencinin okuma hizint ayarlayarak okumaya
baslamasi,

Dikkatinin dagilmasi durumunda okunan kisma tekrar donerek okumay1 yinelemesi ve
okuduklarini anlamlandirmaya ¢alismasi

Kavramay1 kolaylastirmak adina gerekli gordiigii noktalarda ytiksek sesle okuma yapmasi,
Okuduklarindan ne anladiginmi diistinmek igin belli araliklarla durarak okudugu kisim
tizerinde anlamlandirma yapmaya ¢alismasi,

Baglama yonelik ipuclarini kullanmasi,

Noktalama isaretlerine, kalin ve italik yazimlara dikkat etmesi,

Onemli bilgilerin altin1 ¢izmesi,

Not tutmasi,

Bilginin akilda kalicaligini saglamak amaciyla bilgiyi sema, resim gibi gorsellerle
formiillestirmesi,

Anlami bilinmeyen kelime ve kelime gruplarini baglam icinde tahmin ettikten sonra
anlamlandirmay1 artirmak igin sozliik gibi bagvuru kaynaklara basvurmasi,

Metindeki grafik, tablo ve resim gibi gorsellerden yararlanmasi,

Okuma sonrasinda;

Metin zor geldiyse anlama diizeyini artirmak i¢in metin tekrar okunmasi

Okuma oncesinde belirledigi okuma amacinin metnin igerigine uygun olup olmadigin
sorgulamasi,

Metin hakkindaki tahminlerinin dogru olup olmadigini kontrol etmesi,

Metinde islenen diisiince ve bilginin giinliik hayattaki gecerliligini kontrol etmesi,

Metni okuma sirasinda aldig1 notlar yardimiyla 6zetlemesi,

Metinde sunulan ana diisiince veya bilgiyi elestirerek degerlendirmesi,

Metindeki anahtar bilgilerin ne ifade ettigini kontrol etmesi,

Metni kavrayip kavrayamadigini denetlemek icin okudugunu baskalariyla tartismasi,
gerektigi soru cevap yoluyla ve 6grencilerin aktif katilimiyla 6gretilmelidir. Bu 6gretim
gerceklestirilirken Ogrencilerin verdikleri cevaplar dogrultusunda Ornegin okuma
oncesinde okuma hizini belirleme hususunda “Fikir sahibi oldugumuz bir konu ile ilgili
okuma yapiyorsak hizli, hicbir fikrimizin olmadig: bir konuda okuma yapiyorsak yavas, az
¢ok fikrimiz olan bir konuda okuma yapiyorsak orta hizda okumamiz faydali olacaktir.”
seklinde agiklamalar yapilabilir. Ogretim asamasinda ogrencilerin bilgiyi soru cevap
araciligiyla sezmesi ve ardindan kendi ortaya ¢ikarmasi kalicilik agisindan 6nem arz
etmektedir. Ogretim siireci 6grenci diizeyine gore 8-10 ders saati araliginda planlanabilir.
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Uygulama asamasinda ise Ogrencilerin ne kadar ¢ok uygulama yaparsa bilginin
kalicihigimin da o kadar artacag: goz 6ntinde bulundurulmalidir.

Uygulama Siirecinde;

1.
2.

10.

11.

12.

13.

14.

Ogretmen soracagi sorularla 8grencilerin dikkatini konuya ceker.

Ogrencilerden metnin bagligindan ve resimlerden hareketle metinin konusu hakkinda
tahminlerde bulunmalarini ister. Ogrenciler, metnin igerigini tahmin etmeye caligirlar.
Ogrencilerle tahminleri hakkinda konusur.

Ogretmen, metne goz gezdirmelerini ve metnin icerigine dair tahminde bulunmalarina
isteyerek Ogrencilere bazi sorular sorar ve bu sekilde okuma siireclerini anlamli hale
getirmeye calisir. Tahmin ettikleri konu ile ilgili neler bildiklerini sorarak 6grencilerin
goriislerini alir.

Bildiklerinden hareketle metinde hangi sorulara cevap bulabileceklerini sorar. Ogrenciler

/i

“Bu konuyla ilgili sunlar1 biliyorum. Su sorularin cevabi bu metinde yer aliyor
olabilir.” seklinde fikir ytriitiirler.

Metnin uzunluk ve diizenleme gibi Ozelliklerine dikkat ceker. Ardindan &grencilerle
birlikte okuma pargasinin yapisini inceler.

Ogretmen,  ogrencilerden metni okurken nerelere dikkat edeceklerini (sorularm
cevaplarina, merak ettigi seylerle ilgili kisimlara, yeni bilgilere, dogru seslendirmeye,
okurken zevk aldiklar1 kisimlara vb.) belirlemelerini ister. Boylece dgrenciler okuma
amacini belirlemis olur.

Metin hakkindaki bilgi birikimlerine ve metni anlama diizeylerine gore okuma hizlarmni
yavas, orta veya hizl olarak belirlemelerini ister.

Ogrencilerden okuma sirasinda neden sonug iliskilerini belirlemelerini, metin hakkinda
bilgi verecek onemli yerleri, metnin akisini degistiren olaylar1 veya ifadeleri, anahtar
kelime veya ctimleleri not almalarini ister. Ayni zamanda ana noktalar1 renklendirerek,
altin1 gizerek, biiyiik harflerle ve koyu yazarak, yildizlar kullanarak belirtmelerini soyler.
Okuma sirasinda Ogrenciler noktalama isaretlerine, kalin ve italik yazimlara dikkat
ederler.

Okuma sirasinda Ogrencilerden anlamini bilmedikleri kelimeleri igerisinde yer aldig:
ciimlenin anlamindan yola ¢ikarak tahmin etmelerini ister. Kelimenin anlamini 6nce
baglamdan tahmin edip daha sonra ise sozliikten kontrol etmelerini sdyler.
Ogrencilerden metinde yer alan grafik, tablo ve gorselleri yorumlamalari ister. Bunlardan
cikarilan sonuglarla metnin anlami pekistirilmis olur. Aynm1 zamanda Ogrenciler
metindeki olaylari, kelimeleri ve kavramlar1 birbirine baglayan iliskileri grafik, sema
veya sekiller haline getirirler.

Ogrencilere anlamadigini diisiindiigii kisimlara tekrar déniip okuma ve anlamlandirma
yapmaya calismalar1 gerektigini soyler. Bununla birlikte 6grencilerden metni okurken
anlamadiklar1 bir kelimeyle karsilastiklarinda veya paragraflar arasi baglanti kurmak
amactyla belli araliklarla durup metinden ne anladiklarini diistinmelerini ister.
Ogrencilere okuma pargasini sessizce okumalari igin gerekli siire verilir. Ogrenciler
okuma parcasint sesli ve sessiz bir sekilde okur ve daha sonra okuma parcasinin
alistirmalarina gegilir. Ogretmen o6grencilerden okuma parcasiyla ilgili alistirmalart
cevaplamalarini ister. Ogrencilere sorulari cevaplayabilmeleri igin siire verilir. Daha
sonra sorular birlikte cevaplandirilarak gerekli yerlerde yonlendirme ve diizeltmeler
yapilir.

Ogrenci okuma 6ncesinde kendine metni hangi amagla okudugunu, metnin sonunda ne
elde edecegini sorarak amacini belirler. Okuma sonrasinda ise dgrenciden belirlenen
amaci ulagilip ulagilmadig: kontrol etmesini ister.
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15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

Ogrenciden metinde verilen diisiinceyi belirlemesini, anlatilmak ve vurgulanmak istenen
diislinceyle giinliikk hayatta nasil karsilasacagini, karsilastiginda neler yapabilecegini
sorgulamasini ister

Ogrencilerden metinde verilen diisiinceyi kendi ciimleleriyle ayrintilari atarak en kisa
sekilde ifade etmesini ister.

Okuma sonrasinda 0grenciden metinde verilen diisiinceyi tam olarak algilayamadiysa
metni tekrar okumasini ister.

Ogrenci okuma &ncesinde metni gdzden gegirip igerik hakkinda tahminlerde bulunur.
Okuma sonrasinda ise 6grenciden yapmis oldugu tahminlerin metnin ash ile uyumlu
olup olmadigini kontrol etmesini ister.

Ogrenciden okuma sonrasinda metnin geneli hakkinda ipucu verebilecek anahtar
kelimeleri belirlemesini ister.

Okuma sonrasi Ogrenciden metinde asil anlatilmak istenen diislinceyi, asil mesaji
belirlemesini ardindan onu kendi ciimleleriyle ifade etmesini ister

Ogrencilerden okuduklari metin hakkinda karsilikli bilgi, duygu ve diisiincelerini
paylasilmasini ister.

Ogretmen dersi sonlandirir.
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Tiirkce Ders Kitaplar ile Ilgili Lisansiistii Tezlerin Egilimleri:

Bir Icerik Analizi

Sedat MADEN"
Ozet Anahtar Kelimeler
Aragtirmanin amaci, Tiirkce ders kitaplari ile ilgili lisansiistii
tezlerin  arastirma  egilimlerini ortaya  koymaktir. Tiirkge
Arastirmada nitel arastirma desenlerinden dokiiman analizi Ders kitaplari
kullanilmistir. Arastirmanin veri kaynagini, Ulusal Tez Lisansiistii
Merkezi'nde yer alan Tiirkce ders kitaplari {izerine, 2021
. e Tez
Ocak ayma kadar, hazirlanmis olan lisansiistii tezler o
olusturmaktadir. Veri analizinde, yayin simflama formu Egilim
kullanilmigtir. Veri kaynagindaki tezler, betimsel igerik
analizi yOntemine gore degerlendirilmistir. Arastirma Makale Hakkinda

sonucunda, Tiirkce ders kitaplan ile ilgili 1992 yilindan
bugiine 358 tezin hazirlandig tespit edilmistir. Bu tezlerden
339u yiiksek lisans, 18’i doktora ve 1’i sanatta yeterlik
calismasidir. Konuyla ilgili ilk ¢alismanin ve en fazla tezin
Gazi Universitesi'nde yapildigi goriilmiistiir. Gazi, Atatiirk
ve Firat Universiteleri basta olmak tizere 55 farkli
yliksekogretim kurumunda konuyla ilgili lisansiistii tez
hazirlanmistir. Ayrica Tiirkge ders kitaplariyla ilgili en fazla
tezin 2019 yilinda hazirlandigi, 2004 yilindan bugiine bu
egilimin siirdiigii ve 2010 yilindan sonra artis gozlendigi
anlasilmigtir. Tiirkge ders kitaplariyla ilgili tezlerde daha ¢ok
metinlerin, ardindan s6z varlig1 unsurlarinin, 6grenci ve
Ogretmen goriisii almanin, degerler egitiminin ve dil bilgisi
Ozelliklerinin konu olarak tercih edildigi; yine wveri
kaynagindaki tezlerde daha ¢ok nitel arastirma desenlerinin
kullanuldig1 ve ortaokul diizeyi ders kitaplarinin 6rneklem
olarak tercih edildigi sonuglaria ulasilmistir.
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Tendencies in Postgraduate Theses on Turkish Textbook:

A Content Analysis
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Abstract Keywords
The aim of the research is to reveal the tendencies of
postgraduate theses related to Turkish textbooks. For this Turkish
purpose, document analysis, one of the qualitative research Textbook
designs, was used in the research. The data source of the Postgraduate
research consists of graduate theses prepared on Turkish Thesis
textbooks (until January 2021) in the National Thesis Center. Tendency
Publication classification form was used in data analysis.
Theses in the data source were evaluated according to the About Article

descriptive content analysis method. As a result of the
research, it was determined that 358 theses related to
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Turkish textbooks have been prepared since 1992. Among
these theses, 339 master's, 18 doctoral and 1 art proficiency
study. It has been observed that the first and most theses on
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the subject were made in Gazi University. Postgraduate
thesis on the subject has been prepared in 55 different
universities, especially Gazi, Atatiirk and Firat Universities.
In addition, the most theses on Turkish textbooks were
prepared in 2019. This tendency continues since 2004, and
an increase has been observed after 2010. More texts have
been the subject of theses about Turkish textbooks. Then,
vocabulary elements, student and teacher opinions, values
and grammar features were preferred. Qualitative research
models were mostly used in the theses in the data source. It
was concluded that the textbooks used at the secondary
school level were preferred more as a sample.
DOI: 11..11111/ted.xx

GIRiS

Dil egitimi; dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerine dair kurallarin uygulama
diizeyinde kazandirilmasma dayanir. Bu beceriler, okul 6ncesinden getirilen temel iletisim
becerilerinden yararlanilarak okul ¢aginda anlama ve anlatmaya yonelik olarak gelistirilir.
Dil becerilerini gelistirirken Ogretim silirecinde Ogrencinin yani hedef Kkitlenin
hazirbulunusluk ve gereksinimlerinden hareket edilmelidir. Nitekim giintimiizde dil
Ogretiminde etkili olan 0grenme-6gretme yaklasimlari neyin ogretileceginden ziyade nasil
ogrenilecegini onemsemektedir.

Dil egitiminde basari, 6grenme-ogretme etkinliklerinin nasil gerceklestirilecegi ile
ilgilidir. Ogretim etkinliklerinin nasil yapilacagma cevap verebilmek igin hangi yontem,
teknik ve materyallere basvurulacag: belirlenmelidir. Yontem Demirel (2005, s.138)’e gore,
“Hedefe ulasmak icin izlenen en kisa yol ya da bir konuyu 6grenmek icin segilen diizenli
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yol.” olarak tanimlanmaktadir. Teknik ise Tiirkge Sozliik (Tiirk Dil Kurumu, 2011, s.1938)’te
“Yol, beceri, yontem; bu uygulamaya dayanan, bu uygulamaya iliskin.” seklinde karsilik
bulmaktadir. Dolayisiyla yontem ile teknik arasina kesin bir siir konulamamakta ve
teknigin  yonteme  iliskin  planlamayr  uygulamaya koyma  bi¢imi  oldugu
degerlendirilebilmektedir. Ogretim materyali ise, “Ogrenme siireci icerisinde &gretmen
tarafindan degisik ortamlarda 6grencilere sunulan araglardir. Bu araglar; basili materyaller,
fotograflar, maketler gibi ilk bakista anlasilir nesneler olabilecegi gibi igerigine erismek icin
daha yiiksek teknolojiye gereksinim duyan ses kasetleri, videolar, CD’ler, internet sayfalars,
gesitli yazilimlar gibi ortamlarda da sunulabilir” (Kaya, 2006, s.26). Ogrenme siirecindeki
basar tizerinde birden ¢ok duyunun harekete gecirilmesinin etkili oldugu bilinmektedir. Bu
siirecte gorsel, isitsel ve gorsel-isitsel; basili ve elektronik materyaller biyiik rol
tistlenmektedir. Tiirkce 0gretiminde de materyaller, anlama ve anlatma becerilerinin ¢ok
yonlii bicimde gelistirilmesinde etkili olur.

Tiirkge Ogretiminde dilin gercek baglamlardaki kullanimi metinler aracilifiyla
gosterilir. Seckin edebi metinler belirli temalar ve degerler gergevesinde; hazirlik, alistirma ve
olgme araglariyla ders kitaplarinda 6grencilere sunulur. Dolayisiyla Tiirkge ogretimi ders
kitaplarinda yer alan metinlerle ve metinlere bagl olarak sekillenen bilgi aktarimi, etkinlikler
ve 0lgme uygulamalari ile stirdiirtilmektedir.

Ders kitaplari, Tiirkce dersinin en temel araci ve materyalidir. Ders kitaplari, “hem
egitim hem de &gretim amaciyla kullanilan temel kaynaklardir. Ogrencinin yas ve bilgi
seviyesine uygun bilissel ve duyussal becerilerle donatilmis zengin metinlerden olusan,
O0gretim programlarinin esas aldig: ilkeler dogrultusunda hazirlanan, ihtiva ettigi bilgileri
Ogrenciye aktaran basili egitim ve Ogretim materyalleridir” (Ciftgi, Cegen ve Melanlioglu,
2007, s.206). Ders kitabi, bilginin sunumunda ve uygulamaya aktariminda, ayrica 6grencinin
duyussal gereksinimlerini destekleyerek kisilik gelisiminde rolii olan bir materyaldir (Alkan,
1996, Waldman, 1995). Tiirkce dersinde amag ve kazanimlara ulasabilmek igin 6grenci ile
gerceklestirilecek tiim etkinlikler ders kitabindaki tema, metin ve ¢alisma yapraklari merkeze
alinarak yapilmaktadir. “Amaci ve araci dil olan Tiirk¢e 6gretimi gibi bir derste kitap diger
materyallerle mukayese edilemeyecek kadar dnemli bir egitim aracidir. Ders kitab1 aracilig1
ile cocuklara aktarilan Tiirk ve Diinya edebiyatinin seckin ornekleri, c¢ocuklarimizin,
Tiirkgenin kurallarmi sezmelerine, bu sezgilerini davramisa doniistiirerek ifadelerinde
kullanmalarina ve kurallara uymay: alisgkanlik haline getirmelerine vesile olur.” (Ozbay,
2007, s.170). Ders kitaplari, Ogretim amaclarina gore bilgi ve kurallarin aktariminda,
uygulamalarin yapilmasinda, tekrarlanmasinda, gorevlerin verilmesinde ve Olgme-
degerlendirme islemlerinde planlamay1 saglar. Bu sayede 6gretmen genis bir gruba diizenli
bicimde 6gretim etkinliklerini sunabilir ve gerektiginde tekrarlayabilir. Ders kitaplari; dersin
amaglarmi, igerigini, egitim durumlarmi ve Ol¢me-degerlendirme siireglerini igerisinde
barindiran ve etkileyen bir 6zelliktedir.

Ders kitaplari, 6gretmen agisindan bir plan ve rehber oldugu gibi 6grenci agisindan da
bir basucu kaynagidir. Her an yanindadir ve yardimcidir. Bu nedenle, Tiirkge derslerinde
kullanilacak ders kitaplar1 hazirlanirken dikkatli olunmalidir. Nitekim “Ana dili 6gretimi
olarak Tiirkgenin basariyla yiirtitiilmesi ilk elden ¢ok iyi diizenlenmis bir programla ve bu
programa bagl kalmarak hazirlanmis Tiirkce ders kitaplariyla gergeklestirilebilir” (Demirel,
2007, s.11). Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019)'nda; ders kitaplarmin forma sayilarina,
secilecek okuma ve dinleme / izleme metinlerine, 6grenme-6gretme siirecinde bagvurulacak
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etkinliklere ve materyallere dair genel ilkeler yer almaktadir. Ayrica, giiniimiizde Tiirkce
dgretimi tematik yaklagimi benimsemektedir. Ogretim programinda da ders kitaplarinda yer
verilecek metinlerin hangi temalar altinda toplanacagma dair tema ve konu bagliklar:
agiklanmaktadir. Iyi ve ihtiyaca cevap verecek ders kitaplarinin hazirlanabilmesi icin
uygulamada yasanan aksaklik ve sorunlar tespit edilmelidir. Bu nedenle, Tiirkge ders
kitaplarinin var olan durumu ve etkililigi cesitli agilardan arastirilmali, ulasilan sonuglar
iyilestirme siirecinde dikkate alinmahdr.

Tiirkge ders kitaplar1 alanyazinda bir¢ok arastirmaya konu olmustur. Tiirkce ders
kitaplarin1 metin tiir ve yazarlarina, sorularma, gorsellerine ve Ogrenci goriislerine gore
inceleyen c¢esitli arastirmalar bulunmaktadir (Bas, 2003; C")zbay, 2003; inan Yildiz ve Bas,
2015; Batur, 2010; Karakus, 2011; ig,can ve Cimbiz, 2018; Kemiksiz, 2018; Turkben, 2019;
Maden ve Onal, 2020 gibi). Tiirkge ile yabanci diller icin hazirlanmis ders kitaplarini
karsilagtiran aragtirmalara da alanyazindan ulagilabilmektedir (Giileg ve Demirtas, 2013;
Simsek, 2015; Karakus ve Turgut, 2017; Kalayc1 ve Durukan, 2019; Maden ve Onal, 2020).
Buna karsin ilkokul ve ortaokullarda kullanilan Tiirkge ders kitaplarina yonelik lisanstistii
tezleri biitlinciil bir bakis agisiyla degerlendiren ve arastirma egilimlerini ortaya koyan
¢alismalara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Bu baglamda ilkokul ve ortaokul Tiirkge ders
kitaplar ile ilgili lisanstistii tezleri belirleyen ve egilimlerini ortaya koyan bir aragtirmanin
alana katki sunacag diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, Tiirkge ders kitaplar: ile ilgili lisansiistii tezlerin tespit edilmesi ve
egilimlerinin ortaya konulmas: amaglanmistir: Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranmigtir:

1) Tirkee ders kitaplar ile ilgili tezlerin yillara gore dagilimi nasildir?

2) Tiirkge ders kitaplari ile ilgili tezlerin tiiriine gore dagilimi nasildir?

3) Tiirkge ders kitaplari ile ilgili tezlerin yapildig: {iniversitelere gore dagilimi nasildir?
4) Tirkge ders kitaplari ile ilgili tezlerin konularina gore dagilimi nasildir?

5) Tiirkge ders kitaplari ile ilgili tezlerin arastirma yontem ve desenlerine gore dagilimi
nasildir?

6) Tiirkce ders kitaplari ile ilgili tezlerin 6rneklem diizeyine gore dagilimi nasildir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi, arastirma amacina yonelik olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren
yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirirm ve $imsek, 2008). Dokiiman incelemesi veya
analizi, Karasar (2015)"in Best (1959) ve Rummel (1968)’den aktardigina gore, konuyla ilgili
mevcut belge ve kayitlarin veri kaynagi oldugu arastirma teknigidir. Karasar’a gore
dokiiman incelemesi, genel tarama ve igerik analizi seklinde iki farkh tiirde
gerceklestirilmektedir. Bunlardan igerik analizi, “belirli kurallara dayali kodlamalarla bir
metnin bazi sozciiklerinin daha kiiciik igerik kategorileri ile Ozetlendigi sistematik,
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yinelenebilir bir tekniktir” (Biilyiikoztiirk ve dig. 2013, s.250). “Icerik analizinde temelde
yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gercevesinde bir araya
getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir.”
(Yildirirm ve Simsek, 2008, s.27). Dolayisiyla igerik analizi, belirli bir alanda yapilmus
¢alismalar: incelemeye ve alanyazini degerlendirmeye yoneliktir. Icerik analizi arastirmalar:
tige ayrilir: Meta-analiz, meta sentez (tematik) ve betimsel igerik analizi (Calik ve Sozbilir,
2014). Bu arastirma, Tiirkge ders kitaplarina yonelik tezlerin egilimlerini belirlemeye yonelik
oldugu igin betimsel icerik analizine uygundur. “Betimsel icerik analizi; belirli bir konu
tizerinde yapilan ¢alismalarin ele alinip egilimlerinin ve arastirma sonuglarinin tanimlayici
bir boyutta degerlendirilmesini igeren sistematik g¢alismalardir.” (Calik ve Sozbilir, 2014,
s.34).

Veri Kaynag

Arastirmanin veri kaynagini, Ulusal Tez Merkezi'nde yer alan Tiirkge ders kitaplar
tizerine, 2021 Ocak ayma kadar, hazirlanmis olan lisansiistii tezler olusturmaktadir. Veri
kaynag1 olusturulurken yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretimine yonelik ders kitaplar1 kapsam
disinda tutulmustur. Buna uygun olarak veri kaynaginda sadece ana dili olarak Tiirkge
Ogretimi siirecinde kullanilan ders kitaplarina yonelik lisansiistii calismalara yer verilmistir.

Veri kaynaginda yer alacak tezler, Ulusal Tez Merkezi'nde belirli anahtar kavramlara
gore taramalar yapilarak tespit edilmigtir. Tiirkge egitimi uzmanlarinin goriigleri
dogrultusunda; Tiirkce ders kitaplar: / kitabi, Tiirkce ¢calisma kitaplar1 / kitabi, Tiirkge kitap / kitab: /
kitaplari, Tiirkce dersi etkinlikleri / metinleri anahtar kavramlari ile tarama yapilmasi
kararlastirilmistir. Yapilan taramada, Tiirkge ders kitaplar: ile ilgili hem izinli hem de
yayinlanma izni olmayan tezler dikkate alinmistir. Tarama siirecinde, Ulusal Tez
Merkezi'nde yer alan 321 izinli ve 37 de erisim izni olmayan teze ulasilmistir. Hazirlanmig
tezlerin elektronik dosyalar1 edinilmis ancak kisitlanmis ve yayinlanma izni olmayan tezler
icin veritabaninda yer alan taniticl bilgiler ve Ozetten yararlanilmigtir. Belirlenen Olgiitler
dogrultusunda arastirmanin veri kaynagini 358 lisansiistii tez olusturmustur.

Veri Toplama Arac1

Veri kaynagindaki tezler i¢in yayin siniflama formu kullanilmistir. Form gelistirilirken
alanyazindaki makaleler igin gelistirilmis olan formlardan (Sozbilir ve Kutu, 2008)
yararlanilmistir. Form c¢alismanmn amacma ve alt problemlerine gore diizenlenmistir.
Smiflama formu veri kaynaginin hazirlandig: yili, {iniversiteyi, tez tiirii, konusu, yontemi ve
orneklem diizeyi olmak iizere alt1 boliimden olusmaktadir. Siniflamma Formunun gegerliligi
icin 4 Tirkge egitimi alan1 uzmanindan goriis alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda,
taslak formun tezleri simiflandirmada yeterli olacagina karar verilmistir. Rastgele secilen 10
tez tlizerinde taslak form pilot olarak uygulanmigtir. Pilot uygulama sonrasi formun
glvenilirligini test etmek igin 2 degerlendirici arasindaki tutarhiliga (goriis birligi + goriis
ayriigl) bakilmistir. Degerlendiriciler arasindaki farkliliklar1 belirlemek igin formlar
karsilagtirilmistir. Yapilan smiflandirmalara iliskin eksiklik olup olmadig1 kontrol edilmis ve
formun veriyi siniflandirmada yeterli oldugu goriilerek analize gecilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin veri kaynagindaki tezler, betimsel icerik analizi yOntemine gore
degerlendirilmistir. Icerik analizi elde edilen verilerin kodlanmasi, siniflanmasi ve
tanimlanmasi asamalar1 izlenerek gercgeklesir (Glesne, 2012). Betimsel igerik analizinde de
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kodlanma, smiflanma ve tanimlanma stiregleri izlenmektedir. Bu asamalara uygun olarak
yapilan analiz sonucunda veri kaynagmin belirli acilardan egilim ve ortakliklar
tanimlanmaya ¢alisilmaktadir. Veri analiz siirecinde her bir tez yili, tiniversitesi, tiird,
konusu, yontemi ve 6rneklemine gore basliklar altinda siiflandirilmistir. Veriler SPSS 16.0
programi kullanilarak kodlanmustir. Ik asamada veri kaynagmm kiinyesine (adi, yazari,
yaymmlandig yil, tiniversite vb.) iligkin veri girisi yapilmis daha sonra tiir, konu, yontem,
orneklem diizeyi tespit edilmistir. Veri analizi siirecinde bazi tezlerde yontem hakkinda
bilgiye yer verilmedigi gozlenmistir. Yontem bilgisi olmayan tezler ‘Belirtilmemis’ seklinde
kodlanmaistir. Bir kisim tezlerde ise yontem konusunda farkli terimlerin kullanildig: tespit
edilmistir. Farkli kullanimlar igin alan uzmanlarinin goriisiine bagvurulmustur ve bu
goriislere gore veriler kodlanmistir. SPSS’ye kodlanan veriler betimsel analiz tekniklerinden
frekans kullanilarak yorumlanmaistir.

BULGULAR

Tiirkce ders kitaplar: ile ilgili 321'i izinli, 37’si izinsiz olmak {izere 358 farkli tez
belirlenmistir. Veri kaynagindaki tezlerden erisim izni olmayan ¢alismalarin sadece yil, tiir
ve universite bagliklar1 altinda; izinli olan 321 tezin ise tiim alt bagliklarda analizine dair
sayisallastirilmis sonuglar asagida sunulmustur.

Tezlerin Yillarina ligkin Bulgular

Tiirkge ders kitaplar ile ilgili tezlerin yaymlanma yillarma iliskin dagilim Tablo 1'de
gosterilmistir:

Tablo 1. Ders kitaplar: ile ilgili tezlerin yillara gore dagilim

Yal f Yal f
1992 2 2008 18
1993 1 2009 18
1994 1 2010 29
1996 2 2011 20
1997 1 2012 21
1998 1 2013 19
1999 4 2014 15
2000 2 2015 22
2001 4 2016 12
2002 7 2017 14
2003 3 2018 16
2004 13 2019 63
2005 11 2020 14
2006 17
2007 8

Toplam 77 281

Tablo 1’de Tiirkge ders kitaplari ile ilgili tezlerin yayinlanma yillarina iliskin dagilim
goriilmektedir. Bulgulara gore ilk tezin 1992 yilina tarihlendigi belirlenmistir. Yayin yillarina
gore en fazla tezin 2019 (f=63) yilinda, bunu takiben 2010 (£=29), 2015 (£=22), 2012 (f=21) ve
2011 (f=20) yillarinda hazirlandig1 anlagilmaktadir. 2004'ten sonra, 2007 yil1 harig (f=8), ders
kitaplar ile ilgili 11 ile 19 arasinda, onceki yillarda ise 1 ile 7 arasinda tezin hazirlandig:
tespit edilmistir. Bu bulgu, son on yil igerisinde Tiirkge ders kitaplar: ile ilgili tez
calismalarinda dikkat gekici bir artis oldugunu gostermektedir.

3515Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 1, s. 30-45 S. Maden

Tezlerin Tiirlerine iliskin Bulgular
Tiirkge ders kitaplari ile ilgili tezlerin tiirlerine iliskin dagilim Tablo 2’de gosterilmistir:

Tablo 2. Ders kitaplar: ile ilgili tezlerin tiire gore dagilim

Tiir f
Yiksek Lisans 339
Doktora 18

Sanatta Yeterlik 1
Toplam 358

Tablo 2’de Tiirkge ders kitaplari ile ilgili tezlerin 340"min ytiksek lisans, 18’inin doktora
tirtinde oldugu, ayrica 1 tezin ise sanatta yeterlik galismasi oldugu goriilmektedir. Bu
bulguya gore, ders kitaplar1 ile ilgili tezlerin ¢ogunlugun yiiksek lisans diizeyinde
hazirlanmistir.

Tezlerin Hazirlandig1 Universitelere Iligkin Bulgular

Tiirkge ders kitaplar ile ilgili tezlerin hazirlandig iiniversitelere iliskin dagilim Tablo
3’te gosterilmistir:

Tablo 3. Ders kitaplar: ile ilgili tezlerin iiniversitelere gore dagilimi

Universiteler f
1. Agn Ibrahim Cegen Universitesi 1
2. Akdeniz Universitesi 6
3. Anadolu Universitesi 1
4. Ankara Universitesi 15
5. Atatiirk Universitesi 23
6. Afyon Kocatepe Universitesi 10
7. Aydin Adnan Menderes Universitesi
8. Bahcesehir Universitesi
9. Balikesir Universitesi
10. Bagkent Universitesi 4
11. Bolu Abant izzet Baysal Universitesi 11
12. Burdur Mehmet Akif Ersoy 2

Universitesi

13. Bursa Uludag Universitesi 5
14. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 11
15. Cankir1 Karatekin Universitesi 1
16. Cukurova Universitesi

17. Dicle Universitesi 1
18. Dokuz Eyliil Universitesi 14
19. Kiitahya Dumlupinar Universitesi 4
20. Erciyes Universitesi 1
21. Erzincan Binali Yildirim Universitesi 6
22. Firat Universitesi 21
23. Gazi Universitesi 32
24. Gaziantep Universitesi 4
25. Giresun Universitesi 1
26. Hacettepe Universitesi 4
27. Hatay Mustafa Kemal Universitesi 16
28. Inénii Universitesi 7
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29. Istanbul Universitesi 12
30. Istanbul Aydin Universitesi 3
31. Istanbul Bilgi Universitesi 1
32. Kafkas Universitesi 1
33. Karadeniz Teknik Universitesi 4
34. Kirikkale Universitesi 2
35. Kirsehir Ahi Evran Universitesi 1
36. Konya Necmettin Erbakan Universitesi 8
37. Manisa Celal Bayar Universitesi 4
38. Marmara Universitesi 14
39. Mersin Universitesi 11

40. Mevlana Universitesi 2
41. Mugla Sitki Kogman Universitesi 9
42. Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi 2
43. Nigde Omer Halisdemir Universitesi 5
44. Ondokuz May1s Universitesi 5

45. Pamukkale Universitesi 10
46. Recep Tayyip Erdogan Universitesi 1
47. Sakarya Universitesi 14
48. Selcuk Universitesi 7
49. Siirt Universitesi 1
50. Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 8
51. Trabzon Universitesi 1
52. Usak Universitesi 9
53. Van Yiiziincii Y1l Universitesi 9
54. Yeditepe Universitesi 2
55. Zonguldak Karaelmas Universitesi 3
Toplam 358

Tablo 3'te Tiirkce ders kitaplar: ile ilgili tezlerin hazirlandig1 iiniversiteler yer
almaktadir. Bulgulara gore, Tiirkce ders kitaplariyla ilgili en fazla tez Gazi Universitesinde
(f=32) hazirlanmustir. Gazi Universitesinden sonra Atatiirk (f=23), Firat (f=21) ve Hatay Mustafa
Kemal (f=16), Ankara (f=15), Marmara (f=14), Sakarya (f=14), Dokuz Eyliil (f=14), Istanbul (f=12)
gelmektedir. Bolu Abant Izzet Baysal, Canakkale Onsekiz Mart, Mersin Universitelerinde de
11’er tez hazirlanmistir. Yine Tiirkce ders kitaplariyla ilgili Afyon Kocatepe ve Pamukkale
Universitesi'nde 10, Mugla Sitki Kogman, Usak ve Van Yiiziincii Yil Universitesi'nde 9,
Konya Necmettin Erbakan ve Tokat Gaziosmanpasa Universitesinde ise 8er tezin
hazirlandig1 goriilmektedir. Buna karsin Balikesir, Burdur Mehmet Akif Ersoy, Kirikkale,
Mevlana, Yeditepe Universitelerinde 2’'ser; Agri Ibrahim Cecen, Anadolu, Aydin Adnan Menderes,
Bahgesehir, Cankir1 Karatekin, Dicle, Erciyes, Giresun, Istanbul Bilgi, Kafkas, Kirsehir Ahi Evran,
Siirt ve Trabzon Universitelerinde ise ders kitaplariyla ilgili 1’er tez galismast yapilmustir.
Tiirkge ders kitaplarina yonelik 55 farkli devlet ve vakif tiniversitesinde; Tiirkge Egitimi, Sinuf
Egitimi, Egitim Bilimleri, Ttirk Dili ve Edebiyat: Ana Bilim Dal1 ve Grafik Ana Sanat Dal1 gibi
programlarda lisansiistli ¢alisma yapildig1 anlasilmaktadir. Bu bulgu, Tiirkge ders
kitaplarinin Gazi, Atatiirk ve Firat gibi koklii tiniversitelerde lisansiistii tezlere daha fazla
konu edildigine; bunlarin disinda kurulus olarak eski olan bazi {iniversitelerde daha fazla
teze rastlansa da, yeni kurulan tiiniversitelerin bazilarinda benzer oranlarda galismanin
yapimis olmasi tez dagilimi tizerinde kurulus tarihinden bagka degiskenlerin etkili
olabilecegine isaret etmektedir. Nitekim Tiirkce 6gretimi ile ilgili lisansiistii programlarin
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egitim-0gretime baslamasi, bu programlarda tercih edilen tez konular: ve benzeri etkenler ile
ancak tezlerin dagilimi aciklanabilir.

Tezlerin Konu Alanlarina iliskin Bulgular

Tiirkge ders kitaplar1 ile ilgili tezlerin konu alanlarina iliskin dagilim Tablo 4’te
gosterilmistir:

Tablo 4. Ders kitaplar: ile ilgili tezlerin konularina gore dagilimi

Konu f
Metin (Tiir, edebi 6zellik, tema, segim, ¢cocuga gorelik, cocuk 78
edebiyati ilkeleri, ¢eviri vd.)

S0z varlig1 unsurlar 38
Ogrenci ve Ogretmen goriisleri (Gorsel, metin tiirii, degerler, 26

diisiinme becerilere yonelik)

Degerler egitimi 29
Dil bilgisi 25
Program uygunluk (Amag, kazanim, tema, metin 6zellikleri) 14
Etkinlikler (Taksonomi, drama, sdzciik 6gretimi, dil becerileri vd.) 15
Gorsel (Resimleme, metin uyumu) 15
Olgme ve degerlendirme 11
Sozciik 0gretimi 13
Genel Degerlendirme (Bigim-igerik, eski-yeni karsilastirma) 6
Yaklasim, kuram ve yontem 10
Dil bilimi (Metinsellik, gostergebilimsel inceleme) 9
Okuma (Okunabilirlik, anlasilabilirlik, metinlerarasilik) 9
Kiltiir aktarimi 5
Toplumsal cinsiyet 6
Temel beceriler 4
Dil ve anlatim yanlisliklar: 3
Yazili anlatim 2
Konusma 2
Dinleme metinleri 1
Toplam 321

Tablo 4’te Tiirkce ders kitaplar: ile ilgili tezlerin konu alanlarmna iliskin dagilim
goriilmektedir. Bulgulara gore, ders kitaplari tizerine hazirlanan tezlerin en fazla metinleri
konu aldig: (£=78), daha sonra soz varligr unsurlarimin tespiti (£=38), kitaplar hakkinda 63renci ve
ogretmen goriis alma (£=26), degerler egitimi (£=29) ve dil bilgisi (f=25) konu alanlarinda
yogunlasildig1 anlasilmaktadir. Bunlarin disinda programa uygunluk, etkinlikler, gorseller, 6lgme
ve degerlendirme, sozciik o0gretimi, bicim ve igerik agisindan genel deerlendirme One g¢ikan
konulardandir. Ayrica yaklasim, kuram ve yontemler, dil bilimsel inceleme, okuma, kiiltiir aktarim,
toplumsal cinsiyet agisindan ders kitaplarmi inceleyen tezlerin de birden fazla oldugu
belirlenmistir. Buna karsin temel beceriler, yazma / yazili anlatim, dil ve anlatim yanlisliklari,
konusma becerisi ve dinleme metinlerinin tezlerde daha az incelendigi de ulasilan bulgular
arasindadir. Bu bulgu, Tiirk¢e 6gretimi tezlerinde ders kitaplarinin metin 6zellikleri, s6z
varligi, dil bilgisi unsurlar1 ve degerler bakimindan var olan durumunun ortaya
konulmasma c¢alisildigini ve o6grenci ile 6gretmen goriislerine gore de bu Ozelliklerin
degerlendirilmek istendigini gostermektedir.
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Tezlerin Arastirma Yontemlerine iliskin Bulgular

Tiirkge ders kitaplar ile ilgili tezlerin arastirma yontem ve desenlerine iliskin dagilim
Tablo 5’te gosterilmistir:

Tablo 5. Ders kitaplar: ile ilgili tezlerin arastirma yéntemlerine gore dagilim

Arastirma Yontemi Desen
Deneysel Yar1 Deneysel 4
Nicel Deneysel Tarama 27
Olmayan Ara Toplam 31
Fenomenoloji 10
Durum Calismasi 17
Nitel Dokiiman Analizi 214
Soylem Analizi 1
Eylem Arastirmasi 1
Ara Toplam 243
Nicel + Nitel Karma 5
Belirtilmemis 42
Toplam 321

Tablo 5'te Tiirkge ders kitaplar: ile ilgili tezlerin arastirma yontem ve desenlerine
iliskin bulgular goriilmektedir. Bulgulara gore, ders kitaplar: ile ilgili tezlerin 42’sinde
arastirma yontemine dair bilgi yer almamaktadir. Yontem ve desen bilgisi verilen tezlerden
2431 nitel, 31'i nicel ve 5i de karma yontemle gerceklestirilmistir. Tabloya gore ders
kitaplari ile ilgili tezlerde nicel aragtirma desenlerinden tarama (f=27) ve deneysel (f~4) desen
tercih edilmistir. Nitel arastirma desenlerinden ise en fazla dokiiman analizi (=214), durum
calismas: (=17), fenomenoloji (f=10), eylem arastirmas: (1) ve 1 de sodylem analizi
yapilmistir. Tiirkge ders kitaplaria yonelik 5 tezin ise karma yontemle hem nitel hem nicel
desenlerden yararlandig: tespit edilmistir. Bu bulgu, nitel arastirma desenlerine bagh olarak
ders kitaplarinin bigim ve igerik Ozellikleri ile betimlenmesine agirlik verildigini;
fenomenoloji ve durum calismasi ile de var olan durumun iyilestirilmesine calisildigini
gostermektedir. Yine nicel desenlerden tarama ile ders kitaplarinin kullanimina dair var olan
durumun incelenmesi ve deneysel uygulamalarla da yeni model ve Onerilerin denenmesi
hedeflenmistir. Ders kitaplarmnin 6grenme ve 6gretme siirecinde basvurulan materyallerden
olmasi, betimleyici ve belgeye dayali arastirma modellerinin daha fazla tercih edilmesini
beraberinde getirmistir.

Tezlerin Orneklem Ozelliklerine iliskin Bulgular

Tiirkge ders kitaplar: {izerine hazirlanan lisansiistii tezlerde kitaplarin kullanildig: sinif
diizeyi Orneklem ozellikleri i¢in esas alinmistir. Yayinlanan tezlerin 6rneklem Ozelliklerine
iliskin dagilim Tablo 6’da gosterilmistir:
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Tablo 6. Ders kitaplari ile ilgili tezlerin 6rneklem diizeyine gore dagilimi

Diizey
1.Smaf
2.Sinif
3.Smnif
4.Simaf
5.s1nif
6.s1ni1f
7 .smif
8.s1nif

1-8.smuflar
Toplam

[lkokul (Birden fazla sinif)
Ortaokul (Birden fazla sinif)

~
&
~N
(531
©
QL
~N

23 31 16 37 146 5 321

Tablo 6’da Tiirkce ders kitaplar ile ilgili tezlerin 6rneklem diizeyine iliskin bulgular
yer almaktadir. Tabloya gore, ders kitaplarma yonelik tezlerde daha ¢ok ortaokul diizeyinde
kullanilan kitaplarin 6rneklem olarak tercih edildigi, bu tezlerde de ortaokul kademesindeki
(f=253) birden fazla simif diizeyine yonelik kitaplarin inceleme materyali olarak alindig:
goriilmektedir. Tlkokul diizeyinde kullanilan ders kitaplarinin ise toplam 63 tezde drneklem
olarak tercih edildigi belirlenmistir. Ancak 5. smif 2012 o6ncesinde ilkokul kademesine
dahildi. Bu nedenle 2012 yilindan 6nce 5. smuf ders kitaplarini 6rneklem alan (f=4) tezlerin
ilkokul diizeyine hitap ettigi sdylenebilir. Veri kaynagindaki 5 tezin ise 1 - 8. smiflar1 yani
tiim ilkogretim Tiirkge ders kitaplarini 6rneklem olarak aldig1 anlasilmaktadir. Tiirkce ders
kitaplariyla ilgili tezlerde ¢ogunlukla birden fazla smif ders kitabinin érneklemde yer aldig:
ve arastirma amacina baglh olarak incelendigi soylenebilir. Nitekim ilkokul diizeyinde 37,
ortaokul diizeyinde ise 146 tez ¢calismasinda birden fazla sinifin ders kitab1 6rneklem olarak
tercih edilmistir. Bunlarin disinda, 26 tezde 6gretmen ve 6grenciler 6rneklemde yer almigtir.
Bu bulgu, Tiirkce ders kitaplariyla ilgili lisansiistii tezlerde daha c¢ok ortaokul diizeyi
smiflarda kullanilan kitaplarin 6rneklem olarak tercih edildigini gostermektedir.

SONUC VE TARTISMA

Tiirkge ders kitaplari ile ilgili lisansiistii tezleri gesitli 6zelliklerine gore analiz ederek
arastirma egilimlerini ortaya koymay1 amaclayan bu ¢alismada su sonuglara ulasilmistir:

Aragtirma amacina bagh olarak yapilan tarama sonucunda, Tiirkge ders kitaplar: ile
ilgili 321’1 izinli, 37’si izinsiz olmak tizere 358 farkli tezin hazirlandig: tespit edilmistir. Tespit
edilen tezlerin 339'u yiiksek lisans, 181 doktora ve 1'i sanatta yeterlik tezi olarak
hazirlanmistir. Dolayisiyla ders kitaplari, Tiirkce egitimi tezlerinde daha ¢ok yiiksek lisans
diizeyinde incelenmistir. Ders kitaplarina yonelik ilk tez ¢alismasmin 1992 yilinda Gazi
Universitesinde hazirlandig1 gériilmiistiir. Bununla birlikte en fazla tezin ise 2019 yilinda
(=63) yapildig1 ulasilan bulgulardandir. 2010 (f=29) yilindan sonra Tiirkge ders kitaplarma
yonelik lisansiistii tez ¢aligmalarinda 6nemli bir artis yasanmis ve 2011 (f=20), 2012 (f=21),
2015 (f=22) yillar1 bu agidan verimli gegmistir. Boyact ve Demirkol (2018)"un Tiirkge egitimi
doktora tezlerine yonelik ¢alismasinda da, 2010 yilindan sonra tez sayisinda artis oldugu
belirlenmistir. Eytip (2020) de Tiirkge Ogretmenleriyle ilgili arastirmasinda, 2010 yilindan
sonra tez sayisinda artis oldugunu ortaya koymustur. 2004 yilindan sonra Tiirkce ders
kitaplar1 lisansiistii tezlerde arastirilmaya baslanmis ancak yukarida da belirtildigi tizere
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2010 yiindan sonra diizenli olarak artan oranda tezlere konu olmustur. Aktas ve Uzuner
(2015)'in Tirkge egitimi ile ilgili makalelerin Ozetlerini inceledigi ¢alismasinda da 2010
yilindan sonra arastirmalarda bir artis gozlenmektedir.

Tiirkge ders kitaplari, 1992 yilindan itibaren lisansiistii tezlerde arastirilmistir.
Aragtirma kapsaminda en fazla tezin Gazi Universitesinde (/~32) hazirlandig1, daha sonra
Atatiirk (=23), Firat (f=21) ve Hatay Mustafa Kemal, Ankara, Marmara, Sakarya, Dokuz Eyliil ve
Istanbul Universitelerinin geldigi gériilmiistiir. Cogskun, Ozcakmak ve Balci (2012), Boyaci ve
Demirkol (2018), Tiirkben (2018) ile Ozgakmak (2017)'m konuyla ilgili calismalarinda da
benzer sekilde en fazla tezin Gazi Universitesi'nde hazirlandig: tespit edilmistir. Bolu Abant
[zzet Baysal, Canakkale Onsekiz Mart, Mersin, Afyon Kocatepe, Pamukkale, Mugla Sitki Kogman,
Usak, Van Yiiziincii Yil, Konya Necmettin Erbakan ve Tokat Gaziosmanpasa Universitelerinde ise
8 ile 11 arasinda tez caligmasinin yapildig: tespit edilmistir. Buna karsin Agr: Ibrahim Cecen,
Anadolu, Aydin Adnan Menderes, Bahgesehir, Cankir1 Karatekin, Dicle, Erciyes, Giresun, Istanbul
Bilgi, Kafkas, Kirsehir Ahi Evran, Siirt ve Trabzon Universitelerinde ders kitaplariyla ilgili
sadece 1 tezin hazirlandig1 ulasilan bulgular arasindadir.

Tiirkce ders kitaplarma yonelik 55 farkli devlet ve vakif {iniversitesinde; Tiirkce
Egitimi, Snif Egitimi, Egitim Bilimleri, Tiirk Dili ve Edebiyati Ana Bilim Dal1 ve Grafik Ana
Sanat Dal1 gibi programlarda lisanstistii ¢alisma yapildig1 belirlenmistir. Bu sonug, Tiirkge
ders kitaplarinin Gazi, Atatiirk ve Firat gibi koklii tiniversitelerde lisansiistii diizeyde daha
fazla arastirildigini; bunlarin disindaki {iniversitelerde kurulus tarihi disinda ilgili lisansiistii
programlarin egitime baglamasi, bu programlarda tercih edilen tez konular1 ve benzeri
etkenler ile aciklanabildigini gostermektedir. Nitekim kurulus olarak daha eski olan bazi
tiniversitelerde daha fazla teze rastlansa da bir kisim yeni {niversitelerde de benzer
oranlarda calismanin yapilmis olmasi tez dagilimi {izerinde kurulus tarihinden baska
degiskenlerin etkili olabilecegine isaret etmektedir.

Aragtirmanin veri kaynagindaki ders kitaplarma yonelik lisanstistii tezlerin daha ¢ok
metinleri (f=78) konu aldig1; metinlerin bu ¢alismalarda tiir, se¢im, edebi 6zellik, tema, ¢ocuga
gorelik, cocuk edebiyat: ilkeleri ve geviri gibi agilardan degerlendirildigi tespit edilmistir.
Bunu soz varligr unsurlarimin tespiti (f=38), kitaplar hakkinda 6grenci ve 63retmen goriisleri (f=26),
degerler egitimi (f=29) ve dil bilgisi (f=25) arastirma konularinin takip ettigi gortilmiistiir. Yine
ders kitaplar ile ilgili olarak programa uygunluk, etkinlikler, gorseller, dlgme ve degerlendirme,
sozciik ogretimi, bicim ve igerik acisindan genel deerlendirme konu bagliklarinin tezlerde 6ne
¢iktig1 sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda temel beceriler, dil ve anlatim yanhglhklar: ile
dogrudan yazma / yazili anlatim, konusma ve dinleme becerilerini konu alan tezlerin daha
az hazirlandig1 da ulasilan bulgular arasmdadir. Ozgakmak (2017)'mn arastirmasma gore,
ders kitaplar1 Tiirkge egitimi tezlerinde en fazla galisilan konular arasindadir. Yagmur Sahin
ve digerleri (2013) ile Coskun ve digerlerinin (2012) Tiirkge egitimi tezlerine dair
arastirmalarinda da ders kitaplarinin tercih edilen bir konu oldugu goriilmiistiir. Tiirkben
(2018)'in konuyla ilgili ¢alismasinda da ders kitaplar1 ile birlikte dil bilgisi 6zellikleri,
materyal hazirlama konular: tezlere daha fazla konu olmustur. Arastirma konularina dair
ulasilan sonug, Tiirkce 6gretimi tezlerinde ders kitaplariin metin 6zelliklerine, s6z varlig1 ve
dil bilgisi unsurlarina ve yer verdigi degerlere dair var olan durumunun ortaya konulmasina
calisildigini ve Ogrenci ile 6gretmen goriislerine gore de bu 6zelliklerin degerlendirildigini
ortaya koymaktadir.
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Tiirkge ders kitaplarina yonelik lisanstistii tez ¢alismalarin ¢ogunlugu nitel arastirma
desenleri (f=243) ile gergeklestirilmistir. Bu tezlerde nitel arastirma modellerinden dokiiman
analizi (f=214), durum c¢alismas1 (=17) ve fenomenoloji (~10)'nin daha ¢ok kullanildig:
goriilmiistiir. Boyact ve Demirkol (2018)'un doktora tezlerine dair tespitleri de bu sonucu
desteklemektedir. Tiirkben (2018)'in ¢alismasinda da nitel veri toplama siireglerini kullanan
tezlerin daha fazla oldugu belirlenmistir. Betimleyici ve belgeye dayali arastirma
modellerinin daha fazla tercih edilmesi, ders kitaplarinin 6grenme ve 6gretme siirecinde
bagvurulan materyallerden biri olmasma baglanabilir. Yagmur Sahin ve digerlerinin (2013)
konuyla ilgili tezleri inceledigi arastirmasinda da betimsel tiirde ve nitel yontemle yapilan
¢alismalar daha fazla bulunmustur. Maden (2020) de yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi
tezlerine yonelik analizinde nitel arastirma yonteminin daha fazla kullanildigini tespit
etmistir. Donmez ve Giindogdu (2016) Tiirkge 6gretim programlarma, Tiirkben (2018) de
yabana1 dil olarak Tiirkge oOgretimi tezlerine dair arastirmasinda dokiimanlara dayali
betimsel incelemelere daha fazla basvuruldugunu ortaya koymustur. Veri kaynagindaki
nicel arastirma yontemini kullanan (f=31) tezlerde ise; tarama ve deneysel desene
basvurulmustur. Bunlarla birlikte 5 tezin hem nitel hem de nicel desenleri kullandig1 yani
karma metotla gergeklestirildigi, ayrica 42 tez galismasinda arastirma yontemine dair
bilginin yer almadi8 tespit edilmistir. Alanyazinda yer alan benzer aragtirmalar da ulasilan
sonucu desteklemektedir (Turan, Sevim ve Tunagor, 2018). Bu sonug, tezlerde tercih edilen
konu dagilimi ile uyumludur. Zira dokiiman analizi ders kitaplarmin bigim ve igerik
ozellikleri ile betimlenmesine agirlik verildigine; fenomenoloji ve durum ¢alismasinin fazla
kullanilmas: ise var olan durumun iyilestirilmesine ¢alisildigina isaret etmektedir. Tezlerde
nicel desenlerden yararlanilmas: da daha genis 6rneklemlerde ders kitaplarmin kullanimina
dair var olan durumun incelenmesi ve deneysel uygulamalarla da yeni model ve onerilerin
denenmesinin hedeflendigini gostermektedir.

Arastirmanin veri kaynagindaki tezlerde, daha ¢ok ortaokul diizeyinde kullanilan
Tiirkge ders kitaplarmin (f=253) 6rneklem olarak tercih edildigi belirlenmistir. Ozcakmak
(2017)'m konuyla ilgili tezleri incelendigi arastirmasinda da ortaokul diizeyi daha c¢ok
incelenmistir. Ilkokul diizeyinde kullanilan Tiirkge ders kitaplarini érneklem olarak tercih
eden 63 tezin hazirlandig1 goriilmiistiir. Ayrica 5 tezde 1’den 8. sinifa kadar tiim ilkogretim
kademesinde kullanilan Tiirk¢e ders kitaplar1 incelenmistir. Bunlarla birlikte, veri
kaynagindaki tezlerde g¢ogunlukla birden fazla smif diizeyine yonelik ders kitaplar:
orneklem olarak tercih edildigi, ilkokul diizeyinde 37 ve ortaokul diizeyinde 146 tezin bu
ozellikte oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ders kitaplar1 hakkinda 6grenci ve 6gretmenlerin
goriislerine dayali olarak degerlendirme yapmaya yonelik 26 farkli tez calismasi da veri
kaynaginda yer almistir.

Sonug olarak, Tiirkge ders kitaplari ile ilgili 1992 yilindan bugtiine 339"u yiiksek lisans,
181 doktora ve 1'i sanatta yeterlik calismasi olmak tiizere 358 tezin hazirlandigl tespit
edilmistir. Konuyla ilgili ilk ¢alismanin ve en fazla tezin Gazi Universitesi'nde yapildig1
goriilmiistiir. Gazi, Atatiirk ve Firat Universiteleri basta olmak tizere 55 farkl yiiksekogretim
kurumunda konuyla ilgili lisanstistii tez hazirlanmistir. Ayrica Tiirkge ders kitaplariyla ilgili
en fazla tezin 2019 yilinda hazirlandigi, 2004 yilindan bugiine bu egilimin siirdiigii ve 2010
yilindan sonra artis gozlendigi anlasilmistir. Tiirkge ders kitaplariyla ilgili tezlerde daha ¢ok
metinlerin, ardindan s6z varligl unsurlarinin, 6grenci ve 6gretmen goriisii almanin, degerler
egitiminin ve dil bilgisi 6zelliklerinin konu olarak tercih edildigi; yine veri kaynagindaki
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tezlerde daha ¢ok nitel arastirma desenlerine agirlik verildigi ve ortaokul diizeyinde
kullanilan ders kitaplarinin 6rneklem olarak tercih edildigi sonuglarina ulagilmistir.

Oneriler
Arastirmada ulasilan sonuglardan yola ¢ikarak asagidaki oneriler sunulabilir:

Tiirkge ders kitaplariyla ilgili tezlerin daha cok yiiksek lisans diizeyinde yapildig;,
doktora diizeyinde ise smirhi sayida calismanin oldugu goriilmektedir. Tiirkge ders
kitaplarmin doktora diizeyinde; alt problemler, desen ve orneklem olarak daha kapsamli
bigimde incelenecegi ¢alismalarin sayis1 artirilmalidir.

Tiirkge ders kitaplariyla ilgili tez ¢alismalarinin belirli iiniversitelerde yogunlastig:
anlagilmaktadir. Diger ({iniversitelerdeki lisansiistii programlarda da bu konu tez
¢alismalarinda daha fazla yer almalidir.

Tiirkge ders kitaplara yonelik lisansiistii ¢alismalarda metin, s6z varligi, degerler
egitimi, dil bilgisi unsurlar1 gibi konulara yogunlasildig1 tespit edilmistir. Dil becerileri
odakli tez calismalarmin ise az sayida oldugu ve bunlarin daha ok etkinliklerden yola
caiktig1 gozlenmektedir. Bu nedenle dil becerilerini merkeze alan ve belirlenen konu
basliklariyla dil becerilerini iliskilendiren tez galismalar1 da yapilmalidir.

Tiirkge ders kitaplari ile ilgili tez ¢alismalariin ¢ogunlukla nitel arastirma yontemiyle
ve dokiiman analiziyle gerceklestirildigi; durum tespiti yapmanin one ¢iktigr belirlenmistir.
Bu nedenle, yeni model ve Onerilerin, yontemlerin uygulandig1 deneysel calismalarin
artmasina ihtiyag vardir.

Ortaokul diizeyinde kullanilan Tiirkce ders kitaplar: tezlerde siklikla 6rneklem olarak
tercih edilmistir. Tlkokul Tiirkce ders kitaplar: ise tez calismalarinda daha az incelenmistir.
Buna baglh olarak, ilkokul diizeyi Tiirkge ders kitaplarin1 6rneklem olarak tercih eden yeni
calismalarmn yapilmasi 6nerilebilir.
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(")grencilerin Fen Alanina Kars1 ilgilerini ve Diisiinme
Becerilerini Gelistirmesi A¢isindan STEM: (")gretmen

Goriisleri
Gamze BOLUKBASI AKBAS!
Asli GORGULU ARP?
Ozet Anahtar Kelimeler
Aragtirmanin  amaci, Fen, Teknoloji, Miihendislik, STEM Egitimi
STEM Etkinlikleri

Matematik (STEM) etkinliklerinin, 6grencilerin fen alanina
kars: ilgilerini ve diisiinme becerilerini gelistirmesi
bakimindan fen bilimleri Ogretmenlerinin goriislerini
belirlemektir. Bu dogrultuda, bu calismada nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
2018-2019 giiz doneminde, Tiirkiye'nin farkli illerindeki
devlet okullarinda ve 6zel okullarda gorev yapan, farkl
egitim fakiiltelerinden mezun, 22 fen bilimleri 6gretmeni
olusturmaktadir. Calismada, Fen bilimleri 6gretmenlerinin
goriiglerini  belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Goriismede katilimcilara uzman
goriisii alinarak hazirlanmis olan, 2 agik uglu soru
yoneltilmis ve goriisme sirasinda ses kaydi alinmistir. Ses
kayitlar1 ¢oztimlenerek tablolar olusturulmus, tablolarda
kategoriler belirlenmis ve 0gretmenlerin goriisleri kodlarla
ifade edilmistir. Elde edilen bulgulara gore fen bilimleri
ogretmenlerinin STEM'in Ogrencilerin fen alanma kars:
ilgilerini ve diisiince becerilerini olumlu yonde gelistirdigi
goriisii 6n plana ¢ikmustir. Fen bilimleri 6gretmenleri, STEM
etkinliklerinin 6grencilerin diisiince becerilerini gelistirmesi
konusunda yaraticilik, problem ¢6zme, elestirel diisiinme,
ekip calismasi, iletisim becerileri, 6z yonetim becerilerini
gelistirecegi  yoniinde goriis bildirmislerdir.  Ayrica
ogretmenler, STEM sayesinde dgrencilerin mevcut bilgilerini
yeni durumlarda ogrendiklerini,
motivasyonlarinin artmastyla yaraticiliklarinin da gelistigini

kullanabilmeyi

belirtmislerdir. Calismadan elde edilen sonuglar, literatiir
acisindan degerlendirilmis ve tartisilmistir.
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STEM in Students' improvement of their Interest and
Thinking Skills Against Science Field: Teachers' Views

Gamze BOLUKBASI AKBAS!

Aslt GORGULU ARI?

Abstract Keywords

The aim of the study is to determine the views of science STEM education,

teachers in terms of Science, Technology, Engineering, STEM activities,

Mathematics (STEM) activities to improve students' interest Views of science tethers,

in science and their thinking skills. In this direction, Thinkir?m:l?iclfs’

qualitative research method was used in this study. The 8

study group, 2018-2019 fall semester in state schools in
different provinces of Turkey and working in private
schools, graduated from different faculties, constitutes 22
science teachers. In the study, semi-structured interviews
were conducted to determine the opinions of science
teachers. In the interview, 2 open-ended questions were

About Article

asked to the participants, which were prepared by taking
expert opinion, and voice recording was taken during the
interview. Tables were created by analyzing the audio
recordings, the categories were determined in the tables, and
the opinions of the teachers were expressed with codes.
According to the findings, the opinion of science teachers
that STEM improves students' interest in science and their
thinking skills has come to the fore. Science teachers stated
that STEM activities would improve students' thinking skills,
creativity, problem solving, critical thinking, teamwork,
communication skills, and self-management skills. In
addition, teachers stated that thanks to STEM, students
learned to use their existing knowledge in new situations,
and their creativity improved as their motivation increased.
The results obtained in the study were evaluated and
discussed in terms of the literature.
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GIRIS

21. ylizyilda endiistriyel olarak biiyiime ve teknolojinin hizla gelisimi, kiiresel
uygulamalarla birlikte biiyiik bir artis gostermistir (Brophy ve digerleri, 2008). Gilintimiizde
tilkelerin ekonomik agidan uluslararas: rekabette giiclii bir konuma gelmelerinin en biiyiik
sebebi yenilik¢i ve yaratici yaklasimlaridir. Siirdiiriilebilir gelisimin saglanabilmesi i¢in de
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miithendislik ve bilim-teknoloji alanlarinda ¢ok sayida inovasyon becerisine sahip is giiciine
ihtiyag vardir. Bu ihtiyaci yeniliklere acik, arastiran, sorgulayan, yaratici, elestirel ve analitik
diisiinme becerisine sahip, degerlendirme yapabilen ve problemlere ¢oziim bulabilen, ¢ok
yonlii ve nitelikli bireyler ile karsilamak {ilkelerin en 6nemli amaglarindan biri olmustur.
Arastirmacilarin ve is Orgiitlerinin yaptiklar1 ¢alismalar dogrultusunda nitelikli is giicii
ihtiyacinin ezbere dayali, 6grencilerin siirecte aktif olmadigi, teoride anlatilan bilgilerin
tirtine doniismedigi oOrgiin egitim kurumlarindan karsilanamayacagini gostermektedir
(Akgiindiiz ve digerleri, 2015; TUSIAD, 2014). Ustelik diisiinme denilen olgunun, egitime
sistematik olarak uygulanma calismalar: yeni yeni gelismektedir.

Diisiinme, egitimin her basamaginda var olan bir olgudur. Diisiinmesiz bir 6grenme,
kosullanmadan ileri gidemez. Yasamin temelinden konu alan bir ders olan Fen bilimleri
dersi, oOgrencilere diisiinmenin boyutlandirilmas: ile kisilerin yasam boyu ihtiyacini
duyduklar: ya da duyacaklar1 soru sormayi, problem ¢ozmeyi, karar vermeyi, elestirel ve
yaratict diisiinmeyi onlara Ogretecektir. Ayrica giinlimiiz problemlerinin farkli boyutlar
icermesi, bu problemlerin ¢oziimiinde disiplinler arasi yaklasimlarin benimsenmesini de
gerekli kilmaktadir (Akaygun ve Aslan-Tutak, 2016; Roehrig, 2012). Bu baglamda
ogrencilerin 21. ytizyil becerilerini kazanmalari, coklu bakis agilarina sahip olmalar: ve farkl
disiplinlerden edindikleri bilgileri problem ¢6zme siirecinde kullanmalar1 STEM egitimi
sayesinde saglanabilir. 1lk kez Judith A. Ramaley tarafindan kullanilan STEM, Science,
Technology, Engineering, Mathematics disiplinlerinin kisaltmasidir (Breiner ve digerleri,
2012). Tirkiye’de ise Fen, Teknoloji, Miithendislik ve Matematik disiplinlerinin kisaltmasi
olarak STEM kullanilmaktadir (Corlu, 2014).

STEM, oOgrencilerin akademik disiplinleri giinlitkk hayat problemleri ile
iliskilendirerek fen, teknoloji, miithendislik ve matematik konularini okul, toplum ve is
girisimlerinde kullanmalarini saglamayi; bilimsel yaraticilig yiiksek, inovasyon yapabilen,
sorunlara yaratici, yenilik¢i ve elestirel bakabilen bireyler yetistirmeyi amaglar (Sanders,
2009). Ayn1 zamanda bir yasam problemi gibi farkli boyutlar1 olan birbiri ile iligkili alanlarin
bir arada sunuldugu disiplinler arasi bir yaklagima sahiptir. Bu bakis acis1 6grencilerin
diinyay1 bir biitiin olarak algilamalarma olanak saglar (Dugger, 2010).

STEM egitimi almis 6grenciler problemlere yaratici ¢oziimler iireten, fen okuryazari,
ozgliveni yiiksek ve fen, teknoloji, miihendislik ve matematik disiplinlerinde meslek sahibi
olabilecek potansiyeldedirler (Bybee, 2010; NRC, 2012). Gelecekte {ilkelerin gelismisligini,
yasam standartlarini, rekabetini {ist diizeye ¢ikarabilecek ve ekonomik yonden biiyiimesine
katkida bulunabilecek en gozde meslekler STEM alanlarindaki mesleklerden olacaktir
(Langdon ve digerleri, 2011). STEM okuryazarlig1 fen, teknoloji, mithendislik ve matematik
okuryazarligina dayanan problem ¢ozebilen, iireten, sorgulayan, arastiran, elestirel
diistinebilen bireyler olarak yetismesi igin oldukca gereklidir (Zollman, 2012). Kavramsal
anlama, STEM becerileri ve yetenekleri gerektiren, bireylerin kisisel, sosyal ve kiiresel
konularda s6z sahibi olabilmeleri STEM okuryazari olmalar ile iligkilidir (Bybee, 2010). Bu
sayede birey bilimi, bilimin dogasini, fen ile ilgili kuram ve teorileri sorgulayarak, gerektigi
sekilde kullanabilecektir. Ayrica, Yenilmez ve Balbag (2016), Fen Bilgisi ve Ilkogretim
Matematik Ogretmeni adaylarimin STEM’e yonelik tutumlarmi inceledikleri ¢alismlarinda
ogretmen adaylarinin STEM’e yonelik tutumlarinda genel olarak olumlu yonde
bulmuslardir. Bu agidan da bakildiginda STEM egitiminin gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir.
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Bu calismada, Fen bilimleri dgretmenlerinin STEM (Fen, Teknoloji, Miihendislik,
Matematik) egitimi ve etkinlikleri ile 6grencilerin fen alanina kars1 ilgilerini ve diistinme
becerilerini gelistirmesi bakimindan 6gretmenlerinin goriislerini belirlemek amaglanmustir.
Bu sayede 6gretmenlerin goriislerinin alinmasi ile 6zgiin fikirlerin literatiire kazandirilmasi
hedelenmistir.

Problem Durumu

Gilintimiiz problemlerinin farkli boyutlar icermesi, bu problemlerin ¢oziimiinde
disiplinler arasi yaklasimlarin benimsenmesini gerekli kilmaktadir (Akaygun ve Aslan-
Tutak, 2016; Roehring ve digerleri, 2012). Bu baglamda 6grencilerin 21. yiizyil becerilerini
kazanmalari, ¢coklu bakis acilarina sahip olmalar: ve farkl disiplinlerden edindikleri bilgileri
problem ¢6zme siirecinde kullanmalar1 STEM egitimi sayesinde saglanabilir. Buna ragmen,
tilkemizde ve diinyada STEM egitiminin, 6grencilerin ilgi ve diisiinme becerilerine yonelik
gelisimine dontiik olarak, 6gretmen gortislerinin belirlendigi ¢alisma olmamasi, uygulayic
olan 6gretmenlerin goriiglerinin alinmasimi gerekli kilmakatadir. Bu baglamda aragtirmanin
problem ciimlesi “STEM egitimi alan 0grencilerin fen alanina olan ilgilerine ve diistinme
becerilerine etkisi hakkinda fen bilimleri 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?” olarak
belirlenmistir.

Arastirmanin Onemi

Ogrencilere, ogrenmeye karsi istek duyacaklari, disiplinler arasi baglant
kurabilecekleri, STEM alanlar1 ve konulariyla giinliik yasamlarmi bagdastirabilecekleri
ortamlar olusturmak, onlarin mesleki yasantilarinda uygun kariyer firsatlar: olusturmalarina
olanak saglamaktadir (Gallant, 2010). Son yillarda bir¢ok iilkede STEM egitimi ile ilgili
calismalarin arastirthp, gelistirilmesi hiz kazanmustir. Tiirkiye’de ise STEM egitim
yaklagiminin uygulandig1 ve 6gretmen gortislerinin alindig1 6rnekler az sayidadir.

Bilimsel bilginin biitiinlesik uygulamalarni igeren STEM yaklasimi ogrencileri
oldugu kadar 6gretmenleri de etkilemektedir. Alan yazin incelendiginde STEM egitimi ve
etkinlikleri ile ilgili Ogretmenlerin goriislerinin alindig1 calismalarin az olmas: dikkat
cekmektedir (Tabar, 2018). Bu baglamda, bu arastirmada Tiirkiye'nin farkli illerindeki farkl
mesleki tecriibelere ve farkli fiziki kosullara sahip fen bilimleri 6gretmenlerinin, STEM
egitiminin Ogrencilerin fen alam ilgi diizeylerine ve diisiinme becerileri {izerine etkileri
hakkindaki goriigleri yer almaktadir.

YONTEM

Fen bilimleri Ogretmenlerinin uyguladiklar1 STEM egitiminin, Ogrencilerin fen
alanma ilgi diizeylerine ve diislinme becerileri iizerine etkileri hakkindaki goriislerini
derinlemesine ve ayrintili bir sekilde ortaya koymak amaciyla nitel aragtirma yontemi
kullanilmistir. Nitel arastirma, miilakat, gozlem ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, olaylarin ve algilarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir
sekilde ortaya ¢ikarilmasina yonelik nitel bir siirecin takip edildigi ¢alismadir (Yildirim ve
Simsek, 2011).
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 giiz doneminde, Tiirkiyenin farkl
illerindeki devlet okullarinda ve 6zel okullarda gorev yapan, 22 fen bilimleri 6gretmeni
olusturmaktadir. Calisma grubundaki Ogretmenler, Tiirkiye'nin gesitli tiniversitelerinin
egitim fakiiltelerinin fen bilgisi gretmenligi programindan mezun olmuslardir. Ogretmenler
amagcli 0rnekleme yontemi ile secilmistir. Arastirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢alisma
grubu olarak segilmesinin nedeni, STEM’e yonelik uygulamalarin fen bilimleri 6gretmenleri
tarafindan siklikla uygulanmasidir.

Ogretmenlerin cinsiyet, yas, deneyim yili, gorev yaptig il, brans, okul tiirii ve
mezuniyet durumu gibi demografik 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin demografik 6zellikleri

Ogretmen  Cinsiyeti Yasi  Deneyim Gorev Brans Gorev Mezuniyet
Kodu Yili Yaptig1 il Yaptig1 Durumu
Okul Tira
01 Kadin 28 4 Istanbul Fen Bilgisi Devlet Y. Lisans
o2 Kadin 28 3 Istanbul Fen Bilgisi Ozel Y .Lisans
O3 Kadin 27 3 Istanbul Fen Bilgisi Ozel Y.Lisans
O4 Kadin 26 2 Gaziantep  Fen Bilgisi Devlet Lisans
05 Kadin 27 3 Istanbul Fen Bilgisi Devlet Y. Lisans
06 Kadin 29 5 Istanbul Fen Bilgisi Devlet Y.Lisans
o7 Kadin 27 1 Gaziantep  Fen Bilgisi Devlet Lisans
08 Kadin 27 3 Istanbul Fen Bilgisi Ozel Lisans
09 Kadin 27 3 Istanbul Fen Bilgisi Devlet Lisans
010 Kadin 27 3 Istanbul Fen Bilgisi Ozel Lisans
011 Erkek 32 7 Mersin Fen Bilgisi Ozel Lisans
012 Kadin 26 3 Istanbul Fen Bilgisi Devlet Y. Lisans
013 Kadin 27 3 Gaziantep  Fen Bilgisi Devlet Lisans
O14 Kadin 26 2 Gaziantep  Fen Bilgisi Devlet Lisans
015 Erkek 32 7 Istanbul Fen Bilgisi Devlet Lisans
016 Kadin 29 6 Cankiri Fen Bilgisi Devlet Y. Lisans
017 Kadin 28 3 Gaziantep  Fen Bilgisi Devlet Y.Lisans
018 Kadin 33 9 Istanbul Fen Bilgisi Devlet Y. Lisans
019 Kadin 27 2 Istanbul Fen Bilgisi Ozel Y. Lisans
020 Kadin 27 1 Istanbul Fen Bilgisi Ozel Y. Lisans
O21 Kadin 27 2 Istanbul Fen Bilgisi Ozel Y. Lisans
O22 Kadin 26 2 Gaziantep  Fen Bilgisi Devlet Lisans

22 fen bilimleri 6gretmeni tablolarda o1, 02, ..., O22 seklinde kodlanmustir.
Katilimc1 6gretmenlerin yaglar1 26 ile 33 arasinda degismektedir. Deneyim yillar1 ise 1-9 yil
arasinda degisiklik gostermektedir. Ogretmenler Tiirkiye'nin farkhi illerinde g&rev
yapmaktadir. Istanbul’da gorev yapan 14 gretmen, Gaziantep'te gorev yapan 6 dgretmen,
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Mersin’de gorev yapan 1 0gretmen, Cankir’’'da gorev yapan 1 0gretmen bulunmaktadir.
Ogretmenlerden 14’ii devlette kadrolu 6gretmen, 8'i ise 6zel kurumlarda fen bilimleri
O0gretmeni olarak gorev yapmaktadir. 13 ogretmen yiiksek lisans mezunu iken 10 6gretmen
lisans mezunudur. 22 6gretmenin hepsi fen bilimleri 6gretmenidir. 22 6gretmenin 2’si erkek,
20’si kadin 6gretmenden olusmaktadir. Calisma grubu igersinde bulunan 16 6gretmen daha
oncesinde farkli kurumlarda STEM uygulayisic egitimi almisken, 6 6gretmen bu konuda
egitim almamustir.

Veri Toplama Aracinin Hazirlanmasi

Aragtirmada veri toplama araci olarak 2 adet acik uglu sorudan olusan 6l¢me araci
kullanilmistir. Agik uglu sorular Glazar ve Vrtacnik’in belirttigi gibi, 6grencinin diistinme
siirecini kesfetmeyi ve kavramlar1 nasil anladig1 hakkinda daha kapsamli bir goriise sahip
olmay1 saglar (Glazar ve Vrtacnik, 1992). Acik uglu sorular; bireylerin deneyim, fikir ve
duygularini tanimlarken kullandiklar1 tema, imge ve kelimeleri inceleme firsati sunmasi
acisindan oldukc¢a Onemlidir (Patton, 2014). Sorularin hazirlanma siirecinde STEM
konusunda yapilmis aragtirmalar, doktora tezleri ve yiiksek lisans tezleri incelenmis olup,
fen bilimleri Ogretmenlerine daha Once sorulmamis sorular sormak hedeflenmistir.
Arastirmacilar tarafindan ilk etapta 4 soru belirlenmis olup sonrasinda 3 uzmandan goriis
alinmistir. Bu uzman fen egitimcilerinden ilki STEM egitimi konusunda uzman, ikincisi
STEM egitmenlerin egitimciligini yapan bir akademisyen, {iglinciisii ise nitel arastirmalar
konsunda uzman bir akademisyendir. Uzman goriislerine bagli olarak goriisme formundaki
soru sayist 2'ye indirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorularmnin son hali tekrar bir
alan egitimi uzmani tarafindan incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu calismada veri toplama yontemi olarak yar1 yapilandirilmis goriisme (miilakat/
interview) teknigi kullanilmistir. Calismanin verileri, katihmcilarin kendilerini rahat ifade
edebilecegi ve ses kayd1 yapilabilecek ortamlarda, katilimcilara uygun zaman dilimlerinde
toplanmistir. GoOrlisme sorular1 her bir katilimciya ayni sozciiklerle yoneltilmistir. Fen
bilimleri 6gretmenlerine uygulanan goriismelerde ses kayit cihazi kullanilmigtir. Goriisme,
her bir 6gretmen ile yaklasik olarak 25-30 dakika siirmiistiir. Veriler yaklasik olarak 1 ay gibi
bir siirecte toplanmistir. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Ik olarak
veriler yaziya dokiilmiis, daha sonra kategorilerle belirtilmis ve okuyucunun anlamasimi
kolaylastirmak amaciyla tablolar haline getirilmistir. Ogretmenlerin ornek olusturan
goriigleri tablolarin altina eklenmistir.

BULGULAR

Fen bilimleri 0gretmenlerinin, 6grencilerin fen alanina kars: ilgilerini ve diisiinme
becerilerini gelistirmesi agisindan STEM egitimine doniik goriigleri; Fen bilimleri
ogretmenlerinin STEM etkinliklerinin 6grencilerin fen dersine kars: ilgilerine kars: gortisleri
ve Fen bilimleri 0gretmenlerinin Ogrencilerin diisiinme becerilerinin gelisimi agisindan
goriisleri seklinde iki kissimda tablolar halinde belirtilmistir.
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Tablo 2. Fen bilimleri 6gretmenlerinin, STEM etkinliklerinin 6grencilerin fen dersine karsi ilgileri
hakkindaki goriisleri

Tema Kategori Ogretmen Kodu  Frekans Yiizde
Ogrenci aktif rol oynuyorsa ilgileri artar 02, 07, 013, 014, 7 31,82
015, 020, 021
Hgileri ¢ok biiyiik oranda ilgileri artar 06, 019, 022, 3 13,64
016
Problemlere ¢6ziim {irettikge ilgileri artar 012, 013, 017 3 13,64
Basarilar1 arttigy icin ilgileri de artar 02, 022, 05 3 13,64
Teknolojik aletleri kullandiklar i¢in 08, 017, 020 3 13,64
ilgileri artar
Grupga bir iiriin ortaya koyduklar i¢in 018, 021 2 9,09
. ilgileri artar
lgi Yetiskin insanlarin da bu siiregleri takip O11 1 4,55
Artigt ettigini fark ettikleri zaman ilgileri artar
Kavramlar giinliik hayatla daha ¢ok 08 1 4,55
iliskilendirebildikleri i¢in ilgileri artar
Yeni bir sey tasarladiklari i¢in ilgileri 09 1 4,55
artar
Yapilan tiriiniin faydali oldugunu O11 1 4,55
gordiikleri zaman ilgileri artar
Urettigi uriini sanat ve miizikle de 014 1 4,55
iliskilendirdigi zaman ilgileri artar
Ogrencilerin duygusal zekasma hitap O14 1 4,55
edildigi zaman ilgileri artar
STEM etkinlikleri dogru uygulanirsa 01 1 4,55
ilgileri artar
Sayisal zekaya sahip gocuklarin ilgisi O3 1 4,55
kesinlikle ilgileri artar
Ogretmene gore degisir O3 1 4,55
Bireye Ogrencinin konuya ne kadar ilgili 05 1 4,55
Gore oldugu ile degisir
Degisim  Fene ilgili olan ¢ocuklar STEM 05 1 4,55

etkinliklerine de ilgili olur

Teorik bilgileri iyi anlamayan 06 1 4,55
ogrencilerin bilissel seviyeleri yetersiz

Olumsuz kalir ve STEM etkinliklerinde zorlanirlar,

Yonde bu da onlarda stres olugturur

Degisim  STEM etkinliklerinin dogru sekilde 03 1 4,55
uygulanmadig1 okullarda ¢ocuklarin

ilgileri artmayabilir

Fen bilimleri 6gretmenlerinin STEM etkinliklerinin 6grencilerin fen dersine karsi
ilgilerini etkileme konusundaki goriigleri Tablo 2'de verilmistir. Fen bilimleri
ogretmenlerinin ¢ogunlugu STEM etkinliklerinin fen dersine karsi Ogrencilerin ilgisini
”flgilerini olumlu etkiler” olarak belirtmislerdir. 02, 07, 012, 013, 014, 020, O21 "Og“renci aktif
rol oynuyorsa artar” seklinde goriis bildirmistir. Bu konuda O2 ve 022 “Basarilari arttig icin
ilgileri de artar. ” yorumunda bulunmustur. O10 ve O21 ise dgrencilerin fen dersine karst
ilgilerini “Grupga bir iiriin ortaya koyduklar: icin artar.” olarak belirtmislerdir. STEM
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etkinliklerinin 0grencilerin fen dersine kars: ilgilerinde olumsuz yonde degisim gosterdigini
diisiinen O21 “STEM etkinliklerinin dogru sekilde uygulanmadigi okullarda cocuklarin ilgileri
artmayabilir” gériisinii bildirmistir.

Bazi Ogretmenlerin o6grencilerin STEM etkinliklerine yonelik ilgileri acisindan
goriisleri su sekildedir:

O4 : "Olumlu etkiler, ciinkii cok minik bir etkinlik yapinca bile cok egleniyorlar. STEM
etkinlikleri ilgilerini ¢ok ceker diye diisiiniiyorum, ilgilerini ¢ektigi icin feni anlamaya kars: daha ilgili
olabilirler, bu dersteki basarilarini artirabilir. Belirli bir bilissel seviyelerinin olmast gerek ¢ocuklarin
STEM etkinliklerini anlayabilmeleri icin, bazi 6grenciler teorik alt yapuyr ¢ok iyi algilryor ama bazi
ogrenciler igin bu gecerli degil. STEM etkinliklerinde zorlanabilir anlamayanlar ve bu onlarda stres
olusturabilir.”

O9: “llgiyi artiracagimi diisiiniiyorum. Ciinkii cocuklar yeni bir sey tasarlamaktan cok keyif
alwjorlar. Arastirma yapmak konusunda biraz sikintilr olabiliyor, ama bazi seyleri hesaplayarak goz
oniinde bulundurarak, deneyerek yanilarak calismalarimi gerceklestirdiklerinde ilgilerinin arttigim
diisiiniiyorum. Basit bir deney yapildig1 zaman bile artiyorken STEM etkinligi yapildiinda katbekat
artacagimi diisiiniiyorum.”

O15: "Bence STEM 6grencilerin fen dersine daha ilgili olmalarim saglar, ciinkii hayatla daha
i¢ ice olmalarimi saglar. Giiniimiiz yagantisinda her hangi bir problemi ele alip o problemi ¢ozme
becerisini gelistiriyoruz ¢ocuklarm. Bu da cocuklarin ilgi ve merakinm arttiran bisey yani diiz bir
sekilde konu anlatmiyorsun, giiniimiizden bir problem c¢ikartiyorsun ¢ocugun karsisina ve bunu
cozelim diyorsun ve gocuk ¢ozme istegi duyuyor ¢iinkii problem kendisini de ilgilendiriyor. Kargilikli
bir etkilesim var bu yiizden fen bilgisi dersine daha cok ilgi duyar.”

O18: ” Ogrencilerin motivasyonunu arttiran bir yaklasim, ben de kendi yasadiklarimdan
diisiiniirsem fen derslerinde 6gretmenin klasik anlatti$1 derslerle, laboratuvardaki derslerimiz cok
farkliyds, aktif rol oynadigumiz etkinlikleri, mikroskop kullandigimiz deneyleri, arkadaslarimla konuyla
ilgili tartismalarimizi o dersin etkin oldugunu amimsatt: bana. STEM etkinlikleri 6grenciyi on planda
tutan, aktif tutan, informal aktiviteleri de destekleyen, dijital platformlar: kullanan bir yaklagimi
oldugu icin 6grencilerin ilgisi de artar. Ogrenci teorik bilgiyi pratige dokiiyor. [lkokul seviyesinden
itibaren robotik o6§reniyorlar ve kod yazmayr Ogreniyorlar. Bunu klasik olarak anlatan bir
ogretmenden ziyade, STEM etkinligi olarak simifta yaptiran bir 6gretmen 63rencilerin ilgisini fene
karsy arttirir diye diisiiniiyorum.”

Tablo 3. Fen bilimleri 6gretmenlerinin, STEM etkinliklerinin 6grencilerin diisiinme becerilerinin
gelisimi acisindan goriisleri

icsel Frekans Yiizde Kigileraras1 Frekans Yiizde Biligsel Frekans Yiizde

Beceriler Beceriler Beceriler

Zaman 21 95,45 Ekip 20 90,90 Yaraticilik 22 100

yOnetimi calismast

Oz 19 86,36  Iletisim 19 86,36 Problem 21 95,45

diizenleme becerileri ¢Ozme

Oz yOnetim 17 77,27  Sosyal 17 77,27  Elestirel 20 90,90
beceriler distinme
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Kisisel 14 63,63 Zorluklarla 16 72,72 72,72

gelisim bas etme

Uyumluluk 12 54,54 Kiltiirel 12 54,54
duyarlilik

Yagam boyu 10 45,45

Ogrenme

Fen bilimleri 6gretmenlerinin STEM etkinliklerinin 6grencilerin diisiince becerilerini
gelistirmesi konusundaki goriisleri Tablo 3’de verilmistir. Fen bilimleri 6gretmenleri
tarafindan en fazla oranda bilissel becerilerden “yaraticiik” becerisini gelistirecegi
belirtilmistir. Ogretmenler tarafindan en fazla oranda sdylenen ikinci beceri ise “problem
c6zme”becerisi olmustur. Ogretmenlerin 211 STEM etkinliklerinin 6grencilerin bilissel
becerilerden “zaman yonetimi” becerisini gelistirecegini diistinmektedir. Fen bilimleri
Ogretmenleri tarafindan en az oranda sdylenen igsel becerilerden “yasam boyu 6grenme”
becerisi olmustur.

Bazi 6gretmenlerin STEM etkinliklerinin 6grencilerin diistinme becerileri agisindan
goriisleri su sekildedir:

O1: "Benim yaptigim etkinlikler, ya da gordiiklerim mini arastirmalar, mini projeler ve
biiyiik proje olarak ilerleyen, hem 0grencilerin bireysel olarak calismasim hem de grup olarak
calismasim sagladi$ icin 3 diisiinme becerisini de arttirici bir etki saglar bence. Ciinkii problem ¢ozme
ve yaraticilik konusunda biiyiik goreve gidene kadar yaratici kissmlarini kullaniyorlar, sorumluluk
paylaswyorlar, birlikte karar veriyorlar bu karar verme siirecinde iletisim icerisinde bulunuyorlar,
kendilerini ifade ediyorlar, kendi yaptiklar: etkinlikleri tasarliyorlar. Bu yiizden 3 diisiinme becerisini
de gelistirir.”

O2: " En iyi sekilde hazirlanmis bir STEM etkinliginden bahsediyorsak, en harika sekilde
yapilan ve donem boyunca yapiimaya devam edilen o zaman 63rencilerin diisiinme becerileri kesinlikle
gelisir. Daha elestireler diisiiniirler, yaratici ¢oziimler bulurlar yani bilissel becerileri gelisir. Kisiler
arast becerilerde ekip ¢calismas: seklinde tasarlanmigsa hepsi gelisir ama kiiltiivel duyarlilik konusunda
emin degilim onun etkinlige bagh oldugunu diisiiniiyorum. I¢ beceriler konusunda dezavantajlar var
ogrenciler grup calismasinda iclerine donemeyebiliyorlar, eger etkinlik uyarlamirsa ama onlarda
gelisir. Bir etkinligin tiim bu becerilere yonelik olabilecegine pek inanmiyorum. Yine de eSer uygun
sekilde tasarlanirsa hepsine yonelik becerileri gelistirir, teoride evet ama pratikte yapilamayabilir.”

O13: "Ogrencilerin bircok becerisini gelistirir. Biligsel olarak zaten matematigi kullantyor, fen
dersinde dgrendigi bilgileri kullaniyor. Probleme ¢oziim getirdigi icin problem ¢ozme becerisi gelisir,
fikir idirettigi icin yaraticilik becerisi gelisir, fikirlerini uygulamaya koymak igin grup arkadaglar: ile
tartisir, farkli diisiinceleri dinler, diisiincelerini degistirir bunlarin hepsi elestirel diisiinme becerisini
de gelistirir. STEM etkinlikleri genellikle grupla ¢alismasiyla yapildig: icin iletisim becerilerini de
gelistirir, sosyal becerilerini de gelistirir. Aym zamanda diyelim bir 6grenci bir sey test etti olmadi
baska bir yontem denedi olmadi bunlar zorluklarla bas etme becerisini gelistirir. Yasam boyu 0grenme
acisindan, problemi farketme, soru sorma, sorularimin cevaplarini arastirma, problemleri nasil
coziicegi ile alakal fikir iiretme, bunlar: gelistirdigi zaman zaten giinliik yasamindaki bircok olaya bu
acidan bakar, yani aslinda ona yasam boyu dgrenme becerisini kazandiririz STEM ile.”
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SONUC VE TARTISMA

Fen bilimleri 6gretmenleriyle STEM egitim ve etkinlikleri hakkindaki goriislerini
belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu ¢alismada, 2 agik uglu sorudan olusan yar:
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.

Tiirkiye'nin farkl: illerinde fen bilimleri 6gretmeni olarak gorev yapmakta olan 22
ogretmenden 16’s1 STEM egitimi almisken, 6’s1 STEM’e dair bir egitim almadiklar1 sadece
kendi arastirmalar1 dogrultusunda fikir sahibi olduklar: tespit edilmistir.

STEM egitimi alan ve almayan 6gretmenler STEM etkinligi uygulanan 6grencilerin
fene kargi ilgilerinin eger siirecte aktif rol aliyorlarsa artacagini belirtmistir. STEM
etkinliklerinin sozel zekaya sahip ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekmedigini ve bunun bir dezavantaj
oldugunu belirten STEM egitimi almis bir fen bilimleri 6gretmeni sayisal zekaya sahip
cocuklarin ilgilerinin kesinlikle artacagini belirtmistir. Judson ve Sawada (2000) matematigin
fen bilimleri dersi ile biitiinlestirilmesinin olusturdugu etkiyi arastirmislardir. Arastirmanin
sonuglarma gore matematigin fen bilimleri dersi ile biitiinlestirilmesinin 6grencilerin
ilgilerinin olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢itkmugtir.

Eroglu ve Bektas (2016) STEM egitimi almis fen bilimleri 6gretmenlerinin STEM
temelli ders etkinliklerine yonelik goriislerinin alinmasi amaciyla yaptiklar: ¢aligmalarinda
fen bilimleri 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda, calismanin sonuglariyla benzer
sekilde STEM ve STEM temelli etkinliklerin dgrencilerin ilgi, motivasyon ve olumlu bakis
agist kazandirma konularinda olumlu etkilerinin olacagi sonucuna ulagmiglardir.

Alan yazma gore STEM egitimi alan 6grencilerin STEM alanlarina ilgilerinin arttig1
dikkate alindiginda, Tiirkiye'nin ilerlemesi, gelecekte ekonomisi giiclii tilkeler arasinda yer
almasi igin 6grencilere STEM uygulamalari ile egitim verilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir
(Colakoglu ve Gokben, 2017).

Fen bilimleri 6gretmenlerinin STEM etkinliklerinin 6grencilerin diistince becerilerini
gelistirmesi konusunda yaraticilik, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, ekip c¢alismasi,
iletisim becerileri, 6z yonetim olarak goriis bildirmislerdir. Calismanin sonuglariyla benzer
sekilde Tezel ve Yaman (2017) STEM egitimine yonelik Tiirkiye'de gergeklestirilen
calismalar1 derlemek amaciyla yaptiklar1 g¢alismalarinda STEM egitiminin bireye ve
probleme disiplinler aras1 bir yaklagimla yaklastigindan yaratici olma, elestirel diisiinebilme,
is birligi, etkili iletisim becerilerine sahip olma gibi yirmi birinci yiizyil becerilerini
kazandirmay1 hedefleyen bir yaklasim oldugunu belirtmislerdir. Ayrica Tantu (2017) yiiksek
lisans tezinde STEM egitiminde ve egitsel mobil uygulama kullaniminda tecriibeli 10
ogretmen ile gerceklestirdigi calismada STEM egitiminin katkilarini 6grenciler i¢in akademik
basari, olumlu tutum, beceri gelisimi ve motivasyon, ogretmenler icin mesleki haz ve
profesyonel gelisim, toplum igin ihtiya¢ duyulan bireyler yetistirme, gelisme, toplum
problemlerine ¢oziim tiiretme, ve ekonomiye katkilar1 olarak belirtmislerdir. Ek olarak
Tastan-Akdag ve Giines (2017) STEM uygulamalarinin 6grencilerin 6grenmelerine katki
sagladigini saptamislardir. Degerlendirme siirecinde 6grencilerin bilgilerini daha aktif olarak
kullandiklari tespit edilmistir. Ogrenciler STEM uygulamalari ile konuyu kendi yasantilari
ve gozlemleriyle somutlastirarak ezberlemeden daha kalici bir sekilde ogrendiklerini
belirtmiglerdir. Ogretmenler, STEM sayesinde ogrencilerin mevcut bilgilerini yeni
durumlarda kullanabilmeyi 6grendiklerini, motivasyonlarinin artmasiyla yaraticiliklarinin
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da gelistigini belirtmislerdir. Bakirci ve Kutlu (2018) fen bilimleri 6gretmenlerinin STEM
yaklagimi1 hakkinda goriislerini belirlemeyi amacladiklar1 10 fen bilimleri 6gretmeni ile
ylriitmiis oldugu calismada, 6gretmenler STEM egitim yaklagiminin, 6grencilerin derse
yonelik motivasyonlarimi ve ilgilerini artiracagmni, kendi iirtinlerini olusturabileceklerini ve
laboratuvar kullanimimin artacagmi belirtmiglerdir. Fen bilimleri o6gretmenleri, STEM
sayesinde Ogrencilerin bilgiyi yaparak-yasayarak Ogreneceklerini; STEM’in arastirma-
sorgulama ve yaraticilik becerilerini gelistirecegini, problem ¢6ziimiine yonelik iiriin
tasarlayabileceklerini ve konular1 somutlastirarak Ogreneceklerini ve bilimsel siireg
becerilerini gelistirecegini belirtmislerdir.

Oneriler

Calisma 22 fen bilimleri 6gretmeni ile sinirli olarak yiiriitiilmiistiir. STEM egitimi ve
etkinliklerine yonelik Ogretmen goriislerinin alindifi benzer g¢alismalarin Orneklem
grubunun arttirilmasi ve genisletilmesi onerilebilir.

> Bu arastirma STEM'in fen bilimleri disinda farkli branslardaki 6gretmenlere
uygulanabilir.
> STEM egitiminin gelistirilmesi ve iyilestirilmesi amaci ile okul fiziki kosullar

iyilestirilebilir. Ogrencilerin aktif bir sekilde kullanabilecekleri STEM laboratuvari kurulabilir
ve STEM uygulamalar: i¢in malzemeler belirlenip temin edilebilir. Ayrica okullara STEM
egitimi i¢in bir biitce ayrilabilir bu sekilde 6grencilerin fene kars ilgileri artirilabilir.

> STEM egitiminin olumlu sonuglarin1 gorebilmek adina 6gretmen egitimleri,
seminerleri, uygulamali ¢alismalar ve dgretmenlerin STEM yeterlilikleri iizerine akademik
¢alismalarin sayisi artirilabilir.

> STEM biitlinlesik bir yaklasim oldugu igin farkli alanlardan arastirmaci,
ogretmen ve katiimclarin bir araya geldigi calismalar gerceklestirilebilir. Bu sayede
STEM'in gelisimi agisindan farkli bakis agcilar1 degerlendirilerek bir yol haritas:
olusturulabilir.

> Biittinlesik STEM egitimine asina ve bunu dogru sekilde uygulayabilen
Ogretmenlerin yetistirilmesi igin sadece egitim fakiiltelerinde verilecek derslerin yetersiz
kalacag1 distiniilmektedir. Miihendislik fakiilteleri ile miihendislik tasarim dongiisii
kullanim1 6grenimi, materyal tasarimi, maket yapimi, ¢izim gibi teknik konularda is birligi
yapilmasi, STEM egitiminin gelisimine katki saglayacaktr.
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Okul Oncesi Dénem Cocuklarin Felsefi Tutum ve
Davranislarinin Cesitli Degiskenler Ac¢isindan Incelenmesi*
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Aragtirma, okul oOncesi donemdeki c¢ocuklarin felsefi
tutumlarinin  gesitli degiskenlere gore (cinsiyet, anne
ogrenim durumu, baba 6grenim durumu ve okul tiirii)
degiskenlik gosterip gostermedigini incelemek amaci ile
yapilmistir. Betimsel tiirdeki aragtirmanin ¢alisma grubunu,
Ankara 1li Kecidren Ilgesinde orta sosyo-ekonomik
diizeydeki dort ilkokulun anasinifina devam eden 60-72
aylik 65, alt1 6zel anaokulunun alt1 yas grubuna devam eden
45 olmak {tizere toplam 110 ¢ocuk olusturmustur. Verileri
toplamak amac1 ile arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Okul Oncesi donem c¢ocuklarimin felsefi tutum ve
davraniglarini belirleme kontrol listesi” kullanilmistir.

Analiz sonucunda elde edilen bulgulara gore ¢ocuklarin
anne ve babalarinin 6grenim durumu ile felsefi tutumlar:
arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir. Anne ve
babalar1 Giniversite mezunu olan ¢ocuklarin felsefi tutum ve
davranis puanlart diger c¢ocuklara gore daha yiiksektir.
Cocuklarin cinsiyetleri ve devam ettikleri okul tiirleri ile
felsefi tutumlar1 arasinda ise farkin olmadig1 saptanmistir.
Ayrica cocuklarin %91,8 ile en fazla “lyi davranus ile kétii
davranis arasindaki farki sdyler.” maddesini gergeklestirdigi
tespit edilmistir. En az gosterebildikleri felsefi tutum
gostergesinin ise %55,5 ile “Bagkalarinin haklar1 oldugunu
sOyler.” maddesi oldugu goriilmektedir. Egosantrik
donemdeki alti yas ¢ocugu icin bu maddenin daha giig
goriilmesinin  gelisimsel sebepleri oldugunu sOylemek
miimkiindiir.

Erken ¢ocukluk donemi
Felsefi tutum

Cocuklarla felsefe
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Examining Philosophical Attitudes and Behaviors of
Preschool Children in Terms of Various Variables
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Abstract Keywords
This study is made to examine whether the

philosophical attitudes of preschool children vary Early childhood

according to some variables (gender, mother's
education level, father's education level and school
type). 110 children her/him age between 60-72 month
are included in the study used descriptive research
method. 45 childrens of 110 is continuing to private
school and 65 of them is going to kindergarten of four
elementary schools in middle socio-economic region of
Kecioren District of Ankara Province. . In order to
collect data, “Control List to Determine Philosophical
Attitude and Behaviors of Children in Pre-School
Term” developed by the researchers are used.
According to the findings from the analysis, it was
determined that there is a significant correlation
between the educational status of children’s parents
and their philosophical attitudes. Philosophical attitude
and behavior scores of children whose parents are
university graduates are higher than other children. It
has been determined that there is no correlation
between the children’s gender and their school types
and their philosophical attitudes. In addition, the
highest rate of 91.8% of children have scored "Tells the
difference between good behavior and bad behavior."
The lowest score is 55.5%, "Saying that others have
rights" by 55.5%. It can say that there are
developmental reasons why this substance is seen the
lowest score for six-year-old children in the egocentric
period.
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GIRIS

Yunan felsefesinde bahsedildigi tizere, merak, bir filozofun en diigkiin oldugu seydir, ¢linkii

felsefe merak ile baslar. Felsefenin kaynag1 olan merak duygusu aslinda insan dogasinda

bulunan bir egilimdir ve insan dogasinin en bozulmamis hali ¢ocuklardan yansimaktadir.
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Filozoflarla ¢ocuklarin benzer oluslar1 pek ¢ok kitapta bahsedilen bir konudur. Cocuklar igin
diinyada gordiikleri hemen her sey yeni ve sasirticidir. Oysa pek ¢ok yetiskin her giin iginde
bulundugu diinyay1 olagan algilar, yasadig1 onlarca olayr hakikatte farkli olsa da diinyaya
alismishigin etkisiyle siradan algilayabilir. Bir filozof ise hicbir zaman bu diinyaya tamamaiyla
alisamaz, tiim 6mrii boyunca bir ¢ocuk gibi duyarl kalabilir (Gaarder, 2004). Felsefe, tiim var
olani yiiksek bir farkindalik ve elestirel bir tavirla sorgulayarak dogru olani arayan st
biligsel bir etkinliktir. Her merak ve sorgulamanin bir felsefi tutum oldugunu sdylemek
miimkiin olmasa da, felsefenin ihtiya¢ duydugu merak duygusu ¢ocuklarda potansiyel
olarak var oldugu icin cocuklarin felsefi tutum gostermeye dogal egilimleri oldugu
sOylenebilir. Cocuklar varlikla karsilasmaktan, diinyanin bilince ¢arpmasindan dogan
yansimalarin bir ifadesi ile meydana gelen onlarca soru ile gergek ve sahih bir felsefi tutum
icinde bulunurlar (Tasdelen, 2015). Felsefede cevaplardan ¢ok sorular onemlidir (Giirsoy,
2006) ve cocuklar i¢sel merak duygularmin etkisiyle sonu gelmez sorular sorarlar. Ava
(2013)’ya gore insanligin soru agigin felsefe yapanlar ve ¢cocuklar kapatmaya ¢alismaktadir.
Cocuk, yol iistiinde buldugu cevaplarin cazibesine kapilmadan i1srarla sorularinin hakkini
aramaya devam ederse onda yavas yavas bir felsefi biling olusmaya baslar denilebilir.

Felsefe, gelisip ortaya ¢ikabilmek igin belirli bir dikkati ve gayreti gerekli kilar. Zira o,
diger biitiin insanlik basarilarindan farkli olarak tiim bilgi ve etkinliklerin degerini ve
anlamini aragtirir. Diger bilgi tiirleri ilgilendikleri konuyu ne olduklar1 bakimindan ele
alirken felsefe, bunun yam sira o konuyu iist bir bakis ile degerlendirerek insan agisindan
anlamini ve degerini de sorgular (Bayraktar, 2013). Bu tist bakis ve bilisi siirdiirerek hayatin
her safhasinda anlam arayisinda bulunma cabas: felsefi tutumdur. Felsefi tutum, varligin
biitiinltigii i¢cinde insana, bilgileri degerlendirme firsati sunar. Boylelikle insana, bilgiye
dayali eylemleri anlamina gelen iradi hareketlerinin gerektigi gibi yapilmas1 hususunda yol
gosterir (Oner, 1995). Bu bakimdan felsefi tutum insana, varliga dair edindigi bilgiyi
gerektigi gibi, akla uygun sekilde kullanabilme olanagi verir. Felsefe, insana ar1 duru
diistinme melekesini kazandirir ve onu mantikli diistinmeye davet eder. Gergek manasiyla
diisiinmek, biitiin olaylar1 birbiriyle irtibatlandirabilmek, sebep-sonug iligkileri kurabilmek,
bu sebep-sonug iligkilerinden hareketle bir 6ngoriide bulunabilmek ve bir pozisyon
alabilmek kabiliyetidir (Bayraktar, 2017). Felsefi diislincenin nihayetinde getirdigi ya da
getirmesi timit edilen bu pozisyon alis, kisiyi tam olarak felsefi tutuma gotiiriir. Felsefi
tutum, en genel tabirle bir tavirdir, aksiyonla, hareket sahasiyla ve degerler alaniyla
iliskilidir. Bu a¢indan felsefi tutum, felsefi diisiinceyi bir zemin olarak secen, bu zemin
tizerine fiillerini insa eden insanin diinyaya, hayata ve olaylara karg: bir tavir alig bigiminin
olmasi anlamina gelir. Felsefi tutumun; olaylara ve olgulara biitiinciil bir goriisle bakma,
elestirel bir zihne sahip olma ve hosgoriiniin gerekliliginin bilincinde olma seklinde
siralanan baslica ii¢ 6zelligi vardir (Oner, 1995). Biitiinciil goriisle bakmak, olay ve olgulart
degerlendirirken biitiin resmi gorebilmek, icinde bulunulan sgartlar1 biitiin olarak
degerlendirebilmek, neden sonug iliskisi kurabilmek ve objektif olabilmekle ilgilidir.
Biitlinctil goriis, ayn1 zamanda bilimsel bilgilerin artmasi sonucu gelisen uzmanlik
alanlarmin diinya goriisiinii daraltmasini engeller. Bir diger felsefi tutum isareti olan elestirel
zihin ise bir inanca korii koriine bagli olmanin aksini temsil eder. Insan, dogas1 geregi iyi ile
kotii olani, dogru ile yanlis1 ve giizel ile ¢irkini birbirinden ayirt etmek ister ve bu ayirt etme
eyleminin akil sitizgecinden gegirilerek dogru veriler ve tutarli ¢ikarimlarla yapilmasi
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islemine elestiri denilebilir. Hosgorii gerekliligi ise felsefi tutumun daha ¢ok toplumsal yoniine
isaret eder. Sosyal bir varlik olarak insan, diger insanlarla birlikte yasamak, baska fikir ve
eylemlere saygili olmak durumundadir. Felsefi tutum sahibi kisi kendisininkinden baska
fikir, inang ve yasam tarzlarina ve baskalarinin varligina, hiir varoluslarina tahammdil etmek,
saygl duymak durumundadir. Bu bakimdan bu arastirmada “biitiinciil bakis”i, “neden-
sonug iliskisi”ni ve “hosgorii”yli de igeren felsefi tutum ve becerileri 6lgmek Onem
kazanmaktadir. Okul 6ncesi donem cocuklarin egosantrik olma gibi gelisimsel 6zellikleri
diistintildiiginde “biitiinctil goriis”, “elestirel bir zihne sahip olma” ve “hoggdrii”’niin
aslinda beklenmesi gii¢ Ozellikler oldugu diisiiniilebilir. Ancak yapilan arastirmalar, bu
davranislarin temel diizeyde olgiilebildigi saptanmistir (Dirican, 2018). Arastirmada, felsefi
tutumun bu ti¢ karakteristik 6zelligine ek olarak literatiirde felsefi tutum ile iliskili oldugu
kesfedilen “cevredeki giizelliklere deger verme”, “listlendigi sorumlulugu yerine getirme”
“haklarmi soyleme”, “bagkalarinin  haklarmi sodyleme”, “duygu ve diislincelerinin
nedenlerini sOyleme”, “duygu ve diisiincelerinin sonuglarin1 sdyleme”, “merak ettigi
konuyla ilgili soru sorma”, “bir bilginin dogrulugunu/yanhshgmi agiklamaya gayret etme”
gibi beceriler ile ¢ocuklarin felsefi tutumlarnin Olgiilerek cesitli degiskenler arasindaki
farklilasmalar saptanmistir. Cocuklarla felsefe egitimine Tiirkiye’de, hem akademik
calismalarla teorik yapmin olusturulmas: hem de etkinlik 6rnekleri ile uygulama boyutunun
desteklenmesi igin oldukca ihtiyag vardir. Okul Oncesi egitimde c¢ocuklarmn ilgi ve
ihtiyaglarindan yola ¢itkmak temel bir prensip oldugu igin bu egitimin ilk basamag olarak
cocuklarin hazir bulunusluklarnin degerlendirilmesi gerekmektedir. Ayrica g¢ocuklarla
felsefe egitimi etkinlikleri hazirlarken hazirbulunuslugun hangi faktorlerden etkilendiginin
de belirlenmesine ihtiya¢ vardir. Bu konuda yapilan akademik calismalarin ozellikle
Tiirkiye’de son derece az oldugu diistiniildiigiinde bu ¢alisma 6nem kazanmaktadir.

YONTEM
Arastirmanin Amaci ve Deseni

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin felsefi tutumlarinin gesitli degiskenlere gore (cinsiyet,
anne Ogrenim durumu, baba O6grenim durumu ve okul tiirii) degiskenlik gosterip
gostermedigini ortaya koymak amaci ile yapilan arastirma betimsel tiirdedir. Betimsel
arastirmanin temel amaci bir durumun veya olgunun 6zelliklerini dogru bir sekilde tasvir
etmektir. (Johnson & Christensen, 2014)

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ankara Kegioren Ilcesinde orta sosyo-ekonomik
diizeydeki ilkokullarin anasinifina devam eden 65, 6zel anaokullarina devam eden 45 olmak
tizere 110 cocuk olusturmustur. Calisma grubunu belirlemek igin 6ncelikle Ankara li
Kegioren Ilcesine bagh okullarin sosyoekonomik diizeyine iliskin verilere ihtiyag
duyulmustur. Bu amagla, Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK)ndan Ankara Kegcioren
Tlcesi'ndeki mahallelerin gelismislik diizeyini gosteren veriler istenmistir. TUIK verilerine
gore ilgenin kendi igerisinde iist, orta ve alt gelismislik diizeyi olarak {ige ayrilmis oldugu
goriilmiistiir. Bu ¢alismada, Kegitren Tlcesine bagh orta gelismislik diizeyindeki bolgelere
bagli 6zel okullar ve devlet okullari secilmistir. Calisma grubu 60-72 aylik cocuklar
arasindan segilmis, daha kiiciik veya biiyiik yas gruplar1 ve 6zel gereksinimli ¢ocuklar
calismaya dahil edilmemistir. Cocuklardan 57’si kiz, 5311 erkektir. 13'{iniin annesi ilkokul,
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17’sinin ortaokul, 44'{iniin lise ve 36'siin annesi de iiniversite mezunudur. Baba 6grenim
durumuna bakildiginda ise ¢ocuklardan 10'unun babas: ilkokul, 13’{intin ortaokul, 46’sinin
lise, 40'1nin tiniversite ve 1’inin babasi da lisanstistii diizeydedir.

Verilerin Toplanmasi

Verileri toplamak igin arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi donem
cocuklarmin felsefi tutum ve davraniglarini belirleme kontrol listesi” kullanilmigtir. Veriler
Kegioren Ilgesine bagl 4 devlet okulu ve 6 6zel okul olmak iizere toplam 10 farkli okuldan 19
Aralik 2016- 24 Mayis 2017 tarihleri arasinda toplanmustir. Bu tarihler arasinda belirlenen
okullarda arastirma yapabilmek i¢in Millli Egitim Bakanligi'ndan gerekli yasal izinler
alinmigtr.

Veri Toplama Araci

Arastirmada verileri toplamak amac ile, arastirmacilar (Dirican ve Deniz, 2017)
tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi dénem ¢ocuklarin felsefi tutum ve davranislarimi
belirleme kontrol listesi” kullanilmistir. Kontrol listesi, 60-72 aylik ¢ocuklarin felsefi tutum ve
davranislarini 6lgmek amaciyla gelistirilmis olup her bir davranis i¢in ‘Evet’ ya da ‘Hayir’
seklinde cevaplanacak 29 maddeden olusmaktadir. Her bir madde okul oncesi donem
cocuklarin felsefi tutum ve davranislari konusunda olumlu bir 6zelligi igermektedir. Tek
boyuttan olusan kontrol listesinden cocuk, her bir maddeye yonelik istendik diizeyde
gelisim sergiliyor ise “1” puan, sergilemiyor ise “0” puan almaktadir. Bu durumda kontrol
listesi uygulanan bir ¢ocuk en fazla 29, en az 0 puan alabilmektedir. Kontrol listesinde felsefi
tutum ve davraniglar1 6lgen maddelerin yan sira ¢ocugun cinsiyeti, devam ettigi okul tiiri,
anne baba 6grenim durumu sorular1 da yer almistir. Toplam 240 cocuk tizerinde gecerlik
glvenirlik ¢alisgmasi yapilan 6lgegin KR-20 puani 0-90, KR-21 puani 0,89, Sperman-Brown
diizeltme formiilii kullanilarak hesaplanan esdeger yarilar giivenirlik katsayisi ise 0,85
bulunarak gegerli ve giivenilir bir 6l¢gme araci oldugu goriilmiistiir (Dirican ve Deniz, 2017).

Verilerin Analizi

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin felsefi tutum ve davraniglarini belirleme kontrol listesi
kullanilarak elde edilen veriler SPSS paket programi ile analiz edilmistir. Kontrol listesi
kullanilarak elde edilen verilerde oncelikle demografik Ozelliklere iliskin sorular analiz
edilerek her bir soruya verilen cevabin yiizde ve frekanslar1 bulunmustur.

Veri analizinden Once hangi analizlerin yapilacagina karar verilebilmesi igin verilerin
normallik sayiltis1 test edilmistir. Bunun igin yapilan analiz sonucunda Kolmogorov-
Smirnov ve Shapiro-Wilk sonuglar1 incelenmistir. Bu analize iliskin sonuglar Tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1. Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik Sd P Istatistik Sd P
Cinsivet 338 36 ,000 638 36 ,000
Anne Ogrenim Durumu 352 36 ,000 793 36 ,000
Baba Ogrenim Durumu 311 36 ,000 827 36 ,000
Avlik Gelir ,265 36 ,000 784 36 ,000

*p >,05
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Tablo 1'de goriildiigi gibi p degerinin biitiin verilerde anlaml ¢ikmasi, verilerin
normal dagimadiginin gostergesidir ve bu sebeple analizler i¢in non-parametrik testler
kullanilmistir. Bagimsiz iki grup i¢in Mann Whitney U, bagimsiz ikiden fazla grup igin
Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Boylece ¢ocuklarin kontrol listesinden aldiklar1 puanlar ile
¢ocugun cinsiyeti ve devam ettigi okul tiirii arasindaki istatistiksel farki saptamak igin ayr1
ayr1 Mann Whitney U testi yapilmistir. Cocuklarin kontrol listesinden aldiklar: puanlar ile
annenin 6grenim durumu ve babanin 6grenim durumu arasindaki farki saptamak igin ise
Kruskal-Wallis H Testi yapilmustir. Kruskal-Wallis sonuglarinda anlamli bir farklilasma
saptanmis, farklilasmanin hangi diizeyler arasinda oldugunu kesfetmek amaciyla ise Mann
Whitney U testi yapilmustir.

BULGULAR ve TARTISMA

Bu boéliimde cocuklarin felsefi tutum kontrol listesinde verdikleri cevaplara gore
dagilimlarina, felsefi tutumun cinsiyete, anne baba 6grenim durumuna ve okul tiiriine gore
farkli olup olmadigina yonelik bulgulara yer verilmistir.

Tablo 2. Cocuklarin Felsefi Tutum ve Davranislarin1 Degerlendirme Kontrol Listesindeki Maddelere
Verdikleri Cevaplara Gore Frekans ve Yiizdeleri

Evet Hayir
Madde F % F %
Madde 1: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. 90 81,8 20 18,2
Madde 2: Gerektiginde probleme bir¢ok ¢oziim yolu 72 65,5 38 34,5
uretir.
Madde 3: Duygu ve diisiincelerinin nedenlerini sdyler. 94 85,5 16 14,5
Madde 4: Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark ederek 65 59,1 45 40,9
sozciiklerin anlamini sorar.
Madde 5: Bagkalarimin duygularinin nedenlerini sdyler. 72 65,5 38 34,5
Madde 6: Bagkalarinin duygularinin sonuglarini soyler. 63 57,3 47 42,7
Madde 7: Haklarini soyler. 79 71,8 31 28,2
Madde 8: Bagkalarmin haklar1 oldugunu sdyler. 61 55,5 49 44,5
Madde 9: Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir. 90 81,8 20 18,2
Madde 10: Cevredeki giizelliklere deger verir. 98 89,1 12 10,9
Madde 11 Gerektigi durumlarda farkli goriislerini sdyler. 68 61,8 42 38,2
Madde 12: Toplumda farkli rollere sahip kisiler oldugunu 71 64,5 39 35,5
soyler.
Madde 13: Canli ile cansiz arasindaki farki soyler. 82 74,5 28 25,5
Madde 14: Bitki-hayvan ve insan arasindaki farklar 82 74,5 28 25,5
sOyler.
Madde 15: Kavramlar1 tanimlamak icin gayret gosterir. 87 79,1 23 20,9
Madde 16: Hayata ve gevresinde olup bitenlere kars: 86 78,2 24 21,8
meraklidir.
Madde 17: Dinledikleri ile ilgili sorular sorar. 75 68,2 35 31,8
Madde 18: Merak ettigi konuyla ilgili sormaktan hoglanir. 81 73,6 29 26,4
Madde 19: Gergek olanla olmayani ayirt eder. 90 81,8 20 18,2
Madde 20: Bir bilgilinin neden dogru/yanls oldugunun 70 63,6 40 36,4
nedenini a¢iklamaya galisir.
Madde 21: Olaylar arasinda neden-sonug iligkisi kurar. 77 70,0 33 30,0
Madde 22: insani davranislarin ne oldugu hakkinda 76 69,1 34 30,9

641 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 1, s. 59-70 R.Dirican, U. Deniz

tahminde bulunur.

Madde 23: Gerektiginde hosgoriilii davranur. 88 80,0 22 20,0
Madde 24: iyi davranis ile kotii davranig arasindaki farki 101 91,8 9 8,2
soyler.

Madde 25: Bagkalar1 i¢in takdir ve 6vgii sozctikleri 64 58,2 46 41,8
kullanur.

Madde 26: Kendisi i¢in iyi olan1 bagkasi i¢in de ister. 72 65,5 38 34,5
Madde 27: Kendisi i¢in istemedigi seyi baskas1 i¢in de 76 69,1 34 30,9
istemez.

Madde 28: Bir seyin neden giizel veya ¢irkin oldugunu 86 78,2 24 21,8
gerekgeleriyle agiklar.

Madde 29: Cevresindeki farkliliklara dikkat eder. 97 88,2 13 11,8

Tablo 2’de ¢ocuklarin Felsefi Tutum ve Davraniglarini Belirleme Kontrol Listesindeki
maddelere verdikleri cevaplar incelendiginde; gocuklarmn gogu %918 ile en fazla “lyi
davrarnis ile kotii davramis arasindaki farki sOyler” maddesini gergeklestirmislerdir. Bu
durumda cocuklarm “iyi davranis ile kotii davranis arasindaki farki sdyleyebilmelerini” en
fazla oranda gosterebildikleri felsefi tutum olarak sodylemek miimkiindiir. En az
gosterebildikleri felsefi tutum gostergesinin ise %55,5 ile “baskalarimin haklari oldugunu
sOyler” maddesi oldugu goriilmektedir. Egosantrik doneme denk gelen alti yas igin bu
maddenin daha gii¢ goriilmesinin gelisimsel sebepleri oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Tablo 3. Cocuklarin Felsefi Tutum ve Davranis Puanlarinin Cinsiyete Gére Mann Whitney U Testi

Sonuglar

Felsefi Tutum ve Davranig Puani
Cinsiyet N Sira ort. Sira top. 9] P
Kiz 57 58,25 3320,50 1353,50 ,346
Erkek 53 52,54 2784,50

Tablo 3’'de goriildiigii iizere ¢ocugun cinsiyeti ile felsefi tutum ve davranis kontrol
listesinden aldig1 puan arasinda anlamli bir fark saptanmamistir (p>0,05). Cocuklarin sira
ortalama degerlerine bakildiginda kizlarin sira ortalamasi 58,25; erkeklerinki 52,54'tiir. Sira
ortalamas1 bakimindan kizlar erkeklere gore biraz daha yiiksek olsa da, elde edilen
bulgulara gore ¢ocugun cinsiyeti ile felsefi tutumu arasinda anlamli bir fark yoktur.

Tablo 4. Cocuklarin Felsefi Tutum ve Davrams Puanlarinin Anne Ogrenim Diizeyine Gére Kruskal-
Wallis H Testi Sonuglar1

Felsefi Tutum ve Davranig Puani

Anne N Sira ort. Sd X2 P Kruskal
Ogrenimi Wallis H
Ikokul 13 34,27 3 17,301 ,001 1-4
Ortaokul 17 46,91 2-4

Lise 44 51,65 3-4
Universite 36 71,93
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Tablo 4’te bakildiginda ¢ocuklarin kontrol listesinden aldiklar1 puanlar ile annelerinin
ogrenim diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir(p<,001). Cocuklarin
annelerinin 6grenim diizeylerine gore sira ortalamalar1 ilkokul 34,27; ortaokul 46,91; lise
51,65; tiniversite 71,93'tiir. Bu sonuca gore ¢ocugun annesinin 6grenim diizeyinin ¢ocugun
felsefi tutumu tizerinde etkili oldugu yorumu yapilabilir. Farklilasmanin hangi gruptan
kaynaklandigini1 anlamak icin gruplara ikili olarak Mann Whitney U testi uygulanmustur.
Elde edilen bulgulara gore ilkokul-tiniversite, ortaokul-iiniversite ve lise-iiniversite gruplari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Ote yandan ilkokul-ortaokul, ilkokul-
lise ve ortaokul-lise gruplar: arasinda anlamli bir farklilasma bulunamamugtir.

Tablo 5. Cocuklarin Felsefi Tutum ve Davrams Puanlarmin Baba Ogrenim Diizeyine Gore Kruskal-
Wallis H Testi Sonuglari

Felsefi Tutum ve Davranig Puani

Baba N Sira ort. Sd X2 P Kruskal
Ogrenimi Wallis H
Ikokul 10 41,50 4 13,457 ,009 1-4
Ortaokul 13 42,65 2-4

Lise 46 49,96 3-4
Universite 40 69,69

Lisanstistii 1 50,00

Tablo 5e bakildiginda cocuklarin felsefi tutum ve davranis kontrol listesinden
aldiklar1 puanlar ile babalarinin Ogrenim diizeyleri arasinda anlamh farklihik oldugu
goriilmektedir (p<,001). Cocuklarin babalarinin 6grenim diizeylerine gore sira ortalamalar:
ilkokul 41,50; ortaokul 42,65, lise 49,96; {iniversite 69,69 ve lisanstisti 50,00’ dir.
Farklilasmanin hangi gruptan kaynaklandigmi anlamak icin gruplara ikili olarak Mann
Whitney U testi uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore ilkokul-iiniversite, ortaokul-
tiniversite ve lise-liniversite gruplari arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
Ote yandan ilkokul-ortaokul, ilkokul-lise ve ortaokul-lise gruplari arasinda anlamli bir
farklilasma bulunamamuistir. Bu sonuglara gore ¢ocuklarin babalarinin {iniversite mezunu
olmasinin ¢ocuklarin felsefi tutumlari tizerinde olumlu etkisi oldugu soylenebilir.

Tablo 6. Cocuklarin Felsefi Tutum ve Davranis Puanlarinin Okul Tiiriine Gére Mann Whitney U Testi

Sonuglar

Felsefi Tutum ve Davranig Puan
Cinsiyet N Sira ort. Sira top. U p
Devlet 65 52,92 3439,50 1294,50 ,305
Ozel 45 59,23 2665,50

Tablo 6’da goriildiigii tizere ¢ocugun cinsiyeti ile felsefi tutum ve davranis kontrol
listesinden aldig1 puan arasinda anlaml bir fark bulunmamaktadir (p>0,05). Devlet okulu ve
0zel okula devam eden cocuklarin sira ortalama degerlerine bakildiginda devlet okuluna
devam edenlerin sira ortalamasi 52,92; 6zel okula devam edenlerin ise 59,23’ tiir.

Bu bulgular 151ginda literatiir taramasi yapilarak, bu arastirmanin daha 6nce yapilan
arastirmalarla Ortiisen ve ayrisan yonlerinin oldugu tespit edilmistir. Cocuklarin felsefi
tutumunu Olgmeye yonelik dogrudan bir g¢alisma bulunamadigl icin Oncelikle felsefi

66 1Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 1, s. 59-70 R.Dirican, U. Deniz

tutumun iligkili oldugu konulara yonelik ¢alismalara bakilmis ve bu ¢alismadan elde edilen
bulgularin konuya iliskin benzer calismalarin bulgulariyla paralellik gosterdigi tespit
edilmistir. Gorticii (2014), tarafindan yapilan ¢alismada 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin elestirel
diisiinme becerileri ile cinsiyet faktorii arasinda bir iliski olup olmadigina bakilmis ve
anlamli bir fark olmadigr sonucuna ulasilmistir. Aymi ¢alismada Ogrencilerin elestirel
diisiinme becerileri okul degiskeni agisindan da incelenmis ve elestirel diisiinme ile
ogrencinin devam ettigi okul tiirii arasinda da fark olmadig1 saptanmistir. Bu bulgular bu
calismadan elde edilen sonuglarla Ortiismektedir. Seving ve Tok (2010) ise yaptiklar:
calismada okul Oncesi Ogretmen adaylarinin diisiinme becerilerine iliskin gortislerini
incelemislerdir. Elde ettikleri bulgulara gore 6gretmen adaylarinda diisiinme becerilerinde
aile ve gevre faktoriiniin etkili oldugu goriisii yiiksek frekansta ¢ikmistir. Seving ve Tok
(2010) tarafindan ortaya konan bu sonucun, arastirma bulgulariyla ortiistiigiinii sdylemek
miimkiindiir. Insan, elbette bir sosyal varliktir ve felsefe, bir diyalog zemininde olusur ve
gelisir. Felsefe, insanin kendi kendine muirildanabilecegi bir deli sagmasi degildir ve
Sokrates’ten beri siiregelen gelenege gore, felsefe, bir muhatab1 gerekli kilar. Bu agindan
insanin ve ¢ocugun sosyal gevresi, felsefi tutumunun belirlenmesinde ¢ok Onemli bir
faktordiir. Nitekim arastirma sonucunda {iniversite mezunu ebeyeyne sahip c¢ocuklarin
felsefi tutumlarinin digerlerine nazaran yiiksek ¢ikmasi, bu tezi giiglendirir niteliktedir.

Sadioglu ve Bilgin (2008), yaptiklar1 arastirmada ikogretim Ogrencilerinin elegtirel
okuma becerileri ile cinsiyet ve anne-baba egitim durumu arasindaki iligskiyi saptamay1
amaglamislardir. Calisma sonucunda kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gore elestirel okuma
diizeyinin daha yiiksek oldugunu, anne ve baba egitim durumunun ise ¢ocuklarin elestirel
okuma diizeyleri tlizerinde bir etkisinin olmadigim tespit etmislerdir. Sadioglu ve Bilgin
tarafindan elde edilen sonuglar, bu arastirmadaki sonuglarla 6rtiismemektedir. Tam tersine
bu arastirmada anne-baba egitim diizeyinin felsefi tutum tizerinde etkili oldugu, cinsiyet
faktortiniin etkili olmadigr bulunmustur. Sadioglu ve Bilgin’in 2008 yilinda yapilan
calismasi, ¢ok eski tarihli olmasa da, hizla degisen ¢agin gerekleriyle birlikte az bir zaman
diliminde dahi pek c¢ok degisikligin olabilecegini gostermektedir. Toplum olarak egitim
diizeyinin artig gosterdigi ve iyi bir egitim almamus bireylerde bu durumun artik ¢ocuklarina
da bir dezavantaj olarak yansidig1 soylenebilir. Palut (2008), diisiinme stilleri ile anne baba
tutumlar: arasindaki iliskiyi saptamak amaciyla yaptig1 calismada ¢ocuklarina karsi ilgili ve
psikolojik 6zerklik saglayan anne babalarin ¢ocuklarmin elestirel ve yaratict diistinme
stillerini olumlu etkiledigi; kat1 ve kesin kurallar koyan kontrolcii anne babalarin ise
cocuklarinin elegtirel ve yaratici diistinmelerini olumsuz etkiledigi sonucuna ulagmuistir.
Palut'un arastirmasinda anne babalarin egitim diizeyi belirtiimemis olsa da bu sonug,
arastirmadan elde edilen bulgularla nisbeten oOrtiismektedir. Dereli ve Kogak (2005),
yaptiklar1 arastirmada 4-6 yas ¢ocuklariin ifade edici dil diizeyleri ile anne babanin egitim
diizeyi arasindaki iliskiyi incelemis ve anne egitim diizeyi ile cocugun ifade edici dil becerisi
arasinda olumlu yonde bir iliski oldugunu bulmuslardir. Felsefe, biitiik oranda diisiinmeye
ve diistindiiklerini ifade etmeye dayanan bir etkinliktir. Bu bakimdan annelerin egitim
diizeyinin ifade edici dil becerisini etkilemesi, dolayli olarak bu arastirmada elde edilen
sonucla uyumludur denilebilir. Trickey ve Topping (2006), 11 yas cocuklari ile yaptiklar
calismada isbirlikgi felsefi sorgulamanin sosyal-duygusal etkilerini 6l¢meyi amaglamislardir.
Calismalar1 sonucunda kizlarin isbirlikci felsefi tartismalara daha egilimli olduklar1 ve
verdikleri egitimde kizlarin daha basarili oldugu sonucuna ulagmislardir. Bu ¢alismadan
elde edilen bulgularda ise felsefi tutum bakimindan kizlar erkeklerden daha ytiksek bir puan
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almis olsa da cinsiyet faktoriiniin anlami bir farklilik yaratmadigi saptanmistir. Badri ve
Vahedi (2017), iranin Dogu Azeraycan bélgesinde yapmis olduklar calismada gocuklar igin
felsefe programinin kiz ¢ocuklarin ruhsal zekalar: {izerine etkisini dl¢meyi amaglamis ve
sonug olarak bu programa tabi tutulan deney grubundaki kiz ¢ocuklarin ruhsal zekalarinda
anlamli bir artis oldugunu saptamiglardir. Onlara gore ruhsal zeka, bir kisinin maddeci
olmadan kendisinin ve bagkalarmin askin yonlerini fark etmesi, saglayan zihinsel yetenektir
(Badri ve Vahedi, 2017). Anlasilacag tlizere bu bir cesit kendini ve baskalarini fark etme
durumudur. I¢ ve dis farkindalik, en temelde felsefenin nihai amaclarmdan biridir ve bu
bakimdan felsefi tutuma dahildir denilebilir. Arastirma kapsaminda kullanilan kontrol
listesinde farkindaligr olgmeye iliskin maddeler bulunmakla birlikte bu aragtirma yalnizca
bazi demografik verilerden hareketle durum betimlemesi yapmay1 amacladig icin, bu tarz
bir sonug elde edilmemistir. Benzer sekilde Kizel ve Abdallah (2017), Israil’de yaptiklari
nitel arastirmayi, sadece kizlarin gittigi bir devlet okulunda yiiriitmiigler ve ¢ocuklar igin
felsefe programimnin pedagojik ve toplumsal faydalarin tespit etmeyi amaclamislardir. O
zamana kadar geleneksel kurallarla yonetilen okulda —erkekler yapabilir kizlar yapamaz-
seklinde bir algi hakimdir. Ancak uygulanan g¢ocuklar igin felsefe programinin cinsiyet
farkindaligini artirdigr ve cinsiyete uygun kimlik tanimlamasinda yardimca oldugu
sonucuna varilmigtir (Kizel ve Abdallah, 2017). Bu arastirmada ise kizlar ile erkeklerin felsefi
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmayisi erkek ve kiz g¢ocuklarin birbirine esit
potansiyelle diinyaya geldigi, ancak bazi ayrimc tutumlarin o6zgiiven yitimine sebep
olabildigi seklinde yorumlanabilir. Arastirmada elde edilen bir bagka bulgu ise, felsefi tutum
ve davranislar1 6lgen kontrol listesinden “bagkalarimin haklar1 oldugunu sdyler” maddesinin
en diisiik basarilan madde olmasidir. Egosantrik doneme denk gelen alt1 yas ¢ocuklar i¢in bu
becerinin gelismesinin ve gozlemlenmesinin zorlugunun gelisimsel sebepleri oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Ancak egosantrizm, felsefi tutum i¢in olumsuz bir baslangi¢ olarak
algilanmamalidir. Daniel ve arkadaslar1 (2005), diyalojik elestirel diisiincenin gelisim
asamalarin1 inceledikleri c¢alismalarinda epistemolojik perspektifin ilk basamagimnin
egosantrik diistince oldugunu belirtirler. Bu baglamda felsefe etkinlikleri ile gocugun
diisiince seklini meta-bilissel bir seviyeye ¢ekmek i¢in egosantrik diisiince bir ilk basamak
olarak diistintilebilir.

SONUC ve ONERILER

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin felsefi tutum ve davramislarini bazi demografik
ozelliklere gore incelenmeyi amaglayan bu calismada okul oncesi egitime devam eden 6
yasindaki 110 ¢ocuga arastirmacilar tarafindan gelistirilen felsefi tutum ve davranis kontrol
listesi uygulanmistir. Cocuklarin kontrol listesinden aldiklari puan ile cinsiyetleri, anne
O0grenim diizeyleri, baba 6grenim diizeyleri ve devam ettikleri okul tiirii arasinda istatistiksel
olarak anlaml fark olup olmadig: arastirilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgulara
gore ¢ocuklarin anne ve babalarmin 6grenim durumu ile felsefi tutumlar1 arasinda anlaml
fark oldugu; cinsiyetleri ve devam ettikleri okul tiirleri ile felsefi tutumlar: arasinda ise farkin
olmadig saptanmuistir.

Oneriler

e Cocuklarin farkl gelisim alanlar1 ile felsefi tutumlar1 arasindaki iliskiyi tespit etmeye
yonelik deneysel arastirmalar yapilabilir.

681Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 1, s. 59-70 R.Dirican, U. Deniz

e Kirsalda ve metropolde ikamet eden cocuk arasinda felsefi tutum bakimindan
farklilik olup olmadigini saptamaya yonelik betimsel arastirmalar yapilabilir.

e Anne babalarin farkindaliklarmi artirmak igin ve c¢ocuklarmin felsefi tutumlarim
desteklemek igin felsefi sorgulamaya yonelik hikaye kitaplari okumalar1 6nerilebilir.

e Devlet okulu ve 6zel okuldaki 6gretmenlerin felsefi tutum farkindalik diizeylerini
tespit etmek ve artirmaya yonelik arastirmalar yapilabilir, programlar gelistirilebilir.

e Piyasadaki yerli ve yabanci hikaye kitaplarinin ¢ocuklarda felsefi tutumu destekleyip
desteklemedigi arastirilabilir ve felsefi tutum gelisimini destekleyici hikaye kitaplar:
yazilabilir.
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Abstract Keywords
The purpose of this research is to determine the opinions of

teacher candidates about being appointed to Eastern and Teacher Candidates

Southeastern Anatolia. For this purpose, the study was Appointment to the East and Southeast

conducted with a case study design, one of the qualitative Teaching Profession

research designs. The participants of the study consisted of Anxiety

10 teacher candidates from 8 different departments studying
at the education faculty in the 2020-2021 academic year. The
data of the research were obtained through the semi- About Article

structured interview form prepared by the researchers. The

interviews were conducted face to face. The data obtained Sending Date: 19.12.2020
were analyzed by content analysis. According to the Acceptance Date: 14.04.2021
findings of the study, it was determined that teacher Electronic Issue Date: 25.06.2021
candidates were also concerned about issues such as
climatic conditions, transportation, socio-cultural

differences, safe place to stay, facilities of the school, access
to educational materials, internet, language problems,
indifference of parents, terrorist incidents. Considering
these results, it is recommended that prospective teachers be
informed about the assignment to the east and southeast
during the education process. DOI: 11..11111/ted.xx

GIRiS

Hayatimizin her alaninda dogumdan oliime kadar siiren egitim, insanin sosyal bilinci
icerisinde (Dewey, 2014), toplumsal varlig: ilerletme ve koruma adina da 6nemli bir gorev
tistlenmektedir. Egitimin topluma en biiyiik faydasini toplumsal deger ve erdemlerin
bireylere kazandirilmasi olarak ifade etmek miimkiindiir. Aristoteles insanin erdemli
olabilmesi i¢in egitilmesi gerektigini vurgulamistir. Aristo, insanin kendi asil islevini en iyi
sekilde gerceklestirmesine imkan saglayan fikri (dianoetik) ve ahlaki (eudamonik) erdemler
olmak fizere iki tiir erdemden bahsetmistir (Cevizci, 2009). Ahlaki erdemler kesin bilgi
icermezken, fikri erdemler matematikte oldugu gibi kesin bilgi icermektedir (Sonmez, 1994).
Goriilmektedir ki insanin diinyada gercek anlamiyla var olmasmin arkasinda yatan en
bliytik etmen egitimdir. Bu nedenle egitim insanhiin tarihi boyunca en temel ugras
alanlarindan birisi olmustur. Hayat icerisinde farkli konularda ortaya ¢ikan problemlerin en
onemli ¢oziim araci olarak egitim goriilmiistiir (Yilmaz, 2004). Insan hayatinda bu kadar
Ooneme sahip olan egitim giindelik hayatla da i¢ ice ge¢mis durumdadir. Toplumun
neredeyse tamami egitimin girdileri ya da ¢iktilar1 arasinda yer almaktadir. Egitimin temel
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insan bilesenleri 0gretmen ve Ogrenci olurken veli, yoOnetici, temizlik hizmetlileri gibi
calisanlar da yardimcr 6geleri olusturmaktadir (Sozer, 1991). Egitimin bu 6geleri uyum
icerisinde calisir ise basar1 elde edilebilir. Ogretmenin niteligi egitimin islevlerini yerine
getirmesinde en onemli etkendir. Bundan dolay1 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarmin
calisma kosullar1 ve psikolojik durumlar: egitim sistemi igin, dolayisiyla toplum igin biiytik
onem arz etmektedir. Cilink{i 6gretmen adaylarinin atanmaya iliskin kaygilar1 daha goreve
baglamadan onlar1 psikolojik olarak olumsuz etkilemektedir. Ozellikle 6gretmen adaylarin
biiyiik bir kismmnn ilk gorev yeri Dogu ve Giineydogu Anadolu olacag: diisiiniildiiglinde
ogretmen adaylarin bolgenin imkanlarina ve sartlarma iliskin bir¢ok alanda kayg:
yasayacagl sOylenebilir. Alan yazinda gesitli ¢alismalar tiiniversite Ogrencilerinin bazi
alanlara iliskin kaygi yasadiklarmi ortaya koymustur (Cakmak ve Hevedanli, 2005). Bu
kaygilar1 basinda atanamama kaygis1 (Kirimoglu, 2010), ilk gorev yerinin dogu olacag:
kaygisi ve giivenlige iligkin kaygilar oldugu goriilmektedir.

Dogu ve Giineydogu ile ilgili 6gretmen adaylar1 ve meslege yeni baslayan 6gretmenler
nelerle karisilacagini bilmedigi igin bir takim belirsizlik i¢inde kalmaktadir. Bu
belirsizliklerde kaygiya yol agmaktadir. Kayginin artmas: kisinin gelecegi hakkinda ne
yapacagmi bilmemesine ve psikolojik sorunlara neden olmaktadir. Ozellikle gretmenligin
ilk yillar1 6gretmen ve Ogretmen adaylarinda gesitli kaygilarin olmasinda etkili olmustur.
Diinyanin her yerinde Ogretmenligin ilk yillar1 en ¢ok giicliikk cekilen yillar olarak
bilinmektedir (Feiman-Nemser, 2003). Hizmet 6ncesi ne kadar nitelikli bir egitim alinmis
olsa da meslege yeni baslayan ogretmenlerin ilk yilinda gercek sorunlarla karsilasmasi
neticesinde uyum sorunu yasamasi kaginilmaz bir gergektir (Korkmaz, Saban ve Akbasl,
2004). Ulkemizde cografi kosular, ilkim, ekonomik gelismislik diizeyindeki farkliliklar ve
giivenlik sorunlar1 nedeniyle bolgesel farkliliklar1 bulunmaktadir. Kirsal kesimin kendi
dogasindan kaynakli kiiltiirel, cografi, ekonomik ve sosyal yetersizlikleri bulunmaktadir
(Donuk ve Palavan, 2016). Ulkemizin Giineydogu ve Dogu Anadolu Bdlgesi cografi sartlar
ve gelismislik diizeyi bakimindan daha kirsal bolgeler oldugu goriilmektedir. Bundan
dolay1 Dogu ve Gilineydogu Anadolu bolgesinde konferans, tiyatro faaliyetlerinin kisith
olusu, kodylere ulasim durumu, okulun ve ¢evrenin egitim materyalleri agisindan yetersizligi,
kirtasiye malzemelerine ulagsma problemleri daha fazladir (Capuk ve Unsal, 2017). Bir de bu
bolgede teror kaynakl giivenlik problemlerinin olmasi, egitim sartlarini ve 6gretmen calisma
kosullarmi zorlagtirmaktadir (Kirdok, 2020). Bu nedenlerden dolay1r meslege yeni baglayan
Oogretmenler ve Ogretmen adaylari olumsuz etkilenebilmektedir. Hatta meslegi biraka
bilmektedirler (Dickson, Riddlebarger, Stringer, Tennant ve Kennetz, 2014). Bu agidan
karmasik atama siireci, meslege baslama tedirginligi, {ilkemizde var olan kiiltiirel, cografi ve
ekonomik anlamda bulunan farkliliklar, terér kaynakli korkular atanmadan 6nce 6gretmen
adaylarinda bir takim kaygilarin olusmasma neden olabilmektedir. Ilgili alanyazin
incelendiginde Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgesinde 6gretmen olmaya iliskin 6gretmen
adaylar1 ve goreve yeni baslayan Ogretmenler ile ilgili gesitli arastirmalarin yapildig:
goriilmektedir. Bu arastirmalar genellikle, Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlara, egitsel
sorunlara, kirsal kesimde gorev yapan Ogretmenlerin yasadiklari sorunlara, bolgedeki
ogretmen aciginin giderilmesine yonelik calismalara odaklandigr goriilmektedir (Anali ve
Sahin, 2020; Basar ve Dogan, 2015; Bilir, 2008; Canti ve Martinez, 2006; Capuk ve Unsal,
2017; Dagdeviren, 2009; Dagli ve Han,2017; Dickson ve digerleri, 2014; Palavan ve Donuk,
2016; Garan, 2005; Kozikoglu ve Senemoglu, 2018;Meister ve Melnick, 2003; Michel, 2013;
Ozpmar ve Sarpkaya, 2010; Sahin, 2010; Taskaya, Turhan ve Yetkin, 2015). Ayrica ilgili
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alanyazinda Ogretmen adaylarma yonelik “Dogu ve Gilineydoguya Atanma Kaygis1”
dlgeginin de oldugu goriilmektedir (Erol ve Ozdemir, 2020). Bu noktada dgretmen
adaylarmin dogu ve glineydogu anadoluya atanmaya iliskin kaygilarini belirlemeye yonelik
nitel bir arastirmaya rastlanmamustir. Daha ¢ok arastirmalar bolgeye atanan 6gretmenlerin
kaygilarina ve ¢alisma kosullarina odaklanmistir. Bu noktada arastirmanin amaci 6gretmen
adaylarmin Dogu ve Giineydogu Anadolu’ya atanmaya yonelik gortiislerinin belirlenmesi
olarak ifade edilmistir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Arastirmanin amacina uygun durum ¢alisma deseni ile desenlemistir. Bir tek bireyden
bir okula kadar degisik birimlerin ele almabilecegi durum ¢alismalar1 arastirmacilara zengin
ve ayrintili veriler sunarken, diger nitel arastirma yaklasimlarinda oldugu gibi genelleme
amaci tagimamaktadir (Lichtman, 2006). Durum ¢alismasinda bir ya da daha ¢ok olay, ortam,
program, sosyal grup, toplum ya da diger smirlandirilmis bir sistemin derinlemesine analizi
s0z konusudur. Bu ¢alismada 6gretmen adaylarmin Dogu ve Giineydoguya atanmaya iligskin
goriislerinin belirlenmesi adina durum ¢alinmasindan yararlanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile belirlenmis ve
egitim fakiiltelerinde farkli boliimlerde 6grenim goren (Sinif, Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e, Fen
Bilgisi, Rehberlik, Matematik, Ingilizce ve Okul Oncesi) 10 6gretmen aday1 olusturmustur.
Kolay ulagilabilir 6rnekleme tamamen mevcut olan, ulasmasi hizli, kolay olan o6gelere
dayanir ve zamandan tasarruf etmek ic¢in kullamilir (Baltaci, 2018). Nitel ¢alisma grubuna
iliskin ayrintili veriler asagida Tablo-1 agiklanmastir.

Tablo-1. Katihmcilarin Demografik Bilgileri

Katilime1  Yas Cinsiyet Okudugu Boéliim Okudugu Dogum Yasadig:
Simif Yeri Yer
OAE-1 22 Erkek Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. Sinif Bartin  Istanbul
OAE-2 22 Erkek  Psikolojik Danusmanhik ve  4.smif  Malatya  Ankara

Rehberlik
OAE-3 21 Erkek Sosyal Bilgiler 2. siuf Samsun Istanbul
Ogretmenligi
OAK-1 21 Kadin Sosyal Bilgiler 3. smif Bilecik  Bilecik
Ogretmenligi
0AK-2 19 Kadin Sinuf Ogretmenligi 2. smif Mugla Mugla
OAK-3 21 Kadin Ingilizce Ogretmenligi 3. smuf Adana Adana
OAE-4 22 Erkek Matematik Ogretmenligi 4.stmf  Amasya Istanbul
OAK4 20 Kadin Siruf Ogretmenligi 2. smif [zmir [zmir
OAK-5 23 Kadin  Okul Oncesi Ogretmenligi 4. siruf Adana Adana
OAK-6 21 Kadin Tiirkge Ogretmenligi 3. smif Manisa  Manisa

Tablo 1’de arastirmanmn katilimcilarina iliskin demografik bilgiler (yas, cinsiyet,
okudugu béliim, okudugu smif, dogum vyeri, yasadigi yer) verilmistir. “OAE” erkek
ogretmen adaymi, “OAK” kadin &gretmen adayini temsil etmektedir. Ornegin; “OAE-1"
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katilimcilar arasindan erkek olan birinci katilimciy, “OAK-5” kadin olan besinci katilimciy1
ifade etmektedir.

Veri Toplama Arac1

Yar1 yapilandirilmig goriisme formu; O6gretmen adaylarmin Dogu ve Giineydogu
Anadolu’ya atanmaya iliskin goriislerini belirlemek i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, agik uglu sorular yardimiyla katilimcinin
algiladig diinyay1 kendi diistinceleriyle anlatmasina olanak tanir (Merriam, 2009). Goriisme
sorularinda veri zenginligini artirmak ve katilimcilarin goriislerini derinlestirmek igin
arastirmanin akisina uygun olarak bazi sonda olarak nitelendirilen sorular sorulmustur.
Sondalar detaylar hakkinda daha ¢ok soru sormak, agiklama yapmalarini istemek veya
ornekler almak {tizere diizenlenebilir (Merriam, 2009). Gorlismeler katilimcilarin uygun
gordiigii ortamlarda birebir gerceklestirilmistir. Birebir goriisme yoluyla elde edilen veriler
ses kayit cihazi yardimiyla kayit edilmistir. Ofretmen adaylari ile yapilan goériismeler
ortalama 26 dakika stirmiistiir. Goriismeler bizzat arastirmacilar tarafindan yiiriitiilmiis,
tglincii bir kisi ¢alismaya dahil edilmemistir. Veri toplam siireci sosyal mesafe kurallarina
uygun olarak ytiriitiilmiistiir (Gorlisme yapilan kisi ile en az iki metre mesafe olmasina 6zen
gosterilmistir). Verilerin toplanma siirecinde hem arastirmact hem de katihmcilarin tamami
maske takmiglardir. Gortismeler acik havada yapilmis, kapali alanlar tercih edilmemistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Icerik
analizi; nitel metinlerin tekrar eden kelimeler ve temalar dogrultusunda taranmasi ve
hacimli olan nitel materyali alarak temel tutarliliklarmi ve anlamlarimi belirlemeye yonelik
herhangi bir nitel veriye indirgemesi ve anlamlandirmasi olarak ifade edilmektedir (Patton,
2015). Icerik analizi dogrultusunda ilk olarak verilerin tamami okunmus, dinlenmis ve bu
islem tekrar tekrar uygulanmaistir. Ikinci asamada veriler kodlanmis ve birbiri ile ilgili kodlar
iligkilendirilerek temalara ulasilmistir (Merriam, 2009). Goriisme dokiiman haline
getirilirdikten sonra kadinlar “OAK-1, OAK-2, OAK-3..., 7, erkeler “OAE-1, OAE-2, OAE-
3...” olarak kodlanmigtir. Veriler temalar altinda ele alinmis ve uygun yerlerde dogrudan

alintilar (6gretmen adaylar1 goriisleri) ile desteklenmistir.
Arastirmacinin Rolii ve Giivenilirlik

Katilimcilardan elde edilen verilerin dogrulanmasinmi saglamak icin veri kaynagi ve
aragtirmaci ti¢genlemesi (Stake, 2010) kullanilmistir. Veri kaynagi {ii¢ggenlemesi, tiim
katilimcilarin deneyimlerinin perspektiflerini karsilastirmay: amaglamaktadir. Arastirmaci
ticgenlemesi sayesinde tiim arastirmacilar verileri yakindan incelemistir. Calisma
kapsaminda kullanilan yar1 yapilandirilmigs goriisme formu igin uzman goriisiine
basvurulmustur. Calisma bulgularmin farkli durumlara iliskin transfer (nakledilebilirlik)
edilebilirligi kontrol edilmistir. Calismada analiz siirecinde yapilan kodlama ve temalar
arastirmacilar tarafindan farkli yapilmis, yapilan analizler benzerlik ve farklilik agisindan
incelenmistir. Boylelikle kodlayicilar arasindaki uyumun capraz kontrolii yapilmis ve
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aragtirmacilar arasinda koordinasyon saglanmasina 6zen gosterilmistir. Bulgular zengin ve
detayli betimlemeler gercevesinde ele alinmis ve drneklerle desteklenmistir. Bu noktada elde
edilen temalar alan yazin cergevesinde degerlendirilmis ve tartistilmistir. Calismanin
odaginin belirlenmesi ve arastirmanin gerceklestirildigi ortam ve katiimcilar hakkinda

bilgiler verilmistir. Ayrica ¢alisma gergeklestirilmeden once etik kurul izni alinmistir.
Arastirmanin Etik Kurul izinleri

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci
boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen
eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir. Ayrica arastirmada arastirmact goniilliigii,
aydinlatilmis onam ve bilgilendirilmis olur formu kullanmilmigtir. Arastirmanin etik kurul

izin bilgileri asagida sunulmustur.
Etik degerlendirmeyi yapan kurul ad1 = Yildiz Teknik Universitesi Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi= 29.07.2020

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi= 73613421-604.01 .02-E.2007290537

BULGULAR

Doguya atanma ve atanma siireci ile ilgili O0gretmen adaylarmin goriislerinin
incelenmesinin amaglandig1 bu ¢alismanin bulgular: ii¢ tema gercevesinde agiklanmistir. Bu
temalar; Atanmaya liskin Kaygi, Egitsel Imkanlara Iliskin Kaygi, Giivenlige Iliskin Kayg:
seklinde ifade edilmistir. Belirlenen temalar dgretmen adaylarimin goriislerinden bire bir
alintilarla desteklenerek agiklanmistir.

Tema-1: Atanmaya Iligkin Kaygi

Ogretmen adaylarmin goriigleri incelendiginde Dogu ve Giineydogu’'ya atanmaya
(0gretmen olmaya) iliskin bircok alanda kaygi yasadiklari belirlenmistir. Bu kaygilar,
giivenli kalacak yer bulma sorunu (OEK-4 Doguda dzellikle giivenlik sorunlarina iliskin stkintt
yasayacagum diisiiniiyorum. Giivenli kalacak yer bulabileceSimden emin degilim), zor iklim sartlar:
(OAK-4 Bir yerde mahsur kalmak, kar yagmast, beni korkutuyor. Bir 6gretmenden 10 giin mahsur
kaldigini duymustum), ulasim sikintilar (OAK-1 Ulasim konusunda sikint yasardim kesinlikle
herhalde), sosyo-kiiltiirel farkliliklar (OAK-2 Zaten sey kdy yerlerinde ya da ne bileyim hos
karsilanmayabilir benim giyim tarzim), konusulan dil ile ilgili sorunlar (OAK-2 Ben zaten dil
konusunda stkintt yasayacagim diisiiniiyorum), okul yonetimi ile yasanacak sorunlar (OAE-4
Okul yonetimi ile siyasi goriislerimden dolay: (sendika falan gibi) sorun yasayacagimi diisiiniiyorum),
internete erisim sorunu (OAE-2 Kirsal yerlerde internete erisim olmayabilir), diisiiebeveynlerle
yasanacak sorunlar (OAK-4 Velilerle goriis ayrikliklarimiz olabilir. Bu  vyiizden sikinti
yasayabilirim), basina yansiyan olumsuz haberler (OAK-6 Ogretmenlerin sehit edildigine yonelik
haberler beni korkutuyor) seklinde siralamak miimkiindiir. OAK-2 ise doguya atanma
(6gretmen olma) ile ilgili kaygisini “Imkdnlarn kisith olmasmdan dolay: cekiniyorum. Bu konuda
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stkint1 yasayacagum diisiiniiyorum ve buda ister istemez endiselenmeme neden oluyor” seklinde
ifade etmistir.

Ogretmen adaylar1 genel olarak Dogu ve Giineydogu’ya sézlesmeli atanmaya iligkin
bazi sebeplerden dolay1 endise duyduklarini da (OAK-3 Yani sdyle bir sey var hani 5 yil
zorunlu demek sozlesmeli de olsa biraz boyle insamn goziinii ¢ok korkutan bir sey bence...) ifade
etmislerdir. Ogretmen adaylar1 zorunlu sdzlesmeli &gretmenlik hizmetinin kendilerini
psikolojik (OAE-1 Zorunlu hizmet soyle yani bana kalirsa diigiinmiiyorum ama bu kisiden kisiye
degisir. Insanlar kendilerini mutlu hissetmiyor, giivende hissetmiyor, hani psikolojik olarak rahat
hissetmiyor. Buda insani ister istemez etkiliyor. O yiizden olabilir bence) olarak olumuz
etkiledigini de belirtmislerdir. OAK-5 ise evlilik durumunda esi ile ayni yerde olamamaktan
dolay1 kaygi duydugunu ifade etmistir.

OAK-5 “4 yil boyunca benim evim barkim her seyim nerdeyse orda olacak, tatillerde
gelebilece§im kendi memleketime ya da kendi evime. Herhangi bir evlilik durumu soz
konusu oldugunda iste evlendigim esimle ayni yere gelme sikintisini cekmekten bundan
biraz korkuyorum acikgasi, hani bir huzursuzluk. Bu sefer kaldigim yer bana eziyet gibi
gelir mi diye diisiiniiyorum”.

Bazi &gretmen adaylar1 ise sdzlesmeli atanmanin olumlu oldugu yéniinde (OAK-2
Acikgast  sozlesmeli  ogretmen atamasimi biraz da olumlu oldugunu diisiiniiyorum) goris
belirtmiglerdir. Sozlesmeli atanmanin esitligi sagladig1 ve her meslek grubunda oldugu gibi
ogretmenlikte de olmasi gerektigini diisiinen 6gretmen adaylarinda oldugu goriilmektedir.
Ornegin;

OAE-1 “Sézlesmeli atanmay: dogru buluyorum, ciinkii her 6gretmenin her yerde yasayp
her yerde dgretmenlik yapmali, sadece belirli yani seylerle yapilacak degil yani, bu iilke
adina calisilacak, bence iilkenin her kosesine gidilebilir, her kosesinde bu meslegi icra
etmemiz gerekiyor benim sahsi goriisiimce”.

Yukarida siralanan atanmaya iligkin  kaygilar alt temalar cergevesinde
ayrintilandirilarak sunulmustur. Bu alt temalar katilimcilarin ifadeleri ile desteklenmistir.

iklim ve Ulasim Sartlar1

Ogretmen adaylar1 iklimin hayat sartlarini olumsuz etkileyecegini, hayatlarinda
yapmadiklar: seyleri yapmak zorunda kalacaklarmi ve bu durumunda kendilerinde kaygiya
neden olacag diisiincesindedirler. Ozellikle Dogu Anadolunun zor iklim sartlarinin
ogretmen adaylarinda kaygiya neden oldugu soylenebilir. Asagidaki ifadeler bu durumu
destekler niteliktedir.

OAK-4 “Ozellikle iklim kosullar: beni korkutuyor. Ben hayatimda hic soba yakmadim,
soguk bir yerde olmadim. Oradaki sartlar zor olacagin diisiiniiyorum. Ornegin iki tane
ogretmen sobayr yakarken kendilerini yakmust:, basina boyle bir sey yansimigti. O
haberlerde korkmamda etkili tabi”.

OAK-2 “Ben ilk defa hani karin yagisim Istanbul’da yasadim, gordiim iiniversiteye
gidince. Bizim buraya, kendi memleketimize kar yagmuyor ve kardan ve soguktan da cok
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korkuyorum. Herhangi bircok uzun siire kar kalan bir memlekette yasamaktan cok
korkuyorum. O konuda tedirginim ve 1stnma sikintis1 cekmekten de ¢cok korkuyorum”.

Ogretmen adaylarinin Dogu ve Giineydogu Anadolu’da yasayacagmi diisiindiigii
diger bir sorun ise ulagim sorunu (OAK-5 O konu evet ulasim, kiyde mahsur kalma falan bir tek
bu konu endiselendirir, OAE-1 Barinma ve beslenmede yasamam bir ihtimal de belki ulasimda
olabilir, cok iicra bir kisede olursam) oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 dogudaki
cografyadan kaynakly, kisin yollarin kapanmasinin ulasim sorunlarma neden olabilecegini ve
bu durumunda kaygiya neden olabilecegini ifade etmislerdir. Ornegin;

OAK-1 “Ulasim konusunda sikint yasardim kesinlikle. Ciinkii bazi ilgelere falan gibi
kisin  mesela  kar yagdiginda bolgenin cografi  Ozelliklerinden dolayr  ulasim
saglanamiyordu. Hatta bazi Ogretmenler ilgelerdeydi kiylere ulasamyorlardi falan.
Kaygilanmamak igen bile degil...”.

Sosyo-Kiiltiirel Farklilik

Ogretmen adaylarma gore sosyo-kiiltiirel farkliliklarda kaygiya neden olabilmektedir.
Ozellikle farkl: kiiltiirde yetismis olma (OAK-1 Simdi her kiiltiiriin insani biraz farkli oldugu igin
sorun yasardim. Yani ben kendimden oOrnek vereyim daha c¢ok hani Bilecik’te mesela dogup
biiyiidiigiim icin dogunun kiiltiiriine hikim degilim. Hani oraya gittigimde biraz sey olabilirim,
oramn  kiiltiiriinii  yadirgayabilirim), atanilan yerde sosyal hayat rutinlerinin degisecegi
diistincesi (OAK-4 Sosyal aktif bir hayat yasamayacak gibi diisiiniiyorum acikcast kendimi) ve
giyim tarzi farkliliklar1 6gretmen adaylarmin kayg: hissetmelerine neden olmaktadir. OAK-
2'nin “Koy yerlerinde ya da ne bileyim hog karsilanmayabilir benim giyim tarzim. Gittigim yerde bu
zihniyete sahip insanlar yoksa onlar tarafindan psikolojik bask: yasayacagim diisiiniiyorum ve
huzursuz hissediyorum daha gitmeden” ifadesi bu durumu destekler niteliktedir.

Kiiltiirel farklilig1 sorun olarak gormekten ziyade zenginlik olarak algilayip Dogu ve
Giineydogu kiiltiiriine uyum konusunda sorun yasamayacagim ifade eden (OAK-5 Farkli
kiiltiirleri tanimak, o yasama ayak uydurmak giizel olacagimi diisiiniiyorum) goriiglerde vardir.
Asagidaki 6gretmen adayr OAK-3'iin goriisleride bu durumu destekler niteliktedir.

OAK-3 “Bir 6gretmenin hani olabildigince her tiirlii kiiltiirel farkliliga actk olmast ve
kolay bir sekilde adapte olmas: gerektigini diisiiniiyorum. Bunu gormezden gelmemeliyiz,
aksine bunu yiiceltmeliyiz, farklilik olan yerde renk de vardir. Farkli renklerin giizelligi
diyorum kisacasi. O yiizden kendim alismakta sorun yasayacagum diisiinmiiyorum”.

Dil Sorunlar

Ogretmen adaylarma gore vyasanabilecek dil farkliiklarida kaygiya neden
olabilmektedir. ~Ogretmen adaylarmin  goriisleri incelendiginde, dil  problemi
yasayabileceklerini (OAK-4 Bilmedigim bir dil, belki bakkalda bile derdimi anlatamayacagim)
diisiindiikleri goriilmektedir. OAK-2'nin ifadesi de bu durumu destekler niteliktedir.

OAK-2 “Ben bati kiiltiiriinde yetistigim icin dogu kiiltiiriindeki Ggrencilerden veya
velilerin dilini bilmiyor olusum bana farkly gelebilecegini diisiiniiyorum. Bu yiizden
uyum saglama siirecinin biraz uzun olacaktir agikcast”.
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Ogretmen adaylarimin bir kismi ise dil bilmemenin sorun olacagmi ancak bu sorunun
en aza indirme ve egitim faaliyetlerinin aksamamas: adma akran desteginden
yararlanabilecegini ve kendisi de bolgede konusulan dili 0grenmeye c¢alisarak bunu
agabilecegini belirtmistir. Ornegin;

OAK-2 “Bana yardimct olabilecek mesela kim olabilir, cocuklardan simifta mesela etkin
ogrenci diye bir sey var ya hani igte soba yakmayadir, suna, bunadir 6gretmene yardim
eden bir cocuk oluyor iste. Onunla birlikte, bolgenin dilini 6grenmeye calisirim mutlaka.
Hem kendime yeni bir sey katmak adina hem de onlar: anlamak adina dili 6grenmeye
calisacagim”.

Okul Yonetimi ve On Yargi

Ogretmen adaylarmin bir kism1 Dogu ve Giineydogu Anadolu’da okul yéneticileri ile
sorun yasayacagini diisiiniirken bir kismu ise herhangi bir sorun yasamayacagin
diistinmektedir. Bu noktada okul yoneticileri ile bir sorun yasayacagini diistinmeyen (OAK-3
yoneticilerde ilgili bir sitkinti yasayacagimi diisiinmiiyorum, OAE-3 Benim kendi diisiinceme gore
okul yoneticileri bizim gibi 0gretmenlerden olusuyor ve bizimle aym diisiinceler, fikre sahip bir
ogretmen kitlesi, yonetici kitlesi olacagimi diisiiniiyorum) Ogretmen adaylarmmmn oldugu gibi
sorun yasayacagini diisiinen dgretmen adaylar1 da vardir. Ornegin;

OAK-4 “Olabildigince kutuplasmadan insanlarla iyi gecinmeye calisacagim ama
yasayacagrmi diisiindiigiim yonetimsel mobbing beni korkutuyor. Oradaki yoneticilerin
bir sendikaya girmem konusunda bana bask: yapabilir veya diger 6gretmenlere gosterilen
tavizler bana gosterilmeyebilir”.

Ogretmen adaylarmin goriigleri incelendiginde Dogu ve Giineydogu'ya atanmaya
iliskin 6n yargilarindan kaynakli kaygilarinda oldugu (OAK-2 Zaten dil konusunda sikinti
yasayacagum diisiiniiyorum) goriilmktedir. Ozellikle 6gretmen adaylarmin ilgili blgelere hig
gitmemis olmalari, bolgenin kiiltiirel yapisini tanimiyor olmalari, bolge insani hakkinda
yanls bilgi ve algilara sahip olmasi kaygi yasamalarinda etkili oldugu belirlenmistir. OAK-
2'nin ifadesi bu durumu destekler niteliktedir.

OAK-2 “Giindemden takip ettigimiz kadariyla ben doguya gitmedim. Gezilecek yerlerine
dahi gitmedim. Oramn kiiltiirel yapisini falan ya da insani yapisim ¢ok fazla bilmiyorum.
O vyiizden yani ¢ok endise duyuyorum acikcas:. Kadin ile erkek iliskilerinde mesela
kadinlarin daha cok ezildigini veya ¢ok fazla cocuk dogurma olay: falan da var ya kadina
cok fazla deger verilmedigini diisiiniiyorum”.

Ogretmen adaylarmin bir kismi ise Dogu ve Giineydogu ile ilgili 6n yargilarmin
oldugunu ancak oralar1 gidip gordiigii i¢in on yargilarinin yersiz oldugunu ifade etmistir.
Ornegin;

OAE-2 “Acikcast bu zamana kadar genelde batida yasams bir insan olarak siirekli bir
dnyargum vardi ama gidip gordiigiim yerler de oldu. Insanlarim da bu 6n yarguyr yikmas
lazim. Ben Tunceli’ye gitmistim mesela. Tunceli’deki insanlarin mesela agikgas: oyle tabi
kiiciikken hi¢ bilmedigimiz icin birazcik da okumadigimz cahil oldugumuz ic¢in bu
konularda insanlarimin medeni olmadi§im diisiiniirdiim. Tabi medeniyette insandan
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insana degisir de cevabr ama gidip gordiigiim zaman ashinda hi¢ de dyle olmadiini ve
cogu yani insanla kiyasladigim zaman Tiirkiye icerisinde gayet de iist segmentte
olduklarim gordiim”.

Internet ve Kalacak Yer

Ogretmen adaylarinin goriisleri incelendiginde Dogu ve Giineydogu Anadolu’ya
atandiklarinda internete rahat erisim saglayamayacaklarini diisiindiikleri (OAK-6 Internet
erisiminin kolay olmamast gibi nedenlerde doguya atanmami etkiliyor, OAK-4 Internete erisim
stkintist hem beni mutsuz eder hem de derslerimi saglikli islememe engel olur) belirlenmistir.
Internete rahat erisim saglayamama 6gretmen adaylarinda kaygiya neden olabilmektedir.
Ornegin;

OAE-3 “Telefon ve internet sikintist olabilir, bunlarda sikinti yasayabiliriz. Ciinkii
yasanan olumsuz sartlar bazen boyle seyleri etkiliyor. Konusamayabiliyoruz, Yiikselti iste
telefonun cekmedigi yerler vs. soz konusu internete ulasamayabiliriz. Kaygilarimin temeli
bu sorunlar”.

Ogretmen adaylariin kaygi duymalarina neden olan diger etmen ise giivenli kalacak
yer sikintist (OAK-5 Kalacak yer sikintisi yasayacagumi diisiiniiyorum) yasayabilecekleri
diistincesidir. belirlenmis. Bu durumunda 6gretmen adaylarinda kaygiya neden oldugu
(OAK-6 Giivenli kalacak yer bulamamak beni endigelendiriyor) goriilmiistiir.

Ebeveynler

Ogretmen adaylarma gdre ogrencilerin ebeveynleri ile yasanabilecek sorunlarda
kaygiya neden olabilmektedir. Ozellikle 6gretmen adaylarinin, ebeveynlerle, goriis ayriklart
(OAK-4 Velilerle goriis ayrikliklarimiz olabilir), ilgisizlik (OAK-6 Velilerle yasayacagim problem
olursa o da cocuklarin egitiminin aksatilmast olabilir), iletisimsizlik (OAK-5 Dil farkliliklart saglikli
iletisim kurmamizi engelleyece§ini diigiiniiyorum), siddet (OAE-3 Bazi insanlar direkt saldirma
potansiyeli bulunan insanlar, yani ya kelimeleriyle ya fiziksel siddet olarak yaklasabilirler ve buna
karst nasil bir saounma yapabilecegimi hic diigiinmedim) ve fikirkir birligine varamama (OAE-3
Bazi veliler terdr destekli konusmalar: olabilir veya 6gretmeni devletin adami olarak gérenler olabilir.
Bu tarz anlagmazliklar tabi ki de kaygilanmama neden olur) gibi sorun yasayacaklarini
diistindiikleri belirlenmistir. Bu yasanabilecek sorunlar ise 6gretmen adaylarinin atanmaya
iliskin kay1 duymalarina neden olmaktadir. Ornegin;

OAE-1 “Diisiindiigiim kadar: ile veliler ¢cok ilgisiz. Cok fazla cocuklar: var ve ¢ocuklar
ile yeterince ilgilenmiyorlar. Ozellikle egitim konusu tamamen yetersiz. Buda benim
egitim konularinda ve cocuklarin gelece§ine iliskin kaygilanmama neden oluyor”.

Tema-2: Egitsel Sorunlara iliskin Kayg1

Ogretmen adaylarmnin goriisleri incelendiginde Dogu ve Giineydogu Anadolu’ya
atanma ile ilgili yasayabilecekleri en biiylik sorunlardan birinin de egitsel sorunlardan
kaynakh kaygi oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin en ok kaygilandig1 sorunlar ise,
egitsel materyallere ulasma sorunu (OAK-5 Egitim materyallerine ulasmada stkinti yasayacagim:
diisiiniiyorum), ve okulun fiziki alt yapisindan kaynaklanan sorunlar (OAK-3 Okullarin
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imkanlar: asla yeterli degil. Sosyal medyada takip etti§im ogretmenlerin hesaplarindan gordiigiim
kadariyla gerekli materyalleri birakin, okulun imkdnlar: bile o kadar yetersiz ki 1stnma bile sobayla ve
bunlar: 6gretmenlerin yakmas: gerekiyor) oldugu goriilmektedir. Ornegin; OAK-2 “Egitime
yonelik imkanlarim kisitli olmasindan dolayr ¢ekiniyorum. Bu konuda sikinti yasayacagimi
diisiiniiyorum. Buda beni endiselendiriyor agikcas1” ifadeleri de egitsel materyallere ulasma
sikintisinin  kaygiya neden olabilecegi goriisiinii destekler niteliktedir. Bazi Ogretmen
adaylari ise egitsel materyalleri kendileri yapabileceklerini ifade etmislerdir. Ornegin;

OAE-3 “Egitim materyali cocuklarin ilgisini cekebilecek herhangi bir seydir. Yani
olmuyor olmuyor demek yerine, kendim iiretebilece§im onlarca materyal var. Onlar
kendim iiretebilirim, arastirabilirim, bulabilirim getirttirebilirim”.

Tema-3: Giivenlige Iliskin Kayg:

Ogretmen adaylarina gore yasanabilecek giivenlik sorunlarida kaygiya neden
olabilmektedir. Dogudaki giivenlik sorunlarina iliskin ozellikle kadmlar daha endiseli
olduklar1 yéniinde goriis belirtmislerdir. OAK-6 bu durumu “Doguda 6§retmen olmakla ilgili
gtivenlige iliskin endiselerim var” ifadeleri ile agiklamistir. Ayrica basina yansiyan dogu ile
ilgili giivenlik sorunlarma iliskin olumsuz haberlerde kaygiy1 artirmaktadir. OEK-4 “Aybiike
ogretmen vard: mesela sehit edilmisti bu olaylar endiselenmeme neden oluyor. Basina yansiyan diger
olaylarda beni korkutmuyor degil. Tabi oncede vardr bu donem hala bunlarin olmas: kotii tabii”
ifadeleri ile bu durumu agiklamigtir. OAK-1'in ifadeleride giivenlik sorununlarinin kaygiya
neden olabilecegi goriisiinti desteklemektedir.

OAK-1 “Giivenlik acisindan endisem var. Ciinkii malum teror olaylarindan ve sehit
edilen 6gretmenlerden dolay: doguya gitme konusunda tereddiitlerim var ama gider
miydim, giderdim. Ama yine bir endige iginde giderdim”.

Erkek 6gretmen adaylarimin bazilar giivenlige iligkin endiselenirken bazilar1 herhangi
bir endise duymadiklarmi (OAE-2 Giiniimiiz sartlarmda glivenlige iliskin sorun olacagini pek
sanmiyorum) ifade etmislerdir. Erkek 6gretmen adaylarina gore giliniimiizde terdr olaylarin
azlign (OAE-2 Artik eskisi gibi terér olayt yok), giivenlik giiclerinin artirilmast (OAE-4
Jandarmalarin  karakollari, polislerin arttirilmas:  bu  tiir olaylarin  yasanmasini  azalttigin
diisiiniiyorum), toplumun bilinglenmesi (OAE-1 Eskiye gore toplumda bilinclendi bence, sikintt
olacak bir sey yok ) gibi nedenlerin kaygi durumunu olumlu yonde etkilemistir. OAE-3'tin
ifadesi de bu durumu desteklemektedir.

OAE-3 “Giiniimiiz sartlarinda pek yok. Hani belki bundan 10 yil nce olabilirdi su an
gOrmiiyorum. Basta doguda terér olayr ve terdr destegi gercekten dogu insanlarimin
bircogunun teror destegi goziikiiyordu ancak su an o 6yle bir destegin cok oldugunu
diistinmiiyorum”.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Dogu ve Giineydogu Anadoluya atanmaya iliskin 6gretmen adaylarmi goriiglerinin
alinmasmmn amaglandigi bu arastirmanin sonuglar1 “Atanmaya Miski Kaygi, Egitsel
Sorunlara Iliskin Kaygilar ve Giivenlige Iliskin Kaygilar” olarak agiklanmistir. Ogretmen
adaylarma gore yasanabilecek problemler stres olusturarak kaygilara neden olabilmektedir.
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Bu agidan Ogretmen adaylarimin Dogu ve Glineydogu Anadolu’ya atanmaya iligskin
kaygilarmin belirlenmesinin amaclandigi bu calismada nitel olarak elde edilen verilerin
sonuglari ilgili literatiirle desteklenerek sunulmustur.

Ogretmen adaylarinin goriigleri incelendiginde de Dogu ve Giineydogu'ya atanmaya
iliskin bir¢ok alanda kayg1 yasadiklar: belirlenmistir. Bu kaygilari, basina yansiyan olumsuz
haberler, giivenlige iliskin sorunlar, iklim sartlari, sosyo-kiiltiirel farkliliklar, okul
yoneticileri ile yasanabilecek sorunlar, Onyargi, ulasgim sikintilari, ulasimdan
kaynaklanabilecek sorunlar, konusulan dil ile ilgili sorunlar, okulun sahip oldugu
imkanlarin yetersizligi, ebeveynlerle yasanacak sorunlar, internet ve kalacak yer
sakintissndan kaynakli sorunlar seklinde siralamak miimkiindyir.

Calisma da ilk olarak Ogretmen adaylarinin Dogu ve Giineydogu’ya atanmaya (orda
dgretmen olmaya) iliskin genel bir kaygi yasadig1 belirlenmistir. Ogretmen adaylari Dogu ve
Giineydogu’ya atanmaya iliskin kaygilarmin basinda dil farkliliklari, barmnma, konaklama,
ulasim ve kiiltiirel faaliyetlere katilamama gelmektedir. Atmaca (2004) barinma ve ulagim
konusunda 6gretmenlerin sorun yasadigini belirtmistir. Tagskaya, Turhan ve Yetkin (2015)
yapmis olduklar1 ¢alismada 6gretmenlerin ulasim, barinma ve 1sinma en 6nemli sorunlari
oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Capuk ve Unsal (2017) kirsalda gorev yapan
ogretmenlerin énemli sorunlari arasinda ulasim ve barinma problemlerini oldugunu ifade
etmektedirler. Tosten, Han ve Cakmak (2018) ise 6gretmenlerle yapmis oldugu calismada
dezavantajli bolgelerde kiiltiirel faaliyetlere katilma konusunda imkansizliklar oldugunu
ifade etmistir. Bu sonuglar bizim ¢alismammizin sonuglar: ile paralellik gostermektedir.
Ayrica 6gretmen adaylarina gore bolgede konusulan dilin farkli olmasi da kaygiya neden
olmaktadir. Anali ve Sahin (2020), Ozpmar (2008) ve Taskaya, Turhan ve Yetkin (2015)
tarafindan gerceklestirilen 6gretmen sorunlar: ile ilgili arastirmalarda dil farkliliklarmin
sorun oldugu konusuna deginilmistir. Bu aragtirmalar ile 6gretmen adaylarinin kaygilar:
tutarlillk  gostermektedir. Ayrica oOgretmen adaylarmin atanmaya iliskin kayg:
yasamalarinda okul yoneticilerinden kaynakli yasanabilecek mobbinglerin de etkili oldugu
belirlenmistir. Okul yoneticisinden kaynakli farkli davramis, yaklasim veya uygulamalara
maruz birakilma algisinin okula baghligi 6nemli Ol¢iide zayiflatmaktadir (DeConinck ve
Stilwell, 1996).

Aragtirmanin diger bir sonucunda Ogretmen adaylarmin Dogu ve Giineydogu'da
yasayabilecekleri en biiyiik sorunlardan birinin de egitsel sorunlara iligkin kayg:t oldugunu
soylemek miimkiindiir. Ogretmen adaylarmnin egitsel anlamda en ¢ok kaygilandig1 sorunlar
ise, egitsel materyallere ulasma sorunu ve atanilan okulun yeterli miktarda egitsel materyale
sahip olamayacag1 diislincesidir. Palavan ve Donuk (2016) kirsal kesimde goérev yapan
ogretmenlerin yasamis olduklar1 sorunlarla ilgili yapmis olduklar: calismada 6gretmenlerin
en ¢ok sorun yasadiklari durum egitim materyallerine ulasma konusunda oldugunu ifade
etmistir. Daghh ve Han (2017) da yapmis olduklar1 arastirmada Ogretmenler egitim
materyalleri ve internet baglantisina ulasma problemi yasadiklarini dile getirmislerdir.
Bunlara benzer olarak Capuk ve Unsal (2017) kirsalda gorev yapan &gretmenlerin egitim
materyalleri ve kirtasiye malzemelerine ulasmakta sik¢a sorun yasadiklarini belirlemislerdir.
@zpmar (2008) ve Tagkaya, Turhan ve Yetkin (2015) tarafindan yapilmis olan ¢alismalarda
kirsal kesimde okullarin fiziki sartlarmn kotii oldugu ve bunun ogretmenler icin biiyiik
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problem olusturdugunu gostermektedir. Bu sonuglar ¢alismamizin sonuglarmi destekler
niteliktedir.

Ogretmen adaylari Dogu ve Giineydogu’ya atanmaya iliskin giivenlik sorunlarindan
kaynakli kaygilar1 oldugunuda ifade etmislerdir. Bunun en biiyiik sebebinin terér oldugu
diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylari ifdeleride bu durumu desteklemektedir. Maragl (2007)
ogretmen sorunlar ile ilgili yapmis oldugu calismasinda 6gretmenlerin boliicii terdr orgiitii
tarafindan sehit edildigini ifade etmektedir. Yine Tonbul (2010) yapmis oldugu calismada
ogretmenlerin teror Orglitii tarafindan sehit edildigini ifade etmistir. Bu sonuclar bizim
¢alismamizin sonuglarini desteklemektedir. Bazi Ogretmen adaylari ise (6zellikle erkek
ogretmen adaylar1) gliniimiiz sartlarinda giivenlige iliskin kaygilarin azaldigini ifade
etmiglerdir. Ogretmen adaylarina goére giiniimiizde terdr olaylarin azlig, giivenlik giiglerinin
artirlmasi, toplumun bilinglenmesi gibi nedenlerin kaygi durumunu olumlu yo6nde
etkilemigtir. Gtirel (2008) yapmis oldugu calismada kiiresellesmenin terdr olaylarmi
azalttigin ifade etmektedir. Ogretmen adaylarinin kaygilarinda meydana gelen azalma
tilkemiz ve diinya iilkelerinin kiiresellesmesi ile paraleldir. Diger taraftan son yillarda teror
olaylarinin azalmasi veya medyaya daha az yansimasi terore iliskin kaygiy1 azalmakta etkili
olabilmektedir. Literatiirde yer alan ¢alismalarda (Nacos, Bloch- Elkon ve Shapiro, 2007:
Gin-Cingi, 2020) terdre iliskin kaygmin azalmasinda aradan gegen zamanin onemli bir
degisken oldugunu ortaya koymustur.

Aragtirmanin bulgulari incelendiinde Ogretmen adaylarinin {niversite egitimleri
doneminde Dogu ve Giineydogu Anadolu ile ilgili bilgilendirilmeleri, miimkiinse oradaki
okullarla ortak projeler yapilip oralara gidilmesi, giivenli kalacak yerlerin saglanmasi, ulasgim
sorunlarinin giderilmesi ve ebeveyn Ogretmen iligkilerinin saglanmas1 gibi c¢esitli
calismalarm yapilmas gerektigi onerilmektedir.

Aratirmanin bazi smirlilik ve varsayimlar: bulunmaktadir. Bu siirlilik ve varsayimlar
asagida maddeler halinde siralanmuistir.

e Arastirma 10 kisi ile ytirtittilm{istiir.

e Sadece istanbulda 6grenim goren 6gretmen adaylari ile yiiriitilmiistiir.

e Katilimcilar genellikle Tiirkiyenin bat1 bolgelerinde yasamaktadirlar.

e Goriisme formuna katilimcilar igtenlikle cevap vermistir.

e Goriisme sorular1 Dogu ve Giineydoguya atanma konularmi dogru sekilde
Olgmektedir.
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu arastirmada, &grencilerin Ingilizce konusma becerilerini
gelistirme ve konusma kaygilarini azaltmaya yonelik bir
Ogretim programi tasarlanip uygulanmistir. Arastirmanin ilk
boliimiinde ihtiyag analizi yapilmistir. Bu kisimda, Ingilizce
konusma becerisine iligskin bir¢ok bilimsel ¢alisma ve British
Council ve Tepav isbirligi ile gerceklestirilen Tiirkiye’deki
Devlet Okullarinda Ingilizce Dilinin Ogretimine Iliskin
Ulusal 1htiyag Analizi Raporu incelenmistir. Ayrica,
arastirmacilar tarafindan yabanc dil egitimi {izerine
Ogretmen ve Ogrenci goriislerini arastiran bir 6n c¢alisma
yapilmigtir. Thtiyag analizinden sonra programin temel
kazanimlar1 belirlenmis, igerik diizenlemesi yapilip 6grenme

yasantillar1  tasarlanmistir. Tasarlanan ekstra Ogretim
programinin katilime1 grubunu 9. siniflardan 20 adet goniilli
O0grenci  olusturmustur. Arastirma karma  desende

gerceklestirilmistir. Aragtirmanin nitel kisminda, katilima
ogrencilerin her hafta konusma kuliibiinde doldurduklar:
ders giinliiklerinden elde edilen veriler, icerik analizi yolu ile
incelenip, yorumlanmistir. Arastirmanin nicel kisminda,
yari-deneysel desen uygulamasi yapilmistir. Ingilizce
Konugsma Kayg1 Olgegi Formu ve Ingilizce Konusma Beceri
Testi olarak 2 farkli 6l¢me araci kullamilmustir. Uygulanan
programin katilimcilar tarafindan degerlendirilmesi icin
program degerlendirme formu araciligiyla katilima
ogrencilerin goriisleri alinmis, veriler istatiksel olarak
yorumlanmistir. Yapilan tiim degerlendirmelerin sonunda;
katilimcr Ogrencilerin uygulanan program ile ilgili 6nemli
diizeyde farkindaliga wulastiklari, Ogretim programinin
dgrencilerin Ingilizce konugsmaya y&nelik becerileri iizerinde
istatiksel olarak anlamli bir artist sagladigi, kaygilarini
azalttigt ve Ogrencilerin uygulanan programi etkili

bulduklari sonucuna ulagilmistir.
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Abstract Keywords
In this research, an extra instructional program was designed Speaking English

and implemented to develop students' skills and decrease
anxiety towards speaking English. In the first part of the
research, a needs analysis was conducted. In this section,
several scientific studies and the National Needs Analysis
Report on Teaching English were taken into consideration. In
addition, a preliminary study was conducted by the
researcher to investigate teachers' and students' views on
foreign language education. Following the needs analysis,
the main objectives of the program were determined, content
editing was performed and learning experiences were
designed. The participants consisted of 20 volunteer students
from the 9th grade. In this study, mixed-method research
design was adopted. In the qualitative part of the research,
the data emerging from the course diaries filled by the
participating students every week in the speech club were
analyzed and interpreted through content analysis. In the
quantitative part of the study, a semi-experimental design
was chosen. 2 different measurement tools as English Speech
Anxiety Scale Form and the English Speech Skill Test were
used. Whether the difference between pre-test and post-test
results is statistically significant was examined. In addition,
the opinions of the participant students were taken through
the program evaluation form for the evaluation of the
applied program by the participants. Based on the findings,
it was found that the instructional program provided a
statistically significant increase on the students' skills
towards speaking English, decrease on anxiety and that the
students found the applied program effective..
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GIRis

Giiniimiizde, Ingilizce’yi ikinci dil olarak konuganlarin orami Ingilizceyi anadil olarak

konusanlarm oranini ge¢mistir. Istatistiklere gore “diinyada bilim dilinin %70i, haberlesme

dilinin %80'i ve internet dilinin %90'1 Ingilizce olarak yapilmaktadir” (Cibarogullari, 2007,

xiii). Bu durum, hem {ilkemizde hem de diinyada yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminin
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onemini ortaya koymaktadir. Ingilizce giiniimiiz diinyasinda ortak (gecer) dil (lingua franca)
kabul edilmektedir. Son yillarda farkli {iilkeler arasinda iletisim ve isbirligi daha da
yayginlastigindan, farkh kiiltiirler arasinda stirekli bir etkilesim de olmaya baglamistir.
McKay (2002, 81)'e gore, “’uluslararasi bir dil olan Ingilizce ile simnirlar hem mecazen hem de
gergek anlamiyla gegilebilmektedir’”. Ingilizce ayn1 zamanda bilim ve teknoloji dili olarak da
yerini almigtir. Farkh tilkelerden ve farklh kiiltiirlerden insanlarla, fikir ve kiiltiir paylasimi
icin 6grenenlerin Ingilizceyi iletisimsel amacla aktif ve iiretken olarak kullanmalari
gerekmektedir. Internet gibi bir ortamin oldugu diinyada, takip etmenin de takip edilmenin
de ¢ok daha kolay oldugu ortadadir. Sadece diinya haberlerini degil, yayimlanan tiim
makale, konferans ve konusmalar: sanal alemde takip etmek artik miimkiindiir. Elbette tiim
bunlar internette genel olarak ortak bir dil kullanmak ile miimkiin olmaktadir. 80'li yillarin
sonunda hayata giren sanal ortam, insanlara farkinda olmadan dil bilmenin 6nemini ve
vazgegilmezligini gdstermistir. Tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de Ingilizce bilmek
bugliniin neredeyse olmazsa olmazi konumundadir. Degisen diinyay1 takip etmek ve
iletisim ¢aginin imkanlarindan faydalanabilmek igin, {ilkemizde ingilizce Ogretiminin bir

gereklilik oldugu kabul gérmiistiir.

Ulkemizde Cumhuriyetin kurulmasinin ardindan Ingilizce 6gretimi konusunda
atilimlar yapilmis, bu anlamda farkh yaklasimlar ve programlar uygulanmaya ¢alisiimistir.
Bazi uygulamalar bir siire denendikten sonra kaldirilmistir. 1997 6ncesi egitim ve 6gretim
donemleri incelendiginde, yabanci dil egitiminin 5 yillik zorunlu ilkokul egitimi sonrasi,
ortaokul basamaginda bagladigr ve lise 11. siniftan mezun olana kadar devam ettigi
goriilmektedir. Sekiz Yilik Egitim Reformu, 1997’de yiiriirliige girmistir, bu yenilik ile
ogrenim siiresi 5 yil olan ilkokullar, ilk6gretim kurumlarina dontistiiriilmiis ve zorunlu
egitim siiresi 8 yila cikartilmigtir. Bu reform ile birlikte, Ingilizce dili 6gretimi ilkokul 4. ve 5.
smiflarda zorunlu dersler arasma girmistir. Bu degisimle beraber yabanci dil 6grenimi daha
erken bir yasa cekilmistir. 2013 yilindan itibaren Ilkokul 2. sinifta Ingilizce zorunlu ders
olarak konulmustur (Demirel, 2015). Sonug olarak, oldukga erken yaslarda, okullarimizda
Ingilizce egitimine baslanarak bu egitim 12. sinif sonuna kadar araliksiz ve zorunlu hale
getirilmistir. Uygulanan programlar incelendiginde 2. sinufta Ingilizce dersi almaya baglayan
bir &grenci, liseden mezun oluncaya kadar toplam 1.296 saat ingilizce dersi almis olacaktir.
2013 yilindan sonra degistirilen program ile birlikte, belirtilen ders saatleri okul tiirlerine
gore degisiklik gostermistir. Fakat bu degisiklikle bile program ortalama 900-1000 saat arasi
Ingilizce dersi icermektedir. Ingilizce ders saatlerinin yogunluguna ve uygulanan yeni
programlara ragmen ikinci dil olarak Ingilizce 5gretimi ve dgrenimi hala istenilen verimlilik
ve etlililikte degildir. Uluslararasi bazi kaynaklar Tiirkiye'nin Ingilizce dil yeterliligi
bakimindan rakip ekonomileri yakalamasinin uzak oldugu gostermektedir. English First
tarafindan gelistirilen EF EPI global Ingilizce yeterlilik siralamasi 2018 sonuglarma gore:
“Tiirkiye'nin Ingilizce yeterlilik skorunda biraz daha gerileyerek 47.17 puanla Avrupa’da 32
tilkede 31. sirada, diger katihmar 88 iilke arasinda da 73. sirada yer alarak basarismin daha
da dismistiir” (EF EPL 2018). EPI 2019 sonuglarina gore de, “Tiirkiye 46.81 puanla 100 iilke
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arasinda en diisiik yeterlik kategorisinde yer alarak 79. Sirada yer almaktadir” (EF EP],
2019). Ulkemizde yabana dil olarak Ingilizce gretimine bu kadar énem verilip, kaynak
ayirilmasina ragmen bu sonuglarin goriilmesi oldukga tiziicii ve dil 6gretim programlari ve

yaklagimlarmin yeterliligi konusunda diistindiiriiciidiir.

British Council ve TEPAV is birligi ile Mart 2014’de “’ Tiirkiye’deki Devlet Okullarinda
Ingilizce Dilinin Ogretimine Iliskin Ulusal Ihtiya¢ Analizi Raporu” yayimlanmigtir. Bu rapor
Ingilizce 6gretiminin durumu iizerine degerlendirme calismasi niteligindedir ve Tiirkiye'de
bu alanda yapilan en kapsamli ve genis arastirmalardan biri olmustur. Tiirkiye’de farkl
yerlerde bulunan 48 okuldaki 4. ve 12. sinif arahginda 80 farkli simifta Ingilizce dersi gdzlem
calismas: gergeklestirilmistir. Veriler toplam 20.000 6grenci, veli ve ingilizce Ogretmeni ile
yapilan anket ¢alismasiyla elde edilmistir. Calismanin sonunda elde edilen bulgular aslinda
{ilkemizde Ingilizce 6gretiminde yasamilan sorunu &zetler niteliktedir. Elde edilen kritik
oneme sahip bulgular sunlardir: Ziyaret edilen biitiin okullarda gozlemlenen ortak nokta,
Ingilizce'nin bir iletisim dili olarak degil bir ders olarak dgretilmesidir. Ogretmen ve ders
kitab1 odakli 6grenim, gramer tabanli testler agirliktadir. Gozlemlenen biitiin siniflarda
saptanan durum; Ogrencilerin Ingilizce olarak iletisim kurmayir ve kullandiklari dile
islevsellik kazandirmayr 6grenemedikleridir... (British Council & TEPAYV, 2014). British
Counil ve TEPAV wulusal ihtiya¢ analizi raporunda belirtilen bulgular, gozlemlenen
okullarda Ingilizce 6gretiminin istenilen verimlilikte gergeklestirilemedigini gdstermektedir.
Ogrenciler yabanci dilde iletisim kurmak icin gerekli becerilerinden yoksundurlar,
dolayistyla yabanci dil 6grenim siirecinde istenilen sonuca -ki burada hedef dilde iletisimdir,
ulasilmak kolay olmayacaktir. Demirel (2010) yabanci dil 6gretiminin, genel belki de en
onemli amaglarindan birinin 6grenilen dilde anlasilir bigimde konusmak oldugunu dile
getirmektedir. Ayrica, yabanc1 dil 6gretiminin birikerek c¢ogalan bir siire¢ oldugunu, bu
siirecte sadece biligsel davranislarin degil ayn1 zamanda devinigsel becerilerinde yer aldigini
sOylemektedir. Baska bir sekilde ifade etmek gerekirse, yabanci dil 6grenme, bir dili
kullanmak igin gerekli bilgi ve becerileri kazanma stireci olarak goriilmektedir. Yabanci dil
becerileri birbirinden ayr1 tutulamamakta ve bu siiregte tiim becerilere aym1 oranda 6nem
verilmektedir. Cilinkii bir dili 6grenmek o dilde yazabilmeyi, konusabilmeyi, okuyabilmeyi
ve anlayabilmeyi gerektirir. Herhangi bir beceride olan eksiklik, hedef dilde iletisimi
olumsuz etkileyecektir. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemlerin ¢ogunun amaci
ogrencilerin hedef dilde etkin ve saglikli iletisim kurabilmeledir. 1970’lerde egitimciler bu
amaca dogru sekilde ulagip ulagmadiklarim sorgulamaya baglamiglardir. Ogrencilerin ders
sirasinda edindigi bilgi ve becerileri, sinif disinda gergek bir iletisim ortaminda dogru olarak
kullanamadiklar1 fark edilmistir. Hedef dilde iletisim kurabilmenin o dilin yapisimni
ogrenmekten daha fazlasi oldugu anlasilmistir. Kisacasi, iletisim kurabilmek dilbilgisi
(gramer) yeterliliginden daha da fazlasini; kime, neyi, ne zaman ve nasil sdylemeyi bilmek
olan iletisimsel yeterliligi gerekli kilmistir. Bu tip gozlemler, 1970’lerin sonunda ve 1980’lerin
baglarinda gramer tabanli yaklasimdan iletisimsel yaklasima gegciste epey katki saglamistir
(Widdowson, 1990). Richards ve Rodgers’a gore “bu yaklasim temeli 1960l yillarn
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sonlarinda Ingiliz dil 6gretme gelenegindeki degisime dayanmaktadir” (2001, 153). Cagdas
dilbilimi kuramcilarindan Chomsky dilin dogasm iki farkli nokta ile agiklar. Bunlar;
Competence ve Performance’dir. Competence kavrami bize bir dilin alt yapismin insan
zihninde nasil yol aldigin1 gosterirken; Performance kavrami hedef dilin gilinliik hayatta
yazili ve sozlii iletisim ortamlarinda kullanilisin1 gosterir. Son yillarda bu iki kavram ile dilin
dogasimi aciklamak yetersiz kalmis ve de iletisim yetisi dedigimiz 3. bir kavram olan
“Communicative Competence”” kavramini ekleme goriisiine gidilmistir (Hengirmen, 2006).
Iletisimsel yeti kavrami bize iletisim kurmak icin gerekli bilgi ve becerilerin neler oldugu ve
nasil kullanulacagy bilgisini verir. Dildeki bazi ifadelerin, farkli ortamlarda ve farkl
zamanlarda anlamli ve yerinde kullanilmasi gerekmektedir. Bu kavram aslinda sadece
dilbilimsel ve iletisim kurallarini degil ayni zamanda hedef dilin toplumunu olusturan
kiiltiirel kurallar da icermektedir. Bu yontem Biligsel yontemin eksik kalan kisimlarina bir
elestiri olarak ortaya atilmistir. Biligsel yontemin odaklandigi nokta kisinin bir dilde dilbilgisi
yoniinden dogru ciimleler kullanmasmi saglarken, Iletisimsel yontem bunun dogal
olmadiginy, dilin iletisim ve ayn1 zamanda kiiltiirii de bilmeyi, kullanmay: igeren bir biitiin
olarak goriilmesi gerektigini savunur. Bu yOntemde amag, iletisim becerisinin
kazandirilmasidir. Iletisimci yaklasimda yaraticihigin gelistirilmesi ¢ok Onemlidir, buna
yonelik 6gretme 6grenme etkinlikleri kullanmak 6nemlidir. Bu yaklasimda problem ¢ozme,
rol oynama, benzetisim, drama, bireysel ve c¢aligmalar1 ve oyunlar gibi etkinliklere yer
verilmelidir. Ogrenci merkezli olan iletisimci yaklasimda “Dil hata yapa yapa 6grenilir”
temel anlayist hakimdir. {letisimsel dil dgretimi yaklagimiyla olusturulan ekstra dgretim
programinin Ingilizce konusma becerisine ve kaygisina etkisinin aragtirildig1 bu galismada,
problem durumunu ilgili literatiire ek olarak desteklemek ve tasarimin ihtiya¢ analizini
ortaya koymak igin arastirmacilar tarafindan bir 6n c¢alisma yapilmistir. Yapilan 6n
calismada, yabanci dil egitimi {izerine Ogretmen ve Ogrenci goriislerini arastiran yari
yapilandirilmis goriisme sorulari sorulmustur. Yabanci dil becerileri {izerine goriisme
sorulari, Istanbul’da devlet liselerinde gérev yapan 9 Ingilizce 6gretmeni ve 9. siniflarindan
11 6grenciye sorulmustur. Ogretmenlere yoneltilen gériisme sorular; dgrencilerinin Ingilizce
dersine karsi motivasyonlari, yabanci dil 6gretiminde en zorlandiklari alan ve bunu
etkileyen faktorler ve 6grencilerin dili aktif olarak kullanabilmeleri icin ne gibi ders dist
aktiviteler yapilacag iizerinedir. Ogrencilere ydneltilen goriisme sorulari da; Ingilizce
dersinde kendilerini yeterli goriip gormedikleri, en ¢ok hangi beceride zorlandiklar1 ve bunu
etkileyen faktorler ve nasil bir 6grenme ortami istedikleri iizerinedir. Ogretmen ve 6grenci
goriislerinin betimsel analizi yapilmis olup, bu arastirmanin problem durumu ve
olusturulacak programin ihtiya¢ analizi desteklenmistir. Ogretmen ve 6grenci goriislerine
dayali betimsel analiz sonucuna gére; 10 6grenciden 9'u kendini Ingilizce’de orta derece ve
yliksek derece yeterli goriiyorum demesine ragmen, en ¢ok zorlandigl becerinin konusma
becerisi oldugunu sdylemistir. Yazma ve dinlemede de zorlandigini belirten 6grenciler
olmasmna ragmen, 10 Ogrenciden 9u konusma becerisinde asil zorlugu yasadigin
sdylemistir. Ogretmen goriisme sonuglarma gore, Ogretmenlerin yarisindan fazlast

ogrencilerin Ingilizce dersinde motivasyonlarinin orta diizeyde oldugunu belirtmislerdir.
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Yabanci dil becerileri 6gretiminde en ¢ok problem yasadiklar1 alani konusma becerisi
ogretimi olarak belirtmislerdir. Yazma ve dinleme becerisinin 6gretiminde de problem
yasadigini belirtmelerine ragmen 10 6gretmenden 9u konusma becerisinin en problemli alan
oldugunu soylemistir. Elde edilen verilere gore, konusma becerisini engelleyen faktorler;
heyecan, ¢ekingenlik ve alay edilme korkusu gibi duyussal sebeplerdir. Ogrencilerin hedef
dilde konusma becerisini etkileyen faktorler genel olarak; hata yapma korkusu, utangaglik,
kaygi duyma, 6zgiliven ve motivasyon eksikligidir. Konusma kaygis1 ve korkusu yasayan
ogrenciler hedef dilde herhangi bir etkinlikte huzursuz olabilirler ve sonug olarak konusma
becerilerini gelistirmeye cabalamaktan ziyade etkinliklere katilmaz veya sessiz kalirlar.
Horwitz vd. (1986, 125-132)’e gore; bir yabanc dili konusmaya yonelik kaygilar yabanci
dildeki yeterliligi engellemektedir. Ogrencilerin Ingilizce konusmaya y&nelik olumlu bir
tutum gelistirmesi yabanci dil basar1 ve performanslarinda ¢ok etkili olacaktir. Literatiir
arastirmasi ve goriisme sorularinin betimsel analizi, yabanc dil 6gretiminde zorlanilan alan
konusunda birbirini desteklemektedir. Buna gore, 6grencilerin asil yetersizligi hedef dilde
konusma becerisidir. Hatta iilkemizde insanlarin Ingilizce ile en biiyiik problemi anliyorum
ama konusamiyorum seklinde goriilmektedir. Temel becerilerin ayni oranda Onemli
olmasina ragmen ve birbirinden ayr tutulmamasina ragmen, konusma becerisi bireylerin
iliskilerinde en biiyiik alan1 kapsamaktadir. Okuma ve yazma becerileri insanlarin bireysel
olarak da yapabilecekleri faaliyetlerdir. Ancak konusma becerisinde bir dinleyiciye gerek
duyulmakta ve karsilikli etkilesim s6z konusu olmaktadir. Konusma becerisi, sadece yabanci
dil 6gretiminin bir becerisi degil, insanlarin sosyallesmesini saglayan énemli bir iletigim araci
olarak da diisiiniilmektedir. Ulkemizde yabanc dil olarak Ingilizce 8gretiminde yasanan
problemi, yani 6grencilerin yabanci dilde konusma becerilerinin gelistirilmesinde, yenilenen
programda da belirtildigi iizere 6grencilerin yabanci dilde iletisim saglayabilmesi ve bunun
mimkiin oldugunca gilinlitk hayat ile iligkili ve uygulamali olarak gerceklestirilmesi
gerekmektedir. Fakat bunu gergeklestirirken 6grencilerin hedef dilde etkilesimi laboratuvar
ortamindan ¢ikarilmali daha dogal ve akigi icinde yapilmalidir. Bu problemin ¢6ziimiinde,
[letisimsel Dil Ogretme Yaklagimiin iyi bir yol oldugu diisiiniilmektedir. Bu yaklagimda
belirtilen nokta yabanci dilin bir etkilesim araci oldugu ve o dili 6grenmenin de sosyal bir
durum oldugudur. Dogan (2012)'a gore:

[letisimsel dil 6gretimi yaklagimi hayatin tiim iletisim alanlariyla ilgili konusma, diyalog gibi
tiim iletisim bicimleriyle biitiinlesen bir yapidadir ve de bu yontem etkinlik tabanl 6zellikler
tasiyarak uygulanmaktadir. Iletisimsel dil &gretimi yaklagiminda, 6grenci ve Ogretmen
arasinda igbirlikg¢i bir iliski olmakla birlikte, 6grencilerin motivasyonlarinin artirilmasi ve
duygularmin dikkate almmasi 6nemlidir (138-139). Iletisimsel yaklasim ile Ingilizce
Ogretiminde ayrintili ve agik bir bi¢cimde dilbilgisi kurallarini kazandirmaya ¢alismak yerine
hedef dilde konusmay1 6gretmek ve gelistirmek amacindan yola ¢ikarak bu gercevede
Ingilizce konusma kuliibii igin arastirmacilar tarafindan ekstra oOgretim programi
gelistirilmistir. Aragtirmanin problemini, dilbilgisi agirlikli geleneksel 6gretim yontemleri ile
islenen Ingilizce derslerinin, Ingilizce konusmada beklenen basariy1 saglayamadig1 ve ekstra
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programlara ihtiya¢ oldugu diisiincesi olusturmustur. Bu arastirmada, “Iletisimsel dil
dgretimi yaklagimina dayali gelistirilen Ingilizce 6gretimi programinin dgrencilerin Ingilizce
konusmaya yonelik becerilerinin gelisiminde ve kaygi diizeylerinin azaltilmasinda etkili

midir?”’ sorusuna cevap aranmaistir.
Amac

Bu arastirmamin amaci, iletisimsel dil 6gretimi yaklasimma dayali gelistirilen Ingilizce
ogretim programimin ogrencilerin konusma becerilerine ve kaygi diizeylerine etkisini

belirlemektir. Bu amag dogrultusunda asagida belirtilen sorulara cevap aranmustir:

1 Programa katilan 6grencilerin uygulanacak ekstra 6gretim programindan beklentileri
nelerdir?

2. Programin uygulanmasindan Once ve programi uyguladiktan sonra Ogrencilerin
Ingilizce konusmaya kars1 kayg: diizeyleri anlamli 8lgiide farklilagmis midir?

3. Programin uygulanmasindan &nce ve programi uyguladiktan sonra Ogrencilerin
ingilizce konusma becerileri diizeyleri anlamli dlgiide farklilasmis midir?

4. Programa katilan 6grencilerin program hakkinda goriisleri nelerdir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirmada karma arastirma deseni kullanilmistir. Mevcut calisma kapsaminda
gelistirilen ekstra 6gretim programi uygulanmadan 6nce ve uygulandiktan sonra 6grencilere
Ingilizce Konusma Beceri Testi ve Ingilizce Konusma Kaygi Olcegi uygulanmistir. Uygulama
boyunca, 0grencilere her ders sonu giinliik tutturulmus ve goriisleri alinmistir. Ayrica,
tasarlanan programin uygulanmas: ogretmen (ilk arastirmaci) tarafindan gozlenmis olup
gozlem formu tutulmustur. Gelistirilen 6gretim programi uygulamasi sonlandiginda,
programin degerlendirilmesi adina katihmclardan programi degerlendirmeleri igin
program degerlendirme formu doldurmalar: talep edilmistir. Nicel ve nitel veriler paralel
zamanli toplanarak elde edilen veriler incelenmis ve yorumlanmistir. Calismanin nicel
boyutunda yar1 deneysel desen uygulamas: kullanilmigtir. Tek grup olan ¢alisma grubu
ogrencilerine hazirlanan 6gretim programi uygulanmadan once on-test olarak Ingilizce
Konusma Beceri Testi ve Ingilizce Konusma Kaygi Olgegi uygulanmistir. Program
uygulandiktan sonra degisimi gozlemlemek igin ayni araglar tekrar son-test olarak
uygulanmistir. Ogrencilerin Ingilizce konusma kaygisi ve becerilerindeki degisimin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 incelenmistir. Calismanin nitel boliimiinde durum
arastirma deseni kullanilmigtir. Bu dogrultuda, arastirmanin uygulama sirasinda her hafta
katilmallara kuliip giinliigti tutturulmus ve elde edilen nitel veriler igerik analizi ile

incelenmis olup son olarak nicel veriler nitel veriler ile karsilagtirilarak yorumlanmaistir.
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Programin degerlendirilmesi agisindan, program uygulamas: devam ederken uygulayici
ogretmenin gozlem ve notlarina da bagvurulmustur. Uygulama sona erdiginde, 6grencilere
program degerlendirme formu yoneltilmis ve programi degerlendirmeleri istenmistir.
Ogrenci goriigleri ve dgretmen gdzleminden elde edilen veriler igerik analizi yéntemi ile

analiz edilmis ve programin degerlendirmesi gerceklestirlmistir.
Katilimcilar

Aragtirma kapsaminda uygulamada yer alacak calisma grubu iki farkli amacli 6rneklem
yontemi kullanilarak belirlenmistir. Bu yontemlerden biri kolay ulasilabilir 6rneklemdir. Bu
arastirmada, ilk arastirmacinin ¢alistigr okuldaki 6grencilere kolaylikla ve diisiik maliyetle
ulasacagindan dolay1 ilk olarak kolay ulagilabilir 6rnekleme gidilmistir. Ulasilan aday
katilimcilar igin bir diger yontem olan 6l¢iit 6rneklem de kullanilmistir. Bu baglamda, smirh
sayida tutulacak katilimeir grubu belirlemede bazi Olgiitler belirlenmistir. Bu Olgtitler; sosyal
kuliiplerden Ingilizce konusma kuliibiinii secme, 9. smifa devam etme ve goniillii olma
olarak siralanmustir. Sonuc olarak, Istanbul’da bir Anadolu lisesinde ulasilan Ogrencilerden
9. sinifa devam eden ve gerekli kriterleri tastyan 20 6grenci ¢alisma grubu olarak segilmistir.
Uygulama basinda bir 6grencinin programi birakmak istemesiyle, uygulamaya 19 6grenci ile

devam edilmistir. Ondokuz 6grencinin 13’11 (%68) kiz ve 6’s1 (%32) erkek dgrencidir.
Veri Toplama Araclar

Arastirma verilerinin toplanmasi amaciyla (1) Orakg (2018) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan Ingilizce Konusma Kaygis1 Olgegi, (2) arastirmacilar tarafindan gelistirilen
ingilizce Konusma Beceri Testi, (3) Ogrencilerden her hafta dersin sonunda, ingﬂizce
konusma kuliibiinde gerceklestirilen etkinlikler ve uygulanan programin kendisi hakkinda
hissettikleri duygu ve diisiincelerini ifade edebilecekleri, kendilerindeki gelisim ve
farkindaliklar1 belirtebilecekleri kuliip gtinliikleri, (4) Program siire¢ degerlendirme
gozlemleri ve notlari ile (5) katihimcr 6grencilerin, uygulanan programi amag, igerik, egitim
durumlar1 ve degerlendirme acisindan degerlendirmeleri amaciyla gelistirilen program

degerlendirme formu kullanilmistr.
Etik Siirecler

Arastirma lisansiistli tez ¢alismasi kapsaminda oldugundan gerek arastirma izni, gerekse
etik ilkelere uygunluk agisindan Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii aracilig1
ile Besiktas flge Milli Egitim Miidiirliigii ve ilgili okul miidiirliigiine miiracaat edilmis,
22.10.2019 tarih ve E.20596737 sayil1 yazi ile onay alinmistir. Arastirmaya katilan her 6grenci
onceden bilgilendirilmis, goniilliilitk esas1 saglanmis ve dgrencilerin velilerinin tamamindan

yazili ve imzal1 “6grenci katilim veli izin belgesi” alinmstir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nitel verileri analiz etmek igin igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Katilimar 6grencilerin kuliip giinliiklerine yazili olarak belirttikleri verilere icerik analizi
yapilmistir. Icerik analiz yoluyla veriler incelenirken, verilerin kodlanmasinda “genel bir
cerceve icinde yapilan kodlama” kullanilmistir. Bu kodlama tiirtine gore daha onceden
belirlenen temalar dogrultusunda kodlamalar yapilir ayrica bu temalar altinda ortaya ¢ikan
yeni kodlar da elde edilerek veriler bu kodlarin altinda analiz edilir, diizenlenir (S6nmez ve
Giilderen Alacapmar, 2016). Nitel verilerin analizinde gegerlik ve giivenirlik i¢in sunlar
yapilmistir: Katiimer 8grenciler, her hafta yapilan Ingilizce konusma kuliibii dersi sonrast
kuliip giinliiklerini el yazis1 ile doldurmuslardir. Ogrencilerin belirttikleri goriisler 6ncelikle
dijital metin haline getirilmistir. Katihmc1 Ogrenciler dijital metininlere doniistiiriilen
goriislerinin dogrulugunu teyit etmislerdir. Ogrencilerin paylastiklar1 gériisler 8 farkli tema
altinda toplanmig ve programin 6geleri dogrultusunda belirlenen kodlama anahtarma gore
verilerin kodlamas: yapilmistir. Tema ve kodlara iligkin katilimci ifadelerinden 6rneklere yer
verilmistir. Verilerin kodlama islemi bitirildikten sonra, uzman bir akademisyen tarafindan
ortaya ¢ikarilan ana temalar ve alt temalarin, kodlarin ve segilen katilimci ifadelerine iliskin
alintilarin uygunlugu degerlendirilmis, uzman goriistine dayanarak son hali verilmis ve
icerik analizi tamamlanmistir. Arastirmanin nicel verilerini analiz etmek i¢in de uygulanan
on test ve son test sonuglar1 karsilastirilms, istatistiksel olarak anlaml farkliliklar olup
olmadig1 irdelenmistir. Ayrica Ogrencilerin uygulanan programin Ogelerine iliskin
goriiglerini belirlemek icin betimsel analizler yapilmistir. Son olarak nicel ve nitel yolla

edilen veriler birbiri ile karsilastirilmis, elde edilen bulgular desteklenerek sunulmustur.
Programin Yiiriitiilme Siireci

ihtiyag analizinden yola c¢ikarak elde edilen veriler 1siginda katihmcilarin konusma
becerilerini artirma ve konusmaya yonelik kaygilarin1 azaltma amaciyla tasarlanan ekstra
O0gretim programinin toplam siiresi 16 ders saatidir ve program 30.10.2019 ve 30.12.2019
tarihleri arasinda haftada 2 ders saati seklinde yiiriitiilmiistiir. Program i¢in daha 6nceden
kararlastirilan okuldaki dil sinifi laboratuvar: kullanilmistir. Bu sinif 6grencilerin U oturma
diizenine sahip olabilecekleri, etkinlikleri rahat olarak gergeklestirebilecekleri ve de
teknolojik donanima sahip bir alandur.

Birinci Oturum (30.10.2019)

Amag, uygulanacak program siireci hakkinda bilgi sahibi olmaktir. Kazanimlar su
sekildedir: programimn temel amacini anlar, programi uygulama siirecinin nasil isleyecegini
soyler, programin uygulama siirecinde sorumluluk almaya istekli olur. Kullanilan etkinlik
ve materyaller; tanigsma etkinligi, grup {yeleri sayisinca g¢ogaltilmis sozlesme ilkeleri,
Ingilizce Konusma Kaygi Olcegi, Kuliip Giinliigii. Kullanilan yéntem ve teknikler; anlatim
yontemi, soru-cevap teknigi olarak belirlenmistir.
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ikinci Oturum (06.11.2019)

Amag, kendini tanitabilme ve diger insanlarla tanisabilme tutum ve yeterliligine sahip
olmaktir. Kazanimlar su sekildedir; temel ifadeleri kullanarak kendini tanitir, kendisi
hakkinda yoneltilen temel sorulari anlar, kisisel yasami ve tercihleri hakkinda konusur,
grubunda yer alan diger 6grencilere onlar hakkinda temel sorular sorar, giinliik yasami
hakkinda diger 6grencilerle fikirlerini paylasir. Kullanilan etkinlik ve materyaller; tanisma
etkinligi, grup etkinlikleri, soru ¢iktilari, renkli kalemler, renkli kagitlar, A’dan Z’'ye harf
ciktilaridir. Kullanilan yontem ve teknikler; iletisimsel yaklasim, gosterip yaptirma teknigi,
buz kiric1 teknigi, egitsel oyun, afis hazirlama teknigidir.

Uciincii Oturum (13.11.2019)

Amag, film igerikleri hakkinda konusmaktir. Kazanimlar su sekildedir; filmler hakkinda
duygu ve diisiincelerini paylasir, gosterilen bir film posterine bakarak senaryosunu tahmin
eder, izledikleri kisa filmde favori karakteri hakkinda fikirlerini ifade eder, izledigi bir film
ile ilgili verilen yOnergelere gére yorum yapar. Kullanilan etkinlik ve materyalleri; grup
etkinligi, Any adli kisa film, Voscreen uygulamasi, 2 farkli film posteri, renkli karton, akilli
tahtadir. Kullanilan yontem ve teknikler; beyin firtinas1 teknigi, konusma halkas: teknigi,

resimleri karsilagtirma teknigi, diisiin-tartis-yaz teknigidir.
Dérdiincii Oturum (20.11.2019)

Amag, yaraticaligmi kullanarak hikaye olusturmaya ilgi gostermektir. Kazanimlar su
sekildedir; verilen resme gore hikayede bir sonraki asamada ne olacagini tahmin eder,
belirlenen konu ile ilgili grubunda yer alan diger iiyeler ile birlikte bir hikdye oOrgiisii
olusturur, hayal giiciinii kullanarak kisa bir hikaye olusturur, kitaplar ve hikayeler {izerine
grup arkadaslari ile tartisir. Kullanilan etkinlik ve materyaller; grup etkinligi, hikdaye yazma,
hikayeyi tahmin etme, biiyiik bir resim, bir hikayeye ait sirali resim dizisi, A-B-C-D cevap
kagitlari, PP slayt, 5 adet A4, 5 adet kalemdir. Kullanilan yontem ve teknikler; tartisma
yontemi, ayrilip birlesme teknigi, diisiin- tartis-yaz teknigi, istasyon teknigidir.

Besinci Oturum (27.11.2019)

Amag, dogru kelime ve ifadeleri kullanarak alisveris yapmaktir. Kazanimlar su sekildedir;
aligveris ile ilgili birlikte kullanilan sozciik ve sozciik Obeklerini soyler, alisveris esnasinda
miisteri ya da saticinin sdylemesi gereken ifadeyi tahmin eder, aligveriste gecen bir diyalog
olusturur, partneri ile birlikte olusturdugu alisveriste gegen bir diyalogu sahneler, aligveris
sirasinda ortaya ¢ikabilecek olast problemlere ¢oziim {retir. Kullamilan etkinlik ve
materyaller; diyalog hazirlama, sahneleme, aligveris diyalogu ses kayitlari, PPT slayt, durum
kagitlari, gercek malzemelerdir. Kullanilan yontem ve teknikler; yaratict drama, rol oynama,

dogaclama, egitsel oyun, sorun ¢dzme teknigidir.
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Altinca Oturum (04.12.2019)

Amag, ziyaret edilen/edilebilecek farkli yerler hakkinda konusmaktir. Kazanimlar su
sekildedir; seyahat etmenin kendileri i¢in ne ifade ettigini soyler, daha once ziyaret ettigi
yerler hakkinda konusur, seyahat etmek istedigi yerlerin 6zelliklerini listeler, farkli turistik
yerleri birbirleri ile karsilastirir, seyahat etmek tizerine grup {iyeleri ile tartisir. Kullanilan
etkinlik ve materyaller; yarisma, miinazara, tahmin etme, resimleri karsilastirma etkinlikleri,
Tiirkiye ve diinya Haritasi, turistik yer resmi, PPT slayt, 20 adet kagit ve kalem, kutudur.
Kullanilan yontem ve teknikler; soru-cevap teknigi, tartisma yontemi, egitsel oyun
teknigidir.

Yedinci Oturum (11.12.2019)

Amag, miizik ve sarkilarin duygular tizerine 6nemini tartismaktir. Kazanimlar su sekildedir;
farkli miizik ve sarkilarda hissettigi duygularmi ifade eder, bir sarkinin s6zlerini hissettikleri
ile karsilastirir, bir sarkiya ait sozlerini anlar, dinledigi bir sarkinin arka plan hikayesini
tahmin eder, dinledigi sarki ve klibi hakkinda duygu ve diistincelerini paylasir, bir sarkinin
sOzlerine ve ritmine uygun olarak hareket eder. Kullanilan etkinlik ve materyaller; miizik
dinleme, dans etme, hoparlor, ¢calisma kagitlaridir. Kullanilan yontem ve teknikler; tiim

fiziksel tepki yontemi, soru-cevap teknigi, tartisma, zihinde canlandirma teknigidir.
Sekizinci Oturum (18.12.2019)

Amag, uygulanan program ve siireci degerlendirmektir. Kazanimlar su sekildedir;
uygulanan program hakkinda duygu ve diistincelerini ifade eder, programm uygulama
siirecini yonergelere gore degerlendirir. Kullanilan etkinlik ve materyaller; degerlendirme
etkinligi, Program Degerlendirme Formu, Ingilizce Konusma Beceri Testi, Ingilizce Konusma

Kaygi Olgegi’dir. Kullanilan yéntem ve teknik, kendini degerlendirme teknigidir.
BULGULAR
Aragtirmanin Birinci Problemine iliskin Bulgular

Bu boliimde, programinin uygulama siiresince her dersin sonunda, o hafta uygulanan
program hakkinda fark ettikleri ya da uygulanan bu programdan 6grendikleri durumlar:
ifade etmeleri amaciyla hazirlanan ders giinliiklerinde yazili olarak ifade ettikleri nitel

veriler analiz edilmistir.
Programdan Beklentiler

Uygulamalarinin ilk haftasinda, katilimcr 6grencilere program tanitimi yapilmis olup,
program dahilindeki 6n testler uygulanmistir. Tiim uygulama boyunca o6grencilerden
doldurmalar1 istenen Ogrenme giinliiglintin ilk haftasindaki boliimde bu programdan
beklentilerini ifade etmeleri istenmistir. Katilimcr 6grencilerin programdan beklentiler ana

temasina yonelik ifadelerinden 3 farkli alt temaya ulasilmistir. Bu temalar 6gretim siireci
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ciktilarindan “duyussal 6geler”, “bilissel dgeler” ve de “6grenme siireci” dir. Ingilizce
konusma kuliibiine katilan 6grencilerin beklentilerim temasinda belirttikleri ifadelerden elde
edilen alt temalardan ilki “"duyugsal 6geler”dir. Duyussal boyut alt temasinda elde edilen
kodlar "Ingilizceye olan ilgiyi artirmak” (f=10), “’konusurken kendinden emin olmak” (f=9),
“konusurken rahat olmak” (f=6), “konusurken heyecanlanmamak’ (f=6), “konusurken stress
ve korkuyu atmak” (f=5) seklindedir. Bu alt temaya iliskin katilimc1 ifadelerinden segilen

alintilar sunlardir:

“Bildigim kelimelerden emin olup, yanls yapmaktan korkmadigim bir sekilde Ingilizce konusmak
istiyorum.”” (K2)

“Daha iyi Ingilizce konusmak istiyorum ciinkii ilerki zamanlarda yurtdisinda okumak istiyorum.

Ozgiivenli olmak istiyorum. Toplum icinde rahat olmak istiyorum. “'(K5)
”...kesinlikle Ingilizce konusurken yasadigim cekingenligimi atmam...”"(K6)
“Ingilizce yolunda gelismek ve de Ingilizceye kars: hissetti§im korkularimi yenmek istiyorum.” (K7)

Yukaridaki ifadeler incelendiginde, Ogrencilerin katilmis programindan beklentilerinin
duyussal boyutu cogunlukla Ingilizce konusurken hissettikleri korku, gcekingenlik,

tedirginlik ve kendinden emin olamama gibi durumlar1 yenmek oldugu anlagilmigtir.

Ingilizce konusma kuliibiine katilan &grencilerin beklentilerim temasinda belirttikleri
ifadelerden elde edilen alt temalardan digeri “’bilissel 6geler”dir. Bilissel boyutta elde edilen
kodlar; ”ingilizceyi gelistirebilmek” (f=16), “’daha akici ingilizce konusabilmek” (11), “kars1
tarafi Ingilizce konusurken daha iyi anlayabilmek” (f=9) ve “telaffuzu iyilestirmek” (f=7)
olarak analiz edilmistir. Bu alt temaya iliskin katiimc ifadelerinden segilen alintilar

sunlardir:
“benim beklentim Ingilizce telaffuzumun diizelmesi ve ayrica biraz olsun gelismem.” (K6)

“Ingilizce konusulan ciimleleri anliyor olup konusamamak beni iiziiyor. Daha iyi Ingilizce konusmak
istiyorum.” (K8)

“’Bu programdan beklentim Ingilizce konusabilmek ve en azindan karstmdakinin ne dedigini anlamak

istiyorum.”” (K11)

Ingilizce konusma kuliibiine katilan &grencilerin beklentilerim temasinda belirttikleri
ifadelerden elde edilen son alt tema “’6grenme siireci’”’dir. Ogrenme siireci alt temasinda
elde edilen kod “eglenceli bir siire¢ gecirmek” (f=7) olmustur. Yani Ogrenciler eglenerek
ogrenmek istemektedirler. Bu alt temaya iliskin katihmar ifadelerinden segilen alintilar

sunlardir:

“’Benim bu programdan beklentilerim bana faydasinn olmasini istiyorum. Benim Ingilizceye olan
ilgimin artmas: ve tiim siirecin e§lenceli gegmesini umuyorum. (K1)
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“Bu programdan beklentilerim Ingilizce kuliibiinde sorun yasamamak ve kuliibiin eglenceli ve giizel

gecmesi yoniinde...” (K7)
"Bu 6grenme siirecinde oldukga eglenecegimi diisiiniiyorum.” (K12)
Yontem ve Teknikler

Bu temada o6grenclerin her oturum sonrasinda doldurmus olduklar1 ders giinliiklerinde

belirttikleri ifadeler ele alinmigtur.

Temanin altinda belirlenen kodlar “etkinliklerin ¢ok eglenceli olmasi” (f=15) “odiil ve
pekistireclerin motive ediciligi” (f=13), “etkinliklerin seviyeye uygun olmasi1” (f=12), “grup
etkinliklerin faydali olmas1” (f=11), “etkinliklerin verimli olmas1” (f=10) ve “etkinlikler farkl
ve yaratict olmast” (f=9)dir. Bu temaya iliskin katilimci ifadelerinden segilen alintilar

sunlardir:

“"Bugiinkii ders cok eglenceli gecti. Arkadasliklarim artti. Normalde kolay tanisamam ama grup
etkinligi sayesinde kaynastik. Cok faydali oldu. (K1)

"Bugiin gergeklestirilen konusma kuliibii etkinliklerinde harf etkinligi ve tamisma oldukca yaraticiyd.
Eglenerek ogrendim ve hersey faydali oldu.”’(K3)

“"Bugiinkii etkinliklerde grup calismas: yaptik ve takim calismasi gercekten cok onemli. Bilgilerimizi
birlestirdigimizde herseyin daha kolay oldugunu fark ettim.”(K4)

‘Kitap tiirlerini igledik ve degisik etkinlikler yaptik ve grup etkinliginde cikolata oOdiiliinii aldik.
Inamilmaz eglendim.”’(K10)

"Bugiin vaktimi ¢ok giizel gecirdim. Tiim yapilan aktiviteler oldukca verimliydi...”’(K12)

“’Bugiin geceklestirilen konusma kuliibii etkinliklerinde cok eglendim. Resim ve miizik en sevdigim
seylerden biri. Benim icin ¢ok veirmli oldu.”(K13)
Icerik

Bu tema altinda belirlenen kodlar “igerik seviyeye uygundur” (f=14), ” igerik ogretidir” (f=8),
“igerikte yer alan konular keyiflidir” (f=10) olmustur. Bu alt temaya iliskin katilimci

ifadelerinden secilen alintilar sunlardir:

“Bugiin gerceklestirilen konusma kuliibiinde diyalog olusturma iizerine icerik isledik. Bence
kullandigimiz  icerik  giinliik  hayatin igcinde ¢ok yardimct olacak wve 68retici oldugunu

diisiiniiyorum.”’(K4)

“’Bugiinkii derste filmler ile ilgili paylasim yaptik ve yorum yaptik. Farkli filmler kesfettik. Icerik cok
keyifliydi.”'(K5)
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.. .bilmedigim seyler 6grenmis oldum. Cok eglenceli ve giizel gecti. Konularin icerigi ¢ok dgretici ve

keyifliydi; anlayabilece§imiz seviyedeydi. Ya da bizim seviyemiz ilerledi.” (K10)
“"Harita konusunu anladim sayilir yani bana gore seviyeme uygundu...” (K12)
Materyal

Bu tema altinda belirlenen kodlar “kullanilan materyal faydalidir” (f=9) ve “kullanilan
materyal ilgi cekicidir” (f=7) seklindedir. Bu temaya iliskin katilimcr ifadelerinden segilen

alintilar sunlardir:

“Ogretmenin verdigi gercek esyalar ile yapilan alisveris diyalogu cok faydali oldu. Gercek alisveris
yapar gibi olduk. ”’ (K2)

“Aslinda bir hikdye olusturabilecegimi gordiim. Ogretmenin sundugu gorsellerle ki oldukca
faydaliyd:...””(K8)

"Cok giizel gecti...bilgi yarismasi motive ediciydi ve ilgimizi gekti tiim simif olarak.” (K10)
.. .haritalar ilgi cekiciydi ve gorsel kullanimi faydali oldu.” (K11)
Duyussal Ogeler

Ogrencilerin programim uygulanmasi siirecinde ders giinliigiinde paylastiklari ifadelerin

igerik analizinde elde edilen bir diger tema “Duyussal Ogeler”dir.

Temanin altinda belirlenen kodlar “6grenme siirecinde eglenme” (f=19), “uygulama
siirecinde rahat hissetme” (f=11), ““motivasyon ytiiksekligi”” (f=10) ve “6zgiiven yiikselmesi”
(f=10), “O0grenme ortamini sevme” (f=9), “heyecan, gerginlik ve korkuyu yenme” (f=8),
“derste mutlu olma” (f=6) ve “ingilizceye olumlu tutum” (f=5) olmustur. Bu temaya iliskin

katilimar ifadelerinden segilen alintilar sunlardir:

.. .biriyle tamgsma asamasinda gerginlik kalkinca en basit ifadeleri bile insan anliyor ve soru

yoneltebiliyorsun. Sonuc olarak Ingilizce tamsabiliyorsun...” (K1)

“’Bugiin kendimi Ingilizce konusma kuliibii degil de eglenceye gelmis gibi hissettim. Cok eglenceliydi.

fngilizce konugsurken bir gekincem kalmadi. Cok rahattim ve eglenceli gecti.”’(K5)

"Bugiin yapmis oldugumuz konusma testinde ilkine gore daha rahattim ve kendimi daha kolay ifade
edebildigimi fark ettim.”’(K9)

“Ilk basta hepimiz tedirgindik kisa siire icinde herkes rahatladi ve Ingilizce konustugumuzu bile

unuttuk. Ders gibi degil de sanki etkinlik grubuna katilmis oldugumu hissettim...”’(E2)
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Biligsel Ogeler

Program uygulamas: siirecinden 6grenci giinliiklerinden ulasilan bir diger tema “’Biligsel

’

ogeler” olmustur. Temanin altinda belirlenen kodlar “yeni bilgiler 6grenme, kelime
bilgisinde gelisme’ (f=17), “konusma becerisinde gelisme” (f=12)'dir. Bu temaya iliskin

katilimcr ifadelerinden secilen alintilar sunlardir:
“Yaptigimiz etkinliklerde bilmedigim yeni seyler 6grendim...”"(K1)

“...bilgimi gelistirdim. Ders hakkinda benim icin yararl olacagim diisiindiigiim seyler 6grendim.
Oncelikle cok eglendim. Kelime bilgimin katsayisint artirdigim icin iyi kigelmisim bu kuliibe. ...

kelime bilgim de artiyor...kendimce yol katettigimi diisiiniiyorum...”’(K5)
“Ingilizce konusma becerimin ve telaffuzumun gelistigini diisiiniiyorum.”(K6)

“.. filmleri Ingilizce daha iyi ifade edebilmeyi 6grendi.. kitap tiirleri hakkinda Ingilizce olarak ayrintili
bilgi sahibi oldum.Farkli yerleri isledik ve bunlar hakkinda konustuk...farkli konular hakkinda bilgi
sahibi olduk...”” (K7)

Aktif Katilim

Bu tema altinda belirlenen kodlar “grup iginde ingilizce konusabilme ” (f=10) ve “derse
katilima goniillii olma”(f=10) olmustur. Bu temaya iliskin katilimc ifadelerinden segilen

alintilar sunlardir:

“Giizel bir film izledik, filmde az cok bir seyler anladim. Anladigim kadarini anladi§im kadar ve
isteyerek ifade edebildigimi gordiim.”’(K3)

"Bugiinkii etkinliklerde not kaygis: ve dogru cevap kaygis: olmadan cat pat fikirlerimi soyledim.
Agildikca agildim. Bir cikolata kaybettik quiz etkinliginde ama daha fazlasini kazandim.” (K4)

'Giizel aktivitelerle yine eglendik. Sorular kisminda yani quiz kisminda oldukca iyi katilim gosterdim.
Ciinkii  cografyam iyi oldugu icin sorularda pek fazla zorlanmadim...alisveris konusmas
yapabildigimi ve role girebildigimi gordiim.”(K6)

“Motivasyonlart ¢ok iyiydi. Ogrenci katilimi oldukga yiiksekti ve her etkinlige goniillii olarak katilmak
istediler.”” (O1)

“'...fakat tiim etkinliklere yiiksek katilim gosterdiler, oldukca aktif katilim sagland1.”” (O1)
Uygulayia1 Ogretmen

Bu tema altinda belirlenen kodlar su sekildedir: “uygulamay1 yapan egitimci pozitif ve
rahatlaticidir 77 (f=13), ” uygulamay1 yapan egitimci enerjiktir ”” (f=8) ve  uygulamay1 yapan
egitimci ¢ok eglencelidir * (f=9) olmustur. Bu temaya iliskin katilimc ifadelerinden segilen

alintilar sunlardir:
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“Bugiinkii ders ¢ok eglenceli gecti...dgretmenimiz ortami epey rahatlatti. Betiil hocanin enerjisi bize

de yanstyor.” (K1)

...en ¢ok eglendigim bilgi yarismast oldu. Tabii hocanin pozitif olusu beni de rahat hissettiriyor.
Bence bu kadar eglenceli gegmesinin bir nedeni hocamizin eglenceli, geng ve pozitif olmasidir. Bir sey
soylerken korkarak séylemiyoruz. Her zaman oldugu gibi cok eglendim. Ogretmenim hem G3retmen

hem arkadas gibi oldugundan dolay: kendimi normale gore daha iyi hissediyorum.” (K2)

“Bugiin dersin sonunu yakalasam da dolu dolu gectigini gordiim, sonu da olsa bana birseyler

kattigini anladim, bunun igin size tesekkiir ederim hocam.”” (K5)

"...ve nasil gectigini konustuk, tekrar soyliiyorum cok giizeldi 0gretmenim. Enerjik haliniz bizi hep
yiiksek tuttu.”” (K7)

Arastirmanin ikinci Problemine iliskin Bulgular

“Ingilizce Konusma Kaygi Olcegi”, katilmcilara programinin uygulama Oncesi ve
sonrasinda on test ve son test seklinde uygulanmigtir. Programin katilimer grubu 19 kisi ile
smirl oldugundan, non-parametrik analiz yontemi kullanilmistir. Yapilan 6n test ve son test
uygulamalarindan elde edilen verilerde anlamli degisimin olup olmadigini incelemek igin
Wilcoxon igaretli siralar testi uygulanmistir. Oncesinde yapilan normallik testinde verilerin

normal dagilim gosterdigi belirlenmistir.

Tablo 1. Katiimalarin ”H\gilizce Konusma Kaygi Olgegi Formu” On Test-Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmalarina iliskin Sonuclar

Aritmetik Standart Sapma V4 Anlam
N Ortalama
On test 19 42,84 10,117 -3,828v ,000
Son test 19 31,95 9,525

“Ingilizce Konusma Kayg1 Olgegi” formunun programin baginda ve sonunda 6n test ve son
test uygulamalar1 ile elde edilen verilerin karsilastirilmasi sonucunda istatiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur (z=-3,828, p<0,05). Fark puanlar1 sira ortalamasi ve toplamlar1
dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin negatif siralar oldugu goriilmiistiir. Olgekte yer alan
16 maddenin tiimiiniin son test puanlarinda on test toplam puanlarna gore diisiis
goriilmiistiir. Uygulama sonras: gergeklestirilen kayg: 6lcegi son test puanlarinda on teste
gore diisis olmasi katilimcir Ogrencilerin kaygi diizeylerinin ciddi oranda diistiigiinii

gostermektedir.
Arastirmanin Uciincii Problemine iliskin Bulgular

Programi uygulama dncesi katilimc1 dgrencilere Ingilizce konusma becerilerinin seviyesini
olgmek icin daha onceden belirlenmis olan rubrige dayandirilarak konusma beceri 6n testi

uygulanmigtir. Ayn1 test, programimn uygulamasi sonrasmnda da son test olarak
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uygulanmistir. Programa katilan 6grenci sayist 19 ile simirli oldugundan, non-parametrik

analiz yontemi kullanilmistir.

Tablo 2. Katilimalarin ”1ngilizce Konusma Beceri Testi” On Test-Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmalarina Iliskin Sonuglar

Aritmetik Standart Sapma V4 Anlam
N Ortalama
On test 19 48,05 16,016 3,624 ,000
Son test 19 60,53 14,179

Ogrencilere programin uygulanmasi dncesi ve programin uygulanmasi sonrasi “Ingilizce
Konusma Beceri Testi” uygulamalari sonucu elde edilen verilerin karsilastirilmasi
sonucunda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (z=3.624, p<0.05). Fark puanlari sira
ortalamasi ve puanlar dikkate alindiginda gozlenen bu fark son test puani lehinedir ve
pozitif siralardir. On test ve son test uygulamalarindan gikan verilerin incelemesi *’Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi” ile yapilmistir. Katilimcilarin son test toplam puaninin program
uygulama Oncesi yapilan on test toplam puanina gore pozitif artis oldugu goriilmektedir.

Yani 6grencilerin ingilizce konusma becerisi anlamli bir artis gostermistir.
Aragtirmanin Dérdiincii Problemine iligkin Bulgular

Bu béliimde Ingilizce Konusma Kuliibii 8gretim tasarim programinin katilimer dgrenciler
tarafindan degerlendirilmesi ig¢in “Program Degerlendirme Formu” kullanilmis ve elde

edilen veriler asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3: Ingilizce Konugsma Kuliibii Ogretim Tasarim Programinin Degerlendirilmesiyle
Igili Olarak Katilimer Goriiglerinin Analizi

Degerlendirme Maddeleri (n=19) X Ss
Ingilizce Konusma Kuliibii Ogretim Tasarimi Programi beklentilerimi kargiladi. 442,769
Egitim programinin amag ve igerigi iyi organize edilmisti. 4,63 ,684

Program siiresince kullanilan 6gretme 6grenme strateji, yontem ve teknikleri, egitim siirecine aktif4,58 607

katilim1 sagladi.

Programda kullanilan &gretim teknoloji ve materyalleri yeterliydi. 416 ,958
Programin uygulandig; fiziki ortam (bina, sinif...) yeterliydi. 447 612
Programin her asamasinda uygulanan 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri yeterliydi. 447 772
Programu yiiriiten egitimci programda aktarilan icerige hakimdi. 495 ,229
Egitimcinin ifade etmek istedikleri agik ve anlasilird. 4,79 419
Egitimci program siiresince beden dilini etkili bir sekilde kullanda. 4,68 582
Egitimcinin atolyelere hazirlikli geldigini gozlemledim. 4,74 562
Egitim programi kisisel gelisimime katki sagladi. 411 737
Egitim programi okul basarima katki sagladi. 384 1,21
Egitim programi dgrenciler icin yararhdir. 4,74 452
Program 6grencilerin motivasyonlari na katk: saglayacak niteliktedir. 4,68 582
Bu programi grenci olan herkese tavsiye ederim. 4,79 ,631
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(1) 1-1.80 Hig (2) 1.81-2.60 Cok az (3) 2.61-3.40 Kismen (4) 3.41-4.20 Oldukga (5) 4.21-

5.00 Tamamen
Yukaridaki tablo incelediginde, 6grencilerin her bir maddeye verdikleri cevaplarin aritmetik
ortalamasi “Oldukca’ (4) ve “Tamamen” (5) arasinda yer almaktadir. Buna gore gelistirilen
programin 6grencilerin beklentilerini yeterince karsiladigi, programin iyi organize edilmis
oldugu, programin 6grencilerin kisisel gelisimine, okul basarisina, dil 6grenmeye yonelik

motivasyonlarina katki getirdigi soylenebilir.
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmada iletisimsel dil 6gretimi yaklasimina dayali olarak gelistirilen ekstra 6gretim
programu araciligi ile dgrencilerin Ingilizce konusmaya yonelik becerilerinin artirilmasi,
kayg1 diizeylerinin azaltilmasi hedeflenmistir. Arastirma sonucunda, uygulanan &gretim
programinin 6grenciler {izerinde olumlu etki yarattii, 6grencilerin yabanci dil 6grenme
kayg1 diizeylerinde diisiis oldugu, yabanci dil konusma beceri diizeylerinde anlamli bir artis

olusturdugu sonucuna ulasilmaistir.

Tletimsel yaklasimda, ingilizce konusma bilgi ve becerisinin kazandirilmasi, ve dgrencilerin
ingilizce konusmaya yonelik tutumlarmin olumlu yonde gelistirilmesi énemlidir. Incelenen
calismalar, raporlar ve kaynaklar, iilkemizde her ne kadar yeni ortaya konan Ingilizce
ogretim programlariyla yabanc dil 6gretiminde gramer tabanli ogretim yaklagimindan
ziyade iletisimsel yaklasim benimsense de, genel olarak programlarda olan bu yaklagimin,
{ilkemizdeki Ingilizce 6gretiminde hayata gecirilmedigini gostermektedir. S6z konusu
durum, {ilkemizdeki yabanci dil egitiminde, bu galisma 6zelinde Ingilizce dgretiminde,
iletisimsel yaklasimin daha fazla benimsenmesine katki verebilecek kimi uygulama ve ekstra
programlarin gelistirilmesinin énemini gostermektedir. Calisma kapsaminda gelistirilen ve
kimi parametreler agisindan smanan ekstra 0gretim programinin, alan yazina bu noktada
katki verecegi disiiniilmiistiir. Mevcut c¢alisma kapsaminda gelistirilen ektra program
oncesinde yapilan ihtiya¢ analizinde, Ogretmen ve Ogrencilerin goriisme sorularina
verdikleri cevaplardan yapilan igerik analizi sonuglarina gore bazi bulgulara ulagilmigtir.
Elde edilen bu bulgular, gelistirilen programda nelerin dikkate alinmasi gerektigi
konusunda aragtirmacilara yol gdsterici olmustur. Ihtiyag analizi 6grenci goriisme verilerinin
analizine gore; dgrenciler Ingilizce konusabilecekleri, bol etkinligin yer aldig1, samimi, rahat
olabilecekleri ve eglenceli bir 6grenme ortami istediklerini ifade etmiglerdir. Thtiyac analizi
Ogretmen goriisme verilerinin analizine gore; Ogretmenler de farkli yontem, teknik ve
etkinliklerin ise kosuldugu, konusma pratiginin gerceklestirildigi bir O0gretme ortami
olusturmak istediklerini belirtmislerdir. Ayrica, ¢alismanin ihtiya¢ analizine dayali 6n
arastirma sonucunda elde edilen ve konusma becerisini engelleyen faktorlerin baslhicalar;
heyecan, cekingenlik ve alay edilme korkusu gibi duyussal sebeplerdir. Ogrencilerin hedef
dilde konusma becerisini etkileyen faktorler genel olarak; hata yapma korkusu, utangaclik,
kaygi duyma, ozgiiven ve motivasyon eksikligidir. Yapilan bu aragtirmada asil amag

ogrencilerin Ingilizce konusmaya yénelik becerilerinin gelistirilmesi ve konusma
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kaygilarinin azaltilmas: oldugundan, ¢alisma kapsaminda gelistirilen ve smanan ekstra
programin iletisimsel dil 6gretme yaklasimmin uygulanmasimna olanak sagladigi ve zemin
olusturdugi diisiiniilmektedir.Aragtirmada goniillii 6grencilerin yer aldigi bir Ingilizce
konugsma kuliibi olusturulmus ve bu kuliipte dilbilgisi Ogretimi ve kilavuz kitap
rehberliginden ziyade Iletisimsel Dil Ogretme Yaklagimma ait teknik, etkinlik ve
materyallerin yer aldig1 ayni zamanda 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin da dikkate alinarak
konularin belirlendigi bir 6gretim tasarimi gergeklestirilmistir. Mevcut galismanin sonuglar:
incelendiginde elde edilen ortak bulgular genel olarak su sekilde ifade edilebilir: 6grenci
merkezli, 6grenci ilgi, ihtiyaclari, seviyeleri ve hazir bulunusluklarmin dikkate alinarak,
farkli etkinlikler ve faydali icerikle zenginlestirilerek tasarlanan bir 6gretimde, 6grencilerin
icerigi anlayabildigi, daha aktif bir katilim gosterdigi, 6grenme siireci icinde eglenerek
dgrenebildigini ve de Ingilizceye karsi olumlu bir tutum gelistirdigi ve kaygilarinin azaldig
goriilmektedir (Atik, 2006; Aytas, 2014; Bal, 2006 ; Ertiirk, 2006; Giirata Kocaman 2017;
Karagol & Bagbay, 2018; Kozikoglu & Kanat, 2018; Misir, 2017; Ozcan, 2014; Paker & HJl,
2012; Saday, 2007; Seker & Aydin, 2011; Tath & Aksoy, 2017; Villon, 2015; Virgiyanti, 2013;
Yilmaz & Dollar, 2017 ). Arastirmanin birinci problemi “programa katilan 6grencilerin
gelistirilen ekstra Ogretim programindan beklentileri nelerdir?” seklindedir. Katilimci
ogrenciler, uygulamanin ilk haftasinda bu programdan beklentilerini paylasmislardir. Bu
ifadelerin analizi sonrasi 3 alt temaya ulasilmistir.Bu temalar; Duyussal 6geler, Biligsel
Ogeler ve Ogrenme Siireci’dir. Duyussal dgeler alt temasi elde edilen kodlar; dgrencilerin
Ingilizce konugurken hissettikleri korku, gekingenlik, tedirginlik ve kendinden emin
olamama gibi durumlar1 yenmek istedikleridir. Beklentiler boliimiinde elde edilen bir diger
tema biligsel Ogelerdir. Bilissel Ogelere alt temasinda beklentilere iliskin kodlar ingilizce
konusabilmek, ingilizce telaffuzlarini ve aksanlarini gelistirebilmek ve “ingilizce bilgilerini
ilerletmek olarak belirlenmistir. Son olarak beklentiler temasinda , elde edilen alt tema tema
“QOgrenme Siireci’dir”’. Bu baslikta elde edilen kodlar, 6grenme siirecini eglenceli ve keyifli
gecirmek istedikleri seklindedir. Programin ilerleyen siirecinde ders giinlii§ii tutmaya
devam eden katiimcr ogrenciler uygulanan ogretim programu ile ilgili fark ettikleri,
uygulama siirecinde 6grendikleri ve hissettikleri durumlar: ifade etmislerdir. Bu ifadelerden
icerik analizi yoluyla elde edilen temalardan biri ”"Yontem ve Teknikler”” olmustur. Bu baslik
altinda elde edilen kodlar uygulanan etkinliklerin eglenceli oldugu, etkinliklerin verimli,
farkli, yaratic1 ve seviyelerine uygun ve grup etkinliklerinin faydali oldugu yoniindedir. Elde
edilen bulgular Seker ve Aydin (2011)'in arastirmasinda da goriilmektedir, buna gore; ekstra
Ogretim programi tasarlamirken dikkate alinan noktalardan biri; iletisimci yaklasimda
yaraticilig1 gelistiren, iletisime yonelik sinf igi etkinlikler ve 6gretim tekniklerinin 6n planda
olmasidir. Bu yaklasimda uygulanan teknikler, drama, rol oynama, benzetim, dogaglama,
sorun ¢ozme, grup calismasi ikili calisma ve iletisim oyunlari ana baghklar1 altinda
toplanabilir. Elde edilen kodlardan biri olan “grup etkinlikleri faydali olmasi” Karagol ve
Bagbay (2018)'m yapmuis olduklar1 ¢alisma ile desteklenmektedir. Arastirmalarinda, ingﬂizce
konusma becerilerini gelistirmek igin ikili, grup c¢alismalar1 tercih edilip, benzetim, rol
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yapma ve problem ¢dzme tekniklerinden yararlanilabilecegini vurgulamislardir. Bu sayede

dil sinifinda ve konusma sinavlarinda olumlu tutum olusturulabileceginden bahsetmislerdir.

Yilmaz ve Dollar (2017) arastirmasinda, Ingilizce derslerinde drama teknikleri
uygulamasinin, 6grencilerin konusma becerilerini ve konusmaya yonelik tutumlarmi pozitif
olarak gelistirdigi arastirma bulgular1 arasindadir. Drama yontemi ile alternatif 6grenme
durumlarimni farkettiklerini ve Ingilizce derslerine karsi olumlu bir tutum gelistirdiklerini
gostermektedir. Konusma becerisinin énemine ve iletisim kuliibti aracilifiyla uygulanacak
yeni ogretim yontemlerine odaklanan diger bir ¢calismadan elde edilen verilere gore; kuliip
etkinliklerinin Ogrencilerin konusma becerilerine olumlu etki yaptigi ve oOgrencilerin
eglenerek Ingilizce’yi daha ¢ok 6grenmek istediklerini gostermistir. Ogrencilerin konusma
becerilerini gelistirmek igin yeni ve farkh etkinliklerin kullanildigi, 6grencilerin eglenerek
Ingilizce konusabildikleri Ingilizce konusma kuliibii kurmanin gerekliligi ifade edilmistir
(Villon, 2015). Ingilizce Konusma Kuliibii ders giinliigiindeki katilimer 8grenci ifadelerinden
elde edilen bir diger tema “Igerik”” olarak belirlenmistir. Elde kodlar igerigin seviyeye
uygunlugu, ogretici ve keyifli olmasidir. Demirel (2015)'in calismasinda belirttigi iizere;
secilen icerik belirlenen amaglara hizmet etmelidir. Icerik, ogrenme ilkelerine uygun ve
sistematik bir bigimde ele alinmaldir. Igerigin sistematik hale getirilebilmesi igin bazi
oOlctitlerin dikkate alinmasi gerekir. Program olusturulurken, belirlenen amaglar 6grencilerin
ogrenmesi ve bilgiyi kullanabilmesi oldugu igin, igerik oOlgiitii olarak igerigin Ogrenme
agisindan en kolay ve en yararli bilgi olmast dikkate alinmistir. Ingilizce Konusma Kuliibii
ders giinliigiindeki katihmc1 Ogrencilerin ifadelerinden elde edilen bir diger tema
“Materyal” olarak belirlenmistir. Elde edilen kodlar kullanilan materyaller ilgi cekici ve
faydali olmasi seklindedir. Igerik analizi ile dgrencilerin ders giinliigiinde paylastiklari
ifadelerden elde edilen bir diger tema “Duyusgsal Ogeler” olarak belirlenmistir. Elde edilen
kodlar 6grenme siirecinde eglenme, rahat hissetme, motivasyonda ytiikselme, 6zgiiven artisi,
ogrenme ortamini sevme, heyecan ve korkuyu yenme, derste mutlu olma, Ingilizceye
yonelik olumlu tutum gelistirme seklindedir. Ingilizce konusma kuliibiinde uygulanan
Ogretim tasarimi programi hazirlanirken dikkate alman en Onemli noktalardan biri
Tletisimsel Dil Ogretimi Yaklagiminin temel prensiplerinden olan &grenci duygularini ve
tutumunu dikkate almak olmustur. Yapilan bu arastirmada elde edilen bulgular, Karagol ve
Bagbay (2018)'1n arastirmasindaki onerilerin dikkate alindigini destekler niteliktedir. Yapilan
aragtirmanin igerik analizinden elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin Ingilizceye karsi
tutum yoniinden oldukga olumlu ifadeler paylastiklar1 ve agirlikli olarak korku, stres,
heyecan gibi faktdrleri yendiklerini; eglenerek, motivasyonlar1 yiikselerek, Ingilizceye olan
bakis acilarmin degistigini belirtmislerdir. Uygulama siirecinde sadece ilk hafta harig,
katilimc1 O6grencilerin etkinliklerde oldukga rahat olduklari ve eglendikleri uygulayic
Ogretmen tarafindan belirtilmistir. Uygulamanin ilk haftasinda uygulayici notunda
belirtildigi {izere katilimcilarin gergin oldugu ifade edilmistir. Ilerleyen haftalarda bu ifade
korku, gerginlik ve cekingenliklerini azaldigi ve yok oldugu yoniindedir. Ogrencilerin
uygulama boyunca kendilerini sanki smifda degil de etkinlige gelmis gibi ya da kendilerini
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cok rahat hissettikleri bir ortamda bulduklar1 yoniindeki ifadelerinden elde edilmistir. Igerik
analizi yapilan Ogrenci giinliiklerinde belirtilen ifadelerden elde edilen bulgulardan bir
digeri de “Biligsel Ogeler” adli tema olmustur. Biligsel temalar ile baglantili elde edilen
kodlar yeni bilgiler 6grenme, kelime bilgisinde gelisme, konusma becerisinde gelismedir.
‘Elde edilen bulgular goniillii dgrenciler ile olusturulan Ingilizce konusma kuliibiiniin
ogrencilerin ilgi ve bilgilerini gelistirdigi yontinde olmustur. Edilen temalardan biri digeri de
“Aktif Katilim” olarak belirlenmistir. Yapilan igerik analizi sonuglarma gore bu temaya
iliskin kodlar derse goniillii katilma ve grup igerisinde konusmadir. Son olarak igerik
analizinden ve analizi yapilan 6gretmen gozlem notlarindan elde edilen tema “Uygulayici
ogretmen” olmustur. Bu temada elde edilen kodlar uygulamay: yapan egitimci pozitif ve
rahatlaticidir, uygulamay1 yapan egitimci enerjiktir ve uygulamayr yapan egitimci ¢ok
eglencelidir olmustur. Elde edilen bu bulgular program tasarlanirken merkeze alinan
iletisimsel dil dgretim yaklagimi prensiplerini destekler niteliktedir. “Ogretmen smifta
iletisimi kolaylastirandir. Ogretmenin genel anlamda sinif igerisindeki rolii, 6grencilerin dil
Ogretim amagclarina uygun bir sekilde birbirleriyle iletisim kurmalarinda yonlendirici
olmaktir’” (Demirel, 2010, 51). Ogrenci ifadelerinden igerik analizi yoluyla elde edilen tiim bu
bulgular ve yapilan yorumlar dogrultusunda, iletisimsel dil 6gretimi yaklagimi kullanilarak
geligtirilen dgretim tasarimi programinin 6grencilerin Ingilizce konusmaya karsi tutum ve
becerilerinde olumlu bir etki yarattigi soylenebilir. Aragtirmanin bir diger problemi
programi uygulama oOncesi ve sonrasi &grencilerin Ingilizce konusmaya karst kaygi
diizeylerinde anlamli farklilik olup olmadig: iizerinedir. Uygulama sonrasi gergeklestirilen
kayg1 Olcegi son test puanlarinda on teste gore diislis olmasi katihimar 6grencilerin kaygi
diizeylerinin ciddi oranda diistiiglinii gostermektedir. Arastirmada istatiksel olarak elde
edilen ve uygulanan 6gretim programi sonrasi Ogrencilerin kaygi diizeylerinin diistiigline
dair benzer ¢alismalar da bu sonucu destekler niteliktedir (Aytas, 2014 ; Ozcan, 2014; Tath &
Aksoy, 2017 ; Villon, 2015 ; Yilmaz & Dollar, 2017). Arastirmanin {iglincii problemi
gelistirilen O6gretim programmin uygulanmasi Oncesi 6grencilerin konusma becerilerini
olgmek igin yapilan 6n test ile uygulama sonrasi yapilan son test puanlar1 arasinda anlamli
bir farkliik olup olmadig: iizerinedir. Gelistirilen 6gretim programi uygulamasi sonrasi,
katiimer dgrencilerin Ingilizce konusma becerilerinde anlamh diizeyde artis olmustur.
Villon (2015) tarafindan yapilan benzer ¢alismada, Tletisim kuliibiiniin ogrencilerin ingilizce
konusma yeteneklerini gelistirip gelistirmedigini arastirmak istemis arastirmanin sonucuna
gore, yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan etkinliklerin Ingilizce konusma becerisini
gelistirdigine ulasilmistir. Virgiyanti (2013) calismasinda, ekstra program olarak kurulan
kuliipte daha ¢ok konusma becerisine yogunlasilmistir. Farkli ve eglenceli teknikler
kullanilarak uygulanan programa gore dgrencilerin Ingilizce yeterliliklerinin gelismesinde
yardimcar oldugu goriilmiistiir. Calismanin son problemi programa katilan Ogrencilerin
program hakkinda goriislerinin neler oldugu ile ilgilidir. Buna gore gelistirilen programin
ogrencilerin yeterince beklentilerini karsiladigi, programin iyi organize edilmis oldugu,
programin Ogrencilerin kisisel gelisimine, okul basarisina, dil 6grenmeye yonelik

motivasyonlarina katki getirdigi gortilmiistiir.
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Oneriler

Aragtirmadan elde edilen bulgular 1s1§inda {ilkemizde Ingilizce 6gretiminin daha etkin

hale getirilmesinde asagidaki oneriler getirilebilir:

Mevcut Ingilizce derslerinin disinda ekstra programlarla gerceklestirilen, dgrencilerin
beklentilerine gore tasarlanmis, yaparak ve yasayarak Ogrenme temelli yapilandirmaci
uygulamalarin dil 6grenmede kaygiy1 azalttigr ve dil 6grenme becerilerini hizli bir sekilde
artirdigini gosterdiginden yabanci dil 6gretiminde bu arastirmada gergeklestirilen “konusma

kliibii” gibi ders dis1 uygulamalarin yaygimlastirilmasi.

Smif iginde dgretmenlerin Ingilizce konusmaya yo6nelik calisma yaparken dgrencilerin

duygusal durumlarini dikkate almalari.

Smif icince Ogretmenlerin etkinliklerle 6grenciyi merkeze alan farkli yontem ve

teknikler ile dersi zenginlestirmeleri.

Iletisimsel dil O0gretimi yaklasiminin kullanilmasina ve okullarda yayginlastirilmasina

yonelik paydaslarca galismalar yapilmasi.

Mevcut arastirma bir takim smirhiliklara sahiptir. Bu sinirliliklarin gelecekte yapilacak
arastirmalara yol gosterici olacag1 diisiiniilmektedir. Bu kapsamda asagidaki Oneriler

getirilebilir:

Bu arastirmanin nicel kisminda tek gruplu yar1 deneysel desen ¢alismas: yapilmistir.

Yeni yapilacak diger ¢alismalarda deney-kontrol grubu uygulamas: yapilabilir.

Ekstra 0gretim programi arastirmacilarin sinirliliklarindan dolay: 8 oturum ve 16 saat
siireg ile smirli kalmistir. Programin dgrencilerin konusma beceri ve kaydi diizeylerindeki

etkisini daha kapsamli gorebilmek adina daha uzun siiregli uygulamalar tasarlanabilir.

Uygulama 9. Simif 6grencileri ile simirh tutulmustur, farkli derece ve kademeden

ogrencilere yonelik bir uygulama da tasarlanabilir.
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Sosyal Bilgiler hayatin iginde olan bir derstir. Sosyal
Bilgilerin konusu insanlardir. Insanlarin yasamlarini konu
alir ve inceler. Sosyal Bilgiler bireyin toplumu ve toplum
icindeki yerini anlamasini saglar. Yerel tarih belli bir yerde
yasayan bir toplumun kokenini, toplumun ekonomik,
politik gelismelerini takip ederek onlarin gelisim
ozelliklerini ve yasam bicimlerini konu alabilir. Degerler
egitimi bireylere toplumun bilgi ve becerilerini artirmak igin
yapilan genel faaliyetlerdir. Degerler egitimi ile &nce kisi ile
baglar ve toplumla devam eder. Degerler egitiminde amag
toplumun iyi ve mutlu olmasidir. Bu arastirmanin amaci
Sosyal Bilgiler programinda yer alan degerlere dayali verilen
egitimin ortaokul Ogrencilerinin Degerler ve Yerel Tarih
konularima giiniimiizde algilama durumunu tespit
amaglanmaktadir. Calisma 2020-2021 egitim 6gretim yilinda
Kastamonu Inebolu ilgesindeki Milli Egitim Bakanligina
baghh merkez ve koy ortaokullarinda egitim goren 130 tane
ortaokul 6grenci ile gergeklesmistir. Yaptigimiz arastirmada
anket formu ve dokiiman analizi kullanilmistir. Veri toplama
araci olarak “Sosyal ve Kiiltiirel Degerleri Algilama Anketi”
kullanilmistir. Degerlendirme sorularinda besli likert 6lcegi
kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi i¢in IBM SPSS
Statistics ~Subscripton paket programi kullanulmistir.
Aragtirma sonuglarina gore elde edilen bulgulara
baktigimizda ogrencilerin Inebolu ilgesinin yerel tarihi
hakkinda kismen bilgi sahibi olduklari, ancak ders
boyutunda yerel tarih Ogretim yapabilecek diizeyde
olmadiklar1 goriilmektedir.

Makale Hakkinda

Deger
Yerel Tarih
Sosyal Bilgiler

Inebolu

Gonderim Tarihi: 06.05.2021
Kabul Tarihi: 22.06.2021
Elektronik Yayim Tarihi: 25.06.2021

DOI: 11..11111/ted.xx

'YL Ogrencisi, Yildiz Teknik Universitesi, melikenurozbek.44@gmail.com, ORCID:0000-0002-0808-5200
2 Dog. Dr., Yildiz Teknik Universitesi, mseker@yildiz.edu.tr, ORCID: 0000-0002-6397-0579

110 I Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 1, s. 110-123 M.N. Ozbek Giil, M. Seker

Analysis of Local History and Cultural Elements in Social
Studies Education in Terms of Values Education
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Abstract Keywords
Social Studies is a course that is intertwined with life. The Value
subject of Social Studies is people. It deals with and Local History
examines people's lives.  Social Studies enables the Social Studies
individual to understand society and its place in society. Inebolu

Local history can follow the origin of a society living in a
certain place, its economic and political developments, and
their development characteristics and lifestyles. Values  Apout Article

education is the general activities carried out to increase the

knowledge and skills of the society. Values education first Sending Date: 06.05.2021
starts with the person and continues with the society. The Acceptance Date: 22.06.2021
aim of values education is to make the society good and Electronic Issue Date: 25.06.2021

happy. The aim of this research is to determine the current
perception of the secondary school students of the values-
based education in the Social Studies program about Values
and Local History. The study was carried out with 130
secondary school students studying in central and village
secondary schools affiliated to the Ministry of National
Education in Kastamonu Inebolu district in the 2020-2021
academic year. Questionnaire form and document analysis
were used in our research. “Social and Cultural Values
Perception Questionnaire” was used as data collection tool.
A five-point Likert scale was used in the evaluation
questions. IBM SPSS Statistics Subscripton package program
was used for the analysis of the obtained data. When we
look at the findings obtained according to the results of the
research, it is seen that the students have partial knowledge
about the local history of the Inebolu district, but they are
not at the level to teach local history in the course dimension. DOI: 11..11111/ted.xx

GIRIS

Sosyal Bilgiler hayatin iginde olan bir derstir. Sosyal Bilgilerin konusu insanlardir.
Insanlarin yagamlarini konu alir ve inceler. Sosyal Bilgiler bireyin toplumu ve toplum
icindeki yerini anlamasin saglar. Sosyal Bilgiler disiplinlerarasi bir alan oldugundan dolay1
tanimlamasi kolay degildir(Doganay, 2002, s.16). Sosyal Bilgiler bir¢ok disiplinin bir araya
gelmesiyle olusur. Tarih bilimi de Sosyal Bilgilerin en temel disiplini arasinda yer alir. Bu
nedenle yerel tarih bilgisine sahip olmak biiyiik 6nem tagir. Dogal olarak Sosyal Bilgiler
dersinin igeriginde yerel tarih yer almaktadir. Yerel tarih aktarilirken degerler egitimine de
deginilir. Cocuklar ve gengler igin, iginde yasadiklar1 ¢evre ve toplum anlamh ve
memnuniyet verici olmak durumundadir. Bu durum, onlarin temel zihinsel ve duygusal
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ihtiyaclarim1 yakin gevrelerinden ve iginde yasadiklari toplumdan giderebilmeleri ile
miimkiindiir (Safran, 2006, s. 201). Insanlar icinde yasadiklari gevreye daha fazla anlam
yliklerler. Ve bu gevredeki tarihi degerlere daha fazla onem verirler. Tarihine, dilini ve
kiiltiirtinti savunan ve sahip cikan, bilgi yoniinden ¢agimizin donanimlarmi kazanmuis,
gelisime ve degisime agik olmakla birlikte kiiltiirel degerlerini koruyabilen bireylere sahip
olmak toplum i¢in en biiyiik hazinelerden biridir (Seker, 2020). Bu hazineye sahip ¢ikmak
icin yerel tarihimize de hakim olmak gerekir. Belli insanlarin belli zamanda ve yerdeki (bir
koy, kasaba, kent, kilise bolgesi, kontluk ya da herhangi bir anlamda bir bolge olabilir)
oykiisii ya da gecmisin bilgisi olarak tanimlayabildigimiz yerel tarih, belli bir yerde yasayan
toplumlarin kokeni, toplumsal ekonomik ve politik gelismeleri, gelisim 6zellikleri, yasam
bigimleri, bu yasam bigimlerinin dokularin1 konu edinebilir (Aslan, 2000, s.195). Bir bagka
deyisle yerel tarih, yasadigimiz yerlesim yerinin geg¢misinin, tarihi agidan incelenmesi,
korunmasi, ogrenilmesi ve Ogretilmesi hedefleyen bireysel ve oOrgiitsel girisi ve cabalar
olarak tamimlanabilir (May, 1974; Danacioglu, 2001: Akt. Demircioglu, 2005, s. 70).
Baktigimiz zaman yerel tarih ferdin dogup biiyiidiigii cocukluk ortamidir. Ogrenim
gordiigii, hayatini siirdiirdiigli yerdir yerel tarih. Birey icinde biiyiidiigii yakin ¢evrenin bir
parcast olur. Yakin gevreyi bir mekana baglamamak gerekir. Ister biiyiik bir cevre olsun
isterse kiigiik bir ¢evre olsun birey icinde yasadig1 yerin bir pargas: olur. Yakin gevre, igine
biitiin cografi, jeolojik, tarihi olaylar1 alan ve birlikte yasadigimiz insanlardan olusur. Bu
olusum hayatimizin yap: tasidir ve o bdlgenin yerel tarihidir. Cagdas toplumlara yerel
tarihin Onemli bir katkis1 da, iginde yasanan dogal ortamin ve tarihsel kalintilarin
gozlenebilmesine olanak tanimasidir. Yerel tarihi Ogrenen bireyler kendinden oOnceki
insanlardan devraldiklar1 miras1 hangi noktaya tasidiklar1 ve nasil katki yaptiklarini somut
bir sekilde gorme imkani bulurlar. Bu durum bireylerin yasadiklar1 dogal ve tarihi cevreye
daha duyarli olmalar1 konusunda bilinglenmelerine yardimci olur (Aslan, 2000, s.204). Ve
yerel tarih unsurlarina hakim olan birey o toplumun degerlerine de sahip cikar. Yerel tarihin
en Onemli islevleri, hafizay1 genisletmek, giincel durumu kavramak, toplumsal, siyasi ve
ekonomik genellemeleri kesinlestirmek ya da akilc politikalarin uygulanmasini saglamaktir.
Ama bitiin bunlarin disinda, yerel tarihin en onemli o6zelligini manevi ¢ekiciligi
olusturmaktadir. Kisinin kendi hayatin1 agik¢a ve dogrudan etkileyen bir ge¢mis hakkinda
bilgi edinmesinin duygusal katkisin1 bagka hicbir tarihsel arastirma bicimi saglayamaz
(Kyvig & Myron, 2000, s.7-9; Akt. Tugay, 2004, s.5-6). Bundan dolay insanlar yerel tarihin
icindeki tarihi sahsiyetler ile kendini biitiinlestirir. Cevredeki tarihi olaylardan etkilenir. Ve
cevresinin degerlerine hakim olur. Bu ¢alismada Sosyal Bilgiler dersini alan dgrencilerin
yerel tarih unsurlarina ve bu unsurlar ile birlikte gelen degerlere ne derece hakim olduklar:
arastirilmaktadir.

Deger

Deger kavrami hakkinda bir¢ok tanim bulunmaktadir. Deger kavrami ve deger egitimi
kavrami hakkinda ¢ok cgesitli bilgiler vardir. Degerin tam net bir tanumi yoktur. Ancak birgok
kisi deger hakkinda tanimlama yapmistir. Onciil (2000, s.281)e gore genel olarak, bir
nesneye, varliga ya da faaliyete, ruhsal, ahlaksal, toplumsal agidan ya da estetik yonden,
taninan onem ya da fstiinlilk derecesidir. Deger kavrami hakkinda bir¢cok tanim
bulunmaktadir. Deger kavrami ve deger egitimi hakkinda ¢ok gesitli bilgiler vardir. Degerin
tam met bir tanimi yoktur. Onciil(200, s.281)’e gore genel olarak, bir nesneye, varliga ya da
faaliyete, ruhsal, ahlaksal, toplumsal agidan ya da estetik yonden, taninan 6nem ya da
ustlinliitk derecesidir. Yani deger bir nesneye bir¢ok yonden iistiinlitk verme faaliyetidir.
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Insani degerli yapan bircok o6zellik vardir. Seker (2020)'e gore insam degerli yapan bazi
ozellikler sunladir; adalet, erdem, hosgorii, dayanisma, yardimlasma, diiriistliik, sevgi,
saygl, merhamet ve kul hakk: anlayisi ve empatidir. Yani deger bir nesneye birgok yonden
{istiinliik verme faaliyetidir. Insan1 degerli yapan bircok 6zellik vardir. Seker (2020)e gore
insan1 degerli yapan bazi 6zellikler sunlardir; adalet, ahlak, erdem, hosgorii, dayanisma,
yardimlasma, diiriistliik, sevgi, saygi, merhamet, kul hakki anlayis1 ve empatidir. Degerler
egitimi bireylere toplumun bilgi ve becerilerini artirmak igin yapilan genel faaliyetlerdir.
Degerler egitimi ile 6nce kisi ile baglar ve toplumla devam eder. Degerler egitiminde amag
toplumun iyi ve mutlu olmasidir. Degerler egitimi 6nce ailede baslar. Ancak okula da 6nemli
sorumluluk diistiyor. Bundan dolay1 degerler egitimi ‘ahlak ve karakter egitimi’ olarak
okulda verilmektedir. Ancak degerler egitimi bir ders degildir. Ortiik program dahilinde
okullarda verilir. Bir kisiye yardim etmek, yalan sdylememek, 6dev ve sorumluluklarini
yerine getirmek oOrtiik olarak verilen degerlerdir. Hak, adalet, liyakat, caliskanlk, sevgi,
saygl, nezaket, diirtistliik, sadakat, hosgorti, alcakgoniilliiliik vb. degerleri ile; dayanisma ve
yardimlasmay1 benimsemis, bulundugu ortamlarda Olgiilii davranan ve iginde yasadig:
tilkenin yasalarina uyan bir birey toplum agisindan ¢ok 6nemli ve degerlidir. Fedakar ve
vatani, milli manevi degerleri i¢in her sorumlulugu alabilen nesiller yetistirmek, gelecek i¢in
oldukca kiymetlidir. Tarihine, dilini ve kiiltiiriinii savunan ve sahip ¢ikan, bilgi yoniinden
cagimizin donanimlarini kazanmus, gelisime ve degisime agik olmakla birlikte kiiltiirel
degerlerini koruyabilen bireylere sahip olmak toplum igin en biiyiik hazinelerden biridir
(Seker, 2020). Bundan dolay1 evlerde ve okullarda ortiik bir sekilde ya da dolayl ve
dogrudan olmak iizere degerler aktarilmalidir. Ortiik program da en énemli faktdr dgretmen
davraniglaridir. Ogretmen her davranigi, konusmasi ve durusu ile dgrenciye rol model
olmalidir. Degerlere uygun hareket etmelidir. Bu nedenler bu ortilk program resmi
programa uygun sekilde diizenlenmelidir. Bundan dolay1 okul, okul miidiirii ve 6gretmenler
bu degerler ile gelismemelidir. Milletimiz degerler egitimine yabanci degildir. Tarihimizin
binlerce yillik birikiminde degerlerimiz; destanlar, kitabeler, hikayeler, seyahatnameler
araciligl ile giiniimiize kadar anlatilagelmis ve varligini korumustur. Milletimizin hayat
prensipi haline getirdigi bu degerler, binlerce yillik koklii medeniyetimizden bize kalan bir
mirastir (Seker, 2020). Kiiltiire sahip c¢kmak, vatanimi sevmek, diirtist olmak Tiirk
toplumunun 6nem verdigi degerler arasindadir. Bundan dolay:1 iilke olarak gelisip,
kalkindik¢a milli ve manevi degerleri unutmamali ve bunlar1 mutlaka gelecek nesillere
aktarmaliyiz. Bundan dolay1r once aile, sonra da ogretmenler bu konuyu yogunluk
gostermelidirler. Okullarda sadece akademik bilgiler verilmemelidir. Okulun bir amac1 da
degerleri benimsemis bireyler yetistirmektir. Degerlerin 6gretiminin temeli aile ile atilir. Aile
toplumun temel taslarindandir ve bu nedenle bazi toplumsal degerlere sahiptir. Degerlerin
bireylere aktarilmasi egitimin en temel gorev ve amaglarindan biridir (Safran, 2014, s.120).
Insana ve topluma saygili olmak, insanlara hoggérii ile yaklasmak, caligkan ve vatansever
olmak, ahlakli olmak, diiriits olmak gibi ahlaki degerler toplum i¢in 6nemlidir. Toplum igin
gerekli olan deger ve ahlaki ilkelerin kazandirilmasinda etkili derslerden biri sosyal bilgiler
dersidir (Tay & Ocal, 2011, s.344). Etkili bir sosyal bilgiler 6gretimi bilgi, beceri, deger ve
tutumlar1 eylemle uyumlu bigimde aktarir (NCSS, 1993). Sosyal Bilgiler tarih, cografya ve
vatandaslik konularmin hepsini bir arada sunan bir derstir. 2005 yilindan beri bir iinite tarih,
bir {inite cografya olarak islenmistir. Sosyal Bilgiler, sosyal bilimleri de icine alan genis
kapsamli bir derstir. Igerisinde birgok bilgi iiretilir. Bu bilgilerde insanlara faydali olmak
amaglanir. Bu bilgiler insanlara ulastirilarak aktarim saglanir. Egitim bu bilgileri ulastirma
da en giivenilir yoldur. Egitim ile bu bilgi, beceri ve degerlerin aktarilmasi ise sosyal bilgiler
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dersi aracilig1 ile yapilmaktadir (Turan & Ulusoy, 2011, s.3-4). Tiikiye’de degerler egitimiyle
ilgili 2005-2006, 2010-2011, 2016-2017 yillariin egitim programlarinda birtakim degisiklikler
olmustur. 2005-2006 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda degerin tanim1 yapilmstir.
Ayrica iinitelere gore Ogrencilere kazandirilacak degerlere ve degerler kazandirilirken
kullanilabilecek yontem ve tekniklere de yer verilmistir. Bu gelismeler degerler egitiminin
farkindaliginin  artmasmna neden olmustur. 2016-2017 programinda degerler egitimi
programin temelini olusturmustur. Bunun sonucu olarak ilkdgretim ve ortadgretimde biitiin
derslerin miifredatlarmin agiklama béliimiinde “degerlerimiz” bashgi olusturulmustur.
Adalet, dostluk, diriistlitk, 6z denetim, sabir, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik degerleri kok degerler olarak belirlenmistir (Eksi & Katilmus, 2020).

Tablo1: Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda Yer Alan Degerler

—_

. Adalet
. Aile Birligine Onem Verme

. Bagimsizlik

. Barig

. Bilimsellik
. Caligkanlik
. Dayanisma

. Duyarhlik
. Diiriistlitk
. Estetik

. Esitlik

. Ozgiirliik
. Saygl1

. Sevgi

O | ([ |G| |[W[IN

—_
o

—_
—_

—_
N

—_
8]

—_
>

—_
a1

. Sorumluluk

—_
(o)

. Tasarruf

—
N

. Vatanseverlik

18. Yardimseverlik
(Milli Egitim Bakanlig1. (02.03.2019). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ilkokul ve Ortaokul 4, 5, 6
ve 7. Siniflar.)

MEB 2018 yili itibari ile Sosyal Bilgiler Programinda degerlere 6nem vermektedir. Bu
baglamda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek
Hususlar baslig1 altinda yer alan bir ifade su sekildedir MEB[02.03.2019]; “Program’da deger
ve beceriler kazanimlarla bire bir iliskilendirilmistir. Ancak deger ve beceri Ogretiminin
hayat boyu 6grenme cergevesinde ele alinmasi igin s6z konusu deger veya beceriler uygun
goriilen farkli kazanim ve Ogrenme alanlariyla da iliskilendirilmelidir.” Okul Tiirk
toplumunun degerlerinin nesilden nesile aktarilmasini saglar. Okulda bu degerleri aktaran
en oOnemli ders Sosyal Bilgiler dersidir. Sosyal Bilgilerin amac ogrencileri topluma
hazirlayarak, iyi ve etkili bir vatandas yetistirmektir. Sosyal Bilgiler programinda ilk defa
2005 yilinda degerler ele alinmistir.

Tablo 2: 2005 ve 2017 Yillarindaki Programlarda Degerler

2005 2007

Aile birligine dnem verme Aile birligine énem verme
Adil olma --

Bagimsizlik Bagimsizlik

Baris Baris

Ozgiirliik Ozgiirliik

Bilimsellik Bilimsellik

1141 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 1, s. 110-123 M.N. Ozbek Giil, M. Seker

Caligkanlik Caligkanlik
Dayanisma Dayanisma
Duyarhilik --

Diiriistliik Diiriistliik
Estetik Estetik
Hosgori Hosgort
Misafirperverlik --

Saglikli olmaya 6nem verme --

Sevgi Saygi

Saygi --
Sorumluluk Sorumluluk
Temizlik --
Vatanseverlik Vatanseverlik
Yardimseverlik Yardimseverlik

-- Demokratik tutumu benimseme

-- Doga sevgisi

- Dogal cevreye duyarlilik
- Esitlik

- Etik

- Farkliliklara Saygi

- Is birligi

- Kiiltiirel mirasa duyarhilik
- Oz kontrol
-- Ozgiiven

-- Ozsaygl
- Tarih Bilinci
- Tasarruf

Tay, Bayram. “2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu ile 2017 Sosyal Bilgiler Dersi Taslak
Egitim Programinin Karsilastirmas1”. IJOESS, Y. 8 s. 27 (2017), s. 475.

2005 Sosyal Bilgiler programinda 20 deger bulunmaktadir. Bu degerlerin 14'ii 2017
programinda yer almis olup 6's1 kaldirilmistir. 2017 Sosyal Bilgiler taslak programinda 27
degere yer verilmistir (Tablo 2). 27 degerden 13 tanesi programa yeni eklenen degerlerdir
(Tay, 2017). Bu degerler 6grencilere iki farkli yaklasim ile 6gretilir. Birincisi degerlerin gizil
program araciliiyla 6gretilmesidir. Bu yaklasimda degerler derslerin igine planl bir sekilde
icerik olarak dahil edilmek yerine; okulun atmosferi, torenler ve gesitli 24 kurallar yoluyla
kazandirilir. Degerlerin dogrudan ogretiminde ise degerler programa ve igerige eklenir.
Belirlenen degerlerin farkli 0gretim yontemleriyle 6grencilere kazandirilmasi hedeflenir.
Yeni sosyal bilgiler 6gretim programlarinda degerlerin dogrudan dgretimi yaklasimi temel
alimmugtir. Degerlerin gizil olarak ve dogrudan oOgretilmesi yaklagimlar1 birbirini
tamamlamaktadir. Vatan ve bayrak sevgisi gibi ulusal degerler, cumhuriyetin temel ilkeleri,
saygl ve hosgorii gibi demokratik degerler ve saglikli yasam gibi temel degerler hem gizil
hem de dogrudan o6gretim yaklasimlariyla kazandirilmalidir. Iki yaklagimin birlikte
kullanilmas: yardimiyla 0grenciler degerleri fark eder, igsellestirip davramisa doniistiiriir,
degerlerin toplumsal islevini 6grenmekle beraber kendi degerler sistemi {izerinde fikir
yiiriitiir. Etkili bir degerler egitimi olmasi igin &ncelikle dgrenci aktif olmalidir. Ogrenci
faaliyetlere katilmali, torenlerde bulunmali, sosyal projelere katilma, degerlerin bilimsel
olarak incelemesi ve kendi degerleri iizerine diisiinmesi gibi etkinlikler yardimiyla
degerlerin kazandirilmasi saglanabilir (Tay & Ocal, 2011, s. 360).

Yerel Tarihin Tanimi, Onemi ve Faydalari

1151 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 1, s. 110-123 M.N. Ozbek Giil, M. Seker

Cocuklar ve gengler igin, icinde yasadiklari ¢evre ve toplum anlamli ve memnuniyet
verici olmak durumundadir. Bu durum, onlarin temel zihinsel ve duygusal ihtiyaglarini
yakin g¢evrelerinden ve iginde yasadiklari toplumdan giderebilmeleri ile miimkiindiir
(Safran, 2006, 5.201). Insanlar belli zamanlarda ve belli yerlerde bir 6ykii yazar. Yani orada
yasanmugliklar vardir. Iste yerel tarih bu 6ykii, bu yasanmugliktir. Yerel tarih belli bir yerde
yasayan bir toplumun kokenini, toplumun ekonomik, politik gelismelerini takip ederek
onlarin gelisim oOzelliklerini ve yasam bicimlerini konu alabilir. Tarih bilinci, ge¢gmisin
yorumu ile bugiiniin kavranmasi ve gelecegin beklentileri arasinda baglant1 kurmaksa, yerel
tarih arastirmalarinin, egitiminin ve yayimciligmm bu biitiinliik iginde ¢ok 6nemli bir rolii
bulunmaktadir (Silier, 2002, s.11). O bolgenin yerel tarihini bilen birey gelecegini kurarken o
bolgenin 6zelliklerinden faydalanir. Ge¢misini bilir ve ona gore hareket eder. Bir baska
deyisle yerel tarih, yasadigimiz yerlesim yerinin gec¢misidir. Bolgenin tarihi acidan
incelenmesi, korunmasi ve 6grenilmesini amaglamaktadir. Yerel tarihte amag 6grenilmesi ve
ogretilmesidir. Bunun icin de Ogrencilerin ve Ogretmenlerin girisimi ve cabalarin
icermektedir. Yerel tarihini bilen bireyler bu seriiven ig¢inde ana aktdr olurlar. Gegmisle
gercek bir iletisim saglayarak bugiiniin karanlifin1 aydinlatabilirler. Ayrica yerel ornekler
tanidik olduklar i¢in onlarla bag kurabilirler. Ve bireylerin giinliik hayatta asina oldugu
seyleri gormesi onlar1 anlamlandirmasina katki saglar. Boylelikle anlayamadiklar: seyleri
anlamalarina yardima olurlar. Yerel tarihimizi bilmek bize birgok farkli islev kazandirir.
Ornegin hafizay1 genigletmek igin birebirdir. Ciinkii yerel tarihimizi 6grendikge diger tarihi
yerler ve kisiler hakkinda da bilgi sahibi oluruz. Ve onlari igsellestiririz. Giincel durumlar:
kavrarken bize yardimci olur. Ciinkii tarih tekerriirden ibarettir. Ge¢miste yasanan durumu
iyi kavrarsak giincel durumu ¢ozerken bize yardimci olur. Ayni zaman da yerel tarih
toplumsal, siyasi ve ekonomik genellemeler hakkinda hakkinda akila politikalar
tiretmemize de yardimc olur. Ayni zamanda yerel tarih bireyler i¢cin manevi bir ¢ekiciligi de
vardir. Ciinkii kisi hayatinin gelisimini dogrudan ya da dolayl etkileyen ge¢mis olaylar
hakkinda bilgi edinmesi kisinin duygusal agidan etkiler. Sosyal Bilgiler dersinde bir¢ok tarih
konusu vardir. Ogretmenler bu konulari anlatirken yakindan uzaga ilkesine uygun davranur.
Ozellikle 6grencilerin tarihe yonelik ilgisini artirmak icin yakin cevrede bulunan tarihi ve
arkeolojik bolgelere geziler diizenlenmelidir. Boylelikle konu hem daha iyi 6grenilir hem de
ilgi cekici hale gelir. Giinlimiizde insanlar kendilerine bir gruba ya da bir topluma ait
hissetmek istemektedirler. Bir birey; ailede ¢ocuk, okulda 6grenci, tilkesinde bir vatandastir.
Bir Ogrenci ailesinde, toplumda ve ¢evresinden toplumun tarihini Ogrenebilmek ister.
Ogrenciler kendilerini yakin cevresi ile iliskilendirerek, kendi yasamlarmi anlamlandirirlar.
Bu nedenle yerel tarih 6gretimi bir toplum igin oldukg¢a Snemlidir. Bundan dolay1 6zellikle
Sosyal Bilgiler dersinde tilkemizin ve bolgelerinin yerel tarihini 6gretmek oldukca 6nemlidir.
Gegmis ile gelecek arasinda bir koprii olusturan 6grenciler tarihinden ders ¢ikararak daha iyi
bir gelecek hazirlayabilirler.

Kastamonu, inebolu ve istiklal Yolu

Kastamonu Tiirk tarihinde Onemli bir yere sahiptir. Bircok devlete ev sahipligi
yapmuistir. Limanlari, denizleri ile 6nemli giizergahlara ev sahipligi yapmistir. Kastamonu
M.S. 11-12. Yiizyil da Bizans Imparatoru Kommenos'un yerlesim yeri olarak kullandig1 bir
sehirdir. Ardindan 1211 de Anadolu Selguklu Devleti'ne baghh Emir Hiisameddin Coban
Bey’in kati suretiyle Tiirklerin eline gecer. Ardindan kent Candaroglu Beyligi hakimiyetine
girer. 1461 yilinda ise Fatih Sultan Mehmed tarafindan Osmanl Devleti sinirlarina katilarak
¢ok 6nemli bir sancak olur. Kastamonu 6zellikle Inebolu, Abana, Cide ilgeleri Payitaht ile bir
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koprii olur. Inebolu’dan gelip giden mallar ozellikle Dogu Karadeniz igin 6nem
tasimaktadir. Miili Miicadele yillarinda Kastamonu kenti ayri bir 6nem tagimaktadir.
Inebolu-Ankara arasinda lojistik bir hat kurulmustur. Serife Bacilar, Halime Cavuslar,
Necibe Nineler bu miicadelenin &nemli isimleridir. Inebolu'nun en énemli degerlerinden
olan bu kadinlar yerel tarihin olusmas: agisindan da biiylik onem arz etmektedir. Istiklal
Savasinin basindan sonuna kadar biiyiik gayret gosteren kadinlar, cocuklar, kayik¢ilarm
kahramanliklar, TBMM tarafindan 11 Subat 1924 tarihinde Istiklal Madalyasina layik
goriilmiistiir. Istiklal Madalyasina sahip tek ilge olmanin hakli gururunu yasayan kent yigit
ve cesur Tiirk Denizcileri ile de tinliidiir. Bu denizciler yerel bir kiiltiirdiir ve Heyamola
olarak adlandirilmistir. Her yolculuga Bismillah diyerek dolasan bu leventler ozellikle
Karadeniz bolgesinin gz bebegidir. Inebolu yerel tarihi ve degerleri acisindan ¢ok dnemli
bir ilgedir. Yemekleri, el sanatlari, kiyafet tarzi, sosyal ve kiiltiirel hayati, bayramlari, yerel
tarihi oldukga genistir. Kastamonu Inebolu Konaklar1 Osmanli Déneminin en énemli izlerini
tasimaktadir. Halen ayakta olan 600 farkli yap: bulunmaktadir. Kendine 6zgii mimarisi olan
evler, arduvaz tasi ile kaplanmistir. Genellikle bordo-kirmizi renkli olan evler Inebolu
ilgesinin en dnemli tarihi yapilaridir. Inebolu ilgesinde 347 adet taginmaz kiiltiir ve deger
varligr bulunmaktadir. Bu degerler yerel tarih 6gretimi agisindan oldukca kiymetlidir.
Inebolu kendine &zgii kiyafetleri ile énem arz etmektedir. Beyaz boncuklu yeminileri,
kendine has kiyafetleri, safiyenin sar1 yazmasi geg¢misten giiniimiize gelen onemli
degerleridir. Inebolu geleneksel el sanatlari ile de yerel kiiltiiriimiiziin bircok noktasin da
oldugu gibi zengin igerikler tasir. Bakircilik, ¢ilingircilik, nalbantlik, kusakgilik, telacilik,
mescilik, kosumculuk, urgancilik gibi 6nemli degerlere sahiptir. Kastamonu yemekleri ile de
¢ok onemli bir yere sahiptir. Tiim diinyaya ismini ve tadin1 duyuran ¢ekme helva bu kente
aittir. Ozellikle Inebolu ilgesinde ki diken ucu bitkisi cok 6nemli bir lezzettir. Ayrica
sarimsak ile de {inlii olan kent bu degeri halen biitiin diinyaya tanitmaktadir. Milli Miicadele
yillarinda yapilan kel simit biitiin sehirlerden talep edilmektedir. Kastamonu kentinde
ortaya cikan tiirkiiler, efsaneler, masallar her yoreden insanin kulagina gitmistir. Ozellikle
Canakkale icinde vurdular beni tiirkiisii Kastamonu halkinin yigitliginin ve mertliginin tiim
Tiirkiye’de duyulmasini saglamistir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirmada ortaokul 5. 6. Ve 7.sif 6grencilerinin yerel tarihe iliskin degerlere
glintimiizde algilama durumu hakkinda bilgi elde etmek amaglanmistir. Bu sebeple karma
yontem deseni kullanilmistir. Nicel arastirmada; degiskenler mutlak smirlariyla bilinebilir,
degiskenler arasindaki bag deger bulunabilir, gerceklik nesneldir ve olay ve olgularin
disinda yansizdir (Yildirrm & $Simgek, 2016). Arastirma verileri, akademik goriisler ile
hazirlanan anket sorularmnin 6grencilere smif ortaminda bireysel olarak dagitilarak elde
edilmistir. Elde edilen verilen SPSS yontemi ile incelenmistir. Arastirmada dokiiman
incelemesi yapilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilacak konular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsayan mevcut kayit ya da belgelerin, veri kaynag: olarak
sistemli incelenmesidir (Karasar, 2007). Dokiimanlar bir arastirmacinin hicbir miidahalesi
olmadan kaydedilmis metinleri ve resimleri igerir. Arastirmalarda bir¢ok farkli dokiiman
kullanilabilir. Reklamlar, kayitlar, tutanaklar, kilavuzlar, cizelgeler, sanat eserleri, giinliikler,
dergiler, haritalar, fotograflar arastirmalara veri saglamaktadir. Dokiimanlar, yapilan
calismay1 dogrulamak, destelemek ve tamamlamak icin oldukg¢a onemlidir. Analiz ettikten
sonra incelemeli ve yorumlanmas: yapilmalidir.
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Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alosma grubu, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Kastamonu’ya bagh
Inebolu ilgesindeki devlet ortaokullarinda okuyan 5. 6. Ve 7.smif 200 kisilik 6grenciden
olusmaktadir. Bu c¢alisma grubundan segilen 130 Ogrenci kolay wulasilabilir durum
orneklemesi temel almmugtir. Arastirma koy ve merkez okullarinda uygulanmustir.
Aragtirmaya 70 erkek, 60 kiz 6grenci katilmistir. Arastirmaya katiim gosteren 6grencilerin
53 kisi 5.smuf, 40 kisi 6.sinuf, 37 kisi 7.siuf 6grencileridir. Ogrenciler ile yapilan anketler
18.11.2020 tarihinde baslamis, 17.12.2020 tarihinde sona ermistir. Inebolu ilgesi tarihimizde ki
tek Istiklal Madalyasi alan ilcedir. Bu nedenle aragtirma Inebolu ilgesinde yapilmustir.
Arastirmaya katilan ortaokullar:

e Azize Ana Ortaokulu

e Atatiirk Ortaokulu

e Mehmet Biilent Ozyiiriik Ortaokulu

e Inebolu Imam Hatip Ortaokulu

e Atabeyli Ortaokulu

e 9 Haziran Ortaokulu

o Ozliice Ortaokulu

e Evrenye Mehmet Ince Ortaokulu

e Kabalar Ortaokulu
Veri Toplama Araci

Arastirmaya yonelik dokiiman incelemesinden sonra arastirmanin kuramsal boyutu

meydana getirilmistir. Alan yazilar1 taranip bilgiler elde edildikten sonra taslak niteliginde
bir anket formu hazirlanmistir. Hazirlanan bu form dort sosyal bilgiler egitimi uzmanina
sunulmustur. Uzman goriisleri almarak sorular diizenlenmistir. Bu ¢alismada anket formu
kullanilmas: tercih edilmistir. Anketi uygulamak icin Valilikten ve Milli Egitim
Bakanligi'ndan gerekli izinler almmustir. Anket sorular1 danigman ve farkli akademisyenler
ile incelenmistir. Anketlerde gegerlik, arastirilan konuya ve soruya uygun cevaplar alabilme
gliciinii; glivenirlik ise, uygulama aym yollarla tekrarlandiginda benzer sonuglar verme
giiciinii gosterir (Aiken, 1997; Ozoglu, 1992). Bundan dolay1 anket hazirlarken gegerlik ve
guvenirlige dikkat ederek hazirlanmasi gerekir. Anketler de geri dontis biiyiik oranda
uygulama bigimine de baghdir. Arastirma da yiiz yiize yapilan anket uygulamas: tercih
edilmistir. Yiiz ylize olan anket uygulamalarinda geri dontis oran1 daha yiiksektir. Saglikli
yorum yapabilmek igin anket geri doniis oraninin en az %70 olmasi gerekir. Ozoglu'nun
(1992) ifadesiyle “ katilimci cevapli anketlerde geri doniis orani, genellikle %40-60 arasinda
degismektedir.” Bundan dolay1 yiiz yiize olan anket uygulamalarinda cevaplama orani daha
yiiksektir. Karasar’ m (2017) ifadesiyle “veri, gesitli duyu organlar1 ve muhakeme ile elde
edilen kanittir.” Verilerin toplanmasi arastirmanin en zor kisimlarindan biridir. Bu kisimda
¢ok sayida insan ve kaynaktan veri toplanmasi gerekir. Verilerin toplanmasi arastirmay1
diizenli ve uzun siiren ¢alismaya yonlendirir. Verilerin toplanmasi i¢in hazirlanmis anket iki
boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde ogrenciler ile ilgili demografik bilgiler (yas ve
cinsiyet) ikinci boliimde ise “Sosyal ve Kiiltiirel Degerleri Algilama Anketi” maddeleri
bulunmaktadir. Anketler o6grencilere elden dagitilmis, tamamlamalarini takiben geri
toplanmustir. Degerlendirme sorularmin bulundugu, anketin ana kiitlesini tegkil eden ikinci
boliim 25 maddeden olusmaktadir. Degerlendirme sorularinda besli likert oOlgegi
kullanilmistir. Katilmcilardan, maddelere (1) Katilmiyorum, (2) Kesinlikle Katilmiyorum, (3)
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Ne Katiliyorum Ne Katilmiyorum , (4) Katihyorum, (5) Kesinlikle Katiliyorum
seceneklerinden bir tanesini isaretlemeleri istenmistir.

Tablo 3. Sosyal ve Kiiltiirel Degerleri Algilama Anketine Iliskin Giivenirlik Istatistigi

Cronbahc’s Alpha N of Items
,928 15
Sosyal ve Kiiltiirel Degerleri Algilama Anketine iliskin giivenirlik istatistigi

gosterilmektedir. Maddelerde i¢ tutarhiligin 6l¢ii birimi olarak Cronbach Alpha katsayisi
kullanilir. Cronbach’s Alpha 6lgekte bulunan maddelerin yapisimi agiklamak ve sorgulamak
tizere kullanilir. Cronbach alpha katsayis: yiiksek olan anketteki maddelerin tutarh ve ayni
ozelligi Olgen maddelerden meydana geldigi seklinde yorumlanir. Cronbahc’s Alpha
asagidaki gibi ifade edilmektedir:

0 <R2<0.40 ise giivenilir degil

0.40 <R2 < 0.60 ise diisiik giivenilirlikte

0.60 <R2<0.80 ise oldukga giivenilir

0.80 <R2 < 1.00 ise yiiksek gtivenilirlikte

Bu ¢alismada Cronbach’s Alpha degeri .92'dir. Bu deger, anketin oldukca gtivenilir bir
olgme arac1 oldugunu gostermektedir. Arastirmada nitel veriler, dokiiman ve metin analizi
incelemesi yoluyla toplanmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilacak konular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsayan mevcut kayit ya da belgelerin, veri kaynag:
olarak sistemli incelenmesidir (Karasar, 2007). Bu kapsamda arastirmada ¢izelgeler, sanat
eserleri, glinliikler, miize ve Oren yerleri, Kastamonu Inebolu ilgesi ile ilgili makaleler,
Inebolu ilce dergileri, haritalar, fotograflar ve kisiler incelenmistir. Inebolu hakkindaki
bilgiler Dr. Mustafa Sitki Fakazli ile yapilan goriisme kapsaminda elde edilmistir.
Dokiimanlar, Mustafa Sitk1 Fakazli'nin arsivinden incelenmistir. Mustafa Fakazli ile yapilan
goriismede Inebolu'nun tarihi ve kiiltiiri hakkinda bilgi alinmigtir. Dokiimanlar, yapilan
calismay1 dogrulamak, destelemek ve tamamlamak ic¢in oldukc¢a ©Onemlidir. Dokiiman
Analizi yapildiktan sonra 18.11.2020 tarihinde 6grencilere Sosyal Bilgiler Ogretimindeki
Yerel Tarih Unsurlar1 ve Degerler Hakkinda bilgi verilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada nitel veriler dokiiman analizi ile incelenmis ve yorumlanmistir. Dokiiman
ve metin analizi yapildiktan sonra anket verileri hazirlanmigtir. Arastirmada nicel veri
analizleri IBM SPSS Statistics Subscripton paket programi kullanilarak yapilmistir.

BULGULAR

Calismada ortaokul Ogrencilerinin yerel tarih ve degerlere yonelik bilgilere hakim olma
oranini ortaya koymak amaciyla yapilan anketlerden elde edilen bulgular yer almaktadir. Bu
baglamda 130 6grenci ile goriistilmiistiir. Elde edilen bulgular oncelikle demografik verileri
degerlendirilmistir. Demografik verilerin tamami tek bir tabloda birlestirilerek tamamini
gorme hedeflenmistir. Demografik anket verileri Tablo 2" de yer almaktadir.

Tablo 4. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Ozellik Diizey Frekans(f) Yiizde(%)
Erkek 70 53.85

Cinsiyet Kiz 60 46.15
Toplam 130 100.0
11-12 53 40,77
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Yas Aralig: 12-13 40 30.76
13-14 37 28.46
Toplam 130 100.0

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin kisisel Ozelliklerine iliskin bulgular Tablo 17 de
gosterilmistir. Tablo 4’ e gore arastirmaya katilan ogrencileri 701 (%53.85) erkek, 601
(%46.15) kizdir. Yas araligina gore ogrencilerin 53’1 (40.77 ), 11-12, 40'1 (30.76), 12-13, 37’si
(28.46), 13-14 yas arasindadr.

Tablo 5. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Sosyal ve Kiiltiirel Degerleri Algilama Anketine Iliskin Test
Ortalamalar1

Mean Std. N
1-Gegmiste sehrimiz de olan tarihi olaylar1 biliyorum. 3,86 ,97 130
2-Sehrimizde olan savasglari biliyorum. 3,88 ,96 130
3-Gegmiste yasayan ilim ve kiiltiir ehli sahsiyetler hakkinda bilgi sahibiyim. 3,90 ,87 130
4-Gegmiste sehrimizden ¢ikan devlet adamlarimni biliyorum 3.96 ,96 130
5-Sehrimizi konu olan destan, efsane ve masallar1 biliyorum. 3,84 ,96 130
6- Yoremize ait yemekleri severim. 3,92 ,92 130
7-YOremize ait yemekleri bilirim ve yaparim. 3,92 ,92 130
8-Yoremize ait yemekleri tanttirim. 3,97 ,83 130
9- Sehrimize ait sosyal ve kiiltiirel problemler ile ilgilenirim. 3,97 ,91 130
10- Cevremizdeki miize, Oren yerleri, tarihi eserler ve kiiltiirel degerlere ait 4,16 ,81 130
11-Kiiltiirel degeri olan esyalar1 korurum. 4,02 ,85 130
12-Sehrimizden gegen tarihi yollarin gilizergahlarin bilirim. 4,04 ,76 130
13-Sehrimizdeki insanlarin isimlerini ve lakaplarini nereden geldigini bilirim. 4,06 ,83 130
14- Sehrimiz de yetisen yoresel tarim {ir{inlerini sayarim. 4,05 ,87 130
15- Sehrimizdeki sozlii tarih unsurlarini tanirim ve bilirim. 4,10 77 130

Tablo 5'de Sosyal ve Kiiltiirel Degerleri Algilama Anketine iliskin sorularin ortalamalar:
alimmugtir.  Bununla, ogrencileri sosyal ve kiiltiirel degerleri algilarinin  Olgiilmesi
amaclanmistir. Bu kapsamda 6grencilere 15 adet soru sorulmustur. Ankete 130 6grenci
katilmugtir. Tablo5'de goriildiigii iizere 6grenciler Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer
alan Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik, Tarih Bilinci, Bagimsizlik, Oz given, Sorumluluk, Dogal
Cevreye Duyarlilik, Vatanseverlik, Farkliliklara Saygi gibi degerlere hakim olma orani
yiiksektir. 1. Sorudan 9. Soruya kadar olan sorular kiiltiirel miras, tarih bilinci ve sorumluluk
{izerine olan degerler hakkindadir. Ogrencilerin bu sorulari algilama orami 9. Ve 15. Sorular1
algilama oranina gore daha diisiiktiir. 9. Ve 15. Sorular Dogal cevreye duyarlilik, farkliliklara
sayg1 degerlerini icermektedir.

Vatanseverlik, Doga sevgisi, Dogal cevreye duyarllik, Kiiltiirel mirasa duyarlilik, Tarih
bilinci gibi degerler Sosyal bilgiler programmin ana degerleri igerisinde yer alir. Anket
verilerine gore bu degerleri bilen 6grencileri anketten aldiklar: puan yiiksektir.

Tablo 6. Sosyal ve Kiiltiirel Degerleri Algilama Anketine [ligkin Cinsiyet Tanimlayici Istatistigi

Cinsiyet Mean(X) Minimum Maximum
Kiz 4.00 1,47 5,00
Erkek 3,96 1,73 5,00

Tablo 6’da Sosyal ve Kiiltiirel Degerleri Algilama Anketine cinsiyet tanimlayici istatistigi
gosterilmektedir. Cinsiyete gore istatiksel agidan anlamli bir fark gézlemlenmemistir. Erkek
ogrencilerin ortalamalar1 (X=3,96), kiz 6grencilerin ortalamalarindan (X=4,00) daha diisiik
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c¢ikmistir. Baska bir deyis ile erkek katilimcilarin, kiz katihmcilara gore ankete verilen
cevaplarda daha fazla kararsizliga yatkin oldugu soylenebilir. Ankete verilen cevaplar gore
kadin 6grencilerin minimum puani 1,47 ¢ikmustir. Erkek 6grencilerin ise minimum puani
1,73 ¢ikmustir. Yani baska bir deyisle Sosyal ve Kiiltiirel degerleri baz1 kiz 6grenciler, erkek
ogrencilerden daha az algilamaktadir.

Tablo 7. Sosyal ve Kiiltiirel Degerleri Algilama Anketine Iligskin Yas/Sinif Tanimlayici Istatistigi

Yas/Sinif Mean(X) Minimum Maximum
11-12 yas/5.s1n1f 4.06 1,47 5,00
12-13 yas/6.s1n1f 3,92 3,00 5,00
13-14 yas/7.s1nif 3,92 1,80 5,00

Tablo 7’de Sosyal ve Kiiltiirel Degerleri Algilama Anketine yas/sinif tanimlayici istatistigi
gosterilmektedir. Yas/Smifa gore istatiksel agidan anlamli bir fark gozlemlenmemistir. 11-12
yas grubu ogrencilerin ortalamalar1 (X=4,06), 12-13 yas grubu 6grencilerin ortalamalar1 ve
(X=3,92), 13-14 yas grubu Ogrencilerin ortalamalarindan (X=3,92) daha yiiksek g¢ikmustir.
Baska bir deyis ile 12-13 yas grubu ve 13-14 yas grubu katilimcilarin, 11-12 yas grubu
katiimcilara gore ankete verilen cevaplarda daha fazla kararsizhiga yatkin oldugu
sOylenebilir. Ankete verilen cevap ortalamalarma gore 11-12 yas grubu ogrencilerin
minimum ortalamast 1,47, maksimum puani 5,00 gikmustir. Baska bir degisle 6grenciler
Sosyal ve Kiiltiirel Degerleri Algilama da yetersiz seviyede iken bazi dgrencilerin ise
algilama oramn iist seviyede ¢ikmustir. 12-13 yas grubu 6grencilerin ise minimum puani 3.00,
maksimum puani ise 5.00 ¢ikmustir. Bu yas grubu ogrenciler ise genel anlamda Sosyal ve
Kiiltiirel] Degerleri Algillama da kararsiz iken bazi Ogrencilerin ise algilama orami st
seviyede ¢ikmugtir. 13-14 yas grubu 6grencilerin ise minimum puani 1,80, maksimum puani
5,00 gitkmistir. Bu yas grubu o6grencilerin bazilar1 Sosyal ve Kiiltiirel degerleri algilamada
yetersiz seviyede iken bazi 6grencilerin ise algilama orani iist seviyede ¢ikmugtir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu aragtirma sosyal bilgiler dersinde degerler ve yerel tarih 6gretiminin gerekliligini
vurgulamak amaciyla yapilmigtir. Arastirma Kastamonu ilinin Inebolu ilgesinde
uygulanmistir. Arastirmaya veri saglamak amaciyla anket formu ve goriisme formu
uygulanmistir. Katilimcilar  goniilliiliik esasmma bagh olarak katki saglamistir.
Kastamonu'nun tarihine baktigimiz zaman bircok Tiirk devletinin 6nemli kazalarindan
birinin oldugunu goérmekteyiz. Bu nedenle yerel tarihi ¢ok genis ve kapsamlhidir. Bundan
dolay1 Kastamonu Anadolu’nun kiiltiir ve ticaret merkezlerinden biridir. Her devletten farkl
farkli degerler ve kiiltiirler aktarilmistir. Bunun neticesinde degerleri gelismistir. Osmanl
Déneminde &nemli bir ticaret yolu haline gelen Inebolu-Kastamonu-Ankara yolu ozellikle
Milli Miicadele Déneminde &nemli bir yol olmustur. Milli Miicadele Déneminde “Istiklal
Yolu ” Miicadelenin can damari olmustur. Inebolu’dan Ankara’ya yapilan ikmal
faaliyetlerinde kadin, cocuk, yash herkes yardim etmistir. Genel olarak Milli Miicadele
donemi ile ilgili yapilan bu ¢alismalar zafer ile sonuglanmistir. Inebolu bir kiiltiir ve deger
hazinesine doniismiistiir. Makale kapsaminda Milli Egitime bagh okullardaki 6grenciler ile
goriismeler yapilmistir. Anket sonuglarina gore bolge 6grencilerinin yerel tarih ve degerlere
kismen algiladig1 sonucuna varilmistir. Ancak miifredatta yerel tarih ve deger konular1 tam
olarak verilmedigi icin bazi konular 6grencilerde eksik kalmaktadir. Kastamonu Inebolu
tarihi ve kiiltiirii agisindan tam manasiyla bir zenginlikler denizidir. Yapilan calismadan elde
edilen sonuglara gére, Inebolu’da yasayan dgrenciler yasadiklari yer hakkinda pek fazla
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bilgiye sahip olmadiklaridir. Milli Miicadele ve savaslar ile ilgili olarak kisi, mekan ve
olaylar1 sadece isim olarak bildikleri anlagilmaktadir. Bu da bize sosyal bilgiler derslerinin
giincel hayattan ve yerel tarihten uzak bir sekilde islendigini gostermektedir. Ogrencilerin
yore hakkinda bildiklerinin sadece mekan isimlerinden yapmis olduklar1 gezilerden
anladiklar1 goriilmiistiir. Simdiye kadar yapilmis olan arastirmalarin bu zenginlikleri tam
manastyla ifade edemedikleri tespit edilmistir. Bu da miifredatin yerel tarih egitimi
bakimindan eksik oldugunun gostergesidir. 2005 ve 2017 degerler tablosu bu eksikligi
destekler bicimdedir. Ayrica Milli Egitim Bakaniigi'nin tarafindan yazilan kitaplarda yerel
tarih konusu miifredatta pek yer verilmemistir. Yerel sosyal bilgiler 6gretiminde amaglanan
ogrencilere cgesitli beceri ve degerleri kazandirmaktir. Sosyal katilim, etkin vatandaslik,
zamani anlama gibi beceriler temel becerilerdir. Ogrenciler yerel tarih ve degerlere ne derece
algilarsa gilinliik hayatta kargilastigit  problemlerin ¢6ztim yollarin1  daha hizl
tiretebilmektedir. Degerleri ve yerel tarihini bilen 6grenciler gercek hayata daha saglam
baglanacaktir. Tarih bilinci, ge¢misin yorumu ile bugiiniin kavranmas: ve gelecegin
beklentileri arasinda baglanti kurmaksa, yerel tarih arastirmalarmin, egitiminin ve
yayimciliginin bu biitlinliik iginde ¢ok 6nemli bir rolii bulunmaktadir (Silier, 2002, s.11).
Yerel tarih kendine 0Ozgii Ozelliklerin ortaya c¢ikmasidir. Bu kimi zaman ailemizin,
kdyiimiiziin ya da sehrimizin tarihi olabilmektir. Ogrenciye yasadigi yerin tarihini ve
kidltiirtinti anlatmak ise Sosyal Bilgiler Egitimi ile olmaktadir. Bundan dolay1 Sosyal Bilgiler
Miifredatinda yerel tarih ve deger konularina daha fazla 6nem verilmesi gereklidir. Bu
noktada sosyal bilgiler dersinde yerel Ogeler egitim ve Ogretim siiresinde mutlaka
verilmelidir. Arastirmadan elde edilen bulgulara baktigimizda 6grencilerin Inebolu ilgesinin
yerel tarihi hakkinda kismen bilgi sahibi olduklari, ancak ders boyutunda yerel tarih 6gretim
yapabilecek diizeyde olmadiklar1 goriilmektedir. Bunun nedeni ise yerel tarih Ggelerinin
okullarda ¢ok fazla islenmemesidir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ogu farkl sehirlerden geldigi i¢in
bu boélgenin tarihine de hakim degildir. Bu baglamda yerel tarih ve degerlerin daha fazla
aktarilmasi i¢in miifredat-6gretmen-6grenci is birligi icinde olmalidir. Ayrica egitim ve
ogretim stirecleri de istekli ve aktif ge¢melidir. Bu kapsamda Sosyal Bilgiler dersinde
degerler ve yerel tarih ile ilgili calismalar yapilabilir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri yerel tarihe
iliskin etkinlikler ve ¢alismalar yaptirabilir. Belli bash tarihi olaylar disinda kalan yerel tarih
konularmi 6gretebilmek igin bu konular programda yer alan konulara entegre edilebilir.
Yerel tarihe ve degerlere iliskin sinf ici ve smif disi etkinlikler yapilabilir. Sosyal Bilgiler
ogretmenleri, degerler ve yerel tarihe yonelik arastirma yapmaya yonlendirebilir. Ogretmen
ve Ogrencilerin yerel tarihe yonelik bilgi birikimini artirmak amaciyla miize ve tarihi
mekanlara geziler diizenlenebilir. Her sehrin kendine &zgii yerel tarihini anlatmas: igin
miifredat degisikligi yapilmalidir. Hazirlanmig olan makalenin daha kapsamli olup
yerellikten ¢ikarilarak daha ¢ok okuyucuya ulastirilmasi 6nerilmektedir.
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Abstract Keywords
Mathematical modeling is the one of the prominent research Mathematical modeling
areas in establishing connections between real life and Pre-service mathematics teachers
mathematics. Future teachers need to be competent about Mathematics education
mathematical modeling so that their students experience the Action research

learning environments that enable them to move between
mathematical world and real-world. Before practicing, pre-
service teachers ought to have a grasp of basic knowledge About Article

about nature of mathematical modeling. In this context, a
theoretical program was developed within the scope of
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action research and forty pre-service secondary mathematics
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teachers, nineteen of them in the pilot study and twenty one Electronic Issue Date: 25.06.2021

of them in the main study, participated to the study. Data
was  collected through open-ended questionnaire,
observation notes and video recordings and analyzed by
content analysis. While it was found that the participants
had perceptions about model and modeling concepts
relating to concrete teaching materials, mock-up and role
model at the beginning of the study; it was reached that their
answers were close to the definitions of mathematical model
and modeling concepts in the literature at the end of the
study. It was concluded that the program carried out in the
study enabled pre-service teachers to enhance their
knowledge about the nature of mathematical modeling.
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GIRiS

Matematik 6gretim programiyla temel becerilerin gelistirilmesiyle beraber 6grencilerin
akil yiiriitmeyi 6grenmesi, iiretken bir gelecege hazirlanmas: ve matematiksel okur-yazar
bireyler olarak yetismesi amaglanmaktadir (Steen, 1999). Problem ¢6zme, elestirel diisiinme,
isbirligiyle calisma, degisen sartlara uyum saglama, bilgiyi farkli alanlarda kullanma ve
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sorumluluk alma gibi 21. ytizyila hitap eden becerilerin gelistirilmesi yiiksek standartlardaki
ogretimle miimkiindiir (Wagner, 2008). Bu baglamda matematik Ogretim programinda
ogrencinin bilgileri hazir almasindan ziyade bilgiye ulasma yollarimni arastirmasi, edilgen
konumdan etken konuma gecmesi, yeni ogrendiklerini eski bilgilerinin ve deneyimlerinin
tizerine yapilandirmasi, gercek hayatla iligkilendirme yapmasi gerektigi vurgulanmustir
(Milli Egitim Bakanligr [MEB], 2018). Gergek hayat becerileri olarak nitelendirilebilecek bu
becerileri gelistirmek igin geleneksel egitim Ogretim yaklasimlarinin Gtesinde 6grencilere,
matematiksel diisiinme bicimlerini uygulayabilecekleri acik uglu, karmasik gorevler
sunulmalidir. Bu gorevlerde Ogrenciler, gercek problem durumlarinda coklu temsilleri
kullanmaya, ¢oklu ¢6ziim yolu ve sonug uzayina girmeye, matematiksel iletisim bigimlerini
kullanmaya tesvik edilmelidir (Doerr ve English, 2006). Bu anlamda matematiksel
modelleme gercek hayatla matematik arasindaki iligkileri tesis etmede Onemli arastirma
alanlarmdan biri olarak on plana ¢itkmaktadir (Deniz ve Akgitin, 2016).

Matematiksel modelleme 70’li yillardan beri gercek hayat problemlerinin ¢6ziim
siireclerini belirlemek icin bir cati gorevi tstlenmektedir (Berry, 2002). Matematiksel
modelleme gercek hayat problemiyle baslayan, bu problemden yapilan ¢ikarimlarin
matematiksellestirilerek analiz edildigi, ¢oziimiin tekrar baslangictaki problem durumuna
gore yorumlandigl ve bu asamalarin tekrar diizenlenebildigi; matematik ile gercek diinya
arasindaki ¢ift yonlii gegis stirecidir (Blum, 1993; Borromeo Ferri, 2018; Lesh ve Doerr, 2003).
Matematiksel modelleme ve matematiksel model kavramlar1 farkli anlamlara isaret
etmektedir. Matematiksel modelleme bir siirece karsilik gelirken; matematiksel model ise bu
siirecin sonunda ortaya ¢ikan {irline karsiik gelmektedir (Simon ve Cox, 2019; Sriraman,
2006). Son yillarda miithendislikten uygulamali matematige, ekonomiden teknolojiye kadar
pek cok farkli alanda 6nemi artmistir (Taspinar Sener, 2017). Bu ytiizden birgok arastirmaci
matematiksel modelleme ile ilgili uygulamalarin okul matematiginde ve smuf ici
uygulamalarda daha fazla yer almasi gerektigini belirtmistir (Ang, 2006; Berry, 2002;
Blomhoj ve Kjeldsen, 2006; Blum ve Borromeo Ferri, 2009; Lesh ve Doerr, 2003; Sahin ve
Eraslan, 2016). Ogrencilerin matematiksel modellemeyle ilgili daha fazla deneyim yasamalari
icin hi¢ siiphesiz Ogretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Ancak yapilan c¢alismalar
ogretmenlerin modellemeye iliskin bilgilerinin sinirli oldugunu gostermektedir (Kaiser ve
Maaf3, 2007; Maaf3, 2010; Niss, Blum ve Galbraith, 2007; Oliveira ve Barbosa, 2009; Korkmaz,
2014; Taspmnar Sener, 2017). Dolayisiyla 6grencilere matematiksel modelleme siireclerinde
basarili bir sekilde rehberlik etmek igin 6gretmenlerin, lisans diizeyinde aldiklar1 egitimin
Oonemi ortaya c¢ikmaktadir. Ciinkii tiiniversite yillarindaki mesleki gelisime dair
gerceklestirilen giincel uygulamalarin, 6gretmenlik yillarinda tatil zamanlarinda ya da diger
kisith programlarda aldiklar1 egitimlerden ¢ok daha etkili oldugu vurgulanmistir (Seving ve
Lesh, 2017; Stillman, 2015). Matematiksel modellemenin egitimde kullanilmasina iliskin
farkli yaklagimlar ileri siirtilmiistiir. Bu yaklagimlardan ikisi, matematiksel iliskilerin,
bilgilerin ve islemlerin matematiksel modelleme yardimiyla Ogrenildigi ara¢ olarak
matematiksel modelleme ve matematiksel modellemenin dogasini, yapisin1 meydana getiren,
modelleri inceleyen ve elestiren siireglerin ele alindig1 amag (igerik) olarak matematiksel
modellemenin oldugu yaklagimlaridir (Julie, 2020). Ogretmen adaylarmin lisans diizeylerinde
amag (icerik) olarak modelleme yaklasimini benimsemenin daha uygun olacag: ifade
edilmistir (Julie, 2002, Simon ve Cox, 2019). Farkli ¢alismalarda, 6gretmen adaylarmin
egitiminde matematiksel modellemeye yonelik kurslara olan ihtiyacin belirtilmesine kargin,
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bu derslere ait igeriklerin nasil gelistirilmesi gerektigi konusunda arastirma temelli bilgi
eksikliklerinin oldugu vurgulanmistir (Cetinkaya vd., 2016; Lingefjard, 2007; Superfine &
Wagreich, 2010; Niss, Blum ve Galbraith, 2007). Bununla birlikte yapilan arastirmalar
ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin matematiksel model ve modellemeyle alakali
kavram yanilgilarina sahip olduklarmi ya da kavramsal bilgi eksiklikleri oldugunu
gostermektedir (Abramovich, 2013; Akgiin, Ciltas, Deniz ve Isik, 2013; Anhalt ve Cortez,
2015; Blum ve Borromeo Ferri, 2009; Deniz ve Akgiin, 2017; Jung, Stehr ve He, 2019;
Korkmaz, 2014; Ozturan Sagirli, 2010; Tagpmar Sener, 2017). Nitekim &gretmen adaylarmin
matematiksel modellemeyle ilgili uygulamalarda deneyim yasamalariyla beraber
matematiksel modelleme ve model kavramlarmin dogasina iliskin bilgi sahibi olmalar1 da
onemli gorilmiistiir (Niss, Blum and Galbraith, 2007; Oliveira ve Barbosa, 2013). Ancak
yapilan arastirmalar, Ogretmen adaylarinin iiniversite donemlerinde matematiksel
modellemeyle alakali yeterli tecriibe sahibi olamadiklarini gostermektedir (Aydin Glig ve
Baki, 2019; Blomhoj ve Kjeldsen, 2006; Tiirker, Saglam ve Umay, 2010). Aydin Gii¢ ve Baki
(2019) calismalarindaki sonuglar 6gretmen adaylarmin matematiksel modellemeyle alakali
deneyim eksikliklerine isaret etmektedir. Tiirker Saglam ve Umay’in (2010) ¢alismasinda da
ogretmen adaylar1 {iniversitede modelleme becerilerini gelistirmeye olanak saglayic
derslerin olmadigini ifade etmislerdir. Dolayisiyla Ogretmen yetistiren kurumlarda
matematiksel modellemenin gerek kuramsal boyutunu gerekse uygulamali boyutunu igeren
ogrenme ortamlarmin ve programlarin tasarlanmasi gerektigi soylenebilir. Lingefjard (2007)
matematiksel modellemeye yonelik bir ders planlamanin ve yiiriitmenin zorluguna dikkat
¢ekmistir. Bu bakimdan matematiksel modelleme egitiminin biitlinctil bir bakis agisiyla ele
alinmasi gerekir (Anhalt ve Cortez, 2015).

Ogretmen adaylarinin modelleme ile ilgili yeterliklerinin istenilen diizeyde olmadigina
dair calismalar goz Oniine alinarak, arastirmanin amaci ilkogretim matematik Ogretmeni
adaylarinin matematiksel model ve modelleme ile ilgili kavramsal bilgilerini agi$a ¢ikarmak
ve tasarlanan egitim siirecinin bu bilgilerin gelisimine nasil katki sagladigini incelemektir. Bu
amag¢ dogrultusunda gelistirilen egitim plam1 Borromeo Ferri'ye (2018) ait kuramsal
cercevede yer alan egitim siirecinin kuramsal boyutuna odaklanmaktadir. Bu kuramsal
cerceve matematiksel modellemeye dair kuramsal temeller, uygulama, kuram ve uygulama,
sunum, degerlendirme olmak tizere bes boliimden olugsmaktadir. Egitim siirecinin kuramsal
boyutunda matematiksel model ve modelleme tanimlari, farkli modelleme dongiilerinin
tanitilmasi, matematiksel modellemenin amaglar1 yer almaktadir (Borromeo Ferri, 2018).
Calismanin 6gretmen adaylarinin matematiksel model ve modellemeye dair bilgilerini,
kavram yanilgilarmi, goriislerini ortaya ¢ikarmasi bakimindan bilimsel bilgi birikimine
katkida bulunacagy;, kuramsal anlamda egitim 0gretim ortamlar1 ve egitim siireci ile ilgili
iceriklerin planlanmasina 1sik tutacagr sOylenebilir. Bu baglamda calismanin arastirma
problemleri su sekilde belirlenmistir:

1. Egitim siireci oncesinde ilkgretim matematik 6gretmeni adaylarinin matematiksel
model ve modellemeye iligkin kavramsal bilgileri ne diizeydedir?

2. Egitim siireci sonrasinda ilkogretim matematik Ogretmeni adaylarmin
matematiksel model ve modellemeye iliskin kavramsal bilgileri nasil degismistir?

127 | Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 1, s. 124-145 M. Sahal, A.S. Ozdemir

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu calismada arastirmacinin 6gretici roliinii tistlenmesinden dolay: nitel arastirma
yaklagimlarindan eylem arastirmasi modeli benimsenmistir. Eylem arastirmasi faaliyetlerin
ve Ogretimin kalitesini anlamlandirmak ve gelistirmek icin bir sinif ya da okul ortaminda
gerceklestirilen arastirma siirecidir (Johnson, 2012; McKernan, 2008; McTaggart, 1997). Bu
arastirma tiirtinde amag sadece ilgili cevreye yonelik bilgi toplayarak bunlar1 yorumlamak
degil, ayn1 zamanda sosyal ortamdaki eylemlerle ilgili bilgiler gelistirmektir (McKernan,
2008). Eylem arastirmasina katilanlar, kendi uygulamalarmi sistematik olarak arastirma
firsati bulurlar (Ferrance, 2000). Bu bakimdan O&gretmen arastirmasi olarak da
adlandirilmaktadir (Koklii, 2001). Arastirmact 6grenme ortamindaki anhik ¢iktilar: il elden
gormek icin uygulayic roliinii iistlenmistir. Eylem arastirmalari degisimin planlandigy,
uygulandig1 ve uygulama sonuglarinin analiz edilerek planin tekrar gilincellenmesiyle
uygulamanin yinelendigi dongiisel bir siirectir (Kemmis ve McTaggart, 2005).

Planlama Siireci

Eylem aragtirmalarinda alanyazin taramasi yapilarak bir problem durumu saptanir ve
bu kapsamda bir eylem plani gelistirilir (Mertler, 2016). Yapilan arastirmalar 6gretmen
adaylarinin matematiksel modellemeye iliskin kavram yanilgilarina ve bilgi eksikliklerine
isaret etmektedir (Abramovich, 2013; Akgiin, Ciltas, Deniz ve Isik, 2013; Anhalt ve Cortez,
2015; Blum ve Borromeo Ferri, 2009). Calismada bu eksiklikleri gidermek i¢in Borromeo
Ferri'ye (2018) ait kuramsal gercevenin kavramsal egitim boyutunu dikkate alarak bir egitim
siireci planlanmugtir. Toplamda bes boliimden olusan egitim siirecinin birinci boliimii olan
“modellemeyle ilgili kuramsal temeller” boliimiinde matematiksel model ve modelleme ile
ilgili temel kavramlar, modelleme dongiileri, modelleme gorevlerinin gesitleri,
modellemenin amagclar1 ve modellemeye dair farkli bakis agilar1 yer almaktadir. Bu
dogrultuda yapilan planlama Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Borromeo Ferri (2018)’e ait kuramsal ¢erceve dogrultusunda hazirlanan eylem plamn

Asamalar Hafta Ders 1gerigi Stire
Bilgilendirme 1. Hafta -Tanisma 90 dk.
Dersi -Uygulama ile ilgili ayrintili bilgilendirmelerin yapilmasi

-Gonullualiuk formlarinin imzalanmasi
-Egitim oncesinde acik uglu anketin uygulanmasi

Kuramsal 2. Hafta -Matematiksel model ve modellemenin farkli tanimlari 120 dk.
Egitim -Matematiksel modellemenin 6nemi
-Problem ¢6zme ve matematiksel modelleme iliskisi

3. Hafta -Matematiksel modellemenin amaglar1 120 dk.
-Farkli matematiksel modelleme dongiileri
-Matematiksel modelleme yeterlikleri

4. Hafta -Model olusturma etkinlikleri ve prensipleri 90 dk.
-Iyi bir matematiksel modelleme sorusunun &zellikleri
-Egitim sonrasinda agik uglu anketin uygulanmasi
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Egitim siirecinde yer alan matematiksel model ve modelleme kavramlarmin tanimlari
Borromeo Ferri (2018), Gravemeijer (2002), Berry ve Houston (1995), Sriraman (2006)'a ait
calismalardan almmistir. Matematiksel modellemenin Onemine iliskin ise yine bu
arastirmacilarla beraber bagka ¢alismalardan da faydalanilmistir (Blomhgj ve Kjeldsen, 2006;
Deniz ve Akgiin, 2016; Maafs, 2006; NCTM, 2000). Problem ¢6zme ve matematiksel
modelleme arasindaki iliskilere yonelik igerik Niss (2010), Chang, Krawitz, Schukajlow ve
Yang (2019), Zawojewski (2010) ve Chamberlin ve Moon (2005)'a ait calismalardan
faydalanilarak hazirlanmigtir. Farkli matematiksel modelleme dongiileri baghginda ise
Berrry ve Houston (1995), Lesh ve Doerr (2003), Stillman, Galbraith, Brown ve Edwards
(2007), Blum ve Leifs (2007) ve Borromeo Ferri (2006) tarafindan ortaya atilan modelleme
dongiileri tanitilmistir. Modelleme yeterliklerinin neler olduguna dair igerik Maafs (2006)'1n
¢alismasindan alinmustir. Farkli bir bakis agis1 olarak degerlendirilen model ve modelleme
perspektifinde yer alan model olusturma etkinliklerine iligkin bilgiler Lesh ve digerleri
(2000) ve Chamberlin ve Moon (2005)a ait calismalardan alinmistir. Modelleme
problemlerinin ozelliklerine iliskin ise Common Core Standarts (Ortak Temel Eyalet
Standartlar1) (2010)'da yer alan bilgilerden faydalanilmistir. Arastirmacilar tarafindan
Borrome Ferri'ye (2018) ait kuramsal gercevedeki kuramsal boyutta yer alan ana basliklar
dikkate almarak hazirlanan egitim plani matematiksel modelleme alaninda ¢alismalar:
bulunan iki uzman tarafindan incelenmistir.

Uygulama Siireci

Hazirlanan eylem planindan sonra ilkogretim matematik 0gretmenligi tiglincti sinif
ogrencileriyle pilot uygulama gergeklestirilmistir. Uygulama neticesinde tespit edilen
aksakliklar ve eksik oldugu diistiniilen kisimlar 6grencilerden gelen sorularla birlikte uzman
goriislerine bagvurularak asil uygulamaya gecilmeden once tekrar diizenlenmistir. Asil
uygulama kapsaminda yapilan degisiklikler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Birinci eylem planinin uygulanmasindan sonra asil uygulamada yapilan degisiklikler

Hafta Deneme Uygulamasi Asil Uygulama Igin Yapilan Degisiklikler
1 -Tanigsma -Herhangi bir degisiklige ihtiyag
-Uygulama ile ilgili ayrintihh duyulmamustir.

bilgilendirmelerin yapilmasi
-Gontilliliik formlarinin imzalanmast
-Egitim 6ncesinde agik uclu anketin

uygulanmasi
2 -Matematiksel model ve modellemenin -Ogretmen adaylarina klasik test kitabi
farkli tanimlari sorularindan bazi 6rnekler gosterilerek, bu
-Matematiksel modellemenin dnemi sorular {izerinde gercek hayata uygunluk,
-Problem ¢6zme ve matematiksel verilerin mantikli olup olmamasi gibi farkli
modelleme iligkisi agilardan elestirilerde bulunmalarinin uygun
olacag diisiiniilmiistiir. Boylece klasik test
kitab1 sorularryla modelleme sorular:
arasindaki farkliliklara hakim olmalari
amacglanmistir.
3 -Matematiksel modellemenin amaglari -Matematiksel modellemenin matematik
-Farkli matematiksel modelleme egitiminde sadece bir baglik olarak degil aym
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dongiileri zamanda matematik disinda da genis bir

-Matematiksel modelleme yeterlikleri calisma alani olduguna deginmek amaciyla
farkli modelleme tiirleri ve siiflandirmalara
yer verilmesi gerektigi diistiniilmiistiir. Bu
siniflandirmalara dair 6rnekler sunulmustur.

4 -Model olusturma etkinlikleri ve -Herhangi bir degisiklige ihtiyag
prensipleri duyulmamustir.
-Iyi bir matematiksel modelleme
sorusunun ozellikleri
-Egitim sonrasinda agik uglu anketin
uygulanmasi

Gergeklestirilen deneme uygulamasi neticesinde ilk haftadaki planlamada herhangi bir
degisiklige ihtiya¢ duyulmamustir. Ikinci haftadaki uygulamada &grencilerden gelen
“Matematiksel modelleme aslinda bir problem ¢6zme siireci gibi. Tam olarak problem
¢ozmeden farki nedir?”, “Kitaplarda 0grencilere sorulan sorulardan tam olarak farki ne?” ve
“Liselere giris sinavlarmdaki yeni nesil sorular buna 6rnek olabilir mi?” gibi sorular iizerine,
uzman goriislerinden faydalanilarak klasik test kitab1 kelime problemlerinden 6rneklere yer
verilmis ve bu 6rneklerin modelleme problemlerinden hangi noktalarda ayrildigini ayrintili
olarak gostermek hedeflenmistir. Egitim planina eklenen klasik test kitabi ornekleri Sekil
1"de goriilmektedir.

Bir insaat firmasi eni 54 m ve boyu 81 m o-
lan dikd&rtgen seklindeki arsay, esit alanh
kare seklinde parsellere boliip, her parsele

Bog bir havuzu A ve Bmusluklan 36 saatte, A ve

Cmusluklar 48 saatte, Bve Cmusluklan ise 72

bir konut yapacaktir. Buna gére en az kac caatte doldurahilmektedir. Buna giire, g mus-
konut yapilabilir? luk birikte bu havuzu kag saatte doldurur?
8 s B 12 0 18 D) 27 A)20 E)24 O30 D)3 E) 34

Bir kiimeste kazlar, ordekler ve tavuklar

*. ’ i vardir. Bu kilmesten rastgele secilecek bir

~32Zcm

hayvanin drdek olma olasihd asagidakiler-

c‘_‘:? den hangisi olamaz?

s e rom : ) .

Yukarnida boylarn verilen ciceklerden hangi-
sinin boyu en uzundur? rﬂ|l:| ? B:I ? ':] E

P |

Ay Gal B) Orkide
) Karanfil D) Kasimpatu

Sekil 1. Egitim planinda yer almasi planlanan klasik test kitab1 6rnekleri

Planlanan kuramsal egitim dogrultusunda iiglincti hafta gergeklestirilen uygulama
neticesinde Ogretmen adaylarmin matematiksel modellemenin kapsamina dair sadece
matematik diinyasiyla sirli oldugu konusunda diisiincelere sahip olduklar1 izlenimi
edinilmistir. Dolayisiyla egitim siirecine farkli modelleme tiirleri ve alanyazinda yer alan
siniflandirmalarla ilgili bilgiler verilmis, matematik iginde ve disinda pek ¢ok alanda

130 | Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 1, s. 124-145 M. Sahal, A.S. Ozdemir

kullanilmastyla birlikte matematiksel modellemenin de kendi iginde farkli arastirma
alanlarma ayrildigia deginilmistir. Bu dogrultuda matematiksel modellemeye dair yapilan
farkli smiflandirmalarla ilgili icerigin hazirlanmasinda Julie (2020), Aztekin ve Taspinar
Sener (2015), Erbas vd. (2014), Kaiser ve Sriraman (2006)'1n ¢alismalarindan yararlanilmistir.
Bu calismalarda ortaya koyulan ya da incelenen matematiksel modellemeye iliskin
siniflandirmalar egitim igerigine eklenmistir. Son haftada ise herhangi bir degisiklige ihtiyag
duyulmamuistir.

Katilimcilar

Calisma, 2019-2020 egitim ogretim yili giiz yariyilinda, Istanbul’daki bir devlet
tiniversitesinde kirk ilkogretim matematik 6gretmeni adayiyla gerceklestirilmistir. Deneme
uygulamasi on dokuz katilimaiyla yiiriitiiliirken, asil ¢alismada ise yirmi bir katilimcr yer
almistir. Asil uygulamada Ogretmen adaylar: AO1, AO2,...,AO21 olarak kodlanmustir.
Ogretmen adaylarinin higbiri uygulama oncesinde matematiksel modellemeye dair bir
egitim almamuglardir. Deneme uygulamasimdaki katilimcilarin on ikisi kadin, yedisi erkektir.
Asil uygulamaya katilan dordiincti sinuf ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarmin on
dokuzu kadin, ikisi erkektir. Calisma grubu amagl 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir.
Patton’a (2002) gore amagh ornekleme yonteminde arastirmacinin, amaca yonelik belirlenen
arastirma sorularini aydinlatacak, bilgi bakimindan zengin ve derinlemesine arastirma
yapmaya olanak saglayan vakalar1 se¢gmesi s6z konusudur.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada Ogretmen adaylarinin matematiksel model ve modelleme ile ilgili ne
bildiklerini 6grenmek ve bu bilgilerinin egitim siirecinden sonra nasil degistigini gorebilmek
icin uygulamadan 6nce ve sonra agik uglu sorulardan meydana gelen anket uygulanmstir.
Bu form olusturulurken Akgiin, Ciltas, Deniz ve Isik (2013), Korkmaz (2014), Taspinar
Sener’e (2017) ait calismalardan faydalanilmistir. Ayrica bir dil uzmani ve iki matematik
egitimcisinin de fikirlerine bagvurularak uzman goriisii alinmistir. Uygulama sirasinda
arastirmaci alan notlar1 tutmus ve video kayit almmistir. Katilimcilarin cevaplarinda
belirsizlik olmasi durumunda tekrar Ogretmen adaylarmma basvurularak katilimc teyidi
saglanmistir.

Calismanin etik kurul onayr Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Arastirma ve Yaym Etik Kurulu'nun 11/11/2020 tarihli 2020-8-20 say1il1 ve 2020/101 protokol
numarali karari ile alinmigtur.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarmin cevapladiklar1 sorularin yer aldig1 acik uclu anketlerden elde
edilen veriler icerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Icerik analizi, belli bir sistematige
gore metindeki ifadelerin daha az igerik kategorilerine aktarildigi kuralli ve tekrarli bir
teknik olarak tanimlanmistir (Weber, 1990). Icerik analizinde analiz birimleri saptandiktan
sonra, analizde kullanilacak kodlar ve kategoriler belirlenerek verileri kodlama ve kategorize
etme stirecine gegilir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Ogretmen adaylarmin agik uglu
anketlerde yer alan sorulara verdikleri cevaplar matematik egitimi alanindaki iki uzmanla
beraber kodlanmis ve belli kategorilere yerlestirilmistir. {lk kodlama ve smiflama
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asamasindan sonra uzmanlar arasinda ortaya cikan fikir ayriliklar1 {izerinde mutabakat
saglanmistir. Cevaplara dair kodlar ve kategoriler dogrudan alintilarla birlikte sunulmustur.

BULGULAR

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin hem egitim siireci éncesinde hem de sonrasinda
verdikleri cevaplar “model” kavramina dair bilgiler ve “modelleme” kavramina dair bilgiler
olmak iizere ayr1 ayr1 ele almmugtir.

Ogretmen Adaylarinin Egitim Siirecinden Once Matematiksel Modellemeye Dair
Bilgilerine Iligskin Bulgular

Egitim siireci 6ncesinde 0gretmen adaylarinin matematiksel model ve modellemeye
dair bilgilerini ortaya ¢ikarma amaciyla agik uglu ankette yer alan “Model kavrami size ne
ifade ediyor? Bu kavram hakkindaki diislincelerinizi yazar mismiz?” ve “Modelleme
kavrami size ne ifade ediyor? Bu kavram hakkindaki diisiincelerinizi yazar misiniz?”
sorularmi cevaplandirmalari istenmistir.

Tablo 3. Ogretmen adaylarinin egitim siireci dncesinde model kavramina iliskin goriisleri

Kategori Acgiklama Veri Sayisi

Ogretim materyali Soyut kavramlarin, bilgilerin gorsel veya somut hali 9
Ogretim esnasinda kullanilan materyaller 4

Fiziki model Bir cismin, yapin ya da esyanin Ozelliklerini tasiyan 5

prototipi veya birebir kopyasi

Rol Model Ornek alinmast gereken kisi veya davranis 2

Fikrim yok Herhangi bir diisiince beyan edilmedi 1

Ogretmen adaylarinin model kavramina iliskin verdigi cevaplar &gretim materyali,
fiziki model, rol model ve fikrim yok kategorilerinde toplanmistir. Egitim siireci dncesinde
verilen cevaplar, 6gretmen adaylarinin biiyiik bir boliimiiniin model kavramini 6gretim
materyali kategorisinde yer alan Ogretim igin kullanilan manipiilatiflerle, kavramlarin
somutlagtirilmasi, temsili ya da gorsellestirilmesiyle iligkilendirdiklerini gdstermistir. Ote
yandan Ogretmen adaylarmin bir kismi modelin, fiziki model kategorisinde ele alinan
herhangi bir nesnenin maketi, sablonu ya da kopyasiyla ilgili oldugunu belirtirken; bir kismi1
ise rol model kategorisinde ele alinan bir kisiyi veya davranisi ornek almayla iligkili
oldugunu belirtmistir. Ogretmen adaylarindan biri ise model kavramiyla ilgili herhangi bir
diistince beyan etmemistir.

Ogretim materyali kategorisinde degerlendirilen cevaplardan olan AO1, AO7 ve
AQY'a ait ifadeler yukaridan agag1 sirasiyla Sekil 2'de gériilmektedir.

Lilionsel ; | paaaroant,
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Sekil 2. AO1, AO7 ve AO9'un egitim siireci dncesinde model kavramina iliskin goriisii

AO7nin ifadeleri model kavramimi Ogretim materyaliyle iliskilendirdigini
gostermektedir. AO1 ve AO9un cevaplarindaki kapsamin genel olarak algilanmasindan
dolay1 katilimar teyidine bagvurularak 6gretim materyalini isaret ettikleri anlagilmigtir. AO1
bir kavrama iligkin derste farkli kaynaklardan elde edilen gorselleri 6rnek gosterirken, AO 7
dersteki kavramlar1 somutlastirmaya yonelik geometrik sekillere isaret etmistir.

Katilimcilardan bazilar1 model kavramini araba, ev ya da herhangi bir yapinin maketi
ile iligskilendirmistir. Bu cevaplar fiziki model kategorisinde ele alinmstir. Sekil 3’te sirasiyla
AO6 ve AO20'ye ait cevaplar alintilanmigtir. AO20'nin cevabinda goze carpan materyal
kelimesinden dolay1 katilimar teyidine bagvurulmus ve fen bilimleri derslerinde kullanilan
iskelet, organ ya da gezegen maketlerine isaret ettigi anlasilmistir.

Sekil 3. AO6 ve AO20'nin egitim siireci 6ncesinde model kavramina iligkin goriisii

Model kavraminin 6rnek alinacak kisi, davranis ya da durumu ¢agristirdigini belirten
AO4 ve AO19un cevaplari rol model kategorisinde degerlendirilmistir. Ogretmen
adaylarinin cevaplari sirasiyla Sekil 4'te sunulmustur.
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Sekil 4. AO4 ve AO19'unn egitim siireci 6ncesinde model kavramina iligkin goriisii

Egitim siirecine ge¢meden 6nce 6gretmen adaylarinin modelleme kavramina iliskin
verdikleri cevaplara ait agiklamalar ve kategoriler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin egitim siireci dncesinde modelleme kavramina iligkin goriigleri

Kategori Acgiklama Veri Sayisi
Ogretim  materyali Soyut kavramlarm, Dbilgilerin  gorsellestirme  veya 7
tasarimi somutlastirma siireci

Ogretim esnasinda kullanilan materyalleri tasarlama 10
Basitlestirme Karmagik haldeki problemi veya durumu anlasilir hale 4

getirmek i¢in basit formda ifade etme

Modelleme kavramina yoOnelik Ogretmen adaylarinin biiyiik bir bolimiiniin
somutlastirma kategorisinde yer alan 6gretim sirasinda kullanilan materyalleri tasarlama ve
soyut kavramlarin anlasilir olmasi igin somutlastirma veya gorsellestirme siireci ile alakali
cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarindan bazilar1 ise modellemenin
karmasik haldeki yapilarin, problemlerin ya da durumlarin basit bir formata
dontistiirtilmesi, bilimsel halde ifade edilmesi veya belirli bir kurala gore diizenlenmesiyle
ilgili oldugunu ifade etmistir.

Ogretim materyali kategorisinde ele alinan AO15 ve AO17’ye ait cevaplar Sekil 5'te
yukaridan asag1 sirasiyla goriilmektedir. Katilimcilarin modellemeyi soyut ya da zihinde
canlandirilamayan kavramlari somutlastirmayla iliskilendirdikleri goriiliirken, AO17'nin
ornek olarak toplama isleminde kullanilan manipiilatifleri 6rnek gosterdigi tespit edilmistir.

Sekil 5. AO15 ve AO17'nin egitim siireci 6ncesinde modelleme kavramina iliskin goriisii

Katilimcilardan bazilari, modellemenin karmasik olan bir durumu ya da problemi bir
formata koyma islemi oldugunu belirtmistir. Bu cevaplar basitlestirme kategorisinde ele
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alinmigtir. Basitlestirme kategorisinde degerlendirilen cevaplardan olan AO9 ve AO20'ye ait
ifadeler yukaridan asag1 sirayla Sekil 6’da goriilmektedir.

Sekil 6. AO9 ve AO20'nin egitim siireci 5ncesinde modelleme kavramina iliskin goriisii

Ogretmen Adaylarimin Egitim Siirecinden Sonra Matematiksel Modellemeye Dair
Bilgilerine iligkin Bulgular

Egitim siireci sonrasinda O0gretmen adaylarinin model ve modelleme kavramlarina
iliskin uygulama Oncesinde yoneltilen ayni sorulari cevaplandirmalar1 istenmistir. Elde
edilen veriler katilimcilarin cevaplarindan yapilan alintilarla birlikte kategoriler halinde
sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmen adaylarinin egitim siireci sonrasinda model kavramina iligkin goriisleri

Kategori Acgiklama Veri Sayisi

Uriin Modelleme siireci sonunda ortaya ¢ikan iiriin 18
Gergek hayata uygun iiriin

Gosterim Durumlari basit ve anlasilir hale getiren gosterim 1
Degiskenler arasindaki iliskileri gosteren temsil ya da 2
gosterim

Egitim siirecinden sonra 6gretmen adaylarmin hepsi model kavrammin modelleme
stireci sonunda ortaya ¢ikan {iriin oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilardan bazilar1 ortaya
¢ikan iirtiniin gergek hayata uygunluguna vurgu yapmustir. Bu cevaplar iiriin kategorisinde
degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarindan bazilari ise matematiksel modelin bir cesit
gosterim olduguna dikkat c¢ekmistir. Gosterim kategorisinde ele alman bu cevaplar
incelendiginde, 6gretmen adaylarindan birinin, modelin karmagik durumlar1 daha basit ve
anlasilir hale getirmeye yarayan arag oldugunu belirttigi, ikisinin ise degiskenler arasindaki
iligkilerin yer aldig1 temsil ya da formiil olarak ifade ettigi goriilmiistiir. Uygulama oncesi ve
sonrasi katiimcilarin model kavramina yonelik cevaplar: incelendiginde, egitim siirecinden
sonra bu kavrama dair bilgilerin farklilastig1 anlasilmaktadir. Sekil 7’de yukaridan asag:
sirastyla AO13, AO15, AO18’in model kavramina dair cevaplar1 goriilmektedir.
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Sekil 7. AO13, AO15 ve AO18'in egitim siireci sorasinda model kavramina iligkin goriisii

Egitim siireci sonrasinda modelleme kavramina yonelik olarak 6gretmen adaylarinin
alanyazinda yer alan tarnimlara benzer cevaplar verdikleri goriilmistiir. Katilimcilarin
modellemeyle ilgili cevaplarina ait bilgiler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmen adaylarinin egitim siireci sonrasinda modelleme kavramina iligkin goriigleri

Kategori Aciklama Veri Sayis1

Matematiksellestirme Gercek hayat problemleriyle baslayan durumun 11
matematiksellestirilerek analiz edildigi ve ¢o6ziimiin tekrar
bu duruma gore yorumlandig; siireg

Iliskilendirme Gergek diinya ile matematik arasinda iliski kurma 7

Somutlastirma Matematiksel kavramlari ya da sorular1 somutlastirma 2
suireci

Problem ¢6zme Matematiksel problemlerin ¢oziim stireci 3

Ogretmen adaylarmin cevaplar1 matematiksellestirme, iliskilendirme, somutlagtirma
ve problem ¢ozme kategorilerinde toplanmistir. Tablo 6'ya gore katilimcilarin egitim
slirecinin sonunda modelleme kavramina dair ifadelerinin matematiksellestirme ve
iliskilendirme kategorilerinde yogunlastig1 tespit edilmistir. Katilimcilarin on biri
modellemeyi gercek bir hayat durumunun matematiksellestirmeyle analiz edilerek ¢6ziime
kavustugu, bu ¢oziimiin tekrar duruma gore yorumlandigi ve gecilen asamalarin tekrar
diizenlenebildigi siire¢ olarak tanimlarken; yedisi ise modellemenin gercek diinya ile
matematiksel diinya arasindaki cift yonlii gegis oldugunu ifade etmistir. Ogretmen
adaylarindan ikisi modellemeyi, matematiksel problemleri veya kavramlar1 somutlastirma
araci olarak goriirken; tigli ise modellemenin aslinda bir matematiksel problem ¢6zme siireci
oldugunu belirtmistir. Model kavramina benzer sekilde katilimcilarin egitim Oncesi ve
sonras1 matematiksel modellemeyle ilgili diisiincelerinde degisiklik oldugu goriilmektedir.

Sekil 8de sirasiyla matematiksellestirme kategorisinde degerlendirilen AO1 ve
AQO20'nin cevaplari yer almaktadir. AO1 ve AO20'nin matematiksel modellemeyle ilgili
olarak gercek hayat durumlariyla baslayip yine gercek duruma gore yorumlanmasiyla
tamamlanmasina, matematiksellestirmeye ve tiim siirecin tekrar diizenlenebilir olmasina
vurgu yaptig1 goriilmektedir.
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Sekil 8. AO1 ve AO20'nin egitim siireci sonrasinda modelleme kavramina iliskin goriisii

Matematiksel modellemenin gercek diinyayla matematik arasinda ¢ift yonlii bir gegis
siireci oldugunu belirten 0gretmen adaylarinin cevaplar: iligskilendirme kategorisinde ele
alinmigtir. Bu cevaplara &rnek olarak Sekil 9'da sirasiyla AO8’e ve AO17’ye ait ifadeler
goriilebilir.
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Sekil 9. AO8 ve AO17'nin egitim siireci sonrasinda modelleme kavramina iliskin goriisii

Ogretmen adaylarindan bazilari ise modellemeyi somutlagtirma ya da problem ¢dzme
siireciyle iliskilendirmistir. Modellemenin somutlastirma faaliyeti oldugunu ifade eden AO5
ve modellemeyi problem ¢dzme siireci olarak géren AO3'{in cevaplari Sekil 10’'da sirasiyla
sunulmustur.
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Sekil 10. AO5 ve AO3'{in egitim siireci sonrasinda modelleme kavramina iliskin goriisii

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Arastirma kapsaminda egitim siireci 6ncesinde katihmcilarin matematiksel model ve
modellemeyle ilgili kavramsal bilgilerini agiga ¢ikarmak amaciyla agik uglu ankette yer alan
sorular1 cevaplamalar1 istenmigtir. Elde edilen bulgular 1s1§inda 6gretmen adaylarmin
sorulara verdigi cevaplarin alanyazindaki matematiksel model ve modelleme tanimlarindan
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uzak oldugu soylenebilir. Egitim siirecinden once verilen cevaplara bakildiginda, model
kavramina yonelik 6gretim materyali, fiziki model, rol model ve fikrim yok kategorilerinin
oldugu goriilmiistiir. Model kelimesi sozliikte bir nesneye benzetilmeye calisilan Ornek,
tasarlanan {irtintin prototipi ya da ornek olmaya deger kimse gibi anlamalara karsilik
gelmektedir (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2018). Katihmcilarin model kavramini 6grenme
ortamlarinda Ogrencilere sunulan materyallerle bagdastirmalarmin yani sira, kelimenin
sOzliik anlamina da isaret ettikleri goriilmiistiir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin egitimden
once model kavramiyla ilgili bilgilerinin matematiksel modelleme calismalarinda yer alan
tanimlarm kapsami disinda oldugunun gostergesidir. Lesh ve Doerr (2003) matematiksel
modeli, gercek hayat durumlarinin yorumlanmasina, ¢oziimlenmesine firsat saglayan
zihinsel yapilarin matematiksel bir forma doniismiis dis temsilleri olarak tanimlamiglardir.

Egitim siirecinden 6nce katilimcilarin modelleme kavramina dair verdikleri cevaplarin
ise Ogretim materyali tasarimi ve basitlestirme kategorilerinde toplandigi goriilmiistiir.
Modelleme, 6grenme ortamlarinda kullanilan materyallere atif yapilarak soyut kavramlar:
somutlagtirma ve gorsellestirme siireci olarak tanimlanmus; ya da karmasik bir durumu daha
basit anlamda ifade etmeyle iligskilendirilmistir. Model kavramima iliskin egitim stireci
oncesinde agiga ¢ikan bulgulara benzer sekilde modellemenin de somutlastirma ve
gorsellestirme stireci ile ilgili olduguna dair diisiincelerin ortaya ¢iktif1 gortilmiistiir. Bu
durum 6gretmen adaylarmin model ve modelleme kavramlar: arasindaki ayrimin farkinda
olmadiklarinin ve bu kavramlar: birbiriyle benzer olarak algiladiklarinin gostergesi olarak
kabul edilebilir. Matematiksel modelleme gercek hayat problemiyle baglayan, bu
problemden yapilan ¢ikarimlarin matematiksellestirilerek analiz edildigi, ¢oziimiin gercek
hayat durumuna gore yorumlandigi ve bu basamaklarin tekrar diizenlenebildigi; gercek
diinya ile matematik arasinda ¢ift yonlii bir gegis stirecidir (Borromeo Ferri, 2018; Lesh ve
Doerr, 2003). Bu sonuglar, model kavramiyla ilgili sonuglara benzer sekilde 6gretmen
adaylarinin egitim siireci 6ncesinde modelleme kavramina iligkin zihinlerindeki iligkilerin ve
tanimlarmn matematik egitiminde ortaya atilmis modelleme tamimlarimdan farklilik
gosterdigine isaret etmektedir.

Ogretmen adaylarinin model ve modelleme kavramlarina dair diisiincelerinin
matematiksel model ve modelleme kavramlarinin matematik egitimindeki karsiliklarina
uzak olmasmin sebebi, Oncesinde matematiksel modelleme ile ilgili bir deneyim
yasamamalar1 olabilir. Aydimn, Giig¢ ve Baki'ye (2019) ait calismadaki sonuglar da 6gretmen
adaylarinin matematiksel modelleme ile ilgili bir tecriibe yasamadiklarmi, ¢ok azmin ise
sinirl1 diizeyde tecriibe yasadigini gostermistir. Calismadan elde edilen sonuglar
alanyazindaki benzer calismalarin sonuglariyla paralellik gostermektedir. Jung, Stehr ve
He’ye (2019) ait calismada, 0gretmen adaylarinin model ve modellemeyi islemleri ve sayilar
gorsellestirme siireci veya Ogretim siirecindeki materyal olarak algiladiklar1 sonucuna
ulasilmistir. Benzer sekilde Anhalt ve Cortez (2015) de matematik 6gretmeni adaylarina
yonelik planlanmis modelleme egitiminden 6nce, katilimcilardan bir kisminin matematiksel
modellemeyi ders materyalleriyle, temsillerle, ve gorsel modellerle es anlamli olarak
yorumladiklar1 bulgusuna ulasmislardir. Alanyazinda dgretmen adaylarmin bir modelleme
etkinligi veya dersi Oncesinde modellemenin dogasmna iliskin bilgilerinin matematiksel
kavramlarin gorsellestirilmesiyle ve somut materyallerle baglantili olduguna yonelik
diistincelerinin agiga ¢iktig1 baska calismalar da bulunmaktadir (Abramovich, 2013; Akgiin,
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Ciltas, Deniz ve Isik, 2013; Blum ve Borromeo Ferri, 2009; Deniz ve Akgiin, 2017; Korkmaz,
2014; Ozturan Sagirli, 2010; Tagpinar Sener, 2017).

Egitim siirecinden sonra katilmcalarin model kavramina iliskin cevaplari
incelendiginde, ifadelerin iiriin ve gosterim kategorisinde yer aldig1 goriilmektedir. Model
kavramimin “modelleme siirecinin sonunda ortaya ¢ikan {irtin” olarak nitelendirildigi tespit
edilmistir. Ayrica katihmcilardan bir kismi, ortaya ¢ikan tiriiniin gergek hayata uygunluguna
dikkat ¢ekmistir. Bununla beraber modelin karmasik durumlar: basitlestirmeye yaradigina
ve degiskenler arasindaki iligkileri iceren gorsellere ya da temsillere vurgu yapan 6gretmen
adaylar1 da mevcuttur. Uygulama sonrasinda 6gretmen adaylarinin model kavramina dair
zihinsel yapilarmin alanyazinda bulunan farkli matematiksel model tanumlar1 kapsaminda
degerlendirilebilecegi anlasilmaktadir. Ciinkii model kavramini Berry ve Houston (1995),
genel anlamda degiskenler arasindaki iligkilerin temsili olarak tanimlarken; Sriraman (2006)
ise modelleme siireci sonunda ortaya ¢ikan {iriin olarak tanimlamistir. Lesh ve digerleri
(2000) modelin hedefe ulasmada faydali yapilar sunmasi gerektigine dikkat cekmuistir.
Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin model kavramuyla ilgili diistincelerinin gerceklestirilen
uygulamayla alanyazindaki tanimlara benzer bir yapiya kavustugu soylenebilir.

Egitim siirecinden sonra katilimcilarin modelleme kavramina iliskin ifadelerine
bakildiginda, cevaplarin matematiksellestirme, iliskilendirme, somutlastirma ve problem
cozme kategorilerinde yer aldifi goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin biiyiik bir bdliimii
matematiksel modellemeyi gercek hayattaki bir durumun matematiksellestirilerek analiz
edildigi ve ulasilan ¢Oztimiin tekrar yorumlandigi gercek diinya ile matematiksel diinya
arasinda gergeklesen cift yonlii gegis siireci olarak tanimlamislardir. Model kavramina dair
bulgulara benzer sekilde 6gretmen adaylarinin modellemenin dogasina iliskin bilgilerinin
uygulama sonrasinda alanyazinda yer alan tanimlara benzerlik gosterdigi goriilmiistiir. Tki
ogretmen adaymin, egitim siireci Oncesinde sahip oldugu diisiincelere benzer sekilde
modellemeyi somutlastirma siireciyle iligkilendirdikleri; {i¢ Ogretmen adaymm ise
modellemeyi matematiksel problemlerin ¢oziim stireci olarak nitelendirdigi gortilmiistiir.
Gravemeijer (1999) ortaya ctkan modeller (Ing: emergent models) yaklasiminda cetvel yardimiyla
ogrencilerin ilk 6nce sayilar1 tanimlanabilir cisimlere bagl olarak algiladiklarina (arag olarak
modelleme); ancak zaman iginde bu durumdan bagimsizlasarak matematiksel bir varlik
olarak algilama (amag olarak modelleme) siirecine gegctiklerine deginmistir. Bagka bir deyisle
arag olarak modelleme yaklasiminda matematiksel kavramlar1 gorsellestirmek igin
somutlastirmanin yapilabilecegi belirtilmistir. Bu bakimdan matematiksel modellemede
somutlagtirmanin  kullanildig1 soylenebilir; fakat matematiksel modelleme siirecinin
tamamini somutlastirmayla agiklamanin bu kavraminin alanyazinda yer alan tanimlarina ait
kapsami1 sinirlandiracag: ifade edilebilir. Katiimcilarin bazilar1 egitim siireci sonrasinda
matematiksel modellemeyi bir problem ¢6zme siireci olarak nitelendirmislerdir. English, Fox
ve Watters (2005) matematiksel modellemenin o6grencileri problem ¢6zme becerilerini
gelistirmelerine olanak saglayan anlamli problem durumlaria soktugunu ve bu sekilde
ogrenme siireciyle beraber matematiksel diistinmeyi destekledigini ifade etmiglerdir. Bir
bakima matematiksel modellemenin bir gesit problem ¢6zme siireci oldugu belirtilmistir
(Merrill, 2003). Fakat Zawojewski (2010) problem ¢ozmede hedeflerle verilenlerin degisime
kapali ve duragan oldugunu, matematiksel modellemede siirecin daha dinamik oldugunu
belirterek matematiksel modelleme ile problem ¢6zme arasindaki farklara deginmistir. Ozet
olarak her matematiksel modelleme bir problem ¢6zme siireci olarak nitelendirilebilirken,
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her problem ¢6zme siirecini bir matematiksel modelleme siireci olarak gormek dogru
olmayabilir.

Genel anlamda egitim siirecinin Ogretmen adaylarinin model ve modelleme
kavramlarina dair bilgilerini alanyazindaki bu kavramlara iliskin tanimlamalara ve
ozelliklere uygun sekilde gelistirmelerine katki sagladigi sOylenebilir. Alanyazinda
modelleme etkinliklerinin veya egitim siirecinin Ogretmen adaylarmin matematiksel
modellemeye iligkin goriislerine ve sahip olduklar: bilgilere katkisini inceleyen calismalar
mevcuttur (Anhalt ve Cortez, 2015; Ciltas ve Isik, 2013; Durandt ve Jacobs, 2017; Karali ve
Durmus, 2015; Korkmaz, 2014; Ozdemir, 2014; Taspinar Sener, 2017). Anhalt ve Cortez (2015)
ogretmen adaylarinda matematiksel model ve modellemeyle ilgili kavram yanilgilarinin
yaygin olduguna deginerek, calismalarinda planladiklar1 egitim modiliiniin model ve
modellemeyle ilgili kavramsal anlayisi genislettigi ve derinlestirdigi sonucuna ulagmislardir.
Ciltas ve Isik (2013) {i¢ haftalik egitim siirecinden 6nce 0gretmen adaylarinin matematiksel
modellemeyle alakali kapsamli bir tanim ortaya koyamadiklarini fakat egitim siirecinden
sonra alanyazinda yer alan tanimlamalara uygun agiklamalar yaptiklarmi belirtmiglerdir.
Korkmaz (2014) da Ogretmen adaylarinin modellemeyle ilgili kavramlarmnin “somut
materyaller ve gorsellestirme” diisiincesinden “matematikle ilgili gercek hayat durumlar1”
diistincesine degistigi sonucuna ulagmistir. Ozdemir (2014) de benzer bicimde egitim stireci
sonunda 6gretmen adaylariin matematiksel modellemeyi gercek hayatla iliskilendiklerine
dair sonuglar elde etmistir. Cetinkaya ve digerleri (2016) calismalarinda o6gretmen
adaylarinin baglangicta modellemeyle somutlastirmayi iligskilendirdikleri; ancak uygulama
sonrasinda matematiksel modellemeye dair diisiincelerinde 6nemli degisikliler oldugu
sonucuna ulasmislardir. Taspinar Sener (2017)'in ¢alismasinda da egitim siireci oncesinde
Ogretmen adaylarmin matematiksel modellemeyi somut materyaller, manipiilatifler ve
maketlerle iligkilendirdikleri goriiliirken, egitim siireci sonunda ise giinliik hayatla
iliskilendirdikleri gortilmektedir. Sonug olarak arastirmadaki Ogretmen adaylarinin hem
egitim siireci oncesinde hem de sonrasinda matematiksel model ve modellemenin dogasiyla
ilgili dtsiincelerine iliskin elde edilen sonuglarin alanyazindaki benzer c¢alismalarin
sonuglariyla paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglardan hareketle 6gretmen adaylarinin egitiminde,
calismada kullanilan kuramsal cerceveden faydalanilabilir. Calismada egitim stireci
oncesinde ogretmen adaylarinin matematiksel model ve modellemeyi nasil algiladiklar:
ortaya cikmustir. Benzer caligmalarin matematik 6gretmenleriyle de yapilmasi onerilebilir.
Calismada kullanilan kuramsal egitimin hizmet i¢i kurslar ya da milli egitim bakanligina
bagl il ve ilge miidiirliikleriyle es giidiim icinde gerceklestirilecek etkinlikler yardimiyla
gorev yapan matematik 6gretmenlerine de sunulmasi tavsiye edilebilir.
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egitimle ilgili icerik barmndirmamasina karsin, toplumsal, siyasi, askeri ve kiiltiirel hayatin
degisiminde 6nemli role sahip olmasi1 bakimindan egitim, bu tarihten sonra en ¢ok dikkate
alinan kurum ve kavram olmustur. Modern Tiirkiye Cumhuriyetinin pek cok egitim
kurumunun temeli Tanzimat doneminde yapilan atiimlara dayanir. Ancak, modern egitimin,
kavramlari, kurumlari, eserleri, personeli ile Avrupa’dakine ¢ok daha yakin bir tarzda ve hizla
gelismesi ve toplum nezdinden yayginlasmasi Sultan II. Abdiilhamid (1876-1909) déneminde
olmustur. Ancak yine de bu dénemde de modern egitimin yaygmlhk oranmin hayli disiik
oldugu belirtilebilir.

Sultan Abdiilhamid’in 33 yillik saltanat1 siiresince modern egitim kurumlarmin biiytik
kismi ile tanisilmis ve yeni okullarin iilkenin her tarafina yayilmasina gayret edilmistir. Pek
¢ok arastirmaci tarafindan bu donem egitim bakimimdan “tam bir ilerleme ve yayilma”
(Ergin, 1977: Kodaman; 1999; Karal, 2000) dénemi kabul edilmistir. Egitim alaninda hemen
her diizeyde onlarca kat nicel artistan bahsedilebilir. Bu donemde kitap yayinciliginda,
okullarin tagraya yaygimlasmasinda, gazete ve dergilerin hem nitelik hem niceliginde gozle
goriiliir ve Olgtilebilir farkliliklar vardir. Egitimde millilik ve genel olarak Tiirk milliyetgiligi
bu donemde kiiltiirel ve bilimsel olarak baslamistir. Kadinlarin ve kiz ¢ocuklarinin egitimine
yonelik ¢ok cesitli faaliyetler baslatilmistir. Onlarca farkl tiirde yiiksekokul ve {iniversite
tam olarak bu donemde agilmigtir. Cumhuriyet'in modern egitim kurumlar1 ve egitim
sisteminin gelenek ve modernist paradigmalar arasindaki paradoksal temeller bu dénemde
baslamistir.

Sultan Abdiilhamid’in egitim reformlarinda en biiyiik pay siiphesiz son derece
yetenekli, birikimli ve tecriibeli danismanlarina aittir. En basta Ahmed Cevdet Pasa olmak
lizere, Munif Pasa, [Kiiciik] Mehmed Said Pasa, Kibrish Mehmed Kéamil Pasa, Tunuslu
Hayreddin ve Sakir Pasa bunlarin basinda gelir. Bunun yaninda uzun siire gorev yapan
valileri de egitim reformlarinin 6ncii isimleri olarak zikretmek gerekir. II. Abdiilhamid
donemi modernist egitim reformlarinin hemen hepsinde bu isimlerin Onerileri, projeleri ve
gayretleri vardir. Zaten II. Abdiilhamid, son karar1 kesin olarak kendisi verse de, sadece
egitimde degil, diger biitiin konularda danismaya, megverete dnem veren birisidir. Onun
doneminde egitim reformlarinda ehil insanlarla birlikte sadece sadakatiyle 6n plana ¢ikan
biirokratlarin da gorev aldig1 bir vakiadir. Zaten onun donemi, sonrasini agik bir sekilde
etkileyecek olan sadakat ve liyakatin i¢ ice gectigi paradoksal siyasi ve i¢timai hayatin
baglangicidir.

II. Abdiilhamid donemi egitim gelismeleri ve reformlar1 incelenirken, Sultan’in
danismanlarina, biirokratlarina ve valilerine yeterince vurgunun yapilmadig1 sdylenebilir.
Oysa donemin egitim gelismeleri en ¢ok da danismanlari, biirokratlari ve memurlari eliyle
gelistirilmistir. Siyasi goriisleri ve faaliyetleri bakimmdan c¢okca incelenen bir Sadrazam
olmasma karsm, egitim ve kiiltiir konusundaki hem goriisleri hem de devlet hizmetleri
yeterince incelenmedigi diistiniilen [Kii¢iik] Mehmed Said Pasa’nin bu yonlerine egilmek bu
arastirmanin amaci olarak belirlenmistir.

Mehmed Said Pasa’nin [Kiiciik] Hayat1 ve Eserlerine Dair Kisa Bir izah

Said Pasa’nin hayatina dair genis, yeterli bir incelemeden bahsetmek biraz giigtiir.
Hakkinda en genis bilgiyi verenler (Inal, 2000; Kursun, 1991; Kuran 1994) Said Pasa’nin
heniiz bilenmeyenlerinin ¢ok oldugu {iizerinde ittifak etmektedir. Hayatina dair birincil,
glvenilir ve en genis kaynak elbette {i¢ cilt halinde basilmis 1500 sayfanin iizerindeki
anilarinda kaleme alinan otobiyografidir. Kendi ifadelerine gore Said Efendi Ankarali bir
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aileden gelmistir. Baba tarafindan devletin {ist makamlarinda gorev yapan bir aileye mensup
oldugu bilinmektedir. (Said Pasa, boyunun kisaligmna atfen, ¢agdasi olan diger Said
Pasa’lardan ayrilmak igin Kiigiik sifatiyla anilmistir). Babasi 1838’de Erzurum’a memur
olarak gitmistir ve Said Efendi burada dogmustur. Her ne kadar kaynaklar burada nasil bir
egitim aldigini tam olarak gostermese de geleneksel medrese egitimi aldigina dair isaretler
belirgindir. Ibranim Pasa Camii civarindaki bir medresede klasik Islami ilimler tahsil
etmistir. Belli diizeyde klasik egitim almis olsa da Said Efendi icazet alamamis egitimini bir
anlamda yarida birakmustir. Zira 1851’de babast Istanbul’a gorevli olarak gelmistir. Ancak
burada egitimine kaldig1 yerden devam etmistir. Istanbul'un en meshur ve iist diizey
medreselerinden Ayasofya’da derslere devam etmis ama bu arada 6zel egitimler de almistir.
Ozellikle iktisadi, mali bilgilere dair hususi dersler aldigini kendisi ifade etmistir. Bunun
yaninda Said Efendi 6zellikle edebiyat ve tarih derslerine hususi bir ilgi gostermistir. Arapca
ve Farscay1 cok iyi 6grendigi ileride telif ettigi eserlerde, layihalarda ve Hatirdtinda kendini
gostermektedir. Said Efendi 1850lerin ortasinda diger pek ¢ok Osmanli biirokratinin o
donemde izledigi yol gibi, en alt seviyeden biirokrasiye (devlet hizmetine) girmistir.. Uzun
devlet kariyerinin ilk basamag1 bir anlamda “modern Enderun” olarak tanimlanabilecek
Bab-1 Ali terciime biirosu olmustur.

Said Efendi'yi yetisme caginda mesgul eden ve heyecanlandiran islerden biri
gazeteciliktir. Ozellikle Yeni Osmanli entelektiiel hareketinin bu dénemde ortaya ciktig
hatirlandiginda Said Efendi'nin velut ve heyecanlh bir fikir cevresinde sahip oldugu
anlasilabilir. Said Efendi yazi tecriibesine Ceride-i Havidis'te baslamistir. Anlatildigina gore
donemin meshur edibi ve fikir adami Sinasi ile ilk basin tartismasin1 yapmuistir. Bu siirede
resmi olarak basim islerinde gorevlendirilmesi, onun ileride cevval bir biirokrat olmasina
katki yapmuagtir. 1870"ten sonra Osmanli Devleti'nin siyasi, askeri ve mali isleri iyice buhrana
girmistir. 1875 ve 1876 devletin en bunalimli yillarinin baglangici olmus, Sultan Abdiilaziz
bir komploya kurban giderken, yerine V. Murad getirilmis, ancak yeni padisah olanlari
Ogrenince yonetim kabiliyetini kaybetmistir. Bunun {izerine gen¢ sehzade II. Abdiilhamid
beklemdigi bir anda bazi hesaplarin bileskesi olarak kendini tahtta bulmustur. Said Pasa'nin
sans1 da bu tarihten sonra yaver gitmeye baslamistir. Geng Sultan, Said Efendi'yi Mabeyn
Bagkatibi olarak atamistir. O artik bundan sonra siirekli sarayla irtibath bir biirokrattir ve
kariyer basamaklarin1 hizla tirmanmigtir. Abdiillhamid’in agmis oldugu ilk parlamentoya
seckin mebus (Ayan) olarak atanmustir. Bir ara Bursa Valiligine tayin edildiyse de o kisa
siirede Istanbul’a dénmenin yolunu cabuk bulmustur. Abdiilhamid’e sundugu biirokratik
reform paketleri onun yeniden Saraya yakin olmasini saglamistir. 1880’lerden sonra artik
Said Efendi Saray, Bab-1 Ali ve kendi hanesi arasinda mekik dokumaya baslayan
vazgecilmez biirokratlardan birine doniismiistiir. Kisa siirede biirokrasinin en tepesine
Sadaret makamina kadar gelmis ve artik siirekli zirvelerde dolagmistir. Saray’da muhalifleri
de onu uzakta tutmak igin bos durmamuistir. Kibrishh Kamil Pasa bu hususta en 6énde gelen
hasmidir. Araliklarla da olsa II. Mesruiyet doneminin calkantili giinlerindeki kisa siireli
gorevlendirmeler dahil toplamda dokuz kez Sadarete gelmistir. Bu, Tiirk siyasi tarihinde
kuskusuz bir rekordur!

1895, II. Abdiilhamid’in Ermeni Olaylar1 sebebiyle en buhranlh oldugu giinleridir. Said
Pasa bu buhranl giinlerde bir ara Sadaretten azledilmis ve evde g6z hapsine alinmigtir. Her
halde asir1 vehminden olsa gerek, bir ara yurtdisina ka¢may:1 diisiinmiis ancak careyi
inanilmaz bir sekilde Birlesik Krallik (Ingiltere) Konsoloslugu'na siginmakta bulmustur.
Omrii boyunca bu davramisindan nedamet duymus ve bunu makul gosterebilmek icin
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Hatiralarimda olmadik agiklamalar yapmuistir. Said Pasa devlet yonetiminde o kadar tecriibe
kazanmustir ki, Sultan Abdiilhamid 1909'da hal’ edilip siirgiine gonderildiginde Ittihat ve
Terakki Cemiyeti ileri gelenleri ondan baskasin1 Sadaret i¢in bulamamuigslardir. Omriiniin
sonlar1 sikintili gegmis ve kendine yoneltilen elestirileri cevaplamakla zamanini tiiketmistir.
Onun devlet hizmetinde ne kadar 6énemli bir yer tuttugunu vefat ettigi 1914’te devletin en
gosterisli yaym organlarindan Sehbil dergisi soyle anmustir: “Abdiilhamid devrinin en
bagindan beri, biitiin 6nemli olaylarda, bir sekilde gorev alan ve etkisi olan bu yasayan tarih
de nihayet vefat etti. Said Pasa, hasimlarinin da dostlarinin da saygisimi ve taktirini
miistereken kendinde toplamis bir devlet adamidir. Onun en belirgin vasfi, miistesna bir
zekaya sahip olmasi ve derin bir irfana malik bulunmasidir. Bu iki sifat ona bazen sans bazen
san ve sOhret getirmis bazen da onu bahtsizliklara gark etmistir (Sehbal, 1914: 1).

Biiyiik bir devlet tecriibesine sahip olan Said Pasa’nin, ¢ok ihtiyatli ve bir o kadar da
vehimli oldugu bazi tarihgiler tarafndan dile getirilmistir. Hakkinda en genis portrelerden
birini yazan Ibniilemin, “vehimli bir adamd: ve nefsini kurtarmak igin her tiirlii gareye
bagvuracagi bedihi olan biriydi” (Inal, 2000: 1135) diyerek bu algiya énciiliik etmistir. flging bir
sekilde baz tarihgiler onun bu 6zelligini Abdiilhamid ile de benzestirmistir. Onu ¢ok basarili
bir devlet adami olarak saymayan tarihgiler de vardir. Ornegin Enver Ziya Karal’a gére onun
gibi devlet adamlarina tarihte “biliyiik” denmemistir (Karal, 2000: 293). Karal’a gore
Abdiilhamid déneminin insa karakterlerinden biri kuskusuz Said Pasa’dir. O mesrutiyetci gibi
goriinse de tam anlamiyla bir istibdatgi, monarsi yanhsidir. Karal’a (ideolojik 6nyargih tavrma)
bakilacak olursa ayn: durumdan Sultan Abdiilhamid de pay almaktadir.

Hakkinda en genis arastirmay1 yapan Kursun’a gore Said Pasa iyi bir diplomat ve
biirokrat olmanin yaninda diistince adamidir. Onun bu vadide ne kadar ehil ve derin oldugu
layihalarina ve reform belgelerine yansimistir. Elbette Said Pasa'nin en 6énemli yonlerinden
biri, modern egitim kurumlarin ingas1 ve onlarm pratik hale getirilmesindeki hizmetleridir
(Kursun, 2008: 578).

YONTEM
Arastirmanin modeli:

Aragtirmanin modeli literatiir ~taramaya dayali tarihsel metin tahlili ve
degerlendirmesidir. Bu modele gore, ilgili konunun en giivenilir, yeni ve amaca hizmet
edebilecek kaynaklar arsivler, koleksiyonerler, birincil kaynak sahipleri vb. yerlerden derlenir.
Bir araya getirilen veriler tasnif edildikten sonra belli kategorilere ayrilarak incelenir, ortak
yonler ve ayrisan 6zellikler belirgin hale getirilerek yorumlanr.

Evren ormeklem:

Bu arastirma, literatiir taramaya dayali olarak, tarihsel bir sahsiyetin egitim goriislerini
incelemektedir. Aragtirmanin evreni II. Abdiilhamid dénemi egitim gelismeleridir. Orneklem
olarak ise, bu donemde 6nemli bir biirokrat ve devlet adami olan Kiiciik Said Pasa ile
smirlandirilmistir. Aragtirmanin kaynaklari, ulasilabilen arsiv kaynaklari, Said Pasa'nin anilar:
ve ikincil aragtirmalardir.

Veri toplama araci ve verilerin analizi

Aragtirmanin verileri basta Bagbakanlik Osmanli Arsivi kaynaklari, Said Pasa'nin
hatiralar1 ve ikincil kaynaklarin taranmasidir. Arastirma igin Oncelikle Arsiv kaynaklari
toplanmustir. Kiiglik Said Pagsa'nin g ciltlik hatirlar1 aragtirmanin temel kaynaklarindan biri
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oldugu icin, s6z konusu kitap giintimiiz alfabesine geviri yazi yapilmistir. Sadi Pagsa’nin anilar
toplamda 1520 sayfadir ve bunun cok biiyiik bir kismui siyasi ve biirokratik konular
incelemektedir. Bunun yaninda yiizlerce sayfa belge yayimlanmistir. Bu belge yigin iginden,
egitim ve kiiltiirle ilgili kisimlar ayristirilarak, bu arastirmada bir araya getirilmis ve
yorumlanmustir.

BULGULAR
Said Paga’ya Gore Egitimin Onemi, Islah1 ve Yayginlastirilmasi

Sultan II. Abdiilhamid doneminde modern egitim nigin dnemsenmistir? Bu soru hala
tam tartisilmis ve cevabi verilmis bir konu degildir. Ama burada en 6nemli gelismenin “93
Harbi” olarak bilinen 1977-78 Osmanl1 Rus savas1 oldugu kesindir. Savas, biiyiik bir yenilgiyle
ve toplumsal felaketle sonuglaninca Sultan Abdiilhamid, bundan sonra kesinlikle
savasilmamasini ve devleti kurtaracak yetkin bir orta simifin yetistirilmesini zaruri gormiistiir.
Bu projeyi gerceklestirecek mekanizma da bat1 tarzinda bir egitim sistemini hayata gecirmek
ve yaygimnlastirmaktan ge¢mektedir. Tam da bu siirecte sz konusu careleri layihalarinda dile
getiren bir biirokrat vardir: Said Efendi ve bu sahis Sultan’in sarayinda Mabeyn bagkatibidir.
Berlin Antlasmasimin agir sartlarmin tartisildign 1878'de Said Pasa Bursa’dan Sultana,
meselelerin halli i¢in uzun bir rapor géndermistir. Bu rapor iizerine kendisi Istanbul’a
atanmigtir. Hatirat'nda ifade ettigi {izere buna benzer layihalar1 1880, 1885, 1887 ve 1891'de
yeniden taktim etmistir. Bu raporlarda Said Pasa belirgin olarak “devleti kurtaracak careler”
bashigimni atmistir (Said Pasa, 1328/1: 418). Onun egitime dair goriisleri ve layihalari ilerleyen
tarihlerde de devam etmistir. Nitekim Hatiralarmin 1895 sonrasi sayfalarinda egitime dair
gorisleri serpistirilmis sekilde yer almaktadir. Bu raporlar ¢ogu kez Sultan1 heyecanlandirmus,
devletin sikintili zamanlarinda sariliacak bir ¢are olarak bakilmistir (BOA, YEE., D. No: 82 G.
No:64 F. Kodu: 29 Tarih: 30/M /1306; Ayrica; Karal, 2000: s.387; Kursun, 2008: 576).

Donemin birgok aydini ve biirokrat: gibi Said Pasa da devletin temel sorunun egitim ve
ahlak meselesi oldugunu dile getirmistir. Ona gore “bir devletin yegane yiikselme yolu
maarifin sagladigl bir imkanla dogru yolda olmakla miimkiindiir” (Said Pasa, 1328/1: 423).
Ciinkii ona gore, devletin iginde bulundugu buhrandan kurtulabilmesi, her seyden once
tebaanin genel bilgilenme ihtiyacinin giderilmesine baghdir. Said Pasa da devrinin modernist
pedagoglar1 ve ideologlar1 gibi artik yaygin egitimin kaginilmaz bir ihtiya¢ oldugunun
farkinadir. Yillarin sorununu biriktiren Osmanli devleti, bunun altindan kalkabilmek icin
kamusal yaygin bilgilenmeye muhtagtir. Said Pasanin sdylemlerinde elbette bu giinkii
“egitim” kavrami yoktur. O da diger ¢agdaslar1 gibi “maarif” kavramini kullanmaktadir.
Maarif-i Umumiye'nin yayginlastirilmasini temel bir mesele olarak gormektedir. Maarif
kavramindan kast edilen ise, o devirde insanlik icin {iretilmis beseri bilgilerin biitiintid{ir.
Ozellikle Avrupa’da giindelik hayat: kolaylagtiran, Avrupa devletlerini Osmanli Devleti'ne
ustiin kilan bilgiler, beceriler, davraniglar her ne varsa hepsinin toplami “maarif” olarak
zikredilmektedir. Said Pasa ve gevresindeki insanlar burada, “maarif” kavramimm bir “cati
kavram” oldugunun ve diger pek ¢ok alt alana sahip oldugunun elbette bilincinde degildirler.
Onlar i¢in yapilmas: gereken, kendilerini geri hissetmekten kurtaracak bilgi ve becerilere bir an
once ulagsmaktir. Said Pasa’ya gore donemin mali ve hukuki bilgileri de maarifin subelerinden
bir sube sayilir. Hukuk da maarifin igindedir. Dolayisiyla bu bilgilerle donanmis devlet
memurlar1 yetistirilmezse devletin kurtulusu zordur (BO A. I. DH. No: 16630, 3 Ca
1269/12.2.1853). Bu sebeple insanlarin egitilmesine hizmet edecek kurumlarin insasi sarttir.
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Said Pasa’ya gore maarifle ickin olan kavramlardan biri “medeniliktir.” Biitiin Tanzimat
aydmlarimn “terakki” kavramina kosut sekilde saran bu kavram, Said Pasa’y1 da hayli rahatsiz
etmektedir ve bir Osmanli olarak medeni diinya da medeni bir sekilde yasamaya ¢alismak
gerektigini ifade etmektedir. Devlet olarak biitiin gayretlerin amact medeni olmaktir. Ancak
medeni olmak i¢in yapilmasi gerekenlerin ne olduguna bakildiginda, modern Avrupanin inga
ve icat ettigi yeni hayat bicimine intibakin kast edildigi anlasilmaktadir. Ozellikle Osmanli
Devleti gibi muhtelit/karisik unsurlarin i¢ ige yasadig1 bir zeminde, arttk medeni olmadan
yasamanmn imkam yoktur. Bu devletin Hiristiyan unsurlariyla kardesgce bir arada
yasayabilmenin yolu medeni olmaktan ge¢gmektedir (Said Pasa, 1328/1: 423; Lewis, 2000: 178).
1856 sonrasi1 Osmanli Gayrimiislimlerinin talepleri, Pasanin ¢oziim rotasinda hayli etkili
olmusa benzemektedir.

“Intisar-1 maarif’, diger bir ifade ile bilginin yaygmlagtirilmasi, II. Abdiilhamid
doneminin kilit kavramlarindan biri haline gelmistir. Bu kavram Said Pasa tarafindan siklikla
kullanilmaktadir. Anilarinda, devletin kurtulusu icin, 6n plana aldig programlarin basinda
“maarifin yayginlastirilmas1” dile getirilmistir ( Said Pasa, 1328/1: 160). Osmanli Devleti'nin
XIX. asirda egitimi yaygimlastirma politikas1 1869'da kabul edilen “genel egitim kanunu”nda
(Maarif-i Umumiye Nizamnamesi) dile getirilen bir vizyondur. Ancak 1870'lerde devletin mali,
askeri ve siyasi karigikliklara girmesi bu onemli egitim girisimini sekteye ugratmigtir. Said
Pasa, anilarinda en biiyiik emellerinden birinin s6z konusu kanundaki ilkeleri hayata gegirmek
oldugunu dile getirmistir (BOA. YEE, K.: 31, No: 1374, Z:115, K.N: 84; Said Pasa, 1328/1: 387-
88). 1869 Kanunu'nda, imkanlar olgiisiinde biitiin kazalarda bir riistiyenin yapilmasi, biitiin
mahallelere ilkogretim diizeyinde okullarin agilmasi 6nerilmistir. Bu okullar genelde ahalinin
dilinde egitim verecek ve temel bilgiler 6gretilecektir. Her vilayet merkezine bir tane idadinin
(lise) acilmasi da oOngoriiler arasindadir. Liselerde egitim dilinin Tiirkge olmasina itina
gosterilmistir. Zira buradan mezun olanlar devlette memur olacaktir. Bunlara ilave olarak Said
Pasa her vilayette bir de meslek okulunun (sanayi-i adiye) agilmasmi 6nemli gormiistiir (Said
Pasa, 1328/1: 204). Pasa’nin onerilerinin hayata gecirilmesi, yerel giiclerle isbirligi, program,
maliye giivenlik vb. gibi ¢ok sayida bileseni biinyesine aldigindan elbette
gerceklestirilememistir. Ancak bu hususta keskin bir kamusal alginin olusturuldugu
soylenebilir. Artik devlet gorevlileri memleketin refahi icin egitim seferberligini daima bir
sOylem haline getirmiglerdir. Orta 6gretim ve lisede istenilenler yapilamadiysa da en azindan
ilkogretim seviyesinde (BOA. MF. VRK, D.15, G. 111, 1313/1896.) II. Abdiilhamid doneminde
hatir1 sayilir bir ilerlemenin oldugu biitiin arastirmacilarin ortak kanaatidir.

Pasa, Sadrazamliginin ilk giinlerinde verdigi bir raporda Oncelikle genel bir egitim
meselesi panoramasi ¢izmistir(Said Pasa, 1328/1: 418). Daha sonra devletin nasil bir egitim
sorunuyla kars1 karsiya oldugunu analiz etmis ve uluslarasi karsilastirmalar yapmistir. Said
Pasa devletin sorunlarin daima biitiinsel diistinmektedir ve egitim tek basina ele alinacak bir
kurum degildir. En basta ekonomi, askeriye, diplomasi, ticaret vb. hususlar ortaklasa ele
alinmak durumunadir. Ona gore egitim bu kurumlar arasinda ortak bir sorun alani olarak ele
alinirsa ¢oziime kavusturulabilecek mahiyet gosterebilir. Said Pasa yine bu kurumlar ortasinda
egitimin intisarii s6z konusu eder ve egitim yayginlastirilmazsa devletin isine yarayacak ehil
insanlarin/personelin yetistirilemeyecegini soyler (Said Pasa, 1328/1: 423). Ona gore bir
devletin gercek anlamda bagimsizlik sarti egitimden geger. Egitimli insanlara sahip olmak
anlamh bir hakimiyet gostergesidir. Cahillik mahk(m olmaktir, esir olmak, geride kalmak,
somiirtilmek demektir. Miisliimanlarin yasadigr en biiyiik sikinti, ilim karsisindaki
konumlaridir ve bu noktada cahil kalmalaridir. Eger bu halleri devam ederse, ¢ok aci, vahim
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neticeler yakinda kendini gosterecektir. Said Pasa egitim, bilgi, cehalet, toplumsal refah ve
devletin bagimsizlig1 gibi hususlar arasinda bag kurarak anlatimina devam ederken sanki
Olecegi giinlerde yasayacagr biiyiik buhranlardan birini haber verir gibidir. Zira 1911'den
sonra Balkan Savaslari, ardindan I. Cihan Harbi ile devlet kaybedilmistir. Balkan Harbinde
alman agir yenilgilerin asil sebebinin askeri olmaktan Gte maarifle, bilgiyle, bilingle ilgili
olduguna dair baz1 yorum, elesiri, 6ngorii ve arastirmalar vardir (Akytiz, 2004: 88-110; Akytiz:
2002: 390-394). Balkan devletlerinin bes yiiz senedir yonetimi altinda yasadiklar1 Osmanl
Devleti'ne bagkaldirmalarmin ve bunda muzaffer olmalarinin en énemli sebebinin egitimli bir
halka sahip olduklarindan kaynaklandig: dikkatle vurgulanmaistir.

Said Pasa, devletin bagimsizlif1 ve refahi yaninda toplumsal huzurun kaynag olarak,
egitim ve ahlak arasindaki iligkiye dikkat cekmistir. Ona gore, bilgi ve egitimle birlikte ahlaklh
olmak gerekir. Sadece bilgili ve egitimli olmak, huzurlu ve miireffeh bir toplum olmak igin
yeterli degildir. Aym zamanda bilgiyi siisleyecek ahlak da olmaldir. Ahlak diger yandan
vatan sevgisinin bir parcasidir. Ona gore vatan sevgisi ahlakin bir subesidir (Said Pasa, 1328/1:
424). Said Pasa ¢ok agcik bir sekilde devletin ve milletin ayakta durabilmesi igin ii¢ sart sayar:
“iyi ahlak, iyi egitim ve elbette adalet” (Said Pasa, 1328/1: 426). Bunlarin dengeli bicimde
islerlik kazanmadig1 bir toplumda huzur olamayacaktir. Bu unsurlara karsi gelenlerin ve
hayatinda bir umde olarak, maarif, ahlak ve adaleti uygulamayanlarin rahat ve huzur yiizii
goremeyecegininin alt1 ¢izilir (Said Pasa, 1328/1: 434). Maarifin intisari igin elbette ve 6ncelikli
olarak okullarm/mekteplerin sayismin arttirilmasi gerekir. Ama bir taraftan da ahaliyi
aydinlatacak gazete ve dergilerin ¢ikarilmas: talep edilmektedir (Said Pasa, 1328/1: 539).
1890’lardan itibaren Maarif adli Saray tarafindan desteklenen bir dergi g¢ikarilmistir. Bu
derginin yayimmlanmasinda Said Pasa'nin ne kadar rolii vardir? Bu bilinmemektedir. Ancak
onun fikren boylesi bir projeyi ortaya attig1 ve destekledigi gayet agiktir. Pasa, sadece gazete ve
mecmua ¢ikarmanin yetersizligini dile getirir ve Avrupa’da yapilan egitimle ilgili toplantilara
(kongrelere) da murahhaslarin (delege) gonderilmesini, onlarin Avrupa’daki egitim islerini
canli olarak tecriibe etmesini istemistir.

Egitimin intisari, yayginlastirilmasi icin Said Pasa’nin baktig1 ufuk Bati’dir. Ustelik bu
konuda pek de siki bir elek sahibi degildir. Bu bakis agisi elbette donemin hakim
kanaatlerinden biridir ve resmi devlet kanadi da bunu desteklemektedir. Bu déonemde yeni
yapilacak mekteplerin mimari planlar1 dahil, programlar1 ve diger pek cok ihtiyact Avrupa
ornek almarak yapilmustir. Yeni okul projeleri igin Paris’teki sefirden talepte bulunulmustur
(Said Pasa, 1328/1: 157). BoOylece yeni idadi ve riistiyeler Avrupa formunda binalara
kavusmustur. Elbette yeni mimarinin mutlak bir Avrupa taklidi oldugunu séylemek miimkiin
degildir. Ingiliz, Osmanli egitim tarihgisi Benjamin C. Fortna’nin da belirttigi iizere (Fortna,
2005: 169) burada “kendine 6zgii bir tarz, deneme” ve buna mukabil paradoks vardir. Zira
Avrupa’dan getirilen okul projeleri birebir uygulanmak yerine, ona bir Osmanl formu
eklenmeye, giydirilmeye calisilmis ve ortaya eklektik bir tarz gikmistir. Said Pasa bir
raporunda bu duruma dair sdyle yer vermistir: “Yeni okul binalarmin tasarimi sirasmnda
Amerika'nin ve Avrupa’nin tercih ettigi okul binalar1 incelendi. Bunlara ilave olarak Belgika,
Fransa, Danimarka, Almanya ve Rusya'nin okullarinda genel egitimin ne suretle yapildigina
dair incelemeler yapildi. Biitiin bu incelemeler sonunda Osmanlilar olarak nasil bir yol
izlenilecegine dair kararlar verildi” (Said Pasa, 1328/1: 572). Bu ifadeler, Osmanl egitim
modernlesmesinin kriz anlarinda takip ettigi yola 1s1k tuttugu gibi, modernlesme siirecinin salt
bir taklide indirgenemeyecegini de gostermektedir.
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Egitim ve refah, egitim ve mutlu yasamak modern hayatin getirilerinden biridir.
Osmanl biirokratlar1 da iyi bir egitimin topluma iyi bir hayat ve mutluluk getirecegine vurgu
yapmuslardir. Bu amagla Said Pasa da egitimin yaygimlastirilmas: icin atilacak adimlardan
bahsetmistir. Ona gore ortaokul diizeyindeki riistiye mekteplerinin biitiin kazalara ulagmasi
oncelikli hedeftir. Bunlarin sayis1 hizla arttirilmalidir. Her ne kadar istenilen kadar olmasa da
sibyan mekteplerinden sonra riistiyelerin de Sultan Hamid déneminde hatir1 sayilir bicimde
arttigr goriilmektedir. Abdiilhamid tahta oturdugu sirada (1876), 25 civarinda olan riistiye
says1, taht1 biraktigi 1909'da 1000 civarina ytiikselmistir (Ergin, 1977: 1049-1270). (Bu déneme
dair istatistikler ¢ok saglikhi degildir, sayilar farkli nedenlerle siklikla degismektedir).

Said Paga anilarinda Istanbul’da ¢ok farkli amag ve fonksiyonlar icin agilan birgok
okulun kurulmasinda da etkin rol oynadigindan haber vermektedir. Devlet memurlarina lisan
ogretmek icin yeniden Orgiitlenen Lisan Mektebi, madenlerin bulunmas: ve isletilmesi igin
Maden Mektebi, ormanlarin korunmasi i¢in Orman Mektebi, memur yetistirmek icin hizmet
veren Mekteb-i Hukuk ve Mekteb-i Miilkiye'nin yeniden, daha organize ve daha biiyiik bir
sekilde agilmasi Pasa’nin da katilariyla olmustur.

Merkezi Egitim Biirokrasisinin Kurulmasi ve Kurumsallasmasi

Modern egitim merkezi ve hiyerarsik bir yapiya sahiptir. Osmanli’da modern egitime
dair ilk girisimler Tanzimat doneminde baslanmustir. 1839'da acilan riistiyeler ve daha sonra
Egitim Meclisleri artik iilkede devletin en iist kademesinde faaliyet gosteren ve denetlenen bir
egitim biirokrasisinin olmasi gerekliligini ortaya koymustur. Nitekim 1857’de kurulan Maarif-i
Umumiye Nezareti Tiirkiye’de modern egitim biirokrasisinin en temel yapisi olarak bu
giinlere kadar varhigm stirdiirmiistiir. Bu egitim yapisinin ana hatlarini ilkdgretim, orta
Ogretim ve yiiksekdgretim olusturmaktadir. Bu tasnif modern bir hiyerarsidir ve Avrupa’da
kokleri XVI yiizylla kadar gider. Maarifi Umumiye Nezaretinden sonra egitimin
merkezilesmesi noktasinda en onemli gelisme yukarida deginildigi tizere Maarif<i Umumiye
Nizamnamesi'dir. 1869'da uygulamaya konulan bu kanun Fransiz egitim kanunlar1 6rnek
almarak gelistirilmistir. Son derece radikaldir ve modern egitim sistemini tam anlamiyla
Osmanli devletinde hakim kilmay1 amaglar. Ancak 1870"ten sonra devletin i¢ine girdigi siyasi,
iktisadi ve idari buhran bu kanunu uygulanamaz hale getirmistir. 1876’da II. Abdiilhamid’in
tahta oturmasindan sonra her ne kadar 93 Harbi gibi biiyiik bir felaket yasanmissa da Sultan
Hamid 1880’den sonra iktidarmi saglamlastirmaya baglamistir. Her ne kadar hayli siki bir
idare (istibdat) olsa da devlet idaresi diizene, siiklinete girmeye baglamistir. Bu tarihten sonra
s0z konusu egitim kanunu tam olarak uygulanmaya baslanmistir. Maarif-i Umumiye
Kanunu'nda bazen onemli degisimler de yapilmistir ancak gerek fikri ve felsefi gerekse
biirokratik hiyerarsi bakimindan ana omurga Cumhuriyet’e kadar devam ettirilmistir.

[lk defa II. Abdiilhamid déneminde il ve kaza maarif meclisleri birbirleriyle irtibatli bir
sekilde orgiitlenmis ve aralarindaki biirokratik mekanizma isler hale getirilmistir. Said
Pasa’nin vilayetlerde valilik tecriibesinin olmasi, egitim hizmetlerinin ug¢ birimlere nasil
gonderilebilecegi hususunda isini kolaylastiran birikim olmustur. Merkezi egitim sisteminin
insasi, ancak tasra teskilatlarinin siki isler hale getirilmesiyle miimkiin goriilmiistiir. Merkezi
biirokrasi kadar merkezi egitim programlarmmin uygulanmasi da egitimde merkeziligin
unsurlarindandir. Said Pasa, Osmanli devlet okullarinda benzer miifredatin olmasim
savunanlardandir. Daha dogrusu Pasa, biitiin devlet okullarinda ayni miifredat yerine,
birbirine uyumlu miifredati savunmustur. Bu, teknik olarak ortak, tek-tip bir miifredattan
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ziyade igerik ve ruh bakimindan bir ortaklig: ifade eder ki modern egitim programindan
ayrisan bir tekliftir.

Genel Egitim Kanununun (Maarif-i Umumiye Nizamnamesi), II. Abdiilhamid déneminde
etkin bir sekilde uygulanabilmesinde Said Pasanin rolii biiyiiktiir. Zira o, 1880’lerden sonra
verdigi egitim 1slah raporlarinda siirekli Avrupa’daki {iclii egitim sistemini 6rnek gostermis ve
bunun Osmanli Devleti icin de uygun ve uygulanabilir oldugunu savunmustur (BOA, YEE,
31-1937-45-82 zikreden: Somel: 223). Pasa yeni egitim sisteminde teknik bilgi ve kabiliyetlerle
donanmis personel yetistirmenin devlet igin hayli kritik oldugunu belirtmistir. Onun, mesleki
ve teknik bilgiye sahip personel yetistirme onerisi, imparatorlugun acil bir ihtiyacidir.

Modern Egitimin Kademelerine Dair Tasnifler ve Gériisler (Anaokullar1 ve ilkogretim)

Modern egitimin ana kademeleri ilk, orta ve yiiksekdgretim tasniflerinden olusur. Bu
kademeler kendi iginde alt kategorilere ayrilir. Osmanli Devletinde modern egitim
kademelerinden ilk olarak 1839'da riistiyeler agilmistir. Ardindan bu riistiyelere 6gretmen
yetistirmek amaciyla yiiksekogretim diizeyinde 6gretmen okullari, daha sonra da Darii’l-
fiinun (liniversite) ve ardindan modern ilkdgretim okullar1 (ibtidal mektep) agilmustir.
Gortildiigli tizere modern anlamda, okul Oncesi egitim asamasma dair II. Abdiilhamid
dénemine kadar bir biling ya da talep yoktur. ilk defa II. Abdiilhamid déneminde ve Said
Pasa’nin onerisiyle 4-8 yas arasi ¢ocuklara hitap eden okullarin agilmasi giindeme gelmistir.
Pasa’nin bu konudaki 6rnegi Almanya’dir ve oradan ilham alarak s6z konusu ettigi “cocuk
bahgeleri”ni agmak istemistir (BOA, Y.EE. No: 82-64, 1306). “Cocuk Bahgesi” adlandirmasi
Almanya’da o dénemde (kindergarden) olarak bilinen okullardan miilhemdir. Pasa’ya gore bu
tiir okullarin Osmanli Devleti'nde de agilmasi liizumludur (Said Pasa, 1328/1: 537). Bu talep,
her ne kadar kiigiik ¢ocuklar1 hedef alsa da maarifin intisar1 igin en dogru yerden baslandigin
gostermesi agisindan 6nemli bulunmaktadir.

Modern egitimde okul 6ncesi egitim ile ilkogretim ¢cogu kere bir arada kabul edilmis ve
kurumsallagmugtir. Bilindigi tizere Osmanh klasik egitiminde ¢ocuklarin egitimi i¢in geleneksel
sibyan mektepleri vardir. Ancak bunlar miifredat;, Orgiitlenmesi, amaci, fonksiyonu vb.
bakimlardan modern iptidai okullar degildir. Modern iptidai mektepler 1860’lardan sonra
gelismeye baslamis ve yukarida deginildigi tizere II. Abdiilhamid déneminde hizla artmustir.
ilkégretimin zorunlu, tcretsiz, karma, denetlenebilir ve merkezi olmak gibi birgok
hususiyetleri vardir. Bu olgular, tebaa arasinda o dénemde anlasilimis hususlar degildir.
Oncelikle bunun kamusal araclarla topluma anlatilmasi gerekli goriilmiistiir. Onun igin de
bizzat ad1 Maarif olan dergiler ¢ikarilmis ve burada ahalinin ¢ocuklarini kiz-erkek gézetmeden
devletin ac¢tif1 yeni okullara gondermesi talep edilmistir. Said Pasa, toplumsal sahada
terakki/ilerleme saglayabilmek igin kiz ve erkek cocuklarin birlikte gittikleri okullarmn
¢ogaltilmasini elzem kabul etmistir. Onun igin bu durum “mebde-i terakki ittihaz etmek” (
Said Pasa, 1328/1: 155) anlamina gelmektedir. Ancak, egitimin yayginlasmas: hususunda
devlet yetkilileri gerekli dnlemleri o giine kadar almamustir. Ustelik bu konuda son derece
biiytik bir karmasa vardir. Cevdet Pasa'min ifadesiyle yeterli ve yetkin bir orta 6gretim
acilmadan Dariilfiinun agilmis, bir anlamda “binaya orta katindan baslanmistir” (Giindiiz,
2012: 109). Said Pasa da bu intizamsizliga atfen, Tanzimat'tan beri bu ise gerekli ciddiyetin
verilmediginden sikayet etmistir (Said Pasa, 1328/1: 175).

Said Pag’ya gore Imparatorlugun biitiin vilayetlerinde birbiriyle uyumlu ama bir o kadar
da merkezi nitelikler tasiyan bir miifredat hazirlanmalidir. Bu programlar insanlarin giinliik
hayatta islerine yarayacak cinsten bilgi ve becerilerle donatilmalidir. Insanlar islerine
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yaramayan bilgilerle karsilastiklarinda buna ehemmiyet gostermeyeceklerdir. Anne babalar
para kazanmak igin ¢ocuklarmi erken yasta usta yanina vermektedir. Bu uygulama, onlarin
hakkiyla egitim almasini engellemektedir. Cocuklarin geleceklerini temin edecekleri en iyi
yolun devletin agmis oldugu okullardan gectigi bilinmelidir. Ozellikle devletin agmis oldugu
sanayi mekteplerine gidenlerin geleceklerinin ¢ok daha parlak olacagi haber verilmelidir.
(BOA, YEE, NO:31, 1937 M, Zarf: 45, K: 85, 4 Muharrem 1306; Kodaman, 1999: 82-83; Said
Pasa, 1328/1: 335-336). Bu soylemler, devlet merkezli, devlete ait okullarin ne kadar
onemsendiginin ve sivil egitim kurumlarma tercih edildiginin agik gostergesidir. Said Pasa,
icinde bulundugu zamanda tatbik edilen egitimin yanhshgini1 beyan eder. Ona gore mevcut
egitimin hem bilgi icerigi hem de metodu yanhstir. Boylesi bir egitimde kabiliyetli insanlar
kendini gostermemektedir. Boylece devlet de onlardan istifade edememektedir.

Ortadgretim: Ortaokullar/Riistiye ve Liseler/Idadi

Gerek Osmanli Devletinin modernlesme siirecinde gerekse Cumhuriyet’in kurulus
yillarinda en ¢ok dnem verilen egitim kademesi ortaokullar ve liseler olmustur. Ozellikle
Tanzimat doneminden sonra Osmanli Devleti'nin kilit egitim kurumu idadilerdir denilebilir.
Zira bu kurumlar, daha az siiren bir egitim siirecinde ve daha az masrafla devlete memur
yetistirebilmektedir. Dolayisiyla idadilerde miifredat denetimine, merkezi biirokrasinin
temsiline ve isleyisine diger hepsinden cok itina gosterilmistir. II. Abdiilhamid déneminin
baglarinda cogunlugu Istanbul’da olmak {izere 6-7 tane sivil idadi vardir. Sultan Hamid tahti
biraktiginda ise bu rakam 110 civarindadir (Kodaman, 1999). Ustelik bu okullarin binasi,
maliyesi, 6gretmenleri pedagojik yetkinligi seckin bir tarzda tanzim edilmeye calisilmustir.
ibtidai okullarda yoresel dillerin 6gretilmesine miisaade edilirken, idadiler nerede acilmig
olursa olsun, mutlaka Tiirkge egitim verilmesi istenmistir. Tabii olarak bu da yerel ahali ile
merkezi gilicler arasinda cekismelere, anlasmazliklara sebep olmustur. Ama nihayetinde
merkezi biirokrasinin seckin okullar1 Osmanli Devleti'nin bekasi igin biiyiik rol tistlenmistir.
Osmanli son donemi ve Cumhuriyetin ilk dénemlerindeki neredeyse biitiin biirokrat, asker,
memur, sanatgl vb. toplumun 6nde gelen insanlari, idadiler sayesinde yetismistir.

Said Pasa devlet ic¢in oldukg¢a kritik olan bu okullarin 6neminin farkindadir ve s6z
konusu okullarin sayisinin arttirilmasi taraftaridir. Anilarina bakilacak olursa Said Pasa kendi
gayretleriyle 120’ye yakin idadi ve riistiyenin aciisinda dogrudan rol oynamigtir. Bu okullara
yabana dil programlarmin (mecburi Fransizca dersleri) konulmasini saglayan da kendisidir
(Said Pasa, 1328/1: 156). Pasa, ilerleyen zamanda Fransizca ders saatinin diisiiriilmesinden
tziintii duydugunu belirtmistir. Zira karsitlarindan olan Damat Mahmut Pasa ilmin ilerlemesi
icin “milli olmas1” gerektigini dile getirmis (BOA, YEE, K.31. E.1374, Z.115. K.84.) ve yabanci
dile ¢ok da gerek olmadigini savunmustur. Mahmud Pasa, “Fransizca ile egitimin adeta bir
modaya doniistiigiinii” dile getirerek bunun “endise verici oldugunu” ileri siirmiis, “maarifte
milli lisana”, Tiirk¢eye doniilmesini istemis ve eline firsat gectiginde de idadilerdeki yabanci
dil derslerinin saatini azaltma karar1 almistir.

Idadilerde yabanci dil 6gretimi, Said Pasa'min nitelikli egitim anlayisinda Kkilit
noktalardan biridir. Zira bu konudaki hassasiyetini 1878den itibaren siirekli vurgulamistir.
Buna karsin onun Tiirkge ile egitim yapilmamasi, milli lisanin geride birakilmas: gibi bir
teklifinin ya da imasinin oldugunu sdylemek de miimkiin degildir. O, sadece devletin ihtiyaci
olan yeni egitim ve bilgiye ulasabilmek icin yabanc dilin zaruri olduguna miimkiin oldugu
kadar cok vurgu yapmustir. Nitekim ilerleyen senelerde de Said Pasa zihniyetinin daima
kazandig1, 6n planda oldugu bir realite s6z konusu olmustur. Iyi yabanci dil bilenler, daima
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daha seckin mevkilere ulasabilmis, daha rahat bir hayat yasayabilmistir. Said Pasa'min da
siklikla dile getirdigi gibi, nitelikli bir idadi egitiminin olabilmesi i¢in ortaokullarin da buna
hizmet edecek tarzda tanzim edilmesi gerekmektedir. Riistiye egitimi alanlar, farkh tiirlerdeki
idadilere gidebilirler. Bu idadiler prestij sirasina gore mekteb-i sultaniler (dogrudan padisahin
ya da hanedanin yardimima mazhar olan seckin merkezi okullar), mekteb-i idadiler ve sanayi
mektepleridir. Bu okullar1 bitirdikten sonra da egitimin en {ist seviyesi olan Darii'l-fiinun’a
gecis saglanabilir. Said Pasa, yeteri kadar riistiye ve idadi acildiktan sonra ihtiyaglar dikkate
alinarak ytiiksekogretim yapan Darii'l-icazelerin agilmasini salik vermistir (Said Pagsa, 1328/1:
538). II. Abdiilhamid doneminde de ortadgretimin kilit kademesi idadilerdir. Said Pasa'nin en
azindan biitiin vilayet merkezinde bir tane idadi agilmasini 6nerdigi yukarida zikredilmisti.
Anilarina bakildiginda Said Pasa, Sultan Abdiilhamid doneminde 1880’de 24 tane idadinin
acildigim sdyler (Said Paga, 1328/1: 202). idadilere eslik eden énemli bir okul tiirii de kugkusuz
ogretmen okullaridir (Dartilmuallimin ve Dariilmuallimat). Bu okullar da c¢ogu kere
yiiksekogretim statiisiinde yer almis olsa da miifredat ve egitim siiresi bakimindan lise,
{iniversite arasi bir yere konumlanmistir. Ogretmen okullarinin Sultan Hamid dénemindeki
yaygmnhigina bakilacak olursa bu okullarin Suriye, Edirne, Beyrut, Manastir, Kosova, Sivas,
Halep Aydin, Bursa, Diyarbakir, Elazig, Selanik ve Yanya (Said Pasa, 1328/1: 156) gibi periferi
sayilabilecek ¢ok sayida bolgede yaygmhistigi goriilmektedir. Bu durum, devletin modern
anlamda Ogretmen yetistirmeye biiyiik 6nem verdiginin gostergelerindendir. Yine Said
Pasa’nin anlatimlarma bakilacak olursa, eger tasra vilayet memurlarinin gekingenligi ve is
yapmak istememesi gibi huylar1 olmasayds, bu okullardan ¢ok daha fazlasi insa edilebilecekti.

Said Pasa’nin kendisini oglu vesilesiyle dogrudan ilgilendiren idadilerden biri Mekteb-i
Sultani’dir (Bu giin Galatasaray Lisesi). 1869'da Fransiz Egitim Bakani Victor Duruy’'un
etkisiyle, Osmanh-Fransa egitim ve kiiltiir iligkilerinin giiclendirilmesi ve daha pratik olarak,
hemen her tebaadan kabul edilen talebenin egitimiyle, Osmanl Devleti’de yetenekli ve sadik
memurlar yetistirmek amaciyla agilan bu lise, Osmanli modernlesmesinin odak noktalarindan
biri olmustur. Said Pasa da anilarinda bu okulun agilis amacindaki ideolojiye vurgu yapmis ve
buradan Osmanlilik idealiyle uygun nesillerin, biirokratlarin ve devlet adamlarin
yetistirilmesinin umuldugunu belirtmistir (Kodaman, 1999: 135). Galatasaray Lisesi, bu amaca
kugkusuz bir Olclide hizmet etmistir. Ancak Bulgar, Arnavut, Arap, Sirp ve bir¢cok Arap
ayrilikgt milliyetci 6nderin ve cete liderlerinin de bu okulda egitim aldiklarimi unutmamak
gerekir. Mekteb-i Sultani’nin bu karistk durumu hiikiimetlerin de stirekli buras1 hakkinda
kararlar almak ve projeler tiretmelerine sebep olmustur. Ali Suavi bu liseye 1876’da miidiir
atandiginda hizla miifredatin degistirilmesi ve 6gretmen profilinin yenilenmesini baslatmistir.
Ancak kisa slire sonra Ali Suavi midirlikten alimmistir. 1880'lerden sonra da Said Pasa
Mekteb-i  Sultaninin hem Ogretmen kadrosu hem de miifredat bakimindan
Tiirklestirilmesinden bahsetmistir (Kodaman, 1999: 135). Said Pasa bu siyasi goriisleri yaninda
Mekteb-i Sultani’ye alinacak talebelerin sadece yiiksekogretim gorecek talebeler olmasini teklif
etmistir (Kodaman, 1999:140). Ortadgretim denildiginde elbette, genel idadiler yaninda meslek
liseleri de hususi bir yer kaplamaktadir. Tanzimat'in egitim modernlesmesinde mesleki
okullar daima énemsenmistir. Tlk acilan riistiye okullarinin aslinda bir tiir sivil memur meslek
okulu oldugu diistiniildiigtinde bu 6nemin 6ncelik de tasidig1 goriilebilir. 1850’ lerden itibaren
ozellikle kizlar icin agilan okullar tam anlamiyla birer meslek okulu hiikmiindedir. Bu
okullarda hayata dair pratik beceriler kazandirmak temel hedeftir. Ancak devletin de
miithendislik, teknik ve teknolojik bakimdan miihendis ya da tekniker diizeyinde personele
ihtiyact vardir. II. Abdiilhamid donemi egitim politikacilari, Miisliimanlar arasinda teknik
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becerilerin gelistirilmesini, sanayi ve ticarete dair ilginin arttirilmasini 6nemsiyorlardi (Somel,
2010: 221). Kemal Karpat'in da eserlerinde siklikla dile getirdigi tizere II. Abdiilhamid’in temel
dertlerinden biri gerek bilgi ve beceri gerekse ekonomik bakimdan yetkin bir Miisliiman orta
smif yaratmaya ¢alismakti. Said Pasa’nin bu emele hizmet eden yetenekli biirokratlardan biri
oldugundan kusku yoktur. A¢mak istedigi genel bilgi kazandiran okullarin yaninda pratik
bilgi ve beceri kazandiran okullarin sayisimin bir an Once arttirllmasi onun oncelikleri
arasinadir (Said Pasa, 1328/1: 173, 204, 393, 577). Sanayi mekteplerinin ¢ok gesitli meslek kollar1
bulunmaktadir. Paga, bunlar arasinda demircilik, dokme ve dograma sanati gibilerine acil
ihtiya¢ oldugunu defalarca sdylemistir (Said Pasa, 1328/1: 204). Ona gore sanayi okullarmin da
diger idadiler gibi hemen her vilayette acilmas: elzemdir. Elbette bu okullar1 denetleyecek
miifettislere de ihtiyag vardir. Pasa'nin miifettis talebi yaninda emeklilik sisteminin ciddi bir
sekilde ihdas edilmesini istemesi, ayrica istatistik sisteminin de gelistirilesini talep etmesi (Said
Paga, 1328/1: 158) egitim meselesini ne kadar biitiinliiklii diisiindtigiiniin gostergelerinden olsa
gerektir. Mekteb-i Sultani bahsinde de belirtildigi gibi Said Pasa’ya gore her Osmanli evladmin
Mekteb-i Sultani’ye gitmek gibi bir emeli olmamalidir. Bu devlet ve toplum i¢in liizumsuzdur.
Galatasaray Mektebi'ne sosyal, kiiltiirel ve ekonomik bakimdan durumu yerinde olan ailelerin
¢ocuklar alinmalidir. Paga’'nin burada ne kadar “seckinci” davrandigy goriilmektedir. Ancak
her vilayet merkezinde agilacak olan idadiye de herkesin rahat erisimi olmalidir. Bagkentte
yiiksek statiide acilacak diger liseler ise vilayetlerin niifuslarma gore taksim edilmelidir (Said
Pasa, 1328/1: 576). Said Pasa’nin lise ve meslek okuluna dair onerilerinin biiyiik 6l¢lide Fransiz
egitim modelini animsattig1 tekrar soylenebilir. O da zaten Hatwrdt'inda egitim hususunda
Fransiz egitim sistemini inceledigini zikretmektedir.

Yiiksekogretim i¢in Yeni Bir Teklif: Darii’l-icazeler

Geleneksel Osmanli egitim sisteminde medrese ayni zamanda yiiksekogretim
kurumuydu. Ancak Tanzimat donemine gelindiginde devlet, ihtiyag¢ duydugu yeni
niteliklerdeki personeli yetistirmek icin bati tarzinda yeni bir yiiksekdgretim/iiniversite
agmaya karar verdi ve 1845'te planlamasi yapildi. Yeni yiiksekogretimin adi Darii'l-fiintin
olacakt1. Kisa bir siire sonra binasimin yapimina baslandi, ardinda Enclimen-i Danis kurularak
programi, ders kitaplari, personeli ve kitaplari hazirlanmaya baslandi ve nihayet 1863'te
Dervis Pasa'nin halka acik verdigi bir konferans ile Darii’l-fiin{in a¢ilmis oldu. Ancak aradan
iki sene gectikten sonra bilinmeyen bir sebeple Darii'l-fiinlin kapandi, aradan bes sene
gectikten sonra yeniden agildi ama bu defa da devletin mali, idari ve siyasi durumu hayli
sikint1 i¢indeydi. Darii'l-fiinun, Cemaleddin Efgani'nin konustugu bir konferansta sarf edilen
ifade yiiziinden 1872'de yeniden kapatildi. Sonra, Mekteb-i Sultani iginde Sava Pasanin
gayretleriyle istii kapali biraz daha devam ettiyse de 1880’den sonra yiiksekogretim
diizeyinde, iiniversite anlaminda bir okulun kalmadigy goriilmektedir. II. Abdiilhamid’in
kudretli egitim danismanlarindan ve biirokratlarindan basta Miinif Pasa olmak tiizere Said
Pasa da yeri ve zamarn geldiginde bir yiiksekogretim kurumunun acilen kurulmasim daima
salik vermisler ve bu konuda Sultan’i cesaretlendirmislerdir. Said Pasa yiiksek biirokrat
oldugu 1878den sonra oOncelikle Mekteb-i Hukuk'un ve Sanayi-i Nefise'nin daha aktif
olmasini saglamistir (Said Pasa, 1328/1: 575). Hukuk Mektebi'nin devlet i¢in énemi agiktir:
Osmanli geleneksel ilmiye tegkilati her ne kadar II. Mahmud'dan itibaren siirekli irtifa
kaybetse de hala giicliidiir ve Abdiilhamid bu smifin giicinii daha da kirmak niyetindedir
(Yurdakul, 2008). Bu arada Said Pasa modern egitimin 6nemli yapilarindan olan miizelerin ve
merkezi bir kiitiiphanenin kurulmasimi da teklif ettiyse de bu isleri yapmak Maarif Nazir
Miinif’e nasip olmustur.
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Said Pasa 1880’lerden itibaren bazen agik, bazen iistii kapal yiiksekdgretim statiisiinde
bir okulun agilmasini 6nermeye baslamistir (Said Pasa, 1328/1: 393). Anilarinda daha Sadrazam
oldugu ilk gilinlerden itibaren yiiksekogretimin liizumundan etrafindakilere siklikla
bahsettigini sdyler. Ancak burada da Said Pagsa’min yoniiniin Bati oldugu, ilhamimi oradan
aldigr gortiliir. Eger yeni bir yiliksekdgretim acilacaksa bu batidaki gibi olmalidir. Ona gore
Batililari, bize {istiin kilan yiiksekogretim faaliyetleridir. Said Pasa anilarinda Avrupa’daki ve
Amerika’daki yliksekogretim sisteminden kisaca bahsetmis ve soyle demistir: “dilimize darii’l-
fiintin olarak terciime edilmis olsa da, baska lisanlarda fakiilte olarak bilinen ve bana gore en
dogru bir sekilde Darii’l-icaze olarak terciime edilebilecek olan bu egim kurumlar1 bes
tiirden/subeden olusmaktadir: Fiin(in-1 tibbiye, ultim-1 hukukiye, fiinin-1 hikemiye ve edebiye
fiin(in-1 riyaziye ve ilahiyat darti’'l-icazeleridir” (Said Pasa, 1328/1: 572). Said Pasa’nin bu tasnifi
1900 yilinda yeniden ve bir daha kapanmamak {izere agilacak olan Osmanli Darii'l-
fintinu'nun tam bir taslag1 gibidir. Nitekim Darii'l-fiinun bu tarihte agildiginda bes sube
halinde egitime baglamigtir. Osmanl tecriibesine bakildiginda idadi mezunu olanlar dogrudan
devlet memuru olabilmektedir. Said Pasa bu durumu hayli garip bulmustur ve Bati
tilkelerinde bunun olamayacagini, devlete memur olacaklarin muhakkak ytiksek egitim almasi
gerektigini belirtmistir. Pasa’ya gore bir diger Onemli husus da, toplumun huzurunu
bozanlarin, ayrimcilik yapip fesat ¢ikaranlarin genelde az okumus ya da yeterli diizeyde dogru
bilgi edinmemis insanlarmn arasindan ¢ikmasidir. lyi yetismis, ilimleri en yiiksek diizeyde
okumus insanlar daima toplumlar: igin iyi onderlerdir, devlet de bunlardan istifade eder.
Yiiksek diizeyli okullarin agilmasi, Hiristiyan diinyasi ile aramizdaki mesafenin kapatilmasi ve
birbirimizi daha iyi anlamaya hizmet edecek bir vesile olacaktir. Yiiksekogretimin bir diger
faydasi, buralardan mezun olanlar kendi gegimlerini ¢ok daha iyi ve yiiksek diizeyde
kazanabilecektir. Bu da hem devlet, hem toplum igin biiyiik bir zenginliktir. Ilmin {ist
diizeylerindeki bireylerin bir devlette ¢coklugu, o devletin servet ve medeniyet bakimindan
daha kolay ilerlemesini saglar (Said Pasa, 1328/1: 575). Pagsa’nin bu ifadeleri, devlet ve toplum
i¢in begeri sermayenin dneminin farkinda oldugunu gostermektedir.

Said Pasa anilarinda, 6zellikle 1890'lardan sonra kendine maarifle ilgili her ne zaman bir
sey sorulsa, Oncelikle Darii'l-icazelerden bahsettigini dile getirmistir. Avrupa tarzi
yiiksekogretim okullarmin kurulmasini talep eden (Said Pasa, 1328/1: 572-576) Pasa’ya gore,
bu kurumlar sinurli sayida olmalidir. Nasil ki, ytiksekokullar sultani mekteplerine muhtag ise,
Darii'l-flinlin dahi idadi mekteplerine muhtactir (Said Pasa, 1328/1: 204). Su halde,
riistiyelerden ve idadilerden sonra daha tist diizeyde bir egitim mekani olarak Darii’l-icazeleri
bir an dnce agmak gerekmektedir (Said Pasa, 1328/1: 160). Nitekim Sultan’in tahta ¢ikisinin 25.
yiinda Darii'l-fiinin yeniden bes sube ile egitime baglamistir. Said Pasa anilarinda
Abdiilhamid’in tiniversite agmak konusundaki ¢ekincelerinin dniine gegmekte kendinin pay1
oldugunu ima eder. Her ne kadar Said Pasa'nin istedigi adla ve her vilayet merkezinde bir
fakiiltesi olacak sekilde acilamamigsa da (Kuran, 1994: 167) Istanbul’da 1900 Agustos'unda
egitime baslayan Darii'l-fiinin Osmanli modernlesmesinin odak kurumlarindan biri haline
gelmistir. Said Pasa ytiiksekogretim kademelerinden bir bagka sube {izerinde de durmustur: bir
tir teknik ve teknoloji fakiiltesi olarak goriilebilecek sanayi dariilfiinunu Onermistir
(Dartlfiintin-1 Sanayi). Onun diistincesine ve idealine gore bu okulda 6zellikle belediyelerin
miihendis, teknisyen ihtiyac ile fabrika miidiirleri, sanayi liderleri ve girisimciler yetisecektir
(Said Pasa, 1328/1: 204). Pasa bu okula dair goriislerini heyecanla soyle siirdiirmiistiir:
“Avrupa’da bir Pastor yetismistir ki bunu yetisten yer Darii'l-fiintin gibi yerlerdir. Bu okullar
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sadece doktor yetistirmez, ayni zamanda insanligin Oniinii agan arastirma adamlar1 da
buralardan yetisir”.

Maarif intisarinin Hizmetkarlari: Muallimlerin Yetistirilmesi

Osmanli’da modern egitimin ilk sivil kurumlarindan biri, bir tiir memur meslek okulu
olan riistiyelere 6gretmen yetistirmek amaciyla 16 Mart 1848 de agilan Darii'l-muallimin’dir.
Egitimin yayginlastirilmasinda idadiler nasil kilit bir rol oynadiysa, 6gretmen okullar1 da bu
diizeyde bir 6neme sahiptir. Erkek 6gretmen okulunun hemen ardindan kisa bir siire kadin
ogretmen okulu da egitime 1870'te baslamustir. Bu okullarin sayis1 Sultan Abdiilhamid tahta
gectiginde 6-7 civarinda iken, Sultan tahttan indiginde 35 civarina yiikselmistir. Girit'ten,
Halep’e, Elaz1g’dan Manastir’a kadar pek ¢ok yerde kadin ve erkekler icin 6gretmen okullar1
agimistir. Said Pasa anilarinda 1882'de on ayr vilayette Ogretmen okulunun agilmasimi
kendisinin teklif ettigini sOyler (Said Pasa, 1328/1: 535). Ona gore egitimin yayginlasmasi
(intisar-1 maarif) ancak ve ancak iyi muallimlerle miimkiin olabilecektir ve su halde 6ncelikli
olarak nitelikli, ehil ve muktedir 6gretmenlerin sayis1 hizla arttirilmahdir. Said Pasa bu
meseleyi egitim meclislerinde daima dile getirdigini belirtir. 1888’de Maarif Nezareti'nin
onemli bir birimi olan Meclis-i Maarif-i Kebir'de Ali Haydar Efendi'nin baskanliginda bir
komisyon toplanmustir ve burada bir egitim reform programi hazirlanmistir. Komisyon bir
taraftan raporunu Sultan’a sunarken, es zamanl olarak Said Pasa da bir baska rapor
hazirlamig ve Sultan’a iletmistir. (Said Pasa, 1328/1: 393-395; BOA, YEE, K.: 31, NO: 1937, K.
82’den akt. Kodaman, 1999: 107). Pasa bu raporunda vilayet merkezlerinde agilmasmi
istedigi rlistiye okullarina “medrese-i muallimin” adin verilmesini teklif etmistir. Said
Pasa’'min Onerilerinden bazilar1 ilerleyen zamanlarda dikkate almarak uygulamaya
konulmustur (Unal, 2008: 65; BOA. YEE, Sadrazam Kamil Pasa’nun Evraki, D.66, Gomlek 43).

Egitimin devletin en uzak bolgelerine ve toplumun en ug ve alt kesimlerine kadar
yayginlastirilmasinda muallimlerin ne kadar 6nemli olduguna dikkat ¢eken Said Pasa,
memleketteki Ogretmen eksikligine de deginmistir. Onun doneminde de Ogretmen
yetistirmede gayretli adimlar atilsa da biiyiik bir 6gretmen agig1 vardir ve dengesiz dagilimlar
s0z konusudur. Yeterli 0gretmen yetistirilememesinin sebepleri arasinda Said Pasa’ya gore
“Ogretmen maaglar1 ve oOzlilkk haklarmin zayifligi meselesi” (Said Pasa, 1328/1: 535)
gelmektedir. Eger devlet bu hususlarda daha kararl ve yapici adimlar atarsa, 6greten agigmin
giderilmesi icin anlamli 6nlemler alinmis olacaktir. Paga’ya gore ogretmenler diizenli maagtan
yoksundur ve pek cogu gelecek kaygisi igcindedir. Ama daha da 6nemlisi 6gretmenlere
“mesleki bir itibar” kazandirmak gerekmektedir. Said Pasa'nin Ogretmen yetistirme
hususunda tizerinde durdugu bir baska nokta da 6gretmenlerin dini bilgilere, ahlaka ve dogru
inancglara haiz olarak egitilmeleridir. Aslinda “tashih-i akaid” II. Abdiilhamid doneminin
onemli ideolojik egitim kavramlarindan biridir ve dgretmenler, ahaliye en dogru inanglar:
Ogreten irsat memurlar1 olarak goriilmektedir. Said Pasa da devrin bu hakim atmosferinden
etkilenerek, ya da bizatihi bunu kendisi {iireterek, toplumun inancin diizeltilmesinde
Ogretmenlerin roliiniintin oldugunu soyler. Pasa’ya gore, Ogretmenler inan¢ konularini
anlatirken son derece dikkatli olmalidir ( Said Pasa, 1328/1: 579).

Egitim Reformu i¢in Yeni Mali Kaynaklar

Modern egitimin en onemli o6zelligi kuskusuz devlet kontroliinde olmasi ve biitiin
masraflarmin en azindan goriiniirde devlet kaynaklarindan (merkezi biitgeden) saglanmasidir.
Aslinda egitimin ticretsizligi gorelidir. Zira devlet ¢ok farkli kalemlerden ve toplumun biitiin
kesimlerinden egitim vergisi almaktadir. Oysa geleneksel egitim sistemlerinde mali kaynaklar
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ahaliye aitti ve kimin bir egitim talebi varsa karsiligini kendisi verirdi. Buna karsin modern
egitim sistemi, goreli olarak ticretsiz, ama somut bigcimde zorunluluk ilkesini getirmistir.
Aslinda modern egitimin bu tiir sasirtici ilkelerine devlet ve toplum olarak intibak kolay
olmamistir. Ozellikle devletin ahaliye iicretsiz egitim vermesi kisa zamanda ve kolay kabul
edilen bir gelisme degildir. Devlet uzun siire egitimin parali olmasmi savunmus ve
uygulamistir. Ancak 1880’lere gelindiginde artik en azindan ilkogretim diizeyindeki egitimin
ticretsiz olmasinin devlet agisindan ¢ok daha faydali olacag anlasilmaya baslanmaistir.

II. Abdiilhamid déneminde egitim hizla tasraya yayginlasirken elbette karsilasilan en
biiyiik sorunlardan biri de egitimin finansmani olmustur. Yeni okullar nasil yapilacaktir?
Ogretmenlerin maasgt kimler tarafindan ve ne miktarda verilecektir? Egitimin uygulanmasi
siirecinde masraflar1 nasil karsilanacaktir? Bu ve benzeri sorular devleti ¢ok megsgul eden
konular olmustur. Abdiilhamid doneminin 6nemli buluglarindan biri kuskusuz mevcut
vergilere ilave egitim vergisi almak olmustur ki bunun banilerinden birinin Said Pasa oldugu
anlagilmaktadir (Karal, 2000: 387). 1 Mart 1884’te (1300 mali yil bas1) ilk defa “Maarif Hisse
I'anesi” (egitime katki vergisi) adina ahaliye yeni bir vergi salinmustir. Bu vergi, cari vergi
kalemlerine belli bir yiizdenin ilavesinden olusmaktadir. Maarif biirokratlarina gore, salinan
yeni vergiden toplanacak gelir ile yeni idadilerin insa masraflar1 karsilanacaktir. Her ne kadar
vilayet merkezlerinde, bu verginin kendi bolgelerine adil bir sekilde geri donmeyeceginden
endise ederek karsi ¢ikan kisi ve gruplar olmusgsa da devlet bu vergiyi kararlilikla toplamugtir.
Endige edenleri hakli ¢ikarircasina, bazi kriz donemlerinde toplanan vergilerin bir kismi ya da
tamamu taksiti gelen dis borglarinin 6denmesinde ya da savas tazminatinin karsilanmasmda
harcanmistir. Yine de Sultan Hamid doneminin egitim basarisinda, Said Pasa'nin bu mali
diizenlemesinin oldugu rahatlikla sdylenebilir. Cumhuriyet doneminde de tatbik edilmek
tizere, Said Pagsa’dan bu yana “egitim vergisi” Tiirk devletinin rutin uygulamalarindan biri
haline gelmistir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

[Kiiciik] Said Pasa gerek uzun siireli devlet gorevleri gerekse sira disi zekasi,
yetenekleri ve ilmiyle son donem Osmanli devlet adamlar1 arasinda miistesna bir yere
sahiptir. Kuskusuz onu essiz kilan niteliklerden biri Sultan II. Abdiilhamid doneminin
vazgecilmez bir devlet adami olmasidir. Abdiilhamid doneminin pek ¢ok faaliyetinde,
gelismesinde onun su ya da bu sekilde dahli vardir. Bunlarin yaninda Said Pasa'nin 6zel
taraflarindan biri de matbu halde ii¢ cilt, yayimlanmamuis halde de (Zekeriya Kursun’'dan
sifai bilgilendirme) 10 cilt kadar hatirat yazmis olmasidir. Onun bu faaliyeti bile basl basina
onemli bir egitim, kiiltiir ve edebiyat kisiligine sahip oldugunu, siradisiligini gosterir.

Hatirat yazmak, Osmanli devlet adamlar1 arasinda ¢ok yaygin bir adet degildir. Said
Pasa anilarini yayimlayan 6ncii devlet adamlarindan biri sayilir. Ustelik ii¢ cilt hazirladig
anlagilan ancak iki cilt halinde ii¢ boliim olarak yayimlanan Hatirdt 1518 sayfadir. Devasa bir
belge y1gin1 gortintiimiimdeki Hatirdt, devlet yonetimiyle ilgili hemen her tiirlii konuda uzun
detaylar barindirmakta, ilging siyasi ve kisisel polemiklere yer vermektedir. Her ne kadar
elestiriler, tavsiyeler, ¢6zlim Onerileri, tahliller ve tespitler genis bir belge kiilliyatinin igine
dagilmis da olsa bu Hitiridt klasik siyasetname tiirii eserlerin de giizel 6rneklerinden biridir.
Pasa, devlet islerinin ince diplomasi gerektiren meselelerinde ustalikli ve tumturakli bir
uslup, lisan ve hukuk bilgisiyle herkese ders veren goriis ve diistincelerini uzun uzadiya
anlatmistir. En bastan baslayarak, donemin olaylar1 hakkinda Said Pasa’nin savunmaci
iislubu uzun ciimleler ve karmasik olaylar esliginde akip gitmektedir. Ug ciltlik Hatirdt'm
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biiyltik kismi belgelerden olusmaktadir ve bu belgelerin ¢ogu simdiye kadar tarihgiler
tarafindan yaymmlanmis ve kullanilmistir. Ancak bu 6nemli Hitirdt'in egitim, dil, kiiltiir ve
mali agilardan derinlemesine incelenmedigi goriilmiistiir. Bu makalede s6z konusu ami
sadece egitim zaviyesinde incelenmistir. Said Pasa, hayatinin neredeyse tamamini devlet
hizmetinde gegirmistir ve Hatirdt'inda siklikla bahsettigi tizere temel amaci bu devletin ve
milletin daha miireffeh yasamasma imkan aralamaktir. Uzun siiren Sadaret hizmetinde
egitim islerine hususi bir yer ayirdig1 agik¢a goriilebilir. II. Abdiilhamid dénemine asil
karakterini veren “intisar-1 maarif” olgusuna en biiyiik hizmeti yapanlardan birisi odur. Said
Pasa'nin egitim hizmetlerinin basinda, egitimin merkezi Orgiitlenmesine ve tasra irtibat
noktalarmin biirokratik olarak birbirine baglanmasina hizmet etmesidir. Vilayet ve kaza
maarif miidiirliiklerinin kurulmas: ve bunlarin hiyerarsik galisma diizeni almasi i¢in merkezi
miifettislik birimlerinin kurulmasina katki vermistir. Egitim hayatina getirdigi en biiyiik
yenilik kugskusuz pek ¢ok kimsenin hosuna gitmese de “maarif hisse i’anesi” vergisini
getirmis olmasidir. Bu vergi sayesinde zihinlerde tasavvur edilen okullarin agilmas:
miimkiin olabilmistir. Pek ¢ok arastirmaciya gore Sultan II. Abdiilhamid doneminde modern
egitim tasrada yayginlasmistir. Bu yayginlasmada en biiyiik rollerden biri Sadrazam Kiigiik
Said Pasa’ya aittir. Her goreve geldiginde, tasrada en basta riistiyelerin, sonra idadilerin
daha ¢ok sayida agilmasi igin gayret etmis, Sultan’a rapor iistiine rapor vermistir. Ogretmen
yetistirmede 6nemli rol oynayan Dariilmuallimin ve Dariilmuallimat’larin sayis1 onun da
katkisiyla en azindan yedi-sekiz kat artmistir. Said Pasa'min Osmanli egitim
modernlesmesindeki hatir1 sayilir katkilarindan biri kuskusuz agilip kapanmasiyla bir tiirlii
istikrar yakalayamayan Darii’l-fiinlin'un artik kapanmamak tizere 1900 yilinda agilmasini
saglamak icin Sultan’a giliven vermesidir. Pasa, yiiksekogretimin faydalarni saymakla
bitiremez. Ozellikle Amerika’da ve Avrupa’da adma “fakiilte” denilen, Tiirkgeye “Dariil’f-
inin” olarak terciime edilen ama Pasa’nin ifadesiyle Darii'l-icaze olan kurumlarmn sayisimin
arttirilmasi ve ihtiyaca yeter diizeye bir an once getirilmesi gerekmektedir. Bu amaca nicelik
olarak ulasilamamis olsa da en azindan ayaklar1 yere saglam basan bir yiiksekogretimin isler
hale getirilmesi saglanabilmistir. Devletin i¢inde bulundugu sikintidan kurtulabilmesi igin
meslek sahibi, teknik ve pratik bilgi ve beceri sahibi insanlara ¢ok ihtiya¢ oldugunu her
platformda dile getirmistir. Pasa’'min bu goriisleri bu giin i¢in de degerinden bir sey
kaybetmis goriinmektedir. II. Mahmud’dan itibaren Osmanli devlet adamlar1 geleneksel
egitim yapilarindan {imitlerini kesmis gibidir. Said Pasa da tipki efendisi Sultan Abdiilhamid
gibi, bes yiiz seneden daha fazla devletin yiikiinii geken medreselere, tekkelere, zaviyelere ve
diger “geleneksel” egitim kurumlarina itibar etmemektedir. Said Pasa’nin binlerce sayfalik
anilarinda medreselere ve ulemaya yonelik ¢ok az sozii vardir ve bu da var ile yok arasi
hiitkmiindedir. Onun egitime dair biitiin goriisii, tatbikati, ngoriisii ve vizyonu Avrupa’dan
ithal edilen modern egitim kurumlarma dairdir. Tipki selefleri gibi Said Pasa’da
Almanya’nin, Birlesik Krallik'in ve Amerika Birlesik Devletleri'nin egitim sistemlerinden
sanki biiyiilenmis gididir. Onun bu haletiruhiyesi II. Mesrutiyet egitimcileri {izerinde elbette
daha ileri diizeye yiikselecek ve modern egitim kurumlar: teklifsiz transfer edilmeye
baslanilacaktir. Said Pasanin seckinci egitim diistincesi, Emrullah Efendi ve Said Halim
Pasa’da daha ileri diizeyde savunulmustur. flging bir sekilde, Pasa'nin egitimle ilgili hemen
her raporunda, devleti kurtaracak olan yegane seyin maarif olduguna sdylem diizeyinde
deginmesine karsin, Devlet-i Aliye'nin en énemli hayati meselesini (mesele-i esasiye-i hayatiye)
(Said Pasa, 1328/1: 433) tartismaya gelince, ekonomik/mali meselelerin bir anda ilk siraya
yerlestigi goriiliir. Bu durum aslinda Osmanl biirokratlarinin ve devlet adamlarinin modern
egitimin paradoksal carklar1 arasinda nasil bocaladiklarini gostermektedir. Egitimin her
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tiirlii nimetine talip olmak ama kiilfetine yanasmaktan ¢ekinmek, geri durmak, sanki onlarin
ortak davranig kalib1 gidir. Pasa Hatirdt'inin ¢ogu yerinde egitim meselesini, egitime olan
yaygin ihtiyaci ciddiyetle vurgulamis olsa da bu konuya ayrilan yer, ekonominin, hatta
borsanin yaninda birkag sayfayr ge¢mez. Pasa bu tavriyla yalniz degildir. Jon Tiirklerin
efsanevi Onciilerinden Namik Kemal de aslinda benzer zihniyet oriintiileri icindedir (Namik
Kemal, 1285/1869). Kemal, bir taraftan “maarifin faydasindan bahsetmek giinese kaside
yazmak gibidir” derken 6te yandan, bu maarifin kiilfetine dair yorum yapmamaktadir. Baz1
arastirmacilara gore (Kuran, 1994: 163), Said Pasa'min Sadrazamliginin ilk yillarindaki
icraatlar;, degisimcilikten ve modernlikten ziyade geleneksel ve muhafazakar niteliklidir.
1880'lere dogru Yeni Osmanli entelektiiel hareketinin liberal goriislerine karsi goriisler
savundugu ileri stiriilmektedir. Karalin ifadesiyle Yildiz’da bilinen Sultan Abdiilhamid
idaresinin kurulmasina en ¢ok hizmet edenlerden biri Said Pasa’dir. Ancak bu hiikiimler
tarihgiler tarafindan genel kabul gérmiis ve hakki teslim edilmis yargilar degildir. Elbette,
devlet yonetiminde, sartlarin degismesine gore gortislerin de degismesi miimkiindiir ve bunu
bir zaaf olarak degerlendirmek dogru degildir. Netice olarak Kuran'm ifadesiyle Said Pasa,
pratik zekasi ve sezgisiyle “bir Tiirk 1slahatcis1 olarak daha ¢ok ilgilenilmeye deger” (Kuran,
1994: 162) biridir. Said Pasa’'min siyasi ve diplomatik goriis ve faaliyetleri biiyiik 6lglide
calisilmistir. Ancak onun egitim, kiiltiir, sanat, edebiyat, ekonomi vb. alanlardaki goriisleri,
diistinceleri ve en 6nemlisi de Osmanli Devletinin yikilisa giden son senelerindeki faaliyetleri,
hasimlarinin  ve hisimlarinin  ifadeleriyle karsilastilarak derinlikli olarak incelenmeyi
beklemektedir.
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Konu Icerigi ve Ogrenme Etkinlikleri A¢isindan 5. Sinif
Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Cografya

Meryem HAYIR KANAT!
Kadriye CELIK?
Mehmet Esad BALI?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Sosyal Bilgiler; Tarih, Cografya, Sosyoloji, Psikoloji, Sanat
Tarihi gibi pek ¢ok sosyal bilimin tek bir potada eritildigi cok
disiplinli bir ¢alisma alanidir. Bu ¢alisma alaninda tasarlanan
Sosyal Bilgiler dersi Tiirkiye’de 1968 yilindan itibaren
ilkokul ve ortaokul diizeyinde egitim programinda yer
almakta ve okullarda zorunlu ders olarak okutulmaktadir.
Derslerin islenmesinde MEB tarafindan onaylanmis olan
kitaplar en  temel
kullanilmaktadir. Derslerin iglenmesinde MEB tarafindan
onaylanmis olan kitaplar en temel egitim materyalleri olarak
kullanilmaktadir. Ders kitaplar1 Ogretmenlerin
anlattiklarinin ~ derli  toplu  yer sozlii olarak
anlattiklarinin tamamlanmas: ve eksikliklerin giderilmesi,

egitim  materyalleri  olarak

almasi,

ogrencilerin her zaman elinin altinda yer alan bir kaynak
olmas1 bakimindan olduk¢a 6nemli materyallerdir.

Bu calismada 2018 Ogretim programina gore hazirlanmis
Sahin’in(2018) 5. Smuf Sosyal Bilgiler Ders kitab1 igerik
analizine tabi tutulmustur Ogrenme alanlarinda Cografya
konu igerikleri ve konularin aktarimindaki kullanilan
yontemler bakis
Arastirmada nitel arastirma yoOntemlerinden dokiiman
inceleme teknigi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore;
Insanlar Yerler ve Cevreler, Uretim, Dagitim ve Tiiketim,
Kiiresel Baglantilar 6grenme alanlarinda Cografya konular:
kapsamindaki 6grenme etkinliklerinin yeterli sayida oldugu
goriilmiistiir. Etkinliklerde kullanilan gorsellerin ve etkinlik
igeriklerinin kazanimlara uygun oldugu tespit edilmistir.
Fakat kavram haritalarinda, karikatiirlerde, fotograflarda ve
metinlerde yer alan igerikler iligki
etkinliklerine yeterince yer verilmedigi tespit edilmistir.

elestirel bir acisiyla  ele alinmustir.

arasinda kurma

5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitab:
Icerik analizi

Cografya konular1

Ogrenme Etkinlikleri

Cografya gorselleri
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Geography in the 5th Grade Social Studies Textbook in
Terms of Subject Content and Learning Activities

Meryem HAYIR KANAT!

Kadriye CELIK?

Mehmet Esad BALI?

Abstract Keywords
Social studies; It is a multidisciplinary field of study, which

includes many social sciences such as History, Geography, 5th Grade Social Studies Textbook

Sociology, Psychology, and Art History are melted in one Content analysis

pot. This field of study has been included as a social studies Geography topics

course in primary and secondary education since 1968. The Learning Activities

books which are used in the courses are basic course Geography images
materials approved by the Ministry of National Education.

Textbooks are very important materials in terms of covering About Article
orderly what teachers tell, completing what they tell verbally

and overcoming learning weaknesses and being a resource Sending Date: 10.03.2021

that students always have at hand. Acceptance Date: 16.04.2021

In this study, the 5th Grade Social Studies Textbook of Sahin
(2018), one of the x number of textbooks prepared according

Electronic Issue Date: 25.06.2021

to the 2018 curriculum and approved by the Ministry of
National Education, was subjected to content analysis in
terms of geography subjects. Geography curriculum and
methods used in the transfer of topics in the learning areas
were discussed with a critical perspective. Document
analysis technique, one of the qualitative research methods,
was used in the research. According to the findings obtained;
It has been observed that there are sufficient numbers of
learning activities within the scope of geography subjects in
the area of People Places and Environments, Production,
Distribution and Consumption, Global Connections. It has
been determined that the images and content of the events
used in the activities are suitable for the achievements.
However, it has been determined that the activities of
establishing relationships between the contents in mind
maps, cartoons, photographs and texts are not sufficiently
included. DOI: 11..11111/ted.xx

GIRIS

Ders kitaplar1 egitim Ogretim sisteminin en 6nemli O0gretim materyalleridir. Ders
kitaplariin  hazirlanma amaci  Ogretim  programlarmin amaglar1  dogrultusunda
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programlarda hedeflenen kazanimlarin saglamasidir. Iyi hazirlanmis bir ders kitab
dgretmenin ve dgrencinin en bilyiik yardimaisidir(Unsal ve Giines, 2002). Tiirkiye’de ilk defa
ders kitaplar1 2003-2004 egitim oOgretim yilinda ilkokul kademesinde, 2006-2007 egitim
ogretim yilinda ortadgretim kurumlarinda olmak tizere Milli Egitim Bakanhig: tarafindan
ogrencilere ticretsiz olarak dagitimi yapilmistir.

Ders kitaplarinin 6grencilere {icretsiz olarak dagitilmasi, egitimde firsat esitligi
baglaminda ders kitaplarma erisimi artirmistir(Aslan, Okumus & Kogoglu, 2015).
Ogrencilerin tiimiiniin ders kitaplarina erigsim saglanmasi, tiim smif diizeyindeki dgrencilere
verilmesi hedeflenen kazanimlar: elde etme diizeylerinin 6lgiilebilmesini olanakli kilmistir
(Goger, 2008). Pek ¢ok 6gretmenin dersi planlama ve organize etmek igin bagvurdugu ders
kitaplar1 egitim planlarina uygun sekilde hazirlanir ve programin vermeyi amagladig:
icerikleri, yine programin 6n gordiigii etkinlikler ve yaklasimlar ile aktarir.

Ozellikle {icretsiz olarak kitaplarin dgrenciye saglanmasi ile kullaimi kolay bir
ogretim araci olarak ders kitaplar1 sistemdeki yerini almistir (Yanpar Sahin & Yildirim, 1999;
Oztiirk & Otluoglu, 2003). Tiim bu bilgiler 1s1ginda devletlerin cagdas grenciler
yetistirilmesinde egitim sisteminin bir parcasi olarak ders kitaplar1 vazgecilemez egitim
materyaleridir(Liman, 2007). Pek ¢ok Ogretmen icin derslerin yiriitiilmesinde Ogretim
programlarindan daha ¢ok ders kitaplari rehberlik etmektedir (Kizilgaoglu 2003: 95). Bu
durum ders kitaplarmin programa uygun hazirlanmasi bakimindan da énemini daha fazla

.....

etkinlikleri daha fazla ehemmiyet tegkil etmektedir.

Ders kitaplarini igerik agisindan tamamlayan pek ¢ok unsur vardir. Bu unsurlardan en
onemlisi ise 6gretim etkinlikleridir. Ders kitaplarinda yer alan 6gretime yonelik etkinlikler
nitelikli grenmenin gergeklesmesine yardim eder (Ozden, 2000). Programa uygun olarak
hazirlanmis etkinlikler yerinde ve dogru sekilde uygulanir ise Ogrencilerin bilgilerinin
kalichigina olumlu etkileri olur. Eger etkinlikler program amagclarina uygun ve iyi sekilde
planlanmaz ise amagclara ulasilmasi konusunda etkisiz kalirlar (Ozmantar & Bingolbali,
2009).

Bu arastirmada Anadol Yayincilik tarafindan hazirlanan ve Milli Egitim Bakanliginca
onaylanan 5. smif Sosyal Bilgiler ders kitab1 incelenmisstir($Sahin, 2018). Diger iki kitaptan
birisi MEB tarafindan komisyona hazirlatilan Evirgen, Ozkan & Oztiirk, (2020)iin kitabadur.
Bu kitabin taslak baskisi ile ilgili calisma daha once yaymlanmistir (Fidan, Celen & Hayir
Kanat, 2018). Ugiincii kitap ise Harut (2020) tarafindan yazilan ve Ata Yaymcilik tarafindan
yayinlanan kitaptir. Bumakalede Sahin’in (2018) kitab1 {izerinde inceleme yapilmistir. Bu
kitabin tercih edilme nedeni okullarda daha yaygin olarak kullanilmasidir. Cografya
konularin1 ele almak amaclandigl igin {i¢ {inite iizerinden veriler toplanmistir. Bunlar
“Insanlar, Yerler ve Cevreler”, “Uretim, Tiiketim ve Dagitim” ve Kiiresel Baglantilar gibi
Cografya konularin1 esas alan Ogrenme alanlarinda yer alan etkinliklerin kazanimlara
uygunlugu, gorsel ve igerigin konu ile ortiisme durumu, Ogretim etkinliklerin 6grenci
tizerinde hangi becerileri kazandirmaya yonelik olusu gibi yeterlilikler agisindan ele
alinmistir.

Aragtirmadan elde edilecek bulgularin, yeni hazirlanacak ders kitaplarindaki 6grenme
etkinliklerinin hazirlanmasi ve bu etkinlikler arasinda eski-yeni Kkarsilastirmasmin
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yapilabilmesi adina 6nem arz etmektedir. Yine ders kitaplarindaki etkinliklerin kazanima
uygunluk ve Kkalitesi acisindan degerlendirilmesi ders kitaplarmin kalitesinin artirilmasina
hizmet edecektir. Bu nedenle egitim materyalleri hazirlanmas: siirecinde gorev {iistlenen
egitimcilerin ise baglamadan 6nce bu konuda yapilmis olan ¢aligmalar: incelemesi 6nemlidir.
Ne kadar ¢ok calisma yapilir ise hazirlanacak yeni materyaller i¢in o kadar fazla bilgi
birikimi saglanmus olur.

YONTEM

Aragtirmanin amaci, 5. Sif diizeyinde Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan
konularin cografya konular1 baglaminda igerik analizine tabi tutulmasidir. Ortaokul
diizeyindeki ilk smif diizeyi olmasi nedeni ile 5. Smif tercih edilmistir. Bu yapilirken 2020-
2021 yilinda okullarda okutulmakta olan ders kitab1 kaynak olarak kullanilmistir. 5.sinif
Sosyal Bilgiler ders kitabinin Cografya 6grenme alanlari olan “Insanlar, Yerler ve Cevreler”,
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” ve “Kiiresel Baglantilar” iinitelerinin aktarimi yapilandirmact
egitim anlayis1 dogrultusunda analiz edilmistir. S6z konusu tinitelerin 6grenme etkinleri,
dikkat cekme, bilgi kalicili§ini saglama ve 6grenmeyi giidiileme agisindan analiz edilmistir.

Arastirma Deseni

Bu arastirma nitel arastirma yaklasimlarindan dokiiman incelemesi teknigi ile yapilmistir.
Dokiiman incelemesi; arastirilmas: hedeflenen, olay veya olgular hakkinda, bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsar (Simsek, 2009). Lune ve Berg’e gore; igerik analizi gesitli yazili
dokiimanlar, fotograflar, videolar ve ses kayitlarinida iceren ve insanlar arasinda gergeklesen
cesitli iletisim sekillerinde uygulanir. Analiz igerigi arastirma sorulari ile iliskilendirilecek bir
veri olarak “kodlama igin tasarlanmistir (Berg & Lune, 2017, 181-188). Dokiiman analizi
yontemi ile igerigin sayisallastirilmasi durumunda yontemkarma yonteme olarak ifade
edilebilir.

Evren-Orneklem

Bu calismada Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanhig: tarafindan
28.05.2018 tarih ve 78 sayili karariyla 2018-2019 6gretim yilindan itibaren 5 yil siireyle ders
kitab1 olarak kabul edilen Anadol Yayincilik 5.5mif Sosyal Bilgiler Ders kitab1 incelenmistir.
Bu kitap igerisinde yer alan Cografya konular1 konu igerikleri, etkinlikler, gorseller
yoniinden igerik analizine tabi tutulmustur (Sahin, 2018).

Veri Toplama Araci

Veiler kitap tizerinde yapilan metin incelemesi, grafik, harita, fotograf, tablo vb.
materyaller icin igerik analizi yapilarak verilere ulasilmistir. Olasilan veriler 6nce temalara
gore tasnif edilmis, daha sonra ilgili baslik altinda analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler analiz edilirken asagidaki sekilde gruplamaya tabi tutulmustur. Bu
yapilirken daha 6nce 2017 taslak programina gore hazirlanmis olan MEB’in Sosyal bilgiler 5.
Smif ders kitab1 incelemesindeki igerik analiz yontemi temelinde yeniden olusturulan
etkinlik gruplama yontemi takip edilmistir (Fidan, Celen & Hayir-Kanat, 2018). Buna gore
konular 10 grup altinda analiz edilmistir.
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Metni anlama, yorumlama ve analiz etmeye yonelik etkinlikler
Haber inceleme etkinlikleri

Tablo inceleme, yorumlama ve diizenleme etkinlikleri.
Yansitic1 diistinme etkinlikleri

Fotograf, karikatiir inceleme ve iliski kurma etkinlikleri
Arastirmaya yonlendirme etkinlikleri

Materyal gelistirme etkinlikleri

Harita okuryazarhigini gelistirme etkinlikleri

Grup calismasi etkinlikleri

Proje gelistirme etkinlikleri

O XN O W=

—_
e

BULGULAR

Cografya konularmin agirlikli olarak yer aldigi ve bu nedenle bu arastirmanin kapsamina
giren ¢ tiniteden ilki 3. Unite olan “ Insanlar, Yerler ve Cevreler” iinitesidir. Bu iinite
igerisinde; Yeryiizii Sekilleri, Iklimin Insan Faaliyetlerine Etkisi, Niifus ve Yerlesme, Afetler ve
Cevre Sorunlari, Dogal Afetlerin Yasamimiza Etkisi basliklar: altinda toplam 63 fotograf, 5 harita
ve 2 kavram haritasinin destekledigi konu anlatimi ve farkli etkinlik 6rnekleri ile konular
ogrencilere aktarilmaya ¢alisiimistir ( Sahin, 2016: 63-94). Arastirma kapsaminda olan ikinci
{inite kitabin 5. Unitesi olan “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” {initesidir. Bu iinite icerisinde
yer alan baghklar; Cevremizdeki Ekonomik Faaliyetler, Ekonomik Faaliyetler Meslekleri Etkiler,
Ekonomi ve Sosyal Hayat, Uretim, Dagitim ve Tiiketim A&, Yeni Fikirler Gelistirelim, Bilingli
Tiiketici, Unite Degerlendirme Calismalar: seklindedir ($Sahin, 2018: 117-152).

Bu tinitede konular pek ¢ok etkinlik ile desteklenerek aktarilmaya ¢alisilmistir. Iki sayfa harig
biitiin sayfalarda konular gorsel malzeme destegi ile somutlastirilarak verilmeye
calistlmistir. Bu amagla 63 fotograf kullanilmistir. Bu {inite igerisinde Cografyanin yani sira
sinirl olarak vatandaslhik konular: da yer almistir. Arastirma kapsamindaki son iinite olan
kitabin 7. Unitesi “Kiiresel Baglantilar” iinitesi icerisinde Yasadigim Yerin Ulke Ekonomisine
Katkisi, Ekonomik ili§kilerde Teknoloji, Turizm ve Uluslararas: fligkiler, Ortak Mirasimiz ve Unite
Degerlendirme Calismalar: basliklar1 altinda 6nceki tinitelerde oldugu gibi bol miktarda gorsel
materyal destegi ve farkh etkinlikler ile konular aktarilmistir. Unite igerisinde 43 fotograf ve
1 harita kullanilmistir.

Bu ¢ tnite igerisinde yer alan konulari aktarmak igin kullanilan etkinlikler, etkinlik
yontemleri yapilan analizler sonucunda kitabin organizasyonuna da uygun olarak 10 gruba
ayrilarak analiz edilmistir.
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1. Metni Anlama, Yorumlama ve Analiz Etme Etkinlikleri

B |
‘\a ! Okuma Metni

Ali Amca, esi ve Ug cocufju ile birlikte Kars'ta
yasamaktadir. Kars'in codrafi yapisinin tanma uy-
gun olmadidi icin Ali Amca'min ailesi hayvancilik
yaparak gecimini sajlamaktadir. Kars, yaz mev-
siminde yeterli yadis aldijindan genis meralara
sahiptir. Ali Amca hayvanlann bu meralarda ot-
latarak blytdr.

Ali Amca, yetistirdidi hayvanlan her sene Kur-
ban Bayrami'ndan énce istanbul’a gotirir ve belediyelerin kurdufju hayvan pazarlannda
satar. Hayvanlann istanbul'a gétiriilmesi, veteriner hekimler tarafindan saglik kontroliin-
den geciriimesi, satiimasi ve Kars'a geri donidlmesi yaklasik bir ay sdrer.

Ali Amca kdyden aynidifinda onun yapmasi gereken isler ailenin difjer fertleri yapar.
Universite’de okuyan biylk oflu, Ali Amca kdydeyken hayvancilikla fazla ilgilenmez. An-
cak babasi istanbul'a gittifinde hem okuluna devam eder hem de hayvanlann bakimini
iistlenir. Ali Amca istanbul'dayken esi, cocuklannin editimiyle ve safjlik durumlanyla tek
basina ilgilenir.

Ali Amca, Basaksehir Belediyesinin Kurban Satis Merkezine uzun bir yolculuktan son-
ra ulagir. Belediye yetkilileri hayvan satgi yapilacak alan ile ilgili gerekli dizenlemeleri
sancilar gelmaden dnce yapar. Ali Amca kalabilecedi ve hayvanlanm satabilecedi alam
belirli bir Ucret Odeyerek kiralar. Burada dlkemizin farkh yerlerinden hayvanlanm satmak
icin gelen insanlarla tamgir ve arkadaghklar kurar. Tekirdad'dan, Corum’dan, Balikesir'den
gelen hayvan yetistiricileriyle aymi yerde kalir, bazen yemeklerini birlikte yerler. Bu sirecte
birbirlerinin kiltdrel dederlerini 6grenirler.

Sekil 1. Ornek “metni anlama, yorumlama ve analiz etme” etkinligi, Kaynak: (Sahin, 2018: 131).

Ogrencilerin okudugunu anlamasi, ondan bir yorum gikarma becerisine ulagmasi
ilkokul déneminde elde edecegi cok dnemli bir kazanimdir. Ogrencilerin egitim diizeyleri
arttikca daha karmasik konular ile kars1 karsiya kalmalar1 okudugunu anlama kazanimmin
egitim hayat: boyunca hedeflenen bir kazanim olmasina neden olmaktadir. Daha 6nce elde
ettigi on bilgileride kullanarak metinlerde okudugu bilgileri, verilmek istenilen diistinceleri
¢ozmek ve bunlara anlam ytiiklemek ve ¢ikarimlar yapabilmek bu kazanimin gergeklestigini
gosterir. Okuyucu kelimeyi seslendirme yapmakla yazili kodu ¢6zmekte ve hemen ardindan
seslendirdigi kelimeyi zihinde anlamlandirmaktadir (Yilmaz, 2008). Metni anlama,
yorumlama ve analiz etme etkinlikleri ise ders kitaplarinda yer alan ve ogrencilerin daha
onceki bilgilerini de kullanarak verilmek istenen bilgileri anlamasi, bunlar1 kendince
yorumlayip, analiz etmesi sonrasinda ise yeni fikirler ortaya ¢ikarmasi igin tasarlanan
etkinliklerdir. Okudugunu anlamak sadece okudugu kelimelerin anlamini bilmek degildir.
Kelimenin anlamini bilmenin yani sira anlama, kavrama, zihinde yapilandirma, aralarinda
iliski kurma ve degerlendirme yapmak da gereklidir (Giines, 2000: 59). Ogrenci ancak tiim
bu asamalarin sonunda okudugunu anlama konusunda kendini gelistirebilir ve bu
etkinlikler 6grenciye fayda saglayabilir. Bu arastirmada incelenen ders kitabinda okudugunu
anlama etkinliklerine 11 kez yer verilmistir. Fakat Cografya baglaminda bakildiginda
incelenen {i¢ iinite icerisinde sadece iiretim, dagitim ve tiiketim {initesinde 3 adet okuma
metnine yer verilirken, s6z konusu diger iki {initede bu etkinlige yer verilmemistir. Bu {ig
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okuma metninden sadece bir tanesi Cografya ile iliskilidir. Sekil 1’de metni anlama,
yorumlama ve analiz etme etkinliklerine dair ilgili 6rnege yer verilmistir. Etkinlikte 6grenci
yas grubunun konuyu anlamasini kolaylastirmak amaciyla cografi faktorler ve ekonomik faaliyetler
arasindaki iliski somutlastirilarak Ali Amca 6rnegi {izerinden aktarilmaya c¢alisilmistir. Hayvancilik
faaliyeti {izerinden firetim, dagitim, tiiketim asamalar1 anlatilmistir. Ekonomik faaliyetin
gerceklesmesi esnasindan bolgeler aras1 kiiltiirel etkilesimden de bahsederek Sosyal Bilgilerin genel
yaklasimina uygun hareket edilmistir.

2. Haber inceleme Etkinlikleri

Sosyal Bilgiler dersi, 6grencileri igerisinde yasadiklar1 toplumun yasantisina hazirlar.
Bu ders aracilig: ile bilingli vatandaslar yetistirmek iizere Ogrencilere iilkesinin ge¢mis
degerleri, cografi yapisi, tarihi, siyasal sistemi, vatandas olarak hak ve sorumluluklar:
ogretilerek bagh bulundiklar1 devlete faydali vatandas yetistirmek hedeflenmektedir
(Deveci, 2005). Bu sebeple giincel yasama iliskin bilgilerin verildigi etkinlikler hangi iinite
olursa olsun oldukg¢a Onemlidir. Gilincel yasama dair bilgileri aktarmak igin okul dist
kaynaklardan ozellikle de gazete haberlerinden faydalanilir. Ogretim sirasinda giincel
konulara, haberlere, bilgilere vb. sik sik yer vermek, 6grenmenin zenginlesmesine ve bilginin
kaliciligina katki saglamaktadir. Bu sayede Ogrenci topluma daha iyi uyum saglayan bir
kimse haline gelebilir. Bu da oncelikli hedeflerinden biri iyi bir vatandas yetistirme olan
Sosyal Bilgiler dersi igin olduk¢a uyumludur (Demirkaya, 2006). 1nce1edigimiz ders kitabinin
{i¢ {initesinde toplamda 9 tane gazete haberi &rnegi verilmistir. Bunlarin 5 tanesi Insanlar,
Yerler ve Cevreler tinitesinde, 2 tanesi Uretim, Dagitim ve Tiiketim tiinitesinde, 2 tanesi de
Kiiresel Baglantilar {initesindedir. Haber etkinliklerine dair &rnekleri Insanlar Yerler,
Cevreler tinitesinden $ekil 2a ve Sekil 2b” de gormek miimkiindiir.

BASINDAN BASINDAN
17 Agustos 1999 Depremi Cig diisen yollar yeniden ulagima acildi.
Marmara depreminde resmi rakamlara gére 17 bin 480 kisi hayatini kaybetti. Hakkari'nin Semdinli ilcesinde ¢1g diismesi sonucu kapanan kdy ve mezra yollan

17 Agustos 1999 sabahi, yerel saatle 03.02'de
gerceklesen, Kocaeli/Golciik merkezli deprem, can
ve mal kaybina yol acti. 17 Agustos 1999 depremi,
basta Kocaeli, istanbul ve Yalova olmak iizere ge-
nis bir cevrede hissedildi. Yaklagik 16 milyon insan,
bu depremden degisik diizeylerde etkilendi. Bu ne-
denle Marmara depremi Tirkiye'nin yakin tarihini
derinden etkileyen en 6nemli olaylardan biridir.

yeniden ulasima acildi.

Hakkari il genelinde kar yagisinin
etkisini kaybetmesi ve havanin isin-
masi ile birlikte inen cidlar bircok koy
ve mezra yolunu ulagima kapatti. il
Ozel idaresi yetkilileri kis mevsimi bo-
yunca il genelinde 55 is makinesi ve
70 personel ile karla micadele ettik-
lerini belirttiler.

d
Depremin Tiirkiye sanayisinin en gelismis oldugu yerlerde meydana gelmesi ve ¢ok %.1
genis bir alani etkilemesi tlkede biiyiik sikintilara neden olmustur. Deprem sonucunda
17.480 vatandagimiz hayatini kaybetmig, 23.781 vatandagimiz yaralanmig, 505 vatan- é Semdinli ilcesine bagl Kayalar koy yoluna inen ¢igia micadele eden ekipler, zor-%
dasimiz ise sakat kalmistir. Deprem sonucunda 285.211 konutun hasarli oldugu tespit * lu doga kosullanna adeta meydan okudular. Vatandaslar araclannda yolun agiimasini ¥
edilmistir. beklediler. Yapilan 4 saatlik calima sonucunda Semdinli Kayalar kdy( yolunun kardan
temizlenerek yeniden ulagima acidig belirtildi.

17 Agustos 2014 tarihli gazete

5 Mart 2017 tarihli gazete

Sekil 2a ve 2b: Ornek olay etkinligi. Kaynak: (Sahin, 2018: 86, 88)

Insanlar Yerler Cevreler iinitesinde “Dogal Afetlerin Yagsamimiza Etkisi” baglig
altinda Tiirkiyenin farkli bolgelerinde meydana gelen doga olaylarina iliskin basinda yer
alan haberlerden 5 tanesi 6rnek olay olarak verilmistir (Sahin, 2018: 86-90). Boylelikle yasam
ile olay arasinda baglanti kurularak soyut bilgilerin somut hale getirilmesi saglanmis ve yas
grubu geregi somut bilgileri kavrama diizeyi daha yiiksek olan Ogrencilerin bilgiyi
ogrenmesine destek olunmustur. Kitapta yer alan deprem ve ¢ig olayma ait iki haber 6rnegi
Sekil 2a ve Sekil 2b’de gosterilmektedir.

“Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda haber 6rneklerini Cografya baglaminda ele
aldigimizda “Tiirkiye turunggil ihracatinda ytizde 14 biiytidii” ve “Anzer bali i¢in 7 iilkeden
1200 kisi siparis verdi” haberleri ile Tiirkiye'nin ihrag tiriinleri ve {iretim alanlarina turunggil
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ve bal Ornegi tizerinden yer verilmistir. Bu 0grenme alani igerisinde beseri Cografyanin
onemli calisma alanlarindan birisi olan turizm konusuna yer verilmis ve Kapadokya'nin
turizm potansiyeli ve yabanci turistler igin degeri iizerinde durulan bir gazete haberi
kullanilmistir(Sahin, 2018: 188-189).

3. Tablo inceleme, Yorumlama ve Diizenleme

Cagimizda sadece adin1 ve soyadini yada basit bir mektubu yazan ve okuyan kisiler
diinyanin gelismis toplumlarinda okur-yazar olarak goriilmemektedir. Gelismis toplumlarda
sadece okuma yazma bilmek teknolojik {iretim ve bu {iretimden faydalanma agilarindan
yeterli degildir(Akyol 2011: 1). Bu nedenle okudugunu anlayan ve anladigini toplumun
gelistirilmesi amaci ile kullanabilen kisiler okuryazar olarak goriilmektedir. Okuma sadece
yazili metinler iizerinden gerceklesmez. Gorsel malzemelerde pek ¢ok bilgiyi barindirirlar ve
bunlarin okuna bilmeside 6zel okuma becerileri gerektirir (Maden & Altunbay, 2016). Dale
Yasanti Konisi'nde ortaya koydugu gibi insan bilgi edinirken okuduklarmmmn %10y,
duyduklarinin %20’si, gordiiklerinin %30'unu, hem duyup hem gordiiklerinin %>50’sini,
sOylediklerinin ve yazdiklarimin %70’ini, yaptiklarimin %90'm1 6grenmektedir (Davis &
Summers, 2015: 2). En yiiksek 6grenme yaparak ve yasayarak elde edilmektedir. Bilginin
kalialiginda soyuttan somuta kadar siirecin ortaya kondugu calismalar bu bakimdan
onemlidir.

/ sirasSizde /' swasizde
Cevrenizde yapilan ekonomik faaliyetlerin nifus, yerlesme, e§itim ve kdhir Gzerin-
Asagidaki tabloya dogal ve beseri 6zelliklerin niifus ve yerlesme Gzerindeki etkile- deki etkileri nedir? Asagida verilen kutucuklara yaziniz.
rine 6rnek yaziniz. Nifusa Etkisi Yerlesmeye Etkisi
Dogal ve beseri &zellikler Nufus ve yerlesme Uzerindeki etkilerine érnek
Iklim

Yeryiz(i sekilleri
Turizm Egitime Etkisi Kihare Etkisi

Sanayi

Sekil 3.a ve Sekil 3.b. Ornek tablo etkinligi, Kaynak: (Sahin, 2018: 80, 134).

Incelenen ders kitabiin icerisinde Cografya konulari baglaminda tablo etkinlikleri
kapsaminda toplamda 7 adet tablo kullanilmistir. Bunlardan 4'ii Insanlar, Yerler ve Cevreler
tinitesinde yer alirken, 3'ii de Uretim, Dagitim ve Tiiketim tinitesinde kullanilmistir. Kiiresel
Baglantilar iinitesinde hic grafik ya da tablo etkinligi yer almamustir. Ders kitabindaki 2 adet
tablo ornegi Sekil 3.a ve Sekil 3.b’de verilmistir.

Birinci tabloda (Sekil 3.a), 6grencilerden dogal ve beseri 6zelliklerin niifus ve yerlesme
tizerindeki etkilerine drnekler istenmistir. Bu sayede 6grenci 6grendigi konuyu pekistirecek
ve yapilandirmaci egitim kapsaminda yaparak ve yasayarak dgrenecek, 6grencinin zihninde
kalicilik saglanacaktir Ikinci tabloda (Sekil 3.b) ise, amag ayni sadece kazanim farklidir.
Ogrencilerden ekonomik faaliyetlerin niifus, yerlesme, egitim ve kiiltiir iizerindeki
etkilerinin yazilmasi istenmistir. Bu sayede 6grenci konuyu 6grendikten sonraki bu tablo
etkinlikleri sayesinde kazanimin pekismesi ve 0grencinin yaparak ve yasayarak ogrenme
kapsaminda 6grenmede kalicilig1 saglamasi amaglanmaistir.

4. Yansitiaa Diisiinme Etkinlikleri
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Bilisim c¢ag1 ile birlikte teknolojideki gelismeler ve daha fazla insanin kentlerde
yasamaya baslamasi ile egitime verilen 6nem artmis ve egitimin daha etkin ve verimli olmasi
en temel konularindan biri haline gelmistir. Artik 21.yiizyilda geleneksel 6gretmen merkezli
egitim metotlar1 yerini Ogrenci merkezli egitim felsefesine ve fist diizey diistinme
becerilerine birakmistir. Ust diizey diisiinme becerisi, bir taraftan geleneksel egitim
anlayisindaki bilgiyi depo eden diger taraftan ezberci anlayistan ziyade karsilasilan problemi
tanimlama, ¢Ozebilme, analiz ve sentez yapabilme siirecidir. Tiirkiye’de 2005 yilindan
itibaren uygulanmaya baslanan yapilandirmaci egitim anlayisinin temel {ist diizey diistinme
becerisi ise yansitic1 diisiinme olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Uygun & Bilgic, 2018). Yansitict
diisiinme kavramini ilk kez ileri stiren John Dewey (1910 ve 1933)dir. Dewey’e gore, yansitici
diisiinme Onceki yasantilara dayanan bir sonrakinin nedeninin bir dncekinin sonucu olarak
ortaya giktigi siireci kapsamaktadir (Uygun & Cetin, 2014). Incelenen ders kitabmin 3
tinitesinde toplam 30 tane yansiticr diisiinme etkinligine yer verilmistir. Bunlarda 12’si
“Insanlar, Yerler ve Cevreler” tinitesinde, 11’1 “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” {initesinde ve
7'si de” Kiiresel Baglantilar” {initesindedir. Yapilandirmaci egitim anlayisinin egitim
sistemimize entegre edilmesinden sonra basilan ders kitaplarinda yansitici diistinme
etkinliklerinin oldukca fazlalasmasi incelenen ders kitabinda da goze carpmaktadir.
Ozellikle basindan verilen haberlerden sonra yansiyict diisiince etkinligi olarak 6grencilere
“Okudugunuz gazete haberine gore selin toplum hayati iizerindeki etkileri nelerdir? Diisiincelerinizi
arkadaglarinizla paylagimiz.” seklinde yoneltilen sorular 6grencilerin okuduklar: haberden yola
¢ikarak kendi tecriibelerini aktarmalari, haberle iligki, kurmalar1 saglanmaya galisiimistir.
Ders kitabindaki 2 adet yansitici diistinme etkinligi ornegi Sekil 4.a ve Sekil 4.b’de
verilmigtir.

Diigiinelim Tartigahm Diisiinelim Tartisalim

Okudufunuz haberden yararlanarak asafjidaki sorulan cevaplayimz. Ce-

X Ogrendiginiz bilgilerden yararlanarak asagidaki soruyu cevaplayiniz. Ce-
b vaplannizi arkadaglarinizla paylaginiz. 7 4

vaplannizi arkadaglannizla paylaginiz.
« Uretim, dagrtim ve tiketim agsamalanndan birinin eksik olmasi giinlik
yasantimizi nasil etkilerdi?

= Turizmin kiiltiirler arasi etkilesime katkilan nelerdir?
= Turizmin uluslararasi iliskilerdeki énemi nedir?

4. a (Jahin, 2018: 189) | 4b. (Sahin, 2018: 189, 137).

Sekil 4. Kitapta yer alan iki 6rnek “yansitic1 diisiinme” etkinlikleri

Yansiticr diisiinme etkinliginde Ogrencilere agik uglu ve elestirel diistinebilecekleri,
genel kaliplara uymayan, 6n yargidan uzak sorular yonetilir. Boylelikle 6grenciler olaylara
elestirel bakabilme yetenegini gelistirir. Ornek verdigimiz gorsellerin ilkinde bir okuma
metninden sonra ogrencilere iki adet agik uglu soru yoneltilmis, 6grencilerin parcada gegen
konuyu elestirel bir bigcimde diisiinmesi amaglanmistir (Sekil 4.a). Tkinci gorselimizde ise bir
diisiinelim tartisalim etkinligi verilmistir. Agik uglu tek bir yansitic1 diisiinme sorusu sorularak
islenen kazanimdan sonra 6grencilerin fikir gelistirerek konuyu pekistirmesi, ayn1 zamanda
sinifta bir tartisma ortami olusturarak toplu bir beyin firtinasi yaptirmak amacglanmistir

(Sekil 4.b).
5. Fotograf, Karikatiir Inceleme ve iliski Kurma Etkinlikleri

Bir ders kitabinda olmasi gereken materyallerin basinda fotograflar gelmektedir.
Fotograflar bir ders kitabinda kullanildiklar: takdirde diiz yazinin 6grencide olusturabilecegi
sikicihiktan olusan dikkat dagmikligini engelleyebilecegi gibi herhangi bir metinde
anlatilmak isteneni destekleyebilecek ve Ogrenci zihninde kaliciligi en giizel sekilde
saglayabilecektir. ~Fotograf, bilgileri somutlastirmast agisindan igerdigi Dbilginin
animsanmasint kolaylastirici niteliktedir. Okuyucularin belleginde uyandirilan etki nedeni
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ile bilginin daha uzun siireli olmasini saglarlar. Insanlar gordiigii seyleri, okuduklarindan
daha iyi aklinda tutar ve boylece daha rahat hatirlarlar (Gezgin, 1994: 31). Ayrica
Amerika’da Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyinin yayinladig1 standartlar arasinda, “Ogrenciler,
gecmisi insa etmede degisik kaynaklari (mektuplar, giinliikler, haritalar, fotograflar gibi)
taniyabilmeli ve kullanabilmeli” denmektedir (Ata, 2002: 82). inceledigimiz ders kitabimnin {i¢
{initesinde ¢ok sayida gorsel mevcuttur. 37 sayfadan olusan “Insanlar Yerler Cevreler”
{initesinde toplam 66 fotograf kullanilmigtir. Unitenin 25 sayfalik kisminda bir ya da daha
fazla fotograf kullanilmis olup sadece 12 sayfalik kisminda fotograf bulunmamaktadir. Bu
sayfalarda haritalar gibi farkli gorseller vardir. Bu fotograflarin tamami konu anlatimlari
baglaminda kullanilmistir. Insanlar Yerler, Cevreler tinitesinde fotograf ile iliski kurma
etkinligi bulunmamaktadir. Gorselle iliski kurma etkinligi sayfa 64 ve 64’te Tirkiye fiziki
haritasinin incelenmesi seklinde yer almistir. Ogrencilere gorseli yorumlayalim etkinligi
olarak “Kitabimizin 64. sayfasinda bulunan Tiirkiye fiziki haritasini inceleyiniz. Yasaginiz yer ve
cevrenin deniz seviyesinden yiiksekligini haritada kullamilan renklerin anlamlarindan yola cikarak
yorumlayimz. Diisiincelerinizi simifta arkadaslarimizla paylagimz.” seklinde bir 6devlendirme
yapilmugtir.  Ayni iinitenin 82. Sayfasinda gorseli yorumlama etkinligi olarak tiirkiye
Deprem Haritas1 verilmis ve sorular yoneltilmistir (Sekil 5a).

“Uretim, Dagitim, Tiiketim” {initesi icerisinde 31 sayfada 63 fotograf tespit edilmistir.
Sadece iki sayfada gorsel yoktur. Bu fotograflardan sadece iki tanesi iliski kurma etkinligi
baglaminda kullanilmistir (Sekil 5b) Diger gorseller ekonomik faaliyetlerin, tiretim, dagitim
ve tiiketim siireclerini konu alan fotograflar olup tinitenin sonunda bilingli tiiketici
olunmasma yonelik vatandaslik bilgisi metin ve gorselleri yer almistir. Bu agidan {inite
Sosyal Bilgilerin ¢ok disiplinli yapisina sahiptir.

“Kiiresel Baglantilar” iinitesinde 16 sayfada 44 fotograf (gorsel) kullanilmistir. Sadece
bir sayfada gorsel bulunmamaktadir. Konular Cografya temelinde olmakla birlikte Sosyal
Bilgilerin genel yapisina uygun sekilde yer almistir. Gorsel ile iliski kurma etkinligi bu
tinitede yoktur.

Ik gorselde bir deprem haritas1 verilerek Ogrencinin bu haritay1 yorumlamasi
istenmistir. Harita tizerinde inceleme ile bulunabilecek bilgi sorular1 sorularak 6grencide
harita yorumlama yetenegi gelistirilmeye ¢alisilmistir (Sekil 5a). Sekil 5b’de daha 6nce konu
anlatimlar ile ekonomik faaliyetleri taniyan 6grenciden bu faaliyetlere 6rnek tegkil edecek
iki adet fotograf verilerek tanimasi ve agiklama yapmasi yani iliski kurmasi istenmistir.
Ayrica agtk uglu bir yansitica diistinme sorusuyla da Ogrenci elestirel diisiinmeye
yonlendirilmistir (Sekil 5b).
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( Gorseli Yorumlayalim L Gorseli Yorumlayalim

Agagida Tiirkiye Deprem Bolgeleri haritasi verilmigtir. Haritayr inceleyerek agagida Asagidaki gorsellerde verilen kisiler hangi ekonomik faaliyetleri yapmaktadir? Bu ki-

\etlensoniarcevaplyini (Cevaplaizl attades iz = paviasinz: silerin yaptigi ekonomik faaliyetler, sosyal hayatlarina nasil etki etmektedir? Diigtinceleri-

» Yagadiginiz il, kaginc derece deprem bélgesinde yer almaktadir? nizi arkadag[arlnlzla paylaglnlz.

» Ulkemizde deprem riski en fazla olan iller hangileridir?

» Ulkemizde deprem riskinin en az oldugu iller hangileridir?

Sekil 5a. ve Sekil 5b. Kitapta yer alan ornek Fotograf, karikatiir inceleme ve iliski kurma etkinligi,
Kaynak: Sahin, 2018: 82, 132.

6. Arastirmaya Yonlendirme Etkinlikleri

Tiirk Dil Kurumu (TDK)'na gore arastirma, bir gergegi ortaya ¢ikarmak, bir sorunu
¢oztimlemek ve eldeki verileri arttirmak igin bilimsel yontem ve tekniklerden yararlanilarak
yapilan diizenli ¢alismadir (TDK, 2016). Bir arastirmanin temelinde soru sorma, inceleme,
degerlendirme, yorumlama ve sonuca ulagtirma ve ¢oziimler tiretmek vardir (MEB, 2011: 5).
Arastirma prensibi temelde, bir arama, 0grenme, bilinmeyeni bilinir yapma, toplum ve
kisilerin ihtiyaglarina ¢6ziim bulma amaciyla faydali ¢alismalar yapmaktir (Tasdemir &
Tasdemir, 2011). Arastirma var olan bilgilerin ileriye goriiriilmesi, yeni bilgiler edinme ve
bilgiyi anlamaktir. Arastirma yapmak icin herseyden once merak ve bir ihtiyag gereklidir.
Arastirma yapabilecek kisilerin belli diizeylerde bir uzmanhiga sahip olmalar1 gerekir.
Sonrasinda ise yapilan aragtirmalardan elde edilen sonuglardan yararlanabilmek, ondan
etkilenebilmek, ona yardimci olabilmek gerekir ve bu ise genel bir arastirma kiiltiirtinii
gerektirir(Karasar, 2008:46). Ogrencinin 6grenme yasantilarini  en kalic  sekilde
diizenleyebilmek i¢in yaparak ve yasayarak 0grenebilecegi etkinliklere ihtiya¢ vardir. Bunu
saglayabilecek etkinliklerin en basinda da arastirma etkinlikleri vardir. Arastirma etkinlikleri
cocugun bilgiye kendi cabasiyla tek basma veya bir 6grenci grubuyla ulagsmasini ve bu
sayede yaparak ve yasayarak ogrenmesini gergeklestirir. Inceledigimiz ders kitabinin 3
{initesinde toplam 9 Arastirmaya Yonlendirme Etkinligi vardir. Bunlarin 4'ii Insanlar, Yerler ve
Cevreler unitesinde, 3’11 Uretim, Dagitim ve Tiiketim tinitesinde ve 2 tanesi de Kiiresel
Baglantilar {initesinde yer almaktadir. Ders kitabindaki 2 adet etkinlik ornegi Sekil 6.a ve
Sekil 6.b’de gosterilmistir.

7" Arastirahm Paylasalim

Siz de ulkemizde ve dinyanin gesitli yerlerinde bulunan ortak miras unsurlann
arastinniz. Bunlar hakkinda bilgi toplayiniz. Arastirma sonucunda bir poster galigmasi
hazirlayarak sinifta arkadaslannizla paylasiniz. Calismanizda gérsel unsurlardan yarar-

lanabilirsiniz.

Sekil 6.a. Kitapta yer alan 6rnek Arastirmaya yonlendirme etkinligi Kaynak: ($ahin, 2018: 125).
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Arastiralim Paylasalim

Yasadiginiz yer ve gevresinin ekonomik faaliyetlerini arastinniz. Arastirma yaparken
yasadiginiz yer ve gevresinin cografi ozelliklerini géz oninde bulundurunuz. Aragtirma
sonucunda edindiginiz bilgilerle bir poster caligmasi hazirlayiniz. Poster ¢aligmasini gér-
sel 6gelerle zenginlestirebilirsiniz. Yaptiginiz calismayi sinifta arkadaslannizla paylasiniz.

Sekil 6.b. Kitapta yer alan 6rnek Arastirmaya yonlendirme etkinligi, Kaynak: (Sahin , 2018: 195).

[k gorselde iilkemizde ve Diinya’da ortak miras unsurlari aragtirmaya yonlendirilmis ve
sonrasinda bir poster calismasi yapilmasi istenmistir. Ogrencilerin bu aragtirmada bilgiye
kendilerinin ulasilmasinin saglanmas: haricinde, ¢alismanin poster yardimiyla gorsellerle
desteklenmesi ve tiim bunlarin Ogrenciler tarafindan yapilmasi kinestetik Ogrenme
ornegidir. Ogrenci yaparak ve yasayarak dgrenecek, edindigi bilgiler kendi emegiyle ortaya
ciktig1 icin de kalicilik saglanacaktir (Sekil 6.a). Ikinci gorselde ise, 6grencinin yasadigi yer ve
gevresinin ekonomik faaliyetlerinin arastirilmasi ve bu arastirmanin sonuglari yine poster
calismast yardimiyla sunulmasi istenmistir. ik gorsel igin sdylediklerimiz bu gérselde de
gegcerliyken ek olarak, bu gorselde 6grencilerin kendi ¢evresinin arastirilmasinin istenmesi
ogretimde yakindan uzaga ilkesinin gozetildigini gosterir (Sekil 6.b).

7. Materyal Gelistirme Etkinlikleri

Materyal gelistirebilmek icin edinilen bilginin bir sekilde kullanilmasi gerekir ve bu siirecte
bilgi kullanildig: icin kalicilig1 da saglanir. Yapilandirmaci egitim felsefesinde aktaricidan ¢ok rehber
olan Ogretmen farkli yontemler ile bilginin edinilmesine rehberlik eder. Bu amagla kullanilan
yontemlerden birisi de materyal gelistirmektir. Iyi bir egitici konuyu islerken hazir yada smmf
ortaminda gelistirilen farkli materyaller ve kaynaklar1 kullanarak ogrencilerin geneline hitap
edebilmelidir (Ulusoy, 2009). Ders icerisinde yada ders disinda yapilan materyal gelistirme etkinlikleri
ile bilginin organize edilmesi saglanabilir. Derslerde kullanilan harita, kiire, dergi vb. gibi hazir
Ogretim materyalleri yardimci ders kaynagi olarak konuyu ogrencilere aktarmada Ogretmenlere
yardimc olur (Giindiiz & Odabasi, 2004). Ogretim materyali zaman igerisinde degisiklikler
gosterebilmektedir. Teknolojinin gelismesi ile birlikte artik bilgiye ¢ok daha hizli ulagilabilmekte ve
¢ok daha diisiik maliyetler ile 6grencinin dikkatini gekebilecek gorsel yonii agir basan materyaller
olusturulabilmektedir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta gelistirilecek Ogretim materyallerini
derste Ogrencilerin kazanimlarimi gerceklestirmek {izere yaratict bir bicimde sentezlemek, bu
sentezleri materyal hazirlama ve tasarim ilkelerini kullanarak gelistirmektir(Yanpar & Yildirim, 1999).
Konularin anlagilmasinda 6nemli destek olan materyaller eger iyi tasarlanirlarsa egitim siirecini her
anlamda desteklerler (Ozyiirek, 1983). Ders kitaplarinda materyal gelistirme etkinliklerine yer
verilmesi, kinestetik 6grenme kapsaminda Ogrencinin bizzat yaparak ve yasayarak Ogrenmesine
biiyiik katki saglar. Kazanimlarin 6grenci zihninde pekismesine yardimci olur ve 6gretmenin konu
anlatiminda elini giiclendirir. Inceledigimiz ders kitabimin 3 iinitesinde toplam 5 tane Materyal
Geligtirme Etkinligi bulunmaktadir. Bunlardan 2’ser tanesi Insanlar, Yerler ve Cevreler ve Uretim,
Dagitim ve Tiiketim {initelerinde yer alirken 1 tanesi de Kiiresel Baglantilar {initesinde
bulunmaktadir. Ders kitabindaki 2 adet etkinlik 6rnegi Sekil 7’de gosterilmistir. 113 gorselde cesitli
dogal afet Ornekleri verilip, 6grencilerden bunlardan bir tanesini segerek bir poster calismasi
yapilmasi istenmistir (Sekil 7.a). Inceledigimiz {initelerin geneline bakilacak olursa, materyal
gelistirme Orneklerinin hepsi poster calismasi yaptirmaktadir. Zira ikinci gorsele baktigimizda da,
Ogrencinin yasadig1 yer ve cevresindeki ekonomik faaliyetlere bagh olarak gelisen meslekler hakkinda
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bir poster ¢alismasi yapmasi istenmistir. Burada yine 0grenci ¢evresinden yola ¢ikarak ogretimde
yakindan uzaga ilkesi goz ardi edilmemistir (Sekil 7.b).

. / Sira Sizde I

Asadgidaki dogal afetlerden birini se¢iniz. Segtiginiz dogai afetin toplum hayati Gze-
rine etkileriyle ilgili bir pester ¢aligmasi hazirlayiniz. Calismay gorsel gelerie zengiles-
tiriniz. Yaptiginiz caligmay arkadaslannizla paylaginiz.

* Deprem

* Sel

- G1g

* Heyelan

* Orman yangini

Sekil 7.a. Kitapta yer alan 6rnek Materyal gelistirme etkinligi Kaynak: (Sahin, 2018: 90)

Q Aragtiralim Paylagalim

Yasadiginiz yer ve cevresindeki ekonomik faaliyetlere bagii olarak geligen meslekleri
arastinniz. Aragtirma slirecinde elde ettiginiz bilgilerle bir poster ¢aligmasi hazidayiniz.
Hazirladigimiz poster ¢aligmasini arkadaglannizla paylaginiz.

Sekil 7.b. Kitapta yer alan 6rnek materyal gelistirme etkinligi, Kaynak: (Sahin, 2018:130).

8. Harita Okuryazarligini Gelistirme Etkinlikleri
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TUIK (Tirkiye Istatistik Kurumu) verilerine gére 2017 yilinda
Turkiye’nin illerinin nifus miktan haritasi

Dusinelim Tartisalim

Q Asagidaki sorulan haritaya goére cevaplayiniz. Cevaplarnnizi arkadasglari-
nizla paylaginiz.

» Niifusu fazla olan iller hangileridir? Sizce bu durumun sebebi nelerdir?
» Nufusu az olan iller hangileridir? Sizce bu durumun sebebi nelerdir?

Sekil 8. Kitapta yer alan 6rnek Harita okuryazarhigin gelistirme etkinligi, Kaynak: (Sahin, 2018: 75).

Haritalar egitimin her asamasinda ¢ok uzun siireden beri kullanilan 6nemli egitim
materyalleridir. Ge¢miste ¢ok zor iiretilebilen haritalar, giintimiizde gelisen cografi bilgi
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sistemleri sayesinde ¢ok ¢abuk ve direkt amaca uygun olarak iiretilebilmektedir. Amaca
uygun maliyeti diisiik harita {iretim siirecleri her gecen giin daha fazla harita ile
karsilasmamiza yol agmaktadir. Bu haritalarin sadece uzmanlar tarafindan degil toplumun
geneli tarafindan okunabilmesi okullarda verilecek harita okuryazarhigi egitimleri ile
miimkiindiir. Genel anlamda haritay1r tanimlayacak olur isek harita; yeryiiziiniin bir
boliimiiniin ya da tamaminin belirli bir 6l¢ek dahilinde kiiciiltiilerek diizlem {izerine
aktarilmasidir. Haritalar yardimi ile kisiler bir alami biitiinciil olarak gorebilmekte ve
bulunduklar: konumu anlayabilmektedir. Son bir yildir herkesin muzdarip oldugu Covid-19
pandemisi nedeni ile hepimiz cep telefonlarindan pandemi risk haritalarina erisebiliyoruz.
Eger harita okuryazarlif1 olan bireyler isek, riskli bolgeleri tespit edip o olanlardan uzak
durabiliriz. Bu nedenle okullarda verilecek olan harita okuryazarli1 egitimi Sosyal Bilgiler
dersi basta olmak {izere haritanin s6z konusu oldugu tiim derslerde verilmelidir.
Navigasyon uygulamalar: ile gidecegimiz yere elektronik haritalar ve akilli teknolojiler ile
ulagsak da haritalar ¢ok uzun zamandan beri konum ve yer ile ilgili problemlerin
¢ozlilmesine katkida bulunarak insanlarin karsilastiklar1 sorunlari ¢dzme becerilerini
gelistirmistir (Akengil, Tuncel & Cendek, 2016). Ogrencinin mekani anlamasi,
yorumlamasina yardimar olur. Ogrencilere ayrintili bilgiler aktararak zihinlerini doldurmak
yerine bilgiye nasil ulagabilecegi ogretilmeli ve gerektiginde bilgiyi saglama ve kullanma
becerisi kazandirilmahdir (Bugdayc & Bildirici, 2009: 1). Harita okuryazarli$1 edinmis bir
birey haritalarda kullanilan gesitli renkler, isaretler, sekiller ve ¢izgilerin ne anlama geldigini
anlayabilir. Haritalarda yeralan isaret tablosu (lejant) sayesinde harita daha kolay
anlasilmakta, yeryiiziindeki Ozellikler kolayca yorumlanmaktadir(Akengil, Tuncel &
Cendek, 2016). Ozellikle Sosyal Bilgiler Ders kitabimin tiimiinde haritalarin ve harita
okuryazarlig1 gelistirme etkinliklerinin kullamilmas: kaginilmazdir. Ancak inceledigimiz ders
kitabinin 3 ftinitesinde sadece 3 adet Harita Okuryazarhgm Gelistirme Etkinligi
bulunmaktadir. Insanlar, Yerler ve Cevreler {initesinde yer alan ve daha once iliski kurma
etkinligi baglaminda Sekil 5.a’da yer alan Tiirkiye Deprem Haritas: ve yine ayni konuda bahsi
gecen iliski kurma etkinligi olarak yer alan Tiirkiye Fiziki Haritasi’nin incelenmesi ve yakin
cevre ile iliski kurma etkinligidir. Ogrencinin gorselle iliski kurmasi istenirken harita
okuryazarlig1 becerisinin gelistirilmeside hedeflenmistir. Bu nedenle bu iki gorselle iligki
kurma ve harita okuryazarhig: gelistirilmesi gibi iki amaca hizmet etmektedir. Sekil 8'de yer
alan Tiirkiye Niifus Haritas: harita okuryazarhgini gelistirme baglaminda kullanilan tiglincii
harita olmustur. Haritanin altinda diisiinelim tartisalm etkinligi olarak bir kutucuk
icerisinde sorulara yer verilmistir. Kitapta yer alan 3 Harita Okuryazarhigim1 Gelistirme
Etkinliklerinin hepsi yukarida ornek olarak verilmistir. Verilen Ornekler incelenecek
olunursa; ilk ornekte bir fiziki harita verilmistir. Onu takip eden sayfanin en alt kisminda bir
onceki sayfadaki verilen harita kastedilerek bir harita yorumlama etkinligi yer almigtir. Bu
etkinlikte Ogrencinin yasadigl yerin deniz seviyesinden yiiksekligini haritada verilen
renklerin anlamlarindan yola ¢ikarak yorumlamasi istenmistir (Sahin, 2018: 64). Tkinci harita
bir niifus haritasidir. Haritanin hemen altinda bir harita okuryazarligini gelistirme etkinligi
verilmistir ve Ogrencilerden haritayr yorumlayarak en kalabalik ve en tenha illerin
bulunmasi istenmistir (Sekil 8). Son verilen etkinlikte ise bir deprem haritas1 kullanilmistir.
Ogrencilerin dncelikle yagadiklar1 yerlerden yola gikarak haritadaki deprem riskinin en az
oldugu ve en fazla oldugu yerlerin belirtilmesi istenmistir ($Sekil 7a). Birinci ve tigiincii
verilen etkinliklerde Ogrencilerin yasadiklar1 yerlerden yola ¢ikarak haritanin
yorumlanmasinin istenmesi 6gretimde yakindan uzaga ilkesinin gz oniinde tutuldugunu
gostermektedir.
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9. Grup Calismasi Etkinlikleri

Grup calismas: etkinlikleri ile isbirlik¢i 6grenme ortamlar1 hazirlanmaktadir. Gerek
smif icerisinde gerekse smif disinda yapilacak etkinlikler ile 6grenciler biitiiniin pargalar:
olma, birlikte 6grenme ve kisisel yeteneklerini kesfeyme olanagina sahip olurlar. Grup
calismas sayesinde Ogrenciler goriislerini rahatlikla agiklamalama olanagy bulurlar, farkl
bakis acilarimi goriirler ve diger ogrencilerle birlikte ortak bir ¢alismanin pargasi olurlar
(Erdamar & Demirel, 2010). Grup c¢alismasi sayesinde 0grenciler, bir problemi ¢dézmek icin
birlikte karar verip ¢6ziim siirecini birlikte yasarlar(Neyland, 1994; akt. Ubuz & Haser, 2002).
Grup calismas: sayesinde 0grenciler daha dogru bilgilere erisirler (Delice & Tasona, 2011).
Sosyal bilimler grup calismasi etkinlikler icin daha uygundur. Ancak inceledigimiz ders
kitabinin 3 tinitesinde hi¢ Grup Calismasi Etkinligi bulunmamaktadir. Bu 6nemli bir eksiklik
olarak goze carpmaktadir. Bu eksikligin giderilmesi ve bu {initelerde yapilandirmaci egitim
anlayis1 geregi Grup Calismas: Etkinliklerinin siklikla kullanilmasi gerekmektedir.

10.Proje Gelistirme Etkinlikleri

Proje, genellikle bir sorunu ¢6zmek tizere diisiiniilmiis ve hazirlanmis mali destegi
bulunan belirli bir yerde ve siirede gerceklesmesi planlanan etkinliklerdir (Erdem
&Akkoyunlu, 2002; Solomon 2003; Kuster vd., 2015). Proje galismasi sayesinde 0grenci pek
¢ok seyi ayn1 anda edinme olanag bulur. Problem tespitinden, probleme uygun ¢oziim yolu
bulma stratejisine kadar pek ¢ok asamadan olusan proje calismas: ile 6grenci yaparak,
yasayarak ogrenmeyi saglar. Sorunun ¢oziimiine yonelik bilgiye ve kaynaklara ulagmak,
bilgi yada kaynag1 sonug¢ odakh kullanmay1 planlamak ve gergeklestirmek tek bir proje ile
pek ¢ok kazanimin saglanmasma olanak tanir (Korkmaz & Kaptan, 2002; Kubinova,
Novotna & Littler, 1998; Erdem, 2002; Demirhan & Demirel, 2003; Erhorn-Klutting vd., 2016).
Ayrica projede hedeflenen amacin gergeklestirilmesine yonelik olarak grup ya da bireysel
calismalar yapilmaktadir (Erdem & Akkoyunlu, 2002; Shenhar, 2015; Erhorn-Klutting vd.,
2016). Bir ders kitabinda yapilandirmaci yaklagim geregi yaparak ve yasayarak 6grenmenin
en iyi sekilde gerceklesebilmesi icin Proje Gelistirme Etkinliklerini mutla ihtiyag vardir.
Ancak inceledigimiz ders kitabinin 3 {initesinde sadece 2 tane Proje Gelistirme Etkinligi
bulunmaktadir. Bunlar da Uretim, Dagitim ve Tiiketim {initesinde yer almaktadir. 3 {inite
icin 2 adet Proje Gelistirme Etkinliginin bulunmas: yeterli degildir. Sayilarinin artirilmasi
gerekmektedir. Asagida bu Proje Gelistirme Etkinliklerine dair 6rnekler Sekil 9.a ve Sekil
9.b’de gosterilmistir.

,QL Arastiralim Paylasalim

Bir ekonomik faaliyet seciniz. Sectiginiz ekonomik faaliyetle ilgili dretim, dagimim ve
tlketime yonelik yeni fikirler gelistiriniz. Fikir geligtirme slrecinde arkadaslariniz, aileniz,
akrabalariniz ve 6dretmenlerinizle is birlidi yapiniz. Belirledidiniz fikirleri defterinize yaza-
rak sinifta arkadaslarinizla paylasiniz.

Sekil 9.a. Kitapta yer alan 6rnek Proje gelistirme etkinlikleri etkinligi
Kaynak: (Sahin, 2019:141).
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/  siraSizde

Dedisen toplumsal ilgi ve ihtiyaclan arastirarak bunlan karsilamaya yonelik yenilikci
fikirler gelistiriniz. Bunu yaparken yukarnda verilen proje hazirlama déngisinden yarar-
lanabilirsiniz. Hazirladi§imz projeyi sinifta arkadaslanniza sununuz.

Sekil 9.b. Kitapta yer alan 6rnek Proje gelistirme etkinlikleri etkinligi Kaynak: (Sahin, 2018: 143).

[k etkinligimizde ogrencilerden bir ekonomik faaliyet segerek {iretim, dagitim ve
tiiketime yonelik fikirler gelistirmeleri istenmistir. Ikinci etkinlikte ise dgrencilerden degisen
toplumsal ilgi ve ihtiyaglar1 karsilamaya yonelik yenilikci fikirler gelistirmeleri istenmistir.
Bu istenilen projeler bir grup calismasindan ziyade ogrencilerin bireysel olarak yapmalar:
gereken calismalardir. Bu siirecte tabii olarak Ogrenci grup calismasinin faydalarini
goremeyecektir. Ancak yine de kendi 6grenmelerinin diizenlenmesi ve yaparak-yasayarak
o0grenme yasantilarinin gelistirilmesi ve gesitlendirilmesi konusunda bireysel de olsa verilen
proje ddevleri katki saglayacaktir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Ders kitaplari, program ile 6grenci arasindaki en etkili iletisim araglaridir. Ayrica
ogrencilere neleri ogrenecekleri konusunda bilgi vermesi, Ogretmenin rehberlik etme
hizmetini yerine getirmesi, yapilacak etkinlikleri 6nceden gérme ve hazirlanma imkani
saglamasi, en onemlisi de egitimde firsat esitligi saglamasi gibi pek ¢ok olumlu yonlerinden
de soz edilebilir. Ders kitaplarinda iyi irdelenmis olmasi gereken hususlardan biri de
ogrenme etkinlikleridir. Ogrenme etkinlikleri, yeterli ve doyurucu bir igerikle kazanimin
Ogrenciye verilmesi, 6grencinin hazir bulunusluk seviyesinin 6l¢iilmesi ve aktif katiliminin
saglanmasi, 6grenciyi 0grenmeye tesvik etme boyutlariyla 6nem arz eden faaliyetlerdir. Bu
nedenle arastirmada 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinin 3., 4. ve 7. 6grenme alanlar1 yani
Cografyay1 konu alan 6grenme alanlari, 6grenme etkinlikleri agisindan incelenip yeterlilik ve
doyuruculuk noktasindan ele alinmistir. Bulgulardan hareketle 5. simif Sosyal Bilgiler ders
kitabi Insanlar, Yerler ve Cevreler, Uretim, Dagitim ve Tiiketim, Kiiresel Baglantilar adli 3
ogrenme alaninda toplam 70 adet 6grenme etkinligi bulundugu tespit edilmigtir. Bu
etkinliklerin genel olarak hazirbulunusluk seviyesini 6l¢meye dayali ve arastirma yapmaya
tesvik edici, 0grenci diizeylerine uygun oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda ogrenme
etkinlikleri gesitlilik itibariyle de ihtiyact karsilar niteliktedir. Fakat tiim bu olumlu
ozelliklerinin yaninda olumsuz bazi yonleri de dikkat gekmektedir. Oncelikle 6grenme
etkinliklerinin ¢ogu sayica yeterli bulunmus fakat bu etkinliklerin kitapta homojen bir
sekilde dagitilmadign goriilmiistiir. Ornegin; anlama, yorumlama ve analiz etme
etkinliklerine sadece Uretim, Dagitim ve Tiiketim 8grenme alaninda yer verilmistir. Aym
sekilde toplam 9 tane haber inceleme etkinliginin Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme
alaninda yogun olarak verildigi goriilmiistiir. Tablo inceleme, yorumlama ve diizenleme
etkinliklerine Insanlar, Yerler ve Cevreler, Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alanlarinda
yer verilirken Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninda tablo etkinliklerine yer verilmedigi
tespit edilmistir. Ozellikle Cografya konularini esas alan bu {i¢ dgrenme alaninda yeterli
sayida harita verilmis olup harita okuryazarlhig: gelistirme etkinliklerine sadece 3 adet yer
verilmistir. Kitapta en fazla eksigi bulunan O6grenme etkinlikleri ise fotograf, karikatiir
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inceleme ve iliski kurma etkinligi ile grup calismasi etkinlikleri olmustur. Metinlerdeki
bilgilerin icerigi ve kullanilan harita, resim ve fotograflarin da kazanima uygun oldugu
tespit edilmistir. Sonug olarak; 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinin Cografya konularini esas
alan 3. 4. ve 7. 6grenme alanlarinin 6grenme etkinlikleri agisindan kazanimlar1 verme,
fotograf ve resimlerin kullanimi, estetik durusu, 6grenciye goreligi acilarindan genel olarak
bagarili oldugu fakat bazi eksikliklerinin de bulundugu gozlemlenmistir. Bu eksikliklerin
giderilmesi i¢in sunulan 6nerilerin ders kitabmin yetkinlige ulasmasi bakimindan énem arz
ettigi diistiniilmektedir.

Oneriler

5. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda Cografya konularini esas alan 3., 4. ve 7. 6grenme
alanlarmi kapsayan galisma sonucunda elde edilen bulgular gercevesinde su Onerilerde
bulunulabilir:

a. Etkinliklerin sayisinin homojen bir dagilimi saglanirsa ders kitab1 daha etkin hale
gelecektir.

b. Ogrencilerin isbirlikli calisma ve sosyallesme yetilerinin gelismesi i¢in grup
¢alismasi etkinliklerine de yer verilmelidir.

c. Cografya konularim1 esas alan bu 6grenme alanlarimizda harita okuryazarligi
etkinlikleri sayisinin artirilmasi da Ozellikle 6grencilerin Cografya konusundaki
basarisin etkileyecegi diistintilmektedir.

d. Ders kitabinda cesitli tablo ve sema etkinliklerine yer verilmesine ragmen kavram
haritasi, kavram karikatiirii gibi etkinliklere yer verilmemistir. Ogrencilere kavram
O0gretimi ve kavram yanilgisinin giderilmesi agisindan bu etkinlikler de 6nem arz
etmektedir. Ogrenciler icin hem ilgi cekici hem de eksik kapatici nitelikte olan
kavram haritasi, ag1 ve kavram karikatiirii gibi etkinliklere de yer verilmelidir.

Bu calisma sonucu ulagilan bulgular 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabindaki 3., 4. ve
5.0grenme alanlarindaki 6gretim etkinlikleri ile smirhidir. Ders kitabindaki etkinlikler
gesitlerine gore tahlil edilmis, kazanima ve Ogrenciye goreliklerine gore yeterlilikleri
degerlendirilmistir. Ogrenme etkinliklerine yonelik Ogrenci ve Ogretmen goriisiine
bagvurulmamastir. Ogrenci, Ogretmen goriisiine basvurulmadig: i¢in elde edilen bulgular
sorgulanabilir ve 6grenci, 6gretmen goriisleri alinarak yeni arastirmalar yapilabilir.
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GIRiS

Oyun, c¢ocugun yasaminda Onemli bir yere sahiptir. Oyle ki cocuklar bikip
usanmadan oyunlar oynarlar ve oyun onlarin yasaminin dogal bir pargasidir. Oyunlarin
eglenceli vakit gecirmenin yaninda, ¢ocuga pek ¢ok alanda katkisi vardir: Oyun oynarken
cocuklar, karar verme, hatirda tutma, gozlem yapma, akil yiiriitme, problem ¢6zme, yaratici
diistinme vb. biligsel beceriler kazanmaktadir. Ayrica oyunlarin gevreyi ve kendini kesfetme,
ozgiiveni gelistirme, dil ve iletisim becerilerini gelistirme ve pekistirme gibi yararlar1 da
vardir. Formal ortamlarda giicliikle 6grenilen pek c¢ok kural veya bilgi, oyun esnasinda
yaparak yasayarak daha etkili ve kalic1 sekilde 6grenilebilmektedir (Aral, 2000; Giines, 2015;

Maden, 2007). Bu sebeplerden oyunlar siklikla kullanilan 6gretim yontemlerinden biri haline
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gelmistir. Giintimiizde teknolojik araglar hemen tiim alanlara girmis ve yogun sekilde
kullanilir olmustur. Oyunlar da kag¢inilmaz olarak bu siirecten etkilenmis ve oyunlar dijital
araclarla sanal ortamlarda oynanir hale gelmistir. Sokakta, genellikle gercek oyuncaklarla ve
bircok c¢ocugun beraberce oynadig1 oyunlarin yerini giintimiizde, oyun arkadaslar1 dahil
hemen her seyin sanal oldugu dijital oyunlar almistir. Egitim ortamlarinda da gercek
oyunlar kadar dijital platformlarda oynanan oyunlar kullanilmaya baslanmistir. Egitim
ortamlarinda oynanan dijital oyunlar, Ogrencilerin etkilesim iginde Ogrenmelerini
destekleyen, hizli doniitler alabildikleri, grafik, ses, animasyon veya sekiller yardimiyla
derse olan ilgilerini arttirmay1 hedefleyen, dijital 6gretim araglar1 olarak tanimlanabilir (EBA,
2017). Dijital oyunlarin diger bir 6zelligi ise 6grenci isterse bilgisayarla isterse gercek kisilerle
oyun oynayabilmektedir. Bu siireglere 6gretmen goézlemci, yiiriitiicii veya oyuncu olarak
katilabilmektedir (Talan & Kalinkara, 2020). Dijital oyunlar basta eglenceli vakit gegirmek
tizere gercek oyunlarla edinilen hemen tiim egitsel fayday1 saglayabilir. Bunun yaninda
dijital oyunlarin teknoloji okuryazarligini, bilgi okuryazarhigini, algisal ve uzamsal
yetenekleri, dikkati, el-gbz koordinasyonunu, hayal giiclinii gelistirme, zihinsel islemleri
hizlandirma, soyut olaylar1 (astronomi, fizik, kimya, matematik vb.) somutlastirma, uzay
sekilleri vb. biiyiik sistemleri anlama vb. egitsel ¢ok sayida faydasi da vardir (Cesarone, 1994;
Horzum, 2011). Dijital oyunlar ayrica, otokontrol, yiiksek konsantrasyon, sabretme ya da pes
etmeme gibi davraniglar1 gerektirdiginden o6zel o6grenme gilicliigli olan Ogrencilerin de
ogrenmelerini destekleyebilir (Cavus vd., 2016). Dijital oyunlarin tiim egitsel faydalarinin
yaninda bazi istenmeyen sonuglar1 ortaya c¢ikarma potansiyeli de vardir. Bu sebepten
ogretmenler dijital oyunlar1 secerken ve kullanirken ¢ok dikkatli olmalidir. Bu olumsuz
sonuglardan ilk akla geleni oyun bagimliligidir. Gergekte de dijital oyunlarin uzun siire ve
kontrolstiz kullanimi, ¢ocuklarin siirekli oyunu diistinmesine veya siirekli oyunla
ilgilenmesine —-djjital oyun bagimliligina- neden olabilir (Weinstein, 2010). Dijital oyun
bagimliligmin ise pek ¢ok olumsuz sonucu vardir. Ornegin oyun bagimliligi, bireyleri agresif
davraniglara veya siddete yoneltebilecegi gibi (Cankaya & Ergin, 2015); kayg1 veya endiseye
neden olabilir (Arslan vd., 2015). Ayrica bu oyunlar zamanla 6grencilerin hayal ve gergegi
ayirt etme yetisini koreltebilecegi gibi duygularin yiizeysellesmesine de neden olabilir
(Mehroof & Griffiths, 2010). Dijital oyun bagimliliginin diger bir olumsuz sonucu ise
akademik ve sosyal iligkilerdeki basarisizliktir (Horzum vd., 2017; Gentile vd., 2011; Griisser
vd., 2007). Dijital oyun bagimhiliginin fiziksel gelisim {izerinde de olumsuz etkileri olabilir.
Oyun bagimlilig1 obezite, uyku problemleri, kan dolasimi ya da kalp rahatsizliklari, bas
agrisi, gorme bozukluklari, el-bilek rahatsizliklari, kilo kaybi, kas ve iskelet sistemi
diizensizlikleri vb. saglik sorunlarmna neden olabilir (Amatem, 2008). Dijital oyunlarin bu
potansiyel tehlikelerine karsin (dijital) oyun temelli 6gretim yontemi, sagladig: faydalar
sebebiyle egitim Ogretim ortamlarinda siklikla kullamilmaktadir. Bahsi gegen potansiyel
tehlikelerin ortaya ¢ikmamasi ve maksimum egitsel fayday: elde etmek icin sinif ortaminda
ogretmenlerin, evde ise ebeveynlerin dijital oyunla 6gretimde su hususlara dikkat etmesi
gerekmektedir (Cavus vd., 2016; Mehroof & Griffiths, 2010):

e Cocuga, diger oyunculara kisisel bilgilerini vermemeleri,
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e Cocuga, tanimadig1 diger oyuncularla iletisim kurmamalari,

e Cocugun, zorbalik, tehdit, kotii dil, istenmeyen igerigin gosterilmesi veya oyun
disinda bulugsma davetleri gibi durumlar1 anne babas1 veya 6gretmenine bildirmesi
gerektigi soylenmelidir.

e Cocugun oynadig1 oyunlar1 zaman zaman izlemelidir.

e Cocuklar giiven duyduklar: kisileri medya kullanimi konusunda da 6rnek alirlar. Bu
nedenle oOgretmenler veya anne-babalar kendi medya deneyimlerini ¢ocukla
paylasmalidir. Yine bu baglamda smaifta olsun evde olsun ¢ocugun Ornek alacag:
davraniglarda bulunmaya 6zen gosterilmelidir.

e (Cocugun yasina gore dijital araglar1 kullanmasma dikkat etmek gerekir: Cocugun 3
yasindan once televizyon, 6 yasindan once oyun konsolu, 9 yasindan once internet
baglantis1 olan bilgisayar ve 12 yagindan once kisisel sosyal medya araglarini tek
basma kullanmasina izin verilmemelidir.

e Giivenli internet baglantilar1 kullanilmalidir.

e Opyunlar, diger djjital iirtin ve igeriklerin {izerinde belirtilen yas sinirlamalarina
dikkat edilmelidir.

e Cocugun giinliik ve haftalik olarak ekran basinda ne kadar zaman gegirmesine izin
verilecegi cocukla birlikte belirlenmelidir. Kesin smirlar konulmali ve c¢ocugun
anlagmalara uymasina dikkat edilmelidir.

Web 2.0 araglar1 kullanilarak egitsel dijital oyunlar kolayca tasarlanabilecegi gibi
bir¢cok katilimcinin da es zamanl olarak ayni oyunu oynamasina olanak saglanabilir. Web
2.0 ilk kez O’Reilly Media tarafindan 2004’de kullanilmaya baglamis ve hizla web 1.0'm
(mono internet) yerini almistir. Web 1.0’da biitiin veri paylasimlar: bir ana bilgisayardan
diger kullanicilara ulasirken, web 2.0’da veri tiiretimi ve paylasimi tiim kullanicilar
tarafindan ayni anda yapilabilmektedir. Web 2.0’la birlikte sosyal medya araglarinin
kullanim alanlar1 da farklismis ve ¢ok sayida kisi/kurum tarafindan kullanilmaya
baslanmigtir. Web 2.0, egitime, ekonomiye ve bilimsel projelere kiiresel boyut
kazandirmistir. Bu soylenenlerden hareketle web 2.0'in kullanicilarina igerik gelistirme, is
birligi yapabilme, kullanicilar arasinda bilgi veya fikir aligverisi yapabilme olanag: sagladig:
ve sonugcta web 2.0"1n temel olarak kullanici tasarimi merkezli oldugu ve daha ¢ok interaktif,
igbirlikgi iletisim ve bilgi paylasimi olanag1 sagladig: sdylenebilir (Geng, 2010).

Web 2.0 araglari ile birgok egitsel hedef gerceklestirilebilir (Baran & Ata, 2013; Aytan
& Basal, 2015; Elmas &Geban, 2012; Thompson, 2007):

e Facebook, Twitter, Linkedin gibi sosyal aglar kullanilarak 6grencilerin sosyal gelisimi
izlenebilir.

o Ogretmenler cevrimigi igerik yazip 6grencileriyle paylasilabilir veya dgrencilerin
yazip paylastiklar: tizerinden yazma egitimi yapilabilir.

e Smavlar ¢evrimici yapilabilir.

e e-Twinning projeleri i¢in ¢evrimigi videolar, sunular, e-kitaplar, siif ve okul dergileri,

biiltenler olusturulabilir ve web 2.0 araglar1 kullanilarak yayinlanabilir.
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e (Ogretmenler cevrimici oyun saglayicilar ile egitimsel oyunlar tasarlayabilecegi gibi
duyussal hedeflere ulastirmay1 kolaylastirici eglence amagh oyunlar da tasarlayip
uzaktan egitim siirecinde sinuftaki tiim 6grencilerin katilabilecegi oyunlar oynanabilir.

e Dil becerilerini gelistirici oyunlar oynanabilecegi gibi oOzellikle birinci sinmifa devam eden
ogrenciler igin ilkokuma yazma ogretimi yapilabilir: Sesi hissetme, harfi tanima, yazma,
heceler arasi iligkiyi gorme, kelimeler ve gorselleri eslestirme, anlamay1 gelistirme,
metin olusturma ve okuma gibi egitsel hedefler dogrultusunda ¢ok sayida oyun
kolayca tasarlanip sinif¢a oynanabilir. Bu sayede dgrencilerin sikilmadan ¢ok sayida

etkinlik yapmasi saglanabilir.

Arastirmanin Amaci

COVID-19 pandemisi nedeniyle MEB Tiirkiye’de bulunan tiim seviyelerdeki okullar1
yliz ylize egitime kapatmis bunun yerine EBA TV basta olmak {izere diger uzaktan egitim
araglariyla uzaktan egitimle 6gretime devam etme karar1 almistir. Kugkusuz bu siiregten en
fazla olumsuz etkilenen sinif diizeyi birinci smiflardir. Ciinkii birinci sinifa devam eden
ogrenciler, daha once 6grenme odakli bir okula devam etmediklerinden okul yasantilarina
iliskin yeterli tecriibeye sahip degildir. Ayrica bu 6grenciler, kendi baslarina bilgi edinme
becerilerinden (okuma, yazma, arastirma vb.) yoksun olduklar1 gibi yaslar: itibariyle -bazi
ogrenmeler icin yeterli olgunluk seviyesine ulasamama vb. bazi gelisimsel problemleri de
(Senemoglu, 2014; Bacanli, 2002) vardir. Bu arastirmada uzaktan egitimde, web 2.0
araglariyla tasarlanan egitsel oyunlarin birinci sinif &grencilerin Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda (MEB, 2019) belirtilen sesi hissetme, harfleri yazma/tanima, heceleme ve metin

icinde kullanma kazanimlar: tizerindeki etkisinin tespiti amaglanmuistir.
YONTEM

Aragtirmada, uzaktan egitimde, web 2.0 araclar1 kullanilarak hazirlanan egitsel
oyunlarin ilkokuma yazma egitimdeki etkililigini belirlemek i¢in deneysel modellerden “6n
test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel model” kullanilmistir. Yar1 deneysel model (Quasi-
Experimental Studies), egitim arastirmalarinda oldukga fazla kullanilmaktadir. Ciinkii bu
modelde, denekler degil gruplarin (subelerin) se¢imi s6z konusudur ve egitim ortamlarinda
¢ogu zaman denekler degil gruplar (sinif/sube) secilmekte ve bu gruplar deney veya kontrol
grubu olarak atanmaktadir. Denek se¢imindeki bu smirhliktan dogan gegerlilik ve
guvenilirlik problemi, deney ve kontrol gruplarinin rastgele secimi ile bir Olciide
giderilebilmektedir (Karasar, 2012; Christensen, 2004; Creswell, 2011).

Evren-Orneklem

Bu arastirmanin ¢alisma evrenini, 2020-2021 egitim/0gretim donemi giiz yariyilinda
Tekirdag ili Cerkezkdy ilgesinde bulunan devlet ilkokullarinin birinci smiflarina devam eden
ve uzaktan egitimle ilkokuma yazma Ogrenen Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin
pandemi siirecinde yapilmasi ve alti haftalik uygulamalar1 gerektiriyor olmasi sebebiyle
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amagch ornekleme tekniklerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme teknigi kullanilarak iki birinci
smif subesi secilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi zaman, emek ve maliyet
kaybini en aza indirmek, arastirmaya hiz ve pratiklik katmak ic¢in kullanilabilir (Patton,
2015).

Veri Toplama Araclar

Arastirmada arastirmacilar tarafindan gelistirilen 11 farkli 6l¢me araci kullanilmigtir.
Bu araglar Tiirkge Dersi Ogretim Programinda belirtilen (MEB, 2019) dérdiincii (z, ¢, g, s, ¢,
p) ve besinci grup (h, v, g, £, j) harfeler icin ayr1 ayr gelistirilmistir. Her bir Olcek bes
boliimden olugmaktadar:

1. Bolim: Harfi ayirt etme (ilgili harfin kiigiik ve biiyiik seklini diger harfler ve sekiller
arasindan bulup isaretleme). Bu béliimde her bir 6grencinin ilgili tiim harfleri bulmasi
icin gegen stire (harfi ne kadar siirede tanid1g1) kaydedilmektedir.

2. Boliim: Verilen resimde gosterilen varligin adi icinde harfin yerini bulma/sesi hissetme
(resimde verilen varligin ad1 i¢cinde —varsa- ilgili harfin basta mi, ortada m1 yoksa sonda
m1 oldugunu isaretleme) Bu bdliimde 6grenci tiim isaretlemeleri dogru yaptiysa, bunu
kag saniyede yaptig1 kaydedilmektedir.

3. Boliim: Ilgili harfi okunabilir ve uygun hizda yazma (yazma niteligi). Bu béliimde
ogrenci ilgili harften bes biiyiik ve bes tane de kiigiik harf olmak iizere toplam 10 kere
yazmaktadir.

4. Bolim: Harfi hece icinde kullanma (harfin bulundugu heceleri birlestirerek kelime
olusturma ve bu kelimeyle iligkili oldugu resmi eslestirme)

5. Bolim: Harfi metnin i¢inde okuma (ilgili harfin yogun sekilde kullanildig1 bir metni
hatasiz sekilde sesli olarak okuma)

Olgegin gegerliligi sinuif egitimi alaninda uzman iki, doktorasini tamamlamis bir ve
gorsel tasarim alaninda uzman iki olmak tizere toplam bes alan uzmaninin goriisii aliarak
saglanmigtir

Arastirma Etigi

Arastirmada Oncelikle 6rnekleme alinan Ogrencilerin siif ogretmenleri ile iletisime
gecilmis ve arastirmanin yiiriitiilmesi ile ilgili bilgi verilmistir. Simf Ogretmenlerinin
aragtirmaya katilim hususunda goniillii oldugu goriilmistiir. Yine smif Ogretmenleri
aracilifiyla 6grencilerin ailelerine de bilgi verilmis ve izinleri alinmigtir. Arastirmaya katilan
ogrencilere iliskin hicbir kisisel veri istenmemistir. Y1ldiz Teknik Universitesi Etik Kurulu,
19.06.2020 tarih ve 73613421-604.01.02.E-2006190272 sayili karariyla arastirmanin ve
kullanilan 6lgegin bilimsel etik kurallara uygun oldugunu onaylamistir.

Uygulama

Aragtirmanin birinci asamasinda her iki grupta bulunan 6grenciler arasinda dordiincii
ve besinci grup harfleri okuyup yazabilen 6grenci olup olamadigina bakilmistir. Bu
uygulama sonucunda her iki grupta da ilgili harfleri bilen 6grenci olmadig1 goriilmiistiir.
Her iki grubun tiglincii grup harfleri okuyup yazma becerileri arasinda manidar bir fark olup
olmadig test edilmis ve manidar bir fark olmadig1 goriildiikten sonra dordiincii ve besinci
grup harflerin 6gretimine baslanmistir.
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Arastirmada oncelikle drnekleme secilen iki subeden hangisinin deney, hangisinin
kontrol grubu olacagina rastgele karar verilmistir. Daha sonra, dordiincti (z, ¢, g, s, ¢, p) ve
besinci grup (h, v, g, £, j) harflerin 6gretimi (sesi hissetme, yazma, hece ve kelime iginde
kullanma) deney grubundaki 6grencilere, ilgili kazanimlara yonelik olarak gelistirilen web
2.0 ile hazirlanan egitsel oyunlarla; kontrol grubundaki o6grencilere ise geleneksel yontemle
(smif Ogretmeni yiizyiize egitimde anlattigi sekilde kamera karsisinda dersini islemis ve
ogrencilerin siirece sesli veya goriintiilii olarak katilimina izin veilmistir) yapilmistir. Tiim
uygulamalar uzaktan egitim ortaminda ve her subenin kendi smif 6gretmeni tarafindan
gerceklestirilmistir. Siire¢ bir haftada iki harf Ogretimi seklinde planlanmis ve
yuriitilmistiir. Harflerin 6gretimi (duydugu sesleri ve harf sekillerini eslestirme; uygun
heceleri birlestirip kelime olusturma, hecelerin dogru okunmasi; kelime ve ilgili gorseli
eslestime ve climlede anlatilan durumu ilgili gorselle eslestirme) ve Ogrencileri
degerlendirme amaciyla web 2.0 araglarindan kahoot, storybird ve powtoon kullanilmigtir.
Her bir harfin 6gretimi tamamlandiktan sonra o harfle ilgili 6lgme araci uygulanmstir.
Uygulamalarda 6grencilere, zaman smir1 olmadig1 ve verilen gorev tam ve dogru sekilde
yapildiktan sonra siirelerin kaydedilecegi hatirlatilmistir. Deney ve kontrol grubuna her
hafta esit ders saati siirecinde ilgili kazanimlar dogrultusunda ilkokuma yazma &gretimi
yapilmustir. Tiim siireg alt1 hafta devam etmistir.

Ogrencilerin dlgegin 1., 2., 4. ve 5. boliimlerindeki gdrevleri kag saniyede bitirdigi
kaydedilmistir. Ciinkii Ozellikle ilkokuma yazma Ogretiminde temel hedefi -anlamadan
ziyade- sesin taninmasi ve okumanin otamatiklesmesinin bir gostergesi olarak verilen
gorevleri bitirme hizi kabul edilebilir (Akyol, 2003; Basaran, 2013; Fusch vd, 2009; Hasbrouck
& Tindal, 2006). Olgegin 3. boliimiinde 6grencilerden ilgili harfi dort ¢izgi ve ti¢ bosluk olan
satirlara yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin yazdig1 harfler, “harflerin govde, {ist ve alt
uzantilarinin olusturulmasi, boyutlari, satir takibi, yazinin koyulugu, egim ve bosluklarin
uygunlugu kriterlerine gore simf egitimi alaninda uzman ve bu alanda doktorasini
tamamlamis arastirmacilar tarafindan degerlendirilerek 1 ila 5 puan arasinda puanlanmistir.
Puanlamada 6nce arastirmacilar bireysel olarak puan vermisler daha sonra verilen puanlar
karsilagtirilmis her iki arastirmaci da aynmi puani verdiyse bu puan aynen kabul edilip
ve beraberce incelenmis ve bu Ogrencilere arastirmacilarin ortaklasa belirledikleri puan
verilmistir.

Elde edilen tiim veriler SPSS 26.0 programi kullamilarak islenmistir. Toplanan verilerin

analizinde bagimsiz gruplari igin t-testi, aritmetik ortalama ve standart sapma kullanilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirma sonucu elde edilen bulgular tablolar seklinde sunulmus ve
yorumlanmugtir.

Tablo 1. Ogrencilerin On Test (Uzaktan Egitimle Ogrendikleri Ugiincii Grup Harfleri Okuma
Ve Yazma Diizeyleri) Puanlar1 Arasindaki Fark

Degisken Grup N X S Sd. t P
Ugiincii grup harfleri  Deney 20 4,00 72
38 224 824
okuma Kontrol 20 3,95 ,68
Uglincii grup harfleri  Deney 20 3,85 ,74
2 7
yazma Kontrol 20 3,65 ,67 38 89 378
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Tablo 1. incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin {iiclincii gruptaki harfleri
okuma testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasmnin 3,95; deney grubundaki 6grencilerin ise
4.0 oldugu goriilmektedir. Yine tabloya gore deney grubundaki Ogrencilerin {igiincii
gruptaki harfleri yazma OoOlgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamas: 3,65 iken kontrol
grubundaki 6grencilerin ise 3,85’tir. Tabloya gore hem deney hem de kontrol grubundaki
ogrencilerin tiglincli gruptaki harfleri yazma ve okuma diizeyleri arasinda manidar bir fark
bulunmamaktadir (okuma diizeyi igin t=,224 ve p>.05; yazma niteligi i¢in t=,892 ve p>.05).

Tablo 2. Uzaktan Egitimde Web 2.0 Uygulamalariyla Yapilan Egitsel Oyun Temelli
[lkokuma Yazma Egitiminin Ogrencilerin Harfi Tanima Becerisi Uzerindeki Etkisi

Degisken Grup N X S Sd. t P
Deney 20 127,48 22,71
Kontrol 20 152,50 42,07

Harfi ayirt etme 38 2,340 ,025

Tablo 2’de deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dordiincii ve besinci harf
grubunda bulunan harfleri diger harf ve sekiller arasindan bulup isaretleme siireleri
arasindaki farkin manidarhig1 goriilmektedir. Tabloya gore deney grubundaki 6grenciler
istenen harfin biiyiik ve kiigiik yazilmis halini ortalama 127,48 saniyede bulurken; kontrol
grubundaki 6grencileri ise ortalama 152,50 saniyede bulmaktadir. Diger bir deyisle deney
grubundaki 6grenciler harfleri daha hizli bulup taniyabilmektedir. Tabloya gore 6grencilerin
harfi tanima becerileri arasinda manidar bir fark vardir (t=2,340 ve p< .05). Bu bulgular
uzaktan egitimde web 2.0 ile yapilan oyun temelli ilkokuma yazma 6gretiminin 6grencilerin
harfi tanima becerisini hizlandirdigi/gelistirdigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3. Uzaktan Egitimde Web 2.0 Uygulamalariyla Yapilan Egitsel Oyun Temelli
[lkokuma Yazma Egitiminin Ogrencilerin Sesi Hissetme Becerisi Uzerindeki Etkisi

Degisken Grup N X S Sd. t P
Deney 20 169,16 34,55
Kontrol 20 184,26 50,71

Sesi hissetme 38 1,100 ,278

Tablo 3'te deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin dordiincii ve besinci harf
grubunda bulunan harfleri resimde verilen nesnenin adinin igerisinde olup olmadigini ve
varsa basta mi, ortada m1 yoksa sonda mi1 oldugunu isaretleme siireleri arasindaki farkin
manidarhg: goriilmektedir. Tabloya gore deney grubundaki 6grencilerin ilgili sesleri bulup
yerini dogru sekilde isaretlemesi ortalama 169,16 saniye siirerken; kontrol grubundaki
Ogrencilerin ise ortalama 184,26 saniye stirmiistiir. Diger bir deyisle deney grubundaki
ogrenciler sesleri daha hizli ayirt etmektedir. Ancak tablo incelendiginde 6grencilerin sesi
hissetme becerileri arasinda manidar bir fark olmadig goriilmiistiir (t=1.100 ve p>.05). Bu
bulgular uzaktan egitimde web 2.0 ile yapilan oyun temelli ilkokuma yazma 6gretiminin
ogrencilerin sesi hissetme becerisi {iizerinde manidar bir etkisi olmadigi seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 4. Uzaktan Egitimde Web 2.0 Uygulamalariyla Yapilan Egitsel Oyun Temelli
flkokuma Yazma Egitiminin Ogrencilerin Yazilarinin Niteligi Uzerindeki Etkisi

Degisken Grup N X S Sd. t P
Deney 20 4,52 ,70
Kontrol 20 3,98 1,05

Yazinin niteligi 38 1,898 ,065
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Tablo 4'te deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin dordiincti ve besinci harf
grubunda bulunan harfleri yazma niteligi arasindaki farkin manidarhigi goriilmektedir.
Tabloya gore deney grubundaki Ogrencilerin dérdiincii ve besinci grup harfleri yazma
Olceginden aldiklar1 puanlarin ortalamas: 4,52 iken kontrol grubundaki 6grencilerin ise
3,98'dur. Tablo incelendiginde Ogrencilerin harfleri yazma becerileri arasinda manidar bir
fark olmadig1 goriilmiistiir (t=1.898 ve p>.05). Bu bulgular uzaktan egitimde web 2.0 ile
yapilan oyun temelli ilkokuma yazma 6gretiminin 6grencilerin yazilarinin niteligi tizerinde
manidar bir etkisinin olmadig: seklinde yorumlanabilir.

Tablo 5. Uzaktan Egitimde Web 2.0 Uygulamalariyla Yapilan Egitsel Oyun Temelli
[lkokuma Yazma Egitiminin Ogrencilerin Heceleme Becerisi Uzerindeki Etkisi

Degisken Grup N X S Sd. t P
Deney 20 241,28 34,79
Kontrol 20 332,71 58,06

Heceleme 38 6,041 ,000

Tablo 5te deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin dordiincii ve besinci harf
grubunda bulunan harflerle ilgili heceleri ayirma ve birlestirme becerisi arasindaki farkin
manidarhgr goriilmektedir. Tabloya gore deney grubundaki ogrencilerin dordiincii ve
besinci grup harflerle ilgili kendilerine karisik olarak verilen heceleri birlestirip uygun
gorselle eslestirmeleri ortalama 241,28 saniye siirerken kontrol grubundaki 6grencilerin ise
332,28 saniye siirmiistiir. Tablo incelendiginde 6grencilerin heceleme becerileri arasindaki
farkin manidar oldugu goriilmiistiir (t=6,041 ve p<.05). Bu bulgular uzaktan egitimde web
2.0 ile yapilan oyun temelli ilkokuma yazma Ogretiminin 6grencilerin hecelemeyle ilgili
becerilerini olumlu sekilde arttirdig: seklinde yorumlanabilir.

Tablo 6. Uzaktan Egitimde Web 2.0 Uygulamalariyla Yapilan Egitsel Oyun Temelli
[lkokuma Yazma Egitiminin Ogrencilerin Ilgili Harfi Metin Icinde Taniyrp Okuma Becerisi
Uzerindeki Etkisi

Degisken Grup N X S Sd. t p
Harfi metin i¢inde Deney 20 151,32 28,30
okuma Kontrol 20 220.68 59,51

38 9,414 ,000

Tablo 6’da deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin dordiincii ve besinci harf
grubunda bulunan harfleri metin iginde taniyip okuma becerisi arasindaki farkin
manidarligr goriilmektedir. Tabloya gore deney grubundaki 6grencilerin ilgili harfin yogun
sekilde kullanildig1 bes ila alti climleden olusan metinleri (metinde Ogrencinin heniiz
islemedigi harflerden olusan kelimeler ve nispeten uzun kelimeler gorseller kullanilarak
verilmistir) dogru okumalar1 ortalama 151,32 saniye siirerken kontrol grubundaki
ogrencilerin ise 220,68 saniye siirmiistiir. Tablo incelendiginde ogrencilerin ilgili harfin
yogun sekilde kullanildig1 bir metni okuma siireleri arasindaki farkin manidar oldugu
goriilmiistiir (t=9,414 ve p<.05). Bu bulgular uzaktan egitimde web 2.0 ile yapilan oyun
temelli ilkokuma yazma Ogretiminin Ogrencilerin metni okuma hizini olumlu sekilde
arttirdig1 seklinde yorumlanabilir.

SONUC TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmada uzaktan egitimde oyunla egitimin ilkokuma yazma 6gretimindeki
etkisine bakilmis ve su sonuglara ulasilmistir: Web 2.0 araglar1 kullanilarak gelistirilen
oyunlarla ilkokuma yazma 6gretimi, harfi ayirt etme, heceleme ve metin iginde harfi okuma
becerilerini gelistirmektedir. Bu yontemin sesi hissetme ve nitelikli yazma becerisini de
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gelistirdigi goriilmiistiir. Ancak bu gelismenin geleneksel yontemle ilkokuma yaza
Ogretimine kiyasla istatistiki olarak manidar olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglarin
oyunla 6gretimin genelde ilkokul diizeyinde hemen tiim derslerde, 6zelde ilkokuma yazma
ogretiminde hem akademik basar1 hem de duyussal hedeflere ulasmada etkili oldugunu
gosteren ¢ok sayida arastirmani (Babayigit & Giiltekin, 2019; Hanbaba, 2011; Gelen & Ozer,
2010; Giilsoy & Uggun, 2013; Savas & Giiliim, 2014; Torun & Duran, 2014) sonucu ile
ortlistiigli sOylenebilir. Arastirmada bu sonuglarin ortaya ¢ikmasmin sebebi, uzaktan
egitimde Ogrenme kaygilar1 daha da artan 6grencilerin oyunla 6gretimle rahatlamasi ve
stresten kurtulmalar1 olabilir. Zira oyunlar, ilk okuma yazma 6gretimi siirecini 6grenciler
icin ilging ve eglenceli hale getirmekte ve Ogrencilerin ilkokuma yazmayir o6grenme
motivasyonlarmi arttirmaktadir. Unutulmamalidir ki bu yas grubu o6grenciler oyun ¢ag:
cocuklaridir (Oz & Celik, 2009). Ayrica dgrenciler yaparak ve yasayarak dgrendikleri igin
edindikleri bilgi ve becerilerin niteligi ve kalicilig1 da fazla olmaktadir (Babayigit & Giiltekin,
2019; Giines, 2015; Johnson, 2008). Bu sonuglarin ortaya ¢ikmasinda etkili olan diger bir
sebep de egitsel oyunlarin ilkokuma yazmay1 6grenme siirecinde otomatiklesme igin gerekli
olan bol miktarda tekrar yapmaya imkan vermesi ve bu siireci de eglenceli hale getirme
potansiyeli olabilir (Beers vd., 2010).

Oyun temelli 6gretimle ilkokuma yazma 6gretiminde bol miktarda siir okuma veya
kafiyeli kelimelerle oyunlar oynama vb. etkinliklerle sesi hissetme calismalar:
yaptirilabilecegi ve bu becerinin arttirilabilecegini soyleyen (Beers vd., 2010; Wyse & Jones,
2005) arastirmacilarin savlariyla bu arastirmada ulasilan sonuglarin Ortiismedigi
goriilmiistiir. Bu durumun sebebi 4. ve 5. grup harflerin fonolojik 6zellikleri olabilecegi gibi,
geleneksel yontemle de sesi hissettirme kazanimlarinin basarili sekilde gergeklestirilebilmesi
olabilir.

Aragtirmada ayrica web 2.0 araglar1 kullanilarak gelistirilen oyunlarla ilkokuma
yazma Ogretiminin ogrencilerin yazilarinin niteligi tizerinde de manidar bir etkisi olmadig:
sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu literatiirdeki arastirmalarin (Bagci, 2011; Giilsoy & Uggun,
2013; Ozcan, 2001; Ozeng, 2007; Gelen & Ozer, 2010; Savas & Giilim, 2014; Torun & Duran,
2014) sonuglariyla ortiismemektedir. Bu durumun ortaya ¢ikma sebebi uzaktan egitimin
kendine 6zgili smirhliklar1 olabilir. Zira uzaktan egitimde kalabalik sinif mevcutlar: ile
ogrencilerin ve 6gretmenin ekran karsisinda uzun stire kalmalarma bagh ortaya ¢ikan diger
sorunlar dikkate alindiginda, tiim 6grencilerin yazilarinin degerlendirilip gerekli doniitlerin
verilmesi, miimkiin gortinmemektedir. Oysa O0grencilerin yazilariin niteligini gelistirmek
i¢in siirekli doniit diizeltme yapilmasi gerekmektedir (Basaran & Akyol, 2019).

2019 yilinin sonlarinda ortaya ¢ikan Yeni Tip Korona Viriis (2019-nCoV) kisa siirede
biitiin diinyaya yayilmistir. Hastaligin alinan tiim onlemlere ragmen Cin’den ABD’ye
haftalar i¢inde ulagsmasmin oniine gegilememistir. Bu kadar 6liimctil ve bulasicl bir virtisiin
neden oldugu pandemiyle miicadele kapsaminda Diinya Saglik Orgiitii (DSO) tarafindan
2020 yilinin Mart ayinda pandemi ilan edilmistir. DSO, ayni zamanda salgina kars1 alinacak
tedbirler kapsaminda okullarin tatil edilmesini de Onermistir. Tiirkiye’de de Milli Egitim
Bakanligi (MEB) 23 Mart 2020 tarihi itibariyle biitiin kademelerdeki okullar1 yiiz yiize
egitime kapatarak uzaktan egitime ge¢mistir. Cocuklar okullarda egitim gormekte iken bir
anda kendilerini odalarinda bilgisayar veya TV ekranlar1 karsisinda ders dinlerken
bulmuslardir. Edinilen tecriibeler ve gelecek projeksiyonlar: 1s1ginda uzaktan egitimin
bundan sonra da egitim sisteminin vazgecilmez bir parcasi olacagl soOylenebilir. Uzaktan

1951 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 1, s. 186-199 M. Basgaran, R. Kilingarslan

egitim, her ne kadar kazanimlar agisindan farklilik arz etmese de, siirecte kullanilan arag
gerecler, 6gretim siirecinin planlanmasi, 6grencilerin derslere katildig: fiziki ortamlar ve sinif
ici etkilesim vb. acgilardan degerlendirildiginde yiiz yiize egitimden oldukga farkhiduir.
Uzaktan egitimin etkililigi daha ¢ok Ogrencinin kullandig1 elektronik cihazlarin niteligi,
kullanilan internet alt yapis: ile 6grenci ve o0gretmenlerin uzaktan egitime adaptasyonuna
baglh olmaktadir (Bakioglu & Cevik, 2020; Bozkurt, 2020; Dikmen, & Bahgeci, 2020; Durak,
Cankaya & Izmirli, 2020; Sergemeli & Kurnaz,2020). Bu adaptasyon siirecinde dgretmenlerin
aligkin oldugu 6gretim yontem ve araglarmin alternatiflerini bulmalar1 gerekmektedir. Bu
arastirmanin sonuglarindan hareketle 6gretmenlere uzaktan egitimle ilkokuma yazma
Ogretimi silirecinde aliskin olduklar1 6gretim yontemlerini uzaktan egitimde kullanilacak
sekilde evirmeleri Onerilebilir. Diger bir deyisle 0gretmenler uzaktan egitimde kamera
karsisina gecip normal zamanlardaki gibi derslerini anlatmamali, kullarulan dijital
platformun gereklerinin bilincinde olmali; teknolojinin sagladig1 imkanlar1 kullanarak farkl
araglar ve ydntemler gelistirip kullanmalidir. Ilkokuma yazma 6gretiminde smf
ogretmenlerine web 2.0 araglar1 kullanarak gelistirebilecekleri egitsel oyunlar1 kullanmalar:
ve dijital ortamlarda ders materyali hazirlama/sunma becerileri edinmeleri tavsiye edilebilir.
Ayrica ilkokul g¢ocuklarinin aliskin oldugu teknolojik imkanlar onlarin hiz diskiinliigi,
cabuk sikilma gibi davraniglar sergilemesine sebep olmaktadir. Bu sebeple uzaktan yapilan
canl ders esnasinda dijital oyunlar oynansa bile sikilmalari normal karsilanmalidir. Boyle
durumlarda 6gretmenin bir B plan1 hazir olmali ve kullanilan dijital platform/uygulama/arag
degistirilmelidir.
KAYNAKCA

Akyol, H. (2003). Tiirkge ilkokuma yazma 0gretimi. Ankara: Glindiiz Egitim ve Yayimncilik.
Amatem, (2008). Bilgisayar ve internet. Ankara: Amatem Yayinlar

Aral, N. (2000). Cocuk gelisiminde oyunun 6nemi. Cagdas Egitim, 265, 15-17.

Arslan, A. Kirikk, A. M., Karaman, M. & Cetinkaya, A. (2015). Lise ve {iiniversite
ogrencilerinde dijital bagimhilik. Uluslararass Hakemli Iletisim Ve Edebiyat
Arastirmalar1 Dergisi, 8(8), 34-58.

Aytan, T. & Basal, A. (2015). Tiirkge Ogretmen adaylarinin web 2. 0 araglaria yonelik
algilarmin incelenmesi. Turkish Studies, 10(7), 149-166.

Babayigit, O. & Giiltekin M. (2019). Ik okuma yazma &gretiminde oyunla 6gretim yontemi
uygulamalar1. Anadolu Journal of Educational Sciences International, 9(2): 450-483.

Bacanli, H. (2002). Gelisim ve 6grenme. Ankara: Nobel Yaynlari.

Bakioglu, B. & Cevik, M. (2020). Covid-19 pandemisi siirecinde fen bilimleri 6gretmenlerinin
uzaktan egitime iliskin goriisleri. Turkish Studies, 15(4), 109-129.

Baran, B. & Ata, (2013). Universite Ogrencilerinin Web 2.0 Teknolojileri Kullanma
Durumlari, Beceri Diizeyleri ve Egitsel Olarak Faydalanma Durumlari. Egitim ve
Bilim, 38(169), 192-208.

Basaran ve Akyol (2019). Dordiincti sinif Ogrencilerinin kalem tutuslarimin ergonomik
unsurlar agisindan incelenmesi. Okuma Yazma Egitimi Arastirmalari, 2019, 7(1), 1-14.

Basaran, M. (2013). Okudugunu anlamanin bir gostergesi olarak akici okuma. Kuram Ve
Uygulamada Egitim Bilimler1, 13, 2277-2290.

196 | Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 1, s. 186-199 M. Basgaran, R. Kilingarslan

Beers, C. S., Beers ]J. W. & Smith, J. O. (2010). A principal’s guide to literacy instruction. New
York: Guilford Publications.

Bozkurt, A. (2020). Koronaviriis (Covid-19) pandemi siireci ve pandemi sonrast diinyada
egitime yonelik degerlendirmeler: Yeni normal ve yeni egitim paradigmasi.
Acgikogretim Uygulamalari ve Arastirmalar: Dergisi. 6(3), 112-142.

Cesarone, B. (1994, Ocak). Video Games And Children.
http://www kidsource.com/kidsource/content2/video.games.html. [10 Ocak 2021].

Christensen, L. B. (2004). “Experimental methodology”. USA: Pearson Education.

Cankaya, G. & Ergin, H. (2015). Cocuklarin oyunlara gore empati ve saldirganhk
diizeylerinin incelenmesi. Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Dergisi,
1(2), 283-297.

Cavus, S, Ayhan, B. & Tuncer, M. (2016). Bilgisayar oyunlar1 ve bagimlilik: {iniversite
ogrencileri {izerine bir alan arastirmasi. Iletisim Kuram Ve Arastirma Dergisi, 43, 265-
289.

Cokaum (Cocuk Kiiltiirti Arastirma ve Uygulama Merkezi) (2004). Tiirkiye’de g¢ocuk
oyunlar1: arastirmalar. Ankara: Kok Yayincilik.

Creswell, J. W. (2011). Educational research: planning, conducting, and evaluating
quantitative and qualitative research. (3. Ed.). USA: Pearson Education Inc.

Dikmen, S. & Bahgeci, F. (2020). Covid-19 pandemisi siirecinde yiiksekogretim kurumlarmin
uzaktan egitime yonelik stratejileri: Firat Universitesi 6rnegi. Turkish Journal of
Educational Studies, 7(2), 78-98.

Durak, G., Cankaya, S. & [zmirli, S. (2020). Covid-19 pandemi déneminde Tiirkiye’deki
tiniversitelerin uzaktan egitim sistemlerinin incelenmesi. Necatibey Egitim Fakiiltesi
Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 14(1), 787-809.

EBA. (2017). Dijital oyunlar ve egitimde kullanimi. https://ww.eba.gov.tr [1 Ocak 2021].

Elmas, R. & Geban, O. (2012). Web 2.0 tools for 21st century teachers. International Online
Journal of Educational Sciences, 4(1), 243-254.

Fleer, M. (2009) Play and learning in early childhood settings: international perspectives.
Springer.

Fuchs, L. S., Fuchs D., Hosp M. K., & Jenkins J. R. (2009). Oral reading fluency as an indicator
of reading competence: A theoretical, empirical, and historical analysis. Scientific
Studies of Reading, 5(3), 239-256.

Gelen, 1. ve Ozer, B. (2010). Oyunlastirmanin besinci sinif matematik dersinde problem
¢Ozme becerisi ve derse karsi tutum tizerindeki etkisi. e-Journal of New World Sciences
Academy, 5 (1), 71-88.

Geng, Z. (2010). Web 2.0 yeniliklerinin egitimde kullanimi: bir facebook egitim uygulama
ornegi. XII. Akademik Bilisim Konferans: Bildirileri 10 - 12 Subat 2010 Mugla.

Gentile, D. A., Swing, E. L., Lim, C. G. & Khoo, A. (2012). Video game playing, attention
problems, and impulsiveness: Evidence of bi-directional causality. Psychology of
Popular Media Culture, 1, 62-70.

197 | Sayfa


https://dergipark.org.tr/en/pub/auad
http://www.kidsource.com/kidsource/content2/video.games.html
https://dergipark.org.tr/en/pub/turkjes
https://dergipark.org.tr/en/pub/turkjes
https://dergipark.org.tr/en/pub/balikesirnef
https://dergipark.org.tr/en/pub/balikesirnef

Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 1, s. 186-199 M. Basgaran, R. Kilingarslan

Glines, F. (2015). Oyunla 6grenme yaklasimi. Turkish Studies, 10 (11), 773-786.

Griisser, S. M., Thalemann, R., & Griffiths, M. D. (2007). Excessive computer game playing:
evidence for addiction and aggression? Cyberpsychology & Behavior, 10(2), 290-292.

Gilsoy, T. & Uggun, D. (2013). 6. sinif dgrencilerinin kelime hazinesinin gelistirilmesinde
egitsel oyunlarin etkisinin incelenmesi. Turkish Studies, 8 (13), 943-952.

Hanbaba, L. (2011). Oyunla 6gretim yonteminin ilkogretim 3. smif 6grencilerinin hayat
bilgisi dersi basarisi ve tutumuna etkisi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).
Sakarya: Sakarya Universitesi.

Hasbrouck, J., & Tindal G. A. (2006). Oral reading fluency norms: A valuable assessment tool
for reading teachers. The Reading Teacher, 59(7), 636-644.

Horzum, M. B. (2011). ilkégretim ogrencilerinin bilgisayar oyunu bagimlhilik diizeylerinin
cesitli degiskenlere gore incelenmesi. Egitim Ve Bilim Dergisi, 36(159), 56-68.

Horzum, M. B., Glingoren, O0.C, & Kaymak-Demir, Z. (2017). Teknolojinin olumsuz etkileri.
Ankara: Vize Yayinlar.

Johnson, A. P. (2008). Teaching reading and writing: a guidebook for tutoring and
remediating students. Maryland: Rowman ve Littlefield Publishers.

Karasar, N. (2012). Bilimsel aragtirma yontemi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Maden, S. (2007), Ulker Kéksal'n g¢ocuk oyunlarmin egitim boyutu iizerine bir inceleme,
(Yiiksek Lisans Tezi). Erzurum: Atatiirk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti.

MEB. (2019). Hkégretim Tiirkge dersi 6gretim programui (1-8. Siniflar). Ankara: MEB.

Mehroof, M., & Giriffiths, M. D. (2010). Online gaming addiction: the role of sensation
seeking, self-control, neuroticism, aggression, state anxiety, and trait anxiety.
Cyberpsychology, Behavior, And Social Networking, 13(3), 313-316.

Oz, M. F. & Celik, K. (2007). Uygulamal ilkokuma yazma dgretimi. (6. Baski). Ankara: Am
Yayimncilik.

Patton, M. Q. (2015). Qualitative research and evaluation methods. California: Sage
Publishing.

Savas, E. & Giiltim, K. (2014). Geleneksel oyunlarla 6gretim yontemi uygulamasinin basar:
ve kalicilik {izerine etkisi. Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 16 (1), 175-194.

Senemoglu, N. (2004). Gelisim, 6grenme ve 6gretim. Ankara, Gazi Kitabevi.

Sercemeli, M. & Kurnaz, E. (2020). Covid-19 pandemi doneminde ogrencilerin uzaktan
egitim ve uzaktan muhasebe egitimine yoOnelik bakis agilar1 tizerine bir arastirma.
Uluslararas: Sosyal Bilimler Akademik Arastirmalar Dergisi, 4(1), 40-53.

Talan, T. & Kalinkara, Y. Ortaokul Ogrencilerinin dijital oyun oynama egilimlerinin ve
bilgisayar oyun bagimhilik diizeylerinin incelenmesi: malatya ili ornegi. Journal Of
Instructional Technologies & Teacher Education, 9(1),1-13.

Thompson, J. (2007). Is Education 1.0 ready for Web 2.0 students? Innovate: Journal of Online
Education, 3(4), 1-6.

198 | Sayfa


https://dergipark.org.tr/en/pub/utsobilder

Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 1, s. 186-199 M. Basgaran, R. Kilingarslan

Torun, F. ve Duran, H. (2014). Cocuk haklar1 6gretiminde oyun yonteminin basariya,
kalicilhiga ve tutuma etkisi. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
7(16), 418- 448.

Weinstein, A. M. (2010). Computer and video game addiction: a comparison between game
users and non-game users. The American Journal Of Drug And Alcohol Abuse, 36(5),
268-276.

Yildirim, A. & Simgsek, H. (2005). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara:
Seckin Yayincilik.

199 | Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi

(2021) Cilt 6, Say1 1, s. 200-216

Dort Temel Dil Becerisi Alaninda Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Bibliyometrik Analizi

Siileyman AYDENIZ!
Mustafa HAYDAROGLU?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu calismada dort temel dil becerisi alaninda 2015-2019
yillar1 arasinda yiiriitiilen lisansiistii tezlerin gesitli agilardan
incelenmesi amaclanmistir. Bu amag kapsaminda ilgili tezler;
temel dil becerisi alanlarina, yazildigr yila, yapildig:
iniversiteye, danisman unvanina, tartisma ve sonug
boliimlerinin  birbirleriyle iligskisine gore incelenmistir.
Veriler bibliyometrik teknikler ~ve nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi kullanilarak irdelenmistir.
Tezlere, Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi veri
tabanindan kavram ve anabilim dali diizeyinde tarama
yapilarak ulasilmistir. Kavram taramas: yapilirken “Tiirkge,
dort temel dil becerisi, okuma, yazma, dinleme ve konusma
“anahtar kelimeleri kullanilmistir. Anabilim dalinda tarama
yapilirken kullanilan anahtar kelimeler ise “Tiirkge, Tiirkge
Egitimi, Tiirkge Ogretimi Programi, Tiirkge ve Sosyal
Bilimler Egitimi, Tiirkce Ogretmenligi”dir. Yapilan tarama
sonucunda 198 yiiksek lisans, 47 doktora tezine erisilmistir.
Elde edilen bulgulara gore dort temel dil becerisi alaninda 58
universitenin lisansiistii tez ¢alismasi yiriittiigii, bu
iiniversitelerin 13’tintin hem yiiksek lisans hem de doktora
tezi calismalarinda yer aldig1 belirlenmistir. Gerek yiiksek
lisans gerekse doktora tezlerinde iiniversite bazinda en fazla
calismay1 Gazi Universitesinin (f=31) yiiriittiigii tespit
edilmistir. Danisman bazinda lisansiistii ¢alismalarda en
fazla “Dogent Doktor” unvamma sahip danismanlarin
calismalar1  yiriittigli  saptanmistir. Beceri bazinda
lisansiistii tezler degerlendirildiginde en fazla calismanin
yazma ve okuma becerisi ile ilgili oldugu tespit edilmistir
Buna karsin en az calismanin yiirtitiilldiigii beceri alani ise
dinleme becerisidir. Sonug olarak hem yiiksek lisans hem de
doktora tezlerinde sayisal olarak bir artisin oldugu ancak
dinleme ve konusma temel dil becerilerinde yeterli diizeyde
calisma yapilmadigl saptanmustir. Calisma sonucunda
Oneriler sunulmustur.
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Bibliometric Analysis of Graduate Theses in Field of Four
Basic Language Skills
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Abstract

Keywords

In this study, it is aimed to examine the postgraduate theses
conducted between 2015-2019 in field of four basic language
skills from various angles. Within the scope of this purpose,
the related theses were examined according to the basic
language skill areas, the year they were written, the
university they were made, the title of advisor, the
relationship between the discussion and conclusion sections.
The data obtained in the study were examined using
bibliometric techniques and document analysis, one of the
qualitative research methods. Theses were accessed by
scanning the database of the Higher Education Council
National Thesis Center at the level of concept and
department. During the concept search, the keywords
"Turkish, four basic language skills, reading, writing,
listening and speaking" were used. The keywords used when
scanning in the department are "Turkish, Turkish Education,
Turkish Teaching Program, Turkish and Social Sciences
Education, Turkish Language Teaching". As a result of the
screening, 198 master's theses and 47 doctoral dissertations
were accessed. According to the findings obtained, it was
determined that 58 universities conducted postgraduate
thesis studies in the field of four basic language skills, and 13
of these universities have both master's and doctoral thesis
studies. It was determined that Gazi University (f = 31)
carried out the most studies on university basis in both
master's thesis and doctoral dissertations. It has been
determined that the supervisors with the title of "Associate
Professor" mostly conducted the studies in graduate studies
on an advisor basis. When the postgraduate theses were
evaluated on the basis of skills, it was found that the most
studies were related to writing and reading skills. On the
other hand, the skill area in which the least studies have
been carried out is the listening skill. As a result, it has been
determined that there is an increase numerically in both
master's thesis and doctoral dissertations, but not enough
studies have been done in basic language skills of listening
and speaking. Suggestions were presented at the end of the
study.

Four basic language skills
Turkish education
postgraduate theses
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GIRiS

Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan, kisinin duygu, diistince ve isteklerini ifade
etmede kullandigl, ayni zamanda onun sosyal bir varlik olmasini saglayan bir kurallar
sistemi olarak tanimlanir (Ergin, 1980: 3). Dil, sadece insanlar arasinda iletisim kurmaya
yarayan bir unsur degildir. Insanlarin gelisimine zemin hazirlayan, onlar1 sosyal bir varlik
haline getiren, zihinsel gelisimlerini tamamlamasini saglayan ayni zamanda 6grenmenin
kalbi olmasi1 yoniiyle insan hayatinda muazzam bir 6neme sahiptir (Giines, 2007: 24). Dil,
insanlarin bilgi, duygu, diistince ve isteklerini ifade etmek ve ayni zamanda bagkalarinin
bilgi, duygu, diisiince ve isteklerini 6grenmesi igin kullanilan ve belli becerileri kazanmay1
gerektiren bir sistemdir.

Goger (2018), “Bireyin egitim hayatinda sergileyecegi basariyla gercek yasamdaki
bagarinin temeli, anlama ve anlatma becerilerinin etkin kullanimiyla kendini gosteren anlam
glciinii kazanma ve kullanabilme yeterligine baglidir.” demektedir. Yani bireyler egitiminde
anlama ve anlatma becerilerini iyi o0grenip hayatinda uygulayabildikleri Olciide hayatta
basarili olmaktadir. Bu sebeple Tiirkce dersi 6gretim programlarinda bu becerilerin her biri
ile ilgili ayr1 ayr1 kazamimlar elde ettirilmesi i¢in yapilmasi gerekenler genis sekilde
anlatilmistir. Programlarda oOgrencinin baska kisi, iletisim araglar1 ve kitaplardan yeni
bilgiler 6grenmesi icin dinleme ve okuma becerilerini gelistirmesi ve i¢sellestirmesi amaciyla
yapilmasi gerekenler anlatilmigtir. Ayrica 6grendigi bilgiler dogrultusunda kendini en iyi
sekilde ifade etmesi i¢in de konusma ve yazma becerilerini gelistirip etkili kullanmas1 ve
igsellestirmesi amaciyla yapilmas: gerekenler belirtilmistir. Bu islevi agisindan bakildiginda
ogrenciler, diger derslerin igerigini ve kazanimlarini elde etmek igin Tiirkge dersinde
aldiklar1 bilgi ve birikimden yararlanirlar. Tiirk¢e dersinin bu islevinden dolayi, anlama
etkinlikleri olan dinleme ve okuma becerileri ve anlatma etkinlikleri olan konusma ve yazma
becerileri i¢in makale, bildiri, tez ve kitap gibi bir¢cok akademik g¢alisma yapilmistir. Son
zamanlarda sayilar1 gittikce artan bu calismalarin egitimde ne derece uygulandig:
sorgulansa da bu akademik c¢alismalarin hem akademik gelismeye hem de Milli Egitim’e
katkis1 yadsimnamaz.

Aydm vd. (2015), dinleme/izlemeyi “Bir konusmacinin ya da konusma kaynagmin
ilettigi sozel ve varsa gorsel isaretleri zihinde anlamlandirma siireci” seklinde
tanimlamiglardir. Dinlemek dogustan gelen, zamanla gelisen ve bireyin hayatinin sonuna
kadar az veya ¢ok kullandig1 bir beceridir. Birey, bu beceri sayesinde yeni bilgiler elde eder.
Dinledigi kisinin sadece bilgisini degil duygu, diisiince ve isteklerini 6grenir. Duyduklar1 ve
izlediklerinden kendince ¢ikarimlar yapar. Ona gore yeni tutum ve davranis degisikligi
sergileyebilir. Yapilan arastirmalar, insanin giinliik hayatinda dinlemeye ayirdigi zaman
diliminin oldukga fazla oldugunu gostermektedir. Bu aragtirmalara gore, insan bir gliniiniin;

% 9 unu yazarak,
% 16’smi1 okuyarak,
% 30"unu konusarak,

% 45’ini dinleyerek gecirmektedir (Maxwell ve Dornan, 2001: 106; Buzan, 2001:
97). Bu arastirmadan da anlasildig tizere yasanti boyunca en fazla uygulanan dil
becerisi dinleme becerisidir.
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Sarikaya ve SOylemez (2016), konusma becerisiyle ilgili ¢gesitli tanimlar1 aktardiklar:
calismalarinda konusmanin Ogretmen adaylar1i agisindan da O6nemli oldugunu
vurgulamiglardir. Konusma becerisi, dinleme becerisi gibi dogustan gelen ve zamanla
gelisen, bireyin kendini bagkalarina ifade etmek icin kullandigi bir beceridir. Dogustan
gelmesi ve zamanla gelistirilebilmesi yoniinden dinleme becerisine benzer. Fakat dinlemenin
anlama becerisi, konugsma anlatma becerisi olmalar1 yoniinden birbirinden farkhidirlar.

Okuma becerisi i¢in Arici ve Tagkin (2019),”Cogu bilimsel, akademik, tarihsel ve
kiiltiirel bilgi okuyarak elde edilir. Okuma ayni zamanda bilme anlama siirecidir. Insan
sahip oldugu en basit hayati bilgisinden en karmasik bilimsel bilgisine kadar ¢ogu bilgisini
okuyarak kazanir. Ozellikle bilimsel anlamda kazanilan bilgiler yine okuma sayesinde
gerceklesmektedir. Bu yonleriyle okuma bir kiiltiirlenme siirecidir.” diyerek okumanin
onemini vurgulamiglardir. Okuma sonradan c¢alisilarak elde edilen ve gelistirilen bir
beceridir. Kisi, kendisinden asirlarca once yazilmis kitap veya yazilar1 okumak suretiyle o
zamandaki insanlarmn bilgi, duygu, diisiince ve isteklerini 6grenebilmekte ve yazili hale
getirilmis seklinden faydalanabilmektedir. Bu yoniiyle okuma kiiltiirlenme bigimidir
denilebilir.

Yazma becerisiyle ilgili Sarikaya (2020), “Yazma, bilginin kazanilmasinda ve bilginin
kalicr olarak bellekte tutulmasinda en onemli yontemlerden biridir. Yazma sayesinde
insanlarda bilgi kiiltiire doniisiir ve zamanla insan hayatinin bir parcasi konumuna
gelmektedir.” demektedir. Okuma becerisi gibi bu beceri de sonradan calisarak elde edilir ve
gelistirilir. Bir alfabe 6grenerek okuma ve yazma becerisi kazanilabilir. Harfler, kelimeler ve
ciimlelerin anlattiklar1 manalara ulasmak ancak belli bir alfabeyi bilmekten ge¢mektedir.
Alfabe, okuma ve yazma becerisi icin bir 6n adim gibi diistiniilebilir. Birey yazma becerisi
sayesinde kendisinden uzak veya kendisiyle ayn1 cagda yasamamis insanlara da bilgi,
duygu, diisiince ve isteklerini ulastirabilmektedir. Okuma ve yazma becerilerinin, okuma
becerisinin anlama, yazma becerisinin anlatma igeren beceri olmalar1 agisindan farkh
olmalarina ragmen bir¢ok yonden benzer olduklar: bir gercektir. Sonradan elde edilmesi, bir
alfabeye bagli olmasi, zaman ve mekdn yoniinden kisiyi daha genis ve uzak yerlere
gotiirebilmesi gibi ortak 6zellikleri vardir.

Sekil 1: Dil Becerileri ve Dil Becerilerinin Birbirleriyle Iliskisi

Dil Becerileri

Sekil 1 incelendiginde dil becerileri temel olarak anlama ve anlatma becerilerinden
olusmaktadir. Anlama becerisi dinleme ve okuma, anlatma becerisi ise konusma ve yazma
becerilerinden meydana gelmektedir. Bagkalarmin bilgi, duygu, diisiince ve istekleri
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O0grenmek icin anlama becerileri olan dinleme ve okuma becerilerine sahip olmak gerekir.
Kisinin kendi bilgi, duygu, diistince ve isteklerini ifade edebilmesi icin ise anlatma becerileri
olan konusma ve yazma becerilerine sahip olmasi gerekir. Dinleme ve konusma becerileri
insanin daha erken zamanda kazandig1 ve dogasinda bulunan becerilerdir. Okuma ve yazma
becerileri ise hayatmin daha ileriki zamanlarinda kazandigi ve ayri bir caba isteyen
becerilerdir. Konusma ve dinleme becerilerini aile, toplum ve gevreden taklit yoluyla
kazanmak miimkiindiir. Okuma ve yazma becerileri icin ise dilin alfabeyle ifade edilmesi
gibi bir egitim asamas1 daha gereklidir. Dildeki bu becerilerin belli bir son noktasmn
bulunmamasi, her tiirlii ilerlemeye ve gelismeye zemin olusturmas: sonucunu da
dogurmaktadir. Bu durum, kisinin dil alanindaki egitiminin ve 6gretiminin de smirlarmi
genisletmektedir. Dort temel dil becerisinin her biri, diger becerilerin her biriyle iligkili ve
birbirinin gelisimine katki saglayan 6zelliktedir. Herhangi birindeki bir aksama digerlerini
de olumsuz etkilemektedir. “Tarihin yetistirdi§i bliyiik yazar ve sairlerin hayatlarina
baktigimizda okuma ile yazma arasindaki iliskiyi daha iyi anlayabiliriz. Unlii diisiiniir ve
yazar Emerson yazmaya, Platon’dan birka¢ sayfay1 tekrar tekrar okumadan basladig1 ¢ok
nadir goriilmiistiir. Romal1 sair Vergilius'un Dante’nin siirlerini okumadan yazmadigy; tinlii
Fransiz yazar ve sair Victor Hugo'nun yazmadan once sik stk Moliere, Horatius, Ovidius ve
Regnard’y; diinyaca inlii bir diger Fransiz yazar Alphonse Daudet'in durmadan Pascal,
Montaigne, Diderot ve Tacitus okuduklarmi, yazilarinda onlardan alintilar yapip onlar:
konu edindikleri bilinmektedir” (Proust, 2017). Ayrica Johnson (2017: 161) “Bir ¢ocugun
daha akici okumasmi saglamanin bir yolu da onun akici yazmasimi saglamaktir. Birlikte
isleyen dort dil becerisi birbirini giliglendirir” diyerek dort temel dil becerilerinin kendi
icinde birbirleriyle nasil ilgisinin oldugunu anlatmistir. Bu durum Aric1 ve Tagkin (2019: 188)
tarafindan sekil 2’deki gibi gosterilmistir:

Sekil 2: Dort Temel Becerinin Birbirlerine Katkis

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bilimsel ¢alismalarin odaginda olan yiiksek lisans ve doktora tezleri hakkinda gesitli
aragtirmalar yapilmistir. Bu alanda yapilan makale ¢alismalarina literatiir taramasi1 kisminda
yer verilmistir. Bu ¢alismada da dort temel dil becerisi alanindaki tezlere bir biitiin olarak
bakildig1 i¢in 6nem arz etmektedir. Ayrica bu ¢alisma, Tiirkge egitiminde okuma, yazma,
dinleme ve konugsma becerileri alaninda yapilan ¢alismalarin seyrini ve yoniinii gostermesi
bakimindan da 6nemlidir. Bu arastirmanin, dort temel dil becerisi alaninda tez veya makale
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yazacak bilim insanlarina ve arastirmacilara 1sik tutmasi yoOniiyle One ¢ktg
disiintilmektedir.

Yiiksek lisans ve doktora tezlerinde dort temel dil becerisi alaninda bir¢ok calisma
yapilmistir. Coskun, Ozcakmak ve Balcr'min (2012),1981 ve 2010 yillar1 arasinda Tiirkge
Egitimi alaninda hazirlanan 1317’si yiiksek lisans ve 247’si doktora tezi olmak {izere
toplamda 1564 lisansiistii tezleri incelemiglerdir. Sevim ve Iscan (2012), 2005 ile 2010 arasinda
Tiirkge Egitiminde yapilan 335 yiiksek lisans tezinin anahtar kelimelerini cesitli kriterlere
gore degerlendirmislerdir. Sevim ve Erem (2012), 128 yiiksek lisans tezini baslik ve 6zetlerini
incelemislerdir. Tok ve Potur (2015), Yazma egitiminin egilimleri konusunda 2010 ile 2014
yillar1 arasinda hazirlanan 164 lisansiistii tezleri ve gerek ulusal gerekse uluslararasi
dergilerde yayimlanan 127 makale tarayip degerlendirmiglerdir. Dogan ve Ozcakmak (2014),
dinleme egitimi alaninda 1998-2013 yillar1 arasinda yapilan lisansiistii tezlerin meta analizini
yapmusglar. Boyaci ve Demirkol (2018), 1995-2018 yilina kadar Tiirkge Egitimi alaninda
hazirlanan 275 doktora tezini tarama modeli kullanarak degerlendirmislerdir. Tiirkce
egitiminde temel beceri alaninda hazirlanan diger lisansiistii ¢alismalar da sunlardir:
(Girmen, Kaya ve Bayrak, 2010; Elbir ve Bagci, 2013; Karadag, 2014; Altun, 2014; Unal ve
Ozer, 2014; Akaydin ve Cegen, 2015; Giindogdu ve Dénmez, 2016; Potur ve Yildiz, 2016;
Sarikaya ve Soylemez, 2016; Sidekli ve Cetin, 2017; Ozgakmak, 2017; Aydemir ve Erdamar,
2018; Ozdemir, 2018; Turan, Sevim ve Tunagiir, 2018; Ceran, Aydin ve Onaricioglu, 2018;
Gokgen ve Arslan, 2019; Karagoz ve Seref, 2019; Hagat ve Demir, 2019; Yilmaz ve Kaya,
2020). Tirkge Egitiminde dort temel dil becerileri alaninda hazirlanan lisansiistii tezler
tizerine ¢alismalar oldugu gibi bu alanda yayimlanan makaleler {izerinde de ¢alismalar
yapilmistir. Aktas ve Uzuner Yurt (2015), 2004-2013 yillar1 arasinda Tiirkge egitimi alaninda
yayimlanan makale 6zetlerine yonelik igerik analizi yapilarak alana katkida bulunmuslardir.
Kan ve Uzun’un (2014) ¢alismasinda, Tiirkge egitimi alaninda hazirlanan lisansiistii tezlerin
bulgular, tartisma, sonug boltimlerine iliskin sozbilimsel yapiy1 ele alan makaleler gesitli
agilardan incelenmistir. Bu alanda yazilmis makaleleri gesitli kriterlere gore ele alan baska
calismalar sunlardir: (Goktas, Hasangebi, Varisoglu, Akgay, Bayrak, Akbulut, Sozbilir, 2012;
Cosgkun, Ozgakmak, Balci, 2012; Varisoglu, Sahin, Goktas, 2013; Yagmur Sahin, Kana,
Varisoglu, 2013).

Bu aragtirmanin temel problemi, 2015-2019 yillar1 arasinda dort temel dil becerisi
alaninda yapilmig lisansiistii tezlerin bibliyometrik analiz yontemini kullanarak genel
durumlarinin ne oldugunu ortaya ¢ikarmaktir. Ana problemi daha detayli aydinlatma adina
asagidaki alt problemlerin cevaplarina ulasilmaya ¢alisiimistir:

e Lisansiistii tezlerinin dort temel dil becerisi alanlarina gore dagilimi nasil?

e Lisansiistii tezlerin yillara gore dagilimi nasil?

¢ Dort temel dil becerisi alaninda ¢alisma yapan tiniversiteler hangileridir?

¢ Dort temel dil becerisi alaninda yapilan tezlerin danigman unvanlarina gore dagilimi
nasil?

e Dort temel dil becerisi alaninda yapilan tezlerin tartisma ve sonug¢ boliimlerinin
uyumu nasil?
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Calismada elde edilen veriler bibliyometrik teknikler ve nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi kullanilarak irdelenmistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman analizi ele alinan konu hakkinda
bilgi iceren materyalleri kapsar. Nitel arastirmada dokiiman analizi tek basina veri toplama
yontemi olabilir. Ayn1 zamanda diger veri toplama yontemleriyle birlikte de kullanilabilme
ozelligine de sahiptir. Dokiiman analizinin giiclii yonleri oldugu gibi zayif yonleri de vardar.
Glglii yonleri soyle siralanabilir: (i)Arastirmada veri toplamakta ulasilmayacak Ozne,
(ii)tepkiselligin olmamasi, (iii)uzun siireli analiz, (iv)orneklemin biiyiik olmasi, (v)bireysellik
ve Ozgunliik, (vi)goreli diisiik maliyet ve (vii)nitelik gibi yonler dokiiman analizinin giiclii
yonleridir. Arastirmaciyr bu yontemi se¢meye iten dokiiman analizinin bahsedilen giiclii
yonleridir. Dokiiman analizinin zayif yonleri de sunlardir: (i)Olas1 yanlilik, (ii)segilmislik,
(iii)eksiklik, (iv)ulagilabilirlik, (v)orneklem yanhligi, (vi) smirli s6zel olmayan davranus,
(vii)standart bir yonteminin olmamasi ve (viii)kodlama zorlugudur. Bu sayilan zayif yonler
de dokiiman analizinin sinurliliklaridir diye ifade edilebilir. Bu arastirmada ise dokiiman
analizi su bes asamada yapilmistir: (i)Dokiimanlara ulasma, (ii)orijinalligi kontrol etme,
(iij)dokiimanlar1 anlama, (iv)veriyi analiz etme ve (v)veriyi kullanma (Yildirim & Simsek,
2016: 189-200).

Bibliyometrik Analiz

Bibliyometrik analiz, herhangi bir konuda hazirlanmis tez, makale, kitap ve diger
yayinlari matematiksel ve istatistiksel olarak ele almaktir. Bibliyometrik ¢alismalar sayesinde
bilimsel ¢alismalar yazar, konu, anahtar kelime, atif yapilan eser, atif yapilan kaynak vb.
yonlerden istatistiksel olarak ele almir. Bibliyometrik analiz yontemi bilimsel ¢alismalarmn
seyrini gostermesi agisindan onemlidir. Bibliyometrik ¢alismalar herhangi bir alanda en
yetkin arastirmacilar1 belirlemekle yetinmeyip arastirmacilar arasindaki etkilesimi
gostermesi bakimindan da 6nem arz eden bir yontemdir (Erkan, 2020: 152).

Kapsam ve Simirliliklar

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Tiirkge egitimi alaninda yapilan yiiksek lisans ve
doktora tezleri olusturmaktadir. Orneklem, 2015-2019 yillarinda Yiiksekdgretim Kurulu
Bagkanligi (YOK) Tez Merkezi genel ag adresine dort temel dil becerisi alaninda
(https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/) yiiklenen yiiksek lisans ve doktora tezlerinden
olusmaktadir. Veriler25/02/2020 tarihinde toplanmaya baglanmustir.

BULGULAR

Tezlerden elde edilen bulgular; temel dil becerisi alanlarina, yazildig yila, yapildig:
uiniversiteye, danigman unvanina, tartisma ve sonug boliimlerinin birbirleriyle iligskisine gore
incelenmistir.

2015-2019 Yillar1 arasinda Yapilan Yiiksek Lisans ve Doktora Tezlerinin Toplaminin Dort
Temel Dil Becerisi Alanlarina Dagilimi

2015-2019 yillar1 arasinda yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin toplaminin dort
temel dil becerisi alanlaria gore dagilimi Grafik 1’de gosterilmistir.
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Grafik 1: Tiirkge Egitimi Alaninda Yazilan Lisanstistii Tezler
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Grafik 1’de goriildigii gibi 2015-2019 yillar1 arasinda Tiirkge Egitimi'nde dinleme
becerisi alaninda 34, okuma becerisi alaninda 90, yazma becerisi alaninda 100, konusma
becerisi alaninda ise 42 olmak {tizere toplam 266 Tiirkge yazilan lisansiistii tezin erisimine
izin verilmistir. En fazla arastirmanin yapildig1 beceri alani yazma becerisidir. En az
aragtirmanin yapildig1 beceri alani ise dinleme becerisidir. Dinleme ve konusma becerileri
ihmal edilen beceriler olarak goriilmektedir. Arastirmalar daha ¢ok yazma ve okuma
becerileri alaninda yapildig1 goriilmektedir.

2015-2019 Yillar1 Arasinda Dort Temel Dil Becerisi Alaninda Yapilan Yiiksek Lisans

Tezlerinin Yillara Gore Dagilim1

2015-2019 yillar1 arasinda dort temel dil becerisi alaninda yapilan yiiksek lisans

tezlerinin yillara gore dagilimi Grafik 2’de gosterilmistir.

Grafik 2: Dort Temel Dil Becerisi Alaninda Yapilan Yiiksek Lisans Tezleri
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Grafik 2'de goriildiigii gibi Tiirkge Egitimi'nde Dort temel dil becerisi alaninda Tiirkge
yazilan 2015 yilinda 33, 2016 yilinda 26, 2017 yilinda 23, 2018 yilinda 47 ve 2019 yilinda ise 80
yiiksek lisans tezinin erisimine izin verilmistir. En fazla yiiksek lisans tezinin 2019 yilinda
yapildigi, beceri bazinda ise okuma becerisi (33) alaninda yapildig1 saptanmistir. 2019
yilinda okuma becerisini yazma becerisi (25) takip etmektedir. Ayni yil en az ¢alisma,
dinleme becerisi (9) alaninda yapilmistir. Yiiksek lisan tezlerinin en az yapildig: yil 2017"dir.
2017 yilinda beceri bazinda en fazla yazma becerisi (13) en az ise dinleme becerisi (0)
calisilmistir.

2015-2019 Yillar1 Arasinda Dort Temel Dil Becerisi Alaninda Yapilan Doktora Tezlerinin
Yillara Gore Dagilimi

2015-2019y1llar1 arasinda dort temel dil becerisi alaninda yapilan doktora tezlerinin
yillara gore dagilimi Grafik 3’'te gosterilmistir.

Grafik 3: Dort Temel Dil Becerisi Alaninda Yapilan Doktora Lisans Tezleri
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Grafik 3'te gortildiigii gibi Tiirkge Egitimi'nde dort temel dil becerisi alaninda Tiirkge
yazilan 2015 yilinda 9, 2016 yilinda 6, 2017 yilinda 9, 2018 yilinda 16, 2019 yilinda ise 15
olmak tiizere toplamda 55 doktora tezinin erisimine izin verilmistir. En fazla doktora tezinin
yapildig: yil 2018 yilidir. Beceri bazinda ise 2018 yilinda en fazla yazma becerisi (9) alaninda
calistlmistir. 2018 yilinda konusma becerisi alaninda doktora tezi hazirlanmadig: tespit
edilmistir. 2016 yilmin toplamda 6 doktora tezi ile en az doktora tezi yapilan yil oldugu
saptanmustir. Beceri bazinda ise 2016 yilinda en fazla tezin yazma becerisi (4) alaninda
yapildig1 goriilmektedir. 2016 yilinda dinleme becerisi alaninda ise hi¢ doktora tez ¢alismasi
yapilmamuistir.

2015-2019 Yillar1 Arasinda Dort Temel Dil Becerisi Alaninda Yapilan Tezlerin
Universitelere Gore Dagilim1

2015-2019 yillar1 arasinda dort temel dil becerisi alaninda yapilan tezlerin tiniversitelere gore

dagilimi Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. 2015-2019 Yillar1 Arasinda Dort Temel Dil Becerisi Alaninda Yapilan Tezlerin
Universitelere Gére Dagilimi

Universiteler Yiiksek Lisans Doktora F(Toplam)
Gazi Universitesi 15 16 31
Onsekiz Mart Universitesi 12 15
Inénii Universitesi 14
Atatiirk Universitesi 12
M. Kemal Universitesi 11

A. Izzet Baysal Universitesi
Ahi Evran Universitesi
Kiitahya Dumlupinar Universitesi
Kirikkale Universitesi
Yiiziincii Y1l Universitesi
Dokuz Eyliil Universitesi

M. Sitki Kocman Universitesi
Sakarya Universitesi

Yildiz Teknik Universitesi
Firat Universitesi

Marmara Universitesi
Erciyes Universitesi

Mersin Universitesi

N. Erbakan Universitesi
Usak Universitesi

Gaziantep Universitesi
Ankara Universitesi

M. Akif Ersoy Universitesi
Giresun Universitesi

Agn Ibrahim Cegen Universitesi
Gaziosmanpasa Universitesi
Bagkent Universitesi

Binali Yildirim Universitesi
Hacettepe Universitesi
Istanbul Universitesi
Pamukkale Universitesi

Siirt Universitesi

Biilent Ecevit Universitesi
Afyon Kocatepe Universitesi
H. Bektas Veli Universitesi
Akdeniz Universitesi
Adiyaman Universitesi

Kilis 7 Aralik Universitesi
Balikesir Universitesi
Uludag Universitesi

Selcuk Universitesi
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Tiirkiye’de dort temel dil becerisi alaninda lisansiistii tez hazirlayan toplam 58
{iniversite vardir. Yiiksek lisans ve doktora tezlerinde en fazla calismay1 Gazi Universitesi
(f=31) yiiriitmiistiir. Daha sonra Onsekiz Mart Universitesi (f=15), Inonii Universitesi (f=14),
Atatiirk Universitesi (12) ve Mustafa Kemal Universitesi (f=11) lisansiistii tezleriyle dort
temel dil becerisi alaninda en fazla tez hazirlayan tiniversitelerimizdir. Dort temel dil becerisi
alaninda en az lisansiistii ¢alisma yapan tiniversiteler hazirladiklar1 birer tezle sunlardir:
Akdeniz (f=1), Selguk (f=1), Nevsehir (f=1), Uludag (f=1), Balikesir (f=1), Kilis 7 Aralik(f=1),
Adiyaman(f=1) Dort temel dil becerisi alaninda doktora tezi hazirlayan {iniversiteler ise
sunlardir: Gazi(f=16), Inénii(f=7), Atatiirk(f=5), Ankara(f=3), Dokuz Eyliil(f=3), Onsekiz
Mart(f=3), Marmara(f=2), Mustafa Kemal(f=2), Erciyes(f=2), Sakarya(f=1), Firat(f=1), Abant
[zzet Baysal(f=1), Necmettin Erbakan(f=1).

2015-2019 Yillar1 Arasinda Dort Temel Dil Becerisi Alaninda Yapilan Tezlerin Danisman
Unvanlarina Gore Sayisal Dagilimi

2015-2019y1llar1 arasinda dort temel dil becerisi alaninda yapilan tezlerin danisman
unvanlarina gore sayisal dagilimi Grafik4'te gosterilmistir.

Grafik 4: Dort Temel Dil Becerisi Alaninda Yapilan Tezlerin Danisman Unvanlarina Gore Sayisal
Dagilimi
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Grafik 4'te goriildiigii gibi dort temel dil becerisi alaninda yapilan Tiirkge erisimine
izin verilen lisansiistii tezlerin 67’si Prof. Dr., 105'i Dog. Dr., 30’u Yrd. Do¢. Dr., 411 Dr. égr.
Uyesi danismanliginda hazirlanmistir. Ayrica 2 danismanh hoca rehberliginde hazirlanan
tez sayis1 da 2’dir. Danisman bazinda ele aldigimizda ise lisansiistii tezlerde en fazla ¢alisma
yapan Dogent Doktor unvanli hocalardir, en az ise Yardimci Dogent Doktor unvanl
hocalardir. Bu durumun olusmasinda 2017 yilindan itibaren Yardimc: Dogent Doktor unvani
yerine Dr. @gretim Uyesi unvanmin kullanilmas: etkili olmustur. Iki danisman hocanin
oldugu tez sayisinin sadece iki olmasi, sosyal bilimlerde genel olarak tek danisman tercih
edilmesinden olabilir. Ayrica bir nedeni de her danisman hocanin farkli ¢alisma tarzinin
olmasi ayni zamanda 6grencinin tek merkezden gelen direktiflere gore hareket etmesi daha
kolay olmasidir denilebilir.

2101 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 1, s. 200-216 S. Aydeniz, M. Haydaroglu

2015-2019 Yillar1 Arasinda Doért Temel Dil Becerisi Alaninda Yapilan Tezlerin Tartisma ve
Sonug Boliimleri

2015-2019 yillar1 arasinda dort temel dil becerisi alaninda yapilan tezlerin tartisma ve
sonug boliimleri Grafik 5'te gosterilmistir.

Grafik 5: 2015-2019 Yillar1 Arasinda Dort Temel Dil Becerisi Alaninda Yapilan Tezlerin Tartismave
Sonug Boliimleri

Farkli Olanlar
26%

B Tartisma ile Sonug B6lim Ayni Olanlar
Tartisma ile Sonug Bolim Farkli Olanlar
B Tartisma Bolimi Olmayanlar

H Sonug Bolimi Olmayanlar

Grafik 5'te goriildiigii gibi dort temel dil becerisi alaninda incelenen tezlerin %44 tiniin
tartisma ve sonug¢ boliimlerinin ayni bashkta oldugu, %26’sinin tartisma ve sonug
boliimlerinin ayr1 baglik altinda bulundugu, %29'unun tartisma boliimiiniin olmadigr ve
%1’inin ise sonug¢ boliimiiniin olmadig1 saptanmistir. Elde edilen sonuglardan tartisma ve
sonug boliimleri konusunda uygulama birliginin olmadig1 anlasilmaktadir. Tez hocalarmin
bu konudaki kafa karigtkhiginin bulundugu soylenebilir. Bu durum, her {iniversitede
yaymmlanan tez yazim kilavuzlarmin farkli olmasi hatta ayni iiniversitede dahi enstitiiden
enstitiiye tez yazim kilavuzunun farkli olmasindan kaynaklanmaktadir. Bilindigi {izere
tezler hazirlandig1 tiniversitenin ilgili boliimiin enstitiistinde yayimlanan tez yazim
kilavuzuna gore hazirlanmaktadir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Tiirkce egitiminde dort temel dil becerisi alaninda yapilmis bir¢ok ¢alisma s6z
konusudur. Bu arastirmalar, dort temel dil becerisinin farkli yonlerine 151k tutmaktadir. Bazi
aragtirmalar sadece bir beceri alaninda yapilan lisansiistii tezleri incelemektedir. Bazi
arastirmalar ise iki beceri alaninda yapilan lisansiistii tezleri incelemektedir. Bunun yaninda
Tiirkge egitimi alaninda yapilan tezleri biitiinciil olarak degerlendiren galismalar da vardir.
Tiirkge egitiminde lisansiistii tezlerin yeni yonelimlerini inceleyen Ozgakmak (2017) tezlerin
konu dagilim1 kisminda en fazla 6gretim, strateji, yontem ve teknik (%20,1), okuma egitimi
(%17,5), yazma egitimi (%13,6), ders kitaplar1 (%13,2) ve yabancilara Tiirkce 6gretimi (%11,3)
konularinda calisildigim1 saptamistir. Bu calismada yapilan tespite gore dort temel dil
becerisi alaninda en az ¢alisilan beceri alanlar1 konusma egitimi (%7,7) ve dinleme egitimi
(%4,6) dir.

2111 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 1, s. 200-216 S. Aydeniz, M. Haydaroglu

Bu konuda yapilan diger arastirmalarda da (Yagmur Sahin, Kana ve Varisoglu, 2013;
Bozkurt ve Uzun, 2015) benzer sonuglar elde edilmis ve konusma ile dinleme becerilerinin
daha az ele alindigi saptanmustir. Son zamanlarda yapilan arastirmalarda dinleme ile
konusma becerisi alaninda yapilan ¢alismalarin sayisinda artis saptanmis fakat yine de en az
calisma yapilan beceriler oldugu goriilmiistiir. Yazma ve okuma becerileri alanindaki
arastirma sayisinda da artis saptanmuistir.

Dort temel dil becerisi alaninda yapilan yiiksek lisans tezlerinin yillara gore
dagilimiyla ilgili daha once yapilan calismalarda ulasilan sonuglar genel olarak bu
¢alismanin sonuglariyla ortiismektedir. Sevim ve Erem (2012), Tiirkge egitimi alaninda
yliksek lisans tezlerinin basliklarin1 ve 6zetlerini inceledikleri galismalarinda yiiksek lisans
tezlerinin 2005 ile 2010 yillar1 arasindaki dagiliminda 2005 yilindan 2010 yilia kadar gegen
siirecte {i¢ kat arttig1 yoniinde bir sonug elde etmislerdir. Ug kat artisin gerekgesi olarak da
siirecte baz1 tiniversitelerin Tiirkge Egitimi ana bilim dallarin1 kurmasina baglamislardir. Bu
arastirmada ise dort temel dil becerisi alaninda yapilan tezlerin yillara gore dagiliminda
siirekli bir artis s6z konusu degildir. 2015 yilinda 33, 2016 yilinda 26, 2017 yilinda 23, 2018
yilinda 47, 2019 yilinda ise 80 yiiksek lisans tezi hazirlanmistir. 2018 ve 2019 yillarinda
yliksek lisans tezlerinde ciddi bir artis goriilmektedir. Bu ¢alismada erisime agik olan
lisansiistii tezleri degerlendirilmeye alinmistir. Son yillardaki bu artis gerek acilan
tiniversitelerin sayilarindaki artis gerekse yiiksek lisans yapmak isteyen Ogrencilerin
sayilarindaki artisa baglanabilir.

Dort temel dil becerisi alaninda yapilan doktora tezlerinin yillara gore dagilimimda da
benzer bir sonug¢ goriilmektedir. Boyaci ve Demirkol (2018), calismalarinda Tiirkge
egitiminde 1995’ten 2018’e kadar yazilan doktora tezlerinin yillara gore dagiliminda 1995,
2001 ve 2003 yillarinda birer doktora tezinin hazirlandigin belirtirler. Ayni calismada 2014
yilinda 33, 2015 yilinda 39, 2016 yilinda 25, 2017 yilinda ise 29 doktora tezi sunuldugu tespit
edilmistir. Son iki yildaki diisiisti arastirmacilar, tezlerin sisteme yiiklenmemesi, erisimine
izin verilmemesi ve hazirlanma siirecinde olmasi gibi nedenlere baglamaktadir. Bu
arastirmanin verileri sadece dort temel dil becerisi alanina dayandig: igin farkli sonuglarin
elde edilmesi normaldir. Boyact ve Demirkol'un(2018) arastirmalarindaki verileriyle bu
calismadaki veriler arasindaki farklilik,2015-2017 yillar1 arasindaki dort temel dil becerisi
alaninda hazirlanan doktora tezlerinin Tiirkge egitiminde biitiin konularda hazirlanan
doktora tezleri igindeki yerini gostermektir. Buna gore, 2015 yilinda Tiirkge egitimi alaninda
yapilan 39 tezden dort temel dil becerisi alaninda 9 doktora tezi hazirlanmistir. 2016 yilinda
Tiirkge egitimi alaninda yapilan toplam 25 tezden dort temel dil becerisi alaninda 6 doktora
tezi saptanmistir. 2017 yilinda Tiirkge egitimi alaninda yapilan 29 doktora tezinden dort
temel dil becerisi alaninda 9 doktora tezi hazirlanmistir. Bu sonuglardan Tiirkge egitimi
alaninda genel olarak yapilan doktora tezleri iginde dort temel dil becerisi alaninda yapilan
doktora tezlerinin orani %20-25 arasi oldugu sdylenebilir. Ayrica bu ¢alismada 2018 yilinda
dort temel dil becerisi alaninda 16, 2019 yilinda ise dort temel dil becerisi alaninda 15
doktora tezi yapildig1 tespit edilmistir. Arastirmada degerlendirilen 245 lisansiistii tezinin
danisman unvanlaria gore dagilimi incelendiginde bu tezlerden 67’sinin “Profesér Doktor”,
105'inin “Dogent Doktor”, 30'unun “Yardimc: Dogent Doktor”, 41’inin “Doktora Ogretim
Uyesi” unvanlarma sahip danismanlar rehberliginde yiiriitiildiigii tespit edilmigtir. 245
lisanstistii tezden sadece ikisi ¢ift danisman tarafindan ytriitiilmiistiir. Lisansiistii tezlerde
en fazla danismanlik “Dogent Doktor”, en az danismanlik ise “Yardimcit Dogent Doktor”
unvanlarma sahip danismanlarca yiriitiilmiistiir. Boyact ve Demirkol (2018), 1995 yilindan
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2018 yilina kadar Tiirkge egitiminde yapilan doktora tezlerinin danisman unvanlarina gore
dagilimimi incelerken su verilere ulasmistir: Toplamda 275 doktora tezine ulasilmustir.
Bunlardan 12’si iki danisman tarafindan yiritiilmiistiir. 167’si “Profesér Doktor”, 55i
“Dogent Doktor”, 41'i “Yardimci1 Dogent Doktor” unvanlarma sahip danigsmanlar tarafindan
yuriitilmistir. Goriildiugi gibi doktora tezlerinin damismanhigmi yiiriitenlerin arasinda
“Doktor Ogretim Uyesi” unvanina sahip danismanlar tarafindan yiiriitiilen doktora tezine
ulasilamamuistir. Bu ¢calismada ve 6nceki ¢alismalarda 2017 yilindan itibaren Yardimc1 Dogent
Doktor unvani yerine Doktor Ogretim Uyesi unvaninin getirilmis olmasi dikkate alinmalidir.
Bu durum dikkate alindiginda calismalardaki verilerin birbiriyle ortiistiigii diistintilebilir.

2015-2019 yillar1 arasinda dort temel dil becerisi alaninda yapilan lisansiistii tezlerin
uiniversitelere gore dagiliminda gesitli verilere ulagilmistir. Dort temel dil becerisi alaninda
lisanstistii tez ¢alismasinin yiiriitiildiigii 58 tiniversite bulunmaktadir. 198 yiiksek lisans tezi
ve 47 doktora tezi ¢aligmas: yiiriitiilmistiir. 58 tiniversiteden 13 tiniversite ayn1 zamanda
doktora galismasini da stirdiirmiistiir. Doktora calismasi stirdiiren {iniversitelerin sayismin
az oldugu sonucuna ulasilmigtir. Dort temel dil becerisi alaninda doktora tezi hazirlayan
iiniversiteler ise sunlardir: Gazi (f=16), Inonii(f=7), Atatiirk(f=5), Ankara(f=3), Dokuz
Eyliil(f=3), Onsekiz Mart(f=3), Marmara(f=2), Mustafa Kemal(f=2), Erciyes(f=2), Sakarya(f=1),
Firat(f=1), Abant Izzet Baysal(f=1), Necmettin Erbakan(f=1). 45 {iniversitenin ise sadece
yiiksek lisans tezi hazirladig sonucuna ulasilmistir. Yiiksek lisans ve doktora tezlerinde en
fazla calismay1 Gazi Universitesi (f=31) yuritmiistiir. Daha sonra Onsekiz Mart Universitesi
(f=15), Inonii Universitesi (f=14), Atatiirk Universitesi (f=12) ve Mustafa Kemal Universitesi
(f=11) lisanstistii tezleriyle Dort temel dil becerisi alaninda en fazla tez hazirlayan tiniversite
oldugu sunucuna ulasilmistir. Dort temel dil becerisi alaninda en az lisansiistii ¢alisma
yapan tniversiteler hazirladiklar: birer tezle sunlar oldugu sonucuna varilmigtir: Akdeniz
(£=1), Selguk (f=1), Nevsehir (f=1), Uludag (f=1), Balikesir (f=1), Kilis 7 Aralik (f=1), Adiyaman
(f=1). Dort temel dil becerisi alaninda doktora tezi hazirlayan iiniversiteler ise sunlardir: Gazi
(16), Inonii (7), Atatiirk (5), Ankara (3), Dokuz Eyliil (3), Onsekiz Mart (3), Marmara (2),
Mustafa Kemal (2), Erciyes(2), Sakarya(l), Firat(1), Abant Izzet Baysal(1), Necmettin
Erbakan(l). Alanyazinda lisansiistii tezlerin analiz edildigi calismalarda da {iniversite
bazinda Gazi Universitesinin ilk sirada oldugu saptanmistir (Dogan ve Ozgakmak, 2014;
Sarikaya ve Soylemez, 2016; Ozgakmak, 2017; Boyaci ve Demirkol, 2018). Gazi
Universitesinin kurumsal altyap1 ve akademik yapilanmasinin erken saglanmis olmasi bu
duruma kaynak gosterilebilir.

Tezlerdeki sonug¢ ve tartisma boliimlerinin olusturulmasinda bir uygulama birligi
olmadig1 saptanmustir. Incelenen tezlerin %44 {iniin tartisma ve sonug boliimlerinin ayni
baslikta oldugu, %26’smin tartisma ve sonug boliimlerinin ayr1 bashk altinda bulundugu,
%29’unun tartisma bolimiinin olmadigr ve %1’inin ise sonu¢ bolimiiniin olmadig:
saptanmustir. Igerik incelemesi yapilmadan sekil olarak bile bu kadar farklilik olmas1 dikkat
¢ekicidir. Oysa sonug ve tartisma boliimleri akademik bir ¢alismanin 6nemli kisimlarindan
biridir. Sonu¢ ve tartisma “boOliimiine calismanin hipotezlerini destekleyen ya da
desteklemeyen acik ifadelerle baslanmalidir. Yapilan c¢alismanin bulgular1 ile diger
calismalar arasindaki benzerlikler ve farkliliklar g¢alismanin sonuglarmi aydinlatir ve
dogrular.” (Blytikoztirk vd. 2013) ifadesi distiniildiigiinde bu bolimiin  6nemi
anlasilmaktadir. Calisma sonunda dinleme becerisi ile ilgili daha ¢ok ¢alisma yapilmasi
gerektigi, dort temel dil becerisiyle ilgili akademik makalelerin de bibliyometrik analizlerinin
yapilmasi gerektigi onerilmektedir.
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Bu arastirmada ogretim siireglerine aile katiliminin ilkokul 1.
smif ogrencilerinin akademik basarilar1 {izerine etkisi, smif
O0gretmenlerinin goriisleri agisindan incelenmistir.
Aragtirma, 2019-2020 6gretim yilinda Istanbul ilindeki devlet
okullarinda gorev yapmakta olan, en az 5 yil 6gretmenlik
deneyimine sahip 10 smif Ogretmeni ile nitel arastirma
desenlerinden olgu bilim deseni kullanilarak
gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla
toplanan veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.
Elde edilen bulgular degerlendirildiginde,  smuf
Ogretmenlerinin  ilk okuma yazma kazamimlarina
ulasabilmek icin diger ders saatlerini de bu amagla
kullandiklari, bu durumun ogrencilerin genel akademik
basarilar: {izerinde olumsuz bir etkisi oldugu, bu noktada
Ogretim siireglerine veli katiliminin 6nemli oldugu ve
akademik basariy1 artiric1 etkiye sahip oldugu, bunun igin
aile egitim calismalar: ile ailelerin desteklenmesi gerektigi
sonuglarina ulasilmistir.
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Family Involvement in Primary Schools 1st Grades:
Primary School Teachers’ Views
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Abstract Keywords
In this research, the effect of family involvement on the Primary schools 1st grades
academic success of first grade primary school students in Family involvement
the teaching process was examined in terms of the opinions Academic success
of the primary school teachers. The research was carried out Family education

using qualitative research designs with the primary school
teachers who have at least 5 years of teaching experience in
the state schools in Istanbul province in 2019-2020 academic
year. Data collected through semi-structured interviews
were analyzed through content analysis. When the findings About Article

were evaluated, it was found that the primary school

teachers used other lesson hours for this purpose, in order to Sending Date: 11.03.2021
reach the first literacy gains, that this situation had a Acceptance Date: 07.05.202
negative effect on the general academic success of the Electronic Issue Date: 25.06.2021

students, that the parental involvement in the teaching
process was important and has academic success enhancing
effect, therefore families must be supported with family
education studies. DOI: 11..11111/ted .xx

GIRIS

Egitim sisteminin {i¢ Onemli oOgesini Ogretmen, Ogrenci ve Ogrencinin ailesi
olusturmaktadir (@zyﬁrek, 1983). Egitim siirecinin basariya ulagsmasi i¢in bu 6gelerin uyum
ve is birligi i¢inde galismasi, 6grencinin ev ve okul gevresinin bir arada olup birbirlerini
tamamlamas: gerekmektedir (Simsek ve Tanaydin, 2002). Ailelerin, ¢ocuklarinin 6gretim
siireclerine katiimmin 6nemi ilk olarak 1975 yilinda ABD'de vyiiriirliige giren “Herkes Igin
Egitim” yasasi ile ortaya konmustur (Kegeli-Kaysili, 2008). Ulkemizde ise 2005 - 2006 ogretim
yili itibariyle Milli Egitim Bakanligi'nin uygulamaya koydugu 6gretim programinda ailelerin
ogretim siireclerine katiimmin onemi tizerinde duruldugu goriilmektedir. Aile katilimi;
ailelerin evde, okulda ve toplum igerisinde 6grencileri desteklemesi, 6grencilerin yasamlarini
etkileyecek okul kararlarinda s6z sahibi olmasi ve bunlar1 yaparken diger aileler, 6gretmen
ve idarecilerle iletisimlerini gelistirmelerini ve boylece hem okulda hem de evde 6grencilerin
egitsel ve kisisel kosullarinin iyilestirilmesini amaglayan bir yaklagimdir (Ahioglu Lindberg
ve Oguz, 2016). Ailelerin ogretim etkinliklerine katilimi ile ¢ocugun okul ve okul disi
yasantisinda egitsel faaliyetlerinin desteklenmesi amaglanmaktadir. Aile katilimi, ailelerin
okulda gerceklesen etkinliklerden haberdar edilmeleri, okulda siirdiiriilen egitim ve
Ogretimin ev ortaminda nasil desteklenebilecegi, okul ve aile is birliginin gelistirilmesi ve
anne babalarin desteklenmesi ile ilgili etkinlikleri icermektedir (Wasik, Bond ve Hindman,
2002). Epstein ve digerleri de (2002), aile katiiminin okul ve ailenin karsilikli olarak
birbirlerine temel aile sorumluluklar1 ve ailenin evde Ogretim etkinliklerine katilim
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konusunda yardim saglamasi, ailenin okuldaki yOnetsel siireglere katki sunmasi ve diger
toplumsal is birligi faaliyetlerini icerdigini belirtmektedir. Fantuzzo, Tighe ve Childs (2000)
da aile katilimini, aileler igin okul ve sinif icinde yapilan etkinliklere katilma, 6gretmenle
iletisim halinde olma, ev ortammi gocuklara uygun bir hale getirme ve ev etkinliklerinde
cocuklara destek olma kapsaminda degerlendirmistir.

Aile katilim1 ¢alismalarini biinyesinde barmdiran egitim uygulamalarinin 6grencilerin
gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir (Temel, 2001). Aile katiliminin en biiyiik
getirilerinden birisinin ¢ocugun akademik basarisinda artig oldugu goriilmektedir. Celenk
(2003) gocugun okul basarisinda ailenin etkisini inceledigi arastirmada; ailelerinden egitim
ile ilgili destek gbren Ogrencilerin okulda daha basarili olduklarini, ilk okuma ve yazma
o0gretiminde, evde ¢ocuguna egitim destegi saglayan ve bu amagla okul ile yakin is birligine
giren ailelerin ¢ocuklarinin okudugunu anlama basarilarmin daha yiiksek oldugu
belirleyerek okul-aile is birliginin okul basarisinda onemli bir yeri oldugu sonucuna
ulagsmigtir. Fan ve Chen de (2001) aile katihmini inceleyen arastirmalar ile ilgili yaptiklar:
meta-analiz ¢alismasinda aile katilim ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda giiglii ve
olumlu bir iliski oldugunu, 6gretim siireglerine aile katihmi arttik¢a Ogrencilerin smav
notlarmin ve 6dev basarilarinin artis gosterdigini tespit etmistir.

Aile katilimi 6grenciye ile birlikte 6gretmene, okula ve aileye de onemli bir katki
saglamaktadir. Aile katilimi sayesinde anne babalar okullarda gerceklestirilen ¢alismalara ve
planlamalara aktif olarak katilma firsati yakalarlar. Aileler bu etkinlikler sayesinde
kendilerini gelistirirken, okullarda yer verilen konular1 tamima firsati elde ederler,
cocuklarmin egitimi ile ilgili gerekli becerileri edinirler, duygusal ve sosyal destek alirlar,
egitimcilerle bilgi alisverisi yapmis olurlar. Egitim kurumlar1 da belirledikleri hedeflere
ulasma adina velilerden gordiikleri destekle daha saglam adimlar atabilmektedir. Bununla
birlikte yapilan arastirmalar ile aile katilm programlar1 uygulanan 6grencilerin
kardeglerinde de olumlu gelismeler oldugu ortaya kondugu goriilmektedir. (Cagdas ve
Seger, 2005; Omeroglu, Kandir ve Ersoy, 2003). Ayrica ailelerin egitim yasantilarma katilip
katilmamasi, 6gretmenlerin egitim ve 0gretim etkinlikleri iginde istendik amag ve hedeflere
ulagmasi, Ogrenciler {izerindeki performans ve basarisi, motivasyonu ve Ogrenciyi daha
kolay tanimasinda da etkili olmaktadir. Ailenin egitim siireclerine katilimi ile okul ve aile is
birliginin erken dénemlerde baslamas1 6grenci basarismi olumlu yonde etkileyip 6grencinin
biitiinsel olarak gelisimini saglamakta ve akademik basarisini yiikseltmektedir. Aile
katilimimin gergeklesmedigi durumlarda 6grencilerde kimi davranis ve uyum bozukluklari,
akademik basarida azalma, derslere ve okula kars: isteksizlik, sorumsuzluk ve motivasyon
eksikligi, sevilmedigini hissetme, yalnizlik ve giivensizlik gibi problemler ortaya
¢ikmaktadir (Biber, 2003; Argon ve Kiyici, 2012). Bu noktada anne ve babalarla siklikla ve
dogrudan iletisimde bulunan kisiler olan 6gretmenlerin iginde bulunduklar: tutumlar, aile
katiliminin baglatilmasi, siireklili§inin saglanmasi ve basariya ulasmasinda en 6nemli etken
durumuna gelmektedir. Konu ile ilgili ortaya konan arastirmalar 6gretmenler ile siklikla
iletisim halinde olup bilgi alisverisi gerceklestiren ailelerin ¢ocuklarma daha fazla ilgi
gosterdikleri, 6gretmenlerin kendileriyle etkilesime gegen ailelere karsit daha olumlu tutum
gelistirdikleri, okula karsi olumlu tutum gelistiren ailelerin Ogretmenler ile daha sik
iletisimde bulunmalar1 ile 6grencilerin, 6devlerini daha diizenli yaptiklar1 ve 6zgiivenlerinin
artis gosterdigi gozlenmistir (Beydogan, 2006; Tezel Sahin ve Unver, 2005). Yapilan
arastirmalar dogrultusunda bu ¢alismanin amac ailelerin 6gretim stireglerine katiliminin 1.
sinif 0grencilerinin akademik basarilar: iizerindeki etkisini sinif 6gretmenlerinin gortisleri
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araciligiyla 6grenmeye odaklanmaktadir. Bu sayede ilkokulda gerceklestirilecek aile katilim
calismalarma yonelik bir pratik kazanilmasi noktasinda yol gosterici bir ¢alisma ortaya
koymak amaglanmaktadir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Alanyazin incelendiginde, nitel arastirma yontemlerinin kisilerin bakis agilarini,
goriislerini ve algilarmi 6grenmede en uygun yontem oldugu anlagilmaktadir (Bell, 1992;
Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirmanin amaci dogrultusunda bu arastirmada nitel arastirma
desenlerinden olgu bilim deseni kullanilmistir. Olgular karsimiza deneyimler, algilar
yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi cesitli sekillerde ¢ikabilmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2006). Olgu bilim deseni bir olgunun bireylerin ya da belli bir grubun deneyimleri
agisindan tanimlanmasi olarak agiklanmaktadir (Christensen, Johnson ve Turner, 2014).
Buna gore, bu arastirmada aile katilimi kavramini, simif 6gretmenlerinin algilarmi da igeren
diistinceleri ve deneyimleri dogrultusunda agiklamak amaglanmustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu belirlemede amagh 6rnekleme yontemlerinden Olgiit
ornekleme kullanilmistir. Olgiit 6rnekleme, 6nceden belirlenmis bir lgiitii karsilayan tiim
durumlar1 dikkate alan bir 6rnekleme yontemi olarak tanimlanmaktadir (Patton, 2002). Bu
dogrultuda arastirmaya katilan 10 sinif 6gretmeninin en az 5 yillik 6gretmenlik deneyimine
sahip olmasi ve birden fazla sif grubuyla calismis olmasi deneyim zenginligi agisindan
onemli bulunmus ve calisma grubu se¢iminde 0lgiit olarak kabul edilmistir. Bununla birlikte
katilima 6gretmenler 2019-2020 dgretim yilinda Istanbul ilindeki devlet okullarinda gorev
yapan Ogretmenler arasindan segilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada, veriler yari yapilandirilmig goriismeler yoluyla toplanmistir. Yari
yapilandirilmig goriismeler, arastirmaya katilanlarin karmagik ve bazen de hassas konulara
iliskin fikir ve algilarini incelemek igin uygun bir yontemdir. Ayrica, bu yontem
arastirmacilara arastirilan konuya iliskin daha fazla bilgi edinebilmeleri i¢in derine inebilme,
goriisme sorularina ek sorular sorma, boylelikle verilen cevaplari netlestirme ve ayrintili bir
bigimde anlama olanag saglamaktadir (Barriball ve While, 1994). Yar1 yapilandirilmis
goriismelerde, goriisme oncesinde bir grup soru hazirlanir ve bu sorular arastirmaci igin bir
rehber gorevi goriir. Bu arastirmada, arastirmanin amact dikkate alinarak 10 soru
hazirlanmistir. Sorular, 6grencilerin ilkokul 1. smif kazanimlarin gergeklestirme diizeylerini,
ailelerin 0gretim siireclerine katilimlarini ve bunun akademik basar1 {izerindeki etkilerini
ogrenmeye odakli olarak hazirlanmistir.  Hazirlanan goriisme formunun gegcerligini
saglamak amaciyla, form dort uzmanin gorlisiine sunulmustur. Alman goriisler
dogrultusunda goriisme sorularinda gerekli diizenlemelerin yapilmasiyla veri toplama araci
son haline getirilmistir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda siif dgretmenlerine agik uglu
sorular sorulmustur. Goriismeler katilimci sinif 6gretmenleri tarafindan belirlenen yerlerde
yapilmistir. Her bir goriisme yaklasik yarim saat kadar siirmiis ve kayit altina alinmistir.
Daha sonra, ses kayitlar1 arastirmacilar tarafindan dinlenerek desifre edilmistir. Desifre
edilirken arastirmaya katilan smif Ogretmenlerine gizlilik amaciyla O1-O2 gibi kodlar

2201 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 1, s. 217-229 M. F. Dogan

tanimlanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler igerik analizi yoluyla analiz edilmistir.
Icerik analizi arastirmacilar tarafindan yazili, sézel ve gorsel iletisim bildirimlerinin analiz
edilmesinde kullanilmaktadir (Cole, 1988). Buna ek olarak, icerik analizinin bir metni
kavramak ve metinden bilgi edinmek icin tekrarlanabilen ve gegerli sonuglar elde etmek
amaciyla kullanilan bir analiz yontemi oldugu sdylenebilir (Krippendorff, 1980).

BULGULAR

Katilima 6gretmenlere ilk olarak 1. donem sonu itibariyla 6grencilerinin okuma yazma
ile ilgili becerileri ve matematik kazanimlarini gerceklestirme durumlarn ile ilgili soru
sorulmustur. Bu sorunun okuma yazma becerilerinin kazandirilmasz ile ilgili kismina verilen
cevaplar degerlendirildiginde, bu Ogretmenlerin smiflarindaki Ogrencilerin gogunlukla
okuma yazma becerilerini kazandiklar1 gortlmiistiir.

Ornegin dgretmen O7'nin 37 dgrencisinin 37’si de okuma yazmaya ge¢mis, dgretmen
O2'nin 39 6grencisinden 1'i okuma yazmaya gecememistir. Bu &gretmenlerin verdigi
cevaplar incelendiginde okuma yazmaya gecemeyen, okuma yazma ge¢me siirecinde zorluk
yasayan dgrencilerle ilgili olarak 6gretmen O7 su sekilde agtklama yapmustir:

O7: “37 6grencimin 37’si okuma ve yazmaya gecti. Ancak bir 6grencim yazma konusunda
olduk¢a yavas, sesleri tek tek hissetmesi gerekiyor. ”

Ogretmen O6, “iki grencim hari¢ digerleri okuma yazmaya gecti” diye belirtirken,
ogretmen O3 ise ilk dénem sonunda okuma yazmaya gegemeyen iki Ogrencisi harig
tamaminin okuma yazmaya gectigini, geri kalan 2 Ogrencinin ise ikinci donem basinda
okuma yazmaya gectiklerini ifade etmistir.

Bununla birlikte 6gretmen O1, 6gretmen O5, 6gretmen O9 ve dgretmen O10'un
siniflarinda okuma yazmaya ge¢me oranmnin daha diisiik seviyede kaldig1 goriilmektedir. Bu
konuda 6gretmen O1 ve O5, 38 grencisinin 30’unun; 6gretmen O10, 36 6grenciden yalnizca
26'sinin okuma yazmaya gegebildigini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen O9 ise verdigi
cevapta 36 Ogrenciden 10 unun okuma yazmaya gecemedigini, 1 tanesinin ise RAM
tarafindan yapilan, yasitlarindan 2 buguk yas geri oldugu tespitiyle o6zel alt smifa
gonderildigini belirtmistir.

Ogretmen 09, okuma yazmaya gecemeyen Ogrencileri ile ilgili olarak su ifadeleri
kullanmustir: ”Ogrencilerden 8 tanesi ilk ses grubu olan e, I, a, k, i, n grubunu dahi tanimamaktadur.
Iki tanesi actk ve kapali heceleri karistirmaktadir.”

Ogretmen O5 de soruyla ilgili olarak: “30 kisi okuma yazmaya gecti. Ama tabi dogal olarak
okumalar1 heceleme seviyesinde idi. Aradan 2-3 kisinin okuma seviyesi digerlerinden daha iyi seviyede
idi” agtklamasinda bulunmustur.

Katilimci 0gretmenler matematik kazanimlarimin gerceklestirilme dereceleriyle ilgili
farkli  cevaplar  vermislerdir. =~ Ancak  ¢ogunlukla  matematik  kazanimlarmi
gergeklestiremedikleri goriilmektedir. Bununla ilgili verilen cevaplar incelendiginde, O5 su
sekilde aciklama yapmustir.

O5: Matematik dersinde cogu kazamm gerceklestiremedik. Nedeni ise daha ¢ok okuma-yazma
calismalarina aguwlik vermemizdir. Sayilarin iizerinde duruldu ve onlarla ilgili kazanmmlar
gerceklestirildi.
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Ogretmen O2 ise, matematik dersindeki basari oraninin diger derslere oranla daha
diisiik oldugunu belirtmistir. Ogretmen 9, okuma yazmaya gecemeyen Ogrencilerin
matematikte de basar1 gosteremediklerini belirtirken, 6gretmen 010 ise birinci donemdeki
matematik dersindeki kazanimlarin c¢ocuklara fazla geldigini, 6grenciler yasca kiiciik
olduklarindan ¢ogunlugunun 20’ye kadar sayamadigini belirtmistir.

Ayrica, bu soruya verilen cevaplarin biiyiik kismi, Ogretmenlerin matematik
calismalar1 i¢in ayrilan zamani, okuma yazma becerisini yiikseltmek icin okuma yazma
calismalarma ayirabildiklerini, bunun da matematik basarisi {izerinde olumsuz etkisi
oldugunu gostermektedir.

Matematik kazanimlarini gergeklestirebildiklerini ifade eden 6gretmenler ise asagidaki
sekillerde agiklamalar yapmiglardir:

06: Matematik kazammlarwyla ilgili bir stkinti yasamadik. Her simfta oldugu gibi cabuk
ogrenen ve ge¢ 03renen 6grencim oldu.

O7: 1 grenci diginda tiim 6grencilerim matematik kazanimlarint gerceklestirebiliyor (38'den
1'i kazanimlar: gergeklestiremedi)

O1: Anasimifina giden 6§rencilerde matematik kazanimlart %90 oraminda kazandirilabilmistir.

Katilmc1  Ogretmenlerin  belirttigi okuma yazmaya gecemeyen ve matematik
kazanimlarmi gergeklestiremeyen ogrencilerin bu kazanimlar: gerceklestirememe ve okuma
yazmaya gecememe sebepleri siralandiginda su bulgulara ulagilmistir. Ogretmenler bu
durumun sebepleri olarak; ailelerin egitim ve sosyo-ekonomik durumlarini, 6grencilerin
dikkat problemleri, oOgrencilerdeki ilgisizlik ve merak duymama, 0Ogrencilerin
hazirbulunusluk diizeylerinin diistikliigli, anne babanin okuryazar olmamasi, anne ve
babanin c¢alisiyor olmasi, Ogrencilerin yaslarimin kiiglikliigii, Ogrencilerdeki davranis
bozukluklari, psikososyal durumlar, veli ilgisizligi, evde Tiirkce konusulmamasi ve ana
siifina gitmeme durumlarini ifade etmislerdir.

Verilen cevaplar degerlendirildiginde 6grencilerin bu durumda olmasina sebep olarak
veli katilimmin énemli bir yer tuttugu goriilmiistiir. Ornek olarak dgretmen O3 bu konuda
su sekilde bir agiklama yapmustir:

O3: “Okuma yazma ve matematik kazanimlarimn gerceklestirilememesinde velilerin dnemli bir
etkisi bulunmaktadir. Okuryazar olmayan o0grenci velileri ve ¢ocuklarima yardimc: olamadilar.
Gogunlukla okulda dgrenebildikleriyle kaldilar. Ayrica hem anne hem de babas: ¢calisan dgrenciler de
bu durumdan olumsuz etkilenmislerdir.”

O1: Okuma yazmaya gecemeyen 6grencilerin ailelerin egitim durumlarinin yaninda sosyo-
ekonomik durumlar: da diisiik bir profil cizmektedir.

Ogretmen O4 de anne babalarin okuma yazma bilmemeleri ile bulunulan cevre
sartlarinin olumsuz etkilerine dikkat ¢ekmistir.

O4: Ailesinin destegini arkasinda hissettigim G3rencilerde okumaya gecme daha erkendi. Aile
destegi ve ilgisi az olan dgrenciler sona kald.

O5: Okuma yazmaya gecemeyenlerin bir boliimii harfleri 6grenememesi, bir boliimii ise harfleri
bilmelerine ragmen sesleri bir araya getirip birlestirememesi sebebiyle gecemediler. Bunun yaninda
okuma yazma ¢alismalar: sadece simifta yapilan etkinliklerle simirli kalmakta. Yani evde yapilmas
gereken calismalar aile tarafindan yapilmiyor.
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06:  Ogrencilerin 72 ayim  tamamlamadan  okula  gonderilmesinin  kazanimlarn
gerceklestirilmesinde en biiyiik engel oldugunu diisiiniiyorum. Heniiz oyun ¢aginda olan ogrencilerin
okul ve stmif kurallarina uyumunda sikint1 yasiyoruz. Oyun ¢aginda olduklar1 icin derse ilgileri de cok
az.

Ogretim siireclerine aile katilimi saglanamamasinin kazanimlarin gerceklesmesinde ne
derece etkili oldugunu diistindiikleri sorusu yoneltilen 6gretmenlerin tamamina yakini veli
katiliminin 6gretimde biiyiik 6neme sahip oldugunu belirtmislerdir.

02: 1. simflarda velilerin katilumi bence cok énemlidir. Belki de G§retmene yakin derecede
onemlidir.

O7: Ogretmek tabii ki 6gretmenin isi ama evde kesinlikle pekistirilmesi lazim. Her cocuk aymi
ortamda aymi tarzda dgrenemez. Evde dgrenen cocuklar da olabilir. Veliler 6gretmene destek olursa
bagsarimin artacagim diisiiniiyorum.

O4: Biitiin sorumluluk 6gretmende oluyor. Bu da kazanimlarin gerceklesmemesi ya da
gerceklesmelerinin gecikmesine yol aciyor. Ogretim siireclerinde aktif veliler siniflar arasinda farklara
bile sebep oluyor. Bu da velilerin 63retim siireclerinde ne kadar etkili oldugunu kanitliyor.

O10: Bu baslik beni gercekten ilgilendiriyor. Velisi ilgisiz olan cocuklart derse motive etmek cok
zorlagyor, 63renci evde okula gelirken daha isteksiz ve motivasyonu diisiik geliyor.

Ogretmenler aile katiliminin énemli oldugunu belirtmekle beraber, velilerle ilgili bazi
problemler ve eksiklikler sebebiyle bunun tam anlamiyla saglanamadig1 goriisiini
belirtmiglerdir.

O1: Velilerin cok etkili oldugunu ancak bilingsiz velinin ozellikle okuma yazma egitiminde
ogretmenlerin isini daha zorlagtirdigimi diisiiniiyorum.

O5: Velilerin katihmi cok biiyiik bir oneme sahip bence. Ciinkii simfta yapilan sayil
calismalarin evde zenginlestirilmesi ve cogaltilmas: gerekmektedir. Ama veliler gerekli 6zeni ve onemi
gdstermezlerse yeterli verim alimamaz. Ogrenciler genel anlatimdan cok, ézel anlatimdan daha iyi
sonug almaktadirlar. Velinin 6grenci ile ozel olarak ilgilenmesi kazanimlarin gerceklestirilmesinde ¢cok
biiyiik bir dneme sahiptir.

O6: Veli katilimi ogrencinin akademik basarisinda ve davramglarinda cok énemli bir yer tutar.
Fakat velinin 68retim siirecine katilimini saglarken velinin durmas: ya da yapmamas: gerekenleri
bilmesi cok onemlidir.

09: Veli katilimi o denli énemlidir ki, velinin bilmemesi ya da yanls bilmesi 6grencinin
ogrenmesine yardimct olmak soyle dursun engel bile teskil edebilmektedir.

Ogretmenlere ogretim siireclerine veli katiliminin saglandigi takdirde nelerin
degisecegi ile ilgili yoneltilen soruya verilen cevaplar degerlendirildiginde katiimcilarin su
goriislerde yogunlastiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler genel olarak, basari artacagini,
ogretmen motivasyonunun artacagi, eksikliklerin daha kolay kapatilabilecegi, 6grencilerin
ilgi ihtiyacinin kargilanabilecegi, ogrencilerin davranis problemlerinin azalabilecegi,
ogretmenin yiikiiniin hafifleyecegi, ogrencilerin arkadaslariyla daha iyi iligkiler kuracag:
seklinde goriis beyan etmislerdir.

Bu konuda yorum yapan Ogretmenlerin c¢ogunlukla O6grenci basarisinin artacagi
yoniinde goriis birligi sagladiklar1 goriilmektedir. Asagida 6gretmen O5 ve 6gretmen O7’ye
ait yorumlar yer almaktadir.
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O5: Kesinlikle sonucun olumlu yonde en az %50 degisecegini diisiiniiyorum. Ciinkii 6grenciler
yast geregi ozel ilgiye ihtiyac duymaktadirlar. Bu sebeple ogrencilerle ozel olarak ilgilenilmesi
gerekmektedir. Sinif mevcutlar: kalabalik oldugundan bunu simifta saglamak ziyadesiyle zor oldugu
icin evde uygulanmas: bijyiik 6neme sahiptir.

O7: Ogretmenin yiikii kesinlikle hafifliyor. Okuma yazma isi daha hizli gelisiyor. Kazanimlar
okul disinda da gelistirilince basari kesinlikle artiyor.

Bunun disinda Ogretmenlerin velilerin egitim ve psikososyal durumlarindaki
eksikliklerin veli katilimmnin niteligini olumsuz olarak etkiledikleri konusunu aktardiklar:
gorilmiistiir.

O1: Bulundugum cevredekiler genellikle ilkokul mezunu. Pozitif katki saglamalar: icin ciddi bir
egitimden gecmeleri gerekir. (Ogretmen O9 de benzer diisiincelere sahiptir.)

03: Ogrencilerin pekistirme calismalarimn bilingli veliler ile daha rahat yapabileceklerini
diigtiniiyorum. Bunun yamnda 0grenciye yapmas: gerekenden fazlasini yaptirip, gece 3'lere kadar
caligtiran ve ilgili anne baba olduklarimi diigiinenler de olabiliyor. Bu da 6grenciyi fazlasiyla tedirgin
ediyor ve olumsuz tutum gelistirmesine neden olabiliyor.

Ogretmenlerin Ogretim siireglerine veli katilimini nasil sagladiklariyla ilgili verdikleri
cevaplar degerlendirildiginde 6gretmenlerin tutumlarinin farklilik arz ettigi gortilmektedir.

Ogretmenlerin cogunlukla gesitli iletisim kanallar1 (Veli toplantisi, yiiz ylize gortisme,
Whatsapp ve mesaj gruplari ile 6devleri bildirme) aracihigiyla velileri 6gretim siireclerinden
haberdar ettikleri ve bu yolla katilimlarini saglamaya cahstiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen O7
bu dogrultuda asagidaki agiklamay1 yapmustir.

O7: “Basta velilerin icinden gelmeli. Ne kadar bilgilendirsek de bazi veliler umursamuyor. Ama
ilgilenenleri dviince digerleri de ilgilenmeye baslyor. Whatsapp ve mesaj grubu ile oOdevleri
bildiriyorum. Bu da etkili oluyor.”

Ogretmenlerin gogunun velileri 6gretim siiregleri ile ilgili bilgilendirmenin veli
katilimini saglamada 6nemli bir etken oldugu goriisiinii ortaya koyduklar1 goriilmiistiir.

06: Ogrencinin dersleri ve davramslarindaki olumlu ve olumsuz durumlart konusarak veli
katilimina saglyorum.

O5: Velilerin evde neler yapmas: gerektigi konusunda onerilerde bulunmaktayim. Evde
yapilabilecek ekstra etkinlikle konusunda ornek vermekteyim. Velilere belediyenin yaptigi etkinliklere
ogrenciyle birlikte katilmasini oneriyorum.

O8: Velilere kendilerinin 6gretimin vazgecilmez bir parcast oldugu anlatilir. Ogretmenlerin ve
ogrencilerin  velilerin destegine ihtiyact oldugu, oOrnek durumlarla anlatilir. Veli tarafindan
desteklenen 6grencilerin basart diizeyleri anlatilir. Ogrencilerin kendilerini yalniz hissetmemeleri ve
bu siirecin dnemini kavrayabilmeleri, velinin bu siirece katkisina baghdir. Buna benzer ciimlelerle
once velinin motivasyonu saglanir.

O9: Her giin anlik olarak 6grencideki degisimlerle ilgili mesaj atar veya ararim. Okul cikiginda
yiiz yiize konusmak icin ¢cagiririm. Gerek goriirsem rehber 6gretmenden randevu aldiririm.

Katilmcr &gretmenlerden O3 ise veli katilimini tamamen reddettigini su sozlerle
belirtmistir:
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O3: Genelde velilerin uzak durmasini tercih ediyorum. Ihtiyac olursa 6grenci velisi ile birebir
goriisiiyorum. Ogrencinin akademik bagarisi iizerinde velinin cok fazla etkisinin olmadigim
diisiiniiyorum. Cogu zaman 06grenciyi yanlis yonlendiriyor, okula ve 6gretmene karst olumsuz tutum
gelistirilmesine neden olabiliyorlar.

Ogretmenlerin Ogretim stireglerine katilmayan ailelerin ¢ocuklarmin egitim durumlari
ile ilgili yaklagimlar1 su sekilde degerlendirilmistir. Katilimc1 6gretmenler bu 6grencilerle
ilgili yapilabilecekleri; ders esnasinda Ogrenciye ozel ilgi gostermek, bu tip veliye sahip
ogrencilere c¢esitli durumlar icin Oncelik tanimak, O6grencinin 6dev yiikiinii azaltmak,
ogrenciye ekstradan ders kaynag1 saglamak, uygun durumlarda 6grenciyle birebir ¢alismak,
akran egitimine yonlendirmek seklinde belirtmislerdir. Katilimc1 6gretmenlerden bazilarinin
konu ile ilgili ifadelerine asagida yer verilmistir.

O3: Bu 6grencilerin derse daha aktif katilmalarini saglamaya calistyorum. Etkinliklerde boyle
durumlardaki 6grencilere oncelik taminmas: gerektigini diisiiniiyorum. Konular azaltilip etkinlik ve
materyaller zenginlestirilerek 6dev yiikii azaltilabilir. Bu da veliye bagimhilig onemli dlciide diigiiriir.

O7: Son saatlerde yanima almaya calisiyorum ama her giin miimkiin olmuyor. Haftada bir iki
kez bunu yapabiliyorum.

06: Ogrencide de 6grenme istei yoksa, veli de ilgisizse hicbir yol kat edemiyorum. Fakat
ogrenci ogrenmeye istekliyse gerekli kayna$r vererek, 0gretmen ilgisiyle ve veliyle konusarak bu
cocuklar: eitime kazandirmaya calistyorum.

O8 de konuyla ilgili olarak ders sirasinda ve ev ddevlerini yapmada akran desteginin
onemine su sekilde dikkat ¢cekmistir.

O8: “Sumif icerisinde dersleri cok iyi takip etmesi saglamir. Arkadaslaryla iyi bir iletisim
kurmast saglanir. Evleri yakin olan arkadaslariyla birlikte odev ya da ders calisma etkinliklerine
yonlendirilebilir. Akran egitiminden yararlamilabilir.”

Katilmc1 6gretmenlerin 6gretim siireglerine katilmayan velilerin ¢ocuklarmi egitim
faaliyetleri noktasinda desteklemeleri i¢in neler yapryorsunuz? sorusuna verdikleri cevaplar
degerlendirildiginde 6gretmenlerin genel olarak okula davet edip goriisme yoluyla velileri
egitime katmaya saglamaya galistiklar: belirtilmistir.

O10: Sik stk veli toplantilart yapryorum. Bilgilendirme mesajlart cekiyorum. Ozelden cocuklar
hakkinda bilgi veriyorum. Cocuklarla ben yeterince ilgileniyorum ve bunun karsilii olarak da
onlardan da ilgili bekliyorum. Bu cocuklar hepimizin ve basarii olmalarini istiyorsak simdiden
yanlarinda olmalyiz mesaj veriyorum.

O9: Haftalik ve aylik olarak yapilacaklar: iceren bir listeyi veli sozlesmesi basligt altinda
imzalatiyorum. Cok zor durumda kalirsam idare ile goriismeler ayarliyorum.

O5: Veli toplantilarinda genelde grencilerin basarisvun onlara bagl oldugunu, basarinin
biiyiik kismimin onlara ait oldugunu vb. soyleyerek velilerin bu gorevde cok biiyiik bir oneme sahip
olduklarini  belirtiyorum. Evde beraber kitap okuyabilecekleri gibi  kiiciik  hatirlatmalarda
bulunuyorum.

Ogretmen O3 ve O8 ise bu calismalara ragmen aile destegi konusunda bir basari
saglayamadiklarini belirtmislerdir.

O3:  Birebir ~ goriismeler yapp  sorunlarin  nedenlerini  ve  eksiklerimizi  nasil
tamamlayabilece§imizi konusuyoruz. Pek fazla bir bagari elde edebildigimizi soyleyemem.
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O8: Veli goriigmeleri yapilir. Veliye siirece katilmalarinin énemi anlatilir. Siirece katki saglayan
velilerin cocuklarimn daha basarili oldugu anlatilir. Veli ziyaretleri yapilir. Ogretmenin G3renciye
deger verdigi, emek verdigi hissettirilir. Velinin de gayret gostermesi umulur. Ne yazik ki velinin
kendine gore hakli, asilamaz nedenleri vardir. Mesafe kat edilmesi ¢ok zordur.

Katilimc1 Ogretmenlerin siniflarinda devamsizhik ile ilgili bir problem vyasayip
yasamadiklar1 ile ilgili soruya verilen cevaplar degerlendirildiginde genel olarak bu
ogretmenlerin 6grencileriyle ilgili devam problemi yasamadig: goriilmektedir.

06: Sinifimda devamsizlik ile ilgili bir sikintt yok. Hastalik haricinde devamsiz 6grencim yok.
O7: Salgin hastalik gibi durumlar hari¢ devamsizlik yapilmyor.

Katilimc1 6gretmenler, devamsizlik problemlerinin niceliksel bir problem olmaktan ¢ok
devamsizlik problemi olan Ogrencilerin iginde bulunduklari durumla alakali oldugunu
belirmislerdir. Ornek olarak Oogretmen 04, 09 ve O10'un gortisleri asagida belirtmistir.

O4: Ogrenciler okula hi¢ aksatilmadan aileler tarafindan gonderiliyor. Bunun sebebi de ailelerin
cocuklarini evden uzaklastirmak istemeleri.

09: Anne baba arasindaki gecimsizlikten kaynakli olarak bir 6grencime cok fazla devamsizlik
yaptirild.

O10: Benzer dgrenciler devamsizlik yapryor. Devamsizlik yapan 63renciler de ayni zamanda
okula kendini veremiyor. Devamsiz 6grencilerim ayni zamanda okumaya en son gecen 0grencilerim
konumundadir. Ailesinin diizensizligi cocuga yansiyor haliyle.

Ogrencilerin devamsizlik durumlarini okuma yazma egitimi ile iliskilendirerek
aktaran 6gretmen O5'in goriisleri ise su sekildedir:

05: Ogrencilerin okula devamliligr cok énemli bir sorun bence. Ciinkii ozellikle harflerin
verildigi siire diliminde 6grencilerin okula devamliligr gerekli unsurlardan biridir. Ogrenci stnifta
yokken anlatilan bir konuyu anlamakta zorluk cekmektedir. Bazi 6grenciler icin devam etmedigi giin
anlatilan konu tamamen es gecilmektedir.

@gretmenlerin evde yapilan destek calismalar1 ile ilgili gortsleri istendiginde
verdikleri cevaplar su sekildedir. Ornek olarak Ogretmen 04 ev 6devinin 6nemini su sekilde
aktararak bazi 6nerilerde bulunmustur.

O4: Odevler 6gretmenler ve dgrencileri icin cok onemlidir. Ciinkii 6grenciler 6gretmen dev
vermedi$i zaman yeterli calismayr yapmiyorlar ya da kendi baslarina calismiyorlar. En azindan
ddevler verildigi zaman bir tik daha cok cahisiyor G§renci. Ilgili 6grenciler haric. Aslinda eve ddev
vermek yerine okullarda bu imkanlar saglansa daha iyi olur.

Diger 6gretmenlerden O10 ve O9 ise diisiincelerini su sekilde ifade etmislerdir:

O10: “Evde genelde kitap okuma aliskanhigini artrmamn ve bunun kalict hale gelmesinin
ugrasini veriyorum. Sinifta yaptigim calismalarin benzer drneklerini eve tekrar igin gonderiyorum.
Verdigim ddevleri mutlak surette takip ediyorum. Bunun igin odevi yapanlara ve kitap okuyanlara
aylik sembolik ddevler veriyorum.”

09: Ogrencilerin okuma yazma ve matematikteki toplama-cikarma, problem ¢dzme konularinin
higbirinden uzak kalmasini istemiyorum. Bu sebeple okulda hangisini yaptiramadiysam eve onu ddev
olarak veriyorum. Yani ddevi tekrar icin degil, eksik tamamlama ve destek icin kullaniyorum. Bunun
sebebi ise sudur: Ogrencilere 63retmedigim bir konuyu eve édev olarak gondermiyorum.
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Soruya cevap veren Ogretmenlerin bir kismi evde yapilan destek calismalarinin aile
tiyeleri tarafindan yapiliyor olmasi sebebiyle istenen etkiyi saglayamadigin belirtmislerdir.

O2: Evde ddevin yararl olduguna inanmuyorum. Bu nedenle calisma etkinliklerini okulda
yaptirtyorum. Zaten eve verilen odevlerin genelini veliler yapryor.

O5: Bana gore eve verilen destek calismastmin niceligi degil, gorevin kim tarafindan ve ne
sekilde gerceklestirildigi onemlidir. Eger destek calismas: velinin direkt destegi ile gerceklestirilmigse
pek yararly olmadigina eminim. Destek ¢alismasinin once 63renci tarafindan tek basina, sonrasinda ise
veli tarafindan yanhislarin diizeltilmesi ile tamamlanmas: gerektigi kanaatindeyim.

Katilmcr 6gretmen Ol ise mevcut destek galismalarinin niteliginden dolay1 bu
calismalar1 yararsiz olarak gordiigiinii belirterek bazi dnerilerde bulunmustur.

O1: Evde yapilan calismalarmn cok yararli oldugunu diisiinmiiyorum. Bazi durumlarda
olumsuz etki bile yaptigr oluyor. Ancak ¢ok iyi hazirlanmis calismalar (profesyoneller tarafindan
hazirlanan) olumlu etki yapabilir. Odev olarak degil de daha zevkli (bulmaca, boyama, masal
tamamlama, vb.) etkinlikler ile okumaya ozendirici calismalarin daha faydal olacagin: diisiiniiyorum.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Elde edilen bulgular degerlendirildiginde smif Ogretmenlerinin ilkokul 1. smif
ogrencileriyle okuma yazma ile ilgili kazanimlar1 gerceklestirme oranlarinin diger derslere
gore daha yiiksek oldugu, bunun igin diger ders saatlerinden feragat ederek bu derslerde de
ilk okuma yazma calismalarma agirlik verdikleri, bu durumun da basta matematik olmak
tizere diger derslerin kazanimlarim1 gercgeklestirme noktasinda sikintilara yol actig
goriilmiistiir. Bu noktada Ogretmenlerin yaptiklar1 sinif i¢i ¢alisgmalarin zaman engeliyle
kars1 karsiya oldugu, Ogrencilerin gelisimsel durumlar1 da g6z oniinde bulundurularak,
ailelerin 0grencilere yonelik olarak evde smif dis1 gerceklestirecekleri etkinlikler ile 6gretim
siireclerine destek olmalar1 gerektigi, bu destegi saglayan ailelerin ¢ocuklarimin diger
cocuklara kiyasla akademik ve sosyal agilardan daha basarili oldugu sonucuna ulagilmustir.
Alanyazin incelendiginde aile katilimu ile ilgili yapilan bir¢ok arastirmanin bu sonucu
destekledigi gortilmiistiir (Jeynes, 2007; Shaw, 2008; Sheldon, 2003; Sad, 2012).

Katilimc1  0gretmenlerin  verdikleri cevaplar dogrultusunda elde edilebilecek
sonuglardan bir digeri de mevcut durumda ilkokul 1. sinif 6gretmenlerinin okuma yazma ile
ilgili kazamimlar1 gergeklestirebilmeleri icin Tiirkge dersi kapsaminda sahip olduklar:
siirenin yeterli olmamasidir. Ogretmenler 1. siftaki en temel beceri olarak kabul ettikleri
okuma yazma becerisinin kazandirilmas: siirecinde dogal olarak simiflarindaki biitiin
ogrencilerin okuma yazmaya ge¢melerini istemekte, bunu saglamak igin de diger dersler igin
ayrilmas: gereken saatlerde de yine bu beceriyi kazandirmak igin ugrasmaktadirlar. Bu
sebeple okuma yazma becerilerinin Ogretilmesi ile ilgili ayrilan siirenin biraz daha
genisletilmesi gerektigi sonucu elde edilmektedir. Bu dogrultuda ilkokul 1. smif ders
saatlerinin yeniden diizenlenmesine, bu diizenlemeyle okuma yazma igin ayrilan siirenin
biraz daha genisletilmesi ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir.

Bununla birlikte kimi ailelerin gerek sosyo-kiiltiirel gerekse egitim durumlar
bakimindan ¢ocuklarinin 6gretim siireglerine destek olamadiklari, bu durumdaki aileler i¢in
gerceklestirilecek aile egitimleri ile bu ailelerin de aile katiliminin sagladig: faydalara sahip
olmalarinin saglanmasi ic¢in egitim kurumlar1 biinyesinde egitim ¢alismalar1 yapilmasinin
gerekliligi ortaya ¢ikmustir. Bu sayede velilerin ogretim siireglerine katilimlar1 noktasinda
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nasil daha verimli olabilecekleri ile ilgili egitimlerin hazirlanmasi ve bu egitimlerin velilere
uygulanmasi ile, hem hali hazirda 6gretim siireglerine destek veren velilerin verimliliklerin
artirllmasi, hem de bu siireglerde yer almak isteyen ancak ¢ocuguna nasil yardimci
olabileceginden emin olamayan velilere 151k tutulmas: saglanabilecektir.

S6z konusu aragtirma Istanbul’daki devlet okullarinda gorev yapan 6gretmenler, bu
ogretmenlerin 6grencileri ve 6grenci velileri ile yapilan ¢alismalar sonucu elde edilen verileri
icermektedir. Calismanin farkli sehirlerden elde edilen Orneklemlerle ve 6zel okullart da
kapsayacak sekilde genisletilmesinin daha detayli ve farkli dogrultuda verilerin
toplanabilirligini saglamak agisindan faydali olabilecegi diistiniilmektedir.

Calismada ilkokul 1. sinifta gerek okuma yazma ile ilgili gerekse matematik ve diger
disiplinlerle ilgili kazanimlarin kazandirilmasina yonelik yasanan sorunlarin neler oldugu ve
bu sorunlara veli katiliminin nasil etki edeceginin incelenmesinin 6nemli oldugu sonucu elde
edilmistir. Buradan hareketle daha genis bir Ornekleme ulasilarak, farkli demografik
ozelliklere sahip velilerin, 6gretim siireglerine katilmalarinin hangi durumlarda olumlu,
hangi durumlarda olumsuz sonug¢ dogurabileceginin incelenmesini igerecek arastirmalarin,
egitime onemli katkilar saglayacak boyutta arastirmalar olacag: diistintilmektedir.
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu c¢alismada, Ogretmenlerin liderlik Ozellikleri ile
ugradiklar psikolojik siddet (mobbing) diizeyleri arasindaki
iligki incelenmistir. Bu kapsamda arastirmanin modeli
iligkisel tarama modeli olarak belirlenmistir. Arastirmanin
orneklem grubu, farkli egitim kademelerinde gorev
yapmakta olan 317 Ogretmenden olusmaktadir. Arastirma
verileri, Beycioglu ve Aslan (2010)m  gelistirdigi
Ogretmenlik Liderligi Olgegi ve Fhi-Yatgr (2011)mn
gelistirdigi Psikolojik Siddet Olgegi ile toplanmuistir.
Toplanan verilerin analizinde; frekans ve yiizde analizi,
Kolmogorov-Smirnov normallik testi, bagimsiz gruplar t
testi, tek yonlii anova ve pearson korelasyon analizi
kullanilmigtir. Arastirma sonunda Ogretmenlerin liderlik
toplam puani ve meslektaslarla igbirligi, kurumsal gelisme
ve mesleki gelisim boyutlarinda cinsiyet, egitim kademesi,
yas grubu ve deneyime dayali olarak anlamh diizeyde bir
farklilasma belirlenememistir. Ogretmenlerin ugradiklar
psikolojik siddet diizeyleri toplam puami ve bireyin
meslegine doniik saldirilar, bireyin sosyal hayatina yonelik
saldirilar ve bireyin sahsina yonelik saldirilar boyutlarinda
kadin 6gretmenler lehine anlamli diizeyde bir farklilasma
tespit edilmistir. Fakat egitim kademesi, yas grubu ve
deneyime gore anlamli diizeyde bir farklilasma
belirlenememistir. Ayrica, 6gretmenlerin liderlik diizeyleri
ile ugradiklar1 psikolojik siddet diizeyleri arasinda negatif
yonlii anlamli iligki oldugu belirlenmistir.
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Abstract

Keywords

This study was carried out to determine the relationship
between teachers' leadership characteristics and their
psychological violence (mobbing) levels. In this context, the
model of the research was determined as a relational
screening model. The sample group of the research consists
of 317 teachers working in different educational levels.
Teacher Leadership Scale developed by Beycioglu and Aslan
(2010) and the Psychological Violence Scale developed by
Ehi-Yatc¢t (2011). was used as a data collection tools. Data
were subjected to Kolmogorov-Smirnov normality test,
independent groups t test, one-way anova and pearson
correlation analysis. At the end of the research, a significant
difference could not be determined in terms of teachers' total
score of leadership and collaboration with colleagues,
institutional development and professional development,
based on gender, educational level, age group and
experience. There was a significant difference in favor of
female teachers in terms of psychological violence levels,
total score of the teachers and attacks against the profession
of the individual, attacks against the social life of the
individual and attacks against the individual. However, no
significant difference could be determined according to the
education level, age group and experience. In addition, it
was determined that there was a negative relationship
between the leadership levels of teachers and their
psychological violence levels.
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GIRIS

Yénetim, insanlik tarihi kadar eski bir kavramdir. Insanlar tarih boyunca yénetmek

ve yonetilmek olgularina gore hayatlarini sekillendirmisler. Bu durum, tarih boyunca pek

¢ok davramisin gelismesine sebep olmustur. Liderlik ve psikolojik siddet (mobbing)

davraniglar1 da bu davraniglardan bazilaridir (Karadeniz, 2018: 1).

Lider, calistig1 kurumdaki arkadaslarini ve yoneticilerini etkileyebilme becerilerine

sahip kisidir. Lider Kkisilerin iletisim becerilerindeki basarilari, ikili iligkilerine de

1 Agri Ibrahim Cegen Universitesi, Tiirke Egitimi Bilim Dali, Yiiksek Lisans Ogrencisi,

kawizuhat@hotmail.com, ORCID: 0000-0001-5464-5451

> Agr1 Tbrahim Cecen Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi Bilim Dali Ogretim Uyesi,

ykilic@agri.edu.tr, , ORCID: 0000-0001-6530-8469
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yansimaktadir. Bu yansima, Orgiit atmosferinden gorev dagilimina kadar pek ¢ok yerde
kendisini gostermektedir (Ozmen, 2019: 254). Fakat bir &rgiitii olusturan kisilerin liderlik
diizeylerinin diisiik olmasi beraberinde pek ¢ok sorun getirmektedir. Bu sorunlar is doyumu
yasayamama, mesleki tiikenmislik ya da verim diisiikliigii olabilmektedir. Ayrica, liderlik
davranisindan yoksun bireylere yoneticilerinin davramslar1 da degismektedir. Oyle ki,
liderlik diizeyi diisiik kisilerin yoOneticileri tarafindan psikolojik siddete ugramasi yapilan
arastirmalar ile sabittir (Hoel, Glaso, Hetland, Cooper, ve Einarsen, 2010: 453).

Psikolojik siddet {izerine yiiriitiilen arastirmalar incelendiginde, psikolojik siddete
ugrayan personellerin orgiitsel baghlik, performans, verimlilik ve ozyeterlik diizeylerinin
azaldig1 belirlenmistir (Karcioglu ve Celik, 2012: 62). Buna bagh olarak da tiikenmislik,
olumsuz tutum ve yabancilasma diizeyinin artti1 belirlenmistir. Ayrica, yapilan pek ¢ok
arastirmada liderlik diizeyi ile psikolojik siddete maruz kalma diizeyi arasinda iligki oldugu
saptanmustir. Bu baglamda, bir orgiitte calisan personellerin liderlik diizeyleri ile ugradiklar:
psikolojik siddet diizeyleri arasindaki iliskinin ortaya koyulmas: kurumlarmin

performanslarini incelerken 6nemli bir referans noktasidir (Ozkul ve Carikgi, 2010: 487-488).

Okullar, egitim orgiitleridir. Bu orgiitiin personellerini gorevliler, 6gretmenler ve
yoneticiler olusturmaktadir. Bir¢ok arastirma, Ogretmenlerin yoneticileri tarafindan
psikolojik siddete maruz kaldiklarim1 ortaya koymustur. Literatiirdeki arastirmalar
incelendiginde, oOgretmenlerin psikolojik siddete maruz kalmalarna pek ¢ok argiiman
tiretilmistir. Bunlardan birisi de psikolojik siddete maruz kalan ogretmenlerin liderlik
diizeyinin diisiik olmasina yonelik gelistirilen diistincedir (Das¢t ve Cemaloglu, 2015: 131).
Bu sebeple, yapilan bu arastirma 6gretmenlerin liderlik diizeyleri ile ugradiklar: psikolojik
siddeti konu edinmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, Ogretmenlerin liderlik diizeyleri ile ugradiklar
psikolojik siddet diizeyleri arasindaki iligkiyi ortaya koyabilmektedir. Bu baglamda

arastirma kapsaminda test edilen hipotezler asagida sunulmustur:

Hi: Ogretmenlerin liderlik diizeyleri, demografik degiskenlere (cinsiyet, gérev yaptigi
egitim kademesi, yas grubu ve mesleki deneyim) gore incelendiginde anlamli diizeyde

farklilasma gostermektedir.

Hz: Ogretmenlerin ugradiklar psikolojik siddet diizeyleri, demografik degiskenlere
(cinsiyet, egitim kademesi, yas grubu ve mesleki deneyim) gore incelendiginde anlaml
diizeyde farklilasma gostermektedir.

Hs: Ogretmenlerin liderlik diizeyleri ile ugradiklari psikolojik siddet diizeyleri
arasinda anlamli diizeyde iligki vardir.

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, evren ve orneklem, veri toplama araglari, verilerin
analiz tizerinde durulmustur.
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Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, Ogretmenlerin liderlik diizeyleri ve ugradiklar1 psikolojik siddet
diizeylerini tespit edebilmek igin yapilmistir. Bu baglamda arastirma, tarama modelinin
iliskisel tarama deseninde yiiriitiilmistiir. Iliskisel tarama modeli, iki ya da ikiden fazla
sayidaki degiskenler arasinda iliski olma durumunu inceleyen ve var olan iligskinin
derecesini tespit edebilmeyi amagclayan arastirmalardir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2009:
392).

Evren-Orneklem

Bu arastirmanin evreni, Milli Egitim Bakanligi'na bagh egitim kurumlarinda gorev
yapan tiim ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin orneklem grubu ise, Istanbul,
Mersin, Mus, Bitlis ve Bingol illerindeki devlet okullarinda gorev yapan 317 O6gretmen
olusmaktadir. Comrey ve Lee (1992: 335)ye gore, bir arastirmanin giivenilir sonuglar
vermesi i¢in 100 kisinin katilimi yetersiz, 200 kisinin katilimi diisiik ve 300 kisinin katilimi ise
yeterlidir. Bu baglamda 300 ve daha fazla kisiden veri toplamanin daha giivenilir sonuglar
verecegi goz Ontinde bulundurularak arastirma stireci 317 Ogretmenin katihmi ile
yuriitilmistiir.

Tablo 1. Katilimalarin Demografik Bilgileri

Degisken Grup n %
Cinsivet Kadin 211 66.6
Y Erkek 106 334
Ilkokul 65 20.5
Egitim Kademesi Ortaokul 180 56.8
Lise 72 22.7
30 yas ve alt1 54 17.0
Yas Grubu 31-35 yas 98 30.9
36-40 yas 75 23.7
41 yas ve fizeri 90 28.4
5 yil ve alt1 55 17.4
Deneyim 6-10 y1l 84 26.5
11-15 yil 109 34.4
16 y1l ve lizeri 69 21.7
Toplam 317 100.0

Tablo 1’e gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin %66.6's1 kadin ve %33.4'1i ise erkektir.
Ayrica, bu 6gretmenlerin %20.51 ilkokul, %56.8'1 ortaokul ve %22.7’si ise lise kademesinde
gorev yapmaktadir. Ek olarak, 6gretmenlerin %17’si 30 yas ve alti, %30.9'u 31-35 yas,
%23.7’si 36-40 yas ve %28.411 ise 41 yas ve lizerindedir. Son olarak, 6gretmenlerin %17.4'1 5
yil ve alt, %26.5'1 6-10 yil, %34.41 11-15 y1l ve %21.7’si ise 16 yil ve iizerinde mesleki
deneyime sahiptir.

Veri Toplama Araclar

Bu arastirmanin verileri, Kisisel Bilgi Formu, Ogretmenlik Liderligi Olgegi ve
Psikolojik Siddet Olgegi ile toplanmustir.
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Kisisel bilgi formu
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel 0zelliklerine iliskin verilerin elde edilmesi

amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Cinsiyet, egitim kademesi, yas grubu ve
mesleki deneyime yonelik sorulardan olugsmaktadur.
Ogretmenlik liderligi 6lgegi

Beycioglu ve Aslan (2010: 774) tarafindan 6gretmenlerin liderlik diizeylerini tespit
edebilmek hedefiyle gelistirilen bir 6lcektir. Olgegin giivenirlik calismasi Hatay ilinde gesitli
branslarda gorev yapan 317 6gretmenin katilimu ile yiiriitiilmiistiir. Analizler sonucunda, 29
maddelik 6lgek 25 maddeye diisiirtilmiistiir. Ayrica cronbach’s alpha katsayisi toplam
puanda 0,93, meslektaslarla isbirligi boyutunda 0,89, kurumsal gelisme boyutunda 0.79 ve
mesleki gelisim boyutunda ise 0,86 olarak tespit edilmistir. Bu arastirmada hesap edilen
cronbach’s alpha katsayilari ise; toplam puanda 0,94, meslektaslarla isbirligi boyutunda 0,74,
kurumsal gelisme boyutunda 0,88 ve mesleki gelisim boyutunda ise 0,86 seklindedir. Bu
baglamda, arastirma kapsaminda ulagilan bulgularin giivenilir oldugunu soéylemek
miimkiindiir.
Psikolojik siddet dlcegi

Yatgi-Ehi  (2011: 87) tarafindan Ogretmenlerin ugradiklar1 psikolojik siddet
diizeylerini tespit edebilmek hedefiyle gelistirilen bir &lgektir. Olgegin giivenirlik caligmasi
Sanlurfa ilinde cesitli branslarda gorev yapan 500 6gretmenin katilimi ile yiiriitilmiistiir.
Analizler sonucunda, 62 maddelik 6lgek 32 maddeye disiirtilmiistiir. Ayrica cronbach’s
alpha katsayis1 toplam puanda 0,91, bireyin meslegine doniik saldirilar boyutunda 0,88,
bireyin sosyal hayatina yonelik saldirilar boyutunda 0,87 ve bireyin sahsina yonelik saldirilar
boyutunda ise 0,74 olarak tespit edilmistir. Bu arastirmada hesap edilen cronbach’s alpha
katsayilar1 ise; toplam puanda 0,92, bireyin meslegine doniik saldirilar boyutunda 0,85,
bireyin sosyal hayatina yonelik saldirilar boyutunda 0,80 ve bireyin sahsina yonelik saldirilar
boyutunda ise 0,82 seklindedir. Bu baglamda, arastirma kapsaminda ulasilan bulgularin

guivenilir oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Bu arastirmanin verileri, online anket formu ile toplanmistir. Arastirma verileri
toplanmadan 6nce Agri Ibrahim Cecen Universitesi Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu'ndan
30.11.2020 tarihli ve 163 sayili etik kurul izni alinmistir. Etik kurul izni alindiktan sonra
Istanbul, Mersin, Mus, Bitlis ve Bingol illerindeki devlet okullarinda gorev yapan 317

O0gretmenin katilimi ile arastirma verileri toplanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilacak analiz yontemleri belirleyebilmek i¢in arastirma verilerine
normallik kontrolii yapilmistir. Orneklem grubunun 50 kisinin iizerinde yer aldig
aragtirmalarda, normallik kontrolii Kolmogorov-Smirnov testiyle incelenmektedir

(Biiytikoztiirk, 2010: 101). Kolmogorov-Smirnov testine gore; verilerin carpiklik degeri 2.25
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ve basiklik degeri 7.00 katsayisinin altinda olmasi halinde, arastirma verilerinin normal
dagilim gosterdigi kabul edilmektedir (Enders, 2001; akt. Yalgintas, 2019: 59).

Tablo 2. Liderlik ve Psikolojik Siddet Verilerinin Dagilim1

Olcek Boyut Carpiklik  Basiklik
Toplam -41 -.01
Liderlik Meslektaslarla i§birligi -.28 -.23
Kuramsal Gelisme -.25 -.38
Mesleki Geligim -.57 22
Toplam -.03 -.002
Psikolojik Bireyin Meslegine Doniik Saldirilar .29 -49
Siddet Bireyin Sosyal Hayatina Yonelik Saldirilar -.33 .35
Bireyin Sahsina Yonelik Saldirilar .03 -.06

Tablo 2’deki carpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde, aragtirma verilerinin
normal dagildig1 belirlenmistir. Verilerin normal dagihm gosterdigi arastirmalarin
analizinde, parametrik analiz yontemleri kullanilmaktadir (Kul, 2014). Ogretmenlerin
liderlik diizeyleri ve wugradiklar1 psikolojik siddet diizeylerinde ikili gruplarin
karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar t testi, ikiden fazla grubun karsilagtirilmasinda ise tek
yonlii anova analizi kullanilmigtir. Ayrica degiskenler arasindaki iliski pearson korelasyon
analizi kullanilarak incelenmistir.

BULGULAR

Aragtirma hipotezleri kapsaminda 6gretmenlerin liderlik diizeyleri ile ugradiklar
psikolojik siddet diizeylerinin demografik degiskenlere gore incelemesi yapilmistir. Ayrica,
ogretmenlerin liderlik diizeyleri ile ugradiklar1 psikolojik siddet diizeyleri arasindaki iligki

incelenmistir.

Tablo 3. Liderlik Diizeyinin Cinsiyete Gore Incelenmesi

Boyut Grup n x ss sd t p

Liderlik (Toplam) I;flilli‘ il)i g;: Zi 315 124 21
Meslektaslarla isbirligi Iéflilg f(l)é g;z) ZZ 315 -95 34
Kurumsal Gelisme I;;fi i(l)é g;l) :;8 315 -1.07 29
Mesleki Gelisim 11::12111 il)i ggg Zi 315  -143 .15

Tablo 3’te Ogretmenlerin liderlik diizeyleri (toplam) meslektaslarla isbirlikleri,
kurumsal gelismeleri ve mesleki gelisim boyutlar: cinsiyete gore incelenmistir. Buna gore
kadin ve erkek Ogretmenlerin puaninda anlamh farklilik belirlenememistir. [Liderlik
(Toplam): (ts15=-1.24; p=.21); Meslektaslarla i§birligi: (t315=-.95; p=34); Kurumsal Gelisme:
(t315=-1.07; p=.29); Mesleki Gelisim: (t315=-1.43; p=.15)].
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Tablo 4. Liderlik Diizeyinin Egitim Kademesi ile Iligkisini Gosteren Faktoryel Anova (F) Testi

Sonuglar1
Boyut Grup n x ss F P

Tkokul 65 3.89 64

Liderlik (Toplam) Ortaokul 180 3.79 .62 1.89 15
Lise 72 3.68 .67
Ilkokul 65 3.87 .70

Meslektaslanyla Ortaokul 180 3.74 66 1.66 19

Isbirligi X

Lise 72 3.66 .70
Tkokul 65 3.87 69

Kurumsal Gelisme Ortaokul 180 3.73 .68 1.76 17
Lise 72 3.65 .75
Tlkokul 65 3.92 63

Mesleki Gelisim Ortaokul 180 3.85 .62 1.95 14
Lise 72 3.72 .66

Tablo 4’te Liderlik diizeyi baslig1 altinda; ankete katilan 6gretmenlere iliskin, liderlik
(toplam), meslektaslariyla isbirlikleri, kurumsal gelismeleri ve mesleki gelisime boyutlari;
gorev yaptiklar: egitim kademelerine gore incelenmistir. Buna gore ilkokul, ortaokul ve lise
kademelerinde gorev yapan Ogretmenlerin puaninda anlamli farklilik belirlenememistir.
[Liderlik (Toplam): (F314=1.89; p=.15); Meslektaslarla igbirligi: (Fes19=1.66; p=.19); Kurumsal
Gelisme: (F314=1.76; p=.17); Mesleki Gelisim: (F214=1.95; p=.14)].

Tablo 5. Liderlik Diizeyinin Yas Grubuna Gore incelenmesi

Boyut Grup n x ss F p
30 yas ve alt1 54 3.84 57
oy 31-35 yas 98 3.84 .58
Liderlik (Toplam) 36-40 §a§ 75 370 -1 .67 .57
41 yag ve tizeri 90 3.75 .68
30 yas ve alt1 54 3.77 .62
Me§lekta§1arla 31-35 yas 98 3.82 .64 69 56
Isbirligi 36-40 yas 75 3.69 .75
41 yag ve tizeri 90 3.71 .69
30 yas ve alt1 54 3.76 .66
. 31-35 yag 98 3.82 .66
Kurumsal Gelisme 36-40 yas 75 366 b7 .78 .51
41 yas ve tlizeri 90 3.71 73
30 yas ve alt1 54 3.93 .57
. .. 31-35 yag 98 3.86 57
Mesleki Gelisim 36-40 yas 75 3.79 1 .75 .52
41 yas ve tlizeri 90 3.79 .68

Tablo 5teki veriler, 6gretmenlerin liderlik diizeyleri, meslektaglariyla igbirlikleri,
kurumsal gelismeleri ve mesleki gelisim boyutlar;; 6gretmenlerin yas durumlarina gore
incelendiginde su sonuglar goriilmektedir. 30 yas ve alt,, 31-35 yas, 36-40 yas ve 41 yas ve

tizerinde yer alan 0gretmenlerin puanlarinda anlamh farklilik belirlenememistir. [Liderlik
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(Toplam): (F@a13=.67; p=>57); Meslektaslarla Isbirligi: (Fes13=.69; p=.56); Kurumsal Gelisme:
(Fi313=.78; p=.51); Mesleki Gelisim: (F@313=.75; p=.52)].

Tablo 6. Liderlik Diizeyinin Deneyime Gore Incelenmesi

Boyut Grup n x ss F p
5 yil ve alt1 55 3.86 63
6-10 y1l 84 3.71 .64

Liderlik (Topl .63 .60
iderlik (Toplam) 11-15 yil 109 3.80 61
16 y1l ve iizeri 69 3.80 70
5 yil ve alt1 55 3.84 .64
Meslektaslarla 6-10 yul 84 3.67 .70

g tees .76 52
Isbirligi 11-15 y1l 109 3.77 .64
16 y1l ve iizeri 69 3.74 74
5 yil ve alt1 55 3.86 .67
-10 y1l 84 3.63 71

Kurumsal Gelisme 6-10 31 6 1.34 .26
11-15 yul 109 3.75 .66
16 y1l ve iizeri 69 3.78 75
5 yil ve alt1 55 3.86 .64
e 6-10 y1l 84 3.80 64

Mesleki Gel 1 91

esleki Gelisim 11-15 yil 109 3.86 60 8 ?

16 yil ve lizeri 69 3.83 .69

Tablo 6’dan hareketle, 6gretmenlerin liderlik (toplam) diizeyleri, meslektaglariyla
isbirlikleri, kurumsal gelismeleri ve mesleki gelisim boyutlari;; mesleki deneyimlerine gore
incelenmistir. Buna gore 5 yil ve alt1, 6-10 y1l, 11-15 y1l ve 16 yildan fazla mesleki deneyime
sahip Ogretmenlerin puanlarinda anlaml farklilik belirlenememistir. [Liderlik (Toplam):
(F313=.63; p=.60); Meslektaslarla 1§birligi: (Fes13=.76; p=.52); Kurumsal Gelisme: (F313=1.34;
p=.26); Mesleki Gelisim: (F@313=.18; p=91)].

Tablo 7. Psikolojik Siddet Diizeyinin Cinsiyete Gore Incelenmesi

Boyut Grup n X ss sd t p
Psikolojik Siddet (Toplam) I;flfi féé ;‘1“1) ?i 315 390 .00
— —— < . ' '

R S e
Tl " i —
R e

Tablo 7’de o6gretmenlerin ugradiklar1 psikolojik siddet diizeyi toplam puani ve
bireyin meslegine doniik saldiri, bireyin sosyal hayatina yonelik saldir1 ve bireyin sahsina
yonelik saldir1 boyutlar: cinsiyete gore incelenmistir. Buna gore kadin 6gretmenlerin puan:
erkek Ogretmenlerin puanindan anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur [Psikolojik Siddet
(Toplam): (t315=3.90; p=.000); Bireyin Meslegine Doniik Saldirilar: (t:15=3.32; p=.001); Bireyin
Sosyal Hayatina Yonelik Saldirilar: (ts15=4.42; p=.000); Bireyin Sahsina Yonelik Saldirilar:
(t315=3.32; p=.001)].
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Tablo 8. Psikolojik Siddetin Egitim Kademesine Gore Incelenmesi

Boyut Grup n x ss F p
e s Tlkokul 65 2.18 65
Psikolojik Siddet Ortaokul 180 2.31 62 2.14 12
(Toplam) -
Lise 72 2.40 .61
Birevin Meslesi Tlkokul 65 2.03 72
ireyin Meslegine
Déniik Saldirlar Ortéokul 180 2.14 .67 1.70 18
Lise 72 2.25 .67
Bireyin Sosyal Tlkokul 65 2.69 .89
Hayatina Yonelik Ortaokul 180 2.85 76 .96 .38
Saldinlar Lise 72 2.84 77
Bireyin Sah Tlkokul 65 2.15 67
ireyin Sahsina
Yénelik Saldrilar Orta.okul 180 2.29 .66 2.63 .07
Lise 72 2.41 .64

Tablo 8'de 6gretmenlerin ugradiklar1 psikolojik siddet (toplam), bireyin meslegine
doniik saldiri, bireyin sosyal hayatina yonelik saldir1 ve bireyin sahsina yonelik saldiri
boyutlarna iliskin sorulara verdikleri cevaplar; 6gretmenlerin egitim kademesi degiskenine
gore listelenmistir. Buna gore, ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde gorev yapan
ogretmenlerin puanlarinda anlamh farklilik belirlenememistir. [Psikolojik $Siddet (Toplam):
(Fes4=2.14; p=.12); Bireyin Meslegine Doniik Saldirilar: (Fes14=1.70; p=.18); Bireyin Sosyal
Hayatina Yonelik Saldirilar: (F314=.96; p=.38); Bireyin Sahsina Yonelik Saldirilar: (F314=2.63;
p=.07)].

Tablo 9. Psikolojik Siddet Diizeyinin Yas Grubuna Gore Incelenmesi

Boyut Grup n x Ss F p
30 yas ve alt1 54 2.31 71
Psikolojik Siddet 31-35 yas 98 2.28 .58 10 %
(Toplam) 36-40 yas 75 2.33 .67
41 yas ve lizeri 90 2.29 .60
30 yas ve alt1 54 2.17 .78
Bireyin Meslegine 31-35 yasg 98 2.13 .67 16 93
Doniik Saldirilar 36-40 yas 75 2.18 71
41 yas ve lizeri 90 2.12 .61
Bireyin Sosyal 30 yas ve alt1 54 2.80 .79
Hayatina Yénelik 22:22 ;IZZ 3? ;Zg ;Z .06 98
Saldirilar : :
41 yas ve lizeri 90 2.81 .79
30 yas ve alt1 54 2.29 .75
Bireyin Sahsina 31-35 yas 98 2.25 .62 13 o4
Yonelik Saldirilar 36-40 yas 75 2.31 .68 ’ )
41 yasg ve lizeri 90 2.30 .65

Tablo 9’dan hareketle, Tablo 8de ogretmenlerin; ugradiklar1 psikolojik siddet
(toplam), bireyin meslegine doniik saldiri, bireyin sosyal hayatina yonelik saldir1 ve bireyin
sahsina yonelik saldir1 boyutlarina iliskin sorularina verdikleri cevaplar; yas gruplarina gore

incelenmistir. Buna gore, 30 yas ve alti, 31-35 yas, 36-40 yas ve 41 yas ve tizerinde yer alan
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O0gretmenlerin puanlarinda anlamh farklilik belirlenememistir. [Psikolojik Siddet (Toplam):
(Fe313=.10; p=.96); Bireyin Meslegine Doniik Saldirilar: (Fpsi3=.16; p=.93); Bireyin Sosyal
Hayatma Yonelik Saldirilar: (Fi313=.06; p=.98); Bireyin Sahsina Yonelik Saldirilar: (Fesi3=.13;
p=-94)].

Tablo 10. Psikolojik Siddet Diizeyinin Deneyime Gére Incelenmesi

Boyut Grup n x Ss F P
5 yil ve alt1 55 2.18 .66
Psikolojik Siddet 6-10 y1l 84 2.35 .64 94 0
(Toplam) 11-15 y1l 109 2.33 .63 ' '
16 y1l ve lizeri 69 2.30 .58
5 yil ve alt1 55 2.05 .68
Bireyin Meslegine 6-10 y1l 84 2.17 72 16 71
Déniik Saldirilar 11-15 y1l 109 2.17 .68 ’ '
16 yil ve {izeri 69 2.13 .65
Bireyin Sosyal 5 yil ve alt1 55 2.67 87
Hayatina Yonelik 6-10 y1l 84 284 77 78 51
Saldrilar 11-15 yil 109 2.87 .80
16 y1l ve lizeri 69 2.81 76
5 yil ve alt1 55 2.13 .68
Bireyin Sahsina 6-10 y1l 84 2.36 .68 1.40 o4
Yonelik Saldirilar 11-15 yil 109 2.30 .66 ' )
16 yil ve lizeri 69 2.29 .62

Tablo 10’dan hareketle, 6gretmenlerin ugradiklar: psikolojik siddet, (6gretmenlerin)
bireyin meslegine doniik saldiri, bireyin sosyal hayatina yonelik saldir1 ve bireyin sahsina
yonelik saldir1 boyutlari, 6gretmenlerin meslekteki deneyimlerine gore incelenmistir. Buna
gore, 5 yil ve alti, 6-10 yil, 11-15 y1l ve 16 yildan fazla mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin
puanlarinda anlamli farklilik belirlenememistir [Psikolojik Siddet (Toplam): (Fes313=.94;
p=42); Bireyin Meslegine Doniik Saldirilar: (Fesi3=.46; p=.71); Bireyin Sosyal Hayatina
Yonelik Saldirilar: (Fe313=.78; p=.51); Bireyin Sahsma Yonelik Saldirilar: (Fis13=1.40; p=.24)].

Tablo 11. Liderlik Diizeyi ile Psikolojik Siddet Diizeyi Arasindaki iliski

Bovut Liderlik Meslektaslarla Kurumsal Mesleki
y (Toplam) i§birligi Gelisme Gelisim
r -211" -.195™ -.201" -.209"
Psikolojik Siddet
St ("Tg’llaf:) o 000 000 000 000
P n 317 317 317 317
r -.184" -.162" -171" -.189"
Bireyin Meslegine
Déniik Saldiilar P .001 .004 .002 .001
n 317 317 317 317
Bireyin Sosyal r -.143" -.136 -.132" -.142"
Hayatina Yonelik p .011 .015 .019 .011
Saldirlar n 317 317 317 317
r -.225" -.216™ -.221" -.213"
Bireyin Sahsina
Yonelik Saldirilar —L 000 000 000 000
n 317 317 317 317
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Tablo 11’e gore, Ogretmenlerin liderlik diizeyleri ile Ogretmenlerin ugradiklar:
psikolojik siddet diizeyleri, (6gretmenin) bireyin meslegine doniik saldirilar, bireyin sosyal
hayatina yonelik saldirilar ve bireyin sahsma yonelik saldirilar boyutlar1 arasinda negatif
yonde anlamli iliski bulunmustur. [Psikolojik Siddet (Toplam): (r=-.211"; p=.000); Bireyin
Meslegine Doniik Saldirilar: (r=-.184"; p=.001); Bireyin Sosyal Hayatina Yonelik Saldirilar:
(r=-.143"; p=.011); Bireyin Sahsina Yonelik Saldirilar: (r=-.225"; p=.000)].

Tablo 11’den hareketle, 6gretmenlerin ugradiklar1 psikolojik siddet toplam puaninin
liderlik diizeyi toplam puani ve meslektaglarla isbirligi, kurumsal gelisme ve mesleki gelisim
boyutlar1 arasinda negatif yonde anlaml iliski bulunmustur. [Liderlik (Toplam): (r=-.211";
p=.000); Meslektaslarla Isbirligi: (r=-195"; p=.000); Kurumsal Gelisme: (r=-.201"; p=.000);
Mesleki Geligim: (r=-.209"; p=.000)].

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirma, ogretmenlerin liderlik diizeyleri ile ugradiklar1 psikolojik saldir
diizeyleri arasindaki iliskiyi konu edinmektedir. Tlgili literatiir incelendiginde; benzer
konularda yapilan arastirmalarin sinurli sayida oldugu saptanmistir. Bu durum goz oniine
alindiginda, bu arastirmanin ulasti§1 sonuglar kapsaminda literatiirii zenginlestirecegi
diistintilmektedir. Ayrica, yapilan bu arastirmanin ileriki zamanlarda benzer konularda

calisma yapmak isteyecek arastirmalara yol gosterecegi tahmin edilmektedir.

Aragtirma kapsaminda, 6gretmenlerin liderlik diizeyi toplam puani ve liderlie ait
meslektaglarla igbirligi, kurumsal gelisme ve mesleki gelisim boyutlar1 cinsiyetleri, egitim
kademeleri, yas grubu ve mesleki deneyim degiskenlerine gore incelendiginde anlamli
diizeyde farklilasma olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, Ogretmenlerin liderlik
diizeylerinin demografik degiskenlere gore denk oldugunu ortaya koymasi bakimindan
onemlidir. Literatiir incelendiginde, bu sonuglar1 destekleyen arastirmalarin var oldugu
belirlenmistir. Ornegin; Yigit, Dogan ve Ugurlu (2013: 93) tarafindan yapilan arastirmada
ogretmenlerin liderlik diizeylerinin cinsiyet ve gorev yapilan okul tiiriine gore anlaml
diizeyde farklilasmadigr saptanmistir. Ek olarak, Kiling ve Recepoglu (2013: 175)nun
calismasi, ortadgretim kurumlarinda gorev yapan ogretmenlerin liderlik diizeylerinin yas
grubu bakimmdan birbirlerine denk olduklarmi ortaya koymustur. Ayrica, Oguz (2011:
377)un calismasinda ilkogretim kademesinde yoneticilik yapan oOgretmenlerin liderlik
stillerinde mesleki deneyime dayali olarak anlamli farklilasma bulunamamustir.

Arastirma sonunda, 6gretmenlerin ugradiklar1 psikolojik siddet diizeyinde cinsiyete
gore anlamli diizeyde farklilasma belirlenmistir. Bu farklilasma, kadin ogretmenlerin
ugradiklar1 psikolojik siddet diizeyinin erkek Ogretmenlere gore anlaml diizeyde yiiksek
oldugunu ortaya koymaktadir. Fakat 0gretmenlerin ugradiklar1 psikolojik siddet diizeyinde
gorev yapilan egitim kademesi, yas grubu ve deneyime gore anlaml farklilasma olmadig1
sonucuna ulagilmigtir. Literatiirdeki pek ¢ok arastirma, bu arastirmanin ulasti$1 sonuglar:
desteklemektedir. Ornegin; Hacicaferoglu (2013: 115)'nun arastirmasinda, ortadgretim
kademesinde gorev yapan ogretmenlerin ugradiklar1 psikolojik siddet diizeyinin yas grubu
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ve mesleki deneyime gore anlamli diizeyde farklilik gostermedigi belirlenmistir. Fakat
Hacicaferoglu (2013: 115)'nun calismasinda, cinsiyete gore anlamli bir farklilik tespit
edilememesi bu arastirmanin bulgulari ile zithk olusturmaktadir. Buna benzer olarak, Kog ve
Urasoglu-Bulut (2009: 64)un arastirmasinda da 6gretmenlerin ugradiklar1 psikolojik siddet
diizeyinin cinsiyet, calistlan okul tiirti ve yas grubu degiskenleri kapsaminda anlaml
farklilik olusturmadig1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica, Emiroglu (2017: 124) tarafindan rehber

o0gretmenler {lizerine yapilan arastirma da bu sonuglar1 destekler niteliktedir.

Arastirma sonunda, 0gretmenlerin liderlik diizeyleri ve ugradiklar1 psikolojik siddet
diizeyleri arasinda negatif yonde ve anlamli diizeyde iligki oldugu bulunmustur. Bu sonug,
ogretmenlerin liderlik diizeyleri ile ugradiklar1 psikolojik siddet diizeyleri arasinda ters
orant1 oldugunu gostermektedir. Literatiir incelendiginde dogrudan bu konuyu inceleyen bir
arastirma belirlenememistir. Fakat benzer arastirmalar ele alindiginda, Kiling (2010: 96) ve
Cemaloglu ve Okcu (2012: 214) tarafindan yapilan arastirmalarda okul yoneticilerinin
liderlik diizeyleri ile 6gretmenlerin ugradiklar: psikolojik siddet diizeyleri arasinda negatif

yonde ve anlamli diizeyde iliski oldugu sonucuna ulagilmstir.
Arastirma konusu baglaminda verilebilecek oneriler su sekildedir:

1. Bu arastirmanin degiskenleri liderlik ve psikolojik siddettir. Benzer konularda yapilacak

arastirmalarda, bu degiskenlerle iligkili farkl: degiskenlere de yer verilebilir.

2. Bu aragtirmanin modeli tarama modelidir. Benzer konulu ¢alismalar, deneme modelinde
de yiiriitiilebilir. Bu sayede liderlik ve psikolojik siddete etki eden degiskenler derinlemesine

incelenebilir.

3. Bu arastirmanin verileri; [stanbul, Mersin, Mus, Bitlis ve Bingdl illerindeki devlet
okullarinda gorev yapan 317 6gretmenden toplanmustir. fleride yapilacak arastirmalarda

farkli illerden ya da Tiirkiye genelinden veriler toplanabilir.
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Ac¢ik Ogretim Ortaokulu Tiirkce Ders Kitaplarindaki
Etkinliklerin Degerlendirilmesi

Binyamin SARIKAYA"

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu calismada “Milli Egitim Bakanhig1 Hayat Boyu Ogrenme
Genel Midiirliigii” tarafindan acik 6gretim ortaokulu (5, 6, 7
ve 8. smif) Ogrencileri ic¢in hazirlanan Tiirk¢e ders
kitaplarindaki etkinliklerin cesitli agilardan
degerlendirilmesi amaclanmistir. Bu amag¢ kapsaminda ders
kitaplarindaki etkinliklerin ana metin eksenli olup olmadig:
ve etkinliklerde gorsel unsurlarin kullaniip kullanulmadigi,
kullanilmis ise hangi gorsel tiirlerin kullanildig1 sorularina
yanit aranmustir. Calismada verilerin toplanmasinda 2019-
2020 egitim-Ogretim yilindan itibaren okutulan ve MEB
yayinlarina ait Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinlikler
incelenmistir. Betimsel nitelik tasiyan bu arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
kullanilmistir. Yapilan inceleme sonucunda; agtk 6gretim
ortaokulu Tiirkce ders kitaplarinda toplam 96 okuma metni
ve 663 etkinlik yer aldig tespit edilmistir. Bu etkinliklerin
¢ok biiyiik bir kisminin (%73, 15) ana metin temelli oldugu
da bulgulanmistir. Calisma ulasilan bir diger sonug ise agtk
Ogretim ortaokulu; 5. sinuf Tiirkce ders kitab: etkinliklerinde
toplam 243 etkinligin 194'iinde gorsel unsurlarin hig yer
almadigy; 6. sif Tiirkge ders kitab1 etkinliklerinde toplam
133 etkinligin 119'unda gorsel unsurlara yer verilmedigi; 7.
sinif Tiirkce ders kitabi etkinliklerinde toplam 112 etkinlikten
109'unda gorsel unsurlarin yer almadigr ve 8. simif Tiirkge
ders kitab etkinliklerinde ise toplam 175 etkinligin 169"unda
gorsel tiirlerin hi¢ bulunmadigidir. Tlgili kitaplarinda gorsel
tiirlerin kullanilmadig etkinlik sayisi ise 591’dir. Elde edilen
bulgular baglaminda 6neriler sunulmustur.
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Evaluation of The Activities in the Open Education
Secondary School Turkish Course Books

Biinyamin SARIKAYA"
Abstract Keywords
In this study, it is aimed to evaluate the activities in the Textbook
Turkish text books prepared for the students of open Activity
education secondary school (5th, 6th, 7th and 8th grade) by Turkish lesson
“Ministry of National Education, General Directorate of
Lifelong Learning” from various perspectives. For this About Article
purpose, answers were sought to find out whether the
activities in the text books are based on the main text and Sending Date: 10.05.2021
whether visual elements were used in the activities, and if so, Acceptance Date: 25.05.2021
which visual types were preferred. In the study, the activities Electronic Issue Date: 25.06.2021

in the Turkish text books from MEB publications that have
been taught since 2019-2020 academic year were evaluated.
In this descriptive study, document review, one of the
qualitative research methods, was used. As a result of the
examination; it was determined that there are 96 reading
texts and 663 activities in Turkish text books of the Open
Education Secondary School. It was also found that a large
part of these activities (73%,15) were based on the main text.
An other conclusion in the scope of the study is that 194 of
the totally 243 Open Education Secondary School 5th grade
Turkish text book activities did not include any visual
elements; 119 of the totally 133 Open Education Secondary
School 6th grade Turkish text book activities did not include
any visual elements; 109 of the totally 122 7th grade Turkish
text book activities did not have any visual elements, and
that in the 169 of the totally 175 8th grade Turkish text book
activities visual types were absent. The number of activities
without visuals in these text books is 591. Recommendations
were made based on these findings.
DOI: 11..11111/ted.xx

GIRiS

Glintimiizde egitim-6gretim faaliyetleri farkli uygulamalarla devam etmektedir.
Formal ve informal adi verilen egitim tiirti bulunmaktadir. Bunlardan formal egitim kendi
igerisinde orgiin ve yaygin egitim olarak ayrilmaktadir. Orgiin egitim faaliyetlerinden
ayrilan Ogretim faaliyetlerinden biri acik 6gretimdir. Bu Ogretime {ilkemizde 1998- 1999
egitim ogretim yilinda 68 bin 886 6grenciyle baslanmis ve ayni dénemde 2 bin 897 6grenci
mezun edilmistir (MEB, 2021). “Agik 6gretim, Ogretici ile 6grenicinin bir arada bulunma
zorunlulugunu ortadan kaldiran 6gretim faaliyetleri sisteminin adidir. Herhangi bir sekilde

orgiin Ogrenime devam edemeyen Ogrencilerin egitim-0gretim faaliyetlerinden uzak

* Dog. Dr., Mus Alparslan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, b.sarikaya@alparslan.edu.tr, ORCID: 0000-
0002-8393-7127
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kalmamak icin bagvurdugu ve giintimiizde olduk¢a yogun bir sekilde talep edilen bu sistem
ortaokul, ortadgretim, yiiksekogretim diizeylerinde faaliyet gostermektedir.” (Bulut, 2020:
933) Bagka bir ¢alismada ise agik 6gretim “Cesitli nedenlerle 6rgiin egitime devam edemeyen
ve yaygin egitim siirecinde kendine yer bulmaya calisan bireylerin devam ettigi bir egitim
sistem” (Yenen Avci, 2016: 159) olarak tanimlanmaktadir. Agikogretim ortaokulu ise “gesitli
sebeplerle ortaokula devam edemeyen ve zorunlu ortaokul yas smirin1 asarak orgiin egitim -
ogretim sisteminin disinda kalan bireylere uzaktan egitim ilke ve yontemleriyle her
durumda, her yerde egitim - 6gretim imkani vermek; bu egitim sayesinde toplumun kiiltiir
diizeyini yiikseltmek; mezun olan 6grencilerin meslek edinmelerini kolaylastirmak ve onlar1
bir iist 6grenime hazirlamak amaci giiden egitim sisteminin ilk basamagidir (Sis ve Eren
Akgiin, 2016: 368). Agik Ogretim Ortaokulunun &gretim sistemi, drgiin egitime devam eden
ortaokullardaki 6gretim programlariyla aymdir. Bu okullarda 6grenimlerine devam eden
ogrenciler programin uygulanmasmi uzaktan egitim teknigi ile sitirdiirmektedir. Ayni
sekilde sorumlu olduklar1 ders dokiiman ve materyallerini ise halk egitim merkezlerinden ya
da internet araciligiyla edinmektedirler. Acik Ogretim Ortaokuluna devam eden dgrencilerin
Ogretim sistemlerinin Orgiin egitim ortaokullarindaki 6grencilerin 6gretim programlariyla
ayni oldugu diistintildiiglinde bu Ogrenciler ig¢in hazirlanan materyallerinin de ayni
ozellikleri tagimalar1 gerekir. Bu egitim materyallarinden biri ve belki de en 6nemlisi ders
kitaplaridir. Ilgili ders kitaplarindan biri de Tiirkge ders kitaplaridir. Bu 6grencilerin egitim
siireclerinde belki de en fazla karsilastiklar1 dokiiman olan Tiirkce ders kitaplarmin islevsel
metinler ve bu metinler ekseninde hazirlanan etkinliklere sahip olmalar1 beklenmektedir.

Tiirkge ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin asagida verilen Ozellikleri barimndirmalar:

gerekir (Cergi, 2016: 1987):

1. Belirlenen hedefleri gerceklestirmek igin Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerine
dayanan,

2. Ogrencinin ders arag, gerec ve materyalleriyle etkileserek etkin katilimini gerektiren,
3. Gergek hayatla iligkili ve yeni durumlara uyarlanabilen,

4. Ortaya ¢ikan tirtinleri degerlendirilebilen,

5. Tletisimsel bir siireci ve dgretmen kilavuzlugunu gerektiren egitici galismalardar.

Yukarida verilen bilgilerin yan sira Tiirkge ders kiatplarinda etkinlik tasarlanirken sunlara
dikkat edilmelidir (Sarikaya ve Sakiroglu, 2021):

- Etkinlik hazirlanirken 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri goz ardi edilmemelidir.

- Etkinlikler, 6grencileri biligsel ve fiziksel beceriler agisindan gelistirici 6zelliklere sahip
olmalidur.

- Etkinliklerin tek bir beceriden ziyade dilin temel becerilerinin tamamini gelistirmesine
hizmet etmesi gerekir.

- Etkinliklerin 6grencilerin ana dili becerilerini gelistirmelerine olanak saglamasina dikkat
edilmelidir.
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- Hazirlanan etkinlikler Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda ifade edilen kazanimlarla
uyumlu olmalidir.

- Etkinliklerin 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirici 6zellige sahip olmasi
gerekir.

- Etkinlikler hazirlanirken c¢agin teknolojik gelismelerinden destek alinmasma 6zen
gosterilmelidir.

- Etkinliklerde metin-gorsel uyumuna dikkat edilmelidir.
- Etkinliklerin 6grencilerin s6z varliklarini gelistirmelerine hizmet etmesi gerekir.
- Etkinlikler, 6grencilerin okuma aligkanlig1 becerilerini gelistirmelerine kaynaklik etmelidir.

Alan yazin incelendiginde Agik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders kitaplar ile ilgili
gesitli calismalarin yapildigr saptanmustir. Agik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders
kitaplarindaki metinlerin tiir ve tema agisindan incelendigi (Bulut, 2020); Agik Ogretim
Ortaokulu ile orgiin egitim kurumlarinda okutulan Tiirkge ders kitaplarmin karsilagtirildig
(Yenen Avc, 2016); Agik Ogretim Ortaokulu 6, 7 ve 8. sinif Tiirkge ders notlarinda noktalama
isaretlerinin incelendigi (Yenen Avci, 2020); Agk Ogretim Ortaokulu 6. sinif Tiirkge ders
Notu'un sdzciiksel goriiniimiiniin ele alindig (Sis ve Eren Akgiin, 2016); Agik Ogretim
Ortaokulu altinci smif Tiirkge ders notunun metin tiirleri ve 6grenme alanlari agisindan
incelendigi (Altunkaya, 2013); Agk Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders kitaplarindaki
metinlerde yer alan degerlerin tespit edildigi (Kolag¢ ve Zenci, 2015); calismalar
bulunmaktadir. Ancak Agik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin
incelendigi herhangi bir calisma bulunmamaktadir. Calismanin bu yoniiyle alanyazina katk:
sunmasi hedeflenmektedir. Bu hedef baglaminda 4 farkli Agik Ogretim Ortaokulu Tiirkge
ders kitabinda yer alan 663 etkinligin irdelendi8i arastirmada asagidaki sorulara yant

aranmistir:

1- Agk Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders kitaplarindaki etkinlikler ana metin eksenli

hazirlanmis midir?

2- Acik Ogretim Ortaokulu Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklerde gorsel unsurlar yer almig

mudir, yer almigsa bu gorsellerin tiirii nedir?

YONTEM

Bu aragtirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilarak
yapilmistir. Creswell (2005) dokiimanlarin, nitel arastirmalarda onemli veri kaynaklar:
oldugunu ve hem 6zel hem de resmi dokiimanlarin bu kapsamda ele alinabilecegini ifade
etmektedir. Bu arastirmada analiz edilen dokiimanlar arastirmanin amacina uygun olarak
Acik Ogretim Ortaokulu 5, 6, 7 ve 8. smuf Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklerdir.
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Arastirma Materyali

Bu aragtirmanin calisma materyali, 2019-2020 Egitim ve Ogretim Yili'nda Agik
Ogretim Ortaokulu 5., 6., 7. ve 8. siniflarinda okutulan Tiirkce ders kitaplaridur. Tlgili ders
kitaplari ile ilgili bilgiler ve bu kitaplarda yer alan metin sayilar ile ilgili bilgiler asagidaki

tabloda sunulmustur:

Adi Yayin Evi Basim (?Ifutl.ﬂdugu Yazar/lar Metin
Yili Ogretim Yil1 say1s1
Ortaokul ve Imam Hatip Sule Capraz
Ortaokulu Anittepe 2019 2019-2020 pra 24
. Baran, Elif Diren
Ders Kitab1 5
Acik Ogretim Daire .
Baskanlig1 MEB 2019 2019-2020 Abdulkadir 24
N Altan
Tiirkge 6
Acik Ogretim Daire
Baskanlig: MEB 2019 2019-2020 GoOnitil Metin 24
Tiirkge 7
Acik Ogretim Daire
Bagkanlig: MEB 2019 2019-2020 Osman Babadag 24
Tiirkge 8
Toplam 96

Verilerin Toplanmasi

Calismada veriler, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesine gore
toplanmistir. Yildirim ve Simsek (2008) nitel arastirmayr “gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercek¢i ve biitiinclil bir bigimde ortaya konmasma yonelik nitel bir siirecin
izlendigi arastirma” olarak tanimlamaktadir. “Nitel veri iyi yapilandirilmis, zengin

tanimlamalara ve stirece iligkin ayrintili agiklamalara dayanir” (Miles ve Huberman, 2015).

Dokiiman incelemesi ise “arastirilmasi hedeflenen olgular hakkinda bilgi iceren yazil
materyallerin analizine dayanir” (Yildirim ve Simsek, 2008). Ayni zamanda belgesel gozlem
veya belgesel tarama olarak da adlandirilmaktadir (Cepni, 2012).

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Calismada ulasilan veriler betimsel analizle ¢oziimlenmistir. “Betimsel analiz igerik
analizine gore daha yiizeysel bir analiz yontemidir. Bu analizde elde edilen veriler, onceden
belirlenmis bagshiklar altinda Ozetlenir ve yorumlanir. Amag, elde edilen bulgular,

diizenlenmis ve yorumlanmus bir bigimde okuyucuya sunmaktir” (Yildirim ve Simsek, 2008).

Calismada veriler elde edildikten sonra galisma igin betimsel analiz yontemine gore
bir gerceve olusturulmus, alanyazin taranmis, benzer c¢alismalara bakilmis ve gerekli

yerlerde uzman goriisiine bagvurulmustur.
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BULGULAR
Alt Problem 1’e Yonelik Bulgular

“Agik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders kitaplarinda yer alan etkinlikler ana metin
eksenli hazirlanmis midir?” sorusuna yant aranmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen

bulgular asagida yer alan tablolarda sunulmustur.

Tablo 1. Acik Ogretim Ortaokulu 5. Smif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Etkinliklerin Ana Metin
Eksenli Olup Olmadig:

Sira No Metnin Ad1 Etkinlik Etkinlikler ana metin
Sayis1 eksenli mi?

Evet Hayir
1 Memleket Isterim 11 7 4
2 Hosca Kalin, Giile Giile 9 7 2
3 Anadolu’da Konukseverlik Gelenekseldir 7 4 3
4 Mustafa Kemal'in Kagnisi 11 8 3
5 Dumlupinar Savasi 10 5 5
6 6 Mart 1915 Gecesi 13 6 7
7 Bu Nehir Bizim 12 6 6
8 Okland Adast 10 6 4
9 Deprem 11 5 6
10 Kilim 10 5 5
11 Vatan Yahut Silistre 9 6 3
12 Bogac¢ Han 8 5 3
13 Cocuk Bahgesindeki Bekgi 10 8 2
14 Bilingli Ttketici 11 5 6
15 Ozgiirliik 9 8 1
16 Karagoz Kibarlik Ogreniyor 11 5 6
17 Citlembik 9 5 4
18 Spor ve Bedenimiz 10 5 5
19 iyiligin Degerini Bilen Kim? 12 8 4
20 Biiyiiklere Sayg: 11 6 5
21 Yasama Sevinci 11 7 4
22 Barkod 9 7 2
23 Sosyal Medya Psikolojinizi Etkiliyor 11 5 6
24 Akalli Ulagim Sistemleri 8 6 2

Toplam 24 metin 243 145 (% 98 (%

(%100) 59,67) 40,32)

Tablo 1 incelendiginde Agik Ogretim Ortaokulu 5. sinif Tiirkge ders kitabinda toplam
24 metne ve 243 etkinlige yer verildigi goriilmektedir. Bu etkinliklerden 145’inin (%59,67)
ana metinden hareketle hazirlandig1 98'nin (%40,32) ise ana metinden bagimsiz hazirlandig:
tespit edilmistir.
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Tablo 2. Agk Ogretim Ortaokulu 6. Smif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Etkinliklerin Ana Metin Eksenli

Olup Olmadig:
Sira No Metnin Ad: Etkinlik Etkinlikler ana metin
Sayis1 eksenli mi?
Evet Havir
1 Avagina Diken Batan Karea 5 5 -
2 Dost 3 2 1
3 Tiirkive’nin Kurban Bagislar1 Milvonlara Ulasacak 8 5 3
4 Pulsuz Dilekce 6 4 2
5 Karar Vermenin Bilgeligi 5 4 1
6 Gelecekte Popiiler Olacak Meslekler 5 3 2
7 Bir Yolcuva 7 6 1
8 15 Temmuz 3 2 1
9 [¢de Agac 4 4 -
10 Zamani Var 4 4 -
11 Islam Eserleri Miizesi, Doha, Katar 5 5 -
12 Sarikiz Efsanesi 7 6 1
13 Bavramlasma Bavrami 4 4 -
14 Anadolu'nun Cirit Ovunlar 5 3 2
15 Pembe Incili Kaftan 7 6 1
16 Aile 4 4 -
17 Al Elimi 6 4 2
18 Sihirli Pasta 6 5 1
19 Yaz Gelivor 7 6 1
20 Burdur Golii Kurtarilamaz Hale Geldi 6 4 2
21 Nasa Mars’taki Kum Tepelerini Goriintiiledi 8 7 1
22 Robot 7 6 1
23 Herkes Bulus Yapabilir 6 3 3
24 Merak, Istek ve Hirs Bizi Kamcilar 5 5 -
Toplam 24 metin 133 107 (% 26 (%
(%100) 80,45) 19,54)

Tablo 2 incelendiginde Acik Ogretim Ortaokulu 6. sinif Tiirkce ders kitabinda toplam
24 metne ve 133 etkinlige yer verildigi goriilmektedir. Bu etkinliklerden 107’sinin (%80,45)
ana metinden hareketle hazirlandigr 26’smnin (%19,54) ise ana metinden bagimsiz

hazirlandig; tespit edilmistir.

Tablo 3. Agk Ogretim Ortaokulu 7. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Etkinliklerin Ana Metin Eksenli

Olup Olmadig:
Sira No Metnin Ad1 Etkinlik Etkinlikler ana metin
Evet Hayir

1 Destanlar i¢inde: Dede Korkut 3 2 1
2 Cazgir 4 3 1
3 Eskici 6 5 1
4 Soziinti Tutmak 4 2 2
5 Giiler Yiiz 4 4 1
6 Sevgilerde 5 4 1
7 Bayragimizin Golgesinde 4 2 2
8 1919 - 1933'ten Bir Parca 6 4 2
9 Atatiirk'e Mektuplar 6 5 1
10 Gazete Haberi 4 3 1
11 Hakkini Aramayi Bilmek 6 6 -
12 Hayat Amacimiz 4 3 1
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13 Atatiirk Neler Okurdu, Nasil Okurdu? 4 3 1
14 Kiitiiphaneler 5 4 1
15 Tiirkceye Agit 5 4 1
16 Papatya 5 4 1
17 Kolibri 2 2 -
18 Acaba Biraz Maviniz, Biraz Yesiliniz Var M1? 6 3 3
19 Cennet Bursa 5 4 1
20 Eski Cars1 4 4 -
21 Cocukluk 7 4 3
22 Sanat Hayatim 5 5 -
23 Ebréi'nun Tarihgesi 3 3 -
24 Muhsin Ertugrul 5 5 -
Toplam 24 metin 112 87 25

Tablo 3 incelendiginde Agik Ogretim Ortaokulu 7. smif Tiirkge ders kitabinda toplam
24 metne ve 112 etkinlige yer verildigi goriilmektedir. Bu etkinliklerden 87’sinin (%77,6) ana
metinden hareketle hazirlandigr 25nin (%22,4) ise ana metinden bagimsiz hazirlandig:

bulgulanmustir.

Tablo 4. Agik Ogretim Ortaokulu 8. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Etkinliklerin Ana Metin Eksenli

Olup Olmadig:
Sira No Metnin Ad1 Etkinlik Etkinlikler ana metin
Sayisi eksenli mi?
Evet Havir
1 [Ikbahar 7 6 1
2 Rize'de Sel 7 5 2
3 Tilki 7 5 2
4 Olamam 7 5 2
5 Diikkanlarina Alamet Kovan Carsi Esnafi 8 7 1
6 O¢uz Kagan Destani 7 7 -
7 Sar1 Sicak 9 7 2
8 Hink Davasi 7 6 1
9 Dostluk Derken 6 5 1
10 Siirekli fletisim Icindeviz 9 6 3
11 Selam Ver 7 6 1
12 [letisim ve Hiz 4 4 -
13 Atatiirk Kurtulus Savasi'nda 7 5 2
14 Mustafa Kemal Pasa 8 8 -
15 [Iber Ortavli ile Réportai 9 9 -
16 Turk Dili 11 8 3
17 Yasam Bovu Kullanacagimiz Bir Arac 9 7 2
18 Sait Faik'le Bir Goriisme 7 6 1
19 Asik Vevsel'e Selam 8 6 2
20 Mesut Insanlar Fotografhanesi 8 8 -
21 Bina 5 5 -
22 Bir Oda Bir Saat Sesi 7 5 2
23 Bu Giizel Isi Kim Diisiindii? 6 6 -
24 Calikusu Yuvasi 5 4 1
Toplam 24 metin 175 146 29

Tablo 4 incelendiginde Acik Ogretim Ortaokulu 8. sinif Tiirkce ders kitabinda toplam
24 metne ve 146 etkinlige yer verildigi gortilmektedir. Bu etkinliklerden 146’smun (%83,42)
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ana metinden hareketle hazirlandigt 29unun (%16,57) ise ana metinden bagimsiz

hazirlandig1 bulgulanmustir.

Tablo 5. Agik Ogretim Ortaokulu Tiirkge Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Ana Metin Eksenli Olup
Olmadig1

incelenen kitaplar Kitaptaki metin sayis1 Kitaptaki etkinliklerin Etkinlikler ana metin
savisi eksenli mi?
Evet Havir

5. smif kitabi 24 243 145 98

6. sinuf kitabi 24 133 107 26

7. sinaf kitab1 24 112 87 25

8. sinif kitabi 24 175 146 29
Toplam 96 663 485 178

(%100 (%73.15)  (%26.84)

Tablo 5 incelendiginde Agik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders kitaplarinda (5-6-7-8.
smif) toplam 96 okuma metni, 663 etkinlik yer aldig1 goriilmektedir. Bu etkinliklerin biiyiik
bir kisminin (%73, 15) ana metin temelli oldugu saptanmuistir.

Acgik Ogretim Ortaokulu Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklerin biiyiik kismmin ana
metin temelli olmasinin 6grenci agisindan olumlu bir durum oldugu soylenebilir. Bu
baglamda Ogrenciler, inceledikleri metinlerden zihinsel anlamda kopmamis ve metinlerde

iletilmek istenen mesajlar1 da daha iyi kavramaktadair.

Alt Problem 2'ye Yonelik Bulgular
“Acik Ogretim Ortaokulu Tiirkce ders kitabinda yer alan etkinliklerde gorsel unsurlar

yer almakta midir? Yer almigsa bu gorsellerin tiirii nedir?” sorusuna yanit aranmis ve

yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular asagida yer alan tablolarda sunulmustur.

Tablo 6. Agk Ogretim Ortaokulu 5. Sinif Tirkge Ders Kitabindaki Etkinliklerde Gorsel Unsurlar Yer
Almakta Midir? Yer Almigsa Bu Gorsellerin Tiirleri

Sira Toplam Metnin K 55;151921
No Metnin Adi Etkinlik Resim  Karikatiir Gorseli Simge Toplam a1:1 l;tkinliiy
Sayis1 Sayisi
1 Memleket Isterim 11 5 1 - - 6 8
2 Hosca Kalin, Giile Giile 9 1 - - - 1 8
3 Anadolu’da Konukseverlik 7 1 - - - 1 6
4 Mustafa Kemal’in Kagnisi 11 8 - - - 8 8
5 Dumlupinar Savasi 10 1 - - - 1 9
6 6 Mart 1915 Gecesi 13 7 - - 1 8 10
7 Bu Nehir Bizim 12 5 - - 1 6 10
8 Okland Adas1 10 - - - - - 10
9 Deprem 11 - - - 6 6 9
10 Kilim 10 4 - - - 4 7
11 Vatan Yahut Silistre 9 1 - - - 1 8
12 Bogac¢ Han 8 - - 1 - 1 7
13 Cocuk Bahgesindeki Bekgi 10 1 - - - 1 9
14 Bilingli Tuketici 11 5 - - 1 6 8
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15 Ozgiirliik 9 10 - - 10 6
16 Karagoz Kibarlik C)greniyor 11 5 - - 5 8
17 Citlembik 9 1 - - 1 8
18 Spor ve Bedenimiz 10 7 - - 7 8
19 Iyiligin Degerini Bilen Kim? 12 1 - - 1 11
20 Biiyiiklere Sayg1 11 6 - - 6 7
21 Yasama Sevinci 11 1 - - 1 10
22 Barkod 9 2 - 1 3 7
23 Sosyal Medya Psikolojinizi 11 6 - 1 7 7
24 Akallh Ulagim Sistemleri 8 8 - - 9 5
To 243 86 1 11 100 194

Tablo 6 irdelendiginde Agik Ogretim Ortaokulu 5. siuf Tiirkge ders kitabindaki 24

metinde toplam 243 etkinlige yer verildigi goriilmektedir. Bu 243 etkinlik icinde toplam 100

gorsel kullanildigr bulgulanmustir. Bu gorseller igerisinde en fazla resme (86) yer verilmisken

karikatiir ve metnin gorseli unsurlarma ise en az yer verildigi goriilmektedir. Calismada

saptanan ve dikkati ¢eken baska bir durum ise toplam etkinlik igerisinde 194 etkinlikte gorsel

tiirlere hi¢ yer verilmedigidir. Bu durum toplam etkinlikler igerisinde % 79,83’e karsilik

gelmektedir.

Tablo 7. Agik Ogretim Ortaokulu 6. Simif Tiirkce Ders Kitabindaki Etkinliklerde Gorsel Unsurlar Yer
Almakta Midir? Yer Almigsa Bu Gorsellerin Tiirleri

Sira No Metnin Ad1 Toplam Resim Metnin Simge Toplam  Gorsel
Etkinlik Gorseli Kullamlmay
Sayisi an Etkinlik
Sayis1

Ayagina Diken Batan - - - 5

1 Karga 5

2 Dost 3 - - 1 2

3 Tiirkiye’nin Kurban 8 - - - 8
Bagislar1 Milyonlara
Ulasacak

4 Pulsuz Dilek¢e 6 - - 5

5 Karar Vermenin 5 - - 4
Bilgeligi

6 Gelecekte Popiiler 5 - - - 5
Olacak Meslekler

7 Bir Yolcuya 7 - - 1 6

8 15 Temmuz 3 - - 4 2

9 igde Agact 4 - - - 4

10 Zamani Var 4 - - - 4

11 Islam Eserleri Miizesi, 5 1 - 1 4
Doha, Katar

12 Sarikiz Efsanesi 7 - - 1 6

13 Bayramlagma Bayrami 4 - - - 4

14 Anadolunun Cirit 5 - - 6 4
Oyunlar1

15 Pembe Incili Kaftan 7 - - - 7
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16 Aile 4 - - - - - 4

17 Al Elimi 6 6 - - - 6 4

18 Sihirli Pasta 6 - - - - - 6

19 Yaz Geliyor 7 - - - - - 7

20 Burdur Gola 4 - - - 4 5
Kurtarilamaz Hale 6
Geldi

21 Nasa Mars’taki Kum 8 - - 2 - 2 7
Tepelerini Goriintiiledi

22 Robot 7 - - - - - 7

23 Herkes Bulus 6 8 - - - 8 4
Yapabilir

24 Merak, Istek ve Hirs 5 - - - - - 5
Bizi Kamgilar

Toplam 24 133 32 1 3 - 36 119

Tablo 7 analiz edildiginde Agik Ogretim Ortaokulu 6. sinif Tiirkge ders kitabindaki 24
metinde toplam 133 etkinlige yer verildigi goriilmektedir. Bu 133 etkinlik icinde toplam 36
gorsel kullanildig1 bulgulanmustir. Bu gorseller igerisinde en fazla resme (32) yer verilmisken
simge gorseline ise hi¢ yer verilmedigi saptanmistir. Calismada saptanan ve dikkat cekici
bagka bir durum ise toplam etkinlik kapsamina 119 etkinlikte gorsel unsurlara hic¢ yer

verilmemis olmasidir. Bu durum toplam etkinlikler igerisinde % 89,47’e karsilik gelmektedir.

Tablo 8. Agik Ogretim Ortaokulu 7. Simif Tiirkce Ders Kitabindaki Etkinliklerde Gorsel Unsurlar Yer
Almakta Midir? Yer Almigsa Bu Gorsellerin Tiirleri

Sira No Toplam Resim Karikatiir Metnin Simge Toplam Gorsel
Metnin Ad1 Etkinlik Gorseli Kullanilmayan
Sayist Etkinlik Sayis1

1 Destanlar 3 - - - - - 3
icinde: DEDE
KORKUT

2 Cazgir 4 - - - - - 4

3 Eskici 6 - - - - - 6

4 Sozini 4 - - - - - 4
Tutmak

5 Giiler Yiiz 4 - - - - 4

6 Sevgilerde 5 1 - - - 1 4

7 Bayragimizin 4 - - - - - 4
Golgesinde

8 1919 - 6 - - - - - 6
1933'ten Bir
Parca

9 Atatlirk'e 6 - - - - - 6
Mektuplar

10 Gazete 4 - - - - - 4
Haberi

11 Hakkini 6 - - - 1 1 5
Aramay1
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Bilmek
12 Hayat 4 - - - - - 4
Amacimiz
13 Atattirk 4 - - - - - 4
Neler
Okurdu,
Nasil
Okurdu?
14 Kiitiiphaneler 5 - - - - - 5
15 Tiirkceye 5 - - - - - 5
Agit
16 Papatya 5 - - - - - 5
17 Kolibri 2 - - - - - 2
18 Acaba Biraz
Maviniz, 1 - - - 1 5
Biraz 6
Yesiliniz Var
Mi1?
19 Cennet Bursa 5 - - - - - 5
20 Eski Cars1 4 - - - - - 4
21 Cocukluk 7 - - - - - 7
22 Sanat 5 - - - - - 5
Hayatim
23 Ebri'nun 3 - - - - - 3
Tarihgesi
24 Muhsin 5 - - - - - 5
Ertugrul
Toplam 24 112 2 - - 1 3 109

Tablo 8'de goriildiigii gibi Agik Ogretim Ortaokulu 7. sinif Tiirkce ders kitabindaki 24
metinde toplam 112 etkinlige yer verilmistir. Bu 112 etkinlik icinde toplam 3 gorsel
kullanildig1 bulgulanmistir. Calismada saptanan ve dikkat ¢eken bir diger bulgu ise toplam
etkinlik igerisinde 109 etkinlikte gorsel tiirlere hi¢ yer verilmedigidir. Bu durum toplam

etkinlikler igerisinde % 97,32yi karsilamaktadir.

Tablo 9. A¢ik Ogretim Ortaokulu 8. Simif Tiirkce Ders Kitabindaki Etkinliklerde Gorsel Unsurlar Yer
Almakta Midir? Yer Almigsa Bu Gorsellerin Tiirleri

SiraNo  Metnin Adi Toplam Resim  Karikatiir Metnin Simge  Toplam  Gorsel
Etkinlik Gorseli Kullanilmayan
Sayisi Etkinlik Sayisi
1 IIkbahar 7 - - - - - 7
2 Rize'de Sel 7 4 1 - - 5 4
3 Tilki 7 - - - - - 7
4 Olamam 7 - - - - - 7
5 Diikkanlarina 8 - - - - - 8
Alamet Koyan
Cars1 Esnafi
6 Oguz Kagan 7 - - - - - 7
Destani
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7 Sar1 Sicak 9 - - - - - 9

8 Hink Davast 7 - - - - - 7

9 Dostluk Derken 6 - - - - - 6

10 Siirekli Tletisim 9 - - - - - 9
Icindeyiz

11 Selam Ver 7 - - - - -

12 Iletisim ve Hiz 4 - - - - -

13 Atatiirk 7 5 - - - 5 6
Kurtulus
Savasinda

14 Mustafa Kemal 8 - - - - - 8
Pasa

15 Ilber Ortayl ile 9 - - - - - 9
Roportaj

16 Turk Dili 11 - - - - - 11

17 Yasam Boyu 9 1 - - - 1 8
Kullanacagimiz
Bir Arag

18 Sait Faik'le Bir 7 - - - - - 7
Gorlisme

19 Asik Veysel'e 8 4 - - - 4 7
Selam

20 Mesut Insanlar 8 - - - - - 8
Fotografhanesi

21 Bina 5 - - - - - 5

22 Bir Oda Bir Saat 7 - - - - - 7
Sesi

23 Bu Giizel Isi 6 - - - - - 6
Kim Duistindai?

24 Calikusu Yuvasi 5 - - - - - 5

Toplam 24 175 14 1 - - 15 169

Tablo 9’da goriildiigii gibi Agik Ogretim Ortaokulu 8. sinif Tiirkce ders kitabindaki 24
metinde toplam 175 etkinlige yer verilmistir. Bu 175 etkinlik ig¢inde toplam 15 gorsel
kullanildig1 saptanmistir. Bu gorseller igerisinde en fazla resme (14) yer verilmistir.
Calismada saptanan ve dikkat ¢eken baska bir durum da toplam etkinlik igerisinde 169
etkinlikte gorsel unsurlara hi¢ yer verilmedigidir. Bu veri toplam etkinlikler igerisinde %
96,57"ye karsilik gelmektedir.

Tablo 10. Agik Ogretim Ortaokulu 5, 6, 7 ve 8. Sinuf Tiirkge Ders Kitaplarindaki Etkinlikler Gorselden

Hareketle Mi Hazirlanmis? Bu Sekilde Hazirlanmigsa Kullanilan Gorsel Tiirleri

Kitaptaki Kitaptaki Gorsel
Incelenen metin etkinlik Metnin Kullanilmayan
kitap say1s1 say1s1 Resim Karikatiir Gorseli Simge Toplam Etkinlik Sayis
5. stif 24 243 86 2 1 11 100 194
kitab1
6. stuf 24 133 32 1 3 - 36 119
kitab1
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7. sinif 24 112 2 - - 1 3 109
kitab1
8. siuf 24 175 14 1 - - 15 169
kitab1
Toplam 96 663 134 4 4 12 154 591

Tablo 10 incelendiginde Agik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders kitaplarinda bulunan
toplam 663 etkinlikte sadece 154 gorsele yer verilmistir. Baz1 etkinliklerde birden fazla gorsel
unsur kullanilmisken bazi etkinliklerde ise gorsellere hi¢ yer verilmedigi saptanmuistir.
Bunun yamu sira 591 etkinlikte ise gorsellere hi¢ yer verilmemistir. Bu rakam, tiim
etkinliklerin %89,14’iine karsilik gelmektedir. Tablo 10’da sunulan veriler Agik Ogretim
Ortaokulu Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin gorsel unsurlar baglaminda son derece

yetersiz kaldigini gostermektedir.
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Agik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin farkli
agilardan incelendigi bu ¢alismada cesitli sonuglara ulasilmistir. Alan yazin tarandiginda
ozellikle de Agik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin
degerlendirildigi herhangi bir g¢alisma bulunmamaktadir. Bu tespit ayni zamanda bu
calismanin verilerinin alan yazma onemli katkilar sundugunun bir gostergesidir. Ay

zamanda bu baglamda ¢alisma bulunmadigi i¢in saglikli bir tartismaya gidilememistir.

Acgik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders kitaplarinda toplam 96 okuma metni ve 663
etkinlik incelenmistir. Acik Ogretim Ortaokulu 5. simf Tiirkge ders kitabinda toplam 24
metne ve 243 etkinlige yer verildigi ve bu etkinliklerden 145’inin (%59,67) ana metinden
hareketle 98'nin (%40,32) ise ana metinden bagimsiz hazirlandig1 tespit edilmistir. Agik
Ogretim Ortaokulu 6. sinif Tiirkce ders kitabinda toplam 24 metne ve 133 etkinlige yer
verildigi ve bu etkinliklerden 107’sinin (%80,45) ana metinden hareketle hazirlandig1 26’sinin
(%19,54) ise ana metinden bagimsiz hazirlandig: tespit edilmistir. Agtk Ogretim Ortaokulu 7.
sinif Tiirkge ders kitabinda toplam 24 metne ve 112 etkinlige yer verildigi ve bu
etkinliklerden 87’sinin (%77,6) ana metinden hareketle hazirlandig1 25'nin (%22,4) ise ana
metinden bagimsiz hazirlandig1 tespit edilmistir. Agik Ogretim Ortaokulu 8. sinif Tiirkge
ders kitabinda toplam 24 metne ve 146 etkinlige yer verildigi ve bu etkinliklerden 146’sinin
(%83,42) ana metinden hareketle hazirlandigl 29'unun (%16,57) ise ana metinden bagimsiz
hazirlandig1 sonucuna ulagilmigtir. Sonug olarak bu kitaplarda yer alan etkinliklerin biiyiik
bir kismmin (%73,15) ana metin temelli oldugu tespit edilmistir. Akin (2015: 28) ana
metinden hareketle etkinlik hazirlanmasinin hem metinde var olmasi muhtemel
yanlisliklarin goriilmesi hem de metnin 6grenci tarafindan bir kez daha gozden gegirilip
daha iyi anlasilacagini belirtmektedir. Ayrica metne dayali dil bilgisi etkinliklerinin daha
etkili oldugu (Cecen ve Aytas, 2008: 147), dil bilgisinin mutlaka ders metinleriyle baglantili
olarak islenmesi gerektigi (Cotuksoken, 1990) disiiniildiigiinde ozellikle dil bilgisi

etkinliklerinin metinlerden koparilmamis olmas1 6nemli bir gostergedir.

257 1 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 1, s. 244-261 B. Sarikaya

Calisma kapsaminda Agik Ogretim Ortaokulu Tiirkce ders kitaplarindaki
etkinliklerde gorsel unsurlarin yer alma durumlar1 ve yer almigsa bu gorsellerin tiiriiniin ne
oldugu aragtirilmigtir. Agik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders kitaplarinda bulunan toplam 663
etkinlikte sadece 154 gorsele yer verildigi saptanmistir. Bazi etkinliklerde birden fazla gorsel
unsur kullanilildig1 bazi etkinliklerde ise gorsellere hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir.
Bunun yami sira 591 etkinlikte ise gorsellere hi¢ yer verilmemistir. Bu rakam, tiim
etkinliklerin %89,14’iine kargilik gelmektedir. Bu bulgu, Agik Ogretim Ortaokulu Tiirkge
ders kitaplarindaki etkinliklerin gorsel unsurlar baglaminda son derece yetersiz oldugunu
gostermektedir. Akin (2015: 32) ders kitaplarindaki etkinliklerde gorsellere yer verilmesinin
hem konularn somutlastirilarak anlatilmasi hem de konunun daha iyi kavranmasin
sagladigini belirtmektedir. Peeck (1993) gorsel ogelerin egitici durumlara 6énemli bir katk:
sagladigini, Carney ve Levin (2002: 10) kisinin metni kavramasini hizlandirdigini, Petterson
(2007: 26) ise gorsellerin mesajlar, icerik, biitiinliik, algilanabilirlik, uzamsal ve gorsel acidan
onemli oldugunu vurgulamaktadir. Gorsel kullanilarak yapilan 6gretimlerde “6grencilerin
derse olan ilgisinin ve katiliminin yiiksek oldugu, konular1 daha iyi kavradiklari
gozlemlenmektedir” (Ors, 2007: 26).

Acik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerde kullanilan gorsel
tiirleri icerisinde en fazla resimlere (134) yer verilmistir. Orgi'm egitim kapsamindaki Tiirkge
ders kitaplarindaki etkinliklerin arastirildi1 calismalarda da (Daloglu, 2005; Akin, 2015;
Sarikaya, 2019) resim tiirtiniin en fazla kullanilan gorsel oldugu saptanmustir. Kili¢ ve Seven
(2002) ders kitaplarinda resimlerin bulunmasinin olumlu yonlerinin oldugunu ve resimlerin
“birbirinin ardi sira hazirlanmis olay akislarimi gosterme; resimlerle, tarihi olaylar veya
kisileri gosterme; kiigiik resimlerle i¢indekiler boliimii i¢in konu anahtar1 olusturma” gibi

islevleri de barindirdigin ifade etmektedir.

Acik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerde kullanilan gorsel
tiirleri igerisinde resimden sonra en fazla simge (12) gorseline yer verilmistir. Bu saymin son
derece yetersiz oldugu sdylenebilir. Deniz ve Oztiirk (2015: 167) simgenin “giinliik hayatin
icinde farkli alanlarda kullanilan, bireyin hayatin1 kolaylastiracak, diizenleyecek ve
hizlandiracak gorsel ifadeler” oldugunu belirtmektedir. Ayrica Deniz ve Oztiirk (2015: 150)
yaptiklar1 calismada “ilkokul ve ortaokullardaki egitim-Ogretim faaliyetleri agisindan,
Tiirkge dersi 0gretim programlarinda grafik simge Ogretimine yonelik yeterli kazanimin
bulundugunu, ancak ders kitaplarinda kamusal alanlarda karsilasilabilecek simgelere yeteri
diizeyde yer verilmedigini, verilenlerin ise ¢ogunlukla trafik isaretleriyle simirli kaldigimni”

tespit etmislerdir.

Acik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerde kullanilan gorsel
tiirlerinden biri de karikatiirlerdir. Etkinliklerde karikatiir gorseline sadece 4 kez yer
verilmistir. Bu saymin son derece yetersiz kaldigi sdylenebilir. Zira 2019 Tiirkge Dersi
@gretim Programi’'nda (MEB, 2019: 16) karikatiir, basl basina tiim smiflarda 6gretilmesi
gereken bir tiir olarak verilmistir. Cengizhan (2011) ¢alismasinda “karikatiirlerin sinifta farkl

fikir ve bakis acilarimi yansitmada 6gretmen ve ogrencilere yardimci oldugunu, derslerin
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degerlendirilmesi ve eksik kalan yonlerinin belirlenmesinde etkili oldugunu” ifade etmistir.
Goger ve Akgiil (2018: 87) calismalarinda “karikatiirlerin Tiirkge ders isleme siirecinde
yararlanilabilecek en etkili gorsel unsurlardan oldugunu, Tiirkge 6gretiminde mizahi
karikattirler ve acgiklayic1 karikatiirlerin bir arada kullanilmasinin 6grencilerin eglenirken
ogrenmeleri agisindan daha uygun olacagini ve mevcut Tiirkge ders kitaplarimin yeterli

seviyede karikatiir icermedigini” tespit etmislerdir.
Yapilan bu ¢alisma sonucunda su Oneriler getirilebilir:

- Agik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders kitaplarinda yer alan etkinlikliklerle ilgili son
derece yetersiz ¢alisma yapildig1 goriilmektedir. Bu ders kitaplarinda yer alan etkinlikliklerle

ilgili daha fazla ¢alisma yapilmalidir.

- Agik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders kitaplarinda yer alan etkinlikliklerde gorsel
tiirleri yetersiz oldugu bulgulanmistir. Bu baglamda bu ders kitaplarindaki etkinliklerde

gorsel unsurlara daha fazla yer verilmesi gerekir.

- Acgik Ogretim Ortaokulu Tiirkce ders kitaplarindaki etkinlikler ile drgiin egitimde
okutulan Tiirkge ders kitaplarindaki etkinlikler gesitli agilardan karsilastirilabilir.

- Agik Ogretim Ortaokulu Tiirkge ders kitaplarindaki metinler ile drgiin egitimde

okutulan Tiirkge ders kitaplarindaki metinler gesitli agilardan karsilagtirilabilir.
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Yenilenen  egitim-Ogretim  programlari, ydntem ve Cizgi Roman

tekniklerinde ozellikle iistiinde durulan hususlardan biri
ogrencilerin 6grenme stili farkliliklaridir. Her 6grencinin
kendine ait daha iyi 6grendigi bir yontem bulunmaktadir.
Fakat gerek simflarin mevcudu gerekse bu Ogrenme
stillerinin belirlenmesinde zaman engelinin bulunmasi,
bireysel 6grenme stillerini yeterince agiga cikaramamaktadar.
Bu yiizden derslerde cesitli materyallerin gelistirilmesi ve
kullanulmas1 bu agig1 kapatmak icin ideal bir yontemdir.
Hem bilingli hem de biling dis1 olarak 6grenciye pek ¢ok
O0grenme imkani sunmasiyla birlikte iyi birer kiiltiir aktaricisi
olan c¢izgi romanlar da kullanilabilecek etkili gorsel ve isitsel
materyallerdir. Bu amagcla hazirlanmis olan “’Sadece Biriyim”
adl dijital ¢izgi roman ¢ocuk haklarini ele almaktadir. Sosyal
bilgiler dersi 4., 5., ve 6. smif Birey ve Toplum, Etkin
Vatandasglik gibi 6grenme alanlar1 kazanimlarini 6grenciye
aktarabilecek bir materyal gelistirilmeye c¢alisitlmistir.
Ozellikle evrensel bir konu olmasi ve erken yaglarda biling
olusturmasi icin ”"Cocuk Haklar1 Evrensel
Beyannamesi'nden” yararlanilarak ¢izgi roman materyali
gelistirilmistir. Gelistirilen bu materyalin hazirlanmasinda
Pixton isimli Web 2.0
Hazirlanmis olan materyalin Sosyal bilgiler dersi 6gretimine
katkida bulunmasmmin yam sira yetiskinlerde ¢ocuk
haklarina yonelik farkindalik olusturmasi ve gelecekteki
benzer calismalara da yardimci olmasi hedeflenmektedir.

aracindan  faydalamlmustir.

Egitici Cizgi Roman
Sosyal Bilgiler
Cocuk Haklar

Web 2.0

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi: 30.05.2021
Kabul Tarihi: 24.06.2021
Elektronik Yayim Tarihi: 25.06.2021

DOI: 11..11111/ted.xx

*Bu calisma, 3-5 Haziran 2021 tarihinde diizenlenen ERPA kongresinde sozlii bildiri olarak

sunulmustur.

1YL Ogrencisi, Yildiz Teknik Universitesi, clkadriye@gmail.com , https://orcid.org/0000-0001-7896-

2590

2Dog. Dr., Yildiz Teknik Universitesi, gosman.ilhan@gmail.com , https://orcid.org/0000-0003-4091-

4758

2621 Sayfa


mailto:clkadriye@gmail.com
https://orcid.org/0000-0001-7896-2590
https://orcid.org/0000-0001-7896-2590
mailto:gosman.ilhan@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-4091-4758
https://orcid.org/0000-0003-4091-4758

Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 1, s. 262-279

K. Celik, G.O. Ilhan

An Educational Comic on Children’s Rights: “I am Only One

of Them”
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Abstract Keywords
One of the issues that are especially emphasized in the Comics

renewed education-training programs, methods and
techniques is the learning style differences of the students.
Each student has their own way of learning better. However,
both the size of the classes and the time barrier in
determining these learning styles cannot sufficiently reveal
the individual learning styles. Therefore, the development
and use of various materials in the lessons is an ideal method
to close this gap. Comics, which are good cultural
transmitters, are effective visual and auditory materials that
can be used, as well as offering many learning opportunities
to the student, both consciously and unconsciously. The
digital comic book “I am Only One of Them”, prepared for
this purpose, deals with children's rights. It has been
developed a material that can transfer the achievements of
the 4th, 5th and 6th grades of social studies such as
Individual and Society, Active Citizenship to the students. It
has been tried to develop a material that can transfer the
acquisitions of learning areas such as citizenship to the
student. Comic book material has been developed by making
use of the "Universal Declaration of the Rights of the Child",
especially in order to be a universal subject and to raise
awareness at an early age. Web 2.0 tool named Pixton was
used in the preparation of this developed material. It is
aimed that the prepared material will contribute to the
teaching of Social Studies course, as well as raise awareness
of children's rights in adults and help similar studies in the
future.

Educational Comics
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Children’s Rights
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GIRIS

Ulkemizde yaygin kabul goren tamimiyla egitim, bireyin davramginda, kendi
yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik davranis meydana getirme siirecidir (Ertiirk,1972).
Glintimiizde olmus veya olast problemlerin tistesinden gelebilecek, farkindahigr yiiksek,
yeterli sayida ve yeterli kalitede insan giiciine sahip olmak ise bilgiyi ¢ok iyi bir sekilde
isleyen, cag1 yakalayan ve verimli bir egitim sistemi ile miimkiindiir. Boyle bir egitim
sisteminin temel yap: taslarindan biri ise Sosyal Bilgiler egitimidir. Bu ytizden Sosyal Bilgiler
ogretiminde muasir Olgiitlere sahip bir program, yontem-teknik, materyal, egitim

teknolojileri gelistirmek ve uygulamak gerekmektedir.
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Bir 0gretim alam1 olarak sosyal bilgilerin de pek ¢ok mevcut tanimi bulunmaktadir.
Alanin 6nemli uzmanlarinca tanimi ise su sekildedir: “Sosyal bilgiler vatandaghk egitimi
amaciyla insan iligkileriyle ilgili bilgi ve deneyimlerin birlestirilmesidir”” (Barr ve digerleri,
1977:69). Sosyal bilgiler, disiplinler aras1 bir yapiya sahiptir. Bu yapr i¢inde sosyal ve beseri
bilimler, bir sosyal bilgiler etkinligi olacak sekilde, 6gretim programindaki konulara uygun
olarak entegre edilmektedir. Burada vurgulanan entegrasyon, sosyal bilgilerin dogasmndaki
en belirleyici 6zelliktir. Clinkii sosyal bilgiler, tarih, psikoloji, edebiyat, cografya, folklor ve
felsefeden ¢ok farkli olarak, bulgular1 ve sosyal bilimlerden elde edilen igerikleri belli bir
amagla entegre etmeye calisan tek derstir (Barth, 1991). ABD’de yapilan arastirmalar
ogrencilerin sosyal bilgilere yonelik tutum derecesinin, dil/edebiyat ve sayisal derslere gore
daha diisiik oldugunu gostermektedir. Bunun en 6nemli nedeni, 6grencilerin dersin amaglar1
ve ileriki hayatlarinda ne tiir bir islevi olacagi gibi konularda net bir fikre sahip
olmamalaridir (Shug & Beery, 1987). Tiirkiye’de de simrli orneklemler tizerinde yapilan
aragtirmalar, ABD’dekine benzer bulgular ortaya koymaktadir (Oztiirk & Baysal, 1999).
Giniimiizde bu 6rnekler artirilmis olup, sosyal bilgilerin evrensel ve ulusal amaglar
bakimindan toplu bir sekilde ele alindiginda, bireylerin etkin birer fert ve vatandas olarak
yetistirilmesi bakimmdan en miihim alanlardan biri oldugu ortadadir (Dolmaz & Metin,
2021). Etkin bir vatandagin temel 6zelliklerinden biri ise haklarinin bilincinde olmasidir. Bu
ozellige sahip yetigkinlik i¢in haklarimin bilincinde bir ¢ocukluk donemi gecirmek gereklidir.
Diindar ve Hareket'e (2016) gore insan haklarmin temel dayanaklarindan beslenerek
olusturulmus olan ¢ocuk haklarma iliskin tutum ve degerlerin, erken yaslarda gocuklara
kazandirilmasi biiyiik 6nem ve gereklilik arz etmektedir.

Ogrencilere sosyal bilgiler dersinin amaglar1 ve ileriki hayatlarinda sosyal bilgiler
dersinin ne tiir bir islevi olacag1 hususunda bir aydinlatma biiyiik Olgiide sosyal bilgiler
ogretmenleri ve ders kitaplar1 araciligiyla yapilmaktadir. Fakat her alanda oldugu gibi
hedeflerin davramisa doniistiiriilmesi boyutunda sadece Ogretmen rehberligi ve ders
kitaplar1 eksik kalmakta bunun igin gesitli egitim ve Ogretim teknolojilerine, materyallere
ihtiya¢ duyulmaktadir. Egitimde materyal kullanimi, Ogrencilerin konuya katilimlarmi
saglar, okuma ve arastirma arzusu uyandirir. Yanina gidilmesi veya simifa getirilmesi
miimkiin olmayan olay, olgu ve varliklari, gercek ytizleriyle sinifa tasir (Dogdu & Aslan
1993). Sosyal bilgiler gibi sozel konularin agirlikta oldugu bir derste de sadece 6gretmen
rehberligi ve ders kitabmin kullanilmasi, dersin bagka materyallerle desteklenip,
zenginlestirilmemesi  0grencilerin derse olan ilgisini ve verimliligini olumsuz
etkileyebilmektedir. Dolayisiyla dersin gesitli materyallerle desteklenmesi ve kullanilacak
materyallerin saglikli bir sekilde gelistirilmesi gerekmektedir. Sosyal bilgiler dersi igin
materyal gelistirirken uyulmas: gereken kurallar hedeflerin belirlenmesi, 6grenci ilgisinin
cekilmesi, bilgi paylasimi yapilmas: ve materyalin kendi bagina kullanilabilmesi olarak ifade
edilmigtir (Palmer, 1965). Ayrica materyalleriin eglenceli, yaraticillifi destekleyici ve
somutlastirict olmasi gerektigi soylenebilir (Dere, 2019). Bu tiir materyallere ihtiyag
duyuldugu gibi sosyal bilgiler 6gretmenlerininde ¢agin gereklerine uygun donanimda arag
gere¢ kullanim becesirine sahip olmas1 beklenmektedir. Tiim bu 6zellikleri iginde barindiran
ve Ogrenciyi hem derse karsi giidiileyebilecek hem de dersin verimini ve etkinligini
artirabilecek alternatif materyallerden birisi de ¢izgi romanlardir. Cizgi roman, gcesitli
kaynaklarda pek ¢ok farkli sekilde tanimlanmis bir sanattir. Bu tanimlardan bazilari su
sekildedir: Wigan ve Uslu (2012)'ya gore ¢izgi romanlar grafik sanatlarin bir koludur ve ¢ogu
zaman bir fikrin, bilginin ya da anlatinin siraya dizilmis kareler i¢indeki resim ve yazilarla
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iletilmesine verilen isimdir. Kimi zaman s6zsiiz de olabilir, sadece sembolizmden yararlanir
ve yazi yerine konusma balonu kullanilir. Tiirkiye’de onemli bir ¢izgi roman arastirmacisi
olan Alsag (1994)’a gore ¢izgi roman kendine 6zgii anlatim yontemleri olan, 6zgiin bir yarati
alanidir. Cizgi roman bildirisini art arda gelen sahneler yoluyla iletir. McCloud (2019)’a gore
¢izgi roman, izleyicide estetik bir tepkiye yol agmaya yarayan veya bir mesaj iletmeye
yarayan, bitisik diizende bir nizama gore ardisik duran gorsel veya baska imgelerdir.
Kelimeler, resimler ve diger ikonlar da ¢izgi roman denen dilin kelime dagarcigini olusturur.
Son olarak ¢izgi romanlar baz1 kaynaklarda 8. sanat baz1 kaynaklarda ise 9. sanat olarak
ifade edilmektedir (Alpin, 2006; Egribel, 1992; Ceran, 2002). Ister 8. sanat, ister 9. sanat olsun
her haliikarda ¢izgi roman hem edebi bir tiir hem de gorsel bir sanat tirtintidiir. Cizgi roman,
popiiler kiiltiir iirtinii, avam kesimin eglence araci gibi kavramlarla degersizlestirilmeye
calisildiysa da ilk ortaya ¢ikisindan giiniimiize kadar olan siiregte biiyiik bir kitle iletisim
aract olmustur. Bu Kkitle iletisim araci giliniimiizde bir egitim materyali olarak da
kullanilabilmektedir. Egitici ¢izgi romanlarin egitim alaninda profesyonel bir sekilde
kullanilmas: yaklagik 20. yiizyilin ortalarinda Amerika Birlesik Devletleri'nde baglamis ve
¢ok kisa bir siire sonra Avrupa Kitasinin bir¢ok {iilkesinde yaygin bir sekilde kullanilmaya
baslanmistir (Symeon, 2008). Uretildigi ilk donemlerde sadece korku, macera, bilim kurgu,
fantastik ve polisiye gibi konular1 yogun bir sekilde islerken daha sonraki dénemlerde egitim
alaninda da egitici ¢izgi romanlardan faydalanildigi goriilmektedir. 1929 yilinda Gallup
Enstitiisii'nde yapilan arastirmalar neticesinde egitici ¢izgi romanlarin 6zellikle profesorler,
bankacilar ve doktorlar tarafindan sevilerek okundugu saptanmis ve erkeklerin %58,3"tintin,
kadinlarin ise %56,6’sinin egitici cizgi romanlar: biiyiik bir ilgiyle takip ettikleri saptanmistir
(Metken, 1970). Yagh (2017)'ya gore Ogrenme ortamlarinda ¢izgi romanlar 6grenciyi aktif
hale getirerek diisiinmeye, arastirmaya, elestirel yaklasmaya, is birligine ve sorumluluk
almaya yoneltir. Ders esnasinda konuya ilgi uyandirarak dikkat dagmikhigini giderir. Bu
ylizden sosyal bilimlerden fen bilimlerine, yabanci dilden ana dil 6gretimine kadar bir¢ok
alanda ¢izgi romanlar materyal olarak kullanima uygundur. Egitici ¢izgi romanlarmn ders
esnasinda kullanilmasinin saglayabilecegi diger olas1 faydalar ise su sekilde siralanabilir:

eKavram 0gretimi ve varsa kavram yanilgisinin giderilmesinde etkili bir rol oynayabilirler.

*Yazim kurallari, noktalama isaretleri gibi dil bilgisi kurallar1 farkinda olmadan 6grenciye
kazandirlabilir.

eOgrenci cizgi romanda yer alan karakterlerin yerine kendini koyarak hem elestirel
diisiinme becerisi hem de empati kurma yetisi kazanabilir.

Bu ¢alismanin amaci Sosyal bilgiler 6grenme alanlar1 kazanimlarindan biri olan ¢ocuk
haklar1 konusu tizerine gelistirilen egitici ¢izgi roman tasarimmin paylasilmasidir.
Tasarlanan ¢izgi romanda Cocuk Haklar1 Evrensel Beyannamesinden yararlanilmistir ama
olay oOrgilisii tamamen bagimsizdir. Ana hedef kitle ¢ocuklar ve onlarin kendi haklarmi
ogrenmeleri olsada yetiskinlerinde bu ¢izgi romandan bir farkindaliga ulasmalar1 da
hedeflenmektedir. Cocuk haklarmnin merkeze alindig1 ve giintimiizdeki ¢ocuk hak ihlallerin
yer aldig1 dijital ¢izgi romanmn hem egitim hem toplumsal yasam igin katki saglayacak
Ooneme sahip oldugu diistintilmektedir.

“Sadece Biriyim” Isimli Dijital Cizgi Romanla ilgili Genel Bilgiler ve Hazirlanis Siireci

Cocukluk evresi hayatin 6nemli bir boliimiinii olusturmakla birlikte, ¢ocukluk
gengligi, yetiskinligi sekillendiren bir donem olarak nitelendirilmektedir. Mevcut bu
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durumun bilincinde olan {tilkeler, uluslararas: platformlarda, kendi egitim politikalarinda ve
sahip olduklar1 yasama faaliyetleri ile ¢ocuk haklarina iligkin algilar1 olumlu yoénde
gelistirme faaliyetlerini erken vyaglardaki bireylerine sunma c¢abasi igerisinde
bulunmaktadirlar (Erkman, 1995; akt: Fazlioglu, 2007). Grugel (2013)'in de belirttigi gibi;
¢ocuklarin ve genglerinin haklarmin varligna iliskin talep; insan onurunun ve bireysel
degerinin entelektiiel zemine dayanan bir inancin biiytik bir boliimiinii olusturmaktadir. Bu
dogrultuda tilkelerin; cocuklar1 toplumun bir ferdi olarak gormesi, kendilerine iliskin karar
alabilme ozgiirligiine ulastirilmasi, belli standartlarda yasamin1 devam ettirme ve kendini
mevcut imkanlar dogrultusunda gelistirebilmesine olanak saglamasi, her tiirlii sémiirii ve
ahlaki agidan uygun olmayan uygulamalarla ticari bir malzeme olarak kullaniminin dniine
gecebilmesi ve demokratik bir yapimin geregi olarak 6zgiir bir birey haline gelmesine firsat
vermesine yonelik uygulamalar gelistirmeleri beklenmektedir. Sosyal bilgiler dersine de
ogrencilerin bir ¢ocuk olarak haklarmi 6gretmek boyutunda tistiine biiyiik bir sorumluluk
diismektedir. Bu noktada ¢ocuk haklar1 6gretiminde 6grencilerin daha rahat ve eglenerek
ogrenmelerini saglayacak araglara da ihtiya¢ duyulmaktadir (Torun ve Duran, 2014). Bu
sebeple hazirlanmis olan egitici ¢izgi romanin konusu, ¢ocuk haklar1 olarak segilmistir. Cizgi
roman ¢iziminde yararlanilan Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan ilgili kazanimlar
ise su sekildedir;

SB.4.6.1. Cocuk olarak sahip oldugu haklara 6rnekler verir.

SB.5.1.3. Sahip oldugu haklarin farkinda olan bir birey olarak katildig1 gruplarda aldig:
rollerin gerektirdigi gorev ve sorumluluklara uygun davranur.

SB.5.1.4. Cocuk olarak haklarindan yararlanmaya ve bu haklarin ihlal edildigi durumlara
ornekler verir.

SB.5.6.3. Temel haklar1 ve bu haklar1 kullanmanin 6nemini agiklar.

SB.6.6.5. Tiirkiye Cumhuriyetinin etkin bir vatandagi olarak hak ve sorumluluklarmin
anayasal giivence altinda oldugunu agiklar. ( MEB, 2018)

Cizgi Romanin Olusturulma Asamalar1

1. Asama: Sosyal bilgiler dersi 6grenme alani/alanlar1 segilmistir.

2. Asama: Belirlenen 6grenme alaninda anlatilacak konu saptanmustir.

3. Asama: Konu ile ilgili karakterler, mekanlar, zaman dilimi ve isimler belirlenmistir.
4. Asama: Senaryo olusturulmus ve taslak olarak bir kagida ¢izilmistir.

5. Asama: Senaryo Pixton programina uygun karakterler, ortamlar ve zaman diliminde farkl
odak noktalar1 kullanilarak gecirilmistir.

6. Asama: Konusma balonlari, ses efektleri, bos (yazisiz) paneller, alt ve iist bantlar
eklenmistir.

7. Asama: Dil ve tislup olarak kontrol edilmistir.
Hazirlanan Egitici Cizgi Romanin Yap1 Ozellikleri:
*Cizgi roman toplam 56 panelden olusmaktadir.

.....

* Konu: Cocuk Haklar1
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* Karakterler: Cevher, Henrietta Holsman Fore, Jim Bridenstine, Astronotlar
* Zaman: 20 Kasim 2024 - 23 Kasim 2024 aralig:

Karakterler

Cevher:
*Enka gezegenine giden ¢ocuklardan biridir.
¢ Astronotlara karsi ¢cocuklarin sozciiliigiinii yapar.

*Bir maddenin 6zii, degerli tas anlamlarma geldigi igin ¢ocuklarin adina
astronotlarla iletisime gecen ¢ocuga bu isim uygun goriilmiistiir.

Henrietta Holsmen Fore:

*1 Ocak 2018den itibaren UNICEFin yedinci Genel Bagkanlhigim
yapmaktadir.

*Cocuklarin kiiresel Olcekte kaybolmasiyla birlikte ailelerin basvurdugu
kisidir.

*Cocuklarin bulunmasi igin galismalar yapar.

Jim Bridenstine:
*19 Nisan 2018 tarihinde NASA yoneticisi olarak secilmistir.

*Cocuklarin diinyada olmadiklarim1 6grenince Henrietta Holsmen Fore ile
iletisime geger.

¢ Astronotlari, gocuklar1 bulmalari i¢in uzaya gonderir.

Yagh (2017)'ya gore ¢izgi romanlarda oykii, romanda oldugu gibi genellikle kahraman veya
kahramanlar etrafinda gelisir. Kahramanlar bazen gercek iistii bazen de diger insanlardan
farkli Ozellikleri olan bir kisidir. 1yinin, dogrulugun, diristliigiin, ezilenin temsilcisi,
topluma Ornek davranislar sergileyen kahraman, tarihteki bu tanimini edebi anlatilarda
kendine uygulama alani bulur. Romanda kendisini yazili, ¢izgi romanda ise hem gorsel hem
de yaz1 diizlemlerinde ifade eder. Hazirlanmis olan ““Sadece Biriyim” adli ¢izgi roman
karakterlerinin de bu 6zelliklere sahip olmasina dikkat edilmistir.

Olay Orgiisii

Olay 20 Kasim 2024 sabahi baslamaktadir. Tarih se¢imi rastgele olmamis, 20 Kasim
Cocuk Haklar giinii, 2024 ise Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirisinin 100. y1il1 oldugu igin boyle
bir tarih belirlenmistir. Cizgi romanin dogasinda bulunan unsurlardan biri evrensellik
oldugu igin konu se¢iminde oldugu gibi olay orgiisiine de evrensellik katmak amaciyla farkl
tilkelerden ¢ocuklarin kaybolmasiyla birlikte baslamaktadir. Panellerde ¢ocuklarn
kaybolmasiyla ilgili Tiirkiye’den, Ingiltere’den, Misirdan ve ABD’den kendi dilleri ile

267 1 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 1, s. 262-279 K. Celik, G.O. flhan

kesitler sunulmustur. Paneller olusturulurken zaman ve mekan agisindan gecis uyumlarina
dikkat edilmeye ¢alisilmistir. Ciinkii McCloud (2019)’a gore ¢izgi romanda hareket, paneller
arast meydana gelen, tamamlama ad verilen zihinsel bir siire¢ sonucu olusmaktadir.

Cocuklar ise o sirada diinyanin disinda farkli bir gezegendedir. Olaganiistii
durumlara yer verilmesi ¢izgi romanin dogasinda vardir. Cocuklarin gezegeninin ismi
ENKA olup bu isim de “temiz, en pak” anlamina geldigi igin segilmistir. Enka gezegeninde
bulunan ¢ocuklar diinyadan ayrilmak zorunda kalmalarindan pek hognut degildir. 22 Kasim
2024’e kadar ¢ocuklar diinyanin her yerinde aranmis fakat bulunamamistir. Bu durum bos
panellere alt ve iist metin eklenerek yazi yogunlugundan arindirilarak dile getirilmistir.
Kireggi (2008)’'ye gore ¢izgi roman yazilar1 hazirlanirken ¢ok asiriya kagilmamakla birlikte
yazilarin ¢ok ciliz kalmamasma da onem gosterilmelidir. Baska bir deyisle yazi, gerekli
oldugu kadar yazilmalidir. Cizgi romanda yazimmin uygulanmasi, senaristin elindeki
materyali ne kadar iyi tanidigiyla da yakindan ilgilidir. Aym sekilde McCloud (2019)’a gore
ise ¢izgi roman sanati, eklemeye oldugu kadar ¢ikarmaya da miisaittir. Ve diinyanin tiim
¢izgi roman sanatgilarinin en temel sorunu iste bu “¢ok fazla” ile “¢ok az” arasindaki
dengeyi tutturabilmektir.

Cocuklarin bulunamamasiyla birlikte tepkili ebeveynler solugu UNICEF genel
merkezinde almaktadir. Burada UNICEF'in ¢ocuklarin ve haklarmin korunmasi ile ilgilenen
bir kurulug ve genel merkezinin de New York’ta oldugu bilgisi verilmek istenmistir.
UNICEF bagkan1 Henrietta Holsman Fore acilen bir basin toplantis1 yapmaya karar vermis
ve toplant1 yaptig1 sirada asistaninin ¢agrisiyla toplant1 salonunun disina ¢ikmistir. Disarida
NASA bagkan: Jim Bridenstine ile tanismis ve Bridenstine, Fore’a uzaydaki aktif ve
haberlesme uydular1 sayesinde ¢ocuklarin nerede olduklarmna dair bazi sinyaller aldiklar:
mijjdesini vermistir. Bu iletisim halinde kullanilan baloncuklar da rastgele kullanilmamisg
olup konusma, diisiince, fisilt1 veya bagirma gibi Ozellikleri bicimsel olarak dikkate
alinmigtir. Kireggi (2008)'ye gore balonlarla hayat bulan dil, grafik mantiga uymalidir.
Senarist, konusma balonlarinin, tasvir ve diistince kutularinin kullanimini da bilmelidir.
Cizimin vurgusu, agisi, biiyiikliigiine gore nereye nasil konmasi gerekebilecegini gdz Oniine
alarak kare anlattimini desteklemek tizere Olciitler belirlenmelidir. Ardindan yine aym
sekilde yazisiz, alt ve iist metinlerden olusan panellerle diinyadaki bu kutlama havasi
verilmigtir. Ayni giiniin aksamui aktif bir uzay rampasi olan Kennedy Uzay Ussii Kompleks
39’dan astronotlar uzaya gonderilmis buradaki zaman gecisi hava karartilarak verilmistir.
Uzayda ilerleyen mekik ¢izgi romanin dogasma has olan ses efektleri ile birlikte
aktarilmistir. Astronotlar ile ana ¢ocuk karakterimiz Cevher’in karsilasmasiyla birlikte asil
kazandirilmak istenen mesaj Cocuk Haklar1 Evrensel Beyannamesine dayali olarak
verilmistir. Cevher astronotlarla karsilasmasinin ardindan sozii diger arkadaslarma birakmais
ve her bir ¢ocuk beyannameye dayali olarak neden diinyadan ayrildiklarindan bahsetmistir.
Her ¢ocugun soziinii “sadece biriyim” seklinde bitirmesinden dolay1 tasarlanan cizgi
romanin ad1 da “’sadece biriyim’” olarak belirlenmistir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sosyal bilgiler dersinde kalici 6grenmenin gerceklesmesi icin 0grenmeyi harekete
gecirecek, arastirmaya yoOneltecek 0Ozgiin materyallere ihtiya¢ vardir (Celikkaya, 2013;
Yaylak, 2019). Cizgi roman gibi gorsel materyaller bilgilerin kavramsallasmasini saglayarak
algilamay1 ve 6grenmeyi kolaylagtirir. Ogrencilerin konuya katilmalarini saglamasimin yam
sira unutmay1 da azaltir. Egitici ¢izgi romanlar konunun aktarilmasmin yaninda giizel
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ahlakli olmay1 ogiitler ve bu mesajin dgrenciye etkili sekilde aktarilmasini saglar. Dolayisiyla
iyi insan olma amacina da hizmet edebilir. Bu bakimdan egitici ¢izgi romanlar, Sosyal
bilgiler 6gretim programinda yer alan degerlerin 6grenciye kazandirilmas: boyutunda da
kullanulabilecek islevli materyallerdir. Cizgi romanlarmn sosyal bilgiler ve sosyal bilgilerin
icerisinde yer alan disiplinlerin egitiminde kullanilmasmin Onerildigi ¢alismalar vardir
(Parsons ve Smith, 1993; Pustz, 2012).

Tiirkiye’deki literatiir tarandiginda sosyal bilgiler ¢izgi roman iligkili baz1 ¢alismalarin
yer aldig1 goriilmektedir. flhan (2016) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Cizgi Romanlarmn
Kullanim1”” adli doktora tezinde Istanbul’da bir ortaokulda ilkogretim 7. sinif kademesinde
yapilan uygulama sonucu 0grencilerin ¢izgi romana kars: bakis agilarmin olumlu yonde bir
etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Sosyal Bilgiler dersinin 3. 6grenme alani igerisinde
bulunan Istanbul’un Fethi konusu ¢izgi roman ile birlikte islenmis, gizgi roman kullaniminin
ogrencilerin basarilaria, derse yonelik tutumlarma ve tarih algilarina karg1 olumlu bir etki
biraktig1 tespit edilmistir. iThan ve Orug (2019) “Sosyal Bilgiler Dersinde Cizgi Roman
Kullanimi: Teksas Tarihi” adli yari-deneysel arastirma modelinin kullanildig1 ¢alismada
¢izgi roman kullaniminin ortaokul ogrencilerinin sosyal bilgiler dersindeki basar1 ve
motivasyonlar1 incelenmis olup, elde edilen bulgulardan c¢ikan sonuglara gore c¢izgi
romanlarin ders basaris1 ve Ogrenci motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulasilmistir. Sentiirk ve Simsek 2021 yilinda egitici ¢izgi roman ve egitici ¢izgi filmin sosyal
bilgiler dersi kullanimlarmm karsilagtirmiglaridir. Iki materyalinde Ogrenci basarisini
artirdigl ve derse karsi tutumu olumlu etkiledigi sonucu arastirmacilar tarafindan ortaya
konmustur. Web 2.0 arac Pixton’a yonelik sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin
deneyimlerinin ortaya kondugu baska bir ¢alismada alt1 haftalik bir uygulama siirecini
kapsamaktadir. Calisma sonucunda ¢izgi roman kullanimiyla ilgili olumlu goriislere
ulasilmistir (Avarogullar1 & Mutlu, 2019). Topkaya (2014) tarafindan yazilan doktora tezinde
egitici ¢izgi roman kullaniminin ogrencilerin akademik basarilarina, derse yonelik
tutumlarina ve demokratik algilarma olumlu yonde etki ettigi belirtilmistir. Unal ve
Demirkaya (2019) tarafindan egitici ¢izgi romanin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasina
yonelik yapilmis olan On test-son test kontrol gruplu yari deneysel calisma 5. smif
ogrencilerin katilimiyla gerceklestirilmis olup, “Haritay1 Taniyorum” ve “Iklim ve
Yasamum” konular1 egitici ¢izgi romanlar ile islenmistir. Arasgtirma verilerinin analizi
sonucunda sosyal bilgiler dersinde egitici ¢izgi roman kullaniminin grencilerin basarisi
tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu fakat derse yonelik tutumlari tizerinde bir etkisinin
olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Yapilan bu ¢alismaya benzer ¢alismalarin varligi da literatiirde dikkati ¢ekmektedir.
Sosyal bilgiler egitiminde deger Ogretimi icin gelistirilen ¢alisma da arastirmacilar bu
calismada da oldugu gibi Pixton isimli Web 2.0 aracindan yararlanmislaridir (Keskin ve
Ilhan, 2021). Yazarlar ilgili arastirma da bir labirent {iizerinden ortaokul c¢agindaki
ogrencilerin yasadiklarini degerler aktarimi yoluyla ele almislaridir. 48 kare {izerinden
gelistirilen “Gizemli Labirent” isimli dijital ¢izgi roman materyali hem sosyal bilgiler hem de
degerler 6gretimi icin tasarlanmistir. Kaba, Sin ve Ilhan tarafindan 2020 yilinda yayinlanan
“Aktif Vatandas Bilge” isimli dijital ¢izgi roman materyali biitiin detaylariyla birlikte
okuyucuya aktadirilmistir. Bu materyalin uygulamasi ise sosyal bilgiler dersi etkin
vatandaglik {initesinde yapilmistir (ilhan, Kaba & Sin, 2021). Uygulamada yar1 deneysel
yontem kullanilmis, basar: testi ile toplanan verilere gore Ogrencilerin basarisinin arttig:
tespit edilmistir. Daha 6nce gelistirilen djjital ¢izgi roman materyalinin uygulamada basarili
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oldugu bdylece ortaya ¢ikmis olmaktadir. Web 2.0 araglarindan yine Pixton’da gelistirilen
bagka bir ¢izgi roman materyali ise “Gezdim, Gordiim, Ogrettim” admi tagimaktadir.
Vatandaglik egitimi ile ilgili olan bu ¢alisma da kahramanin sosyal bilgiler 6gretmeni oldugu
ve farkli tilkeler tizerinden demokrasi kazanimi aktarilmaya calisilmistir (Ak, Erdogan &
flhan, 2020). 2020 yilinda yaymlanan c¢alisma soyut konularin somutlastirilmasi igin hem
¢izgi romanin materyallestirilmesi ve ortaya konma siireci agisindan énemlidir. Cizgi roman
materyalinin gelistirilmesinin ele alindigr bagka bir calismada bu aracin ortaya
konmasidaki siiregler ifade edilerek aciklanmistir (Giilersoy & Turkal, 2020). Egitim
ortamlar: igin gelistirilen ve siire¢ detaylarinin verildigi ¢alismalar tizerinde arastirmacilar
daha fazla durduklar1 ve yaymn sayisinda bir ytiikselis olmas1 dikkat gekicidir. Bu noktada
bahsedilen ¢alismalarin alana biiyiik bir katkis1 oldugu sdylenebilir. Ciinkii uygulama
yapilan bazi ¢alismalarin kullandiklar1 ya da ortaya c¢ikardiklari ¢izgi roman materyalini
yaymlarinda paylasmadiklar1 goriilmektedir. Bagka arastirmacilarin, egitimcilerin ve
ogrencilerin yararlanmasi i¢in kullanilan materyallerin paylagilmamas: biiyiik bir eksiklik
olarak goze carpmaktadir. Tabii ki uygulama c¢alismalarinin neredeyse tamaminda elde
edilen sonuglara gore sosyal bilgiler dersi i¢in de akademik basari ve derse karsi olan
tutumun olumlu oldugu anlasilmaktadir. Bu sebeple Ggretmenlerin ders oncesinde, ders
esnasinda veya ders sonrasinda kullanabilecekleri egitici ¢izgi roman Orneklerinin
cogaltilmasiyla birlikte derslerin daha keyifli, yaratic1 ve verimli ge¢mesi beklenmektedir.
Derslerde kullanilmak amaciyla hazirlanacak olan dijital ¢izgi romanlarin olusturulmasi ve
gelistirilmesi agsamasinda egitimci veya arastirmacilara verilebilecek Oneriler ise su

sekildedir:

*Hazirlama asamasinda Ogrenci yas ve gelisim oOzellikleri g6z Oniinde
bulundurulmalidir.

eHazirlanacak olan ¢izgi romanin konusu dersin 6grenme alanma ve kazanimina
uygun olmalidir.

*Cizgi roman bir O0gretim materyali olarak kullamilacagi i¢in yazim kurallar1 ve
noktalama isaretlerine dikkat edilmelidir.

*Yazi yogunlugu ¢izgi romanin dogasina aykir1 bir durum oldugu igin fazla yazidan
kaginilmalidir.

*Her seyin yazi ile ifade edilmesini engellemek igin alt ve {ist metin, gecis paneli gibi
imkanlardan yararlanilabilir.

eOgrencilere kazandirilmak istenen deger ve tutumlar cizgi roman karakterlerine
kisisel ozellik olarak verilebilir.

*Olagantistii kisiler, olaylar ve durumlar 6grenci ilgisini daha fazla ¢ektigi ve yaratici
diistinme becerisini besledigi i¢in olaganiistii unsurlara yer verilmelidir fakat tamamen
gercek yasamdan da kopmamalidir.
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Tasarlanan Cizgi Romandan Ornek Sayfalar

20 Kasim 2024 sabahi: TURKIYE |

Mert,
oglum
uyandin mi?

20 Kasim 2024 sabahi: MISIR |

20 Kasim 2024 sabahi: INGILTERE

Good
morning

Rebecca!
Breakfast
time...
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20 Kasim 2024 sabahi: ABD

Je

sweetheart, is

Good
morning

rry awake?

ENKA Gezegeni

Keske
bunu yapmak
zorunda
kalmasaydik...

Cocuklar kayip !!! Hepsi birlikte nasil ortadan
kaybolabilir neler oluyor !? Biri bir seyler yapsin !

] lKasnm 2024: Cocuklardan haber yok...

I'm
looking for
him too. Not in
his room !

Diinya alarma gecti:
"COCUKLARIN HEPSI

2 \

22 Kasim 2024: Cocuklar hala kayip...
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UNICEF Genel Merkezi New York, ABD

23 Kasim 2024

Bayan
Fore, afedersiniz
béliiyorum ama
acilen gelmeni:

/

gerekiyor...

Merhaba n

Bayan Fore, be Merhaba
NASA'dan Jim | Bay Bridenstine,

Bridenstine. ovetsiai

taniyorum.

Bayan Fore,
disanda pek cok aile
d cocuklan icin ayaklanmis
2 durumda ne yapahm ?

Arkadaglar, bili ki )
Birlesm?:;muLg:: e Fakat ne yazik ki cocuklarin

Cocuklara Yardim Fonu nerede olduklarina dair bir
olarak 3 giindr bu iz bulamadik. Tahminimizce
inanilmaz olayi c5zmeye cocuklar hep birlikte fakat
caisiyoruz. diinyada degiller...

W]

Cok 6ziir diliyorum
arkadaslar. Onemli bir
gelisme oldu saninm.
Dénmeye calisacagim...

Bu
harika bir haber.
Hemen ailelere
miujdeyi
vermeliyiz !

gelisme oldu. Uzaydaki aktif
gozlem ve haberlesme
uydularimiz sayesinde ¢ocuklarin
nerede olduklarina dair bazi
sinyaller aldik. Bu aksam
astronotlanmizi génderiyoruz.
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COCUKLAR BULUNMUS !!! L, Kennedy Uzay Ussii Kompleks 39

Haydi ! Umanm
cocuklarimizi her sey

getirin, Size yolunda
gliveniyoruz... gider.

lecatrk R | o : B 6 Etrafta
n bir sey - 500 yanilmisim, Haydi hicbir sey
gérdiim ! _gbel d g;gem’:r sor M : mekige donelim!

. )
N ghm ¥

Oncelikle ben Cevher.
| Size iyi oldugumuzu ve

bizi merak etmemenizi

s6ylemek icin geldim.

Yaniimiyorsunuz,
merhaba...
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Neden birden
ortaliktan
kayboldunuz ? Diinyada
tek bir cocuk yok,
neler oluyor !

Peki
suan
neredesiniz
Cevher?

Peki,
neler oldugunu
size arkadaslarim
anlatsinlar...

Nerede
oldugumuzu size
soyleyemem. Diinyay
terk etmemizinse
bircok sebebi var... 4

Cocuk Haklari Evrensel
Beyannamesi

Neden
Cevher ? Lutfen
bize neler
oldugunu anlat!

Madde 2: Cocuk Haklan, bitiin ¢ocuklar iindir. Dogum
yerleri, konustuklan dil ne olursa olsun fark etmez.

Ben, gocuk haklarinin bir giin
gergekten bitiin gocuklar
igin olmasini dileyen
milyonlarca Afrikali gocuktan
“sadece birlyim*

Madde 6: Yasamak, her gocugun temel hakkidir ve
herkesin ilk gorevi cocuklarin yasamini korumaktir.

Ben, 2019 Nisan ayinda Yemen'in
bagkenti Sana'da okulumun
yaninda meydana gelen patiama
sonucu dlen onlarca gocuktan
“sadece biryim*

Madde 11: Anne ve babalaninin izni olmadan hicbir
cocuk baska bir ilkeye gotirilemez. Cocuklan bu
sekilde baska yerlere gétiiren kisilere karsi miicadele
edilmelidir.

Ben, Cin hikimetinin toplama
kampinda alikoydugu, asimile
eltigi, kole igci olarak kullandigi

istismara ugrayan binlerce Uygur
Tirk'd gocuktan “sadece birlyim*

Madde 24: Her cocugun saglik hizmetinden yararlanma
hakki vardir. Hastahklardan korunmasi devletin ve
toplumun glivencesi altinda olup cocuklarin
beslenmesine, asilanmasina, ¢evrenin temizligine ve
diger saghk kosullarina dikkat edilir.

Ben, 2014-2016 yillan
arasinda savag bolgelerinde
kirli sudan kaynaklanan
hastaliklardan élen 85 bin
gocuktan “"sadece biriyim*

Madde 32: Cocuklar yetiskinler gibi cahstinlamazlar.
Cahsmak zorunda kalirlarsa yapacaklan is onlann saghd:
ve egitimleri icin sorun olusturmamahdir.

Ben, saglik ve geligimimizi
kotl etkileyen tehliikeli
islerde galigtinian 73 milyon

Madde 21-22: Yasadig: iilkenin disinda bir baska iilkeye
gitmek zorunda kalan her cocugun, gittigi ilke
tarafindan korunma hakki vardir.

Ben, 2020 Mart ayinda Yunanistan
sininnda gegigimizin engellenmesi
igin yapilan saldinlar ve atilan gazlar
sonucunda yaralanan ylizlerce
Suriyeli gocuktan "sadece biriyim*

iste
bu
yizden...

278 1 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 1, s. 262-279 K. Celik, G.O. flhan

j Diinyay: terketmemizin
sebebi korunmayan
haklanmiz, strekli
savasmaniz, bizleri yeterince
dustinmemeniz...

Artik
arkadaslarimin

yanina donmeliyim.
Biz glivendeyiz,

hoscakalin...

Sizleri gok seviyor ve
ozliiyoruz ancak
dinyay biz cocuklar
icin daha yasanabilir
kildiginizda donebiliriz.

Hayir
dur ! Gitme
liitfen !

Ve en onemlisi de "Her

cocugun haklarini 6grenmeye
hakk vardir."
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu arastirma ilkogretim oOgrencilerinin problem ¢6zmeye
yonelik yansitici diisiinme becerileri ile matematik dersi
tutumu ve ders basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemeyi
amaglamistir.  Arastirmada betimsel tarama yontemi
kullanilmistir. Calisma evrenini Istanbul ili Maltepe ilgesinde
bulunan dort (4) devlet okulundaki 7. siuf ogrencileri
olusturmustur. Arastirmaya 215 kiz, 237 erkek olmak iizere
toplam 452 Ogrenci katilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilere “Matematik Tutum Olgegi” ile “Problem
Cozmeye Yonelik Yansitict Diislinme Becerisi” 0Olgegi
uygulanmistir. Elde edilen bulgular 6grencilerin bir problem
durumunda c¢ogunlukla yansiticr diisiindiiklerini, fakat
“sorgulama” becerilerinin “nedenleme” ve “degerlendirme”
becerilerine gore diisiik oldugu gostermistir. Ogrencilerin
matematige yonelik tutumlar1 genellikle olumludur.
Problem ¢o6zmeye yonelik yansitici diisiinme becerileri ile
matematik dersindeki akademik basar1 arasinda pozitif
anlamh bir iliski oldugu, akademik basaris1 yiiksek
ogrencilerin diger Ogrencilere gore daha ¢ok yansiticl

diisiindiikleri tespit edilmistir.

Yansitic1 Diisiinme
Problem Cozme Becerisi
Matematik Egitimi
Akademik Basar1
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Investigation into the Relationship between the 7th Grade
Students’ Reflective Thinking Skills towards Problem
Solving and their Math Achievement and Attitudes*

Liittiye ALTUNTAS!

Yavuz ERISEN?2

Abstract Keywords
This research aimed to investigate the relationship between Reflective Thinking
the 7th-grade students’ reflective thinking skills towards Problem Solving Skills

problem-solving, mathematic attitude, and achievement. A
quantitative, descriptive survey method was used in the
research. The study’s sampling consisted of 7th-grade
students in four (4) public schools in the Maltepe district of
Istanbul. A total of 452 students, 215 girls and 237 boys,
participated in the study. The “Mathematical Attitude Scale”
and “Reflective Thinking Skill for Problem Solving Scale”
were applied to the particpants. Based on the findings, it was
determined that the students were mostly thought
reflectively in the case of problems, but they used their
“questioning” skills low compared to the “reasoning” and
“evaluation” skills. It was also found that the students’
attitudes towards mathematics were mostly positive and
there was a positive relationship between the reflective
thinking skills to solve problems and the academic
achievement in a mathematics lesson. In addition, it was
found that the students with high academic achievement

were thinking more reflectively than the others.

Mathematics Education
Academic Achievement
Attitude
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GIRIS

Zaman ve kosullar degistikge bireylerden beklenen nitelikler de siirekli degismektedir.
Son derece hizli gelismelerin yasandig1 diinyamizda, bireylerin gelecek ¢eyrek ytizyil iginde
hangi becerilere ihtiya¢ duyacagini ve ne tiir problemlerle karsilasacak olduklarmi tahmin
etmek oldukga giictiir. Son yillarda 21. yiizyil becerileri diye adlandirilan; problem ¢6zme,
yaratici diisiinme, yansiticr diisiinme, 6grenmeyi 0grenme, etkili iletisim kurma, birlikte
calisabilme, yabanci dil bilme ve matematik okuryazarlifi gibi beceriler bireysel ve
toplumsal gelisme igin olmazsa olmaz nitelikler olarak siralanmaktadir. Giintimiiz
diinyasinda bilgiyi ezberleyen degil, onu yorumlayan, yeni bilgiler ve diisiinceler iireten,
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merak eden, sorgulayan, amagh diislinen insanlara ihtiya¢ duyulmaya baslanmistir.
Bireylerin bu hizli degisim ve doniisiime ayak uydurmas: i¢in “yasam boyu 6grenme”
becerilerinin kazanilmas1 gerekli hale gelmistir (Kendiizler, 2017). Yasam boyu 6grenmenin
yasam sekli olmasi; 6grencilerin yaratici ve elestirel diisiinmelerine, problem ¢6zme, mantik
ylriitme ve gelistirmelerine baglidir (Lester, 1994). Diinyanin gelecegini sekillendirmede ve
s0z konusu becerilerin gelistirilmesinde egitim 6gretim kurumlarinda uygulanan programlar
on plana cikmaktadir. Programlarda st diizey diisiinme becerileri olarak adlandirilan
analiz, degerlendirme, sentez yapabilme, yaratici ve yansiticr diisiinme, problem ¢dzme
becerilerinin yer almasi son derece onemli hale gelmistir. Problem ¢6zme ve siireci,
matematigin temeli olarak kabul edilir. Bireyleri; problemin ¢6ziimiine ulastiran bu siireg
hayatin her alaninda oldugu gibi bilim dallarinda da uygulanmaktadir. Problem ¢6zmenin
gelistirilmesinde programlarda yer alan tiim dersler énemlidir fakat matematik dersi daha
¢ok oneme sahiptir (Baki, Glig ve Ozmen, 2012; Ozsoy, 2005; Tiirntikli ve Yesildere, 2005).
Matematik dersleri ne kadar soyutda olsa matematik dogada vardir ve insanlar matematigi
icat etmemis, kesfetmistir. Dolayisiyla matematik ve giindelik hayat i¢ iedir. Matematikte
sayilar, hesaplamalar kadar akil yiiriitme, analiz, sentez, problem ¢d6zme, genelleme gibi
beceriler de bulunmaktadir. Karsilasilan problem, diisiinmeye yonlendirerek problem ¢6zme
becerilerinin gelismesine katki saglar.

Matematik dersi; problem ¢ozme becerisi igindeki diisiinme sekillerini kazandirarak
bireyleri gelecege hazirlar, hem bilimsel hem giinliik yasamda problemleri ¢ozmeye katki
saglar (Ozcan, 2016). Eski yaklasimda islem yapma becerisi ile es tutulan problem ¢dzme
becerisi; tahminde bulunma, varsayimlar yapma, kesfetme becerilerini igeren bir siire¢ olarak
goriilmektedir (Baki, 2008). Bundan dolay1 diisiinmenin ilk olarak problemin ortaya ¢ikmasi
ile bagladig1 ve problemi ¢6zmeyi amag edinme ile devam ettigi soylenebilir. Problem ¢6zme
becerisine sahip olmak giinliik hayat kadar matematik dersinde de bagarili olabilmek igin
onemlidir. Yapilan arastirmalar neticesinde problem ¢6zmede basar1 gosterenlerin
matematik dersinde de basari gosterdigi bilgisine ulasilmistir (Ozsoy, 2005). Benzer sekilde
karsilagilan problem durumunu iradeli bir sekilde kontrol ettikleri zaman ogrencilerin
matematigi daha derin anladiklari kabul edilmektedir (Sag, 2012). Problem ¢6zmenin
matematik Ogretim programmin odagmnda olmasi matematigin kuramsal bilgisinin
anlasilmasi, bu bilgiler arasi iligkiler kurulmasi problem ¢6zme esnasinda gergeklestigi igin
onemlidir (Karatas ve Giiven, 2010). Problem ¢6zme becerisinin bu Oneminden otiirt
okullardaki matematik egitiminde asil hedef Ggrencilere iyi birer problem ¢dzme becerisi
kazandirmaktir (Baki, 2008). Stirekli degisim iginde olan bu diinyada matematigi anlayanlar
ve matematigi uygulayanlar geleceklerini sekillendirmede daha gelismis seceneklere ve
firsatlara sahip olacaklardir. Matematik okuryazarligi son yillarda iilkemizde de iizerinde
onemle durulan bir konu olmustur. Bireylerin matematik okuryazari olmasi, MEB 6gretim
programlarinda da ifade edildigi gibi matematiksel islem becerisi, giinliik yasamdaki olay ve
olgular1 matematiksel olarak diistinebilmesi, matematigin temel ilke, kavram ve
yontemlerinden yararlanarak hayatta karsilasabilecekleri problemleri ¢Ozebilmesi,
aciklayabilmesi ve matematiksel ¢iktilar1 hayata uygulamasi ile ilgilidir. Ancak matematik
ogretiminin bu bilegenler ¢ercevesinde hayat ile yeterince iliskilendirilerek ve disiplinlerarasi
bir yaklasimla nitelikli gerceklestirilememesi 6grencilerde matematige karsi olumsuz duygu
ve diistinceleri de beraberinde getirmektedir. Mevcut egitim uygulamalar1 ezbercilikten
ziyade problem ¢ozmeye, analitik-elestirel diisiinmeye yonlendirecek nitelikte olmalidir.
Bunu gerceklestirebilmek 6grenenlerin kendi 6grenme stireglerinin farkinda olunmas ile
gerceklesebilir. Bu noktada yansitici diisiinme becerilerinin edinimi onem tegkil eder
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(Ersozlii ve Kazu, 2011). Ust diizey diisiinme; ezber yerine anlama, anlamlandirarak
ogrenme, bilgiyi pratikte kullanma ve karsilasilan problemleri ¢6zebilme, aciklama, sentez,
genelleme yapma ve hipotezler olusturma becerisinin kullanilmasinmi gerektirmektedir
(Ustiinoglu, 2006; akt. Bag, 2013). Bu yiizden, diisiinmede iist diizey biligsel beceri olan
yansitict  diistinme, yapilandirmaci anlayista ana konu olarak ©on plana ¢kmus
bulunmaktadir. Tlgili literatiir incelendiginde matematikte problem ¢ézme ¢dzmeye dayali
yansitict diislinme becerisini arastiran bazi g¢alismalarin mevcut oldugu gorilmiistiir
(Albayrak, Simsek ve Yazici Aybek2018; Erdogan ve Sengiil, 2019; Giines ve Aybek, 2018;
Kurtulus ve Eryilmaz, 2017). Ancak wulusal ve wuluslararasi oOgrenci basarilarmi
karsilastirmaya yonelik galismalarin ve sinavlarin odagindaki 7. sinif 6grencilerinin problem
¢ozmeye yoOnelik yansitict diisiinme becerileri ile matematik dersine yonelik tutum ve
basarilar1 arasindaki iliskinin incelenmesine yonelik bir c¢alismaya ulasilamamaistir.
Matematigin énemini derinlemesine anlayarak, 6grenerek; matematigi sevme firsatinin her
ogrenciye verilmesi ve ezberci 6gretimin, ezberci basarilarm oniine bu sekilde gecilebilir
diisiincesinden hareketle bu ¢alismanin; smifta yansitici diisiinme etkinliklerinin kullanacak
olan Ogretmenlere, program gelistirecek olan uzmanlara ve kendi 6grenmelerinin farkina
varmalar1 gereken 0grencilere yol gosterici olabilecegi degerlendirilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada ortaokul 7. siuf 6grencilerinin matematik dersinde problem ¢ozmeye
yonelik yansitici diisiinme becerileri ile matematik dersine yonelik tutum ve matematik dersi
basarilar1 arasinda anlamh bir iliski olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1. Ogrencilerin problem ¢6zmeye yénelik yansitict diisiinme beceri diizeyleri nedir?

2. Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum diizeyleri nedir?

3. Ogrencilerin problem ¢dzmeye ydnelik yansitict diisiinme becerileri ile matematik

dersine yonelik tutumlar: arasinda iliski var midir?

4. Ogrencilerin problem ¢ozmeye yonelik yansitici diisiinme becerileri ile matematik

dersi basarilar1 arasinda iligski var midir?

5. Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari matematik dersi basar

diizeylerine gore farklilasmakta midir?

6. Ogrencilerin problem ¢6zmeye yonelik yansitict diisiinme becerileri matematik

dersi basar1 diizeylerine gore farklilasmakta midir?

YONTEM
Arastirma Deseni
Bu caligma Istanbul ili Maltepe ilgesindeki ilkdgretim 7. sif 8grencilerinin matematik
dersindeki problem ¢6zme becerilerine dayali yansitici diisiinme becerileri, matematik
basarilari, matematik dersine yonelik tutumlarin1 0l¢gmeye ve bunlar arasindaki iliskiyi
belirlemeye yoneliktir. Arastirmada nicel, betimsel tarama yontemi kullanilmistir.

Calisma Evreni ve Orneklem

Arastirmanin calisma evreni 2018 bahar yar1 yili Istanbul ili Maltepe ilgesi devlet
ortaokullarindaki 7. smf oOgrencilerdir. Evrenin belirlenmesi ve orneklemin segiminde
aragtirmacilarin ¢alisma kosullari, zaman, biirokratik siirecler gibi nedenlerle kolay
ulagilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Orneklemi dort okuldan goniillii katilan 215
kiz, 237 erkek toplam 452 6grenci olusturmustur. Bu 6grencilerin 255’1 genel ortaokullarda
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egitim goriirken, 197’si imam hatip ortaokulunda egitim gormektedir. Ornekleme giren 136
ogrencinin akademik basaris1 85 ve tizerinde, 60 Ogrencinin akademik basaris1 84 ile 70
arasinda, 46 6grencinin 69 ile 55 arasinda, 28 6grencinin 54 ile 45 arasinda, 23 dgrencinin 44
ve altindadr.

Veri Toplama Araglar

Ogrencilerinin problem ¢dzmeye dayali yansitici diigiinme becerilerini Slgmek igin
Kizilkaya ve Asgkar (2009) tarafindan gelistirilen, gecerligi ve giivenirligi ispat edilmis
problem ¢dzmeye dayali yansitic1 diisiinme becerisi dlgegi kullanilmistir. Olgegin kullanimi
icin gerekli izin alinmistir. Olgek 14 madde ve ii¢ boyuttan olusan ol 51i likert tipi bir
dlgektir. Olgegin boyutlar1 sorgulama, nedenleme ve degerlendirmedir. Mevcut arastirmada
da uygulama oncesi 7. smif 6grencilerinden ulagilabilen 50 kisiye Olgegin 6n uygulamasi
yapilmis ve &lgegin Cronbach Alfa degeri 0.79 olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin
matematige karsi tutumlarmi 6lgmek icin, Duatepe ve Cilesiz tarafindan (1999) gelistirilen
gecerligi ve glivenirligi ispat edilmis matematik tutum o6lgegi kullanilmistir. 38 maddeden
olusan 51i likert tipli bir 6lgektir ve 4 boyuttan olusmaktadir. Arastirmada uygulama 6ncesi
7. smif Ogrencilerinden ulasilabilen 40 kisiye 6lgegin 6n deneme uygulamas: yapilmis ve
dlgegin Cronbach Alfa degeri 0.94 olarak tespit edilmistir.Ogrencilerin matematik ders
basarilarmin belirlenmesinde yar1yil sonu karne notlar1 kullanilmistir.

Verilerin Analizi
Veriler analiz edilirken, 1. ve 2. alt problemlerde ortalama ve standart sapma, 3. ve 4.
alt problemler igin korelasyon testi, 5. ve 6. alt problemlerde ANOVA testi yapilmaistir.

BULGULAR
Ogrencilerin Problem Cézmeye Yonelik Yansitic1 Diigiinme Beceri Diizeyleri
Ogrencilerin problem ¢dzmeye yonelik yansitici diisiinme beceri diizeyleri dlcekte yer
alan alt boyutlara gore incelenmis ve alt boyutlar ile ilgili ifadelere verilen cevaplarin
ortalama ve standart sapmalarina ait bulgular Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Siuf Ogrencilerinin Problem Cozmeye Yonelik Yansitici Diisiinme Becerilerinin Alt
Boyutlarina Gére Incelenmesi

C)grencilerin Problem Cozmeye Yonelik Yansitic1 Diisiinme Beceri Diizeyleri

Sorgulama X
Ss

Bir problemi ¢ozemedigimde, neden ¢ozemedigimi anlamak icin kendime sorular sorarim. 3.31 1.17
Arkadaglarimin ¢6ziim yollarin sorgulayarak daha iyi bir ¢éziim yolu bulmaya ¢alisirim. 3.14 1.33
Problem ¢ozerken, farkli ¢6ziim yollar1 bulmak i¢in kendime sorular sorarim. 2.94 1.28
Bir problemi okudugumda, ¢6ziim i¢in hangi bilgiye ihtiyacim oldugunu diistiniiriim. 3.89 1.18
Problemi okudugumda verilen ve istenenleri belirlemek i¢in kendime sorular sorarim. 3.31 1.31
Sorgulama Boyutu Ortalamasi 3.31 1.25
Nedenleme

Problem ¢ozerken, hangi islemi neden yaptigimi diistinerek yaparim. 3.75 1.24
Problem ¢bzerken, yaptigim islemlerin nedenini diisiinerek, buldugum sonugcla iliskisini3.43 1.29
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kurmaya caligirim.

Problem ¢ozerken, her igslemimi 6nceki ve sonraki adimlarimi diistinerek yaparim. 3.52 1.24
Problemi okudugumda, daha once ¢ozdiiglim problemleri diisiinerek benzerlik ve3.51 1.32
farkliliklarmna gore aralarinda iligki kurarim.

Nedenleme Boyutu Ortalamasi 3.55 1.27
Degerlendirme

Problemi ¢ozdiikten sonra daha iyi bir ¢dziim yolu bulabilir miyim diye diistiniirtim. 2.96 1.27
Coziim yollarimu tekrar tekrar degerlendirip bir sonraki problemi daha iyi ¢cozmeye calisirrm.  3.50 1.29
Bir problemi ¢ozdiigiimde, yaptigim islemleri tekrar inceler, degerlendiririm. 3.43 1.27
Problemi ¢6ziip sonucunu bulduktan sonra yaptigim islemleri kontrol ederim. 3.73 1.27
Problemi ¢ozdiikten sonra arkadaglarimin ¢éziimleri ile karsilagtirir, sonucumu 3.39 1.39
degerlendiririm.

Degerlendirme Boyutu Ortalamasi 3.40 1.29
Genel Ortalama 3.42 1.28

(1) 1-1.80 Hig (2) 1.81-2.60 Cok az (3) 2.61-3.40 Kismen (4) 3.41-4.20 Cogunlukla (5)
4.21-5.00 Tamamen

Tablo 1 incelendiginde 6grencilerin kendi algilarina gore problem ¢6zmeye yonelik
yansiticr diistinme becerilerine genel ortalama agisindan ¢ogunlukla diizeyinde (X =3.42)
sahip olduklar1 goriilmektedir. Ancak ortalama deger alt sinirdadir ve kismen diizeyine de
yakindir. Alt boyutlar agisindan incelendiginde “nedenleme” alt boyutunda gosterdikleri
davranislarin “¢ogunlukla” diizeyinde, “sorgulama” ve “degerlendirme” alt boyutlarindaki
davraniglarin ise “kismen” diizeyinde yer aldig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin, problem c¢ozerken hangi islemi neden yaptiklarini gogunlukla
diistindiikleri, problem c¢ozerken, yaptiklar: islemlerin nedenini diisiinerek, bulduklari
sonugla iligkisini kurmaya c¢alistiklari, problem ¢ozerken her islemin Onceki ve sonraki
adimlarini diistindiikleri, problemi okuduklarinda, daha o©nce c¢ozdiikleri problemleri
diistinerek benzerlik ve farkhiliklarma gore aralarinda iliski kurmaya c¢alistiklar
anlagilmaktadir. Ogrenciler diger davranislari ise kismen yapmaktadirlar.

Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Tutum Diizeyleri

Arastirmanin ikinci alt amacinda “Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum
diizeyleri nedir” sorusuna cevap aranmustir. Bu soruya cevap vermek igin 6grencilerin
matematik dersine yonelik tutum olgegine verdikleri yanitlarin analizi yapilmis ve tablolar
halinde verilerek elde edilen bulgular agiklanmstir.

Tablo 2. Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Tutumlarinin Alt Boyutlarina Gore Incelenmesi

Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik Tutum Diizeyleri

Sevgi, Ilgi X

Matematik sevdigim dersler arasindadir. 2.38 1.45
Matematik calisirken gergin olurum. 3.26 1.44
Matematik calismanin tesvik edici bir yani1 yok. 3.69 1.39
Matematik 6grenmek zahmete deger. 3.75 1.40
Matematik problemlerini ¢dzmeye ¢alismak bana gekici gelmiyor. 3.35 1.50
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Baz1 insanlarin matematikten nasil bu kadar hoslandiklarini anlamiyorum. 3.32 1.59
Zorunlu olmasam matematik derslerine girmezdim. 3.65 1.45
Bagkalariyla matematik konusmaktan hoslanmam. 3.19 1.51
Matematik dersinden zevk aliyorum. 3.47 1.49
Matematigin adini bile duymak beni huzursuz eder. 3.93 1.35
Bundan baska matematik dersi almak istemiyorum. 3.44 1.53
Diger dersler bana matematikten daha énemli gelir. 3.49 1.40
Matematik kafami karigtirir. 3.15 1.51
Keske diger derslerde matematik kullanmam gerekmeseydi. 3.27 1.51
Sevgi, Ilgi Boyutu Ortalama 3.40 1.47
Giiven ve Korku

Matematik beni korkutmuyor. 2.30 1.35
Matematik derslerinde iyi notlar alabilirim. 3.81 1.22
Matematiksel diisiinme yetenegine sahip degilim. 3.51 1.41
Matematigi anlayamayacagimi diisiiniiyorum. 3.75 1.39
Matematik ¢alismak gerektiginde kendime giivenmem. 3.48 1.42
Matematik alaninda iddialiyim. 3.12 1.47
Diger dersler bana matematikten daha énemli gelir. 3.49 1.40
Matematik sikicidir. 3.48 1.52
Matematik en korktugum derslerden biridir. 3.50 1.49
Giiven ve Korku Boyutu Ortalama 3.38 1.41
Matematigin Giinliik ve Mesleki Hayattaki Onemi

Matematigi hayatim boyunca bir¢ok yerde kullanacagim. 4.01 1.22
Matematigi anlamaya galismak zaman kaybidir. 4.07 1.24
Bu derstte 6grendiklerimi giinliik hayatta kullanacagimi sanmiyorum. 3.67 1.43
Meslek hayatimda matematigi kullanacagimi diisiinmiiyorum. 3.72 1.48
Matematigi iyi bilmek calisma olanaklarimi artiracaktir. 4.13 1.21
Karsilastigim problemleri matematik kullanarak ¢6zmek hosuma gider. 3.46 1.45
Matematik derslerinde basarili olmak benim i¢in 6nemlidir. 4.21 1.23
Matematik calisirken kendimi ¢ok caresiz hissediyorum. 3.61 1.39
Matematigin Giindelik ve Mesleki Hayattaki Onemi Boyutu Ortalama 3.86 1.33
Zevk

Matematik ¢alismayi isterim. 2.31 1.29
Yeni bir matematik problemiyle ugrasirken kendimi rahat hissederim. 3.16 1.42
Matematik ¢alisirken sira dis1 bir soruyla karsilasinca yanit bulana kadar ugrasirim. 3.62 1.35
Matematik calismaya baslayinca birakmak zor gelir. 3.02 1.45
Matematik calisirken kaygili olmam. 3.38 1.34
Matematik bir bilim degil yalnizca bir aragtir. 3.76 1.38
Derstte ¢6ziimii yarim kalan matematik sorulariyla ugrasmak bana zevk verir. 3.12 1.52
Bu dersin meslegime higbir katkis1 yoktur. 3.88 1.40
Zevk Boyutu Ortalama 3.28 1.39
Genel Ortalama 3.46 1.41

Tablo 2’de goriildiigii gibi 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarmin toplam
aritmetik ortalamasi (X )=3.46 ve standart sapmasi (Ss)=1.41'dir. Buna gore Ogrencilerin
matematik dersine yonelik tutum diizeyleri olumlu ve orta diizeyin biraz iistiindedir.
Ogrencilerin tutum puanlar1 her bir alt boyut agisindan incelendiginde ilgi, sevgi alt
boyutunda tutum puanlarinin ortalamasinin x =3.40, giiven ve korku alt boyutunda tutum
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puanlarinin ortalamast X =3.38, matematigin gilindelik ve mesleki hayattaki ©Snemi
puanlarmin ortalamas: alt boyutunda x =3.86 ve zevk alt boyutunda ortalamalarmin x =3.28
oldugu goriilmektedir. Buna gore O6grencilerin matematigin giindelik hayattaki 6nemine
iliskin tutum puanlarmin diger boyutlardan daha yiiksek oldugu ve biraz daha olumlu bir
tutuma sahip olduklar1 séylenebilir.

Ogrencilerin Problem Cozmeye Yénelik Yansitici Diigiinme Becerileri Ile Matematik
Dersine Yonelik Tutumlar1 Arasindaki Iliski

[Ikogretim 6grencilerinin matematik tutumlari ile problem ¢dzmeye yonelik yansitici
diisiinme becerileri arasinda iligski olup olmadigina ait bulgular Tablo 3’de gosterilmistir.
Tablo 3. Ogrencilerin Problem Cozmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi ile Matematik Dersine
Yonelik Tutumlar: Arasinda Iligki Diizeyine Yonelik Sonuglar

Matematik
Tutumu Puan
Ortalamas:

Ortalamasi
© Degerlendirme

~ Nedenleme

a
<
O
[
2

* Sorgulama

-.16 -.08

1
o
=

Matematik Tutumu Puanr 1 -.07
Ortalamasi
pN
129 144 .087 .329
452 452 452 452 452

Tablo 3iin incelemesinden ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlar: ile
problem ¢ozmeye yonelik yansitic1 diisiinme becerisi ve alt boyutlar1 arasinda anlamli bir
iliski olmadig1 goriilmemektedir.

Ogrencilerin Matematik Ders Basarilar1 ile Problem Cézmeye Yonelik Yansitici Diigiinme
Becerisi Arasinda Iliski

Arastirmanin dordiincii alt amacinda “Ogrencilerin matematik ders basarilar1 ile
problem ¢6zmeye yonelik yansiticr diisiinme becerileri arasinda iliski var midir?” sorusu
sorulmustur. Bu soruya dair elde edilen bulgular asagida verilen tabloda gosterilmistir.
Tablo 4. Ogrencilerin Matematik Ders Basarilar1 ile Problem Cézmeye Yonelik Yansitict Diisiinme
Becerileri Arasindaki Iliski Diizeyine Yonelik Sonuglar

PCYYD
Ortalamast
Ders Basarisi
Degerlendir me
Sorgulama
Nedenleme

3
¥

PCYYD rp 1 427

Ortalamast .000

Ders Basarist rp 1 361%* 377% 361%*
.000 .000 .000

Tablo 4’ de goriilecegi gibi 6grencilerin matematik ders basarilari ile problem ¢dzmeye
yonelik yansitict diisiinme becerileri ve beceri alt boyutlar: arasinda orta diizeyde, pozitif
ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir, r=.427** r=361**r = .377**, r =.361**.
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Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Tutumlarinin Matematik Dersi Basar
Diizeylerine Gore Farklilasma Durumu

Aragtirmanin 5. alt problemi “6grencilerin matematik dersine yonelik tutum diizeyleri
akademik basar1 diizeylerine gore farklilasmakta midir?” seklindedir. Bu soruya cevap
vermek igin 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutum puan ortalamalarinin akademik
bagar1 diizeyleri ortalamalarina gore farklilagip farklilasmadigina ait ANOVA testi sonuglar:
Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik Tutumlarinin Ders Bagar1 Diizeylerine Gore
Farklilasma Durumuna liskin Sonuclar

Matematik Ders Basar1 Diizeyleri N X Ss
Matematik (1) 44 ve alt1 23 2.83 .61
dersine (2) 54-45 aras1 28 2.88 .58
yonelik (3) 69-55 arasi1 46 3.04 .29
tutumlarin  (4) 70-84 arast 60 2.92 .39
puan (5) 85-100 arast 136 2.84 27
ortalamasi ~ Toplam 293 2.89 .38

Varyansin KT sd KO F P Fark

Kaynag1

Gruplar aras1 ~ 1.433 4 .358 2.554 .039% *

Gruplar igi 40.405 288 140

Toplam 41.839 292

Analiz sonuglarina gore, 6grencilerin matematik ders basar1 diizeyleri ile matematik
dersine yonelik tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farkliik bulunmaktadir. Farkliligin
kaynagini tespit etmek i¢in Post Hoc testlerinden Games Howell testi kullanilmistir. Bu
sonuca gore matematik ders basarist 85-100 arasinda olan 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutumlar1 44 ve alti, 45-54 ve 55-69 arasinda ders basarisina sahip olanlarin
matematik tutumlarma gore daha yiiksek bir degere sahiptir. Ders basaris1 70-84 arasinda
olan Ogrencilerin matematik tutumlar1 44 ve alti, 45-54 arasinda ders basarisina sahip
ogrencilerin tutumlarma gore daha yiiksek bir degere sahiptir. Basaris1 55-69 arasinda olan
ogrencilerin matematik tutumlar1 ise 44 ve alti, 45-54 arasi akademik basari sergileyen
ogrencilerin tutumlarina gore daha ytiksek bir degere sahiptir.

Ogrencilerin Problem Coézmeye Yonelik Yansitici Diisiinme Becerilerinin Matematik
Dersi Basar1 Diizeylerine Gore Farklilasma Durumu

Arastirmanin son alt amacinda Ogrencilerin problem ¢o6zmeye yonelik yansitict
diistinme becerilerinin matematik dersi basar1 diizeylerine gore farklilasip farklilasmadig:
ortaya koymak icin yapilan ANOVA testine ait sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Problem Cozmeye Yonelik Yansitici Diisiinme Becerilerinin Matematik Dersi
Basar1 Diizeylerine Gore Farklilasma Durumuna liskin Sonuglar

Matematik Ders Basar1 Diizeyleri N X Ss
Matematik (1) 44 ve alt1 23 2.74 .89
dersine (2) 54-45 aras1 28 2,89 .94
yonelik (3) 69-55 arasi 46 3.40 .69
tutumlarin (4) 70-84 aras1 60 3.60 .53
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puan (5) 85-100 aras1 136 3.79 .74
ortalamasi Toplam 293 3.52 .80
Varyansin KT sd KO F p Fark
Kaynag
Gruplar arast 35.980 4 8,995 16.784 .000* *
Gruplar igi 154.348 288 .536
Toplam 190.328 292

Tablo 6" da goriildiigii gibi elde edilen sonuglar 6grencilerin problem ¢6zmeye yonelik
yansiticl diistinme becerilerinin matematik dersi bagar1 diizeylerine gore anlamli farkliliklar
gosterdigini ortaya koymustur. Farkliligin kaynagini tespit etmek igin Post Hoc testlerinden
Games Howell testi kullanilmistir. Hangi gruplar arasinda farklilik oldugu arastirildiginda,
ders basaris1 85-100 arasinda olan dgrencilerin 44 ve alti, 45-54 ve 55-69 arasinda basariya
sahip 0grencilere gore daha ¢ok yansitic1 diisiinme becerisi gerceklestirdigi belirlenmistir.
Ayni sekilde 70-84 arasinda basariya sahip olanlarin 44 ve alt1 45-54 arasinda basariya sahip
olanlara gore; 69- 54 arasinda basariya sahip olanlar1 44 ve alt1 ve 45-54 arasinda basariya
sahip olanlara gore problem ¢ézmeye yonelik yansitict diisiinme becerilerinin daha ¢ok
gelistigini soylenebilir. Kisaca matematik ders basaris1 yiiksek Ogrencilerin yansitici
diistinme becerileri ders basaris1 diisiik olanlardan daha fazladir denebilir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Sonug ve Tartisma

Bu aragtirmada ilkogretim Ogrencilerinin matematik dersinde problem ¢6zmeye
yonelik yansiticl diigtinme becerileri ile matematik dersine yonelik tutum ve matematik dersi
basarilar1 arasinda anlaml bir iliski olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmistir. Bu genel
amag¢ dogrultusunda arastirmanin her bir alt problemine iliskin elde edilen sonuglar
sunlardir:

e Ogrenciler problem c¢ozmeye yonelik yansitici diisiinme becerilerine cogunlukla
sahiptir. Alt boyutlar agisindan incelendiginde “nedenleme” alt boyutunda gosterdikleri
davraniglarin “cogunlukla” diizeyinde, “sorgulama” ve “degerlendirme” alt boyutlarmndaki
davraniglarin ise “kismen” diizeyinde yer aldig1 belirlenmistir.

o Ogrencilerin matematik dersine yonelik genel tutumlar1 ortanin biraz {izerindedir.
Alt boyutlar agisindan bakildiginda ogrencilerin matematigin giindelik hayattaki 6nemine
iliskin tutum puanlarinin daha ytiksek oldugu ve diger boyutlara gore bu konuda biraz daha
olumlu bir tutuma sahip olduklar1 ortaya gikmistir. Ancak higbir boyutta 6grenciler olumlu
yonde ytiiksek bir tutuma sahip degillerdir.

e Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari ile problem ¢dzmeye ydnelik
yansitict diisiinme becerisi ve alt boyutlar: arasinda anlaml bir iliski bulunamamuistir.

e Ogrencilerin matematik ders basarilar1 ile problem c¢6zmeye yonelik yansitici
diistinme becerisi ve alt boyutlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlaml bir iligki
saptanmugtir.

o Ogrencilerin matematik ders bagar1 diizeyleri ile matematik dersine yénelik tutum
diizeyleri arasinda anlamli bir farklihik bulunmaktadir. Matematik ders basarisi yiiksek
Ogrencilerin matematige yonelik daha olumlu tutuma sahip olduklar: belirlenmistir.

e Ogrencilerin problem ¢ozmeye yonelik yansitici diisiinme becerilerinin matematik
dersi basar1 diizeylerine gore anlamli farkliliklar gosterdigi belirlenmistir. Matematik ders
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basaris: yiiksek Ogrencilerin yansitici diisiinme becerileri ders basarisi diisiik olanlardan
daha fazladir.

Koseoglu ve digerleri (2017) tarafindan yapilan arastirmada da 7. Simf dgrencilerinin
problem ¢6zmeye yonelik yansitic1 diisiinme becerisinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna
varilmistir. Ayrica Pusmaz ve Tavsan (2019)mn arastirmalarinda da benzer sonuglara
ulasilmistir. Baki ve digerlerinin (2012) gerceklestirdigi calismada ise 6grencilerin problem
¢bzme esnasinda sorgulama, nedenleme ve degerlendirme alt boyutlarinda karsilasilan
sorulara yeterli cevap veremedikleri buna karsilik problem ¢dzmede en kisa ¢6ziim yoluna
odaklanmalarindan dolay1 problem ¢6zmeye yonelik yansitict diisiinme becerilerinin diisiik
diizeyde gerceklestigi belirlenmistir. Bu baglamda literatiirde yapilan bu arastirma ile
ortiisen ve oOrtiismeyen sonuglar oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin problem ¢dzmeye
yonelik yansiticl diisiinme becerileri ve matematik tutumlar: arasindaki iliski incelendiginde
yapilan arastirmada problem ¢6zmeye yonelik yansitici diisiinme becerisi ve alt boyutlari ile
matematik tutumu arasinda bir iliski olmadigy tespit edilmistir. Bununla beraber,
literatiirden elde edilen veriler mevcut ¢alismadan elde edilen verilerle uyusmamaktadir.
Giines (2015)'in bilim sanat merkezlerindeki {istiin yetenekli 6grencilerle yaptig1 arastirmada
problem ¢ozmeye yonelik yansitici diisiinme becerisi ile matematik dersine yonelik tutum
arasinda pozitif ve anlaml bir iliski oldugu belirlenmistir. Demirel, Derman ve Karagedik
(2015)'in arastirmasinda problem ¢ozmeye yonelik yansitict diisiinme becerisi ile matematik
dersine yonelik tutum arasindaki iliski incelendiginde anlamli, orta derecede ve pozitif bir
iliskinin varlig1 tespit edilmistir. Pimta, Tayruakham ve Nuangchalerm (2009)'un
arastirmasinda da problem ¢ozmeye yonelik yansitici diisiinme becerisinin matematik
tutumunu pozitif olarak etkiledigi belirlenmistir (akt. Bas ve Beyhan, 2012). Bilim sanat
merkezlerindeki 0grenciler {izerinde yapilan ¢alisma matematik problemleri ¢6zerken cok
zevk aldiklari, diger derslerden daha cok sevdikleri, ilgi ¢ektigi ve daha olumlu tutuma
sahip olduklar1 belirlenmistir (Giines, 2015). Aydin ve Coskun (2016) sekizinci smif
ogrencilerinin matematik motivasyonu ve problem ¢6zmeye yonelik yansitici diisiinme
becerisi arasinda pozitif anlamli iliski oldugunu belirtmistir. Arastirmanin bu bulgusu ile
literatiiriin uyusmamasinin sebebi yapilan ¢alismalarin daha ¢ok deneysel olmasi, mevcut
¢alismanin ise durum galigmasi olmasmdan kaynaklanabilir. Deneysel dntest-son test kontrol
gruplu calismalarda arastirma grubuna yansitic1 diisiinme etkinlikleri kullanilarak anlatilan
ders ile bu etkinliklerin kullanilmadig1 derse karsi tutumlarin farkli olmas: beklenen bir
durumdur. Fakat mevcut ¢alisma deneysel bir ¢alisma olmadig1 gibi 6grencilerin kendi
algilarina gore belirttikleri durumdan elde edilen sonuglari icermektedir. Ogrencilerin
problem ¢ozmeye yonelik yansitici diisiinme becerileri ile ders basarilar1 arasindaki iligki
incelendiginde, pozitif yonde, orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucu elde edilmistir.
Bu sonuca bakarak, yansitici diisiinme becerilerinin kullanilmasma bagh olarak akademik
basarinin da arttifi soylenebilir. Elde edilen sonug ile ilgili literatiir incelendiginde
McCrindle ve Christensen (1995) arastirmasinda bir grup Ogrenciye yansitici diisiinmeyi
gelistiren etkinlikler uygulandiginda basarilarinin, uygulanmayanlara gore daha iyi
oldugunu belirlemislerdir. Kirnik (2010)'1n yaptig1 calismada yansitic1 diistinmeyi gelistiren
etkinliklerin Tiirkge ders basarisina iyi yénde etkisi oldugu belirlenmistir. ingilizce dersinde
yansiticr diistinme etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilar1 ve tutumlarina gore
incelendigi Bas ve Beyhan (2012)'mn ¢alismasinda yansitic1 diisiinme etkinlikleri uygulanan
ogrencilerin akademik basarilariin, etkinlik uygulanmayan 6grencilere gore yiiksek oldugu
belirlenmistir.. Tok (2008)in c¢alismasinda yansitici diisiinme etkinliklerinin fen bilgisi
dersindeki akademik basariyr artirdigr tespit edilmistir. Bas ve Kivilem (2013)'1in
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arastirmasinda problem ¢ozmeye yonelik yansitici diisiinme ile 6grencilerin matematik ve
geometri ders basarilar1 arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Bu alanda
yapilan diger bazi ¢alismalar da yansitict diisiinme becerisinin akademik basariy1 artirdigi
sonucunu desteklemektedir (Ayazgok ve Aslan, 2014; Erdogan ve Sengiil 2019; Kizilkaya
2009; Ozsoy, 2005). Buna gore yansitici diistinme etkinliklerinin tercih edilerek planlandig1
ogretimlerin ders basarisini artiracag diisiiniilmektedir. Mevcut aragtirmada matematik ders
bagaris1 yiiksek Ogrencilerin matematige yonelik daha olumlu tutuma sahip olduklar:
belirlenmistir. Giines (2015)in aragtirmasinda matematik dersine yonelik tutum puanlarmin
ortalamalarmin 6grencilerin matematik basarisina gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Sentiirk (2010)’lin ¢alismasinda ise matematik tutumu ile matematik notlar1 arasinda anlaml
bir farklilik bulunmadig1 fakat derse olumlu tutum sergileyen Ogrencilerin akademik
basarilarmin matematik dersini sevmeyen 6grencilere gore yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Bu da beklenen bir sonugtur. Ciinkii Ogrencilerin dersi sevmeleri halinde ona ilgi
duyacaklari, deger verecekleri ve bunun da ders bagarisma olumlu katki yapacag:
sOylenebilir. Matematik ders basaris1 yiliksek 0grencilerin yansitici diisiinme becerileri ders
basaris: diisiik olanlardan daha fazla oldugu bu arastirmada tespit edilmistir. Arastirmanin
nicel bulgularin1 destekleyecek calismalar mevcut olup; Askar ve Kizilkaya (2009)nin
arastirmasinda yansitici etkinliklerle diizenlenen oOgretimle ogrencilerin problem ¢ézme
basarilarmin artthg tespit edilmigtir. Bu da Ogrencilerin akademik basarilarim
artirabilecektir. Can (2016)'in arastirmasindan elde edilen bilgiler 1s1ginda ise problem
¢ozmeye yonelik yansitici diisiinme becerilerinin 6grencilerin akademik basar1 diizeylerine
gore degismedigi sonucuna ulasilmistir. Yine Giines (2015)in ¢alismasinda problem
¢ozmeye yoOnelik yansitici diisiinme becerisinin alt boyutlarinin matematik basarisina gore
farklilasmadigr  belirlenmistir. Yani arastirmanin  sonuglarin1  destekleyen veya
desteklemeyen farkli arastirmalarin literatiirde var oldugu da goriilmektedir. Yeni yapilacak
derinlemesine arastirmalarla bu farkliliklarin nedenlerinin detaylar1 ortaya gikarilacaktir.

Oneriler

Mevcut arastirmanin bulgularindan yola ¢ikarak bir dizi oneri getirilebilir. Arastirma
kapsaminda Ogrencilerin problem ¢ozmeye yonelik yansitici diigiinme becerileri alt
boyutlarindan”sorgulama” ve “degerlendirme” boyutlarindakidavraniglarinin kismen yeterli
oldugu belirlendiginden, Ogrencilerin bu boyutlardaki davraniglarin1 gelistirmeye yonelik
egitim-Ogretim etkinliklerine agirlik verilebilir. Ayrica Ogrencilerin matematik dersine
yonelik tutum alt boyutlarindan elde edilen sonuglara gore 6grencilerin matematik dersine
karst olumlu yonde yiiksek bir tutuma sahip olmadiklari  bulgusundan hareketle
ogrencilerin matematige yonelik daha yiiksek olumlu tutum sergilemelerini saglayacak
uygulamarin ise kosulmasi onerilebilir. Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarmin ve
problem ¢ozmeye yonelik yansitici diisiinme becerilerinin, matematik dersi basarisina gore
farklilastig1 tespit edildiginden, Ogrencilerin matematik tutumlari ve problem ¢ozmeye
yonelik yansitici diisiinme becerilerini gelistirmek iginegitim ve Ogretim faaliyetlerinde
uygulanabilecek farkl etkinlikler matematik dersi uygulamalaria dahil edilenilir. Mevcut
calismanin siurli bir Orneklemle yapilan nicel bir ¢alisma oldugu g6z Oniinde
bulunduruldugunda, gelecekte benzer konuda yapilacak calismalarla ilgili olarak, veri
cesitliligi yaratacak farkli arastirma yontemlerinin birlikte ise kosuldugu ve orneklem
sayisinin artirildigr daha kapsayici ¢alismalarin yapilmasi 6nerisi getirilebilir.
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Ideal Turk, Egitimde Ideal Insan ve Miillilik

Arayislari, Prof. Dr. Ali Fuat Aric ve Dog. Dr. Mustafa i
WUSTAFY BASARAN

Basaran'in editorliigiinde hazirlanmis inceleme tiiriinde
bir eserdir. 2019 yilinda Tiirk Edebiyat1 Vakfi Yayinlari
tarafindan eserin birinci baskist yapilmis olup 632 sayfa,
31 boliimden olugmaktadir. 31 boliimiin yazilmasinda
34 arastirmaci gorev almistir. Eserin bu bilim insanlar1
tarafindan yazilmasini, ete kemige biirtinmesini
saglayan ortak iilkii 21. ylizyilin beraberinde getirdigi
yeni ideolojilerin ideal insan tipinin Tirk kiiltiri
ekseninde ilerlemesini siirdiirecek ortak degerlerin,
ilkelerin, kiiltiir tastyicilarnin bilingli bir sekilde ya da bilingsiz bir sekilde egemen olmaya
¢alisan toplumlarca somiiriilmesinin oniine gegmektir. Aslinda bu eseri somiiriiniin 6niine
gecmek icin atilmig bir adimdan &tesi, bir nevi yeni ¢agin getirdigi saldirilara kars: ¢ikmanin
manifestosu olarak gormek yerindedir. Bu manifestonun boéliimleri birbirini tamamlayacak
mahiyette hazirlanmigtir. Tiim boliimlerin ortak mesaji, vermeye calistig1 temel ileti “ideal
Tirk” diistincesidir. Bu nedenle her boliimde gerek Tiirk toplumunu gerekse tiim diinyay1
bir sekilde etkilemis Tiirk bilim insanlarina yer verilmis, egitim sistemi ekseninde ideal insan

arayisinda yasanan olaylar, inisler, ¢ikislar ve nihayetinde ideal bir insan modelinin ortaya
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¢ikis seriiveni ortaya ¢ikmaktadir. Bu ideal insan da tamamen kendi milli, manevi, kiiltiirel
unsurlar ile yogrulmus, iyisini, kotiistinii deneyimlemis nihayetinde o kiiltiirii, medeniyeti
ortaya c¢ikaran insan modeline ulasma seriiveni ile karsimiza ¢ikmaktadir. Yasamin
kendisinde var olan aci, tatl;; tizlintii, seving; basari, basarisizlik, inis, ¢ikis bu eserde ideal
insan tipi ile karsimiza ¢itkmaktadir. Eserden anlasilmas: gereken temel hususlardan biri de
belirtilen hayata dair tiim olumlu ve olumsuz yollardan daha binlerce yiizyil dncesinden
gliniimiize gelerek bir birikim, bir insan modeli ortaya ¢ikardigidir. Bu insan modeli de Tiirk
kiilttirti ile viicut bulmus “ideal Tiirk’tiir”. Glintimiizdeki bilimsel gelismeler, insanlar ve
toplumlar arasindaki iletisimi hizlandirmistir. Bu nedenle de diinyanin obiir ucunda
yasanan herhangi bir durum hakkinda aninda bilgi sahibi olabilmekteyiz. Bilimin gelisip
gliclenmesinde yasami anlamlandirma noktasinda c¢ok iyi olarak gorebilecegimiz bu
gelismeler ayn1 zamanda beraberinde biiytik riskler getirmektedir. Bu da iletisim kanallarina
egemen olan toplumlarin kendi kiiltiirlerini, dillerini, yasam bigimlerini diger toplumlara
kabul ettirme cabasi neticesinde onlari egemenligi altina alarak o kiiltiirlerin ortadan
kalkmasma neden olmaktir. Tiirk toplumunun da bu durumdan olumsuz bir sekilde
etkilenmesinin Oniine gegebilmenin temel yonii kendi niivelerinden hareketle bir egitim
modeli, bir yasam bi¢iminin olusmasini saglamaktir. Bir manifesto niteliginde olan bu eser
de Tiirk kiiltiiriindeki, milli unsurlarin temel kaynak olarak alinarak egitimin ve toplumun

yapisinin sekillendirilmesi arzusuyla var olmustur.
Ideal Tiirk Baglaminda Tiirk Egitim Tarihi

Her ulusun kendine has 6zelliklerden hareketle olusturmaya ¢alistig1 bir egitim ideali,
egitim anlayis1 mevcuttur. Bu egitim ideali de o toplumun ¢ikarlarin1 gozeten ve o toplumun
yapisini giiclendirip sonraki nesillere aktaracak felsefi, ideolojik temellere dayanmaktadir.
Tiirkler de tarihsel siirecte gelisip giiclenmek igin kendi 6zlerinden hareketle toplumsal
yapilarmi giiclendirmek igin ¢ogu zaman toplumsal niivelerden hareket etmeye gayret
etmistir. Prof. Dr. Kemalettin Kuzucu da Tiirk egitim sisteminde yasanan degisim ve
dontisiimleri siyasi, ekonomik, toplumsal olaylar ¢ercevesinde degerlendirmistir ve egitim
politikalarini safhalara ayirmis, her bir safhaya dair 6nemli bilgilere yer vermistir. Ornegin
Balkan savaslarinda yasanan olumsuz durumlarda bile egitime yonelip sorunlarin egitim ile

giderilebilecegi diisiincesi aslinda egitime dair o zamanlardaki bilinci bize sunmaktadir.
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Kuzucu’'ya gore yapilandirmaci egitim sisteminin beraberinde getirdigi bulus, gezi, gozlem
gibi bircok strateji, yontem ve teknik aslinda ¢ok daha onceleri Tiirkler tarafindan
uygulanmaktaydi. Bu durum ideal insan yetistirme hususunda milli degerler ve milli
birikimlerin 6nemli katkilar saglayabilecegini gostermektedir. Prof. Dr. Mustafa Giindiiz,
modern egitimin ortaya ¢ikisi, modern egitimi olusturan temel ilkeler, Osmanli dénemindeki
etkileri ve Osmanli Devleti'nde atilan modernlesme adimlari tizerinde durmustur. Modern
egitimin Osmanli doneminden baslayip Cumhuriyet ile zenginlestigini ifade eden Giindiiz'e
gore modern egitimin olumlu ve olumsuz bir¢ok yonii hala varligini siirdtirmektedir.
Olumsuz olan taraflar1 bertaraf edebilmek i¢gin tarihi ve felsefi temellerin dikkate alinmasi
gerekmektedir. Boylece gelecege yonelmek, yenilikler yapmak miimkiin olacaktir. Dog. Dr.
Filiz Meseci Giorgetti, erken Cumhuriyet donemindeki egitimin toplumu merkeze alan bir
anlayisla sekillendirildigini belirtmektedir. Giiniimiizde ise sadece toplumu ya da sadece
bireyi temel alan bir egitim modelinin olmadigini ifade eden Giorgetti birey ve toplumu bir
arada dengeli bir sekilde yiiriiten bilimcilerden John Dewey, Georg Kerschensteiner’in
¢alismalarii Ornek vermektedir. Bu bilimcilerden Georg Kerschensteiner'in Tiirk egitim
programlarinin hazirlanmasinda goriislerine bagvurulmustur. John Dewey Tiirk egitim
sistemi ile ilgili rapor hazirlamigtir. Egitim sisteminde birey ve toplumun ihtiyaglarinin
dikkate alinmasi ve bu dogrultuda adil, dzgiir bireylerin yetismesine olanak saglayacak
kosullarin 6nemli oldugu agiktir. Dog. Dr. Kemal Bakir, pragmatizmin Tiirkiye'ye gelisi,
Tiirk egitim sistemi {izerindeki etkilerini ve Tiirk kiiltiiriindeki yeri tizerinde durmustur.
Bakir, Tiirk diisiincesinin tarihsel bir temele ve metafizige sahip oldugunu oysa
pragmatizmin yalin bir felsefeye bile dayanmadigini bu nedenle tamamen bir uyumun

olamayacagini ifade etmektedir.
Ideal Tiirk Olarak Sahsiyetler

Ideal insan vasfinda Tiirk kiiltiir ve tarihine bakildiginda bircok 6nemli sahsiyetin
topluma 6nemli duyarliliklar kazandirdigy goriilecektir. Yusuf Has Hacip de bu hususta
onemli bir sahsiyet olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Prof. Dr. Vefa Tagsdelen Yusuf Has
Hacip’in Kutadgu Bilig adl1 eserinden hareketle egitimin ideal bir insan modeli ortaya
koyabilmesi i¢in iyi bir diisiinme egitimi sunmasi gerektigini ifade etmektedir. Diisiinme

egitiminin temelinde “uygun yasam tutumlar1 sergileyebilme, se¢im yapabilme, karar
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verebilme, uyum saglayabilme, Ozelestiri, 6z yOnetim, 0zdenetim, becerileri gosterebilme,
sorun ¢ozebilme; kendisini, ¢evresinin, i¢inde yasadig1 kosullar1 anlayabilme, kanaatlerini,
hislerini, diistincelerini sorgulayabilme, 6n yargilarinin farkia varabilme, elestirebilme”
becerileri yatmaktadir. Bu nedenle diisiince egitimini bilgi aktarimindan c¢ok daha &te bir
husus olarak gormek yerindedir. Egitimde diisiinme becerisinin gelisimi igin diisiinme
yontem ve tekniklerinin siirece katilmasi énem arz etmektedir. Kutadgu Bilig'de egitim
tizerine verilen bilgiler aslinda giliniimiizde 21. yiizyi1l becerileri olarak nitelendirilen
beceriler oldugu ortaya cikmaktadir. Daha ¢ok Bat1 kokenli egitim-0gretim metotlarinda yeni
becerilermis gibi Oniimiize sunulan metot ve tekniklerin de aslinda yiizyillar 6ncesinden
Kutadgu Bilig’'de zihin egitiminde basvurulmasi gereken yollar ve zorunluluklar oldugu
belirtilmektedir. Kutadgu Bilig’de diisiinme egitimi tizerine dikkat ¢eken bir diger husus ise

“”

sudur: “...insanin bir potansiyel varlig1 oldugu; insanin kendini gelistirip degistirebilme
yeteneginin bulundugu, insanin potansiyelini aktif hale getirip kendisini bicimlendirebilmesi
i¢in egitime ihtiya¢ duydugudur. Insan, kendi icindeki iyi insana ulasabilmesi i¢in egitilmesi
gereken bir varliktir, o kendi iginden iyi bir kisilik ¢gikarabilmesi, kendi hamurunda erdemli
bir insan tiiretebilmesi icin egitilmeye ihtiya¢ duyar. Egitim de baslica aklin, duygularin,
nihayetinde biitiin bunlarin bir ifadesi olarak kisiligin egitimidir.” Egitime, dolayisiyla
insana verilen deger ayn: zamanda toplumun temel yapisina verilen degerdir. Giiniimiizde
ozellikle Bati toplumlarindan alinan egitim metotlarindan ¢ok daha oteleri Tiirk
kaynaklarinda mevcuttur. Bu durum ideal insanin ortaya c¢ikarilmasinda bagvurulmasi
gereken kaynaklarin acik bir igsaretidir. Dr. Kazim Yildirim, Farabi'nin yetistigi sosyokiiltiirel
ortam bu sosyokiiltiirel ortamin ona sundugu egitim ve bu egitimden elde ettikleri ile bilime,
insanliga sundugu kazanimlar klasik ve modern ¢agdan hareketle ele almistir. Farabi'nin
temel mutluluk kaynagini bilgide aradigimi gormekteyiz. Bu salt gilindelik mutluluktan
ziyade evrenseli yakalamaya dair olan bilginin getirdigi aydinlanma 1s1gimndaki mutluluktur.
Farabi egitimin gerekgesinin de bireyleri mutluluga eristirmek oldugunu ifade etmektedir.
Ancak mutluluga erisen insanlar topluma yararli olabilirler. Farabi hikmet ve felsefe
ogrenmek isteyen talebelerin su 6zelliklere sahip olmasi gerektigini belirtmektedir: “...dogru
ve tam mizagl bir gen¢ olmasi iyi kimselerin tasidig1 adetleri tasimasi ilk 6nce kuran, dil ve
seriat ilimlerini 6grenmis bulunmasi, nefsine hakim, iffetli ve dogru olmasi, alakasizlik,

kotiiliik, haksizlik, hainlik, hile ve dolandiriciliktan uzak bulunmasi gec¢im gailesi ile
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kalbinin dolu olmamasi lazimdir.” Buradan hareketle Farabi'nin egitim felsefesi ve bunun
dayanaklari, insanin yaratilis amaci, egitim ve 0gretimin nasil olmasi gerektigi ve bunun
getirecegi mutluluga dair diistincelerden olustugunu ifade etmek miimkiindiir. Farabi'nin
mantik, felsefe, bilginin getirecegi mutluluga dair diisiincelerinin yani sira 6gretmen ve
ogretmenlik vasiflarina dair goriislerine de yer verilmistir. Bu goriisler dikkate alindiginda
ideal insanin ortaya ¢ikmasini saglayacak felsefi dayanaklarla desteklenmis giticlii bilgilerin
oldugu goriilecektir. Prof. Dr. Ali Fuat Aric1 Yunus Emre nazarinda ideal insanin, dolayisiyla
ideal Tiirk’tin niivelerinde, Tiirklerin kendi 6zlerinde, tarihi ge¢mislerinde oldugu hususunu
vurgulamaktadir. Yunus, “divanda” Tiirk halkinin duygu ve diisiincelerini o ¢agin 6tesinde
estetik, duygusal, ritmik bir ses ile dile getirmistir. “Yaratana ve yaratilana olan sevgi bu
¢alismaya da konu olan kendisinin de bulundugu hayat ve insanlara bakisi, engin bir gonle
sahip olmasi, eserlerindeki samimi, icten ve akici bir dil ve iislup sadece bunlardan
birkagidir. Mezk{ir dzellikleriyle Yunus Emre Tiirk — Islam diinyasinin en kiymetli edebi
sahsiyetlerden biri olmustur.” ifadesi ile Arici, Yunus'un Tiirk — Islam diinyasindaki yerini
vurgulamistir. Tim bu 6zelliklerin dikkate alinarak ideal bir insanin ortaya ¢ikmasini
saglayacak egitimlerin verilmesi aslinda uzun zamandir ihmal edilen bir alanin canlanmasini
saglayacak adimlar olacaktir. Yunus'un insan sevgisinin salt hiimanizm ile agiklanamayacak
derinlikte oldugunu belirten Arici'ya gore Yunus Emre’nin siirleri, insana olan sevgisinin
temelinde Kur’an ve Hadis bilgisi ile tasavvufi bilgisi yatmaktadir. Bu Islami bilgi ile Allah’a
duydugu sevgiyi insana, insanlifa yansitmistir. Bu analizler dikkate alindiginda Yunus
Emre’nin divanindaki ideal insan tipinin aslinda Kuran-1 Kerim’in emir ve siinnetlerine nail
olan insan tipi oldugu anlasilmaktadir. Kuran-1 Kerim’deki ahlak, insan sevgisi, temiz ahlak
sahibi insan vasfinin temelinde yatan din ve tasavvuf Yunus Emre'nin divaninda Tiirkge ile
vicut bulup insanlia sunulmustur. Divanda ideal insanin bazi ozellikleri su sekilde
betimlenmistir: “...kdmil insan, edepli insan, comertlik, dogruluk, al¢ak goniilliiliik,
vefakarlik, kanaatkarlik, adil olma, yardimseverlik, caliskanlik, sabirli olma...” aymn
zamanda ideal insanda bulunmayan bazi 6zellikler de su sekilde belirtilmistir: “haset, kibir,
dedikodu, cimrilik, a¢ gozliiliik, ikiytzliliik, goniil yikmak, yalan sOylemek, fesatlik,
kiskanglik...” buradan hareketle yiizyillardan beri sdylenen sozlere en giizel ezgilerden
katan Yunus Emre gibi bir erenin ideal bir insan olusturma ¢abasinda bagvurulmas: gereken

en temel kaynaklardan biridir. Arict bu degerli hazinenin ideal insan yetistirmede goz
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oniinde bulundurulmasiin 6nemli oldugunun altin1 bir kez daha cizmistir. Dr. Ozlem
Giines de ideal insan1 Mantiku’t Tayr’da aramistir: Ideal insan alim, arif, asik, cesur, comert,
ihlasli, kanaatkar ve tevekkiil sahibi gibi Ozelliklere sahip olan insandir. Vahdet-i viictid
inanci temel alinarak yazilan eser Allah sevgisini anlatmaktadir. Egitimin de temel amaci
ihsan sahibi, diiriist her seyi ile insanlik vasfina sahip bireyler yetistirmek oldugu dikkate
alindiginda Tiirk egitim sisteminin giiglii bir milli dayanaga sahip olabilmesi igin
basvurulmas: gereken temel kaynaklar arasinda oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Ali $ir
Nevayi Tiirk tarihinde gerek devlet erkani bir lider olarak gerek bir bilim insani olarak
onemli bir yere sahip olmustur. Gerek liderlik vasfi gerekse bilimci yonlerinin giiclii olmasi
onun ideal insan yetistirme noktasinda dikkate alinmasi gereken bir sahsiyet haline
getirmektedir. Prof. Dr. Vahit Tiirk, ise Ali Sir Nevayi'yi ideal bir nesil yetistirmede dikkate
alinmasi gereken vasiflar {izerinde durmustur. Ideal insan yetistirmede dikkate alinmasi
gereken Tiirk bilgilerden biri de Babiirsah'tir. Babtirsah, Ali Sir Nevayi gibi hem bir devlet
adami, bir liderdir hem de sanatla, bilimle ugrasan bir bilgindir. Edep, ahlak, saygi,
diiriistliik, adil olma gibi bir¢ok vasfi kendinde barindiran Babiirsah Babiirname isimli eseri
ile ideal insanin 6zelliklerini iyi bir sekilde ortaya koymustur. Dog. Dr. Neslihan Karakus ile
Yusuf Kummuz ise Babiirname baglaminda ideal insan yetistirmenin dayanak noktalarin
vurgulamiglardir. Selguk Dagdelen ve Prof. Dr. Thsan Kalenderoglu Selim Sabit Efendi'nin
Nahv-i Osmani isimli eserinde ideal insanin nasil tasvir edildigi analiz etmislerdir. Selim
Sabit Efendi ideal insani millet ve devlet degerlerine bagl, diiriist, ¢aliskan, giizel bir ahlaka
sahip olan, bilimle, ilimle hemhal olan insan olarak gortir. Dr. Selami Alan, Ahmet Mithat
Efendi doneminde hakim olan Bati hayranligimnin kendi kiiltiiriinii inkar etme yoluna giden
genglerin O0rnek alinmasi yerine kendi degerlerine sahip genglerin yetismesi i¢cin Ahmet
Metin’i ideal insan diisiincesi ile sunmaktadir. Giiniimiiz ideal insanin1 yetistirmede dikkate
alinmasi gereken onemli bir tarihi eser niteliginde oldugunu belirtmek miimkiindiir. Dog.
Dr. Baykal Biger, Gokalp’in Milli egitimle ilgili felsefi goriislerini arastirmistir. Egitimin dil,
din, Orf ve adetlerin Ogretimindeki Onemini ve bu degerlerin nesilden nesle egitim ile
aktarildiginda milli benligin varhigimn siirdiirecegine boylece kiiltiiriin, toplumun temeline

gark edecegini belirtmektedir.

Prof. Dr. Ismail Tiirkoglu, alim ve yazar Abdiirresid Ibrahim’in miicadeleci bir aydin

olarak nasil niteliklere sahip oldugunu Tiirk kiiltiir ve toplumuna kazandirdig: degerlere

299



Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 1, s. 294-302 S.0zcan

vurgu yapmistir. Abdiirresid Ibrahim Mehmet Akif'in Safahat'nda anlatilacak kadar degerli
bir insandir. Gerek Islam diinyasi gerekse Tiirk milli degerleri ile ilgili aktif bir birey
olmustur. Ideal insan olarak Tiirk egitiminde &rnek alinmasi gereken bir sahsiyet oldugu
apagiktir. Prof. Dr. Muharrem Dayang, Do¢. Dr. Mehmet Giines ise ideal bir insan olarak
Mehmet Akif Ersoy’un insanliga, Tiirk toplumuna kattigi degerleri gerek edebi gerekse
insani ve milliyetgi yonii tizerinde durmuslardir. Tiirk toplumu igin biiyiik bir deger olan bu
sahsiyetin ideal insan yetistirmede en 6nce basvurulmas: gereken degerli kaynaklardan biri
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Dr. Muhammet Hiikiim, Kemal Tahir'in romanlarinda
kurdugu ideal insan profilleri ile ideal toplum tasavvurunu ortaya koymaktadir. Dog. Dr.
Mustafa Said Kursunoglu, Topcu'nun yeni bir medeniyetin ortaya konulmasi igin atilmasi
gereken adimlar1 ve bunlarin toplum igin getirecegi énemli katkilar1 tizerinde durmustur.
Buna gore toplumsal bir ilerlemenin olabilmesi igin irade hareketinin varhigi zorunludur.
Bat1 toplumlarimin taklit edilmesi, umursamazlik gibi durumlar toplumu edilgen bir yapiya
hapsetmektedir. Bu nedenle giiglii bir irade i¢in oncelikle milli tarih, manevi degerler, sevgi,
saygl ve azimle calismak gerekli olan temel kosullardir. Dog. Dr. Mustafa Basaran da
Nurettin Topcunun goziiyle iyi bir toplumun temel dinamigini olusturan neslin

"

yetistirilmesinde 6gretmenin sahip oldugu rol analiz edilmistir. Buna gore “...ideal insan
milliyetgi, akilci, maneviyatgi, ilim sahibi ve ilme sayg: duyan, sorumluluk sahibi, ¢aliskan,
fedakar ve birey olarak kendinin farkinda olarak toplum yararmi diisiinen bir karaktere

Vi

sahip...” olursa o toplum amacglanan degerlere sahip olabilecektir. Bu da ideal bir iilkiiye
sahip olan toplumun yetismesinde role sahip olan Ogretmenlerin sahip olmasi gereken
vasiflar arasinda yer almaktadir. Prof. Dr. Ibrahim Kavaz, Kisakiirek’in ideal genglik
goriislinii su sozlerle ifade etmektedir: “...dininin, dilinin, beyninin, ilminin, 1rzimnm, evinin,
kininin, Ociiniin davacisi bir genclik olmalidir.” giiniimiizde Tiirk egitim programlarinin
sekillendirilmesinde Bati1 kaynakli calismalar dikkate alinirken ayni1 zamanda 6z degerlerin
de dikkate almmarak siirecin diizenlenmesi insani ve toplumsal degerde Onemli yer
tutmaktadir. Do¢. Dr. Muhammed Eyytip Sallabas, Erol Giingor gibi bir tefekkiiriin, aydin
kisiligin ideal insan yetistirmedeki roliinii anlatmaktadir. Glingdr Cumhuriyet donemi
aydinidir. Osmanli devletinin son dénemlerinden Cumhuriyet’in kurulusuna taniklik eden

boyle bir aydmin milli, Islami deger baglaminda dikkate almmmasi gereken bir sahsiyet

oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Boyle bir aydinin kiiltiirel ve toplumsal baglamda
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yasanan degisim ve doniisiimlerin simgesi olmasi bakimindan ideal insan, ideal Tiirk’iin
zeminini olusturmada temel bir kaynak degerindedir. Giingdr ideal insan yetistirmede
ortaya konulacak yeni fikir ve diisiincelerin zemininin Islami degerlerle atilmasi gerektigine
ve Islami zeminden hareketle milli ve ozgiin bir sistemin olusturulmasi gerektigine
inanmaktadir. Dr. Neside Yildirim, bu diisiinceleri desteklemektedir. Ogr. Gor. Yusuf
Gilinaydin, Arvasi'nin Tiirkiye'nin daha iyi devlet haline gelmesi i¢in egitim programlarinin
milli olmasi, genglerin Tirk kiiltiir ve medeniyetinin bilincinde olmasi ve bu degerleri
hayatin temeline oturtmalar1 gerektigini ifade eden 6rnek alinmasi gereken 6rnek bir aydin
olugunu ifade etmektedir. Prof. Dr. Ali Fuat Arica ve Aytekin Kilic, Kutlu'nun milli ve
kiiltiirel degerler ekseninde Miisliiman Tiirk karakterlerini eserlerine yansitarak uzun
yillardir yasanan kiiltiirel ve sosyal degisimlere 1sik tutmustur. Bu eserlerin 6grenci yas
diizeyleri dikkate almarak egitim — Ogretim siirecinde okutulmasi, ideal Tiirk anlayis: ile
milli kimligin ve Tirk kiiltiiriintin kusaktan kusaga aktarilmasinda onemli bir yere sahip
olacaktir. Ciinkii Kutlu eserlerinde degerlerin aktarimina, manevi ruhun doyurulmasina,
ask, sevgi, sadakat, ahlaki yargilarin benimsetilmesinde hazine degerindedir. MEB
tarafindan belirlenen kok degerler ile Kutlu'nun benimsetmeyi amagladigi bir kisim
degerlerin ortiistiigli belirlenmistir. Bu degerlerin metinler arasina serpistirilerek 6grencilere
duyumsatilmas: degerlerin aktariminda ©nemli bir boslugun kapanmasina katki
saglayacaktir. Kutlunun milli kiiltiir igin Onemli yere sahip olan eserlerinin neslin

egitiminde yararlanilmasi ideal insana dair 6zgiin bir yere sahip olacaktr.
Aile ve Halk Kiiltiirii Olarak Ideal Tiirk

Her toplumun kendi 6zlerini olusturan ve onlar1 diger toplumlardan ayiran kiiltiirel
ozellikleri ve kiiltiirel gesitlilikleri bulunmaktadir. Bu kiiltiirel gesitlilik o toplumun tiim
yapisint sekillendirmektedir. Halkin ve aile yapisinin temel taslar1 da iist kiiltiiriin
olusturdugu kaynaklardan gelmektedir. Yiizyillarca bir¢ok farkli bolgede bircok farkl: devlet
kuran Tiirklerin de halkin ve ailenin yapismi olusturan iist degerleri her zaman varligini
belli etmistir. Bu 6zellikler toplumun yapisin1 olusturdugu gibi egitimin de temel taglar
arasinda yer almistir. Dr. Ali Ahmetbeyoglu da Tiirklerin tarih sahnesine ¢ikisindan yakin
doneme kadar egitimde gecirdikleri safhalar ile ilgili arastirmalar yapmis bu arastirmalar:

arasinda Tiirkler i¢in 6nem arz eden bozkir, gocebe kiiltiiriinden Dede Korkut'a, Kaggarl
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Mahmut'a kadar farkli zaman dilimlerinde ideal insan arayisi cercevesinde gecirdikleri
asamalarinin bir kronolojisini ¢izmistir. Dog. Dr. Muvaffak Eflatun klasik Tiirk edebiyati
metinlerinin ideal insana ulasmadaki yeri ve 6nemini incelemistir. Buna gore edebi eserlerin
onemli ozelliklerinden birisi okuyucuyu yoguracak nitelige sahip olmasidir. Bu 6zelligin
bilincine varan toplumlar edebi metinleri halk: egitmek amaciyla bir ara¢ olarak kullanma
yoluna gitmiglerdir. Nitekim bu konuda Ahmet Mithat Efendi énemli bir 6rnektir. Ciinkii o
da halk: egitmek amaciyla yazarlik hayatin1 hep bir arag olarak kullanmistir. Dog. Dr. Celile
Okten Eren, Tiirk kiiltiir ve gelenegi gercevesinde aile bireylerinin gorev ve sorumluluklari,
bunlar1 yasayis ve hayata yansitma bigimleri {izerinde durmustur. Aile, ¢cevre ve okul ile
sekillenen ¢ocugun yapisinin deger atfetmesi i¢in yapilmasi gerekenlere dair 6zel ve 6nemli
noktalara parmak basmistir. Degerler egitiminin aile ve yakin ¢evrede temel olusturdugunu
sonraki agamalarda egitim ile bunun zenginlesip sekillendigini ifade eden Okten’e gdre
gliclii bir ideal insan temelinin olabilmesi icin bireyin kendi kiiltiirel yapisinin bilincinde
olmasi gerekmektedir. Prof. Dr. Suat Ungan, Tiirk kiiltiiriindeki ideal insanin sekillenmesi
tizerine yaptig1 arastirmalar: bizlere aktarmaktadir. Ceyda Demirbakan ise Tiirk atasozlerini
ideal insan gercevesinde analiz etmistir. Ogr. Gor. Yusuf Ziya Beydiiz, halk tiirkiilerini
incelemis ve bu kiiltiir miraslarinda yansitilan ideal Tiirk insanina dair betimlemelere yer
vermigtir. Dr. Cevdet Sanli dilin milli ve kiiltiirel unsurlarin olusmasindaki rolinii analiz

etmistir.

Kaynakca

Aricy, A. F., Basaran, M. (2019). Ideal Tiirk. Tiirk Edebiyat Vakfi. Istanbul.
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Diislinen Tiirkge
Kitap incelemesi
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“Tiirk nasil diistiniir, Tiirkge bunu nasil dile getirir?” sorusunun cevabini arayanlar
icin Ali Akar “Diisiinen Tiirkge” adl1 eseri kaleme almis. 2019 yilinda raflarda yerini alan bu
kitab1 okuyucuya Otiiken Nesriyat ulastiriyor. 341 sayfalik bu eser “Birka¢ Sz, Kisaltmalar,
Sozlik, Dizin ve Kaynakg¢a” boliimlerinden olusuyor. Kitabin kapag: tirnak icine almmuis
vaziyetteki “Diisiinen Tiirk¢e” ibaresinin dikkat g¢ekici tasarimindan olusuyor. Ayrica
yakindan bakilinca ancak gortilebilen sozciik denizi uzaktan bakildiginda bir renk ctimbiisii
gibi algilaniyor. Kitabin kapaginda tercih edilen sar1 ve siyah agirlikli renkler kapak
tasarimini daha goz alic1 hale getirmis.

Otiiken Nesriyat kitapla ilgili birka¢ tanitim calismasi hazirlamis. Kitabi, bu
tanitimlardan etkilenerek alan bir kisi olarak bu ifadeleri dikkate sunmak isterim:

e Tiirkge sozlerden Tiirk diisiinme sistemini okuyabilir miyiz?
¢ Dil ile diislince arasinda nasil bir iligki vardir?

e Sibirya tundralarindan Anadolu yaylalarina gocen kelimelerimizin ilging anlam ve
olusum oOykiileri...

e Diistincenin Tiirkgesi, Tiirk¢enin diistincesi...

1 MEB Tiirkge Ogretmeni, Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Doktora
Programi, mehmetonder25@gmail.com, ORCID ID: 0000-0002-4461-6021
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o Tiirkge kelimelerin olusma bigimlerinden Tiirklerin dil mantig1 okunabilir mi?

Bu can alia ifadeler kitabin sadece akademik bir kitleye degil Tiirk¢e konusan ve
hassaten “Tiirk”¢e diisiinen herkese hitap ettiginin de bir gostergesi hitkmiinde.

Kitabin yazar1 Ali Akar, 1965 Sivas dogumlu. 1988’de Karadeniz Teknik Universitesi
Tirk Dili ve Edebiyati Boliimiinden mezun olmus. 1990 yilina kadar 6gretmenlik yapan
Akar, bu yilda KTU Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimiine asistan olarak yerlesmis. Yiiksek
lisanstm1 Cumhuriyet Universitesinde, doktorasimi ise Istanbul Universitesinde tamamlamis.
2006 yilinda dogent, 2011’de profesdér olan Akar; Mugla Sitki Kogman Universitesinde
Ogretim iiyesi olarak gorev yapmakta. Ali Akar'in bu eserinin disinda Tiirk Dili Tarihi,
Oguzlarin Dili, Mugla Agizlar,, Mugla ve Yoresi Agizlari, Mirkatii’l Cihad adli bes eseri daha
bulunuyor.

Kitap bilinen anlamdaki bir etimoloji sozliigii gibi degil. 2014 yilindan itibaren bir
sosyal medya hesab: araciligiyla arkadaslar: ve takipgilerine Tiirkge kokenli kimi kelimeler
tizerine etimoloji denemeleri iceren paylagimlar yapan yazar, ulastig1 kitlenin yogun ilgisi
neticesinde bu ise daha fazla kafa yormaya baslar. Sosyal medyanin kitlelere ulasmadaki
etkinligi ve hizi 1990'li yillarda baglayan akademik hayatinda toparladigi notlar1 ve
birikimleri bir anda ¢ok farkh topluluklara ulastirmistir. Boylelikle bir anda ¢ok farkl: yas,
meslek, kiltiir gruplarindan miirekkep bir kitleyle muhatap olan Akar, hangi egitim
diizeyinde ve sosyal/mesleki yapida olursa olsun insanlarin kelimelerin kokenine dair yakin
bir ilgi duyduguna sahit olur. Hitap edilen bu 6zellikleri haiz olusu kitabin iislubundan,
olusma bigimine, sozciik ve sayfa sayisindan segilen kelimelere kadar bir¢ok hususu etkiler.
Akar’'in en ¢ok dikkatini ¢eken ise bu kitlenin disaridan gozlemlenen farkliliklarina ragmen
dillerinin {izerinde diisiinme gayretine sahip oluslar1 olmustur. Bu saiklerle yola ¢ikan Akar,
kitabmin tiiriinii belirlerken de hedef kitleye uygunluk kriterlerini genis bir perspektifle ele
almak durumunda kalir. Akar'in kitabin tarif ettigi sozler ise yazarmn bakis agisin1 yansitma
noktasinda oldukc¢a anlamli.

“Bu kitap bir sozliik degil, dilbilgisi kitabi degil, etimoloji kitabr degil, agizlardan derlenen
sozler degil; Eski Tiirkgenin, Orta Tiirkgenin, Yeni Tiirkcenin sozliigii degil. Cagdas lehgelerle ilgili
bir sozliik hi¢ degil... Peki bu kitap nasil bir kitaptir? Yukaridaki “degil”lerin hepsini kapsayan,
popiiler ama omriiniin iicte ikisini Tiirk dilinin “i¢”inde gecirmis bir dil iscisinin, bir dil dsi§imin
anadilinin tarihi kokleri iizerinde kendi kendine yaptig: bir i¢ konusma ve konusmaya okuyucular: da
ortak etmek isteyen, onlarda, dildeki kaybolmug anlam derinliklerini hatirlatan ve anadillerinin soz

yapma mantig1 iizerinde merak uyandirmaya ¢alisan bir kitaptir (2019: 11).

Yazar eserinde mubhtelif harflerden toplam 248 kelimenin etimolojik hikayesini
okuyucularina sunuyor. Bu sozlerin bir¢ogu Tiirkoloji alaninda uzman olan, Tiirkge ile ilgili
akademik veya popiiler anlamda calismalar yapan arastirmacilarin malumu olan sozler
durumundadir. Ancak yazarin asil merami bu noktada hedef okur kitlesi olarak sectigi bu
alana merak duyan, Tiirkceye goniil veren, 6grenim hayatina devam eden veyahut sokakta
Tiirkge konusan insanlardir. Yazar gerek sozciikleri aktarirken kullandig: isltp gerekse
kitabin tasariminda izledigi yol ile bu amaca uygun hareket etmis, okuyucuyu ayrintilarda
bogmadan sozciiklerin letafeti ile bas basa birakmustir.
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Tablo 1. Kitapta Yer Alan Sozciiklerin Harf/Maddebast Dagilimi

TOPLAM

24

Akar'in inceledigi ve anlamlari unutulmaya yiiz tutan 248 kelimenin detaylarina
baktigimizda ise her harften maddebas: verilmedigi dikkat ¢ekmektedir. Bu da kitabin bir
sozliik formatinda degil de keyifli hikayeciklerle bezeli oldugunun bir kaniti niteliginde.
Tasnifi inceledigimizde karsimiza bu sekilde bir tablo ¢ikmaktadar:

Tablo 2. Harf/Maddebagi Tasnifi

A

adak, agarti, agirsak, agir ayak, agmak, agiz, aglagu, akyel, al, alismak, altms, anlamak, arik, asag, asermek,

atlamak, ayol, azik, azmak

w O O

< . c -

bagdas, bardak, barimmak, baris, bas, basak, basar, beSenmek, belermek, belitilemek, beri, bigkin, bigin, bilek,
bitimek, bogaz, boy bos, buguk, budak, bunalim, burun, buymak, biiriik, biitiin

cadir, ¢agrrmak, calik, calmak, calismak, capkin, ¢cavmak, ¢ikmak, cilemek, ¢imerlik, cimmek

dadanmak, daha, dal, dalamak, -dan agri, darilmak, dazlak, deSer, degirmi, degirmen, de§me, densiz, deprem,
dilemek, dinlemek, donatmak, doymak, dudak, duvak, diigme, diigii, diigiim, diin, diiniir, diisiince, diiven
egin, egirmek, egri-biigrii, emek, enemek, erdem, erik, erinmek, erk, erte, esin, esriik

gebe, gece, gelin, gibi giysi, gizem, gizlemek, gobek, gogermek, gonenmek, gore, goresimek, gork, gostermek,
goyniimek, gz, gozer, gozleme, giicenmek, giiniilemek, giires, giivey

holliik

icin, igrenmek, ile, ilersiik, ilik, ipek, istek, islengi, isot

kasimak, kati, kavusmak, kilik, kinamak, kiragi, komsu, konusmak, kosam, kipek, kopiik, kosegi, kosem, kisk,
kucak, kulag, kullanmak, kuyumcu

lan

oda, oglak, oguz, okumak, onarim, or, orak, otaci, oyuncak

ogrenmek, 6%iin, ogiirsek, 6giit, oksiiz, 61giilii, 6riimcek, dte, Gtiirii, otiirek, 6z

saglar, sakinmak, saklamak, saklambag, salak, saman, sancak, savas, segirtmek, sevi, sidik, sinsi, sinikg, sitma,
sormak, subasi, suvarmak

tabanca, tapan, tarla, tasmak, tasimak, tasra, tavsan, timur, topuk, torun, tosun, toyum, tiimsek, tiinemek
ucuz, uckur, ugur, ugunmak, utmak, usanmak, utanmak, uymak, utku

iinlemek, iistiinkorii, tisengeg, iitmek, iiziim

yagy, yakin, yalak, yaltak, yamt, yapagi, yapi, yaprak, yara, yari, yarmn, yasmak, yatst, yavsak, yavuklu, yayan,
yayla, yaymak, yazi, yazik, yelikmek, yelmek, yesermek, yesil, yigit, yine, yitimek, yolak, yorgan, yorqun argn,

yoz, yoriik, yukart, yumus, yiiksek, yiiksiinmek, yiilimek, yiirek, yiizmek
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Yazarin kitabimi bu noktada Sinasi Tekin’in Istikakginin Kosesi ile Sevan Nisanyan’m
Elif'in Okiizii Yahut Siirprizler Kitab: ile benzestirmek miimkiin. Ancak Tekin’in eseri gerek
detay barindiran bilgileri gerekse kullandig; tist diizey tislubuyla akademik anlamda belli bir
birikim gerektiren bir kitap olarak dikkat ¢ekiyor. Nisanyan ise hem diinya goriistinii hem
de kendi bakis agisindaki bazi farkhiliklar1 satir arasinda usulca okuyucusuna sunma
gayretine biiriiniiyor. Bu durum ise eserindeki akademik yetkinligi hitap ettigi hedef
kitleden uzaklastirabiliyor. Akar'in eserini daha genis bir kesime hitap eden, okuyucusuna
bilgi aktarmaktan ziyade sohbet arasinda “irfan” kazandiran bir eser olarak adlandirmak
daha dogru olacaktir.

“Tarih yaziyla baslar ama dil insanla...” diyen Akar dilin tarihini insanin tarihiyle
ozdeslestirmistir (2019: 12). Dilin gelisimiyle baz1 degisimlere ugrayan sozlerin tarihin
derinliklerindeki kokleri, gelecekte acacaklari dallari, yazarin siizgecinden gecerek katre
katre satir aralarma yayilmis durumda. Omriiniin biiyiik bir kismini Tiirkgeye adayan yazar
kendisini “dil is¢isi” olarak tanimlamakta ve bu iilkii ile Anadolu yaylalarindan Sibirya
tundralarina kadar sozciik madencisi gibi ter akitmaktadir. Yazarin sectigi kelimeler bu
amaca ve genis bir okuyucu kitlesine uygun sozler olarak dikkat ¢ekmektedir. Yazarin
tslubunu ve kelimeleri aktarmadaki yontemini yansitma adina birkag¢ sozii birlikte
okuyalim:

bickin  : Kabaday:, hovarda

Dilimizin anlamli, derin sozlerinden biri de bickin kelimesidir. bickin bilindigi gibi
“kabaday, kiilhanbeyi, hovarda” kisiler icin sifat olarak kullanilir. Kelime, bi¢- fiilinden —gin
isim yapmak ekinin getirilmesiyle olusturulmustur. —gmn eki genellikle aliskanlik isimleri
yapan bir ektir. Zaten bickinlik da bir huy, miza¢ ve karakterdir. Fiilin koki gilintimiiz
Tiirkcesinde ses degismesiyle bi¢- sekline dontismuistiir. Fakat —bicak ve bicki kelimeleri
yaninda bickin soziinde de eski ses yapist korunmustur. Kelime semantik bakimdan da
anlamlidir: bickin kisilerin bakiglar1 bicak gibi keskin ve tavirlari serttir. Iste bu keskin
bakislar, sert tavirlarda ancak bi¢- fiiliyle tasvir edilebilirdi. Tiirkge, bunun igin bigilmis
kaftandir (2019: 58).

diiniir  : Diiniir

diiniir kelimesinin nereden geldigini hi¢ diistindiiniiz mu? diiniir; diigme, diigiin ve
diigiim ile ayn1 yerden geliyor! diiniir kelimesinin kokii tiig-. tiig- ise bir seyi baska bir seye
baglamaktir. Evlilik, Tiirklerde ailenin temelini olusturan 6nemli bir kurum oldugu igin
evlilik akdi yalnizca gelin ve giliveyi baglamiyor; ayni zamanda tiim siilaleyi, kabileyi
ilgilendiriyor. Gelelim kelimenin etimolojisine: tiig- fiilindeki g sesi zaman iginde
genizsileserek tiiniiir halini almistir. Oguzlar, s6z basindaki t'leri d’ye doniistiirdiikleri igin
kelime diiniir sekline dontismiistiir. Fakat yaz1 dilimizde bu genizsi ses olmadig icin diiniir
biciminde telaffuz edilir. Anadolu agizlarinda kelime hala eski genizsi sekliyle
soylenmektedir (2019: 114).

erte : Sonraki

Derin sozlerimizden biri de erte kelimesidir. erte, daha sonraki anlamina geliyor.
Glintimiizde daha ¢ok giin adlarinda (cuma-tertesi, pazar+ertesi) kullanilmaktadir. Kelimenin
kokii er- fiilidir. er-; ulasmak, kavusmak demektir. Bu fiilden —t ile tekrar ettirgen bir fiil
yapilmis ve ert- “gecmek” fiili olusmustur. Iste erte kelimesi de bu fiilin sonuna zarf-fiil eki —
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e'nin eklenmesiyle olusmustur. Erte, sirasi ge¢mis olan yani daha sonraki anlamina geliyor
(2019: 129).

Oksiiz  : Annesi 6lmiis cocuk

Tiirkgenin derin sozlerinden biri de 0ksiiz kelimesidir. Giiniimiizde, ¢k diye bir kelime
olmadig: icin —siiz ekinin anlamsiz bir koke eklenmis oldugu diisiiniilebilir. Bu kelimenin
kokiindeki ok sozii, Eski Tiirkgede anne yerine kullanilan yaygimn bir kelimeydi. Daha sonra
ana, anne gibi sdzler yayginlasarak dkiin yerini aldilar. Kelimenin kokii boylece kavram alani
bosluguna diistii. Bu koke getirilerek yapilan dksiiz sekli ise yagamaya devam etti. Ilgingtir,
Tiirk lehcelerinin bircogunda bu kelime unutulmus yerine Arapgadan alinan yetim sdziintin
fonetik tiirevleri kullamilir olmustur. oksiiz sozii bugiin Tiirkiye Tiirkgesi disinda Bas. T.
iikhiz, Tat. T. iiksiz seklinde yasamaktadir (2019: 222).

yayla : Yayla, yazin gecirildigi yer

Kelimeler milletin sosyal ve kiiltiirel hayatlarmin derin bilgilerini tagirlar. Toplumun
yasama bigimi, hayat1 algilayis tarzi... hepsini kelimelerle takip edebiliriz. Iste Tiirkgenin
derin koklerine kadar giden bu kelimelerinden biri de yayla sozciigiidiir. Bu kelimemizi
agiklamak igin 6nce Eski Tiirkcede mevsim adlarmi hatirlatalim: kis, yaz, yay, kiiz. Bunlardan
kis kelimesi giiniimiizde anlami degismeden yasiyor. flkbahar anlamma gelen yaz soziinii ise
gliiniimiizde “yaz mevsimi” anlaminda kullanmaktayiz. Bugiinkii yaz soziimiiz aslinda
ilkbahar demekti. Peki “yaz” anlamina gelen yaya ne oldu? Bu yalin sekliyle dilden kayboldu
fakat bundan tiiretilen yayla kelimesinde bu kok yasamaktadir. yayla “yazin gecirildigi
mekan” anlamima gelir. Yapisi ise yay+la-g seklindeydi. Bu ismin sonundaki g sesi diisiince
yayla sekli kalmistir. kiiz kelimesi ise giiz sekline dontismiistiir (2019: 303). Eser bu sekilde
kelimelerin etimolojik arka planini keyifli bir anlatimla ele aliyor. Didaktik bir eser olarak
goriinse de ogreticilik amaci 6ne ¢tkmadigy icin sadece bu alanda arastirma yapanlara degil,
her kesimden okuyucuya hitap eden bir kitap olarak dikkat gekiyor. Ozellikle “Kelimenin
Ardi1”? gibi programlarin dikkat c¢ektigi bu donemde ortaokul ve lise 6grencileri igin de
tavsiye edilebilecek bir eser olarak okuma listelerine eklenebilir. Cemil Meri¢'in “Oyle
seveceksin ki kelimeleri, sana yetecekler.
kelimeleri sevdirme adina kullanilabilecek bir kitap olarak da salik verilebilir. Kitabin
sonuna gerek etimolojisi irdelenen kelimeleri iceren gerekse kitabin igerisinde yer alan
onemli sozlerin yer aldig1 bir dizin eklenmis. Boylelikle igindekilerde madde bag1 olarak yer
almayan bir soz, igerisinde gectigi baglantili bir sozciikle bulunabilir nitelikte verilmis.
Kitabin sonunda yer alan kaynakga ise ilgi duyanlara yeni kapilar acacak bir zenginlige
sahip. Diistinen Tiirkge, “Tiirk”¢e diisiinenlere keyifli bir okuma vaat ediyor. Kelimelerin
gizemli tarihi i¢in bu ¢agriya uymak gerek!

”

tavsiyesine uyma adina Ogretmenler tarafindan
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2 Sermin YASAR tarafindan hazirlanan kelime hikayelerinin aktarildigi kisa videolar EBA TV ve MEB’in www.eba.gov.tr
platformunda da yer almaktadir. https://www.youtube.com/channel/UC_eYX4Rf_VULpOdRCf5sdLQ araciligiyla erisilebilir.
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Aacemk Br Naren Tartl Aratr

Egitim YOnetimi (EY) alam1 son elli yildir ciddi bir
gelisme gostererek biitiin diinyada 6zgiin bilimsel bilgi {iretilen bir disiplin haline gelmistir.
Oplatka bu kitap ile EY alaninin 2000'li yillara kadar olan yaklasik 50 yillik tarihi mirasini,
alanin bilimsel igerigini, amaclarini ve bu zaman diliminde 6ne ¢ikan ¢alisma alanlarini onar
yillik dénemler halinde ortaya koymustur. Kitabin baghgi da bu kapsamli bakis acismi
yansitmaktadir. Ozellikle miras kavrami ile akademik bir alanin gecmisinden giiniimiize
gelenler ifade edilmeye calistimistir. Bu kapsamda yazar, EY'nin bir disiplin olarak
epistemolojik ve entelektiiel mirasin1 EY alaninda 6ne ¢ikan alan dergilerini (EAQ, JEA,
EMAL, SLM, LPS US, IJLE, IJEM) calisma konular1 agisindan incelemistir. Yazar bu
calismasinda temel nitel arastirma yontemini kullanarak igerik analizi yapmustir. Icerik
analizi yapmak igin bu dergilerdeki makaleleri incelemis ve bulgularini her on yilda 6ne
¢ikan konular bigiminde tematik olarak sunmustur. Bunlar (i) temel ¢alisma alanlari, (ii) one
ctkan alanlar, (iii)ikincil calisma alanlar: bicimindedir. Ornegin Yazar 1990l yillarda termel
calisma alamm egitim liderligi, 1980’1 yillarda ise politika ve yonetim olarak tespit etmistir.
Ayrica her boliimiin sonunda tablolar seklinde bu tii¢ temel alanda One ¢ikan calisma
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konularinm1 gostermistir. Bunun yaninda bu ¢alisma alanlarmin her birini detayli bigimde
acgiklamustir. Yazar, kitabin amacini soyle ifade etmistir: “Bu kitapta yer alan analizlerin ve
tartismalarin konusu, EY'nin kendisi ve tarihsel mirasidir. Ancak EY alaninin ne olmasi
gerektigine dair regeteler sunmak yerine, alanin ne hale geldigini [giincel durumunu]
gosteren kanitlar sunulmustur.” (Oplatka, 2016, s.4). Kitap yedi boliimden olusmaktadir. Tk
boliimde iiniversitenin varlik nedeni, kuramsal ve uygulamali bilginin temelleri, disiplin ve
alanin disipliner smirlar1 tartisilmaktadir. Bu béliimde yiiksekdgretimin amaci;, modern
tiniversitenin iglevleri, bilgi tiretimi ve uygulama arasindaki ikilem, teorik ve uygulamal
bilgi tretimi etrafinda sekillendirilmektedir. Bu béliimde yazar; tiniversite, disiplin,
uygulama alani kavramlarmi ve bunlarin birbiriyle olan baglantilarindan bahsetmektedir.
Yazar, boylece sonraki boliimlerdeki tartismalara bir zemin hazirlamaktadir.

Ikinci boliimde bir calisma alani olarak EY'nin kurulus ile gelisim siireci ve alanin
kendi bilgi temelinde catismaya neden olan fikirler etraflica incelenmektedir. Bunun
yaninda Teori Hareketi ve bu harekete kars1 yiikselen bir ses olarak Greenfield'in goriisleri;
epistemolojik sorunlar, ¢oklu paradigmalar, uygulama-teori arasindaki bosluk etrafinda
tartisilmaktadir. Yazar, EY alaninin bilgi temellerinin olusturulmasi igin farkli kurum ve
kuruluslarin ¢abalarindan (6r. UCEA), 1900’1 yillarin baslarindan itibaren EY alanmin
Egitim fgletmeciligi anlayisindan Egitim Liderligi anlayisma gegisi tarihsel siire¢ iginde
sunmaktadir. Bunun yaninda alanin ilk doneminde onde gelen isimlerden Bates, Foster,
Evers ve Lakomski ve English’in, EY alaninin ne olduguna ya da ne olmas: gerektigine, ne yone
ilerleyecegine yonelik tartigmalarina yer verilmektedir. Yazar bu boliimde EY alam
arastirmacilarinin kullandiklar1 metodolojiler, inceledikleri kavramlar ve teorik cergeveler
konusunda belirsizlik oldugunu sik¢a dile getirmektedir. Kitapta bundan sonraki tiglincti,
dordiincii, besinci ve altinct boliimlerde 1960’1 yillardan 2000°1i yillara kadar alandaki
gelisim onar yillik stiregler halinde igerik, calisma konulari, ¢alisma tiirleri, arastirma
yontemleri ve yazarlik gibi baghklara gore analiz edilerek, biitiinciil bir bakis agisiyla tematik
olarak sunulmaktadir.

Kitabin tiglincii boliimiinde 1960-1970°1i yillarda EY alaninin daha ¢ok uygulamada
one ¢iktigl, akademik egilimin biraz daha geri planda kaldig1 belirtilmistir. Bunun yaninda
aragtirmacilarm; alanin kendine 6zgili kimligini olusturmak {tizere, 6zellikle egitim sistemleri
ve egitim oOrgiitlerindeki calismalara yogunlagtiklari, EY alaninin okul yonetimi ve okul
liderligi konularmi inceledikleri belirtilmektedir. Diger taraftan, sosyal bilimlerdeki
kavramsal gercevelerin ve orgiit kuramlarmin, EY alaninda siklikla kullanilmaya baglandig:
ifade edilmektedir. Bununla birlikte bu yillarda okul ya da yiiksekogretim kurumlarimin
ogretim-6grenme konularina ve pedagojik konularla birlikte, bu kurumlardaki karmasik ve
dinamik durumlarin incelenmeye baslandig ile ilgili aciklamalara yer verilmektedir.

Kitabin dérdiincii bdliimiinde 1970-19801i yillarda EY alaninin ABD ve Ingiltere
merkezli ¢alismalara yogunlasmaya devam ettigi; calisma alanlarimin da, bu tilkelerdeki
ihtiyaglara gore belirlendigine vurgu yapilmaktadir. Diger taraftan, zamanla alana yeni
yazarlarin girmesiyle entelektiiel bir belirsizligin ortaya ¢iktig1 ancak bu durumun yeni
calisma alanlar1 ve yonelimleri dogurduguna dikkat cekilmektedir. Yazar, bu dénemde
alanin iki dergisi EAQ ve JEA'nin, alanin gelisiminde oldukga etkili oldugundan; bu
dergilerde agirlikli olarak nicel ¢alismalar tiretildiginden, zaman zaman da nitel incelemelere
de yer verildiginden bahsetmektedir. Ozellikle bu on yillik désnemde, alan dergilerinde EY

309



Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 1, s. 308-311 R. Cansoy

disindaki konulara nadiren yer verilerek, alanin smirlarini belirlemeye doniik bir ¢gabanin 6n
plana ¢iktig1 belirtilmektedir.

Yazar besinci boliimde 1980-1990 yillar1 arasinda alandaki bilimsel calismalarin,
belirli bir {ilkelerdeki calismalardan (Anglosakson) yeni alan dergilerinin kurulmasiyla
birlikte diinyanin farkl tilkelerine kaymaya basladigini, bolgesel odakli ¢alisma anlayisinin
yerini fikir odakli ¢alisma anlayisina biraktigindan bahsetmektedir. Ayrica bu yillarda gok
boyutlu bir bilgi patlamas: yasandigy; egitim liderligi, egitim reformlari, okul miidiiriiniin
rolii ve kariyeri, politika ve yonetim, okul degerlendirme ve hesap verebilirlik, egitim
kurumlarinda degisim ve yenilik konularmin temel calisma alanlar1 olarak ortaya ciktig
tespitinde bulunmaktadir.

Yazar, altinc1 boliimde arastirmacilarin 1990-2000°1i yillar arasinda liderlik konusunu
temel calisma alani olarak merkeze aldiklarini, bu doénemde egitim reformlarinin ve
sonuglarmin da degerlendirilmeye baslandigini ifade etmektedir. Diger taraftan bu yillarda
egitim liderliginin cinsiyet, ahlak, adalet ve bircok sosyal konu etrafinda yogunlastigi; sadece
okul yonetiminin incelenmesi yerine, EY'nin okulla baglantili sosyal konularla ilgilenmeye
basladig1 deginilen konular arasindadir. Yazar, bu hususta sunlar: ifade etmektedir: “Belki
de bu on yilin epistemolojik mesaji: Yeni konu ve yontemlerin, alanin temel ve ¢okga kabul
goren arastirma konular1 ile simsiki bir sekilde iliskilendirildigi stirece alanmn bilimsel
smirlarinin genislemesini saglayacak kadar istikrarh bir sekilde egitim calismalar1 arasindaki
yerini aldigidir.” (Oplatka, 2016, s.164). Bu donemin en belirgin mesaj1 ise egitimsel
liderligin, okullar agisindan 6neminin ortaya konulmasidir.

Aragtirmanin yedinci ve son boliimiinde, 2000°li yillara gelindiginde alanin
dinamikleri, kimligi ve miras1 6zetlenmektedir. Bu boliimde yazar, EY alaninin bir¢ok iilkeye
yayildigi, kadin arastirmacilarin alanda sayilarmin arttifi ve EY alaninin kendi akademik
konumunu kabul ettirdigi tespitinde bulunmaktadir. Ayrica yazar, alanin epistemolojik
temellerinin okul degisimi ve yeniligi, yonetici rolii, okul degerlendirme, yonetici yetistirme
ve 6gretmenlik meslegi konularinda yogunlastigini belirtmektedir. Ozellikle 1990’1 yillardan
sonra egitim liderliginin baskin bicimde alana yon verdigi, EY alaninin egitim sistemi ve
okul yonetimi ile baglantili konular etrafinda calisildigi, kitaptaki Onemli tespitler
arasindadir. Bununla birlikte yazar, EY alanmin liderlik gibi belirli konulara
yogunlagsmasimin alanin gelecegi acisindan bir risk olusturdugunu, bu alanin egitim sistemi
icinde sadece okul ya da zorunlu egitime odaklanmasi yerine, yeni egitim alanlarmi da
tartismasi ve incelemesi gerektigi yorumunu siklikla yapmaktadir. Dolayisiyla yazar, bu
konularda 6zellikle alandaki dergi editorlerine énemli bir sorumluluk diistiigiiniin altim1 da
cizmektedir.

Kitabin en onemli boliimlerinden birisi, EY alaninin alti tarihi mirasindan bahsedilen
son kismidir. Bunlar; Ampirik Miras, Pratik Miras, Degerlendirici Miras, Egitici Miras, fdeolojik
Miras ve Elestirel Mirastir. Ayrica bu boliimde EY'nin kendine 6zgii kimligi ve gelecegi
tartisilmaktadir. Bu boliimiin en ilgi cekici bashg1 ise yazarin; “her haliikarda EY nedir?”
sorusuna aradigl cevaptir. Yazar bu bolimde alanin simirlarini belirlemenin 6nemine
deginirken, bu alam1 bir nevi tarihi miras1 6zetleyecek bicimde soyle tamimlamaktadir:
“Akademisyen ve arastirmacilarin, bilimsel bilgi mirasi olusturmak ic¢in yoOnetimsel ve
orgiitsel agidan ‘okul” ad1 verilen egitim kurumlarinda yer alan ve 6zellikle onlarla baglantisi
olan isleyisleri sorguladiklar1 akademik bir saha olarak tanimlamaktayim.” (Oplatka, 2016, s.

310



Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 1, s. 308-311 R. Cansoy

172). Oplatka, bu kapsamli ¢alisma ile alanin 1950-2000 yillar1 arasindaki tarihi mirasini
detayli bigimde ortaya koymaktadir. Kitap, alanin bilimsel alt yapisinin olusumunu ve
gelisimini, calisma alanlarii akici bir {islupla sunmaktadir. Ozellikle 1950"lerden sonra, her
on yillik dénemdeki EY alanimnin ¢alisma konularindaki epistemolojik gelismelerinin; temel
calisma alanlari, one ¢ikan calisma alanlar: ve ikincil calisma alanlar: biciminde tematik olarak
sunulmasi, egitim yoOnetimi alaninin ve mirasiin bir biitiin olarak degerlendirilmesi
agisindan oldukga ufuk agicidir. Ayrica ¢alisma konulari ve egilimleri yillara gore tablo
halinde sunulmaktadir. Bu tablolar kitabin tamaminin okumak icin vakti olmayan
arastirmacilara EY alanindaki ¢alisma alanlarini bir biitiin olarak gormek agisindan faydal
olabilir. Ogzellikle son yillarda EY alanindaki bilgi birikimini inceleyen ¢ok fazla sayida
aragtirma i¢in bu eser temel bir kaynak olmaya devam etmistir. Yazar EY alaninda yeterince
bilgi birikimi olustugundan alandaki bilgi birikiminin farkli icerik analizi yontemleriyle
tespit edilmesinin alandaki ¢alisma konularmna yon vermek agsindan onemli oldugunu
vurgulamistir. Ayrica nitel ve karma yontem ¢alismalarina da ihtiyag¢ oldugunu belirtmistir.
Yazarin yeni arastirmacilara ve arastirma alanlarma yonelik onerileri de oldukga dikkate
degerdir. Bu baglamda yazarmn, EY alaninda calisanlara degerli bir miras biraktigin
sOyleyebiliriz. Bu ¢alisma arastirmacilara ve lisansiistii 6grenim gorenlere 6zgiin bakis acis
kazandiracaktir. Tiirkiye’de EY arastirmacilar: ve lisansiistii 6grenciler, bu kitab1 inceleyerek
alanin gelisimini gorebilir ve ¢alisma konularma yon verebilirler. Ciinkii alanin smirlarimi
bilmek ve ona gore calismalar yapmak, EY alaninin bir disiplin olarak gelismesine katkida
bulunacaktir. Ayrica kitapta, anlagilir bir terctimeyle sikic1 bir anlatimdan uzak durulmustur.
Bu baglamda da okuyucu dostu bir kitap olarak nitelendirilebilir.
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Giris
Kitap, kimlikler ve smirlar: akademik alanlarin

yapisi, bir calisgma alani olarak egitim yonetiminin (EY)
kurulusu ve gelisimi, akademik kurumsallasma donemi,

epistemolojik genisleme yuillary, bilgi patlamas: ¢ag, liderlik,

liderlik ve daha fazla liderlik, alamin dinamikleri, kimligi ve miras:

olmak tizere yedi boliimden olusmaktadir. Boliimlerden 6nce giris yazilmis olup sézkonusu
bu giris boliimleri kitap igerisinde okuyucuyu neyin bekledigine dair ipuglar1 icermektedir.
Ornegin bir disiplin olan egitim ydnetiminden bahsetmeden 6nce disiplinin ne olduguy,
islevleri ve unsurlar: {izerine agiklamalar yapilmistir. Bunun ardindan kitabin amaci agikca
ifade edilmistir. Yazar bu kitabi, EY alanindaki epistemolojik gelismeleri, alani ileriye
tasiyacak bilgi tiirleri ve konular1 gézden gegirip degerlendirmek, alan akademisyenlerinin
son elli yilda alanla ilgili neler yaptigini irdelemek amaciyla yazmistir. Bu acidan yazar
oldukga zor bir goreve talip olmustur denilebilir. Bir alanda sadece birkag yil bile inceleme
yapmak oldukga gii¢ bir is demek iken yazar son 50 y1l1 elestirel bir bakis agisiyla ele alarak
bu agidan alandaki eksikligi giderecek bir calisma ortaya koymustur. Yazar, kitaptaki
amaglarini gerceklestirebilmek igin ii¢ temel soruyu cevaplamaya ¢alismaktadir. Buna gore;
EY alanimin kapsamina neler girmektedir ve 1960’larin bagindan bu yana EY alani her on yillik
siirede nasil gelismistir? EY bilgi temeli nedir ve her on yilda nasil degismistir? Alan mensuplart
kimlerden olusmaktadir ve yillar boyunca hangi yayin tiirleri ve yontemsel araclar kullanmislardir?
Yazar bu sorularin cevaplar icin nitel igerik analizi yontemini kullandigini belirtmektedir.
Nitel analiz sonucu yazar alt1 degiskenden olusan bir kodlamaya ulagsmistir. Bu kodlar yazar

"Milli Egitim Bakanlhigi-Ogretmen, Doktora Ogrencisi, Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Egitim Yonetimi, aydinkarabay@gmail.com, ORCID: 0000-0002-7897-5049
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sayisi, konusu, amaci, makalenin tiirti, 6znesi ve yontemdir. Yazarin temel amaca giden
yolda sordugu sorular ve kullandig1 analiz yontemi alanin fotografini ¢ekebilmek agisindan
uyumlu goziikmektedir. Bu agidan diistintildiigiinde yazarin ¢alismasimni oldukga giiglii
tasarladigini soylemek miimkiindiir. Yazar, alanda pek ¢ok paradigma oldugunu sdylemekte,
bu calismasiyla alanin epistemolojik gelisimini sistematik olarak betimledigini, alam
acgikladigini ve bu kitabin bu sebeple énemli oldugunu vurgulamaktadir. Esasen vurgulamis
oldugu bu nokta egitimin dolayisiyla egitim yonetiminin dogas1 geregi bircok alanla ig ice
olmasindan kaynaklanmaktadir. Birgok alanla iliskili olan egitim pek ¢ok agidan farkli goriis
ve paradigmalara yol agtigindan bdyle bir c¢alismayla toparlanmakta ve bir konuma
oturtulmaktadir. Bu agidan yazarin eserinin 6nemi bir kez daha ortaya ¢cikmaktadir.

1. Boliim: Kimlikler ve Stnirlar: Akademik Alanlarin Yapist

Kitabin ilk boliimiinde yazar, akademik alan olarak gordiigli iiniversiteleri ele
almigtir. Bir sosyal kurum olarak gordiigii tliniversitelerin yiizyillardir eski inanglar
korumak, kiiltiirii muhafaza etmek, yeni din gorevlileri ve vasifl isciler yetistirmek, bilginin
smirlarini genisletmek gibi amaglarmin yani sira artik ‘ampirik” galismalar yapmak amacinin
da oldugunu ifade etmistir. Ayrica, tiniversitelerin bazilariin temel amacinin kaliteli meslek
egitimi verme olarak acildiklarmi da belirtmistir. Dolayisiyla bu baglamda artik
tiniversitelerin mesleki bilgi edinmek ve kuramsal aragtirmaya yonelmek arasinda ikiye
ayrilmakta oldugunu ortaya koymustur. Bu ikiye ayrilmanin bir ikilemi de beraberinde
getirecegi acgiktir. Yazarda bu ikilemi {iniversitelerde ogretim mi aragtirma mi sorusunu
sorarak dile getirmektedir. Yazar, ¢agin akademisyenlerinin de tiiniversitelerin amaglari
dogrultusunda bu ikilemi yasadiklarini belirterek onlarin da bilimsel verimlilik yani
arastirma mi yoksa derse girip 6gretim boyutunda gelisme mi sorusuna cevap aradiklarini
ortaya koymaktadir. Ote yandan yazara gore {iniversiteler akademik alanlar olarak bilginin
uretildigi yerlerdir. Fakat bilgi, ge¢miste ahlak, gercek, insanlik gibi seylerle esdeger iken
disipliner ve hiyerarsik iken sadece donemin entelektiiel cevresinin taleplerine gore
tretilmekteydi. Glintimiizde ise {iretilen bilgi politik olarak tarafsiz olmayip baglamdan da
bagimsiz degildir. Dolayisiyla bilimsel gercek dogasiyla ilgili tartismalar yiiriitiilmekte ve bu
tartismalara devlet, 6zel sektor, politikacilarin vb gibi 6gelerin eskisinden fazla dahil olmaya
calistigr goriilmektedir. Burada ayrica belirleyici olanin uygulamali bilimsel bilgiye artan
talep oldugu diisiiniilmektedir. Yazara gore uygulamali bilimsel bilgi ile bunu talep edenler
bir seyin nasil yapilacagina dair ‘ampirik’” verilere ulasmak istemekte dolayisiyla teorik
bilgiden daha fazla uygulamali bilgiye dogru bir yoOnelis oldugunun sdylenmesi
miimkiindiir. Ote yandan disiplinlerin de gerek kuramsal gerek uygulamali olan bilimsel
bilgiyi sistematiklestirme ve diizenleme, alanla ilgiyi yeni bilgiyi tiretme, bilimsel ¢alismanin
mesleklesmesi gibi iglevleri vardir. Yazara gore bir disiplinin dogmas: dinamiktir. Politik
amaglar, ideolojiler, toplumsal baskilar, alanin akademik potansiyeli ve akademik beceri gibi
unsurlar tarafindan harekete gegirilmektedir. Ote yandan bu disiplinlerin her biri farkh
kimliklere sahip olup kendi sorunlarina uygun meselelerle ugrasmaktadirlar. Bu meseleleri
de her disiplin kendi epistemolojisine uygun yontemlerle ele almaktadir. Boylece her disiplin
diger disiplinlerden ayrismaktadir. Yine de yazar egitim alaninda disipliner sinir ¢izmenin
oldukga gii¢ oldugunu c¢iinkii bu alanin bir sosyal bilim oldugunu ve sosyal bilimlerin de
pek cok alanla bir sekilde baglantili oldugunu belirtmektedir. Ek olarak bilgi eskisi gibi
bilginin tiniter ve tutarli olmaktan ¢ok daginik ve parca parga oldugunu sdylemektedir. Bu
boliimle ilgili yazar sonug olarak kat1 bir disiplin anlayisiyla yani ¢ok sinirlanmis bir disiplin
anlayistyla bilimsel arastirmalarin alanlarinin  asir1 uzmanlasmakta oldugunu dile
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getirmektedir. Bu durum arastirma konularinin da daralmasma sebep olmaktadir. Bu
daralma durumu da Ozellikle yeni arastirmacilarini yaratict ve 0Ozgiin olmasini
engellemektedir. Bu sebeple yeni bir akademik-endiistri igbirligi Onermekte ve
yliksekdgretimin yeniden yapilanmas: gerektigini belirmektedir. Ek olarak disiplinler arasi
¢alismalarin artmasi yoniinde de bir tavsiyesi bulunmaktadir.

2.Béliim: Bir Calisma Alani Olarak EY'nin Kurulusu ve Gelisimi

Yazar EY'ni bir alan olarak degerlendirmektedir ve alanin ortaya ¢ikisindan bu yana
alanla ilgili bir kisim bilim insaninin felsefi ve tarihi temelleri arastirdigini ifade etmektedir.
Yapilan bu arastirmalarda, genel olarak, alanin cok daginik ve karisik oldugu hatta EY taniminin
bile yapilmasinin zor oldugunu dile getirmektedir. Oyle ki politika, isletme ve y&netim gibi
kavramlar birbirlerinin yerine kullanilmistir. Ornegin Ingiltere EY'ni Egitim Isletmeciligi
olarak gormiis ABD ise alani Egitim Yonetimi olarak isimlendirmistir. Yazara gore kurulus
olarak alanin temellerinin 1800’lere dayandigini sOylemek miimkiindiir. Bu tarihe
dayanmasinin sebebi o yillarda okul yonetimi ile ilgili iki tane yaym olmasidir. Bu donem
ayni zamanda EY'nin 6nce meslek olarak ardindan iiniversitelerde ¢alisma alani olmaya
basladig1 donemdir. Ogretmenlerin ulusal diizeyde okul miidiirii olmaya basladiklari zaman
1800’1 yillarin sonlarina dogru olmustur. 19.yy’in son ceyreginde artan okul sayisi ile
egitimde verimlilik arayislar1 beraberinde yiiksekogretim kurumlarinda EY boliimlerinin
kurulmasin1 ve gelismesini saglamigtir. Yazara gore 1950'lere kadar yiiksekogretim
kurumlarinda okul miidiirii hazirlik ve mesleki bilincin gelistirilmesine yonelik ¢alismalarm
oldugu goriilmektedir. Baslangigta daha ¢ok emekli egitimciler, tecriibeli miidiirler ve
miifettisler tarafindan verilen egitimler teori hareketi akiminin olusmasiyla artik bu kisiler
tarafindan degil akademisyenler tarafindan verilmeye baslanmistir. Bu doneme kadar alan
sadece ABD’de isleyen bir alan iken artik Ingiltere’de de kurulmaya bagladig1 goriilmektedir.

Teori hareketiyle beraber EY mantiksal pozitivizmin etkisi altina girmistir. Bu
hareketin Onctileri olan Daniel Griffiths, Andrew Halpin, Jacob Getzels ve Robert Owen gibi
yazarlar okullar1 yonetmek igin teori ve arastirmanin dogrudan etkili olacagmi kabul
etmislerdir. Onlara gore birikimli ve ampirik bilgi genellenebilirligi ile EY saglanabilecekti.
Ancak 1970’lere gelindiginde Greenfield devrimi adi verilen hareketle teori hareketinin
etkililigi sarsilmaya baslamistir. Greenfield elestirisinde temel olarak oOrgiitlerin ontolojik
gerceklikleri olmadigr insanlarin zihninde olan sosyal yapilardan ibaret oldugunu
sOylemektedir. Ek olarak yonetim biliminin bir bilim gibi ¢alismadigmi, yonetim biliminin
glic iligkilerini gormezlikten geldigini belirtmektedir. Yazar, EY arastirmacilarinin gergegi
sadece o gercegin ne oldugunu tanimlayan bir cercevede kesfedebileceklerini ifade
etmektedir. Greenfield ile beraber baslayan degisim nicel ve nitel paradigma savaslarina
kadar gitmistir. Ote yandan Greenfield’in alanla ilgili sorgulamalarinin devaminda Bates,
Foster, Evers ve Lakomski ile English 6ne ¢ikan yazarlar olmustur. Bates elestirel teoriyi onemli
gorerek egitim yonetiminin mevcut yapisini elestirmistir. Foster da Bates gibi elestirel teoriyi
on plana ¢ikararak egitim yonetimindeki kavramlarin, tahminlerin ya da genellemelerin
dogru olmadigini savunmustur. Ozellikle okul, &gretmenler ve okul yéneticilerinin
yaptiklarmin toplumlardaki adaletsizlikleri siirdiirmekten baska birsey olmadigini
sOylemistir. Evers ve Lakomski de geleneksel bilimin zayifladigini dolayisiyla pozitivizme
alternatif olarak yeni bir egitim yonetimi bilimi olusturulmasi gerektigini onermislerdir.
English ise post-pozitivist bir bakis acis1 ortaya koymus ve alanin bilimsel smirlar1 ve
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akademik bilgisine elestiri getirmistir. Dolayisiyla o smirlardan kurtulunmas: gerektigini
savunan bir post-modernist yaklasim i¢inde olmustur.

3.Boliim Akademik Kurumsallasma Donemi

Yazar bu boéliimde alanin akademik olarak kurumsallasmaya basladigi donem
oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda baz1 olaylarin bunda etkili oldugunu sdylemistir.
Bunlar1 okullara, {iniversitelere ve kurumlara giivensizlik ve yonetici egitim programlarina
ayrilan fonlarin artmasi olarak siralamistir. 1960 ve 70’ler olarak ayirdigi bu dénemde alanin
ABD smirlarini asmaya ve diger tilkelerde de goriilmeye basladigi donem oldugunu
sOylemektedir. Yine bu yillarda gesitli mesleki organizasyonlar olusmus, akademik dergiler
kurulmustur. Alanda ortaya ¢ikan onde gelen hakemli dergiler JEA, EAQ ve EMAL’dir. Bu
dergilerin amaglar1 egitim ve uygulamalarla ilgili bilginin yayilmasimi saglamak, entelektiiel
ve ampirik calismalar i¢in forumlar olusturmak, uygulayicilarin ihtiyaclarma cevap vermek,
EY aragtirmalarinin standartlarinin yiikselmesini saglamak ve yerel gruplarin olugsmasini
desteklemektir.Donemin yazarlar1 genelde calismalar: tek yazarli olarak yaymmlamigtir. Ek
olarak genellikle bu yazarlar iiniversitede ¢alisanlarla beraber kamuda calisan 0gretmen,
miifettis, okul yOneticisi gibi kisilerden olusmaktadir. Bu yazarlarin biiyiik ¢ogunlugu
ABD'lidir. Az sayida Ingiliz, Kanadali, Avustralyali yazarlar bulunmaktadir. 1960 ve
1970’lerde yayimlanmis olan yazilarin ¢ogu ampirik degildir. Bu yazilarin ¢ogu kavramsal
diizeyde olup teorik ya da pratik bir modeli tanitma amacyla yazilmigtir. Donemin
yazarlarinin yazilarinda genellikle baska bir alandan 6diing aldiklar1 kavramlar:i EY igin
kullandiklar: goriilmektedir. Bu kavramlarla EY incelenmektedir. Donemin ¢alismalar: genel
olarak deneme, inceleme veya betimleyici tiirden ¢alismalardan olusmaktaydi. Bu agidan
alan donem itibariyle her ne kadar kisisel yorumlara dayali goriinse de bilimsel tohumlarin
atildigr bir donem de olmustur. Yazara gore 1960 ve 1970'lerde EY calismalarinda kapsam
smirli da olsa ¢ogu pozitivist nicel paradigmayla yapilmis 200'den fazla calisma
bulunmaktaydi. Teori hareketinin ¢ok baskin oldugu déonemde ¢ok ¢ok az nitel arastirma ve
deneysel ¢alisma vardi. Bu donemde ¢alisma alanlar: politika, orgiitsel yapi, liderlik, degisim
ve yenilik, EY ve okul miidiirii hazirlik programlari, yiiksekdgretim ve 6gretmenlik kariyeri
olmak tizere yedi ¢calisma alaninda yogunlasmstir.

4.Béliim Epistemolojik Genisleme Dénemi

1980’li yillar olan bu donemi yazar bir¢ok tilkede egitim tizerine yeni yasalarin ve
reformlarin degerlendirildigi 6zellikle kamu politikalarinin da etkili oldugu yillar olarak
degerlendirmektedir. Donem ayni1 zamanda alanda biitge kesintilerinin yasanmasi ve buna
bagl olarak da gerileme yasandig1 bir donemdir. Bu da ilk kez EY alaninda bilgi temelini
olusturmaya yonelik sorgulamalara yol agmistir. Bunlara ragmen yazar alanda iki yeni
onemli derginin yaym hayatia basladigin dile getirmektedir. Donemin yazarlar1 6zellikle
Ingiltere’de ve Avustralya’da ¢ogalmaya baglamis hatta Kanadali, Yeni Zelandali ve Hong
Konglu yazarlar da goriilmeye baslamistir. Bunlara ek olarak bagka tilkelerden de yazarlar
EY alanina katki sunmaya baslamistir. Bu yazarlarin pek ¢ogunun gegen on yilin devami
niteliginde ¢ok sayida nicel arastirma yiiriittiikleri goriilmektedir. Ote yandan yine bir
onceki on yilda Greenfield'in getirdigi riizgarla beraber nitel ve natiiralist paradigma ile
yapilan ¢alismalarin sayisinda da artis gozlemlenmistir. 1980 yillarda arastirmalarda teorik
yonelimler daha agirlikli olsa da pratik gecerliligini siirdiirmektedir. Buna ek olarak alanin
bilgi temelinin gegen on yila gore daha fazla farkli ¢calisma alanina yonelmesi sonucu gelistigi
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goriilmektedir. Bu durum da ¢ok fazla gesitlenme ve boliinmeye yol agmistir. Bu dénemde;
etkililik, verimlilik, feminist liderlik gibi kavramlarin da alanyazinda yerini almaya basladig:
goriilmektedir. Temel galisma alani olarak okul miudiiriiniin rolii ve kariyeri, politika ve
yonetim, okul degerlendirme ve hesapverebilirlik, egitim kurumunda degisim ve yenilik,
O0gretmenin rolii ve kariyeri, Orgiitsel yapi, yiiksekogretim olmak {izere yedi alan olarak
siralanmaktadir. Yazara gore 1960 ve 1970'li yillardaki egitimsel liderlik ve hazirlik
programlarinin 6nemini kaybetmesi Ozellikle okul degerlendirme ve hesapverebilirlik
alanina kaymaya yol agmistir.

5.Béliim Bilgi Patlamasi Cag1

Yazara gore, 1980°li yillarda egitim ile ilgili yapilan yasal diizenlemeler ve
reformlarin ardindan 1990l yillarda da eskiye gore daha fazla sag hiikiimetlerin iktidarda
olmalar1 sonucu egitim sistemlerine daha yogun miidahil olduklar: goriilmektedir. Bunun
sonucu olarak ogrencilerinin basarilarini artirmak amagcl 6zellestirme, hesapverebilirlik ve
piyasalastirma politikalarin1 benimsemislerdir. Bu da o6zellikle Bat1 toplumlarinda egitimin
ulusal diizeyde politik agidan dikkatini ¢ekmesine yol agmistir. Dolayisiyla tiim bu siireg
alanin bilgi temellerini daha fazla ulus, farkli din ve etnik gruplardan yazarlarin goriilmesine
sebep olmustur. Daha onceki yillara gore tek ya da iki yazarli makaleden ¢ok ii¢ den fazla
yazar1 olan makaleler de goriilmeye baglamistir. Bu bir ekip calismasimi gostermekle beraber
alanin artik tamamen akademisyenlerin veya arastirmacilarin ¢alisma alanmna doniiserek
uygulayicilarin  etkisinin yok olmasma neden olmustur. Ote yandan yazarlarin
milliyetlerinin ge¢mise gore ¢ok ¢ok daha fazla farklilastig1 yani diinyanin dort bir yanindan
geldigi goriilmektedir. Bu hem alanin diinyaya yayildigini1 gostermekte hem de alanin bilgi
temelinin yayildigini da isaret etmektedir. Her ne kadar cesitlenmis olsa da bu donem bir
entelektiiel ve bilimsel kutuplasma donemi olarak da adlandirilabilir. Buna ek olarak alan
karsilastirmali ¢alismalarin ve karma yontemlerin kullanilmas: agisindan zayif kalmaistir.
Yazarin doneme verdigi ad bilgi patlamasi1 ¢agidir. Cilinkii ona gore bu donem yapilan
arastirmalar alandaki daha onceki yillarda tartisilmis konulardan olusmakta yani bilinen
bilgilerin iiretildigi ¢alismalarin yogun oldugu dénemdir. Bu dénem her donemde arastirma
konusu olmasma ve alanda ¢ok cgesitli konular ¢alisiimasina ragmen Yiiksekogretim ile ilgili
calismalarin  6nemini kaybettigi donemdir. Yazara gore bunda oOzellikle Thatcher
hiikiimetinin yiiksekogretime yonelik yaptig1 reformlar etkili olmustur. Alan artik daha gok
zorunlu egitim tlizerinde odaklanmaya baglamistir. 1990'l1 yillarda temel olarak egitimsel
liderlik, reformlar, okul miidiirtintin rolii, politika, degerlendirme ve egitimde degisim
konular1 calisilmustir. Ozellikle egitim liderliginin One ¢ikmaya basladig1 doniistimsel
liderlik, 6gretim liderligi gibi liderlik tiplerinin ¢alisildig1 goriilmektedir. Ek olarak yazarin
tespit ettigi dort makalede de 2000'li yillarda daha fazla arastirilacak 6gretmen liderligi
kavrami da donemin liderlik tiplerinden birisidir.

6.Boliim Liderlik, Liderlik ve Daha Fazla Liderlik

Bu boliim 2000'1i yillardan bahsetmektedir. Yazar bu yillarda kiiresellesmenin iyice
yayllmast ve bunun Orgiitler {izerindeki etkisi ile donemin o6ne ¢ikan kavramlarmin
¢ogulculuk ve ¢ok kiiltiirliiliik oldugunu sdylemektedir. Bunun bir dogal sonucu olarak da
hiikiimetler de okul gelistirmeye odaklanmis, okulu gelistirmek igin de etkili liderlige ihtiyag
duymuslardir. Bu dénemde yazar tarafindan yine 1990’lardaki gibi iki ya da ti¢ yazar hatta
¢ok yazarli yayinlarin sayisinda artis tespit edilmistir. Yazar bunun sebebi olarak EY
konularinin bilimsel isbirligi ve karsilikli verimlilik gerektirmesi olarak tahmin etmektedir.

3l6 1 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2021, Cilt 6, Say1 1, s. 312-318 A. Karabay

Donemdeki yayinlarin yazarlariin 1990’larda benzer sekilde diinyanin pek ¢ok tarafindan
oldugu goriilmektedir.

2000'1i y1llarda yazara gore politika konularma olan ilgi azalmaktadir. Sadece politika
alan1 degil geg¢miste calisilan pek ¢ok alanda da yazarlarin galismalarmin azaldig:
goriilmektedir. Ote yandan bu dénemde okul miidiirii yetistirme programlari ve
ogretmenlik meslegi ile ilgili tartismalar tekrar calisilmaya baslanmistir. Yazar burada
ogretmenlik meslegi ile ilgili calismalarda belirgin bir artis oldugunu ancak bu ¢alismalarin
daha ¢ok orgiitsel davranis ve mesleki psikoloji baglaminda incelendigini tespit etmistir.

Donemin ¢alisma alanlary; egitim liderlik, okul miidiiriiniin rolii ve kariyeri, egitimsel
reformlar, okul miidiirii yetistirme programlari, okul deerlendirme ve hesapverebilirlik, egitim
kurumlarinda degisim ve yenilik ile 6gretmenlerin kariyeri olarak belirlenmistir.

7.Boliim Alanin Dinamikleri, Kimligi ve Mirasi

Yazar bu boliimde aslinda bir sonug¢ yazmaktadir. Ona gore kisaca alan ayrintili
olarak incelendiginde; dogasinin, igeriginin oOzellikle smirlarinin heniiz tam olarak
anlasilmadigi bir alandir. Alanin dinamikleri ile ilgili alt baglikta alanin baslangigta daha ¢ok
tek yazarli yaymlardan ve ABD’li ardindan ingﬂiz yazarlardan olustugunu belirtmistir.
Bununla birlikte giderek daha ¢ok yazarlh yayinlar yazildigini ve yazarlarin kokeninin bu iki
tilkenin de disina ¢ikmaya basladigini dile getirmistir. Ek olarak baglangicta yazarlarin
cinsiyetinin erkekler lehine ¢ok fazla oldugunu fakat son yillarda kadin yazarlarin sayisinda
belirgin bir artis oldugunu tespit etmistir. Yazarin ortaya koydugu bu bilgiler eserin giiglii
yanlarindan birisidir. Ozellikle alanin baglangi¢ noktast olan iki iilkede yapilan aragtirmalar,
elde edilen sonuglar her iilkede ayni fayday: saglamayabilir. Yazarda bu ctimleyle ayni
fikirdedir ki kitabin sonunda buna deginmistir. O halde EY alaninda ¢alisanlar EY ile ilgili
gliindemi takip etmeli ancak alanda hala egemen olan bu iki {ilkenin ne yaptigindan ¢ok
kendileriyle ilgili gercek ihtiyaglarin1 tespit etmelidirler. Yazar baslangicta daha cok
deneyimli miifettis, kidemli miidiir gibi uygulayicilarin aktardiklar1 ya da yayinladiklar
betimsel raporlar veya denemelerden nicel, nitel ya da deneysel ¢alismalara gegis ile alanin
akademinin hakimiyetine gectigini belirtmistir. Akademik alandan galismalarin ¢ok genis
alana yayildigii yani EY'nin agik uglu oldugunu sdylemektedir. Bu ¢ok genis c¢alisma
alanlarinda baz1 konularin her déonem calisildigin1 bazilarin dénemsel olarak 6ne ¢iktigimi
bazilarinin bir dénem c¢alisilip birka¢ dénem sonra tekrar canlandigmi gozlemlemistir.
Bununla beraber EY'nin kapsaminin siirekli ¢alisilan konular incelendiginde 6zellikle okul
yonetimi ve Orgiitii ile egitim sistemiyle alakali oldugu goriilmiistiir. Bu agidan alanla
ilgilenenlere EY kapsaminin daha ¢ok ne olduguyla ilgili somut bir bilgi sunmaktadir. Son 50
yilda agirlikli olarak bu temele oturmus olan EY {izerine ¢alisacak arastirmacilara da bir
gerceve ¢izmis olmasi ve arastirmalarinin oturacagi temeli gosterebilmesi de giiglii bir
yanidir. Yazar bu boliimde EY nedir sorusunu da ele almistir. Bunu yapmanin oldukga zor
oldugunu c¢iinkii bir alanin tanimini yapmak igin smirlarin cizilmesi gerektigini bu sinurlar:
cizebilmek igin de ge¢misten bu yana alani taramak gerektigini belirmektedir. Yazar bunu
yaparken alanda c¢alisanlar: bir arada tutan seyin yonetim ve orgiit gibi belirsiz sinirlari olan
temel kavramlardan ¢ok daha fazlasi oldugunu diistindiigiinden EY mirasini incelemek
gerektigini diisinmiistiir. Ona gore miras, alanin kendi islevlerini yerine getirerek geride
biraktigr seylerdir. Bu baglamda yazar EY alanini; “akademisyen ve arastirmacilarin bilimsel
bilgi miras: olusturmak icin yonetimsel ve orgiitsel agilardan okul ad: verilen egitim kurumlarinda yer
alan ve ozellikle onlarla baglantist olan isleyisleri sorguladiklar: akademik bir saha.” olarak
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tanimlamistir. Yazarin burada yapmis oldugu tanim aslinda yazarin kitap boyunca anlattig:
seylerin Oziidiir denilebilir. Ancak bu tanumda eksik birakilan gseyler oldugu
diisiiniilmektedir. Tanim sadece akademisyen ve arastirmacilar1 kapsayarak okul ile ilgili
isleyisi sorgulamak olarak ele alinmakta fakat insanin ne yaptigiyla ilgili herhangi bir vurgu
yapmamaktadir. Buna ek olarak uygulayici olan 6gretmen ve okul yoneticilerini de goz ardi
etmektedir. Dahasi agirlikli olarak bilgiye odaklanmis uygulamay: da goz ardi etmistir.
Oplatka'nin bu bakis agisi, alanin var olus sebebi olan insani yok saymasi agisindan
elestirilmesi gerektigi diistintilmektedir. Yazar boliimde son olarak ampirik miras, pratik
miras, degerlendirici miras, egitici miras, ideolojik miras ve elestirel miras olmak {izere
alanin mirasmi altt boyutta incelemistir. Bu boyutlarin ardindan da alanin bugiinii ve
gelecegi ile ilgili hususlara deginmistir. Buna gore oOzetle yazar, EY ile ilgilenen
arastirmacilarin dar cercevede uzmanlasmamasi sadece birka¢ temel calisma alanina
yogunlagsmamalar: gerektigini dile getirmistir. Bu agidan yazarin ¢ok onemli bir vurgu
yaptg distiniilmektedir. Ciinkii egitim bircok disiplinle i¢ ige olan bir alandir. Ek olarak
yazar alanin kendine 6zgii kimligi ve temelleri igerisinde yeni egitim alanlarina yonelmeleri
gerektigini diisiinmektedir. Burada informel egitim ve okul oncesi gibi alanlar1 onererek
arastirmacilara yeni pencereler agmaktadir. Yazar ayrica EY'nde yapilan bazi ¢alismalarin bir
tilkede ise yarayabilecegi ama bagka bir iilkede tam tersi etki yapabilecegini diisiindiigiinden
bu konuda genellemelerden kaginmak veya dikkatli olmak gerektigini belirtmistir ve
eserinin yazimini sona erdirmistir. Sonug olarak; yazar ¢ok biiyiik bir emek ve ciddi bir
¢alismanin triinii olarak EY alanini bir biitiin olarak inceleyerek bu alanla ilgilenenler igin
bir basucu kaynag1 olusturmustur. Ayrica, kitabin yontemini model alarak alanla ilgili
benzer pek cok arastirma yapmak miimkiindiir. Kisacas1 6nemli bir kaynak olarak alanda
uzmanlagsmakta olan veya uzmanlagmis olan akademisyenlerin, egitim yoneticilerinin tekrar
tekrar bakacagi bir basucu eserdir.
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