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AMAC VE KAPSAM

Egitim Fakilltemiz; egitim-6gretim etkinliklerinin yaninda, bilimsel ¢alismalari kamuoyunun
bilgisine ve elestirisine sunma islevini yerine getirmeyi amaglamaktadir. Bu yluzden hakemli ve
bilimsel bir dergi ¢ikarma gorevi énemli bir hal almaktadir. Clinkl bilimsel dergiler, yapilan
bilimsel galismalari, kamuoyuna acik hale getirerek, bilimin denetlenebilirlik ve tekrarlanabilirlik
ilkesini yerine getirmede Onemli bir islev Ustlenmektedir. Bu sirecgte temel vizyonumuz,
ilkelerimizden ve niteligimizden 6diin vermeden egitim arastirmalari kapsamindaki akademik
cahismalari desteklemek, gelisiminde 6ncuiliik etmektir. Ayrica egitim alaninda ve disiplinler arasi
calismalarda yiiksek akademik standartlarda bilime katki saglamak, evrensel bir bakis agisi ile
diinyada olan gelismeleri takip etmek, ilkemizde egitim alaninda degisimleri ve ihtiyaclari tespit
etmek ve 6zglin ¢ozimler Uretmek, egitim kuruluslari, meslek kuruluslari ve toplumun ulusal ve
uluslararasi gelisimlerine destek olmak ve bu alanlarda Tiirkce ve ingilizce dillerinde hazirlanmis
calismalara yer vererek kaynak olusumuna destek olmayi amaglamaktadir.
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EFED, 2020; 12(1): 1-14 Arastirma Makalesi

Okul Oncesine Yénelik Hikaye Kitaplarinin Cocuk Haklari
Agisindan incelenmesi*

Betiil ALPAY? Cem TUNA?

Oz: Bu arastirmanin temel amaci, okul dncesi egitiminde en dnemli roli tstelenen veli, Anahtar kelimeler:
dgretmen ile yoneticilerin gocuk haklariyla ilgili farkindalik diizeylerinin tespit edilmesi ve bu ~ Okul &ncesi egitim, Cocuk
gurubun tercih ettigi hikdye kitaplarinin ¢ocuk haklari agisindan incelenmesidir. Nitel haklari, Cocuk edebiyati,
arastirma desenine dayali olarak yuritilen bu arastirmanin evrenini, 2017-2018 egitim- Hikaye kitaplari
Ogretim vyilinda, Rize ili Merkez ilgesindeki bagimsiz anaokullar, okul yoneticileri,

Ogretmenleri ve velilerinden olusan 55 gonullt katihmci ile bu guruplarin gocuk hikaye
kitaplari tercihlerinden segilen 95 kitap olusturmaktadir. Yukarida belirtilen guruplarla
yapilan gérismelerle toplanan veriler, icerik analizine tabi tutulup bu guruplarin konuya
iliskin farkindaliklari tespit edilmistir. Arastirmanin sonunda, ilgili gruplarin konuya dikkat
etmeye calistiklar ancak bu konuda yeterli bilgiye de sahip olmadiklari gériilmistiir. Ote
yandan, bu guruptan elde edilen verilerle hazirlanan kitap listesine dayanarak incelenen
kitaplarda en fazla gelisimsel haklara yer verildigi belirlenmistir. Bunlar yasamsal ve
korunma haklari takip etmektedir. En az ise katihm haklarina yer verildigi tespit edilmistir.
Tum veriler 1siginda, cocuk haklari konusunda program gelistiricilere, egitimcilere,
arastirmacilara ve velilere yonelik gikarimlar sunulmustur.

Investigating Preschool Story Books in terms of Children’s Rights

Abstract: The main objective of this study is to investigate the awareness of parents, Key Words:
teachers and directors who play important role in preschool education, and their
preferences of story books with regard to children’s rights. The participants of this
qualitative study is a total of 55 volunteer directors, teachers and parents of kindergartens
in the city centre of Rize in the academic years 2017-2018, and a total of 95 preschool story
books preferred by these three groups. The data collected through interviews with these
groups were analyzed according to content analysis method; the awareness of these groups
regarding the issue in question was identified. The results showed that although the
participants acknowledged the importance of Children’s Rights, their knowledge about it
requires more attention. Moreover, the content analysis of the books revealed that the
development rights were the most highly mentioned rights in the books, which were
followed by survival and protection rights. Rights of participation were the least mentioned
rights in the children’s story books examined in this study. In the light of the results, several
implications for programme developers, educators, researchers and parents were Gelis Tarihi : 20.11.2020
presented. Kabul Tarihi : 19.01.2021

Yayin Tarihi : 29.06.2021

Pre-school education,
Children’s rights,
Children’s literature,
Stories

*Bu makale “Okul Oncesi Egitimde Kullanilan Hikaye Kitaplarinin Gocuk Haklari Agisindan incelenmesi” adli 2019 yilinda Recep Tayyip
Erdogan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dalinda yayinlanan yiiksek lisans tezinden iretilmistir.

1 Bgretmen, Milli Egitim Bakanligi, betulcaylakalpay@gmail.com, ORCID: 0000-0003-2557-0256

2 prof. Dr., Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamasi ve Ekonomisi B&limd,
cem.topsakal@erdogan.edu.tr, ORCID: 0000-0002-6846-8676
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GiRiS

Cocugun toplumsallasmasi, insanlarin toplum icinde sahip olmasi gereken rollerinin farkina varmasi ve yasama
dair deneyim kazanmasi agisindan kitaplar, gocugun hayatinda ve egitiminde 6nemli yere sahiptir (Kepenekgi ve
Aslan, 2011). Alpoge (2003) ¢ocuk haklari egitimi, cocuk haklarina uygun icerikli cocuk edebiyati Grinleri ile
yapilirsa; demokrasi, adalet, hak, sorumluluk, hosgorii ve baris gibi degerlerin egitiminde de etkili olacagini
belirtmistir. Ayrica; kitaplar geleneksel degerleri de icinde barindirmasi ve bu degerlerin kusaktan kusaga
aktarilmasinda da etkin rol oynamaktadir. Kitaplar sayesinde ¢ocuklara ¢agin degerlerini ve toplumun yapisini
tanimasini saglayabiliriz (Gooden ve Gooden, 2001). UNESCO (1974), cocuklarin okullarda yasayacaklari
anlasmazliklari ¢6zmede, c¢ocuk haklar egitiminin etkili oldugunu soyler. Ayrica, ¢ocuga dogru degerler
kazandirarak insan haklarinin temelinin olusturulmasinda ¢ocuk haklari egitiminin, okul Oncesi egitim ile
baslamasi gerektigini de tavsiye eder.

Cocuk Haklari S6zlesmesi, 18 yasina kadar bireyleri ¢ocuk olarak kabul etmektedir. Merey (2016) “Cocuk kigtik
ancak kiicimsenmeyecek bir konudur.” derken cocuklarin ileride alacaklari sorumlulugun Gnemine isaret
etmistir. Tim insanhgin gelecegi roliini Ustelenecek olan gocuklar sadece ailenin sorumluluguna birakilmamis,
¢ocugun ruhen ve bedenen saglikli bir sekilde blylylp gelismesi icin aile ve toplum igindeki rolli, hukuk
kurallari tarafindan diizenlenmistir. Cocuk, ailenin mali degil, kendi haklari olan gelisim asamalarina uygun hak
ve Ozglrliklere sahip olan ailesinin ve toplumun bir bireyidir. Cocuk haklari; ¢ocugun degerini koruyarak,
¢ocuklarin 6zgir bicimde gelisebilmesi ve ¢ocukluk donemini en saglkli sekilde gecirmesini saglayan kurallardir
(Akylz, 2016). Birlesmis Milletler Cocuk Haklari Sozlesmesi’'nde belirtilen haklar doért ana baslikta su sekilde
aciklanabilir (Akyliz, 2001; Akyliz, 2016; Hodgkin ve Newell, 2003; Karaman Kepenekgi, 2010; Topsakal ve
Ayylrek, 2012):

Yasamsal haklar; ¢cocugun bir ada sahip olma ve niifusa kaydedilme, barinma, beslenme ve tibbi bakim gibi
uygun yasamsal standartlara sahip olmasi, ailesiyle yasamasini 6ngéren haklardir. Bunlari ¢ocugun fiziksel ve
ruhsal bitlnliginin korunmasi anlaminda iki baslikta ifade edersek; ¢ocugun sayginligini ihmal edecek
davraniglardan kaginilmasi ve korkulardan uzak yasamasi haklaridir.

Gelisimsel haklar; egitim, bilgi edinme, disiince 6zgurliigl, din ve vicdan 6zglirligl, oyun ve dinlenme gibi
haklarla ¢ocugun kendini gerceklestirmesini saglar. Ayrica ¢ocugun, cocukluk c¢agini en etkili sekilde
yasayabilmesi ve bedensel, zihinsel, sosyal-duygusal, ruhsal ve ahlaksal gelisimini tamamlamasi igin gerekli
kosullarin saglanmasi anlamina da gelir.

Korunma haklari; cocugun her tirli ihmal ve istismarinin 6nlenmesi; yargilama, silahli ¢atisma durumunda
¢ocugun ve 6zel gereksinimli gocuklarin da korunmasini igermektedir. Ayrica gocugun glivenliginin bedensel,
duygusal, zihinsel, sosyal, kiltlrel, ekonomik ve ahlaksal olarak tiim boyutlari ile korunmasini; cocugun, dengeli
bir gelisim gosterme olanagina sahip olmasini kapsar.

Katihm haklari; ¢ocugun dislincelerini ve goruslerini agiklama, karara katilma, din ve vicdan 6zgirligi, dernek
kurma gibi toplumda etkin role sahip olmasini destekleyen haklardir. Cocugun kendi gorislerini olusturabildigi
yasindan itibaren bu hakkini kullanacak imkanlari ona saglamaliyiz.

TUm bu haklarin hayata gegebilmesi basta anne ve babalar olmak Uzere egitimcilerin, toplumda yasayan diger
bireylerin ¢ocuklarin sahip oldugu haklari bilmeleri ve bu haklara uygun yasam ortamlari olusturmalan ile
mimkin olur. Bu sirecte en etkin rol, egitim kurumlarina diismektedir. Hatta anne babalarin bu konuda
egitilmeleri gérevini de bu kurumlar Ustlenir. Yine zaman dilimi olarak ele aldigimizda; ¢ocuk haklari konusunda
atilacak en 6nemli adim, ¢ocugun tiim davranislarinin ve becerilerinin temelini olusturdugu okul 6ncesi
donemidir (Dagloglu ve Cakmak, 2009). Bu noktada en énemli materyal de ¢ocuk hikaye kitaplar olarak
karsimiza gikmaktadir.

Cocuk Haklar Sozlesmesi’'nin (ilkemizde imzalanmasinin ardindan baslayan bilinglenme sirecinin ¢ok yavas
ilerledigini gormekteyiz. Hem okul oncesi egitim programlarina hem de Ogretmen yetistiren kurumlarin
mifredatlarina bakildiginda son yillarda gocuk haklarinin dikkate alinmaya baslandigi gorilmektedir (MEB,
2013). Buna paralel olarak egitim materyallerinin de son yillarda ¢ocuk haklari konusunda daha titiz calismalar
Urettikleri ve onceki yillara kiyasla fark edilebilir bir degisim yasadigi kolaylikla gézlenebilmektedir (Karaman
Kepenekgi, 2010) . Her ne kadar ¢ocuk hikaye kitaplari hem arastirmacilar hem de egiticiler agisindan gocuk
haklarinin okul oncesi ¢ocuklara anlatilmasinda temel egitim materyali olarak goriilse de bu konu
arastirmacilarin ¢ok azinin dikkatini gekmistir.
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Okul oncesi egitimde ¢ocuk haklari konusunda yurt disinda yapilan c¢alismalarin bir kismi, okul o6ncesi
programinda ¢ocuk haklarina yer verilmesi konusunu ele almistir (Hart ve ark., 2001; Maynard ve Powell, 2014;
Mc Naughton ve Smith, 1999; Smith, 2017). Ulkemizde ise okul &ncesi egitimde cocuk haklari konusunda
yapilan g¢alisma sayisi sinirlidir. Bunlardan biri, okul 6ncesi egitimi programin ¢ocuk haklarina yer vermesiyle
ilgilidir (Musaoglu, 2012). Farkh bir ¢alisma olarak; Washington (2010), “Aile Katihmh Cocuk Haklari Egitimi
Programi” hazirlamistir. Diger ¢alismalar okul 6ncesi 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklariyla
ilgili goris ve tutumlarina yoneliktir (Aydinhk,2017; Bulut, 2015; Kor, 2013; Neslittirk ve Ersoy, 2007). Cocuk
haklarinin 6gretilmesi ve uygulanmasi noktasinda 6gretmen veli isbirliginin 6nemine dikkat ¢eken Ding (2015),
Kizilirmak (2015) ve Kukirtct (2011) nin velilerle ilgili yapmis oldugu ¢alismalar da mevcuttur.

Cocuk haklariyla ilgili ¢calismalarin bir kismi ¢ocuklara yonelik kitaplari, cocuk haklari agisindan incelemistir.
Nayir ve Karaman Kepenekgi (2011), cocuklarin katiim hakkina ilkégretim siniflarinda okutulan Tirkge ders
kitaplarinda ne diizeyde yer verildigini tespit etmek amaciyla yaptiklar arastirmada; ilkogretim 1, 2, 3, 4, 5.
siniflarda 6, 7, 8. siniflara gore daha fazla yer verildigi belirlenmistir. Karaman Kepenekgi (2010) ilkokul dénemi
cocuklari igin tavsiye edilen 100 Temel Eser’deki hikayelerde ¢ocuk haklarina ne derece ve nasil yer verildigini
tespit etmeye calismistir. Tim bu hikaye kitaplarinda sirasiyla gocugun gelisimsel, yasamsal, korunma ve katilim
haklarina yer verilmistir. Tlrkyilmaz ve Kus (2014), 100 Temel Eserden en ¢ok okutulan 10 kitabin ¢ocuk
haklarina ne diizeyde yer verildigini belirlemeye g¢alismistir. Sirasiyla cocugun yasamsal, gelisimsel, korunma ve
katihm haklarina yer verildigi gorilmistir. Maltepe (2013), Aytul Akal’in 8-12 yas araligindaki ¢cocuklara yonelik
sekiz 6yki kitabi incelenmis tiim kitaplarda en fazla gocuklarin katim haklari ile ilgili anlatimlara yer verildigini
tespit etmistir. Bunu gelisimsel, yasamsal ve katilim haklari ile ilgili anlatimlar izlemektedir. Sari (2019), Ankara
Ali Dayl Cocuk Kitliphanesinde 2018 yilinin ilk Gg¢ ayinda kitliphane sistemine kayit edilen 200 kitabi “Cocuk
Haklar Temelli Kitap inceleme Formu” ile incelemistir. incelemede 92 kitapta cocuk haklarina yer verilmedigi
gorilmastir. 108 kitapta ise, sirasiyla gelisimsel, yasamsal, korunma ve katim haklarina yer verilmistir.

Turan (2011), ¢alismasinda “Her Gline Bir Masal” adli kitabinin ¢ocuk haklarina uygunlugunu incelemis, bu
kitapta buyutk oranda ¢ocuk haklari ile ilgili olumlu anlatimlara yer verildigini ancak kismen ¢ocuk haklarini ihlal
eden oOrneklerin de kitapta yer aldigini tespit etmistir. Olumlu anlatimlarda sirasiyla gocugun gelisimsel,
korunma, yasamsal ve katihm haklarina yer verilmistir. Diger calismada Karaman Kepenekgi ve Aslan (2011),
okul 6ncesi donem c¢ocuk edebiyati yapitlarinin ¢ocuk haklarini sunus diizeyini incelemistir. En ¢ok ¢ocugun
gelisimsel, sonra yasamsal, en az ise katim ve korunma haklari ile ilgili konulara yer verildigini ortaya
koymustur. Blylkalan ve Harmankaya (2019), 2018 yilindan itibaren en son 1963 yilina kadar cesitli odl
listesinde yer alan odulll, resimli ¢ocuk kitaplarindaki gorseller ile metinlerden elde edilmis verileri ¢ocuk
haklarina gore incelemistir. Benzer sekilde bu kitaplarda da en ¢ok yasamsal ve gelisimsel, en az da korunma ve
katihm haklarina yer verildigi belirlenmistir. Kahraman ve ark. (2020), Turkiye’de 2019 yilinda kitap satis
sitelerindeki resimli cocuk kitaplarinda en gok tercih edilen yayinevlerinin 64 resimli gcocuk kitabini ¢ocuk haklari
acisindan incelemistir. incelenen kitaplarda gocuklarin katilim ve yasamsal haklari ile ilgili ifadelere daha fazla
yer verildigi; gelisimsel ve korunma haklari ile ilgili ifadelere ise daha az yer verdigi gérilmustir.

Yukaridaki ¢ocuklara yonelik kitaplarla ilgili icerik analizi yapilan c¢alismalara bakildiginda genellikle bu
calismalarda kitaplarda gelisimsel ve yasamsal haklarin anlatildigi 6rneklerin daha yogunlukta yer verilen haklar
oldugu gorilmektedir. Sinirli sayidaki bu ¢alismalar; hem yayincilarda, egitimcilerde hem de velilerde ¢ocuk
haklarinin heniiz tam anlamiyla biling diizeyinde ve uygulama olarak yerlesmedigini gostermektedir. Ayrica
cocuklarin, Cocuk Haklari Sézlesmesi ile ilgili bilgilendirilmeleri ve egitilmeleri icin kitaplarda daha fazla hak
ifadelerine yer verilmesi gerekmektedir.

Dolayisiyla bu ¢alismada bu alandaki eksikligin giderilmesine katki saglayacaktir. Yapilan bu arastirma ¢ocuk
haklari konusuyla ilgilenen okul yoneticisi, 6gretmen ve velilere kitap se¢imi konusunda i1sik tutacaktir. Ayrica,
kitap secerken g¢ocuk haklarinin g6z O©niinde bulundurulmasi gereken bir kistas olmasi bilincinin
kazandirilmasina yardimci olmasiyla birlikte konuyla ilgili farkindalik da yaratacaktir.

Amag

Bu arastirmada, okul o©ncesi egitimde kullanilan ¢ocuk hikaye kitaplarinin ¢ocuk haklarina yer verme
dizeylerinin belirlenmesi amaglanmis ve bu amaca ulasmak icin asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Rize ili Merkez ilgesindeki bagimsiz anaokullarinda gérev yapmakta olan okul yéneticisi ve 6gretmenleri ile bu
kurumlarin velileri okul 6ncesi ¢ocuk hikaye kitabi olarak hangi yayin evlerini tercih ediyorlar?

Okul 6ncesi egitimde kullanilan ¢ocuk hikaye kitaplarinin;
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e Yasamsal haklara yer verme durumu nasildir?

o Gelisimsel haklara yer verme durumu nasildir?
o Katilim haklarina yer verme durumu nasildir?

e Korunma haklarina yer verme durumu nasildir?

Rize ili Merkez ilgesindeki bagimsiz anaokullarinda gérev yapmakta olan okul yéneticisi ve 6gretmenleri ile bu
kurumlarin velileri okul oncesi gocuk hikaye kitabi seciminde ¢ocuk haklarina dikkat ediyor mu? Cocuk
haklarindan ne kadar haberdarlar?

YONTEM

Bu calismada, arastirmanin amaci ve problemin geregi nitel arastirma yontemi benimsenmistir. Nitel
arastirmalar karmasik iliskileri, verinin zenginligini muhafaza ederek, derinlemesine betimleme ve yorumlamayi
amaglar. Bu arastirmada bir duruma iliskin faktorlerin arasindaki etkilesimin birden fazla veri toplama araciyla
“birbirini teyit edebilecek” sekilde derinlemesine resmedilmesi amaclandigindan, durum c¢alismasi deseni
benimsenmistir (Yildinm ve Simsek, 2018, s. 73). Cok boyutlu veri toplamaya imkan veren nitel durum ¢alismasi
deseniyle gergeklestirilen bu ¢alismada, veriler dokiiman incelemesi, farkli katilimcilarla yapilan goriisme formu
ardindan pek ¢ok kitabin icerik analizine tabi tutulmasi yoluyla toplanmistir. Bu sekilde ele alinan durumun
betimlenmesi, ilgili tema ve orintilerin ortaya gikarilmasi amaglanmistir. Durum c¢alismasi “bir olayi, programi,
faaliyeti ya da birden fazla bireyi” arastirmayl amaglamaktadir (Creswell, 2016, s. 104-105). Ayni sekilde durum
¢alismalarinin odagi, bir durum ya da ¢oklu durumlara dair derinlemesine bir betimleme ve analiz gelistirmektir.

Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde arastirmanin amaci, ele alinan kavramla iliskili belirli guruplarin
tanimlanmasi oldugu igin benzesik (homojen) 6rnekleme benimsenmistir. Bu amagla Rize ili Merkez ilgesinde
yer alan okul 6ncesi kitaplarinin satildigi 5 kitapevi, 5 okul 6ncesi egitim kurumu kitapliklarinda yer alan kitaplar
ve 4 bagimsiz anaokulundaki 5 yonetici, 10 6gretmen ve 40 veli bu arastirmanin g¢alisma grubunu
olusturmaktadir. Yukarida belirtilen gcalisma grubundan toplanan veriler dogrultusunda en ¢ok tercih edilen, en
az tercih edilen ve orta siklikta tercih edilen yayinevleri belirlenmistir. Bu yayinevlerine ait 95 okul 6ncesi ¢ocuk
hikaye kitabi da bu ¢alismanin diger bir veri kaynagidir.

Veri Toplama Araci

Okul oncesi kitaplarinin satildigi kitapgilarda en ¢ok tercih edilen yayinlari tespit etmek amaciyla kitapgi
cahsanlariyla agik uglu gorismeler yapilmistir. Ayrica tercih edilen kitaplarin tercih edilme nedenleri
sorulmustur. Kitapgl calisanlarinin cevaplari arastirmaci tarafindan not edilmistir. Okul Oncesi egitim
kurumunun kitapliklarinda dokiiman incelemesi yapilmis bu kitapliklarda yer alan yayinlar tespit edilmis ve
kontrol listesi olusturulmustur. Bagimsiz anaokullarindaki yonetici, 6gretmen ve velilere gorisme formu
uygulanmistir. Gériisme formu iki bélimden olusmaktadir. ilk bdlim yénetici ve dgretmenlerde ayni sekilde
hazirlanmis demografik bilgilerin (cinsiyet, yas, meslekteki hizmet siresi, egitim durumu, ¢ocuk haklari
egitimlerine ya da etkinliklerine katilma durumu ve c¢ocuk haklarini okul programlarinda/ derslerinde/
etkinliklerinde yer verme durumu) istendigi bolimdir. Bu bolim velilere yonelik anne ve baba igin ayri ayri
(yas, egitim durumu, mezun oldugu bolim, meslek, ¢ocuk haklari etkinligine katilma durumu) ve ortak
doldurulacak sekilde hazirlanmis demografik bilgiler (cocuk sayisi, cocuk yaslari, cocugun egitiminde destek
alinan kisi ve bu kisinin yasi, egitim durumu, mezun oldugu bolimi, meslegi) icermektedir. Goriisme formunun
ikinci bolimiinde tim katihmcilarda ortak olarak : “Okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklar igin hikaye kitabi segiminde
¢ocuk haklarina uygunluguna dikkat ediyor musunuz? Neden?”, “Okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklar igin hikaye
kitabi se¢ciminde hangi hususlara dikkat edersiniz?” ve “Cocuk haklari uygunlugu agisindan hangi ¢ocuk hikaye
kitaplarini ya da yayinevinin hikaye kitaplarini tercih edersiniz?” sorulari yer almaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu siirecte etik ilkelerle ilgili yasal siireg takip edilmis, il Milli Egitim Midirligiinden ¢alisma ile ilgili gerekli
izinler alinmis ve katilimcilardan riza formu toplanmistir. Oncelikle Rize ili Merkez ilgesinde yer alan okul éncesi
hikaye kitaplarinin satildigi 5 kitapevinde en g¢ok tercih edilen yayinlar tespit etmek amaciyla kitapevi
¢ahsanlariyla agik uglu goériisme yapilarak satilan yayinevleri not edilmistir. Bu goériismelerden elde edilen veriler
frekans analizi yapilarak tercih edilen yayinevleri tablolastiriimistir. Ardindan Rize ili Merkez ilgesindeki 5 okul
oncesi egitim kurumu kitaplhklari incelenmis, yer alan yayinlar tespit edilmis ve kontrol listeleri olusturularak bu
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verilerin de frekans analizi yapilmistir. Bu siirecte elde edilen verileri teyit etmek ve derinlestirmek amaciyla
Rize ili Merkez ilgesinde bulunan 4 bagimsiz anaokulundaki gonilli 5 yonetici, 10 6gretmen ve 40 veliye
gorisme formu uygulanmistir. Hazirlanan bu goriisme formu 28 katilimciyla (1 yonetici, 2 6gretmen ve 25 veli)
pilot ¢alismasi yapilmis ve nitel arastirma yontemleri alaninda ¢alisan bir uzmanla birlikte goriisme formunda
gerekli dizenlemeler yapilmistir. Katilimcilarin yazili olarak doldurdugu gériisme formundan elde edilen veriler
icerik analizine tabi tutulmus, bu veriler tema ve kodlara gore islenmistir. Bu igerik analizi glivenirligi saglamak
icin okul oncesi alaninda uzman egitimcilerle 3 kisiden olusan bir kodlama ekibi olusturulmus ve birbirinden
bagimsiz gerceklesen bu kodlama siireci arasinda tutarlilik analizi yapilmis ve yeterli bulunmustur. Ayrica bu
verilerden tercih edilen yayinevlerinin ve kitaplarin belirlenmesinde de yararlaniimistir.

Yayinevleriyle yapilan gortismeler, okul oOncesi egitim kurumlarinda yapilan dokiiman incelemeleri ve
sonrasinda yonetici, 6gretmen ve veli gruplarina uygulanan gorisme formlarindan elde edilen veriler analiz
edilmistir. Bu silirecin nihayetinde olusturulan yayinevi listesinden en ¢ok (Timas ve Tubitak), en az (Uganbalik,
Taze Kitap ve Kok) ve orta derecede (YKY ve Parilti) tercih edilen yayin evinin kitaplarindan rastgele 95 kitap
secilmistir (Ek-1). Segilen kitaplarin ¢ocuk haklarina ne dizeyde yer verdigini belirlemek icin bu kitaplar
yasamsal, gelisimsel, korunma ve katihm haklari agisindan igerik analizine tabi tutulmustur. Segilen kitaplarin
icerik analizi igin 6ncelikle, arastirmanin kuramsal gercevesinden yola cikilarak hazirlanan kodlar ve temalar
kullanilarak timdengelim yaklasimiyla veriler kodlanmistir. Bu ¢alismada belirlenen matrise gére hem agik hem
de ortiik analiz yapilmistir. Burada agik analizde ciimlede kullanilan kelimelerin temalara uygunlugu dikkate
alinarak analiz yapilmis, ortiik analizde ise kelime guruplarinin isaret ettigi anlamlarin temalara uygunlugu
degerlendirilerek analiz yapilmistir (Berk ve Lune, 2015). Yani cimleler sadece gorinir fiziksel analize tabi
tutulmayip isaret ettikleri anlamlar da analizde dikkate alinmistir. Kodlama sireci g farkli uzman (Adalet
Meslek Yiiksek Okulundan insan Haklari alanindan bir uzman, okul &ncesi egitimi alanindan iki uzman
O6gretmen) tarafindan birbirinden bagimsiz sekilde gergeklestirilmistir. Sonrasinda kodlamalar karsilastiriimis ve
kodlayici givenirligi analiz edilmistir. Arastirmaci “kategori matrisini” olusturarak ise baslar ve verilerini bu
matrise gore inceler (Gller ve ark., 2015, s. 338-340). Asagidaki tabloda yer alan bu ¢alismada kullanilan matris,
Topsakal ve Ayyirek (2012) ve Ulug (2008) tarafindan hazirlanan Cocuk Haklari Sozlesmesi temel haklar
tablolarindan yararlanilarak arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Tablo 1

Cocuk Haklari S6zlesmesi Temel Haklar

Yagam Haklari Gelisme Haklari Korunma Haklar Katilma Haklan
-Yasama hakki, -Egitim hakki, -Ayrimcilik yasagi, -Goruglerine
-Yeterli yasam -Serbest zaman, oyun ve -Evlat Edinilme, saygl hakki,
standardi dinlenme hakki, -Silahli gatismada korunmasi, -Toplanma
hakki, -Bilgi edinme hakki, -Calisma yasaminda korunmasi, hakki,
-Tibbi bakim -Din, vicdan ve diisiince -Her tlrli siddet ve istismardan -ifade 6zglrliiga,
hakki, Ozgurluga, korunmasi, Cocugun yiksek
-Anne- -Cevre hakki, -Duygusal ve cinsel istismardan yararl.
babadan -isim ve vatandaslk hakki. korunmasi,
ayrilmama. -Kisi 6zgurligl ve glvenligi hakk

-Miilteci gocuklarin korunmasi.

Gegerlik elde edilen verilerin gergek durumu yansitiyor olmasi ile ilgilidir (Bogdan ve Biklen, 1998). Bu agidan
arastirmaci kendi yorumlarini ve elde ettigi verileri ayrintilariyla aktararak i¢ gecerliligi saglamaya ¢alismistir.
Nitel ¢alismalarda nicel galismalarin genellenebilirlik ilkesine benzer sekilde tanimlanan durumlarin benzer
ortam ve durumlara aktarilabilmesi ve benzer ortam ve durumlari anlamada zemin olusturabilmesi olarak ifade
edilmektedir (Franklin ve Ballan, 2001). Yine bu noktada da arastirmacinin siireci ayrintilariyla ve bir bitin
olarak, kendi roliini ve varsa diger arastirmacilarin rolini ve katkilarini ayrintili sekilde betimleyerek dis
gecerliligi saglamaya calismistir. Bogdan ve Biklen (1998) givenirligi, ayni veya farkli arastirmacilar tarafindan
yapilan gozlemlerin arasindaki tutarlilik olarak tanimlar. Ayrica bu tutarliigin zamandan bagimsiz olarak da
kendini muhafaza edebilmesi de givenirligin bir boyutudur. Ancak givenirlik nitel arastirmalarin dogasi geregi
saglanmasi oldukga zor bir konudur fakat bu anlamda arastirmancinin alabilecegi pek ¢cok énlem mevcuttur. Bu
anlamda veri toplama siireci, veri toplama araglari ve veri analizi gibi streclerin ayrica arastirmacinin roli ve
konuya iliskin fikirlerinin ayrintili olarak tasvir edilmesi giivenirligin saglanmasinda 6énemli bir ayrintidir. Bu
¢alismada, onceden teoride var olan ve tanimlanmis temalardan yola ¢ikarak timdengelimsel icerik analizi
yapilmis olmasi glivenirligin saglanmasi adina bir avantaj olusturmaktadir. Bir diger yol, arastirmaya birden fazla
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arastirmacinin dahil edilmesidir. Bu amagla, mevcut ¢alismada 3 farkh kodlayici yani 3 farkli uzman destegi
alinarak bu husus da yerine getirilmeye c¢alisilmistir. Farkli kodlayicilarin veri setleri arasindaki benzerlik
glvenirlik icin dnemlidir. Miles ve Huberman modelinde i¢sel tutarhlik ve kodlayicilar arasindaki goris birligi
olarak kavramsallastirilan bu benzerlik: A= C + (C + d)x100 formli ile hesaplanabilir (Baltaci, 2017). Formlde,
A : Guvenirlik katsayisini, C : Uzerinde gériis birligi saglanan konu/terim sayisini, 8: Uzerinde gériis birligi
bulunmayan konu/terim sayisini ifade etmektedir. igsel tutarlihg veren kodlama denetimine gére kodlayicilar
arasl gorus birliginin en az % 80 olmasi beklenmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Bu formile gore,
kodlayicilar arasindaki benzerlik %92.31 olarak hesaplanmistir. Yani kodlayicilar metinlerdeki ele alinan
kavramlarla ilgili olarak yaptiklari kodlamalarin %92.31’lik bir bolimini ayni sekilde kodlamislar sadece %7.69
olan bir kisminda fikir ayriligina dismuslerdir. Bu fikir ayriiginin sebebi de o6rtilk anlam analiziyle ilgili
kisimlardir. Bununla ilgili olarak, arastirmaci son halini verirken ele alinan kavramlar géz 6éniine bulundurarak en
uygun kodlari se¢mistir. Ayrica ¢alismada, icerik analizinin yani sira hem dokiiman incelemesi, hem goériisme
hem de gorisme formu gibi birden farkli yontem kullanilarak elde edilen bilgilerin dogrulugunun teyidi
saglanmaya calisilarak glivenirlik saglanmasi adina bir diger maddede de yerine getirilmistir.

Etik Kurul izin Bilgileri

Bu ¢alisma etik kurul iznine gerekli olmayan makaleler kategorisinde yer almaktadir.

BULGULAR ve YORUM
Yayinevleriyle Yapilan Gériismelerden ve Dokiiman incelemelerinden Elde Edilen Veriler

Yayinevleriyle yapilan bu goriismelerden elde edilen bilgilere gore en ¢ok tercih edilen yayinevleri Timas ve
Tubitak’tir. Bu yayinevlerinin tercih edilme nedenleri arasinda ¢ok genis kitlelere hitap edebilecek gesitlilikte
kitaplarinin olmasi ve fiyatlarinin uygunlugu dikkat ¢cekmektedir. Kitabevi ¢alisanlari diger yayinevleriyle ilgili
fiyat performansi, yayinevinin bilinirligi, kitap cesitliligi gibi bircok nedenden 6tiiri tercih edilmedigi hatta
kitapevlerinin de bu satin alim tercihlerine gore yayinlara yer verdiklerini ifade etmislerdir.

Rize ili Merkez ilgesinde yer alan anaokullarinin kitapliklarinda dokiiman incelemesi yapilmistir. Bu kitapliklarda
yer alan hikaye kitaplarinin yayinevleri listelemistir. Hazirlanan kontrol listesinde en ¢ok yer alan yayinevi Timas;
orta siklikta yer alan yayinevleri Tiibitak, Ucanbalik, Erdem, K&k ve en az yer alan Can, YKY, is Bankasi oldugu
gorilmastar.

Okul Yoneticisi, Ogretmen ve Velilerin Cocuk Haklaryla ilgili Goriisleri

Katilimcilarin yazili gériisme formu yoluyla konuyla ilgili gorusleri alinmistir. Katilimcilarin ¢ogu (%60) hikaye
kitabi secimlerinde ¢ocuk haklarina dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Ancak nedenlerini agiklamalari istendiginde
bu secimlerini temellendirmede yetersiz agiklamalarda bulunmuslar dolayisiyla ¢ocuk haklarina iliskin yeterli
bilgiye sahip olmadiklari gérilmistiir. Buna ek olarak 3 kisi bos birakmis (02; V17, 36) ve 4 kisi de alakasiz (Y1;
09; V23, 39) cevap vermistir. Katilimcilar nedenlerini en ¢ok egitim ve koruma hakki izerinden belirtmislerdir.
Yasamsal haklarda sorumlu olan grup daha ¢ok aile kendisi oldugu igin, egitim de okula atfedilen bir sorumluluk
olarak dusilinilduginden genelde egitim (zerinden gorislerini bildirmislerdir. Koruma hakkinin da fazla
¢ikmasinin sebebi giincel olaylardan kaynaklanan tedirginligin bir yansimasi olarak yorumlanabilir. Katihmcilarin
cocuk haklarina dikkat etmeleriyle ilgili nedenleri yine ¢ocuk haklarina gére kodlanmistir. Asagidaki tabloda
katilimcilarin gocuk haklari konusundaki gorisleri kodlanarak verilmistir.

Tablo 2

Katilimcilarin Kitap Seciminde Cocuk Haklarina Dikkat Etme Nedenleri

Tema Kod Frekans Toplam Yiizde
Yasamsal Haklar Uygun yasam standartlari 17 17 %19.31
Egitim 38
Gelisimsel Haklar sit , 39 %44.31
Serbest zaman, oyun ve dinlenme 1
Korunma Haklari Her tiirll siddet ve istismar 22 22 %25
ifade 6zglirl i 5
Katilim Haklari ade ozguriugu 10 %11.36
Goruglere saygi 5
Toplam 88
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Cocuk haklarina dikkat etme nedenlerini egitim hakkiyla temellendiren katilimcilar bunu su sekilde ifade
etmislerdir:

Y-2: Cocuk haklari ¢cocuklara sadece sozel olarak anlatmakla 6gretilebilir fakat benimsetilemez. Bu nedenle
¢ocuk bu haklarin var oldugunu ve kendisinin de bu haklara sahip oldugunu yasantilariyla 6grenir. Kitaplar da bu
nedenle 6nemli bir yere sahiptir.

0-1: Cocuklar &zellikle kiigiik yaslarda égrenmeleri daha hizli ve daha kalici oluyor ve hayatlarina daha hizli
adapte edebiliyorlar. Cocuklari gelecege haklarinin bilincinde ve haklarinin bilgisine sahip olarak hayata hazir
hale getirebilirsek gelecekte kendi haklarini koruyan ve baska insanlarin haklarina da saygli duyan bir birey
olarak adim atacaklardir.

V-11: Okul 6ncesi ¢cagindaki ¢ocuklarin haklarindan haberdar olmasi ve haklarini uygulayabilmesi ve kendini
glivende hissetmesinde hikaye kitaplarinin etkisinin oldugunu disiiniiyorum.

Bu ifadelerden de anlasilacagi gibi, katilimcilar okul 6ncesi donemin gocuk egitimi igin kritik bir dénem
oldugunun farkindalar ve buna paralel olarak eger ¢ocuk haklari farkindaligi olusturulmak isteniyorsa da bunun
yine okul 6ncesi donemden itibaren baslamasi gerektigine dikkat cekmislerdir. Ancak her ne kadar ¢ocuk haklar
egitiminin ve okul 6ncesi donemin bu egitim i¢cin 6nemli oldugunun farkinda olsalar da konuya iliskin bilgileri
yetersizdir.

Koruma haklariyla ilgili katiimcilardan veliler, kendi sorumlulugundaki ¢ocugunu hakkiyla fiziksel olarak
korudugunu disindiginden kendi koruma alaninin disinda gordigi kitaplarda karsilasabilecegini diisiindugi
korkuya odaklanmiglardir. Bir diger ihtimalle de okuldncesine yonelik kitaplarda diger tirlG bir siddetin olma
ihtimali katiimcilar tarafindan bu degerlendirmeye dahil edilmemis olabilir.

V-6: Usulsiliz ve zihni karistiran gelisimini olumsuz etkileyen climle ve hikayelerden uzak durmakta fayda var.

V-8: Okul 6ncesi donemde ¢ocugun karakter gelisimi gerceklestiginden bu yasa hitap eden kitaplarin korkutucu,
Gizlici olmamasina ayrica yardim sever, iyi insan olmayi, dirtstligid ve umudu anlatan olumlu kitaplar olmaldir.

V-29: Siddet igceren unsurlar olmamali, ¢ocugun merakini ve 6zglivenini rencide edici nitelikteki yazi ve
resimlere yer verilmemelidir.

Bu ifadelerden de anlasilacagl lzere katilimcilar daha ziyade ¢ocugu korku duygusundan koruma zerinde
yogunlasmislardir.

Yasamsal haklara baktigimizda aile bunu ¢ocugun bir hakki olarak degil de sadece kendi sorumlulugu olarak
gormekte ve bunu da imkanlari cercevesinde hakkiyla yerine getirdigini dislinmektedir. Cocugun dogal
varolusunu bir pargasi olarak gordiigii yasamsal haklari ayri bir hak olarak ifade etmemistir. Ayni sekilde katilim
haklari da bu yas gurubu igin olduk¢a soyut kavramlar oldugundan ve bu dénem g¢ocugunun yasi itibariyle
saghkli karar veremeyecegi icin ailesi onun adina c¢ocugun yiksek yararini gozeterek katilim haklarinin
birgogunun asil s6z sahibi olarak kendisini gormektedir. Bu nedenle katilim haklari veliler agisindan énem
sirasinin st basamaklarinda yer almamaktadir.

Y-4: Cocuklarin sahip olduklari haklari bilmeleri ve hayatini buna gore yonlendirmeleri kendilerini daha iyi ifade
edebilecekler ve karsilastiklari durumlarda haksizliga ugramadan kendilerini daha iyi savunabileceklerdir.

0-7: Cocuklarin belleklerinin biyiik bir kismi bos oldugundan okunan, séylenen ve gordiikleri seyleri hemen
hafizalarina kaydediyor. Bu da ¢ocuklara okunan kitaplarin dikkatli segilmesini gerektiren nedenlerden biridir.

V-25: Biz nasil kendi haklarimizdan haberdarsak ¢ocuklarimizin da kendi haklarini bilmesi gerekiyor. Haklarini
bilen ¢ocuklar kendilerini savunabilecekler ve gelecekte iyi bir birey olacaklardir.

Bu U¢ katihmci gurubundan elde edilen goriisme formlarinda ¢ocuk haklarina dair ifadelerin az olmasi
katilimcilarin gocuk haklari konusunda bilgi eksikliklerinden kaynaklandigi distiniilmektedir. Olumsuz 6rnege
rastlanmamistir. Alakasiz cevap veren ve bos birakanlar da olmustur. Katilimcilar, ¢ocuk haklarina dikkat
ettiklerini soyledikleri halde agiklamalarinda bunu tam olarak ifade etmemeleri konu ile ilgili bilgi eksikliginin
oldugunu distindirmektedir.

Cocuk hikaye kitaplarinda ¢ocuk haklarina yer verme diizeyi

incelemeler sonucunda ¢ocuk haklarinin alt kategorilerine yer verme yiizdelerine gore siralandiginda en fazla
gelisimsel haklara, ardindan yakin oranla yasamsal haklara yer verildigi tespit edilmistir. Bunlari katilim haklari
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daha disiuk bir oranla takip ederken, en az yer verilen alt kategori koruma haklarina iliskin oldugu
goriilmektedir incelenen hikaye kitaplarinda olumsuz drnege rastlanmamistir. Fakat olumsuz anlatimla haklarin
sezdirilmesi seklindeki kullanim 6rnekleri mevcuttur. Bunlar da haklari anlatmak i¢in kullanildigi i¢in olumlu
ornek olarak kabul edilmis ve ¢ocuk haklarina iliskin anlatim 6rnekleri arasina alinmistir. Kitaplardan ¢ocuk
haklarina iliskin anlatimin en fazla oldugu K28 (%3.39), K74 (%2.77), K25 (%2.68), K29 (%2.14) ve K76 (%1.96)
oldugu gorilmektedir.

Cocuk hikaye kitaplarinda gelisimsel haklara yer verme diizeyi

Okul 6ncesi donemde kullanilan ¢ocuk hikaye kitaplarinda ¢ocugun gelisimsel haklarina yer verme diizeyi tim
haklar icinden ilk sirada yer almaktadir (%38.55). Gelisimsel haklar temasinin icinden; isim ve vatandaslik hakki,
disiince 6zglirlugl, bilgi edinme hakki, egitim hakki, cevre hakki ve serbest zaman, oyun, eglence hakki kodlari
olusturulmustur. Kitaplarda bu kodlara yer verme diizeyi olarak en ¢ok serbest zaman, oyun, eglence ve kultir
hakki (%39.67) ¢ikmistir. Onu yakin oranla bilgi edinme hakki (%30.16) takip etmektedir. Onlari dusiik oranlarla
cevre hakki (%16), egitim hakki (%8.35) ve distince 6zglrligi (%3.71) olmustur. En az yer verilen kod ise isim
ve vatandaslik hakkidir (%2.08). incelenen kitaplardan gelisimsel haklarla ilgili anlatimlara en ¢ok yer veren
kitaplar K47, K74 ve K81 olarak dikkati cekmektedir.

Asagida gelisimsel haklarla ilgili 6rnekler verilmistir.
O, kiiguk bir panda. Onun adini Kartopu koydum (K25, s.6).

“Neden?” diye sormazdi. Clinkii Bay Ka’nin onun icin en iyisini dislinebilecegini bilirdi. Bay Ka olmasaydi hep
yanlis dustnirdi (K24, s.5).

Ugiiniin de amaci ayniydi: en bilge adamin bilgisine ulasmak (K43, s.5).“Bu yagmurlu giinde evde film ve oyun
glni haline getirip tatilin keyfini hala ¢ikarabiliriz.” (K92, s.7).

Cocuk hikaye kitaplarinda yagsamsal haklara yer verme diizeyi

Okul 6ncesi donemde kullanilan ¢ocuk hikaye kitaplarinda ¢ocugun yasamsal haklarina yer verme diizeyi tim
haklar iginden ikinci sirada yer almaktadir (%33.27). Yasamsal haklar temasinin iginden; yasama hakki, anne-
babadan ayrilmama, saglik bakimi ve yeterli yasam standardi hakki kodlari olusturulmustur. Kitaplarda bu
kodlara yer verme dizeyi olarak en ¢ok uygun yasam standartlarina sahip olma hakki (%80.64) ¢ikmistir. Onu
dislik oranlarla takip eden saglik bakimi (%7.25) ve yasama hakki (%6.72) olmustur. En az yer verilen kod ise
anne-babadan ayrilmama hakkidir (%5.37). incelenen kitaplardan yasamsal haklarla ilgili anlatimlara en ¢ok yer
veren kitaplar K76, K46 ve K14 olarak dikkati cekmektedir.

Asagida incelenen kitaplardaki yasamsal haklar kapsaminda 6rnekler yer almaktadir.

“Ama biz hem soguktan donmamaya, hem karnimizi doyurmaya hem de vahsi kurtlara yem olmamaya
¢alisiyoruz!” dedi tavsan da (K9, s.9).

Annem, babam, ben ve kardesim denize ¢ok yakin bir sehirde yasiyoruz (K20, s.3).

Susli ailesine kavusmus. O kadar mutluymus ki! “Cok tesekkiir ederim sana!” demis Suslii (K87, s.15).
Annem c¢antayi agiyor, hop! Yara merhemi... Hop! Yara bandi (K2, s.14).

Cocuk hikaye kitaplarinda katiim haklarina yer verme diizeyi

Okul 6ncesi donemde kullanilan gocuk hikaye kitaplarinda ¢ocugun katihm haklarina yer verme diizeyi tim
haklar iginden Uglincu sirada yer almaktadir (%16.10). Katilim haklari temasinin icinde; ¢ocugun gorislerine
saygl, ifade Ozglrligl, toplanma 6zglrligl ve ¢ocugun ylksek yarari kodlar olusturulmustur. Kitaplarda bu
kodlara yer verme dizeyi olarak en ok ifade 6zglrligi (%60.77) ¢ikmistir. Onu ¢ocugun gorlslerine saygl
(%31.49) kodu takip etmektedir. Onlari disik oranlarla takip eden toplanma o6zgurlGgudur (%6.11). En az yer
verilen kod ise cocugun yiiksek yarari (%1.65) olarak gériilmektedir. incelenen kitaplardan korunma haklari ile
ilgili anlatimlara en ¢ok yer veren kitaplar K77, K33 ve K32 olarak dikkati cekmektedir.

Asagidaki 6rnek anlatimlar cocugun katilim haklari ile ilgilidir.
Herkes basini sallayarak yasli kaplumbagaya hak vermis (K77, s.22).

Yavru koala kizdi biraz, homurdanarak soylendi: “Niye uyumak zorundayiz sanki her gece? Uykum olmadiginda
uyumamaliyim bence!” (K22, s.20).



Okul Oncesine Yénelik Hikdye Kitaplarinin Cocuk Haklari A¢isindan incelenmesi

Bir 6nerim var. Oniimiizdeki yil 6grenciler ayni tip kostiim yerlerine, sahneye kendi 6zgiin giysileriyle ¢iksalar
ya... (K60, s.32).

Muni’den habersiz, bir araya gelmisti bittin arkadaslar (K8, s.9).
Cocuk hikaye kitaplarinda korunma haklarina yer verme diizeyi

Okul 6ncesi donemde kullanilan ¢ocuk hikaye kitaplarinda ¢ocugun korunma haklarina yer verme diizeyi tim
haklar i¢inden dordiincu sirada yer almaktadir (%12.07). Korunma haklari temasinin iginde; ayrimcilik yasagi,
her turli siddet ve istismardan korunmasi, evlat edinilme hakki, milteci ¢ocuklarin korunmasi, ¢alistiriima
yasagi, kisi 6zglrlGgl ve giivenligi hakki ve silahli ¢gatismadan korunma hakki kodlari olusturulmustur. Kitaplarda
bu kodlara yer verme diizeyi olarak en ¢ok ¢cocugun her tirli siddet ve istismardan korunmasi hakki (%39.25)
¢itkmistir. Onu kisi 6zglirligu ve glvenligi hakki (%33.33) takip etmektedir. Onlari daha disik oranlarla
ayrimcilik yasagi (%15.55), miilteci g¢ocuklarin korunmasi (%5.18), calistiriima yasagi (%2.96) ve silahli
¢atismadan korunma hakki (%2.22) izlemektedir. En az yer verilen kod ise evlat edinilme hakkidir (%1.48).
incelenen kitaplardan korunma haklari ile ilgili anlatimlara en ¢ok yer veren kitaplar K20, K28 ve K25 olarak
dikkati cekmektedir.

Asagida korunma haklari ile ilgili 6rnekler verilmistir.
“Harika olurdu ama buradakiler seni ¢cok yadirgar, onlara benzemiyorsun diye seninle konusmazlar” (K28, s.29).

Hep balona binmek isteseler de anneleri, heniliz ¢ok kiiclik olduklari igin, ancak biytdikleri zaman
binebileceklerini soylermis (K4, s.12).

Boylece o giin, cocuklarin zorla ¢alistirildigi son giin olmustu K49, s.31).

Ve bir glin savas babami aldi. O giinden sonra etrafimizdaki karanlk daha da biiylidii ve annemin endiseleri
daha da artti (K20, s.7, 9).

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu calismada yer alan okul 6ncesine yonelik hikdaye kitaplarinda en ¢ok gelisimsel haklara yer verildigi
gorilmistlir. Bunu yasamsal, katihm ve korunma haklari takip etmektedir. Bu konuda yapilan sinirli sayida
¢alismada ayni sonug elde edilmistir (Karaman Kepenekgi, 2010; Karaman Kepenekgi ve Aslan, 2011 ve Sari,
2019). Yine sinirli sayidaki ¢calismada benzer sonug olarak yasamsal, gelisimsel, korunma ve katihm haklarina yer
verildigi gorilmustlr (Buytkalan ve Harmankaya, 2019 ve Tirkyilmaz ve Kus 2014). Farkh bir ¢alismada ise
sirasiyla gelisimsel, korunma, yasamsal ve katilim haklarina yer verilmistir (Turan, 2011).

Bu arastirmada ve diger yapilan arastirmalarda ¢ogunlukla tespit edilen haklarin gelisimsel oldugu gorilmstir.
Bunun nedeni gelisimsel haklar icinde yer alan bilgi edinme, egitim, oyun ve kiltlr haklar zaten kitaplarin
temelde ele aldigi, okuyucusunda gelistirmek istedigi alanlardir. Kitap, egitimin 6gretmenden sonraki en 6nemli
materyali oldugundan bu noktada bu haklarin yansitildigi durumlara, kitaplarda daha fazla yer verilmesi bu
iliskinin dogasindan kaynaklanir.

Her ne kadar hukuken tim haklar esit 6neme sahip olsa da gelisimsel haklar okul déncesi ¢ocugun en ¢ok
kullandigi egitim hakki; serbest zaman, oyun, eglence ve dinlenme hakki; bilgi edinme hakki gibi haklar dogal
olarak okul 6ncesi ¢ocuguna seslenen hikaye kitaplarinda da daha fazla yer almaktadir. Diger bir agidan bu
haklar ayni zamanda c¢ocugun ginlik rutinini slirdirebilmesi icin gereken haklardandir. Mesela oyun ve
dinlenme hakki, cocugun uyumadigi her an kullandigi haklaridir.

Yasamsal haklar da gelisimsel haklardan sonra kitaplarda en fazla ele alinan haklardandir. Gelisimsel haklarda
oldugu gibi cocugun rutin ihtiyaclari arasinda olan bakim, beslenme, barinma, giyinme, saglikh yasama ve sevgi
gorme gibi haklar dogal olarak kitaplarda da daha fazla yer almaktadir. Yasamsal ve gelisimsel haklar insanin
varligini stirdirebilmesi icin belli bir diizen igerisinde kullanmasi gereken haklarken, korunma ve katilim haklari
(silahli gatismadan korunma, cinsel istismardan korunma veya dernek kurma hakki gibi) kisilerin gerekli sartlar
olustugunda basvurdugu hatta pek ¢cogumuzun belki de hayatta hi¢ kullanmak durumunda kalmadigi haklardir.
Bu sebeple de yasamsal ve gelisimsel haklarin gercek hayattaki oranlarinin kitaplara yansimasi durumu ile
paralel oldugu soylenebilir.

Kitaplarda da korunma ve katilma haklar bu ¢alismada ve diger ¢alismalarda en az bahsi gegen ve basvurulan
haklar olarak yer almistir. Bu durumun diger sebebi de gelisimsel ve yasamsal haklarin tek bir ciimlede ifade
edilebilecek somut haklar olmasi bu haklara daha sik ve yogun géndermeler yapilmasina olanak saglamasidir.

9



Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 12(1), 1-14

Ote yandan, korunma ve katilma haklari daha soyut haklar olarak 6zellikle okul éncesi dénem cocuklari igin bir
climlede ifade edilmesi zordur. Mesela, ¢alisma yasaminda korunma hakkinin anlatilmasi icin bazen biitiin bir
hikaye gerekebilir. Ayni sebeple bu haklar kisa bir zaman dilimi icerisinde pek ¢ok kez basvurulma ihtimalinin
daha az oldugu durumlari ifade ettiginden yani beslenmek gibi her giin basvurdugumuz haklar olmadigindan
kitaplarda yer alma sikliginin az olmasi bu durumun bir yansimasidir.

Karaman Kepenekgi (2010)'nin calismasinda yeni yayinlarin eskilerine nazaran c¢ocuk haklarina yonelik
anlatimlarinin daha fazla oldugu gorilmustir. 4 Mayis 1995 tarihinde tlkemizde yurirlige giren Cocuk Haklari
Sozlesmesi ile ilgili aktif calismalara 2000 yilindan sonra baslanmistir. Dolayisiyla bu bilincin pratige dontsmesi
ve egitim materyallerine yansimasi daha uzun bir sire¢ gerektirmektedir. Ayni sekilde bu siirecin takibini
kitaplardaki yansimalarindan da yapabilmekteyiz. Ozellikle Okul Oncesi Programi’nin (2006) eksiklerini
gidermek icin UNICEF’in icinde yer aldigl bir komisyon tarafindan 2012 yilinda hazirlanan ve 2013’de revizyonu
tamamlanan yeni programda c¢ocuk haklar ile ilgili yapilan iyilestirmeler bu tarihten sonraki egitim
materyallerini ve ¢ocuklara yénelik kitaplarin iceriklerini de etkilemistir. Onceki ¢alismalarin ve bu ¢alismanin
sonuglarina baktigimizda, bu tarihten sonraki kitaplarda oncekilere kiyasla daha fazla ¢ocuk haklarina yer
verildigi goriilmektedir.

Bu calismadaki en énemli ¢ikarimlardan biri egitimci ve velilerin biling diizeyi anlaminda ¢ocuk haklariyla ilgili
¢ahsmalara ihtiyaglari oldugudur. Calismaya katilan egitimci ve veliler her ne kadar ¢ocuk haklarina dikkat
ettiklerini ifade etseler de nedenlerini yazarken c¢ocuk haklarindan bahsetmemeleri bu alanla ilgili
bilinglendirilmenin eksik oldugunu diisindirmektedir. Arastirmaya katilan 55 katiimcidan 13’{ ¢ocuk haklariyla
ilgili bir egitim aldiklarini ifade etmistir. Halbuki hedef kitlesi 6zellikle ¢ocuklar olan egitimcilerin hepsinin
konuyla ilgili bir egitimden gecerek gorevlerine baslamis olmalari ve dolayisiyla bu haklara riayet ederek
uygulamalarini gergeklestirmeleri gerekirken 15 egitimci katilimcinin sadece 5 tanesi ¢ocuk haklar egitimi
aldiklarini séylemistir. Bu anlamda hem Universitelerde hem de meslegine baslamis 6gretmenler igin hazirlanan
hizmet ici egitimlerinde ¢ocuk haklari egitimlerine daha fazla ihtiyag oldugu gercegi bu galismada vurgulanan
sonuglardan biridir. Yine Ding¢’in (2015) ¢alismasinda da ebeveynlerin ¢ocuk haklari konusunu yeterince bilgiye
sahip olmadiklari gortlmistir. Dolayisiyla ¢ocuk haklari konusunda bir bilinglendirme gereksinimi oldugu
soylenebilir.

En oOnemli islevi ¢ocugun dinyasinin dilinden gercek yasamla ¢ocugu tanistirmak ve gercek yasamin
similasyonunu ¢ocuga en glivenli ve saglikli bir yolla sunmak olan ¢ocuk edebiyati (Sever, 2015) bu 6nemli
islevini ancak ¢ocuk haklarina sahip egitimciler ve veliler araciligiyla gergeklestirebilir. Egitimcisi ve okuyucu ile
bltlinlesemeyen kitaplarin yerine getirmesi beklenen islevi eksik kalr. Bu bitlnlige ulasmada, egitim
materyallerindeki eksikleri hatta hatalari iyilestirme noktasinda bilingli egitimcilerin is basinda olmasi gereklidir.
Cocuklara egitim veren ama ¢ocuk haklari konusunda biling ve uygulama eksigi olan bir egitimci, materyaller
¢ocuk haklarina uygun olsa bile kendisi farkinda olmadig bir konuyu 6grenciye nasil aktaracak, bu anlamda
kendi uygulamalarinin gocuk haklarina uygunlugunu nasil denetleyecektir? Bu sebeple bu alanda egitim almis
egitimciler ¢ocuk haklarina uygun yazilmis veya c¢ocuk haklari bilinci kazandirmaya yonelik hazirlanmis
materyalleri kullanarak c¢ocuklarda bu konuda bir biling olusturabilir. Dolayisiyla ¢ocuklara yonelik yeni
yayinlanacak olan kitaplarin gocuk haklarina uygun sekilde hazirlanmasi faydali olacaktir.

Cocuk haklari egitimi sadece c¢ocuklarin kendi haklarinin bilincinde olmasi ve haklarini etkin kullanabilme
becerisini kazanmasi igin degil, aslinda en ¢ok da gocuga karsi sorumlu olan yetiskinleri ilgilendirmektedir.
Cocuk haklari egitiminin bir diger kazanimi ise ¢ocugun yasadigl cevrede hayati paylastigl tim canlilarin
haklarina riayet eden, bagimsiz ve duyarl bireyler olmasini saglamaktir. Baskasinin haklarina saygl duyarak
kendi davranislarini diizenleme yetenegi, hem saglikli bir kisilige sahip olmasi ve hem de saglikh bir toplumun
olusmasi igin gereklidir. Bu da ancak ¢ocugun bu bilince sahip bir ailede dogmasi ve bu bilingte bir ortamda
egitim almasini saglamakla toplum g¢apinda basarilabilir. Okuldaki uygulamalar ancak evde de desteklenirse
istenilen sonuca daha kalici bir sekilde ulasilabilir. Bu agidan velilerin de bilinglendirilmesi icin belirli bir program
dahilinde galismalar yapiimalidir.

Bu arastirma 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Rize ili Merkez ilgesindeki okul 6ncesi hikaye kitabi satan kitapgi
gorisleri, Rize ili Merkez ilgesinde bulunan okul éncesi egitim kurum kitaphklarindaki cocuk hikaye kitaplari ve
bagimsiz anaokullarindaki okul yoneticisi, 6gretmen ve veli gorislerine gore secilen yayin evlerinden ulasilan
kitaplarin icerik analizi ile elde edilen verilerle sinirhdir. Arastirma farkh yayinevleriyle ilgili de yapilarak
literatlire katkisi arttirilabilir. Ayrica bir ille sinirh kalmadan ¢ok satanlar listesinden yararlanilarak da

10



Okul Oncesine Yénelik Hikdye Kitaplarinin Cocuk Haklari A¢isindan incelenmesi

arastirmanin kapsami genisletilebilir ve genellenebilirligi arttirilabilir. incelenen kitaplarin basim yillarina dikkat
edilerek farkl veriler elde edilebilir.

Oneriler

1. Aday 6gretmenler icin 6gretmenlik bolimlerinde gocuk haklari egitiminin zorunlu ders olarak yer almasi ve
isbasindaki 6gretmenler igin de bu egitimin zorunlu hizmet igi egitim konulari icinde yer almasi egitimcileri
bu konuda bilinglendirmede atilacak en 6nemli adim olacaktir.

2. Cocuklarin egitiminde en 6nemli diger kanat olan ailenin ¢ocuk haklari konusunda bilinglendirilmesi igin ise
velilere yonelik egitimlerin topluma agik sekilde sunulmasi ve okul ¢aginda ¢ocugu olan velilere okullar
aracihgiyla ulasilarak onlarin ¢ocuk haklari egitimine katilimlarinin saglanmasi da 06gretmenlerin
ogrencilere verdigi cocuk haklari egitiminin basariya ulasmasinin dnemli bir sartidir.

3. Ayni zamanda, ¢ocuklar igin hazirlanan yayinlarin gocuk haklari ile ilgili konulara daha fazla yer vermesi ve
tiim yayinlarin ¢ocuk haklarina uygun olmasi konusunda yazarlar ve yayinevlerinin duyarl davranmasi igin
Milli Egitim Bakanhginin kitap tavsiye ve onay kistaslarinin ¢ocuk haklari konusuna vurgu yapmasi bu
alandaki hassasiyetin artirilmasinda etkili olacaktir.

Tegekkiir ve Yazar Katilim Orani

Yazar Katkisi: 2. yazarin danismanliginda yapilan bu makale 1. yazarin tezinden Uiretilmistir. 2. yazar makalenin
tiim bélimleriyle ilgili déniit vermistir.

Tesekkiir: Calismanin tiim siireclerindeki fikir ve katkilarindan dolayr Dr. Ogr. U. Nimet PIRASA ve Ogr. Gér. Dr.
Nuray TOPLU’ya; kodlama siirecindeki katkilarindan dolayi Ars. Gér. Eda SEVING, Ogr. Gér. Fatima KANDEMIR
ERGUN ve Sare IPEK’e; yazim ve dil konusunda destek olan Neslihan ALIM’e tesekkiir ederiz.

Cikar ¢atismasi: Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismasi yoktur.
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K2. Sahinkanat, S. (2018) Annemin Cantasi. Yapi Kredi Yayinlari.

K3. Oral, F. (2016) Benekli Faremi Gordiiniz MU?. Yapi Kredi Yayinlari.

K4. Oral, F. (2018) Baloncu Dede ve Ug Kiiciik Yarama. Yap! Kredi Yayinlari.
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K42.
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Bacaci Taner, E. (2018) Benim Atim Farkli. Timas Cocuk Yayinlari.
Diizenli, G. (2017) Okula Gitmek istemiyorum. Timas Cocuk Yayinlari.
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Cambera, A. (2017) Salyangoz Adam 10. ilke. Tiibitak Yayinlari.
Cinaroglu, A. (2008) Kedi. Uganbalik Yayinlari.

Cinaroglu, A. (2009) Balik. Uganbalik Yayinlari.

Akal, A. (2011) Siska Kedimin Dogum Glind. Uganbalik Yayinlari.
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K82.
K83.
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K85.
K86.
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K89.
K90.
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K94.
K95.

Kutlar Aksoy, S. (2014) Uyku Agaci. Uganbalik Yayinlari.

Yener, M. (2016) Dans Eden Dinozorlar. Uganbalik Yayinlari.
Somer, S. (2012) Deniz Kiyisinda Bir Glin. Uganbalik Yayinlari.
Akal, A. (2009) Ben Minicik Bir Bebektim. Uganbalik Yayinlari.
Akal, A. (2009) Ben Minicik Bir Bebektim 2. Uganbalik Yayinlari.
Akal, A. (2015) Geceyi Uyutan Fil. Uganbalik Yayinlari.

Akal, A. (2012) Agil Maske Aclil. Uganbalik Yayinlari.

Akal, A. (2010) Kardesimin Sihirli Okulu. Uganbalik Yayinlari.
Isern, S. (2017) Bir Dostluk Masali. Uganbalik Yayinlari.
Birden, N. (2009) Oyuncu Bulut. Kok Yayincilik.

Alpoge, G. (2010) Sipsip ile Tiptip. Kok Yayincilik.

Ogmel, U. (2003) Kirmizi Diigmenin Diisii. Kok Yayincilik.
Alpoge, G. (2009) Aya Tutkun Ugurtma. Kok Yayincilik.

Bumin, A. (2000) Begiim'tin Kopegi Olmali mi? . Kok Yayincilik.
Bumin, A. (1996) Aysu’nun Riyasli. Kok Yayincilik.

Oguzkan, S. (2003) Dans Etmesini Seven Hipopotam. Kok Yayincilik.

Erdem, 0. (2002) Aydedeyi Saklayan Cocuk. Kék Yayincilik.
Giderer, H. E. (1998) Kara Kedi Guzel Kedi. Kok Yayincilik.
Aslan, C. (2010) Oyuncaklarini Kiran Cocuk. Kok Yayincilik.
Ozcan, P. (1996) Ayse’nin Kitabi. Kok Yayincilik.

Alpdge, G. (2009) Dedemi Ozliiyorum. Kok Yayincilik.
Karavia, L. (2009) Képri Olan Deniz. Kok Yayincilik.

Ural, S. (2009) Kusa Sevdalanan Dag. Kok Yayincilik.

Akar Temizylrek, M. (2011) Hangi Ses Benimki? . Kok Yayincilik.
Kutlar Aksoy, S. (2015) Nil Soru Soruyor. Kok Yayincilik.
Kaya, i. (2010) Ugmak isteyen Kaplumbaga. K6k Yayincilik.
Kaya, i. (2009) Sadece Mor Rengi Seven Kral. K&k Yayincilik.
Singh, M. (2017) iki C6p Kutusu. Parilti Yayincilik.

Singh, M. (2017) Kagit mi? Plastik mi? . Parilti Yayincilik.
Singh, M. (2017) Elektrik Tasarrufu. Parilti Yayincilik.

Singh, M. (2017) Agaglari Koruyalim. Parilti Yayincilik.

Singh, M. (2017) Kuslar Nefes Alamiyor! . Parilti Yayincilik.
Singh, M. (2017) Penguenler Evsiz Kaliyor. Parilti Yayincilik.
Singh, M. (2017) Sahili Temizleyelim. Parilti Yayincilik.

Singh, M. (2017) Glnessiz Bir Gun. Parilti Yayincilik.

Singh, M. (2017) Atiklardan Harika Seyler Yapmak. Parilti Yayincilik.
Naintara (2018) Agaglardan Ogrendiklerim. Parilti Yayincilik.
Naintara (2018) Baliklardan Ogrendiklerim. Parilti Yayincilik.
Naintara (2018) Yagmurdan Ogrendiklerim. Parilti Yayincilik.
Naintara (2018) Daglardan Ogrendiklerim. Parilti Yayincilik.
Naintara (2018) Ciceklerden Ogrendiklerim. Parilti Yayincilik.
Naintara (2018) Giinesten Ogrendiklerim. Parilti Yayincilik.
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Arastirma Makalesi

Ilk6gretim Matematik Ogretmeni Adaylarinin Geometrik
Diisinme Aliskanliklari ile Geometri Basarilari Arasindaki
lliskinin incelenmesi

Buket Oziim BULBUL!

Oz: Bu calismada ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin geometrik diisiinme
aliskanliklari ile geometri basarilari arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu
ama¢ dogrultusunda Oncelikle 6gretmen adaylarinin sahip oldugu geometrik disinme
aliskanliklari (GDA) belirlenmis sonrasinda geometri basarilari ile iliskilendirilmistir. Calisma
bir devlet Universitesinin Gglincli sinifinda dgrenim goren 30 ilkdégretim Matematik
Ogretmeni aday! ile yiritilmistir. Calismanin verileri 10 adet acik uclu geometri
problemlerinden olusan bir test ile toplanmistir. Agik uglu problemlerin her biri baskin
olarak gozlemlenen farkli GDA’lari icermektedir. Katiimcilardan elde edilen verilerin ilk
Once GDA’lara gore betimsel analizleri yapilmis, frekans ve yiizde tablolar olusturulmustur.
ikinci asamada ise 6gretmen adaylarinin GDA’lari ile geometri basarilari arasindaki iliskiyi
ortaya koymak amaci iliskisel tarama metodu kullaniimigtir. Analizler sonucunda, matematik
O6gretmeni adaylarinin problemleri ¢ézerken en fazla iliskilendirme ile kesfetme ve yansitma
aliskanligini kullanma egiliminde olduklari gdzlemlenmistir. ikinci asamanin analizinin
sonucunda ise matematik 6gretmeni adaylarinin GDA’lari ile geometri basarilan arasinda
pozitif, anlamli ve yiiksek dliizeyde bir iliskiye sahip oldugu sonucuna ulasiimistir.

Examining the Relationship Between Geometric Habits of Mind and
Achievements in Geometry of Preservice Mathematics Teachers

Abstract: This study aims to examine the relationship between elementary mathematics
teachers’ geometric habits of mind (GHoM) and geometry success. Therefore, firstly
determined preservice teacher's GHoM and then they were associated with geometry
achievement. This study is carried out with 30 preservice mathematics teachers in a state
university in Turkey. As a data collection tool, ten open-ended problems were posed to
preservice mathematics teachers. Each open-ended problem contains different GHoM
according to possible solutions. At the first stage of the data analysis, descriptive analysis of
prospective teachers’ GHoM. Frequency and percentage tables were created according to
this analysis. At the second stage of the data analysis, the relationship between preservice
teachers’ GHoM and geometry achievement was examined. As a result of the analysis, it
has been observed that preservice mathematics teachers tend to use the reasoning with
relationship habits and exploration and reflection habits mostly. As a result of the analysis
of the second stage, positive and statistically significant relationship is found between
preservice mathematics teachers’” GHoM and geometry achievement.
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GiRiS

Genelde matematik 6zelde ise geometri 6gretiminin temel amaci; 6grencileri iliskilendirebilme, mantiksal akil
ylritme, yaratici disiinebilme, elestirel dislinebilme, iletisim kurabilme, problem ¢6zebilme gibi becerileri
kazandirmaktir (National Council of Teachers of Mathematics, 2000). Bu becerilerin merkezinde problem ¢6zme
becerileri yer almaktadir (Soylu ve Soylu, 2006). Problem ¢6zme; 6grencilerin karsilastigi zorluklarin tstesinden
gelebilmesidir (Schoenfeld, 1992). Bu tanim geometri O68retimi baglaminda distnildigiinde 6grencilerin
karsilastigl geometri problemlerini ¢ézebilme becerisi olarak ifade edilebilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin
problem ¢6zmeye yonlendirilmesi, onlarin geometri bilgilerini daha kalici hale getirmektedir (Clements, 2003;
Herbst, 2006; Schoenfeld, 1992). Bireyler problem ¢6zme siirecinde ise birtakim zihinsel aliskanhklarini
kullanma egilimine girmektedir. Karsilagilan problemlerin Ustesinden gelme sirecinde bireyler, sahip olduklari
aliskanliklar arasindan ¢éziime yonelik olanini segmeye yonelir. Literatiirde diisinme aliskanliklari olarak ifade
edilen bu aliskanhklar; bireylerin bir problemle karsilastiginda lstesinden gelmeye calismaya yonelik Uretici
distinme sureci olarak ifade edilmektedir (Bilbil, 2016; Costa ve Kallick, 2002; Driscoll ve ark., 2007; Driscoll ve
ark., 2007; Hanson ve Lucas, 2020).

Dusinme aliskanliklari ile bireyler 6grenme stillerini veya yontemlerini organize edebilmektedir (Cuoco ve ark.,
1996). Bu kapsamda Cuoco ve ark. (1996) dusiinme aliskanliklarini genel disinme aliskanliklari ve bir alana
0zgl dusinme aliskanliklari olarak ikiye ayirmistir. Genel disiinme aliskanhklari; iliskilendirme, formiil
olusturma, denemeler yaparak bir sonuca ulasmaya calisma, gorsellestirme, tahmin etme seklinde iken, bir
alana 6zgl disiinme aliskanhklari ise; geometrik, matematik, cebirsel, olasiliksal, analitik diisinme aliskanliklari,
teknolojik distinme aliskanhgi, ekolojik disiinme aliskanliklari vb. seklindedir (Hanson ve Lucas, 2020; Lim ve
Selden, 2009). Bu ¢alismada geometrik diisinme aliskanliklarina (GDA’larina) odaklanildigindan, bu alana 6zgi
tanimlamalara ve agiklamalara yer verilmistir.

Geometrik Diislinme Aligkanliklari

GDA; geometri 6grenmeyi ve 6gretmeyi destekleyen Uretici bir diistinme bigimidir (Driscoll ve ark., 2007,
Driscoll ve ark., 2008). Yani GDA, bireyin bir geometri problemi ile karsilastiginda ¢6ziime yonelik yaklasimlarini
ifade etmektedir. ilgili literatiirde GDA ile ilgili pek cok siniflandirma ve tanimlama olmasina ragmen en
kapsaml siniflama Driscoll ve ark. (2007) tarafindan yapilmistir. Driscoll ve ark. (2007) tarafindan yapilan bu
siniflandirmada ilkogretim dizeyindeki 6grencilerin GDA’larina odaklanmis ve bu aliskanliklar iliskilendirme,
ozel durumlari diisinme ve genelleme, degismezleri arastirma ile kesfetme ve yansitma seklinde ifade etmistir.
Burada GDA’larin gostergeleri daha dislk seviyedeki 6grencilere gore tasarlandigi igin literatiirde ileri seviyede
ogrencilerin sahip oldugu GDA’lari belirlemeye yonelik yeni bir siniflandirmaya ihtiya¢ duyuldugu ifade
edilmistir. Bilbul (2016) bu siniflandirmanin bilesenlerini gerekli pilot ¢alismalarini da yaparak Universite
dizeyindeki o6grenciler icin tekrar revize etmistir. Bilbil (2016), Driscoll ve ark. (2007) tarafinda yapilan
siniflandirmanin gdstergelerini (iniversite diizeyindeki dgrencilere gére detaylandirmistir. Ornegin Driscoll ve
ark. (2007)’ye gore iliskilendirme aliskanligi, bireylerin farkli geometrik sekilleri birbiri ile karsilastirip geometrik
sekillerin kosegenlerini, kenar sayilarini iliskilendirme veya farkli geometrik sekilleri birbiri ile iliskilendirmesi
gibi temel dlzeyde aliskanliklari ifade ederken Bulbul (2016) tarafindan yapilan GDA modelinde iliskilendirme
aliskanliginin gostergelerinden biri, farkli iki liggen arasinda benzerlik ve eslik kurmak ve bundan yararlanarak
verilen problemin dogru sonucuna ulasmak seklinde Ust dizey aliskanhgl kapsamaktadir. Driscoll ve ark (2007)
tarafindan ifade edilen GDA'lar ilkégretim diizeyindeki 6grencilerin seviyelerine karsilik geldigi icin temel
diizeyde aliskanliklar olarak ifade edilmistir. Ornegin eskenar liggenin {i¢c kenarinin uzunlugu birbirine esittir
seklindeki karsilastirma temel diizeyde iliskilendirme aliskanligina karsilik gelmektedir. Buna karsin iki kenar
uzunlugu ve arasinda kalan aginin 6lglisiiniin birbirine es olan iki Gggen es licgenlerdir ¢ikarimi da st dizeyde
iliskilendirme aliskanhgini ifade etmektedir. Dolayisiyla Bulbul (2016) tarafindan yapilan GDA siniflandirmasi lise
veya Universite 6grencilerinin sahip oldugu geometrik aliskanliklari harekete gecirmeye yonelik oldugundan Ust
diizey olarak nitelendirilmistir. Sekil 1’de Bilbul (2016) tarafindan revize edilen GDA modeli ve bilesenleri
verilmistir.
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Benzerlik Degisen/Defismeyen Ozellikler

liigkilendirme Arastrma

Dinamik Disinme

\

Ug¢ Durumlari Distinme

e
6z0m Kontrold

Ozeldurumlan dikkate alma Ozel Durumh\nv’\ .
Disinme = Kesfetme Ve
Genelleme Ve Genelieme Yansitma

Geometrik Disinme
Aligkanhklan

Olasi tdm durumlan diginme venl Fikirler

Geometrik nesneler arasi iliskiler

Dantstmlerle iliski arama

Ek cizimler

Sekil 1. Geometrik Disiinme Ahskanliklari Modeli

Sekil 1 incelendiginde GDA modelinin iliskilendirme, 6zel durumlari disiinme ve genelleme, degismezleri
arastirma ile kesfetme ve yansitma seklinde dort temel bileseni oldugu gorilmektedir. Yine Sekil 1'de
goruldagi gibi her bir GDA’'nin Bilbul’e (2016) gore Ug temel bileseni vardir. Buna gore iliskilendirme
aliskanliginin bilesenleri; tGggenler ve diger geometrik sekiller arasinda benzerlik ve eslik, geometrik nesneler
arasinda iliski kurma, dénusimlerle iliski arama seklindedir. Ozel durumlari diisinme ve genelleme
aliskanliginin bilesenleri; 6zel durumlari dikkate alma, genelleme yapma ve olasi bitiin durumlari disiinme
seklindedir. Degismezleri arastirma aliskanliginin bilesenleri; bir seklin degisen ve degismeyen ozelliklerini
bulma, dinamik disiinme ve ug¢ durumlari disinme seklinde ifade edilmistir. Ve son olarak kesfetme ve
yansitma ahliskanhiginin gostergeleri ise; ¢ozim kontroli, ek ¢izimler yapma ve yeni fikirler Giretme seklindedir.
Bu ¢alisma Builbul (2016) tarafindan yapilan bu GDA modeli temel alinarak yaratiimustar.

ilgili Arastirmalar

Literatlirde GDA’lar ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde, arastirmacilarin farkli boyutlara odaklandigi
goriilmektedir. Bunlardan bazilari GDA’lardaki gelisime, GDA'y1 gelistirmeye ydnelik 6grenme ortamlarinin
hazirlanmasina, GDA’larin belirlenmesine ve GDA’lar ile geometriye yonelik tutumlar arasindaki iliskinin
incelenmesine yonelik ¢calismalardir. (Bulbll, 2016; Bulbil ve Giiler, 2021; Bulbul ve Given, 2019; Bulbil ve
Giiven, 2020; Cuoco ve ark., 2010; Erarslan Yalcin ve Ozgeldi, 2019; Ersen, 2017; Ersen, 2018; Goldenberg,
1996; Girbuz ve ark., 2018; Mark ve ark., 2010; Pei ve ark., 2018; Yavuzsoy-Kose ve Tanisli, 2014). Bunlardan
biri Goldenberg (1996) tarafindan yurutilen calismadir. Goldenberg (1996) GDA’lari merkeze alan ve
“Connected Geometry” adi altinda bir proje yiriitmustiir. Projesinde 6grencilere GDA’lari merkeze alan bir kurs
dizenlemistir. Bu kurs ile 6grencilerin ileri diizeyde GDA'lari kazanmasini amaglamistir. Calismasinin sonucunda
Goldenberg (1996) Ogrencilerin kazanabilecegi GDA’lari sekilleri yorumlama, gorsellestirme, tahmin,
degismezlere bakma, timdengelim yontemi, kanitlama ve belirli algoritmalar takip etme seklinde ifade
etmistir. Benzer sekilde Guenther (1997) besinci sinif 6grencilerinin kritik dislinme, yaratici disinme ve Ust
bilissel diisinme olarak tanimladigi disinme aliskanliklarini incelemeye yonelik bir ¢alisma yuriatmistir. Bu
kapsamda alti hafta siiresince 22 besinci sinif 6grencisinin yukarida bahsettigi disiinme aliskanliklarini
gelistirmeye yonelik bir 6grenme ortami hazirlamistir. Calismasinin sonucunda Guenther (1997) distiinme
aliskanliklarinin belirli adimlar takip edilerek 6grencilerde gelistirilebilecegini ve bu aliskanhklarin 6grenci
basarilari Gzerinde 6nemli katki sagladigini ifade etmistir. Mark ve ark. (2010) ilkégretim 6grencileri ile yaptig
¢alismasinda, 6grencilere sorulan problemlerle bile diistinme aliskanliklarinin gelistirilebilecegini vurgulamistir.
Literatlirde GDA’larin en iyi yansimasini olusturan g¢alismalardan biri olan Driscoll ve ark. (2007) besinci ve
onuncu sinif 6grencilerinin GDA’larini gelistirmeye yonelik 6grenme ortaminin ozelliklerini ifade ederek
GDA’larin bir ¢atisini tanimlamistir. Tanimlanan bu ¢atinin GDA’larin gelistiriimesinde kullanilabilecegini
onermistir. Driscoll ve ark. (2007) tarafindan belirlenen bu ¢ati pek ¢ok arastirmaci icin ¢alismalarinin temeli
olmustur. Bunlardan biri olan Gurblz ve ark. (2018) 11. sinif 6grencileriyle birlikte kagit katlama tekniginin
ogrencilerin geometrik distinme aliskanliklarina etkisini inceleyen c¢alismasidir. Glrbiz ve ark. (2018)
¢alismasinin sonucunda Ogrencilerin soyut olan problemleri somutlastirmada kagit katlama tekniklerinden
yararlandiklari ve bu durumun da geometrik diisiinme aliskanliklarinin bazi bilesenlerini gelistirdigini ifade
etmislerdir. Benzer sekilde Bulblil (2016) matematik 6gretmeni adaylarinin GDA’larinin gelisimine yonelik
6grenme ortaminin Ozelliklerini ortaya koyan bir ¢alisma ylrutirken, Ersen (2018) de lise 6grencilerinin
GDA'larinin gelisimine yénelik 6grenme ortami hazirlamistir. Ogrenme ortamlarinin hazirlanmasi disinda dikkat
ceken diger ¢alismalar da 6grencilerin GDA’larin belirlenmesine yoneliktir. Bunlardan biri olan Yavuzsoy-Kose ve
Tanish (2014) sinif 6gretmeni adaylarinin geometrideki zihinsel aliskanliklarina yonelik ¢alismasinda, adaylarin
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geometrideki zihinsel aliskanliklarin bilesenleri baglaminda farkli diisinme vyollarina bagh olmadiklarini
belirlemistir. Tolga ve Cantirk-Glinhan (2019) ise ortaokul 6grencilerinin zihnin geometrik aliskanliklarinin
incelenmesine yonelik yurittd c¢alismasinda 6grencilerin islem yapmayl gerektiren sorulari rahatlikla
¢Ozebilirken, genelleme ve kesfetmeyi gerektiren sorularda dogru ¢6ziim oraninin diistigiini gézlemlemistir.

Yukarida bahsedilen galismalara bakildiginda aslinda GDA’lar ile problem ¢6zmenin ig ice oldugu gorilmektedir
(Cuoco ve ark., 2010; Driscoll ve ark., 2007; Driscoll ve ark., 2008). Yani 6grenciler bir geometri problemi ile
karsilastiginda sahip oldugu GDA’larini kullanma egilimine girerler. Dolayisiyla bireylerin sahip olduklari
aliskanliklari belirlemede ve gelistirmede en iyi yol, onlari problem durumu ile bas basa birakmak olarak
gozikkmektedir. Ogrencilerin problem ¢ézme durumlan ile bas basa birakimasi GDA’yi da dogrudan
etkilemektedir. Bu gorusi savunan arastirmacilardan biri olan Jacobbe ve Millman (2009) 6gretmen adaylari ile
ylratttgl calismasini problem ¢ézme ve diisiinme aliskanliklari ile iligskilendirmistir. Calismasinin sonucunda
Jacobbe ve Millman (2009) problem ¢ézme yontemi ile disinme aliskanliklarinin gelisebilecegine vurgu
yapmistir.

Sonug¢ olarak o6grencilerin geometri kavramlarini Ogrenebilmesi ve karsilastigi geometri problemlerini
¢Ozebilmesi icin GDA’larin iyi dizeyde kullaniimasinin gerekliligi ifade edilmistir (Cuoco ve ark., 1996). Yine
literatlir 6grencilerin geometri basarisini artirmada onlarin GDA’larin gelisiminin etkili oldugunu géstermektedir
(Bulbil, 2016; Ersen, 2016; Goldenberg, 1996). Ogrencilere bu aliskanliklarin iyi diizeyde kazandirilabilmesi icin
de o 6grencileri yetistirecek 6gretmenlerin s6z konusu aliskanliklara sahip olmasi gerekir. Ogretmen adaylari
egitim-0gretimine basladigl andan itibaren (niversite siralarina gelene kadar bazi geometrik disiinme
aliskanliklarina sahiptir. Butlin bunlar distintldigiinde bu calismaya gereklilik ortaya ¢ikmaktadir. Dolayisiyla
bu ¢alismada matematik 6gretmeni adaylarinin sahip oldugu GDA’larin belirlenmesi ve bu GDA’lar ile geometri
basarisinin ortaya konulmasi amaglanmistir.

YONTEM

Bu ¢alismada hem 6gretmen adaylarinin sahip oldugu GDA’larin belirlenmesi hem de bu GDA'lar ile geometri
basarilari arasindaki iliskinin ortaya konmasi amaglandigindan betimsel analiz metodu kullanilmistir. Betimsel
analiz; veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nce belirlenen temalara gore 6zetlenmesi ve
yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu analiz tlriinde asil amag ¢alismadan elde edilen bulgularin
okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bicimde sunulmasidir.

Katilimcilar

Bu calisma 2019-2020 Egitim-Ogretim giiz yariyihnda bir devlet Universitesinin ilkdgretim matematik
ogretmenliginde 6grenim goren 30 6gretmen adayi ile yuratilmuistir. Katilimcilar verilen tarihler arasinda
arastirmacinin yirittigi “Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi” dersini alan &gretmen adaylari arasindan
amagcli 6rnekleme yontemi kullanilarak segilmistir. Calismanin amaci GDA’lari belirlemek ve geometri basarisi ile
iliskiyi ortaya koymak oldugundan, secilen 6gretmen adaylarinin tiglinci sinif olmasina dikkat edilmistir. Clink{
Uglncl sinifa kadar 6gretmen adaylarinin Geometri, Analitik Geometri-l ve Bilgisayar Destekli Matematik
Egitimi gibi derslerini almis olmalarinin GDA’larin belirlenmesinde etkili olacagi diisiiniilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Ogrencilerin sahip oldugu GDA’larin en iyi gdzlenebildigi ortamlar, onlarin bir geometri problemi ile bas basa
birakildigl ortamlardir. Bu ylzden bu galismada veri toplama araci olarak GDA’lari merkeze alarak hazirlanmis
10 tane agik uglu problem kullanilmistir. Agik uglu problemleri 6gretmen adaylari ¢ozerken arastirmacilar
adaylarin arasinda beklemislerdir. Herhangi bir problemin anlasilmamasi durumunda onlara rehber olma
niteliginde donitler vermistir. Bu asamada problemin ¢6ziimi ile ilgili herhangi bir yonlendirme yapilmamasina
dikkat edilmistir. Biilbil (2016) tarafindan gelistirilen GDA testine ait bilgilere Tablo 1'de yer verilmistir.
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Tablo 1.

Geometrik Diisiinme Aliskanligi Testi ile ilgili Bulgular

Problem No Geometrik Diisiinme Aligkanhgi Problemin igerigi

1 iliskilendirme Pisagor Teoremi ve orantisal akil yliritme becerisini kullanmaya yoneliktir.
Kesfetme ve Yansitma

2 Kesfetme ve Yansitma Pisagor teoreminin kullanimi ve problem tizerinde ek gizim yapmay gerektirir.

3 Degismezleri Arastirma Cemberler konusu ile ilgili olup ¢6zim sirecinde u¢ durumlari disinme
Kesfetme ve Yansitma stratejisinin kullanimini gerektirir.

4 Degismezleri Arastirma Uggenlerde kenarortay ve agiortay konusunu kapsamakta ve geometrik yapilari
Kesfetme ve Yansitma dinamik dusunerek dogru ¢oziime ulasilmasini saglar.

5 iliskilendirme
Ozel Durumlari Diisiinme ve Uggenlerde eslik konusunu icermekte ve ézel durumlardan yararlanarak genel bir
Genelleme yargiya varilmasini amaglamaktadir.
Kesfetme ve Yansitma

6 iliskilendirme Dértgenler konusu ile ilgilidir. Sekil Gzerinde ek gizimler gizmeyi ve Uggenler
Kesfetme ve Yansitma arasinda benzerlik kurmayi gerektiren bir ¢éziim siireci vardir.

7 iliskilendirme Uggende alan konusu ile ilgilidir. Ek ¢izim yapma ve licgenin kenar uzunlugu ile
Kesfetme ve Yansitma alani arasinda iliski kurmayi gerektirir.

8 Kesfetme ve Yansitma Dik Gggen ve i¢ teget cember konularini kapsamaktadir. C6zim siirecinde ise ek

¢izim yapilmasi muhtemeldir.
9 Kesfetme ve Yansitma Aglortay ve kollarina indirilen dikmeler ile ilgilidir. Coziim slrecinde ek ¢izim
yapilmasi muhtemeldir.

10 iliskilendirme Dortgenler konusu ile ilgili olup ¢6ziim sirecinde ek gizimler ve liggenlerde

Kesfetme ve Yansitma benzerlikler kullanilmasi muhtemeldir.

Tablo 1'de de gorildiugi gibi, GDA testinde yer alan her bir geometri probleminin ¢éziimiine yonelik baskin
GDA’lar mevcuttur. Ornegin birinci problemi ¢dzerken &gretmen adaylarindan beklenen ¢éziim yoluy,
iliskilendirme ile kesfetme ve yansitma aliskanhigini kullanmasi yéniindedir. Bu sekilde her bir problemde farkli
GDA’larin gézlenmesi muhtemeldir. Bilbil (2016) GDA’larin belirlenmesine yonelik gelistirdigi bu testin gegerlik
ve glvenirlik ¢calismalarini yapmistir. Bu ¢alismalari sonucunda GDA testine yonelik Cronbach Alpha glivenirlik
katsayisini .73 bulmustur. Blytkoztirk (2018) o6lgek ve test gelistirme c¢alismalarinda .60 ve .60°dan biylk
degerlerin givenirlik katsayisi icin gecerli oldugunu ifade etmistir. GDA testinde yer alan agik uglu problemler
o0gretmen adaylarina iki ders saati boyunca uygulanmis ve veriler analiz edilmistir. Verilerin analizi ve bulgular
asamasinda problemler ve ¢6ziime dair 6rneklendirmeler yapilmistir.

Verilerin Analizi

Bu c¢alismadan elde edilen veriler, iki asamada analiz edilmistir. Her iki asamada da 6gretmen adaylarinin GDA
testine verdigi cevaplar ayrintili olarak incelenmistir. Birinci asamada adaylarin GDA testine verdigi cevaplar her
bir GDA’nin kullanimina goére arastirmacilar tarafindan gelistirilen puanlama sistemi araciligi ile puanlanmistir.
Bu sisteme gore her bir problem igin:

Opuan :0Ogretmen adayinin herhangi bir GDA kullanmadigini

1puan :Ogretmen adayinin sadece bir tane geometrik disiinme aliskanhigi kullandigini ancak
mantiksal gerekgelendirmeler yapamadigini

2puan :Ogretmen adayinin  birden fazla geometrik disiinme aliskanhgini  mantiksal
gerekcelendirmeler yaparak kullandigini

ifade etmektedir. Bu baglamda GDA’lani kullanmaya yonelik gelistirilen bu puanlama sisteminde bir
problemden alinabilecek minimum puan 0 (herhangi bir aliskanlik kullanilmadigindan) iken maksimum puan ise
8’dir (her bir GDA’dan ikiser puan alirsa). Hazirlanan puan sisteminin i¢ gecerlik ve glivenirligi kodlayicilar arasi
glvenirlik ylzdesi hesaplanarak saglanmistir. Bu dogrultuda arastirmaci analizlerine ek olarak matematik
egitimi alaninda bir uzman, gelistirilen puan sistemi ile bes farkli 6grencinin kagidini analiz etmistir. Arastirmaci
ve alaninda uzmaninin gergeklestirmis oldugu analizlere iliskin glivenirlik Miles ve Huberman (1994) tarafindan
onerilen Uzlasma Sayisi/(Uzlasma Sayisi + Uzlasmama Sayisi) formali yardimiyla hesaplanmistir. Puanlama
sistemi araciligiyla gergeklestirilen analizlerin, kodlayicilar arasi givenirlik ylzdesi %82 olarak hesaplanmistir.
Miles ve Huberman (1994) tarafindan belirtildigi tzere kodlayicilar arasi uyumun %70’den yiksek olmasi,
analizlerin glivenir oldugunun bir gostergesidir. Sekil 2’de GDA testinde yer alan bir probleme, Sekil 3'de ise bir
O0gretmen adayinin bu probleme yonelik cevabina ve bu cevabin analizine yer verilmistir.
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A agist dik olan sekildeki ABC iiggeninin i¢
teget g¢emberi hipoteniise M noktasindan
tegettir. |BM|=4 br, [MC|= 5 br olduguna gére
ABC ii¢gensel bdlgenin alanini bulunuz.

C

4br M Sbr

Sekil 2. Geometrik Disiinme Aliskanlhg Testinde Yer Alan 8. Problem

Sekil 2'de yer alan probleme bakildiginda bir ABC dik liggeni ve bu Ulggen igerisine yerlestirilen i¢ teget cemberi
gorilmektedir. Ogrencilerden istenen verilenleri kullanarak ABC {i¢gensel bélgenin alaninin bulunmasidir.
Aslinda bu problemi ¢ozerken 6grenciden beklenen muhtemel ¢6ziim Uggenin igerisine ek cizimler yapip,
verilen uzunluklari iliskilendirmesi ve sonuca ulasmasidir. Dolayisiyla beklenen muhtemel ¢6ziimde kullanilacak
GDA’da iliskilendirme ile kesfetme ve yansitma olacaktir. Sekil 3’de bir 6gretmen adayinin bu probleme iliskin
¢6zUimi ve bu ¢6zUmin analizi verilmistir.
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Sekil 3. O; Kodlu Ogretmen Adayinin 8. Probleme Yénelik Cézimii

Sekil 3 incelendiginde O; kodlu 6gretmen adayinin ABC licgeninin icerisinde ek cizimler ile agiortaylari
olusturdugu gériilmektedir. Ogretmen adayi yaptigi cizimin gerekgesini mantiksal gerekgelere dayandirarak sag
st kisimda agikladigindan kesfetme ve yansitma aliskanhigindan iki puan almistir. Yine O; kodlu 6gretmen aday!
ic aclortay kurali, gemberin teget kural ve Pisagor bagintisini birbiri ile iliskilendirerek sonuca ulasmistir. Yine bu
sonucunu mantiksal gerekgelendirmeler ile agikladigindan iliskilendirme aliskanligindan iki puan almistir. Sonug
olarak O; kodlu dgretmen adayi bu ¢dziimde 2+2=4 puan almistir. GDA’lar analiz edilirken Sekil 1’de verilen
gostergeler dikkate alinmistir.

Verilerin analizinin ikinci asamasi, 6gretmen adaylarina uygulanan GDA testinin geometri basarisina gore
puanlanmasidir. Burada geometri basarisini 6lgmek igin ayni testin puanlama sistemini basariya gore
yapilmistir. Ayni basariya gore analiz yapilmasinin sebebi, her iki test arasindaki paralelligi koruyabilmektir. Bu
kapsamda arastirmacilar tarafindan gelistirilen ikinci puanlama sistemi 6gretmen adaylarinin geometri
basarisini 6lgmeyi amaglamaktadir. Bu kapsamda basariya yonelik puanlama sistemi:

O puan :Problemin ¢6ziimiinde yanlis ifadeler ve gerekgelendiriimemis
yanitlar

1puan :Problemin ¢b6ziimiine yonelik dogru cevap verilmis ancak ¢6zim mantiksal
gerekcelendirmeler ile agiklanmamis

2 puan  :Problemin ¢6ziimi dogru yapilmis ve ¢ozim mantiksal gerek¢elendirmeler ile agiklanmis
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seklindedir. Dolayisiyla geometri basarisini 6lgmeye yonelik bu puanlama sisteminde bir problemin
¢6ziimiinden alinacak en diisiik puan 0 iken en yiiksek puan 2’dir. ikinci puanlama sisteminde de i¢ gegerlik ve
glvenirligin saglanabilmesi icin arastirmacinin yaninda alaninda uzman bir matematik egitimcisi bes 6gretmen
adayinin cevaplarini analiz etmistir. Arastirmaci ve alaninda uzmanin gergeklestirmis oldugu analizlere iliskin
guvenirlik Miles ve Huberman (1994) tarafindan énerilen Uzlasma Sayisi/(Uzlasma Sayisi + Uzlasmama Sayisi)
formilG yardimiyla hesaplanmistir. Puanlama sistemi araciligiyla gergeklestirilen analizlerin, kodlayicilar arasi
glvenirlik yuzdesi %88 olarak hesaplanmistir. Miles ve Huberman (1994) tarafindan belirtildigi Uzere
kodlayicilar arasi uyumun %70’den yiiksek olmasi, analizlerin giivenir oldugunun bir géstergesidir. Ogretmen
adaylarinin GDA testine verdigi cevaplar bir kez de geometri basarisini 6lgmeye yonelik gelistirilen puanlama
sistemine gore analiz edilmistir. Bu analize gére drnegin Sekil 3’te yer alan O; kodlu 6gretmen adayinin cevabi
dogru oldugu ve bu cevap mantiksal gerekgelendirilmeler yapilarak agiklandigi icin, ikinci asama analizinden iki
puan almistir.

ikinci asamanin analizinde &gretmenlerin GDA puanlari ile geometri basari puanlarinin SPSS 22.0 paket
programi kullanilarak normallik testine tabi tutulmustur. Shapiro-Wilk sonucunda verilerin normal dagildig
gozlemlenmistir. Ayrica Skewness (carpiklik) degeri -0.582 ve Kurtosis (basikhk) degeri -1.134 bulunmustur.
Tabachnick ve Fidell (2013) basiklik ve garpiklik degerlerinin (-1,5 — +1,5) araliginda olmasinin normal dagihm
icin yeterli oldugunu ifade etmistir. Dolayisiyla bu galismadan elde edilen veriler normal dagildigindan dolayi
o0gretmen adaylarinin GDA puanlari ile geometri basari puanlar arasindaki iliski basit korelasyon yontemi ile
analiz edilmistir.

Etik Kurul izin Bilgileri

Bu ¢alisma etik kurul iznine gerekli olmayan makaleler kategorisinde yer almaktadir.

BULGULAR ve YORUM

Bu calismadan elde edilen bulgular geometrik diisinme aliskanliklarinin belirlenmesine yonelik ve geometrik
disinme aliskanliklari ile geometri basarisi arasindaki iliskiye yonelik bulgular olmak (zere iki ana baslik halinde
verilmistir.

Geometrik Diislinme Aligkanliklarinin Belirlenmesine Yénelik Bulgular

Ogretmen adaylarinin geometrik diisiinme aliskanliklarini belirlemek amaciyla GDA testi uygulanmistir. Testte
yer alan problemlere verilen cevaplar analiz edilmistir. Sekil 5'te analizlerden elde edilen genel bulgulara ait
grafik verilmistir.
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Sekil 4. Ogretmen Adaylarinin Verdigi Cevaplarda Kullandigi Geometrik Diisiinme Aliskanliklari

Sekil 4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin her problemde farkli GDA’lan kullandigi gérilmektedir. Bunun
disinda adaylar iliskilendirme ile kesfetme ve yansitma aliskanliklarini biitiin problemlerde kullanmistir (pembe
ve yesil ile gésterilen cubuklardan gériilmektedir). Ozel durumlar diisiinme ve genelleme aliskanligl sadece
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Uglncl ve besinci problemde kullanilirken degismezleri arastirma aliskanhgl ise Uglncl, dordinci ve
dokuzuncu problemlerde kullanilmistir. Kullanilan bu GDA’lari daha ayrintili incelemek i¢in asagida GDA’nin her
bir bilesenine ait bulgulara yer verilmistir.

iliskilendirme Aliskanhgina Yénelik Bulgular

Ogretmen adaylarinin GDA testinde yer alan problemlere verdigi cevaplarin incelenmesi sonucunda
problemlerin ¢6ziminde kullanilan iliskilendirme aliskanligi belirlenmistir. Tablo 2'de adaylarin problemlerin
¢6ziiminde kullandigi iliskilendirme aliskanhgina ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 2.

Geometrik Diisiinme Aliskanligi Testinde Yer Alan Problemlerin lliskilendirme Aliskanligi Boyutuna Yénelik
Analizi

iliskilendirme Ahskanhg

Problem No
1 Puan 2 Puan f %

1. Problem 0 22 22 10.89
2. Problem 2 27 29 14.36
3. Problem 8 6 14 6.93
4. Problem 3 7 3.47
5. Problem 4 26 30 14.85
6. Problem 2 27 29 14.36
7. Problem 7 9 16 7.92
8. Problem 2 19 21 10.40
9. Problem 11 1 12 5.94
10. Problem 2 20 22 10.89

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin problemlerin tamaminin ¢éziiminde iliskilendirme aliskanhgini
kullandiklari dikkat gekici bir bulgu olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Ogretmen adaylarinin ¢6zdiigii problemlerde
iliskilendirme aliskanligi ylizdesine bakildiginda, en ¢ok %14,85 oraninda 5. problemi, %14,36 oranlarinda ise 2.
ve 6. problemleri ¢ézerken iliskilendirme aliskanhgini kullanmustir. iliskilendirme aliskanligl en az ise %3,47
oraninda 4. problemi, %5,94 oraninda 9. problemi ¢ozerken kullaniimistir. Ayrica en ¢ok 27 kez ikiser puan
alacak sekilde 2. Ve 6. Problemlerde kullanilmistir. Asagida bazi adaylarin iliskilendirme aliskanhgini kullanma

yontemlerine ve aldigi puanlara yer verilmistir.
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Sekil 5. 0, Kodlu Ogretmen Adayinin 6. Probleme Yénelik Cevabi
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Sekil 5’te yer alan cevap incelendiginde O, kodlu 6gretmen adayinin paralelkenarin ézelliklerinden yararlanarak
BNQ ile MKQ Uggenleri arasinda benzerlik kurdugu gorilmistir. Benzer liggenlerden yararlanarak da benzerlik
oranlari dogru yazilmis ve istenilen sonuca ulasiimistir. Dolayisiyla bu ¢éziim ile 0, kodlu 6gretmen adayi
¢6ziiminde iliskilendirme aliskanhgini 2 puan alacak sekilde kullanmistir.

Ozel Durumlari Diisiinme ve Genelleme Aliskanligina Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarinin GDA testinde yer alan problemlere verdigi cevaplarin incelenmesi sonucunda
problemlerin ¢éziminde kullanilan 6zel durumlari diisinme ve genelleme aliskanhig belirlenmistir. Tablo 3’'de
adaylarin problemlerin ¢dziimiinde kullandigi 6zel durumlari diisinme ve genelleme aliskanligina ait bulgulara
yer verilmistir.

Tablo 3.

Geometrik Diisiinme Aliskanhdi Testinde Yer Alan Problemlerin Ozel Durumlari Diisiinme ve Genelleme
Aliskanhgi Boyutuna Yénelik Analizi

Problem No Ozel Durumlari Diisiinme ve Genelleme Aliskanlig

1 Puan 2 Puan f %
3. Problem 12 6 18 41.86
5. Problem 4 21 25 58.14

Tablo 3’'te gorildiglu gibi 6gretmen adaylari sadece 3. ve 5. problemlerin ¢oziimlerinde 6zel durumlar
disinme ve genelleme aliskanligini kullanmistir. Bu aliskanhk %58,14 oraninda 5. problemde, %41,86 oraninda
ise 3. problemde kullaniimistir. Ayrica 3. Problemde alti kez 2 puan alacak sekilde 12 kez bir puan alacak sekilde,
5. Problemde ise 21 kez iki puan alacak sekilde, 4 kez bir puan alacak sekilde 6zel durumlari diisinme ve
genelleme aliskanhgi kullanilmistir. Asagida bazi adaylarin 6zel durumlar diisinme ve genelleme aliskanligini
kullanma yontemlerine ve aldigi puanlara yer verilmistir.
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Sekil 6. Os ile Kodlanmis Ogretmen Adayinin 5. Probleme Yénelik Cevabi

Sekil 6'da verilen Os kodlu dgretmen adayinin cevabi incelendiginde verilen durumu dnce eskenar tiggen igin
dogrulugunu ispatladigi daha sonra sirasiyla kare ve diizglin besgen igin ayni islemleri yaptig gérilmektedir. Ve
en sonunda da elde ettigi “Evet, bir iliski var. Distaki ¢cokgen ile icteki gokgen hep ayni ¢ikiyor” seklindeki ifadesi
ile problemin sonucunda diizgiin ¢okgenlere uyarlayarak genel bir yargiya ulastigi gozlenmektedir. Soéylenilen
her asamay! mantiksal gerekceye dayandirarak yaptigindan Os kodlu dgretmen adayi yaptigi bu ¢6ziim ile ézel
durumlar disiinme ve genelleme aliskanligindan 2 puan almistir.

Degismezleri Aragtirma Aliskanhigina Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarinin GDA testinde yer alan problemlere verdigi cevaplarin incelenmesi sonucunda
problemlerin ¢oziimiinde kullanilan degismezleri arastirma aliskanhigi belirlenmistir. Tablo 4’te adaylarin
problemlerin ¢dziimiinde kullandigi degismezleri arastirma aliskanligina ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.
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Geometrik Diisiinme Alskanligi Testinde Yer Alan Problemlerin Degismezleri Arastirma Aliskanlgi Boyutuna
Yénelik Analizi

Problem No Degismezleri Arastirma Aliskanhg

1 Puan 2 Puan f %
3. Problem 6 13 19 54.29
4. Problem 10 4 14 40
9. Problem 2 0 2 5.71

Tablo 4’te gorildigi gibi 6gretmen adaylar 3., 4. ve 5. problemlerin ¢éziimlerinde degismezleri arastirma
aliskanligini kullanmislardir. Degismezleri arastirma aliskanhgi en cok %54,29 oraninda 3. Problemin ¢éziimiinde
en az ilse %5,71 oraninda 9. Problemin ¢dziimiinde kullanilmistir. Ayrica 3. problemde 13 kez iki puan alacak
sekilde, 6 kez bir puan alacak sekilde; 4. Problemde 4 kez iki puan alacak sekilde, 10 kez bir puan alacak sekilde
son olarak 9. Problemde 2 kez bir puan alacak sekilde degismezleri arastirma aliskanhg kullanilmistir. Asagida
bazi adaylarin degismezleri arastirma aliskanligini kullanma yéntemlerine ve aldig1 puanlara yer verilmistir.
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Sekil 7. Osile Kodlanmis Ogretmen Adayinin 4. Probleme Yénelik Cevabi

Os ile kodlanmis dgretmen adayinin Sekil 7’de verdigi cevap incelendiginde, ilk asamada B noktasini P
noktasina, C noktasini da R noktasina taslyarak, ikinci asamada B ve C noktalarini Q noktasina tasiyarak ve son
asamada da C noktasini Q noktasina, B noktasini da P noktasina tasiyarak degisen ve degismeyen ozellikleri
inceledigi gériilmektedir. Dolayisiyla bu problemde Os kodlu &gretmen adayinin verilen bir durumun sartlari
degistirildiginde de benzer oOzellikler gosterdigine dair agiklamalari gorilmektedir. Yapilan bu agiklamalar,
cizimler ve mantiksal gerekcelerle desteklendiginden degismezleri arastirma aliskanligindan 2 puan almistir.

Kesfetme ve Yansitma Aliskanhgina Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarinin GDA testinde yer alan problemlere verdigi cevaplarin incelenmesi sonucunda
problemlerin ¢oziimiinde kullanilan kesfetme ve yansitma aliskanligl belirlenmistir. Tablo 5’te adaylarin
problemlerin ¢dzimiinde kullandigi kesfetme ve yansitma aliskanligina ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 5.

Geometrik Diisiinme Aliskanhdi Testinde Yer Alan Problemlerin Kesfetme ve Yansitma Aliskanligi Boyutuna
Yénelik Analizi

Problem No Kesfetme ve Yansitma Aliskanhg
1 Puan 2 Puan f %

1. Problem 6 24 30 14.02
2. Problem 1 27 28 13.08
3. Problem 3 13 16 7.48
4. Problem 6 4 10 4.67
5. Problem 0 29 29 13.55
6. Problem 2 23 25 11.68
7. Problem 8 10 18 8.41
8. Problem 5 14 19 8.88
9. Problem 14 2 16 7.48
10. Problem 4 19 23 10.75
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Tablo 5 incelendiginde ilk géze c¢arpan sey 6gretmen adaylarinin bitiin problemleri ¢ozerken kesfetme ve
yansitma aliskanligini kullanmasidir. Adaylarin sirasiyla %14,02 oraninda 6. Problemde, %13,55 oraninda 5.
Problemde, %13,08 oraninda 2. Problemde, %11,68 oraninda 6. Problemde, %10,75 oraninda 10. Problemde,
%8,88 oraninda 8. Problemde, %7,48 oraninda 3. Ve 9. Problemlerde ve son olarak %4,67 oraninda 4.
Problemde kesfetme ve yansitma aliskanhgini kullandiklari gérilmektedir. En ¢ok 1. Problemde kullanilan bu
aliskanligin 24 kez iki puan alacak sekilde 6 kez de bir puan alacak sekilde kullanildigi gdzlenmistir. Asagida bazi
adaylarin kesfetme ve yansitma aliskanhgini kullanma yontemlerine ve aldigi puanlar verilmistir.
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Sekil 8. Oy ile Kodlanmis Ogretmen Adayinin 10. Probleme Yonelik Cevabi

Sekil 8 incelendiginde, O16 kodlu 6gretmen adayinin sorunun cevabina yénelik sekil (izerinde ek gizim yaptigi ve
bu ¢izimin ¢6zim sirecinde ne sekilde kullanilacagina dair agiklamalar yaptigi goriilmektedir. Dolayisiyla
mantiksal gerekgelendirmelere dayandirilarak yapilan bu ¢oéziim kesfetme ve yansitma aliskanligini kullanma

baglaminda 2 puan almistir. Sekil 9’da O, ile kodlanmis 6gretmen adayinin 9. Probleme yénelik cevabi
verilmistir.
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Sekil 9. 0, ile Kodlanmis Ogretmen Adayinin 9. Probleme Yénelik Cevabi

Sekil 9 incelendiginde O, ile kodlanmis 6gretmen adayinin verilen problem {izerinde ek cizimler yaptigi ve bu ek
cizimleri mantiksal gerekcelere dayandirarak acgikladigl gorilmektedir. Yani yaptigl ek ¢izimleri aglortayin
dzelliklerine kullanarak dogru sonuca ulasmistir. Dolayisiyla bu problemin ¢éziimiinde O, kodlu 6gretmen adayi
kesfetme ve yansitma aliskanligini iki puan alacak sekilde kullanmistir.

Geometrik Diisiinme Aliskanliklari ile Geometri Basarisi Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

Calismanin ikinci asamasinda 6gretmen adaylarinin GDA puanlari ile geometri basari puanlari arasinda bir iliski
olup olmadigina bakilmistir. Her iki puanlamadan elde edilen verilerin normal dagildig gorilmustir (Bkz.

Verilerin Analizi). Bu ylzden Ogretmen adaylarinin GDA puanlar ile geometri basari puanlari arasindaki
korelasyona iliskin bulguya Tablo 6’da yer verilmistir.
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Tablo 6.

Geometrik Diisiinme Aliskanligi Puanlari ile Geometri Basarilari Arasindaki fliskiye Yonelik Korelasyon Sonuglari

Geometri Basarisi

Pearson Correlation 7117
Geometrik DUslinme Aliskanhgi Sig. (2-tailed) .000
N 30

Tablo 6 incelendiginde 6gretmen adaylarinin GDA puanlari ile geometri basarilari arasinda Evans (1996) ve
Blyukozturk (2018)’e gore pozitif diuzeyde, anlamh ve yiksek bir iliski oldugu goériilmektedir (korelasyon
katsayisi r=0.711). Yani 6gretmen adaylari verilen problemlerde ne kadar ¢ok GDA kullanirsa geometri basarisi
da o dizeyde artacaktir. Burada 6nemli olan kullanilan GDA’larin mantiksal gerekgelere dayandirilarak ifade
edilmesidir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada 10 problemden olusan bir problem testi yardimiyla ilk6gretim matematik 6gretmen adaylarinin
sahip oldugu GDA’larin belirlenmesi ve bu GDA’larin geometri basarisi ile iligkisinin arastirilmasi amaglanmistir.
Calismanin sonucunda matematik 6gretmeni adaylarinin verilen problemleri ¢ozerken en ¢ok iliskilendirme ile
kesfetme ve yansitma aliskanligini kullandiklari gézlenmistir. Ogretmen adaylarinin yaptigi ¢dziimler daha
ayrintili incelendiginde, verilen problemlerin gorsellestirildikten sonra iliskilendirme aliskanhginin daha ¢ok
kullandigi gézlemlenmistir. Ornegin 3. Problemdeki gibi sdzel ifadelerin yer aldigi sorularda adaylar dncelikle
geometrik sekilleri ¢izmis daha sonra da ¢6zlime ulagsmaya ¢alismistir. Coziime ulasmaya ¢alisma asamasinda ise
hem geometrik sekiller arasinda kurdugu iliskilerde hem de lggenler arasinda benzerlik ve esliklere bakma
asamasinda iliskilendirme aliskanhgini kullanmislardir. ilgili literatiirde de 6grencilerin iliskilendirme aliskanligini
en ¢ok kullandigl durumlarin gorsellestirme oldugu ifade edilmistir (Bulbil, 2016; Ersen, 2018; Yavuzsoy-Kése
ve Tanigli, 2014). Diger bir deyisle gorsellestirmenin iliskilendirme aliskanhgini ile birlikte kullanildig1 séylenebilir
(Cuoco ve ark., 2010; Friel ve Markworth, 2009; Mark ve ark., 2010). Ornegin Friel ve Markwoth (2009)
ogrencilerde iliskilendirme stratejisinin kullanimini gelistirirken verilen problemlerin gorsellestirilmesinin
gerekliligini vurgulamistir. Bu ¢alismada dikkat ¢eken bir diger nokta da 6gretmen adaylarinin iliskilendirme ile
kesfetme ve yansitma aliskanliklarini en ¢ok kullandiklaridir. Aslinda 6gretmen adaylarinin ¢dziimlerine
bakildiginda adaylarin geometrik sekiller arasinda iliskilendirme yapmadan 6nce, sekil Uzerinde uygun ek
cizimler yaptig1 gorilmustir. Bu durumda iliskilendirme ile kesfetme ve yansitma aliskanliginin kullaniminin
birbirini destekledigi sonucuna ulasilmistir. Driscoll ve ark. (2008) 6grencilerin kavramsal boyutta geometriyi
o0grenebilmesi ve kendi geometrisini olusturabilmesi icin en onemli aliskanliklardan birinin kesfetme ve
yansitma oldugunu vurgulamistir.

Degismezleri arastirma aliskanligi baglaminda 6gretmen adaylarinin yaptigi ¢éziimler incelendiginde az sayida
bu aliskanhgi kullandigi gérilmistir. Ogretmen adaylar her ne kadar degismezleri arastirma aliskanhgini az
sayida kullanmis olsa da bu aliskanhk boyutundan iki puan almislardir. Bazi problemlerin muhtemel
¢O6ziimlerinde baskin olarak gorilecegi tahmin edilen aliskanligin kesfetme ve yansitma oldugu diisiiniilmesine
ragmen, adaylarin ¢6zimi incelendiginde bu tarz sorularda degismezleri arastirma aliskanhgini da kullandigi
gorilmistir. Ornegin, 7. Problemin ¢dziimiinde bir dgretmen adayinin “Paralelkenarlar arasinda kalan
Uggenlerin alanlari esittir. Bu ylizden P noktasini A noktasina tasiyarak iki es tG¢gen olustururuz. Burada da iki
alan da birbirine esit ¢ikar. Yani alanlar degismez” seklinde yorumu iliskilendirme ile kesfetme ve yansitma
aliskanliginin i¢ ice kullandigini géstermektedir. Yani adaylar degismezleri arastirma aliskanligini genel olarak
mantiksal gerekcelere dayali bir sekilde kullanmislardir. Bunun sebepleri arasinda adaylarin daha 6nceden
“Geometri, Analitik Geometri I-ll, Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi” gibi dersleri almis olmalarindan
kaynaklanabilmektedir. Clinkii adaylar bu derslerde hem alan bilgilerini derinlestirmis hem de yazilimlar
sayesinde geometrik yapilarin hareketli oldugunu kavramsal boyutta anlamistir. Bu durum da degismezleri
arastirma aliskanliginin yapisini anlamalarina sebep oldugu distinlilmektedir. Benzer sekilde Biilbiil ve Gliven
(2019) galismasinda 68retmen adaylarinin daha 6nceden aldigi matematik ve geometri igerigine sahip olan
derslerin GDA’larin kazandiriimasinda ve kullaniimasinda etkili oldugunu géstermistir.

Ozel durumlari disiinme ve genelleme aliskanligl baglaminda &gretmen adaylarinin genel olarak verilen
problemlerde dogru ve mantiksal gerekgelendirerek bu aliskanligi kullandigi gorilmustiir. Buna karsin bazi
adaylar ozellikle besinci problemde, eskenar liggen igin dogru problem ¢dzme siireci gerceklestirmesine ragmen
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kare ve diizglin besgen icin istenilen 6zellikleri uygulamada zorluk ¢cekmislerdir. Bu durum 6gretmen adaylarinin
bitinl gormede zorluk gektigi, 6zel bir durumu bitin bir durum ile iliskilendirmede yetersiz olabildiklerini
gostermektedir. Benzer sekilde Yavuzsoy-Kése ve Tanish (2014) sinif 6gretmeni adaylarinin geometrideki
zihinsel aliskanhklarini belirlemeye yonelik ylriattigla calismasinda, geometrik fikirleri genelleme baglaminda
o0gretmen adaylarinin gogunun verilen bir problemin tim ¢o6ziimlerini gérmede, bir geometrik sekil sinifi igin
dogru olan bir kurali belirlemede eksikliklerine yonelik sonucu bu ¢alismayi destekler niteliktedir.

Calismanin ikinci asamasinda matematik 6gretmeni adaylarinin GDA puanlari ile geometri basarilari arasindaki
iliski incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda GDA puanlari ile geometri basarilari arasinda pozitif diizeyde,
anlamli ve yiiksek bir iliski oldugu gorilmektedir. Yani 6gretmen adaylari verilen problemlerde ne kadar ¢ok
GDA kullanirsa geometri basarisi da o dizeyde artacaktir. Burada 6nemli olan kullanilan GDA’larin mantiksal
gerekcelere dayandirilarak ifade edilmesidir. Clinkii 6gretmen adaylari bir geometri problemi ile karsilastiginda
sahip olduklari GDA’lan kullanma egilimine girmektedirler (Bllbul, 2016; Cuoco ve ark., 1996; Driscoll ve ark.,
2007; Driscoll ve ark., 2008). S6z konusu GDA’lari kullanmaktaki amag¢ da aslinda problemin dogru sonucuna
ulasma arzusu ve amacidir. Bu surecte de sahip olduklari GDA’lar ne kadar organize olursa ve ne kadar
mantiksal gerekgelere dayali kullanilirsa, geometri basarilari da o kadar fazla olacaktir.

Sonug olarak matematik 6gretmeni adaylarinin sahip oldugu GDA’lar, onlarin geometri basarisini olumlu ve
pozitif yonde etkilemektedir. Bunun disinda adaylar verilen problemlerin ¢éziimiinde en ok iliskilendirme ile
kesfetme ve yansitma aliskanhklarini kullanma egilimindedirler. Aslinda okul 6ncesi donemden Universite
diizeyine kadar bireyler matematik ve geometri problemleri ile karsilasarak kendi GDA’larini kazanmis olurlar.
Bu sire zarfinda onlara yoneltilen geometri sorularinin, 6devlerinin, sinavlarin, problemlerin daha ¢ok
iliskilendirme ve kesfetmeye yonelik olmasi, onlarin bu aliskanhgl kullanmaya vyakin hissettiklerini
gosterebilmektedir. Oysaki Ozellikle geometri 6gretirken, geometrik nesnelerin hareketli oldugunun fark
ettirilmesi 6grencilerin kavramsal boyutta geometri 6grenmesine katki saglamaktadir (Seago ve ark., 2013)
Dolayisiyla bu ¢alismadan elde edilen sonug ile 6gretmenlere yapilacak 6neri; geometri derslerinde sadece
alistirma tirinden sorulara yer vermemeleridir. Onun yerine 6grencilerin geometrik nesneleri manipiile
edebilecegi, gorsellestirebilecegi tiirden problemlere yer vermeleridir. Clnki 6gretmenler Ogrencilerinin
GDA’larini daha ¢ok kullanabilecegi 6grenme 6gretme ortami hazirlarlar ise, 6grenciler derste daha basarili
olacaktir.
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Turk distince tarihinin en 6nemli isimlerinden biri olarak kabul edilen Ziya Gokalp; sosyoloji, egitim, iktisat,
ahlak, estetik, din, siyaset, etnografya gibi pek ¢ok alan ile ilgilenmis, bu konularda yazilar kaleme almistir.
Osmanli Devleti'nin son déneminde yasayan Ziya Gokalp (1876-1924); IIl. Mesrutiyet’in ilani, Balkan Savaslari, I.
Diinya Savasi, milli miicadele yillari, Tirkiye Biyik Millet Meclisi'nin kurulmasi ve akabinde cumhuriyetin ilani
gibi 6nemli siyasi olaylara sahitlik etmis, Tirkiye Cumhuriyeti’nin temellerinin atildigi bu karmasik ve galkantih
yillarda dénemin sosyolojik, politik, askeri, dini ve ekonomik sorunlarindan etkilenmistir. Gokalp’in disiinceleri
de benzer sekilde yillar icinde degisiklikler gostermektedir.

Onceleri Osmanlicilik, daha sonraki ddnemde Panislamizm’i savunan Gékalp, zamanla bu iki diisiince akimindan
uzaklasarak 1912 yilinda baslayan Balkan Savaslari ve Araplar arasinda yayilan milliyetgilik akimi ile milliyetgilige
yonelmistir (Parla, 1985, s. 25-27; Nomer, 2017, s. 411). Gokalp’in nihayetinde Tirk milliyetgiligine dogru
evrilen distince yapisinin Carlik Rusya’si ve Sovyetler Birligi’'ndeki gelismeler ile paralel bir sekilde Turanciliktan
Turkgulige dogru ilerledigini ileri stiren gorusler de bulunmaktadir (Landau, 2004; akt. Tokluoglu, 2012).

Gerek ittihat ve Terakki Cemiyeti gerekse Cumhuriyetin ilanina hazrlik eden kadro icerisinde fikirleriyle 6n
plana ¢ikan Gokalp, yillar siiren karmasa, istikrarsizlik, savas ve i¢ g¢atismalarin “ulusguluk” anlayisiyla son
bulabilecegine inanmaktadir. Ona gore c¢ok uluslu yapilar miladini doldurmustur, c¢agin devletleri ulus
devletlerdir ve ulus devletlerin temel unsuru da milli kiiltirdir. Gokalp’in ulusguluk anlayisi irkgi ve biyolojik
ozelliklere dayanmamakta, milli kiiltir ve milli biling cergevesinde sekillenmektedir denilebilir.

Gékalp’in "Islam Mecmuasi”, "Geng Kalemler", "Muallim Mecmuasi", "Yeni Felsefe", "Yeni Mecmua", “Kiigiik
Mecmua” ve "Tanin" dergilerinde egitim ile ilgili konularda yayinlanan makaleleri yaklasik yarim asir sonra Riza
Kardas tarafindan tek bir koleksiyonda toparlanmistir (Safarian, 2004, s. 219). Dénemin Basbakanlik Kaltur
Miustesarliginca yayina hazirlanan 1000 Temel Eser dizisi icerisine alinmis bu eser Riza Kardas'in editorliginde
Terbiyenin Sosyal ve Kiltirel Temelleri adiyla ilk kez 1973’te yayimlanmistir. Oldukga genis kapsamli olan kitap
Ug ciltten olugsmaktadir. Kitabin ilk cildi alti kisim ve 14 bolime ayrilmistir. Terbiyenin Sosyal ve Kiiltiirel
Temelleri I'de Gokalp, daha ¢ok bir sosyolog olarak éne ¢ikmakta ve Osmanl imparatorlugu'ndaki “egitim
sorunu” (maarif meselesi) ve “yetistirme sorunu” (terbiye meselesi)nu ¢06ziimsiz birakan noktalara
deginmektedir.

Kitabin editori Kardas kitabin basinda “Zaruri Bir Agiklama” bashgl altinda kitabin adi ve dili ile ilgili
aciklamalarda bulunarak kitapta Gokalp’in sdylem ve kendine has dil kullanim havasi korunarak kitabin titizlikle
sadelestirildigi belirtmektedir.

Kitabin ilk kismi “Kendi kalemiyle Gokalp: Devrinin olaylari icinde hayatindan gizgiler ve diinya gortisi” bashigini
tasimaktadir. Bu kisim tek boélimden olusmakta ve “1. Bolim Felsefi Tavsiyeler” olarak adlandiriimaktadir.
Gokalp’e gore onun felsefi ve sosyolojik gorislerinin sekillenmesinde en 6nemli kisiler babasi Vilayet Evrak
Memuru Mehmet Tevfik Efendi, idad-i Miilkiye’den hocasi Doktor Yogi ve pirim diye nitelendirdigi Naim
Bey’dir. Gokalp kendisi igin ¢ok dnemli olan bu kisilerin vasiyetleri izerinden yeni Tirk toplumunun nasil bir yol
haritasi izlenerek sekillendirmesi gerektigini cizmektedir denilebilir.

“Milli Terbiye” bashgini tasiyan kitabin ikinci kismi alti bolimden olusmaktadir. “2. Bolim: Terbiye ve
Milliyet”te Gokalp, kiymet hikiimleri ile gergeklik hiikimlerini birbirinden ayirmakta, bu iki kavram arasindaki
farki oérnekler ile anlatmaktadir. Bu bolimde ayrica kiltiir ve terbiyenin tanimlari ve arasindaki fark da dikkat
¢ekmektedir: “Bir kavmin vicdaninda yasayan kiymet hiikimleri (jugements de valeur)nin toplamina, o kavmin
kaltiri denir. Terbiye, bu kultirt o kavmin fertlerine ruhi melekeler haline getirmektir” (Gokalp, 1992, s. 27).

Gokalp’e gore kultir millidir, o halde kiltiriin ¢ocuklarin ruhuna asilanmasini hedefleyen terbiyenin de milli
olmasi gerekmektedir. Fen’e ve teknige ait bilgilerin ¢ocuklara 6gretilmesi demek olan 6gretimin ise lamillf
olmasi gerekmektedir. Turk kaltird 20. yy.” da var olduguna gore c¢agdas bir kiltirdir ve dolayisiyla Turk
gocugu da Tirk kiltiriine gore terbiye edildikge cagdas bir terbiye gérmiis olmaktadir. Turk kiiltiird, islam ve
Avrupa medeniyetlerinden dogal olarak etkilenmektedir, ancak bu medeniyetlerin etkilerini kiltirimize
alirken belli noktalarda dikkat etmemiz de gerekmektedir.

Kitabin 2. Bélimiinde Gokalp; ayrica organik-psisik olaylarin biyolojinin, sosyal-psisik olaylarin ise sosyolojinin
konulari oldugunu belirtmekte ve psikoloji ile sosyoloji alanlarinin sinirlarini da ¢izmeye calismaktadir. Sosyoloji
soyut, psikoloji ise varligi inceleyen somut bir ilimdir. Gokalp “Terbiye’nin gayesi ne? Fert mi yoksa millet mi?”
diye sorarak dikkat ¢ektigi bu bolimde, terbiyenin gayesinin sahsiyet sahibi milli fertler yetistirmek, bir baska
ifade ile millet yapmak oldugunu belirtmektedir. Gokalp bu bolimde; milli fertlerin, milli kaltirin temsilcisi
olarak sahsiyet kazandigini vurgulayarak terbiyenin milli olmasinin ne denli énemli oldugunu bir kez daha
ortaya koymaktadir.
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2. Kisim “3. Bolum: Milliyet ve Terbiye” basligl altinda sunulan makalede, terbiye ve 6gretimin modernlik ile
olan iliskisi agiklanmaya ¢ahisilmistir. Osmanh Tirkleri modern bir toplum oldugu icin milli terbiyesi de modern
bir terbiyedir. Bu ylzden yapilmasi gereken terbiyenin milli olmasina gayret etmektir. Avrupa’nin kiltir ve
terbiye acisindan degil ama teknoloji ve modern 6gretim agisindan 6rnek alinmasi gerekmektedir.

Gokalp 2. Kisim “4. Bolim: Terbiye Miinakasalar1” bashgl altinda kalabalik ruhu, kiymet duygusu ve sosyal
vicdan gibi kavramlar hakkinda Sati Bey ile farklilastigl noktalara deginmekte hatta Sati Bey ile dergide yazdigi
yazilar (zerinden tartismakta ve Durkheim’in gorislerine dayandirarak kendi savlarini 6rnekler ile
desteklemektedir.

2. Kisim “5. Bélim Terbiye” bashkli béliimde islam terbiyesinin iceriginin Arap kavminden ve baska kavimlerden
alinan adetlerden arinmis olmasi gerektigini belirtmekte ve Tirk toplumu igin terbiyenin Tirk, islam ve Asir
terbiyesi olarak ¢ kisimdan ibaret olmasi gerektigini ifade etmektedir.

3. Kisim “Terbiye Meselesi” bashgl altinda toparlanmistir. 3. Kissm “6. Bolim Mikafat ve Ceza”da Gokalp;
terbiyenin tanimini “cemiyetin fertlerine lisanini, ahlakini, estetik zevkini, ilmi mantigini ve teknik tslubunu
asilamasi yani fertleri sosyallestirmesi” (Gokalp, 1992, s. 113) olarak belirttikten sonra higbir terbiyenin
mikafatsiz ve cezasiz olamayacagini sdylemistir. Bu boliimde miikafat ve cezalarin organize ve yaygin olarak
ikiye ayrildigini 6rnekler ile agiklamaktadir. Yaygin mikafat ve cezalar toplumsal hayatta kendiliginden ortaya
ciktigi icin dogaldir ve kaginilmazdir.

“7. Bolim Yaygin ve Organize Mieyyideler”de Gokalp kendi okul yillarindan érnekler vererek organize ve yaygin
mikafat ve cezalari daha agik olarak anlatmaya ¢alismistir.

Dordinct kisim “8. Bolim Maarif Mes'elesi” baslikh makalesinde egitim sistemindeki aksakliklardan
bahsetmektedir. Gokalp’in ¢agdasi olan neredeyse butin milliyet¢i Tirk aydinlari o yillarda Osmanli okul
yapisini ciddi bir sekilde elestirmistir (Safarian, 2004, s. 220). Gokalp’e gére medrese ve okul terbiye ettigi
fertlerin ahlak ve karakterini bozmaktadir. Bunun en temel sebebi ise egitim ve 6gretim sistemimizin medrese,
yabanci okullar ve tanzimat okullari olmak tizere Ug tiire boliinmis kozmopolit bir halde bulunmasidir. Medrese
ve mektep egitimlerinin en 6nemli eksigi milli terbiye verememesidir ve bu durum (lkeyi adeta ¢ikmaza
surtiklemektedir (Kenan, 2013, s.14).

Bu bolimde okullarda ezberci egitimin hikim sirdiglini, yaratici ilme yer verilmedigini belirtmesi ve sosyal
ilimlerin 6gretimini yapanlarin sosyolojiye, fen ilimleri ile ilgilenenlerin ise felsefeye dair genis bilgilerinin olmasi
gerektigini vurgulamasi dikkat ¢ekmektedir. Ayrica lise ve Universite derslerinin icerigine dair de oneriler
sunmaktadir.

Besinci kisim Terbiye ve Sosyoloji bashigl tasimaktadir. Besinci kisim “9. Bolim Sahsiyet ve Terbiye”de ferdiyet
ve sahsiyet kavramlarina agiklik getirmekte, fertlerin sahsi bir terbiye almasi gerektigini belirtmektedir. “10.
Bolim Millet ve Terbiye” bashgini tasimaktadir. Bu bélimdeki makalelerinde milletgiligin ve milli devletlerin
nasil dogdugunu ve halkgilik ile nasil bir iliskisi oldugunu incelemektedir. Ayrica “kara tehlike” ve “kizil tehlike”
olarak nitelendirdigi irtica ve Bolseviklik zihniyetlerinden vatani ve milli tehlike olarak bahsetmekte, sonrasinda
ise milletin ne demek oldugunu detaylica agiklamaktadir.

“11. bolim Garba Dogru” makalesinde medeniyet kavramina aciklik getirmekte ve llkemizde (¢ medeniyet
tabakasinin var oldugunu belirtmektedir. Gokalp’e gére olmasi gereken kisinin kendini Tirk milletine, islam
Ummetine ve bati medeniyetine ait hissetmesidir.

“12. bolim Kendine Dogru” basligini tasimaktadir. Bu bolimde Geng Kalemler ve Yeni Felsefe dergilerinde
“Turkgulik”tn ne demek olduguna dair yazdigi makaleye yer vermektedir. Memlekette var olan immet irfani
ile Tanzimat irfanin gatisma halinde oldugunu ve her ikisinin Tlrkiin hayatini aksettirmedigini anlattigi bu
bolimde Gmmet irfani yerine milli kiltirl, Tanzimat irfani yerine ise modern medeniyeti koyan Tirkguligin
yeni hayata nasil uygun oldugunu ve yeni hayati nasil sekillendirdigini detayl bir sekilde agiklamaktadir.

“Kaltir ve Medeniyet” baslikh 13. bolimde kiiltir ve medeniyet kavramlarinin tanimini, benzer ve farkl
yanlarini detayl bir sekilde anlatmaktadir. Kiltiirii canh bir varliga, medeniyeti ise bu canliyl besleyen gevreye
benzetmektedir. Kiltlir kavramini medeniyet ile baglantili olarak inceleyerek kiltiri “6znel” zihniyetlerden
dogan kolektif bir fenomen olarak tanimlamaktadir (Parla, 1985, s. 28).

14. ve son bolim olan “Maarif ve Kiltir” bashg altinda milli kiltir ve milletlerarasi medeniyetten ibaret olan
maarifteki ikilige ve bu ikiligin nasil yok edilebilecegine deginmektedir. Maarifte ikilik yaratan ve dizeltilmesi
zor olan o6rgin egitim ile alinan yabanci fikirlerin yaygin olarak aileden ve toplumdan 6grenilen milli duygulara
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zit olmasidir (Adanali, 2004 s. 59). Bunun icin yapilmasi gereken TirkgulUgu hayata gegcirilmek, yani yaygin
kiltara ve hir ilmi benimsemek boylece milli kiiltiire ve milletlerarasi medeniyete yonelmektir.

Sonug olarak 19. ylzyilin mektep-medrese ayrismasi ve yabanci okullar meselesi donemin pek ¢ok distndri
gibi Gokalp tarafindan da incelenmis ve bir yoniyle sosyolojiye dokunulmustur (Toprak, 2009, s. 310). Egitim
alanindaki bu tartismalar zamanla modern Tirk egitim felsefesinin 6ncu fikirlerini tiiretmis ve Cumhuriyet
donemi egitim anlayisinin ve kurumlarinin sekillenmesinde etkili olmustur (Kenan, 2013, s. 16). Gokalp’in farkl
dergilerde egitim ile ilgili konular Gzerine yayimlanan makalelerinin bir araya toplandigi Terbiyenin Sosyal ve
Kiiltiirel Temelleri 1 adli eserinin ortaya koydugu temel diisiince, donem Trkiye’sinin egitim ve bilim sorunlari,
Ulkenin medeniyet agisindan batililasmasi ama ayni zamanda millilik ve TirklGgln korunarak “milli terbiye”nin
benimsenmesi olarak ifade edilebilir. Bu kitap 6zellikle donemin ruhunu yansittigi icin Turk egitim tarihi, egitim
felsefesi ve sosyolojisi alanlarinda 6nemli gorilmektedir. Berkes’e gore (1985, s. 200) Gokalp, sistemli bir
disince gelistirerek ve donemin siyasi liderleri ile birlikte hareket ederek fikirlerini eyleme donustiirebilen ¢ok
etkili bir disliince adamidir. Bu goriisten de hareketle giinimiz egitim anlayisinin ve sisteminin temellerinin
atildigi 20. yy.'in baslarini dogru okuyabilmek icin Gokalp’in Terbiye’nin Sosyal ve Kiiltiirel Temelleri 1 kitabi
onemli bir referans kitabi niteligindendir denilebilir.

Etik Kurul izin Bilgileri

Bu ¢alisma etik kurul iznine gerekli olmayan makaleler kategorisinde yer almaktadir.
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Arastirma Makalesi

Bagimsiz Anaokullarinda Goérev Yapan Okul Oncesi
Ogretmenlerinin  Orgiitsel  Baghliklan  ile s
Performanslari Arasindaki iliski

Sevil YAVUZKILIG?

Oz: Calismanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin orgitsel baghhklariile is performanslari
arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Calismada iliskisel tarama modeli kullaniimistir.
Arastirmanin evrenini 2019 yili Denizli iline bagh Pamukkale ve Merkezefendi ilgelerinde
gorev yapmakta olan 343 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada 241 okul
Oncesi 6gretmeninden toplanan veriler kullanilmistir. Calismada normal dagilim gosteren
verilerde parametrik, normal dagilim gdéstermeyen veriler icin nonparametrik testler
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin ahlaki ve gikarci baglilik
alt boyutlari ¢ok yiiksek, zoraki baglilik alt boyutu ¢ok disiik diizeyde bulunmustur.
Ogretmenlerin is performansi algilarinin ¢ok yiiksek oldugu gériilmiistiir. Okul &ncesi
O6gretmenlerinin algilarina gore, orgltsel baglhlik alt boyutlarinda ve is performanslarinda
medeni durum, yas, mesleki kidem, sendika tyeligi, okul mesleki kidem degiskenlerine gére
anlaml bir fark ortaya ¢ikmamistir. Cocuk sayisi degiskeninde ise sadece gikarci baghlk alt
boyutunda anlamli bir farklilik ortaya ¢tkmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gikarci baglilik
alt boyutu diizeyleri is performansi algilarinin olusmasinda %8'lik bir etkiye sahiptir. Ahlaki
baglilik alt boyutu dlizeylerinde ise is performansi algilarinin olusmasinda %13’luk bir etkiye
sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Okul dncesi 6gretmenlerinin is performansi algilarini olumsuz
yonde etkileyecek gesitli faktorler Gzerinde galismalar yapilarak gerekli dnlemler alinabilir.

The Relationship Between Organizational Commitment and Job
Performance of Preschool Teachers Working in Independent
Kindergartens

Abstract: The aim of the study is to reveal the relationship between preschool teachers'

organizational commitment and job performance. Relational scanning model was used in
the study. The population of the research consists of 343 preschool teachers working in
Pamukkale and Merkezefendi districts of Denizli province. Data collected from 241
preschool teachers were used in the study. In the study, parametric tests were used for
the data showing normal distribution, and nonparametric tests were used for those that
did not show normal distribution. As a result of the study, among the organizational
commitment sub-dimensions of the preschool teachers, their moral and self-seeking
commitment is very high and their coercive commitment is very low. It has been observed
that teachers' job performance perceptions are very high. According to the perceptions of
pre-school teachers, there was no significant difference in organizational commitment sub-
dimensions and job performances according to marital status, age, professional seniority,
union membership, and school professional seniority variables. In the number of children
variable, a significant difference emerged only in the sub-dimension of self-interested
commitment. The sub-dimension of self-interested commitment of preschool teachers has
an 8% effect on the formation of job performance perceptions. In the moral commitment
sub-dimension levels, it has been revealed that it has a 13% effect on the formation of job
performance perceptions. Necessary precautions can be taken by carrying out studies on
various factors that will negatively affect pre-school teachers' job performance
perceptions.
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GiRiS

Bagimsiz anaokulu; 36-72 aylk cocuklarin egitimi amaciyla agilan okullardir (MEB, 2012). Bu okullar kendi
blinyelerinde egitimlerine devam etmektedirler. Okul 6ncesi 6gretmeni; ilkokul ¢agina gelmemis ¢ocuklarin
fiziksel, bilissel, sosyal ve duygusal yonlerden saglikh bir bicimde gelismesi igin egitim veren 6gretmenlerdir.
Orgutlerin basarmasi gereken rollerinin giderek &nem kazanmasi sonucunda drgiitlerde tiim ¢alisanlarin verim
elde edebilmesi icin belli bir standardin lzerinde performans gostermeleri gerekmektedir (Okka, 2008).
Performans, bireyin toplulugun ya da kurumlarin bir isi basarabilmek amaciyla harcadigl gayret ve basarida
lizerine diisen gérevi etkili ve yeterli bir bicimde yerine getirmesidir (Sahin, 2019). Orgiit calisanlarinin gérevlerini
basariyla yerine getirmeleri is performanslarinin yiikselmesine katki saglayacagi séylenebilir.

is performansi, bir isi yapabilme, yetenek, basarmak, bir isi sonuclandirabilmek bireyin Ustiine diisen
sorumlulugun etkin bir sekilde yerine getirilmesi olarak ifade edilebilir (Demirok, 2018). is performansi bireyin
bilgi, beceri ve gayretine bunun yaninda 6rgitin bu durumu destekleyecek ortam ve kosullari saglamasina
baghdir. Calisanin isini olumlu yénde etkileyecek tutum ve davranislarda bulunmasi olarak ifade edilebilir
(Akbarova, 2019). is performansi, calisanlar yaninda érgiitler ve ydénetimler agisindan da dikkate deger bir
kavramdir. Orgitler, calisanlarin algilanan is performanslarinin  disiik ya da yiiksek olmasindan
etkilenebilmektedir. Calisanlarin is performanslarini yikseltmede yoneticiler gayret gostermelidir (Camci, 2013).
Yoneticiler, calisanlarla birlikte planlar yapar ve amaglari ortak bir sekilde belirleyip yerine getirirler. Calisanlar,
orgitin degerlerini benimseyip kendilerini gelistirmek igin yeteneklerini sergilerler. Calisan kuruma gosterdigi
katkiyi is performansi sonucunda goriir ve psikolojik olarak doyuma ulasir (islamoglu, 2018). is performansinin
artirlmasinda yoneticilerin galisanlarin kararlarini dikkate alarak ortak karar birligi cercevesinde birlikte
calismalar yapabilirler.

Orgiitsel baghlikla ilgili bircok arastirma olmasina karsilik érgiitsel bagliligin anlamina yénelik olarak ortak bir
tanim bulunmamaktadir (Bakan, 2018). Orgiitsel baghlik literatiirde yer alan farkli tanimlarin bulundugu tic temel
faktord kapsamaktadir. Bunlar; 6rglitiin amag ve degerlerini kabullenerek gligli bir inang duymak, 6rgit icin ¢aba
harcamaya goniilli olmak ve rgiit Giyeligini siirdiirmede giiglii bir istek iginde olmaktir (Giiney, 2017). Orgiitsel
baglilik, 6rgit Gyeliginde varligini devam ettirmede yogun bir sekilde istek iginde olma, 6rgiitin faydasi igin
gereginden fazla ¢aba gosterme 6rgiitin amaglarina ve degerlerine inanmaktir (Luthans, 1995). Bu faktorlerin
drgiitsel baghlig olusturmada etkili olacag! ileri siiriilebilir. Orgiitsel baglihgin calisanlarin génillii bir bigimde
orgitte kalmaya istekli olarak orgltle 6zdesim kurmalar sonucunda orgitsel basariyl elde etmede gayret
gostermeleri gerektigi soylenebilir. Orgiitsel baghhg etkileyen faktérler; kisisel faktorler; yas, kidem, cinsiyet,
medeni durum gibi aciklanabilmektedir (Balay, 2014). Orgiitsel faktérler; isin niteligi ve dnemi, drgit kiltird,
orgitsel adalet, takim ¢alismasi, iletisim, yonetim ve liderlik, roliin belirsizligi ve rol ¢atismasi gibi faktorler
sayilabilmektedir (Aka, 2017; Bakan, 2018; Camci, 2013). Orgiit disi faktérler; profesyonellik, Glkenin sosyo-
ekonomik durumu, issizlik orani gibi faktorleri kapsamaktadir (Bakan, 2018; Seger, 2009; Saylan, 2019). Calisanlar
acisindan orgutlerde dasuk, ihmh ve ylksek orgitsel baglhk sonuglari meydana gelmektedir (Balay, 2014).
Orgiitlerin basarisinda en ¢ok istenilen bagliligin yiiksek drgiitsel baghlk oldugu ileri siiriilebilir. Yiiksek diizeyde
orgitsel baghhk dizeyine sahip olan kurumlarin varliginin uzun sireli olacag distnlebilir.

Calisanlarin orgutte is performanslari ile orgitsel bagliliklari yiksek dizeyde oldugunda orgiitte tyeliklerini
devam ettirme arzularinin daha gigli olacagi ileri sirilebilir. Egitim orgltlerinde de 6gretmenlerin orgiitsel
bagliliklar ile is performanslarinin orgiit Gyeliklerini siirdirmede etkili faktorler olacagi ileri strilebilir.
Ogretmenlerin 6rgiitsel baghligi is performanslarinin etkisi bakimindan oldukga énemlidir (Day ve ark., 2005).
Orgitsel bagliligi disik diizeyde olan dgretmenler &grencilerin istenmeyen davranislar gelistirmesine neden
olabilir. istenmeyen davranislarin olmasi dgretmenlerin is performanslarinin disiirebilir. Bunun yaninda
yoneticilerin 6gretmenlerin is performanslarina gereken 6nemi vererek adil bir bicimde degerlendirmede
bulunmasi 6gretmenlerin orgilitsel bagliliklarinin is performanslari ile iliskisini pozitif yénde etkileyecegi
sdylenebilir. Orgiitsel baglig yiiksek olan ¢alisanlarin daha istekli bir bicimde islerini basariyla yerine getirdikleri
yoneticileri ve is arkadaslariyla olumlu iliski kuracaklari &ngériilmektedir. Orgiitsel bagliligi diisiik olan ¢alisanlar
gonllsiiz bir bicimde gayret géstermeden davranis ortaya koyacaktir. Sonug olarak verimsiz bir is performansi
sergileyecekleri beklenmektedir (Ertan ve Agca, 2008). Orgiitsel baglihk ve is performansiyla ilgili yapilan
calismalarda bazi arastirmalar orgiitsel baglhlik ile is performansi arasinda baghligin olmadigini géstermektedir.
Bazi ¢calismalarda orgltsel bagliligin sartlara gore degistigi ve ¢cok az oldugu yoniinde bazilarinda da ¢alisanlarin
orgit amaglan etrafinda orgiitsel bagliliklarinin artacagi ve is performansina etkisinin olumlu yénde olacagini
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ortaya ¢ikarmaktadir (Kafdagh, 2007). Sonug olarak is performansi ile 6rgiitsel baghlik arasinda bir iliskinin varlig
soylenebilir. Baglihk gi¢li oldugunda galisanlar daha istekli ve verimli bir bicimde calisabilecek ve yiksek bir
performans ortaya gikabilecektir. Literatirde egitim orgutlerinde orgitsel baglilikla ilgili birgok arastirma yapildigi
sdylenebilir. Ornegin, okul yéneticilerinde rgiitsel bagllikla ilgili olarak is doyumu (lzgar, 2008), okul kiiltiiri
(Sezgin, 2010), akademik iyimserlik ile 6gretmenlerin orgiitsel baghhg (Coban ve Demirtas, 2011), 6gretmenlerin
drgiitsel sessizlik ile drgiitsel baghhg (Gok ,2018) arastirmalar yapmislardir. is performansi ile érgiitsel baghlik
iliskisini gbsteren ¢alismalar mevcuttur. Bunlar; Weiner ve Vardi (1980), yaptiklari arastirmada 6rgutsel bagliligin
is performansiyla iliskisinin agik olmadigini ortaya koymuslardir. Randall (1987) yiiksek diizeyde orgltsel bagliligin
yuksek diizeyde is performansina sebeb oldugunu incelemistir. Mayer ve Schoorman (1992), calismayi orgutsel
bagllik ile galisanin is performansi tzerinde yapmislardir. Wright (1997) yapmis oldugu arastirmada orgutsel
baglilik artarken ¢alisanin is performansi azalmis, ¢alisanin is performansi artarken orgutsel baghligin azaldigini
ifade etmistir. Chen ve Francesco (2003), ¢alismasinda yoneticilerin galisanin 6rgitine olan baghligini anlama ve
yonetme yoluyla calisanin is performansini artirabilecegini belirtmislerdir. Calisanlarin 6rgitsel baghlik, is
motivasyonu ve is performansi diizeyleri ile aralarindaki iliskiler ele alinmistir (Ertan, 2008). Khan ve ark. (2010)
calismasinda orglitsel baglilik ile ¢alisanlarin is performansi arasinda pozitif bir iliski oldugunu ortaya koymustur.
Camci (2013) arastirmasinda isletmelerde calisanlarin orgiitsel bagliliklari ile is performansi arasindaki iliskiyi
ortaya konulmustur. Memari ve ark. (2013) yaptiklari arastirmada c¢alisanin is performansinin orgitsel bagliligin
belirleyicisi olarak meydana geldigini incelemislerdir. Bakirci (2016), calismasinda orgiitsel baglilik ile ¢alisanin is
performansi arasinda pozitif yonli bir iliski oldugu bulunmustur. Zefeiti ve Mohamad (2017) yaptiklari ¢alismada
orgitsel baghhgin tim boyutlarinin ¢calisanlarin is performansinin boyutlari olan baglamsal ve gérev performansi
Gzerinde etkili oldugu bulunmustur. Egitim orgitlerinde okul oncesi 6gretmenlerinin orgilitsel bagliliklarinin is
performansi ile iliskisinin incelendigi bir ¢calismaya rastlanmamistir. Yapilan ¢alismanin baska arastirmalara yeni
bir boyut kazandirabilecegi ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin orgiitsel baghliklari ve is performanslarinin diizeyine
dikkat cekerek literatiire katkida bulunabilecegi beklenmektedir.

Amag

Arastirmanin genel amaci Denizli ili merkez ilgelerinin resmi anaokullarinda galisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
orgitsel baghliklari ile is performansi algilari iliskisinin ortaya ¢ikarilmasidir.

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin orgitsel bagliliklari (alt boyutlarina gére) ve algilanan is performanslarinin
dizeyi nedir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6rgutsel bagliliklari (alt boyutlari) ile is performanslarina iliskin gorusleri
kisisel degiskenlerine (6gretmenin medeni durumu, Ogretmenin yasi, 68retmenin cocuk sayisi,
O6gretmenin mesleki kidem yili, 68retmenin okuldaki mesleki kidemi, 6gretmenin sendikalara Uyeligi)
gore anlamh bir farkhlik géstermekte midir?

3. Okul o6ncesi 6gretmenlerinin 6rgutsel baghhklari (alt boyutlan) is performanslarinin anlamh bir
yordayicisi midir?

YONTEM

Orgiitsel baghlik ile is performansi arasindaki iliskiyi belirflemeye yénelik olan bu calisma iliskisel tarama
modelindedir. Tarama modeli, iki ya da daha fazla degisken arasinda birlikte degisimin varligini ve derecesini
ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan arastirma modelidir (Karasar, 2018).

Evren ve Orneklem

Arastirma, Denizli ilinin Pamukkale ve Merkezefendi ilgelerinde calismakta olan resmi anaokullarini
kapsamaktadir. Bu kapsamda arastirmanin evrenini 2019-2020 Egitim- 6gretim yilinda Pamukkale ilgesinde 163
ve Merkezefendi ilgesinde 180 olmak lizere 343 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada 6rneklem
blylkliginin ortaya g¢ikarilmasinda asagida yazili olan formil goz onidnde bulundurularak érneklem ortaya
cikarilmistir (Balci, 2018).
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Orneklem biyiikligiiniin ortaya ¢ikarilmasinda %95 giivenirlik ve %95 gecerlilik orani igin en az olmasi gereken
orneklem blyUklGgu 181 olarak hesaplanmistir. Arastirmada yasanabilecek bazi aksakliklar géz 6niline alinarak
orneklem sayisi belirlenen sinirin tizerinde tutulmus ve 241 6gretmenden veri toplanmistir.

Arastirmada yer alan katilimcilarin yas, medeni durum, kidem, okuldaki mesleki kidem, sendika, cocuk sayisina
ait katimcilarin demografik 6zellikleri Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1.

Katiimcilarin Demografik Ozellikleri

Degisken Kategori n Yiizdelik (%)
23-32 45 18.7
Yas 33-42 150 62.2
43 ve daha fazla 46 19.1
Medeni Evli 196 81.3
Durum Bekar 45 18.7
1-10 yil 101 41.9
Kidem 11-20 yil 103 42.7
21 ve Uzeri yil 37 15.4
Okuldaki 1-4 yil 122 50.6
Mesleki 5-8 yil 70 29.0
Kidem 9 ve lzeri yil 49 20.4
. Evet 135 56.0
sendika Hayir 106 44.0
Yok 46 19.1
g;’;lusll‘ 1 50 20.7
2 ve daha fazla 145 60.2
Toplam 241 100

Tablo 1’e goére arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin demografik o6zelliklerine gore dagilimlari
incelendiginde katilimcilarin 45’i (%18,7) 23-32 yas, 46’s1 (%19,1) 43 yas ve Uzerinde oldugu tespit edilmistir.
Katilimcilarin 196’s1 (%81,3) evli oldugu tespit edilmistir. Katihmcilarin kidemi 1103’0 (%42,7) 11-20 yil, 37’si
(%15,4) 21 yil ve Ustlt mesleki kideme sahip olduklari tespit edilmistir. Katilimcilarin 122’si (%50,6) 1-4 yil, 49’u
(%20,3) 9 ve uzeri okul mesleki kidem yilina sahip olduklari bulunmustur. Katilimcilarin 135’inin (%56,0) herhangi
bir sendikaya Uye oldugu tespit edilmistir. Katihimcilarin 46’si (%19,1) cocugu yoktur 145’inin (%60,2) iki ve daha
fazla sayida ¢ocuklarinin oldugu tespit edilmistir.

Veri Toplama Araglari

w.py

Arastirma verilerini toplamada kullanilan veri toplama araglari “Kisisel Bilgi Formu”, “Orgiitsel Baghlik Olgegi” ve
“Is gdrenlerin is Performansi Olgegi” dir. Veri toplama araclariyla ilgili olarak temel bilgiler asagida aciklanmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen formda okul 6ncesi 6gretmenleriyle ilgili yas, medeni durum, kidem vyili,
okuldaki mesleki kidem yili, sendika Gyeligi, cocuk sayisini kapsayan bilgiler yer almaktadir. Kisisel bilgi formunun
amaci, ogretmenler hakkinda betimleyici bilgi saglamaktir. Bu formla elde edilen bilgilerin sonucunun
ogretmenlerin orglitsel bagliliklari ile is performanslari arasindaki gorislerinde anlamli bir fark olup olmadig
arastinlacaktir.

Orgiitsel Baghhk Olgegi

Orguitsel Baghlik Olgegi, Penley ve Gould (1988) tarafindan gelistirilen Ergiin ve Celik (2019) tarafindan Tiirkge’ ye
uyarlamasi ve gecerlik-giivenirlik ¢alismasi yapilan 15 maddelik likert tipi bir 6lgme aracidir. Orgiitsel Baghlik
Olgegi; zoraki, cikarci ve ahlaki baghlik olmak lzere ¢ alt boyuttan meydana gelmektedir. Her boyut beser
maddeden olusmaktadir. Olgek toplam 15 maddeden olusmaktadir. Olcek, “(1) Hig katilmiyorum (1.00-1.79), (2)
Az katiliyorum (1.80- 2.59), (3) Orta duzeyde katihyorum (2.60-3.39), (4) Bliylk oranda katiliyorum (3,40-4.19),
(5) Tamamen katiliyorum (4.20-5.00)” bigiminde Turkge uyarlamasi begsli likert tipi olarak derecelendirilmistir.
Cronbach Alpha i¢ tutarlihk katsayisi “ahlaki baghlik” alt boyutu i¢in .94, “cikarci baghhk” alt boyutu igin .93,
“zoraki baglilik” alt boyutunda glvenirlik katsayisi ise .92 olarak bulunmustur (Erglin ve Celik, 2019). Calismada
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glvenirlik katsayilari ahlaki baghlikta .67, ¢ikarci baglilhkta .65, zoraki baglilik alt boyutu icin .62 tespit edilmistir.
Alpar (2017)'ye gore Cronbach Alpha degerleri 0.60 ile 0.80 degerleri arasinda yer aldiginda oldukga givenilirdir.
Bu calismada zoraki, cikarci ve ahlaki baghlik alt boyutlarinin “oldukca giivenilir” oldugu sdylenebilir. Olgekte
tersten kodlanan madde bulunmamaktadir. Tim maddelerden toplam puan alinamamaktadir.

is Performansi Olgegi

is Performansi Olgegi; isgérenlerin is Performansi Olgegi, Wong ve Low (2000) tarafindan gelistirilen Tiirkge
uyarlamasi ve gegerlik-giivenirlik ¢alismasi Giirbliz ve Yiiksel (2008) tarafindan vyapilan isgérenlerin is
Performansi, is Tatmini ve Orgiitsel Vatandaslk Davranisi Olgegi'nin 13 maddelik is Performansi alt élgegidir.
Olgek tek boyutlu ve besli likert tipi bir dlcektir. Olcek, “(1) Hig Katilmiyorum (1.00-1.79), (2) Az katiliyorum (1.80-
2.59), (3) Orta diizeyde katilyorum (2.60-3.39), (4) Biuyuk oranda katiliyorum (4.00-4.19) ve (5) Tamamen
katiliyorum (4.20-5.00)” seklinde besli likert tipi 6lgek formatina uygun bir bicimde hazirlanmistir. Burada sozi
edilen performans bireylerin kendi performanslariyla ilgili algiladiklari performanstir. Croanbach Alpha ¢
Tutarliik Katsayisi.93’diir. Calismada giivenirlik katsayisi .84 olarak bulunmustur. Olgekte tersten kodlanan
madde vyer almamaktadir. Olgekten alinan puanin artmasi algilanan performansin arttigi biciminde
degerlendirilmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada verilerin toplanmasinda Denizli Valiligi Denizli il Milli Egitim Mudirligi’ne basvurularak gerekli
izinler alinmistir. Arastirmaci tarafindan Denizli merkez ilgeleri olan Pamukkale ve Merkezefendi ilgelerinde
¢alisan bagimsiz okul dncesi 6gretmenlerinin okullarina gidilerek toplanmistir. Uygulama igin izin verilen mihurla
Olgekler c¢ogaltilarak kullanilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerine Olgeklerden toplanacak bilgilerin bilimsel
arastirmada kullanilacagi ifade edilmis, goniillii égretmenlerin &lgegi cevaplamalari istenmistir. Olcekler,
anaokullarindaki 6gretmenlere  okul bitis zamanlarinda 15 dakikalik sireler igerisinde uygulanmis ve
ogretmenlerden toplanmistir.

Olceklerden toplanan verilerin normal dagilima sahip olup olmadigini ortaya ¢ikarmak icin carpiklik (skewness)
ve basiklik (kurtosis) degerlerine bakilmistir. Carpiklik ile basiklik degerleri -2 ile +2 araliginda yer aldiginda veriler
normal dagilim igin kabul edilebilir bir durumdur (George ve Mallery, 2010). Orgiitsel Baglilik Olgegi’nin ¢ikarci ve
ahlaki baglilik alt boyutlarina ve is Performansi Olcegine verilen cevaplara ait ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -2
ile +2 arsinda bulundugu gorilmistiir. Ancak zoraki baghlik alt boyutu degeri -2 ile +2 arasinda yer almadigi igin
normal dagihm goéstermemektedir. Buna gore grup ortalamalarinin karsilastiriimasinda parametrik testlerde iki
kategorili degiskenlerde t testi, nonparametrik dagilim gosterenler icin Mann-Whitney U testi; li¢ ya da daha fazla
kategorili degiskenlerde normal dagihim goésterenler igin tek yonli varyans analizi (ANOVA), normal dagilim
gostermeyenler igin Kruskal-Wallis H testi kullanilmistir. Tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonucunda gruplar
arasinda farklilasma durumunun tespitinde Post-Hoc testlerinden Scheffe testi kullanilmistir. Orgiitsel baghlik ile
is performansi iliskisinde normal dagilim goésteren boyutlar igin Pearson Korelasyon Testi ve normal dagilim
gostermeyen boyut icin Spearman Korelasyon Katsayisi Testi ile analiz edilmistir.

Etik Kurul izin Bilgileri

Bu ¢alisma etik kurul iznine gerekli olmayan makaleler kategorisinde yer almaktadir.
BULGULAR ve YORUM

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6rgitsel bagliliklari (alt boyutlarina gore) ve
algilanan is performanslarinin diizeyi nedir? biciminde belirlenmistir. Birinci alt problemi yanitlamak i¢in Okul
oncesi 6gretmenlerinin orgutsel baghhginin alt boyutlarina (zoraki, gikarci, ahlaki baglilik) ve algilanan is
performansi gérislerine ait ortalama, standart sapma degerleri hesaplanmistir. Orgiitsel Baglik Olgegi alt
boyutlarinin ve is Performansi Olgegi’nin betimleyici analizleri Tablo 2’de gésterilmistir.
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Tablo 2

Orgiitsel Baglihk Olgedi Alt Boyutlari ve is Performansi Olgedine Ait Betimleyici Analizler

Alt Boyutlar n X s Diizey
Zoraki Baglilik 241 1.18 0.33 Cok Dustik
Cikarci Baglilik 241 4.21 0.57 Cok Yiuksek
Ahlaki Baghhk 241 4.21 0.57 Cok Yiiksek
is Performansi 241 4.33 0.48 Cok Yiuksek

Tablo 2’ye gore arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin orglitsel baghlik alt boyutlarindan zoraki baglilk
( X= 1.18) alt boyutu ortalamasinin ¢ok disiik, cikarci baghlik ( X = 4.21) ve ahlaki baghlik (X= 4.21) alt boyut
ortalamalarinin ¢ok yiiksek olduklari gériilmektedir. is Performansi Olcegi’'nin ortalamasinin da (X =4.33) cok
yuksek oldugu gorilmistir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt probleminde okul oncesi 6gretmenlerinin oOrgiitsel baghhk alt boyutlar ve is
performanslarina iliskin algilarinin medeni durum, yas, ¢cocuk sayisi, mesleki kidem yili, okuldaki mesleki kidem
yili, sendika Gyeligi degiskenleri bakimindan anlamli bir fark gosterip gostermedigi ortaya gikariimistir. Bunailiskin
olarak okul o6ncesi 6gretmenlerinin oOrgltsel bagliliklarinin alt boyutlarinin ve is performanslarina iliskin
gorislerinin medeni durumlarina gore yapilan analiz sonuglari Tablo 3 ve Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 3.

Bagimsiz Anaokullarinda Gérev Yapan Odretmenlerin  Orgiitsel Bagliliklarinin  Alt Boyutlarina ve s
Performanslarina fliskin Gériislerinin Medeni Durumlarina Gére t Testi Sonuglar

Medeni

Alt Boyutlar Durum n X s t p
Cikarci Baglilik BE\II‘I?" 14:6 ijﬁ 8:;2 1.41 0.15
Ahlaki Baglilik BE\II‘I?" 14:6 ﬁ: 8:2: 1.54 0.12
is Performansi BE\I:I?r 14956 jgi 8451; 1.27 0.20

Tablo 3’de yapilan analiz sonucuna gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin gikarci baghlik [t(241)= 1.41;p>.05] ve ahlaki
baghhk [t(241)=1.54; p>.05] boyutlar ve is performanslari [t(241)=1.27; p>.05) ile medeni durumlari arasinda
anlamli bir fark yoktur.

Tablo 4.

Badgimsiz Anaokullarinda Gérev Yapan Odretmenlerin Zoraki Badghlik Alt Boyutuna iliskin Algilarinin Medeni
Durumlarina Gére Mann- Whitney U Testi Sonuglari

Medeni Sira Siralar

Alt Boyut Durum n Ortalamasi Toplami u z P
Bekar 45 128.37 5776.50
Zoraki Baglilik 4078.50 -0.91 0.35
Evli 196 119.31 23384.50

Tablo 4’deki analiz sonucuna gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin zoraki baghlik [U(241)= 4078.50; p>.05] boyutu ile
medeni durumlari arasinda anlamli bir fark yoktur. Bu durumun olusmasinda evli olan 6gretmenlerin
sorumluluklarinin gok olmasina ragmen okullarina karsi sorumluluklarini yerine getirdikleri ileri stirtlebilir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin orglitsel bagliliklarinin alt boyutlarina ve is performanslarina iliskin goruslerinin yas
degiskenine gore farkhhg ortaya koymada bulunan sonuglar Tablo 5 ve Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 5.

Okul Oncesi Ogretmenlerin Orgiitsel Baglilik Alt Boyutlari ile s Performanslarinin Yasa Bagli Analizini Gésteren
ANOVA Sonuglari

Alt Boyutlar Yas n e s E p Fark
23-32 yas 45 3.48 0.61

Cikarci 33-42 yas 150 3.35 0.74 1.85 0.15 Yok
Baghlik 43 ve lzeri 46 3.19 0.78
23-32 yas 45 432 0.60

Ahlaki 33-42 yas 150 4.16 0.56 1.35 0.25 Yok
Baghlik 43 ve lzeri 46 4.25 0.59
23-32 yas 45 4.37 0.36

. 33-42 yas 150 4.36 0.47 1.46 0.23 Yok

Is Performansi

43 ve lzeri 46 4.22 0.57

Tablo 6.

Bagimsiz Anaokullarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Zoraki Badlilik Alt Boyutuna iliskin Algilarinin Yasa Baglh
Kruskal- Wallis H Testi Sonuglari

Sira

2
Alt Boyut Yas n Ortalamasi X sd P
23-32 yas 45 116.56
33-42 yas 150 121.09 0.46 2 0.79
Zoraki Baglilik
43 ve Uzeri 46 125.07

Tablo 5 ve Tablo 6'da okul dncesi 6gretmenlerinin 6rgitsel baghlik alt boyutlari ile is performanslarina iliskin
algilari yas degiskenine gére p>0.05 manidarlik diizeyinde manidar bir farklilik géstermemektedir. Ogretmenlerin
yaslarinin farkh olmasinin 6rgitsel baghliklarini ve is performanslarini etkilemeyecegi séylenebilir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin 6rglitsel baghhklarinin alt boyutlarina ve is performanslarina iliskin gorislerinin
¢ocuk sayisina gore anlamli bir farklilik gésterip gostermedigini ortaya koymada analiz sonuglari Tablo 7 ve Tablo
8’de gosterilmistir.
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Tablo 7.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Orgiitsel Baghlik Alt Boyutlari ile is Performanslarinin Cocuk Sayisina Gére ANOVA
Sonuglari

Alt Boyutlar Cocuk n e s F p Fark
Sayisi
Yok 46 3.59 0.68 Yok - 2 ve
1 50 3.34 0.62 3.30 0.03 Gzeri
Cikarci Baglilik
2 ve Uzeri 145 3.27 0.76
Yok 46 4.30 0.54
Ahlaki 1 50 4.13 0.64 1.01 0.36 Yok
Baglilik 2 ve Uzeri 145 4.21 0.56
Yok 46 4.40 0.42
1 50 4.40 0.38 1.64 0.19 Yok
is Performansi 2 ve Uzeri 145 4.29 0.52
Tablo 8.

Bagimsiz Anaokullarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Zoraki Baglilik Alt Boyutuna lliskin Algilarinin Cocuk Sayisina
Goére Kruskal -Wallis H Testi Sonuglari

Cocuk Sira

2
Alt Boyut Sayisi n Ortalamasi X sd P
Yok 46 126.07
1 50 131.73 3.08 2 0.21
Zoraki Baglilik
2 ve lzeri 145 115.69

Tablo 7"de ANOVA testi sonucu incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6rgitsel baghliklar ahlaki baglilik alt
boyutunda ve is performansinda g¢ocuk sayisina gore p>0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farkhlik
gostermemektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ikarci bagliik alt boyutunda ¢ocuk sayisina gére p<0.05
manidarlk diizeyinde anlaml bir farkhlik gostermektedir. Bu farkin kaynagini bulmak icin yapilan Scheffe testi
sonucunda farkin ¢cocugu olmayanlarin baghliklari daha yiksek olmak {izere 2 ve daha fazla ¢ocugu olan gruplar
arasindan kaynaklandigi bulunmustur. Cocugu olmayan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ikarci baghliklarinin yiiksek
olmasinda emeklilik doneminde yalniz kalabilecekleri disiincesiyle maddi yonden kendilerini glivence altina
almak isteyebilecekleri distincesi oldugu soylenebilir. Tablo 8'de yapilan analiz sonuglarina f okul 6ncesi
ogretmenlerinin zoraki baghlik alt boyutunda ¢ocuk sayisina gére p>0.05 manidarlk diizeyinde anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

Bagimsiz anaokullarinda gorev yapan 6gretmenlerin orgitsel baghliklarinin alt boyutlarina ve is performanslarina
iliskin gorislerinin mesleki kidem yili bakimindan manidar bir farkhlk gésterip gostermedigini ortaya koymak igin
sonuglar Tablo 9 ve Tablo 10’da incelenmistir.

40



Bagimsiz Anaokullarinda Gérev Yapan Okul Oncesi Odretmenlerinin Orgiitsel Baghliklari ile is Performanslari Arasindaki iliski

Tablo 9.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Orgiitsel Baglilik Alt Boyutlari ile is Performanslarinin Mesleki Kidem Yilina Gére
ANOVA Sonuglari

Alt Boyutlar Mesleki <

Kidem Yili n X s F P Fark
1-10 yil 101 3.41 0.67
11-20 yil 103 3.36 0.74 2.31 0.10 Yok
Cikarci Baglilik
21 ve Uzeri 37 3.11 0.81
1-10 yil 101 4.22 0.59
Ahlaki 11-20 yil 103 4.19 0.55 0.15 0.85 Yok
Bagllik 21 ve Uzeri 37 4.24 0.62
1-10 yil 101 4.31 0.48
. 11-20 yil 103 4.39 0.42 1.80 0.16 Yok
Is Performansi
21 ve Uzeri 37 4.23 0.61

Tablo 10.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Zoraki Baghilik Alt Boyutuna lliskin Algilarinin Mesleki Kideme Gére Kruskal — Wallis
H Testi Sonuglari

Mesleki n Sira X2 sd
Alt Boyut Kidem Ortalamasi P
1-10yil 101 120.79
Zoraki Baglilik 11-20 yil 103 117.71 1.29 2 0.52
21 ve lzeri 37 130.72

Tablo 9 ve Tablo 10’da yapilan analiz sonuglari incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6rgitsel bagliliklarinin
alt boyutlari ile is performanslarina iliskin algilari mesleki kidem vyilina gére manidar bir fark ortaya
¢itkarmamaktadir (p>0.05). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bagliliklarinin ve is performanslarinin mesleki kideme
gore farkhlik gostermemesinin nedeni anaokullarinin  mevcut durum sartlarinin elverisli olmasindan
kaynaklanabilecegi distlinilebilir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin 6rglitsel baghhklarinin alt boyutlarina ve is performanslarina iliskin goruslerinin
okuldaki mesleki kidem yilina gore farkhlik gosterip gostermedigini ortaya koymak amaciyla yapilan analiz
sonuglari Tablo 11 ve Tablo 12’de gosterilmistir.
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Tablo 11.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Orgiitsel Baglilik Alt Boyutlari ile is Performanslarinin Okuldaki Mesleki Kidem Yilina
Gdre ANOVA Sonuglari

Okuldaki
Alt Boyutlar Mesleki n X s F p Fark
Kidem Yili
1-4 yil 122 3.39 0.69
Cikarci 5-8 yil 70 3.28 0.81 0.49 0.61 Yok
Bagllik 9 ve Uzeri 49 3.34 0.72
1-4 yil 122 4.21 0.56
Ahlaki 5-8 yil 70 4.20 0.55 0.03 0.96 Yok
Bagllik 9 ve Uzeri 49 4.23 0.64
1-4 yil 122 4.36 0.43
. 5-8 yil 70 4.33 0.49 0.75 0.47 Yok
Is Performansi
9 ve Uzeri 49 4.26 0.57

Tablo 12.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Zoraki Baghlik Alt Boyutuna lliskin Algilarinin Okuldaki Mesleki Kideme Gére Kruskal
— Wallis H Testi Sonuglari

Okuldaki n Sira X2 sd
Alt Boyut Mesleki Kidem Ortalamasi P
1-4 yil 122 122.52
5-8yil 70 122.08 0.03 2 0.98
Zoraki Baglilik
9 ve lzeri 49 120.66

Tablo 11 ve Tablo 12'de yapilan analiz sonuglari incelendiginde okul Oncesi 6gretmenlerinin orgitsel
bagliliklarinin alt boyutlar ile is performanslarina iliskin algilari okuldaki mesleki kidemlerine gére anlaml bir
farklilik gostermemektedir (p>0.05). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin anaokulunu ¢agindaki cocuklarla devam sinifi
olusturup gocuklara alismalari nedeniyle mesleki kidemlerinde anlaml bir farkhlik gézlenmedigi distnulebilir.

Bagimsiz anaokullarinda gorev yapan 6gretmenlerin orgiitsel baghliklarinin alt boyutlarina ve is performanslarina
iliskin gorislerinin sendika Uyeligi agisindan farkhhgl géstermek icin sonuglar Tablo 13 ve Tablo 14’de verilmistir.
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Tablo 13.

Bagimsiz Anaokullarinda Gérev Yapan Odretmenlerin Orgiitsel Badliliklarinin  Alt Boyutlarina ve s
Performanslarina lliskin Gériislerinin Sendika Uyeligine Gére t Testi Sonuglari

Alt Boyutlar Sendika <

Uyeligi n X s t P
Evet 135 3.32 0.75
Cikarci Baglilik -0.68 0.49
Hayir 106 3.38 0.70
Evet 135 4.19 0.55
Ahlaki Baghlik -0.44 0.65
Hayir 106 4.23 0.60
. Evet 135 4.35 0.45
Is Performansi 0.69 0.48
Hayir 106 4.31 0.51
Tablo 14.

Badgimsiz Anaokullarinda Gérev Yapan Odretmenlerin Zoraki Baghlik Alt Boyutuna iliskin Algilarinin Sendika
Uyeligine Gére Mann- Whitney U Testi Sonuglar

Sendika n Sira Siralar U 7
Alt Boyut Uyeligi Ortalamasi Toplami P
Evet 135 119.23 16095.50
Zoraki Baglilik 6915.50 -0.52 0.60
Hayir 106 123.26 13065.50

Tablo 13 ve Tablo 14’de yapilan analiz sonuglarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6rgitsel baglilik alt boyutlarinin
ve is performanslarina iliskin algilari sendika tyeligine gére anlamli bir farklilik géstermemektedir (p>0.05).

Uglincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordinci alt problemi “Okul oncesi 6gretmenlerinin orgitsel bagliliklan (alt boyutlan) is
performanslarinin anlamh bir yordayicisi midir?” seklinde ortaya konulmustur. Calismada zoraki baghlik normal
dagilm géstermedigi icin basit dogrusal regresyon analizi yapilamamaktadir. is performansi normal dagilim
gosterdigi icin basit dogrusal regresyon analizi yapiimaktadir (Field, 2016). Orgiitsel baghliktan toplam puan
alinamadigi icin ¢ikarci ve ahlaki bagllik alt boyutlarinda ayri ayr regresyon analizi yapilmistir. Bu amagla Tablo
15’de okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ikarci bagliliklarinin is performansini yordama diizeyine iliskin basit dogrusal
regresyon analizi verilmistir.

Tablo 15.

Bagimsiz Anaokullarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Cikarci Bagliliklarinin is Performansini Yordama Diizeyine
Ait Basit Dogrusal Regresyon Analizi

Katsayilar a. Yordanan Degisken: is Performansi

B Standart Hata 8 t p
Degisken Sabiti 3.699 0.140 - 26.467 0.00
Cikarci Baglhhk 0.191 0.041 0.290 4.681 0.00
Model 6zeti
R R? Diizeltilmis R2 Dizeltilmis
Standart Hata
.2902 .084 .080 46220
ANOVA
Regresyon 4.680 1 4.680 21.908 0,000v
Artis 51.057 239 0.214
Toplam 55.737 240

Tablo 15 incelendiginde yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonucunda okul 6éncesi 6gretmenlerinin gikarci
bagllik alt boyutunun is performanslari lizerinde 0.05 manidarlik dizeyinde anlamli bir yordayici oldugu
goriulmustir (t =4.681; p<0.05). Bu modele gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ikarci baglhk alt boyutu
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algilarindaki 1 birimlik artis is performansi algilarinin puanini 0.19 birim artirmaktadir (B= 0.19). Okul 6ncesi
ogretmenlerinin ¢ikarci baghhk alt boyutunun is performansi algilarinin %8’lik bir etkiye sahip oldugu
bulunmustur (R?= 8).

Okul oncesi 6gretmenlerinin ahlaki baghhk alt boyutunun is performansini yordama diizeyine iliskin basit
dogrusal regresyon analizi Tablo 16’da verilmistir.
Tablo 16.

Bagimsiz Anaokullarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Ahlaki Badgliliklarinin is Performansini Yordama Diizeyine
Ait Basit Dogrusal Regresyon Analizi

Katsayilar a.Yordanan Degisken: is Performansi

B Standart Hata B t p
Degisken Sabiti 3.069 0.214 - 14.370 0.00
Ahlaki Baglilik 0.301 0.050 0.362 5.995 0.00
Model 6zeti
R R2 Diizeltilmis R2 Dzeltilmis
Standart Hata
.3622 131 127 .45025
ANOVA
Regresyon 7.285 1 7.285 35.935 0,000v
Artis 48.452 239 0.203
Toplam 55.737 240

Tablo 16’da yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonucunda okul dncesi 6gretmenlerinin ahlaki baghlk alt
boyutunun is performanslarinin 0.05 diizeyinde anlamli bir yordayiciligi ortaya ¢ikmistir (t =5.995; p<0.05).
Ogretmenlerin ahlaki baghlk alt boyutunun is performansi algilarinin %13’lik bir etkiye sahip oldugu
bulunmustur (R?= 13). Okul dncesi dgretmenlerinin ahlaki baghlik alt boyutunda 1 birimlik artis is performansi
diizeyi puanini 0.30 birim artirmaktadir (B= 0.30).

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin gikarci ve ahlaki baglilik alt boyutlari cok yiiksek zoraki bagllik alt boyutu
¢ok duslik bulunmustur. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ahlaki baghhk dizeylerinin ¢ok yilksek ¢ikmasinda
o6gretmenlerin kiigik yas grubu (3-6 yas) ile calismalari ve onlara duygusal olarak baglanmalarindan kaynaklandigi
sdylenebilir. Ogretmenlerin ¢ikarci baghlik diizeylerinin gok yiiksek gcikmasinda meslegin getirdigi emeklilik, tatil
gibi avantajlarini goz 6nline alarak cikarci baglihk gelistirdikleri ileri strilebilir. Okul dncesi 6gretmenlerinin
gonilli bir bicimde galismalari zoraki baghhklarinin ok disik diizeyde gikmasina ve is performanslarinin gok
yuksek seviyede olmasina katki sagladigi dustndlebilir. Erglin (2017) ¢alismasinda 6gretmenlerin ahlaki baghhk
dizeylerinin en yliksek, en diisiik ortalamanin ise zoraki baglilik dizeyini gosterdigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.
Yapilan galisma bu ¢alismayla benzerlik gostermektedir. Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin ahlaki baglihk
seviyelerinin gok yiksek ¢ikmasi istenilen bir sonug oldugu soéylenebilir. Ahlaki baghhig yiksek olan ¢alisan 6rgit
ile 6zdesim kurarak orgut Uyeliginden mutluluk hissetmektedir (Allen ve Meyer, 1991). Okul Oncesi
O6gretmenlerinin is performansi algilar ¢ok ylksek ¢ikmistir. Ertan (2008) ve Eskibag (2014) arastirmalarinda
¢ahisanlarin is performansi algilarinin yiiksek oldugunu bulmustur. Yapilan arastirmalar, ¢alismanin bulgularini
desteklemektedir.

Arastirmanin bulgularina gore zoraki, ¢ikarci ve ahlaki bagliliklariile is performanslari medeni durum, yas, ¢alisma
yili, okuldaki mesleki kidem siresi, sendika lyeligi degiskenleri bakimindan farklihk géstermemektedir. Cocuk
sayisi degiskenine gore ahlaki ve zoraki baghlik ile is performansi anlaml bir farklilik géstermemistir ancak ¢ikarci
baglilik diizeyinde ¢ocugu olmayanlarin daha yiiksek olmak {izere iki ve {izeri gocugu olanlar arasinda anlamli bir
farkhilik ortaya gikarmistir. Ozkan (2008) arastirmasinda 6gretmenlerin cinsiyet, yas degiskenlerine gére duygusal,
normatif ve zorunlu baglilik boyutlarinda farklilik tespit edilmemistir. Eskibag (2014) ¢alismasinda 6gretmenlerin
cocuk sayisi, kidem yiliile uyum, 6zdeslesme, i¢sellestirme alt boyutlari arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir.
Dertlioglu (2016) orgutsel baghhk tek boyutu ile c¢alisanlarin mesleki kidemleri arasinda farklilik
gozlemlenmemistir. Ugrasoglu ve Caganaga (2017) arastirmasinda 6gretmenlerin okuldaki mesleki kidemi ile
duygusal, devam, normatif baghliklarinda anlamli bir iliski olmadigi sonucuna ulasiimistir. Camci (2013) ve Budak
(2009) ¢alismalarinda galisanlarin medeni durumlarina gére duygusal, normatif ve devam baghhklan farkhlik
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gostermemistir. Bayrak (2017), Nacar ve Demirtas (2017), Demirkol (2014), Taskin ve Dilek (2010)
arastirmalarinda yas gruplarina goére duygusal baghlik, devam baghhgi ve normatif baghligin anlamh diizeyde
farkhilasmadigi belirtilmistir. imamoglu (2011) calismasinda &gretmenlerin uyum, 6zdeslesme ve igsellestirme
boyutlarinda bulunduklari okulda hizmet siireleri degiskenine gére uyum ve igsellestirme boyutlarinin farklilik
gostermedigi ortaya ¢ikmistir. Kursunoglu, Bakay ve Tanriégen (2010) arastirmasinda 6gretmenlerin sendika
Uyeligi degiskenlerine gére duygusal, devam ve normatif baghliklari farklilik géstermemektedir. Yapilan galismalar
bu c¢alismalarin bulgulari ile paralellik géstermektedir. Ancak Durna ve Eren (2005) arastirmasinda galisanlarin
yaslari, medeni durumlari, kidemleri ile duygusal ve normatif baghliklari bakimindan iliski gézlemlenmistir. Coban
(2015) arastirmasinda devam baghhginin yasa gore farklilasmadigini, 6gretmenlerin yas gruplari agisindan
duygusal, normatif ve orgltsel baghhklarinin anlamli dizeyde farklilastigi sonucuna ulasiimistir. Demirtas (2010),
Kursunoglu, Bakay ve Tanriégen (2010) ¢alismalarinda 6gretmenlerin mesleki kidem yili ile duygusal, devam ve
normatif bagliliklar farklilik gostermistir. Askun (2018) ve Camci (2013) arastirmalarinda galisanlarin medeni
durumlarina gore is performansi dizeyleri farkliik ortaya ¢ikarmamistir. Yine Camci (2013) arastirmasinda
¢alisanlarin herhangi bir yas grubuyla is performansi arasinda bir farkhlik bulunmamistir. Eskibag (2014)
arastirmasinda 6gretmenlerin yaslari ve cocuk sayisi ile is performanslari arasinda manidar bir farkhlik
gdzlemlenmemistir. Yapilan calismalar bu arastirmanin bulgulari ile benzerlik géstermektedir. Ancak Ozkan
(2017) calismasinda 41-45 yas araliginda olan ¢alisanlarin is performansini, yasi 31-35 araliginda olan g¢alisanlarin
is performansindan yiiksek ve anlamli ortaya ¢ikmistir.

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ikarci ve ahlaki baglilik boyutlarinin is performansinin anlamh bir
yordayicisi oldugu sonucuna varilmistir. Ertan (2008) arastirmasinda duygusal baglilik boyutunun goérev
performansinda anlamh bir etkisinin oldugu ortaya ¢ikarmistir. Kogak(2017) arastirmasinda galisanlarin duygusal
ve normatif baglliklari ile is performanslari Gzerinde anlamli etkilerinin oldugunu bulmustur. Ertan ve Kogak’in
¢alismasi yapilan ¢alismayi desteklemektedir. Yine Dogan ve Celik (2019) 6gretmenlerin 6rgiitsel bagliliklarinin is
performansini yordadigi sonucunu tespit etmislerdir. Kiligc (2019) calismasinda okullardaki orgiitsel bagliligin
ogretmenlerin is performansini olumlu yénde ve anlamh bir bicimde etkiledigini ortaya ¢ikarmistir. Erdem,
Gokmen ve Tiren (2016) arastirmasinda galisanlarin orgltsel baghhginin is performansi tzerinde anlamli ve
pozitif yonli bir etkisinin bulundugu sonucuna ulagsmistir. Kim ve Brymer (2011) arastirmasinda yiiksek dizeyde
orgutsel bagliliga sahip olan ¢alisanlarin is performanslarini yikselttigini tespit etmistir. Sigri (2017) ¢alismasinda
orgitsel baghhk duygusunun is performansini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Yapilan ¢alismalarin bu
calismayi destekledigi ileri strllebilir.

Oneriler

1. Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin ahlaki bagliliklari ¢ok yiliksek, zoraki baghlklar ¢ok duisik
ctkmistir. Ogretmenlerin ahlaki baghhklarinin yiiksek olmasinin istenilen bir durum oldugu séylenebilir.
Ahlaki baghlk yiksek oldugunda 6gretmen orgiitiinde sorumluluk ve isbirligi icinde ¢alismaktan mutluluk
duyacagi ve galismaktan verimli sonuglar elde edebilecegi ileri strilebilir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin is
performansi algilari yiiksek c¢ikmistir. Ogretmenlerin is performansi algilar yiiksek olsa da is
performansinda kisinin icinde bulundugu kosullara gore farkliik ortaya cikarabilir. Dolayisiyla okul
yoneticileri 6gretmenlerin bireysel farkliliklarini gz 6nilinde tutarak 6gretmenlerine karsi gudileyici
hareketleri artirarak okullarda olumlu bir 6rgiitsel iklim ortami yaratabilmeli onlarin ilgileri yéniinde gesitli
gorevler verebilmelidir.

2. Arastirmanin sonuglarinda okul Oncesi 6gretmenlerinin is performansinda ¢ikarci ve ahlaki baghlik
boyutlar sinirli bir etkiye sahip oldugu bulunmustur. Bu arastirmayi destekleyecek nitel ve karma yontem
arastirmalari yapilarak 6gretmenlerin is performanslarini etkileyen baska faktorler (orgitsel gliven, is
doyumu, orgltsel stres, orglitsel destek algisi...) lizerinde arastirmalar yapilabilir. Boylece daha etkili ve
verimli sonuglar elde edilebilir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ahlaki baghliklariile is performanslari arasinda
orta diizeyde bir iliski ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin, okul idaresinin ve okul personelinin birbirleriyle
yakinlagsmasini, iletisimini saglamak ve ahlaki baghlik ile is performansi iliskisini artirmak icin ¢esitli okul igi
ve disi organizasyonlar yapilabilir. Meslege yeni baslayan okul dncesi 6gretmenlerine hizmet igi egitim ve
oryantasyon egitimi verilebilir. Bunun yaninda yoneticilere de gerekli kurs, seminerler ve sempozyumlar
dizenlenerek ogretmenler arasi farkliliklari etkili bir bicimde yonetmeleri saglanabilir. Boylece
ogretmenlerin orgltsel uyumlarinin ve 6rgit ile bitlinlesmelerinin daha kolay olacagi distnlebilir.
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Birlesmis Milletler Cocuk Haklari Bildirgesi Baglaminda
Cocuk Edebiyati: Dagdaki Kaynak Romani Ornegi

irem NAMLI ALTINTAS! Dilek UNVEREN TUZUN?

= .. L . L Anahtar kelimeler: Cocuk
Oz: Cocuk, tim yasalarin Gzerinde ve toplumun geleceginin belirleyicisidir. Dolayisiyla haklari, Dagdaki Kaynak,

¢ocuk haklarinin 6gretilmesi yalnizca onun degil tim toplumun yararinadir. Bu ¢alismanin Talip Apaydin, Dokiiman
amaci ¢ocuk romanlarinin g¢ocuk haklarinin 6gretiminde nasil bir rol Ustlendiginin
arastinlmasidir.  Nitel arastirma desenlerinden dokiiman incelemesinin kullanildig
calismada dokiiman olarak Talip Apaydin'in Daddaki Kaynak adli gocuk romani segilmistir.
Roman, Birlesmis Milletler ¢ocuk haklari s6zlesmesine gore incelenmistir. Betimsel analizin
yapildigi bu ¢alismada romanin kahramanlarinin diyaloglar ve anlaticinin sdylemleri ¢ocuk
haklarina gore tema ve kategorilere ayrilmistir. Buna gore egitim hakki, saglik hakki, oyun
oynama hakki, katihm hakki, gelisim hakki, vatandas olma hakki, sinif ayrimi, koruma olmak
Uzere 8 adet tema bulunmustur. Ayrica egitim hakki temasinin atinda ailede baslamasi ve
ise yarar olmasi gelisim temasi altinda zihinsel ve fiziksel gelisim kategorileri bulunmustur.
Temalar ve kategoriler incelendiginde yazarin, insan haklan siniflandirmasinda sosyal
haklara oncelik verdigi gorilmektedir. Bu durum eserdeki koylu-sehirli cocuk ayrimi ile
aciklanmaktadir. Arastirma sonuglari, cocuk haklar 6gretiminde bu calismada incelenen
eserin kullanilabilecegi konusundaki verileri gliglendirmektedir.
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GiRiS

1970’li yillardan bu yana tartismali bir mesele haline gelen ¢ocuk haklari konusunda alanyazin incelendiginde
farkh bakis agilari ortaya ¢ikmaktadir. Oncelikle cocuklarin 6zgiirlesmesi taraftarlarinin dne siirdiigi, cocuklarin
da yetiskinler gibi 6zgir olup olamayacaklari sorunudur. Bu durumda akla gelen sorun, ¢ocuklarin kendi
sorumluluklarini Gstlenip bir yetiskin gibi davranmalaridir. ikincisi ¢ocuklarin hak sahibi olabilecekleri kabul
edildigi durumda ebeveynlerinin gocuklar (zerindeki haklari ve bu haklarin nasil dengelenecegi ile ilgili
durumlan aydinlatmasi beklenir. Son olarak ¢ocuklarin haklar arasindaki oncelik ve dengenin ne sekilde
kurulacag ile ilgilidir (Fortin, 1998; akt. Erdogan, 2012). Bu tartismalarin yani sira Birlesmis Milletler tarafindan
1990 yilinda yirirlige giren ¢ocuk haklari sézlesmesinde kirk adet ¢cocuk hakki sayilir ve bu haklarin ¢ocuklara
verilen bir 6zgirliik olmaktan ziyade anlasmayi imzalayan taraf devletlerin onlari nasil koruyup gozettigi ile ilgili
maddeler gdze ¢arpmaktadir. Dolayisiyla burada tartisiimasi gereken konu gocuklari bir yetiskin gibi diistinip
onlarin haklarinin olup olmadigina karar verilmesidir. Antlasmayi imzalayan tiim devletlerin 6ngoriilen haklarin
uygulanmasi icin her tarli hukuki, idari bir yukimlilik olmasi (Erdogan, 2012) g¢ocuklarin 6ncelikli koruma
altina alindig1 distincesini dogrulamaktadir. Cocuk haklari bildirgesinin hazirlanmasinda ¢ocuga 6zel olarak bir
ilgi gosterilmesi gerektigi diistincesi temel alinmistir. Cocugun kisiliginin tam ve uyumlu olarak gelisebilmesi igin
¢ocugun her yonlyle hayata hazirlanmasinin ve BM antlasmasinda ilan edilen dlkdler ile 6zgiirlik, hosgord,
esitlik degerleri ve dayanisma ruhuyla yetistiriimesinin gerekliligi vurgulanmistir (Bozkurt, 2011). Bu duslince
dogrultusunda sozlesme kapsaminda yasama gelistirme ilkesi, katilim ilkesi, esitlik-ayrim gézetmeme ilkesi,
cocugun yliiksek yarari ilkesi olmak Gzere 4 ana ilke bulunmaktadir (Erbay, 2019).

Turkiye’de anayasal hak olarak c¢ocuk haklari, anayasanin 41. ve 61. maddelerinde ge¢mektedir. Buna
gore; “Her ¢ocuk, korunma ve bakimdan yararlanma, yiksek yararina agik¢a aykiri olmadikga, ana ve babasiyla
kisisel ve dogrudan iliski kurma ve siirdirme hakkina sahiptir” (Md. 41). Ayrica “korunmaya muhtag ¢ocuklarin
topluma kazandirilmasi igin her turla tedbiri almak devletin gérevidir” (Md. 61). Tim bu veriler 1s18inda, ¢ocuk
haklari da 18 yasindan kiglik insanlarin haklari kapsaminda degerlendirilmektedir. Tirkiye BM Cocuk Haklari
Sozlesmesini 11 Aralik 1994 tarihinde kararin 22138 sayili resmi gazetede yayimlanmasiyla resmen onaylamistir
(Kaboglu, 2018; Resmi Gazete, 1995).

Okul o©ncesi egitimden Universite Oncesine kadar tim c¢ocuklarin, anayasal givenceyle, ebevynlerinin
denetiminde korunmasi ve c¢ocuklarin beslenme ve barinma gibi temel ihtiyaglarinin karsilanmasi soz
konusudur. Temel ihtiyaglarin yaninda c¢ocuklarin egitimleri de 6nemli bir konudur. Cocuklarin egitim
ihtiyaglarinin giderilmesi, egitimcilerin egitilmesi ile miUmkin gorinmektedir. Cocuk haklar konusunda
egiticilerin bilgilenmesini saglamak, bireylerin insan olduklari igin bir kimliklerinin oldugu bilincinin asilanmasini
saglamalidir. Egitim de bu kimlikleri koruyucu isleve sahip olmaldir. Ayrica egiticilerin insan haklarinin ihlallerini
giderecek bicimde eyleme ge¢mesini 6ngoérmektedir (Kuguradi, 2018). Cocuklara haklariyla ilgili bir biling
saglamak, hak ve sorumluluk kavramlarini birbirinden ayirir, dolayisiyla onlarin hak sahibi olmanin istedikleri
her seyi yapabilecekleri bicimde algilamalarinin 6niine gegilir (Aslan ve Dogan Guldenoglu, 2018). Ayrica
¢ocuklarin dayanisma, adalet, baris, esitlik gibi degerleri kazanmalari gelecek kusaklarin da bu degerlerle
yetismelerine yardimci olmaktadir.

Edebiyat Urlinleri, meydana getirilisi itibariyle okuru belli arayislara iten, okura zengin c¢agrisimlarla dolu bir
diinya sunan yapitlardir. Ozellikle birgok tiirdeki értiik anlamlar ve iliskiler agi, sézciiklerin yer yer bilinen anlam
degerlerinin disinda kullanilmasi, ¢cokanlamli bir yapiya sahip oluslari; okuyanlari diisinmeye, hayal kurmaya,
hissetmeye davet eder. Edebiyat trinlerinin bu 6zellikleri ¢esitli uyarlamalar ve uygulamalarla ¢ocuklar i¢in de
evrilmis, basta onlara okuma zevki kazandirmak olmak Uzere pedagojik, estetik vb. gibi daha birgok o6zelligi
barindiran bir edebiyat alani olusturulmustur (Unveren Kapanadze, 2018)

Oguzkan’a (2013) gore gocuk edebiyati 2-14 yas arahigindaki kisilerin ihtiyaglarini karsilayan bir edebiyat alani
olarak ¢ocuklarin yararlanabilecegi her tirlt yayini kapsar. Sirin (1994) ise ¢cocuk yazininin her seyden 6nce bir
edebiyat oldugunu ancak dil ve anlatimi, sekil 6zellikleri yonulyle de yeni bir tir oldugunu belirtir. Sever (2003)
cocuk edebiyatini, erken ¢ocukluk déneminden ergenlige kadar bireylerin dil gelisimi ve anlama diizeylerine
uygun olarak duygu ve dislincelerini zenginlestiren, sanatsal ozellikleri olan, begeni diizeylerini ylkselten
Urlinlerin genel adi olarak tanimlar.

Ozetle ¢ocuk edebiyati kavrami; cocuklar igin okuma aliskanligi kazandirmasi basta olmak {izere okul
oncesinden okul ¢aginin belli bir donemine kadarki slirecte, cocuklara onemli bir¢ok 6zelligi kazandirmak,
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gelisimlerini saglamak adina ortaya konmus cok yénlii, ¢cok boyutlu bir yazin alanini ifade etmektedir (Unveren
Kapanadze, 2018).

Alanyazinda edebi eserler yoluyla insan haklari ve ¢cocuk haklarinin 6grencilere aktarilabilecegine dair birtakim
¢alismalar bulunmaktadir (Avci, 2017; Bilge, 2018; Cankaya, 2013; Celik, 2012; Erol, 2017).

Bu calismada da insan haklar ve ozelinde c¢ocuk haklari egitiminin edebi eserler yoluyla verilebilecegi
disiincesinden yola ¢ikilarak Talip Apaydin’in kaleme aldig1 bir ¢ocuk romani olan Dagdaki Kaynak adli eser
incelenmistir.

Bu calismada g¢ocuk haklari baglaminda incelenen eser, 1975 yilinda yayinlanan, Talip Apaydin’a ait Dagdaki
Kaynak adl ¢ocuk romanidir. Kdy enstitiisii'nde yetismis bir 6gretmen yazar olan Apaydin’in eserlerinde, onun
o0gretmen yaninin agir bastigini, gezi -gézlem yoluyla, 6gretmen ve ailelerin 6gretileri ve nasihatleri ile egitimin
surekli olarak vurgulandigi goriilmektedir. Apaydin, ‘Topraga Basinca, Dagdaki Kaynak, Merdiven, ve Biz Variz’
adl ¢ocuk romanlarinda g¢ocuklari fabrika, mize, kiitliphane, cesitli devlet kurumlari, kéy, dag, orman gibi
yerlere gotirip oralarda gezdirerek bilgiye ulasmada birincil kaynaklara gitmenin énemini vurgulamaktadir. Bu
¢alismanin konusu olan Dagdaki Kaynak adh eserde yazar, kdydeki cocuklari sehre, sehirdeki cocuklari da koye
gotirerek yol boyunca 6grenmelerini, daha 6nce 6grendiklerini de tekrarlayarak bilgiyi pekistirmelerini, okulda
alinan egitimin, 6gretmenin 6grettiklerinin Gizerine goézlem yoluyla edinilen deneyimlerle saglanan bilgi edinme
yoluna ve egitime vurgu yapmaktadir.

Dagdaki Kaynak, sehirde yasayan 2 cocuk ile, Aydin ve Erkmen, aslinda koyde yasayan ama babasinin
calisabilmesi icin sehre gelmis olan Hisam’in Gunoluk adli kdyline gercgeklestirdikleri geziyi ve bu gezi yoluyla
kesfettiklerini anlatmaktadir. Sehirdeki ¢ocuklari kirsal bolgelere géndererek koylii ¢ocuklar ve sehirli cocuklar
arasindaki, onlarin yasam kosullari ve egitim durumlari agisindan farkliliklara dikkat ¢ekip, cocuklarin dogayi da
kesfedip ¢ok yonli ve g¢ok kaynakh 6grenme durumlarini ve yer alti kaynaklarini 6grenip onlari anlama ve
anlamlandirmaya yoneltmistir.

Cocuklar arastirmaya, 6grenmeye tesvik edip onlarda vatan ve doga sevgisi gelistirme odakli eserde ¢ocuklarin
etrafi incelemesi, gordiklerini tam bir algI ve kavrama ile yorumlamasi, toplumsal sorunlara, sosyo-ekonomik
ve kulturel farkhhklari fark edip bunlari dert edinip ¢6ziim yollari bulmalari vurgulanmakta ve gcocuklar bu yonde
tesvik edilmektedir (Erol, 2007). Boylelikle, sosyo-ekonomik, kiiltirel ve egitim agisindan bazi haklardan yoksun
kalmis ya da ideal bir egitim anlayisindan gecememis ¢ocuklarin degil, yazarin gosterdigi egitim modeli ile
egitim hakkini hem ailede hem de okulda kullanabilen ¢ocuklarin toplumsal kalkinmaya katki saglayabilecegini
gostermek istemistir.

Amag

Bu arastirmanin amaci ¢ocuk romanlarinin ¢ocuk haklarinin 6gretiminde nasil bir rol Ustlenebileceginin
arastinlmasidir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmistir

1. Dagdaki Kaynak adh g¢ocuk romaninda sosyal haklar iceren ¢ocuk haklarina iliskin hangi
ogeler bulunmaktadir?

2. Daddaki Kaynak adli romandaki ¢cocuk haklarinin ézellikleri nelerdir?

YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi teknigi kullaniimistir. Dokiiman incelemesi,
belirli bir konu hakkinda tasarlanmis yazili belgelerin analizini kapsamaktadir. Dokiimanlar, nitel arastirmalar
icin onemli veri kaynaklari olmakla birlikte, herhangi bir ¢alismada hangi dokimanin kullanilabilecegi konusu
arastirmanin problemine gore degisiklik arz etmektedir. Resmi belgelerden ders kitaplarina kadar pek ¢ok belge
dokiiman olarak kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Calismada dokiiman incelemesi kullanilmasinin sebebi
cocuk haklar konusunun bir gocuk edebiyati eseri ile iliskilendirilmek istenmesidir. Ogretmenlerin edebi eser
baglaminda c¢ocuk haklarini somutlastirilarak derslerde konuyla iliskilendirmelerinin  mimkin olacagi
distndlmugtar.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada BM ¢ocuk haklari bildirgesinin ana basliklarini igeren bir kontrol formu arastirmacilar tarafindan
olusturulmustur.
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Formun olusturulmasinda asagidaki asamalar kullaniimistir:

1. BM Cocuk Haklari Sézlesme metninin incelenmesi

Metinden taslak halinde galismada kullanilacak maddelerin tespit edilmesi

Calismada kullanilacak maddelere kod verilmesi

Kontrol formuna uygun segeneklerin atanmasi (evet-hayir)

Arastirmacilarin formun maddelerine uygun ciimleleri tespit edip yazmasi

Yazilan maddelerin karsilastiriimasi

Degerlendirmeden sonra arastirmacilarin olusturdugu formlarin tek forma indirilmesi

Olusan formun bir egitimci, bir cocuk edebiyati alani uzmani ve bir de sosyal bilgiler egitimi
alaninda uzman kisilerce degerlendirilmesi

9. Alinan gorisler dogrultusunda forma son halinin verilmesi

PN AW

Arastirmada ortaya ¢ikan kontrol formu 9 maddeden olusmus bu maddeler yalnizca temalarn olusturacak
sekilde planlanmistir. Ayrintih okuma sonucu kategoriler ortaya ¢ikmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada amagli 6rneklem kullanilmistir. Amagli 6rneklem, zengin bilgiye sahip oldugu distinilen durumlarda
derinlemesine bilgi edinmede kullanilir (Patton, 2014). Bu baglamda galismada Talip Apaydin’in Dagdaki Kaynak
adli gocuk romani dokiiman olarak kullaniimistir. Kitaptaki olay 6rgiisti, hem kéyli hem sehirli cocuklarin hak ve
olanaklarinin gosterilmesine imkan saglamaktadir. Bu baglamda kitabin secilme sebebi, ¢ocuk haklar
konusunun koyli- sehirli cocuk karakterleriyle belirgin sekilde drneklendirilebileceginin distnilmesidir.

Dokiiman incelemesinde ele alinan belge farkli yollarla analiz edilebilir. Bu arastirmada bir kategorinin bir
dokiimanda var olup olmadigini ve kapsadigi alani tespit etme Uzerine bir betimsel analiz yapilmistir. BM ¢ocuk
haklarinda yer alan ilkelerin tamami ve sosyal haklar Talip Apaydin’in Dagdaki Kaynak adli ¢ocuk romaninda
aranmigtir.

Gegerlik Glivenirlik Caligmalari

Dokiiman incelemesi dokiimana ulasma, dokiimanin 6zgiinliigiinii kontrol etme, dokiimanlari anlama, veriyi
analiz etme olmak Uzere 4 asamada yapilandirilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Nitel arastirmanin bir dogasi olarak
anlama, dokiiman incelemesinde dokiimanlarin yorumlanmasi konusunda destek saglamaktadir. Buna gore
dokiimani arastirmacinin ele aldigi baglam icinde anlama ve yorumlama, arastirma problemi ve ele alinan
baglam ile ilgilidir. Arastirmaya konu olan dokiimanlarin farkli dokiimanlarla karsilastirilmasi dokiiman
gecerliligini arttirmaktadir. Bu ¢alismada Dagdaki Kaynak adl gocuk romani, BM ¢ocuk haklari sézlesmesi temel
ilkeleri ve maddeleri ile birlikte degerlendirilmistir. Bu yolla arastirma verilerinin zengin ve iddiali olmasi
saglanmaya c¢ahisiimistir.

ikinci olarak, Silverman (2018)’in giivenirligi arttirmanin standart bir yolu olarak isimlendirdigi ‘kodlayicilar arasi
glvenirlik’ kullanilmistir. Kodlayicilar, BM ¢ocuk haklari bildirgesindeki temel ilkeler ve maddelerin gelistirdikleri
form ile uyumunu karsilikli yorumlamislardir. Silverman (2018) glivenirligi baska arastirmacilar, benzer bir
arastirma i¢in ayni sonuglara ayni iddialara ulasabilirler mi sorusunun yaniti oldugunu séyler. Analizler baska
arastirmacilarin da benzer sonuglara ulasma imkanlari olmasi agisindan yapilandiriimistir.

Etik Kurul izin Bilgileri

Bu galisma etik kurul izini gerekli olmayan makaleler kategorisi icerisinde degerlendirilmektedir.

BULGULAR ve YORUM

Calismanin bu boélimiinde Dagdaki Kaynak isimli eserde BM Cocuk Haklari Bildirgesindeki ilke ve maddelere
iliskin Tema ve Kategoriler agiklanmis ve érneklendirilmistir.
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Tablo 1.

Dagdaki Kaynak Romaninda Cocuk Haklarina Iliskin Tema ve Kategoriler

Temalar Kategoriler

Egitim Hakki Ailede baslamasi

Toplumsal olmasi

Zihinsel gelisim
Fiziksel gelisim

Gelisim Hakki

Saglik Hakki

Katilim Hakki

Oyun Oynama Hakki

Vatandas Olma Hakki

Firsat esitligi

Anne-Babayla Birlikte Olma Hakki

Korunma Hakki

Tablo 1’e gore egitim hakki temasi altinda egitimin ailede baslamasi ve toplumsal olmasi olmak Uzere 2 kategori
bulunmustur. Gelisim hakki temasi altinda da fiziksel gelisim ve zihinsel gelisim olmak lizere 2 kategori
bulunmustur. Bunun disinda saglik hakki, katiim hakki, oyun oynama hakki, vatandas olma hakki, sinif ayrimi,
anne babayla birlikte olma ve korunma hakki olmak lizere 9 adet tema bulunmustur.

Egitim Hakki

Cocuk haklari bildirgesine gore egitim cocuklarin genel kiltiir ve yeteneklerini, bireysel karar verme glglerini,
toplumsal sorumluluklarini gelistirecek ve topluma vyararli bireyler olmalarini saglayacak giicte ve ailede
baslayacak sekilde parasiz ve zorunlu olmalidir (md. 28). Bu calismada ele alinan eserde egitim yoluyla
toplumsal kalkinmayl saglamak konusuna agirlik verilmistir. Bu baglamda egitimin ailede baslamasi ve
toplumsal olarak ise yararllik saglamasi konularinda kodlar olusturulmustur.

Ailede Baglamasi

Egitimin ailede baslamasi ilkesi ile baglantili olarak kitapta, sehirli cocuklarin; Erkmen ve Aydin’in, doktor ve
O0gretmen olan babalarinin 6glt, tavsiye ve sozlerini siirekli olarak araya girerek bir motif seklinde
tekrarladiklari, dikkat ¢ekici bir bicimde verilmis, cocuklarin da bu yonlendirmeleri i¢sellestirdikleri ve yasam
alaninda uyguladiklari goriilmektedir. Aydin ve Erkmen’in babasinin, ¢ocuklarinin hem bilissel anlamda hayata
hazir halde hem de iyi, sorumluluk sahibi, kendi ayaklari tizerinde duran, duyarl, toplumsal kurallarin farkinda
ve onlari 6Gnemseyen, toplumun her kesimini kucaklayan, devlet bilinci, tilke sevgisi, doga sevgisini i¢csellestirmis
bireyler ve vatandaslar olarak yetismeleri konusunda oldukga hassas, idealist ve etkili bir yaklasim benimsedigi
ve uyguladig gorilmektedir. Koyli ¢ocuk olarak nitelendiren Hiisam’in anne-babasinin ise g¢ocuklarina bu
sekilde bir miidahalelerinin olmadigi, Hisam’in ailesinden edindigi herhangi bir 6gretiyi ya da tavsiyeyi herhangi
bir noktada ifade etmedigi gorilmektedir. Bu baglamda eserde g¢ocuklarin egitimi ile ilgili gbndermelerden
bazilari sunlardir:

Sehirde yasayan Aydin’in babasi, ogluna yalnizca kitap okuma konusunda tesvikte bulunmamakta ayni zamanda
dogru kitap secimi konusunda da uyarilarda bulunup bunun takipgisi olmaktadir. Buradan egitimli olan
ebeveynlerin, ¢cocuklarinin sadece temel bilgiler konusunda degil genel kiltlr gelisiminde de hassas olduklari,
evde bir kitap okuma kultira gelistirdikleri bulgusuna da ulasilmaktadir:

Aydin, kiiciik odaya kapanmis, babasindan gizli resimli roman okuyordu. Babasi igeri giriverdi. Aydin saklamak
istedi ama saklayamadi: Oglum dogru diiriist kitap okusana sen artik biiyiidiin. Delikanli oldun. Bak ne giizel
kitaplar var evde. Biraz ciddi seyler oku” (s.19).

Babam gelirken dediydi ki, “dikkatli olun, her gérdiigiiniiz seyi anlamaya ¢alisin, kéyliilere yararl seyler yapin.”
(5.68).

Dogru babam da hep 6yle der. Tiim ulusumuzun okumasi gerekli. Atatiirk de béyle istemis. ama bir tiirlii
gerceklesmemis. Biz biiyiiyiince bunu yapacadiz (s.56).
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Sehirde yasayan Aydin ve Erkmen’in okuyup koyiin ve Ulkenin kalkinmasina katkida bulunma yéniindeki hevesli
konusmalari karsisinda koyde yasayan Hisam’in dedesinin, “kéy cocuklarini da okutun” diyerek hem
kendilerinin kdy c¢ocuklarinin okumasi konusunda glic ve imkanlarinin olmadigini ve bunu sehirde yasayan
kesimden beklediklerini hem de koyli sehirli ayrimi olmadan tiim ¢ocuklarin egitim alarak lke kalkinmasinda
birlikte rol almalari gerekliligini vurgulamistir. Bu noktada, “oku-t” seklinde bir ettirgen yapinin kullaniimasi,
egitimin zorunlu ve parasiz olmasi ilkesine ragmen, bunun kdyde yasayan kesim icin mimkiin olamadigini
gostermektedir. Bilindigi gibi ettirgen yapili eylemlerde 6zne isi yapmaz, bir baskasina yaptirir.

Hiisam’in dedesi sGze karisti.

K6y ¢ocuklarini da okutun. Yalniz sizin okumanizla is bitmez (s.56).

Benim babam hep kéyleri anlatir, kdyleri sevin. Atatiirk, kéylii bu yurdun efendisidir demis.... (s.12)

... Sahi mi? Cok isterim vallahi hem babam da yollar beni. “Kdyler gériin, kdyleri taniyin der durur” (s.9).
Toplumsal Olmasi

Egitim toplumun insa aracidir. Dolayisiyla topluma fayda saglayacak orgiin egitim alan sehirli cocuklarin, ilk kez
gordiikleri koyl ziyaretlerinde, kdye ve koyllye yararli olacak, kalkinmalarini saglayacak fikir ve oneriler
sunmalari, bunu uygulamaya koymalari kitapta 6ne g¢ikarilan unsurlardandir. Eser boyunca sehirli ¢cocuklarin
koyin yoksullugu ve az gelismisligi Gizerine dislinmeleri ve bu konudaki duyarliliklari aktariimaktadir. Bu da
sehirli ¢ocuklarin toplumsal duyarliliklarini ve sorumluluklarini gelistirerek, genel kiltir ve yetenekleri
dogrultusunda topluma vyararl bir birey olmalarini saglayacak sekilde bir egitim aldiklarini gostermektedir.
Ancak, koylilerin ve kdy ¢ocuklarinin bu noktada yeterli olamadiklari, unutulduklari, ihmal edildikleri, hak ve
firsatlardan esit olarak yararlanamadiklar goérilmektedir. Bu durum; koyli-sehirli ayriminin vurgulanmasi, biz-
siz seklinde ayristirici bir séylem gelistirilmesi ve koylllerin strekli kendilerini sehirlilerle, sehirlilerin lehine
olacak sekilde karsilastirmasi seklinde esere yansimistir.

Erkmen:

“Ben bliyliyiince doktor olacagim dedi. Kéyliilere yardim edecegim. Kéylii hastalara parasiz bakacagim. Parasiz
ilag verecegim.

Aferin. Sen ne olacaksin Aydin?

Ben de miihendis olacagim. Kéylere yol yapacagim. Size is bulacagim. Yoksulluktan kurtulmaniz igin
calisacagim.

Sana da aferin. Biiyiiyiince insallah sézlerinizi unutmazsiniz. Ciinkii okuyan kisiler sonunda bizi hep unuturlar.
Biz unutmayacadiz. Bu kéyi gérdiik ya, artik unutmayiz.

Hiisam’in dedesi s6ze karisti.

K6y cocuklarini da okutun. Yalniz sizin okumanizla is bitmez.

Dogru babam da hep 6yle der. Tiim ulusumuzun okumasi gerekli. Atatiirk de béyle istemis. ama bir tiirlii
gerceklesmemis. Biz biiyiiyiince bunu yapacagiz.

Aferin. Simdi oldu iste (s.56).

“Ne iyi” dedi Aydin. Benim babam da koylu, hep koyleri anlatir bize. Kéyliler devletimizin temeliymis. (s.8)
... Sahi mi? Cok isterim vallahi hem babam da yollar beni. “Kdyler goriin, kdyleri tantyin der durur.”

Benim babam da yollar ama gitmek kolay mi?

Kolay olmasin be ne olacak insan giigliiklere alismali, karsi koymayi 6grenmeli, éyle degil mi?

Bizim égretmen de her zaman der ki, boyuna bir seyler arayin, merak edin, bilinmedik bir seyleri bulmaya ¢alisin
(s9)

Biitiin buluslar, biittin icatlar, hatta biitiin yenilikler bir merakin sonucuymus (s.10).

Yazar hikayenin digim kisminda toplumsal sorunlara ¢6ziim bulma konusunda egitimin ise yarar olmasi
gerektigini vurgulamistir:
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... Siz akilli ¢ocuklarsiniz, dedi. Ben bunca yil yasadim. O suyun maden suyu olabilecedini ne diisiindiim, ne de
baskasindan duydum. Bravo dogrusu (s.70).

Bu ¢ocuklar yaman dedi kendi kendine. Cin gibi ¢ocuklar. Biraz daha kalirlarsa kéyii degistirecekler (s.73).
Saghk Hakki

Cocuk haklari bildirgesine gore; ¢ocuklar 6zel olarak korunmali, yasa ve gerekli kurumlarin yardimi ile fiziksel,
zihinsel, ahlaki, ruhsal ve toplumsal olarak saglikh, normal sartlar altinda 6zglir ve onuru zedelenmeyecek
sekilde yetismesi saglanmahldir (md 24). Bu amagla, ¢ikarilacak yasalarda ¢ocugun en yiksek cikarlari
gozetilmelidir. Bu ¢alismada, ¢ocuklarin yasam sartlari saghk hakki ile iliskilendirilmistir. incelenen eserde sehirli
ve koyli ¢ocuklarin yasam kosullari arasinda farkliliklar gésterilimektedir. Ornegin sehirdeki cocuklarin ikamet
ettikleri ve oyun oynadiklari alanlar oldukga sinirh, kisitlayici ve fiziksel anlamda ¢ocuklarin saglkh yetismeleri
icin uygun degildir. Bu durum, eserde hem anlatici bakis agisindan ve kelime segimleri yoluyla, hem de
cocuklarin sik tekrar ve vurgulariyla aktariimaktadir.

Aydin’la Erkmen iki apartman arasinda kalan daracik boslukta oynuyorlardi . ... Ama kentin bu kesiminde top
oynamaya uygun genisge bir yer yoktu. Her yer tiklim tiklim apartmanlarla doluydu yan sokakta bos bir arsa
vardi ama onu da bu yil kapatmislardi (s. 5)

... burasi kéyiine benzemiyordu. Gezecek yer yoktu. Ne zamandir Glinesi gérememisti, topraga basamamisti.
Dereye girip cimememisti. Her yer beton, her asfalt, her yer apartman. (s.11).

Bununla birlikte, koyden sehre galismak icin gelen Hisam ve babasi, yoksulluk nedeniyle, diger ¢cocuklardan
daha da koti kosullarda, nefes almayan glines girmeyen bir bodrum katinda yasamak zorunda kalmaktadir.
Surekli temizlik ve bakim yapamayacagi icin saglan kisacik kesilmis, ayaginda ¢ocugun saglikli gelisimi icin uygun
olmayan ayakkabilar oldugu vurgulanmistir.

Hiisam, bodrum kattaki evlerinden ¢ikmis, bunlara bakiyordu. Saglari dipten kesikti. Ayaginda kara lastik
ayakkabilar vardi (s.7).

Koyli cocuklar ise doga ile ic ice ve fiziksel gelisimlerine uygun bir ortamda blyiumektedirler. Bu durum, sehirli
¢ocuklarin ve anlaticinin agzindan aktarilmaktadir:

Karinlarini doyurunca topu alip disari ¢iktilar. Aydin ¢ayirlara dogru bakti. “Abooo” diye bagirdi. “Amma da top
oynayacak yer ha.” (s.36)

... Oh be dedi Aydin. Altimizda toprak, listiimiizde glines, ne giizel be. Ankara’da ne topradi gérebiliyoruz béyle
ne glinesi. Oysa insan topradga basmaliymis Bir yerde okumustum, saghk bakimindan ¢ok yararliymis (s.73).

Katihim Hakki

Cocuk haklar bildirgesine gore taraf devletler, cocugun kultiirel ve sanatsal yasama tam olarak katilma hakkina
saygl duyarak tanirlar ve ozendirilirler. Cocuklar i¢in, bos zamani degerlendirmeye, dinlenmeye, sanat ve
kaltire iliskin (etkinlikler) konusuna uygun ve esit firsatlar saglamasini tesvik ederler (md.31). Eserde, sehirde
yasayan cocuklarin; 6gretmenleri, evde bulunan ve ailelerinin sirekli okumalar tesvik ettikleri kitaplari ve
televizyon yoluyla bilgi, gorgl ve kiltlrlerini artirarak sosyal yasama bu sekilde bir katihm sagladiklan
goriilmektedir. Koyde ise, yol, elektrik ve televizyon bulunmadigindan koyli ¢ocuklarin sosyo kiiltiirel yasama
televizyon yoluyla dahi katilimlari miimkiin olmamaktadir.

Televizyonu soruyorlardi. Ogretmenleri anlatmisti ama hi¢ gérmedikleri icin nasil oldugunu, neler gésterdigini
merak ediyorlardi (s.39).

Hele Hiiseyin pek ilgileniyordu:
Nasil bir sey, bir gérsem, dedi. Diinyanin her yerini gésterirmis éyle mi?

“Gésterir ya, ¢ok glizel, cok yararli bir arag. Denizlerin dibini bile gdsterir. Cesit cesit hayvanlar, baliklar, otlar,
hatta agaglar var denizin dibinde. Ben o programi ¢ok severim. Sonra spor gdsterileri, futbol, yiizme, kosu, boks
maglari. Neler neler.. (s.40).

Ayrica, katiim hakki temasi, sehirli ve koyli c¢ocuklarin birlikte vakit gecirmeleri ile ilgili anlatimlarla
belirtilmistir. Eserde, sehirli ¢cocuklar arkadaslarinin kéylnu ziyaret ederek oradaki sosyal yasama katilmislar,
her iki tarafin ailesi de bu konuda ¢ocuklari tesvik etmistir. Ozellikle sehirli cocuklarin kdy yasantisi ve ¢alisma
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surecleri ile oradaki sosyal ve kdltlrel hayati tanimalari ve bunlara katilmalarina yerel halk ile biitlinlesmelerine
imkan saglayan koy ziyareti, bahsi gecen agilardan sehirli gocuklarin farkl bir sosyo kiltiirel yasama katilimlarini
saglayarak gelisimlerine katkida bulunmustur. Boylelikle hem sehirli cocuklarin hem de kdydekilerin bakis agilari
degismis, hem bilgi ve deneyim hem de kultirel agidan bir ahisveris siireci gerceklesmistir. Sehirli ¢cocuklar,
koyde koylilerle birlikte dogayi ve kosullarini kesfetmis, odun toplamis, oyunlar oynamis, bag-bahce isleri
yapmis, Urlnleri nasil koruyacaklarini 6grenmis, birbirlerini yakindan taniyarak hep birlikte hosca vakit gegirip
mutlu olmuslardir.

...Iki giin sonra Aydin, Erkmen, Hiisam yola ¢iktilar. Onlari kimse ugurlamadi. Yalniz Aydin’in babasi, haydi
bakalim delikanlilar dedi. Kendiniz gidip kendiniz geleceksiniz. Kimseden yardim beklemeyin. Size 10-15 giin izin
veriyoruz. Sikilirsaniz daha énce de gelebilirsiniz. Ama hosunuza giderse bize mektup yazin. Birkag¢ giin daha
kalin. Bu gezi sizin igin iyi olacak... (s.24).

Biriken sularla ellerini yiizlerini yikadilar. Acikmislardi. Hiisam birkag domates, biber koparip getirdi. Torbadan
ekmek cikardi. Tuzlayip istahla yediler. Dalindan kopmus taze domatesler lezzetliydi. Sonra badin alt tarafindaki
dut agacina ¢iktilar, dut yediler (s.51).

... Hiisam’in dedesi kapinin 6niine oturmus, birtakim eski demirlerle tellerle bir seyler yapiyordu.
Ne o dede, ne yapacaksin onlari?

Tilki yakalayacagim, dedi. Komsunun kiimesine bir tilki dadanmus, iki tavugunu gétiirmiis. Ben de tuzak kurup
yakalayacagim. Yarin bizim tavuklara da gelir.

Nasil yakalayacaksin?

Goriirsiin simdi.

Demirleri birbirine bagladl, telleri biikiip sikistirdi. Yaylari gerdi.
Hih tamam. Bir par¢a ekmek verin. Gelin simdi arkamdan (s.53).

. Kéyde yasam zevkli gegiyordu. Her giin bir yere gezmeye gidiyorlardi. Kéyliilerle konusuyorlar, kendi
yaslarindaki ¢cocuklarla arkadashk yapiyorlardi. (s.56).

... Ertesi glin Derindere’ye gittiler. Ormanin igcinde uzak bir yerdi (s.57).
Oyun Oynama Hakki

Cocuk haklar bildirgesine gore taraf devletler, ulusal durumlarina gére ve olanaklari 6lgiisiinde, ana-babaya ve
¢ocugun bakimini Gstlenen diger kisilere, cocugun bu hakkini kullanmasi amaciyla ¢ocuklarin 6zellikle beslenme,
giyim ve oyun konularinda maddi yardim-destek programlarini uygulamaya koyar (md.18). Bu ¢alismada oyun
oynama hakki temasiyla sehirli ve koyli c¢ocuklarin oyun oynama alanlari, oyun oynayabilme
imkanlari/imkansizliklari ve oynadiklari oyunlarin farkliliklari Gizerinde durulmustur. Sehirde yasayan g¢ocuklar
icin oyun alani ve kosullari saglanamamakta, hatta oyun oynamak tehlikeli bir hale gelmekte, ailelerinin bu
konuda sirekli uyari ve tembihlerine maruz kalmakta, ¢ocuklar 6zgiirce istedikleri oyunlari istedikleri sekilde ve
yerde oynayamamaktadirlar. Bununla birlikte, kdyde yasayan g¢ocuklarin oyun oynayacak genis alanlari, mera
ve bahgeleri bulunmakta, koy islerinden arta kalan zamanlarda ve imkanlar dahilinde oynayabilmektedirler;
¢linkli koyde yokluk vardir, top oynayacak alan olsa da ‘top alma imkani’ yoktur, bu nedenle topla oynanan
oyunlara dair bilgileri yoktur. Sehirden gelen ¢ocuklar kdyde 6zgiirce oynayabilmis, keyifli vakit gecirebilmis,
gercek anlamda ‘cocuk’ olabilmislerdir.

“Sen nerden geldin?
-Glinoluk kdyiinden.
-Nerde bu Giinoluk kéyii?
-Dee... Su tarafta, uzak.
-Nasil sizin kéy?
Glizel. Ormanlik. Hem de genis ¢ayiri var.

Orada olsak ne giizel top oynanir degil mi?
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Oynanir emme biz top bilmeyiz. Topumuz yok.” (s. 7).

Aydin’la Erkmen iki apartman arasinda kalan daracik boslukta oynuyorlardi. (..) Top ikide bir caddeye
kagiyordu. Cadde islekti. Arabalar, taksiler, otoblisler hi¢c durmadan vizir vizir gelir gegerlerdi. Onun igin caddeye
¢cikip topu almak tehlikeliydi.

“Top oynamayi tehlikeli oluyor baska bir oyun bulun

Aydin’la Erkmen top oynamak istiyorlardi. En ¢ok top oynarken zevk alirlardi. Ama kentin bu kesiminde top
oynamaya uygun genisge bir yer yoktu. Her yer tiklim tiklim apartmanlarla doluydu yan sokakta bos bir arsa
vardi ama onu da bu yil kapatmislardi. Odun kémdiir yigmislar, satis yapiyorlardi. Cocuk sokmuyorlardi igine. (s.
5)//

Karinlarini doyurunca topu alip disari ¢iktilar. Aydin ¢ayirlara dogru bakti. “Abooo” diye bagirdi. “Amma da top
oynayacak yer ha.” lyice gerilip topa vurdu. Top minare boyu havaland.. Yere diisiince ev boyu zipladi. Ne araba
geciyordu, ne korkacak bir sey vardi. Diledigi yerde yuvarlaniyordu. (5.36-37).

Aydin giildii:

Davarlar gibi yayilyoruz.
Ben kuzuyum meee...

Ben de oglagim eee...

Ben de ¢obanim heyt heyt!..
Fino geriden hav hav (ird(i.
Tamam bir o eksikti.

Hep birden giilmeye basladilar. Yerlere yikildilar giile giile. gézleri yasard... Fino ne oldugunu anlamiyor, habire
havliyordu (s.58).

Gelisim Hakki

Cocuk haklan bildirgesine gore taraf devletler, cocugun temel yasam hakkinin oldugunu kabul ederek hayatta
kalmasi ve gelismesi icin mimkiin olan azami ¢abayi gosterirler (md.6). Ayrica ¢ocuklarin zihinsel, bedenseli ruh
saghg ahlaki gelisimlerinin saglanmasi bakimindan yeterli bir hayat seviyesine haklari oldugunu kabul ederler
(md.27). Bu calismada gelisim hakki ana temasi fiziksel ve zihinsel gelisim olarak kategorize edilmistir.
Cocuklarin saghkl gelismeleri adina fiziksel kosullarin uygun olup olmamasi fiziksel gelisim olarak kategorize
edilmistir.

Sehirde yasayan cocuklarin kosullarinin, onlarin fiziksel gelisimine uygun olmadigi, kosup oynayip cesitli
bedensel aktivitelerde bulunmalari adina imkan saglamadig vurgulanmaktadir. Ustelik bu tiirden etkinliklerde
bulunduklarinda cesitli tehlikeler, kazalarla, yaralanmalarla hatta araglarin ¢arpma riski ile karsi karsiya
kalmaktadirlar. Bu nedenle de, giines gormeyen evlerde dort duvar arasina sikisip kalmakta kisitlanmis hissine
kapilmaktadirlar. Ancak koyde yasayan c¢ocuklar, acik alanlarda, bedensel hareket gerektiren, fiziksel
gelisimlerine katkida bulunacak is ve eylemlerde bulunabilmektedir.

Fiziksel Geligim

Hisamlarin evi, bodrum katta, karanlk, daracik bir yerdi. lyi aydinlanmiyordu. Onlerinde duvar,
yanlarinda apartman vardi. Gékyliizii gériinmezdi. Caddeden gegen tasitlarin ugultusu hi¢ kesilmez,
sabahtan aksam, aksamdan gece yarisina kadar siirerdi. Hiisam ilk geldigi glinler ¢ok rahatsiz olmustu.
Sonra biraz alist. Gliriiltiiyli duymaz oldu. Ama bu karanlik, bu dért duvar buna alisamiyordu. Kuyunun
icine diismiis gibiydi. K6éyiindeki genislik, ufuklara dodru uzanan daglar burada yoktu. Bir tepeye ¢ikip
“Heyyy” diye bagiramiyordu. Toprak yollarda yalinayak kosamiyordu (s.16).

Oyun oynayacak yeriniz yok. Her yer betonla asfalt . giderlerse arkadaslarini da gétiir. Ben hep acirrm
buradaki [sehirdeki]cocuklara. Ayaklari topraga basmiyor, yazik. Dogru diizgiin glines yiizii
gérmiiyorlar. Onun igin ne yeseler yaramiyor. Soluk benizli oluyorlar. Kby yerinde biiyiiseler béyle mi
olurlar? Yiizlerinden kan damlar. Ama nerdeeee (s.18)

..... “Yok arkadas, yorulduk. Benim belim agridi vallahi”
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“Top oynamaya benzemiyor degil mi?”

Benzemiyor ya

“Ama asil yararl beden editimi bu. Bir is yapmis oluyoruz.” (s.51).
Zihinsel gelisim

Bu c¢alismada incelenen eserde ¢ocuklarin zihinsel gelisimlerini konu alan konusmalar ya da anlaticinin aralara
girerek belirttigi durumlar, zihinsel gelisim olarak adlandiriimistir. Ele alinan eserde zihinsel gelisim kategorisi
genellikle sehirli c¢ocuklarla iliskilendirilmis, 6gretmenleri ve aileleri yoluyla zihinsel gelisimlerinin nasil
yapilandinldigina dair diyaloglara yer verilmistir. Boylelikle merak, arastirma, sorma, yilginlik géstermeme,
problem ¢6zme, bir duruma farkli agilardan bakma, detaylari ve derinligi gérme ile siirekli 6grenme halinde
olma gibi zihinsel yeterlilik ve becerilerle donatildiklari gésterilmektedir. Ayrica, kdyde olmayan ama sehirde
olan televizyon yoluyla da sehirli gocuklarin zihinsel gelisimlerine katkida bulundugu gorilmektedir. Koyde
yasayan cocuklarin ise dogaya dair bilgi ve deneyimleri vardir. Sehirde yasayan c¢ocuklarin teoride
ogrendiklerinin koylli ¢ocuklarca, egitim almadiklari halde, dogrudan islevsel bir baglantisi kesfedilmistir:

Hiisam isin kolayini biliyordu. Eline irice bir sopa almisti. Kaldirag gibi kullaniyordu. Tomrugun altina sokup ileri
kivirtyordu. Obiirleri de éyle yaptilar. isin kolayini almislardi. “Biz bunu derste okuduk dedi Aydin. Adi kaldirag.
Az kuvvetle ¢ok is yapmak icin kullanilir.”

“Biz de okuduk. Ama 6gretmen tomruk tasirken kullanildigini séylememisti. (s.31).
Bayilma da dikkatli bak. Baktigini gor gérdiigiini anla,. Bizim égretmen hep béyle der (s.34).

Televizyonu soruyorlardi. Ogretmenleri anlatmistr ama hi¢ gérmedikleri icin nasil oldugunu, neler gésterdigini
merak ediyorlardi (s.39).

Hele Hiiseyin pek ilgileniyordu:
Nasil bir sey, bir gérsem, dedi. Diinyanin her yerini gésterirmis éyle mi?

“Gésterir ya, ¢ok glizel, ¢ok yararli bir arag. Denizlerin dibini bile gdsterir. Cesit ¢esit hayvanlar, baliklar, otlar,
hatta agaglar var denizin dibinde. Ben o programi ¢ok severim. Sonra spor gdsterileri, futbol, yiizme, kosu, boks
maglari. Neler neler.. (s.40).

Ayda bile béyle yer yok dedi Aydin.
Gelin su magaraya girelim.

Belki vahsi hayvan vardir. Yok be, biz buralara kag kere girdik. Olsa olsa kuslar vardir. Giivercinler,
yarasalar...(s.60).

isim Sahibi -Vatandas Olma Hakki

Cocuk haklari bildirgesine gore ¢ocuk dogumdan hemen sonra derhal nifus kiitigline kaydedilecek ve
dogumdan itibaren bir isim hakkina, bir vatandaslik kazanma hakkina ve mimbkiin oldugu 6l¢lide ana-babasini
bilme ve onlar tarafindan bakilma hakkina sahip olacaktir (md.7). Eserde yer alan karakterlerin igerisinde
sadece c¢ocuklarin isimlerine yer verilmektedir; sehirde yasayan ¢ocuklar Aydin ve Erkmen ile kdyde yasayan
ancak babasinin galisma zorunlulugu nedeniyle onunla birlikte sehre gelen Hiisam. Diger karakterler toplumsal
rollerine gore kitapta var olmakta ve adlandiriimaktadir; dede, muhtar, goban, Hiisam’in annesi, Aydin’in babasi
vb. Ote yandan, ¢ocuklarin isimlerinin kitapta yer alan sosyal konumlara gére verildigi gériilmektedir.. Ornegin
Aydin ve Erkmen karakterleri sehirli ¢ocuklara ait isimlendirmeler iken Hisam, koyli ¢ocuga verilmis bir
isimlendirme olarak eserde aktarilmistir. Yazar, cocuklara isim sahibi olma ve vatandas olma hakki verilmesi ile
ilgili duyarhhgini romanda yalnizca ¢ocuklarin isimlendirilmesi ile yapmaktadir.

Cocuk haklar bildirgesinin hazirlanma asamasinda, ¢ocugun toplumsal ilerleme ve daha iyi bir yasam diizeyi
saglama yolundaki kararhliklar dikkate alinmistir (Bozkurt, 2011, s. 150). Ayrica ailenin toplumun en kigik
temel birimi oldugu kabul edilerek c¢ocuk haklari bildirgesinin maddelerinin yazilmasinda ailenin bu
sorumlulugunu ¢ocuga dogru sekilde yansitabilecegi konusu da (Erbay, 2019) maddeler yazilirken géz 6niline
alinmistir.

Eserde ulus olma bilinci, koyli ve sehirlilerin ulusun ¢ikarlari igin birlikte ¢alismasina iliskin olumlu ve olumsuz
ifadeler, beklenti ve gerceklik karsithklari vatandas olma hakk temasi altinda ele alinmistir. Koylller, sehirlileri;
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sehirlililer de koylileri pek tanimamakta, tam bir bitlinlesme gorilememektedir. Koy ve koyli ile ilgili bazi
idealist ve ezberlenmis sozler olsa da, kdyiin ve koyliniin gergekligi bununla 6értismemektedir, ancak sehirdeki
cocuklarin olmasi gereken, idealize edilmis bir bakis agisi, biling ve 6gretilerle egitildigi gorilmektedir. Buna
karsin, koyliler yoksulluk icinde, kendilerini dislanmis, unutulmus ve 6telenmis hissetmektedirler:

“Ne iyi” dedi Aydin. Benim babam da kéylii, hep kéyleri anlatir bize. Kéyliiler devletimizin temeliymis.
Elbet, her seyi onlar liretiyorlar, degil mi Hiisam?

[Hiisam] boynunu biiktii, yuvarlak yiizlii saf bir cocuktu. Buralar kendi ¢cevresi olmadigi igin, biraz yilgin
duruyordu. Kéyiinde olsa kim bilir ne canli ne girgin bir ¢ocuktu. (s.8).

Sehirli ¢cocuklarin, koéy ve koyliler icin onlari kalkindirmak adina yapmayi vaad ettikleri seyler bile koyliler igin
gercekei ve inanilir gelmemekte, oniinde sonunda ve simdiye kadar oldugu gibi yine unutulacaklarini
distinmektedirler:

Sana da aferin. Biiyiiyiince insallah sézlerinizi unutmazsiniz. Ciinkii okuyan kisiler sonunda bizi hep unuturlar
(s.56).

Benim babam hep kéyleri anlatir, kbyleri sevin. Atatiirk, kéylii bu yurdun efendisidir demis.... (s.12)

Aslinda sehirli ¢ocuklar, aile ve okul yoluyla aldiklari egitimler ile, kdy-sehir ayrimi yapmadan, tim yurdu
kapsayan bir devlet ve vatandaslik bilinci gelistirmislerdir:

... Biz ulusga kéyliiyiiz (s.28).

Yurdumuzda ne giizel ormanlar varmis meger... (29)

Ugsuz bucaksiz bir (ilke Tiirkiyemiz (s.34).

K6y cocuklarini da okutun. Yalniz sizin okumanizla is bitmez.

Dogru babam da hep 6yle der. Tiim ulusumuzun okumasi gerekli. Atatiirk de béyle istemis. Ama bir tiirlii
gerceklesmemis. Biz biiyiiyiince bunu yapacagiz.

Aferin. Simdi oldu iste (s.56).

Eserde vurgulanan ayni gati altinda birlik olma, devlet olma ve biz bilinci, sehirli cocuklarin toplumsal biling
odakli aldiklari egitimi koye ziyaretlerinde gdstermeleri ve kullanmalari, toplumsal katki baglaminda sorunlara
¢6zUm Uretme asamasinda da ortaya ¢ikmistir:

... Sonra magaradan c¢iktilar. Bir kayanin (istiine oturup ¢evreye bakmaya basladilar. Derenin igcinde sellerin
getirdigi kuru agac kiitiikleri vardir. Bunlar toplanip gétiiriilebilse kim bilir kag kamyonu doldururdu.

Yazik, ne kadar ¢cok odun, ¢lirtiyiip gidiyor....

Yol yok gétiirmek olanaksiz.

Varlik icinde yokluk.

Aydin aci aci basini salladi. Uziilmiistii. Dikkatle bakinca insan gercekleri gériiyordu.

Buralara yol yapilmali. Adaglari degerlendirmeli. Kimbilir ne paralar tutar? Bu paralar kéyliiniin cebine
girmeli. O zaman yoksulluk kalir mi hi¢? (s.61)

... Buldum... Giderken bir sise gétiiriiriiz. Babam Ankara’da bunu inceletir. E§er maden suyu ise kéy zengin oldu
gitti. Sisesi elli kurus.... (5.66).

... Valla dogru kimseye e séylemeyelim. Kéytin ortak mali olsun. (s.66).
Erkmen:

“Ben biiyiiyiince doktor olacagim dedi. Kéyliilere yardim edecegim. Kéylii hastalara parasiz bakacagim. Parasiz
ilag verecegim.

Aferin. Sen ne olacaksin Aydin?

Ben de miihendis olacagim. Kéylere yol yapacadim. Size is bulacagim. Yoksulluktan kurtulmaniz igin
calisacagim.
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Sana da aferin. Biiyiiyiince insallah sézlerinizi unutmazsiniz. Ciinkii okuyan kisiler sonunda bizi hep unuturlar.
Biz unutmayacadiz. bu kéyii gérdiik ya, artik unutmayiz.

Hiisam’in dedesi sGze karisti.

K6y cocuklarini da okutun. Yalniz sizin okumanizla is bitmez.

Dogru babam da hep 6yle der. Tiim ulusumuzun okumasi gerekli. Atatiirk de béyle istemis. ama bir tiirlii
gerceklesmemis. Biz biiyiiyiince bunu yapacagiz.

Aferin. Simdi oldu iste (s.56).
Firsat Esitligi

Cocuk haklari bildirgesi, tim diinya ¢ocuklarinin evrensel ¢ocuk haklari bildirgesinden din dil, irk, renk, cinsiyet,
milliyet, mulkiyet, siyasi, sosyal sinif ayrimi yapilmaksizin yararlanmalari Uzerinedir. Ayrica “taraf devletler,
sozlesmede yazili olan haklari kendi yetkileri altinda bulunan her ¢ocuga, kendilerinin, ana babalarinin veya
vasilerinin sahip olduklari irk, cinsiyet dil, siyasal ya da baska duistinceler, ulusal etnik ve sosyal kdken, milkiyet,
sakatlik, dogus ve diger statiler nedeniyle hi¢bir ayrim gézetmeksizin tanir ve kabul ederler” (md.2). Dolayisiyla
bu madde ve bildirgenin var olus sebebi dolayisiyla taraf devletlerin higbir ¢ocuga herhangi bir ayrimda
bulunmayacagini, gocuklarin bu tarz ayrimlardan ya da sosyo ekonomik durumlardan 6tiri magdur olup hak
yoksunluguna maruz kalmamasi gerektigini kabul etmesi gereklidir.

Bu calismada sinif ayrimi temasi eserdeki karakterlerin sdylemleri ve anlaticinin degerlendirmeleri (izerinden
aktarilmistir. Eserde, babasinin ¢alisabilmesi icin onunla birlikte sehre gelen Hiisam, sosyo-ekonomik ve kiiltirel
diizey olarak sehirde yasayan ¢ocuklardan farkhdir. Bu durum ve imkansizliklar da onda gekingenlik durumu
olusturmakta, ilk etapta sehirde ¢ocuklara hemen sokulamamakta, yabanci ve disarida hissetmekte, girisken ve
aktif olamamakta, daha ¢ok edilgin diizeyde disaridan onlarin oyunlarini izlemek durumunda kalmaktadir. Ayni
zamanda, kdydeki ¢cocuklarin sehirdeki cocuklar gibi oyuncaklarinin, toplarinin olmadigi bu nedenle de bu tarz
oyunlar bilmedikleri, kiyafetlerinin eski, ayakkabilarinin kara lastik seklinde tabir edilen rahatsiz ve gelisim igin
uygun olmayan tiirden oldugu gorilmektedir. Koyde yasayan gocuklarin sehirleri ve oradaki imkanlari bile
bilmedikleri, elektrik, televizyon gibi gelisimlerine katki saglayacak olanaklara da sahip olmadiklari
goriilmektedir. Bu baglamda da koyli-sehirli gcocuklar arasinda sinif ayrimi, ¢ocuklar tzerinden gosterilmekte,
koydeki ¢ocuklarin bazi hak ve imkanlar agisindan yoksunluga maruz kaldiklari gériilmektedir. Hatta koydeki
yoksulluktan dolayi, aile birligi saglanamamakta, aile bireylerinin bazilari sehirde ¢alismak Uzere evden
ayrilmakta, ¢ocuklar da bu durumdan etkilenmekte, anne, baba ve kardeslerinden ayri yasamak zorunda
kalmaktadirlar.

Hiisam bodrum kattaki evlerinden ¢ikmis, bunlara bakiyordu. Ayni yaslarda bir cocuktu. Saglari dipten kesikti.
Ayadinda kara lastik ayakkabilar vardi. Kéyiinden yeni geldidi icin kentli cocuklara fazla sokulamiyordu. Onlar
da nedense hep uzak duruyorlardi. Hiisam’i geregi gibi tantyamamislardi. Duvara yaslanip bakmaya basladi.
Simdiye kadar hi¢ top oynamamisti. Ama gittikge hosuna gitti. Neselerine katildi. Onlar giilerken giildii, toplar
yakalarken heyecanlandi. Biraz daha yaklasti (s.6).

“Orada olsak ne gtizel top oynanir degil mi?”
“Oynanir emme biz top bilmeyiz. Topumuz yok.” (s. 8).

Boynunu biiktii, yuvarlak yiizlii saf bir cocuktu. Ama gligliiydii. Buralar kendi ¢evresi olmadigi icin, biraz yilgin
duruyordu. Kéyiinde olsa kim bilir ne canli ne girgin bir ¢ocuktu. (s. 8).

Sakali biyigi kirlasmis bir adam kendilerine giiliiyordu.

Aferin. Sehirli ¢ocuklar da ¢alisirmis demek. (s.31)

Hiisamin arkadaslarindan Ali ve Hiiseyin de katildilar. Birlikte konusarak séyleserek yiiriiyorlardi. Ustleri baslar
eskiydi. Dilleri degisikti. Ama sevimli ¢ocuklardi. Hep Ankara’yi soruyorlardi. Televizyonu soruyorlardi.
Odgretmenleri anlatmisti Gmé hic gérmedikleri icin nasil oldugunu, neler gésterdigini merak ediyorlardi (s.39).

Sana da aferin. Biiyiiyiince insallah sézlerinizi unutmazsiniz. Ciinkii okuyan kisiler sonunda bizi hep unuturlar
(s.56).
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... 0 zaman bizim ¢ok saglikli olmamiz gerek dedi Ali. isimiz hep topradin iistiinde. Ama ¢ok hasta cikiyor
kéyden.

Onun baska nedenleri vardir. Babamin dedigine gére kéyliiler cok ¢alisirmis. Ben de 6yle gérdiim dogrusu.
Hiiti hem de nasil? Yarin harmanlar ¢ikinca gér. Geceyi giindiize katariz. Yemekten icmekten kesilir.

Belli zati, kéyde hi¢ sisman adam gérmedim. Hep zayif, ¢celimsiz. Nedenini bilmek isterdim.

”

Yokluktan canim. Gegen giin Yakup dayi dedi ya “kéyde ekmek olsa kimse sehirlere gitmez.
(s.74)

Anne-Babasiyla Birlikte Olma Hakki

Sozlesme, ¢ocugun tam ve uyumlu gelisebilmesi icin aile ortaminda yetismesi gerektigini esas almistir (Bozkurt,
2010). “Taraf devletler, cocugun yetistirilmesinde ve gelisiminin saglanmasinda ana-babanin birlikte sorumluluk
tasidiklar ilkesinin taninmasi icin her tiirlii ¢abayr gésterirler. Cocugun yetistirilmesi ve gelistirilmesi
sorumlulugu ilk énce ana-babaya ya da durum gerektiriyorsa yasal vasilere diiser. BU kisiler her seyden énce
cocugun yliksek yararini géz 6nlinde tutarak hareket ederler (md. 18).

Kiguk yaslarda ¢ocugu annesinden ayirmamak icin bitiin olanaklar kullanilmalidir. Calismada incelenen eserde
Hisam ismindeki karakter, babasinin ¢alismasi dolayisiyla sehirde babasiyla birlikte yasamakta, bu nedenle de
annesinden ve kardeslerinden ayr kalmaktadir. Ayni sekilde koydeki kardesleri de babalarindan ayri
kalmaktadir.

Annesi, dedesi, kardesleriyle sevgiyle karsiladilar.

Hiisam oturamadi. Bir iceri girdi, bir disari ¢ikti. Evin her tarafina elini siirdii. Ozlemini ancak bdyle gideriyordu.
“Emmim nasil, davarlar nasil, inek nasil?”

“lyiler, hep iyiler. Siz nasilsiniz?”

“Biz de iyiyiz. Babamin ¢ok selami var. Harmanda izin alip gelecek. Su parayi yolladi, alin ” (s.35).

Koruma Hakki

Cocuk haklar bildirgesi, cocugun yiksek yarari ilkesine gore yapilandirilmistir. Ayrica taraf devletler, ¢ocuklarin
bakimi veya korunmasindan sorumlu kurumlarin, hizmet ve faaliyetlerin 6zellikle giivenlik, saglik, personel sayisi
ve uygunlugu ve yénetimin yeterliligi agisindan yetkili makamlarca konulan élgiilere uymalarina taahhiit ederler
(md.3)..

Top ikide bir caddeye kagiyordu. Cadde islekti. Arabalar, taksiler, otobiisler hic durmadan vizir vizir gelir
gegerlerdi. Onun icin caddeye ¢ikip topu almak tehlikeliydi. Aydin’in ve Erkmen’in annesi sik sik tembih
ederlerdi: “Aman caddeye ¢ikmayin dikkat edin. Top oynamayin tehlikeli oluyor baska bir oyun bulun” (s.5)

Ne bu (istiin basin? Sabahleyin ben sana ne tembih ettim? Gir tuvalete bakim, iyice yikan. Elini yiiziinii sabunla.
Bir daha digsari ¢ikmak yok! Top yliziinden basina bir is gelecek diye édiim kopuyor. Top oynayacak yer mi
burasi? (s.14).

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Cocuk haklari, dogal hukuk haklari gercevesinde ele alinmakla birlikte insan onuru ve sayginliginin
kazanilmasinda yalnizca ¢ocugun degil toplumun da yarari vardir (Akylz, 2010). Cocuk haklar egitiminin
verilmesi, gelismis bir yurttaslik bilincine sahip olma, hak ve sorumluluklarinin farkina varma konusunda bir
biling olusturma ile ilgili etkili bir vatandaslik egitimi icin rehberlik ederken diger yandan gocuklarin ihmal ve
istismardan korunmalari konusunda yardimci olur. 21. yizyill demokratik degerleri kazandirma ve benimsetme
konusunda egitim olanaklarinin kullanildigi bir yizyildir. Cocuklar bu sekilde toplumsal rollerinin farkina varir ve
kendi iclerinde de dayanisma, birlikte yasama, toplumsal sorunlara ¢ézimler bulma ile ilgili deneyimleri
arttirihr. Bunun igin yalnizca ¢ocuklarin egitilmesi degil, ebeveyn ve 6gretmenlerin c¢ocuklari ihmal ve
istismardan koruma, toplumsal degerleri ve bilinci 6gretme konusunda farkindalik gelistirmeleri gerekmektedir.
Nitekim incelenen eserde de sehirde yasayan ¢ocuklarin 6gretmen ve doktor babalarinin kdy ve koylilik bilinci
ile ilgili cocuklarina 6gutleri ebeveynlerinin egitimlerinin 6nemi konusunu vurgulamaktadir. Bununla birlikte
Cocuk Haklar Sozlesmesinin 12. maddesi; taraf devletlerin “sézlesme ilke ve hiikiimlerinin uygun ve etkili
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araglarla yetiskinler kadar ¢ocuklar tarafindan da yaygin bigcimde égrenilmesini taahhiit ederler” bigiminde
dizenlenmistir (Tezcan ve ark., 2014). Dolayisiyla sdzlesmenin kendisi de yetiskinlere ¢ocuklar kendi haklari
konusunda egitme yukimlulGgi vermektedir.

Cocuk Haklari Soézlesmesinin 17. maddesi taraf devlerin “kitle iletisim araglarinin énemini kabul ederek
¢ocugun; Ozellikle toplumsal, ruhsal ve ahlaki esenligi ile bedensel ve zihinsel saghgini gelistirmeye yonelik
cesitli ulusal ve uluslararasi kaynaklardan bilgi ve belge edinmesini saglarlar” bu amagla ¢ocuk kitaplarinin
Uretimi ve yayllmasi sdzlesmenin tesvik ettigi konulardan biridir. Tim bu tesvik ve dnerilere ragmen ¢ocuklarin
haklari ile ilgili egitimler istenilen duzeyde degildir (Akyliz, 2010). Bu baglamda ele alinan galismada incelenen
eserde yazar, cocuk haklarini sosyal haklar baglaminda ele almistir. Ornegin egitim, saglik, katihm gibi haklar
sosyal haklar olarak degerlendirilmektedir. Sosyal haklar, cocuklarin koyliiyi ve kdy yasantisini incelemeleri,
aktif olarak bu yasantiya katilmalari ile 6gretilmektedir. Bu durum, yazarin toplumsal gercekgi yaklasimi ile
aciklanabilir. Ayrica sehirli cocuklarin babalarinin ve 6gretmenlerinin agzindan siirekli gérdiigiini anla, bak da
gor seklinde nasihatler duyulmasi bu durumu kanitlamaktadir. Cocuk edebiyati yazarlarinin egitimin toplumsal
bir fayda saglamasi agisindan aydinlarin rehberlik etmesi vurgusu, edebiyatin egitsel islevinin
gerceklestiriimesine yardimcl olmaktadir. Benzer durum Mehmet Giler’'in eserlerinde de vardir. Yazar,
eserlerinde ¢ocuk haklarini sosyal haklar baglaminda ele almis ve ¢ocuklarin isci olarak galistiriimasini 6nleyici
tedbirler alinmasini istemistir (Avci, 2017). Nitekim Cankaya (2013) da edebiyatin toplumsal islevine dikkat
cekmekte ve bunun koy enstitlilii yazarlarin ortak 6zelligi oldugunu diisinmektedir. Bu galismada ele alinan
Talip Apaydin'in hem koy enstitili hem de O6gretmen oldugu hesaba katildiginda bu durum sasirtici
olmamaktadir.

Cocuk edebiyati, dil gelisiminin yani sira sosyal gelisimin de 6nemli bir parcasidir (Sirin, 2016). Cocuklarin,
gelecegin yetiskinleri olarak kendilerini rahat bir sekilde ifade etmeleri, sosyal iliskiler kurmalari edebiyat
kiltirleri ile gergeklesecektir. Bu nedenle, ilk okuma yaslarindan itibaren duygu ve dislincelerini rahat bir
sekilde ifade edecekleri bir ortamda yas dizeylerine uygun kitaplar segebilmeleri kendi haklari ve 6zgurliiklerini
ifade etmelerinde 6nemli bir basamak olacaktir. Bu agidan bakildiginda kiiltirel ve evrensel degerlerin 6gretimi
¢ocuk edebiyati yoluyla gerceklesebilir (Namli Altintas ve ark., 2019). Cocuklarin kiltirel degerlere yazarlar
gdziinden bakmalari onlarin bakis agilarini da zenginlestirecektir. Ote yandan cocuk edebiyati iriinleri gocuk
haklarinin égretiminde de kullaniimaktadir. Ornegin Bilge (2018) insan haklarinin korunmasinda edebiyatin
romandaki karakterlerin ihlal ettigi veya korudugu durumlar Uzerinden degerlendirme vyapilabilecegini
belirtmistir.

Cocuk kitaplari, cocuga uygun bir diizeyde secildigi silirece egitim amaciyla kullanilabilir. Nitekim Karaman-
Kepenekei (2010) tarafindan yapilan bir arastirmaya gére Milli Egitim Bakanhginin tavsiye ettigi 100 temel
eserin %56.1’'inde c¢ocuk haklari bakimindan olumlu, % 43.9 olumsuz ifadeler bulunmaktadir. Arastirma
sonuglarina bakildiginda olumsuzluklarin oldukga fazla oldugu séylenebilir. Bu diisiince dogrultusunda gocuk
edebiyati Grilinlerinin insan dogasina ve davranislarina uyumlu, cocuklarin sezgisel bakis agilarini gelistirebilecek
Urdnlere sahip olmalari gerektigi séylenebilir (Sever, 2002).

Bu ¢alismada arastirma sonuglari dogrultusunda Dagdaki Kaynak isimli gocuk romaninda ¢ocuklarin yetiskinler
gibi sosyal haklara sahip olmalari gerektigi, edebi araglar kullanilarak aktarilmistir. Oyle ki arastirmada ortaya
cikarlan egitim ve saglik haklari ile ilgili tema ve kategorilerin icerigi bu disiinceyi kanitlar niteliktedir. Yazar,
egitimin yalnizca okulla sinirh olmayip aileyle iliskilendirilmesi ve toplumu kalkindirmasi yoniine sehirli cocuk
kahramanlar Gzerinden vurgu yapmistir. Bu disiince dogrultusunda toplumcu gergekgi bir yazar olarak Talip
Apaydin’in koylayl kalkindirma goérevini sehirliye dolayisiyla daha fazla hak ve firsatlara sahip olan okumus
aydin kesime verdigi aciktir. Bununla birlikte yazar, ¢ocuklarin kéyli-sehirli ayrimi yapilmadan, firsat esitligini
dikkate alarak okutulmasi, sosyo-kdltiirel faaliyetlere katilmalari konusunda desteklenmeleri gerekliligini
romandaki ¢ocuklar ve onlarin koyliler ile gergeklestirdigi diyaloglar Gzerinden vurgulamaktadir. Bu agidan
degerlendirildiginde kitap ortaokul 6grencilerinin sosyal haklari cocuk bakis agisindan gérmelerini saglamak ve
bu haklari onlara sezdirme ve bilinglendirme yoluyla 6gretmek amaciyla kullanilabilir. Kitaptaki ¢ocuk
kahramanlarin egitim ve saglik haklar ile ilgili 6rneklemelerinin yanisira gelisim hakki ve anne babasiyla bilikte
olma haklar konusunda da yazarin duyarliligi goérilmektedir. Yazar, ¢ocuklarin zihinsel ve fiziksel gelisimlerinin
yeterli diizeyde olabilmesi icin ¢evrelerinin diizenlemesinin 6nemini aktarmistir. Bunu yaparken gergekte nasil
kosullarda yasadiklarinin betimlemistir. Bu arastirmanin bulgulari bu toplumsal gergekligin ¢ocuklarin isim
sahibi olmalari ve vatandas olma konusunda da belirgin ozellikler tasidigini gostermektedir. Sehirli ve koyli
cocuklarin isimlerinin niteliksel olarak farkh olusu konusundaki saptamalar bu konuya 6rnek olarak gosterilebilr.
Bu calismanin bulgularindan yola cikilarak, sézlesmenin sosyal haklarla ilintlili maddeleri dikkate alindiginda
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Dagdaki Kaynak isimli kitabin BM g¢ocuk haklari s6zlesmesindeki maddelere kosut bir sekilde ¢ocuklarin sosyal
haklarini dikkate alarak yazildigi soylenebilir.

Gelecek ve toplum insasinin énemli bir unsuru olan ¢ocugun ¢ok yonla egitimi ve bilinglendirilmesi, toplum
kalkinmasina yapilabilecek en o6nemli katkilardandir. Cocugun hak ve sorumluluklarini bilmesi, bunlarin
ogretmenler, aileler ve giinimizde artik medya araciligiyla, cocuklara uygun ve nitelikli edebi metinler ve gesitli
yayinlar secilerek 6gretilmesi, toplumsal hedeflere ulasmada énemli bir asamadir. Bu baglamda, ¢ocuklarin
egitiminde secilecek ve onerilecek edebi metinlerin, ¢ocuklari etkileme dizeyi de disilinildiginde, buyik
onem arz ettigi gorilmektedir. Bu metinlerin secilmesi kadar, bu metinleri ¢ocuklarda bekledigimiz etkileri
uyandiracak, onlarin biling ve farkindalik duzeylerini yikseltecek sekilde Ogretebilecek 0Ogretmenlerin
yetistirilmesi de énemlidir. Hem ¢ocuk edebiyatinin hem de 6gretmen egitimlerinin bu baglamda ele alinmasi
gerektigi disinilmektedir.

Oneriler

Bu calismada, Talip Apaydin’a ait Dagdaki Kaynak adli ¢ocuk romani ¢ocuk haklari agisindan incelenmis, bu
baglamda, ¢ocuk edebiyati Uriinlerinin ¢ocuk haklarinin ortaya konmasi, ¢ocuklarin bu yonde bilinglendirilmesi
ve egitilmesi noktasinda kullanilmasi o6nerilmektedir. Bu alanda ¢alisma yapacak arastirmacilara; g¢ocuk
edebiyatina ait farkli tirleri bu baglamda incelemeleri, bu metinlerin derslerde kullanilabilme durumlarini ele
almalari, bu yonde 6gretmenlere tavsiyelerde bulunmalari 6nerilmektedir.

Tegekkiir ve Yazar Katilim Orani

Yazar katkisi: Bu ¢alismanin yapilmasinda ¢ocuk haklari konusunun literatiir incelemesi birinci yazara aitken
ikinci yazar eser segimi ve eserin konuya uygunlugunun tahlilini yapilmistir. Ayrica iki yazar da verilerin analizi,
giris, bulgular ve yorum, sonug ve tartismayi birlikte yazmislardir.

Cikar Catismasi: Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismasi yoktur.
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