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SINER]Ji ULUSLARARASI ALAN EGITiMi ARASTIRMALARI DERGISI YAYIM ILKELERI

1. Yayinlanacak yazilar alan egitimi ile ilgili ve daha 6nce herhangi bir yerde yayinlanmamis olmalidir. Dergide asagida
belirtilen alanlarla ilgili makaleler yayinlanir:

Adalet ve Hukuk Egitimi

Almanca Egitimi

Beden Egitimi ve Spor Egitimi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Biyoloji Egitimi

Cografya Egitimi

Cocuk Gelisimi ve Egitimi

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Egitimi
Ev Ekonomisi Egitimi

Fen Bilgisi Egitimi

Fizik Egitiimi

Fransizca Egitimi

[lkdgretim Matematik Egitimi
Ingilizce Egitimi

Kimya Egitimi

Matematik Egitimi

Miizik Egitimi
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Okul Oncesi Egitimi

Ozel Egitim

Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Egitimi

Resim Is Egitimi

Saglik Egitimi

Sinif Egitimi

Sosyal Bilgiler Egitimi

Tarih Egitimi

Teknoloji ve Tasarim Egitimi

Ticaret ve Turizm Egitimi

Tirkge Egitimi

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi

Mesleki ve Teknik Egitim Kapsamindaki Tiim Alanlar
Saglik Egitimi Kapsamindaki Tiim Alanlar

Adalet ve Hukuk Egitimi Kapsamindaki Tiim Alanlar
Tarim /Ziraat Egitimi Kapsamindaki Tiim Alanlar

2. Bilimsel toplantilarda sunulan bildiriler, daha dnce yayimlanmamis olmak ve sunuldugu bilimsel toplant1 bilgileri
makale lizerinde belirtilmek kaydiyla yayimlanabilir. Bu durumda etik sorumluluk makale sahibine ait olur.

3. Derginin yazim dili Tiirkiye Tiirkcesidir. Ancak her sayida derginin iicte birini gegmeyecek sekilde ingilizce yazilara
da yer verilebilir. Tiirkce calismalarda Tiirkce ve Ingilizce; Ingilizce calismalarda ise 250 kelimeyi gecmeyecek
sekilde Tiirkge ve Ingilizce 6zete ve 3-5 anahtar kelimeye yer verilmelidir.

4. SINERJI Uluslararas: Alan Egitimi Dergisine gonderilen yazilar énce yayim kurulunca dergi ilkelerine uygunluk
acisindan incelenir ve uygun bulunanlar, o alandaki calismalariyla taninmis iki hakeme gonderilir. Hakemlerin
isimleri gizli tutulur ve raporlar bes y1l siireyle saklanir. Hakem raporlarindan biri olumsuz oldugu takdirde, yazi
uclincli hakeme gonderilir; o rapor da olumsuz geldigi takdirde yazi yayimlanmaz. Yazarlar, hakemlerin goriis ve
onerileri dogrultusunda diizeltmelerini yaparlar. Yayima kabul edilmeyen yazilar iade edilmez; ancak yazarin
istemesi halinde bir niishasi kendisine verilir. Hakemler kendilerine gonderilen yaziy1 21 giin icinde degerlendirir.
Bu siire icerisinde raporunu géndermeyen hakeme ulasilarak degerlendirme icin 7 giin ek stire verilir. Hakem bu
slirede de raporunu gondermezse hakemligi diistiriliir.

5. Dergide yayinlanacak her tiirlii yazinin icerinden yazarlari sorumludur.

6. Makaleler derginin Dergipark platformu lizerinde https://dergipark.org.tr/tr/pub/synergy adresinde yer alan
sayfasina yiiklenmek suretiyle siire¢ baslatilmis olur.

7. Dergimiz Haziran ve Aralik aylarinda olmak iizere yilda iki say1 e-dergi olarak yayinlanir.

MAKALE YAZIM KURALLARI

Baslik ve Dipnotlar: Makale bashgi iki yana yasli, 14 punto, koyu ve Cambria yazi tipinde yazilmalidir. Baslik en fazla
15 sozciik olmali, baglaglar hari¢ olmak ilizere her sozciigiin ilk harfi biiyiik harfle yazilmahdir. Tirkce yazilmig
makalelerde makalenin Ingilizce bashig1 da ayni bicimde yazilmalidir. Makale ile ilgili belirtilmesi gereken 6zel hususlar
makale kabul edildikten sonra basligina konulacak (*) ile sayfa altinda a¢iklanacaktir. Calismanin kabul edilmesinden
sonra yazar(lar)inin adi soyadi ortali, koyu, 12 punto, Cambria yazi tipinde, soyadi biiyiik harflerle ve ortalanmis olarak,
yazar sayis1 birden fazla ise yazarlar tarafindan belirlenen sirayla yazilacaktir. Yazar(lar)in unvaniyla birlikte, ¢alistig
yerin acik adi, sehir-tilke bilgisi, e-posta adresi ve ORCID numarasina dipnot olarak makalenin ilk sayfasinda yer
verilmelidir. Dipnotlardaki tiim bilgiler Palatino Linotype yaz tipinde, girintisiz ve 10 punto olmalidir.

Tiirkge ve Ingilizce Kisa Ozet: Dergiye Tiirkce ve ingilizce calismalar yayinlanmak iizere kabul edilmektedir. Tiirkce
hazirlanan ¢alismalarda Cambria yazi tipinde, 10 punto ve 200 s6zciigii gegmeyecek sekilde Tiirkge 6zet ve 250 s6zcligii
agmayacak sekilde hazirlanan ingilizce kisa 6zet (Abstract) yer almalidir. Ayni sekilde Ingilizce hazirlanan calismalarda
Tiirkge kisa 6zete yer verilmelidir. Tiirkce ve Ingilizce kisa 6zetlerin altinda 3-5 anahtar sézciige yer verilmelidir.

Boliimler ve Alt Boéliimler: Calismalarda ana bélim basliklar1 (birinci diizey basliklar) Arabik rakamlarla
numaralandirilarak Cambria yazi tipinde, 12 punto, koyu, sola yash ve tiimii biiyiik harf biciminde yazilmahdir. Alt
boliim baslhiklar (ikinci diizey basliklar) Cambria yazi tipinde, 11 punto, koyu, sola yasly, her sézciigiin ilk harfi biiyiik
olarak yazilmaldir. Ugiincii diizey basliklar ise Cambria, 11 punto, koyu, italik, sola yasl, yalnizca ilk sézciigiin ilk harfi
biiyiik olacak bicimde yazilmalidir. Calismalarda ana metin Cambria 11 punto ile yazilmalidir.
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Metin i¢indeki paragraflar en az li¢ climleden olusmali ve paragraflar arasinda bir satir boslugu birakilmalidir. Ayni
sekilde basliklarin 6ncesinde ve sonrasinda da bir satir bosluk verilmelidir. Makalenin tamaminda girintiye yer
verilmemeli, paragraflar arasinda 6nce ve sonra aralik degerleri 0 olmalidir. Metin i¢i atiflarin yaziminda, tablolarda,
sekillerde ve kaynak¢a yaziminda APA 6 yazim stili kullanilmalidir.

Calismalarda aragtirmanin 6zelligine gore GIRiS, YONTEM (Evren ve érneklem/Calisma Grubu vb.) veri toplama
yontem(ler)i/teknikleri/araglar1 ve Verilerin analizi), BULGULAR, TARTISMA, SONUC VE ONERILER ve KAYNAKLAR
boéliimlerine yer verilmelidir. Ancak arastirmanin 6zelligine gore yazarlar gerek duymalar: halinde farkh boliimler de
olusturabilirler. Boliimlere yeni sayfadan baslanmamaly, bir boliim bittikten sonra, ayni sayfada digeri onu izlemelidir.
Makale metninin tamaminin yaziminda APA 6 yazim stili kullanilmalidir.

Sekiller ve Tablolar: Sekiller yazim alanindan tagmayacak sekilde makale iginde uygun goriilen yerlere ortali olacak
sekilde yerlestirilebilir. Ana metinden sekle atifta bulunulmali ve miimkiinse sekil aciklamalidir. Her bir seklin altinda
Arabik rakamlarla numaralandirilmis bir sekil bashig: yerlestirilmeli, makale boyunca ayni numaralandirma devam
etmeli ve APA 6 yazim stiline uygun olarak yazilmalidir. Sekil basliklar1 bi¢im olarak Cambria yazi tipinde, 10 punto,
sola yasli, yalnzca ilk sézciigiin ilk harfi biiyiik olacak sekilde yazilmahdir. Sekil bashiginda kaynak kullanilmis ise
parantez icinde kaynak bilgisi eklenmelidir. Eger sekil icinde yazilar varsa, 9 veya 10 punto olacak sekilde Cambria yaz1
tipiyle yazilmalidir.

Tablolar sola dayali olacak sekilde ve tamaminda Cambria yazi tipi kullanilarak hazirlanmalidir. Tablo baslhigi, 10 punto
ile yazilmali, bagligin her kelimesinin sadece ilk harfi biiyiik olmali ve baglik, tablo sayisinin altinda verilmelidir.
Tablolarda APA 6 yazim stili kullanilmalidir. Tablolara metin i¢inde tablo sayis1 belirtilerek atifta bulunulmali ve tablo
bittikten sonra yorumlanmalidir. Tablolar, metin icinde kullanildiklar1 yerde veya izleyen sayfada yer almaldir. ilgili
not ve kaynaklar, tablonun altinda, “Not:” veya “Kaynak:” ifadelerinden sonra belirtilebilir.

Kaynakga: Makalede yararlanilan kaynaklar “KAYNAKCA” baslig1 altinda ve varsa ek(ler)den énce APA 6 yazim stiline
uygun olarak verilmelidir. Kaynaklarin tamami, 11 punto ile ve her bir kaynagin arasinda 1 satir bosluk verilerek,
Cambria yaz tipinde ve iki yana yasl, tek satir araliginda, 6nce ve sonra paragraf degerleri 0 olacak sekilde, girintiye
yer vermeden yazilmalidir. Kaynakc¢ada yer alan her kaynaga metin icinden atifta bulunuldugundan, yine ayni sekilde
metin icinde kullanilan her bir kaynaga da kaynakgada yer verildiginden emin olunmalidir.

Ekler: ihtiya¢ duyulmas: halinde kaynakcadan sonra ve genis 6zetten énce, Ekler béliimii olusturulabilir. Burada
makale icinde atifta bulunulan eklere yer verilmelidir. Birden fazla ek kullanilmasi halinde numaralandirilmasi gerekir.
Makale icinde tablo veya sekil olarak verilebilecek unsurlara “Ekler” boliimiinde yer verilmemelidir.

Genis Ozet: Yazar makalesinde istege bagh olarak varsa Ekler, yoksa Kaynakca kismindan sonra gelecek sekilde 750-
1000 sézciikten olusan genis Ingilizce dzete yer verebilir. Bu 6zet alt baghklar icermemeli ve makalenin temel fikirlerini
yansitmalidir. Genis 6zette aynen alintiya yer verilmemeli, tablo ve sekil kullanilmamali, Cambria yazi stilinde 11 punto
olarak hazirlanmalidir.

ETIiK iLKELER VE YAYIN POLITiKASI
Yayin Etigi

Asagida yer alan etik gorev ve sorumluluklar olusturulurken agik erisim olarak Committee on Publication
Ethics (COPE) tarafindan yayinlanan rehberler ve politikalar dikkate alinarak hazirlanmistir.

Sinerji Uluslararasi Alan Egitimi Arastirmalari Dergisi’'nde bilimsel bilginin objektif bir sekilde liretilmesini ve
yayginlasmasini destekleyici bir yayin siireci izlenmektedir. Bu siirecin basarili bir sekilde isleyebilmesi ancak
biitiin paydaslarin (yayinci, editor(ler), yazar(lar), hakem(ler) ve okuyucu(lar) vb.) etik ilkelere yonelik
standartlara uymalar: ile miimkiin olabilir. Bu nedenle dergi yayin siirecinin tiim paydaslarinin asagida
belirtilen etik ilkelere uygun davranmalar1 beklenmektedir:

Yazarlarin Etik Sorumluluklar:

Sinerji Uluslararasi Alan Egitimi Arastirmalari Dergisi'nde yayimlanmak iizere makale sunumu gergeklestiren
yazar(lar)in etik sorumluluklari:

> Sinerji Uluslararasi Alan Egitimi Arastirmalar Dergisi Tiirkce ve Ingilizce dillerinde 6zgiin bilimsek
calismalarin yayimlanmak tizere kabul edildigi bilimsel-akademik bir e-dergidir. Bu nedenle yazar(lar)in
yayimlanmak iizere 6zgiin ¢alismalar sunmalari, bagka dergilerde yayimlanmis veya yayimlanmak {izere
gonderilmis makaleleri ggndermemeleri gerekmektedir.

Vi
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Yazar(lar) calismalarinda yararlandiklari kaynaklara etik ilkeler dogrultusunda ve bilimsel kural ve kaidelere
uygun olarak génderme (atif) yapmalidirlar.

Makaleye katki saglamayan sahislarin ad1 yazar olarak bildirilmemeli, makalenin yayimlanmak {izere sisteme
ylklenmesinden sonra yazar ekleme, ¢cikarma veya yazar sirasini degistirme talebinde bulunulmamalidir.

Degerlendirme siirecinde yazar(lar)dan makalelerine iligkin bilgi ya da ham veri istenmesi durumunda bu
bilgi ve belgeler editére sunulmalidir.

Yaymlanma basvurusu yapilan makaleyle ilgili ¢ikar catismasi-gikar birligi olan Kkisileri editorlere
bildirmelidir.

Yazar(lar), makalelerinde kullandiklari verilerin kullanim haklarina, arastirma-g¢éziimlemelerle ilgili izinlerin
ya da iizerinde arastirma yaptiklari katihimcilarin onayinin alindigini belgelemelidirler.

Yazar(lar), degerlendirme ve erken goriinim asamasindaki ya da elektronik ortamda yayimlanmis
makalesiyle ilgili hatayi fark ettiklerinde bilgi vermek, diizeltmek ya da geri ¢ekmek icin editorle iletisime
gecmesi gerekir.

Yazar(lar), etik kurul karar1 gerektiren deney, anket, 6lcek, goriisme, gézlem, odak grup ¢alismasi gibi nicel ya
da nitel yontemlerle veri toplamay1 gerektiren arastirmalar i¢in etik kurul onay1 aldigini; etik kurul ady, karar
tarihi ve sayis1 aday makalenin ilk-son sayfasinda ve yontem boélimiinde belirtmeli, etik kurul kararini
gosteren belgeyi makalenin basvurusuyla birlikte sisteme ytiklemelidir. Ayrica olgu sunumlarinda
aydinlatilmis olur/onam formunun alindigina iliskin bilgiye makalede yer vermelidir.

Yazar(lar), veri toplama stirecinde etik ilkelere 6zen gdsterdiklerinin kanitlarini (baskalarinin dlgek, anket,
fotograf gibi belgelerinin kullanilmasi icin kendilerinden izin alinmasi gibi) makale icinde sunmalidir.
Makalelerde arastirma ve yayin etigi ile fikir ve sanat eserleri i¢in telif haklar1 diizenlemelerine uyuldugu
belirtilmelidir. Arastirma insan ve hayvan denekler lizerinde gerceklestirilmis ise arastirmanin uluslararasi
bildiriler, kilavuzlar vb uygun gergeklestirildigi bildirilmelidir.

Yazar(lar)dan derleme makaleler i¢in etik kurul onay1 istenmez. Bununla birlikte etik kurul karari
gerektirmeyen makalelerde de, etik kurul kararinin gerekmedigi, makalenin ilk-son sayfasinda ve yontem
béliimiinde belirtilmelidir.

Editor, Editor Yardimcilar: ve Alan Editorlerinin Etik Sorumluluklar:

Editorler, hakemlerin, yazar(lar)in, arastirmaci, uygulayici ve okuyucularin bilgi gereksinimlerini karsilamaya
gerektiginde doniit vermeye, yayin siirecinde diizeltme, agiklama gerektiren konularda aciklik ilkelerine gore
davranmaya ¢aba gosterirler.

Editorler, makalelerle ilgili olumlu ya da olumsuz karar verirken, makalelerin 6zglin degeri, alana katkisi,
arastirma yonteminin gecerli ve giivenirligi, anlatimin acikligi ile derginin amag¢ ve kapsamini géz 6niinde
tutarlar.

Editorler, basvurusu yapilan makalelerin 6nemli sorunu olmadigi siirece 6n degerlendirme asamasina alir,
olumlu hakem o6nerilerini g6z oniinde bulundurur, ciddi sorun olmadik¢a 6nceki editdr(ler)ce verilen
kararlar1 degistirmezler.

Editorler, derginin yayin politikalari arasinda bulunan kor hakemlik ve degerlendirme siireci politikalarini
uygular, hakemlerin kimlik bilgilerini gizli tutar, her makalenin yansiz ve siiresi icinde degerlendirilmesini
saglarlar.

Editorler, makaleleri alan editérleri ve hakemlerin uzmanlik alanlarini dikkate alarak gonderir,
degerlendirmelerin yansiz ve bagimsiz yapilmasini desteklerler.

Editorler, makalenin yansiz degerlendirilmesi i¢in editérler, hakemler ve yazar(lar) arasindaki c¢ikar
catismasi-¢ikar birligi olup olmamasini géz 6niine alirlar.

Editorler, hakem havuzunun genis bir yelpazeden olusmasi ve siirekli glincellenmesi i¢in arayis icinde olurlar.
Editorler, akademik gérgii kurallarina uymayan ve bilimsel olmayan degerlendirmeleri engellerler.

Editorler, dergi yayin siireglerini yayin politikalar1 ve kilavuzlara uygun isletilmesini saglar, siirecte gorev
alanlar1 yayin politikalar1 konusundaki gelismelerden bilgilendirir, gerektiginde egitim programi hazirlarlar.

vii



Si

>

>

S
“ e rl I Cilt/Volume: 2, Sayi/Issue: 1, Haziran/[une 2021

Editorler, yayin siirecinde gorev alanlar herkesle etkili bir iletisim i¢inde olur, belirli araliklarla toplantilar
diizenlerler.

Editorler, degerlendirilen makalelerdeki kisisel verilerin korunmasini saglarlar; yazar, hakem ve
okuyucularin bireysel verilerini korurlar.

Editorler; makalelerde insan ve hayvan haklarinin korunmasina 6zen gosterirler, makalenin katiimcilarinin
acik onayinin belgelendirilmesini 6nemserler, makalenin katilimcilarina iliskin etik kurul onayi, deneysel
arastirmalarda izinleri olmadiginda makaleyi reddederler.

Editorler; gorevi kotiiye kullanmaya karsi onlem alirlar. Gorevi kotiiye kullanmaya yonelik yakinmalar
oldugunda, nesnel bir sorusturma yaparak, konuyla ilgili bulgular1 paylasir.

Editorler, makalelerdeki hata, tutarsizlik ya da yanhs yonlendirmelerin diizeltilmesini saglarlar.

Editorler, yayinlanan makalelerin fikri miilkiyet hakkini korur, ihlal olmasi durumunda derginin ve
yazar(lar)in haklarini savunurlar. Ayrica yayimlanan makalelerin iceriginin baska yayinlarin fikri miilkiyet
haklarini ihlal etmemesi konusunda gerekli dnlemleri alirlar; 6zgiinliik-benzerlik denetimini yaparlar.

Editorler, Dergide yayimlanan makalelere yonelik tutarl elestirileri dikkate alirlar, elestirilen makalelerin
yazar(lar)ina yanit hakki tanirlar.

Editorler olumsuz sonuglari igeren ¢alismalari da géz 6niinde bulundururlar.

Editorler, Dergiye iletilen yakinmalari inceler ve gerekli agiklamalar1 yapip, hakli yakinmalarla ilgili sorunlarin
giderilmesi i¢in gerekli 6nlemleri alirlar.

Hakemlerin Etik Sorumluluklari

Sinerji Uluslararast Alan Egitimi Arastirmalari Dergisi makale degerlendirme siirecinde yazar(lar)in
hakemleri, hakemlerin yazarlar1 tanimadiklari ¢ift yonlii kér hakemlik ilkesi uygulanir, hakemler yazarlar ile
dogrudan iletisim kuramaz; makale degerlendirme formlar1 ve metin tizerinde belirtilen notlar ile diizeltme
istemleri dergi yonetim sistemi lizerinden editoérlerce yazar(lar)a iletilir. Sinerji Uluslararasi Alan Egitimi
Arastirmalar1 Dergisi'ne basvurusu yapilan makaleleri degerlendirecek hakemlerin asagida belirtilen etik
ilkelere riayet etmeleri beklenmektedir:

Hakemler yalniz uzmanlik alani ile ilgili makaleleri degerlendirmeyi kabul etmelidir.

Hakemler, degerlendirmeyi yansizlik ve gizlilik icinde yapmalidir. Bu ilke geregince inceledikleri makaleleri
degerlendirme siirecinden sonra yok etmeli, ancak yayinlandiktan sonra kullanmalidirlar. Uyruk, cinsiyet,
dinsel inang, siyasal inang ve ticari kaygilar, degerlendirmenin yansizligini bozmamalidir.

Hakemler, c¢ikar c¢atismasi-gikar birligi oldugunu anladiklarinda, makaleyi degerlendirmeyi reddederek,
editdrlere bilgi vermelidir.

Hakemler, degerlendirmeyi akademik gorgii kurallarina uygun bigimde, yapici bir dille yapmali; hakaret ve
diismanlik iceren kisisel yorumlardan kaginmaldir.

Hakemler degerlendirmesini kabul ettikleri makaleyi siiresi icinde degerlendirmelidirler.

Etik Ilkelere Uygun Olmayan Durumlarin Bildirilmesi

Sinerji Uluslararasi Alan Egitimi Arastirmalar1 Dergisi'nde editorler, hakemler, yazarlar ile ilgili etik ilkelere
uymayan bir davranis ya da degerlendirme stirecindeki, erken goériiniimdeki ya da yayimlanmis bir makale ilgili etik
olmayan bir durumun tespiti halinde la karsilasilmasi durumunda edt.synergy@gmail.com adresine bildirilmesi
gerekmektedir.
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EDITORDEN
Merhabalar,

Dergimizin tg¢ilincii sayisiyla karsinizda olabilmenin mutlulugu igerisindeyiz. Gegen yil bu zamanlar
pandemi kosullarinin kendini iyice hissettirdigi bir donemde, dergimiz ilk sayisiyla yayin hayatina
baslamisti. Aradan bir yili askin bir siire gegmesine ragmen pandemi ne yazik ki tiim diinyada oldugu gibi
iilkemizde de olumsuz etkilerini stirdiirmektedir. Yine bunun sonucu olarak zaman zaman yiiz ylize egitime
gecis denemeleri gercgeklestirilse de lilkemizde 2020-2021 6gretim yilinda egitim-6gretim faaliyetleri
neredeyse tiim kademelerde uzaktan egitim seklinde stirdiiriildii ve tamamlandi. Dilegimiz son aylarda
asilama alaninda saglanan kayda deger artisin pandeminin etkisini azaltarak, hi¢ degilse 2021-2022 egitim
6gretim yilinin basindan itibaren yiiz ytlize egitime gecilebilmesi ve boylece alinacak ciddi tedbirlerle
O6grenme kayiplarinin gercek anlamda telafi edilebilmesidir. Pandemi siireci, egitim sisteminin zaten
mevcut olan devasa sorunlarini daha da artirmis; kronik yapisal sorunlara ¢6ziim arayislarini geri plana
iterek karar vericileri asgari siirdiirme faaliyetlerine odaklanmaya zorlamistir. Normallesmeyle birlikte
hizl;, dinamik ve sistemin bitiiniinii kavrayacak reform adimlarinin atilmasi artik kaginilmaz bir hal
almistir. Zira egitim sistemi iilkelerin kaderini, gelecegini su ya da bu sekilde belirleyecek en temel etken
olup, kaybedilecek zamanin telafisi daha da gii¢ sorunlara yol agacag bir gercektir.

Dergimizin bu sayisinda bes arastirma makalesi ve bir kitap tanitimi olmak iizere alt1 ¢alisma yer
almaktadir. Begenilerek okunmasini ve alana katki sunmasini dileriz.

Bir sonraki sayimizda bulusabilmek umuduyla, esen kalin...

Dog. Dr. Refik TURAN
Editor
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Ortaokullarda Okul Miidiirlerinin Ders Denetimi Siireclerine iliskin
Ogretmen Goériislerinin incelenmesi
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OZET

Arastirmanin temel amaci, okul miidiirlerinin ders denetimi
siirecini ortaokulda gorev yapan 6gretmenlerinin goriislerine
gore incelemektir. Arastirmada nitel arastirma ydntemlerinden
durum calismasi kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Sakarya,
orneklemini ise Sapanca ilgesi MEB ortaokullarinda gérev yapan
40 ogretmen olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilen “yar1 yapilandirilmis
gorisme formu” kullanilmistir. Goriisme formunda yer alan
sorularin, goériisme amacina uygun olup olmadigini belirlemek
amaciyla, uzman goériisiine basvurulmustur. Uzmanlardan gelen
oneriler ve elestiriler dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yodntemiyle
¢ozlimlenmistir. Arastirma verileri incelendiginde elde edilen
bulgular dogrultusunda; okul miidiirlerinin genellikle y1lda 1 sefer
denetim yaptig1, denetimden 6nce Ogretmenlere bilgi verdigi,
denetim esnasinda en ¢ok sinifi yonetimine dikkat ettigi, yapilan
denetimin 6gretmenler tarafindan etkili ve olumlu bulunmadig;,
O6gretmenlerin baski altinda oldugu, miidiirle tanis olmanin
denetimi olumsuz yonde etkiledigi sonuglarina ulasilmis ve ders
denetimlerinin uzmanlar tarafindan yapilmasi gerektigi
Onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul muidiirii, denetim, denetmen, ortaokul.

Analysis of Course Supervision Processes of School Principals in
Secondary Schools The Teacher’s Views

ABSTRACT

The main purpose of the study is to examine the course supervision process of school principals according
to the opinions of teachers working in secondary schools. Case study, one of the qualitative research
methods, was used in the study. The population of the study is composed of Sakarya and the sample consists
of 40 teachers working in Sapanca district MEB secondary schools. In the research, as a data collection tool,

* Ogretmen, MEB, Sakarya, Tiirkiye. slh040@gmail.com, ORCID:0000-0002-6506-2830
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"semi-structured interview form" developed by the researchers was used. Expert opinion was consulted in
order to determine whether the questions in the interview form were suitable for the purpose of the
interview. Necessary corrections were made in line with the suggestions and criticisms of the experts. The
obtained data were analyzed by descriptive analysis method. When the research data were examined, in
line with the findings obtained; It has been concluded that school principals usually conduct audits once a
year, give information to teachers before the audit, pay attention to classroom management during the
audit, that the supervision is not effective and positive by teachers, teachers are under pressure, meeting
the principal negatively affects the supervision, and lesson supervision It was suggested that it should be
done by experts.

Keywords: School principal, audit, inspector, middle school.

GIRIS

Orgiit, bireyler arasinda is béliimleri olusturularak, belirli bir otoritenin sorumlulugunda alt-iist
iliskiler goz oniine alinarak 6nceden belirlenmis amaglarinin gerceklesmesi icin belirli bir ¢ati
altinda toplanan iyelerin faaliyetlerini gerceklestirdikleri toplumsal bir yap1 olarak
tanimlanmistir (Schein, 1970). Yagmurlu (2004) ise belirlenmis hedeflere iliskin birbirini takip
eden islerin gerceklesmesi icin iiyelerin dnceden belirlenmis gorevleri ve bunlara bagh olarak
sorumlu olduklar1 alanlarda bir araya gelip devamhiligin1 saglayan toplumsal sisteme verilen
addir. Barnard (1994) gore ise birden fazla bireylerin dnceden planlanarak koordine edilen
faaliyetlerin sonucunda ortak olan amaca ulasmak iizere belirlenen faaliyete katkida bulunan
istekli olarak birbirleri ile etkilesimde bulunan bireylerin bir arada koalisyon olusturmasidir
seklinde aciklanmistir. Orgiite ait amaclar ve normlar énceden belirlenir. Yénetim ise 6nceden
belirlenen bu amaclar1 hedeflerine ulastirmak iizere orgiitlerde bulunan materyal ve is glici
kaynaklarin1 yonlendirir ve kontrol eder (Bursalioglu, 2015). Orgiitlerin belirlenen amaglarim
gerceklestirme durumlari tespit edilmesi ve siirecin denetlenmesi bu anlamda gerekmektedir
(Oguz, Tastan ve Yilmaz, 2007). Gokgce (1994) denetimi, belirli bir amaci olan ve egitimin de
belirlenmis amacina ulasmasi icin gerekli bir yonetim faaliyetidir seklinde agiklamistir. Bunun
yaninda denetimin etkili olabilmesi i¢in denetiminde amaglarinin belirlenmesi ve kavranmasi
gerektigini bildirmistir. Denetimin etkili olmasi sonug olarak belirlenen g¢iktilara bakilmasi degil
denetim faaliyetleri uygulanirken bireylerinde kendini bu siirecte gelistirmesini de saglamaktir
(Aydin, 2014).

Okullarda uygulanan egitim ve 6gretim etkinliklerinin amaglarini gerceklestirmeleri ve bu siir¢te
daha verimli olmasi i¢in denetim altinda olmalar1 ve denetim sonuglarina goére belirlenen
eksikliklerin diizeltilmesi gerekmektedir. Bu sekilde meydana ¢ikan olumsuz durumlar ve ihtiyac
duyulan eksiklikler hizh bir sekilde giderilmeye calisiir. Ozellikle géreve yeni baslayan
O0gretmenler olmak flzere genelde Ogretmenler rehberlik ve tavsiyelere a¢ik olmalidir.
Glinlimiizde egitim sistemi goz oniine alindiginda egitim ve 6gretim gorevini listlenmis ve bu
gorevin ifa edilmesi siiresinde kendilerine rehberlik edilmesini ve sunulan egitimin kalitesinin
daha yiiksek seviyelere c¢cikmasini saglayacak ve amaca ulasmada kolaylik saglayacak olan
O6gretmenlerin denetlenmesi zorunlu bir yonetim gérevi olmustur (Can ve Gilindiiz, 2016). Bu
baglamda okullarin belirlenen amacina uygun bir sekilde egitim faaliyetlerini stirdiirmesi icin
okullarda oOgretmenlerin denetlenmesi gerekmektedir. Uygulanacak olan bu denetleme
Tiirkiye’de degisime ugramis daha 6nceleri teftis uzmanlari tarafindan yapilirken denetleme ve
rehberlik gorevi okul miidiirlerine verilmistir. Korkmaz ve Erdogan (2005) ders denetimi ile ilgili
yapmis oldugu ¢alismasinda, denetciler tarafindan yerine getirilen ders denetimlerinin beklenen
etkiyi gostermedigini belirtmistir. Etkinin beklenen diizeyde olamamas1 denetgiler ile
O0gretmenlerin mesleki rehberlik anlaminda beklenen seviyede iletisim kurulamadigi sebep
gosterilmistir (Can, 2004). Ayni arastirmada 6gretmenlerin iist kurumlardan gelen denetmenler
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yerine okul miidiirleri tarafindan rehberlik anlaminda denetim yapilmasi 6nerilmistir. Okulun
isleyisi ve dgretmenin yeterliligi ile ilgili denetleme islemlerine disaridan miidahale edilmesi
yerine okul yonetimi adina okul miidiiriiniin denetleme gorevini yerine getirmesi ile eksikliklerin
belirlenmesi, belirlenen eksikliklerin nedenlerinin saptanmasi ve bu islemlerle alakali 6gretmenin
hem kendini hem de okulu gelistirmeye yonelik ¢calismalar yapmasi saglanmaktadir (Tonbul ve
Baystilen, 2017).

Tirkiye’'de ders denetimleri iist kurumlarda gonderilen denetciler ve okul miidtrleri tarafindan
yerine  getirilirken 24 Mayis 2014 tarihinden itibaren ‘MEB Rehberlik ve
Teftis Baskanligt ve Maarif Miifettisleri Baskanliklari Yonetmeligi’ geregi denetleme islevi
tamamen okul mudirlerine birakilmistir. Bu durumda derslerin denetlenmesi bakimindan
O6gretmenler acisindan degerlendirildiginde olumlu ya da olumsuz sonuglari ortaya ¢cikmistir
(Altun, Sanli ve Tan, 2015). Alanda yapilan bir ¢calismada, 6gretmenlerin ders denetim islemlerini
okul miidiirlerine birakilmasi olumlu olarak degerlendirilmistir (Yildiz, Akbash ve Uredi, 2016).
Ayni calismada denetmenlerin rehberlik konusunda yeterli olmadigi sonucuna ulasilmistir. Konu
ile ilgili yapilan baska bir calismada ise okul miidiirlerinin ders denetimi yapmasinin etik
olmadigina vurgu yapilmis ve miidiirlerin denetleme konusunda bilgi ve beceri acisindan yetersiz
oldugu sonucuna ulasilmistir (Altun, Sanh ve Tan, 2015).

Calismanin 6gretmenler ile yapilmasinin temel nedeni, 6gretmenlerin denetmenler tarafindan ve
okul miidiirleri tarafindan denetlemeye tabi kalmasidir. Bu durum c¢alisma icin 6nem arz
etmektedir. Ciinkii denetim sirasindaki islemleri karsilastirip sonuca ulasilmasi acisindan
denetime bizzat miidahil olan 6gretmenlerin goriisleri olduk¢ca ©6nemlidir. Bu kapsamda
arastirmada, ortaokul goérev yapan 6gretmenlerin ders denetim sikligi, denetimden haberdar
olma, denetimde dikkat edilen konular, denetimin etkililigi, ders denetiminin olumlu ve olumsuz
yonleri, okul miidiiri ile 6gretmenin tanismis olmasi ve alternatif denetim yontemleri seklinde
belirlenen 8 alt madde agisindan okullardaki ders denetimin faaliyetlerinin okul mudirleri
tarafindan yerine getirilmesi durumunu Ogretmenlerin goriislerine gore incelenmesi
amaglanmistir. Ortaokullarda ders denetim faaliyetlerinin okul miidiirleri tarafindan yerine
getirilmesi ile ilgili alan calismalarina bakildiginda, ders denetim sikligi, denetimden haberdar
olma, denetimde dikkat edilen konular, denetimin etkililigi, ders denetiminin olumlu ve olumsuz
yonleri, okul miidiirii ile 6gretmenin tanismis olmasi ve alternatif denetim modelleri maddeleri
ile ilgili calismalar ¢ok fazla bulunmamaktadir.

Arastirmanin Amaci
Arastirmanin amaci, okul midiirlerinin ders denetimi siirecini ortaokulda gorev yapan
Ogretmenlerinin gorislerine gore incelemektir.

Arastirmanin Problemi
Arastirmada okul miidiirlerinin ders denetimi siirecini ortaokulda gorev yapan 6gretmenlerinin
gorilislerine gore incelemek amaci ile asagida belirtilen sorulara cevap aranmistir:
1. Okul miidiirleri ders denetimlerini hangi sikilik ile yapiyor?
Okul mudtrleri ders denetimi yapacagini 6nceden bilgi veriyor mu?
Okul mudtrleri ders denetimi yaparken hangi konulara dikkat ediyor?
Okul miidiirlerinin ders denetimleri etkili oluyor mu?
Okul miidiirlerinin ders denetimi yapmasinin olumlu yénleri nelerdir?
Okul miidiirlerinin ders denetimi yapmasinin olumsuz yonleri nelerdir?
Okul miidiirii ile 6gretmenin tanismis olmasi ders denetim stirecini etkiler mi?
Okul miidiirlerinin ders denetimi yapmasina alternatif denetim modeli var midir?
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YONTEM

Arastirmada, Ortaokullarda okul miidiirlerinin ders denetimi yapmasina yonelik 6gretmen
goriislerinin alindigi, katiimcilarin bir konu hakkindaki kisisel deneyimlerini, bakis acisini ve
diistincelerini kendi ifadeleri ile anlatmasina olanak tanimasina yonelik nitel bir siirecin takip
edildigi (Yildirnm ve Simsek, 2008) nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi deseni
kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin orneklemini Sapanca ilgesinde ¢alisan rastgele 6rneklem modeliyle secilen 40
ortaokul 6gretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlerin géniillii olarak belirlenip katildiklar:
calismaya ait katilimei 6zelliklerini gosteren bilgiler Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1.
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri
Degiskenler f %
Kadin 22 55
Cinsiyet Erkek 18 45
Toplam 40 100
1-10y1l 13 325
10-20 y1l 23 57.5
Kidem 20-30 y1l 2 5
30 y1l ve tlizeri 2 5
Toplam 40 100
20-30 yas 5 12.5
30-40 yas 30 75
Yas 40 ve lizeri yas 5 12.5
Toplam 40 100
Lisans 35 87.5
Ogrenim Durumu Yiiksek Lisans 5 12.5
Toplam 40 100

Tablo 1'de gortldiigi tizere, katiimcilardan en fazla % 55’i kadin, %57.5’i 10-20 y1l kideme sahip,
%751 30-40 yas arasinda c¢alisan ve %87.5’i lisans mezunu 6gretmenlerden olusmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, ortaokullarda okul miidiirlerinin ders denetimi yapmasina yoénelik 6gretmen
goriislerinin alinmasi amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formu hazirlanmistir. Gériisme formunun hazirlanmasi asamasinda ilk 6nce, konu ile ilgili
literatlir taramasi yapilmistir. Daha sonra veri toplamak amaciyla 8 adet agik uglu soru
hazirlanmistir. A¢ik uclu arastirma sorulari “arastirmaciya incelemek istedigi olguya esnek ve acik
uclu bir yaklasimla ele alma olanag: saglar” (Yildirim ve Simsek, 2008). Hazirlanan sorularin
yapilacak arastirmanin amacina uygunlugu ve anlasilirhgin1 derinlemesine irdelemek igin
alaninda uzman 2 6gretim iyesinin goriisiine basvurulmustur. Uzmanlardan gelen oneriler
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dogrultusunda ortaokulda goérev yapan 10 6gretmen ile pilot calisma yapilarak arastirmanin
amacini yansitacak sekilde yar1 yapilandirilmis goriisme formuna son hali verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formlari rastgele drneklem
yoluyla secilen ortaokul 6gretmenlerine dagitilmistir. Formlarda yer alan sorularin cevaplanmasi
icin verilecek siire gorlismecilere belirtilmistir. Verilen siirenin sonunda formlarin
O6gretmenlerden toplanmistir. Formlar toplamda 50 gorliismeciye dagitilmistir. Bu
goriismecilerden 401 formlar1 doldurarak arastirmacilara tekrar vermistir. 10 6gretmen ise
formlar1 doldurmak istemediklerini belirtmislerdir.

Verilerin Analizi

Gortusmelerden elde edilen veriler betimsel ve igerik analiz yontemleri ile analiz edilmistir.
Betimsel analiz yontemi ile veriler 6nceden tespit edilen temalara gore Ozetlenmekte ve
yorumlanmaktadir. Betimsel analizden farkl olarak tamamlayici bir yaklasima sahip olan igerik
analizinde veriler daha kapsamli olarak irdelenmektedir. Giilbahar ve Alper (2009) ‘a gore icerik
analizi yoluyla veriler belirlenmekte ve bu verilerin icindeki gizli bilgiler ortaya ¢ikarilmaktadir.
Icerik analizi yapilirken, formlardan elde edilen veriler islenmekte, kodlara ayrilmakta, temalar
olusturulmakta, belirlenen kodlar ve temalar tablolar halinde gostrerilmekte, son olarak ta
bulgular belirlenip yorumlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Yorumlanan bulgular bulgular
tablolar halinde diizenlenmistir. Gériisme yapilan Ogretmenler 01’den baslayarak 040’a kadar
kodlanarak belirtilmistir. Bulgularin yorumlanmasinda, katilimcilarin gériislerine dogrudan alinti
yaparak yer verilmistir.

Etik Kurul Izni

30.03.2021 tarihinde yapilan etik izin basvurusu sonucunda, Sakarya Universitesi Rektorligii
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’'nun 05.05.2021 tarih ve 21 nolu karart ile aragtirmanin etik
ilkelere uygun olduguna karar verilmistir.

BULGULAR
Bu béliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmektedir.

Problem ciimlesine iliskin bulgular

Ortaokullarda miidiirlerin ders denetimi yapmasina iliskin ortaokul 6gretmenlerinin goriislerinin
degerlendirilmesine yonelik katilimei goriisleri dogrultusunda cesitli bulgular elde edilmistir. Bu
bulgular; okul miidiirlerinin genellikle yilda 1 sefer denetim yaptigl, denetimden o6nce
O0gretmenlere bilgi verdigi, denetim esnasinda en c¢ok sinifi yonetimine dikkat ettigi, yapilan
denetimin 6gretmenler tarafindan etkili ve olumlu bulunmadigi, 6gretmenlerin baski altinda
oldugu, miidiirle tanis olmanin denetimi olumsuz yonde etkiledigi sonuglarina ulasilmis ve ders
denetimlerinin uzmanlar tarafindan yapilmasi gerektigi onerilmistir.

Alt problemlere iliskin bulgular

Ortaokullarda miidiirlerin ders denetimi yapmasina iliskin ortaokul 6gretmenlerinin gorislerinin
degerlendirilmesine yonelik belirlenen 8 alt probleme iligkin bulgular asagida maddeler halinde
aciklanmistir.
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Okul miidiirlerinin ders denetimlerini hangi sikliklarda yaptigina iliskin bulgular.
Ogretmenlerinin okul miidiirlerinin ders denetimlerini hangi sikliklarda yaptifina iliskin
gorisleri asagida sunulmustur.

Tablo 2.
Ogretmenlerinin Okul Miidiirlerinin Ders Denetimlerini Hangi Sikliklarda Yaptigina iliskin
Gorisleri
Tema
(V)
(Kategoriler) Kodlar N %
Yillik
(63,04,65,09,010,611,013,014,615,016,018,019,622,623,624,027,0 2 55
Ders 28 2
denetimlerini 030,632,634,635,038)
Dénemlik (62,612,620,621,625,629,031,633,0639,640) 1
n yapilma 0 25
sikhiklar Denetleme yapilmiyor. (66,08,617,626,636) 5 12.
5
Aylik (61,67,037) 3 75

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerinin okul miidiirlerinin ders denetimlerini hangi sikliklarda
yaptigina iliskin goriisleri incelendiginde en ¢ok 55 oraninda yillik seklinde oldugu goriilmistiir.
Diger goriisler sirayla, % 25 oraninda dénemlik, % 12.5 oraninda denetleme yapilmiyor ve % 7.5
oranlarinda aylik yer almaktadir. Ogretmenlerin goriislerinden alinan birebir alintilar asagida
sunulmaktadir.

O3z: “ Senede 1 kez denetleme yapiliyor.”
Oz0: “ Egitim - 6gretim dénemlerinde 1 er kez olmak lizere senede 2 kez denetleme yapiliyor.”
Os: “ Ders denetimi yapilmiyor.”

07: “Ayda 1 olacak sekilde yeterli sikilikla denetleme yapilmaktadir.”

Okul miidiirlerinin ders denetimlerini 6gretmenlere énceden bilgi verip vermedigine iliskin
bulgular.

Ogretmenlerinin okul midiirlerinin ders denetimlerini 6nceden bilgi verip vermedigine iliskin
gorisleri asagida sunulmustur.

Tablo 3.
Ogretmenlerinin Okul Miidiirlerinin Ders Denetimlerini Onceden Bilgi Verip Vermedigine iliskin
Gorisleri

Tema

(Kategoriler) Kodlar N %

Evet bilgi veriliyor
Ogretmenlerin (61,62,63,69,610,611,612,613,614,615,616,618,619,622 24 60
. 023,625,0627,628,629,030,631,037,639,040)
denetimden

Hayir bilgi verilmiyor
(64,05,017,020,021,624,626,632,633,034,035,036,038)
Denetim yapilmiyor (66,07,68) 3 75

haberdar olmasi 13 32.5
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Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerinin okul miidiirlerinin ders denetimlerini 6nceden bilgi verip
vermedigine iliskin gorisleri incelendiginde en ¢ok % 60 oraninda evet bilgi veriliyor seklinde
oldugu goriilmiistir. Diger goriisler sirayla, % 32.5 oraninda hayir bilgi verilmiyor ve % 7.5
oranlarinda denetim yapilmiyor yer almaktadir. Ogretmenlerin goriislerinden alinan birebir
alintilar agsagida sunulmaktadir.

O1s: “Evet, 1 giin énceden haber veriyor.”

Oz0: “Hayrr, bilgilendirme yapmiyor.”

Os: “ Ders denetimi yapmiyor.”

Okul miidiirlerinin ders denetimleri sirasinda dikkat ettigi konulara iliskin bulgular.
Ogretmenlerinin okul miidiirlerinin ders denetimleri sirasinda dikkat ettigi konulara iliskin
gorisleri asagida sunulmustur.

Tablo 4.
Ogretmenlerinin Okul Miidiirlerinin Ders Denetimleri Sirasinda Dikkat Ettigi Konulara iliskin
Goriisleri
Tema
(Kategoriler) Kodlar N %
Sinif yonetimi
(63,04,65,09,010,013,618,0619,620,622,623,024,627,630,632 20 50
. 033,634,636,638,639)
Denetim sirasinda Ders kazanimlar:
dikkat edilen 14 35

(61,65,011,614,615,017,621,622,626,628,629,631,637,040)

konular Yontem ve teknik (62,63,611,616,618,620,623,636) 8 20
Ders evraklarina (612,625,632,635) 4 10
Ders denetimi yapilmiyor (66,67,68) 3 75

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerinin okul miidiirlerinin ders denetimleri sirasinda dikkat
ettigi konulara iliskin goriisleri incelendiginde en ¢ok % 50 oraninda sinif yonetimi seklinde
oldugu goriilmiistiir. Diger goriisler sirayla, % 35 oraninda ders kazanimlari, % 20 oraninda
yontem ve teknik, % 10 oraninda ders evraklari ve % 7.5 oranlarinda ders denetimi yapilmiyor
yer almaktadir. Ogretmenlerin goriislerinden alinan birebir alintilar asagida sunulmaktadir.

Oq: “ Sinif hakimiyeti, derse énceden hazirhk, 6grenciyi derse katabilme gibi "

O15: “ Egitim 6gretim sirasinda verilmesi gereken kazammlara”

O16: “ Plan ve programa uygunluk ve dersi anlatim sekli”

O12: “ Evraklarin eksik olup olmadigina bakiyor, sene basinda belirlenen islemlerin raporlarini
kontrol ediyor.”

Os: “ Ders denetimi yapmuyor.”

Okul miidiirlerinin gerceklestirdigi ders denetimlerinin etkililigine iliskin bulgular.
Ogretmenlerinin okul miidiirlerinin gerceklestirdigi ders denetimlerini etkili bulup bulmadigina
iliskin gorisleri asagida sunulmustur.
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Tablo 5.
Ogretmenlerinin Okul Miidiirlerinin Gergeklestirdigi Ders Denetimlerini Etkili Bulup Bulmadigina
lliskin Gériisleri
Tema
(Kategoriler) Kodlar N %
Hayir etkili degil
Ders (63,65,612,613,617,618,619,020,023,624,625,626,632,633 18 45
: L 034,635,636,637)
denetimlerinin o
etkili olup Bvetetkili( =~~~ .~ 13 325
olmadig1 durumu 61,062,09,0610,011,621,622,627,628,029,631,639,640)
Kismen etkili ( 64,614,615,616,630,638) 6 15
Denetim yapilmiyor (66,67,68) 3 7.5

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerinin okul miidiirlerinin gerceklestirdigi ders denetimlerini
etkili bulup bulmadigina iliskin goriisleri incelendiginde en ¢ok % 45 oraninda hayir etkili degil
seklinde oldugu goriilmiistiir. Diger goriisler sirayla, % 32.5 oraninda evet etkili, % 15 oraninda
kismen etkili ve % 7.5 oranlarinda denetim yapilmiyor yer almaktadir. Ogretmenlerin
goriislerinden alinan birebir alintilar asagida sunulmaktadir.

O1s: “ Hayir, déniit verilmedigi icin etkili bulmuyorum.”

Oq: “ Evet, etkili buluyorum.”

O15: “ Kimi zaman etkili buluyorum.”

Os: “ Ders denetimi yapmiyor.”

Okul miidiirlerinin ders denetimlerini gerceklestirmesindeki olumlu yénlere iliskin bulgular.
Ogretmenlerinin okul miidiirlerinin ders denetimlerini gerceklestirmesindeki olumlu
diisiincelerine iliskin gorisleri asagida sunulmustur.

Tablo 6.

Ogretmenlerinin Okul Midiirlerinin Ders Denetimlerini Gergeklestirmesindeki Olumlu

Diisiincelerine iliskin Gériigleri

Tema (Kategoriler) Kodlar N %
Olumlu yonii yoktur

(63,05,06,07,69,012,617,018,624,025,633,035) 1230
Ogretmen kendini rahat hisseder 10 25
Ders denetiminin (61,68,610,615,0619,623,630,631,636,037)
olumlu yonleri Disiplin ve diizen saglanir 10 25
(611,613,016,620,021,627,028,629,039,640)
Ogretmen hatasini anlar (62,622,634,626) 4 10
Ogretmene geri bildirim saglar (64,614,638,632) 4 10

Tablo 6 incelendiginde 06gretmenlerinin okul miidiirlerinin ders denetimlerini
gerceklestirmesindeki olumlu disiincelerine iliskin gortsleri incelendiginde en ¢ok % 30
oraninda olumlu yonii yoktur seklinde oldugu goriilmiistiir. Diger goriisler sirayla, % 25 oraninda
6gretmen kendini rahat hisseder ve disiplin ve diizen saglanir, % 10 oraninda 6gretmen hatasini
anlar ve dgretmene geri bildirim saglar yer almaktadir. Ogretmenlerin gériislerinden alinan
birebir alintilar asagida sunulmaktadir.

03: “ Ders denetiminin olumlu bir yonii oldugunu diisiinmtiyorum.”

O10: “ Denetim esnasinda gerginlik olmaz, 6gretmen rahat olur.”
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0z0: “ Ogretmenin daha disiplinli, 6zenli ve dikkatli davranmasini saglar.”

0z2: “ Ogretmen hatalarinin farkina varir ve motivasyonu artar.”

O14: “ Yeni bir bakis agisi ile ve elestirel bir yaklasim ile gretmene geri bildirim saglanir, egitimin
kalitesi artar.”

Okul miidiirlerinin ders denetimlerini gerceklestirmesindeki olumsuz yédnlere iliskin
bulgular.

Ogretmenlerinin okul miidiirlerinin ders denetimlerini gerceklestirmesindeki olumsuz
distlincelerine iliskin goriisleri asagida sunulmustur.

Tablo 7.
Ogretmenlerinin Okul Miidiirlerinin Ders Denetimlerini Gerceklestirmesindeki Olumsuz
Diisiincelerine Iliskin Goriisleri

Tema
(Kategoriler)

Kodlar N %

Ogretmen strese giriyor

(62,64,66,011,612,013,616,017,629,631,635,038) 1230
Miidiirlerin denetim konusunda yetersiz olmasi 9 225
Ders denetiminin (61,68,09,010,015,623,624,628,637) '
olumsuz vénleri Miidiirlerin objektif denetim yapamamasi 8 20
y (614,621,622,626,0630,632,034,636)
Ogretmenlerin derste denetlenmesi dogru degil 7 175

(63,05,07,020,025,633,640)

Olumsuz oldugunu disiinmiiyorum (618,619,027,639,) 4 10
Tablo 7 incelendiginde 06gretmenlerinin okul miidiirlerinin ders denetimlerini
gerceklestirmesindeki olumsuz diisiincelerine iliskin gorisleri incelendiginde en ¢ok % 30
oraninda 6gretmen strese giriyor seklinde oldugu goriilmiistiir. Diger gortsler sirayla, % 22.5
oraninda miidiirlerin denetim konusunda yetersiz olmasi, % 20 oraninda miidiirlerin objektif
denetim yapamamasi, % 17.5 oraninda 6gretmenlerin derste denetlenmesi dogru degil ve % 10
oranlarinda olumsuz oldugunu diisiinmiiyorum yer almaktadir. Ogretmenlerin goriislerinden
alinan birebir alintilar asagida sunulmaktadir.

04 “ Ders denetimi esnasinda 6gretmenler gereksiz yere strese giriyor.”
O1s5: “ Miidiirler konu ile ilgili yeterli bilgi ve donanima sahip degiller.”

0;z2: “ Miidiir kigisel problemini denetime yansitabilir ¢iinkii alaninda profosyenel degil.”

Os: “ Ders esnasinda denetim yapilmasini kesinlikle yanlis buluyorum. Zaten hicbir meslek grubunda
gorev basinda denetleme yapilmiyor. Meslegimizin bu sekilde yapilan denetlemeler ile kalitesinin
diistirtildiigiine inaniyorum.”

O19: “ Miidiirlerin denetim yapmamalarindan kaynakl égretmenler islerini yavaglatiyor, bu nedenle
olumsuz oldugunu diigiinmtiyorum.”

Okul miidiirlerinin ders denetimlerini gerceklestirmesinde 6gretmen ile tanismis olmasinin
etkilerine iligkin bulgular.

Ogretmenlerinin okul miidiirlerinin ders denetimlerini gerceklestirmesinde 6gretmen ile
tanismis olmasina iliskin gorisleri asagida sunulmustur.
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Tablo 8.
Ogretmenlerinin Okul Miidiirlerinin Ders Denetimlerini Gergeklestirmesinde Ogretmen ile
Tanismis Olmasina Iliskin Gériisleri

Tema

0,

(Kategoriler) Kodlar N %

Etkisi olumsuz yondedir
Miidiir ile 5(503%05’07'08'013,014’015’0161017’019’020'023,024'027,030'032’ 19 475
O0gretmenin 637.639)

tanis olmasinin Etkisi yoktur

denetime etkisi & 4 56.69,610,612,618,621,622,625,629,635,540) 13325
Etkisi olumlu yo6ndedir (61,611,626,628,631,633,034,638) 8 20

Tablo 8 incelendiginde 06gretmenlerinin okul miidiirlerinin ders denetimlerini
gerceklestirmesinde 6gretmen ile tanismis olmasina iliskin gorisleri incelendiginde en ¢ok %
47.5 oraninda etkisi olumsuz yondedir seklinde oldugu goriilmiistiir. Diger goriisler sirayla, %
32.5 oraninda etkisi yoktur ve % 20 oraninda etkisi olumlu ydndedir yer almaktadir.
Ogretmenlerin goériislerinden alinan birebir alintilar asagida sunulmaktadir.

Os: “Miidiirlerin ders denetimi yapmasi olumsuz bir durumdur. Ciinki, miidiiriin samimi oldugu bir
6gretmenin dersine girmedigi durumlar oluyor.”

0,: “Etkisi oldugunu diisiinmiiyorum.”

031: “Miidiirlerin ders denetimi yapmasinda onu tanimanin olumlu yénde etkisi olacagini
diistintiyorum.”

Okul miidiirlerinin ders denetimlerini gerceklestirmesine alternatif denetim modeline
iliskin bulgular.

Ogretmenlerinin okul miidiirlerinin ders denetimlerini gerceklestirmesine alternatif gordiikleri
denetim modeline iligkin gorisleri asagida sunulmustur.

Tablo 9.
Ogretmenlerinin Okul Miidiirlerinin Ders Denetimlerini Gergeklestirmesine Alternatif Gordiikleri
Denetim Modeline Iliskin Gériisleri

Tema
(V)
(Kategoriler) Kodlar N o
Denetimler uzmanlar tarafindan yapilmali 15 375
(61,62,04,67,610,011,613,615,¢17,619,627,630,632,633,037) '
e 1 Ders denetimi yapilmamalidir
Mudirlerin ders ;¢ 517 520,623,626,528,629,531,638,639) 1025
denetimine ST
alternatif Ders denetimini ziimreler yapmali 7 175
(618,622,624,625,034,636,040) '
modeller . . . . .
Ders yerine siire¢ degerlendirmesi yapilmal 5 125
(63,05,08,09,016) '
Miidiirler farkli okullar1 denetlemeli (614,621,635) 3 75

Tablo 9 incelendiginde 6gretmenlerinin okul miidiirlerinin ders denetimlerini gerceklestirmesine
alternatif gordiikleri denetim modeline iliskin goriisleri incelendiginde en ¢ok % 37.5 oraninda
denetimler uzmanlar tarafindan yapilmali seklinde oldugu goriilmiistiir. Diger goriisler sirayla, %
25 oraninda ders denetimi yapilmamalidir, % 17.5 oraninda ders denetimini zlimreler yapmaldir,
% 12.5 oraninda ders yerine slire¢ degerlendirilmesi yapilmalidir ve % 7.5 oranlarinda mudiirler
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farkll okullar1 denetlemeli yer almaktadir. Ogretmenlerin gériislerinden alinan birebir alintilar
asagida sunulmaktadir.

0z: “ Denetim islevleri icin alan bilgisine sahip uzmanlar (miifettisler) gérevlendirilmelidir.”

012: “ Denetim yapitlmamaldir.”

Oz2: “ Ayni alan 6gretmenleri (ziimreler) bir birlerini degerlendirebilirler.”

O1s: “ Sadece 1 ders saati degerlendirme yerine , 1 egitim yilin1 kapsayan degerlendirme modeli
olabilir.”

014 “Branslar dikkate alinarak, okul miidiirleri denetleme gérevi icin farkl okullara génderilebilir.”
TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada ortaokul miidiirlerin ders denetim gorevine iliskin 6gretmenlerin goriislerini
belirlemek amag¢lanmistir. Elde edilen sonuglara gore, ortaokullarda okul miidiirleri tarafindan
gerceklestirilen ders denetimlerinin genellikle yilda 1 kez gergeklestigi, ders denetimi
gerceklesmeden 6nce okul miudirlerin biiyiik bir kismi yapilacak olan denetimi 6gretmene
bildirdigi, gerceklesen denetim sirasinda miidiirlerin en ¢ok sinifi yonetimine dikkate ettigi
goriilmiistiir. Yapilan denetimlerde 6gretmenlerin ¢ogu miidiirleri denetim konusunda etkili
bulmamislardir. Bununla birlikte ders denetimlerinin miidiirler tarafindan yapilmasinin olumlu
olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca paralel olarak 6gretmenlerin ders denetimi sirasinda
strese girdikleri ve lizerlerinde psikolojik baski olustugunu bildirmislerdir. Arastirmaya katilan
O6gretmenlerin ¢ogu okul miidiirlerinin ders denetimi yapabilme konusunda yetersiz oldugu bu
sebepten yapilacak olan denetimlerin uzman Kisiler tarafindan yapilmasi gerektigi sonucuna
ulasilmistur.

Ozbas (2002)'nin ilkégretim okul miidiirlerinin smnif ici etkinliklerin denetiminde yapmalari
gereken ve yapmakta olduklar isler konusunda miidiir ve 6gretmen gorislerini inceledigi
calismasinda, okul midiirlerinin ders denetimi ile ilgili faaliyetlerinin ¢ok az diizeyde yerine
getirdikleri bulgusuna ulasilmistir. Arastirmanin bulgusunu desteklemektedir. Arastirmanin
diger sonuglarina gore, denetim esnasinda okul miidiiriiniin derse katilmadan dersi izledigi ve
O6gretmenin smif yonetimi sekline dikkat ettigi tespit edilmistir. Bu bulguya bagh olarak
Ogretmenlerin derste kendini rahat hissettigi sonucuna da ulasilmistir. Diger bir sonuca gore,
gerceklesen denetim sonrasinda okul miidiirlerinin 6gretmenlere olumlu yénde geribildirimde
bulundugu ve bunun sonucunda 6gretmenlerin eksikliklerini giderdigi sonucuna ulasilmistir. Bu
durumun denetim sonrasi olumlu bir diisiince olusmasinda etkili oldugu tespit edilmistir.

Okul miudirlerinin ders denetiminin etkililigine iliskin egitim 6gretime katki noktasinda,
O6gretmenlerin diislincelerinin etki bir katkisi olmadig1 yoniindedir. Bunun sebebi olarak ta
Ogretmenler, miidiirlerin ders denetimi noktasinda yetersiz oldugunu ve denetimlerin uzmanlar
tarafindan yapilmasi gerektigini bildirmislerdir. Batmaz ve Ozmen (2006)'nin ilkégretim okul
miidiirlerinin 6gretmen denetimindeki etkililikleri ile ilgili yapmis olduklari ¢alismada, okul
miidiiriiniin ders denetimine yo6nelik olarak goriislerin cogunun “katiliyorum” seklinde olmasi
yapilan arastirmayi1 desteklememektedir.

Basol ve Kaya (2009)'un ilkégretim okulu 6gretmenlerinin performanslarinin okul yoneticileri
tarafindan degerlendirilmesi ve Altun (2014) ‘ iin denetime elestirel yaklasim konulu yapmis
olduklar1 ¢alismalarda 6gretmenlerin ders denetimlerini okul miidiirleri tarafindan yapilmasi
gerektigi sonucuna ulasmislardir. Yine Yesil ve Kis (2015) yaptiklar1 ¢alismalarinda, okul
miidiirlerinin gerceklestirdigi denetleme faaliyetlerinin 6gretmene olumlu yoénde katkisinin
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oldugunu bu sebeple denetimlerin miidiirler tarafindan yapilmasi gerektigini belirtmislerdir.
Arastirma da ise 6gretmenlerin ders denetimini uzmanlar tarafindan yapilmasi gerektigi sonucu
ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu arastirmanin sonucu ile benzerlik gostermemektedir.

Okul miidiirlerinin ders denetimi yapacagl 6gretmenle tanismis olmasi beraberinde farkli
problemleri ortaya cikarabilmektedir. Arastirmada oOgretmenler, okul miidiirlerinin ders
denetiminde calistig1 6gretmenler ile icerisinde bulundugu iliski durumuna gore olumlu ya da
olumsuz olacak seklide tarafsizligini etkileyebilir. Sarisik (2020) okul miidiirlerinin egitim
yonetimindeki liderlik yeterliliklerini inceledigi calismasinda, 6gretmenlerin ¢ogu miidiirlerin
adil olmasi gerektigini bildirmislerdir. Bu sonug ¢alimlanin sonuglarindan olan okul miidiirlerinin
denetim faaliyetlerinde tarafsiz olmasi gerektigi bulguyla paralellik géstermektedir. Babaoglan
ve Ertlirk (2013) 68retmenlerin o6rgiitsel adalet algisi ile 6rgilitsel adanmisliklar: arasindaki iliskiyi
inceledikleri ¢alismada, okulda gerceklesen denetim faaliyetlerinin 6gretmenler tarafindan adil
olarak algilanmasi 6gretmenin okulu daha fazla sahiplenmesine yol agmaktadir seklinde sonuca
ulasmistir. Arastirmanin sonuglarindan birisi olan 6gretmenlerin okul miidirlerinin denetim
faaliyetlerinde 6gretmenler ile tanismis olmanin denetimi olumsuz yonde etkiledigi sonucu ile
benzerlik gostermektedir.

Okul miidiirlerinin ders denetimlerine alternatif olarak hangi denetim modeli olmasina iliskin
Ogretmenler gorisleri genellikle uzman kisiler tarafindan denetim faaliyetlerinin ger¢ceklesmesi
gerektigi yoniinde olmustur. Bununla birlikte katilimcilar denetim esnasinda alan ziimre
O0gretmenlerinin okul miidiirlerine denetim konusunda katk:i saglayabilecegini belirtmislerdir.
Bozak, Yildirim ve Demirtas (2011) 6gretmenlerin mesleki gelisimi icin alternatif bir yontem
konulu calismalarinda genellikle meslektas denetiminin olumlu oldugu sonucuna ulasmiglardir.
Bu sonucg arastirmay destekler yondedir. Topcu (2010) devlet ve 6zel okullarinda yoneticilerin
Ogretimin denetimi konusundaki ¢alismasinda, miidiirlerin meslek ve alan bilgisi kapsaminda,
biitiin branslarla alakali alan bilgi ve becerilerine hakim degillerse de, denetim faaliyetlerini
yerine getirirken, denetime diger paydaslar olan 6gretmenlerle isbirligi icerisinde yaklasarak
daha etkili bir sekilde gerceklestirebilecekleri 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu tarafindan kabul
gormektedir seklide belirtilmistir.

Arastirmada ders denetimi esnasinda okul miidiirlerinin en ¢ok sinif yonetimine dikkat ettigi
sonucuna ulagilmistir. Okul miidiirlerinin dersin kazanimlarina, kullanilan yontem ve teknige de
dikkat etmesi ders denetiminin daha verimli olmasini saglayabilir. Okul miidiirleri ders denetimi
yapmadan 6nce dersine girecegi 6gretmenin ozelliklerini 6n planda tutabilir. Ogretmenler
denetimlerin uzmanlar tarafindan yapilmasi gerektigini bildirmislerdir. Okul miidiirlerinin de
denetim alaninda uzmanlasmasi icin ¢ok yonlii denetim becerileri kapsaminda egitimlere
katilabilir bu sayede yapilacak denetim faaliyetlerinin daha etkili gerceklesmesi saglayabilir.
Denetim esnasinda ya da sonrasinda mudurlerin 6gretmenleri tespit edilen eksiklikleri veya
hatalar1 soylerken beraberinde bu eksikliklerin veya hatalarin nasil giderilmesi gerektigi
konularinda da rehberlik yapmasi yerinde bir denetim faaliyeti olacaktir. Bu arastirma sadece
devlet okullarinda yapildigindan 6zel okullarda da bu konuda bir arastirma planlanabilir.
Arastirmada sadece Ogretmen goriisleri incelenmistir dolayisiyla, denetim faaliyetlerini
gerceklestirenler yoniinden de inceleme yapilabilir. Arastirma karma desen kullanmakla birlikte
nitel kismi agirlikli bir arastirmadir. Ayn1 konuda 6rneklem hacmi de artirilarak nicel bir
arastirma da yapilabilir.
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KARAR

21. Mesut GUREL’in * Ortaokullarda Okul Miidiirlerinin Ders Denetimi Stireglerine Iliskin
Ogretmen Goriiglerinin Incelenmesi  baglikli galigmasi goriismeye agilda.

Yapilan goriigmeler sonunda Mesut GUREL’in  * Ortaokullarda Okul Miidiirlerinin
Ders Denetimi Siireglerine Iligkin Ogretmen Goriiglerinin Incelenmesi ™ baglikli galigmasinin
Etik agidan uygun olduguna oy birligi ile karar verildi.
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EXTENDED ABSTRACT

The aim of the study is to examine the course supervision process of school principals according
to the opinions of teachers working in secondary schools. In the study, answers to the following
questions were sought in order to examine the course supervision process of school principals
according to the opinions of their teachers working in secondary schools:

How often do school principals conduct course inspections?

Does the school principals inform in advance that they will conduct a course inspection?
What issues do school principals pay attention to when conducting a course inspection?
Are the course inspections of school principals effective?

What are the positive aspects of school principals having lesson supervision?

What are the negative aspects of school principals doing course inspection?

Does the meeting of the school principal and the teacher affect the course inspection
process?

8. Isthere an alternative audit model for school principals to conduct course audit?

Nk wh e

In this study, one of the research methods, qualitative method, and as a research design, case study
was used. Semistructured interview forms were used in the study. The forms consist of 8
questions that evaluate the course supervision processes of school principals. Semi-structured
interview The forms were distributed to a total of 40 interviewees, who were randomly selected
from secondary school teachers. The questions answered by the interviewees in the forums were
analyzed comparatively, and similar and different answers were collected in the same category.

According to the findings, school principals usually conduct audits once a year, inform teachers
before the audit, pay attention to classroom management most during the audit, the supervision
is not found effective and positive by the teachers, teachers are under pressure, meeting the
principal negatively affects the supervision. results were reached and it was suggested that course
inspections should be done by experts. In Ozbas (2002) 's study, where primary school principals
should do in the supervision of classroom activities and examine the opinions of the principals
and teachers about the work they are doing, it was found that school principals fulfill their
activities related to lesson supervision at a very low level. According to the other results of the
study, it was determined that during the inspection, the school principal watched the lesson
without participating in the lesson and paid attention to the teacher's classroom management
style. According to another result, it was concluded that the school principals gave positive
feedback to the teachers after the inspection, and as a result, the teachers made up their
deficiencies. It has been determined that this situation is effective in forming a positive thought
after the audit. In the study conducted by Batmaz and Ozmen (2006) on the effectiveness of
primary school principals under the supervision of teachers, the fact that most of the views of the
principal regarding the lesson supervision are in the form of "I agree" does not support the study.
Yesil and Kis (2015) stated in their study that the supervision activities carried out by the school
principals contributed positively to the teachers, therefore, the inspections should be carried out
by the principals. In the research, it was revealed that the course supervision of teachers should
be done by experts. This finding is not similar to the result of the study. In Sarisik (2020), in his
study examining the leadership competencies of school principals in educational administration,
most of the teachers stated that principals should be fair. This result is in parallel with the finding
that school principals should be impartial in their supervision activities. In the study, it was
concluded that school principals pay attention to classroom management most during lesson
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supervision. School principals' attention to the learning outcomes of the lesson, the method and
technique used can make lesson supervision more efficient.

In the research, only the teachers' opinions were examined, therefore, it can also be examined in
terms of those who carry out the supervision activities. Although it uses mixed design in the
research, it is a qualitative part-weighted study. A quantitative research can also be done by
increasing the sample size on the same subject.
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Hiiseyin Koycii (1895-1958) ve Egitim Faaliyetleri®

Ayse YILMAZ*

Makale Bilgisi OZET

Makale Tiirii: Arastirma makalesi ~ Hiiseyin Kéycii, 1895 yilinda Erzurum ilinin eski ismi Ortiilii Koy1i,
) ) . simdiki ismi Senkaya ilgesinde diinyaya gelmistir. Ik egitimini
Makalenin Gelig Tarihi: 16.3.2021  paqindan alan Koéyci daha sonra kendisini gelistirmistir.
Makalenin Kabul Tarihi: 25.6.2021 Yasadigl dénem itibariyle hem Osmanli’'nin son zamanlarina hem
de Cumhuriyetin kurulusuna taniklik etmistir. Siyasi, sosyal,
kiilttrel, ekonomi, saglk alaninda oldugu gibi ayn1 zamanda
egitim alaninda da dnemli calismalar yapmistir. Bu ¢alismanin
amact Hiseyin Koéyci'niin yasadigt bolgede Cumbhuriyet
doéneminde gerceklestirdigi egitim faaliyetlerinin incelenmesidir.
Bu arastirmada dokiimantasyonel yontem kullanilmistir.
Cumhuriyet'in  kurulmasiyla beraber Koycii, bdlgesinin
kalkinmasina ve bélge halkinin egitimine 6nem vermistir. Egitim
alanindaki faaliyetler, Senkaya'da (Ortiilii) acilan ilk okul,
Senkaya'da (Ortiilii) agilan ilk ortaokul, kiz cocuklarinin egitimi ve
Hiiseyin Koycii, Senkaya gazetesinde yer alan egitim alanindaki
yazilar basliklari altinda incelenmistir. Hiiseyin Kdycii camhuriyet
sonrasi gercgeklestirilen inkilap ve devrimleri, yasadig1 cevrede
yasatmak icin oncili olmus, toplumun aydinlanmasi ve biling
diizeyinin artmasi icin kdyiine 6nderlik etmistir.

Anahtar Kelimeler: Hiiseyin Koycii, egitim, Erzurum, Senkaya,
Cumhuriyet Dénemi.

Huseyin Koycu (1895-1958) and Educational Activities

ABSTRACT

Huseyin Koycu was born in 1895 in Senkaya district of the current Erzurum province, formerly Ortulu
Village. Koycu, who received his first education from his father, later had improved himself. As of the period
he lived, he witnessed both the last times of the Ottoman Empire and the establishment of the Republic. He
has made important studies in the field of education as well as in the fields of political, social, cultural,
economic, and health. The aim of this study is to examine the educational activities carried out by Huseyin
Koycu during the Republic period in the region where he lived. The literature review of this research was
conducted by examining the newspaper study, resource book research, use of internet resources, and
related articles. With the establishment of the Republic, Koycu gave importance to the development of its
region and the education of the people of the region. Activities in the field of education, the first school
opened in Senkaya, the first secondary school opened in Senkaya, education of girls and Hiiseyin Kdycii

* Bu makale, yazarin Atatiirk Universitesi Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Enstitiisii'nde 2019 yilinda
kabul edilen “Hiiseyin Koycii ve Senkaya Gazetesi” baslikli yiiksek lisans tezinden {iretilmistir.
“Erzurum/Tiirkiye, e-posta: ayseyilmaz.Tarih@gmail.com, ORCID ID: 0000-0002-2887-9358.
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were examined under the titles of the articles in the field of education in Senkaya newspaper. Huseyin Koycu
was a pioneer to keep the post-republic reforms and revolutions alive in the environment he lived in and
led his village in order to enlighten society and increase the level of consciousness.

Keywords: Huseyin Koycu, education, Senkaya, Erzurum, Republic Period.

GIRIS

Hiiseyin Koycii'nlin babasi Mehmet Hifzi Efendi, 1860 yilinda Artvin iline bagl Yukar1 Maden (eski
adi Hod) Koyi'nde diinyaya gelmistir. Mehmet Hifz1 Efendi Ahmet Bayraktar siilalesine
mensuptur. Babasi Topal Recep Hoca’'nin buradan Ortiilii’ye kdy imami olarak gelmesiyle bundan
sonra Ortiili’de yasamlarini devam ettirmislerdir (ilgiin, 2005: 20; Vural, 2012: 297; Sehidoglu,
1965: 22 ve Erzurum Kalkinma Vakfj, t.s., 1).

Mehmet Hifz1 Efendi Topal Recep Hoca’'nin ¢ocuklari icerisinde, engin din bilgisinin yaninda bir
halk ozani olarak devrin yoredeki énemli halk asiklarindan biridir. Hifz1t Hoca bir yandan halkin
kolayca anlayabilecegi egitici ve 68retici siirlerini yazmay siirdiiriirken, diger yandan da énemli
bir halk ozani olarak saz1 ve s6zii ile devrin tinli asiklar1 Simmani ve Senligi ile ayni meclislerde
bulunmustur. Hiiseyin Koycii'nlin babas1 Mehmet Hifz1 Efendi Hedise Hanim ile evlenmistir. Biri
Erkek ikisi kiz ii¢ cocuklar diinyaya gelmistir. Ogullar1 Hiiseyin ise 1895 yilinda Ortiilii'de
dogmustur (ilgiin, 2005: 21).

Bes yasinda mahalle mektebine verilen Hiiseyin, bir ay icerisinde Kur’an okuma ve yazi yazma
basarisini gosterir. On iki yasina kadar babasindan ve miiderrislerden Arapca, Farsca, Islami
bilgiler, usul-i tahrir (nesir) 6grenir. O siralarda gelenek olan ve hafizlar icin yapilan rahle
gezdirme merasimi Hiiseyin icin de yapilir. Ailesi ve cevresi Hiiseyin'de {istiin bir zeka oldugunu
fark ederler. Daha ileri bir egitim icin Oltu’ya gonderilmesi gerekir. Ancak maddi imkansizliklar
sebebiyle buna imkan bulamaz. Bununla beraber, Hiiseyin Kéycii'niin resmi bir tahsili olmadigi
biitiin 6greniminin kdy medresesi ile sinirli oldugu bilinmektedir. Hafiz Mehmet Efendi, oglunu
egiterek zamanin bilgilerini ona vermis, Hiiseyin de, 6grenme hevesi icinde ve gayretle durmadan
okumustur. Hiiseyin 14 yasina geldiginde babasini kaybetmistir. Bu arada tarihi, cografi, edebf,
ictimal ve iktisadi konular1 Erzurum ve Istanbul’dan getirilen kitap ve gazetelerden 6grenmeye
devam etmistir (Vural, 2012: 297; Ilgiin, 2005: 22 ve Ozsoy, 2006: 11).

Hiiseyin Koycii, 1948’de milletvekili olmak icin hazirladigi hal terclimesinde, hayatini soyle
anlatmaktadir:

“21 yil evvel Senkaya CHP Ocagi'min 1 numarasr’'na kaydedildim ve halen ayni numarada
kayitliyim. O tarihten itibaren partime yalniz kayden degil, kalben de bagh olarak ¢alistim. 20
yil boyunca ocak, bucak, ilge, il, merkez kongrelerinde fiilen bulundum. 52 yasinda olup
Senkaya kaza merkezinde (Eski Senkaya Kdyii) dogdum. Babam Senkaya imami Sait Mehmet
Hifzr’dir. Onun babasi meshur Topal Hoca denilen Recep Efendi’dir. Onun babasi Yusufeli'nin
Hod Koyii'nde Carhanoglu ailesine bagli Halil Aga’dir. Annem, Senkaya’da Fidanogullarindan
Himmet Aga’nin kiz1 6lii Hedise’'dir. 5 yasinda babamin okutmasiyla okuryazar oldum. 47
yildan beri daimi ve devamli tetebbuat¢iyim. Sirasiyla Oltu Milli Komitesi'nde ve Kars
Surasi’'nda azalik, suranin Kars Mevkii Miistahkem Komutanlig1 yaptim. Kars Surasi yikildiktan
sonra Allahuekber Cephesi Kumandanligr gibi Milli Harekat'a yardimci bulundum. Baristan
sonra Oltu Kaza Idare Heyeti Azaligi, K6y Muhtarhgl yaptim. Uzun zamandan beri il Genel
Meclisi azalig1 gibi vazifelerde bulunarak partiye hizmet ettim. Halkevi, Senkaya Yiikselis
Cemiyeti, Hava Kurumu gibi sosyal cemiyetlerde calistim. 20 yildan beri degisik dergi ve
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gazetelerde yazdigim makale, siir gibi yazilarla hizmet ettim. Asil meslegim ticarettir. Esasen
koyli oldugum icin ziraatin birgok komitelerinden anlarim” (Kiciikugurlu, 2012: 98).

Hiiseyin (Koycii)Bey yasadigi cografyanin ilerlemesini saglamak igin ilim yolunda yiirtimeyi
hedeflemis ve egitime biiylik 6nem vermistir (Sehidoglu, 1965: 24). Ona gore “Egitimin yeri ve
zamani yoktur, her an, her yerde egitim, 6§renme gerceklestirilebilir” (ilgiin, 2005: 28).

HUSEYIN KOYCU’NUN CUMHURIYET DONEMIi EGIiTiM ALANINDAKI FAALIYETLERI

Toplumsal degisimde ailenin 6nemini kavramis olan Hiiseyin Bey, halki egitmeye en kiiciik birim
olan aileden baslamistir. Aile icinde daha demokratik bir ortam olusmasi icin halki aydinlatmis,
kadinlarin becerilerini arttirmak icin kurslar diizenlemistir (Ozcan, 2006: 16). Hiiseyin Koycii,
Senkaya halkinin goniillii bir 6gretmeni gibi hareket etmis ve bu aksiyoner kisiligi sayesinde adini
glinlimiize kadar ulastirmayi basarmistir (Yilmaz, 2006: 9). Koyiine ve cevre kdylere okul
yaptirabilmek icin o devrin genel miifettis ve valilerinden bir genel meclis tiyesi olarak taleplerde
bulunmustur. Istedigi seylerden ¢ogu geri cevrilmemis béylelikle koyler yavas yavas okula
kavusmaya baslamisti. Kéycii bu davada kdyliiyii ikna ederek egitim davasinin milli bir mesele
oldugunu empoze etmistir (Sehidoglu, 1965: 24.).

1-Hiiseyin Kéycii'niin Gayretiyle Senkaya’da Acilan ilk Okul

Hiiseyin (Koycii) Bey’e gore kalkinmanin dniindeki en biiyiik engel cehalettir. Cehaletin diismani
ise egitimdir ve egitim icin de okullara ihtiyac vardir. Bu diisiince ile koyliilerin birlikte calismasi
ve kendi cebinden koydugu para ile okul yapilir (Ozsoy, 2006: 11). Ashinda Senkaya’da ilk resmi
okul, Atatiirk devrinde Harf inkilabi ile yeni harflere gectikten sonra agilmistir. Bunun yaninda
kesin tarihi konusunda elimizde bir bilgi olmamasina ragmen, resmi okulun a¢ilisindan daha
onceki donemlerde Koyci’niin onciiliiglinde bir “hususi” ilkokulun acilarak hizmete girdigi
bilinmektedir. “Artik ise egitimle baslamaliyiz” diyen Hiuseyin (Koycii) Bey, maasini kendi
kazancindan vererek kdye Hasim Bey isminde bir 6gretmen getirip “hususi tahsil” adin1 verdigi
tek derslikli, 6zel ilkokul agar (ilgiin, 2005: 28). Hiiseyin (Koycii) Bey'in ¢alismalar ile agilan
ilkokul 1920 yillarinda faaliyete gecmistir. Hasim Bey’in 6gretmen olarak gorevlendirilmesinden
sonra Oltu’da milli teskilatta gérev yapan, 6gretmen okulu mezunu Tegmen Rasim Bey de egitim
vermek icin gorev alir. Hasim Bey ve Tegmen Rasim Bey iki 6gretmen olarak koy ¢ocuklarinin
egitimini beraber iistlenirler (lgiin, Aytac ve Soylemez, 2019: 46-47).

Cumbhuriyet’in ilanini izleyen gilinlerdeki Hiiseyin (Koycii) Bey’in cabalar1 engellemelere ragmen
gerceklestirilmistir; Ogretmeni korkutup yakin bir kéyden geri cevirmek isteyenler bile cikmigtir.
Koyctl, geri donmek isteyen 6gretmeni caresizlikle suglayarak, “Biz diismanla siperlerde gogiis
gogse carpistik, zaferler kazandik. Icimizde kalbi kara, gozii kendi menfaati haricinde kér bakan
memleket sevgisini yiireklerinde tasimayan insanlardan mi cekinecegiz!” (Ilgiin 2005: 29) der ve
onun koye donlip gorevine baslamasini saglar. Hususi mektebin agilmasiyla baslayan egitim
seferberligi, 1928’de yapilan Harf Inkilabinin etkisiyle biiyiimiistiir (ilgiin, 2005: 29).

Hiiseyin (Koycii) Bey’'in dnderliginde baslayan egitim seferberligi sonucunda yore halki egitimin
O6nemini kavrayinca mevcut okulun fiziki sartlar1 yetersiz kalmaya baslamisti. Bunun yaninda kis
aylarinda yasanan isinma problemleri de artik yeni bir okul binasina olan ihtiyaci ortaya
¢cikarmisti. Yine Kdyct’'niin yonlendirmesi ile yore halki imece usuliiyle iki sinifli bir okul binasi
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insa etti. Kdycii'niin cabalar1 yerel biirokratlar tarafindan da takdir topluyordu. Oltu Egitim
Midiirti ile Kaymakam bir giin kdye gelip yeni 6zel okulu, yerlerde oturan 6grencileri ve
6gretmeni goriince durumu bakanliga bildirdiler. Kaymakam: “Her kéyde bir Hiiseyin Kéycti ve her
kdy béyle olsa, egitim sorunumuz yari yariya azalir.” demistir. Egitim miidiiri ise: “Giin gelir biitiin
kéyler uyanir. Egitimin degerini kavrar. Kéylii daha gézlerini yeni yeni araltyor. Bin yillik uykudan
uyanmak kolay mi? O da yiiz yil stirer” (Ozakman, 2010: 470-471).

Koyci o tarihlerde bir yandan da tiyatro eserleri yaziyor, piyesler sahneye koyuyor ve bilgi
yarismalar1 diizenliyordu (Ozsoy, 2006: 11). Tiirk alfabesinin kabul edildigi 1928'de devlet,
Senkaya’da ilkokul agmistir. Bir kamyonla siralar, masalar, dolaplar, kagitlar, kalemler geldi.
Devletin 6gretmeni de birlikte gelmisti. Okul tiglincti sinifa kadar egitim verecekti. Okulu bitirenler
ogretmen okuluna yatih gidecekti (Ozakman, 2010: 471).

2-Senkaya’da Agilan ilk Ortaokul

Senkaya koy iken “hususi ortaokul” binasi yaptirarak okul agma ruhsati almis olan Kéycii, resmi
ortaokulun acilabilmesi i¢in de ugras vermisti. Acilan yeni ortaokul Kéycii’niin yaptirdig1 binada
hizmet vermeye baslamist1 (Ilgiin, 2005: 31). 1950 yilinda Senkaya Ortaokulu acilmistir (ilgiin,
Aytac ve Soylemez, 2019: 409). Fakat egitimle ilgili yaptiklar1 bununla sinirl degildi. Yiizlerce kdy
cocugunun Cilavuz ve Pulur Koy Enstitiilerine gitmesini sagladi. Senkayalilar kendilerini sansh
kabul ediyorlardi. Ciinkii onlara goére Senkayalilarin Koy Enstitiileri yoktu ama Hiiseyin Kdyctleri
vardi (Seferoglu, 2006: 36).

0, egitim alaninda biitiin bunlar1 yaparken insani degerleri de 6éne ¢ikarmistir. insanlar
yalnizliktan ve timitsizlikten kurtarmak i¢in gayret ederken onlara adalet, tevazu, baris, onur gibi
evrensel ahlaki degerleri de 6gretmeye ve yasatmaya alismistir (Alpago, 2005: 16). Biitlin
emlakini resmi daire olarak hiikiimet emrine vermistir. 10-15 y1l icinde biitlin kéylerde okullar
acilmistir (Sehidoglu, 1965: 24).

3-Kiz Cocuklarinin Egitimi ve Hiiseyin Koycii

Hiiseyin Koycii'niin hayatinin merkezinde insan vardir. O, cahilligi ve yoksullugu yenmek igin
egitimli insan olmak gerektigine inanmis, kiz ¢ocuklar1 basta olmak tlizere tiim c¢ocuklarin
okutulmasi icin seferberlik baslatmistir (Alpago, 2005: 15).

Glinlimiizde “Haydi Kizlar Okula” sloganiyla ifade edilen kiz c¢ocuklarini okula kavusturma
kampanyasinin bir benzeri Koéycl tarafindan Senkaya’da gerceklestirilmistir. O, hemserilerini
ikna ederek kiz cocuklarinin okula verilmesini saglamis, takip etmis, onlarin daha sonraki tahsil
hayatlariyla da ilgilenmistir. 1930’'lu ve 1940’l1 yillarda, Muallim Mekteplerini, Ogretmen
Okullarr’'n1 ve Koy Enstitiileri’'ni bitiren ¢ok sayida bayan ve erkek 6gretmen Tiirk Milli Egitimi'ne
katkida bulunmuslardir. Daha sonraki yillarda yine ¢ok sayida ebe, hemsire, 6gretmen ve baska
alanlarda ytiksek tahsil yapmis bir¢ok kisi, Senkaya'nin medar-1 iftihar1 olmalarinin yaninda,
ailelerine de ciddi sekilde ekonomik destek olmuslardir (ilgiin, 2005: 30-31).

Erzurum’un taninmis simalarindan merhum Ihsan Oral, Hiiseyin Kéycii'yii yakindan tanimis, onun
faaliyetlerini, bilen kisilerdendir. IThsan Bey Hiiseyin Koycii'niin kiz cocuklarinin egitimine 6nem
vermesi ile ilgili bir aniy1 anlatmistir:

21



) ®
s I “ e r l I Cilt/Volume: 2, Sayi/Issue: 1, Haziran/June 2021

“Huseyin Koycii il genel meclisi liyeligi yaparken, devlet Erzurum’a ebe, hemsire, 6gretmen
okullar gibi yatili kiz okullar1 agiyor ve her ilceye niifusa gore kontenjan veriyordu. Kizlari
okutmanin revacta olmadig1 bu donemde diger ilge temsilcilerinin isteksiz oldugunu goéren
Koyci, bu kontenjanlarin kendi ilgesine verilmesini istiyordu. Kiz ¢ocuklarini okutmak
istemesinden dolay1 o ortamda alay konusu olan Hiiseyin Koycii, kendisi ile dalga gecenlere:
‘Siz giiliintiz. Bu kiz cocuklar1 ebe, hemsire ve 6gretmen olacak ama o okumus annelerin
cocuklar1 da yarin doktor, mithendis, hakim, avukat olarak karsimiza ¢ikacak’ diyordu. Yillar
Hiiseyin Koycii'yii hakli ¢ikarmistl.” (Carbas, 2016).

0 donemde bati illerinin birgogunda okuma-yazma orani diisiikken Erzurum ve ¢evresinde hangi
koye gitseniz mutlaka ya bir Senkayali 6gretmen ya bir hemsire veyahut bir orman memuru
gormek miimkiindii (Altas, 2013).

Hiiseyin Koycii, kiz ¢ocuklarinin okutulmasi i¢in aileleri ikna etmeye calismistir. Bugiin Senkaya,
okur-yazar ve kiz cocuklarini okutma bakimindan Tiirkiye'nin basta gelen ilgelerinden biri
olmustur (ilgiin, 2005: 30).

Senkayali bayan 6gretmen Fehime Bilaloglu ve esi Mikdat Bilaloglu, Senkaya Postasi adl1 dergiye
verdikleri bir roportajda konuyla ilgili su ifadeleri kullanmaktadirlar:

“Ogretmenim; bu bilin¢ bu egitimde kadin ve erkek birlikteligi kisacas1 bu Senkaya Ekolii
desem tarifi sanirim dogru olur. Bu nasil olustu? Cumhuriyetin kurulusu ile birlikte kii¢iik bir
koyde baslatilan bu egitim seferberligi bu noktaya nasil geldi?” (Yal¢in, 2006: 40).

Senkayali Mikdat Bilaloglu'nun 6gretmen esi Fehime Bilaloglu ise Senkaya Postasi Dergisi'ne
sunlari soylemistir:

“Oncelikle sunu sdylememde yarar var. Senkaya'dan-Senkaya’ya toplum kalkinmasina
orneklik eden Hiiseyin Kéycii'yii konusmak gerekir. Asil ¢ikis noktamiz budur. ilk 6gretmen
Celal Beyin Senkaya’ya gelisi ve devami. Onlar babalarimizi yonlendirmisler, babalarimiz ise
akillilik etmisler ve en zor kosullarda dahi asla geri adim atmamaislardir. Sonraki gelen kusakta
gelenegi sirdiirmustir. Hatirladigimca ilk bayan 6gretmenimiz Cigcek Sener’di. O yillarda
bayan 6gretmen ne kadar gurur verici bir durum. Iste Atatiirk’iin istedigi iireten ve egiten Tiirk
kadin1” (Yal¢in, 2006: 40-41).

Yine 6gretmen Mikdat Bilaloglu ise sunlar1 sdylemektedir:

“Kiiglik kasaba, biiyiik sehir ya da iilke hi¢ fark etmez, her topluma bir énder gerekli.
Cumhuriyetimizin kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk diinyaya 6rnek lider olmustur. Onun
baslattig1 yenilikleri de her yerde 6gretmek icin birileri gerekli idi. iste Senkaya’nin sansi
Hiiseyin Kdycii'niin olmasidir. Bak ben bir animi anlatayim. 23 Nisan’da ilkokul 6gretmenim
bir siir verdi. Ben onu cosku ile okudum. Tabii dinleyiciler arasinda Hiiseyin Kéycii'de var, oda
dinlemis. Daha sonra Kéycii babami ¢agirmis, ona kendisinin temin ettigi kitap, kalem, silgi ve
daha ¢ok egitim arac¢ ve gerecleri verip demis ki: “Bak bu senin ¢ocuk iyi okur, sakin ihmal
etme. Aydinlanmak i¢in tek ¢ikis yolunun egitim oldugunu asla unutmayin. ilkokul bitince yaz
aylarinda babamla is yapiyoruz. Babam beni cagirdi: “Oglum, Ogretmen Okulu acilmis. Seni
oraya kayit ettirecegim. Esine az rastlanan bir fedakarlikla Senkaya yaylasindan yiiriiyerek 12
saate Kars-Cilavuz’a gittik. Koy Enstitiisii'ne kayit oldum. O dénem benimle birlikte 11 6grenci
vardi, hepsi buradan mezun oldu ve hepsi iyi birer 6gretmen olarak hizmet verdiler. iste
Koycii'niin 6nderligi béyle idi. Bu daha bilinenlerden bir tanesidir” (Yal¢in, 2006: 40-41).
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4- Senkaya Gazetesinde Yer Alan Egitimle ilgili Yazilar

Hiiseyin Koéycii 1950-1955 yillar1 arasinda 34 say1 olarak yayinlanan “Senkaya” adini verdigi yerel
bir gazete c¢ikarmistir. Hiiseyin Koéycii'niin yazdigi ve Senkaya gazetesinde yayinlanan
makalelerinde toplumu yakindan ilgilendiren giincel konulari ele almistir.

Koéycii'nilin en fazla 6nem ve deger verdigi hususlardan biri egitimdi. Ciinkii o, tespit ettikten sonra,
egitimin kalbi olan okullarin a¢ilmasina 6n ayak oldu. Nitekim ilk béliimde Kdycii'niin hayati
anlatilirken egitime verdigi énem de etraflica islenmeye calisiimistir. Egitime bu kadar énem
veren Koycii’'niin haliyle ¢ikardig1 gazetede de egitimle ilgili yazilar yer almis ve bu konuda uzman
olan kisiler, gesitli tarihlerde yazdiklari yazilarla egitimin 6énemine dikkat cekmeye calismislar ve
egitimin 1slahi icin yontem ve metotlar 6nermislerdir. iste gazetede c¢ikan yazilardan biri de,
cocuklugunda Koycii'niin tesvikiyle diizenlenen okul gecelerine bizzat istirak eden Sabahattin
Avcr'nin yazisidir. Avcl yazisinda dncelikle yasadigi yerin incelenmeye dair ¢ok giizel zenginlikleri
bulundugunu, bunlarin arasinda bahsedecegi konuyu secerken zorluklar yasadigini ve 1934
yilindan itibaren diizenlenmeye baslanan Senkaya’da okul gecelerinden bahsettigini vurgular.
Sabahattin Avcl o siralarda ilkokul son siniftadir ve dinleyici olarak bu etkinliklere katildigini
yazar. Etkinliklerin olacagi giin kéy bayram sevinci icerisinde olur ve okul bu 6zel faaliyet icin
hazirlanir.

Bu faaliyetlere katilabilmenin sartlari vardir. ilkokulu bitirmis olmak ve ya da halk
dershanelerinden mezun olmak gerekmektedir. Etkinlige katilanlar kendi gruplarini olusturur ve
birer baskan secerler. Ayrica guruplarin iicer kisilik idare heyetleri de bulunmaktadir. idare
heyetinin gorevi kendi gurubunu haftanin belli giinlerinde toplayarak onlara ders ¢alistirmak,
ilkokul seviyesinde sorular hazirlamaktir. Bunlar1 yaparken de jiri ile irtibatta bulunmalari
gerekmektedir. Jlrinin gorevleri arasinda hazirlanacak olan soru sayisi ve cevaplanma siiresini
tespit etmek ve bunlari guruplara haber vermek vardi. Etkinlik sonunda puani az olan gurup yenik
sayilarak cezalandirilmaktaydi.

Verilen cezalar da egitim, spor ve yardim amacgh olarak belirlenmistir. Kéyde okuma yazma
bilmeyen kisilere okuma, yazma 6gretmek, temsil ve konferanslar tertip etmek, cirit ve giires
yarislar1 diizenlemek ayrica maddi durumu iyi olmayan fakir 6grencilere destek olmakti.

Bu etkinliklere halk biiyiik ilgi gosterir, kadin erkek ayrimi yapilmadan herkes katilir civar
koylerden de dinleyiciler gelirdi. Konuyla ilgili Sabahattin Avci sunlari yazmistir:

“Son yillarda memleket ¢apinda ele alinan okul-aile birligi ¢calismalarinin érneklerini daha
evvel Senkaya’da gormek miimkiindiir. Bundan otiiriidiir ki -daha evvel bir yazimizda
belirttigimiz gibi- 6nceleri kdy olan bu ilcede yiizde yiiz okuma yazma davasi halledilmis ve
kalkinma alaninda biiyiik hizmetler saglanmistir” (Avci, Nisan 1951).

Sabahattin Avcr'nin Senkaya gazetesinde yayinlanan bir diger yazisi da egitimde okulla ailenin
isbirligi icerisinde olmasi gerektigine dikkat cektigi yazisidir. Diger yazisinda, Egitim ve 68retimin
toplumun ihtiya¢lar dogrultusunda yapildigini1 bunu yaparken de her ¢ocugun farkl ruhsal ve
gelisim Ozellikleri gosterdigini bu yiizden de egitimde tek bir program olmadigini ve farkh
programlar uygulanirsa ¢ocuklarin daha basarili olacagini savunmustur. Cocugun gelisiminde
okul ve ailenin isbirligi icinde calismasi gerekir. Cogu ebeveyn okulu yaramaz ¢ocuklarini disipline
edecek bir kurum olarak gortrler. Bu yanlis bir disiincedir. Cocuklar gelisim doneminin énemli
bir kismini ailede tamamlarlar. Oysa gelisme ve 6grenme gli¢liigli ceken ¢ocuklarin biiyiik bir
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kismi bilingsiz anne babadan kaynaklanmaktadir. Anne ve babay1 aydinlatmak, onlara ¢ocuk
egitiminde gerekli yollar1 gostermek de okulun ve 6gretmenin gorevleri arasindadir. Degismekte
olan hayat sartlarina uygun olarak g¢ocugun yetistirilmesi hayatinda lazim olacak bilgileri
Ogrenerek hayata atilmasi icin okul ve ailenin koordineli bir sekilde ¢alismasi gerekmektedir.
Birinin eksikligini digeri tamamlamalidir. Birbiriyle anlasamayan anne ve babanin ¢ocuklarinin
egitimi konusunda da sikinti yasamalar1 ¢ocugu nasil etkiliyorsa birinin yaptigini digeri bozan
okulla aile arasinda da anlasmazlik olursa cocuk ayni duruma diismektedir. Egitimde birlik kurma
daha 6ncelerden beri lilkemizdeki aydinlari ilgilendiren 6nemli konulardan biridir. 1934 yilindan
beri diizenlenmekte olan okul miinazara geceleri, miisamere, konser, spor gosterileri, Sarikamis,
Fevzi Pasa Okulu velilerinin aralarinda sira ile diizenledikleri fakir ¢cocuklar i¢i yemek verme ve
okulun iyilik kutusu gibi etkinlikler okul- aile isbirligini kuvvetlendirmistir. Ulkemizin cogu
yerinde de boyle faaliyetlerin yapildig1 goriilmiistiir. Senkaya ilgesinde okuma yazma konusuna
onem verilip bu konuda ilerlemeler saglanmasi da okul ve aile arasindaki isbirliginin bir
sonucudur (Avci, Haziran 1951).

SONUC

Senkaya ilcesinde yasamis olan Hiiseyin Koycii egitime ¢cok dénem vermistir. Bu anlamda 1920’de
ilk okul a¢ilma tesebbiistinde bulunmustur. Egitim alaninda maddi ve manevi destekte bulunmus
olan Hiiseyin Koycii yeri geldiginde 68retmenin maasini kendisi karsiladig gibi kendi evinin okul
olarak kullanilmasina miisaade etmistir. Ozellikle kiz ¢ocuklarinin okula génderilmesi adina
onemli katkilar1 olmustur. Devletin tanidig1 kiz ¢ocuklarinin egitim seviyesinin arttirilmasina
yonelik calismasina, olumlu yanit vermistir. Hatta diger ilcelerin istifade etmedigi kiz ¢ocuklarina
yonelik devletin kontenjanlarin1 da kullanabilecegini ifade etmistir. Egitim alaninda yaptigi
calismalar ile Senkaya’daki egitim seviyesini artmasina sebep olmus ve ayrica kiz ¢cocuklarinin
egitim hayatinda olumlu etkileri olmustur.
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alfabesinin yetersizlikleri/eksiklikleri oldugu ve 1slah edilmesi
gerekliligi giindeme gelmistir. Bu tartismalara Iran aydinlar1 da
katilarak Arap alfabesinin 1slahi1 hatta Latin alfabesinin kabul
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From the Qajars to the Islamic State, Alphabet Reform in Iran and Latin
Alphabet Issue

ABSTRACT

After the adoption of Islam in Iran, the Arabic alphabet was replaced with the Pahlavi alphabet, which is
known as the most complex and challenging alphabet in the world. In the progress of time, letters were
added to the Arabic alphabet, which could not meet needs the existing sounds in the Persian language, and
it was tried to be ameliorated. Depending on the political and socio-cultural events in Europe and the
increasing press and broadcasting activities, especially in the second half of the XIX century, the alphabet
debates were initiated in Iran simultaneously with the Ottoman Empire. In the Ottoman Empire and the
Caucasus, it was brought to the agenda that there were inefficacies/deficiencies of the Arabic alphabet and
the need for reform. Iranian intellectuals also participated in discussions and demanded the reform in the
Arabic alphabet and even the adoption of the Latin alphabet. In the present study, it is aimed at elucidating
the progress of this process from a historical perspective.
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GIRIS

Bir dildeki seslerin yazidaki karsilifinin tamamina alfabe denilir. Tarih boyunca yasamis
medeniyetler ya kendilerine has alfabe kullanmiglar ya da baska milletlerden devsirdikleri
alfabeleri kendi dillerindeki ses karsiliklarina gore degistirerek kullanmaya devam etmislerdir
(Demir, Yilmaz, 2014: 34).

Bir kayit araci olarak egitimde, biirokraside basin ve yayinda etkin bir rol oynayan yazi, bireyden
devlete kadar her kademede kullanilan temel teknik bir aygittir. Ancak zamanla yazinin s6z
konusu kullanim alanlarinda meydana gelen gelismeler sonucunda birtakim eksiklikleri ortaya
cikmistir. Matbaanin kullanilmaya baslamasiyla birlikte imla ve yazidaki uyumsuzluk, basta
egitim olmak lizere diger alandaki modernlesme calismalarinda engel olarak goriilmistiir. Bu
durum Avrupa’da oldugu gibi XIX. yy’dan itibaren modernlesme ¢alismalarinin basladig1 iran’da
da bir ihtiyac halini almistir.

XIX. YY’dan itibaren Bati ile temasa gecen Iran aydinlari, Rusya ve Avrupa’da kullanilan alfabelerin
Arap alfabesine gore daha kullanish olunduguna inanmaya baslamislardir. Osmanli Devleti'nde de
benzer tartismalarin bas gostermesi ile birlikte mevcut alfabedeki sikintilarin giderilmesi hatta
yerine Latin alfabesinin kabuliiniin gerekliligi konusunda ¢alismalar baslamistir (Uyanik, Cam,
2014: 189).

Iran’da Osmanh Devleti’'ne paralel olarak siiregelen alfabe tartismalarini iic dénem halinde
inceleyebiliriz:

Birinci Dénem: Osmanl Devleti’nde alfabe 1slah1 konusunun giindeme gelmesi ile birlikte Iran’da
da Mirza Fethali Ahundzade, Mirza Malkum Han, Mirza Hiiseyin Han Miistesaruddevle ve Mirza
Riza Tebrizi gibi aydinlar tarafindan Fars alfabesinin degistirilmesi konusunda risalelerin kaleme
alindig1 1862-1922 tarihleri arasindaki dénemdir. Baslangi¢cta mevcut alfabenin 1slah1 konusu
lizerinde duran bu grup, daha sonra alfabenin degistirilmesi ve hatta Latin alfabesinin kabuliiniin
gerekliligini savunmuslardir.

Ikinci Dénem: daktilonun yogun olarak kullanilmaya baslandig1 1922-1952 tarihleri arasindaki
donemdir. Pehlevi Hanedanliginin basladig1 ve yogun modernlesme faaliyetlerinin yapildig1 bu
dénemde Ebulkasim I’tisam Zade, Resid Yasemi, Ali Desti, Abdulsamed Ferheng, Muhammed Ali
Dai’ul-islam gibi Tiirkiye’de ve Avrupa’da egitim gérmiis, iinlii iran aydinlar, alfabe iizerine
calismalarda bulunmuslardir. Bu aydin grup, Azerbaycan ve Tiirkiye’de Latin alfabesinin
kabuliinden sonra ilerlemenin yegine temeli olarak Latin alfabesine gecilmesi gerekliligini
savunmugslardir. Ancak bu dénemde Sii din adamlarinin da muhalefeti ile karsilasildig1 donem
olmustur.

Ugiincii Dénem: iran’da eski Pers kimliginin sahip ¢ikilarak savunulmaya baglandig ve alfabe
degisikligi konusu hakkinda bir¢ok kisinin goriis bildirdigi 1952-1981 tarihleri arasindaki
donemdir. Said Nefisi, Rahmet Mustafavi, Mahmut Dehnad, Ali Asgar Han Talikani, Riza Safi Niya
gibi yaklasik seksene yakin iinlii yazarlarin kaleme aldig1 eserler ile alfabe degisikligi konusu
giindeme gelmistir. Ayrica bu donemde baski makinelerindeki gelismeler de yazi sitilinin
degismesine damgasini vurmustur. Eski kursun harfli baski makinelerinin yerini basta ABD olmak
lizere Avrupa’da ve daha sonra Asya iilkelerinde kullanilmaya baslanan harfleri otomatik
siralayan baski makineleri icat edilmistir. Ancak bu makineler kendi alfabelerine ve 6zellikle de
Latin alfabesine gore tasarlanmis makinelerdi. Sekil olarak giiniimiiz bilgisayar harfleriyle ayni
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karakter yapilar1 kullanilmaya baslanmistir. iran’da ise mevcut harfler iizerinde ¢alismalar
yapilmis ve baski sekli ile gliniimiiz Fars Alfabesindeki bilgisayar harfleri olusturulmustur?.

1. IRAN’'DA ARAP ALFABESININ KULLANILMAYA BASLANMASI
[slam’dan o6nce, Iran’da kullanilan alfabe Pehlevi

). L L alfabesiydi. Pehlevi alfabesi Eskani (ger¢ek Pehlevi)
L L" L l“ ve Sasani (Parsik) lehgeleriyle kullaniliyordu.

Azarami lehcesi ise Sami alfabe ailesinden gelmekte
L ¢ g
g = olup diinyanin en zor ve karmasik alfabelerinden
= = Yll’ birisi olarak sayillmaktadir. Sasaniler, Zerdiist dininin
—te L S L 8| kutsal kitabi sayillan “Avesta’nin yazilisinda
L ) |_== kullanilan alfabe ile ilgilenmisler ve bu alfabenin daha
‘b |==== L 9 islevsel olduguna inanarak Pehlevi alfabesinde
) ) llr birtakim degisiklikler yapmislardir. Ancak birkag
l L onemli ve 0zel yazismalar haricinde bu alfabe
€ kullanilmamis ve Pehlevi alfabesi kullanilmaya
- 9 4| devam edilmistir (Ustadi 1, h. 1391: 22-23).
$
L s Ae——— o L 8w | iran’in VIL yy'da Islam Devleti tarafindan fethinden
L..u d“ L Si==m3l_ @& | sonrave Miislimanhgn Iran’da yayilmaya baslamasi
(Sekil-1) Kufi Alfabe (Zekai, h. 1329: 8) llle blrljllztef.%’(utSi}l Elta.p 'l'{KllllI"anl-l Kerln;: Hll a]fathSI
olan ufi” alfabesi kullanilmaya bagslanmistir.
Islamiyet 6ncesi donemde kullanilan Pehlevi alfabesinin bircok kusuru oldugu gibi Islamiyet’ten
sonra kullanilan Kufi alfabenin de kullanimda mahzurlar1 ortaya ¢ikmstir.

I1k birkag ytizyil Pehlevi alfabesi tamamiyla terk edilerek Arap alfabesi kullanilmaya baglanmigtir.
Boylece Iranllar Fars dilini tamamen “Kufi (Sekil-1) alfabeleriyle yazmislar ve yazigsmalarda
kullanmaya baslamislardir (Ustadi 2, h. 1391: 30).

Elbette Arap alfabesi belli donemlerde degisiklige ugramistir. Hicri 146 yilinda birkag degisiklik
gormistir. Hicri VIII. yy ve devaminda da Arap alfabesinde degisiklikler 6zellikle 6lciim
esaslarinda yasanmistir (Ustadi 1, h. 1391: 24-25).

Safevi hiikiimdar1 Sah Abbas déneminde Iran topraklari Kandahar'dan Buhara’'ya kadar
genislemistir. Bu donemdeki askeri basarilarin yani sira bir¢ok énemli ilim adami da yetismis, bu
sayede Arap alfabesi tabanli Fars alfabesinin yazi seklinde nestalik yazi reva¢ bulmustur (Zekai,
h. 1329: 4). Bu sekilde ilk kullanimdan itibaren Arap alfabesi lizerinde belli bash degisiklikler
uyarlanarak giintimiiz Fars alfabesi dedigimiz Arap alfabesine dayali bir alfabe kullanilmaya
baslanmistir (Ustadi 2, h. 1391: 30).

2. KACAR HANEDANLIGI DONEMI VE ALFABENIN ISLAHI MESELESI

Safevilerin yikiis déneminde Avrupa’da 1789 Fransiz ihtilali ve devaminda gelen Rénesans ve
reform hareketleri meydana gelmistir. Bu gelismeler neticesinde matbaa Avrupa’da kullanilmaya
baslanmis ve matbaa ile beraber kullanilan alfabede bir takim degisiklikler olmustur. Avrupa’daki
bu gelismeler yasanirken iran’da Kerim Han’in 6liimii ve Zend Hiikiimdarhiginin sona ermesini

1 Ustadi, Biitiin Makaleleri: https://kazemostadi.persianblog.ir (Erisim Tarihi 07 Mart 2021)
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izleyen i¢ kargasalar bas gostermis ve en sonunda da Kacar Hanedanligi (1794-1925) tesis
edilmistir.

Kacarlarin ilk ddnemlerinde Rusya ile Kafkaslarda miicadeleye girisilmis ve yasanan savaslardaki
yenilgiler sonucunda Fethali Sah ve oglu Sehzade Abbas Mirza birtakim yenilik hareketlerini
baslatmislardir. Bunlardan en 6nemlileri Avrupa’daki 6nemli kitaplarin Farscaya ¢evrilmesini
saglamak ve Avrupa’ya fen ve teknik egitimi amaciyla 6grencilerin gonderilmesi olmustur.
Avrupa’ya egitim gormek icin gonderilen bu 06grenciler Avrupa’nin kiiltiirel ve bilimsel
gelismelerinden etkilenmislerdir. Bu gonderilen 6grencilerden “Mirza Salih Sirazi” matbaayi
Iran’a getirerek ilk devlet basmahanesini tesis etmis ve 1832 yilinda “Kaghaz-1 Akhbar” isimli ilk
gazetenin basimini saglamistir(Zekai, h. 1329: 4-8). iran’da matbaanin gelmesi ile birlikte alfabe
ile alakali bir takim zorluklar gériilmeye baslanmistir. Ayni1 dénemde Tiflis’te bulunan ve Iran’da
alfabenin 1slahi ile ilgili ilk calismada bulunan kisi Mirza Fethali Ahundzade olmustur.

2.1. Mirza Fethali Ahundzade ve Osmanl Devleti'ndeki Miinasebetleri

Avrupalilarca “Tiirk ve Miisliiman Moliere’i”, Ruslarca “Azerbaycan’in Gogol'i” diye anilan, Tiirkge
komedileri ile yeni Azeri edebiyatinin temellerini atan ilk tiyatro miiellifi ve hikayeci, tefekkiir
bakimindan Batililasmayi, yasadigi topraklarda ilk kez miidafaa eden, Arap alfabesini degistirmek
yolundaki tasavvur ve tesebbiisleri ile Tirkgede alfabe inkilabinin mibessiri Mirza Fethali
Ahundzade, 1812-1878 yillar arasinda yasamis, Osmanli Devleti'nde Miinif Efendi dahil olmak

lizere pek ¢ok sahisla mektup yazismalarinda bulunmus tinlti Tiirk bilginidir (Akin, 1999: 104).

Ziya Gokalp’e Tiirkgiiliigii asilayan kisi olarak bilinen, “Tiirklesmek, islamlasmak, Muasirlasmak”

ilkesinin fikir babasi olan, Tirkeilik fikrinin Gnli miitefekkiri Hiiseyinzade Ali Bey’in

yetismesinde etkili olan kisidir (Uca, 2001: 365-366). Ahundzade, 1850°li y1llarin ikinci yarisindan

itibaren fikrl hayatinin en 6nemli hadiselerinden birini teskil eden Arap harflerinin 1slahina

yonelik calismaya baslamistir (Rustemli, 2016: 23). Bu amagla alfabe 1slah1 konusunda bir layiha

hazirlamistir. Aynt dénemde Osmanli Devleti'nde Miinif Pasa da Arap alfabesi ile ilgili

calismalarda bulunmustur. Miinif Pasa, Kurucu iiyesi oldugu Cemiyet-i Ilmiye-i Osmaniye’de 12

Mayis 1862 giinii verdigi konferansta su tespitlerde bulunmustur;

e Arap harfleriyle Tiirkce okuyup yazmak zordur.

e Arap alfabesinde Ttnlii sesler bulunmadigindan Tirkce bir kelime farkli bicimlerde
okunabilmekte ve farkli anlamlara gelen kelimeler telaffuz edilebilmektedir.

e Arapca tamlamalar okuma yazmayi zorlastirmaktadir.

e Arapga alfabede biiylik-kiiciik harf ayrimi yoktur ve 6zel isimler diger soézciiklerden ayirt
edilememektedir.

e Avrupa yazisinda bu gibi glicliikler yoktur ¢ocuklardan iscilere, kadin erkek herkes kolayca
okuma yazma 6grenmektedir.

e Arap harflerinin yazim sekillerinin fazlaligi sebebiyle (basta, ortada, sonda, 6zel isaretler gibi)
matbaada bir kitap basabilmek icin Latin alfabelerinden iki-li¢ kat daha fazla harfin
kullanilmasina ihtiyag vardir (Bigici, Ozli, 2020:182)

Ahundzade, Osmanli Devleti'nde Miinif Efendi’'nin alfabe 1slah1 konusundaki bu girisimlerinden
haberdar olduktan sonra Osmanl aydinlari ile iletisime gecerek kendisinin hazirladig risalesinin
uygulanabilmesini saglamak icin Istanbul’a gelmeyi kararlastirmistir (Ustadi 2, h. 1391: 30).

Ahundzade, 1863 yilinda Tiflis'ten Osmanh Devleti'ne hareket etmistir. istanbul seyahatinde
kimlerle goriistiigli ve burada Arap alfabesi hususunda ve kendi layihas1 hakkinda Osmanl Devlet
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ileri gelenlerinin ne diisiindiikleri ile alakali notlar tutmustur (Ahundzade, 2005: 60-66).
Ahundzade, 15 Temmuz 1863 giinii istanbul’da ilk olarak Ali Pasa ile goriiserek hazirladig alfabe
layihasini taktim etmistir. Ahundzade’nin belirttigine gére s6z konusu alfabe layihasini Ali Pasa
begenmis ve dénemin sadrazami Fuat Pasa aracilig ile “Cemiyet-i ilmiyye-i Osmaniye”de
Ahundzade’nin de katildigi bir toplantida goérisiilmesini saglamistir. Layiha genel olarak
begenilmis ve kendisine Sultan fermaniyla doérdiincii dereceli “ Mecidiye” nisan1 verilmistir
(Rustamli 1, 2016: 24).

Ahundzade, hazirladigi bu alfabe layihasini ve Osmanli Devleti'ndeki miinasebetlerini, Ali ve Fuat
Pasalarla olan goriismelerini, Fuat Pasa’ya yazdig1 kasidesi ve ona takdim edisi gibi konular1 da
kendi mektuplarinin sahsi notlarinda uzun uzadiya belirtmistir. Kisisel notlarindan anladigimiz
tizere Osmanli Devleti erkani tarafindan kendisine yonelik 6zel bir ihtiram ve tesrifattan
bahsetmis, ¢cok saygi ve hiirmet gordiiglinii bildirmistir. Hazirladig1 layihanin ciddiyetle takip
edilerek Osmanl devlet kademelerince takibini ve bu konudaki hususi konusma ve
tartismalardan bahsetmistir. Tabi bu konularda kendisi tek basina ¢ikagelmis degildir. Bir nevi
referans mektubu seklinde hem Tiflis makamlarindan, hem Rus Konsoloslugundan ve Trabzon
Valisinden aldig1 resmi mektuplarla istanbul’a gelmistir. Burada evvela istanbul iran Sefiri Mirza
Hiiseyin Han'in (Sipahsalar) evine gelmis ve daha sonra hazirladigi layihalari onun araciligiyla arz
etmistir (Ahundzade, 2005: 60-66). 1863'te istanbul’da sunulan bu layihadan ve gelismelerden
donemin padisahi Abdiilaziz’in de haberi olmustur (Uca, 2001: 368).

2.1.1. Ahundzade’'nin Osmanh Devleti'ndeki Alfabe Calismalarindan Sonu¢ Alamamasinin
Sebepleri

Ahundzade’nin alfabe 1slahi ile ilgili fikirleri Cemiyet-i ilmiyye-i Osmaniye’de iki celsede

tartisilmis ve sonugta ii¢ karara varmislaridir:

e Birincisi; Acaba faal olarak kullanilan resmi alfabenin ikmale ve 1slaha ihtiyaci var midir?

e Ikincisi; yeni alfabe, kullanilmak i¢in kabul edilirse acaba hedeflenen her konuda yeterli
olabilecek ve tiim eksiklikleri giderebilecek midir?

e Uciinciisii; acaba bu 1slahatin yayginlastirilmasinin imkani nasil sonuglanir? Ne tiir toplumsal
tepkilere sebep olur?

Ahundzade, Istanbul’daki girisimlerinin basarisizlikla sonu¢lanmasindan birazda dénemin
Istanbul’daki iran sefiri Mirza Hiiseyin Han Miistesariiddevle’yi (Sipahsalar) sorumlu tutar.
Sipahsalar, Ahundzade’'nin alfabe degisimi ile ilgili ¢alismalarina muhalifti ve bu sebeple
Ahundzade’nin ne Osmanl Devleti'ndeki ne de Iran’daki alfabenin degisimi ile ilgili fikirlerini
desteklememistir (Ustadi 1, h. 1391: 28-29). Ahundzade, kendi notlarinda Sipahsalar’in Istanbul’a
gelmeden evvel Osmanli Devlet yetkililerine kendisini din ve devlet diismani Rus ajani oldugu
seklinde gosterdigini ve bu sebeple alfabe layihasinin begenilmesine ragmen kabul gérmedigini
beyan etmistir (Rustamli 1, 2016: 24). Ancak su da bir gergektir ki Ahundzade, Osmanli Devlet
erkdni tarafindan saygiyla karsilanmis ve fikirleri olmasi gerektigi sekilde tartisilmistir. Kendi
mektuplarinda da sonradan ifade ettigi lizere hazirladigi alfabesinin matbaa i¢in halihazirda
sorunu ¢ozmeyecegi ve gelistirilmesi gerekliligini de vurgulamistir.

2.1.2. Ahundzade’nin Alfabe Girisimleri ve Osmanh ile iran Aydinlar1 Arasindaki
Tartismalar

Ahundzade’nin Istanbul’a geldigi ve konunun sicakhgim korudugu bir dénemde Istanbul’da
bulunan iran’in 6nemli aydinlarindan Ermeni asilli Mirza Malkum Han (1833-1908) (Algar, 2005:
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164-166), alfabe konusunda hazirladigi makalesini 1869 yilinda “Hiirriyet” gazetesinde
yayimlamistir. Ayni gazetede Namik Kemal'in yazis1 yayimlanmis ve Namik Kemal, Malkum Han'in
alfabe degisikligi konusundaki fikirlerini elestirmistir (Ustadi 1, h. 1391: 31).

Hiirriyet gazetesindeki bu makalede Islam cocuklarinin talim ve terbiyesi ile ilgili olarak
eksikliklerin konu alindig1 yazi sonrasinda Malkum Han Bati toplumlarindaki ¢ocuklara gore
egitimdeki geri kalmishigin sebebini Arap harflerindeki mahzurlara baglamistir. Bu sebeple
harflerin 1slahini yahut degisimi meselesini savunmustur. Aksine Namik Kemal ise bu durumun
egitim sistemi ile ilgili olduguna israrci olmus, Arap alfabesinde ufak degisikliklerin yeterli olacagi
fikrini savunmustur. Alfabenin tamamaiyla degistirilerek Latin alfabesinin kabuliine ise muhalefet
etmigtir.

Arap harflerinin mahzurlarina deginen ve bunlarin 1slah edilmesi gerektigini savunan Malkum
Han’a gore, bu yapilmadigi takdirde egitim ve o6gretimde kolaylik ve dolayisiyla Avrupa
medeniyetinin seviyesine erismek imkansizdir. Namik Kemal ise Malkum Han’a yazdig1 cevapta,
harflerin 1slahina karsi ¢ikmasa da harflerin tamamen degistirilmesinin zor oldugunu
savunmustur (Tansel, 1953: 227-230).

Namik Kemal'e gore Arap harfleri ile yazilan yazilarin matbaada basilmasi meselesi ve sesli
harflerin bulunmamasi okumay1 giliclestirmez. Ayrica telaffuzu Ogrenilene kadar bilinen
kelimelerin okunabilmesi i¢cin hareke olup olmamasi 6nemli degildir. Ancak dogru okunabilmesi
icin hareke eklenebilir. Ayrica benzer harflerin (& ¢ <& @ b ¢ o «z) kaldirlmasina da karsi
olmustur. Manalar1 bagka olan kelimeleri ayni1 yazmaya mecbur kalacagiz (,»!) « ;»L> gibi) demistir.
Namik Kemal’e gore dilimizde bircok Arapga kelime girmis ve kullanilmaktadir. Bu kelimelerin
yazilmasinda Latin alfabesi yetersizdir. Diger bir tartisma sebebi ise soldan saga yazilan hattin
daha hizli olacag iddias1 olmustur. Nam1 Kemal bunun dayanaginin olmadigi ve kendisinin bir¢cok
Frenk’ten daha hizli bir sekilde Tiirkge yazdigini belirtmektedir. Ayrica Namik Kemal’e gore Latin
alfabesi sesliler harici on dokuz harften olustugunu, Tirkcenin ise otuz iki harfe muhtag
olundugunu ve Latin alfabesinin bunu karsilayamayacagini beyan etmistir(Tansel, 1953: 227-
239-240; Kilig, 2019:482).

Diger bir tartisma ise Ali Suavi ile Ahundzade arasinda yasanmistir. Ali Suavi Paris’te 1869 yilinda
yayimlamakta oldugu “Ulum” Gazetesinde “Lisan ve Hatti Tiirki” baslikli bir makale yazmis ve bu
makalesinde de 6zetle Arap yazisinin iyi olmakla beraber, kusurlari bulundugunu, 1slah edilmeye
muhtag oldugunu aciklamis, fakat Arap alfabesinin degistirilmesine taraftar olmadigini da bu
arada belirtmistir (Ulkiitagir, 1998: 20). Suavi'nin alfabenin 1slah1 konusundaki goriisiinii,
harflerin sekillerinin degistirilmeyip harekelerin 6grencilere okuma yazma 06gretilirken
kullanilmasi, eksik olan harfler ve harekeler icin yeni isaretler icat edilerek bu isaretlerin
harekeler gibi harflerin listiine yazilmasi seklinde 6zetleyebiliriz. Suavi'ye gore, ayni harflerle
yazilan bazi kelimeler birkac tiirlii okunabildiginden, bunun 6nlenmesi i¢in sadece harflerin
lizerine bazi isaretler ve harekeler ilave edilebilir. Daha fazla degisiklik yapilmasina gerek yoktur.
Islahat ne kadar gerekliyse o kadar yapilmalidir (Rustamli 2, 2016: 181).

Ahundzade ise Suavi’'nin bu diislincelerine muhalefette bulunmustur. Arap alfabesinin noktalama
isaretleri ile kullanilmasinin da bir ¢6ziim olmayacagini savunmustur. O, Suavi'nin Onerisini
“Yahudilerden taklit” olarak telakki etmistir ve “artik taklitlerden kaginmaliyiz ¢iinkii taklit
evimizi harap etmistir. Simdi taklit olan ne varsa bizim boynumuza asilan hepsinden uzak durarak
aydinliga ulasalim ve 6zgiir ve hiir iradeyle hareket edelim” demistir (Pasazade, h.1396: 64).
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Ahundzade, Suavi'nin alfabe ve egitim ile ilgili yazilarim yakindan takip etmistir. “Kafkas
Seyhiilislam1” olarak anilan Ahund Ahmed Hiiseyinzade’ye (1812-1887) kendi yazilar ile birlikte
1874 yilinda Suavi’'nin yazilarini da terclime ederek gondermistir. Hiiseyinzade, Ali Suavi'ye ait
yazilart “Muallim’il-Etfal” isimli yeni okumaya baslayan oOgrenciler i¢in hazirladig1 kitabina
eklemistir. Ancak Ali Suavi'nin disiincelerini kelimesini bile degistirmeden Ahundzade'nin
cevirisine baglh olarak kendi kitabina koymustur. Sonra Suavi gibi harflerin ardina yeni isaretler
koyarak ve harekelerden istifade ederek okuma fikrini kendi kitabinda da savunmustur
(Pasazade, h.1396: 65-66).

2.1.3. Ahundzade’nin iran’daki Alfabe Calismalar:

Ahundzade, Istanbul’daki girisimlerinden sonu¢ alamayinca Tiflis’e geri dénmiistiir. Ancak
burada alfabe konusundaki ¢alismalarina devam etmistir. Calismalar1 sonrasinda 1868 yilinda
“Islam Alfabesinin ilimler Nesrindeki Kabiliyet Eksiklikleri” isimli makalesi “Qulus Gazetesinde”
yayimlanmistir. Ayni y1l Ahundzade alfabe degisikligi ve ilgili makalesi ile hazirladig1 diger iki
risalesinin Nasireddin Sah’in Uliim Veziri olan I'tizad’ul-Saltana’ya (Iran Sah1 Muhammad Sahin
amcasidir. iran’daki Dar’ul-Fiinun’un Miidiirliigiinii ve Ulim Vezirligini yapmis Iran’mn énemli
sahsiyetlerindendir) Iran’in Tiflis Konsoloslugu aracihig1 ile gonderilmesini saglamistir (Rustamli
1,2016: 83). Donemin Tiflis Konsolosuna hitabinda; “ben din ve devlet diismani degilim ben millet
ve devletimin dostuyum, benim maksadim cehaletin ortadan kalkmasidir ve Islam’dan 6énce de
olan ilim ve fende modern bayraklarin yiikselmesi ve sair refah ve adaletin tesisi, zenginlik ve
ozgirliigiin millet icin saglanmasidir.” (Ademiyet, h.1357: 269-270) Ifadeleri ile alfabenin
ilerleme 6niinde bir engel oldugunu ve 1slah edilmesi gerekliligini ifade etmistir.

Ahundzade, Tiflis Konsoloslugu aracilig1 ile resmi yoldan alfabe ¢alismalarini iran’a géndermisse
de iran makamlarinca uzun bir siire cevap alamamistir. Mektuplarinda bu durumdan yakinan
Ahundzade Iran’daki arkadaslarindan konunun takip edilmesini istemistir. Nihayet iran’daki
hiikiimet tarafindan Ahundzade’ye risaleleri icin su cevap iletilmistir: “Ahundzade’ye en yakisani
ve en layik olan1 islam hattin1 degistirme konusundaki hayallerini Osmanh Devleti velilerine
sunmasidir, ¢iinkii bu konudaki ilk miilahaza o saltanatta olmustur. Biz iran Milleti olarak asla
kendi alfabemizin degistirilmesine ihtiyacimiz yoktur. Bu sebeple biz biitiin milletlerin kullandig1
hatlardan istlin olan ii¢ hattimiz (Nestalik, Sikeste ve Nesih) var ve asla bu hatlarimizi M.F.
Ahundzade ve Mirza Malkum Hanin metruk ve yeni hatlariyla mamul
etmeyecegiz(uygulamayacagiz).”

Ahundzade hem Osmanli Devleti'nde hem de iran’daki hiikiimet yetkililerine alfabenin 1slahi ile
ilgili verdigi onerilerden eli bos déonmistiir. Bunca olumsuzluklara ragmen Ahundzade alfabe
konusundaki 1slahat fikirlerinden asla vazge¢gmemistir. Bu konu hakkinda yiizlerce mektup ve
risaleler yazarak dostlarina (Mirza Malkum Han, Ali Han, Sehzade Celaleddin Mirza, Maneckji
Hataria (Hindistan'da Ingiltere ordusu hizmetinde olan, Ahundzade gibi kisilerin Arap-islam
karsit1 olmalarinda en 6nemli pay1 olan kisilerden biri) ve Profesor Kazim Bey, Mirza Agahan
Kirmani gibi) géndermeye devam etmistir (Ustadi 1, h. 1391: 29). Bu mektuplasmalarda Iran
Sehzadesi Celalettin Mirza ve Mirza Agahan Kirmani, Ahundzade ile aynu fikirleri paylasarak Islam
oncesi iran medeniyetinin simdikinden (yasadiklar1 devri kastederek) daha gelismis oldugunu
iddia etmislerdir. Arap diisiincesine karsi iran’da eski Pers medeniyetinin {istiin oldugunu
savunmuslar ve Islamiyet’le birlikte gelen Arap medeniyetinin etkilerinin modernlesmeye ve
ilerlemeye olumsuz etkileri oldugunu degerlendirmislerdir (Ademiyet, h.1357: 281).
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Ahundzade, iran’daki tepkileri azaltmak icin kendi énerdigi alfabe ile kadim alfabenin bir arada
kullanilmasini da dnermistir. Ancak Osmanl Devleti'nde ki temaslarinda ise kendi alfabesinde
israrct olmus ve tek bir alfabenin olmasi gerekliligini savunmustur. Bu teklifi de iran
makamlarinca karsilik gérmemistir. Kendi yazilarinda iran Hiikiimeti ile ilgili yaptig1 temaslarda
siirekli olarak Mirza Hiiseyin Han'in (Sipahsalar) muhalefetine maruz kaldigin1 ve O’nun
tarafindan engellendigini isaret etmistir (Ustadi 1, h. 1391: 30).

Ahundzade sonraki yillarda alfabe 1slahi fikrinden vazgegerek Latin alfabesinin kabul edilmesi
fikrini savunmustur. 1873 yilinda Istanbul’da yayimlanan “Hakayik” gazetesine Latin alfabesine
dayali bir alfabe fikrini ilk defa savundugu mektubunu géndermistir. Ahundzade mektubunda
Latin alfabesine dayanan ve soldan saga yazilan fonetik bir alfabe diizenlenmesi gerekliligini ifade
etmistir (Rustamli 1, 2016: 5).

Ahundzade, diger bir fikir olarak Dagistan’da Cecgenler i¢cin Rusya’nin olusturdugu alfabe fikrini
ortaya atmistir. Ayni donemde alfabenin 1slahin1 savunanlar Ahundzade’nin bu konudaki yeni
fikirlerini heyecanla karsilamis ve yayilmasinda yardimci olmuslardir. Ancak donemin Sadrazami
Sipahsalar’in hismina ugramamak igin bu fikirlerinde 1srarcit olmamislardir. Ahundzade, Malkum
Han'in alfabesini kendi yazilariyla ne kadar desteklediyse de Iran’da o6zellikle Sipahsalar
Hiklmetinde bir karsilik bulmamistir. Malkum Han bile bu konudaki fikirlerinde israrci olmamis
sadece oneride bulunmasina karsin Ahundzade émriiniin sonuna kadar Islam Milletlerinin geri
kalmishigini kullanilan Arap Alfabesine baglamis ve degistirilmesi konusunda eserler yazmaya
devam etmistir. Ahundzade 1878 yilinda Tiflis’te vefat etmistir.

2.2. Iran Disinda Yasayan iranli Aydinlar ve Alfabe Calismalar:

Ahundzade ile baslayan alfabe tartismalari, O'nun 6liimiinden sonra da devam etmistir. Ulke
disinda yasayan Iranh aydinlar alfabenin 1slahi/degistirilmesi ile ilgili olarak bir¢ok yaz1 kaleme
almislardir. Osmanli Devleti'nde Hiirriyet ve Terakki gazeteleri ile Farsca yayim yapan Ahter
gazetesinde, Kafkasya’da yayimlanan Ziya gazetesinde alfabe islahi ile ilgili bircok makale
yayimlanmistir.

Istanbul, alfabe c¢alismalarinin yapildigi énemli merkezlerden biri olmustur. iran’inin Paris
konsolosu Mirza Yusuf Han Miistesaru’d-devle Tebrizi, bu konuda ciddi ¢alismalar ve uzun
zahmetler sonucunda “Islam Alfabeside Vacip Olan Islahlar” adinda bir risale kaleme almis ve
Istanbul’da bastirmistir (Ustadi 1, h. 1391: 30-31).

Yusuf Han’dan baska doénemin tinlii yazarlarindan Abdurrahim Talibof ve Viyana Sefiri Mirza

Hiiseyin Han da alfabe konusunda ¢alismalarda bulunmustur. Bunlarin disinda o dénem Iran

disinda yasayan diger 6nemli aydinlarin alfabe 1slah1 konusundaki ¢alismalari su sekildedir:

e Petersburg, Istanbul ve Tiflis’te konsolosluk ve sefirlik gorevi yapmis olan, “Riisdiye” risalesini
Istanbul’da bastiran Prens Mirza Rizahan Erfau’d-devle,

e istanbul Iran Konsoloslugu Bas Terciimani ve Istanbul’da alfabe ile ilgili bir makaleyi kaleme
alan Rizahan Afsarbakislu,

e Bakii'de alfabe konusunda makale yazan Edibii’'l-Memalik Ferahani,

e istanbul’'da alfabe konusunda makale yazmis olan iran Devleti’nin bas katibi ve terciiman-1
kibrasi Mirza Necefkuli Han,

e “Muallimt’l-Etfal” adli risaleyi kaleme almis olan Ahund Molla Ahmed Hiiseyin Zade
Seyhiilislam-1 Kafkas,
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o Tiflis'te glinliik “Sark-1 Rus” gazetesinin sahibi ve ayn1 zamanda 1323 hicri yilinda alfabenin
degistirilmesi ile ilgili risale yazarak kendi gazetesinde yayimlayan Muhammed Aga Sah
Tahtinski,

e Istanbul Sefareti mali isler memuru hicri 1331 yilinda “yeni yol” isimli risalesini kaleme alan
ve Istanbul’da yayimlayan Mirza Ali Muhammed Han Evisi, gibi isimlerdir.

Yayimladiklar1 bu ¢alismalar ile istanbul’da ve Avrupa’da gordiikleri alfabe ile ilgili calismalar:
kendi yorumlariyla yeniden yayimlayarak Arap alfabesi kullanilarak yazilan Fars dilinin
6grenilmesindeki sikintilari, Arap alfabesinde eksik ve kusurlu gordiikleri konulari anlatmislar ve
Arap alfabesinin 1slah1 yahut degistirilerek yeni bir alfabenin kabulii konusunu giindeme
getirmislerdir. Ayrica Bati toplumlarinda modern matbaaciligin gelismesi ile matbaada kullanilan
harflerin giicliikleri de bu konunun siirekli olarak giindemde kalmasina sebep olmustur.

Iranli aydinlarin kendi calismalarim istanbul’da yayimlamalar1 dikkat ¢ekicidir. Ciinkii Osmanh
Devleti'nde baslayan Mesrutiyet hareketi ve devaminda gelen 6zgiir diislince, bu kisilerin kendi
fikirlerini bu denli rahat bir sekilde giindeme getirmelerinde biiyiik etkisi olmustur (Ustadi 1, h.
1391: 31-32).

Iranl bu aydinlarinin Arap alfabesinin kullaniminda gordiikleri ortak kusurlar ise su sekildedir:

e Mevcut alfabede kullanilan benzer bazi sesler bulunmaktadir. Ornegin («o L)< (3 o2 b), (z,
»2).

e Harflerin sekli yapisi ve noktalamalar yazinin yazilmasini ve okunmasini zorlastirmaktadir.

e Kelimede kullanilan harflerin basta-ortada-sonda yazim sekilleri birbirinden farkhidir, bu
durum hem okumada hem de yazinin matbaada basiminda sorun teskil etmektedir.

e Arapgca alfabe kullanilmasiyla Arapga dilbilgisi de 6gretilmeye baslanmistir. Ancak Fars dilinde
ihtiyac olmadig1 halde Arapca dilbilgisindeki kural ve kaidelerin 6gretimi zordur.

e Avrupa mengeili 6zel isimler ile baz1 6zel yer isimlerin Arap alfabesiyle yazilmasi zordur, bu
0zel isimler okunurken ve yazilirken yanlis yazilmaktadir ve yanlis telaffuz edilmektedir.

e Noktali harfler sebebiyle yazi yazmada zorlanilmaktadir.

e Sagdan sola dogru yaziliyor olmasi (Ahundzade doéneminden beri savunulan bir konudur)
yazma isini daha da zorlastirmaktadir (Huseyni, h.1390: 175-176).

2.2.1. Mirza Malkum Han ve Alfabe Risalesi

Iran’in énemli aydinlarindan ve Iran Mesrutiyetinin fikir babalarindan olan Mirza Malkum Han,
alfabe konusundaki calismalarina Osmanli Devleti'nden sonra Londra’da da devam etmis ve
“Ebedi Terakki” ve “Seyh ve Vezir” adli iki risalesini yayimlamistir (Ustadi 1, h. 1391: 31).

Malkum Han da tipki Ahundzade gibi Arap alfabesinde otuza yakin eksikligin oldugunu tespit
etmistir. Bu eksiklik ve kusurlardan bazilarin1 Bat1 alfabelerinde de tespit ettigini ancak Arapcada
bu eksiklerin bir hayli fazla oldugunu beyan etmistir (Huseyni, h.1390: 178). Islam Toplumlar
arasindaki egitim konusuna deginerek Arap alfabesini bilim ve teknolojide geri kalmishgin sebebi
olarak saymistir. Tipki batida oldugu gibi bilimin gelismesi icin mutlaka daha kolay 6grenilebilen
bir alfabe ve daha sade bir dile ihtiyac¢ oldugunu dile getirmistir. Malkum Han ile Ahundzade’nin
alfabe reformu ile ilgili uzun siire mektuplasmalar dikkat g¢ekicidir. Ahundzade, sadece alfabe
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B konusunda degil Islam’in da bir “reform”
o | o Jé ihtiyaci oldugunu savunmustur. Avrupa’dan
O fiziksel olarak uzak olsa da eserlerinde “Dogu

halklarinin ~ karanlik  cehaletini  ortadan
kaldirmay1 amagladigini” vurgulamistir.

- G0 NP R~
Malkum’a  gonderdigi mektuplarda yeni
: uyarladig1 alfabeyi de gondermistir (Ustadi 3,
v .\
(‘!“)‘“ o (’3‘“ \.°\° o {we h.1391: 592). Aymi sekilde Malkum, yeni bir
alfabe hazirlayarak “Seyh ve Vezir” isimli
oY) ‘J'@', "33 b g];'é. ;3'6(,r risalesini bu yeni icat ettigi alfabesiyle

" A t . yayimlamigtir. 1870 yilinda ise bir niishasim
. PRIV o 5 Swl Guys Hol's Qoglb Ahundzade’ye gondermistir. Malkum Han

5) ' L, W n o atl . bununla da yetinmemis ve alfabe konusundaki
O W0 Yo . uppO  auip @ 720! calismalarina devam ederek 1885-86 yillarinda
kendi hazirladig alfabesiyle “Ademiyet Yazilari,

L, ‘ Giilistan-1 Saidi (Sekil-2) (Asil, 1396: 427),
X 03wy, ols :;.') J"; :,'glgr )'9 Ahval-1 Ali” isimli yazilar1 kaleme almis ve
' Londra’da basimini saglamistir.

‘.’56'3 Swl Slsa .:;.F’r 33)‘.?(’ 9y

2008 5 Gwli 33(7,3’{' 8};;& Y gw"slé
' iran’in 6nemli aydinlarindan Mirza Muhammed
Ibrahim Astiyani, Malkum Han’in kendi icadi
olan alfabeye elestirilerde bulunmustur.
Malkum'un hazirladigt alfabede ¢ok fazla
(Sekil-2) noktalama isaretleri bulundugunu, alfabeden

cikarilmasini 6nerdigi harflerden bazi harflerin

' ‘:’,Gl) &‘):J,& E’Glf;-b

ise ¢cikarilmamasi gerektigini savunmustur.

Malkum Han, alfabe konusuna Ahundzade’ye gore daha farkl yaklasmaktadir. O, bu konuda iki
onemli husus lizerinde durmaktadir:

Birincisi; bir kimsenin kendi istek ve arzusunu resmi makamlara iletme konusunda yazilan
yazilarin ¢ok siisli, kinayeli ve halk dilinden uzak oldugunu, bu sebeple ayr1 bir ¢caba gerektirdigini
ve insanin kendi dilek ve arzusunu tam olarak ifade etmekte zorlandigini, kullanilan bu dilinde
halk dilinden uzak oldugunu ifade etmistir.

Ikinci olarak da; Malkum, Arap alfabesinin 1slahi fikri tizerinde fazla durmamis, daha fazla
1slahinin yeterli olmayacagini ifade ederek asil gereken seyin alfabenin degistirilmesiyle miimkiin
olacagini dile getirmistir (Asil, 1396: 16-17).

2.2.2. Ahter Gazetesinde Alfabe Konusu

XIX. yy. sonlarina dogru Osmanli ve Misir’da Batililasma ve 1slahatlar merkezi otorite tarafindan
devlet politikas1 haline gelmisti. Bu dénemde Kahire ve Istanbul’da Avrupa iilkelerine ait bircok
kitap terciime edilmistir. Nasireddin Sah’in baskilarindan dolay: iran’dan bir¢ok yazar ve aydin
Avrupa’daki devletler dahil Osmanl ve Misir gibi bircok iilkeye go¢ etmek zorunda kalmislardir.

Bu dénem yenilik taraftari olan ve Iran disinda yasayan iranli aydinlar i¢in istanbul énemli bir
merkez haline gelmistir. Ciinkii istanbul’'un Avrupa’daki gelismelerin takip edildigi yer olmasi ve
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Islam halifesinin bas sehri olmas1 daha rahat hareket etmelerine ve iran ile irtibatlarina devam
etmelerine imkan saglamistir. Ayrica Istanbul’'un cografi sartlar1 geregi hem Asya ve hem de
Avrupa arasinda bulunmasi, buraya bir¢ok Avrupali turistin ve aydinin gelmesi, yasayan
insanlarin goriisleri ve fikri yapilarinin Bati medeniyetini ve gerekliligini destekler nitelikte
olmalari, 6zellikle Iranli aydinlarin diisiince yapilarim etkilemis ve Osmanli Devleti'nde
bulunduklari siire zarfinda yapilan 1slahatlarin kendi iilkelerinde de gerekliligini vurgulamislar ve
Osmanli Devleti'ndeki gelismeleri 6rnek almislardir.

Zamanla Istanbul’da yasayan iranhlarin sayisi on alt1 bini bulmus, kendilerine ait hastane ve
medrese kurmuslar, Farsca yayim yapan gazete ¢ikarmaya baslamislardir. 1908’den sonra
Iran’dan ikinci bir dalga gé¢men yenilikgi grup Istanbul’a gelmistir. Dekhoda, Allame-i Kazvini,
Takizade, Cemalzade gibi sahsiyetler de bu dénemde Istanbul’da yasayan Iranlh baslica
aydinlaridir (Ustadi 1, h. 1391: 26-27).

Istanbul’da yasayan bu on alt1 binin iizerindeki Iranl, Tanzimat ve Islahat fermanlar1 ve onun
akabindeki Mesrutiyet hareketleri bunlarin akabinde olusan bagimsiz ve 6zgiir diisiince ortami
sebebiyle kendi gériislerini dzgiirce Ahter gazetesinde savunabilmelerini saglamistir. ilk sayisi
1292 yil1 16 zilhicce giiniinde (14 Aralik 1875) basilmistir. Burada yazilan alfabe ile ilgili yazilarda
baslangicta yazarlar tarafindan kaleme alinan makaleler mevcut alfabenin islahi ile ilgili olmus ve
alfabenin degistirilmesi konusuna ise muhalif yazilar yazilmistir.

Yazar1 Haci Mirza Necefali Han oldugu degerlendirilen alfabe degisikligi ile ilgili ilk makale, 1877
yilinda Ahter gazetesinde yayimlanmistir. Yazida Arap alfabesinin okuma ve yazmada
kusurlarinin bulundugu konularina deginildikten sonra Fransa’da kullanilan alfabenin de
kusurlarinin oldugu, Avrupa’da kullanilan alfabenin Arap alfabesinin yerini almasinin taklitten
Oteye gitmeyecegi ifade edilmistir. Ayrica ilim ve teknoloji alaninda Avrupa’daki gelismelerin
sadece alfabede yasanan sikintilar ile diizeltilemeyecegi ve bunun baska bir alan oldugu konusuna
da deginilerek mevcut alfabede 1slah edilmesinin yeterli olacagi kanaatleri iizerinde durulmustur.
Ayni makalenin devaminda alfabe degisimi konusu elestirilmis, alfabenin degismesi durumunda
kiiltlirel bir gegmisin de zamanla kaybolacag1 vurgulanmistir.

Ahter’in dort ve besinci sayilarinda Mirza Fethali Ahundzade ve onun hazirladig alfabeye yer
verilmistir. Ahter’in sonraki sayisinda ise Londra sefiri olan Mirza Malkum Han’dan
vatanperverligi konusunda 6vgii ile bahsedilerek kendisi tarafindan hazirlanan alfabesi ve konu
hakkindaki yazisini iceren makalesi yayimlanmistir (Ustadi 1, h. 1391: 32-38).

Ahter gazetesinde alfabe ile ilgili yayimlanan makaleler ve yazarlari sunlardir:

1. “Islam Hattinin Islah1”: Ahter’in 17. sayisinda yayimlanmis ve yazar belli degildir. Ayn yazi
Petersburg’da yayim yapan “Gulus” isimli gazetede 1865 yilinda “Ilim Nesrinde Islam
Alfabesinin Eksiklikleri Hususunda Makale” adiyla yayimlanmistir.

2. “Hattin Islah1 ve Ketaib”: Horasan’da bulunan Mirza Yusufhan Miistesaru’d-Devle tarafindan
1880 yilinda mektup yoluyla génderilerek yayimlanan makalesidir. Makalesinde Islam
alfabesinin 1slahinin liizumu konusunu yazmis ve “Acelullah Sa'nehum” isimli bir ulemadan
fetva istedigini ve alfabenin 1slahinin ya da yeni bir alfabenin secilmesinin caiz oldugu
konusunda aldig1 fetvay1 mektubunda yazmistir.

3. “Viyana Evraki”: Fransiz gazeteci Mosyo Barb tarafindan 1860’l1 yillarda Tiirkce, Farsga ve
Arapca yazilarinin okunabilmesi icin gelistirdigi alfabe ile ilgili yazilmis makaledir. 1880
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yilinda Ahter’in 28. sayisinda Mirza Hasan tarafindan yayimlanmistir (Ustadi 4, h. 1391: 138-
139).

. “Mirza Riza Tebrizi'nin Alfabesinin Mukaddimesi”: Tiflis konsoloslugunda terciiman olarak
gorevli olan Mirza Riza Tebrizi'nin hazirladig alfabe ¢alismasi ve Istanbul’da yayimlanmasina
miiteakip Ahter gazetesinde 1881 yilinin ikinci sayisinda yayimlanmistir.

. “Kafkas Seyhii'l-Islami’'nin Okur-Yazarlik Konusundaki Diisiinceleri”: Mirza Riza Tebrizi'nin
alfabe ile ilgili Kafkaslarin Seyhii’l-Islami olarak bilinen Molla Ahmed Hiizeyinzade tarafindan
yazilan inceleme yazisidir. Mirza Rizayl Tebrizi tarafindan Arap alfabesinin 1slahi ile ilgili
yazdifl eserini incelemesi iizerine Kafkas Seyhii'l-islami’'na goéndermis ve uygunlugu
konusunda onayini almistir. Ahter’in Hicri 1881 yilinin besinci sayisinda yayimlanmistir.
Kafkas Seyhii’l-islam1 yazdig1 mektupta ¢alismalari igin Mirza Rizayi Tebrizi’ye tesekkiir etmis
ve alfabe 1slahi ile ilgili olarak Ser’i agidan bir engelin olmadigini beyan etmistir. Mektubunda
bazi kesimlerin alfabedeki degisiklik ile dinin elden gidecegi yahut Kur’an-1 Kerim’deki anlamin
degisecegi endisesinde olduklarini, bunlarin yersiz oldugunu ve alfabenin seklinin
degismesinin anlam degisikligi manasina gelmedigini belirtmistir (Ustadi 1, h.1391: 59-64).

. “Lutufali Tebrizi'nin Ahter’e yazdig1 mektuplar”: 1886 yilinda Ahter gazetesinin yirmi birinci
ve yirmi ikinci sayllarinda yayimlanmigtir. Liitfali Tebrizi, Tiflis’'teki iran Konsoloslugu
sekreteri olarak gérev yapmistir. Ahter’de alfabenin degisimi ve 1slahi1 konusunda yazdigi iki
mektubu yayimlanmistir. Liitfali Tebrizi, yazilarinda alfabenin egitim hayatindaki 6nemine
deginmeye calismistir. Alfabenin cocuklarin egitimi i¢in ¢cok 6nemli bir yerinin oldugunu ve
zevkle okumay1 6grenebilecekleri bir alfabenin gerekliliginden bahsederek mevcut alfabenin
bu konulardaki kusurlu yanlarindan bahsetmistir. Ayrica alfabe degisikligi ile ilgili verdigi
ornekte Fransa'da egitim goren birinin bir hafta igerisinde alfabeyi 68renebilecegini ve kitap
okuyabilecegini, ancak Islam hattiyla yazilan kitaplarin ise bu kadar kolay okunabilmesi i¢in
otuz yillik bir siirenin ge¢gmesi gerektigini vurgulamstir.

. “Mirza Malkum Han'in Giilistan Eseri”: iran’in Londra Sefiri olan Mirza Malkum Han tarafindan
1886 yilinda kaleme alinmis “Numune-i Hatt-1 Ademiyet” adl1 kitabinda kendisinin icat ettigi
alfabe ile yazdigi Sai’di Sirazi’ye ait olan Giilistan eserinin yayimlanmasidir. Mirza Malkum Han,
diger aydinlar gibi sadece mevcut alfabenin kusurlarindan bahsetmekle yetinmemis ve kendi
alfabesini icat etmistir.

. “Mirza Necefali Han'in Mektubu”: 1886 yilinda Ahter gazetesinin otuz yedinci sayisinda
yayimlanmistir. Hac1 Mirza Necefali Han Tebrizi, Istanbul iran Sefaretinde terciiman olarak
gorev yapmistir. O, yazdig1 mektupta Ahter gazetesinde yayimlanan alfabe yazilarindan dolay1
Ahter yoneticilerini elestirmistir. Hac1 Mirza Necefali, Arap alfabesinin kusurlu yanlarinin
bulundugunu, ancak Hz. Muhammed’in Arap alfabesini icat etmedigini, “Islam Alfabesi”
seklinde soylenmesinin ve bu sekilde yazilar yazilmasinin yanlis oldugunu ifade eden bir
elestiri mektubu yazmistir.

Goruldiigl tizere 1877-1886 yillar1 arasinda Ahter gazetesinde alfabe konusuyla ilgili makaleler
yayimlanmistir. Ancak bu tarihten sonra alfabe tartismalarinin devam etmesine ragmen Ahter’in
son sayisinin yayimlandigl 1896 yilina kadar bir daha alfabe konusunda yayin yapilmamistir.
Bunun sebebinin Ahundzade ve Malkum Han’in gelistirdikleri alfabelerin ne Osmanli Devleti'nde
ne de iran’da olumlu bir karsilik bulmamasi ve hem iran hem de Osmanh Devleti'ndeki tepkilerin
olmasi gosterilebilir (Ustadi 1, h.1391: 64-68).
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2.3. Iran’da Mesrutiyet Fikirleri Zemininde Alfabe Calismalari

Nasireddin Sah (1848-1896) dénemi sadrazami Mirza Taki Han (Emir Kebir), iran’da 1848-1851
tarihleri arasinda Osmanh Devleti'ndeki II. Mahmut ve Tanzimat reformlarina benzer sekilde
Iran’da genis ¢apli reform hareketleri baslatmis ve Dar’iil-Fiinun’un kurulmasim saglamstir.
Doénemin bir diger 6nemli sadrazami ise on iki y1l boyunca Osmanli Devleti'nde sefirlik yapmis
Mirza Hiiseyin Han Sipahsalardir. Osmanh Devleti'ndeki iran sefirligi zamaninda (1859-1871)
mesrutiyet ve yenilesme hareketlerini yakindan takip etme firsati bulmus ve iran’a déndiikten
sonra da Osmanli Devleti'nde gordiigii benzer yenilesme hareketlerini iilkesinde uygulamaya
baslamistir (Ustadi 1, h.1391: 27).

Mirza Fethali Ahundzade ile baslayan alfabe tartismalari iran’daki milli medreselerde okuma-
yazma egitiminin Avrupa devletleri ve Rusya’ya gore ne kadar zor ve uzun slirdiigii meselesini
giindeme getirmistir. Tipki Osmanh Devleti'nde oldugu gibi 1906 iran Mesrutiyet hareketlerinden
once giindeme gelen bu tartismalar sorunun hem egitim-6gretim sekli hem de alfabe ile ilgili
oldugu yoniinde olmustur. Ilkégretim cagindaki cocuklarin egitimi konusunda Rusya’da bir
cocugun okur-yazarhg ile Iran’da okula yeni baslayan 6grenci arasindaki farklara deginilerek
Fars alfabesinin 6grenilmesindeki aksakliklar giindeme gelmistir. Ahundzade ve taraftarlari
tarafindan alfabenin degisimi ve yazildig1 gibi okunan, sade ve basit bir alfabe olarak gordiikleri
Rus alfabesinin ilkogretimde 6g8retilmesi gerekliligi savunulmustur. Cok sicak karsilanmayan bu
disiince hayata gecirilememistir. Ancak 6zellikle milli egitim icin hazirlanan raporlarda Arap
alfabesinin ilkogretimdeki =zorluklar1 kaleme alinarak okuma-yazmadaki glgliiklerinin
giderilmesi gerektigi yoniinde resmi yazilar yazilmistir. Bunun sonucu olarak harflerin daha kolay
okunmasini saglamak i¢in ti¢ harekenin “kesre, zamme ve fetha”, ilkégretim kitaplarinda
kullanilmasina karar verilmis ve Muzaffereddin Sah (1896-1907) déneminde milli medreselerde
okutulan kitaplarin basiminda harekeli yazilar kullanilmaya baslanmistir (Tare, h.1393: 165).

Mesrutiyet hareketlerine yon veren donemin bir diger 6nemli aydini da Mirza Abdurrahim Talibof
Tebriz'dir (1834-1911). Arap alfabesinin kusurlari ve noksanlari hakkinda uzun yillar
calismalarda bulunmus Iran’in énemli sahsiyetlerindendir. Rusya’da egitim gérmeye baslayan
Talibof, uzun yillar Avrupa’da bulunmus ve elli yasindan sonra eserler yazmistir. Yazdig1 eserler
modern Bati diisiincesinin Iran’a girisini hizlandirdig gibi 1906 Iran Mesrutiyet Hareketlerine de
yon vermistir (Karakus 1, 2010: 506-507). Talibof, alfabenin 1slah edilmesi gerektigini
savunmustur. Mevcut alfabedeki aksakliklarin egitim-6gretimde engel tegkil ettigini ve 6grenme
giicliigliniin alfabe ile ilgili oldugunu savunmustur. Talibof, “eger alfabemizi i1slah edebilirsek 10
yilda verecegimiz egitimi 4 ayda verebiliriz” diyerek alfabe konusunda Bati ile iran egitimlerinin
karsilastirmali mukayeselerinde bulunmustur (Ataullah, 1391: 178).

Talibof, alfabenin 1slah1 ya da degistirilmesinin Islamiyet’e zarar1 olup olmadig1 konusunda da bir
tartisma baslatmistir. Bu tartismaya bir¢ok ulama katilmistir. Hem alfabenin 1slahini saglamak
hem de Miisliiman iran halki arasinda tepki cekmemek amaciyla bir fetvaya ihtiya¢ duyulmustur.
Clinkii yapilacak olan alfabenin 1slah1 yahut degisimi, ne kadar ihtiyacglara cevap verirse versin, ne
kadar miikemmel olursa olsun ulemanin onay1 alinmadan uygulanamayacagi inancinda olan bu
1slahatgilar bu dénem ulemalarina durumu izah etmeye baslamislardir. Bu aydinlardan iran’in
Paris Konsolosu Mirza Yusuf Han Miistesaruddevle, sonunda alfabe ilgili fetva alarak yukarida da
bahsettigimiz gibi “Ahter” gazetesinde alinan fetvay1 yayimlamistir.

Bu dénemde alfabe degisikligi konusunu savunan diger bir kisi de Tiflis de iran Konsoloslugu bas
terciimani olan Mirza Rezahan (Erfauldevle) olmustur. O, Arapga, Farsca ve Tiirkge hazirladigi bir
risalede Arap alfabesinin kaldirilarak yerine Fransiz alfabesinin kabul edilmesi gerekliligini
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savunmustur (Ustadi 1, h. 1391: 27-30). Bunlarin disinda baska alfabe degisikligini savunanlar
Mirza Yusufhan Miistesaruldevle,‘Resala-i der Vacib-i Eslah-1 Hatti Islam” kitabini, Kafkas
Seyhiilislam1 Ahund Ahmed Huseyinzade, egitim-6gretim icin hazirladigi “Muallim’ul-etfal”
kitabini, Hact Muhammed Han Kermani tarafindan, “Resale-i der ekhtera-1 hatt-1 cedid” kitabini
yayimlamislaridir. Mirza Litufali Tebrizi, Miisliman cemiyetlerin alfabesinin degistirilmesi
konusunu ele alan makaleler yazmistir. Mirza Hiiseyin Riigdiye tarafindan yazilan “Vatan Dili” adl
kitabinda alfabeyle ilgili kesin bilgiler vermis ve hatta Erivan’da, yazdig1 bu kitap ders kitabi olarak
okutulmustur (Riisdiye, h.1370: 20). Mirza Muhammed Ali Gasan Ekber, 37 harften olusan ve
soldan saga dogru yazilan bir yazi icat etmistir.

Mirza Agahan Kirmani (1854-1896) de diger ¢ogu aydindan farkh ve radikal diisiinerek diinya
tizerindeki tim alfabenin, dilin ve dinin bir olmasi gerektigini savunanlardan olmustur. Alfabe
konusunda soldan saga yazilan ve bir birinden ayr1 harflerden olusan bir fikir iizerinde olmustur
(Ademiyet, h.1357: 209).

Bu aydinlarin bircogu Osmanl ve yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’'ndeki alfabe calismalarindan
etkilenmislerdir. Bu sebeple ayni donemde Osmanli Devleti'nde baslayan alfabe ¢alismalarinin
seyrini incelemekte fayda vardir.

3. OSMANLI DEVLETI’NDE ALFABE CALISMALARI

Osmanli Devleti'nde alfabenin okuma yazmada yasanan glgliikleri XVII. yy’dan itibaren
tartisiimaya baslanmistir. 1727’de matbaanin kullanilmaya baslamasiyla Latin alfabesine gore
Arap harflerinin matbaadaki basim zorluklar: glindeme gelmistir (Budak, 2002: 589-590).

Miinif Pasa ve Ahundzade’nin girisimlerinden 6énce de Osmanli Devleti'nde biiylik Tiirk bilgini
Ahmet Cevdet Pasa 1851 yilinda yazip yayimladigi iinlii “Kavaid-i Osmaniye” kitabinda
Tiirkcemizde bulunan ve Arap harfleriyle gosterilmeyen sesler icin bir yazi yolu aramak
gerektigini onemle belirtmigtir (Ulkiitagir, 1998: 20).

Ahmet Cevdet Pasa’nin belirtmis oldugu Tiirk¢ede bulunan ve Arapgada gosterilemeyen harflerin
gosterilmesi gerektigi hususu daha sonra Enciimen-i Danis’de giindeme gelmis bazi harflerin
lizerine isaret konulmasi gerektigi karar1 alinmis ancak somut bir sonuca baglanamamistir
(Budak, 2002: 590).

Mesrutiyet ile birlikte baslayan yenilesme hareketleri, Osmanli Devleti'nin askeri, iktisadi ve
toplumsal alanlardaki geri kalmishiginin sebepleri arastirilmis, egitim alanindaki geri kalmishk ve
kullanilan alfabe ile ilgili tartismalari da baslamistir. Bu tartismalar ile birlikte mevcut alfabenin
1slah1 yahut yeni bir alfabenin tertibi ile ilgili ilk yazinin 1861'de Tercuman-1 Ahval’de imzasiz
olarak yayimlanmis “Maarife Dair Bend-i Mahsus” (Tercuman-1 Ahval’de yayimlanan bu isimsiz
yaziyl Minif Pasa'nin yazdigr iddia edilmektedir. Bkz. Rustamli 1, 2016: 75-76) oldugu
soylenmektedir. Yazida Arapg¢a gramer kaideleriyle ilk defa okuma-yazma 6grenen g¢ocuklara
egitim verildigi, cocuklarin harekesiz Arap alfabesi ile yazilan metinleri okuyamadiklari, yabanci
milletlerin ise kendi dillerine uygun bir alfabe kullanarak kisa siirede ¢ocuklarina okuma-yazma
egitimi verebildikleri bilgileri verilmistir (Rustamli 1, 2016: 75; Budak, 2002: 590).

1862-1876 yillar1 arasinda Arap alfabesinin islah edilmesi konusunda yasanan yogun tartismalara
zaman zaman Ali Suavi, Namik Kemal ve Ibrahim Sinasi gibi Tiirk aydinlar1 da katilmistir. Fakat
yapilan tartismalar, teorik boyutta kalmaktan o6teye gidememis ve resmi makamlarda Miinif
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Pasa’'min girisimleri haricinde alfabe konusu giindeme gelmemistir. Ancak 1878 yilinda Sivas
Mebusu Mehmet Ali Bey'in egitimle ilgili tasarisini meclise sunmasi, teoride kalan alfabe
tartismalarinin yeniden alevlenmesine neden olmustur (Tansel, 1953: 239-240).

Ilk baslarda alfabe 1slahi fikri zamanla Latin alfabesi kabul edilmesi konusuna dogru devsirmistir.
Dogu toplumlarinin Latin alfabesini kullanmalari gerekliligi ile ilgili ilk goriis 1877-1878 Osmanli-
Rus savasi hakkinda kitap yazmis olan C. Frangois Volney tarafindan ortaya atilmis ancak ciddi bir
yanki bulamamistir (Budak, 2002: 589-590).

II. Mesrutiyet ile birlikte alfabenin 1slah1 konusunda resmi ve dzel girisimler olmustur. Maarif
Nazir1 Siikrii Bey zamaninda “Sarf”, “imla” ve “Liigat” enciimenleri ile “Istilahat-1 [lmiye Enciimeni”
ad1 altinda dort cemiyet kurulmus yazimda yani imlada bazi kolayliklarla beraber bir diizenlilik
de aranmistir. Bu donemde ayrica “Islah-1 Huruf Cemiyeti” gibi 6zel dernekler de kurulmustur
(Ulkiitasir, 1998: 21).

Osmanli Devleti'nin son donemlerinde alfabe tartismalar1 hiz kazanmistir. Cumhuriyetin
ilanindan sonra ise harf inkilab1 6ncesi alfabe konusunda ti¢ farkh goriis etrafinda tartismalarin
yogunlastig1 gorilmiistir:

Birincisi; Latin Alfabesi goriisii: Tahsin Omer Bey tarafindan “Ilmi ve Tarihi Esaslara Nazaran
Harflerimiz Latin Harflerinin Aynidir” isimli risalesinde Latin harflerinin kabuliiniin gerekli
oldugunu savunmus ve 1923 yilinda yayimlamistir. Tahsin Omer imzasiyla 40 sayfalik hazirlanan
kitapcikta Arap ve Latin harflerinin ii¢ bin sene evvelki Fenike alfabesine dayandigini, Fenike
alfabesinin de Misir hiyeroglif yazisindan meydana geldigini belirtmis ve s6z konusu alfabelerin
karsilastirmali olarak érneklerini vermistir (ipek, 2017: 19-44).

Ikincisi; Arap Alfabesini savunan goriis: Yahudi asilli Avram Galanti tarafindan yazilan “Arabi
Harfleri Terakkimize Mani Degildir’ adh risalesi 1927 yilinda yayimlanmistir. Galanti, islam
toplumlarindaki geri kalmishgin sebebinin alfabe olmadigini, bu durumun sebebinin ilim ve
teknikteki geri kalmislik ile egitim sistemindeki problemler nedeniyle oldugunu savunmustur.

Uglincii Goriis; Ne Arap nede Latin alfabesinin yeterli olmayacag ve “Miikemmel Alfabe Arayis1”
diisiincesidir. Dr. Ismail Siikrii Bey tarafindan yazilan risalede (1926) Arap ve Latin alfabelerinin
Tirkge'nin kullaniminda yeterli olmayacagini savunmustur (Celik, 2018: 17-40).

Nitekim Cumhuriyetin ilanindan sonra 1 Kasim 1928'de Latin alfabesi kabul edilmistir. Ayni
dénemlerde Iran’da ise Kacar Hanedanlig1 yikilmis, Pehlevi Hanedanligi kurulmustur.

4. PEHLEVI HANEDANLIGI DONEMi ALFABE CALISMALARI

1921 yilinda Iran’daki Cossack (kozak) Birliklerinin Komutani Riza Han, Kacar Hanedani
icerisinde iktidar ele gecirmis ve 1925 yilinda da kendisini Sah ilan ederek “Riza Sah Pehlevi”
unvaniyla tahta gkmistir. Riza Sah iran tahtina gectikten sonra bircok yenilik hareketini
uygulamaya koymustur. Yenilesme adi altinda yaptigi i1slahat hareketleri kendi déneminde
mollalar tarafindan tepkiyle karsilanmis ve iran kiiltiiriinii degistirmeye calismakla suclanmustir.
Iran aydinlan arasindaki ortak goriis Riza Sah’in Tiirkiye ziyaretinden sonra gordiiklerinden
oldukca etkilendigi ve Tiirkiye’de gordiigii yenilikleri iran’da da icra etme cabasina girdigi
seklinde olusmustur (Pur Muhammedi Emlesi, 1394: 99-117).
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Birinci Diinya savasi sonrasi bir takim aydinlar tarafindan iran’da alfabe ile ilgili risaleler
yayimlanmistir. Bunlarin ilkleri 1925 yilinda “Yeni Tarz Tertiple Alfabe” risalesinin yazari
Hiiseyin Kazimzade Iransehr ile “Dilde ve Alfabede Islahin Liizumu” risalesini yazan Ebulkasim
I'tisamzade’dir.

1925 yilinda Ebulkasim [’tisamzade tarafindan “Mecelle-i Ayende” dergisinde yayimlanan
yazilarinda Farsca Alfabede neden 1slah ihtiyacinin oldugunu sebepleri ile birlikte aciklamaya
calismistir. I'tisamzade, yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti ve Kafkaslardaki alfabe ¢alismalarini
yakindan takip etmistir. O, tipki Tahsin Omer Bey gibi Arapca Kufi Alfabenin temelinin Finike
alfabesine dayandigini beyan etmistir.

I'tisamzade, Arap alfabesindeki her harfin basta-ortada-sonda olacak sekilde farkli yazimlarinin
olusu, noktali harflerin ¢oklugu, unutulmasi yahut yanlis eklenmesi durumunda anlamin
degismesi, benzer harflerin bulunmasi, sesli harflerin kelime icerisinde gosterilemeyisi ve mevcut
alfabede sesli harfin bulunmayisi, bazi harflerin bitisik bazilarinin da ayri yazilmasi zorunlulugu
gibi alfabedeki mevcut kusurlar ifade etmistir (I'tisamzade 1, h.1304: 248-251).

Ayni donemde yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyetinde 1 Kasim 1928 giinti Latin alfabesinin kabul
edilmesi, iran basininda genis bir sekilde yer almistir. Tiirkiye’deki yerel yayimlara dayanarak
Latin alfabesinin kabuliiniin gerekceleri anlatilmistir. Tiirkiye’deki bu gelismeler Iran’da Latin
alfabesi savunucular arasinda biiyiik bir heyecan vesilesi olmustur.

Bu sirada Tahran’da iran Biiyiikelgisi olarak gérev yapmakta olan Memduh Sevket Esendal (1883-
1952), harfinkilabindan 4 ay 6nce ogluna ilk Latin harfleri ile denedigi mektubu yazmistir (Cetisli,
2016: 423-424).. 1925-1932 yillar1 aras1 Tahran’da kaldig siire zarfinda iran’daki dénemin iinlii
devlet adamlarim Latin alfabesi konusunda etkilemistir. Iran’da sirasiyla Adalet, Igisleri ve
Disisleri bakanliklarini yapmis Riza Sah déneminin 6nemli devlet adami olan Abdulhuseyin
Timurtas1 (1881-1933) Latin alfabesi konusunda olumlu yonde etkilemistir. Esendal, Latin
alfabesinin faydalar1 konusunda Iran’da goériismelerde bulunmus ve Tiirkiye'deki
uygulanabilirligi ve olumlu tesirleri hakkinda beyanat vermistir. 1929 yilinda Tirkiye'de
kullanilan Latin alfabesi numunesinin Iran gazetelerinde basimini saglamistir. Timurtas ise
yaptig1 kisa aciklamada Latin alfabesi kullaniminin iran’da zaman alacagina deginerek Tiirkiye’de
kabul edilen alfabeden ise biraz farkliliklarinin olacagina deginmistir.

Tiirkiye'deki Latin alfabesi kabuliinden etkilenen isimlerden bir digeri ise Iran’in 6nemli
aydinlarindan olan Seyyid Hasan Takizade (1878-1970) olmustur (Karakus 2, 2010: 459).
Takizade, Abdurrahim Talibof ve Mirza Malkum Han gibi Iran Mesrutiyet hareketlerine yén veren
fikir adamlarindan etkilenmis, uzun yillar Avrupa’da egitim goérmiis, Pehlevi Hanedanlig:
doneminde Disisleri ve Maliye Bakanlig1 gorevleri ile Londra Biiytkelgiligi gorevlerini yapmis
Iran’in 6nemli aydin ve devlet adamlarindan biri olmustur. 1916-1922 yillar1 arasinda Berlin’de
yasadig1 donemlerde “Kave” adinda bir dergi ¢ikarmistir. Bu dergide iran’da modernlesme ve
medeniyet kavramlarini islemistir. Takizade, tipki Tiirkiye Cumhuriyetinde oldugu gibi Iran’da da
bir giin Latin alfabesinin kabul edilecegini savunmustur. Mevcut alfabenin yetersizliginden ve
milli egitimdeki Latin alfabesinin kullaniminin faydalarindan bahsetmistir
(www.tasnimnews.com/fa. Erisim Tarihi 05 Mart 2021). 1930 yilinda yazdigr “Umumi Talim
Mukaddimesi” isimli risalesinde gosterdigi delillere dayanarak Latin alfabesinin 6nemini
vurgulamis ve en kullanigh alfabe olarak da Latin alfabesini gostermistir.
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1934 yilinda Riza Sah Tiurkiye'yi ziyaret etmistir. Ziyareti esnasinda gordiiklerinden ve
Tiirkiye’deki yenilesme hareketlerinden ¢ok etkilenmistir. Ziyaretinden sonra Tiirkiye'de
gordiigii benzer 1slahat hareketlerini iran’da da uygulamaya karar vermistir. 1932’de Tiirkiye’de
Tirk Dil Kurumu kurulunca Riza Sah’da benzer bir uygulama ile 1935 yilinda “Ferhengistan-1
Iran” kurumunu kurmus ve Fars dilinin 1slahi ile dilde sadelesmenin saglanmasi konularinda bu
kurumu gorevlendirmistir (Pur Muhammedi Emlesi, h.1394: 99-117).

Buna karsin gerek Iran icerisinden gerekse iran disinda bulunan bir takim aydin tarafindan alfabe
degisikligi meselesine muhalefet yapildigi goriilmiistiir. Ozellikle dénemin Ingiliz dogu
arastirmacilarinin alfabe degisikligi (Latin veya Kiril alfabesinin kabul edilmesi) konusundaki
mubhalefetleri etkili olmustur (Zekai, h. 1329: 15).

Iran Kiiltir Bakanhg tarafindan alfabe konusunda bir arastirma yapilirken aymi zamanda
Iran’daki yazarlar da Tiirkiye’deki harf inkilabina paralel olarak alfabenin degismesi konusunda
yazilar yayimlamislardir. Zaman ilerledik¢e alfabenin i1slahi konusundan ziyade alfabenin
degistirilmesi ve Latin alfabesinin kabulii konusu giindeme gelmeye baslanmistir. Bunun en
onemli savunuculari ise Kazimzade iransehr ve Ahmet Kesrevi olmustur. Onlar Arap alfabesinin
1slah edilmesinin faydasiz c¢abalar olarak nitelendirmisler ve gelecegin alfabesi olarak
gosterdikleri Latin alfabesinin basta Avrupa olmak iizere tiim tilkelerin kullanmaya basladigini ve
okuma yazma 6gretiminin ise ¢ok kolay oldugunu savunmuslardir.

Latin alfabesinin kabuliinii savunan diger bir 6nemli isim ise Ebulkasim Azad Maraghei olmustur.
Maraghei, 1945 yilinda yazdig1 yazilarinda Arap alfabesinin degistirilerek Latin alfabesinin
kullanilmasini savunmustur. Maraghei, 1946 yilinda “Kolay Alfabe Savunuculari Grubu” (Ol 69,5
sl Ohlad,bb) adinda Tahran’da bir grup tegkil etmistir. Buradaki ¢alismalar sonucunda “Kolay
Alfabe” adinda bir kitapgik hazirlanmis ve dérdiincii dsnem iran Meclisine sunulmustur.

Iran’da Latin alfabesine Kkarsit diisiincelerde yok degildi. Dénemin énemli aydinlarindan Doktor
Said Nefisi alfabenin tek basina egitim icin yeterli bir ara¢ olmadigini bu sebeple degistirilmesi
fikrinin yanlis oldugunu savunmus ve alfabenin degistirilmesi diisiincesine karsi durmustur
(Ustadi 1, h.1391: 33-35).

Iran’da 1945-1960 yillan arasi, alfabenin degistirilmesi konusunun en fazla konusuldugu ve
bununla ilgili yayimlarin en fazla yayimlandig1 yillar olmustur. 1948 yilinda Ismail Astiyani
tarafindan “Fars Alfabesinin Islahi Konusunda Bir Deneme” adiyla bir risale yayimlanmistir. Yine
1951 yilinda Percem Gazetesinde Mahmud imadi tarafindan “Elifbay-1 imadi” adli makale
yayimlanmistir.

1960’ yillarda iran’da alfabenin degistirilmesi konusunda arastirma enciimenleri kurulmaya
baslanmistir. 1960 yilinda Said Nefisi tarafindan “Encliimen-i Islah-1 Hat” isminde bir grup
kurulmustur. Bu grubun iiyeleri arasinda Dr. Nasrullah Sifte, Mesut Recebniya, Ibrahim Geranfer,
Menugeher Emiri, Yedullah Revyayi, Yahya Zeka, gibi donemin 6ne ¢ikan aydinlari olmustur. Bu
grubun ¢alismalar1 sonucunda gazete, dergi ve radyolarda kullanimda olan Arap alfabesinin eksik
yonleri ile ilgili yayinlar yayimlanarak mevcut alfabenin degistirilmesi gerektigi vurgulanmistir.
Bu enciimen alfabenin degistirilmesi hususunu Iran’in en 6nemli toplumsal 1slahi olarak
vasiflandirmislardir. Ancak halk nezdinde yeterli destege sahip olamadiklar1 gibi alfabenin
degistirilmesi konusu da halk arasinda tepkilere sebep olmustur.
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Iran’da alfabenin degismesi konusunun artmasiyla birlikte bu tartismalara ulemadan da tepkiler
gelmeye baslamistir. Alfabe tartismalarina dénemin iinlii din alimi Ayetullah Borucerdi'de
katilmistir. Berucerdi'nin alfabenin degistirilmesi konusuna sicak bakmamasi ve muhalefette
bulunmasindan sonra iran’da 6zellikle alfabenin degistirilmesi ile ilgili yayimlar halkin ve din
adamlarinin tepkisinin daha fazla ¢ekilmemesi i¢in giinden giine azalmaya baslamistir.

1965 ve 1966 yillarinda alfabe degisikligi konusu yeniden giindeme gelmistir. 1965 yilinda
“Enciimen-i Tervic-i Zeban-1 Farsi” (9w ob) zo95 ¢oexl) adinda Tahran’da yeni bir grup
kurulmustur. Bu enciimen “ Biindad-1 Fersheng” adinda bir dergi ¢cikarmaya baslamistir. Bir bagka
calisma ise 1966 yilinda Tahran’da yayimlanan “Rusenfikir” ve “Sefid-u Siyah” dergilerinde
yayimlanmis ve alfabenin degistirilmesini savunanlar ile muhalif olanlar arasinda tartismalar
cikmistir (Ustadi 1, h.1391: 33-34). 1970’1 yillardan itibaren Pehlevi Hanedanliginin yikilisina
kadar olan dénemde yogun olarak yasanan siyasi gelismeler sebebiyle 6nemli bir alfabe denemesi
yahut alfabe 1slah1 konusu giindeme gelmemistir.

5. IRAN ISLAM DEVRiMi SONRASI ALFABENIN ISLAHI KONUSU

Iran Islam Devriminden sonra alfabe degisimi konusu giindeme gelmedigi gibi aksine Fars
Alfabesinin ve Fars dili ve edebiyatinin ne kadar degerli oldugu vurgusu siirekli olarak
nitelendirilmistir. Alfabenin Iran’in Islamiyet’i kabuliinden sonra nasil bir seyir izledigi, biiyiik,
kokli bir medeniyete ait bir miras oldugu, Diinya iilkeleri tarafindan begenilen fonetige sahip bir
dil oldugu siirekli olarak vurgulanmis ve giinlimiizde de hala vurgulanmaktadir (Adel, h.1384: 2-
5).

1979 yilinda gerceklesen Islam inkilabindan sonra dini ve Islami konularin resmi makamlara ve
yonetime sirayet etmesi ile devam eden siirecte iran’daki biitiin kurumlarin yeniden yapilanmasi
saglanmistir. Ser’i-siyasi yapilanma devletin tiim kademelerine islemis ve mezhepsel yapi devletin
tim makamlarinin alt yapisini olusturmustur. Kanli carpismalar ve ayaklanmalar sonucu
gerceklesen Islam Inkilabi, toplum iizerinde ve siyasette ruhani sinifin etkinligini arttirmistir
(www.bbc.com/turkce/haberler-dunya-47128818 Erisim Tarihi: 06 Mart 2021). Bu sebeple bu
donemde alfabenin degistirilmesi konusu yerine sadece resmi Fars alfabesinin islah1 konusu
gliindeme gelebilmistir (Ustadi 1, h.1391: 36).

1992 yilinda Adine Dergisinde irec Kaboli tarafindan yazilmis “Farsca Yazarlara Cagrilar ve
Taciklere Oneriler’ (Ek-1) adinda bir makale yayimlanmistir. Fars alfabesindeki sorunlarin
ayrintili olarak problemleri anlatilmis ve bu sorunlarin ¢éziimii icin bir stiranin teskil edilmesi
gerekliligini vurgulamistir. Ayni dergide bir baska makalede ise Muhammed San’ati tarafindan
“Bilgisayarda Fars dilinin Kullanim Giigliikleri” (Ek-2) adli bir yazi kaleme alinmistir. Nihayet 22
Agustos 1992 tarihinde “Fars Alfabesi Kaligrafi inceleme Siiras1” ( o las ()8 bosss 1o 6,50
shei) teskil edilmistir. Bu slira ne secilmis ne de atanmis bir olusumdu. Sadece Adine
Dergisindeki yazilar ve arastirmalar sonucunda bir araya gelmis bir gruptur.

Konseyin ilk toplantisinda Kazim Kerdevani, irac Kaboli, Houseng Giilsiri katilmis ve Farsca
yazinin daha basit hale getirilmesi, Fars¢a okuma ve yazmay: kolaylastiracak bir yol bulunmas;,
Farsca metinlerin bilgisayarla daha iyi ve hizli islenmesi amaciyla ¢alismalara baslanmistir. Bu
amacla baslayan ¢alismalar sonucu, siira bir yillik raporunda (Ek-3), Farsca alfabe ile ilgili su
tespitlere yer verilmistir:

e Farsca yazi Fenike alfabesinden uyarlanmis Arap alfabesinden alinmistir.
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e islam dénemiile kullanilmaya baslanan Arap alfabesi, Hint-Iran dil ailesine ait Farsganin birgok
gramer ve fonetik 6zelliginin kaybolmasina sebep olmustur.

e Sami dillerinde tinsiizler bir kelimenin iskeletini ve anlamsal temelini olusturur. Unlii harfler
yalnizca bu kékten farkl tiirevler tiiretmek icin kullanilir. Ancak Fars dilinin yapis1 farkhidir.
Ayrica Arapgada var olan tamlamalarin Farsga gramer yapisinda yeri yoktur.

e Farsca yazi, yar alfabetik ve yari1 heceli bir yapiya sahiptir, Latin alfabesinden farkli olarak
yapisik ve bitisik harfler icerir.

o (ddwddeyd)d)o) gibi harfler kendisinden 6nceki harfe bitisik, ancak kendisinden sonra gelen
harfle ayr1 yazilir ki bu durum Farsg¢ada kullanilan tiim kelimelerin %30’u kadardir.

e Farscada kullanilan her harf kullanim yerine goére dort ayr sekle sahiptir 6rnegin “¢” harfi
kelimenin basinda, sonunda ve ortasinda («Jés ¢ a0 g0 ,gMbI) Ornekteki kelimelerde oldugu
gibi gosterilir.

Adine Dergisi bu stranin ¢alismalarini yayimlamaya devam etmistir. SGranin Latin alfabesine
yonelik calismalar yaptig1 yoniinde haberler ¢cikmasi sebebiyle stiranin baskanligini yapan Kazim
Kerdevani, yayimlanan bu bir yillik raporda sliranin amacinin alfabe degisikligi olmadigini
vurgulamistir (Kardevani, https://ariananews.af/fa Erisim Tarihi 05 Mart 2021).

6. GUNUMUZDE FARS ALFABESI iLE ILGILI YAPILAN CALISMALAR

Gilinimiizde internet ve bilgisayar faaliyetlerinin giinliik hayatta kullanilmaya baslamasi ve giin
gectikce kullanim zorunlulugunun artmasi sebebiyle Fars alfabesinin kullaniminda birtakim
eksikliklerin giderilmesi gerekliligi olusmustur. Bu sebeple bilgisayar ortaminda “Finglish” (1920
yilinda Finlilerin Ingilizcedeki zorluklar sebebiyle olusturulmus alfabe sitili, iran’da ise Farsca
kelimelerin 6zellikle bilgisayar ortaminda yaziminda kullanilmaya baslanmistir. Arap alfabesinin
Latin alfabesindeki karsiliklari yazilarak ifade edilme seklidir. Su an giiniimiizde de Iran’da
kullanilmaktadir. Ornegin 3:Q, ¢ :gh, z:ch, #:x, gibi Arap harflarin Latin alfabesi ile yazim seklidir)
denilen ve Fars alfabesinin Latin harflerle yazilmasi usulii gelistirildi. Bu sayede Latin alfabesi ile
ozellikle internet ortamindaki yazilarin iletilmesi ve yayimlanmasi usulii kolaylasmistir (Ustadi 1,
h.1391: 37).

SONUC

[ran’da muhtelif zamanlarda alfabenin 1slah1 yahut degistirilmesi konusu giindeme gelmistir.
Kacar Hanedanlhig1 dénemindeki M.F. Ahundzade’nin ¢alismalari, Islam inkilab1 éncesi Pehlevi
Hanedanhgi dénemi ve Islam Inkilab1 sonrasi dénem olarak adlandirabiliriz. Bu tarihsel siireg
icerisinde mevcut alfabenin bircok kusuru oldugu tespit edilmesine ragmen {i¢ devrede de bu
kusurlari kaldirabilecek veya yeterli olabilecek bir alfabe ¢alismasi sonucuna varilamamistir.

Mirza Fethali Ahundzade iran’da kullanilan alfabenin eksik ve hatali yonlerini dile getiren ve
¢oziim onerileri sunan ilk kisi olmustur. Ahundzade ile baslayan iran’daki alfabe ¢aligmalari,
Osmanli Devleti'ndeki Miinif Pasa, Namik Kemal ve Ali Suavi gibi aydinlar lizerinden alfabenin
1slah edilmesi seklinde devam etmistir. Baski makinelerinin revacta oldugu bu dénemde dénemin
diger 6nemli aydinlarindan Malkum Han, Arap alfabesine benzer yeni bir alfabe icadi ile mevcut
alfabenin degisikligi konusunu ilk defa giindeme getirmistir.

Ahundzade, Tiflis’e dondiikten sonra 1870 yilindan itibaren Arap alfabesinin i1slahinin yeterli
olmayacagini savunarak ilk defa Latin alfabesinin kabuliinden bahsetmistir. 1875 yilinda Osmanl
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Devleti'nde yayina baslayan Ahter Gazetesinde alfabenin islahi konusunda 6nemli ¢alismalar
yayimlanmigtir ve Latin alfabesi tartismalarinin baglamasinda etkili olmustur. Osmanh ve iran’da
Latin alfabesi konusunda baslayan bu tartismalar Eylil 1905’ten itibaren Kafkaslarda Latin
alfabesi calismalar1 ve 1909'da Arnavutluk’'un Latin alfabesini kabul etmesiyle daha da
alevlenmistir (Kilig, 2019:485).

1925 yilinda Riza Sah, iran sahi olmus ve Pehlevi Hanedanligini tesis etmistir. Bu donem 1slahat
ve batililasma hareketlerinin yogun yasandigi bir donem olmustur. Alfabe konusunda tartismalar
yeniden baslamis ve bu sefer devlet destekli enciimenler kurulmustur. 1946 yilinda, “Kolay Alfabe
Savunucular1 Grubu”, 1965 yilinda “Enciimen-i Tervic-i Zeban-1 Farsi”, 1992 tarihinde “Fars
Alfabesi Kaligrafi Inceleme Stras1” gibi kurulan bu gruplar alfabedeki sorunlarin tespiti ve ne
sekilde diizeltilmesi gerektigi konusunda ¢alismalarda bulunmuslardir.

Ahundzade ile baslayan ve giiniimiize kadar devam eden bu siire¢te mevcut alfabe ile ilgili olarak

su eksiklikler tespit edilmistir:

e Mevcut alfabede kullanilan benzer bazi seslerin birden ¢ok bulunmasi, érnegin (¢« )¢ (3 ¢}
(w2 1), (z,»), gibi.

e Mevcut alfabede bazi harflerin birden cok ses ile gosteriliyor olmasi, 6rnegin () sesi “u,i,0,6,v”
harflerinin yerine tek basina kullaniliyor olmasi gibi.

e Harflerin basta ortada ve sonda yazim sekilleri ile tek basina gosterimi dahil her harfin dort
farkl seklinin olmasi,

e Arapca gramerin Fars¢a gramer yapisina uymamasl,

e Bitisik yahut ayr1 yazi usuliiniin bulunmayisi ve harflerin 6zelliklerine goére bazen ayri bazen
de bitisik yazilabilmesi (Se’ai, 1391: 88-89).

Ancak bu kusurlarin tamamina cevap verebilecek bir alfabe teklifi heniiz gerceklesmemistir.

Genel olarak ti¢ usul lizerinde durulmustur: Mevcut alfabe korunmalidir, mevcut alfabe 1slah

edilmelidir, mevcut alfabe yerine Latin alfabesi kabul edilmelidir.

Iran’da Alfabe Islahini/Degisikligini Savunanlarin Bir Sonuca Varamamalarinin Ortak Nedenleri:

o Alfabe degisimini isteyenlerin mevcut alfabedeki eksiklikleri tamamiyla karsilayabilecek ortak
yeni bir alfabe 6nerisinde bulunamamalari,

o Alfabe degisikliginin amacinin tam olarak ne maksatla yapilmak istendiginin
tanimlanamamasi,

e Halktarafindan ihtiya¢ duyulan bir gésterge olmadigi gibi ulema tarafindan muhalefet edilmesi
sebebiyle halkin tepkisine yol acacagi endisesi,

e Devletileri gelenleri tarafindan alfabedeki eksikliklerin bilinmesine karsilik halkin tepkisinden
ve cari meselelerden dolay1 kendi dénemlerinde alfabe degisikliginin gerekli goriilmemesi,

e Alfabenin degistirilmesi ve Latin alfabesinin kabuliinii savunanlarin biiytik bir kisminin tilke
disinda bulunmasi ve iran’in kiiltiir ve mezhebi yapisini tam olarak bilmemeleri,

e Pehlevi hiikiimeti doneminde dini motifler yerinde daha ¢ok Pers milliyetciligi vurgularinin
olusturulmaya baslanmasi ile beraber gelisen kiiltiirel yapinin korunamayacagi endisesi
((Ustadi 1, h.1391: 35) baslica sebeplerdir.

Giiniimiizde Iran’da alfabe konusu kiiltiirel mirasin en énemli temeli sayilmis ve degistirilmesi
kiiltiir yozlasmasi ve Fars kiiltiiriiniin yok olacag1 seklinde yorumlanmaktadur. Sii Islam Devleti,
yapisi geregi ve Arap yarimadasi ile Suriye ve Afrika’daki menfaatlerini korudugu siirece Iran’da
Arap alfabesinin kullanilmaya devam edecegi diisiincesi hakimdir.
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Adine dergisi 72. Sayisinda 1992 yilinda irec Kabili tarafindan yazilmis “Farsca Yazarlara Cagrilar ve
Taciklere Oneriler” isimli yazinin niishasi1 (Kardevani, K. https://ariananews.af/fa/. Erisim Tarihi 05 Mart
2021)
Ek-2

49


https://ariananews.af/fa/

iner

Cilt/Volume: 2, Sayi/Issue: 1, Haziran/[une 2021

.J-sl:,;b'h,,:.{

.:,x,_.,s,_;uui:.h,:sux,y;;ug als
3 B 0L S iaelS Sl B yls a8
Sy o bt gl gl it T
MG ey ABG s g Gf & Sl
FolS 3 5 s P s hsled 67T
il gedls LM 5 s e B G g,
e LTl P U O S TS
SF3lS 5y s el e sl
€ 0k i a8 ol Py o o
Sy Bl sy, s = Ol olstet
I s o B G S sl e
Ll oo satint Bty ol 5o
SUlr b b g Sl r e G i ol o
U"):u‘ Pt sy Cablea cLa Halacs
Wad Qple 3 3y CUSEL o o obtl
Jﬁuly-p-ua('-:olgj J,.olju.'__agha}.\;h.l
e G Ogr S 4 iy dS Slmin S
Ottt 50 s oty Lt 0 0L
s 6):{ o Wlesgs SadlS 43 ol
Sl e eyl s 22 1S o il o g,
Bl 8 356 e sy sl ,:,_,.lr,;,ru
O3 3 FotlW 3 i acn s om0
wleasluiady 2y o LT S e
ST 3ty

Sl oW J i 0302, JU:'; -

B et & R =t Ol
e st aily Slalsle ) s dgbi s 5,
-‘:&:}Cﬁu

J""-‘&)J‘iﬁ‘rﬁ&“ﬁc
ST oy 5 st P e e g
o g Lol & ols 25 0 A i
i oy S5t i sl e
(50 53 A e 0 b S i 5,
sins sty 3 Ll Oay e S5 sl 3 s
I O ol i G gy 30
“Kﬁi".}’““t R R R R P
N Py o S e ) S0 il
P e 2 Wi yadly > Yponn capt alE
el S8 5l 5 T s 4 i b e
secplably 355 e St a4 ol
G A Sl Ypems S S i
oslialy ot a8 % S s
SR S e G Sl s
e S ’J)‘J’J;ﬂ*‘;) A5 G a
338, syl Sl erge by oS 13
Sl s Sty B ¢ Y afs el
MG - (S
Sty o

Sl U B 3l L b
E

e s S

b HL s s,ylau

P

SO Al S b
B S BV N e 35 o et
ot b OsSTa 55 el A 3 ass
PSS Gl gt Lt Wit
ety st ie 5 e, 5,
gl ,I_-,ilr 5 L (worg procassor)-
23 s (Desk Top Pushshing)  gaalS”
el sttt 5 s e Tslas st 525 L e
& H5 s b ol sy Y o st
el SR e 6 L, i3l
Uletoa2 obdd o Soal, 8 ol o 5
il o e e b b s G g
2 0% WS ol W gty
FEL Sy o eslh DU das ele CHSE,
R e S g 3l o K
B O S 5 o5 Sl wiliiks

5y

A ‘)\k"lﬁ“u“".‘;s‘u;ﬁwﬁ)’&
Arsed s T Jih 5 6 2 F
S8 St S S il 1 5y S
Sl Sy Sy, s e
TP Sl A il e
”;J‘ﬁ{ﬂjw'ﬁm;‘;&”l‘h&ﬂ;

JLJ!LJ#J’MJ“}HK 388
b bl sy 45, L UL a2 T vrn
S Sy Sl aslicnl 55 oMy 5
2o sl 5 s b sl 4y,
PSS a2l 213 s oy
238 e Ml g RN Py
T4 Sl b 2 g 93 St 5 slak, T
St ot K

05 e Al i B ke s s
ZeIS v £ 5y |

IF%,\..:":;\

1992 yilinda Adine Dergisinde Muhammed San’ati tarafindan “Bilgisayarda Fars dilinin Kullanim
Giicliikleri” adli yazinin niishasi (Kardevani, K. https://ariananews.af/fa. Erisim Tarihi 05 Mart 2021).
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“Fars Alfabesi Kaligrafi inceleme Siras1” tarafindan hazirlanan bir yillik ¢alisma raporunun niishasi
(Kardevani, https://ariananews.af/fa. Erisim Tarihi 05 Mart 2021)
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OZET

“Ben neredeyim?” sorusu ile baslayan ve yasadigi mekani tanima,
tanimlama ve sahiplenme ¢abasinin bir iirtinii olarak ortaya ¢ikan
yer adlar1 bu manada toplumlarin mekanla karsilikl iligkisinin
trtnleridir. Yer adlar1 ayni zamanda birer sahiplenme ve aidiyet
semboliidiirler. Insanlar “yer’leri adlandirarak mekanlari
kendilerinin kilmis ve yer adlari izerinden bir hakimiyet ilaninda
bulunmuslardir. Bu sebeple yer adlar1 iizerinden bir giig
miicadelesi yiirttiilmektedir. Bu ¢cok boyutlu yapilar1 yer adlarini
hem tarihi cografyanin, hem kiiltiirel cografyanin, hem de siyasi
cografyanin ilgi alanina sokmaktadir. Cografyanin temel
kavramlarindan mekanin unsurlarindan biri olan yer adlari
cografya egitimi icin de biiylik 6nem tasimaktadir. Arastirma ile
cografya 6gretmenlerinin yer adlari konusundaki goriisleri ortaya
konulmaya c¢alisilacaktir. Arastirmada amag¢h odrnekleme
yontemlerinden olan 6l¢iit 6rnekleme kullanilmistir. Goriisme
yapilacak 6gretmenlerin  belirlenmesinde, farkli ideolojik
kimlikler ve siyasi bakis acilar1 6l¢iit olarak alinmistir. Bu amagla
farkli sendikal aidiyetlere sahip 15 cografya 6gretmeni ile yari
yapilandirilmis miilakat yapilmistir. Elde edilen veriler, icerik
analizi teknigi ile analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gore
cografya 6gretmenlerinin yer adlar1 konusunda ilgi diizeylerinin
farli oldugu, yer adlart ile kiiltiir arasinda yakin bir iliski olduguna,
yer adlarmin bir miicadele alani olduguna, yer adlarinin bir
aidiyet e sahiplenme sembolii olduguna ve yer adlarinin cografya
egitiminde -beceri ve deger egitimi de dahil- kullanilabilecegini
disiindiikleri ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: Cografya egitimi, cografya, kiiltiirel cografya,
mekan, yer adlari, bellek.

Place Names in Geography Education: A Qualitative Analysis

ABSTRACT

"Where am I?" place names stem from this, start with the question and emerge as a product of the effort for
people to recognize, define and own the place they live in, in this sense, they show the products of the
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mutual relationship of societies with the envorinment that they embody. Place names are also symbols of
ownership and belonging. People have made the spaces their own by naming "places” and declared
dominance over place names. For this reason, a power struggle is carried out over place names. These multi-
dimensional structures put the place names in the areas of interest of both historical geography, cultural
geography and political geography. Place names, one of the elements of space, one of the basic concepts of
geography science, are also of great importance for geography education. This research will try to reveal
the views of geography teachers on place names. Criterion sampling, which is one of the purposeful
sampling methods, was used in the study. Different ideological identities and political perspectives were
taken as criteria in determining the teachers to be interviewed. For this purpose, semi-structured
interviews were conducted with 15 geography teachers with different union affiliations. The obtained data
were analyzed by content analysis technique. According to the findings of the research, it is stated that
geography teachers have different levels of interest in place names, there is a close relationship between
place names and culture. Place names are a field of struggle, place names are a symbol of belonging, and
place names could be used in geography education -including skills and value education- teachers evaluated
that place names could be used in the given areas.

Keywords: Geography education, geography, cultural geography, space, place names, memory.
GIRIS

Cografya egitiminin en 6nemli amaclarindan biri de 6grencilerde cografi bilincin olusturulmasidir.
Ciinkii cografi biling 6grencilerin yasadiklari diinyay1 dogru anlamalari ve anlamlandirmalari icin
cok 6nemlidir. Bu 6neminden dolay1 cografi bilin¢ kavrami cografya dersi 6gretim programlarinda
ozellikle vurgulanmistir. Ornegin 2005 yilinda uygulamaya konulan ve ilerleyen yillarda gesitli
revizyonlarla hala uygulamada olan cografya dersi 6gretim programinda 6grencilerin dogru bir
“cografya egitimi ile diinyayr algilama, anlama ve degerlendirme a¢isindan, yasadigi alandan
kiiresel 6lcege doga ve insana ait sistemler, stirecler ve dokulara yonelik cografi bilin¢ kazanacag1”
ifade edilmektedir MEB (2005: 15). Aynm sekilde 2018 yilinda yapilan son revizyonla hala
uygulamada olan cografya dersi 6gretim programinda da buna vurgu yapilarak 6grencilerin,
“Yakin cevresinden baslayarak iilkesine ve diinyaya ait mekadnsal degerleri anlama ve bu
degerlere sahip ¢ikma bilinci gelistirmesi’nin (MEB, 2018: 11) istendigi belirtilmektedir. Bu
baglamda 6grencilerin cografi bilince sahip olmalar1 durumunda yasadiklar1 diinyay1 -mekéanlari-
dogru algillamalar1 ve anlamlandirmalarinin yaninda dogru degerlendirebilecekleri
vurgulanmistir. Ustelik bu cografi biling sadece egitim siirecinde degil okulun da icinde yer aldig1
tlim hayatlar1 boyunca devam edecek bir kazang olacaktir. Bu biling sayesinde hayatlari boyunca
yasadiklart mekan ile daha dogru bir iliski kuracaklardir. Bu dogru iliski ile mekanlar1 dogru
organize edecekler ve faydalanabilecektir.

Ogrencilerde yukarida énemi ifade edilen ve cografya dersi 6gretim programinda da vurgulanan
cografi bilincin olusturulabilmesi i¢in kullanilmasi gereken en 6nemli kavramlardan biri de
mekandir. Ciinkii mekan cografya ile 6zdeslesmis kavramlardan biridir (Ari, 2005; Tiimertekin ve
Ozgiic, 2010). Cografya temel olarak insan ile mekan arasindaki etkilesimi inceleyen bir bilimdir.
Bu sebeple 6grencilere dogru cografya egitiminin verilmesinin olmazsa olmaz kosullarindan biri
de dogru mekan algisinin olusturulmasidir.

Karabag ve Giilbetekin (2015: 461) calismalarinda mekani “Insanlarin yasamlarini siirdiirdiikleri,
kiltirel  birikimlerini  olusturduklari, etkilendikleri ve etkiledikleri ortam” olarak
tanimlamaktadirlar. Bu manada insanoglu tarihi siire¢ iginde tiim birikimini mekana islemis, ona
izler birakarak bir anlamda naksetmistir. Bu sebeple Karabag ve Sahin (2007: 18)’e gore, “Mekan
diinyay1 anlamada ve anlamlandirmada kullanilan cografyanin 6énemli bir kavramidir.” Bu
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kapsamda toplumda yaygin bir yanlis kanaat olarak var olan mekanin sadece fiziki anlamda bir
yer oldugu (Bilgin, 1984; Goregenli, 2013; Isik, 2008) anlayisinin degistirilmesi en oncelikli
konular arasinda goriilmelidir. Mekanin insanin etkiledigi ve etkilendigi ortam oldugunun, insanla
beraber degistigi bu sebeple de sabit bir yapidan ibaret olmadiginin (Lefevbvre, 2014) insanin
elde ettigi deneyimleri de i¢cerdiginin anlatilmasi dogru mekan algisinin olusturulmasi agisindan
hayati 6nem tasimaktadir. Bunun anlatilmasi durumunda 6grenciler mekanin sadece bir mahal
olmadig1 buna ek olarak “psikolojik, sosyal, ekonomik, siyasi boyutlar ile gii¢ iliskilerini de
icerdigini” égrenebilecektir (Oztiirk. 2007: 18). Bu manada 6grencilerin yasadiklar1 diinyay:
taniyabilmeleri onu anlamalari ve anlamlandirmalari i¢in 6nce mekani dogru bir bicimde ve dogru
bir icerikle anlamalar: -kavramalari- gerekmektedir. Oztiirk (2007) konunun bu yéniine dikkat
cektigi calismasinda 6grencilerin yasadiklari diinyay1 dogru anlamalari ve anlamlandirmalari i¢in
onlara cesitli o6lgeklerdeki yasam mekanlarinin unsurlarinin neler oldugunun 6gretilmesinin
gerekli oldugunu séylemektedir.

Mekanlarin en 6nemli 6zelliklerinden biri de adlaridir. Clinkd hi¢cbir mekan adindan bagimsiz
degildir. Bu baglamda yer adlarinin 6grencilerin yasadiklar1 dinyay1 dogru anlamalar1 ve
anlamlandirmalarinda énemli bir yere sahip oldugu anlasilmaktadir. Tiim 6grenciler yasamlarini
cesitli Olceklerdeki mekanlarda siirdiirmekte bu mekanlardan etkilenmekte ve onlari
etkilemektedirler. Giinliik hayatlari icinde binlerce kere tekrarladiklari yer adlari ile 68renciler
aslinda yasadiklari mekanlarin tarihine, gecmisine dokunmakta, bu yolla gecmis ile giiclii bir iliski
kurmaktadirlar. Bagka bir agidan bakildiginda yer adlar1 mekanlari herhangi bir yer olmaktan
cikarip ona bir kimlik, kisilik ve ruh vermektedir. Ogrenciler yer adlar sayesinde o yer ile o yerin
tarihi ve kiiltiirii arasinda bir baglanti kurmakta onu zihin ve goniil cografyalarinda bir yere
konumlandirmaktadirlar.

Ogrencilerde hem bu dogru mekan algismin hem de cografya dersi 6gretim programinin
tanimladig1 cografi bilincin olusturulabilmesi i¢cin yer adlarinin 6neminin ve degerinin dogru bir
icerikle 6gretilmesi, kavratilmas1 gerekmektedir. Clinkii yer adlar1 ait olduklari toplumlarin
kiltiirel miraslardir. Bu manada yer adlari gegmisten bugiine insanin mekanla kurdugu karsilikli
iliskinin -etkilesim- kronolojik bir 6zeti veya kisa tarihi durumundadir. Toplumlarin elde ettikleri
deneyimleri yansittiklari yer adlar1 dogal ve beseri siireclerin 6zelliklerine gore sekillenmekte, bu
manada adin verildigi kiiltiirtin yasadig1 dogal cevre 6zellikleri ile beseri siireclere dair birer kanit
gorevi de tlstlenmektedirler. Clinki yer adlar1 ait olduklar1 kiiltiirlere dair dilden, inang
ozelliklerine, etnik kokenden, gelenek ve goreneklere kadar ¢ok sayida iz igerir (Aksan, 1973-
1974; Aksan, 2009; Baskan, 1970; Bilgi¢, 1946; Carlson, 1974; Field, 2005; Hiiseynova, 2011;
Richardson ve Galloway, 2011). Yani yer adlar1 kiiltiirel anlamda tizerinde yasayanlarin
birikimleri ile yiikltiidiir ve bu birikimi nesilden nesile aktarmaktadir. Durgun (2011) yer adlarinin
bu yoniine degindigi calismasinda yer adlarinin bu anlamda ait olduklar1 toplumlarin izlerini
icerdigini belirtmektedir. Bu da yer adlarini kiiltiirel kanitlara dontistiirmektedir. Bu birikime sirt
dontilerek dogru bir cografi biling olusturulamaz. Bu manda cografi bilince sahip olan 6grenciler
doga ve insana ait stireclerin -etkilesim- iiriinili olarak ortaya ¢ikan ve yasanilan ¢evreye dair ¢ok
saylida ipucu iceren yer adlarindan yasadiklari diinyayr anlamada ve anlamlandirmada
faydalanabilecekledir.

Yer adlarinin bu 6nemi adlandirma ile aidiyet ve sahiplenme arasindaki iliskinin énemini ortaya
koymaktadir. Yildirim (1984) calismasinda bu iliskiyi dogrulayacak bir sekilde yer adlarini yazili
olmayan, soyut tapu senetlerine benzetmektedir. Ciinkii yer adlari tarihin bilinmeyen, kayit altina
alinmayan donemlerinden bugiine kadar uzayan ve bazen yazinin bile olmadig1 dénemlere dair
ipuclari tasiyan birer kanit gérevi iistlenmektedir. isimler adlandiran ile adlandirilan arasindaki
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en giiclii aidiyet sembolleridir. Celik (2005) calismasinda konunun bu yoniine vurgu yaparak
adlarin kimligin ve aidiyetin sembolik gostergeleri oldugunu belirtmektedir. Buna gore isimler
“ortak bir gecmise ve gelenege yonelik referanslariyla bireyi asan bir kiiltiir gostergesi” Celik
(2005: 14) olarak goriilebilir ve tanimlanabilirler.

Adlandirma ile aidiyet arasindaki bu gii¢lu iliski yerlerin adlandirilmasinin énemini ortaya
koymaktir. Bu manada yerleri / mekanlari adlandirmak onlara birer kiiltiirel miihiir vurmak ve
dolayli yoldan burasi benimdir demektir. Bu sebeple yer adlar1 hakimiyet ve giic miicadelesinde
kullanilan birer kanit gérevi tistlenmektedir (Castree, Rogers, ve Kitchin, 2013). Ciinkii bir mekani
adlandirma hakki ancak ve yalniz onun sahibine aittir. Toplumlar yerleri adlandirarak
adlandirdigr sey ile kendisi -kendi kiiltiirii- arasinda bir aidiyet bagi kurmus olurlar. Bu bag
tizerinde yasanilan topraklar1 “vatan” a doniistiriir. Bu manada vatanin “adlandirilmis mekan”
(Giilbetekin, 2017: 37) oldugu soylenebilir. Aslinda yerleri adlandirarak onu, ya kendimizin ya da
kendi kiltiirimiziin ayrilmaz bir parcasi yapariz. Adlandirarak “Kendiledigimiz” Goregenli
(2013: 186) mekan kimligimizin bireysel ve toplumsal referans noktalarindan biri haline
dontistir. Bu sebeple kendimizi tanimlarken bir sekilde mutlaka mekana dair referanslari
kullaniriz. Clinkii referans olarak kullandigimiz mekanlar ait oldugumuz topluma, inanca, etnik
kokenlere, gelenek-goreneklere ve aidiyetlerimize dair 6nemli ipuglari, izler igerir. Bu yapisi yer
adlarini ayni mekani ayni bicimde adlandiran insanlarin kiltiirel bellegini olusturan unsurlardan
birisi yapmaktadir. Bununla beraber yer adlari aynt mekani farkli donemlerde kullanan ve farkl
bicimlerde adlandiran toplumlarin veya kiiltiirlerin ortak mirasi gibidir. Yer adlarinin bu yapisi
“Oteki” kavramina farkl bir bakis agis1 gelistirmemizi saglar. “Ben” ve “biz” kavramlari bu
baglamda “6teki”ni de kucaklayan bir zenginlik ifade eder.

Yer adlariin ge¢misle olan bu yogun iliskisine benzer bir bicimde gelecekle de yakin bir iliskisi
bulunmaktadir. Clinkii yer adlar1 gegmisten giiniimiize oradan da gelecege uzanan bir kiiltiirel
mirastir, ya da somut olmayan bir kopriidir. Bu yoniiyle yer adlar1 somut olmayan kiiltiirel miras
Ogeleri arasinda gosterilebilir. Toplumlar / kiiltiirler ortak vicdanlarinda yasatmak istedikleri bir
manada 6liimsiiz olmasini istedikleri kisilere, olaylara, mekanlara ait adlar1 “yer”lere vererek
onlarin unutulmasini 6nlemek ve gelecege tasimak istemektedirler. Buna dair ¢ok sayida 6rnek
glinlik hayatimizin icinde mevcuttur. Toplumlar yer adlarini her giin tekrarlayarak bu adlarin
arkasindaki mirasi canli tutmakta, kaybolarak ortadan kalkmasini engelleyerek onlar1 gelecege
tasimaktadir. Yer adlari1 ge¢mis ile bugiin ve bugiin ile gelecek arasinda bir kiltiir tasiyicisi gorevi
ustlenmekte ve kiiltiirel bir mirasa doniismektedir. Buna karsin konu cografyacilar tarafindan
yeterince arastirilmamis yapilan calismalar daha ¢ok arastirma alanindaki yer adlarim
siniflandirmaya yonelik olmustur (Altunisik, 2009; Giinal, Sahanalp ve Giizel, 2011; Gliner ve
Ertiirk, 2004; Ibret, 2003; Koca ve Yazici, 2010; Sar1, 1992; Sar1 ve Tepeli, 2012).

Tim bu 6nemi sebebiyle yer adlar1 cografya egitiminin 6nemli bir parc¢asidir (Stoltman, t.y.).
Clinkii 6grencilerde bir yandan yasadiklar1 diinyayr dogru anlamalar1 ve algilamalar1 igin
olusturulmasi gereken cografi bilincin insa edilmesinde, diger yandan ise cografya ile 6zdes
denebilecek olan mekan kavraminin dogru bir sekilde 6gretilebilmesinde yer adlarini kullanmak
gerekmektedir. Unutulmamalidir ki mekanlar adlarindan bagimsiz veya kopuk degildir. Yer
adlarinda o mekanda yasayan Kkiiltiirlerin doga ile kurduklar: iliskilerin izlerini gormek
miimkiindiir. Bazen onlar1 sinirlandirarak hayatlarini zorlastiran bazen ise sundugu imkan ve
firsatlar ile zenginlestiren doganin izleri yaninda yer adlar1 etnik kékenden inanclara, gelenek
goreneklerden ait olduklari toplumlar icin 6nemli sahsiyetlere kadar genis bir yelpazede kiiltiirel
bir birikim tagimaktadir. Yer adlarini cografya egitiminde aktif bir sekilde kullanmamak bu
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birikime sirt dénmek veya bunu yok saymak anlami tasiyacaktir. Bu yapilmadigi takdirde cografya
egitimi sadece belli bilgi yiginlarini 6grencilere ezberletmekten 6teye gegmeyecektir.

Yer adlarinin cografya egitimine saglayacagi katkilardan biri de ders ile gercek hayat arasinda var
olan kopuklugu gidermek konusunda olacaktir. Ogrencilerin giinliik yasam pratikleri icinde her
giin kullandiklar1 adlarin koékenlerini, nereden geldiklerini, nasil verildiklerini bilmeleri bu
kopuklugun giderilmesi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Stoltman (t.y.) calismasinda yer
adlarinin hem okulda hem de gercek hayatta ¢esitli boyutlarda anlasmazliklara sebep olan bu
sebeple de sik sik karsilasilan bir tartisma konusu oldugunu belirtmektedir. Yer adlarinin bu
giincel yapisi onu gercek hayat ile ders arasinda iyi bir képriiye doniistiirmektedir. Ozellikle baz
adlandirma anlasmazliklar1 konusunda (Ege Denizi- Adalar Denizi, Ararat-Agr1 vb) 6grencilerin
bilgilendirilmesi ve bu tartismalarda fikirlerini ifade etmelerine imkan taninmasi gercek hayat ile
ders arasindaki iligkiyi giiclendirecek, canli tutacaktir. Bu tiir tartismalar 6grencilerin bir tiyesi
olduklar1 toplum ve kiiltiir ile aidiyet baglarini da gliclendirmelerine katk: saglayacaktir.

Cografya dersi 6gretim programi cografya egitimini 6grencilere sadece belli bilgilerin verilmesi
olarak gormemektedir. Program bilginin yaninda 6grencilere belli becerilerin ve degerlerin
kazandirilmasini da istemektedir (MEB, 2018: 12-13). Clinkii cagdas egitim paradigmalar1 artik
bireylerin sadece bilgiye sahip olmasinin yetmedigini bunun yaninda bu bilgileri gercek hayatta
karsisina cikabilecek durumlarda kullanabilmesi icin belli becerilere ve degerlere sahip
olmalarini istemektedir. Bu baglamda yer adlar1 hem 21. Yiizyil becerileri olarak ifade edilen
becerilerin -elestirel diistinme, yaratic diisiinme, iletisim ve empati, problem ¢6zme, karar verme,
bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik- hem de cografya dersine 6zgii becerilerin - cografi
gozlem, arazide calisma, cografi sorgulama, zamani algilama, degisim ve siirekliligi algilama,
harita becerileri, tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama, kanit kullanma- MEB (2018:
12-13) gelistirilmesinde aktif olarak kullanilabilecek bir yapidadir. Yer adlarinin verilmesinin
arkasindaki mantigi sorgulayan ogrenciler cografi sorgulama becerilerini, yer adlarinin
verilmesinde ¢evredeki fiziki ve beseri cografya 6zelliklerinin etkilerine dair izler bularak kanit
kullanma becerilerini, bazi yer adlarinin tarihi siirecte degistigine ve baz1 yer adlarinin ise
yuzyillardir ayni bicimde kullanildigini fark ederek de degisim ve siirekliligi algilayabileceklerdir.

Yer adlar1 6gretim programlarinda anilan de “kék degerler” olarak ifade edilen degerlerin;adalet,
dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik
(MEB, 2018: 6) gelistirilmesi icin de kullanilabilecek bir yapidadir. Yer adlar1 bu degerlerin
birgogunun o6grencilere edindirilmesinde kullanilabilir. Ciinkii yer adlar1 arka planinda
barindirdig1 derin arka plan ve kiiltiirel ¢ercevesi ile s6z konusu degerler ile ytikludir. Farkli
kiltlrler tarafindan verilen yer adlarina saygi duymak, atalar1 tarafindan verilen adlara karsi
sorumluluk hissetmek, ait oldugu kiiltiir tarafindan verilen yer adlarina karsi duyarli olmak,
vatanseverlik degerini gelistirmek bu degerler arasinda sayilabilir.

Cografya egitiminin en 6énemli paydaslarindan biri de 6gretmenlerdir. Ogretmenler egitim
ortaminin yurttiiclisii, rehberi ve paydasidirlar. Clinkii tiim egitim faaliyetleri onlarin rehberligi
ve gozetiminde yiritilmektedir. Yer adlari da dahil olmak iizere verilmek istenen tiim egitim
onlarin eli ile ytriitiilmekte, onlarin emekleri ve g¢abalariyla hayat bulmaktadir. Bu sebeple
cografya o6gretmenlerinin yer adlar1 konusundaki diistinceleri, yer adlarini cografya egitiminde
kullanip kullanmadiklari, eger kullaniyorlarsa kullanma sikliklari, beceri ve deger egitiminde yer
adlarinin kullanilip kullanilamayacagina dair gorisleri gibi bir dizi 6nemli sorunun cevap bulmasi
gerekmektedir. Ciinkii arastirma konusunda mevcut durum dogru bir bicimde tahlil edilmeden bu
konuda dogru, gercekei, uygulanabilir ¢oztiimler iiretilmesi beklenemez. Bu ¢alisma tiim bu
sorulara cevap bulmak amaciyla yapilmistir.
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YONTEM

Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma, “Gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercekgi ve biitlincil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirmalardir” (Yildirim ve Simsek, 2011: 39). Nitel arastirmalar cesitli kavramlarin, sorunlarin
ve slireglerin yorumlanmasini iceren calismanin cesitli boyutlar1 arasindaki i¢sel baglantilarin
arastirmaci tarafindan yonetilmesi ile ortaya c¢ikan, veri ve analizlerin yer aldig1 diyalektik bir
stire¢ olarak tanimlanabilir. Bu arastirmalarda konu calisma grubunun goéziinden ele alinarak
anlasilmasi esasi alinir. Bu baglamda amag cografya 6gretmenlerinin yer adlar1 konusundaki
goriislerini onlarin géziinden anlayip yorumlayabilmektir.

Calisma Grubu

Arastirmada amaclh 6rnekleme yontemlerinden olan 6l¢tit ornekleme kullanilmistir. Bu yontemde
temel anlayis 6nceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan érneklem grubuyla calisilmasidir.
Yildirim ve Simsek (2005)’e gore sozii edilen olciit veya Olglitler arastirmaci tarafindan
olusturulabilir. Arastirmada goriisme yapilacak olan O6gretmenlerin belirlenmesinde, farkh
ideolojik kimlikler 6lciit olarak alinmistir. Burada amag ideolojik anlamda konuya farkl bir bakis
acisiyla yaklasabilecegi diisliniilen kisilerin se¢ilmesidir. Bu amacla tilkemizdeki sosyal demokrat
sendikalardan birine (S1) mensup bes 6gretmen, yine iilkemizdeki milliyet¢i muhafazakar bir
sendikaya (S2) mensup bes 6gretmen ile herhangi bir sendikal aidiyeti bulunmayan bes 6gretmen
olmak tlizere toplam on bes 6gretmen se¢ilmistir. Amac¢ hem farkli ideolojik bakis agilarina sahip
ogretmenlerin kendi iclerinde konuya yaklasimlarinda farklilik olup olmadigini hem de sendikal
aidiyetleri olan 6gretmenler ile olmayan 6gretmenler arasinda bir farklilik olup olmadigini ortaya
koymaktir. Katilimcilar gontilliik esasina gore belirlenmistir. Katilimcilarin; cinsiyet, meslegindeki
hizmet stiresi ve ¢alistiklar1 okul tiiriine gore dagilimlar1 Tablo 1, 2 ve 3'de verilmistir.

Tablo 1.

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi
Cinsiyet f %

Kadin 4 26,6

Erkek 11 73,4

Gorildigu gibi 6gretmenlerin 6nemli bir boliimiinii erkekler olusturmaktadir.

Tablo 2.

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mesleki Hizmet Yillarina Gore Dagilimi
Mesleki kidem (y1l) f %

1-5

6-10

11-15 2 13,3

16-20 4 26,7

21 ve lUzeri 9 60

Goruldigi gibi katilimcilarin 6nemli bir boliimiinii kidemli 6gretmenler olusturmaktadir.
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Tablo 3.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirlerine gore dagilimi.
Okul tiri f %

Anadolu Lisesi 6 40

Fen Lisesi 1 6,6

Kiz Meslek Lisesi 1 6,6

imam Hatip Lisesi 1 6,6

Endiistri Meslek Lisesi 4 26,8

Diiz Lise --- ---

Diger 2 13,4

Gorildigi gibi katilimcilarin biiyiik bir béliimii Anadolu Lisesinde ¢alismaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak goriisme (miilakat) kullanilmistir. Gorlisme nitel
arastirmalarda en fazla kullanilan veri toplama araglarindan biridir. Punch (2011) gortismenin
insanlarin gergeklige iliskin algilarini, tanimlamalarini, gercegi nasil olusturduklarini 6grenmenin
ve baskalarini anlamanin en iyi yollarindan biridir. Bu sebeple Yildirim ve Simsek (2011), 20.
ylzyilin son ¢ceyreginde pek ¢cok sosyal bilim alaninda goriismenin en etkili bir veri toplama araci
olarak yerini aldigini belirtmektedir. Gériismenin bu kadar yaygin bir veri toplama araci olarak
kullanilmasinda goériisme yapilan bireye kendini 6zgiirce ifade etme hakkinin taninmasinin etkili
oldugu soylenebilir. Ciinkii dogru planlanmis ve uygulanmis bir gériisme bireylerin tutumlarini,
inanclarini ve deneyimlerini derinlemesine anlama imkani saglar.

Arastirmada verilerin toplanmasi icin gorliisme cesitlerinden biri olan yari-yapilandirilmis
goriisme teknigi kullamilmistir. Yari-yapilandirilmis goriismenin benimsenmesinin temel
nedenleri; bilgi edinilmek istenen konu ile ilgili olarak bir ¢erceve belirlenerek goriismenin
amacinin disina tasmasinin engellenmesidir. Ayni zamanda katilimci 6gretmenlere belirli bir
ozgirlik alan1 birakabilmek icin esnek bir goriisme giindemi olusturulmustur. Buna goére her
goriismede daha once belirlenen sorularin disinda sorular da giindeme getirilerek katilimcilarin
onem verdikleri hususlari dile getirmeleri saglanmigtir. Nitekim Oztiirk’iin (2015) belirttigi gibi
yari-yapilandirilmis goriismenin gii¢lii yanlarindan birisi arastirmanin yapildigi konuyla ilgili
cevaplarin almasina firsat tanirken arastirmaci tarafindan daha 6nce diisiiniilmeyen konularin
goriisme sirasinda giindeme tasinmasidir.

Goriisme yapilmadan 6nce ana temalara karar verilmistir. S6z konusu temalar konusunda
arastirmaya katilan cografya 6gretmenlerinin goriislerini ortaya koyabilmek amaciyla gesitli
sorular belirlenmistir. Belirlenen sorularin anlasilmamasi ya da yetirince detayli bilgiye
ulasilamamasi ihtimaline karsi c¢esitli sondalar belirlenmistir. Belirlenen sorular ve sondalar
6l¢gme uzmaninin gorisleri alindiktan sonra son hali verilmistir. Son hali verilen goriisme formu
pilot uygulama ile ii¢ cografya 6gretmenine uygulanmistir. Gériismenin miimkiin oldugunca dogal
bir siirecte gergeklesmesi icin katihmcilarin kendilerini samimi bir ortamda ve simaniyor gibi
hissetmemeleri saglanmaya calisilmistir

Veri Toplama Siireci ve Analizi

Arastirmada yari-yapilandirilmis miilakat tekniginin dogasina uygun olarak her katilimciya
arastirmaci tarafindan baslangicta belirlenen sorularin sorulus sirasi, sekli ve soru sayisi farkl
olmustur. Tim goriismeler 6gretmenlerle ylz ylze gerceklestirilmistir ve 45 ila 60 dakika
arasinda siirmiistiir. GoOriismeye baslanmadan once tiim katiimcilardan gorismenin
kaydedilmesi konusunda izinleri talep edilmis, katilimcilardan alinan izin kayit altina alinmistir.
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Goriisme verilerin kaybolmamasi ve dogru tespitlerin yapilabilmesi adina aymi giin Word
ortaminda yaziya dokiilmustiir. Goriisme kayitlarinin dékiimleri yapildiktan sonra ilgili dokiimler
her bir katilhmciyla paylasilmis ve her birinden ayri ayr1 katilimer teyidi alinmistir. Bu stirecte
katilimcilarin dokiimleri dikkatli bir sekilde okumalar1 ve arzu ettikleri diizeltmeleri yapmalari
istenmistir.

Veriler igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2005: 223) gore icerik
analizinde temel amag "toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir”.
Yapilan goriismelerden elde edilen dokiimlerin sayfa kenarinda yer alan bosluklara kodlamalar
yapimistir. Bu kodlamalar alan uzmanina inceletilmis onlarin gorisleri de alinarak gerekli
kontroller yapilmistir. Elde edilen kodlar, sonrasinda belli temalar altinda birlestirilerek bir araya
getirilmistir. Arastirmanin gizliligini saglamak amaci ile gériisme yapilan katilimcilarin adlari
kullanilmamistir. Bunun yerine her bir katilimciya bir kod numarasi verilmis (6rnegin, K1, K2 vb.)
ve bu kod numaralar1 arastirma boyunca s6z konusu katilimciy1 ifade edecek bicimde
kullanilmistir.

BULGULAR

Katilimcilarin yer adlar1 konusundaki goriisleri hakkinda ii¢ temaya ulasilmistir. Bu temalar
altinda elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

1. Cografya Ogretmenlerinin Yer Adlar1 Konusundaki ilgi Diizeyleri
Bu tema altinda katilimcilara yoneltilen sorular ile yer adlar1 konusundaki ilgi diizeyleri
anlasilmaya c¢alisilmistir. Gergeklestirilen analizde bu temanin iki alt boyutuna ulasilmistir.

1.1. Cografya dégretmenlerinin yer adlari konusundaki ilgi diizeyleri

Tablodaki kategoriler hazirlanirken katilimcilarin dogduklar1 ve biiytidiikleri ya da su anda
yasadiklari yerlerdeki yer adlarimi bilip bilmedikleri, ilgili yer adlarinin kékenlerini merak edip
etmedikleri ve bu konuda bir arastirma yapip yapmadiklari dlgiit alinmigtir.

Tablo 4.

Katihmcilarin Yer Adlarina ilgi Diizeyleri

Igi diizeyi f
Orta derecede ilgili 7

Cok ilgili 6

Az Ilgili 2

Toplam 15

Katilimcilarin nerdeyse yarisinin (f=7) yer adlar1 konusundaki ilgi diizeyleri orta derecededir. Bu
grupta yer alan katilimcilarin yasadiklari ¢evredeki yer adlarini merak ettikleri veya yer adlari
konusunda kiigiik ¢apli arastirmalar yaptiklar: buna karsin bu konuyla ilgili herhangi bir kitap
okumadiklar1 ya da herhangi bir bilimsel yayin incelemedikleri anlasilmistir. Yer adlan
konusunda basin ve yayin organlarinda ¢ikan haberleri nispeten diizenli ve dikkatli bir bigimde
takip ettikleri anlasilmistir. Ornegin K 2 ilgisini ifade ederken su ifadeleri kullanmstir:

“Zaman zaman ilgimi ¢eker takildigim da olur mesela merak ettiklerimi arastiririm da
hani 6yle bir tarafimda vardir. Yer adlar1 zaman zaman yolda gecerken seyahat ederken
de boyle goziime takilir hani -bu yer adi- ne demek. Merakliyimdir yani bu neden
buraya bu isim verilmistir? Bir hikayesi var midir acaba diye kafamdan gegiririm.” (K2,
s. 1).
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Yer adlar1 konusunda ¢ok ilgili olan katihmcilarin yer adlari konusunda cesitli kitaplar
okuduklari, yazili ve gorsel basinda yer adlari ile ilgili olarak yayinlanan haberleri dzellikle ve
ozenle takip ettikleri tespit edilmistir. Ornegin K4, “Gazete, radyo, goriintiilii basin, internet veya
televizyonda ¢ikmis bir haber dikkatinizi ceker mi?” sorusunu yanitlarken

“Kesinlikle ¢ceker. Mesela internette gazete okurken aslinda su anda il olarak bildigimiz
bir¢cok ismin nereden geldiginin biiylik ¢ogunlugunu okumustum. Aslinda hepsinin
farkli farkli nedenleri var. Ben merak eder ve saklarim.” Demistir (K4, s. 2).

Az ilgili olarak tanimlanan katilimcilarin diger gruptakiler kadar yer adlari konusunu merak
etmedikleri, herhangi bir arastirma yapmadiklari, bilimsel yayin ya da kitap okumadiklari, basin
ve yayin organlarinda ¢ikan haberlere genel hatlariyla gézden gecirseler de 6zel bir ilgi
gostermedikleri séylenebilir. Ornegin K 3 konuya ilgi diizeyini ifade ederken,

“Yok, hani o kadar ¢ok merakli degilim de acikc¢asi, ben hani diisiiniiriim, bakarim da,
gozlemlerim de, niye buraya bu denilmis, iste bir cografyaci olarak temel bilgilerinden
faydalanarak sundan dolayi denilmis falan diye bir ¢ikarimlar yapiyorum, ama dedim
ya ¢ok merak edip de iizerine gittigim bir konu degil.” Demistir (K3, s. 2).

1.2. Cografya égretmenlerinin yer adlarinin verilmesinde etkili olan faktérler konusundaki
diistinceleri

Goriisme sirasinda katilimcilara yer adlarinin verilmesinde etkili olan faktoérler konusunda ne
diisiindiiklerini anlamaya doniik sorular yoéneltilmistir. Katilimcilarin tamami yer adlarinin
verilmesinde cografyanin etkisi olduguna inandiklarini sdylemislerdir. Bunun iizerine yer
adlarinin verilmesinde etkili olan faktorleri siralamalar: istenmistir. Katihmcilarin bu konuda
verdikleri cevaplar dogal ve beseri faktorler olmak lizere iki ana baglik altinda toplanmistir.

Tablo 5.
Katilimcilarin Yer Adlarinin Verilmesinde Etkili Olan Faktorler Konusundaki Diisiinceleri
Yer Adlarinin Verilmesinde Etkili Olan f
Faktorler
Beseri faktorler 48
Dogal faktorler 32
Toplam 80
Tablo 6.

Katilimcilarin Yer Adlarinin Verilmesinde Etkili Olan Beseri Faktorler Konusundaki Gortisleri
Kiiltiirel Ogeler
Kiiltiirel Ozellikler
Etnik Koken
Yasanmislik / Tecriibe
Tarihi Kisilikler / Aile
Tarim Uriinleri
Ekonomik Faktorler
Beseri Faktorler
Tarih
Inang
Gelenek-Gorenek

NN DNWWD U UL O~
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Renk

Onemli Bir Olay

Sosyal Olaylar

Mitoloji

Hayvanlar

Dil

Toplam 47
Yer adlarinin verilmesinde en fazla etkili olan beseri faktérler arasinda sayilan Kiiltiirel Ozellikler
aslinda yukaridaki tasnifte anilan diger bazi faktorleri de icermektedir. -gelenek-gorenek, inang
vb.- Bu sebeple katihmcilar tarafindan dogrudan Kiiltiirel Ozellikler biciminde telaffuz edilenler
bu baslik altinda tasnif edilmistir. Bu durumda Kiiltiirel Ozelliklerin altinda sayilabilecek olan bazi
unsurlarin katilimcilar tarafindan ayr ayr telaffuz edildikleri bu sebeple de kiiltiirel 6zelliklerim
bu tasnifte ifade edilenden daha fazla agirlik tasidigi soylenebilir. En etkili faktorler arasinda
sayllan etnik kokeni goriisme sirasinda ortaya koyanlarin (f=6) diisiinceleri K 9 tarafindan su
sekilde agiklamistir:

R R RPN

“Mesela eski yerlesmeler Ermeni yerlesmeleri oldugu icin Ermeni isimler vermis tabi.”
(K9, s. 2).

Dogal Faktorler bagligi altinda katilimcilar tarafindan ifade edilen alt basliklar ve frekanslari Tablo
7’de gosterilmistir.

Tablo 7.
Katilimcilarin Yer Adlarinin Verilmesinde Etkili Olan Dogal Faktorler Konusundaki Gortsleri

Dogal Faktorler

Dogal / Cografi Faktorler

Yer Sekilleri

Fiziki Faktorler

Su Kaynaklari

Dogal Bitki Ortiisii

iklim

Jeolojik Yap1

Konum

Madenler

Dogal Afetler

Toplam 34
Katilimcilarin “cografi faktorler” olarak ifade ettikleri faktor bu faktorii agiklarken kullandiklari
ifadeler ile dogal faktorleri kastettikleri anlasildigindan bu baslik altinda degerlendirilmemistir.
Katilimcilar yer adlarinin verilmesine en fazla etkili olan faktorler arasinda saydiklari cografi
ozellikler (f=6) bir¢cok katihmc1 tarafindan ayni zamanda en oOnemli faktér olarak da
adlandirilmigtir. Ornegin, K3 yer adlarinin verilmesinde cografi faktorlerin roliinii su sekilde
aciklamistir:

NN WS DS DO

“En 6nce cografi faktorler olmal yer adlarinin belirlenmesinde. insanlarin kendi sosyo-
kiltiirel yasamlarti ile ilgili unsurlarda olabilir ama birgok sey etki etmis ama daha ¢ok
sanki bana cografi faktorler daha etkili olabilir gibi geliyor.” (K3, s. 3).
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2. Cografya Ogretmenlerinin Yer Adlari- Kiiltiir/Aidiyet Iliskisi Hakkindaki Diisiinceleri.

Bu tema altinda katilimcilara yoneltilen sorular ile yer adlariyla kiiltiir ve aidiyet arasindaki iliski
hakkindaki diisiinceleri anlasilmaya calisilmistir. Gergeklestirilen analizde bu temanin doért alt
boyutuna ulasilmistir.

2.1. Cografya Ogretmenlerinin Yer Adlan ile Kiiltiir Arasinda Bir [liski Olup Olmadigina Dair
Gortisleri.

Cografya 6gretmenlerinin yer adlar ile kiiltiir arasinda bir iliski olup olmadigina dair goriislerini
ortaya koymak amaciyla gesitli acik uclu sorular yoneltilmis ve alinan cevaplar dikkate alinarak
Tablo 8 hazirlanmistir. Tablodaki kategoriler hazirlanirken katilimcilarin yer adlari ile kiiltiir
arasinda dogrudan bir iliski kurup kurmadiklari él¢iit alinmistir.

Tablo 8.

Cografya Ogretmenlerinin Yer Adlari ile Kiiltiir Arasindaki iliskiye Dair Gériisleri.
Cografya Ogretmenlerinin Yer Adlar ile Kiiltiir Arasindaki iliskiye f
Dair Goriisleri

Yer adlari ile kiiltiir arasinda bir iliski oldugunu diisiinenler 13
Yer adlari ile kiiltiir arasinda belli kosullarda bir iliski oldugunu 2
diistinenler

Toplam 15

Katilimcilarin ¢ok biiytik bir bélimi (f=13) yer adlarn ile kiiltiir arasinda dogrudan bir iliski
oldugunu belirtmislerdir. Ornegin, K 11 yer adlan ile kiiltiir arasindaki iliskiyi asagidaki sekilde
aciklamistir:

“Bence var. Olmaz olur mu? Sonugcta yer adlari tesadiifen verilmedigi i¢in orda yasayan
topluluga ait kiiltiirden geliyor. Yasanmis bir seyler var, yasanmis seyler kiiltiir icine
giriyor zaten, yasanmamis seyler girmiyor dogal olarak -yer adlarinin- kiiltiirle direkt
ilgisi var.” (K11, s. 5).

Ayni minvalde goriislerini ifade eden K 11 yer adlarini,

“Yazilmamis bir tarih ve yazilmamis bir kaynak ayni zamanda hani yazili olmayan bir
kultir” (K1, s. 7) olarak tanimlamistir.

Katilimcilardan bazilari yer adlari ile kiltiir arasinda dogrudan bir iligski kurulabilmesi i¢in s6z
konusu yer adlarinin degistirilmemesinin gerekli oldugunu bir kosul olarak 6ne siirmiislerdir.
Ornegin K 1 bu durumu sdyle ifade etmistir.

“Yer adlar1 degistirilmezse -kiiltlire ait izler- bulunuyor, degistirildiyse o zaman,
bulunmuyor. Yani yeni bir isim verildiyse -kiltiire ait izler- bulmak zor yeni bir isim
degil de eskiden gelen bir isimse mutlaka o kiiltiirii tasiyor.” (K1, s. 6).

2.2. Cografya Ogretmenlerinin Yer Adlarinin Hangi Kiiltiirel Ogeleri Tasidigina Dair Diigiinceleri
Cografya ogretmenlerinin yer adlarinin hangi kiltiirel 6geleri barindirdigina dair goriisleri
sorularak bu 6geleri siralamalari istenmistir. Ifade edilen 6geler Tablo 9'da 6zetlenmistir.
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Tablo 9.
Cografya Ogretmenlerinin Yer Adlarinin Hangi Kiiltiirel Ogeleri Tasidigina Dair Gériigleri.
Cografya Ogretmenlerinin Yer Adlarinin Hangi f

Kiiltiirel Ogeleri Tasidigina Dair Goriisler

Kiiltiirel Ozellikler

Ekonomik Faaliyetler

Tarih / Gegmis

Etnik Koken

Yasanmislik / Tecriibe

Dil

Inang

Yasam Bicimi

Gelenek - Gorenek

Tarim Uriinleri

Isim / Ad

El Sanatlari

Kimlik

Karakter

Madenler

Toplam 32
Tablo 9’da goriildugii gibi verilen cevaplar oldukca cesitlidir. Katilimcilar tarafindan en fazla
tekrarlanan “kiiltlirel 6zellikler” diger tiim basliklar1 icerdiginden ondan sonra en fazla ifade
edilen kiltiirel 6geler olan “ekonomik faaliyetler” ile “tarih/ge¢mis "’tir (f=4) ilk sirada kabul
edilmistir. Ornegin K 8, yer adlarinin tasidig1 kiiltiirel 6gelerden s6z ederken séz konusu yer
adinin ait oldugu yoredeki en 6nemli ekonomik faaliyet olan ¢ay tarimini 6rnek olarak vermistir.

=R = = NN WWWWwWws s

“Mesela Cayeli diyoruz yani ¢ayin oradaki tarim kiltiirtinden geldigi belli.“ (K8, s. 4).

Ayrica K 15 yer adlarinin tarihi gegmise ait izler tasidigini soéylemistir. K 15’e gore yer
adlarina bakarak,

“Tarihsel siire¢ icinde oradan kimler gelmis kimler gecmis goriilebilir” (K 15, s. 5).

2.3. Cografya Ogretmenlerinin Yer Adlan - Aidiyet Iliskisi Hakkindaki Diistinceleri

Cografya 6gretmenlerinin yer adlari ile aidiyet arasinda iliski olup olmadigina dair goriislerine
yonelik elde edilen bulgular Tablo 10’de 6zetlenmistir. Tablodaki kategoriler hazirlanirken
katihmcilarin yer adlar ile aidiyet arasinda dogrudan bir iliski kurup kurmadiklarn o6lciit
alinmistir. Verilen cevaplara gore asagidaki tablo hazirlanmistir.

Tablo 10.

Cografya 6gretmenlerinin yer adlari ile aidiyet arasindaki iliskiye dair goriisleri.
Cografya Ogretmenlerinin Yer Adlar ile Aidiyet Arasindaki f
iliskiye Dair Gériisleri

Yer adlar ile aidiyet arasinda dogrudan iliski kuranlar. 9

Yer adlariile aidiyet arasinda dogrudan iliski kurmayanlar. 6
Toplam 15

Katilimcilarin 6nemli bir boélimi (f=9) yer adlar ile aidiyet arasinda dogrudan bir iligki
kurmuslardir. Bu katilimcilar gerek kendilerine yoneltilen gesitli acik uglu sorulara verdikleri
cevaplarda gerekse kendi verdikleri 6rnekler iizerinden bu iliskiyi ortaya koymuslardir. Ornegin,
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K 1 yer adlari ile aidiyet arasinda giiglii bir iliski oldugunu séylemis, bir yerin adinin kendi dilinde
olmamasi durumda ne olacagi sorusuna soyle cevap vermistir:

“Tarihsel siire¢ icinde oradan kimler gelmis kimler ge¢mis goriilebilir (K 15, s. 5). “O
zaman aitlik duygusu olmadigi i¢in sahiplenme de olmaz. Bakildiginda insanlar ait
olmadig1 bir yeri sahiplenmez ve sahiplenmedigi gibi vatan olarak bile gormez.” (K 1, s.
11).

2.4. Cografya Ogretmenlerinin Farkl Dillerde Verilen Yer Adlart Konusundaki Gortisleri

Cografya Ogretmenlerinin yasadiklari1 topraklarda daha 6nceki dénemlerde yasayan kiiltiirler
tarafindan verilen yer adlarini da kendi kiiltiirlerinin bir pargasi olarak goriip gérmediklerine
yonelik bulgular Tablo 11’de 6zetlenmistir. Tablodaki kategoriler hazirlanirken katilimcilarin
farkl dillerde verilen yer adlarini kendi kiltiirlerinin bir pargasi olarak gériip gérmedikleri 6lciit
alinmistir. Verilen cevaplara gore asagidaki tablo hazirlanmistir.

Tablo 11.
Cografya Ogretmenlerinin Farkh Dillerde Verilen Yer Adlarim1 Kendi Kiiltiirlerinin Bir Parcasi
Olarak Gortlip Gérmediklerine Dair Goriisleri.

Cografya Ogretmenlerinin Farkl Dillerde Verilen Yer f
Adlarim1 Kendi Kiiltiirlerinin Bir Pargasi Olarak Goriip
Gormediklerine Dair Goriisleri

Farkli dillerde verilen yer adlarini kendi kiltiiriiniin bir 9
pargasi olarak goren

Farkl dillerde verilen yer adlarini kendi kiiltiirtintin bir 3
parcasi olarak gormeyen

Farkli dillerde verilen yer adlarini belli kosullarda kendi 3
kiiltiiriintin bir parcasi olarak géren

Toplam 15

Katilimcilarin biiyiik bir ¢cogunlugu (f=9) farkl kiiltiirler tarafindan verilen yer adlarini kendi
kiiltiiriiniin bir parcasi olarak gérmektedirler. Ornegin K 9, kendi dogup biiyiidiigii mekanlarda
bu tiir yer adlarinin bulundugunu ciinkii dogup biiyiidiigii yerlerin tarihi manada farkl kiiltiirlerin
yasadig1 yerler oldugunu belirttikten sonra bu sebeple de eski medeniyetler / kiiltiirler tarafindan
verilmis yer adlar1 bulundugunu ve bu yer adlarinin kendi kiltiirii olarak tanimladigi seyin bir
parcasi oldugunu séylemistir. K 9 bu yer adlarinin “Oranin kiiltiirel zenginligini gosterdigini” (K
9, s. 7) vurgulamistir.

Farkl dillerde verilen yer adlarini kendi kiiltiirlerinin bir pargasi olarak gormeyen katilimcilar S2
tiyelerinden olusmustur. Bu durum ideolojik bakislarin konuya bakis acis1 lizerinde etkili
oldugunu ortaya koymaktadir. Ornegin K 13, Farkli dillerde verilen yer adlarimi kendi kiiltiiriiniin
bir parcasi olarak goriip gormediginin sorulmasi lizerine,

“(Duruyor, disiiniiyor, 3-4 saniye sonra) Yani direkt bunu soyleyemem ¢iinkii
bahsettiginiz yerler Tiirk kiiltiirinden ziyade farkli uygarliklarin kalintilarinin
bulundugu yerlere verilen isimler” demistir. (K 13, s. 11).

Baz1 katilimcilar ise farkli dillerdeki yer adlarini kendi kiltiirlerinin bir parcasi olarak gorseler
bunu bazi kosullara baglamislardir. Bu grupta her iki sendikaya ait katilimcilarin oldugu
goriilmektedir. Ornegin S1 iiyesi olan K 8; “Etnik veya siyasi bir ayrima yol acmayacaksa” o
isimleri kendi kiiltliriiniin bir parcasi olarak goérebilecegini ifade etmistir (K 8, s. 7).
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3. Cografya Ogretmenlerinin Yer Adlari Ile Cografya Egitimi iliskisi Hakkindaki Gériisleri

Bu tema altinda katilimcilara yoneltilen sorular ile yer adlari ile cografya egitimi iliskisi
hakkindaki goértsleri anlasilmaya calisiimistir. Gergeklestirilen analizde bu temanin yedi alt
boyutuna ulasilmistir.

3.1. Cografya Ogretmenlerinin Yer Adlarinin Cografya Egitiminde Kullanilabilmesine [liskin
Gortisleri.

Katilimcilarin yer yer adlarinin cografya egitiminde kullanilabilmesine Iliskin goriislerine yonelik
bulgular tablo 12’da 6zetlenmistir. Tablodaki kategoriler olusturulurken yer adlarinin cografya
egi0oitiminde kullanilip kullanilamayacagi veya hangi kosullarin gerceklesmesi durumunda
kullanilabilecegi konusundaki gortisleri 6l¢iit alinmistir.

Tablo 12.
Cografya Ogretmenlerinin Yer Adlarinin Cografya Egitiminde Kullanilabilmesine iliskin
Goriisleri.

Cografya Ogretmenlerinin Yer Adlarinin Cografya f
Egitiminde Kullanilabilmesine iliskin Goriisleri

Yer adlarinin cografya egitiminde kullanilabilecegini 13
diisiinenler

Yer adlarinin bazi kosullarda cografya egitiminde 2
kullanilabilecegini diisiinenler

Toplam 15

Katilimcilarin tamami yer adlarinin cografya egitiminde kullanilabilecegini sdylemislerdir. Buna
karsin bazi katilimcilar (f=2) bunu baz kosullarin ger¢eklesmesine baglamistir. Herhangi bir
kosul 6ne siirmeden yer adlarinin cografya egitiminde kullanilabilecegini diisiinenlerden (f=13)
biri olan K 13 bunun kalic1 6grenmeye katkisi olacagini séylemistir.

“Tabii ki kullanilabilir mesela bir yere ait dogal ve beseri 6zellikleri anlatmak
istiyorsamz belki o bolgede bulunan kentlerden yola ¢ikarak anlatabilirim. Ornegin,
Kirikkale'de birtakim ekonomik ve beseri dogal 6zellikleri vermek istiyorsak o bolgenin
isminin kokenini arastiran ilkénce nereden geldigi yaklasimiyla yani 6rnekleyerek hem
¢ocuk yer adinin nereden geldigini 6grenir hem de ekonomik yap1 kafasina kodlanarak
da kalmis olur.” (K 13, s. 15).

Yer adlarinin cografya egitiminde kullanilmasini bazi kosullara baglayan katilimcilardan (f=2) biri
olan K 12 ise yer adlarinin degistirilmesini kast ederek,

“Eger cografi ozellikleri yansitiyorsa kullaniriz alelade rastgele kurulmus
komisyonlarin olusturdugu isimlerle aniliyorsa biraz zor.” (K 12, s. 13)
demistir.

3.2. Cografya Ogretmenlerinin Yer Adlarini Derslerinde Kullanma Sikligi.

Tim katilimcilar yer adlarim1 derslerinde kullandiklarini beyan etmislerdir. Cografya
6gretmenlerinin yer adlarini derslerinde kullanma sikligina yonelik elde edilen bulgular tablo
13’de 6zetlenmistir. Tablodaki kategoriler hazirlanirken katilimcilarin yer adlarini derslerinde
kullanma sikliklari 6l¢tit alinmistir. Verilen cevaplara gore asagidaki tablo hazirlanmistir.
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Tablo 13.
Cografya Ogretmenlerinin Yer Adlarini Derslerinde Kullanma Siklig.

Cografya Ogretmenlerinin Yer Adlarim Derslerinde f
Kullanma Siklig

Nadiren kullananlar 6
Bazen/ ara-sira kullananlar 5
Sik sik kullananlar 4
Toplam 15

Yer adlarinin derslerinde nadiren kullanan katilimcilar (f=6) bu tutumlarini ifade ederken
“nadiren”, “cok sik degil”, “siirekli degil” gibi ifadeler ile tanimlamislardir. Ornegin K 8,

“Yani ¢ok sik yaptigim bir sey degil acikcasi. Bu ismin nereden geldigine dair 6zel bir durum
degilse, ilging bir sey degilse ¢ok fazla acikc¢asi tizerinde durmuyorum” (K 8, s. 10) demistir.

Yer adlarinin derslerinde ara sira kullanan katilimcilar sik kullanmadiklarini 6zellikle vurgulamis,

bu tutumlarini tanimlamak i¢in ise “bazen”, “yer yer”, “yeri geldik¢e” veya “zaman zaman” gibi
ifadeler kullanmiglardir. Ornegin K 2 gériislerini soyle ifade etmistir.

“Konularda yeri geldikce kullaniyorum. Yeri geldigi zaman da hikayesini biliyorsam onu da
anlatirim bunu 6nemserim. Ama illa da boyle ¢ok da 1srarci degilimdir.” (K 2, s. 17).

Yer adlarinin derslerinde sik sik kullanan katilimcilar kullanma sikliklarini anlatmak igin

» o«

“cogunlukla”, “genellikle” veya “sik sik” gibi ifadeler kullanmislardir. Ornegin K 4,

“Tabi ki. Bildigim varsa. -iliski- Kurabildigim an ben kesin kullanirim” seklinde cevap
vermistir (K 4, s. 9).

3.3. Cografya Ogretmenlerinin Cografi Becerilerin Gelistirilmesinde Yer Adlarimin Kullanilip
Kullanilamayacagina Iliskin Gortisleri

Yer adlarini cografi becerilerin gelistirilmesinde kullanilip kullanilamayacagi konusunda
kategoriler hazirlanirken katilimcilarin yer adlarinin cografi becerilerin gelistirilmesinde
kullanilip kullanilamayacagina dair goriisleri 6l¢iit alinmistir.

Tablo 14.
Yer Adlarinin Cografi Becerilerin Gelistirilmesinde Kullanilip Kullanilamayacagina Dair
Diisiinceleri

Katilimcilarin Cografi Becerilerin Gelistirilmesinde Yer f
Adlarim Kullanip Kullanmadiklarina iliskin Gériigleri.

Yer adlarinin cografi becerilerin gelistirilmesinde 14
kullanilabilecegini diisiinenler.

Yer adlarinin cografi becerilerin gelistirilmesinde 1

kullanilamayacagini diisiinenler

Toplam 15

Katilimcilarin ¢ok biiyiik bir bolimii (f=14) yer adlarinin cografi becerilerin gelistirilmesinde
kullanilabilecegini ifade etmiglerdir. Ornegin K 4, derslerinde yer adlarim becerilerin
gelistirilmesinde kullandigini séyledikten sonra.
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“O yer ismi o cografi 6zellikleri yansittigindan dolay1 sorgulama becerisi de sonradan bizim
ulasmak istedigimiz kazanima kendiliginden ulasabilir” demistir (K 4, s. 9).

Bu konuda farkh fikir beyan eden katilimci (K4) durumu izah ederken yer adlarinin
degistirilmesinin bunu engelledigini sdylemistir.

“Birincisi su anda var olan yer adlar1 cumhuriyet doneminden sonraki isimler. Su anda
hemen hemen ismi yeni ve cumhuriyet doneminden sonra déntismemis olan nadirdir. Hele
farkl kiiltiirlerin 6zelliklerini yansitan bir yer ismi ise kesin degistirilmistir. Onlar1 cografi
egitimde kullanmak falan su anda 6yle kolay bir sey degil. O kazanimlarin saglanmasinda
onlarin kullanilmasi da o kadar kolay bir sey degil. (K 4, s. 9).

3.4. Cografya Ogretmenlerinin Cografi Becerilerin Gelistirilmesinde Yer Adlarini Kullanma Sikliklart.
Katilimcilarin yer adlarini cografi becerilerin gelistirilmesinde kullanma sikliklari konusunda elde
edilen bulgular tablo 14’da 6zetlenmistir. Tablodaki kategoriler hazirlanirken katilimcilarin yer
adlarini cografi becerilerin gelistirilmesinde kullanma sikliklar1 6lgiit alinmistir.

Tablo 15.
Cografya Ogretmenlerinin Yer Adlarin Derslerinde Kullanma Sikhig:.

Cografya ogretmenlerinin cografi becerilerin f
gelistirilmesinde yer adlarini  kullanma

sikliklari.

Bazen / Zaman zaman 11
Sik Kullanan 3
Kullanmayan 1
Toplam 15

Katilimcilarin ¢ok biiyiik bir boliimii (f=11) cografi becerilerin gelistirilmesinde yer adlarini
zaman zaman kullanmaktadir. Ornegin K 6, yer adlarini becerilerin gelistirilmesinde her zaman /
sik sik kullanmadigini “Ben konunun 6zelligine gore kullamiyorum” (K 6, s. 10) diyerek ortaya
koymustur.

Cografi becerilerin gelistirilmesinde yer adlarini sik sik kullanan katilimcilar (f=3) her firsatta
bunu yaptiklarini, gercek hayatla kolay iliskilendirilebilen bir konu olmasinin islerini
kolaylastirdigini séylemislerdir. Ornegin K derslerinde kullandig1 6rneklerden birini paylasmistir.

“Yani sen ona bir isim veriyorsun o isimden o bélgenin 6rnegin ¢ok daglik oldugunu
sonucuna variyor. Bu daglik olmaktan yola ¢ikarak bir siirti ¢ikarima ulasabilir.” (K 4, s. 9).
Yer adlarinin cografi becerilerin gelistirilmesinde kullanmadigini séyleyen tek 6rnek K 13
olmustur.

“Direkt becerilerinin gelistirilmesinde kullanmadim hi¢. Yani onu diisiinerek &yle bir
kurgulama olay1 olmadi” demistir (K 13, s. 16).

3.5. Cografya Ogretmenlerinin Yer Adlarin1 Hangi Cografi Becerilerin Gelistirilmesinde
Kullandiklarina Iliskin Durumlari.

Cografya 68retmenlerinin yer adlarini hangi cografi becerilerin gelistirilmesinde kullandiklarina
iliskin bulgular tablo 15’de 6zetlenmistir. Tablodaki kategoriler hazirlanirken katilimcilarin yer
adlarini hangi cografi becerilerin gelistirilmesinde kullandiklar1 dl¢iit alinmistur.
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Tablo 16.
Cografya 6gretmenlerinin yer adlarini hangi cografi becerilerin gelistirilmesinde kullandiklarina
iliskin durumlari.

Cografya Ogretmenlerinin Yer Adlarin1 Hangi Frekans
Cografi Becerilerin Gelistirilmesinde
Kullandiklarina Iliskin Durumlar.

Kanit Kullanma 4
Empati 3
Cografi Sorgulama 2
Degisim ve Siirekliligi Algilama 1
Toplam 10

Katilimcilarin bir boéliimii verdikleri ornekler iizerinden o6zellikle cografi sorgulama, kanit
kullanma gibi becerileri ifade etmis olsalar da bu katilimcilar dogrudan bu becerilerin adlarini
telaffuz etmemislerdir. Bu sebeple de bu tabloda goriisleri dikkate alinmamistir. Katilimcilarin bu
konuda en fazla (f=4) telaffuz ettikleri cografi beceri kanit kullanma becerisi olmustur. Ornegin K
8 derslerinde kullandig1 bir 6rnekle kanit kullanma becerisine dair pratik bir uygulamadan s6z
etmistir.

“Teke Yoresini incelerken ¢ocuklar yani kafalarinda bir yer olusmuyor. Tekke nedir
diyorum mesela oradan gidip bulsunlar. Hani kanit olmas1 agisindan. Mesela ke¢inin
erkegine Teke denir. Niye bu isim verilmis burada? Ismi buradan -erkek keciden- gelmistir
falan gibi kanit olusturma ag¢isindan da giinliik hayata doniismesi bakimindan da birbiriyle
iliski kurarsa belki daha iyi yakalar diye diisiiniiyorum” (K 8, s. 12).

Katilimcilar tarafindan dogrudan telaffuz edilen diger bir beceri de cografi sorgulama becerisidir.
Ornegin K 1, kendi derslerinde kullandig1 érneklerden hareketle ¢ocuklarda cografi sorgulama
becerisinin gelistirilebilecegini belirtmistir.

“Yiikksekova’'nin -adinin- tesadiifen gelmedigi gibi. Cografi sorgulama becerisi, burada
kullanilabilir. Yiiksekova mesela hep drnek verirken deriz ya, fiziki haritalarda renkler
ylkselti basamaklarin1i gosterir. Bunun en giizel o6rneklerden biri Yiiksekova'dir.
Yiiksekova verilmesi tesadiifen Yiiksekova denilmiyor sonugta buraya evet bir gergekligin
bir seyin bir ispat1 var.” (K 1, s. 18).

3.6. Cografya Ogretmenlerinin Deger Egitimi [le Yer Adlart Arasindaki Iliskiye [liskin Diisiinceleri.
Cografya 6gretmenlerinin deger egitimi ile yer adlar arasindaki iliski hakkindaki gortslerine
yonelik bulgular tablo 16’de 6zetlenmistir. Tablodaki kategoriler hazirlanirken deger egitiminde
yer adlarin kullanip kullanmadiklar 6l¢iit alinarak asagidaki tablo hazirlanmistir.

Tablo 17.

Cografya 6gretmenlerinin yer adlarini deger egitiminde kullanma durumlari
Cografya ogretmenlerinin yer adlarim1 deger f
egitiminde kullanma durumlari
Kullananlar 13
Kullanmayanlar 2
Toplam 15
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Katilimcilarin ¢ok biiylik bir boéliimii (f=13) yer adlarim1 deger egitiminde kullandiklarini
soylemislerdir. Bu katilimcilar cografya dersinin deger egitiminin yapilmasina diger derslere gore
daha uygun oldugunu vurgulamistir. Ornegin K 1,

“Degerleri ve becerileri en iyi kullanabilecek derslerden bir tanesi cografya. Mesela
matematik vatanseverligi ne kadar verecek ya da biyoloji, kimya, fizik yani sayisal derslerin
vermesi daha zor bizim gibi dersler daha giiclii bu konuda. Aslinda bize -cografyaya- daha
ait, digerleri daha ¢ok yabancilik ¢ekiyor. Bizim isimiz daha kolay” demistir (K 1, s. 20).

Yer adlarimi deger egitiminde kullanmadigin ifade eden katihmcilar oldukca azdir (f=2). Ornegin
K 13, “Yer adlarini hi¢ bu sekilde hatirlamiyorum kullandiysam da yani suan hi¢ hatirlamiyorum”
(K13, s.17) diyerek aslinda kendi ifadesi ile “Bilincli olarak yapmadigini” ortaya koymustur.

3.7. Cografya Ogretmenlerinin Hangi Degerlerin Egitiminde Yer Adlarinin Kullanilabilecegine Iliskin
Gortiisleri.

Yer adlarini deger egitiminde kullandigini séyleyen 6gretmenler sadece vatanseverlik degerinden
soz etmislerdir. Ornegin K 15, de sehir adlarindan hareketle vatanseverlik degerinin
verilebilecegini soylemistir. K 15,

“Tabii ki yani tarihi degerleri Bilecik Ertugrul dersek Bursa’ya Hiidavendigar dersek
tamam mi yani 6rnegin Kahramanmaras’a kahraman kelimesinin niye verildigini gazinin

o

niye verildigini Antep’e” demistir (K 15, s. 19).
TARTISMA

Cografya o6gretmenlerinin ¢ok biyiikk bir bolimiiniin yer adlar1 konusunda ilgili olduklar:
belirtilebilir. Katilimcilarin ilgi diizeyleri yasadiklari cevredeki yer adlarini merak etme, bilme, bu
konuda 6zel arastirmalar yapma basinda ¢ikan haberleri takip etme, bilimsel bir yayin takip etme,
konu ile ilgili kitap ya da siireli bir yayin takip etme gibi kriterler lizerinden tanimlanmistir.

Katilimcilarin tamami yer adlarinin verilmesinde etkili olan faktorlerden birinin de cografya
oldugunu diisiinmektedirler. Katilimcilarin cografya 6gretmeni oldugu diisiintildiigiinde bunun
mesleki bir farkindalik oldugu soéylenebilir. Bu durumun alanyazinla uyumlu oldugu
gorilmektedir (Aliagaoglu ve Uzun, 2011; Hiiseynova, 2011; Kurgun, 2002; Sahin, 2007).
Alanyazinda yer adlarinin belirlenmesinde en faktorlerden birinin de cografya olduguna dair ¢cok
saylda referans bulunmaktadir. Katilimcilarin cografya 6gretmeni olmasi sebebiyle yer adlarini
etkileyen faktorlerin siniflanmasinda cografya ile iliskili unsurlarin -fiziki ve beseri 6zellikler-
yiiksek ¢ikmasi aslinda beklendik bir durumdur. Bu konuda alanyazinda birbirinden ¢ok farkli
siniflandirmalar yapilmistir. Buna karsin ortaya ¢ikan tasnifin genel hatlariyla Aksan (1073-1974)
ve Bagkan (1970) tasniflerine daha yakin oldugu séylenebilir. Bununla beraber bazi faktorler -
kesici aletler, degerli taslar vb.- ise goriisme yapilan katiimcilar tarafindan hi¢ telaffuz
edilmemistir.

Katilimcilarin biiytik bir ¢cogunlugu yer adlar ile kiiltiir arasinda dogrudan bir iliski oldugunu
diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Katihmcilara gére yer adlarina bakilarak s6z konusu mekanda
yasayan toplulugun etnik kimligi, inang 6zellikleri, gecim tarzlari vb. ulasilabilir. Bu baglamda elde
edilen sonuglar alanyazin ile uyumludur (Aksan, 1973-1974; Aksan, 2009; Altunisik, 2009;
Baskan, 1970; Bilgic, 1946; Eroz, 1984; Giilensoy, 1998; Hiiseynova, 2011; Késeoglu, 2012). Bu
noktada yer adlari ile kiiltiir arasinda bir iliski kurulabilecegini diisiindiigii halde bunu s6z konusu
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yer adlarinin sonradan -6zellikle de komisyonlar marifetiyle- degistirilmemesi kosuluna baglayan
katilimcilarin ifadeleri de olduk¢a 6nemlidir. Clinkii yer adlari ait olduklari mekanlarda hiikiim
stiren kiiltlirlerin yiizlere hatta binlerce yillik tecriibelerinin iiriintidiirler. Bu manda yer adlarina
miidahale etmek buna miidahale etmek anlamina gelmekte ve yer ile ad1 arasinda binlerce yila
uzanan uyumu ortadan kaldirmaktadir.

Arastirmanin birinci temasini olusturan cografya 6gretmenlerinin yer adlar1 konusundaki ilgi
diizeyleri ve arastirmanin Uclincii temasini olusturan yer adlari cografya egitimi iligkisi
temalarinda -farkli sendikal aidiyetlere sahip olan veya sendikal aidiyetleri olmayan- tim
katilmcilarin benzer diisiindiikleri goriilmektedir. Buna karsin arastirmanin ikinci temasini
olusturan yer adlan ile kiiltiir ve aidiyet arasindaki iliski temasina gelince farkli sendikal
aidiyetlere sahip katilimcilarin farkli diisiindiikleri anlasilmaktadir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin dnemli bir kismi1 yer adlar ile aidiyet / sahiplenme arasinda dogrudan bir iliski
kurmuglardir. Alanyazinda de yer adlar1 ile aidiyet ve sahiplenme iliskisine dair bulgular
mevcuttur (Eren, 1965; Hiiseynova, 2011; Yildirim, 1984). Bu baglamda bir yeri adlandirmak
katilmcilara gore s6z konusu “yer” benim demenin bir yoludur. Bu noktada katilimcilarin
yaklasimlari arasinda ton farkliliklar1 da mevcuttur. Bazi katilimcilara gore adlandirma bir yerin
“vatan” olarak tanimlanabilmesi icin gerekli kosullardan biri iken diger bazi katilimcilar ise
adlandirmayi ve bunun ardindaki siirecleri dogrudan sahiplenme ile degil ekonomik sebepler ve
cikar iliskileri ile iliskilendirmislerdir. Bu noktada dikkat cekilmesi gereken bir diger nokta da
aidiyet ile yer adlar1 arasinda dogrudan bir iliski kuran katilimcilarin yer adlari anlasmazliklarinin
temelinde de bu sahiplenme ve aidiyet miicadelesi oldugunu diisiinmeleridir. Bu bakis acisina
gore yer adi anlasmazliklarinda karsi taraf olarak tanimlanabilecek ad anlasmazligl yasanan
kiltir ya da devletin adlandirma tercihini kabullenmek bir ¢esit vazgecis egemenlik ve aidiyet
haklarindan feragat edis olarak algilanmaktadir. Bu da katilimcilarin yer adlarinin jeopolitik arka
plana sahip bir alan olduguna inandiklarini gostermektedir. Bu baglamda katilimcilara gore yer
adlarini kullanmaya devam etmek ya da uluslararasi iliskilerde kullanilmasini saglamak tlkeler /
kiiltlrler icin bir var olma sorunsalidir. Arastirmanin bulgularinin ortaya koydugu sonuglar
gostermektedir ki yer adlar1 arka planinda barindirdigr kiiltiirel ve siyasi icerigi sebebiyle
ideolojik bakis agisina sahip katilimcilarin daha keskin bir tutuma sahiptirler. Yer adlarina
ideolojik bir bakis agisiyla bakmayan katilimcilar ise yer adlarinin bir kiiltiirel birikim tasidigini
bu sebeple ortak bir miras oldugunu diisiinmekte ve daha uzlasmaci bir tutum sergilemektedirler.

Ayrica arastirmaya katilan cografya 6gretmenlerinin 6nemli bir boliimii eski kiiltiirler tarafindan
verilen yer adlarini da kendi kiiltliriiniin bir parcasi olarak gérmektedir. Bu manada cografya
katilimcilarin 6nemli bir b6limiiniin (f 9) kendi kiiltiirlerini tanimlarken sadece kendi dillerinde
verilen yer adlarini kastetmedikleri ilgili yerlere baska kiiltiirler tarafindan verilen yer adlarini da
sahiplendikleri ve kendi kiiltlirlerinin bir parcasi olarak algiladiklar1 séylenebilir. Bu grupta yer
alan katilimcilarin bir kismi S1 iiyelerinden olusurken bir kismi ise herhangi bir sendikal aidiyeti
olmayan katilimcilardan olusmaktadir. Bu grupta yalnizca bir S2 iiyesi yer almistir. Bu noktada
dikkat c¢ekici olan bir nokta da farkl dillerde verilen yer adlarini kendi kiiltiiriiniin bir parcasi
olarak gormeyen katilimcilarin (f 3) S2 iiyelerinden olusmasidir. Bu durum ideolojik bakislarin
konuya bakis agisi iizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Katilimcilarin bir boliimii ise belli
kosullarda bu ifadeye katilabileceklerini belirtmislerdir. Bu grupta yer alan katiimcilar teorik
olarak kendilerinden 6nceki kiiltiirler tarafindan verilen farkh dillerdeki yer adlarini kendi
kilturlerinin bir parcasi olarak gorseler de bu kabulii baz1 kosullara baglamay1 6nerenlerdir. S6z
konusu katilimcilardan ikisi S1 iiyelerinden olusmaktadir. Buna karsin ayni grupta yer alan diger
katilimci ise S2 liyesidir. Yani klasik anlamda “sag” olarak tanimlanabilecek bir ideolojik bakisa
sahiptir. ideolojik olarak farkh kutuplarda oldugu diisiiniilen katihmcilarin ézellikle eski / bazi
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yer adlarimin kullanimi konusunda benzer tutumu sergilemeleri yer adlarinin yapisindan
kaynaklanmaktadir. Clinkii yer adlar1 yapisi geregi bir gii¢c ve miicadele alanidir. Bu alan ¢ogu
zaman ideolojiler listii korku temelinde ortak bir aidiyet yaratmaktadir. Bu ortak korku -kiiltiirel
anlamda var olma veya varligini stirdiirebilme korkusu- ortak milli ¢ikarlara sahip bireyler farkl
ideolojik tercihleri olmasina ragmen ayni tutuma sahip olabilmektedirler. Korku sosyal
psikolojinin ele aldig1 6nemli konulardan biridir. Yer adlar1 baglaminda ortaya ¢ikan kiilttirel
boyut korkunun toplumsallagsmasi noktasinda 6nem kazanmaktadir. Eren (2005)’e gore kiiltiirel
boyut korku, siddet ve degerlerin toplumsal bir uyum araci sekline déniismelerinin sonucu olarak
ortaya ¢cikmakta ve bdylece bireylerin davranislarini etkileyen bir referans sistemini meydana
getirmektedir. Esasen, korku ve toplumsallik iliskisi kokenini derinlerde bulan bir iligki tirtidiir.
Bilmedigi pek c¢ok seyden korkan ilk insan icin toplumsallasma, korkularini hafifletmenin,
onlardan kurtulmanin bir yoluydu (Freedman, Sears ve Carlsmith’den aktaran Eren, 2005).
Kiltiirel boyutun ortaya koydugu ortak korkular toplumlari olusturan bireylerin “biz” bilincine
varmasina yardimci olur. Eren (2005), Bireysel acidan, varolusun sosyal boyutunun giiven ve
saglikl iliskiler temeline oturtulmasini saglayan biz bilinci, bireylerin aidiyet baglari ile bagh
olduklar toplumlarin mesru birer liyesi yapar. Bu baglamda yer adlarinin ortak korkulardan
hareketle “biz” bilincinin olusmasinda 6nemli bir rol tistlendigi sdylenebilir.

Katilimcilarin tamami yer adlarinin cografya egitiminde kullanilabilecegini diisiinmektedirler.
Katilimcilar cografya dersinin konusu ve igerigi geregi yer adlarini kullanmaya elverisli bir ders
oldugunu belirtmislerdir. Stoltman (T.y.) da ¢calismasinda yer adlarinin cografya egitiminin 6nemli
bir parcasi olarak gériilmesi gerektigini sdylemektedir. Ogrencilerin yer adlarini giinliik hayatta
her giin defalarca kullanilmalarinin konunun gercek hayatla iliskilendirilmesini kolaylastirdigini
distinmektedirler. Katilimcilarin ilgili sorulara verdikleri cevaplar géstermistir ki katilimcilarin
tamami yer adlarini derslerinde kullanmaktadirlar. Buna karsin katilimcilarin yer adlarim
derslerinde kullanma sikliklari birbirinden farkhidir.

Katilimcilarin tamami cografya egitiminin onemli bilesenlerinden biri olan beceri egitimi
konusunda yer adlarinin kullanilabilecegini disiinmektedir. Katilimcilarin yer adlarini beceri
egitiminde kullanma sikliklar1 birbirinden oldukg¢a farklidir. Bu durumun altinda neler yattig1
soruldugunda bazi katilimcilar miifredatta yer adlar1 konusunun olmamasini bazilar ise kitapta
ornekler bulunmamasini ortaya siirmiislerdir. Baz1 katilimcilar ise bu konuda kendilerini yeterli
bulmadiklarini ifade etmislerdir. Bazi katilimcilar yer adlarinin 6zellikle sorgulama becerilerinin
gelismesinde kullanilabilecegini sdylemektedirler. Baz1 katilimcilar ise yer adlarinin cografi
becerilerin gelistirilmesinde kullanilabilecegini s6ylemekte ve kabul etmekle beraber bu konuda
bir ¢ekince 6ne stirmiisleridir. Buna gore yer adlarinin dogal olmayan siireclerle degistirilmesi yer
adlarinin beceri egitiminde kullanilmasini giiclestirmekte ve hatta imkansiz kilmaktadir. Yapilan
suni miidahaleler ile ortadan kaldirilmakta ve yer ile ad1 arasinda uyumsuzluklara yol agmaktadir.
Bu da 6grencilerin bir yerin adindan hareketle yapacagi sorgulamalarin ya da kanit goéstermelerin
amacina ulasamayacagi sonucunu dogurmaktadir.

Yapilan goériismede alina cevaplarin ortaya koydugu o6nemli sonuglardan biri cografya
Ogretmenlerinin beceri egitimini organize bir bigcimde yapmadiklaridir. Cografya dersi 6gretim
programinda ifade edilen cografi becerilerden yalnizca ii¢ tanesi (cografi sorgulama, kanit
kullanma ve degisim ve stirekliligi algilama becerileri) katilimcilar tarafindan telaffuz edilmistir.
Bu sonuglar da gostermektedir ki arastirmaya katilan cografya ogretmenleri beceri egitimi
konusunda oldukga eksik bilgilere sahiptirler.
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Deger egitimi konusunda yer adlarim1 kullananlarin orami da olduk¢a disiiktiir. Ogretim
programlarinin ortak degerlerinden sadece vatanseverligin katilimcilar tarafindan telaffuz
edilmesidir. Katilimcilarin deger egitimi denildiginde neyin kastedildigini anlamadiklar:
gorilmiistir. Bu da katilimcilarin deger egitimi konusunda beceri egitimine benzer bir sekilde
eksiklik icinde olduklar1 géstermektedir.

SONUC VE ONERILER

Cografya biliminin ve dogal olarak da cografya egitimin 6nemli kavramlarindan biri olan mekanin
en 6nemli unsurlarindan biri olan yer adlar1 maalesef cografya egitimi acisindan hak ettigi ilgiyi
gormemistir. Yer adlarinin ait olduklar1 toplumlarin tarih yolculugunun taniklar1 oldugu
distiniildiiginde bu eksiklik daha iyi anlasilacaktir. Yer adlar1 toplumlarin mekan ile kurduklar:
iliskinin kdltiirel belleklere yazilan kayitlaridir. Bu sebeple de cografya egitiminde etkin bir
bicimde kullanilmasi gerekmektedir. Tiim bu 6nemine karsin konu cografya egitimi acisindan
ozellikle de cografya egitiminin sahadaki yuriitiiciileri olan 0Ogretmenler acisindan ele
alinmamistir. Arastirma ile bu eksikligin giderilmesine katki sunulmasi amag¢lanmistir. Arastirma
ile elde edilen bulgulardan hareketle asagidaki 6nerilerde bulunulmustur.

1-Bilindigi gibi derslere dair tiim igerikler ve planlamalar 6gretim programlarina gére yapilmakta
ve programlar tiim etkinliklerin ¢ercevesini olusturmaktadir. Bu sebeple de bir konunun ilgili
dersin 0gretim programinda -kazanimlar arasinda- yer almasi ilgili konunun uygulayicilar
tarafindan dikkate alinmasi ve planl bir bicimde gerekli hazirlik ve uygulamalarin yapilmasini
saglayacaktir. Bu baglamda yer adlar1 konusunun mutlaka cografya dersi 6gretim programinda
ve tabi ki kazanimlar icinde yer almasi saglanmalidir.

2-Diger 6nemli bir nokta da yer adlar1 konusunun ders kitaplarinda yer almasi zorunlulugudur.
Ulkemizdeki egitim etkinliklerinin cok biiyiik oranda ders kitaplarinin takip edilmesi biciminde
yuritildigii dusiintldiginde bunun o6nemi daha iyi anlasilacaktir. Bugiin programin
uygulayicisi durumunda olan cografya 6gretmenlerinin ¢ok biiyiik bir boliimiince ders kitaplari
hala en temel, vazgecilmez ve hatta neredeyse tek egitim materyali olarak kullanilan ve
algilanmaktadir.

3-Yer adlari ile ilgili bilimsel yayinlar arttirilmalidir. Yer adlarinin merkezinde olan bilimlerden
biri olmasina karsin iilkemizde yer adlar1 konusunda cografyacilar tarafindan yapilan
arastirmalar maalesef yeterli diizeye ulasamamistir. Yapilacak ¢calismalarin klasik anlamda bir
tasnif yapmanin Otesine gecemeyen ve yer adlarinin tasidigi derin kiiltiirel, tarihi ve siyasi
anlamlarin agirligy ile ortiismeyen calismalar olarak goriilmektedir. Bu baglamda yer adlari
konusu hem Kiiltiirel Cografya hem de Cografya Egitimi agisindan lisansiisti -yiiksek lisans ve
doktora diizeyinde- yeni arastirmalar ile ele alinarak derinlemesine incelenmelidir.

4-Yer adlart bir¢ok bilim dalini ilgilendiren ¢ok genis bir yelpazede ele alinmasi gereken
disiplinler arasi bir arastirma alani durumundadir. Yer adlarinin ve dogal olarak da yer adlarini
konu alan bilim olarak Toponiminin bu interdisipliner yapisi ona bir cesitlilik ve derinlik
kazandirmaktadir. Yer adlar1 konusunda disiplinler arasi ¢alismalarin sayisi artirilmalidir. Bu
calismalar calismaya katilan her bir disiplin i¢in yeni ufuklar agacak ve bilim evrenine cok énemli
katkilarda bulunacaktir.

5-Cografya Ogretmenlerinin gerek tiim programlarin ortak becerileri olarak anilan beceriler
gerekse de cografya dersine 6zel olan cografi beceriler konusunda egitime ihtiya¢ duyduklari
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acik bir bicimde goriilmektedir. Bu sebeple beceri egitimi konulu 6zel egitimlerin diizenlenmesi
gerekmektedir. Verilecek egitimlerin sadece bilgi icermemesi Onceden belirlenmis ve
uygulanmis ornekler lzerinden egitimlerin organize edilmesi dogru bir yaklasim olacaktir.
Halen lisans egitimine devam etmekte olan cografya 6gretmeni adaylarina da bu konuda gerekli
egitimlerin lisans egitimleri icinde verilmesi gerekmektedir.

8-Arastirmamizin sonuclari arasinda yukarida anilan deger egitimi konusundaki eksikliklerin
giderilmesi icin de hizmet ici egitimlerin diizenlenmesi gerekmektedir. Buna ek olarak gelecegin
cografya 6gretmenleri olarak tanimlanabilecek olan lisans egitimi alan 6gretmen adaylarinin bu
konuda daha donanimli ve hazirlikli olarak mezun olabilmeleri i¢in {iniversitelerin egitim
iceriklerinin / miifredatlarinin de buna uygun bir icerikle diizenlenmesi gerekmektedir.
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STRUCTURED ABSTRACT

In this study, the opinions of geography teachers about cultural, political and historical geography
and toponomies that are an important part of geography education have been explained. Mankind
has established a reciprocal relationship - interaction - with the natural environment since their
first day on the world. He has sometimes been influenced by the natural environment and
sometimes vice versa and he has reflected his experiences in this interaction process on various
concrete and abstract products, and also on the toponomies.

Toponomies also carry many traces of the cultural characteristics of the societies they belong to.
For this reason, one can say that toponomies are cultural carriers. These are mostly anonymous.
In other words, they are the product of the common mind, conscience and experiences of their
societies. Because of these features, toponomies are one of the elements that build up the common
memories of societies. Having this common memory makes individuals a part of that society. In
this respect, it can be said that toponomies are a symbol of belonging, and therefore, they have
become a field of domination and power struggle between countries and cultures. Because,
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toponomies are a seal that societies put on the space. Communities establish a bond of belonging
by naming places and thus claim and declare that the place belongs to them.

Toponomies are also an important part of geography education. In order to teach the concept of
space_one of the most basic concepts of geography_ to students correctly, toponomies, one of the
most important features of space, should also be taught. Spaces cannot be independent of or
indifferent to their names. Otherwise, the spaces will turn into a stable background. On the
contrary, the space has a dynamic structure which affects and is affected by all its elements.
Toponomies are also needed for students to perceive, understand and evaluate the world they live
in and to develop a consciousness about the systems, processes and tissues belonging to nature
and human, on a global scale from the area they live in. Since toponomy is a current subject, it can
easily be associated with real life. It can also be used actively in skills and value education.

Despite this importance, the issue has not received the value it deserves in our country. The
subject has been under-researched by geographers, and the limited number of studies conducted
are mostly aimed at classifying the place names in the field of research (Altunisik, 2009; Giinal,
Sahanalp & Giizel, 2011; Giiner & Ertiirk, 2004; ibret, 2003; Koca & Yazici, 2010; Sar1, 1992; Sar1
& Tepeli, 2012). New and original perspectives are needed. The absence of any other study
conducted in our country regarding the relationship between toponomies and geography
education makes our study even more important. It is of great importance to know what the
teachers' views on toponomies are. Teachers' knowledge, level of interest, their thoughts on the
relationship between toponomies and culture, sense of belonging and ownership, and of course
their views on the use of toponomies in geography education gain great importance. Our work
strives to make up for this great deficiency.

Qualitative research method has been used in the research. In determining participants, criterion
sampling, which is one of the purposive sampling methods, was used in the study. Different
ideological identities and political perspectives were taken as criteria in determining the teachers
to be interviewed in the study.

Semi-structured interview technique -a type of interview- was used to collect data in the study.
The main reason for adopting semi-structured interview is to prevent the interview from going
beyond its purpose by determining a framework for the subject to be informed.

The data were analyzed using the content analysis technique. The names of the intervievers were
not used in order to ensure the confidentiality of the research. Instead, each participant was given
a code number (for example, K1, K2, etc.) and these code numbers were used throughout the study
to indicate the participant in question.

It has been understood that most geography teachers are interested in toponomies and all of them
has thought one of the effective factors in determining toponomies is geography. It is seen that
this case is compatible with the literature (Aliagaoglu & Uzun, 2011; Hiiseynova, 2011; Kurgun,
2002; Sahin, 2007). In the classification of factors affecting toponomies, factors related to
geography were high in numbers. In the literature, very different classifications have been made
on this subject. On the other hand, we can say the revealed classification in general is closer to
Aksan (1073-1974) and Baskan (1970) classifications.

The majority of the participants stated they think there is a direct relationship between
toponomies and culture. In this context, the results obtained are consistent with the literature
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(Aksan, 1973-1974; Aksan, 2009; Altunisik, 2009; Baskan, 1970; Eroz, 1984; Giilensoy, 1998;
Hiiseynova, 2011; Bilgic, 1946; Koseoglu, 2011).

A significant number of the teachers participating in the study established a direct relationship
between toponomies and sense of belonging / ownership. There are also findings in the literature
regarding the relationship between toponomies and sense of belonging and ownership (Eren,
1965b; Hiiseynova, 2011; Yildirim, 1984).

In addition, a significant number of geography teachers participating in the research consider the
toponomies of ancient cultures as part of their own culture. It has been observed that ideological
affiliations lead to different views on this issue.

All the participants think toponomies can be used in geography education. This has also been
emphasized in literature (Stoltman, T.y.). All the participants use the toponomies in their lessons.
In addition, they think toponomies can be used in skill training and they do this in their lessons at
different rates.

1- Subject of toponomies should be included in the geography lesson curriculum and
achievements.

2-Toponomies should be in the textbooks.

3-The topic of toponomies should be researched and thoroughly in postgraduate studies, articles
and projects.

4-The number of interdisciplinary studies on toponomies should be increased.

5-Special trainings should be organized on skills and value education and how toponomies can be
used for this purpose.

77



) ®
s I “ e r l I Cilt/Volume: 2, Sayi/Issue: 1, Haziran/June 2021

2021; 2 (1): 78-90
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GIRIS

Tarih Ders kitaplar1 6gretim kazanimlarim1 gergeklestirmek icin 6grencilere kaynaklik ve
rehberlik eden 6gretim materyalleridir. Diger sosyal alan derslerinde oldugu gibi tarih ders
kitaplar1 da 6grenmenin en iyi yardimcisidir. Bunun temel nedenlerinden biri ders kitaplarinin
bir 6gretim materyali olarak ekonomik olmasidir (Karabag, 2012: 40). Bunun yaninda tarih ders
kitaplari da elestirel bir gézle okunmalidir. Bu tiir kitaplarin yazimi, genellikle dikte edici ve yogun
diiz anlatim bi¢gimindedir. Ders kitaplarinda bir ¢ok fikir, sadece bir ka¢ satirla ifade edilmektedir.
Tek bir paragrafta ya da tek bir sayfa iizerinde yiiz yillik bir zaman araligin1 degerlendirmek
oldukga glictiir. Cok ciltli kitaplarda agiklanan karmasik tarihsel konularin bazi kitaplarda sadece
birka¢ paragrafta ele alindigi goriilebilmektedir. Tarih ders kitaplarindaki konularin
ezberlenmesinden ziyade analiz edilmesi beklenmektedir (Tanriégren, 2007: 338). Ogretmenler,
ogrenciyi olabildigince aktif kilan 6gretim etkinliklerine ve materyallerine yer vermelidir. Bu
acidan yazili ve s6zll edebiyat, sosyal bilgiler derslerine zengin bir materyal olanag1 sunmaktadir.
Sosyal bilgiler 6gretmenleri 6gretim sirasinda, pek ¢ok bilissel, duyussal ve devinimsel hedefin
gerceklestirilmesi icin edebiyat iiriinleri ise kosulabilmektedir (Oztiirk ve Otluoglu, 2005: 34).
Ogrenciler sosyal bilgiler ders kitaplarinin olaylar yiizeysel ve ciddi bir bicimde anlatigini
belirtirken, kurmaca ve kurmaca olmayan edebi {iriinlerin tarihi olaylari zevkli, yasanmis bigimde
ve insanilestirerek anlattigini dile getirirken (Levstik, 1989: 114) gecmisteki insanlarin diisiinme
bicimlerini, olaylar karsisinda neden 6yle tepki verdiklerini kavramaya yarayan empati becerisini
gelistirdigini de eklemek gerekmektedir (Groth and Albert, 1997: 46). Bu nedenle ders kitaplari
yazarlarinin edebi iirtinleri okuma parcasi se¢meleri 6nemlidir.

Amerikan Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi olan NCSS demokratik bir cumhuriyette yasayan yetiskin
bir vatandasin dogru kararlar verebilmesi icin analiz becerilerine sahip olmasi gerektigini
belirtmistir. Farkl fikirleri karsilastirmak ve catisan bakis acilarini gérmek i¢in verilen okuma
parcalarin1 6grencilere yorumlamay:1 6gretmek sosyal bilgiler derslerinde 6énemli kazanimdir
(Dogan, 2007: 76). Tarih ders kitaplarinda yer alan metinlerin 6grencileri diisinmeye ve
liretmeye yonlendirmesi 6nemlidir. Metne ve yazara bagli cevaplarin birebir bulunabilecek, onlari
diisiinmeye yoneltmeyen, hazira ve edilgen konuma iten parcalarin secilmemesi gerekmektedir.
Okuma pargalar tarihsel bilgi ve 6grencilerin gelisim diizeylerine gore secilen birinci ve ikinci
elden kaynaklar olabilir. Dergiler, gazeteler, antlasma metinleri, giinlikler, anilar,
seyahatnameler, siirler, mektuplar, kurum raporlari okuma parcalar1 olarak gesitli iilke ders
kitaplarinda 6grencilere sunulabilirken (Cencen, 2011: 357) kimi zaman da 6gretmenler ders
kitaplarina destek amaciyla bagimsiz olarak birinci el ve ikinci el kaynaklar1 okuma parcalari
olarak sinifa getirebilmektedirler (Levstik, 1981: 175; Grant and Gradwell, 2005: 245).

Bu ¢alisma Rusya tarihi ders kitaplarinda yer alan okuma pargalarindaki Tiirk imajini ortaya
¢cikarmasi agisindan 6nemlidir. Turkiye’'de, Rusya tarih ders kitaplariyla ilgili 6nemli ¢alismalar
yapilmistir. Ancak yapilan ¢alismalarin icerigi degerlendirildiginde genellikle Tiirklerin nasil
anlatildig ile ilgili ¢calismalarin genel bir degerlendirilmesi seklindedir (Akhan, 2020; Balta ve
Demir, 2016; Basaran, 2012; Gatina, 2009; Kapar, 2016; Kinikoglu, 2007; Maharramova- Cengiz,
2018; Maharramova-Cengiz ve Simsek: 2017;). Bu karsi okuma parcalarini ele alan bagimsiz bir
calismanin yapilmadig tespit edilmistir. Okuma parcalar1 konuyu pekistirmek, dikkat ¢cekmek,
Ogrencilere 6zel mesaj vermek gibi islevleri de bulunmaktadir. Bu anlamda bagimsiz okuma
parcalarinin kitaplarda yer alan metinler kadar 6neme sahip oldugu agiga ¢ikmaktadir.
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YONTEM

Arastirmanin modeli

Bu arastirmanin yontemi dékiiman analizine dayanmaktadir. Tarihgilerin ve arkeologlarin bir
kiltir veya medeniyetin gecmisine iliskin 6zellikleri ¢alisirken kullandiklari en 6nemli ¢alisma
yontemlerinden birisi, kalintilardan hareket etmektir. Bu anlamda yazili malzemeler ve resimler,
gecmis hakkinda bilmedigimiz pek cok seyi sunan cok degerli bilgi kaynaklaridir. Dékiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2006: 187). Dokiimanlarla arastirma yapanlar icin ilk
atilacak adim uygun doékiimanlar1 bulmaktir. Arastirmacilar gerekli ve kullanisli dékiimanlari
incelerken 6zenli olmalidirlar. Pek cok kez umulmayan bir yerden kiymetli verilerin elde
edilmistir (Merriam, 2013: 142).

Materyaller

Rusya’da tarih dersi besinci siniftan itibaren baslamakta ve on birinci sinifa kadar devam
etmektedir. Tarih ders kitaplar1 ise genel tarih ve Rusya tarihi seklindedir. Genel tarih dersi
ogrencilere diinya tarihini anlatirken, Rusya tarihi dersinde Rusya devletinin tarihi diinya tarihi
ile etkilesimli bir sekilde sunulmaktadir (Simsek ve Maharramova-Cengiz, 2015: 228). Rusya’da
okutulan tarih ders kitaplari incelendiginde bir ¢ok yayin evinin ders kitab1 oldugu gérilmektedir.
Hangi kitabin okutulacagina bazen eyaletin, okulun veya 6gretmenin karar verdigi goériilmektedir
(Maharramova- Cengiz, 2018: 464). Calismada altinci sinif Rusya tarihi ders kitaplari secilmistir.
Calismada kolay ulasabilir 6rneklem stratejisinden yola ¢ikilarak, web adresinden tespit edilen
licretsiz ulasilabilen su kitaplar incelenmistir: Danilov & digerleri (2009) Rusya Tarihi; Danilov &
Kosulina (2012) Rusya Tarihi; Arsentev ve digerleri (2016) Rusya Tarihi (URL 1). Karasar (2010:
111) orneklem iizerinde calismanin arastirmaciya genis zaman, enerji ve para tasarrufu
sagladigini belirtmistir. Arastirmada amag ¢ok veri toplamak degil, gecerli ve giivenilir veriyi
toplamaktir. Cogu durumda ise iyi belirlenmis kiiciik bir 6rneklem iizerinde yapilan arastirma,
genis bir evrende yapilan ¢alismalardan daha iyi sonuc verebilecegi icin biiyiik kiime iizerinde
calismak bilimsel yaklasim olmayabilir. Bu nedenle para, zaman agisindan tasarruf saglamak ve
degisik tarihte yazilan ders kitaplarinin igeriginin ayni oldugu kararina varildigi i¢in ¢alismada ti¢
adet Rusya tarihi ders kitabinin evreni temsil edecegi kararina varilmistir.

Verilerin Analizi

Rusya Tarihi ders kitaplarindan ulagilan veriler igerik analize tabi tutulmustur. Igerik analizi
hacimli olan nitel materyali alarak temel tutarliliklar1 ve anlamlari belirlemeye yonelik herhangi
bir nitel veriyi indirgeme ve anlamlandirma ¢abasi olarak adlandirilmaktadir (Patton, 2014: 453).
Icerik analizinde asil hedef, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagsmaktir.
Bu cercevede icerik analizi yoluyla veriler tanimlanmaya; verilerin i¢cinde sakli olabilecek
gercekler ortaya cikarilmaya calisilir. icerik analizinin temelindeki temel amac birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2006: 227).

BULGULAR

Arastirmanin bulgular béliimiinde Rusya Tarihi ders kitaplarinda Tiirkler ve Mogollarla ilgili
okuma parcalarinin Tiirkge ¢evirisine yer verilecektir.
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1- Cosu Su Kronigine gore VL. yiizyilda Tiirk gé¢cmenlerinin gelenekleri

“Turkler, cadirlarda ve kece yurtlarda yasiyorlar, otun ve suyun ¢ok oldugu yerlere gociiyorlar,
hayvan besliyorlar, vahsi hayvan avliyorlar, Tiirklerin giyimleri yiin ve deriden yapiliyordu.
Onlar, kendilerinin kurttan tiirediklerine inaniyorlardi. Her yil atalarinin yattigi magaraya
kurban getiriyorlardi. Sarhos olana kadar kimiz iciyorlardi. Ruhlara secde ediyor ve
biiytciilere inaniyorlardi. Savasta 6lmeyi kendilerine seref sayiyorlar, hastaliktan 6lmekten
ise utaniyorlardi.” (Danilov, Danilov, Klokov & Tirin, 2009: 34).

Yukarida verilen okuma pargasindan anlasilabilecegi gibi ders kitabinda Cinlilerin, Tiirkler
hakkindaki tasvirlerine yer verilmistir. Bu metinde Tiirkler savas¢i ve gocebe imgesi ile tasvir
edilmistir.

2- Bati'nin yiiriyiisii hakkinda Rus elyazmasinin anlattiklar:

“Lanetliler, 1746 (1237) yilinda kista siyah ormanda kaldilar ve orda da gizlice kendi
liderlerinin onciiliigiinde Riyazan topraklarina geldiler. Ve onlar elcilerini Riyazan Knezi'nin
yanina gonderdiler, ondan talep ettiler ki her seyin onda birini vereceksin! Yani on knezden
birini, on adamdan birini, on attan birini ve biitiin esyalarin onda birini. Knezler; Riyazan
Knezi Yuriy ingibarevi¢’in kardesleri Oleg ve Roman; Morom Knezi, Puron Knezi savasmaya,
Mogollar1 kendi topraklarina sokmamaya karar verdi. Onlar, Bati'ya karsi ¢iktilar ve elgisine
bildirdiler. Lanet olmuslar Riyazan topraklarini zaptetmeye basladilar ve Riyazan’i kusattilar,
kusatma on alti giin siirdii, 21 Aralik’ta Tatarlar sehri aldilar. Knez ingvarevic ve esini,
kadinlari, ¢ocuklari, monahlari, ve biitiin papazlari 6ldiirdiiler, kimilerini atesle, kimilerini de
kiligla. Bazi insanlari kestiler, bazilarini esir aldilar, Tatarlar sehri yaktilar.” (Danilov, Danilov,
Klokov & Tirin, 2009: 147).

Yukarida yer alan okuma parcasinda Batu Han’in Riyazan topraklarina yaptif1 sefere yer
verilmistir. Bu seferin nedeni ise Ruslarin vergi vermeyi reddetmesi olarak agiklanmistir. Yer
verilen metinde Mogollar yikic1 ve acimasiz olarak betimlenmistir. Rus el yazmalar1 dini ve
efsanevi bir anlayisa gore yazildigi i¢in oldukg¢a fazla milli duygu tasimaktadir.

3- Suzdal el yazmasina gore Rusya’da Mogol Istilasi

“1237 yilinda, yaz mevsiminde dogu taraftan, ormandan, Tatarlar Rus topraklarina geldiler ve
Ryazan topraklarini mahvettiler ve Ryazan’a kadar isgal ettiler. Riyazan’i da isgal ettiler ve
orasini yaktilar, heryeri yaktilar, onlarin knezlerini o6ldiirdiiler, kimilerini esir ettiler,
kimilerini atla striikleyerek 6ldiirdiiler, kimilerinin ellerini arkadan baghyor, kimilerini de
okla vuruyorlardi. Bir ¢ok kutsal kiliseyi, manastiri, koyi yaktilar, esyalar: gotiirdiiler bundan
sonra Kolomna'ya dogru gittiler. Bu kista Vsevolod'un torunu, Yuri'nin oglu Vsevolod,
Tatarlarin tlizerine yiirtidii ve Kolomna’da karsilastilar. Burada ¢ok dehsetli bir doviis oldu,
Vsevolod’'un voyvodas1 (komutanlari) Yeremey Glabovi¢’i ve diger askerleri oldiirdiiler ve
Vladimir sehrine kii¢iik bir durijina ile kosup geldi. Tatarlar ise Moskova’ya dogru kosup gitti.
Ayni kista Tatarlar, Moskova’yi aldilar, ve Ortodoks inancina sahip olan Filipnenka Voyavad
oldiirdiiler. Yuri’nin oglu Vladimir’i esir aldilar. insanlari 6ldiirdiiler, sehri ve kiliseleri atese
verdiler, biitlin manastirlari, evleri, koyleri yaktilar, bir ¢ok mal zaptederek geri ¢ekildiler.
Ayni kista Tatarlar Vladimir’e yaklastilar, Vladimirliler sehrin kapisini1 kapatarak saklandilar,
Tatarlar ise Vladimir Yurevi¢'i getirerek altin kapiya yaklastilar ve sordular: Knez Yuri sehir
de mi degil mi? Vladimirliler, Tatarlarin iistiine ok attilar, Tatarlar da o altin kapilara ok attilar.
Sonra Tatarlar dediler ki ok atmayin. Ve Tatarlar o kapinin yanina yaklastilar ve sordular, siz
knezin oglu Vladimir’i taniyor musunuz? O ¢ok iizglindii, Vsevolod ve Mistislav altin kapinin
istiinde durarak kendi kardesleri Vladimir’i tanidilar, o nasil gamli g6z yashh manzaraydi!
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Vladimir'i géren Vsevolod ve Mistislav durijinalariyla beraber aghiyorlardi. Tatarlar
Vladimir'in duvarlarin1 dagittilar ve basladilar tas atan manciniklar yerlestirmeye, 7 Subat
Pazar giinii sehre yaklastilar ve 6gleye yakin, 6gle yemegine dogdu sehri aldilar Vsevolod ve
Mistislav kacti. Yepiskop Mitrofan ise Prenses Yuriyevna (Yuri'nin kizi) ile beraber
baldizlariyla, torunlariyla ve diger prenses kadinlar ve cocuklarla beraber Siviyatov Bogorodsi
Kilisesi'ne sigindilar buna ragmen acimasizca ateste yakildilar.” (Danilov & Kosulina, 2012:
112-113).

Ugiinci okuma pargasi da ikinci okuma pargasi gibi 1237 yilindaki Mogollarin seferini
anlatmaktadir. Bu okuma parc¢asinda da Mogollarin tasviri olumsuz olmustur.

4- Baskak Selkan hakkinda halk tiirkiisii

“Geng Selkan aliyordu, Car’a 6denmemis vergiyi,
Knezlerden yiiz ruble, bayarlardan elli ruble,

Kimin parasi yoksa, onun ¢ocugunu alirdl,

Cocugu olmayanlarin, esini alirdi,

Esi olmayanlarin, kafasini alirdl” (Arsentev vd., 2016: 34)

Yukarida verilen metinde de goriildiigii gibi dordiincii okuma parcasi olarak bir siire yer
verilmistir. Siirde Mogollarin, Ruslardan aldiklar1 vergi dile getirilmistir. Siire gore vergi
verilmedigi takdirde Mogollar insanlar1 esir almaktadir. Bu siirde de olumsuz betimlemeler
vardir.

5- 1327 yilindaki Tver Isyam ile ilgili anlat1

“Kanunsuz Sevkal (han baskaki) pek¢ok Tatarla beraber Rusya’ya geldi. Tvere’e gelerek biiytik
knezi sarayindan kovdu, biiytlik knezlik tahtina oturdu. O, yiice Hiristiyanliga kars1 siddetle,
talanla, doverek, asagilayarak baski uygulamaya basladi. Knez ise kendi insanlarinin
kizmasina ragmen onlar1 savunamiyor, onlara sabretme emri veriyordu. Lakin Tverliler buna
bas egmiyor, kabul etmiyor, bu uygulamalara karsi ¢ikmak icin uygun zaman ariyorlardi. Ve
15 Agustos giinii, Dutko lakapl Tverli Diyakon (kilise hizmetlisi) geng ve besili atin1 Volga’da
su icirmeye gotiirdi. Tatarlar ise bunu goérdiiler ve at1 onun elinden aldilar. Diyakon basladi
bagirmaya “ey Tverliler, vermeyin, koymayin!” diyerek Tatarlarla kavgaya tutustu. Tatarlar da
ona sopalarla vurmaya basladilar. Ve birden ¢an ¢almaya basladi ve herkes bir yere topland,
biitiin sehir bir araya y181lds, biitiin halk heyacanla toplandi ve biitiin Tverliler bir olma sesi
verdi ve nerde bir Tatar buldularsa onu dévmeye basladilar. Digerleriyle beraber Sevkal da
oldiriildi. Ancak bozkirda at otlatanlar kendilerini kurtardilar, en iyi atlarini alarak hizlica
Moskova'’ya oradan da Orda’ya kactilar. Orada Sevkalin o6ldiiriildigiinii duyurdular...
Kanunsuz Car (han) o kisin ordusunu Rusya’ya gonderdi. Bir ¢ok insan 6ldiiriildi ve digerleri
de esir edildi, Tver ile diger sehirler ise atese verildi...” (Danilov, Danilov, Klokov & Tirin, 2009:
184).

Besinci okuma parcasi 1327 yilinda Ruslarin, Tver’de Mogollara karsi isyan etmesi hakkindadir.
Bu okuma pargasi da 6grencilere Mogollarla ilgili olumsuz tasvirler yapmaktadir.

6- Cernigov Knezi Mihail’in Altin Orda’da Oliimii Uzerine

“1246 yazinda Cernigov Knezi Mihail torunu Borisle birlikte Tatarlara gitti, ve ne zamanki
Batu, Knez Mihail’e adam gdnderdi ve emretti ki o onlarin atesine ve putlarina secde etsin;
knez Mihail ise onlarin inandiklarina iman etmedi... ve bu dinsizler tarafindan acimasizca
hangerlendi” (Danilov & Kosulina, 2012: 128) .
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Altinci okuma pargasi Cernigov Knezi Mihail’in 61dtriilmesi hakkindadir. Bu okuma parcasi,
Mogollarin, kendi dinlerine gegmedigi i¢in bir Rus knezini 6ldtrdiigiinii dile getirmektedir.
Mogollar genellikle dini hos goriileriyle tasvir edilirken, yukaridaki pargada ise tam tersi
hosgoriisiiz olarak tasvir edilmistir.

7- XIV. yiizy1lin 30-40’11 yillarinda Altin Orda’nin Baskenti Yeni Saray Hakkinda
Aciklamalar. Miisliiman yazarlar El-Omer, ibn Arabsah ve ibn- Batuta’nin yazdiklarindan

“Olaganiistii biiytiklige ulasan bu glizel sehir, diiz bir arazi de kurulmustur. Bu sehir
duvarlarla cevrili degildir. Car'in (han) orada yerlestigi biiyiik bir saray var, o sarayin en
tepesinde altin hilal bulunmaktadir. Saray ise duvarlarla kulelerle, emirlerin yasadig evlerle
cevrilidir. Bu saray ilmin ve Tanrr’'nin verdigi cevherin birlestigi yerdedir, kisa zamanda ¢ok
sayida bilgili alimler ve taninmislar burada toplanmistir. Bu sehirde ibadet i¢in on ii¢ cami,
pazarlar, hamamlar gibi 6nemli yapilar olusmustur. Glizel sokaklarin hepsi insanlarla doludur.
Burada Yaslar, Alanlar, Kipgaklar, Cerkesler, Ruslar ve Bizanslilar yasamaktadir. Her halk
kendi bolgesinde yasiyor ve onlarin kendilerine ait saray1 vardir.” (Danilov, Danilov, Klokov &
Tirin, 2009: 167).

Yedinci okuma parcasi siyasi tarih alanindan degil, kiltiir ve medeniyet konusunda
secilmistir. Okuma parcasi Arap seyyahlarin gézlemlerine dayanmaktadir. Bu metinde Tiirk
sehirleri olumlu imgelerle tasvir edilmistir. Seyyahlara gore, Altin Orda sehirlerinde cesitli
milletten halklar baris icerisinde yagamaktadirlar.

8-ivan Silt Berger’in Seyahatnamesi'nden

Silterberg- Alman asker- Hagli Seferi’'nde Yakin Dogu’da bulunmus ve 1396 yilinda Tiirk sultani
tarafindan esir alinmistir. Otuz yil farkli Miisliimanlarin esiri olarak yasamistir. Siltenberg kendi
agalariyla beraber hemen hemen biitiin Miisliiman topraklarini gezmis, XV. Ylizyilin basinda Altin
Orda topraklarini dolasmistir.

“Tataristan (Altin Orda) gezdigim tilkeler arasinda. Bu iilkelerin arasinda Harezm (Orta Asya)
- birincisi- bu giizel iilkede boyle biiylik sehir Astrahan ve Tatar haninin Baskenti Saray
Sehri'ni de gezdim. Cesitli hayvanlarla zengin olan Bulgar sehri ve onun gibi Sibir ve Azak var.
Bu sehir Don’un kiyisinda yerlesmis, balikla zengin, bu balig1 biiytik gemilerle ve kayiklarla
Venedik ve Cenova'ya gotiiriiyorlar. Sonra baskenti Solhat (Kirim) olan bir Kipgak devlet var,
bu tlkede c¢esitli tahillar var. Onlardan hem de ¢ok iyi sarap yaparlar. Orada Karadeniz
kiyisinda yerlesen Cerkezlerin iilkesi ve Tatar kralina vergi veren Ruslarin iilkesi var. Altin
Tatarlarin tlkesi yiirtime mesafesiyle ¢ ay siiriiyor, bu memlekette diizenli bozkir var, orada
ne orman ne tarla var. Biitiin kaydettigim topraklar Altin Tatarya’nin yonetimine aitti.”
(Danilov, Danilov, Klokov & Tirin, 2009: 223).

Rusya tarihi ders kitaplarinda tespit edilen sekizinci okuma pargasi esir diisen bir askerin Altin
Orda topraklariyla ilgili gozlemlerini icermektedir. Alman askerin gozlemlerine gore Bulgar
Sehri ve Kirim cesitli zenginliklere sahiptir. Alman asker, gezdigi topraklarin bozkir oldugunu
ormanlarin az oldugunu ve tarim yapilmadigini dile getirmistir. Secilen bu okuma pargasi
Tirklerin yasadigl cografyayi tasvir etmesi acisindan dnemlidir.

9- Elyazmasindan Kulikovo Savasi ile ilgili destan

“Sonbaharda Ordu (Altinorda) Knezi Mamay kendi fikirdaslariyla ve diger Ordu’nun
knezleriyle ve tiim gii¢lii Tatar ve Kipgaklarla bereber geldi, hatta ticretli askerler de vardi.
Mamay dediki: Haydi! Bir zamanlar Batu'nun yaptig1 gibi Rus knezinin ve gii¢lii Ruslarin
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iizerine gidecegiz, Hiristiyanlar1 mahvedecegiz, Tanr kiliselerini yakacagiz, onlarin kanlarini
dékecegiz, nizamlarini1 bozacagiz. Iimansiz Mamay kendi arkadaslar1 ve komutanlar1 Boje
Nehri'nde oldiriildiikleri icin kizgindi. Ve birlesmis Rus knezlerinden ve gicglii kendi
birlikleriyle Dimitri Moskova’dan yiiridi. Kendi vataninin savunmak ici Kolomon’a geldi ve
oraya yuz elli bin askerini y1gdi. Bunun disinda Knezin ordusundan baska 150 bin kisi vardi.
Bu arada diger yerlerden askerler de geldiler. Knez Andrey Polovskiy ve kardesi ile Knez
Dimitriy Biryanskiy askerleriyle. Knez temiz bir ovada bulunan Don’a geldi, Burasi
Dinyeperin agz1 ve Mamay'in topragiydh. iki giiclii kuvvet kisa siirede karsilasti, ovay: askerler
kapladi, on verst 6tede bir ¢ok asker vardi, burada ¢ok acimasiz ve biiyiik bir kavga oldu. Ta
biiyiik Rus Knezliginin baslangicindan itibaren béyle biiyiik déviis olmamisti. Pek cok Rus,
Tatarlar tarafindan, pek ¢ok Tatar, Ruslar tarafindan éldiirtildi. Pek ¢cok Tatar 6liisii Hiristiyan
6lisii Uzerine diisiiyordu ve bizim Knezin Tanrisi yabancilar iizerinde zafer kazandi. Mamay
korkudan titredi, inleyerek dedi ki: Hiristiyanlarin Tanris1 biiylik ve giicliidiir; kardeslerim
goriinmez yollardan ka¢iniz! ve kendisi de hizlica Orda’ya geri dondii. Bu durumu gériinler
biiytikten kii¢iige kagmaya basladilar.” (Danilov & Kosulina, 2012: 165).

Dokuzuncu okuma pargasi Kulikovo Savast’yla ilgili bir el yazmasindan alinmistir. Metinden de
anlasilabilecegi gibi savas objektif acidan degil, dini ve mitolojik bir acidan degerlendirmistir.
Milli hisler yiiksektir. Bu secilen parca tarih ders kitaplarinin objektif tarih anlatim tarzi yerine,
milli duygular asilayan bir metni tercih ettiklerini gostermektedir. Bu durum Rusya tarih
egitiminin objektif ve nesnel tarih anlatimindan kimi zaman uzaklastigini géstermektedir.

10-Zadonsina Destani’'ndan

“Artik, denizden Don ve Dinyeper Irmaklarinin baslangicina, Rus topraklarina kara bulutlar
geldi bunlarin icinde de kanli tan yeri kizarma ve onun icinde de simsekler cakmaya basladi.
Don ile Dinyeper’in arasinda olan Nepriyadva Cayr'nda ses ve giriilti basladi, Kulikovo
Bozkir’'nda birazdan insan cesetlerinin olacagini haber veriyordu, burada, Nepriyadva
Cayr'nda kan dokiilecekti. Simdi, Don ve Dinyeper arasinda arabalarin sesleri geliyordu,
diisman Rus topragina geliyordu. Don Cayi’'nin ve Dinyeper Cayin'in agzina bozkurtlar kosup
geldiler, Meca Cayr’'nin istiinde ulumaya basladilar. Rus topraklarina hiicum etmek
istiyorlardi. Bu zaman Mega Cay1 tizerinde kazlar gidaklamaya, kugu kuslar1 da kanat ¢irpmaya
basladilar. Artik kazlar gidiklamiyorlar, kugu kuslar1 da kanat ¢irpmiyordu. Clinkii Lanet
Mamay, Rus topraklarina geldi, askerlerini de getirdi. Sahinler, bozdoganlar, belozer sahinleri
Tas Moskova’'dan uctular ve mavi semalarda altin canlara vurmaya basladilar. Onlar bir ¢ok
kaza ve kugu siiriisiine darbe vurmak istediler, Rus bahadirlar da lanet olmus Car Mamay’in
kuvvetlerine darbe vurmak istiyorlardi. Bu anda Biiyiik Knez ayagini altin iizengisine koydu,
sag eline kilicim1 aldi. Dogu’dan onun yiiziine temiz giines vuruyordu, giines ona yolunu
gosteriyordu. Boris ve Gleb ise akrabalari i¢in dualar ediyorlardi. Bu arada sahinler, doganlar
ve belezer ¢alaganlar tezlikle Don Cay1'na ugup geldiler kaz ve kugu siiriilerine hiicum ettiler.
Aslinda bunlar giiclii Rus ogullariydilar ki geldiler ve gii¢lii Tatar ordusuna saldirdilar,
mizraklarla Tatar zirhlarina vurdular. Kulikovo Coélii'nde, Nepriyad Irmagi'nda diisman
migferlerinin Ustiine darbe indirdi. At tirnaklarinin altinda toprak kapkara oldu ve ¢ollere
Tatar kemikleri serpildi, topraklar kanlariyla sulandi. Giigli alaylar birlikte hiicum ettiler
birlestiler, ¢olleri ve bozkirlar1 ¢ignediler, ¢aylar1 ve golleri heyacana getirdiler. Rus
topraklarinda Divo haykirdi, emretti ki biitiin topraklar onu dinlesin! Rus knezlerinin sohreti
ovgliicin Ornac’a, Roma’ya, deniz yoluyla Kefe’ye, Tirnavo’ya ordan da Cargrad’a kadar yayildi.
Blyiik Rusya, Mamay’a Kulikovo Colii'nde, Nepriyad Irmagi'nda galip geldi.” (Danilov &
Kosulina, 2012: 243).

Onuncu okuma pargasi da Kulikovo Savasi'yla ilgilidir. Bu savas hakkinda yazilmis en dnemli
destan Zadonsina’dir. Tarih ders kitaplarina bu destandan bir bo6liim alinmasi 68rencilere milli

84



® ® Uluslararasi Alan Egitimi Arastirmalari Dergisi
s I “ e r l I International Journal of Field Education Researches

duygular asilamak icindir. Destan dogasi geregi dini ve efsanevi nitelik tasimaktadir. Ruslarin
Mogollar karsisinda ilk galibiyeti oldugu i¢in de 6zellikle secildigi agiktir.

11- Kazan’'in alinmasi hakkinda (N. M Karamzin'in eserinden)

“Kazan Ablukasinmi yazarken kaydetmeliyiz ki bu abluka Mamay déviisiinden zamanimiza
kadar tiim Ruslarin hafizasinda serefle hatirlanmaktadir... Bu olaganiistii olay1 yazmak i¢in iki
neden var: Birincisi iyi savunulan yerleri almadaki basarimiz, digeri onu savunanalarin esi
goriilmemis, inanilmaz kahramanligl. Safak semay1 parlak ve temiz sekilde 1siklandirdi.
Kazanlilar duvarlarin tizerinde durdular; Ruslar ise onlarin karsisinda. Muhkemlestirilmis
yerlerin savunulmasinda bayraklarin altinda sakinlik vardji, tefler ve borular ¢aliyordu ancak
ne diisman tarafinda ne de bizim tarafimizda ne oklar atiliyordu ne de toplar giirliiyordu,
herkes beklemedeydi... Hikiimdar, kilisede duruyordu... gok siddetli giirledi, birdenbire
toprak titredi, kilise yerinden oynadi... ve o ¢ok dehsetli topragin savrulmasini gérdii, Kazan’'in
tizerindeki agir karanlig1 gordii... Biiyiik top pargalari, kulelerin kirintilari, evlerin duvarlari
ve insanlar bulut gibi yukari kalkiyor ve sehrin {izerine diisiiyordu. Rus alaylari ¢cok kararl ve
hizli bicimde kaleye ilerlediler, Kazanllar ise magrur bir sekilde 6liim 6ncesi yerlerinden
kimildamiyor, Hz. Muhammed'’in adin1 aniyorlar, salevat getiriyorlardi. Onlar ok atmiyorlar,
ates etmiyorlar ve gozleriyle mesafeyi 6lciiyorlardi ve birden dehsetli ates actilar; kursunlar,
taslar, oklar havay1 karanliga cevirdiler, fakat Ruslar komutanlarinin liderliginden cesaret
alarak duvara ulastilar. Kazanlilar onlara agaglarla vuruyor, kaynar sivilar dékiiyorlardi, onlar
ise kendilerini savunmuyorlardi, kalkanlarinin arkasina gizlenmiyorlardi: Kazanlilar agik
duvarlarin istiinde ve gegitlerde duruyor, bizimkilerin ¢ok dehsetli top ve ok ateslerine
nefretle bakiyorlardi.” (Danilov & Kosulina, 2012: 224).

On birinci okuma parcasi Kazan'in Ruslar tarafindan ele gecirilmesiyle ilgilidir. Kazan, Ruslar
tarafindan ele gecirilen ilk Tiirk-IslAm hanhgidir. Bu agcidan 6nem tagimaktadir. Diger énemi ise
artik Ruslarin savunmadan, saldiriya gectigi doniim noktasina isaret etmektedir. Bu okuma
parcasi edebiyatci ve tarih¢i Karamzin’in eserinden secilmistir. Adi gecen metinde hem Kazanlilar
hem de Ruslar olumlu imgelerle tasvir edilmigtir.

TARTISMA VE SONUC

Rusya tarihi ders kitaplariyla ilgili ¢alisma degerlendirildiginde ilk okuma parc¢asinin Cin
kroniklerinden alindig1 goriilmektedir. Cin kronigi Turklerin bozkir yasamlar1 hakkinda bilgi
vermistir. Bu kronikte dikkat ¢eken bir husus ise Tiirklerin kurttan tiiredigi inanci ve savaslarda
gosterdikleri kahramanliktir. Bu parca Rusya tarih ders kitaplarinda yer almasina ragmen
Cinlilerin, Tiirklere bakis acisin1 géstermektedir. izbasar (2018: 132) Cin Halk Cumhuriyeti'nin
glincel tarih ders kitaplarinda ise Tiirklere ayrilan satirlarin gittikge azaldigini belirtmistir.

Rusya Tarihi ders kitaplarinda yer alan iki okuma pargasi ise Batu Han ve Mogollarin Rus
topraklarina yaptiklar seferlerle ilgilidir. Bu okuma parcalarina goére Mogollar, Rus topraklarini
isgal etmis, evleri ve Kkiliseleri yakmis, insanlar1 dldiirmislerdir. Maharramova- Cengiz (2015:
474) Rusya tarih ders kitaplarinda Tiirk imajinin barbar, yonetimi altindaki Hiristiyanlara
zulmeden seklinde yer aldigini tespit etmistir. iki calismanin sonuglar1 da géstermektedir ki Rusya
tarih ders kitaplarindaki Tiirk imgesi olumsuzluklarla ve 6n yargilarla doludur.

Cergigov Knezi'nin din degistirmemesi nedeniyle 6ldiriildiigiine yonelik okuma pargasi Tiirklerin
dinlerini yayma istegi, Ruslarin ise buna karsi olan direnisiyle aciklanabilir. Diger bir okuma
parcasi ise Rusya’dan vergi toplayan Baskak Selkan hakkindadir. Rusya’da Mogollarin topladigi

85



) ®
s I “ e rll Cilt/Volume: 2, Sayi/Issue: 1, Haziran/June 2021

vergi ciddi boyutlara ulasmistir ki bu durum ders kitabinda da goriildtigi gibi halk tiirkiilerine de
yansimistir. Ruslarin Mogol hakimiyeti donemi Ruslarin kollektif hafizalarina olumsuz olarak
yansimistir. Ruslar, Mogollarin kendi topraklarina yaptiklar1 akim1 1223 yilinda Kalka Nehri
kiyilarinda durdurmaya ¢alismis ancak basarisiz olmuslardir. Cengiz Kagan’in torunu Batu, Volga
Bulgarlarinin topraklarini isgal etmis ardindan yoniini 1237-1238 kisinda Rus knezliklerine
cevirmistir. Bu giicler 1237’de Riyazan’i, ardindan Kuzey-Dogu Rusya’nin Baskenti Vlademir’i
yerle bir etmislerdir. Mogollarin yikici akinlari pek ¢ok y1lliga ve seyahatnamecilerin eserlerine de
yansimistir. Papa Nevinni (Masum) IV'iin Mogol kaganina gonderdigi el¢isi Giovanni de Plano
Carpini; Fransiz Kral Louis IX. tarafindan Mogol Kagani Batu’ya gonderilen Rubruck’lu William da
Mogollarin saldirilar1 sonucunda Rus topraklarinin biiytik bir yikima ugradigini1 kaydetmislerdir.
Ruslarin, Mogol hakimiyeti doneminde olumsuz anilar1 arasinda odedikleri vergiler
bulunmaktadir. Altin Ordu Devleti fethettigi halklardan hakimiyetin kabtliini, vergi 6denmesi,
istenilen zamanda asker gonderilmesini sart kosulmustur. Bunun i¢in ilk kez 1257 yilinda Rus
topraklarinda niifus sayimi yapilmistir. Mogollar kendilerine itaat edildigi ve vergiler 6dendigi
takdirde Rus yonetici elitlere dokunmamislardir. Kaganlar, Rus topraklarinda, vergi toplanmasi
gibi islerin yiritiilmesi i¢cin baskaki adli memurlar1 gérevlendirmislerdir (Acar, 2009: 53-55)
ancak on dordiincii yiizyihin basinda, Mogollar bu sorumlulugu Rus prenslerine devretmislerdir
(Engel ve Martin, 2020: 39)

Ders kitaplarinin yer verdigi bir okuma parcasi da Arap seyyahlara aittir. Arap seyyahlar Turk
sehirleriyle ilgili gdzlemlerini kaydetmislerdir. Iki okuma parcasi ise Sevkal'in vergi toplamasi ve
Rus halkinin bu duruma isyan etmesi hakkindadir. Tarih ders kitaplarinda bir okuma parcasi ise
Tirklere esir diisen bir Alman askerinin anilarindan se¢ilmistir. Esir asker, Orta Asya’da bir ¢ok
yer gezdigini ifade etmistir. Bu sehirlerden biri olan Azak’ta balikcilik yapildigi, Kirim’'da ise
saraplar iiretildigini ifade etmistir.

Iki okuma pargasi ise Kolikovo Savasi ve Zadonsina Destanr'yla ilgilidir. Kolikovo Meydan
Muharebesi, Altin Orda’da biiyiik nifuz sahibi olan Mamay Mirza ile Moskova Knezi Dimitri
Ivanovic¢ arasinda gerceklesmistir. 1373 yilinda Moskova ordusunun Arabsah Han’a kars1 Voja
Nehri yakinlarinda zafer kazanmasi Dimitri Ivanovi¢’in giic kazandiginin énemli kanitiydi. Bu
galibiyetten cesaret alan Ruslar Moskova’ya Mamay tarafindan gonderilen elgilerin isteklerini
reddetmislerdir. Mirza Mamay, Mogollarlardan baska, Kumanlar, cerkesler, Alan (Yas), Burtan
(Yahudiler), Ermeniler ve Cenevizlerden olusturdugu ordu ile harekete ge¢mis. Litvanya Beyi
Yagayla ile de ittifak yapmistir. Ancak Yagayla savas meydanina gelmemistir. Savas Mogollar
lehinde devam ederken Ruslarin beklettikleri kuvvetlerini savas meydanina sokmalar1 savasin
Ruslar lehine donmesine neden olmustur. Béylece 1380 yilinda gergeklesen savasi Ruslar
kazanmislar. Knez Dimitri ivanovig¢’e “Don Muzafferi” (donskoy) lakabi verilmistir. Bu zafer Altin
Ordu hanina karsi degil bir Mogol mirzasina karsi kazanilmis, Mogollar bunun intikami i¢in
Moskovaya sefer yapip yirmi dort bin kisiyi éldlirmiislerse de bu zafer Ruslarin morallerini ve
maneviyatlarini oldukega yiikseltmistir (Kurat, 1999: 95-97). Kulikovo Zaferi’'nden ¢ok kisa stire
sonra bu sefer ve zafer hakkinda destanlar yazilmasina ragmen bunlardan “Mamay Savasi
Hakkinda Hikaye”, “Rus Car1 Biiyiik Knez Dmitriy ivanovi¢’in Hayati ve Oliimii Hakkinda Hikaye”
ile “Zadonsina” en ¢ok yayilanlar1 olmustur (Yiicel, 2020: 161). Simsek (2014: 313) destanlar ve
efsanelerin toplumlarin kiiltiirel 6geleri oldugunu belirtmistir. Bu iirtinler gegmiste yasamis kisi
ve yasanmis olaylar hakkinda kusaktan kusaga sozlii aktarilmis anlati ve tasvirlerdir. Bu anlamda
sozii edilen destanlarin Rus toplumun hafizasi ve bilingaltina 1s1k tutmasi acisindan 6nemlidir.

Son okuma pargasi ise Kazan'in Ruslar tarafindan alinmasiyla ilgilidir. Bu okuma pargasi
edebiyatci ve tarih¢i olan Karamzin’in eserinden secilmistir. Nikolay Mihaylovi¢ Karamzin 1 Aralik
1766 yilinda Simbirskiy Eyaleti'nin Mihaylovka koéyiinde, Tatar kokenli, soylu bir ailede diinyaya
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gelmistir. N.M. Karamzin'in Santimantalist Akim'in etkisi altinda kaleme aldig1 “Zavall Liza” adh
eserinde “kii¢iik insan” temasini islemektedir. “Kii¢iik Insan” temasi o dénem igerisinde yasayan
insanlarin bulunduklar1 sosyal konumu ve ruh hallerini belirtmek i¢in kullanilan bir yontemdir.
Toplumda kiiciik insanlara kars: takinilan tutum, Carlik yonetiminin bu insanlar1 hicbir sekilde
onemsememesi icinde bulunduklar1 durumun ne kadar koétii oldugunu gostermektedir. Siradan
kimseler etkisiz bir bicimde yasamakta ve sessiz bir sekilde hayata veda etmektedirler. Diisiik
riitbeli memurlar, menzil bekeileri, fakir kdyliiler ve bu insanlarin yasamlari dénem icerisinde var
olan yazarlar tarafindan kaleme alinmaya baslanmistir (Cetinkaya, 2015: 2). Karamzin biiytik bir
edebiyat¢i olmanin yaninda 6nemli bir tarihg¢idir. Tarihi eserler yazan Kramzin 1803 yilinda
historiyografi uzmanhgini alarak tarih calismalarina agirlik vermistir. Bu c¢alismalarda I
Aleksandr tarafindan kendisine maas baglanmis ve ¢alismalarini Car'in himayesine rahatlikla
yapabilmistir. “Rus Devleti Tarihi” adli galismasi icin yaklasik kirk vakayinameden istifade etmesi,
kullandig1 dipnot ve atiflarin zenginligi yazarin basarili bir tarihci oldugunu da gostermektedir
(Dilekei, 2017: 106-107). Karamzin’den alinan bu okuma pargasi aslinda bir déniim noktasini da
gostermektedir. Artik Ruslar savunma pozisyonunu terk ederek Turk topraklarimi isgale
baslamislardir. Bu okuma parc¢asinda her iki toplum da kahramanligiyla tasvir edilmistir. Her iki
tarafin da olumlu olarak betimlenmelerinde Karamzi’'nin Tatar ve Rus kdkenli olmasinin da pay1
olabilecegi diisiintilmektedir.
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EXTENDED SUMMARY

The basic aim of this study is to evaluated the Turkish-Mongolian image in the reading texts. The
survey model approach was adopted in the study. Survey models are research approaches whose
aim to describe a past or present situation as it is. The method of this research is based on
document analysis. One of the most important working methods used by historians and
archaeologists when studying the features of the past of a culture or civilization is to move from
the ruins. In this sense, written materials and pictures are very valuable sources of information,
documents that present many things that we do not know about the past. Document review
includes the analysis of written materials containing information about the phenomenon or
phenomena that are aimed to be investigated. In the study, sixth grade Russian history textbooks
were selected. Based on the easily accessible sampling strategy in that study. The aim of the
research is not to collect a lot of data, but to collect valid and reliable data. In most cases, it is not
a matter of pride to work on a large set, as research on a well-defined small sample can yield better
results than work on a large population. For this reason, it was decided that four Russian history
textbooks would represent the universe in the study, since it was decided to save money and time
and the content of the textbooks written on different dates was the same. The data which collected
from the Russian history textbooks were reviewed via content analysis. Content analysis is an
effort to reduce and make sense of any qualitative data to determine basic coherences and
meanings by taking voluminous qualitative material.

When the results of the study are evaluated, it is seen that the first reading passage was taken
from the Chinese chronicles. The Chinese chronicle gave information about the steppe life of the
Turks. Another remarkable point in this chronicle is the belief that Turks are descended from
wolves and derscribes their heroism in wars.
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Two reading passages in Russian history textbooks are about the invansion of Batu Khan and
Mongols toward Russian lands. According to these reading passages, the Mongols invaded Russian
lands, burning houses and churches, and killing Russians. The reading text that states that the
Chergigov Knezi was killed because of not converting Turkish religion which would be explained
by the desire of the Turks to spread their religion and the resistance of the Russians against it.
Another reading piece is about Baskak Selkan, who collects taxes from Russia. The tax collected
by the Mongols in Russia reached serious levels, which was reflected in the folk songs as seen in
the textbook. The Russians tried to stop the Mongol incursions into their lands on the banks of the
Kalka River in 1223, but were unsuccessful. Batu, the grandson of Genghis Khan, occupied the
lands of the Volga Bulgars, after turned his expedition to the Russian land in the winter of 1237-
1238. These forces destroyed Riyazan in 1237 and then Vladimir, the Capital of North-East Russia.
Among the negative memories of the Russians during the Mongolian rule are the taxes they paid.
The Altin Orda State stipulated the acceptance of sovereignty from the peoples it conquered, the
payment of taxes, and the sending of soldiers at any time. For this, the first census was conducted
in 1257 in Russian territory. Another reading text included in the textbooks belongs to Arab
travellers who wrote their observations related to Turkish cities. Two reading passages are on
Sevkal's tax collection and the Russian people's rebellion against this application. A reading
passage in history textbooks is selected from the memories of a German soldier who was captured
by the Turks. The captive soldier stated that he traveled to many places in Central Asia. He stated
that fishing has been done in Azov and wines have been produced in Crimea.

Two reading passages are about the Battle of Kolikovo and the Epic of Zadonshina. The Battle of
Kolikovo was fought between Mamay Mirza and Moscow Knezi Dmitry Ivanovich. The victory of
the Moscow army against Arabshah Khan near the Voja River in 1373 was an important proof of
Dmitry Ivanovich's gaining power. Encouraged by this victory, the Russians rejected the requests
of the envoys sent to Moscow by Mamay. Apart from Mongols, Mirza Mamay took action with the
army he composed of Cumans, Circassians, Alan (Yas), Burtan (Jews), Armenians and Genoese. He
also made an alliance with the Lithuanian lord Yaga in the province. However, the Yagayla did not
come to the battlefield. While the war was going on in favor of the Mongols, the Russians' putting
their forces on the battlefield caused the war to turn in favor of the Russians. Thus, the Russians
won the war that took place in 1380. Knez Dimitri Ivanovich was nicknamed "Don hero"
(donskoy). Although epics were written about this expedition and the victory shortly after the
Kulikovo Victory, the most popular of these were "The Story of the Battle of Mamay", "The Story
of the Life and Death of the Russian Tsar Great Knyaz Dmitriy Ivanovich" and "Zadonshina". The
last reading is about the capture of Kazan by the Russians. This reading passage is selected from
the work of Karamzin, a Russian writer and historian. N.M. Karamzin's "Poor Liza", which was
written under the influence of the Santimantalist Movement, deals with the theme of "ordinary
people”. Besides being a great writer, Karamzin is an important historian. Kramzin, who wrote
historical works, took his historiographical expertise in 1803 and accelerated his studies on
history. The fact that he benefited from about forty chronicles for his work titled "History of the
Russian State", the author's use of 6538 footnotes in his book and the reference to 350 authors
show that the author is a successful historian. This reading passage from Karamzin actually points
out a change. After this the Russian’s army left their defensive position and started toward occupy
Turkish lands.
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GIRIS

Rusya’da 1917 yilinda gerceklestirilen Ekim Devrimi ve akabinde ortaya ¢ikan i¢ savasin V. 1.
Lenin’in liderlik ettigi Bolsevik gli¢lerin zaferi ile sonu¢lanmasindan sonra 1922 yilinda resmen
kurulan Sovyet Sosyalist Cumhuriyetleri Birligi (SSCB) 1991 yilina kadar siyasi varlhigini
siirdlirmiistiir. SSCB icerisinde bulunan Tiirk Cumhuriyetleri de 70 y1l siiren bu donemi Lenin,
Stalin, Kruscev, Brejnev ve son olarak Gorbagov’'un ideolojik yaklasim ve uygulamalarinin altinda
gecirmek zorunda kalmislardir. Bu Sovyet liderlerinin yonetim anlayislar1 az ¢ok farklilagsa da
temel politikalar1 sosyalist ideolojiyi benimsemis Sovyet vatandaslar1 yetistirmekti. Sovyet
yoneticileri bu amagclarina ulasabilmek i¢in egitim sisteminin 6neminin farkinda olarak Devrimin
ilk yillarindan baslayarak sosyalist ideolojiye uygun bir halk egitim sistemi kurgulayarak
uygulamiglardir. Cok uluslu bir yapiya sahip olan Sovyetler Birligi bu yap1 igerisindeki uluslari
kendine bagiml kilmak ve Ruslastirmak icin biiylk gayret géstermistir (Kinaci, 2010). Her tiirli
milliyetci egilimlere karsi olan Sovyet yonetimi okullarda Birlige dahil olan cumhuriyetlerin
okullarinda kendi tarihlerinin de ancak II. Diinya Savasi’'ndan sonra sinirli ve ancak SSCB Tarihi
dersi kapsaminda 6gretilmesine izin vermistir. Bu cercevede Azerbaycan SSC’'de de SSCB Tarihi
dersi kapsaminda ve bu dersin amaglarini destekleyici tarzda ilk defa 1960-1961 6gretim yilinda
ilkokullarda Azerbaycan tarihi ile ilgili konularin da 6gretilmesine baslanmistir (Turan, 2019).
SSCB genel olarak Birlige dahil Tiirk Cumhuriyetlerinin kendi tarihlerini 6grenmeye yonelik her
tiirld girisimi milliyetcilik veya ayrilikeilik olarak degerlendirerek en agir sekilde cezalandirmistir
(Ceribas, 2012).

Tarih, toplumlarin en 6nemli ortak paydalarindandir. Tarihin, farkli dil, din ve etnik kdkene sahip
insanlarin ortak bir tarih bilinci etrafinda birlestirmede oynadig1 6nemli rol, devletlerin tarih
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yazicilligl ve tarih Ogretimine biiyiik 6nem vermelerini saglamaktadir. Sovyetler Birligi
doneminde o6zellikle de Stalin’in girisimiyle Birligi olusturan ¢ok farkli o6zelliklere sahip
topluluklar1 ortak bir paydada bulusturmada tarihten bir ara¢ olarak yararlanilmistir (Turan,
2013). Stalin tarihi objektiflikten uzakta tarih arastirmacilarini suglayan ve tarihin ideolojilerini
desteklemesi gereken bir ara¢ oldugunu vurgulamaktadir (Turan, 2019). Sovyetler Birligi tarih
Ogretimini ideolojik amaglar1 dogrultusunda kullanmis, bir araya gelmesi muhtemel olan ayni
etnik kokene sahip toplumlar1 kendi yazmis oldugu tarih kitaplari ile birbirinden farkli olarak
gostermistir.

Sovyetler Birliginin dagilmasi ile bagimsizliklarini ilan eden Azerbaycan, Kazakistan, Kirgizistan,
Ozbekistan ve Tiirkmenistan’da egitim, kiiltiir, dil ve tarih alanlarim1 sosyalist ideolojinin
tesirinden kurtarmaya yonelik milli calismalara agirlik verilmistir. Kazakistan’da bagimsizligin ilk
yillarindan itibaren Kazak bilinci olusturmaya yonelik cesitli eserler verilmis, Kazak tarihciler
tarafindan tunc devri ve demir ¢agina kadar uzanan tarihleri inceleyen arastirmalar yapilmistir
(Hakim, 2009). Kirgizistan’da tarih konusunda tarihi kisiler ve Kirgizlarin kékeni 6n plana
cikarilmis, SSCB déneminde yazilan kitaplar degistirilerek yerlerine daha énceden yasaklanan
milli tarih suuru kazandiracak kitaplar 6n plana ¢ikarilmistir. (Akarslan, 2020). Yeni donemde
Ozbekistan’da tarih calismalar1 milli tarihi 6n plana ¢ikaracak sekilde yeniden ele alinmus, tarih
calismalarinda ge¢misten gelen gurur verici zamanlari ele almistir. Timur donemi ayrintili sekilde
aciklanmis altin ¢ag olarak nitelendirilmistir (Gilirbiiz, 2019). Tirkmenistan’da da SSCB
doneminde okutulan SSCB tarihi kaldirilarak yerine Tiirkmenistan Tarihi dersi okutulmaya
baslanmistir (Turan, 2016).

Bagimsiz Tirk cumhuriyetlerinin kurulmasindan sonra Tiirkiye Cumhuriyeti ile kurulan bu
cumhuriyetler ticari, kiiltiirel ve dis politika gibi bir¢ok konuda iligkilerini arttirmislardir.
Diizenlenen uluslararasi konferanslar ve kongrelerde ortak proje ¢alismalarindan séz edilmistir.
Bu calismada ele alinan Refik Turan’in “Azerbaycan’da Ilk ve Orta Ogretimde Tarih Ogretimi ve
Ders Kitaplar1 (Sovyet Azerbaycan'indan Azerbaycan Cumhuriyeti'ne)”isimli eseri yaklasik yetmis
yll siiren SSCB doneminde Azerbaycan’da uygulanan tarih 6gretim sistemi ile Azerbaycan’in
bagimsizligin1 kazanmasindan sonraki donemde bu konuda gergeklestirilen degisimi acik bir
sekilde gozler 6niine sermeyi amacglamaktadir. Eserin ana konusunu Sovyet donemi ve sonrasinda
Azerbaycan’da uygulanan tarih 6gretim sistemi olusturmaktadir. Bu cercevede Sovyet tarih
anlayisinin ana ¢izgilerinden baslayarak bunun Azerbaycan’da tarih 6gretimine yansimalari ve
bagimsizligin kazanilmasindan sonra tarih 6gretimini milli hale getirilmesi i¢in atilan adimlar
ayrintili olarak irdelenmistir.

Yazar kitabin 6ns6ziinde aragtirmasinin amacini su sekilde dile getirmistir:

“SSCB doneminde hakim ideolojinin kurguladig: tarih anlayisinin ana g¢izgilerini, bu tarih
anlayisinda Azerbaycan tarihi ile ilgili konulara nasil yaklasildigi, Sovyet tarih anlayisinin
Azerbaycan’da ilk ve orta 6gretim okullarindaki tarih 6gretimi ve tarih ders kitaplarina
yansima sekli ile Azerbaycan’in bagimsizligini ilan etmesinden sonra tarih anlayisi, tarih
6gretimi ve tarih ders kitaplarinda meydana gelen degisimi ve doniistimii ortaya koymaktir.”
(Turan, 2015).

KITABIN BOLUMLERI VE KONULAR

Eser li¢ ana boliim halinde tasarlanmistir. Kitabin “icindekiler” béliimiiniin tasarimi konuyu analiz
etmede ve siniflandirmada basarili ve islevseldir. “Ons6z” icerisinde kitabin amaci ile birlikte
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boéliimler hakkinda da kisa bilgiler verilmistir. “Kisaltmalar” ve “Cizelgeler” boliimiinde kitap
iceriginde bulunan veriler eksiksiz olarak belirtilmistir. Kitap sonunda yer alan “Ekler” kismina
Azerbaycan’da okutulan Tarih kitaplarinin icindekiler boliimii ile kitap kapaklarinin eklenmesi
kitabin boliimlerinde bahsi gecen konularin takibini kolaylastirmistir. “indeks” kismu icerik
acisindan baglayici, tiim bilgi par¢aciklarina okuyucunun kolay ulasmasini saglamaktadir.

“Giris” kismina ideolojinin tanimi ile baslanarak tarihi icerige baglanmasi Azerbaycan’da tarih
Ogretiminin Sovyet Rusya doneminde nasil sekillendigini anlatmak acisindan etkili olmustur.
Ideoloji kavraminin Marksizm'le birlikte nasil farkh bir boyut kazandig1 agiklanmustir. Devletlerin
egitim politikalarini ne sekilde kullandiklari ve tarih derslerinin bu politikalara ne kadar uygun
bir ara¢ oldugunun agiklanmasi, Sovyetler Birligi'nde tarih 6gretiminin Tiirk Cumhuriyetlerine
nasil uyarlandigini anlamak ag¢isindan okuyucuda bir farkindalik olusturmaktadir.

“Azerbaycan’in Cografi, Tarihi ve Kiltiirel Durum” baslikli birinci béliimiinde genel gecer cografi
durum, tarihi ¢aglarin baslangicindan bu giine kadar olan tarihi gelismeler ve son olarak da
“Egitim ve Kiiltiirel Durum” alt bashkli boliimde Rusya Carlifi déneminden Sovyet donemine
kadar olan dil ve kiiltiir politikalarindan genel hatlari ile bahsedilmistir. Kitapta cizilen bu genel
cerceve konu biitlinliigiinii korumak acisindan gayet basarilidir. Tarihsel acidan bakildiginda
Azerbaycan’'in bugiinkii sinirlari igerisinde ¢ok farkl dil ve inanca sahip topluluklarin yasadigi
gorilmektedir. Kitabin bu béliimi, boélge kiltiirliiniin alt yapisinin belirlenmesi ve tarih
Ogretiminde ge¢misin izlerinin agik¢a gdsterilmesi bakimindan 6nemlidir. Zira Sovyet doneminde
bu tarihin nasil degistirildigini okuyucu ilk b6liimiin analizleri ile birlikte daha iyi anlayacaktir.
Birinci bolimde “misavatcilik”, “mollahaneler”, “Kiril alfabesine giris” ve “materyalist tarih
anlayis1” gibi kavramlar tizerinde de durulmasi tarihsel siire¢ icerisinde Azerbaycan’da uygulanan
egitim faaliyetlerini daha anlasilir kilmistir.

“Sovyet Déneminde Azerbaycan’da ilk ve Orta Ogretimde Tarih Ogretimi ve Ders Kitaplan”
baslikli ikinci boliim kitabin iki ana béliimiinden ilkini olusturmaktadir. Toplamda otuz sekiz alt
baslikta islenen Bu boliimde Sovyet doneminde Azerbaycan’da uygulanan tarih 6gretim sistemi
ayrintili bir sekilde incelenmistir. Béliim icerisinde tarih kitaplari icerikleri ile birlikte verilmistir.
“Azerbaycan Tirkii” tabirinden “Azerbaycan Halki” tabirine gecis siirecinde Azerbaycan tarihinin
nasil carpitildigi tarih ders kitaplarindan yapilan dogrudan alintilarla gozler dniine serilirken, yeni
arastirmalara da kapi aralanmaktadir. Nitekim 1980’li yillarin ortalarinda Gorbagov’un isbasina
gelmesinden sonra izlenen nispeten i1liml politikalar tarih arastirmalari ve tarih egitimi iizerinde
de etkisini gostermis ve Birlige dahil cumhuriyetlerde kendi tarihlerini arastirma, yazma ve
Ogretme faaliyetleri giderek artmaya baslamistur.

Kitapta Sovyet doneminde uygulanan tarih dersi 6gretim programlar1 ve ders kitaplarindan
birebir yapilan alintilar kitabi1 okuyucu nezdinde ilgin¢g hale getirirken ayn1 zamanda farkh
konular1 dogrudan ve daha carpici bir sekilde gozler dniine serilmesine imkan yaratmaktadir.
Ornegin 1979 yih tarih 6gretim programinin giris boliimiinde tarih dersinin amaa “Oglan ve
kizlarin komiinizmi 6grenmek hakkinda Lenin vasiyetini basariyla hayata gecirebilmesine yardim
etmek...” olarak ifade edilmistir. Bu boliimde Azerbaycan SSC okullarinda okutulan her sinif
diizeyindeki ders kitaplarinin birer 6rnegi de incelenmistir. Bu g¢ercevede SSCB tarihinden
Epizodik Hikayeler 4, Kadim Diinya Tarihi 5, Orta Asirlar Tarihi 6, Yeni Tarih 8, Yeni Tarih 9, En
Yeni Tarih 10, SSCB Tarihi, SSCB Tarihi 8, SSCB Tarihi 9, SSCB Tarihi 11, Azerbaycan Tarihi 7-8,
Azerbaycan Tarihi 8-9 ve Azerbaycan Tarihi 10 ders kitaplari incelenmistir. Azerbaycan Tarihi 7-
8 ders kitabinda, Osmanli-Safevi miicadelelerine iliskin yer verilen Caldiran Savasi’'na yaklasim ile
Azerbaycan Tarihi 10 ders kitabinda yer alan ikinci Diinya Savasi'ma yaklasim okuyuculara
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Azerbaycan halkinin yonlendirilmesinde nasil bir politika izlendigini gostermeleri agisindan
dikkate degerdir.

Kitapta Tirklige ve din konularina yaklasim da ders kitaplarindan carpici érnekler verilmek
suretiyle carpic1 bir sekilde ortaya konulmaktadir. “Azerbaycan Cumhuriyeti’nde Ik ve Orta
Ogretimde Tarih Ogretimi ve Ders Kitaplar1” baghikl ticiincii ve son béliimde ise bagimsizlik
sonrasl tarih kitaplarinda yapilan degisiklikler yine kronolojik olarak okuyucuya sunulmustur. Bu
boliimde Sovyet Rusya’dan bagimsiz Azerbaycan’a gecis stirecinde tarih 6gretimini déntistiirmeye
yonelik atilan adimlar gézler dniine serilmektedir. Tam bagimsizligin éncesinde Kanli Yanvar
Faciasi ile SSCB’ye olan tepkinin artmasi yazarin da ifade ettigi gibi “...kendine doniis ¢agris1”
olarak degerlendirilmektedir. Bu b6liimde Ayaz Muttalibov donemi, Latin Alfabesine gecis slireci,
Ebulfez Elcibey doneminde devletin resmi dilinin “Tiirk Dili” olduguna dair yasal diizenleme
yapilmasi ve Haydar Aliyev doneminde Latin Alfabesine gecis silirecinin tamamlanmasi gibi milli
kimlik ile ilgili uygulanan politikalar hakkinda bilgiler verilmektedir.

Kitabin bu béliimiinde Azerbaycan’da bagimsizligin ilanindan sonra tarih 6gretim sisteminde
gerceklestirilen degisiklikler ortaya konulmakta, hazirlanan ilk tarih dersi 6gretim programindan
baslayarak 6gretim programlarinin ana unsurlariyla tanitimi yapilmakta, ayrica tarihsel siirec
icerisinde siniflara gore okullarda okutulan tarih derslerinin cesitleri ve haftalik ders
saatlerindeki degisim tablo halinde verilmektedir.

Bagimsizlik sonrasi her sinif diizeyinde okutulan tarih ders kitaplarinin birer érnekleri de
incelenmistir. Bu baglamda Vatan Tarihi 5, Azerbaycan Tarihi 6, Azerbaycan Tarihi 7, Azerbaycan
Tarihi 8, Azerbaycan Tarihi 9, Azerbaycan Tarihi 10, Azerbaycan Tarihi 11, Kadim Diinya Tarihi 6,
Orta Asirlar Tarihi 7, Orta Asirlar Tarihi 8, Yeni Tarih 9, Yeni Tarih 10 ve En Yeni Tarih 11 ders
kitaplar1 incelenerek degerlendirilmistir. Azerbaycan Tarihi 8 ders kitabinda Caldiran Savasi
ornegi verilmis, kardes savasi ve Tiirk tarihinin genel faciasi olarak nitelendirildigi belirtilmistir.
Bu ornegin Sovyet donemi tarih egitiminde ve Azerbaycan donemi tarih egitiminde verilmesi
karsilastirmali okuma ve stirecin ne yonde degistigini anlama agisindan oldukg¢a yararl olmustur.

Kitabin “Sonu¢” bashkh kismi tiim kitab1 6zetler nitelikte ve kitabin amacina hasil oldugunu
kanitlar bir sekilde kaleme alinmistir. Kitaptaki boliimler ve béliimlerde anlatilanlar sonug
kisminda okuyucunun kitabi animsamasini saglayacak olaylardan ve 6nemli gelismelerden
derlenerek yorum yapilmasinin 6niinii agmistir. Son paragrafta yazarin sonug olarak okuyucuya
sundugu Sovyet donemi tarih Ogretiminin yeni nesillere aktarilmasinin bir ara¢ olarak
goriilmesinden, Azerbaycan Cumhuriyeti tarih 6gretimi olan milli ve evrensel degerlere gecisi
kitabin kisa baslig1 seklindedir.

SONUC

Kitabin genel incelenmesi sonucunda; kitapta kronolojik bir sira takip edildigi, konudan bir sapma
olmadan biitiinliik icerisinde yazildig1 goriilmektedir. Kaynakca boliimiiniin 21 sayfadan olusmasi
bile kitaba verilen biiyiik emegin bir gostergesidir. Tiim bu eserlerin tek bir kitapta ortak payda
da toplanmis olmasi biitiin bir Azerbaycan tarih 6gretimini bize sunmaktadir. Dipnotlarla
desteklenmis olan kitapta dipnotlar sadece kaynak gosterme olarak degil ayn1 zamanda icerige
dair bilgileri de okuyucuya a¢iklama maksadi ile tasarlanmistir. Akademik bir dille yazilan kitabin
Azerbaycan’da okutulan tarih kitaplarindan yapilmis olan alintilari ile bazi bolimlerde ilgiyi daha
fazla toplamada ve okumanin siiregenligini artirmada basarili olmustur. Kitabin ekler boliimiinde
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o donemde okutulan kitaplara ait gorsellerin sunulmasi zamanla olan degisimi gozler oniine
sermesi a¢isindan etkili olmustur.

Kitap cildi icin secilen renkler Azerbaycan ile ilgili bir kitap okuyacaginizi hemen belli ediyor. Stk
bir tasarimla sunulmus kapak icin secilen yazi karakteri de bu gorseli destekliyor. Arka kapakta
yer alan metin kitabin icerigini 6zetlemis, her bir climle anahtar sozciik niteliginde secilmistir.

Kitap, her kesime kolaylikla ulasilabilmesi maksadi ile renkli baski olarak yayinlanmamistir. Fakat
gorsellerin her ne kadar kitap kapaginda bir kismina yer verilmis olsa da renkli basim olmasi daha
ilgi cekici ve canlilik katma ag¢isindan iyi olabilirdi.

Akademik ders kitab1 olarak kullanilabilecek olan kitap yine dis politikada Azerbaycan ile
yapilacak olan ortak tarih 6gretimi noktasinda da katki saglayacaktir. Ortak Tiirk Tarihi'nin
6gretimi konusunda verilen ¢ok az sayidaki eserden biri olmasi, icerik ve metodoloji agisindan da
fayda saglayacaktir. Bu giine kadar yapilan ¢alismalardan da anlasilacag lizere kitabin sadece
tarih 6gretimi noktasinda detaya inmesi bu konuda olusan bir bilgi boslugunu da doldurmustur.

Sonug olarak kitabin lisans diizeyi ve yiiksek lisans diizeyinde ders kitabi olarak kullanilabilecegi
gibi yapilacak olan akademik ¢alismalarda da temel olacagini séyleyebiliriz.
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