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Ozet: Beden dili, cevremizdeki insanlarin tavir ve davranislarini dogru anlamamiz
konusunda da bize ipuglari verir. Bunu basarabilmek icin; insanlara deger vermek,
gozlem vyetenegine glvenmek ve beden dilinin inceliklerini bilmek gerekir.
Bedeniniz sozlerinizden ¢ok daha dirist ve gergekte hissettiklerinizi agik sézlulikle
aktarmaktan ¢ekinmez. Beden, ddeta yaramaz bir cocuk gibidir. Nasil ki cocuktan al
haberi denirse, gercek duygu ve disiinceyi de viicuttan almak gerekir. Bedenimiz
ozlinde sakladigl duygu ve dislinceleri i¢csel bir devinimle, her an disa vurmaya
devam eder. Suirekli hareket halindedir; tipki durmaksizin akip giden bir akarsuyun
sulari gibi, her daim degisir, donlslr ve yenilenir. Bu siiregenlige dil ve iletisim
penceresinden  bakildiginda, bedenin durmaksizin iletiler gonderdigini
gozlemleyebiliriz. Karsimizdakileri dinlerken de sdézden once o6zdeki gergeklige
yogunlasmak, iletisimin saglikh ylirimesini temin edecektir. Dil ve edebiyat
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arastiricilarinin da artik hem ¢agin ruhunu yakalamak hem de daha derinlikli ve
disiplinler arasi ¢alismalar yapmak i¢in bu engin genislige dogru yonelmelerinde
sayisiz yarar vardir.

Anahtar Kelimeler: Dil, Beden Dili, iletisim

Abstract: Body language also gives us clues about understanding the attitudes and
behaviors of the people around us. To achieve this; It is necessary to value
people, to rely on observation and to know the subtleties of body language. Your
body is much more honest than your words and does not hesitate to express what
you actually feel in an honest way. The body is like a naughty child. Just as it is said
"take from the child" real feelings and thoughts must also be taken from the body.
Our body continues to express the emotions and thoughts that it hides in its
essence with an internal movement. It is in constant motion; like the waters of an
ever-flowing stream, they are always changing, transforming and renewed. Looking
at this continuity through the window of language and communication, we can
observe that the body is constantly sending messages. Concentrating on the
essence of reality before speaking, while listening to others, will ensure a healthy
communication. There are numerous benefits for language and literature
researchers to turn towards this vast expanse, both in order to capture the spirit of
the age and to carry out more in-depth and interdisciplinary studies.

Keywords: Language, Body Language, Communication.

1. Giris

insani diger canlilardan farkli ve tstiin kilan konusma yetenegi, dilin alt becerilerinden
birisidir. Konusabilme 6zelligi, insani tanimlayan ve tamamlayan niteliklerin basinda
gelmektedir. Buna karsin, konusma becerisinin insana 6zgi duygu ve duslnceleri
timauyle dillendirmesi de mimkiin degildir. Clinkl yiirekteki bin bir tlrli duyguyu ve
zihindeki sinirsiz disiinceleri ifade etmeye hicbir dilin sozclkleri yetmez. Kimi
duygular, yalnizca hissedilir; kimi duslinceler sadece akildan gegirilir. Bunlari ortaya
koyabilmek icin, konusma dili de yazi dili de yetersiz kalir. insanin duygu ve
dislincelerinden beslenen edebiyati ve onun yetisme zemini olan dili arastiranlar, cok
daha derinlikli ve ¢ok daha anlamli ¢alismalar yapabilmek ve insanligin ufkunu
acabilmek icin yeni ve 6zgin dilleri de kesfetmek zorundadir. Bu zorunluluk, hem
insanhiga hizmet hem de dil ve edebiyat alanlarina katki sunma sorumlulugundan
kaynaklanmaktadir.

iletisim ve Diller

insan icin dogal bir gereksinim olan iletisim ihtiyaci, birbirinden ok farkl yol ve
yontemlerle karsilanabilmektedir. En cok bilinen ve en yaygin olarak kullanilan
ydntem, konusma dilidir. insan zihninde yaratilisiyla birlikte hazir olarak sakli bulunan
ve zaman icinde ortaya cikip gelisen konusabilme yetenegi, iletisim icin yeterli
olmadig gibi, gercekgi de degildir. Nitekim “Dilin kemigi yoktur!” s6zii, konusma dilinin
bu yonine de isaret etmektedir. Konusma organlarindan birisi olan dil, hem her tirla
eylemi rahatca yapabilmekte hem de her tirli dislinceyi s6ze donistirebilmektedir.
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Bu yoniyle konusma dili, kendi icinde bin bir tirli yetersiz anlatma, yanhs anlama,
eksik soyleme gibi riskleri de barindirmaktadir.

Duygu ve disinceler, o denli kapsaml ve derindir ki bir s6z kalibina sigdirmak pek de
kolay degildir. Nitekim kavusmanin tadi hangi dilde tam olarak ifadesini bulur? Cocugu
achktan olen Afrikali bir annenin acisini hangi dilin sézcikleri tam olarak
betimleyebilir? Tipki yliksekten diisen selale sularinin siriltisi gibi yasanan bir coskunun
ylrekteki yankisi hangi metne sigdinlir? Yasananlarla soylenenler, gerceklerle
yazilanlar arasindaki iliski ne oranda eslestirilebilir? Yirege sigmayan duygular, zihni
zonklatan distinceler, hangi dilin kafesine kapatilabilir? Kendince gercegin pesinde
kosan insanlik ve sanat diinyasi, gerceklige ne denli yaklasabilecek? Gergekligin
sahillerinde kosusturan arastiricilar, yepyeni ve ¢ok daha 6zgin bir iletisim aracina
gereksinim duymuyorlar mi? Duygu ve distincelerin agirhg karsisinda, konusma ve
yazi dilinin yetersizligi ortadayken ve 6zellikle konusma dilinin tehlikeli yanlari varken
yalnizca bu dilleri kullanmaktaki bunca israr nigindir?

insanlarin biyiik cogunlugu, bunca riske karsin, yine de israrla konusma dilini
kullanmaya devam etmekteler. Clinkii konusma dili yakin ¢evreden kolayca 6grenilen,
gecisken, hazir bir dil tiirG kabul edilir. Oysa konusmak; sézleri anlamla bezemek,
merami soze yliklemek, s6ziin degerini yikseltmek sanildigi kadar kolay bir is degildir.
Ne yazik ki konusma ortami, ayni zamanda kural tanimaz bir ¢gatisma alanidir. Cahille
alimi, uzmanla hevesliyi esdeger kilan ilging bir ortamdir. Zira bu alanda atis serbesttir.
Boylesi bir ortamda diisiinmeksizin s6z mermisini agiz haznesinden flitursuzca hedefe
gonderme noktasinda cahil ve amatorler cok daha cesurdur! O bakimdan ululardan
kalan “Kirk élim, bir cahili ikna edememis; bir cahil kirk alimi alt etmis.” atasézii ne
kadar da anlamli ve gergekgidir!

Hal boyleyken iletisimde ¢ok daha risksiz, cok daha gergekgi bir yola, yeni bir iletisim
diline gereksinim vardir. isin aslinda, konusma dilinden ¢ok daha kékli boylesi bir dil
vardir: Bedenin sessiz dili!.. Atalar, “Kiip, icindekini sizdirir!” demisler. insan bedeni de
tipki bir kiip gibi icindeki duygu ve diistinceleri, sessiz bir dille digsa vurur. Bu disavurum,
aslinda gergegin ta kendisidir. Clinki beden gergekgidir, sahicidir. Ne kadar gizlemeye
calissak da goziimiiz, yluzimiz, elimiz, ayagimiz basta olmak Uzere bedenimiz
icindekileri karsiya yansitir. Goren gozler, anlayan kalpler igin insanlarin &zellikle
yizlerinde binlerce anlam gizlidir. iletisimde insanin yiiziindeki enerji, dogru
alindiginda, hem karsidaki bireyle anlasma ve uzlasma zemini yakalanir hem de gonil
kapilari sonuna kadar acgilmis olur.

Beden Dili

Beden dili, insanoglunun ilk ve evrensel iletisim yéntemidir. ilk insan kabul edilen
Hz.Adem’e her ne kadar isimler 6gretilmis olsa da muhtemeldir ki ¢evresindekilerle
hareketler ve isaretler yoluyla anlastigi varsayilabilir. Yeryliziinde bilinen dillerin dogus
ve gelisimleri, 6nemli bir arastirma alani olmakla birlikte, s6ziin disindaki bedensel
iletisim kanallarinin varligi da bir gercektir. Ustelik beden dilinin iletisimdeki etkisi,
konusma dilinden ¢ok daha yiksektir. Bu durumu kadim filozoflar su sekilde ifade
etmiglerdir: “Eski Yunanistan’in biiyiik hatibi Domesten de iyi bir hitabenin sirrinin
ifade edilis tarzi oldugunu séyledi. lyi bir hitabenin ilk 6zelliginin ne oldugu soruldugu
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vakit, “Hareket” cevabini verdi. ikinci ézelli§i ne idi? Cevap: “Hareket” Ya iiciincii
6zelligi? Cevap, yine ayni: “Hareket” Eski Roma’nin bliyiik hatibi Cicereo da, bir
“konusmanin séylenis tarzi, viicudun bir tiir dilidir, "dedi.(MUALLIMOGLU 1991:5.248).
Bunca 6nemli bir dil, ne yazik ki geleneksel dilbilgisi kitaplarinda yeterince -bazilarinda
hicbir sekilde- ele alinmamistir. Sevindirici olan ise, dil bilimi ile ilgili kimi kaynaklarda
konuya belli oranda da olsa yer verilmistir (AKSAN 2000).

Beden dili, bir durum karsisinda bedenin kendi durusunu kodlamasidir. S6zsiiz
mesajlar, insanoglunun ilk ve ortak ana anlatim dilidir. Bu ortak dil, zamanla, insanin
gelisim sireci icerisinde bazi degisikliklere ugramistir. Nitekim insanoglunun her tirli
degisimi gibi beden dilindeki degisimler de dogaldir. Duygu ve diisiincelerin sessiz dili
olan beden dili, siireg igerisinde toplumdan topluma degisiklikler gostermekle birlikte,
caglar icinde evrensel bir iletisim diline de doniismistir. Boylelikle, konusma dilini
bilmedigimiz insanlarla gdniilden génle yansiyan duygu ve distinceleri kismen de olsa
ama daha gercekei olarak anlayabilir kivama gelinmistir. Ornek olarak sevginin de
lizintlinlin de ortak olan duygusal zemini, su ya da bu sekilde gercege en yakin
bicimiyle, yalnizca bedenin sessiz diliyle ortaya konulabilmektedir. Gllimseyen bir
yliz, GzintGli bir ¢cehre veya catik bir kas dinyanin hemen her yerinde benzer
duygulari ifade etmektedir. Sevginin de acinin da dili ortaktir. Gézyasi, her ortamda
ayni diistiinceleri ¢cagristirir. Bu tirden 6rnekleri cogaltmak mimkindur.

Beden dili, cevremizdeki insanlarin tavir ve davranislarini dogru anlamamiz konusunda
da bize ipuglari verir. Bunu basarabilmek icin; insanlara deger vermek, gozlem
yetenegine glvenmek ve beden dilinin inceliklerini bilmek gerekir. Bedeniniz
sozlerinizden ¢ok daha diiriist ve gergekte hissettiklerinizi agik sozliiliikle aktarmaktan
cekinmez. Bedenin dili, adeta yaramaz bir ¢ocuk gibidir. Nasil ki ¢cocuktan al haberi
denirse, gercek duygu ve dislinceyi de vicuttan almak gerekir. Bedenimiz 6ziinde
sakladigi duygu ve dislinceleri igsel bir devinimle, her an disa vurmaya devam eder.
Surekli hareket halindedir; tipki durmaksizin akip giden bir akarsuyun sulari gibi, her
daim degisir, donlsir ve yenilenir. Bu siiregenlige dil ve iletisim penceresinden
bakildiginda, bedenin durmaksizin iletiler gonderdigini gdzlemleyebiliriz.

insanlar arasi iliskilerde, kisilerin, birbirlerine karsi cok degisik duygularinin temelinde,
sozlerle ifade etmekte yetersiz kaldiklari olumlu ve olumsuz duygularinin arkasinda
blyukla kiglkli beden dili isaretleri ve s6zsiiz mesajlar yatmaktadir. Zira insanlar
konusarak anlasmadan oOnce, viicut hareketleri araciligiyla anlasirlardi. Eskiler,
duygularini, disiincelerini, ihtiyaclarini ve birikimlerini hep beden dili araciligiyla baska
birbirlerine aktarirlardi. Bunca gelisme ve ilerlemeye ragmen giiniimizde dahi, ana
dilimizden daha ¢ok beden dilini kullanmaktayiz. Beden dili, goénlimdiziin,
ruhumuzun, kisacasi duygularimizin en iyi ifade aracidir. Evrensel O0&lgekte
distinildigiinde, beden dili, tim insanli§in ortak kilturel mirasidir. Bu ortak kultirel
miras, kimi gelismis Ulkelerde bir iletisim araci olmaktan ¢ok, ekonomik bir yontem
olarak da degerlendirilmektedir.

iletisim kurarken sadece sozciikleri kullanmiyoruz; el, kol, beden hareketleri, yiiz
ifadeleri, bedenin durus tarzi, sesin tonu, vurgusu ve tinisi gibi daha pek ¢ok arag,
gundelik iletisimimizi sagliyor. Uzmanlar, iletisimin; %7’sinin sdzcikler, %38’inin ses
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tonu, %55’ininse viicut dili araciligiyla kuruldugunu sdyliyorlar. Beden dili, madembki
temel iletisim aracimiz ve kaginilmaz olarak onu kullaniyoruz, sozsiz iletisimin
inceliklerini bilmek hem kendimizi anlatmamizi, hem de ¢evremizdeki insanlari
derinlemesine tanimamizi saglayacak bir ara¢ olarak karsimiza c¢ikiyor. Dilin
yapisindaki biyuleyici genislik son derece ilgi ¢cekici bir arastirma konusudur: “Surasi
unutulmamalidir ki, insan dili yalnizca bir diisiincenin, bir duygu ya da istegin s6ze
déniistiiriilmesi, bir bildirinin aktariimasi olarak algilanmamaldir. Ozellikle konusanla
dinleyen kimse ya da hitap edilen kitle arasindaki iliskiler, icinde bulunulan kosullar,
konusanla dinleyenlerin ruhsal durumlari, amaglari, hatta art niyetleri, séylenenlerin
algilanmasinda 6nemli rol oynamakta, belli bir bildirme isleminin ¢ok d&tesine
ulasmaktadir (AKSAN 2006: s.16).

Genellikle hissettiklerimizi ya da dusltnduiklerimizi ciimlelerden ¢ok beden dilimizle
ifade ederiz. Soylemek istediklerimizin ancak kiiclik bir bolimiini sozlerle verirken
cogunu beden diliyle soyleriz. Beden dili araciligiyla, gesitli durumlar karsisinda belki
de vermek istemedigimiz pek ¢ok tepki veririz. Clinkli beden, bizim irademiz disinda
hareket eder. Biz etrafimiza farkli bir izlenim vermeye calissak da gercek ruh halimizi
vicut dilimiz ortaya koyar. Bu yonliyle gergegin arkasindan kosanlar, iletisimde basarili
olmak isteyenler, dil ve edebiyat alaninda 6limsiz eserler vermek isteyenler, mutlaka
beden dilinin gizemli diinyasina da dalislar yapmalidirlar. Clinkii, beden dilinin bir hayli
zengin alt agtlimlari da vardir.

Beden dilinin en 6nemli 6gesi ylz hatlaridir. Yiz hatlarinin duygu ve dislinceyi
anlatma amach kullanimi sonucunda, “mimik” adini verdigimiz ve s6zciik kaplarina
sigmayacak derinlikte ve g6z kamastirict anlam pariltilari ortaya ¢ikmistir. Zihnimizden
gonlimizden silinmeyen, zengin anlamlariyla icimizde derinlesen pek ¢ok yiz vardir.
Bir bakis, bir giills, bir durus, bir ifade bazen hafizalarda unutulmaz izler birakir.
Ozellikle yiiz ifadeleri zihinlerde ve belleklerde silinmez izler birakir. Ciinkii beden
dilimizin en belirgin ve en keskin anlamlar yiziimizde gizlidir. Duygu yikini
omuzlamig, dislince dehlizlerine sikismig bir insanin ylzindeki gergekligi
yakalamadan agizdan istemli istemsiz ¢ikan sozlerin degeri, ancak nadide bir
mucevherin ambalaji kadardir!

Beden dilinin en giiclii ifadesi gézlerle saglanir. insanin hissettiklerini en kolay ve
anlasilir sekilde ifade eden organ, gozlerdir. Gézlerin her hareketinde, bir anlam vardir.
Dolayisiyla, karsinizdaki insanin duygularini ele veren ve belki de ilk dikkat edilmesi
gereken yerler gozlerdir. Zira gozler kalbin aynasidir. Kalpte ne tiir duygular varsa,
onlar bir bicimde gozlere yansir. G6z gbze gelmek, ayni zamanda gonil génle gelmek
demektir. Duygularin kaynagi kalp ise, kapisi gozlerdir. Gozlerin igindeki 1silti, kalpten
gelen duygularin yansimasidir. O bakimdandir ki sairler, yuzyillardir gozlerden
yansiyan duygu ve dislinceleri soz yelkenlileriyle tasiyip durmanin telasindalar.
Heyhat! Ne kadar zor bir is, ne denli derin bir ummana dalis!

Gozlerin ve bakislarin glicinden habersiz olan kisiler, akintiya karsi kirek ¢eken
forsalar misali, ha gayret meramlarini anlatma derdine diiserler. Diserler de bir durup
muhatabin gozlerinden yansiyan duygulari yakalamayi disiinmezler! Bu sonugsuz
¢aba, konusani yordugu gibi, dinleyeni de canindan bezdirir. Oysa sairin ifadesince “Bir
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bakis bile yeterken anlatmaya her seyi” bu bilingsizce gayret, en degerli hazinemiz olan
vakit pinarinin su tutan vyalaginin tikaglarini sokiip atmaktan baska bir ise
yaramamaktadir! Bu idraksizlik, konusani da dinleyeni de mutsuz kilmakta, aralarina
gozle goriilmez duvarlar 6rmektedir.

Oysa konusan ya da dinleyen duygu ve dislincelerini rengarenk kelebeklerin
kanatlarina yikleyerek Gstiimiize salmaktadir. Her davranisin, her hareketin i¢sel bir
disavurum oldugunu bilenler igin; kasinmak, yutkunmak, terlemek, gézleri kagirmak...
ic diinyamizi yansitan davranis dilinin en dnemlilerindendir. istemsiz mimikler grubuna
giren bu refleksler; korku, heyecan ya da yalan séyleme gibi durumlarda kendini
gosterir. Konusma zorlasir, normalden daha sik yutkunma hissi dogar, dudaklar kurur,
ates yukselir...

Bas, el, kol, ayak ve bedenin anlatim amacgh kullanimi da jestleri olusturur. Bas
hareketleri; basin yukari, asagl ve yanlara olan hareketleridir. S6z basa diissiin, s0z
hedefe varsin isteniyorsa, isin basinda, basin konumuna, hareketlerine
yogunlasiimahdir. Basin her bir hareketi, aslinda binlerce soziin rehberliginden ¢ok
daha degerli ve anlasilirdir. Eller ve parmaklar, iletisimde ve kendimizi ifade etmede
en duyarh ve etkili organlardir. insanin elinin becerisinin gelismesi, beynin biyolojik
gelisimine paraleldir. Ustat Ahmet Hasim’in bir yazisinda basparmakla teknolojinin
gelisimini iliskilendirmesi, glinimuz kosullarinda ¢ok daha derinlikli bir anlam
kazanmaktadir. Nitekim insan beyninde basparmak ve isaret parmagini kontrol eden
hiicrelerin kapladigi alan bas ve biitlin duyu organlarinin kapladigi alana esit, ayagin
kapladigl alandan da on kat fazladir. Dil ve anlatim yollarinin bir hayli gesitlendigi,
teknolojik araglarin iletisimi kolaylastirdigi ginimuzde dabhi, el isaretleri, hala ifadeyi
tamamlayici ve anlami pekistirici pek ¢ok etkiye sahiptir.

O bakimdan konusma konusunda uzman olan kisiler, etkili bir konusma sirasinda
sozleri 6zenle segerken bir yandan da ellerini ustaca kullanmanin pesine diserler.
Cunkd topluluk karsisinda konusurken el hareketleri, kimi zaman sézlerden ¢ok daha
etkili bir iletisim araci olarak 6zel bir 6nem kazanir. Butiin bunlar dikkate alindiginda,
jestlerin iletisimde ve kendimizi dogru anlatma ne denli giiglii bir etmen oldugunu
akildan ¢gikarmamakta yarar vardir.

Bazi kimseler, s6ze hareket ve canllik kazandirmak amaciyla, abartili bir sekilde jest ve
mimiklere basvururlar. Halbuki bdylesine bir tutum, anlatimin degerini distrir. Eger
konusmayi bir yemege benzetecek olursak, beden hareketleri, yemegin baharati kabul
edilebilir. Bir yemege nasil ki baharat hi¢ katilmadiginda veya kivamindan fazla
katildiginda, yemek tadini kaybederse, konusmada da durum aynidir. Beden
hareketlerinden yoksun bir konusma ruhsuz, cansiz ve heyecansiz olur. Eger bu
hareketler abartili olarak ortaya konarsa, konugmanin tadi bozulur. Gereksiz ve asiri
el, kol ve vicut (jest) ile yuz (mimik) hareketleri, dinleyicilerin dikkatlerini dagitir.
Ayrica, konusmaci, kiyafetinden kiirsiide durus veya oturusuna, hareketlerinden
tavrina kadar her davranisina dikkat etmelidir. Dinleyici, kendisine hakim olan ve saygi
gosteren konusmacilari sever. Yapilan hareketler ve edilen sézler yapmacik ise derhal
fark edilir. Buitlin mesele, s6z ve hareketlerde icten, sade ve sakin olabilmekte ve bunu
sozle ahenkli bir sekilde yogurabilmektedir.
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Konusma ve anlatimda, jest ve mimiklerin en sevimli olani, asiriya kagmadan dairesel
bir tarzda minik minik el kol hareketleri ve yumusak yiz hareketleridir. Jest ve
mimiklerin kullanimindaki diger bir 6l¢l ise, hareketlerin ses, s6z ve anlasmanin 6niine
gecmemesidir. Biz yeteri kadar farkinda olmasak da bedenimiz ¢evredekilere cok sey
anlatmaktadir.  Beden hareketlerinde 6lgliyii kagirmamak gerekir. Olgisizliik,
dikkatleri dagitir ve glilmelere yol acar. Bu hareket ve tavirlar, yerinde ve kararinda
yapildigi zaman anlatiimak istenenler, daha kolay ve daha gli¢li kavranir. Unutmamak
gerekir ki iletisimde esas olan duygu ve dislincelerdir. Konusma, yazi veya beden dili,
duygu ve duslincelerin anlatimindaki etkili yol ve yontemlerdir. Dolayisiyla, usulle esasi
carpistirmamakta yarar vardir. Onun yerine esasa uygun bir usul belirlemek gerekir.

Degerlendirme ve Sonug

insanlar her duygu ve diisiinceyi sdzlerle ifade edemeyecegini bile bile yine de israrla
konusma dilini kullanmayi strdurirler. Oysa sozcikler, her zaman gercekleri ortaya
koymaz; hatta sozciikler, kimi zaman gercek duygu ve disiincelerini 6rtmek icin de
kullanilir. Gercek duygu ve dlstincelerimizi s6z perdelerinin arkasina gizlemek de -
belki- mimkindur. Halbuki beden dilimizi, demirden siginaklara dahi gizlememiz ¢ogu
zaman olasi degildir. O halde, s6ze bunca yiklenip kendimizi yormak ve riske atmak
yerine, bedenimizin dogal ve sessiz diline kulak versek olmaz mi? Ustelik bu dil her
zaman gercegi soylemektedir. Gorebilenler igin, gercek iletisimin en givenilir
kaynaklarindan birisi de bedenimizin dilsiz sesidir.

S6zln 6z0 sudur ki 6zde ne varsa, disa da o yansir. Beden, ne ile doldurulursa disariya
onu yansitir. Gergegin, iyinin, dogrunun ve gilizelin arkasina takilmissak, bedenin sessiz
diline de kulak vermek zorundayiz. Bu sessiz dil, herkesce fark edilmez; kimi bakar
korler, gonidl gozu baglanmislar, bu durumu anlamakta zorluk cekerler. Bu
Ongorisizligin, bakip da gérmezligin cezasini da agizlar, kulaklar ve beyinler ¢eker. O
halde, hem kendimizin hem de karsidakilerin beden diline 6nem verelim; géz atalim,
kulak verelim! Konusma esnasinda 6zenle sectigimiz sézcikleri, dinleyicilere en uygun
beden hareketleriyle biitiinleyip kivamini bulmus yemek tadinda sunalim. Ozle s6zii
harmanlayip yogurduktan sonra ikram edelim. Karsimizdakileri dinlerken de s6zden
Once 6zdeki gergeklige yogunlasmak, iletisimin saglikli yirimesini temin edecektir. Dil
ve edebiyat arastiricilarinin da artik hem ¢agin ruhunu yakalamak hem de daha
derinlikli ve disiplinler arasi c¢alismalar yapmak icin bu engin genislige dogru
yonelmelerinde sayisiz yarar vardir.
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Extended Abstract

Which is a natural human need for communication needs can be met in many different
ways and methods from each other. The best known and most widely
used method is spoken language. Spoken language, which is hidden in the human
mind as a given with its creation and that emerges and develops over time, is not
sufficient for communication, nor is it a realistic language. Body language is the coding
of the body's own stance in the face of a situation. Nonverbal messages are the first
and common main expressive language of human beings. This common language has
undergone some changes in the course of human development over time. As a matter
of fact, changes in body language are also natural, like all kinds of changes in human
beings. Thoughts and feelings of body language with the silent language, but in the
process vary from community to community, in the ages to the universal language of
communication also has evolved. In this way, it is possible to understand the feelings
and thoughts reflected from the heart with people whose spoken language is not
familiar, albeit partially, but more realistically. As an example, the common emotional
ground of both love and sadness can be revealed in the most realistic form, only
through the silent language of the body. A smiling face, a sad face or a frowning
eyebrow express similar emotions almost anywhere in the world. The language of love
and pain is common. Tears evoke the same thoughts in every setting. It is possible to
increase such examples.

Body language also gives us clues about understanding the attitudes and behaviors of
the people around us. To achieve this; It is necessary to value people, to rely on the
ability to observe and to know the subtleties of body language. Your body is much
more honest than your words and does not hesitate to convey what you actually feel
in an honest way. The body is like a naughty child. Just as it is said "take from the child"
real feelings and thoughts must also be taken from the body. Our body continues to
express the feelings and thoughts that it hides in its essence with an internal
movement. It is in constant motion; like the waters of an ever-flowing stream, they
are always changing, transforming and renewed. When looking at this continuity
through the window of language and communication, we can observe that the body
is constantly sending messages.

The essence of the promise that whatever is in essence, the outside is reflected in
it. The body reflects whatever it is filled with. If we are stuck behind the truth, the
good, the truth and the beautiful, we have to listen to the silent language of the
body. This silent language is not noticed by everyone; some are blind, tied for
prudence, have difficulty understanding this situation. Mouths, ears, and minds suffer
the punishment for this short-sightedness and blindness. So let's give importance to
the body language of both ourselves and those of others; Let's take a look and
listen! Let's present the words we carefully selected during the speech to the
audience in the taste of food that has found the consistency by integrating with the
most appropriate body movements. After blending and kneading the word, let's serve
it. Concentrating on the essence of reality before speaking, while listening to others,
will ensure a healthy communication. There are numerous benefits for language and
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literature researchers to move towards this vast expanse, both to capture the spirit of
the age and to conduct more in-depth and interdisciplinary studies.
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Ozet: Bu arastirma, ortaokul yedinci sinif dgrencilerinin hikaye yazmaya iliskin
tutumlarinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden biri olan tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin galisma
grubunu 7. sinif 190 6grenci olusturmaktadir. Veriler, arastirmaci tarafindan
gelistirilen glvenirlik ve gecerlik ¢alismasi yapilmis toplam 3 boyut ve 28 maddeden
olusan likert tipi Olcek yardimiyla toplanmistir. Elde edilen veriler, SPSS paket
programi kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda 6grencilerin hikaye
yazmayl sevme ve Ogrenme ortaminin hikdye yazma tutumlarina olan etkisi
konusunda kararsiz kaldiklari gérilmistiir. Diger bir taraftan analiz sonuglari,
ogrencilerin hikdaye yazmanin saglayacagl fayda konusunda olumlu tutuma sahip
olduklarini gostermistir. Hikaye vyazmaya iliskin tutumun cinsiyete gore
farkhlagsmasini tespit etmek icin yapilan analiz sonuglarina goére 0Ogrencilerin
tutumlarinin cinsiyete gore anlamli bir sekilde farkhlastigi gérialmistir.
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Anahtar Kelimeler: Yazma, hikaye, tutum
Abstract: This research aims to determine the attitudes of middle school seventh
grade students towards story writing. The survey model, which is one of the
guantitative research methods, was used in the research. The study group of the
research consists of 190 seventh grade students. The data were collected with a
likert scale consisting of 3 dimensions and 28 items developed by the researcher,
whose reliability and validity studies were conducted before. The data obtained
were analyzed using the SPSS package program. As a result of the analysis, it was
found that the students were indecisive about their sympathy towards story writing
and the effect of learning environment on their story writing attitudes. On the other
hand, the analysis results showed that students have a positive attitude about the
benefit of story writing. According to the results of the research conducted to
determine the differentiation of the attitude towards story writing by gender, it
was seen that the attitudes of the students differ significantly according to gender.

Keywords: Writing, story, attitude

1. Giris

Yazma, egitimde gelistirilmesi gereken en onemli becerilerden biridir. Sadece
akademik basari icin degil, ayni zamanda giinliik yasam igin de dnemlidir. Ogrenciler
icin esas olan yazma becerisi ayni zamanda karmasik bir beceridir. Ustelik yazmaya
karsi olumsuz tutuma sahip olmak yazma eylemini zorlastirmaktadir.

Ogrencilerin, iletisim kurmak ve kendilerini ifade etmek icin yazma becerilerini
gelistirmeleri gerekir. Zaman icinde siregelen ve neredeyse tiim kiltiirlerin
merkezinde yer alan hikaye ise onlarin disincelerini, gérislerini, deneyimlerini ve
hayal giiglerini ifade etmeleri icin iyi bir aragtir. Ogrenciler, bir hikayeyi dinleyerek,
anlatarak veya yazarak 6grenebilmekte ve hikayeler de onlar icin 6zgiin, otantik ve
kisisellestirilmis bir 6grenme yolu olmaktadir.

Benjamin Bloom ve meslektaglari 1956'da Egitim Amaglari  Taksonomisini
gelistirdiginden beri, ist dizey diusiinme becerileri kavrami 6nem kazanmistir (Jones
ve Sanguedolce, 2014). Bu becerileri kazandirma, bugln egitim sistemimizin de 6nemli
bir hedefi olmustur. Romano (1995), yazmanin diisinme becerilerini gelistirmek igin
cok onemli oldugunu belirtmektedir. Yazmak, 6grencilere disinme ve bilgilerini
dizenleme sansi vermektedir. Peterson’a (2007) gére yazma; bilgileri kullanarak
dusinmeye, derinlemesine akil yiriitmeye ve fikirleri kesfetmeye zorlar. Bangert-
Drowns ve digerleri'ne (2004) gore yazma, bilissel 6grenmeyi desteklemektedir.

Ogrencilerin; hikaye yazarken elestirel diisiinme, problem ¢ézme, yaraticilik gibi tist
diizey diistinme becerilerini ve yazma becerilerini kullanmalari gerekir. Adam’a (2015)
gore hikaye yazmak yaratici disiinme becerisini, Fitriati ve digerleri'ne (2018) gére
iletisim becerisini, Bulut ve Serin (2018)’e gore problem ¢6zme becerisini gelistirir.
Dolayisiyla hikaye, bir dizi olayin gercgeklestigi, problemlere ¢éziimlerin bulunmaya
cahsildigi ve hayal glicliniin kullanildigi anlatilardir.
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Yazma basarisini etkileyen en 6nemli duyussal faktorlerden biri tutumdur (Bulut,
2017). MclLeod (1991), tutumu deneyimlerimizin bir sonucu olarak belirli bir siire
boyunca kazanilan ve belirli sekillerde hareket etmemize neden olan psikolojik
durumlar olarak ifade etmektedir. Yazmaya karsi sahip olunan tutum, yazarin yazma
etkinligi sirasinda kendini mutlu ya da mutsuz hissetmesine neden olmaktadir
(Graham ve digerleri, 2007). Olumlu tutum ile yazma becerisi arasinda da olumlu
yonde bir iliski vardir (Hashemian ve Heidari, 2013). Yazmaya yonelik yeterli zamanin
verilmemesi ve yazma derslerinin yetersiz olmasi gibi faktorler, 6grencilerin yazmaya
karsi olumsuz bir tutum sergilemelerine neden olmaktadir (Ismail ve digerleri, 2012).
Motivasyon ve yazma basarisi arasindaki iliski ise Ogretmenlerin 6grencilerinin
yazmaya karsi tutumlarini belirleme gerekliligini dogurmustur (Kear ve digerleri,
2000).

Ogrencilerimizin yazmaya ydnelik tutumlari hakkinda yeterince bilgi edinirsek onlarin
yazma becerilerinin gelisimi igin edindigimiz bilgilerden yararlanabilir, bu dogrultuda
planlamalar yapabiliriz. Hikdaye yazmanin, 06grencilerin zihinsel ve psikolojik
gelisimlerine yonelik katkisi da diistinuldiiglinde, hikaye yazmaya yonelik tutumlarinin
Olgllmesi ve 6grencilerin slrecgte aktif oldugu, ilgiyi, motivasyonu artiran hikaye
calismalarinin yapiimasinin énemli oldugu disiiniiimektedir. Bu nedenle gelistirilen
Ortaokul Ogrencileri icin Hikdye Yazma Tutum Olcegi kullanilarak hikdye yazmaya
yonelik tutum incelenmistir. Bu arastirmanin temel amaci ¢ercevesinde belirlenen alt
amaci ise asagida belirtilmistir.

1. Ogrencilerin hikaye yazma tutumlari cinsiyete gére anlamli bir sekilde farklilasmakta
midir?

1. Arastirmanin Yontemi

Bu calismada nicel arastirma yontemlerinden biri olan tarama modeli kullanilmistir.
Tarama arastirmasi; gériisme sorulari, anketler ve testler gibi araglar araciligiyla bir
grubun Ozelliklerini tanimlamayi icermektedir (Fraenkel ve digerleri, 2012).
Arastirmada ortaokul 7. sinif 6grencilerinin hikaye yazmaya iliskin tutumlan
incelendigi icin tarama modellerinden genel tarama modeli kullaniimistir. Genel
tarama modelleri, ¢cok sayida elemandan olusan bir evrende, evrenin timi ya da
ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da érneklem lizerinden evren hakkinda genel bir
yarglya varmayl amaglamaktadir (Karasar, 2005).

1.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, bir devlet ortaokulunda 7. sinifta 6grenim goren ve basit
rastgele ornekleme yontemi ile segilen 190 6grenciden olusmaktadir. Kiz ve erkek
ogrencilerin dagihmi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Galisma Grubu

Sinif Diizeyi Kiz Erkek Toplam

7 96 94 190

1.2. Veri Toplama Araci
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Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ve gecerlik
givenirlik galismalari yapilmis olan begsli likert tipi anket kullanilmistir (Ertan Ozen &
Duran, 2021). Ortaokul 6grencilerinin hikaye yazmaya iliskin tutumlarini belirlemede
kullanilabilmesi igin gelistirilen dlcek; “Sevgi”, “Fayda”, “Ogrenme Ortami” olarak
toplam 3 boyuttan ve 28 maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan maddelerin cevap
secenekleri, “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve
“Hi¢ Katilmiyorum” seklinde diizenlenmistir.

1.3. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde arastirmanin amaci gergevesinde olusturulan anket formu ile
toplanan verilerin gerekli istatistiksel ¢6ziimleri igin SPSS programindan
yararlaniimistir. 190 ortaokul 7. sinif 6grencisinin cevaplarindan elde edilen veriler,
betimsel istatistik yontemlerinden aritmetik ortalama ve standart sapma ile
incelenmis ve bu degerler her bir madde ve tiim 6&lgek icin hesaplanmistir. Ayrica
belirlenen alt amacin analizi icin bagimsiz 6rneklem t testinden yararlaniimistir.

2. Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  temel amaci cercevesinde 6grencilerin hikdye yazmaya iliskin
tutumlarina ait veriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ortaokul 7. Sinif Ogrencilerinin Hikaye Yazma Tutum Diizeyleri

Maddeler N X Standart Sapma
Sevgi 1 190 3,59 1,19
Sevgi 2 190 3,82 1,26
Sevgi 3 189 3,92 1,25
Sevgi 4 189 3,53 1,22
Sevgi 5 190 3,04 1,37
Sevgi 6 190 2,37 1,16
Sevgi 7 189 2,62 1,20
Sevgi 8 189 3,14 1,30
Sevgi 9 189 2,59 1,35
Sevgi 10 190 2,96 1,33
Sevgi 11 190 3,04 1,32
1. Alt Boyut Toplam 190 3,15 0,77
Fayda 1 190 3,90 1,26
Fayda 2 189 4,44 1,00
Fayda 3 190 3,88 1,23
Fayda 4 190 4,09 1,13
Fayda 5 190 4,26 0,99
Fayda 6 189 4,37 1,08
Fayda 7 190 3,93 1,13
Fayda 8 188 4,13 1,12
2. Alt Boyut Toplam 190 4,13 0,85
Ogrenme ortami 1 189 3,47 1,37
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Ogrenme ortami 2 189 3,57 1,35
Ogrenme ortami 3 189 3,79 1,26
Ogrenme ortami 4 190 3,36 1,30
Ogrenme ortami 5 189 3,43 1,34
Ogrenme ortami 6 189 3,21 1,34
Ogrenme ortami 7 189 3,77 1,20
Ogrenme ortami 8 190 3,02 1,38
Ogrenme ortami 9 190 3,03 1,40
3. Alt Boyut Toplam 190 3,40 0,91
Olgek Geneli 190 3,56 0,74

Kullanilan 6lgekte yer alan maddelerin cevap segenekleri, “5=Tamamen Katiliyorum”,
“4=Katilyorum”, “3=Kararsizim”, “2=Katilmiyorum” ve “1=Hig¢ Katilmiyorum” seklinde
diizenlenmistir. Olgegin aralik genisliginin, “dizi genisligi/yapilacak grup sayisi”
belirlenmis (Tekin, 1996) bir formil ile hesaplanmasi gz 6nilinde tutulmustur. Bu
nedenle arastirmada elde edilen verilerin degerlendiriimesinde esas alinan aritmetik
ortalama araliklari; “1.00-1.80=Hi¢ Katilmiyorum”, “1.81-2.60=Katilmiyorum”, “2.61-
3.40=Kararsizim”, “3.41-4.20=Katihlyorum” ve “4.21-5.00=Tamamen Katiliyorum”
seklindedir. Puanlar 5.00’e yaklastikca 6grencilerin 6nermeye katilim diizeylerinin
ylksek, 1.00’e yaklastik¢a disiik oldugu kabul edilmistir.

“Sevgi” alt boyutunda, maddelere verilen cevaplar incelendiginde Uglincii maddenin
en ylksek aritmetik ortalamaya (= 3.92) sahip oldugu goriliirken altinci maddenin en
dusik aritmetik ortalamaya (= 2.37) sahip oldugu gorilmektedir. Birinci alt boyutta
yer alan maddelere verilen cevaplarin aritmetik ortalamasi (= 3.18) “kararsizm”
araliginda yer almaktadir.

“Fayda” alt boyutunda maddelere verilen cevaplar incelendiginde ikinci maddenin en
ylksek aritmetik ortalamaya (= 4.44) sahip oldugu goérilirken Gglinci maddenin en
diisiik aritmetik ortalamaya (= 3.88) sahip oldugu goriilmektedir. ikinci alt boyutta yer
alan maddelere verilen cevaplarin aritmetik ortalamasi (= 4.13) “katiliyorum”
araliginda yer almaktadir.

“OGgrenme Ortami” alt boyutunda maddelere verilen cevaplar incelendiginde yedinci
maddenin en ylksek aritmetik ortalamaya (= 3.77) sahip oldugu goriliirken sekizinci
maddenin en diisiik aritmetik ortalamaya (= 3.02) sahip oldugu gériilmektedir. Uglincii
alt boyutta yer alan maddelere verilen cevaplarin aritmetik ortalamasi (= 3.40)
“kararsizim” araliginda yer almaktadir.

Elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin, hikaye yazmayi sevme ve 6grenme ortaminin
hikaye yazma tutumlarina olan etkisi konusunda kararsiz kaldiklari gériliirken hikaye
yazmanin saglayacagi fayda konusunda olumlu tutuma sahip olduklari gérGlmustdr.
Ayrica 6lgek genelinden elde edilen aritmetik ortalama degeri (= 3.56) goz 6niine
alindiginda ortaokul 7. sinif 6grencilerinin hikdye yazmaya iliskin olumlu bir tutuma
sahip olduklarini séyleyebiliriz.

Ogrencilerin hikye yazma tutumlarinin cinsiyete gére incelenmesi sonucu elde edilen
bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin Hikdye Yazmaya iliskin Tutumlarinin Cinsiyete Gore
Karsilagtirilmasi

Degiskenler Cinsiyet N X Std. Std. t Testi
Sapma Hata t p
Ort.
Sevgi Kiz 96 3,55 ,59 ,061 8,70 .000
Erkek 94 2,73 ,70 ,072
Fayda Kiz 96 4,48 ,54 ,055 6,38 .000
Erkek 94 3,76 ,96 ,099
Ogrenme Kiz 96 3,82 ,70 ,071 5,83  .000
Ortami
Erkek 94 2,98 ,91 ,094
Olgek Geneli Kiz 96 393 49 050 8,11  .000
Erkek 94 348 75 ,078

Tablo 3’te, 06grencilerin hikdye yazmaya iliskin tutumlarinin cinsiyete goére
farklilagsmasini tespit etmek icin yapilan bagimsiz érneklemler grubu t testi sonuglari
mevcuttur. Ogrencilerin hikdye yazmaya iliskin tutumlari, hem 6lcegin her bir
boyutunda hem de 6lgek genelinde cinsiyete gére anlamli bir sekilde farkhlasmaktadir.
Ayrica kiz dgrencilerin hikdye yazma tutumlari (X: 3,93) “katiliyorum” araliginda yer
alir iken erkek 6grencilerin hikdye yazma tutumlar (X: 3,18) “kararsizim” araliginda
yer almaktadir.

3. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada ortaokul 7. sinif 6grencilerinin hikdye yazmaya iliskin tutumlarinin
incelenmesi amaclanmistir. Ogrencilerin dlgme aracina verdigi cevaplarin analizinde
aritmetik ortalama puani X: 3,56 olarak belirlenmistir. Bu veriden yola ¢ikarak
ogrencilerin, hikaye yazmaya yonelik olumlu tutuma sahip olduklari goriilmustdr. Elde
edilen bu sonu¢ daha o©nce yapilan arastirmalarda elde edilen sonuglarla da
uyumludur. Akin (2016), 232 ortaokul 6grencisi ile yaptigl arastirmada, ortaokul
ogrencilerinin okuma aliskanhgi ve yazma tutumlari ile Tlrkge dersi akademik basari
duzeylerini ve aralarindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamistir. Elde edilen bulgulara gére,
ortaokul 6grencilerinin yazmaya karsi tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu
belirtilmistir. Zorbaz ve Kayatiurk (2015), 817 ortaokul o6grenci ile yaptiklar
arastirmalarinda ortaokul ©6grencilerinin yazmaya yonelik tutumlarini cesitli
degiskenler gergevesinde incelemis ve ortaokul 6grencilerinin ligte birinin (% 33,9)
yazmaya yonelik tutumlarinin olumlu, % 17,2’sinin ise olumsuz oldugunu
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belirlemislerdir. Knudson (1991), 4. ve 6. siniflarda 6grenim géren 398 6grenci ile
yaptigl arastirmada, 4. sinif 6grencilerinin yazmaya yonelik tutumlarinin 6. sinif
ogrencilerinden daha yiksek oldugunu belirlemistir. Clark ve Dugdale (2009),
arastirmalarinda 8-16 yas arasi 3001 6grenciden online anket calismasi ile veri
toplamis ve elde edilen verilere gére 6grencilerin %45’inin yazmaktan hoslandiklarini
belirtmislerdir.

Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin hikaye yazmaya iliskin tutum duzeyleri, cinsiyetlerine
gore karsilastirildiginda, kizlarin tutum diizeylerinin erkeklere gore istatistiksel olarak
anlaml derecede farklilastig, kiz 6grencilerin daha olumlu tutuma sahip olduklari
belirlenmistir. Bu arastirmada elde edilen sonuca benzer olarak Kaya ve Bindak (2020),
ortaokul 6grencilerinin hikayeye iliskin tutumlarini cinsiyet, sinif, evde bulunan kitap
sayisi, tercih ettigi etkinlik, ebeveyn egitim durumu, genel not ortalamasi gibi
degiskenlere gore inceledikleri arastirmalarinda kiz 6grencilerin hikdyeye iliskin daha
olumlu tutma sahip olduklarini belirlemislerdir. Ubbes ve digerleri (2018), 5 ile 12 yas
arasi 102 cocuk ile gergeklestirdikleri arastirmalarinda, kizlarin yazmaya karsi
tutumlarinin erkeklere kiyasla daha yiiksek oldugunu belirtmiglerdir. Literatlrde,
yazmaya yonelik tutumda ve okuryazarlik becerilerinde kizlarin erkeklerden daha iyi
performans gosterdigi gérilmektedir (Fisher, 2002; Schwartz, 2002; Charles, 2007;
Logan ve Johnson, 2010; Tiifekgioglu, 2010; Temel ve Katranci, 2019). Bu g¢alismanin
bulgularina gore kiz 6grencilerin tutum dizeylerinin erkek 6grencilerden daha yiksek
olmasi yapilan arastirmalarda elde edilen sonuglarla da uyumludur. Bu farkin
olusmasina sebep faktorlerden bazilarinin okulu degersiz gorme, akran kabulii ve aile
olabilecegi dustintilmektedir. Ayrica Merisuo-Storm (2006) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada erkeklerin birgogu, yazmanin biyuk ¢aba gerektirdigini diistindiklerini ve
gecerli bir amag¢ olmadan yazmak istemediklerini belirtmislerdir. Bu nedenle,
O0gretmenlerin yazma etkinlikleri planlarken 6grencilerinin ilgi alanlarina dikkat etmesi
onemlidir.

Ogrencilerin yazmaya yénelik tutumlari, yazma siirecini olumlu veya olumsuz ydnde
etkilemektedir (Clark, 2012). Bu nedenle 6gretmenlerin yazma etkinlikleri planlarken
ogrencilerinin ilgilerine dikkat etmeleri, ilgilerine yonelik etkinlikler yapmalari
onemlidir. Yazmada zorlanma, yazmaya karsi istegi etkilemektedir. Dolayisi ile
dgrencilerin seviyelerine gdre yazma etkinliklerinin planlanmasi &nemlidir. iyi bir yazi
yazmanin, kurallara uygun ve diizgiin yazmak olduguna inanilmasi, yazmayi sikici hale
getirebilmektedir. Aksine iyi bir yazinin hayal gici kullanarak, arastirma yaparak,
okuyarak, iletisim kurarak yazmak olduguna inanilmasinin yazmayi daha eglenceli hale
donustirecegi dusliniilmektedir. Derslerde bazen yazmanin dijital ortamda
gerceklestirilmesinin elle yazmayi zor ve sikici bulan 6grencileri yazmaya motive etmek
icin iyi bir yol olabilecegi dustnilmektedir. Dijital hikayeler yazilabilecek, hikaye
kitaplari olusturulabilecek web 2.0 araglari ya da blok tabanli kodlama araglarinin
ogrenciler igin farkli, motive edici olacagl dislintldigl i¢in yazma ¢alismalarinda
kullaniimasi 6nerilmektedir.

Kaynakga

17



N. Ertan Ozen / Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 5(1), 11-22

Adam, A. A. S. (2015). Developing EFL learners’ narrative writing through using short
stories-the case of AlBaha university students. European Journal of English
and Literature Studies, 3(4), 1-8.

Akin, E. (2016). Ortaokul 6grencilerinin okuma aliskanhgi ve yazma tutumlariile Tirkge
dersi akademik basarilari arasindaki iliskinin incelenmesi. Akademik Bakis
Dergisi, 54, 469-483.

Bangert-Drowns, R.L., Hurley, & M.M., Wilkinson, B. (2004). The effects of
schoolbased writing to learn interventions on academic achievement: A
meta-analysis. Review of Educational Research,74 (1), 29-58.

Bulut, F. G., & Serin, M. K. (2018). ilkokul 4. sinif 6grencilerinin hikye yazma becerileri
ile problem kurma becerileri arasindaki iliski. Egitim ve Teknoloji, 2(1), 16-28.

Bulut, P. (2017). The effect of primary school students’ writing attitudes and writing
self-efficacy beliefs on their summary writing achievement. International
Electronic Journal of Elementary Education, 10(2), 281-285.

Charles, C. (2007). Exploring “girl power”: Gender, literacy and the textual practices of
young women attending an elite school. English Teaching Practice & Critique,
6(2), 72-88.

Clark, C., & Dugdale, G. (2009). Young people’s writing: Attitudes, behaviour and the
role of technology. London: National Literacy Trust.

Clark, K. A. (2012). Student attitudes towards writing and the effects on writing
progress (Master's Theses). State University of New York College, Brockport.

Ertan Ozen, N., & Duran, E. (2021). Developing a story writing attitude scale for
secondary school students. International Journal of Contemporary
Educational Research, 8(1), 84-93.

Fisher, R. (2002). Boys into writing: raising boy’s achievement in writing. Williams, M.
(Ed.), Unlocking Writing: a Guide for Teachers (p. 141-157). London: David
Fulton Publishers.

Fitriati, S. W., Solihah, Y. A., & Tusino, T. (2018). Expressions of attitudes in students’
narrative writing: an appraisal analysis. Lingua Cultura, 12(4), 333-338.

Fraenkel, J. R., Wallen, N. E., & Hyun, H. H. (2012). How to design and evaluate
research in education. New York: McGraw-hill.

Graham, S., Berninger, V., & Fan, W. (2007). The structural relationship between
wrting attitude and writing achivement in first and third grade students.
Contemporary Educational Psychollogy, 32, 516-536.

Hashemian, M., & Heidari, A. (2013). The relationship between L2 learners’
motivation/attitude and success in L2 writing. Procedia - Social and
Behavioral Sciences, 70, 476—489.

18



N. Ertan Ozen / Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 5(1), 11-22

Ismail, N., Hussin, S., & Darus, S. (2012). ESL students’ attitude, learning problems, and
needs for online writing. GEMA Online Journal of Language Studies, 12(4),
1089-1107.

Jones, S., & Sanguedolce, P. (2014, May). Developing High Order Thinking Skills
Through Story Gathering. 4th Global Conference, Prague.

Karasar, N. (2005). Bilimsel arastirma yéntemi. Ankara: Nobel.

Kaya, A. i, & Bindak, R. (2020). Ortaokul 6grencilerinin 6ykilye yénelik
tutumlarl.  Cankirt  Karatekin  Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 11(1), 268-287.

Kear, D. J., Coffman G. A., McKenna M. C., & Ambrosio A.L. (2000). Measuring attitude
toward writing: A new tool for teachers. The Reading Teacher, 54(1), 10-23.

Knudson, R. E. (1991). Development and use of a writing attitude survey in grades 4
to 8. Psychological Reports, 68, 807-816.

Logan, S., & lJohnston, R. (2010). Investigating gender differences in reading.
Educational Review, 62 (2), 175-187.

MclLeod, S. H. (1991). The affective domain and the writing process: Working
definitions. Journal of Advanced Composition, 11, 95-105.

Merisuo-Storm, T. (2006). Girls and boys like to read and write different
texts. Scandinavian Journal of Educational Research, 50(2), 111-125.

Peterson, S. S. (2007). Teaching content with the help of writing across the curriculum.
Middle School Journal, 39(2), 26-33.

Romano, T. (1995). Writing with Passion: Life Stories, Multiple Genres. Portsmouth,
NH: Heinemann.

Schwartz, W. (2002). Helping underachieving boys read well and often. New York, ERIC
Clearinghouse on Urban Education. ERIC veritabanindan
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED467687.pdf erisilmistir.

Tekin, H. (1996). Egitimde 6lcme ve dederlendirme. Ankara: Yargi.

Temel, S., & Katranci, M. (2019). ilkokul 6grencilerinin yazili anlatim becerileri,
yazmaya yonelik tutumlari ve yazma kaygilari arasindaki iliski. Avrasya
Uluslararasi Arastirmalar Dergisi, 7(17), 322-356.

Tifekgioglu, B. (2010). Yazma becerisinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi. Dil
Dergisi, 149, 30-45.

Ubbes, V. A., Dillhoff, R., & Maldonado, W. (2018). Reading and writing attitudes of
children: conceptual implications for health education and health
literacy. Journal of Health Education Teaching, 9(1), 49-67.

19



N. Ertan Ozen / Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 5(1), 11-22

Zorbaz, K. Z., & Kayaturk, N. (2015). Studying writing attitudes of secondary school
students with regard to various variables. Egitimde Kuram ve Uygulama.
11(4), 1415-1435.

20



N. Ertan Ozen / Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 5(1), 11-22

Extended Abstract

Importance of the Research

Writing stories is thought to contribute to the mental and psychological development
of students. If we get enough information about our students' attitudes towards
writing, we can benefit from it for the development of writing and make plans
accordingly. For this reason, it is thought that it is important to measure students'
attitudes towards story writing and to make story writing activities that increase their
interest and motivation and that they are active in the process.

Aim of the Research

The aim of this research is to determine the attitudes of middle school 7th grade
students towards story writing. The sub-problem determined within the framework
of the main purpose of the research is stated below.

1. Do students' attitudes towards story writing differ significantly according to gender?
Method

In this research, since the attitudes of middle school 7th grade students towards story
writing were examined, one of the quantitative research methods, the general survey
model was used.

Findings

The arithmetic mean (= 3.18) of the answers given to the items in the "Love" sub-
dimension of the scale is in the "indecisive" range. The arithmetic mean of the answers
given to the items in the "Utility" sub-dimension (= 4.13) is in the "agree" range. When
the answers given to the items in the “Learning Environment” sub-dimension are
examined, it is seen that the arithmetic mean (= 3.40) is in the "indecisive" range.
According to the findings, it was observed that the students were indecisive about the
effect of story writing and the learning environment on their story writing attitudes,
but they had a positive attitude about the benefit of story writing. In addition,
considering the arithmetic mean value (= 3.56) obtained from the all scale, we can say
that middle school 7th grade students have a positive attitude towards story writing.
The findings of the sub-problem, "Do students' attitudes towards story writing differ
significantly according to gender?", show that students' attitudes towards story
writing differ significantly by gender in each dimension of the scale and overall the
scale. In addition, female students' story writing attitudes (X: 3.93) are in the "agree"
range, while male students' story writing attitudes (X: 3.18) are in the "indecisive"
range.

Conclusion and Discussion

In this research, as a result of the analysis made to examine the attitudes of middle
school 7th grade students’ attitudes towards story writing, the arithmetic mean score
obtained from the answers given by the students to the scale is X: 3.56. According to
this finding, it was found that the students had a positive attitude towards writing
stories. There are studies in the literature similar to the results obtained in this
research (Knudson, 1991; Clark and Dugdale, 2009; Zorbaz and Kayatlirk, 2015; Akin,
2016). Akin (2016) stated that according to the findings of his research, middle school
students' attitudes towards writing are at a high level. According to the result obtained
from the data they collected through an online survey from 3001 students aged 8-16,
Clark and Dugdale (2009) found that 45% of the students liked to write.
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When the attitude levels of middle school 7th grade students towards story writing
were compared according to their gender, it was determined that the attitude levels
of girls differed statistically significantly compared to boys, and female students had a
more positive attitude. Similar to the result obtained in this research, Kaya and Bindak
(2020) found in their research that female students had a more positive attitude
towards the story. Ubbes et al. (2018) stated that girls' attitudes towards writing are
higher than boys. It is thought that some of the factors that cause this difference may
be underestimating the school, peer acceptance and family.

When planning writing activities, it is important for teachers to pay attention to the
interests of their students and to organize activities that are relevant to their interests.
Difficulty in writing affects the desire to write. Therefore, it is important to plan writing
activities according to students' levels. Believing that good writing is in accordance
with the rules and properly can make writing boring. On the contrary, it is thought
that believing that good writing is to write by using imagination, researching, reading
and communicating will make writing more enjoyable. It is thought that writing in a
digital environment sometimes in lessons can be a good way to motivate students
who find writing by hand difficult and boring. Web 2.0 tools or block-based coding
tools that can be used to create digital stories and create story books are suggested
to be used in writing activities as they are thought to be different and motivating for
students.
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Ozet: Dilin temel islevi iletisimi saglamaktir. insanlar, iletisimi gesitli durumlardaki
ihtiyaglarini ve sosyal islevlerini diizenlemek icin gerceklestirir. iletisimin eksiksiz bir
sekilde saglanmasi, dilin belli bir baglamda ricada bulunma, mazeret bildirme,
duygulari ifade etme, telafi etme ve benzeri pek ¢ok farkli amag¢ dogrultusunda
islevsel kullanimiyla mimkundir. Dil egitiminde amag, bireylerin dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirerek en iyi sekilde iletisim kurmalarini
saglamaktir. Bu temel beceriler sosyal islevlerin gerceklestiriimesine yardimci
olmaktadir. Tlrkce derslerinin temel dayanagi 6gretim programidir. Tirkce Dersi
Ogretim Programi (2019) ile bireylerde olusmasi hedeflenen bilgi, beceri, tutum,
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deger ve aliskanhklar kazanimlar aracihgiyla 6grencilere verilmektedir. Bu
calismanin amaci, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki (2019) 5, 6, 7 ve 8. sinif
dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma alanlari kazanimlari ve dil bilgisiyle ilgili
kazanimlardaki dil islevlerini tespit etmektir. Bu amagla, Program’daki kazanimlar,
Avrupa Konseyi tarafindan dil islevlerine yonelik hazirlatilan Threshold, Waystage,
Vantage ve Breakthrough listelerinin toplamindan olusan ve T-Serisi olarak
adlandirilan islev listelerine gore incelenmistir. Calisma, nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi yontemiyle yapilmis bir icerik ¢6zlimlemesidir.
Program’daki dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma alanlari kazanimlari ve dil
bilgisiyle ilgili kazanimlar, T Serisi'ndeki dil islevleri siniflandirmalarina goére
degerlendirilmis ve elde edilen veriler, nitel icerik analizine tabi tutulmustur.
Arastirma sonucunda Tiirkge Dersi Ogretim Programi’min (2019) islevsel dil
egitimine gore hazirlanmadigi ancak bazi kazanimlarin dil islevlerini icerdigi tespit
edilmis; dil islevlerini iceren kazanimlarda da tesadifi olarak bu islevlere yer
verildigi sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Dil islevleri, Tiirkge Dersi Ogretim Programi, Kazanim, islev,
Tirkge Egitimi.

Abstract: The main function of the language is to provide communication. People
performs communication to regulate his needs and social functions in various
situations. Providing complete communication is possible with functional language
training, because of the functional use of language for many different purposes
such as making requests, making excuses, expressing feelings, compensating and
so on. The purpose of language education is to enable individuals to communicate
in the best way by improving their listening/ watching, speaking, reading and
writing skills. These basic skills help to perform social functions. The main basis of
Turkish lessons is the curriculum. With the Turkish Language Teaching Program, the
knowledge, skills, attitudes, values and habits that are aimed to be formed in
individuals are given to students through objectives. In this study, it is aimed to
examine the objectives of listening/watching, speaking, reading and writing in 5th,
6th, 7th and 8th grade in Turkish Language Teaching Program (Grades 1-8) in terms
of functional language education. For this purpose, the objectives in the Program
have been analyzed according to the function lists called T-Series, which are
composed of the Threshold, Waystage, Vantage and Breakthrough lists prepared
by the Council of Europe for language functions. The study is a content analysis
made by document analysis method, one of the qualitative research methods. The
objectives of listening / watching, speaking, reading, writing skills and grammar in
the program were examined according to the Classification of Language Functions
in the T-Series, and the data obtained were subjected to qualitative content
analysis. As a result of the research, it was determined that the Turkish Course
Curriculum (2019) was not prepared according to functional language education,
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but some of the objectives included language functions; It was concluded that the
objectives involving language functions also incidentally included these functions.

Keywords: Language Functions, Turkish Course Curriculum, Objectives, Function,
Turkish Education.
1. Giris

Dilin en 6nemli islevi iletisimi saglamasidir. iletisimin eksiksiz bir sekilde saglanmasi,
dilin belli bir baglamdaki islevsel kullanimi ile mimkiindir. Dil, insanlar tarafindan
ricada bulunma, mazeret bildirme, duygulari ifade etme, telafi etme vb. pek ¢ok farkh
amag dogrultusunda kullanilmakta olup bu amaglar dil islevlerini karsilamaktadir.
Tirkce egitimi, anlama ve anlatma olmak (zere iki alandan olusmaktadir. Anlama
becerileri, dinleme/izleme ve okuma; anlatma becerileri ise konusma ve yazma
6grenme alanlarini icermektedir. Temel dil becerileri adi verilen bu beceriler, glinliik
ve giindelik yasamda birey ve toplum hayatinin vazgecilmez birer parcasidir. Dil
egitiminde amag, bireylerin dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini
gelistirerek en iyi sekilde iletisim kurmalarini saglamaktir.

islev, Giincel Tiirkce Sozliik’te (TDK, 2011) “Bir nesne veya bir kimsenin gérdiigi is, is
gorme vyetisi, gorev, fonksiyon” olarak tanimlanmaktadir. Farkh arastirmacilarin dil
islevi tanimlarina bakildiginda ise “dilin, dil birimlerinin dis diinya, diistince, konusan
bireyler vb. acisindan yerine getirdigi, Ustlendigi is; dilin, dil birimlerinin belli biramagla
kullantlisi” (Vardar, 2002, s. 122); dilin, s6zcenin, bir dil biriminin kullanilma amaci;
sdylem, metin ya da tiimcede dil birimlerinin gérevleri ya da goérdikleri is (imer,
Kocaman ve Ozsoy, 2011, s. 161) seklinde oldugu goriilmektedir.

Dil, pek ¢ok farkli amag icin kullanilan bir aragtir. Dil islevleri, dilin belli bir baglam
icerisinde ve bir amag dogrultusunda iletisimsel olarak kullanilmasini ifade etmektedir.
insanlar dili, giinliik yasamlarini siirdiiriirken baglama uygun olarak tesekkiir etme, izin
isteme, soru sorma, yer tarifi isteme, duygulari ifade etme vb. pek ¢ok farkli amag
dogrultusunda islevsel olarak kullanmaktadir. Kilig (2002, s. 31), insanlarin dili amaca
yonelik islevsel kullanimini; “Dil kullanim demektir, bir s6z ancak uygun baglaminda
kullanildigi zaman anlamhdir. Bir sézcenin ya da herhangi bir dilsel birimin amaci dilin
islevidir.” diyerek ifade etmistir. Blondell, Higgens ve Middlemiss, (1982, s. 5) ise dil
islevlerini, insanlarin konusurken ve yazarkenki amaglari olarak tanimlamaktadir.
Arastirmacilar, dil kullanilirken yapilan her seyin bir amaci oldugunu; insanin sadece
aklindaki bir amacg icin konustugunu ya da yazdigini ifade etmis ve bu amaglarin da dil
islevleri olarak adlandirildigini belirtmistir. Deniz ve Cekici (2019a, s. 24) bu ifadeye
kosut olarak her dil kullaniminin ayni zamanda bir islev tasidigini, dili kullanmanin, bir
amaci yerine getirmek demek oldugunu belirterek dilin amaca yonelik kullaniminin
dilin islevsel kullanimina karsilik geldigini ifade etmektedir. Guntermann ve Phillips
(1982, s. 5) ise islevleri, insanlarin s6zlu veya yazili iletisim kurduklari yiizlerce amag
olarak tanimlar. Laine (1985, s. 21) de islevi, belirli bir durumdaki etkilesimin amaci
olarak tanimlamaktadir. islev, insanlarin dil yoluyla gerceklestirmeyi diisiindiikleri ve
Threshold’da “bir ifadeyle anlasmayi ifade etme” veya “birinin bir kisinin séylemini
izledigini gbsterme” seklinde ifade edilen sosyal eylemleri ifade eder (Green, 2012, s.
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10). “insanlar, dil yoluyla tanimlamak, sorusturmak, reddetmek, tesekkiir etmek, dziir
dilemek, duygularini ifade etmek ve benzeri seyler yapabilirler. Bunlara “dil islevleri"
denmektedir ve 6érnegin, "Uzgiinim" diyen insanlar, dziir dileme veya pismanlik ifade
etme dil islevini yerine getirmektedir” (van Ek ve Trim, 1990a, 1990b, 2001).
Arastirmacilarin dil islevi tanimlarina bakildiginda dil islevlerinin; dil kullanimindaki
herhangi bir dilsel birimin amaci, konusma ve yazmadaki amag, dilin amaca yonelik
olarak kullanilmasi ve belirli bir durumdaki etkilesimin amaci olmasi yontndeki
ozelliklerinin vurgulandigl gérilmektedir. Farkli arastirmacilarin tanim ve acgiklamalari
dogrultusunda dil islevlerinin 6zellikleri su sekilde ortaya ¢ikmaktadir:

Herhangi bir dilsel birimin amacini karsilamaktadir (Kilig, 2002).

Dilin islevlerindeki islev, kullanimla es degerdedir (Kilig, 2007).

Konusma ve yazmadaki amaca karsilik gelmektedir (Blondell, Higgens ve Middlemiss,
1982; Deniz ve Cekici, 2019a; Guntermann ve Phillips, 1982).

Ek, kelime, kelime grubu, deyim vb. dil birimlerinin ciimle icerisinde tasidiklari bir
anlamlari vardir ve bu dil birimleri climle icerisinde ancak baska unsurlarla etkilesime
gectigi takdirde yani baglamdan hareketle farkl islevler yiklenebilirler (Benzer, 2020,
s. 1).

Dil islevleri bagimsiz olarak yerine getiriimez, baglamla birlikte kavramlarla yerine
getirilir (van Ek ve Trim, 1990a, 1990b, 2001). Ornek olarak “Seninle ¢ok isimiz var.”
ifadesi baglama gore takdir etmek ya da tam tersi sikdyette bulunmak anlami
tasiyabilir.

Kimi durumda islev anlamin sonrasinda kimi durumda da islev anlamin 6niinde ortaya
cikmaktadir (Benzer, 2020, s. 1). “Nasilsiniz?” sorusuna bir kalip ifade olarak verilen
“lyiyim.” cevabi bu duruma &rnek olarak gésterilebilir. Burada esas olan cevap verme
islevi degil, daha ¢ok iletisimi slirdlirme islevidir.

Dilin islevsel tanimlanmasinda Roman Jakobson etkili bir isimdir (Kiran ve Kiran, 2010;
Ugan, 2008; Glinay, 2007; Kilig, 2002; Vardar, 1982). Farkli arastirmacilarin dil islevleri
siniflandirmalarina bakildiginda betimleme, anlatim (duygu), cagr, iliski, ust dil,
yazinsal (Jakobson, 1960); arag islevi, dlizeltme islevi, etkilesim islevi, ifade etme islevi,
hayal kurma islevi, kesfetme islevi, bilgilendirme islevi (Glines, 2014); betimleme islevi,
anlatim islevi, toplumsal islev, ¢agri islevi, yazinsal islev (Kilig, 2002, ss. 32-39) seklinde
oldugu gorilmektedir.

Dilde bir islev birden fazla yapi ile gésterilebilir. Ornegin; birinden bir sey isteme islevi
icin dili; icinde bulundugumuz kisisel, kamusal, egitim ve mesleki alan ya da
karsimizdaki kisinin kim olduguna gore pek ¢ok farkli dil yapisiyla ifade edebiliriz.
Kalemi ver.

Kalemi verir misin?

Kalemi verebilir misin?

Lutfen kalemi verir misin?

Kalemi versen.

Kalem vb. pek ¢ok farkli yapi ile aslinda dil, tek bir amaca yonelik islevsel olarak
kullantlir.

Dil islevlerinin baglamla birlikte diisiiniilmesi gerekir. islevler; sdz varhigl, dil yapisi ve
kalip ifadelerle gergeklestirilir.
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Avrupa’da dil dgretiminin temel basvuru kaynagi olan Diller igin Avrupa Ortak Oneriler
Cergevesi’'nde de belirli dil yapilarindan ¢ok, gercek hayattaki iletisim durumlarini esas
alan dil islevlerinin 6gretilmesinin gerekliligi savunulmaktadir (CEFR, 2018, 2020). Bu
sebeple yabanci dil 6gretimine kaynak teskil edecek bicimde cesitli dil islevleri
listelerinin hazirlandig goriilmektedir. Avrupa’da dil 6gretimine standartlastirma
getirmeyi amaclayan Avrupa Konseyi ¢atisi altinda yapilan ¢alismalarda (van Ek, 1975;
van Ek ve Trim, 1990a; van Ek ve Trim, 1990b; van Ek ve Trim, 2001; Green, 2012), dilin
alti temel islevi ayrintilariyla ele alinmis ve bu kapsamda dil islevleri listesi
sunulmustur.

Dil islevleri, Breakthrough (A1), Waystage (A2), Threshold (B1) ve Vantage’'nin (B2 ve
Uzeri) birlesiminden olusan T-Serisi'nde alti kategoride siniflandiriimistir (Green,
2012). Bu kategoriler:

e Bilgiyi Arastirma ve Acgiklama islevi: Bilgi edinme ve bilgi vermeyi
icermektedir. Tanimlama ve belirginlestirme, raporlama ve ifade etme
(betimleme ve oykiileme), diizeltme, sorma ve yanitlama olmak lizere 5 alt
islevi bulunmaktadir.

e Tutumlari/Duygulari Arastirma ve Aciklama islevi: Gériisleri, duygulari sorma
ve aciklamayi icermektedir. Olaylara karsi tutumlar, inang, hatira ve bilgiyi
ifade etme, tarzi ifade etme, istemi ifade etme ve istem hakkinda bilgi alma,
duygulari ifade etme ve duygular hakkinda bilgi alma, ahlaki tutumlari ifade
etme olmak uzere 6 alt islevi kapsamaktadir.

e ikna Etme Islevi: Karsidaki kisinin diisiincesini degistirme ve eyleme
gecmesini saglamayi icermektedir. Ortak bir eylem plani 6nerme, bir oneriyi
kabul etme, birinden bir seyler yapmasini talep etme, bir talebe karsilk
verme, yardim teklif etme, nasihat verme, uyarma, cesaret verme, izin
isteme, izin verme, izni kisitlama veya reddetme, birinin bir sey yapmasini
yasaklama, birisi icin bir sey yapmayi teklif etme, birisine bir sey teklif etme,
birini bir sey yapmaya davet etme, bir teklifi veya daveti reddetme, bir teklifin
veya davetin kabul edilmesi hakkinda bilgi alma olmak tzere 17 alt islevi
vardir.

e Sosyallesme islevi: Sosyal iliskileri siirdiirmeyi icermektedir. Dikkat cekme,
insanlari selamlama, selamlamaya karsilik verme, hitap etme, tanistirma,
birine hos geldin deme, yemekte, kadeh kaldirma, tebrik etme, iyi dilekte
bulunma, veda olmak lizere 11 alt islevi bulunmaktadir.

e Séylemi Yapilandirma islevi: Disiinceleri belirli bir diizen icinde aktarmayi
icermektedir. Agma, konuyu tanitma, bir gorlsi aciklama, siralama, 6rnek
verme, vurgulama, tanimlama, 6zetleme, konuyu degistirme, birinden yeni
bir konuya geg¢mesini isteme, birinin gortisini alma, bir kisinin soylemini
takip ettigini gosterme, soze karisma, s6z hakki isteme, itiraz etme/karsi
¢ikma, birinden sessiz olmasini isteme, devam etme istegini belirtme, birini
devam etmesi igin ylreklendirme, sonuca geldigini belirtme, kapanis,
telefonla konusma, mektuplar olmak Gzere 21 alt islevi kapsamaktadir.
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e letisim Sorunlarini Onleme ve Telafi Etme islevi: iletisim kurarken anlasmayi
kolaylastirmayi icermektedir. Anlamadigini isaret etme, tekrarlanmasini
isteme, onaylanmasini isteme, tanimlanmasini veya aciklanmasini isteme,
birinin bir seyi kodlamasini isteme, bir seyin yaziya gegcirilmesini isteme,
cehaletini ifade etme, bir ifadeyi bulma konusunda yardim isteme,
unutulmus bir s6zctgi veya ifadeyi ararken duraksama araliklarini doldurma,
unutulmus bir ismin yerine yeni bir ifade kullanma, birinden daha yavas
konusmasini isteme, muhatap anlamadiginda yapilan seyler, anlayip
anlamadiklarini sorma, bir s6zcliglin veya ifadenin saglamasini yapma olmak
lizere 14 alt islevi vardir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019) ile 6grencilerin;

¢ dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistiriimesi,

e Tiirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalarinin saglanmasi,

e okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve
bilincine ulagmalarinin; duygu, disiince ve hayal dinyalarini gelistirmelerinin
saglanmasi,

e okuma yazma sevgisi ve aliskanhigini kazanmalarinin saglanmasi,

e duygu ve dislnceleri ile bir konudaki gorislerini veya tezini so6zll ve yazili olarak
etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasi (s. 8) amaglanmaktadir. Bu
amaglar, kazanimlar araciligiyla  6grencilere  verilmektedir.  Program’da,
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazmanin gelistiriimesine dolayisiyla iletisimin
eksiksiz bir sekilde saglanmasina katki saglayacak dil islevlerine yonelik kazanimlara
yer verilmesi bu amaglara ulagilmasinda énem tagimaktadir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki (2019) 5, 6, 7 ve 8. sinif dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma alanlari kazanimlari ve dil bilgisiyle ilgili kazanimlara
yonelik dil islevleri konusunda “dil islevleri”, “dinleme/izleme islevleri”, “konusma
islevleri”, “okuma islevleri”, “yazma iglevleri”, “islevsel dil egitimi” anahtar kelimeleri
ile TR Dizin, YOK Akademik, YOK Ulusal Tez Merkezi ve Milli Kiitiiphane veri tabanlari
ve DergiPark’ta 11.08.2020 tarihinde yapilan taramada bditincil bakis agisiyla
hazirlanmis bir ¢alisma olmadig tespit edilmistir. Dil islevleri konusunda yapilan
calismalar (Deniz ve Cekici, 2019a; Deniz ve Cekici, 2019b; Deniz ve Cekici, 2019c;
iscan, 2007; Kilig, 2007; Helvaci, 2013; Polat, 2002; Polat, 2010; Polat, 2011; Uslu,
2005; Gokmen ve Dilber, 2011; Altun-Alkan, 2019; Bayat, 2017; Aysever, 2013; Kiling,
2019; Eken, 2008) mevcuttur. Yine alan yazinina bakildiginda dort temel dil becerisine
y6nelik kazanimlari inceleyen ¢alismalarin (Ari, 2017; Bayrak Cémert, 2017; Glizel ve
Karadag, 2013; Karadag, 2012) oldugu ancak dinleme/izleme, konusma, okuma ve
yazma kazanimlarini islevsel dil egitimi agisindan inceleyen arastirmalarin olmadigi
tespit edilmistir. Bu konuda yapilacak arastirma, ana dili olarak Tiirkge egitimi alanina
yeni bir bakis acisi kazandirma imkani saglayacaktir.

Bu arastirmanin amaci, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki (2019) 5, 6, 7 ve 8. sinif
dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma alanlar kazanimlari ve dil bilgisiyle ilgili
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kazanimlardaki dil islevlerini tespit etmektir. Arastirmada bu amaca yonelik daha
detayli bulgulara ulasmak igin asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) dinleme/izleme becerisine ydnelik
kazanimlar hangi dil islevlerine yoneliktir?

2. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) konusma becerisine ydnelik kazanimlar
hangi dil islevlerine yoneliktir?

3. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) okuma becerisine yonelik kazanimlar
hangi dil islevlerine yoneliktir?

4. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yazma becerisine yonelik kazanimlar
hangi dil islevlerine yoneliktir?

5. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) dil bilgisine yénelik kazanimlar hangi dil
islevlerine yoneliktir?

Arastirma; Program’daki 5, 6, 7 ve 8. sinif dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma
alanlari kazanimlari ve dil bilgisiyle ilgili kazanimlarin hangi dil islevlerine ydnelik
olduklarini tespit etmeyi amacglamasi bakimindan 6zgiin bir deger tasimaktadir. Bu
dogrultuda arastirmanin sonuglari, Tlirkgcenin egitimindeki kuramsal ¢alismalara farkl
bakis agilari kazandirabilmesi, dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma 6grenme
alanlarina yonelik kazanimlarin yapilandiriimasi, ana dili 6gretim programinin g¢agin
gereklerine uygun bicimde iletisimi esas alarak hazirlanmasi ve ders kitaplarinin
dolayisiyla farkl etkinlik ve materyallerin dil iglevlerini de kapsayacak sekilde yeniden
hazirlanmasi agisindan 6nem tasimaktadir.

2. Yontem

Calisma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemiyle yapilmis bir
icerik ¢6zimlemesidir. Dokiiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek,
2013, s. 217). Nitel arastirmada dokiiman incelemesi tek basina bir veri toplama
yontemi olabilecegi gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte de kullanilabilir.
Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazil materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 187).

Arastirmada incelenen dokiiman, Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2019); 5, 6, 7 ve 8.
sinif kazanimlaridir. Program’da; dinleme/ izlemeye y6nelik 5 ve 6. sinifta 12, 7 ve 8.
sinifta 14’er kazanim bulunmaktadir. 14 dinleme/izleme kazaniminin 11 tanesi 4 sinif
dizeyinde ortak, 1 kazanim 5, 6 ve 7. sinifta ortak iken 2 kazanim da 7 ve 8. siniflar igin
ortak ve yalnizca 8. sinifta olan 1 kazanim bulunmaktadir. Konusmaya yonelik 5, 6, 7
ve 8. sinifta 7 kazanim vardir ve bu kazanimlar bitin sinif seviyeleri igin ortaktir.
Okumaya yonelik 5. sinifta 34, 6 ve 8. sinifta 35, 7. sinifta 38 olmak lzere toplam 56
kazanim vardir. Bu kazanimlardan 26’si 4 sinif diizeyi icin ortak iken 6 ve 7. sinif igin
ortak olan kazanim sayisi 1 ve 7, 8. siniflar icin ortak olan kazanim sayisi 5’tir ve 6, 7,
8. siniflar igin ortak olan kazanim sayisi 2’dir. Yazma becerisine ydnelik ise 5. sinifta 16,
6. sinifta 14, 7. sinifta 17 ve 8. sinifta 20 kazanim olmak Uzere toplam 24 kazanim
bulunmaktadir. Yazma kazanimlarinin 13’G tim sinif seviyelerinde, 2’si 7 ve 8.
siniflarda, 1’i de 6, 7 ve 8. siniflar igin ortaktir.
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Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki (2019) dinleme/izleme, konusma, okuma ve
yazma kazanimlari Avrupa Konseyi tarafindan dil islevlerine yonelik hazirlanan
Threshold, Waystage, Vantage ve Breakthrough listelerinin toplamindan olusan ve T-
Serisi olarak adlandirilan islev listelerine gore incelenmistir. Elde edilen bulgular her
bir 6grenme alani icin ayri ayri tablolastiriimis ve degerlendirilmistir.

3. Bulgular

Bu béliimde, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki (2019) 5, 6, 7 ve 8. sinif
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma kazanimlari, Avrupa Konseyi tarafindan
dil islevlerine yonelik hazirlanan Threshold, Waystage, Vantage ve Breakthrough
listelerinin toplamindan olusan ve T-Serisi olarak adlandirilan islev listelerine gore
incelenmis ve aradaki iliski tablolar halinde sunulmustur.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki (2019) dinleme/izleme kazanimlari dil islevleri
acisindan analiz edilmistir. Bu analize iliskin bulgular, Tablo 1'de gosterilmektedir.

Tablo 1: Dinleme/izleme Kazanimlarinda Dil islevleri

Sinif Kazanim Dil islevi

5,6,7,8 Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen Bir ifadeyi
olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda sorgulama/tahmin etme
tahminde bulunur.

5,6,7,8 Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, Bir ifadeyi
bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin sorgulama/tahmin etme
eder.

5,6,7,8 Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu Konuyu tanitma

belirler/ tespit eder.
5,6,7,8 Dinledikleri/izlediklerinin ana -
fikrini/ana duygusunu belirler/ tespit

eder.
5,6,7,8 Dinledikleri/izlediklerini 6zetler. Ozetleme
5,6,7,8 Dinledikleri/izlediklerine yonelik Cevap verme/bilgi verme
sorulara cevap verir/sorulari cevaplar.
5,6,7,8 Dinlediklerine/izlediklerine farkh Bir gorus ifade etme

bashklar 6nerir.
5,6,7,8 Dinledigi/izledigi hikdye edici metinleri -

canlandirir.
5,6,7,8 Konusmacinin sozlii olmayan mesajlarini iletisimi saglama alma ve
kavrar. telafi etme
5,6,7 Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini Bir gorus ifade etme
degerlendirir.
5,6,7,8 Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili Bir gorus ifade etme

gorislerini bildirir.
5,6,7,8 Dinleme stratejilerini uygular. -
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7,8 Dinlediklerinde/izlediklerinde Tanimlama, 6rnek verme,
basvurulan dusiinceyi gelistirme anekdotu tanitma
yollarini tespit eder.

7,8 Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarlilig Bir ifadeyi sorgulama
sorgular.

8 Dinledikleri/izledikleri medya Bir ifadeyi sorgulama, bir
metinlerini degerlendirir. goris ifade etme

Dil islevleri acisindan dinleme/izleme kazanimlari incelendiginde;
- “Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde
bulunur.” ve “Dinlediklerinde/ izlediklerinde gegen, bilmedigi kelimelerin anlamini
tahmin eder.” kazanimlarinin bir ifadeyi sorgulama/tahmin etme,
- “Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarhihgi sorgular.” ve “Dinledikleri/izledikleri medya
metinlerini degerlendirir.” kazanimlarinin bir ifadeyi sorgulama, bir gérdiis ifade etme,
- “Dinledikleri/izlediklerini 6zetler.” kazaniminin 6zetleme,

“Dinledikleri/izlediklerine yo6nelik sorulara cevap verir.” kazaniminin cevap
verme/bilgi verme islevine,
- “Dinlediklerine/izlediklerine farkh bashklar 6nerir.” “Dinlediklerinin/izlediklerinin
icerigini degerlendirir.” ve “Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili géruslerini bildirir.”
kazanimlarinin bir gériis ifade etme,
- “Dinlediklerinde/izlediklerinde basvurulan dusiinceyi gelistirme yollarini tespit
eder.” kazaniminin tanimlama, érnek verme, anekdotu tanitma
- “Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler/tespit eder.” kazaniminin konuyu
tanitma,
- “Konusmacinin sézIi olmayan mesajlarini kavrar.” kazaniminin iletisimi saglama
alma ve telafi etme islevlerine karsilik geldigi gorilmektedir.
- “Dinledikleri/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler/tespit eder.”
“Dinledigi/ izledigi hikdye edici metinleri canlandirir.” ve “Dinleme stratejilerini
uygular.” kazanimlari ise herhangi bir isleve yonelik degildir.

Tirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki (2019) konusma kazanimlari dil islevleri
acgisindan analiz edilmistir. Bu analize iliskin bulgular, Tablo 2’de goésterilmektedir.

Sinif Kazanim Dil islevi

5,6,7,8 Hazrlikli konusma yapar. Bir gorusu ifade etme/goris
bildirme

5,6,7,8 Hazrlksiz konusma yapar. Bir gorusu ifade etme/goris
bildirme

5,6,7,8 Konusma stratejilerini uygular. -
5,6,7,8 Konusmalarinda beden dilini etkili bir iletisimi saglama alma ve

sekilde kullanir. telafi etme

5,6,7,8 Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir. Telafi etme

5,6,7,8 Konusmalarinda uygun gegis ve baglanti  Siralama, o6rnek  verme,
ifadelerini kullanir. konuyu degistirme

5,6,7,8 Konusmalarinda vyabanc dillerden Baska sozciklerle agiklama
alinmis, dilimize henlz yerlesmemis
kelimelerin Turkgelerini kullanir.
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Dil islevleri agisindan konusma kazanimlari incelendiginde;

- “Hazirlikh konusma yapar.” ve “Hazirliksiz konusma yapar.” kazanimlarinin bir gériisi
ifade etme/qgériis bildirme,

- “Konusmalarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir.” kazaniminin siralama,
érnek verme, konuyu degistirme,

- “Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.” kazaniminin telafi etme,

- “Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.” kazaniminin iletisimi
saglama alma ve telafi etme,

- “Konusmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin
Tirkgelerini kullanir.” kazaniminin baska sézciiklerle agiklama islevini karsiladigi
gorilmektedir.

- “Konusma stratejilerini uygular.” kazaniminin ise herhangi bir islevi karsilamadigi
sonucuna ulasiimaktadir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki (2019) okuma kazanimlari dil islevleri agisindan
analiz edilmistir. Bu analize iliskin bulgular, Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3: Okuma Kazanimlarinda Dil islevleri

Sinif Kazanim Dil islevi
5,6,7,8 Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz -
okur.

5,6,7,8 Metnitiurin 6zelliklerine uygun bicimde okur. -
5,6,7,8 Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilari okur. -
5,6,7,8 Okuma stratejilerini kullanir. -
5,6,7,8 Baglamdan vyararlanarak (hareketle) bilmedigi
kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.  Tahmin etme
5,6,7,8 Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler. / Baska
Deyim atasozii ve Ozdeyislerin metne katkisini soézciklerle

belirler. actklama
5 Kelimelerin es anlamlilarini bulur. Baska
sozclklerle
actklama
6,7 Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder. -
5,6,7,8 Metindeki s6z sanatlarini tespit eder. -
5 Kelimelerin zit anlamhlarini bulur. -
5 Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder. -
5 Kokleri ve ekleri ayirt eder. -
5 Yapim ekinin islevlerini agiklar. -
6 isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisini  Raporlama ve
aciklar. ifade etme
(betimleme ve
oykileme)
6 isim ve sifat tamlamalarinin metnin anlamina olan Raporlama ve
katkisini agiklar. ifade etme
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56,7,8

N NN

(o]

56,7,8
56,7,8
56,7,8
56,7,8

56,7,8

56,7,8
56,7,8

56,7,8
56,7,8

56,7,8
56,7,8

5,6,7,8
5,6,7,8
56,7,8
56,7,8

56,7,8

5,6,7,8

Edat, bagla¢ ve lnlemlerin metnin anlamina olan
katkisini agiklar.

Basit, tiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.
Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.
Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve
baglanti ifadelerinin anlama olan katkisini
degerlendirir. / Gegis ve baglanti ifadelerinin metnin
anlamina olan katkisini degerlendirir.)

Basit, tiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.

Zarflarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.
Fiillerin anlam &zelliklerini fark eder.

Anlatim bozukluklarini tespit eder. / Metindeki
anlatim bozukluklarini belirler.

Fiilimsilerin cimledeki islevlerini kavrar.

Metin tlrlerini ayirt eder.

Okuduklarini 6zetler.

Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
Metinde ele alinan sorunlara farkh ¢éziimler Uretir.

Metindeki hikdye unsurlarini belirler. / Okudugu
metinlerdeki hikaye unsurlarini belirler.
Metni yorumlar.

Metinle ilgili sorular sorar.

Metinle ilgili sorulara cevap verir. / Metinle ilgili
sorulari cevaplar.

Metnin konusunu belirler.

Gorsel(-ler)den ve basliktan hareketle okuyacagi
metnin konusunu tahmin eder.

Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bigimlerini
kavrar.

Okudugu metnin icerigine uygun baslik/basliklar
belirler. / Metnin igerigine uygun baslik belirler.
Medya metinlerini degerlendirir/analiz eder.

Metinler arasinda karsilastirma yapar.
Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.

Bilgi kaynaklarinin gtivenilirligini sorgular.

Metindeki gercek ve kurgusal unsurlari ayirt eder.

(betimleme ve
oykileme)

Siralama, 6rnek
verme, konuyu
degistirme, bir
goris ifade
etme

Diizeltme

Ozetleme
Bir gorls ifade
etme

Bir gorls ifade
etme

Soru sorma
Cevap verme

Konuyu tanitma
Tahmin etme

Cevap verme
Vurgulama

Bir goris ifade
etme

Bir goris ifade
etme

Bir ifadeyi
sorgulama
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5,6,7,8 Okuduklariile ilgili ¢ikarimlarda bulunur. Bir goris ifade

etme

5 Okudugu metindeki gergek, mecaz ve terim anlamli -
sozcikleri ayirt eder.

5 Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgilere iliskin  Cevap verme
sorulari cevaplar.

6 Siirin sekil 6zelliklerini agiklar. -

6,7,8 Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.  Bir goris ifade

etme

7,8 Metindeki yardimci fikirleri belirler. -

6,7,8 Metnin igerigini yorumlar. Bir gorus ifade

etme

7,8 Metin tlrlerini ayirt eder. -

7 Metinlerin yazih hali ile medya sunumlarini -
karsilastirir.

7,8 Metindeki anlatim bicimlerini belirler. -

7,8 Metinde kullanilan dusinceyi gelistirme yollarini  Bir raporu /
belirler.  /Okuduklarinda kullanilan  dustinceyi oykaya /
gelistirme yollarini belirler. betimlemeyi

tanitma

7,8 Metindeki is ve islem basamaklarini kavrar. Siralama

8 Edebi eserlerin yazili metni ile medya sunumunu -

karsilastirir.

Dil islevleri agisindan okuma kazanimlari incelendiginde;

- “Metinle ilgili sorular sorar.” kazanimi soru sorma,

- “Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin
eder.” ve “Gorsellerden ve basliktan hareketle okuyacagl metnin konusunu tahmin
eder.” kazanimlari tahmin etme,

- “Okuduklarini 6zetler.” kazanimi 6zetleme,

- “Metinle ilgili sorulara cevap verir /cevaplar.”, “Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.”,
“Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgilere iliskin sorulari cevaplar.” kazanimlari
cevap verme,

- “Kelimelerin es anlamlilarini bulur.” ve “Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.”
kazanimlari telafi etme,

- “Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglanti ifadelerinin anlama olan
katkisini degerlendirir.” kazanimi siralama, érnek verme, konuyu degistirme, bir gériis
ifade etme,

- “Metinde ele alinan sorunlara farkh ¢éziimler Gretir.”, “Metni yorumlar.”, “Okudugu
metnin icerigine uygun baslik/ basliklar belirler.”, “Medya metinlerini degerlendirir.”,
“Bilgi kaynaklarinin guvenirligini sorgular.”, “Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda
bulunur.”, “Grafik, tablo ve gizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.”, “Metnin igerigini
yorumlar.” kazanimlari bir gériis ifade etme,

- “Metinde 6nemli noktalarin vurgulanig bigimlerini kavrar.” kazanimi vurgulama,

- “Bilgi kaynaklarinin glivenilirligini sorgular.” kazanimi bir ifadeyi sorgulama,
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- “Metindeki is ve islem basamaklarini kavrar.” kazanimi siralama,

- “Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler. / Deyim atas6zl ve 6zdeyislerin
metne katkisini belirler.” ve “Kelimelerin es anlamhlarini bulur.” kazanimlari baska
sézciiklerle agiklama,
- “Isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.”, “isim ve sifat
tamlamalarinin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazanimlari raporlama ve
ifade etme (betimleme ve éykiileme),
- “Anlatim bozukluklarini tespit eder / Metindeki anlatim bozukluklarini belirler.”
kazanimi diizeltme,

- “Metnin konusunu belirler.” kazanimi konuyu tanitma,
- “Metinde kullanilan distinceyi gelistirme yollarini belirler. / Okuduklarinda kullanilan
distinceyi gelistirme yollarini belirler.” kazanimlari ise bir raporu / 6ykiyi /
betimlemeyi tanitma islevine karsilik gelmektedir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki (2019) yazma kazanimlari dil islevleri agisindan
analiz edilmistir. Bu analize iliskin bulgular, Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4: Yazma Kazanimlarinda Dil islevleri

Sinif Kazanim Dil islevi
5,6,7,8 Siir yazar. Duygulari ifade etme
5,6,7,8 Bilgilendirici metin yazar. Bilgi verme
5,6,7,8 Hikaye edici metin yazar. Raporlama ve ifade
Etme (Betimleme ve
oykuleme)
5,6,7,8 Yazma stratejilerini uygular. -
5 Bliyik harfleri ve noktalama isaretlerini -
uygun yerlerde kullanir.
5,6,7,8 Yazilarini zenginlestirmek icin atasozleri, Telafi etme
deyimler ve 6zdeyisler kullanir.
5 Sayilari dogru yazar. -
5,6,7,8 Yazdiklarini duzenler. Kendini dlizeltme
5,6,7,8 Yazdiklarini paylasir. -
5 Yazilarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri -
dogru kullanir.
5,6,7,8 Yazdiklarinda vyabanci dillerden alinmis, Baska sozciklerle
dilimize henliz yerlesmemis kelimelerin aciklama
Turkgelerini kullanir.
5,6,7,8 Formlari yonergelerine uygun doldurur. Bilgi verme
5,6,7,8 Kisa metinler yazar. -
5,6,7,8 Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler. GorUs bildirme
5,6,7,8 Yazilarinda uygun gecis ve baglanti Siralama, 6rnek verme,
ifadelerini kullanir. konuyu degistirme
6,7,8 Yazdiklarini/Anlatimi desteklemek igin -

gerektiginde grafik ve tablo kullanir.
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5,6,7,8 Bir isin islem basamaklarini yazar. / Bir isi Siralama
islem basamaklarina gore yazar.

7,8 Yazilarinda anlatim bigimlerini kullanir. -
7 Ek fiili islevlerine uygun kullanir. -
7,8 Arastirmalarinin  sonuglarini yazili olarak Gorls bildirme, bilgi
sunar. verme
8 Yazilarinda mizahi 6geler kullanir. -
8 Cumlenin 6gelerini ayirt eder. -
8 Ciimle tirlerini tanir. -
8 Fiillerin cati Ozelliklerinin anlama olan -

katkisini kavrar.

Yazma kazanimlarinda dil islevlerine bakildiginda;

- “Bilgilendirici siir yazar.” kazanimi duygulari ifade etme,

- “Bilgilendirici metin yazar.” kazanimi ve “Formlari yonergelerine uygun doldurur.”
kazanimi bilgi verme,

- “Yazdiklarinin icerigine uygun baslik belirler.” kazanimi gériis bildirme,

- “Arastirmalarinin sonuclarini yazili olarak sunar.” kazanimi gériis bildirme / bilgi
verme,

- “Hikaye edici metin yazar.” kazanimi raporlama ve ifade etme (betimleme ve
Gykiileme),

- “Yazilarini zenginlestirmek igin atasozleri, deyimler ve 6zdeyisler kullanir.” kazanimi
telafi etme,

- “Yazdiklarini dizenler.” kazanimi kendini diizeltme,

- “Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin
Tirkgelerini kullanir.” kazanimi baska sézciiklerle agiklama,

- “Yazilarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.” ve “Bir isi islem
basamaklarina gore yazar.” kazanimlari siralama, érnek verme, konuyu degistirme
islevlerine karsilik gelmektedir.

Tablo 5: Dil Bilgisi Kazanimlarinda Dil islevleri

Daha onceki programlarda (2006, 1981 vd.) dil bilgisi bashgi altinda verilen bazi
kazanimlar, Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) ayni bir baghk olarak degil,
okuma ve anlama kazanimlari arasinda verilmistir.

Sinif Kazanim Dil islevi

6,7 Cekim eklerinin islevini ayirt eder. -

5 Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt -
eder.

5 Kokleri ve ekleri ayirt eder. -

5 Yapim ekinin islevlerini agiklar. -

6 isim ve sifatlarin metnin anlamina olan Raporlama ve ifade etme
katkisini agiklar. (betimleme ve 6yklleme)

6 isim ve sifat tamlamalarinin metnin Raporlama ve ifade etme
anlamina olan katkisini agiklar. (betimleme ve 6yklleme)
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6

56,7,8

56,7,8

7,8

Edat, baglag ve Unlemlerin metnin
anlamina olan katkisini aciklar.

Basit, tiremis ve birlesik kelimeleri ayirt
eder.

Zamirlerin  metnin
katkisini agiklar.
Basit, tlremis ve birlesik fiilleri ayirt
eder.

Zarflarin metnin anlamina olan katkisini

anlamina olan

aciklar.

Fiillerin anlam 6zelliklerini fark eder.
Fiilimsilerin cimledeki islevlerini
kavrar.

Ek fiili islevlerine uygun kullanir.
Fiillerin ¢ati Ozelliklerinin anlama olan
katkisini kavrar.

Metni olusturan unsurlar arasindaki
gecis ve baglanti ifadelerinin anlama
olan katkisini degerlendirir. / Gegis ve
baglanti ifadelerinin metnin anlamina
olan katkisini degerlendirir.)
Yazilarinda uygun gegis ve baglanti
ifadelerini kullanir.

Kelimelerin es anlamlilarini bulur.
Kelimelerin zit anlamhlarini bulur.
Anlatim bozukluklarini tespit eder. /
Metindeki anlatim  bozukluklarini
belirler.

(Edat, baglag ve unlemler
islevsel dil egitiminde cok sik
yararlanilan kavramlardir. Bu
sebeple kazanim cok sayida
islevin gerceklestirilmesinde
kullanilabilir. Kazanimin bu
sekilde butincil olarak degil,
ilgili edat, bagla¢ ve lGinlemin
karsiladig islevi (Or: merak,

onay, reddetme, tutumlari
ifade etme, siralama vb.)
belirtecek sekilde
dizenlenmesi uygun
olacaktir.

Siralama, ornek verme,

konuyu degistirme, bir goris
ifade etme

Siralama, 6rnek verme,
konuyu degistirme
Baska sozclklerle aciklama

Diizeltme

2019 Programi’ndaki

dil

bilgisine yonelik kazanimlar,
incelendiginde; “isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” ve “isim ve
sifat tamlamalarinin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” (6) kazanimlarinin
raporlama ve ifade etme (betimleme ve Gykiileme); “Metni olusturan unsurlar
arasindaki gecis ve baglanti ifadelerinin anlama olan katkisini degerlendirir. / Gegis ve

dil islevleri agisindan
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baglanti ifadelerinin metnin anlamina olan katkisini degerlendirir.” kazaniminin
siralama, érnek verme, konuyu dedistirme, bir gériis ifade etme; “Yazilarinda uygun
gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.” kazaniminin siralama, 6rnek verme, konuyu
degistirme islevine; “Kelimelerin es anlamlilarini bulur.” kazaniminin baska sézctiklerle
agiklama islevine ve “Anlatim bozukluklarini tespit eder. / Metindeki anlatim
bozukluklarini belirler.” kazaniminin ise diizeltme islevine denk geldigi goriilmektedir.
“Edat, bagla¢ ve Unlemlerin metnin anlamina olan katkisini aciklar.” kazanimi
dogrudan bir dil islevini karsilamamakta ancak edat, bagla¢ ve tnlemler islevsel dil
egitiminde c¢ok sik yararlanilan unsurlardir. Bu sebeple kazanim ¢ok sayida islevin
gerceklestiriimesinde kullanilabilir. Kazanimin bu sekilde buttincil olarak degil, ilgili
edat, baglag ve tinlemin karsiladigi islevi (Or: merak, onay, reddetme, tutumlari ifade
etme, siralama vb.) bulunmaktadir. “Cekim eklerinin islevini ayirt eder.”, “Es sesli
kelimelerin anlamlarini ayirt eder.”, “Kokleri ve ekleri ayirt eder.”, “Yapim ekinin
islevlerini aciklar.”, “Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.”, “Basit,
tiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.”, “Zarflarin metnin anlamina olan katkisini
aciklar.”, “Fiillerin anlam o6zelliklerini fark eder.”, “Fiilimsilerin cimledeki islevlerini
kavrar.”, “Ek fiili islevlerine uygun kullanir.”, “Fiillerin ¢ati 6zelliklerinin anlama olan
katkisini kavrar.”, “Kelimelerin zit anlamhlarini bulur." kazanimlarinin belli bir isleve
denk gelmedigi ancak islevsel dil egitimine yonelik oldugu gériilmektedir. islevsel dil
egitiminde dil bilgisinden yararlanilir. Bu konuya yonelik 6érnekler icin Tlrkgenin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’'ndaki (MEB, 2020; Tiirkiye Maarif Vakfi, 2020)
izlencelere bakilabilir. Ancak bu durum klasik dil bilgisi 6gretimi seklinde degil, isleve
uygun dil yapisinin sezdirilmesi, kavratilmasi ve uygulatiimasi seklinde olur. Mevcut
Program’daki dil bilgisi kazanimlarinin islevsel dil 6gretimine yonelik degil, dilin baz
ozelliklerinin ve yapisinin kavratilmasina yonelik oldugu goriilmektedir.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki (2019) 5, 6, 7 ve 8. sinif
dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma alanlari kazanimlari ve dil bilgisiyle ilgili
kazanimlar dil islevleri agisindan incelenmistir. Arastirmada ulagilan bulgulardan
hareketle ortaya ¢ikan sonug ve 6neriler su maddelerle siralanabilir:

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019) dinleme/izleme kazanimlarinda dil islevlerine
bakildiginda bir ifadeyi sorgulama/tahmin etme, 6zetleme, cevap verme, bilgi verme,
bir gorts ifade etme, konuyu tanitma ve iletisimi saglama alma ve telafi etme
islevlerinin bulundugunu séylemek mimkiindir. Program’da 5, 6, 7 ve 8. sinifta ortak
kazanimlarla birlikte toplam 15 dinleme/izleme kazanimi bulunmaktadir. 15 kazanimin
12 tanesinde islev tespit edilmistir ancak kazanimlarda yalnizca 6 farkli islev
bulunmaktadir. T-Serisindeki 74 dil islevine karsilik Program’da yalnizca 12 dil islevinin
oldugu ve dil islevlerinin sayisinin sonsuz olabilecegi gercegi dusinildiginde bu
sayinin ve kazanimlarda dolayisiyla Program’da dil islevlerine yer verilme oraninin az
oldugu dikkat cekmektedir.

Tirkce Dersi Ogretim Programi (2019) konusma kazanimlarinda dil islevlerine
bakildiginda bir gérisl ifade etme/géris bildirme, siralama, 6rnek verme, konuyu
degistirme, telafi etme, iletisimi saglama alma ve telafi etme ile baska sozciklerle
aciklama islevlerinin bulundugu gériilmektedir. Program’da 5, 6, 7 ve 8. sinifta 7 adet
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konusma kazanimi bulunmaktadir. 7 kazanimin 6 tanesinde 9 farkh dil islevi
bulunmaktadir. T-Serisinde 74 adet dil islevinin belirlendigi bir listeye oranla bu sayinin
azligi ortadadir. Dil islevlerinin 6zellikle insanlarin konusma ve yazmalarindaki amaglari
karsiladig1 gerceginden hareketle konusma kazanimlarinin islevsel dil egitimini yansitir
nitelikte olmadigi séylenebilir.

Tirkce Dersi Ogretim Programi (2019) okuma kazanimlarinda dil islevlerine
bakildiginda soru sorma, tahmin etme, 6zetleme, cevap verme, bir goris ifade etme,
siralama, 6rnek verme, konuyu degistirme, bir ifadeyi sorgulama, siralama, telafi
etme, vurgulama, baska sozclklerle agiklama, raporlama ve ifade etme (betimleme ve
oykileme), duzeltme, konuyu tanitma, bir raporu/ 6ykiyl/ betimlemeyi tanitma
islevlerine yonelik kazanimlarin oldugu goériilmektedir. 5, 6, 7 ve 8. siniflara yonelik 56
okuma kazanimi bulunmakta ancak bu kazanimlarin yalnizca 22'si dil islevlerini
icermektedir. 56 kazanimda 17 farkh dil islevi tespit edilmistir. Bu oran T-Serisindeki
kazanimlarla karsilastiriinca kazanimlardaki dil islevlerine yer verilme oraninin az
oldugu ve dolayisiyla Program’in da islevsel dil egitimine yonelik hazirlanmadigl
gergegini ortaya koymaktadir.

Tirkge Dersi Ogretim Programi (2019) yazma kazanimlarinda dil islevlerine
bakildiginda raporlama ve ifade Etme (betimleme ve 6ykileme), siralama, 6rnek
verme, konuyu degistirme, goris bildirme, telafi etme, bilgi verme, duygulari ifade
etme, kendini diizeltme ve baska soézciklerle agiklama islevlerine yonelik kazanimlarin
oldugu goriilmektedir. 5, 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde toplam 24 yazma kazanimi
bulunmaktadir ancak bunlarin yalnizca 12’si dil islevlerine yoneliktir. 24 yazma
kazaniminda 10 farkh dil islevi tespit edilmistir. Bu da Program’da dil egitiminin dort
ana bileseninden biri olan yazma alaninin da glintin gereklerine uygun olacak sekilde
islevsel olarak hazirlanmadigini gostermektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki (2019) dil bilgisiyle ilgili kazanimlarda dil
islevlerine bakildiginda raporlama ve ifade etme (betimleme ve éykileme), siralama,
ornek verme, konuyu degistirme, bir goris ifade etme, siralama, 6rnek verme, konuyu
degistirme, baska sozciklerle agiklama ve diizeltme islevlerine yonelik kazanimlarin
oldugu gorilmektedir. “Edat, baglag ve lnlemlerin metnin anlamina olan katkisini
aciklar.” kazaniminin T-Serisi’ndeki bir isleve karsilik gelmedigi ancak edat, baglag ve
Gnlemler islevsel dil egitiminde ¢ok sik yararlanilan kavramlardir. Bu sebeple kazanim
cok sayida islevin gergeklestirilmesinde kullanilabilir. Kazanimin bu sekilde bitlncal
olarak degil, ilgili edat, baglac ve tinlemin karsiladigi islevi (Or: merak, onay, reddetme,
tutumlari ifade etme, siralama vb.) belirtecek sekilde diizenlenmesi uygun olacaktir.
Program’daki 20 dil bilgisi kazaniminin 6’s1 dil islevlerini karsilar nitelikte olup 5 farkl
isleve yoneliktir.

Program’da islevden dil bilgisi yapisina degil, dil bilgisi yapisindan isleve dogru bir
yonelimin benimsenmesi, Program’da islevsel dil bilgisi yaklasiminin temel
alinmadiginin bir kaniti olarak gosterilebilir. Bununla birlikte Tirkge dil bilgisinin
islevsel bir yaklasimla verilmesi gerektigini vurgulayan bir¢ok ¢alisma (Akgatas, 2007;
Aslan Demir, 2007; Benzer, 2008; Celik, 1999; Cotukstken, 2011; Deniz ve Demir,
2019; Géger, 2008; iscan, 2007; Karasin, 2008; Kilig, 2002, 2007) yapilmistir. Alan
yazinindaki bir¢ok ¢alismada Turkge derslerinin islevsel ve baglamsal (Demir ve Yapici,
2007; Diliduizgun, 2017; Goger, 2015; Yalgin, 2018) bir sekilde verilmesi gerektigi
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vurgulanmaktadir. Buna ragmen 6grencilerde olusturulmasi beklenen bilgi, beceri,
tutum, deger ve aliskanliklarin Tlrkge dersinin temel dayanaklarindan biri olan Tlrkce
Dersi Ogretim Programi’'ndaki (2019) kazanimlar araciligiyla 6grencilere kazandirildig
gercegi distnuldigliinde Program’in islevsel dil egitimi noktasinda yeterli olmadigi
gorilmektedir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) T-Serisi islev listesinde yer almayan bu
sebeple de kazanimlarda bulunmasina ragmen isaretlenmeyen islevler de mevcuttur:
Yorum yapma, degerlendirme, ¢ikarim yapma, iliskilendirme, karsilastirma yapma gibi
dil islevleri de Program’daki kazanimlarda vardir ancak bu islevler farkli islev
listelerinde yer almaktadir.

islevsel dil egitimi yaklasimi, yabanci dil 6gretimi alaninda ortaya ¢ikmistir. Bununla
birlikte dil egitiminin temel dinamikleri degismedigi ve asil hedeflenenin dil
kullanicilarinin temel dil becerilerini dolayisiyla iletisim yeteneklerini gelistirmek
oldugu disiinildiginde ana dili egitiminde de islevsel dil egitimi yaklasimindan
faydalanilmasi gerekliligi oldugu kaginilmazdir. Bu gereklilige 6rnek olarak dilekge
yazimi gosterilebilir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) “Kisa metinler yazar.”
5. sinif yazma kazaniminin agiklamasi “Ogrenciler dilekce yazmaya tesvik edilir.”
seklindedir. Dilekge yaziminin daha 5. sinifta 6grencilere 6gretilmeye baslanmasina
ragmen Universitede dahi bir istek ya da sikayetini dilekce ile ifade edemeyen dil
kullanicilart bulunmaktadir. Bu gibi sorunlara ¢ézim olarak Tirkgenin egitiminde
konusma ve yazmada kullanilan s6z varligi, dil yapilari, kalip ifadeler, beden dili ve
sozsliz iletisim unsurlari tespit edilmelidir. Clinki islevsel dil egitiminin temelini; dil
islevleri, bu islevleri karsilayan dil yapilari, s6z varligi unsurlari ve kalip ifadeler
olusturmaktadir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019) 5, 6, 7 ve 8. siniflar icin “Hazirliksiz konusmalar
yapar.” kazanimindan hareketle 6grencilerin, arkadaslariyla, 6gretmen, madir hatta
midir yardimcisi ile nasil konusacaklari, hitaplarinin nasil olacagi, hangi durumda bu
kisilerle nasil ve ne sekilde iletisime gececekleri konusma becerisi kapsaminda
verilmekte midir? Bu sorulara verilecek cevap da yine konugsma becerisine yonelik dil
islevlerinin tespit edilip ©grencilere islevsel bir konusma egitimi verilmesi
zorunlulugunu ortaya koymaktadir. Ogrenciler bu kazanima ancak konusmayi
baslatmak, selam vermek, konusmayi stirdiirmek, sonlandirmak ve hatta beden dilini
cesitli sekillerde kullanma islevleri ile ulasabilir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019) islevsel dil egitimi esas alinarak hazirlandigini
ifade eden bir agiklamanin ve herhangi bir islev listesinin olmamasi islevsel dil
egitimine gore hazirlanmadigini gostermekte ancak bazi kazanimlarin dil islevlerini
icerdigi gorulmektedir. Dolayisiyla dil islevlerini iceren kazanimlarda da tesadufi olarak
bu islevlere yer verildigi sonucuna ulasiimigtir. Bu bulgu ve sonuglardan hareketle
asagida belirtilen 6neriler olusturulmustur:

Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma alanlarina yonelik dil islevlerini ortaya
koyacak calismalar yapilabilir.

Dil egitimiyle Ogrencilere kazandirilmak istenen bilgi, beceri, tutum, deger ve
ahiskanliklar 6grencilere kazanimlar dolayisiyla programlar araciligiyla verilmektedir.
Programlarin hazirlanmasinda islevsel dil egitimi bakis agisi dikkate alinmalidir.
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Extended Abstract

The most important function of language is to provide communication. Complete
communication is possible with the functional use of language in a certain context.
Language means making requests by people, making excuses, expressing feelings,
compensating, etc. it is used for many different purposes and these purposes meet
the language functions. Turkish education consists of two areas: comprehension and
expression. Comprehension skills, include listening / watching and reading; expression
skills include speaking and writing learning areas. These skills, called basic language
skills, are an indispensable part of individual and social life in daily and daily life. The
aim of language education is to enable individuals to communicate in the best way by
improving their listening / watching, speaking, reading and writing skills. The basic
base of Turkish lessons is the curriculum. With the Turkish Language Curriculum
(2019), the knowledge, skills, attitudes, values and habits aimed to be formed in
individuals are acquired by students through objectives. The research has a unique
value in that it aims to determine the language functions of the 5th, 6th, 7th and 8th
grade listening / watching, speaking, reading, writing and grammar objectives in the
Program. In this direction, the results of the study, the ability to gain different
perspectives to the theoretical studies in Turkish education, structuring the objectives
for listening / watching, speaking, reading and writing areas, preparing the mother
tongue curriculum based on communication in accordance with the requirements of
the era, it is important in terms of its re-preparation to cover its functions.

Method

The study is a content analysis made by document analysis method, one of the
qualitative research methods. Document review covers the analysis of written
materials that contain information about the phenomenon or cases that are aimed to
be investigated (Yildirnrm & Simsek, 2013, p.217). In qualitative research, document
analysis can be a stand-alone data collection method, or it can be used in conjunction
with other data collection methods. Document review covers the analysis of written
materials that contain information about the phenomenon or cases that are aimed to
be investigated (Yildirim & Simsek, 2011, p.187).

The document examined in the research, Turkish Course Curriculum (2019); 5th, 6th,
7th and 8th grade gains. In the program; There are 14 acquisitions for listening /
watching in 5th and 6th grades, 12, 7th and 8th grades each. While 11 of the 14
listening / watching gains are common at 4 grade level, 1 outcome is common in 5th,
6th and 7th grade, 2 outcomes are common for 7th and 8th grades and there is a single
1 objective which is only in 8th grade. There are 7 objectives each in 5th, 6th, 7th and
8th grade regarding speaking and these gains are common for all grade levels. There
are a total of 56 objectives, 34 in the 5th grade, 35 in the 6th and 8th grade, 38 in the
7th grade. 26 of these gains are common for 4 grade levels, the common number of
gains for 6th and 7th grades is 1 and 7, the common number of gains for 8th grades is
5 and the common number of gains for 6th, 7th, 8th grades is 2. is. On the other hand,
there are a total of 24 objectives in writing, including 16 at the 5th grade, 14 at the
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6th grade, 17 at the 7th grade and 20 at the 8th grade. 13 of the writing achievements
are common to all grade levels, 2 to 7 and 8 grades, and 1 to 6, 7 and 8 grades.

Listening / watching, speaking, reading and writing achievements in the Turkish
Language Curriculum (2019) were analyzed according to the function lists called T-
Series, which consist of the Threshold, Waystage, Vantage and Breakthrough lists
prepared by the Council of Europe for language functions.

Results

Considering the language functions in the Turkish Lesson Curriculum (2019) listening
/ watching outcomes, it is possible to say that there are functions of questioning /
guessing a statement, summarizing, answering, giving information, expressing an
opinion, introducing the subject and ensuring communication and making up for it.
Considering the fact that there are only 12 language functions in the Program against
the 74 language functions in the T-Series and the number of language functions can
be infinite, it is noteworthy that this number and therefore the rate of language
functions in the Program are low.

When the language functions of the Turkish Lesson Curriculum (2019) are examined,
it is seen that there are functions of expressing an opinion / expressing opinion,
ranking, giving examples, changing the subject, making up, ensuring and
compensating for communication, and explaining with other words. There are 7
speaking outcomes in 5th, 6th, 7th and 8th grade in the program. It is obvious that
this number is scarce compared to a list in which 74 language functions are specified
in the T-Series. Based on the fact that language functions meet the goals of people in
speaking and writing, it can be said that speaking outcomes do not reflect functional
language education.

When looking at the language functions in the reading outcomes of the Turkish Lesson
Curriculum (2019), asking questions, guessing, summarizing, answering, expressing an
opinion, sorting, giving examples, changing the subject, questioning a statement,
sorting, making up, emphasizing, explaining with other words It is seen that there are
gains regarding the functions of reporting and expressing (describing and narrating),
correcting, introducing the subject, introducing a report / story / description. When
this ratio is compared with the gains in the T-Series, it reveals the fact that the rate of
including language functions in the outcomes is low and therefore the Program is not
prepared for functional language education.

Considering the language functions in the Turkish Lesson Curriculum (2019) writing
acquisitions, reporting and expressing (describing and narrating) functions,
sequencing, giving examples, changing the subject, expressing opinion, compensating,
giving information, expressing feelings, selfcorrection and explaining with other words
functions. It is seen that there are gains towards. This shows that the writing area,
which is one of the four main components of language education in the Program, is
not prepared functionally in accordance with the requirements of the day.
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When looking at language functions in grammar objectives in the Turkish Course
Curriculum (2019), reporting and expression (description and narration), sequencing,
giving examples, changing the subject, expressing an opinion, sorting, giving examples,
changing the subject, explaining with other words and it is seen that there are gains
for correction functions.
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Ozet: Tirkcede temel dil becerileri kazandirilirken Tiirkge Dersi Ogretim
Programi(TDOP) esas alinir.  Ogretim  programlarindaki  kazanimlarin
aktarilmasinda en temel materyallerden biri de ders kitaplandir. Ana dili
ogretiminde, temel dil becerileri gelistirilirken ders kitaplarina segilecek
etkinliklerin niteligi 6nemlidir. Ders kitaplarindaki metin, etkinlik ve galismalarin
mevcut sinif dizeyinin 6gretim programiyla uyumlu olmasi, kazanimlari biyik
oranda karsilamasi, etkinliklerde kullanilan gorsellerin metinle uyumlu olmasi
beklenmektedir. Ders kitaplarinda yer alacak etkinlikler de bu dogrultuda 6zenle
secilerek hazirlanmalidir. Bu arastirmanin amaci, 7.sinif Trkge ders kitaplarindaki
gorsel ve etkinliklerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki kazanimlarla értiisiip
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drtiismedigini incelemektir. Calismada verilerin toplanmasinda Ozgiin Matbaacilik
7.sinif Tiurkce Ders Kitabi ve MEB Yayinlari 7.sinif Tiurkce Ders Kitabi’'ndaki
etkinlikler degerlendirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda betimsel yontemin
dokiiman analiz teknigi kullanilmistir. Calismanin sonucunda 7.sinif MEB
Yayinlarindaki 272 etkinligin tamaminin 7.sinif TDOP kazanimlariyla ortiistigd, 7.
Sinif Ozgiin Matbaaciliktaki 268 etkinlikten 12’sinin 7. Sinif TDOP kazanimlariyla
ortismedigi 5 ve 6.sinif seviyelerindeki TDOP kazanimlariyla 6rtiistigi
goérilmistiir. MEB Yayinlarindaki 272 etkinligin 51’inde gérsel kullanildigi, Ozgiin
Matbaaciliktaki 268 etkinligin 46’sinda gorsel kullanildigi belirlenmistir. MEB
Yayinlarindaki 8 dinleme metninden 4’lnin etkinliklerinde goérsel kullanimina yer
verilirken Ozgiin Matbaaciligin 8 dinleme metninden 3’linin etkinliklerinde
metinle ilgili gorsel kullanimina yer verildigi gérilmustir. Her iki ders kitabinin
etkinliklerinde kullanilan gorsellerin metinlerle uyumlu oldugu gorilmistar.
Ulasilan bulgular dogrultusunda Tirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin
hazirlanmasinda daha 6zenli davranilmasi, Tirkge ders kitaplarindaki gorsellerin
metinle uyumlu olmasi ve bu kitaplarda daha fazla gorsel unsura yer verilmesi
onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Dersi Ogretim Programi, Kazanim, Ders Kitabi

Abstract: In teaching basic language skills in Turkish, Turkish Language
Course Curriculum (TLCC) is taken as basis. Textbooks are one of the most basic
materials in transfering the learning outcomes in the curriculum. In teaching the
mother tongue, the quality of the activities to be selected for the textbooks is
important in developing basic language skills. It is expected that the text activities
and studies in the textbooks are compatible with the current grade level and the
curriculum and the visuals used in the activities are compatible with the text. The
activities to be included in the textbooks should also be carefully selected and
prepared accordingly. The aim of this research is to examine whether the visuals
and activities in the 7th grade Turkish textbooks coincide with the gains in the
Turkish Language Lesson Curriculum. In the study, activities in Ozgiin Matbaacilik
7th grade Turkish Textbook and MEB Publications 7th grade Turkish Textbook
were examined in collecting data. For this purpose, the document analysis
technique of the descriptive method was used. As a result of the study, it was
observed that all 272 activities in 7th grade MEB Publications coincided with 7th
grade TLCC achievements, 12 out of 268 activities in 7th grade Original Printing
House did not coincide with 7th grade TLCC achievements, and coincided with
TLCC achievements at 5th and 6th grade levels. It was determined that visuals
were used in 51 of 272 activities in MEB Publications, and images were used in 46
of 268 activities in Original Printing. It was observed that 4 out of 8 listening texts
in MEB Publications included visual use in their activities, while 3 out of 8 listening
texts of Ozgiin Printing House included the use of visuals related to the text in
their activities. It was observed that the visuals used in the activities of both
course books were compatible with the texts. In line with the findings, it was
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suggested to be more careful in the preparation of the activities in Turkish
Langyage course books, to match the visuals in Turkish Language course books
with the text, and to include more visual elements in these books.

Keywords: Turkish Language Lesson Curriculum, Achievement, Textbook,

1. Giris

Ogretim programlari okul 6ncesi dénemden yiiksekdgretime kadar olan dénemlerde
o6grencilerin 6gretim programlarinin yeterliliklerini tamamlamis; zihinsel, duygusal,
sosyal ve 0z vyeterlilik yoninden gelismis bireyleri hayata hazirlamayi
amaglamaktadir. Bu amaglari gergeklestirmek icin her disiplin, kazanimlarini da igine
alan bir program uygulamaktadir. Tiirkge Ogretim Programi gagin gereklerine uygun
olarak glincellenmekte ve yeniliklere uygun olarak yeniden sekillendirilmektedir. En
son dizenlenen Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda bireylerin hayat boyu
kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini
ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanip bireysel ve sosyal yonden
kendilerini gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tlrkce sevgisiyle, istek duyarak
okuma ve yazma aliskanligi edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri
de iceren batunlik kazandirlarak olusturulmustur. Program; farkli disiplin
alanlarinda ve hayat boyu oOgrenmede dil becerilerinin ve yeterliliklerinin
gelistirilmesini, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin en 6nemli
kosulu oldugunu belirtmektedir(MEB,2018:8).Tiirkcenin egitimi ve Ogretiminde
hedeflenen basari nitelikli programlar sayesinde gercekleseceginden okullarinda da
uygulanan Tirkgce programlarinin sirekli izlenmesi, eksiklikleri giderilerek
gelistiriimesi ve yenilenmesini gerektirmektedir(U¢gun,2014:103).

Ortaokul diizeyinde Tiirkge Dersi Ogretim Programlarindaki 6grenme alanlari 2006,
2015 ve 2017 yillarina gore farkhlik arz etmektedir. Bu baglamda 2017 Programi’'nda
(dinleme/izleme, okuma, konusma, vyazma ) dort Ogrenme  alani
bulunmaktadir(MEB,2019:19). Bu 6grenme alanlari bireyin glinlik yasaminda sosyal
iletisim basarisini etkiledigi gibi diger disiplin alanlarina iliskin akademik basarisini da
etkileyebileceginden dil 6gretiminde kullanilacak ydntemin ve arag-gereglerin
ogretim ilkelerine uygun sekilde secilmesi gerekmektedir. “Tirkge programinin
amacina uygun olarak bireylerin dil bilincini ve duyarhhgini edinebilmeleri igin
ogretim ortamlarina tasinan ders kitaplarindaki metinlerin 6zenle segilmesi, 6zenle
resimlenmesi ve yine ayni 6zenle de islenmesi gerekmektedir. Tirkce 6gretimi,
bireyin okuma kiltiriini olusturmasi ve gelistirmesinde 6nemli bir yeri olan metinler
araciligiyla gergeklestiriimektedir. Bu anlamda segilen metinlerin yer aldigi ders
kitaplarinin niteligi de énem kazanmaktadir.”(iseri,2007:61). Ders kitaplarinin bu
denli 6nemli olmasi kolay ulasilabilirligi, yaygin olarak kullaniimasi ve alaninda
uzmanlarca hazirlanip yetkili kurumlar tarafindan onaylanmasiyla aciklanabilir.
Tematik yaklasimla hazirlanan Program’da kazanimlar ise her sinif dizeyi igin
o6grenme alanlarinin altinda gruplandiriimistir. Kazanimlar 6grenme alanlarinin iginde
bulunduklari sinif seviyelerine gore sayl olarak degismektedir. Okuma alanini ele
alacak olursak; 1.sinifta 19, 2.sinifta 19, 3.sinifta 28, 4.sinifta 37, 5.sinifta 34, 6.sinifta
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35, 7.sinifta 38 ve 8.sinifta ise 35 kazanim bulunmaktadir (MEB,2019). Egitimin temel
hedefi bireyin bilissel, duyussal ve devinissel davranislarini gelistirmektir. Bu
becerilerin planli olarak kazandirilmasi 06gretim programinin icerigine gore
hazirlanmis, nitelikli ders kitaplarinin olmasina baghdir (Batur,2010:10). Dil
ogretiminde kazanimlari davranisa donistirme adiminda en temel yardimci
materyal ders kitaplaridir. Ders kitaplarindaki metinlerin niteligi kadar kazanimlarin
ediniminde etkinlikler, alistirma ve uygulamalar da &nemlidir. Ulkemizde 2005
yilindan bu yana kullanilan yapilandirmaci ve etkinlik yaklasimina gére dil 6grenmede
bireyin aktif olmasi gerekmektedir. Derslerde tamamen bilgi aktarimina dayali olarak
dil 6greniminin gergeklesmesi beklenilmez. Ogrencinin gevreyle etkilesime girerek
aktif olmasi okuma, yazma, konusma, problem ¢6zme gibi etkinliklerde katilimi
onemlidir. Bu etkinliklerle bilgiyi alan 6grenci, zihninde isler, 6n bilgileriyle bag kurar,
anlamlandirir, kendi yorumunu katar, zihnine yerlestirir ve uygular. Ogrencilerin
etkinlikleri isbirligi icinde yapmalari giidiilenmelerini kolaylastiracak; dil, sosyal ve
zihinsel becerilerini gelistiren cocugun asamali olarak karmasik etkinliklerle st diizey
zihinsel basamaklara gegmesi saglanacaktir (Glines, 2017). “Dil 6grenimi dogrusal bir
faaliyet olmadigindan dort temel dil becerisinin kazandirilmasinda tek bir 6grenme
ogretme yaklasimi benimsenmemeli, farkli 6gretim yéntem ve teknikleri bir arada ve
dengeli sekilde kullanilmalidir. Ogrenme 6gretme siireci planlanirken dgrencilerin
bireysel farkliliklari (hazir bulunusluk dizeyleri, 6grenme stilleri ve ihtiyaglari,
sosyokdlturel farkhhklari vb.) g6z 6niinde bulundurulmahdir. Kullanilan 6gretim
yaklasimlari ve 6grenme etkinlikleri 6grencilerin 6nceki 6grenmelerini gelistirmeli,
yanhs 6grenmeleri diizeltmeli, ilgilerini ¢ekmeli, sinif icinde ve disinda anlamh
uygulamalar yapmalari igin tesvik etmelidir.”(MEB,2019:8).

Ders ici etkinliklerin 6grencinin kazanimlari kavramasinda ve uygulamasindaki 6nemi
dikkat c¢ekicidir. Yaparak yasayarak 6grenmeyi destekleyen etkinlikler ayni zamanda
bireysel 6grenmeye, aktif 6grenemeye, kendi kendine gidilenmeye ve yaraticig
artirmaya yardimcidir.  Bunun yani sira ders kitaplarindaki etkinlikler konunun
anlasiimasi, tekrari, fakli sorulari icermesi bakimindan ders igi faaliyetler arasinda yer
bulmaktadir. Ancak ders kitaplarindaki etkinlikler incelendiginde davranisgl
yaklasimin 6gretim malzemesi olan “alistirma” ya uygun oldugu, yapilandirmaci
yaklasima uygun olmadigl saptanmistir. Etkinlik adi altinda aslinda alistirmalarin
sunulmasi Tlrkge 6grenimine katki saglamamaktadir (Giines, 2017).

Ders kitaplarinda kullanilan gorseller; 6grencinin dikkatini ¢ekme, motivasyonunu
artirma, soyut ve karmasik kavramlar basitlestirerek icerigin kavratilmasinda
yardimci olur. Bu amagla ders kitaplarinda grafik, tablo, fotograf gibi gesitli gorseller
kullaniimaktadir. Bu gorsellerin 6grencinin dikkatini ¢ekecek, seviyesine uygun,
metinle uyumlu olmasi gerekmektedir. Gorsellerin metni dogrudan desteklemesi,
ogrencilerin okuduklarini anlama ve hatirlamalarini kolaylastirir. Estetik kaygi
gudilerek kullanilan gorsellerin metni anlamaya olan katkisi stiphelidir (Sahin, 2014).
Ders kitaplarindaki metinlerde kullanilan gérseller ile etkinliklerde kullanilan gorseller
ayni amaca hizmet etmektedir. Bu sebeple ders kitaplarindaki etkinliklerde
kullanilacak gorsellerin 6zenle segilmesi, metnin igerigine uygun olmasi, etkinlikle
iliskili tablo ve grafiklerin kullanilmasi gerekmektedir. Alan yazinda Tirkge ders
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kitaplarindaki metinler ve metinlere bagh etkinliklerin degerlendirildigi
arastirmalarda; metinlerin tirler agisindan incelenmesi (Solak ve Yayh, 2009),
etkinliklerin sozcik 6gretimi agisindan degerlendirilmesi (Mert, 2013; Bayraktar,
2018; Sarikaya, 2019; Aydin, 2020), etkinliklerin dil 6grenme alanlarina ve
taksonomiye goére incelenmesi (Tosunoglu, 2014; Demir ve Durukan, 2017),
metinlerin degerler egitimi acgisindan incelenmesi (Pilav ve digerleri, 2015), calisma
kitaplarinin etkinligi olusturan unsurlar bakimindan degerlendirilmesi (Cergi, 2016),
ders kitaplarindaki go¢ olgusu (Esendendemir ve Ertas, 2018), ders kitaplarinda yer
alan atasozlerinde diisinme unsurlari (Batur ve Soyucok, 2019), ders kitaplarindaki
ozetleme etkinliklerinin incelenmesi (Karadag, 2019), etkinliklerin 6grenme
alanlarina dagilimi (Mutlu ve Yurt, 2019), metinlerin okuma yontem ve teknikleri
acisindan incelenmesi (Yasar,2019), ders kitaplarindaki metinlerin kaliplasmis s6z
varligi agisindan incelenmesi (Bulut ve Tagyildiz, 2020) ve ders kitaplarindaki anlayis
ve degisim (Soyugok, 2020) konularinda g¢alismalar yapilmistir. Alanla ilgili 7.sinif
Tirkge ders kitabindaki etkinliklerin gorsellerinin incelenmesi ve etkinliklerin
kazanimlarla uyumu yapilmadigindan ¢alismanin 6nemli oldugu séylenebilir.

2.Problem Ciimlesi

Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerle Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki kazanimlar
ortlismekte midir?

3.Alt Problemler

1. Ders kitaplarindaki etkinliklerde 7.sinif TDOP’deki kazanimlarin ne kadarina yer
verilmistir?

2. Ders kitaplarindaki etkinliklerde dil beceri alanlarindan en fazla hangilerine yer
verilmektedir?

3. Ders kitaplarindaki etkinliklerin sayisi ve 6zellikleri yayinevlerine gore farklilik
gostermekte midir?

4. Ders kitaplarindaki etkinlerde kullanilan gorsellerin sayisi ve metinle iliskili olma
durumu nedir?

4.Yontem

2020-2021 egitim-6gretim vyilinda ders kitabi olarak kullanilan 6zel yayinevi
tarafindan hazirlanmis 7.sinif Tiirkce ders kitabi ve MEB tarafindan hazirlanmis 7.sinif
Tirkge ders kitabinin etkinlikleri 7.sinif Tirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki
kazanimlarla o6rtismesi bakimindan incelenmistir. Bu c¢alisma nitel arastirma
(Turan,2019) deseninde olup dokiiman analizi tekniginden faydalaniimistir. Dokiiman
incelemesi var olan kayit ve belgeleri inceleyerek yapilan veri toplama yontemidir
(Karasar,1998).

5.Veri Toplama

Ozgiin Matbaacihigin 7.siniflar icin hazirladigi Tiirkce ders kitabindaki etkinlikler ile
MEB Yayinlarinin 7.siniflar icin hazirladigi Tirkge ders kitabindaki etkinliklerin 7. sinif
TDOP’deki kazanimlardan hangisiyle uyumlu oldugu belirlenmistir.7.sinif TDOP’a
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uyumlu olmayan etkinlik icin diger sinif diizeylerindeki TDOP kazanimlarina bakilip
iliskili oldugu sinif belirlenmistir. Bu iki yayinevindeki etkinlikler sayi ve dil beceri
alanlarindaki oranlari bakimindan karsilastirilmistir. Ders kitaplarindaki metinlerin
incelemesi yapilmadigindan metinlerle iliskili kazanimlar etkinliklerde yer aldigi
kadariyla degerlendirilmistir. 7.simif Tirkge dersi Ozgiin ve MEB Yayinlarindaki
etkinlikler 6zellikleri bakimindan incelenmis; goérsellerin sayisi, niteligi ve metinle
iliskili olma durumlari bakimindan karsilastiriimistir.

6.Veri Analizi

inceleme konusu olan kitaplardaki etkinlikler tek tek incelenip 7.sinif TDOP
kazanimlariyla iliskili olup olmadigi belirlenmistir. Etkinliklerin hangi kazanim alanini
karsiladigi belirlenmistir. Ayrica etkinlikteki gorseller sayisi ve metinle uyumu
bakimindan incelenerek yorumlanmistir.

7.Gegerlilik ve Giivenirlilik

Arastirmanin gecerlilik calismasi uzman gorisleri alinarak gerceklestirilmistir. Ug
Tirkce o6gretmeni Ozgiin ve MEB Yayinlari 7.sinif Tirkce ders kitaplarindaki
etkinliklerin 7.sinif TDOP’deki kazanimlarla értiisme durumlarini ve etkinliklerde
kullanilan gorselleri sayi ve metinle iliski durumu bakimindan degerlendirmislerdir.

8. Kapsam ve Sinirhiliklar

Calismanin sinirhhgr ortaokul 7.sinif kademesi olarak belirlenmistir. 2020-2021
Egitim-Ogretim yilinda Millf Egitim Bakanhg Tebligler Dergisi (2019) Aralik 2747-Ek
sayinda 7.siniflarda okutulacak Tlrkge ders kitaplari Milli Egitim Yayinlari(1.2.kitap),
Ozgiin Matbaacilik, Dértel Yayinlari, Ders Destek Yayinlari olarak belirlenmistir. Bu
calismada 7.sinif Tiirkge ders kitaplarindan Millt Egitim Yayinlari 7.sinif Tirkge Ders
Kitabi ve 6zel yayinevi tarafindan hazirlanmis Ozgiin Matbaacilik 7.sinif Tiirkge Ders
Kitabr inceleme nesnesi olarak alinmistir.

9. Bulgu ve Yorumlar

TDOP 7. sinif kazanim alanlarinda dinleme/izleme alaninda 14, konusma alaninda 7,
okuma alaninda 38, yazma alaninda 17 kazanim alani(MEB,2019) bulunmaktadir. Bu
kazanim alanlarinin MEB Yayinlari 7. sinif Turkce ders kitabindaki etkinliklerde yer
alma durumlari Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo.1 Kazanim Alanlarinin MEB Yayinlari 7.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi Etkinliklerindeki
Sayisi

Dinleme Kazanimlari Etkinlik Sayisi

Konusma Kazanimlari Etkinlik

Sayisi

T.7.1.1. 1 etkinlikte
T.7.1.2. 5 etkinlikte
T.7.1.3. 5 etkinlikte
T.7.1.4. 9 etkinlikte
T.7.1.5. 5 etkinlikte
T.7.1.6. 4 etkinlikte

T.7.1.8. 1 etkinlikte
T.7.1.9. 2 etkinlikte
T.7.1.10. 1 etkinlikte
T.7.1.11. 5 etkinlikte
T.7.1.12. 3 etkinlikte
T.7.3.13. 2 etkinlikte

T.7.2.1. 15 etkinlikte
T.7.2.2. 10 etkinlikte
T.7.2.3. 13 etkinlikte
T.7.2.4. 6 etkinlikte
T.7.2.5. 5 etkinlikte
T.7.2.6. 2 etkinlikte

52



Z. Batur, P. Ozdemir / Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 5(1), 47-68

T.7.1.7. 3 etkinlikte T.7.3.14. 1 etkinlikte T.7.2.7. 2 etkinlikte
Okuma Kazanimlari Etkinlik Sayisi Yazma Kazanimlari Etkinlik
Sayisi
T.7.3.1. YOK T.7.3.20. 2 etkinlikte ~ T.7.4.1. 4 etkinlikte
T.7.3.2. 2 etkinlikte T.7.3.21. 5 etkinlikte T.7.4.2. 11 etkinlikte
T.7.3.3. YOK T.7.3.22. 4 etkinlikte  T.7.4.3. 5 etkinlikte
T.7.3.4. YOK T.7.3.23. 4 etkinlikte ~ T.7.4.4. 15 etkinlikte
T.7.3.5. 23 etkinlikte T.7.3.24. 2 etkinlikte T.7.4.5. 1 etkinlikte
T.7.3.6. 5 etkinlikte T.7.3.25. 5 etkinlikte T.7.4.6. 1 etkinlikte
T.7.3.7. 1 etkinlikte T.7.3.26. 1 etkinlikte T.7.4.7. 4 etkinlikte
T.7.3.8. 5 etkinlikte T.7.3.27. YOK T.7.4.8. 1 etkinlikte
T.7.3.9. 16 etkinlikte T.7.3.28. 7 etkinlikte ~ T.7.4.9. 2 etkinlikte
T.7.3.10. 6 etkinlikte T.7.3.29. 4 etkinlikte T.7.4.10. 4 etkinlikte
T.7.3.11. 4 etkinlikte T.7.3.30. 2 etkinlikte T.7.4.11. 10 etkinlikte
T.7.3.12. 3 etkinlikte T.7.3.31. 2 etkinlikte T.7.4.12. 2 etkinlikte
T.7.3.13. 9 etkinlikte T.7.3.32. 1 etkinlikte T.7.4.13. 6 etkinlikte
T.7.3.14. YOK T.7.3.33. 3  T.7.4.14. 4 etkinlikte
etkinlikte
T.7.3.15. 1 etkinlikte T.7.3.34. 2 etkinlikte ~ T.7.4.15. 2 etkinlikte
T.7.3.16. 6 etkinlikte T.7.3.35. 1 etkinlikte T.7.4.16. 6 etkinlikte
T.7.3.17. 9 etkinlikte T.7.3.36. 2 etkinlikte T.7.4.17. 3 etkinlikte
T.7.3.18. 4 etkinlikte T.7.3.37. 1 etkinlikte
T.7.3.19. 28 etkinlikte T.7.3.38. 1 etkinlikte

T.7.3.20. 2 etkinlikte

Tablo 1’de MEB Yayinlarinin 7. sinif Turkge ders kitabindaki etkinliklerde 14 dinleme
kazanimindan tamamina etkinliklerde yer verildigi gorilmektedir. 47 etkinlikte
dinleme alanindaki kazanimlara yer verilmistir.7.sinif TDOP’te konusma alanindaki 7
kazanimin her biri etkinliklerde yer almis ve 53 etkinlikte konusma alani kavratilmaya
cahsilmistir. Okuma alanindaki 38 kazanimdan 5 kazanim(T.7.3.1. T.7.3.3. T.7.3.4.
T.7.3.14.T7.7.3.15.) etkinliklerde bulunamamistir. Metinler, derse hazirlik calismalari
ve tema sonu degerlendirme c¢alismalarinda kazandirilmasi amaglanan kazanimlar bu
calismada ele alinmamistir. Bu kazanimlarin metinlerde veya hazirlik galismalarinda
kazandirilmaya calisiimis olabilecegi distlmektedir. Okuma alanindaki kazanimlar
205 etkinlikte yer almistir. Yazma alaninda 81 etkinlikte 17 kazanimdan tamami
etkinliklerde yer almistir. Ayrica MEB Yayinlarinda bir etkinlikte birden fazla kazanim
alaninin  6grenciye kazandirilmasinin  amagclandigi  belirlenmistir. Etkinliklerde
belirlenen kazanim alanlarinin sayilari ile 7.sinif TDOP kazanim alanlarindaki sayilarin
paralellik gosterdigi tespit edilmistir. TDOP’te7.sinif seviyesinde en fazla okuma
alanindaki kazanim sayisi gdze garpmakta MEB Yayinlarindaki etkinliklerde de en
fazla okuma alani kazanimina yer verildigi gériilmektedir. TDOP’te 7.sinif seviyesinde
en az kazanim sayisi ilk olarak konusma alaninda (7 kazanim), sonra dinleme
alaninda (14 kazanim) karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak MEB Yayinlari ders kitabinda
konusma alanindaki etkinliklerin sayisi TDOP 7.sinif konusma alanindaki kazanimlarla
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oraninin yiiksek oldugu gériilmektedir. Dinleme alanindaki etkinliklerin 7.sinif TDOP
orani ise konusmanin oranina gore daha dusiktir. Okuma ve yazma alanlarinin
etkinlik- program oranlari ise birbirine yakindir. TDOP’te 7.sinif kazanim alanlarinin
Ozgiin Yayinlart 7. Sinif Tirkge ders kitabindaki etkinliklerde yer alma durumlari
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo.2 Kazanim Alanlarinin  Ozgiin  Yayinlan  7.Sinif Tiirkge Ders Kitabi
Etkinliklerindeki Sayisi

Dinleme Kazanimlari Etkinlik Sayisi Konusma Kazanimlari

Etkinlik Sayisi
T.7.1.1. YOK T.7.1.8. YOK T.7.2.1. 2 etkinlikte
T.7.1.2. 6 etkinlikte T.7.1.9. 3 etkinlikte T.7.2.2. 2 etkinlikte
T.7.1.3. 2 etkinlikte T.7.1.10. YOK T.7.2.3. 6 etkinlikte
T.7.1.4. 7 etkinlikte T.7.1.11. 5 etkinlikte T.7.2.4. 2 etkinlikte
T.7.1.5. 3 etkinlikte T.7.1.12. 3 etkinlikte T.7.2.5. 3 etkinlikte
T.7.1.6. 3 etkinlikte T.7.1.13. 2 etkinlikte T.7.2.6. 3 etkinlikte
T.7.1.7. 2 etkinlikte T.7.1.14. 1 etkinlikte T.7.2.7. 3 etkinlikte
Okuma Kazanimlari Etkinlik Sayisi Yazma Kazanimlari

Etkinlik Sayisi
T.7.3.1. YOK T.7.3.21. 6 etkinlikte T.7.4.1. 2 etkinlikte
T.7.3.2. YOK T.7.3.22. 10 etkinlikte T.7.4.2. 1 etkinlikte
T.7.3.3. 1 etkinlikte T.7.3.23. 3 etkinlikte T.7.4.3. 3 etkinlikte
T.7.3.4. YOK T.7.3.24.etkinliklerde yok  T.7.4.4. 8 etkinlikte
T.7.3.5. 11 etkinlikte T.7.3.25. 4 etkinlikte T.7.4.5. YOK
T.7.3.6. 5 etkinlikte T.7.3.26.etkinliklerde yok  T.7.4.6. 1 etkinlikte
T.7.3.7. 1 etkinlikte T.7.3.27. 3 etkinlikte T.7.4.7. 2 etkinlikte
T.7.3.8. 5 etkinlikte T.7.3.28. 12 etkinlikte T.7.4.8. 1 etkinlikte
T.7.3.9. 16 etkinlikte T.7.3.29. 2 etkinlikte T.7.4.9. letkinlikte
T.7.3.10. 4 etkinlikte T.7.3.30. 9 etkinlikte T.7.4.10. 1 etkinlikte
T.7.3.11. 6 etkinlikte T.7.3.31. 2 etkinlikte T.7.4.11. 1 etkinlikte
T.7.3.12. 6 etkinlikte T.7.3.32. 1 etkinlikte T.7.4.12. 3 etkinlikte
T.7.3.13. 6 etkinlikte T.7.3.33. 1 etkinlikte T.7.4.13. 5 etkinlikte
T.7.3.14. YOK T.7.3.34. 1 etkinlikte T.7.4.14. 2 etkinlikte
T.7.3.15. 1 etkinlikte T.7.3.35. 1 etkinlikte T.7.4.15. 3 etkinlikte
T.7.3.16. 5 etkinlikte T.7.3.36. 2 etkinlikte T.7.4.16. 2 etkinlikte
T.7.3.17. 9 etkinlikte T.7.3.37. 1 etkinlikte T.7.4.17. 1 etkinlikte
T.7.3.18. 3 etkinlikte T.7.3.38. 3 etkinlikte

T.7.3.19. 17 etkinlikte
T.7.3.20. 2 etkinlikte

Tablo 2’de goriildigi gibi Ozgiin Yayinlarinin 7. sinif Tirkge ders kitabindaki
etkinliklerde TDOP’teki 14 dinleme kazanimindan 3’iG bulunamamustir. 37 etkinlikte
dinleme alanindaki kazanimlara yer verilmistir. Konusma alaninda ise 7.sinif TDOP’te
toplam 7 kazanima yer verilirken bu yayinevinin etkinliklerinin 21’inde konusma alani
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kazanimi yer almistir. Okuma alaninda 6 kazanim etkinliklerde bulunamamistir.
Okuma alanini kazanimlari 159 etkinlikte yer almistir ve en fazla yer verilen alan
olmustur. Yazma alaninda sadece bir kazanim etkinliklerde bulunamamistir. Buna
ragmen 37 etkinlikte yazma kazanima yer verildigi gérilmustir. Etkinliklerde yer
almayan kazanimlarin metinlerde, metne hazirlik sorularinda veya tema sonu
calismalarinda kazandirilmis olabilecegi distunilmektedir. Etkinlik kazanim alani
oranlari degerlendirildiginde ise okuma alaninin etkinliklerde yer alma orani diger (¢
alana gore ylksektir. Okuma alaninin ardindan; konusma, dinleme ve yazma alanlari
olarak oran siralamasi goriilmektedir. 7. sinif TDOP alanlarin siralanmasi; okuma,
yazma, dinleme, konusma seklinde yer alirken Ozgiin Yayinlarinin oran siralamasi
okuma, konusma, dinleme, yazma seklindedir. Bu bakimdan program-etkinlik
sayllarinin orani uyumsuz oldugu gorilmektedir.

7. Sinif TDOP kazanimlarinin MEB Yayinlari 7. sinif Tiirkce ders kitabi etkinlerinde yer
alma durumlari ile Ozgiin Yayinlari 7.sinif Tiirkce ders kitabi etkinliklerinde yer alma
durumlari Tablo 3 ve Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo. 3 7.Sinif TOP Kazanimlarinin MEB Yayinlari 7. Sinif Tiirkge Ders Kitabi
Etkinlerinde Yer Alma Durumlari

Ders
Metinler ve
Temalar Sinif  Etkinlik ve Kazanim Alan Numarasi
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
3.16
3.17 ;g
Arilarin ilhami T7. 25 319 318 333 312 312 43.
320 3.21
Munise T.7. 2.5. 36 3.19 . . 3.28. 3.35. 309 39. 23. 44
3.16
3.17
3.18
Dostluk T.7. 3.6. 3.19 4.4. 39. 3.9. 2.6. 4.7
1.6.
Kardesim T.7. 1.13 1.2, 1.5. 17. 3.8. 3.9 2.4. 4.1.
2.Milli Miicadele
ve Atatlrk Vatan 3.16 4.1.
Destani T.7. 2.5. 319 3.23 3.28 3.17 3.5. 3.9. 2.1. 4.16.
2.3.
4.2
4.4,
Ordular! ilk 3.16 4.7.
Hedefiniz... T.7. 3.5. 319 3.22 3.17 3.12 21. 4.15.
2.2.
2.4.
Ogretmeninizden 2.5.

Af Dileyeceksiniz!  T.7. 3.6. 3.5. 3.19 3.28 3.9. 27. 4.4.
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Seyit Onbasi!

3.Kisisel Geligim
Barig Man¢o

Sol Ayagim

insanlarla
Geginme Sanati
Naim
Suleymanoglu
4.Millt
Kulttramaz Tark
Mutfak
Kultiirinde Kahve

Ben Mimar Sinan

Tirkiye'm,
Anayurdum,
Sebebim, Carem!

Deli Dumrul

5.Bilim ve
Teknoloji Piri Reis

2100'deki
Yasamdan Bir
Gin

Yeni Diinya

Cahit Arf

6.0kuma Kalttird
Okumak Deyince
Divan-i Lugat'it

Tirk'Gn Bulunug
Hikayesi

T.7.

T.7.

T.7.

T.7.

T.7.

T.7.

T.7.

T.7.

T.7.

T.7.

T.7.

T.7.

T.7.

T.7.

T.7.

1.2.

3.5.

3.5.

3.5.

1.4.

3.5.

3.5.

3.5.

1.4.

3.5.

3.5.

3.5.

3.5.

3.21

1.4.

3.19

3.19

3.6.

1.4.

3.19

3.19

3.19

111

3.19

3.19

3.19

1.4

3.19

3.5.

111

3.19

3.28

3.28

3.5.

4.14

3.26

3.38

1.5.

3.29

3.25
3.19

3.19

1.8.
2.3.

3.29

3.21
3.16

3.17

1.3.

2.1.

3.17

3.18

3.23

1.4.

4.5.
2.1.

1.3
3.10

13

3.36

3.13

3.22

3.29

3.9.

3.28

1.12

3.25

3.21

3.2

1.7.

3.10

3.10

1.12

3.36

4.16

3.9.
2.2.

2. 4.

4.2
4.6.

4.12.

2.1.

3.8.

3.24.

4.2

3.11.

4.2.
4.7.

3.9.

3.9.

4.4.

3.11.

2.1.

2. 3.

4.13.

4.2.
4.4.

4.10.
4.11.
4.14.

3.2

1.3.

4.14.

2.1.
2.3.

3.33.

331

3.7

2.3,
4.4,

4.15.

3.11.

4.11.
3.29.

4.13.

2.2.

1.14.

4.13.

4.14.

4.2.

4.11.

4.10.

4.3.

2.2.
2.3.

3.22

4.2.
4.12.
4.17.

4.2.

4.2.
4.11.
2.2. 4.1e6.

4.1.
4.13.

3.30.
4.3.

4.10

4.4 2.1.

4.10

4.9.
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2.1.
2.3.
3.17 2.4.
Okumak . 2.5. 4.4,
Ayricaliktir 3.18 2.6. 4.9.
Herkes Okuyamaz T.7. 3.5. 3.5. 3.19 323 . 334 313 313  2.7. 4.17.
4.11
ilk Cocukluk T.7. 1.2 14 112 . 19. 313 44 4.11
4.4
7.Dogave 4.11
Evren/ilk Kar T.7. 3.5. 3.19 3.20 3.15 3.28 3.25 3.13 3.13 21. 4.16
Bu Sabah Hava 3.25 3.19 4.1.
Berrak T.7. 3.5 3.19 3.8. . . 2.1 4.4,
Lavanta Kokulu 3.32.
Koy T.7. 3.5 3.19 337 334 39 39 2.1 3.33.
Artik
Antarktika’da Buz 1.5.
Daglarinin 16. 1.11 4.3.
Arasindayiz T.7. 1.2 14 1.7. . 3.9. 3. 1.9. 2.1. 4.16.
8.Zaman ve 4.2.

Mekan / istanbul  T.7. 3.5 3.19 3.17 3.8 3.30 3.25 3.10 3.31 4.14

4.3.
3.19 3.24 2.2. 4.7.
Aksehir'de Bir Fil  T.7. 3.6. 35, . . 3.8. 309. 2.3. 4.8
3.33
4.17
. 2.1. 4.2.
322 44. 413 2.3. 4. 4.
Moena Turk Kéya  T.7. 35 3.19 . 411 . 4.13. 2.4. 4.11.
Kirkpinar’a Adini 1.5. 4.4,

Veren Kirk Yigit T.7. 11 111 1.2 14 1.6. 110 3.10. 1.3.

Tablo 3’te 7. sinif MEB Yayinlarindaki tiim etkinliklerin 7.sinif TDOP’e uygun olarak
yerlestigi gériilmektedir. Ozgiin’de ise bazi etkinliklerin 7. sinif TDOP’e uygun olarak
verlesemedigi diger sinif dlizeylerindeki kazanim alanlarina uygun oldugu
gorilmektedir. Bu bakimdan MEB Yayinevinin etkinliklerinin sinif seviyesindeki
program uyumunun Ozgiin’tin etkinliklerine goére daha uyumlu oldugu
gorilmektedir.
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Tablo.4 7.Sinif TDOP Kazanimlarinin Ozgiin Matbaacilik 7. Sinif Tiirkge Ders Kitabi

Etkinlerinde Yer Alma Durumlari

Ders
ve
Tema ve Metinler Sinif Etkinlik ve Kazanim Alan Numarasi
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
1.Erdemler/
Karanfiller ve
Domates Suyu T.7. 3.5, *¥** 36, 3.19. 3.21. 3.25. 3.5. 4.16. 3.12. 3.12. 4.2.
2.1.2.4
2.5.2.6
Ninenin Kitabi T.7. 3.5, 3.6. 3.19. 3.21. 3.28. *** 416. 3.12. 3.12. 4.2. 2.7.
Baba, Bana Bir Siir 4.1.
Bul T.7. 3.22. 3.17. 3.23. *¥¥*  ¥%x 416, 3.12. 4.12.
1.7.
1.3.
Akilli Kiz (DM) T.7. 1.2. 14. 16. 3.22. 1.11. 4.16. 3.12. 4.11.
2.Milli Miicadele ve 2.4.
Atatlirk /Atatiirk ve 3.19. 2.5. 4.3.
Anilari T.7. 3.5, 3.19. 3.27. 26. 4.16. 4.14. 39. 39. 4.16.
4.15.
Koca Seyit T.7. 3.5. 3.20. 3.28. 4.16. 3.9. 4.12.
Bir Mustafa Kemal
Vardi T.7. 3.5, kx¥x  kkx 38 4.16. 39. 4.17.
Bayragimizin Altinda 3.28.
(DM) T.7. 1.2, 3.28. 1.12. 1.14. 39. 39. 4.1.
3.Duygular/ Mese ile 3.30.
Saz T.7. 3.5, 3.21. 3.19. 3.8. 23. 39. 44
2.2.
2.3.
Kuguk Cocuk T.7. 3.5. *Ex 3.17. 44. 416. 39. 4.7.
3.16.
3.17.
Yikmak Kolay T.7. 3.5, 3.6. 3.19. 3.18. 3.28. 3.36. 4.16. 3.9.
Sézclklerin Guci 1.5. 1.11.
(DM) T.7. 1.2. 16. 13. 1.13. 416. 3.30. 39. 39. 4.2
2.4.
4.Tema Milli 2.5.
Kiltiirimuz/ istiklal 3.16. 2.6.
Marsi'nin Kabull T.7. 3.5. 3.19. 3.17. 3.22. 3.28. 2.7. 4.2. 3.0
Blyik Mimar Koca 3.22.
Sinan T.7. 3.5, 3.19. 3.28. 3.30. 3.29. 3.22. 3.9. 39. 4.2.
3.30.
Yurt Tarkasu T.7. 3.17. 3.8. 3.25. 4.16. 3.9.
Anadolu Ustiine(DM)  T.7. 1.2. 14. 1.7. 3.22. 19. 4.16. 4.13. 44.
5.Doga ve Evren/ 2.3.
Kugik Yunus T.7. 3.5. 3.6. 3.19. 3.21. 1.9. 4.13. 4.13. 3.31. 23. 4.15.
Son Leylek T.7. 3.5. 3.19. 3.21. 4.16. 4.4. 4.16. 4.16. 4.16.
4.7.
Gz T.7. 3.5, 3.23. 3.8. *** 330, 310. 3.10. 4.12.
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4.14.

Duinya Kadar Plastik 1.5. 3.32.
(DM) T.7. 1.12. 1.4. 1.6. 1.11. 3.7. 3.10. 3.10. 3.33.
6.Sanat/ Anadolu
Davulu T.7. 3.5, 3.19. 3.36. 3.37. 3.8. 3.22. 3.10. 3.11. 3.11. 4.2.
Sazima T.7. 3.5, k¥ 38, ¥ 42 4.16. 3.28. 3.11. 3.11.

3.21.

3.16. 4.3.
Karagoz ile Hacivat T.7. 3.5, 3.19. 3.17. 3.28. *** xx*x 311, 4.8.
Tirkiye'de
Geleneksel 1.12. 1.11. 4.4.
Sanatlar(DM) T.7. 1.2. 1.4. 3.35. 19. 2.7. 3.27. 3.27. 4.10.
7 Kisisel Gelisim/
Agac ve Sen T.7. 3.5, 3.17. 3.22. 3.22. 4.1. 3.28. 3.13. 3.13. 4.9.

3.16.
3.17.

Bazi insanlar T.7. 3.5 3.5. 3.19. 3.23. 3.18. 3.6. 3.25. 3.30. 4.13. 3.13.
Karamsar ve iyimser 3.19.
Bakis Agisi T.7. 3.5, 3.5. 3.20. 3.15. 3.24. 4.16. 3.13. 4.3.
iletisim

Becerilerimiz(DM) T.7. 3.5. 14, 1.6. 3.30. 3.34. 4.16. 4.16. 4.15.

3.16.

8.Bilim ve Sanat/ 3.17. 3.30. 4.4,
Ampuliin ilk Yanisi T.7. 3.5, 3.19. 3.18. 3.30. 3.38. 23. 39. 4.2,
ibni Sina T.7. 3.5, 3.19. 1.4. 3.38. 3.28. 3.22. 3.29. 3.11. 4.4.

2.2. 3.3.
Ishkla Haberlesenler  T.7. 3.5. 3.19. 3.38. 3.31. 4.16. 4.13. 4.1.

2.1.

Elinizin Altindaki 1.5. 2.3.
Diinya (DM) T.7. 1.2. 1.4. 1.6. 1.11. 3.28. 4.16. 3.13. 1.13.

3.13.

4.4

*** Etkinlik, 7.sinif TDOP’de herhangi bir kazanim alanini karsilamamaktadir.

Tablo 4’te 7. sinif Ozgiin yayinlarindaki 12 etkinligin kazanimi 7.simif TDOP’e uygun
olarak yerlestirilemedigi gorilmektedir. Bu etkinliklerin kazanimi genellikle 5 ve 6.
sinif TDOP’e uygun oldugu goérilmistir. Ozgin Yayinlarindaki bu etkinliklerin yer
almasi beklenen sinif seviyesi ve kazanim alanlariyla ilgili olarak sunlar séylenebilir:

Karanfiller ve Domates Suyu 2. etkinlikte “gercek ve mecaz anlam” ile ilgili kazanim
kavratilmaya calisiimistir. Ortaokullarda 7.sinif seviyesinden farkli diizeylerdeki TDOP
incelendiginde 5.sinif TDOP’te “T.7.3.33. Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim
anlamli sdzciikleri ayirt eder.” kazanimi bulunmustur.7. sinif TDOP’te bu etkinligin
yerlesmesi beklenen en yakin kazanim “T.7.1.4.Kelimeleri anlamina uygun olarak
kullanir.”dir. Ancak bu kazanim konusma alanindaki kazanimdir. Oysa etkinlik okuma
alaninin etkinligidir. Ninenin Kitabi 6.etkinlikte “ortili anlam” konusu ile
ilgilidir. Ancak 7. sinif TDOP incelendiginde ortiili anlam kazanimi “T.7.1.12.
Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir. a)Medya metinlerindeki ortilii
anlami belirlemesi saglanir.” seklindedir. Ortaokul sinif diizeylerindeki TDOP
incelendiginde; S5.simif TDOP’te “T.5.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini
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degerlendirir. a) Cizgi film vb. izletilerek o6rtuli anlamlar hakkinda ¢ikarimda
bulunulmasi saglanir.” kazanimi, 6.sinif TDOP’te “T.6.1.10.
Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir. a)Ogrencilere reklam filmleri
dinletilerek/izletilerek buradaki mesajlarin ve 6rtuli anlamlarin tespit edilmesine
yonelik calismalar yaptirilir.” kazaniminda dinleme alani karsilanmaktadir. Géruldigu
gibi “ortlli anlam” ile ilgili kazanimlar hangi sinif seviyesinde olursa olsun dinleme
alaninda karsimiza ¢cikmaktadir. Dinleme alani etkinliklerinde yer almasi beklenen bu
kazanim okuma alanini karsilayan bir etkinligin icinde yer almistir. Ninenin Kitabi
konusundaki 6. Etkinlik dinleme alanini karsilamamaktadir.

Baba Bana Bir Siir Bul! 4. Etkinlik “zit anlam” konusuyla ilgilidir. Ortaokul seviyesinde
bu konuyu karsilayan kazanim 5.sinif seviyesinde “T.5.3.8. Kelimelerin zit anlamlarini
bulur.” olarak karsimiza ¢tkmaktadir. Ayni konuda 5.Etkinlik siirin sekil 6zellikleriyle
ilgilidir. Siirin sekil 6zellikleriyle ilgili kazanim 6. sinif TDOP’te “T.6.3.27. Siirin sekil
ozelliklerini aciklar. Siirde kafiye, redif gibi ahenk unsurlari izerinde durulur, bunlarin
tlrlerine deginilmez.” seklindedir. 7. sinif TDOP’te siir ile ilgili “T.7.4.1.Siir yazar.”
kazanimi bulunmaktadir.

Bir Mustafa Kemal Vardi pargasindaki 2. etkinlikte gercek ve mecaz anlamda
kullanilmis kelimelerin etkinligi hazirlanmistir. Konuyla ilgili kazanim 5.sinif TDOP’te
“T.5.3.33.0kudugu metinde, gercek, mecaz ve terim anlamh sozcileri ayirt eder.”
kazanimi olarak belirlenmistir. Ayni konunun 3. etkinliginde so6zciklerin zit
anlamlarini bulma ¢alismasi hazirlanmistir. Zit anlam konusuyla ilgili kazanim 7. Sinif
TDOP’te bulunamamistir ancak 5.sinif TDOP’te “T.5.3.8.Kelimelerin zit anlamlarini
bulur.” kazanimi bulunmaktadir. Bu iki etkinlik 7. sinif TDOP’te “ T.7.3.5. Baglamdan
hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.” kazanimiyla
iliskilendirilebilir ancak 7.sinif seviyesinde bu kazanimi kavratmak igin alt sinif
seviyesindeki etkinliklerin hazirlandigi belirlenmistir.

Kigik Cocuk metnindeki 2. etkinlik zit anlam konusuyla ilgilidir. Bu konunun
kazaniminin 5. sinif TDOP’te yer aldigi belirlenmistir.

Glz metnindeki 4. etkinlik siirin sekil 6zelliklerini kavratmak amaciyla hazirlanmistir.
6.sinif TDOP’te “T.6.3.27. Siirin sekil 6zelliklerini aciklar.” kazanimi bu etkinligi
karsilamaktadir.

Sazima siirinde 2. etkinlikte es sesli(sestes) sozciklerin bulunmasi istenmistir.
Sesteslik konusu 5. sinif TDOP’te “T.5.3.9. Es sesli kelimelerin anlamini ayirt eder.”
kazanimiyla karsilanmaktadir. Ayni konuda 4. etkinlikte siirin sekil 6zellikleriyle ilgili
bir etkinlik hazirlanmistir. Siirin sekil dzellikleriyle ilgili kazanimin 6. simif TDOP’te
bulundugu onceki tespitlerde belirtmisti.

Karagbz ve Hacivat pargasinda 5. etkinligin sayilarin dogru yazimiyla ilgili oldugu
belirlenmistir. Konu ile ilgili kazanim TDOP 5.sinif kazanimlarinda “T.5.4.8.Sayilari
dogru yazar.” seklindedir. 6. etkinlik ise 5. etkinligin devami olarak hazirlanmis bir
etkinliktir.
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Kazanim alanlarinin =~ 7.simif TDOP’teki sayisi, 7.sinif  Ozgiin  Yayinlarinin
etkinliklerindeki kazanim sayisi ve 7.sinif MEB Yayinlarinin etkinliklerindeki kazanim
sayisi Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo.5 Kazanim Alanlarinin 7.Sinif TDOP, Ozgiin Yayinlari ve MEB1 Yayinlar
Karsilastirmasi

Kazanim Alanlari 7.5inif  TDOP’teki  7.Sinif Ozgiin  7.Sinif MEB1
sayl Yayinlari Yayinlari

Okuma 38 159 205

Dinleme 14 36 47

Yazma 17 37 81

Konusma 7 21 53

Tablo 5’e gore iki yayinevi etkinlik — kazanim alani olarak karsilastirildiginda MEB
Yayinlarinda kazanim basina diisen etkinlik sayisinin Ozgiin Yayinlarina gére daha
ylksek oldugu belirlenmistir. Bunun nedeninin MEB Yayinlarindaki bir etkinlikte
birden fazla kazanimin verilmesinden kaynakli oldugu dislinGlmektedir. Bazi
etkinliklerin birden fazla kazanimi karsiladigi belirlenmistir. MEB Yayinlarinda 49
etkinligin birden fazla kazanimi karsiladigi goriilmekteyken Ozgiin Yayinlarinda 33
etkinlik birden fazla kazanimi karsilamaktadir. MEB Yayinlarinda bir konuda en fazla
on bir etkinlige yer verilirken Ozgiin Yayinlarinda en fazla on iki etkinlige yer
verilmistir. MEB Yayinlarinda toplam 8 Tema 272 etkinlik vardir, Ozgiin Yayinlarinda
ise 8 Tema 268 etkinlik vardir. Etkinlik sayisi bakimindan iki yayinevi arasinda fazla bir
fark gorilmemistir.

MEB Yayinlarindaki 272 etkinligin 51’inde gorsel kullanildigi belirlenmistir. Bu
gorsellerden 3’0 grafik, iki tanesi oyun etkinligi gorselidir. Diger gorsellerin ise ders
kitabindaki metinle ilgili veya etkinlikle ilgili hazirlanmis goérsel oldugu tespit
edilmistir. Her temada bir dinleme alani metni ve etkinlikleri vardir. Ders kitabinda
yer verilen 8 temada 8 dinleme alani metni mevcuttur. Bu sekiz dinleme alani
metinlerindeki 4 metnin higbir etkinliginde gorsel kullanilmamis olmasi dikkat
gekicidir. Ozgiin Yayinlarindaki 268 etkinligin 46’sinda gorsel kullanildig
belirlenmistir. Bu gorsellerden 8'si bulmaca, 1’i grafik goérselidir. Diger gorseller
metinle ilgili gérsellerdir. Ozgiin Yayinlarinda metinle ilgili olmayan pek ¢ok gérsel
mevcuttur ancak bunlar metni veya etkinligi destekleme amaci gilitmeden ayni
gorsellerin tekrari seklinde yer aldigindan tespit olarak ¢alismaya dahil edilmemistir.
Dinleme metinlerinden 3’inde metinle veya etkinlikle ilgili gorsel kullanimina yer
verilirken 5 dinleme metninin etkinliklerinde konuyla ilgili gérsel kullaniimamistir.
Her iki ders kitabinin etkinliklerinde 6grencinin dikkatini ¢ekecek bulmaca, oyun,
grafik ve gorsel okumayi destekleyecek vyeterlilikte gorsellerin yeterli olarak
kullanilmadigi belirlenmistir. Dinleme metinlerinin etkinliklerinin goérsellerle yeterli
olarak desteklenmemis olmasi ¢ocuga gorelik ilkesiyle celisip metin calismalarini
sikici hale getirebilecegi 6n gorilmektedir.
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10.Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ortaokul 7.siniflar icin hazirlanmis iki Turkge ders kitabinin kazanimlarin etkinliklerle
uyumu ve gorsellerin sayinin incelendigi bu galismada toplam 540 etkinlik 7.sinif
TDOP kazanimlariyla karsilastirilarak incelenmistir. MEB Yayinlarinin 7. siniflar igin
hazirladigl Tiirkce ders kitabindaki etkinliklerin tamaminin 7.sinif TDOP ile uyumlu
oldugu belirlenmis, etkinliklerin hicbiri st sinif veya alt sinif kazanimlarini
karsilayacak sekilde yer almamistir. Bazi etkinliklerin birden fazla kazanimi karsiladigi
gorilmektedir. Bu sayede kazanimlarin pekismesi desteklemekte, 0Ogrencilerin
bireysel farkliliklari géz 6niinde bulunduruldugunda bir etkinlikle derse katilimlarinin
da fazla olabilecegi 6n goriilmektedir. Ozgiin yayinlarinin ayni seviye sinifi igin
hazirladigl Tiirkge ders kitabindaki 268 etkinlikten 12 etkinligin(%4) 7. Sinif TDOP’te
yer almadigi 5. ve 6.sinif TDOP’te yer aldigi belirlenmistir. Bu etkinliklerin pekistirme
amach hazirlandig disinilse de sayilarinin fazla olmasi etkinliklerin tekrarlamasina
neden olmaktadir. Sinif seviyesinin altinda hazirlanmis, birbirini tekrarlayan
etkinliklerin dersi sikici hale getirebilecegi mevcut sinif seviyesindeki kazanimlarin
pekismesini olumsuz etkileyebilecegi disiinilmektedir. Ogrencilerin zihinsel
gelisimlerini tamamlamak amaciyla Tirkge ders kitabindaki etkinliklerin tekrarlayan
ve birbirine benzeyen alistirmalar yerine birbirini tamamlayan, 6grencinin ders
sirasinda aktif olabilecegi, zihinsel ve dil becerilerini gelistirebilecegi etkinliklerin
hazirlanip yer almasi beklenmektedir(Cevik ve Gilines, 2017:285).

Her iki ders kitabi ve etkinlikleri dijital ekranda acilabilmektedir. Ancak etkinliklerin
gerek akilli tahtalarda gerekse dijital ekranda sadece gorsel bir 6ge olarak yer almasi
o6grencinin sinif icinde etkinlikleri cevaplandirirken aninda donit ve diizeltme, derse
aktif katihm, dersi eglenceli hale getirme asamalarinda vyetersiz olabilecegi
dusinilmektedir. MEB 7. sinif ders kitabindaki toplam 272 etkinligin 51’inde (%18),
Ozgiin Yayinlarindaki toplam 268 etkinligin 46’sinda(%17) gorsel kullanimina yer
verilmistir. iki ders kitabinda da vyaklasik ayni oranda gorsel kullanimina yer
verilmistir. Gorsel kullaniminin yeterli olmadig dislintiimektedir. Her iki ders
kitabinda da resim, fotograf kullanimina yer verilse de oyun, bulmaca, karikatir,
grafik gibi 6grenciyi dislinmeye sevk edecek gorsellerin kullanimi yeterli degildir.
Sarikaya’nin (2019) hazirladig calismada da gorsel 6gelerin yetersiz kullanildig
bulgusuna ulasilmistir. Ders kitaplarinda igerikle uyumlu olmayan gérseller 6grenciyi
dusindirmede, bilgilerin kalici hale gelmesi ve somutlastiriimasinda etkili
olmaz(Sahin,2014).

Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulmustur:

-Tiirkge ders kitaplari hazirlanirken etkinliklerin se¢imi ve planlanmasinda daha titiz
davraniimaldir.

-Tekrar ve pekistirme amaciyla alt sinif seviyelerinden birkag etkinlige yer verilse bu
sayi sinirli tutulmahdir.

-Ders kitaplarindaki etkinliklerin dijital kullanima uygun, dikkat cekici, 6grencinin
derse aktif katimini saglamaya ve Ust dizey bilissel ozellikleri kazandirmaya
yardimci olacak sekilde hazirlanarak sunulmasina 6nem verilmelidir.
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- Tirkce ders kitaplarindaki etkinliklerde daha fazla goérsel kullanilmaya ve bu
gorsellerin hazirlanan etkinlik ve metinlerle uyumuna 6zen gosterilmelidir.

- Bu ¢calisma 6zel ve Bakanlik tarafindan 7.siniflar icin hazirlanmis iki farkli yayinevinin
etkinlikleriyle sinirlandiriimistir. Arastirmacilarin bu ders kitaplarinin farkl sinif
seviyelerini gesitli agilardan incelemeleri 6nerilmektedir.
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Extended Abstarct

In teaching basic language skills in Turkish, Turkish Language Course Curriculum
(TLCC) is taken as basis. Textbooks are one of the most basic materials in transfering
the learning outcomes in the curriculum. In teaching the mother tongue, the quality
of the activities to be selected for the textbooks is important in developing basic
language skills. It is expected that the text activities and studies in the textbooks are
compatible with the current grade level and the curriculum and the visuals used in
the activities are compatible with the text. The activities to be included in the
textbooks should also be carefully selected and prepared accordingly. The aim of this
research is to examine whether the visuals and activities in the 7th grade Turkish
textbooks coincide with the gains in the Turkish Language Lesson Curriculum. In the
study, activities in Ozglin Matbaacilik 7th grade Turkish Textbook and MEB
Publications 7th grade Turkish Textbook were examined in collecting data.

The aim of this study is to examine the compatibility of the activities in the Turkish
textbooks with the achievements. For this purpose, the following questions were
sought;

1. Do the activities in the Turkish Language course book and the achievements
in the Turkish Lesson Teaching Program in harmony?

2. How many of the achievements in 7th grade TLCC have been included in the
activities in the course books?

3. Which language skills are included in the activities in the textbooks at most?

4, Do the numbers and features of the activities in the course books differ
according to the publishers?

5. What is the number of visuals used in activities in textbooks and their
relevance to the text?

The activities of the 7th grade Turkish Language course book prepared by a private
publishing house and the 7th grade Turkish textbook prepared by the Ministry of
Education, which are used as a course book in the 2020-2021 academic year, have
been examined in terms of harmony with the achievements in the 7th grade Turkish
Language Lesson Curriculum. This study is in qualitative research (Turan, 2019)
design and document analysis technique was used. Document review is a method of
data collection conducted by examining existing records and documents (Karasar,
1998).

When the two publishers are compared as activity - achievement areas, it is
determined that the number of activities per outcome is higher in MEB Publications
compared to Original Publications. It is thought that the reason for this is due to the
fact that more than one achievement is given in an event in the MEB Publications. It
has been determined that some activities meet more than one achievement. It is
seen that 49 activities be in harmony more than one achievement in MEB
Publications, 33 activities coincide more than one achievement in Ozgiin
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Publications. MEB Publications contain at most eleven activities on a subject, Ozgiin
Publications contain at most twelve activities. There are 8 themes and 272 events in
total in MEB Publications also 8 themes and 268 events in Ozgiin Publications. There
was not much difference between the two publishers in terms of the number of
events.

The following results were reached in the study;

In this study, in which the compatibility of the outcomes with the activities and the
number of visuals of two Turkish Language course books prepared for the 7th grade
of secondary school, a total of 540 activities were examined by comparing them with
the 7th grade TLCC outcomes. It was determined that all of the activities in the
Turkish Language course book prepared by MEB Publications for 7th grade were
compatible with 7th grade TLCC but none of the activities were included in a way to
meet the upper class or lower grade gains. It seems that some activities be in
harmony more than one achievement. In this way, the consolidation of the gains is
supported, and it is foreseen that the students' individual differences may be more
likely to participate in the lesson with an activity. It has been determined that 12
activities (4%) out of 268 activities in the Turkish Language course book prepared by
their original publications for the same level class are not included in the 7th grade
TLCC, but in the 5th and 6th grade TLCC. Although it is thought that these activities
are prepared for reinforcement purposes, the high number of them causes the
activities to be repeated. It is thought that repetitive activities prepared below the
grade level can make the lesson boring and negatively affect the consolidation of the
achievements at the current grade level. In order to complete the mental
development of the students, it is expected that the activities in the Turkish textbook
will be prepared and included instead of repetitive and similar exercises, activities
that complement each other, where the student can be active during the lesson and
improve their mental and language skills (Cevik and Glines, 2017:285).

Both course books and activities can be opened on the digital screen. However, it is
thought that the fact that the activities are only a visual element on the smart
boards and on the digital screen may be insufficient in the stages of instant feedback
and correction, active participation in the lesson, and making the lesson fun while
the student responds to the activities in the classroom. Visuals were used in 51
(18%) of 272 activities in the 7th grade textbook of MEB and in 46 (17%) of 268
activities in Ozgiin Publications. In both course books, approximately the same
amount of visual usage is included. There are 8 texts of listening areas in 8 themes in
the course book. It is noteworthy that no visuals were used in any of the activities of
4 texts in eight listening areas texts in MEB Publications. While 3 of the listening
texts in Ozgiin Publications used visuals related to the text or the activity, no visuals
related to the subject were used in the activities of 5 listening texts. In the activities
of both textbooks, it was determined that the puzzles, games, graphics and visuals
that would attract the attention of the students were not used sufficiently to
support visual reading. It is predicted that the fact that the activities of the listening
texts are not adequately supported by visuals may contradict the principle of
relativity to the child and make text studies boring.
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Ozet: Bu arastirmayla idam mahkdmlarinin son sézlerindeki duygu durumlara iliskin
anahtar kelimeleri tespit etmek amacglanmistir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Calisma dokimani, 1982-2019
yillari arasinda Teksas Huntsville Hapishanesinde idam edilen mahkdmlarin son
sdzlerinden olusmaktadir. idam mahkéimlarinin son sézlerinde 16 farkli duygu
durum tespit edilmistir. Bununla birlikte susmayi tercih eden 114 mahkimun
sessizligi de bir duygu durum kabul edilmis ve toplam 17 duygu durum
belirlenmistir. Tespit edilen duygu durumlar alfabetik olarak sunlardir: Af dileme,

1 Bu ¢alisma “Adli Dilbilim Agisindan idam Mahkdmlarinin Son Sézlerindeki Duygu Durumlar”
adli tezin bulgularindan hareketle hazirlanmistir.
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devamlilik, inang, inkar, kabullenme, kefaret, korku, mizah, nasihat, suskunluk,
ofke, sevgi, telkin, tesekkir, Gzlntd, vasiyet, veda. En yliksek frekansa sahip duygu
durumun sevgi, en disik frekansa sahip duygu durumun ise korku oldugu
gorialmustir. Buradan hareketle 16 duygu durum igin en sik kullanilan anahtar
kelimeler belirlenmistir. Arastirma, dil becerilerinin kuramsal yapisiyla adli dilbilim
verilerini birlestirerek duygu durum tespitine yonelmesi bakimindan ilk olma
ozelligine sahip olmakla birlikte ¢alisma sonuglarinin disiplinler arasi ¢alismalari
Onceleyen alan arastirmacilarina, kurumlara ve lisans/lisansistlii program
tasarimcilarina; materyal hazirlayicilari ve dil egitimcilerine veri saglayacagi
disunulmektedir.

Anahtar Kelimeler: Duygu Durum, Adli Dilbilim, S6z Varhgi, Son Sozler, Tirkce
Egitimi

Abstract: In this study, it was aimed to determine key words related to the moods
in the last words of the condemned prisoners. In the study document analysis, one
of the qualitative research methods, was used. Working document of the study
consists of final words of the prisoners who were sentenced to death in Texas
Huntsville Unit between 1982-2019. 16 different moods were identified in the final
words of the condemned prisoners. However, the silence of 114 prisoners who
preferred to be quiet was accepted as a mood and 17 moods were identified in
total. The determined moods in alphabetical order are: acceptance, advice, anger,
apologetic, atonement, continuity, denial (claim of innocence), faith, farewell, fear,
love, sense of humor, silence, sorrow, suggestion, thanks and will. It was seen that
love was the most frequent mood and fear was the least frequent one. Upon that,
the most frequently used keywords for the 16 moods were determined. This study
has the quality of being first in that it combines the theoretical structure of
language skills with forensic linguistics data in order to determine moods.
Moreover, it is thought that the results of the study will provide data for field
researchers as well as institutions that prioritize interdisciplinary studies, and
curriculum designers of undergraduate/postgraduate; material designers and
language educationists.

Keywords: Mood, Forensic Linguistics, Vocabulary, Last Words, Turkish Language
Education

1. Giris

Bireyler dogduklari cografyadaki kiiltiirel izlerin tasiyicisi olduklari kadar birer canli
tanigidirlar. Dil de bireyin edindigi kiltiir cercevesinde iletisim kurmasini saglayan,
hem gec¢cmisin izlerini gelecege aktarmasina hem de bulundugu doneme iz birakmasina
olanak saglayan temel araglardandir. Dil araciligiyla birakilan izler dilin farkl islevleri
kapsaminda degerlendiriimekte ve bireyin iletisim kurma amacina gore cesitlilik
gostermektedir. Bireyin glinlik dildeki kendini ifade edis sekli, iletisim kurma bigimi,
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vazili ya da sozIU olarak her ortamda kullandigi dil, s6z konusu cografyada hakim olan
sz varligindan edindikleri kadardir.

S6z varligl, Turkce Sozlik’'te (2015), “Bir dildeki sozlerin bitlni, sdz hazinesi, s6z
dagarcigl, sézcik hazinesi, kelime hazinesi, kelime kadrosu, vokabler.” olarak karsilk
bulmaktadir. Bas (2006, s. 103), s6z varligini neredeyse tamami es anlaml olan bu
kavramlarin hepsini toplayan en (st asama olarak kabul etmektedir. Aksan’a gore ise
soz varligi; sozcikler, ikilemeler, deyimler, atasozleri, kalip sézler (iliski sozleri) ve
kaliplasmis sozlerden meydana gelmis bir kavramdir (2002, s. 13-14). Bu dogrultuda
soz varligini, bir dili meydana getiren kelime, ikileme, deyim, atasdzi vb. farkli
unsurlarin hepsini kapsayan bir baslik olarak kabul etmek gerekmektedir.

Bas ve Karadag (2012), soz varligi tzerine yurt disinda ve Tirkiye’de yapilan temel
arastirmalari inceledikleri galismalarinda s6z varhgi tizerine séylemlerin agirhikli olarak
nicel temelli oldugu sonucuna varmislardir. Bu nicel verilere, nitel yontemlerle
ulasilmis olsa bile, aktarma, kestirme, yordama ve tavsiyeler yine nicel noktada iki
nokta arasina bir ¢izgi cekilmek suretiyle sabitlestirildigi icin egitim ortamina nitel
olarak aktarilmasi hususunda eksiklikler oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler
tarafindan olusturulan s6zIi ve yazi metinlerden ekonomi, siyaset, sanat vb.
alanlarda, haberlerde kullanilan dile kadar birgok farkli icerikte s6z varliginin tespitine
yonelik calisma s6z konusudur.

Kurudayioglu ve Karadag (2006) ise dil egitiminde temel 6gretim materyali olan ders
kitaplarinda s6z varligini ele almis ve sinif seviyelerine goére kelime hazinelerinin
olmayisini ders kitaplarindaki eksiklik olarak degerlendirmislerdir. SGglimli ve Eraslan
(2019) da Turkce ders kitaplarini so6z varligi agisindan incelemis ve kaliplasmis
ifadelerin en ¢ok yer aldigi metin tiirliniin 6yki oldugunu tespit etmislerdir.

Jeong (2020), Turkce ve Korecede duygu aktaran deyimleri karsilastirarak seving,
sevgi, Uzlntl, 6fke, korku ve nefret duygulari agisindan degerlendirmistir.

Kalenderoglu ve Arslan (2017), Turkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan
ders kitaplarinda duygu bildiren ifadeleri incelemisler ve belirledikleri 21 duygu
durumdan hareketle en sik yer verilen duygu durumun Gzlntli oldugunu tespit
etmislerdir.

Deniz ve Demir'e gore (2019) dilin sadece gramer ya da s6z varligi ekseninde
ogretilmesinin  yerine bir amaca vyonelik 6gretilmesi dil islevlerinin esasini
olusturmaktadir. Birey iletisim kurma amacina gore farkh s6z varligi unsurlari
kullanabilir. Dilin farkli islevlerde, farkli alanlarda kullanilmasi 6grencilere 6gretilmesi
gereken tematik bir kelime havuzunu da gerekli kilmaktadir. Bu baglamda duygular da
farkli kelime hazinelerini barindiran, kendine 6zgii ifade sekillerini iceren tematik s6z
varhigina ihtiyac duymaktadir.

1.1. Metin ve S6z Varhig

Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda metnin konumu “Tiirkce dersinde temel dil
becerilerinin kazandirilmasinda metinlerden yararlanilir.” (MEB, 2019, s. 16) ifadesi ile
belirlenmistir. Ogrencilerin hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde; kisisel, sosyal,
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akademik ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklari beceri yelpazeleri olan yetkinlikler
Tirkiye Yeterlilikler Cergevesinde (TYC) belirlenmistir (MEB, 2019, s. 4). TYC'nin
belirledigi sekiz anahtar yetkinlikten ilki olan ana dilde iletisim su sekilde
tanimlanmistir:

Kavram, diisiince, goris, duygu ve olgulari hem sozli hem de yazili
olarak ifade etme ve yorumlama (dinleme, konusma, okuma ve yazma);
egitim ve 6gretim, is yeri, ev ve eglence gibi her tirli sosyal ve kiltirel
baglamda uygun ve yaratic bir sekilde dilsel etkilesimde bulunmaktir
(MEB, 2019, s. 4).

Ana dilde iletisim ekseninde temel dil becerilerinin kazandiriimasina yonelik
faydalanilabilecek metin tiirleri Tablo 1’de gosterilmistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) metin tiirleri; bilgilendirici metin, tahkiyeli
metin ve siir olarak belirlenmis, bu baslklar ise asagida gosterildigi Uzere
cesitlendirilmistir.

Tablo 1. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Metin Tiirleri

Ani, biyografiler, otobiyografiler, blog, dilek¢e, efemera
ve brosur (liste, diyagram, tablo, grafik, kroki, harita,
afis vb. karma igerikli metinler), e-posta, giinlik, haber
metni, reklam, kartpostal, kilavuzlar (kullanim

Bilgilendirici Metinler kilavuzlari, tarifname, talimatnameler vb.), gezi yazisi,
makale, fikra, soylesi, deneme, mektup, 6zlii sozler
(atasozli, deyim, duvar yazilari, doviz vb.), 6zIU sozler
(vecize, atasozu, deyim, aforizma, duvar yazilari, motto,
doviz vb.), sosyal medya mesajlari

Cizgi roman, fabl, hikaye, karikattir, masal / efsane /

Hikaye Edici Metinler destan, mizahi fikra, roman, tiyatro

Mani / ninni, sarki / tirka, siir, tekerleme/sayismaca/
bilmece

Siir

Tablo incelendiginde 6zellikle bilgilendirici metinler icerisinde edebi kaygi tasimayan
bir tir cesitliligine gidildigi gorulecektir. Tirkce derslerinde kullanilacak metinlerin
disiplinler arasi nitelik tasimasinin gerekliligi, kiraat ilminin 6gretimini anlatan
eserlerde yer almaktadir: “Kiraat: Kitaplar ‘malumat-i iptidaiyeye mahsus bir mecmua’
diye tanimlaniyor; okunacak parcalarin bilgi vermesi, ‘incila-y1 efkara hizmet edecek’
yazilar olmasi isteniyor; baska derslerin konulariyla da ilgili olmali, yazilar kolaydan
zora gitmeli, 6grenciler, ‘tabir ve ifadeler 6gretilerek mustefit edilmeli’ deniyor.”
(Gogls, 1970, s. 133). Buradan hareketle metnin sadece Tiirkge dersi 6gretim araci
olarak degil giinliik hayatta yardimci olarak gorildGgiini soylemek mimkinddr.

Metin kavrami; so6zIl ve yazili boyuta hakim olmasi dolayisiyla dil egitimi merkez olmak
lizere bircok disiplinde genis bir calisma alanina sahiptir. Dil egitimi s6z konusu
oldugunda ise edebi ve 6gretici metinlerin yani sira dil egitiminde belirli bir alana
yonelik gelistirilen 6zel olarak olusturulan metinlerden s6z etmek mimkindir. Bu
baglamda dusinidlduginde televizyon reklamlari, afisler, sloganlar ve ginlik
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konusmalar da metin sinifina dahil olmakta; ilag prospektisleri, yemek tarifi gibi
materyaller de otantik metin olarak adlandiriimaktadir (bkz. Tablo 1). Otantik
metinler; kendiligindenlik ilkesine uygun olmalari sebebiyle duygu durumu en net
yansitan olusum ve baglamlardir. Dimter, giunlik dildeki metin tirlerinin
saptanmasina iliskin iletisim durumu, metin islevi ve metin icerigi olmak tzere Ug
temel 6l¢lt Onerir:

- Tarife, buyrum, haber, vaad gibi metin tiirlerine bakildiginda, bunlarin metnin
iletisimsel isleviyle belirlendigi gorialtr. Tarife, buyrum kavramlariyla
gonderici, alimlayicinin belirli bir eylemi yapmasini, yorumla onun belirli bir
tutum kazanmasini, haberle belirli bir olaya iliskin bilgilenmesini
istemektedir. Vaad ile ise alimlayiciya bir gorevi tstlendigini gostermektedir.

- Hava raporu, gezi notlari, spor haberleri, evlilik belgesi, evlilik ilani, yemek
tarifi, doktor recetesi gibi metin tlari adlari metin icerigine gore
belirlenmistir.

- Mektup, telefon goriismesi, radyo-televizyon yayini, telgraf, gazete makalesi,
kitap gibi metin tiirleri de iletisim durumuna gére saptanmistir (Dimter’den
aktaran Kanatli, 1998, s. 45-46).

Go6gius (1970) ve Dimter’in (1981) glnlik dildeki metin tirlerine iliskin saptamalari
incelendiginde su iki ¢cikarima ulasmak miimkiindiir: Oncelikle otantik metinlerin dil
egitiminde kullaniminin énerilmesi, 2000’li yillardan 6nceye dayanmaktadir. ikinci
olarak adli metin olarak adlandirilan metinleri ilk gruba dahil etmenin mimkiin oldugu
gorulmektedir.

idam mahkamlarinin son sézleri de adli dilbilim gercevesinde incelenebilecek otantik
metinlerdendir. Oliim ani, bir insanin duygularini en ug noktada yasadigi durumlardan
biridir. idam mahkimlarinin bu andaki duygu durumlari 6liime bakis acilari
dogrultusunda sekillenmektedir. “Oliimle karsi karsiya gelmek, yasamin anlami
sorusuyla karsi karsiya gelmek demektir.” (Kiibler-Ross, 1987, s. 137). Dolayisiyla 6lim
aninda mahkdm, kendisi igin yasamin anlami neyse, nasil hatirlanmak istiyorsa son
sozlerinde de bu anlama iliskin ifadelere yer vermektedir. Bu son sozler, birbirinden
biyuk farkhhklarla ayrilabilmektedir. Agirlikli olarak s6zIU olarak alinan bu ifadelerin
hazirlikli yahut hazirliksiz konugmaya dahil olup olmadigi bir tartisma konusudur.
Hazirliksiz konusmalar, belirli bir plan dahilinde yapilmaz. Konunun igerigine gore
konusmanin boyutu degisebilir. Kiside dnceden hazirlanmis ve baglh kalinan bir metin
yoktur. Hazirlikl konusmalara gére hem daha kolay hem de daha riskli olabilir. S6z
gelimi, belirli bir metne bagli kalinmadigindan kisiyi strese sokacak bir durum olusmaz
(Altunbay, 2019, s. 56-57).

Yalgin (2012), “kisinin 6nceden planladigi, Gzerinde calismalar yaparak bilgi, belge ve
teknik detaylari bir araya getirerek sundugu konusmalar”i hazirlkli konusma olarak
nitelendirmektedir. Hazirlikh konusmalar; konu, mekan, hedef kitle, amag¢ vb.
yonlerden sinirlandiriimis, genel hatlari belirlenmis ve bir plan dahilinde yapilan
konusmalardir. Hazirhkli konusmalarin hazirliksiz konusmalardan bir diger farki,
genellikle bir topluluk karsisinda yapiliyor oluslaridir (Altunbay, 2019, s. 57).

Bireyin kimi zaman ikinci kisiye ihtiyag duymaksizin gergeklestirebilecegi dil
faaliyetlerini iceren yazma ve okuma becerileri, daha formal bir kullanilabilirlik alanina
sahipken her zaman olmamakla birlikte en az bir kisiye daha ihtiya¢ duyulan konusma
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ve dinleme becerileri, kendiligindenlik ve hazirliksizliga daha fazla yer verdigi icin
hazirliksiz duygu durum ifadelerini siklikla icermektedir. Bu sebeple hazirliksiz yahut
kisa sureli hazirlikla olusturulan metinlerin duygu durum ifadelerine hazirlikh
metinlere kiyasla daha fazla yer verdigi diisinilmektedir.

Gerek son sozler gibi otantik metinler icin gerekse edebi metinler igin metnin
bilesenlerinden ve temel 6gelerinden birisi, anahtar kelimelerdir. Anahtar kelimeler,
bir araya gelerek kavram alanini olusturmaktadir.

ic ice gecmis, kaynasmis, bir sézctigiin digerini etkiledigi-gerektirdigi, sézciiklerin
anlam sinirlarinin kesistigi ve anlamlarinin birbiriyle belirginlestigi, ayni kavram icinde
orgitlenen anlamsal birliktelige kavram alani denir. Bir kavramin sinirlarini
belirginlestirmek, es deyisle bir kavramin diger kavramlarla dislinsel mesafesini
ortaya koymak, ayni zamanda o dilin dislince deneyiminin yansidigl kavram alanini
belirlemek anlamina gelir (Kanatl ve Cekici, 2018, s. 305).

Karagol (2019), anahtar kelimeyi yazili veya s6zli metnin konusunu belirten, genel
nitelik tasiyan kavram olarak tanimlamaktadir. Anahtar kelimelerin 6zellikleri soyle
ifade edilebilir:

— Anahtar kelimeler, metnin konusuyla ilgili olmalidir. Diger bir deyisle
anahtar kelimeler, metnin konusunu sezdirmelidir.

— Anahtar kelimeler -6zellikle bilgilendirici metinlerde- metnin bashgiyla
ilgili olmahdir. Oykiileyici metinler, yazarin hayal diinyasina ve
kurmaca becerisine gore sekillendigi icin bu metinlerde basliklar
anahtar kelimelerden bagimsiz olabilir.

— Anahtar kelimeler, ana distinceyi bulmayi kolaylastirmalidir.

— Anahtar kelimeler, ana duyguyla iliskili olmahdir.

— Anahtar kelimeler, metni yansitma bakimindan metindeki diger
kavramlara gore genel kavramlardir (Karagél, 2019, s. 168-169).

Anahtar kelimeler metin ¢déziimlemelerinde basvurulan temel unsurlardan biridir.
Tirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki (2015) metin kavramina iliskin kazanimlar
incelendiginde bu kazanimlarin daha ¢ok edebi metinleri g6ziimlemeye yonelik oldugu
ancak bununla birlikte goklu medya kaynaklarinin givenirligini sorgulama, atif yapma,
anekdotlar kullanma vb. yoniinde yeniliklerin oldugu gorilmektedir. Bu durumda
Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi kapsaminda belirlenen yetkinliklerin de etkisi vardir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) ise s6z konusu degisikliklere iliskin daha
ayrintill kazanimlar yer almaktadir. Tirrkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019)
baglamdan hareketle kelime gruplarinin anlamini tahmin etme, ana fikir/ana duygu
belirleme, okuduklarini 6zetleme, gegis ve baglanti ifadelerini tespit etme gibi
metinsellik olgutleriyle kesisen kazanimlarin varligindan kismen de olsa s6z etmek
mimkiindiir. S6zi edilen kazanimlarin eyleme dokilmesinde de anahtar kelime
tespiti, baglayici nitelige sahiptir.
1.2. Duygu Durum

1739 sayili Milli Egitim Kanunu’nda ifade edilen Tirk Millf Egitimi’nin Temel Amaglari
ve Genel ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile
amaglananlardan biri de 6grencilerin duygu ve distinceleri ile bir konudaki goruslerini
veya tezini sozli ve yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin
saglanmasidir (MEB, 2019, s. 8). Tirkge dersi 6gretim programlari incelendiginde

74



A. Fincan, B. Uysal / Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 5(1), 69-108

metin ve metin analizi ile duygu, dislince ve gorusleri aktarmaya iliskin bircok
kazanimin oldugu goriilmektedir. 2015 ve 2019 programlarinda 6nceki programlardan
ayirt edici olarak farkli metin tirlerinin de kullanilmasi dilbilimin gesitli alanlarinin

Tirkge egitiminde kullanilabilecegine isaret etmektedir.

Uygulamali dilbilimin ¢éziimlemeler vasitasiyla tespitine imkan kildigi verilerden birisi
de duygular, duygu durumlar ve temalardir. Bireyin karsilastigl olaylar karsisinda
bazen igsel dislincelerini ifade eden hislere, bazen de olaylar gerceklestigi anda
bireyde gorilen bedensel degisikliklere duygu denilmektedir (Lyons, 1980, s. 43).
Duygu durum ise bilingli olarak bulunulan ruhsal durum, haleti ruhiye olarak
tanimlanmaktadir (Merriam Webster, 2019). Duygu durum, literatiirde mood olarak

da adlandirilmaktadir.

Parrot (2001), duygulari birincil, ikincil ve Gglncil olmak Gzere siniflandirmistir.

Tablo 2. Parrot’un Duygu Siniflandirmasi

Birincil Duygular ikincil Duygular

Ugtinciil Duygular

Diskiinliik-sefkat

Hayranhk, diskinlik, ask-
sevgi, sefkat-merhamet, ilgi,
hoslanma, gekicilik, cazibe,
onemseme-bakim,
hassasiyet, sevecenlik,
duygusallik-duyarlilik

Sevgi
Arzu etmek-istemek, tutku,
Arzulama-sehvet sevdalanma-kara sevdaya
disme-vurulma
Ozlem-hasret Ozlem-hasret
Mutluluk, keyif, seving,
Nese eglenme, bayram etme,
cosku, yerinde duramama
Heyecan, canllik, heves,
Hoslanma .
istek, zevk vermek
Memnuniyet Hosnut olma, memnun olma
. Oviinmek, zafer kazanmak,
Seving Gurur
basari elde etmek
- . Can atmak, Umit etmek,
lyimserlik .
ummak istemek
o Mest olma, kendinden
Blyulenme
gecme
Hafifleme, rahatlama,
Ferahlama
sikintidan kurtulma
Saskinlik Sasirma Hayret etme, slirpriz
" - . ileden c¢ikarma, kizdirma,
Ofke Sinirlendirme ¢ ¢

tahrik, kiskirtma, rahatsizlk,
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huysuzluk, suratsizlik,
somurtkanlk

Hiddet Ofke, hayal kirikligi
Gazap, hakaret etmek,
dismanhk, gaddarlik, sertlik,
e vahsilik, kin, hincini almak,
Képlirmek ..
tUzmek, zarar vermek,
intikamcilik, kizginlik,
darginlik
igrenme, bikkinlik,
Nefret asagilama, kiicik gérme,
hoslanmama
Kiskanglik Haset, cekememe

Aci gektirmek

Canini yakmak, eziyet etmek

Istirap, dertli olma, kirilmak,

Aci gekme gicenmek, rencide olmak,
incinmek
Depresyon, bunalmak,
- ¢okinti, caresizlik, huzln,
Uzulmek
keder, kasvet, sikinti,
mutsuzluk, tasa, melankoli
Hiisran Umutsuzluk, hayal kiriklig,
Uziinti kirllma
Sugluluk, ayip etmek,
Utang pismanlik, kahir, vicdan
azabi
Yabancilasma, dislanma,
ilgisizlik, yalnizlik,
ihmal reddedilme, yenilgi,
glvensizlik, asagilanma,
hakaret edilme
Duygudaslik Acima
Telaslanmak, dehsete
Dehset dismek, sok olmak,
Korku korkmak, paniklemek
Urkeklik Huzursuzluk, kaygi, endise,

urkeklik, gerginlik, kuruntu

Parrot, W. (2001). Emotions and social psychology: essential readings. Philadelphia:
Psychology.

Turhan (1941), Yiiz ifadelerinin Tefsiri Hakkinda Tecriibi Bir Tetkik adli calismasinda
belirlenen alti ortak ruh haline iliskin deneklere fotograflar gostermis ve duygu
tahminlerinin yapilmasini istemistir. Yiz ifadelerinden hareketle duygu tespit etmek
icin esas alinan duygular sunlardir: Dikkat, hayret, hiddet, keder, korku ve seving.
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Parrot (2001) ve Turhan’in (1941) duygulara iliskin siniflamalari incelendiginde her
ikisinin de alti ortak duygu belirledigi gorilmektedir. Seving, korku, saskinlik-hayret,
ofke-hiddet ve Uzlnti-keder olmak Gizere bes duygu iki siniflamada da yer almaktadir.
Altinci duygu olarak Turhan (1941) dikkati ele alirken Parrot (2001) sevgiyi esas
almistir.
Baymur (1978) ise duygulari ti¢ boyutta ele almistir:
Haz ve elem duygusal yasamin iki niteligidir. Duygular en olumlu olanlardan yani bizi
en ¢ok mutlu kilanlardan en olumsuzlara, yani ¢ok aci uyandiranlara kadar bir 6l¢cek
lizerine siralanabilir. Bu Olgegin ortasina disen, saskinlik, tecessis ve bekleyis gibi ne
kivangl ne de acili olmayan duygular da bulunur.
Yukarida deginilen duygular bir de yeginlik bakimindan birbirinden farkhhk gosterir.
Cok siddetli ve hafif duygular vardir. insan yerine gére, bir olay karsisinda ya biraz
memnun olur veya davranislarini kontrol edemeyecek derecede sevinir, Gzilir veya
derin bir kedere kapilabilir. Bu iki u¢ arasinda derece farkhliklari gosteren daha az ya
da daha ¢ok yegin duygu halleri gorilebilir.
Psikolog Murphy yegin duygusal tepkilerinin ¢cogunun, olumlu olmaktan ¢ok olumsuz
olduklarina dikkati ¢cekmektedir. Korku ve ofke gibi bircok duyular organizmanin
yararina degil zararina olan uyaricilar karsisinda meydana gelmektedir. Duygular ayni
zamanda gerginlik uyandiranlar veya gevsek olanlar olmak lizere de siniflandirilabilir.
Ornegin bekleyis, cok gergin bir duygu hali yaratir. Saskinlik, ilgi, merak da gesitli
Olgulerde gerginlik uyandiran duygulardir. Seving ve sefkat ikisi de olumlu yani haz
veren duygular olduklari halde seving, sefkate gére daha g¢ok gerginlik yaratan bir
duygudur. Ofke ve kiskanglik hem elem veren hem de siddetli gerginlik uyandiran
duygulardir. Duygular boylece bu U¢ boyut (haz ve elem, az ya da ¢ok yeginlik,
gevseklik ve gerginlik) bakimindan nitelendirilebilir. Duygularin bu Gg¢ boyut icine
yerlestirilebilecegi fikrini ilk ortaya atan Wundt olmustur (Baymur, 1978, s. 74).
Turhan (1941), Baymur (1978) ve Parrot’'un (1941) siniflamalari incelendiginde tim
duygularda kesin bir ayrimdan s6z etmemek mimkiindiir. Bu durum mahk{mlarin son
s6z metinlerinde birden ¢ok duygu durumun tespit edilmesini de desteklemektedir.
1.2.1. Duygu Durum Goziimlemesi
Sozciklerin algilanmasi ve uretilmesi s6z konusu oldugunda “nasil” sorusuna cevap
veren psikoloji bilimi de isin icine girmektedir. Dil psikolojisi literattirde ruhdilbilim,
psikolenguistik olarak da adlandiriimaktadir (Rifat, Rifat, Kos ve Tekgiil, 2010, s. 112).
Psikodilbilim, bireylerin bir dili anlama, kullanma gibi davranislarini, ana dilin
6grenimini merkeze alarak inceleyen bilim dahdir (Altinérs, 2000, s. 62). Sosyal Bilimler
Sozliigl’'nde ise psikolinguistik dili tliretme ve anlama yollar ile dilin psikolojik
boyutlarini incelemeyi konu edinen bir psikoloji alt dali olarak tanimlanir (Demir ve
Acar, 2005, s. 338). Dolayisiyla dil ve duygu ekseninde gergeklestirilen bir ¢calismada
psikodilbilimin verilerinden yararlanmak gerekmektedir.
S6zIU bir metinde yer alan duygu durum ifadesi, o metnin sadece konusunu, ana fikrini
ve anahtar kelimelerini kapsamamaktadir. Bununla birlikte metnin ve metni
olusturanin psikolojik durumu, hitap edilen kisi, kullanilan zaman kipi, cinsiyet,
atmosfer ve diger unsurlar da duygu durumu belirleyici unsurlar arasindadir. Sozlii
metinlerde yer alan duygu durumu tespit etmek igin dilbilimin sundugu bazi formdiller
bulunmaktadir. Duygularin iligki isaretleri olarak kullaniip kullanilamayacagini
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kesfetmenin bir yolu, kendiliginden olusan farkli dilsel kategorilerin belirginligi (fiil,
sifat, isimler) arasindaki iliski yardimi ile olur (Semin vd., 2002, s. 12).

Duygu durum ifadelerinin siniflamasi, metin tahlillerinde ve 6zellikle dezavantajh
gruplar tarafindan olusturulan otantik metinlerin degerlendirilmesinde siklkla
kullaniimaktadir. Yazih metinlerdeki duygu durumlari belirleyebilmek igin dilbilim
catisi altinda adli dilbilim verilerinden yararlanmak gerekmektedir. Duygu durumlari
temsil eden anahtar kelimeler, birer kavram alani olusturma niteligini de
tasimaktadirlar. Kavram alani kuraminin temeli; kavramlarin birbirinden soyutlanmis
olarak ayri ayri degil, bir mozaik gibi birbirlerini sinirlandirdiklari, etkiledikleri gériisiine
dayanir (Aksan’dan aktaran Kanath ve Cekici, 2018, s. 304-305). Bu sebeple ¢alismada
her duygu durum igin anahtar kelimeler ayri ayri belirlenmistir. Bununla birlikte 2019
yilinda giincellenen Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) duygular tek basina bir
tema olarak yer almakta ve bagislama, begenme, duygu yonetimi, heyecan, kaygi,
kiskanglik, korku, mutluluk, 6zlem, sevgi, sitem, takdir etme, umut, {iziintli, veda,
yalnizlik gibi alt duygulanimlari igermektedir.

Berktin (1972) tarafindan da belirtildigi Gzere 6grencilerin duygu durumlari hakkinda
bilgi elde etmenin bir yolu da metinleri onlarin olusturmasini saglamaktir. Konusma ve
yazma becerileriyle duygularin ifadesine yonelik calisma yapilirken dinleme ve okuma
becerileriyle duygu durum tespiti calismalarina yer verilebilir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programi incelendiginde kazanimlarin duygu tespitinden ziyade dislince ve olaylari
¢6zlimlemeye yonelik oldugu goriulmektedir. Duygularin ifade edilmesi, duygularin
ifadesinde ayni kavram alanina giren kelimelerin kullanilmasi, duygularin bagka
duygularla birlikte anlatilmasi gibi yeni bakis agilarinin Tiirkce egitiminde yazili ve s6zIu
anlatimda kullanilmasi mimkuindr.

Cok yonlu distinme; farkli disiplinleri bitlnlestirerek disinme ve degerlendirme
becerisi, yasama donuklik, disiplinler arasi egitimin en 6nemli kazanimlari arasinda
sayllabilir. Bu, disiplinler arasi egitimin bilgiyi ezberlemekten o6te, Ust diizey disinme
becerilerini gelistirmeyi amagladiginin da bir gostergesi olarak degerlendirilebilir
(Kanath ve Cekici, 2013, s. 224). Dilbilimin de birgok farkli disiplinle is birligi icinde
olmasinin ¢ok yonli diisinmeyi destekledigini sdylemek mumkindr.

“Duygu durum”, “sdz varligl” ve “son sdzler” anahtar kelimeleriyle "YOK Tez Tarama",
"DergiPark" ve ULAKBIM’de yapilan taramada son sézlerdeki duygu durumlari ifade
etmede kullanilan s6z varligina iliskin herhangi bir arastirma tespit edilmemistir. Bu
arastirmanin amaci, idam mahkdamlarinin son sézlerindeki duygu durumlara iliskin
anahtar kelimeleri tespit etmektir.

Arastirma, farkli duygu durumlarin tespitinde anahtar kelimelerin belirleyici olmasi
bakimindan onemlidir. Calisma, 1982-2019 yilinda idam cezasi uygulanan 561
mahklmun son sozleriyle sinirlandiriimistir.

2. Yontem

2.1. Arastirma Deseni

Bilimsel arastirma yontemleri ekseninde distnlldiginde ¢alisma, nitel arastirma
ozelligi tasimaktadir. Nitel arastirma, gozlem, gorisme ve dokiiman analizi gibi nitel
veri toplama yoéntemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi
ve butiincil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir stirecin izlendigi arastirma
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olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 39). Nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsar. Geleneksel olarak dokiiman incelemesi
tarihgilerin, antropologlarin ve dilbilimcilerin kullandigi bir yontem olarak bilinir.
(Yildinnm ve Simsek, 2008, s. 217). Dokiiman incelemesi, dokiimanlara ulasma,
6zglnlugl kontrol etme, dokiimanlari anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanma
asamalarindan olusmaktadir (Forster’den aktaran Yildirim ve Simsek, 2008, s. 223). Bu
dogrultuda idam mahkdmlarinin son sozlerindeki duygu durumlara iliskin anahtar
kelimeleri tespit etmek amaciyla nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi
tercih edilmistir.

2.2. Calisma Dokiimani

Nitel arastirmada zaman, insan ve kiltirden bagimsiz nesnel ve evrensel yasalar
bulma yerine, derinligine irdelenmis durumlardan hareketle, belirli kosullar altinda
olusan olay ve olgulara agiklama getirme 6nemlidir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 51).
Nitel arastirmada amag belirli bir igerigin (bir kaltar, bir okul, bir sinif, bir sosyal
katman, bir insanlar grubu vb.) derinlemesine ve ayrintil olarak irdelenmesidir
(Yrildirim ve Simsek, 2008, s. 57).

Calisma dokimani olarak son sozlerin tercih edilme nedeni, son sézlerin kuramsal
kissmda belirtildigi gibi otantik metin sinifina dahil edilebilecek kendiliginden ve
hazirliksiz konusmalardan olusmasidir. Bu amagla arastirmada evreni olusturan 561
idam mahkimunun son s6z metnine ulasiimis, bu sebeple 6rnekleme vyer
verilmemistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

idam mahkdmlarinin son sézlerine ait veriler, Texas State Department of Criminal
Justice (2019) biriminin web sitesinden (http://www.tdcj.state.tx.us/) elde edilmistir.
idam mahkdmlarinin son sézlerindeki dilbilimsel dgeler ve duygu durum ifadelerinin
tespiti amaciyla 561 mahk(mun sug¢ dosyalari ve son sozleri ingilizceden Tiirkgeye
aktarilmig, ardindan  ceviri-tekrar  geviri metoduyla metin  gevirilerinin
gegerlilik/guvenirligi saglanmistir.

Kulturler arasi geviri ¢alismalari; pragmatik, dilbilimsel, estetik ve etnografik temel
olmak Gzere dort tur lizerine gesitlenmistir (Casagrande ve Brislin’den aktaran Cavusgil
ve Das, 1997, s. 81). Cavusgil ve Das (1997), bu dort tir icinde en zor ve en énemli
olanin dordiincl oldugunu belirtmislerdir. Clinkli bu asamada g¢evirmen asil metindeki
denklige ulasabilmek icin alan bilgisi, dil bilgisi, estetik icerik ve kiiltirel unsurlari géz
o6nlne almak durumundadir (Cavusgil ve Das, 1997, s. 81). Bu sebeple geviriler; biri
alan uzmani biri tez danismani olmak {izere iki arastirmaci tarafindan geviri-tekrar
ceviri metoduyla olusturulmustur. Metinler, karsilastirmal olarak degerlendirilerek
dokiimana son hali verilmistir.

ikinci asamada arastirmacilar birbirinden ayri olarak duygu durumlari kodlamislardir.
Evrenin %25’ini temsil edecek derecede veriye ulasilinca arastirmacilarin gcetelemeleri
sonucu elde edilen duygu durumlar karsilastirmali olarak incelenmis, ortak kodlar tek
duygu durum altinda ele alinmistir.

Duygu durumlardaki alt kategorilerin belirlenmesi esnasinda son soézlerden hareketle
notlar alinmis ve 6rnek teskil etmesi amaciyla bulgulara eklenmistir. Bu 6rnek son
sOzler, Bulgular basligi altinda yer almis, parantez iginde (1, 2, 3...) biciminde 6nce son
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soz sirasi belirtilmis, ardindan (1, 2, 3) biciminde metindeki ctimle sirasi belirtilmistir.
Ornegin (234: 3) seklindeki ifade 234. son sdz metni igerisindeki 3. ciimleye isaret
etmektedir.

Son s6z metinlerinin tamaminin duygu durumlara goére kodlanmasindan sonra
arastirmacilarin olusturduklari kodlarin glivenirligi Miles ve Huberman (1994)
formiline goére %85 olarak tespit edilmistir. Arastirmacilarin kodladigi duygu
durumlarin givenirligi tam olarak saglanana dek arastirmacilar goris birligine varmaya
yonelik calisma gerceklestirmisler, bu asamada ingilizceden Tiirkceye terciimeyi
gerceklestiren alan uzmanindan da belirleyici géris alinmistir. Son asamada literatiir
taramasi yapilarak ilgili calismalarin sonuglariyla mevcut ¢alisma karsilastirilmistir.

3. Bulgular

Arastirmanin amaci dogrultusunda ulasilan bulgulara asagida yer verilmistir.
Arastirmanin problemini “idam mahkdmlarinin son sézlerindeki duygu durumlara
iliskin anahtar kelimeleri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Tablo 3’te son sozlerde
yer alan duygu durumlarin dagilimina yer verilmistir.

Tablo 3. idam Mahkidmlarinin Son Sézlerindeki Duygu Durumlarin Dagilimi

Sira Duygu Durum f %

1 Sevgi 252 13,3
2 Devamhlik 170 9,0
3 inang 169 8,9
4 Telkin 155 8,2
5 Tesekkir 145 7,7
6 Uziintl 145 7,7
7 Veda 134 7,1
8 Ofke 129 6,8
9 Suskunluk 114 6,1
10 Af dileme 105 5,6
11 Kefaret 87 4,6
12 Kabullenme 85 4.4
13 inkar 66 3,5
14 Vasiyet 55 2,9
15 Mizah 37 2,0
16 Nasihat 28 1,5
17 Korku 13 7

Toplam 1889 100,0

Alt basliklarda duygu durumlar alfabetik olarak siralanmis ve bunlara ait anahtar
kelimeler tablolarla gosterilmistir.

3.1. Af Dileme Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler

105 mahkam son sozlerinde af dilemeye yer vermistir. Af dileme duygu durumuna
iliskin tespit edilen anahtar kelimeler Tablo 4‘te verilmistir.
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Tablo 4. Af Dileme Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler

acl clink hastalik kaza segim
acl ver- dene- hata keske sikinti
af dile- dile- hata yap- kiymetli soyle-
affedil- don- hatir kurtar- suan
affet- dua et- hatirla- litfen talihsizlik
aile duygu hayal kirikhgi maktul ismi Tanri
Allah diinya hayat maktul ailesi um-
anla- dismanlik hayatina son | merhamet uzun zaman
ver-
anne Efendimiz haydi muhtesem Gzgin
arkadas ekmek hi¢ kimse nefret et- Gzgin ol-
arkadaslik esirge- imkansiz ogul Gzunti
atlat- es incit- ode- ver-
baba fark et- isa ol- yalvar-
bagislan- gelecek iste- oldir- yanlis
bil- geri al- isteme- ozir yap-
bileme- gondil iskence oziir dile- yarat-
bir glin gorev al- isle- pisman ol- yasa-
borglu ginah kabul et- rahatsiz et- zaman
bul- ginahkar kalp savun- zehir
canavar hak et- katil saygisizhk
cennetteki hak etme- kaynaklan- sebep ol-
babamiz

Af dileme duygu durumuna iliskin anahtar kelimelerin dagilimi incelendiginde bu
duygu duruma iliskin en sik kullanilan kelimenin affet- oldugu gorilmektedir. Bu
anahtar kelimeyi en yiksek orana sahip olma sirasiyla éziir dile- maktul ailesi, dile- ve
aci kelimeleri izlemektedir. Affet- 38 kez, 6ziir dile- 20 kez, maktul ailesi 10 kez, dile- 9
kez, aci ise 8 kez tekrar etmistir:

Anne, sebep oldugum tiim acilar igin éziir dilerim (23: 1).

Allah’tan af dilerim ¢linkii beni o yaratti ve beni o affedecektir (24: 3).

Umuyorum ki maktuliin ailesi de beni affeder; ¢iinkii ben kimseyi incitmek ya da
éldiirmek istemedim (151: 5).

Buradan hareketle affet- kelimesiyle ayni kavram alaninda kullanilabilecek bagisia-,
affedil- ve af dile- kelimeleri mahkOmlar tarafindan siklikla kullanilmistir. Dile-
kelimesiyle ayni kavram alaninda kullanilabilecek iste-/isteme- kelimeleri siklikla yer
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almaktadir. Acr kelimesiyle ayni kavram alaninda kullanilan acr ver- kelime grubu da
mahk{mlar tarafindan kullanilan anahtar kelimelerdendir:

Maktul ailesinden onlara verdigim tiim aci igin éziir dilerim (136: 1).

Kimi zaman affedilme istegi, dogrudan maktule yonelik olmustur. Maktulden 6zir
dileyen idam mahkamlarinin son soézlerine de denk gelinmistir.
Umarim Bay Hanon (maktul) onu éldiirdiigiim icin beni affeder (137: 3).

3.2. Devamhilik Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler
Devamlilik duygu durumuyla ilgili 170 mahk{ma ait son s6z bulunmaktadir. Devamlilik
duygu durumuna iliskin tespit edilen anahtar kelimeler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Devamlilik Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler

acele etme- cabuk gicli kal- maktul ismi simdi
aclil- daha iyi bir | gigcli ol- merhaba tahmin et-
yer
adalet daima hatirla- mezar takip et-
adim de- hayat misaade et- Tanr
af dile- devam et- hazir ol- ogul tekrar
affet- don- heniiz obur taraf toprak
aile donlsim hep ol- tut-
al- dua et- hepiniz o6lme- ulas-
Allah Efendimiz her zaman olim um-
ameliyat ellerim herkes olim kogusu unutma-
anne elveda huzur ozle- uyan-
arkadas er ya da geg 1sik yak- rahat ol- uyku
ayril- ev Isinlan- rahatca uyu-
baba evde ol- inan- ruh var-
bak- eve gel- isa sebep veda
baslangic eve gonder- iste- sen ver-
bekle- gardiyan izin ver- seninle yakinda
bil- gel- izle- sev- yaninda ol-
bir arada gercek kalp sevgi yarin
bir glin geri kapan- son yasa-
birlikte geri don- katil- sonra yasam
birlikte ol- git- kendim sonsuz yenilen-
bit- gor- kendine ¢ek- sonsuza dek yolculuk
bugiin goris- koru- sonsuzluk
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bulus- gotir- kurtul- sor-
cennet goz kutla- soyle-
comertge gozet- kiguk ogul sur-

Devamlilik duygu durumuna iliskin anahtar kelimelerin dagilimi incelendiginde bu
duygu duruma yonelik en sik kullanilan kelimenin gér- oldugu goérilmektedir. Bu
anahtar kelimeyi en yiksek orana sahip olma sirasiyla ev, git-, gériis- ve gétiir-
kelimeleri izlemektedir. Gér- 30 kez, ev 29 kez, git- 28 kez, gériis- 16 kez, gétiir- ise 10
kez tekrar etmistir.

(...) simdi eve gidiyorum (150: 3).

Sunu unutmayin ki ben Yiice isa ile birlikte cennette olacadim. Sizi tekrar gérecedim
(153: 6).

isa, beni eve gétiir (390: 12).

Buradan hareketle ev kelimesiyle ayni kavram alaninda kullanilabilecek ébiir taraf,
daha iyi bir yer ifadeleri mahk{mlar tarafindan sikhkla kullaniimistir.

Obiir tarafta sizi bekliyor olacagim (145: 12).

Gor- kelimesiyle ayni kavram alaninda kullanilabilecek bulus- kelimesi de son s6zlerde
siklikla yer almaktadir. Gétiir- kelimesiyle ayni kavram alaninda kullanilan ulas-
kelimesi de mahk{mlar tarafindan kullanilan anahtar kelimelerdendir:

Oliim kisa bir uyku siiresi ve eve ulasmak i¢in bir yolculuk (230: 3).

3.3. inan¢ Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler
inang duygu durumuyla ilgili 169 mahkiima ait son s6z bulunmaktadir. inang duygu

durumuna iliskin tespit edilen anahtar kelimeler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. inan¢ Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler

acl dua huzur masum seytan
ac- dua et- huzur ver- merhamet siikran
adalet dinya ilahi mutlu sikret-
affedil- disun- ilgilen- miisaade et- | tani-
affet- Efendimiz imkan ver- Misliman Tanri
aile elini uzat- inan- nefes al- tasi-
Allah esirge- inang nefret tek yol
amin ev insan ofke tekrar
asker gegici isa olim teslim ol-
babamiz gel- islam 6lim kogusu | tesekkdr et-
baris gercek iste- once toprak
baris- git- izin ver- papaz tim
basla- gonder- kabul et- pismanlik ulu
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bedel gor- kainatin rahatlik um-
efendisi

bil- gorev al- kalp rahip umut

bir arada glc kalplerin ruh izglin ol-
15181

birlikte ol- gilinah Katolik ruhunu al- GzUntU

bugiin Hallelujah kork- ruhunu ver-

teslim et-
bul- harika koru- sagla- vicut
insanlar

bly- hata kurtar- sahip yakin ol-

cehennem hayat kurtul- sebep ol- yaklastir-

cennet hayat al- kutsa- sev- yap-

cennetteki babamiz | hazir ol- kutsal ruh sevgi yardim et-

coktandir hazirla- kutsal Gglu son latuf yargic

derinlik hepimiz kuzen sor- yasa-

dile- her sey lUtfen sOz yasam

din herkes lUtfet- sun- yeni

dog- hig maktul ismi | sire ylice

don- Hristiyan maktul sans ylz ylze
ailesi

inan¢ duygu durumuna iliskin anahtar kelimelerin dagilimi incelendiginde bu duygu
duruma yonelik en sik kullanilan kelimenin Tanri oldugu goriilmektedir. Bu anahtar
kelimeyi en yiiksek orana sahip olma sirasiyla isa, dua et- Efendimiz ve tesekkiir et-
kelimeleri izlemektedir. Tanri 47 kez, isa 29 kez, dua et- 25 kez, Efendimiz 15 kez,
tesekkiir et- ise 12 kez tekrar etmistir.

Olaylarin bu seyri, bu adami Tanri’ya yaklastirdi (166: 4).

Efendimiz ve isa kelimeleriyle ayni kavram alaninda kullanilabilecek Babamiz,
Cennetteki Babamiz kelimeleri de mahkdmlar tarafindan kullanilan anahtar
kelimelerdendir.

13 yil énce gelen o kétii, seytan adam yiice Tanri ve sa sayesinde artik yok (84: 3).
Oncelikle bizi bugiin bir araya getiren Tanri icin dua etmek isterim (134: 1).
Efendimiz’e onu tanima ve bilme sansi verdigi icin tesekkiir ederim (138: 1).

Buradan hareketle Tanri kelimesiyle ayni kavram alaninda kullanilabilecek Allah
kelimesi Misliiman mahk{mlar tarafindan kullanilmistir:

Allah’tan af dilerim ¢iinkii beni o yaratti ve beni o affedecektir (124: 2).

Sadik bir Miisliiman olarak, bu maddesel yasamin gelmekte olan gercek yasama bir
hazirlayici oldugunu 6grendim ve inandim (1: 1).
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3.4. inkar Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler
inkar duygu durumuyla ilgili 66 mahkiima ait son s6z bulunmaktadir. inkar duygu

durumuna iliskin tespit edilen anahtar kelimeler Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. inkdr Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler

acl destekle- iddia et- memur suglu olma-
adil dogru inan- merhamet | sugsuz ol-
anne dogru olma- | insan neden Tanri
arkadas durdur- iste- ogul tecaviiz et-
avukat diinya kabul etme- | ortaya¢ik- | tekrar
baba diristce kanitla- oldir- tesekkir et-
bakma- dusin- kardes oldiirme- tim
baskasi ellerinden katilma- Olim uyusturucu
al- saticisi
ben gercek katil ozar lizglin
dileme-
bil- gitme- kayip sagla- yalan
bu sefer gonder- lanet olasi segim yanlis
cevap ver- hala mahkeme silah yap-
cezalandiril- hayat mahk{im soyle- Yaratici
edil-
cabala- herkes maktul ismi sug yazil ifade
cocuklariniz hisset- maktul agilesi | sug isle- yargic
dava huzur bul- masum sug isleme-
degistir- idam et- masumiyet suclu

inkar duygu durumuna iliskin anahtar kelimelerin dagilimi incelendiginde bu duygu
duruma yonelik en sik kullanilan kelimenin masum oldugu goériilmektedir. Bu anahtar
kelimeyi en ylksek orana sahip olma sirasiyla éldiirme-, sug, maktul ve iste- kelimeleri
izlemektedir. Masum 23 kez, éldiirme- 20 kez, su¢ 14 kez, maktul 10 kez, iste- ise 8 kez
tekrar etmistir.

Ben masumum, masumum, masumum. (...) Ben masum bir adamim ve bu gece burada
cok yanlis seyler oluyor (58: 1, 4).

Hepinizin masum bir adamin katili oldugunuzu séyliiyorum (390: 3).

Buradan hareketle sug¢ kelimesiyle ayni kavram alaninda kullanilabilecek su¢lu olma-,
sugsuz ol- kelimeleri mahk{mlar tarafindan siklikla kullaniimistir.

Hayatimda bir¢ok suga karistim, fakat bu sefer suclu dedilim (86: 1)

3.5. Kabullenme Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler

Kabullenme duygu durumuyla ilgili 85 mahkima ait son s6z bulunmaktadir.
Kabullenme duygu durumuna iliskin tespit edilen anahtar kelimeler Tablo 8’de
verilmistir.
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Tablo 8. Kabullenme Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler

acl deneyim hazir ol- kin sug

aci ¢ek- devlet hepimiz korku sug isle-

adalet dikkatsiz hicbir sey kotl seyler sucgluluk

af iste- dog- hi¢ kimse kurtul- sans

affet- dogru hisset- kutla- tahmin et-

aile dogru yol 1stk kutsama tanik

aleyh don- icten kuzen tesekkir et-

anla- duygu iddia et- meydana gel- | trajedi

anlat- diinya ifade ver- muhtemelen ulas-

anne dismanlik inang nefret uyku

arin- diisineme- insan nefret et- uzakta tut-

arkadas eglence insanhk ol- GzUntd

artik elinden al- intikam olma- var-

ayni en iyi isa ofke ver-

baba ev iste- ol- vur-

baskalari evlat iyi birinsan | oldur- yakalan-

beden farkli iyi insanlar 6lim yanhs

belirle- gecmis izin ver- 6zglr birak- yap-

bil- git- kabul et- ozir dile- yardimci ol-

bulun- gor- kalp polis yasa-

burada ol- gbsterme- karar savun- yerinde ol-

canavar gilinah katil sebep yeterli
olma-

ceza hak kaybet- segim yok

cezalandiril- hak et- kaygi serbest birak- | yol

cals- hakl olma- kayip sevdikleriniz yol al-

¢0z- hata kaza sevgi ylra-

daha 6nce hayal kirikhgr | kendi son ver- zaman

daima hayat kesinlikle sonuclandir-

davranis hayatini kiz sorumluluk

kaybet-
degistir- haydi kiz kardes soyle-

Kabullenme duygu durumuna iliskin anahtar kelimelerin dagilimi incelendiginde bu
duygu duruma yonelik en sik kullanilan kelimelerin hayat ve git- oldugu gorilmektedir.
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Bu anahtar kelimeleri en yiiksek orana sahip olma sirasiyla yap-, nefret ve olma-
kelimeleri izlemektedir. Hayat ve git- 6 kez, yap- 5 kez, nefret ve olma- ise dorder kez
tekrar etmistir.

Sadece gitmeye hazir oldugumu bilmenizi istiyorum (283: 13).

Ben su an farkh bir insanim, fakat bu benim daha dénce yaptigim kéti seyleri
degistirmiyor (302: 3).

Geg¢mise déniip her seyi dedistirme sansim olsaydi bile yapabilecedgim hicbir sey
olmazdi (456: 1)

3.6. Kefaret Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler
Kefaret duygu durumuyla ilgili 87 mahk{ma ait son s6z bulunmaktadir. Kefaret duygu

durumuna iliskin tespit edilen anahtar kelimeler Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Kefaret Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler

acl bul- glinahkar kutsa- slreg
aclyi azalt- buna deger hata maktul ismi | sahit
aci gektir- cennet hayali maktul ailesi | simdi
adalet cevap hayat mutlu tanis-
affedil- cezalandir- hemen mutlu et- Tanri
affet- ¢armih hesap kapat- | neden ol- tek sey
aile degistir- huzur ol- tekrar
al- ders ol- huzur bul- ogren- tesekkiir et-
ayril- destekle- huzur ver- ol- toplum
aziz devam et- 1zdirap oldur- um-
baba dusin- idam Olim unutma-
bagla- er ya da ge¢ imha et- Olim uzun yillar
kogusu
baris gegir- inan- para Umit et-
basa getir- gel- iste- problem Gzglin
basini dik tut- gelecek ise yara- rahatlik tzglin ol-
bedel gercekten iyilestir- ruh ver-
beden geri getir- izin ver- sevgi yaklastir-
bil- geri ver- kabul et- sikinti yap-
birlikte git- kalp agrisi son nefes yardimci ol-
borg gor- karsihk sona kavus- | yargilama
bosuna gl bul- krallik soru yasa-
bu gece gilinah kurtar- soyle- zorunda
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Kefaret duygu durumuna iliskin anahtar kelimelerin dagilimi incelendiginde bu duygu
duruma yonelik en sik kullanilan kelimenin huzur oldugu gorilmektedir. Bu anahtar
kelimeyi en yiksek orana sahip olma sirasiyla affet-, Tanri, 6liim, maktul kelimeleri
izlemektedir. Huzur 14 kez, affet- 9 kez, Tanri 7 kez, éliim ve maktul kelimeleri altisar
kez tekrar etmistir.

Bu (idam) affedilmem icin tek yol (537: 4).

Benim giinahlarim icin ¢carmiha gerilen isa’ya tesekkiir ederim, ona ruhumu kurtardigi
icin tesekkiir ederim (102: 1).

Ben, isa ile birlikte carmiha gerilmekteyim (216: 3).

Umuyorum ki 6liimiim size huzur verir ve acinizi azaltir (254: 6).

3.7. Korku Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler
Korku duygu durumuyla ilgili 13 mahk{ma ait son s6z bulunmaktadir. Korku duygu

durumuna iliskin tespit edilen anahtar kelimeler Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Korku Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler

acikla- damar hazir pismanlik vakti gel-

agla- DNA igne san- yalniz
birakma-

biber gazi doniisim ikna sicak yap-

bilme- Efendimiz ilag soyle- zamani dol-

birlikte ol- git- izin ver- sug isle-

bulama- géreme- konusma- test sonucu

can acit- glcli olma- lutfen um-

cennet glinah nefret et- uzun slr-

Korku duygu durumuna iliskin anahtar kelimelerin dagilimi incelendiginde bu duygu
duruma iliskin kelimelerin ayni oranla birer kez kullanildigi gértlmektedir:

Ve ben sandigim kadar giiclii degilim. Ama bunun kisa bir siire canimi acitacagini
umuyorum (331: 22, 23).
Uh, bilmiyorum. Imm, ne séyleyecegimi bilmiyorum. Bilmiyorum (391: 1, 2).
Gitmeye hazir degilim (85: 8).
Efendimiz, liitfen beni yalniz birakma (215: 12).

Cok fazla konusmami istemeyin, aglayacagim (256: 4).

Kalbim kiit kit atiyor (435: 5).

3.8. Mizah Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler

Mizah duygu durumuyla ilgili 37 mahkGma ait son s6z bulunmaktadir. Mizah duygu
durumuna iligkin tespit edilen anahtar kelimeler Tablo 11’de verilmistir.
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Tablo 11. Mizah Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler

acele etme- digiin kulaklik 6lim simdi
adalet efendim kullan- 6lim kogusu talep et-
adamim gec- kiifiir ifadesi ozglrlestir- Tanri
altindan geri kalanlar lazim parti tesekkir
caddeler
Amerikan git- merhamet pranga tesekkir et-
adaleti
Amerikan gor- millet protesto et- verme-
kahramani
araba hoparlor misafirperverl | rock'n roll yakinda
ik

bebek bezi idam cezasli mikemmel ruh yaninda ol-
buzlu zemin insan ne ¢ok sevilen kisinin | yer alti

adi mezarhgi
dans et- ironik ol- sOz ver- yolla-
dublor kaynana oyalan- saka zihin
dus al- kosk oldir- serefine zincir

Mizah duygu durumuna iliskin anahtar kelimelerin dagilimi incelendiginde bu duygu
duruma iliskin en sik kullanilan kelimelerin ayni oranla acele, dublér, git- ve Tanri
oldugu gorilmektedir. Bu anahtar kelimeler ikiser kez tekrar etmistir ve bu duygu
durumdaki diger anahtar kelimelerin hepsi sadece birer kez kullaniimistir.

Gliglii olun, sizi yakinda gérecegim, umarim ki ¢cok yakinda degil (326: 12)
(Oldiigiimde) seni neden babama vermedigini ona soracagim (388: 27).

Simdi gitmemiz gereken bir parti var (260: 116).

Her ne kadar st duygu durum mizah olsa da bu kapsama giren son sozlerin esasinda
bir kinaye icerdigi de gorilmektedir.

Umarim Tanri bana oldugu kadar topluma da merhametli olacaktir (9: 22).

Mizahin bir diger yansimasi o kisi oldugunu inkar etme biciminde son sozlere
yansimaktadir:

Ve diger saka su ki ben Patrick Bryan Knight degilim ve hicbiriniz su an bu idami
durduramazsiniz (397: 12).

Tam da ihtiyacim oldugunda kullanacagim dublériim nerede? (389: 6)

3.9. Nasihat Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler

Nasihat duygu durumuyla ilgili 28 mahk(ma ait son s6z bulunmaktadir. Nasihat duygu
durumuna iliskin tespit edilen anahtar kelimeler Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Nasihat Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler

ders harcama- kurtar- temizle-

dikkatli ol-

affet-

aile um-

hayat kiguk
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alkol dinle- herkes maktul ismi uzun
an dogru imza at- masum vakit
anahtar durdur- isa okul yalvar-
asla dinya izin ver- ofke yardim
et-
ayrilma- eroin kabul et- o6gren- yasa-
birak- etkile- kalp savas- yol
bul- fedakarhk karar sev- zafer
cocuk gencler kavga siddet zevk al-
daha glzel geri al- koru- tartisma
davran- git- kucakla- tek ol-

Nasihat duygu durumuna iliskin anahtar kelimelerin dagilimi incelendiginde bu duygu
duruma yonelik en sik kullanilan kelimenin gengler oldugu gérilmektedir. Bu anahtar
kelimeyi en yilksek orana sahip olma sirasiyla bul-, ders, um- ve hayat kelimeleri
izlemektedir. Gengler 6 kez; bul-, ders ve um- dorder kez, hayat ise 3 kez tekrar
etmistir:

Su size ders olsun: Kararlariniz herkesi etkiler (451: 14, 15)

Gencler, ailenizi dinleyin, onlar size ne diyorsa yapin, okulunuza gidin ve hatalarinizdan
ders ¢ikarmaya calisin. Bir yere imza atmadan énce dikkatli olun (514: 15, 16).

iste bu benim hayatimin hikdyesi ve bu bana ya da size alkoliin yaptiracaklari (206: 7).

3.10. Ofke Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler
Ofke duygu durumuyla ilgili 129 mahkdma ait son sz bulunmaktadir. Ofke duygu
durumuna iligkin tespit edilen anahtar kelimeler Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Ofke Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler

aci ¢ek- daha iyi bir | hediye kurtul- sev-
yer

adalet dava hepimiz kiiftir ifadesi sevgi

adaletsizlik dayak hepiniz ling sigin-

adil dayan- her zaman mahkeme sistem

af degistir- herkes mahkumiyet | siyah

af dile- ders hi¢ kimse maktul ismi siyah
insanlar

affet- ders alma- hicbir sey maktul ailesi | siyahi

Afrikah destekleme- hice say- masum sokak
kopegi

agir suglar devlet hisset- Meksika sona er-

aile disarida ol- hukuk memur sorumlu
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aldat- din huzur merhamet soykirim
aleyh DNA testi huzur verme- | mutlu soyle-
alkol dogru irkgi mutlu ol- sugla-
alikoy- dov- Islahevi miicadele et- | suglu
Amerika dua et- idam mifettis suclu bul-
arkadas durdur- idam et- neden ol- suclu ol-
arkasindan git- duyama- ifade ogul sahit ol-
asla duygusuz igreng ol- sans
at- diinya ilerle- olma- sans ver-
avukat diristce ilerleme- onur seytan
barbarhk dislin- ilk tas onur kirici seytani
baski yap- dislince inan- ogren tanik
basla- dislinme- incit- ol- Tanri
bedel 6de- eglence intikam oldur- tek tarafl
beden emin isa oldirme- Teksas
ben en iyi iste- oldirul- tesekkir
etme-
beraat et- er ya da geg isleme- Olim tutuklat-
beyaz halk esitlik izin ver- Oliim cezasl um-
beyaz irk eslesme- jari olim kogusu umut et-
birakil- etkileyici kalp ornekle- unutma-
bil- eziyet kan ozglrluge Uret-
kavus-
bilme- gardiyan kanit Papa Gzglin
olma-
bir glin gec- kanun para vahset
birey gelecek kardeslerim para kazan- ver-
bit- gercekten karsi pismanlik verme-
boykot et- gergin katilma- polis video kaydi
bu gece geri getirme- | katil rahatlat- yalan
bu sireg gor- kazandir- rahathk yalan soyle-
bugiin gorgl tanigi kazanma- rahip yan-
burada goster- kelle ruh yanlis
buraya gotur- kizgin sabitles- yap-
canavar ginahsiz kilise sadece yapma-
cevap glzel bir gin | kirala- sahip ol- yarat-
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ceza ertele- hak et- kirlet- san- yardim et-

cezalandir- hak etme- kirli is satagsma yargilama

cinayet hakim komplo satilmis yegen

caba hapis konfor savasama- yok

cal- hapishane konusma savasgl yontem

calhs- hatasi olma- konusma savcl ylzles-

yap-
cene kapa- hatirla- konustur- saygl duyma- | zafer
yuriyusi

cildir- hayal kirikhgr | kor sedye zamani gel-

cilginhk hayat kullanil- serbest zehirli igne

cocuk hayat kullanma- serbest zorunda ol-
hikayesi birakil-

cok gec haydi kural sermaye

¢Oz- hazir ol- kurtar- seslen-

Ofke duygu durumuna iliskin anahtar kelimelerin dagihmi incelendiginde bu duygu
duruma yonelik en sik kullanilan kelimenin é/iim oldugu gorilmektedir. Bu anahtar
kelimeyi en yilksek orana sahip olma sirasiyla é/diir-, adalet, bil- ve idam kelimeleri
izlemektedir. Oliim 13 kez, 6/diir- 11 kez, adalet, bil- ve idam ise yediser kez tekrar
etmigtir.

Beni suglayabilecediniz tek sey benim Meksikali olmam ve onun polis olmasi. Ben buna
ve sizin toplumunuza bir avug sogukkanli katiller diyorum (9: 1, 2).

intikam éliimii size bir sey kazandirmayacak (520:8).

Oldiirmek kisi tarafindan da devlet tarafindan da olsa yanlistir (110:3).

Adalet bir hayati alarak asla ilerlememistir (543:1).

Bir idama dedil, bir cinayete sahitlik etmek lizeresiniz (474:1).

3.11. Sevgi Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler
Sevgi duygu durumuyla ilgili 252 mahk{ma ait son s6z bulunmaktadir. Sevgi duygu

durumuna iliskin tespit edilen anahtar kelimeler Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Sevgi Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler

aile daima hatirla- kucakla- sevgi sun-
amca dayanak hayat kuzen sevgili
anlayis dayi hep maktul ismi siz

anne deger hepiniz maktul ailesi | sonsuza dek
arama- derin sevgi hepsi melek soyle-
arkadas destek her sey ogul sun-

ask destekgi herkes ol- sukran
avukat destekle- ilet- onlar tesekkiir
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ayri dile- iste- olim kogusu | tesekkiir et-
ayril- emin ol- iyi ozel teyze
baba en derin iyi kal- ozle- torun
bebek en iyi iyilik papaz tim

ben erkek kardes | kadin protesto unutma-
bensiz es kalp ruh var
besik gelecek kardes sadece ver-

bil- getir- karim sahip ol- yakinlik
burada giic kavga saygl yapama-
blylkanne gilines kelebek sen

cesaret glzel kiz sev-

cocuklar hala kiz kardes sevdigim

cok hala kizlar sevgi

Sevgi duygu durumuna iliskin anahtar kelimelerin dagilimi incelendiginde bu duygu
duruma iliskin en sik kullanilan kelimenin sev- oldugu gorilmektedir. Bu anahtar
kelimeyi en yliksek orana sahip olma sirasiyla aile, hepiniz, anne ve séyle- kelimeleri
izlemektedir. Sev- 151 kez, aile 44 kez, hepiniz 40 kez, anne 25 kez ve s6yle- ise 23 kez

tekrar etmistir.

Bana destek olanlar, hepinizi seviyorum (60: 5).
Anneme ve cocuklarima onlari sevdigimi séyleyin (305: 1).

Esime onu sevdigimi séyleyin (158: 12).

3.12. Telkin Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler
Telkin duygu durumuyla ilgili 155 mahkima ait son s6z bulunmaktadir. Telkin duygu
durumuna iliskin tespit edilen anahtar kelimeler Tablo 15te verilmistir.

Tablo 15. Telkin Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler

acl daha hapishane korkma- sevgi
korkung gorevlisi
aci ¢cekme- daima hapishaned | korku sogukkanl
e uyanma-
acik deneyim harika  bir | koru- sonsuza
gin dek
adam gibi devam et- hayat kurtul- soyle-
affedil- dikkatli ol- hazirlan- kuzu soz ver-
affet- dile- hep [Gtuf siirme-
agla- disini sik- hepiniz memnuniye | sansli
t
aglama- dua et- her sey muhtemele | seref
n
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aile durum herkes mutlu tamam
ait ol- diinya hisset- mutlu ol- Tanri
anne dislin- hizmet gér- | mutlulugu tek sey
bul-
arkadas emin ol- hos tut- mutluluk toparlan-
asker en iyi hayat huzur miikemmel um-
asla endise huzur bul- nefret uzun
aslan endiselen- huzur getir- | nefret etme- | uzun zaman
atlat- endiselenme | huzur ver- olaganistii Gzilme-
- olay
ayaklarinin  altinda | erdem inang olgunlas- vazgecme-
ol-
ayril- es incit- onur kirici veda et-
bak- ev insan oradakiler vicdan
baris gel- isa ofke yaklas-
bas gerek- iste- o6gren- yap-
bas eg- git- iyi 6grenme yararlan-
basini dik tut- gittigim yer iyi bak- ol- yarisma
bebek gokylzi iyi ol- olmdas yas tut-
olanlar
bekle- gonder- iyiye dogru | olim yasa-
git-
belirle- gor- izin ver- 6lim yasayanlar
kogusu
birak- gozyasl kabul et- 6zgr ol- yer
bil- glg al- kader ozgurliuk yesert-
birlikte glc bul- kal- paylas- yesil ¢cim
bugiin glcla kalp ruh yolunda
gitme-
bul- glcli kal- kardes sagla- ylreklendir
can acit- gicli ol- karsilas- sahip ol- ylra-
cennet gllimse- kavga san- zafer
cesur gln kaybet- savas zarar ver-
daha gizel glzel kazan- savas- zorlu
zaman
daha iyi bir yer guzel ol- kendiniz say-
dahaiyi ol- hala kizlar sayl
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Telkin duygu durumuna iliskin anahtar kelimelerin dagilimi incelendiginde bu duygu
duruma iliskin en sik kullanilan kelimenin gii¢lii ol- oldugu gorilmektedir. Bu anahtar
kelimeyi en yliksek orana sahip olma sirasiyla git- iyi, huzur, daha iyi bir yer ve her sey
kelimeleri/kelime gruplari izlemektedir. Gii¢lii ol- 25 kez, iyi 14 kez, git- 13 kez, huzur
11 kez, daha iyi bir yer ve her sey ise yediser kez tekrar etmistir.

Bugiin élmek icin gtizel bir giin (128: 1).

Her sey iyi, daha iyi olacak (190: 9).
Ben huzur icindeyim (428: 3, 4).

Kogustaki tiim kardeslerim, qliclii olun (124: 4).
Ben, Efendimiz ile birlikte daha iyi bir yere gidiyorum (283: 11).

3.13. Tesekkiir Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler
Tesekkilr duygu durumuyla ilgili 145 mahk{ma ait son s6z bulunmaktadir. Tesekkir
duygu durumuna iliskin tespit edilen anahtar kelimeler Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Tesekkiir Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler

aile Efendimiz idam cezasi | minnettar slireg
anne en iyi inan- misafirperverlik | siikran
arkadas erkek kardes inang muamele sliphesiz
ask esim inanilmaz miikemmel takdir
avukat gel- insancil nazik Tanri
ayricalhk gor- iyi nezaket tanrinin
yolu
aziz goster- iyi davran- olma- tesekkdir
benimle ol- glc izin ver- onur tesekkdir
et-
birlikte ol- glcli ol- kabul et- 6lim kogusu umut
borg¢lu glzel kal- ozel uzun yillar
bulun- hapishane kalp papaz listesinden
gorevlileri gel-
bunca yil harika kan dok- rehber yaninda
ol-
batin harika insanlar kardes sagla- yaninda
kal-
cesaretlendirme | hatirla- katlan- sahip ol- yap-
caba hayat kiz kardes savas- yardim
cocuklar hayata dondir- | kibarlik saygl yardim et-
destek hayatta olmak kot sev- yillar
destekgi hep kutsan- sevdikleri yolculuk
destekle- her sey mahkim sevgi Yiice isa
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din adamlari herkes medya soyle- ziyaret
dua hicbir sey mektup sun- zor
arkadasl

Tesekkir duygu durumuna iliskin anahtar kelimelerin dagilimi incelendiginde bu
duygu duruma iliskin en sik kullanilan kelimenin tesekkiir et- oldugu gérilmektedir. Bu
anahtar kelimeyi en yiksek orana sahip olma sirasiyla destek, aile, arkadas, siikran ve
yardim kelimeleri izlemektedir. Tesekkiir et- 60 kez, destek 27 kez, aile ve arkadas 21
kez, siikran ve yardim ise yediser kez tekrar etmistir.
Size benim masum oldugumu kanitlamaya cabaladidiniz icin tesekkiir ederim, her ne
kadar mahkeme bunu kabul etmese de (209: 2).
Beni sevdiginiz ve benimle oldugunuz icin size tesekkiir ederim (249: 9).

3.14. Uziintli Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler
Uziintl duygu durumuyla ilgili 145 mahk{ima ait son séz bulunmaktadir. Uziintii duygu
durumuna iliskin tespit edilen anahtar kelimeler Tablo 17’de verilmistir.

Tablo 17. Uziintii Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler

acl derin hayat al- kurban tatil
aci ¢ek- devam et- hayatim mahvet- toyluk
aci ¢ektir- dile- hepiniz maktul ailesi | trajedi
acl ver- dilek her sey mutlu um-
acimasizlik dogum gini herkes mutsuzluk utan-
acikla- doniisi olma- | hirsizhk mimkiin utang
adam ol- dua hicbir zaman | ogul uzun yillar
af dile- dua et- hisset- olma- uzun zamandir
affedileme- disun- huzur ol- amit
affet- disinme- huzur bul- oldir- Gz-
affetme- ellerinden al- | inan- olim kogusu | Gzgin
ahmaklik erkek kardes | incit- once tzglin ol-
aile es incitme- ozir dile- Gzintd
al- gaflet isa pisman ver-
anla- gecmis iste- pisman ol- vur-
anne gecmise isteme- pismanlik yanil-
gotur-
aptallik gercek iyi rahatlat- yanilt-
arkadas gercekten iyi olma- sahip ol- yap-
asla geri al- kalp san- yapama-
baba geri alama- karar sebep ol- yapma-
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bak- geri getir- kardes sevilen yaptigim
bedenen geri katilma- sizler yasa-

getireme-
bil- getir- kaybet- son ver- yasam
bilme- glcli kayip sorumlu yeterince
bosa cikar- gllimseme kaza sorumlu ol- yillar boyu
bugiin gliven kelime soyle- yol
bulun- hafiflet- keske sug ylrek
blyiik pay hak et- kir- sugla- ylz
blylikanne hak etme- kiz kardes sire zaman
canini yak- hata kolay ol- sahit ol- zarar gor-
cocuklarim hatir kontrol tanima-

kaybet-

daima hayal korku tanismis ol-
degistir- hayal kirikhg1 | korkung Tanri
degistireme- | hayat kot tarif edebil-

Uziintl duygu durumuna iliskin anahtar kelimelerin dagilimi incelendiginde bu duygu
duruma iligskin en sik kullanilan kelimenin dizgiin ol- oldugu gorilmektedir. Bu anahtar
kelimeyi en yiiksek orana sahip olma sirasiyla aile, maktul ailesi, iste-, aci, séyle- ve
yap- kelimeleri izlemektedir. Uzgiin ol- 79 kez, aile 24 kez, maktul ailesi 18 kez, iste-
17 kez, aci, séyle- ve yap- ise on beser kez tekrar etmistir:

Ailem, siz ve diger herkes icin dua ediyorum, eder bu sézler kalbinize biraz olsun
dokunuyorsa, lizgiiniim, gercekten lizqiinim (366: 10).

Cocuk hayatini kaybettigi icin ¢ok lizgiiniim (361:6).

Ailemi bu sekilde buraya getirdigim igin iizgiiniim (336:2).

Maktul ailelerine (izgiin, ¢ok lizgiin oldugumu séylemek istiyorum (146:1).

3.15. Vasiyet Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler
Vasiyet duygu durumuyla ilgili 55 mahk{ma ait son s6z bulunmaktadir. Vasiyet duygu
durumuna iligkin tespit edilen anahtar kelimeler Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Vasiyet Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler

ad dile- hep kullan- um-
adalet dinya herkes kutla- unutma-
aile disinme- huzur kiglk canavar | unutulma-
anne emin ol- idam cezasi ling vazgecme-
beden gelecek idam edil- lutfen vicut

bil- git- insan haklari masum insan yap-
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bilim goém- iste- melek yardim et-
canl tut- gonder- isteme- mezar yas tut-
cenaze goris- ise yarar miicadele yasa-
cocuk glcli ol- iyi miicadele et- yasam
cocuklar gilimse- iyi bak- ol- yazil-
daima hafiza izin verme- olim yol
gosterici

davet et- hapishane kalp ruh

mezarligi
devam et- hatirla- kaygi sari gl
devlet hayat kiz kardes soyle-

Vasiyet duygu durumuna iliskin anahtar kelimelerin dagihmi incelendiginde bu duygu
duruma iliskin en sik kullanilan kelimenin iyi bak- oldugu goérilmektedir. Bu anahtar
kelimeyi en yiksek orana sahip olma sirasiyla devam et-, hatirla-, miicadele ve um-
kelimeleri izlemektedir. iyi bak- 9 kez, devam et-, hatirla-, miicadele ve um- ise dérder
kez tekrar etmistir:

Miicadeleden vazgeg¢meyin, daha iyi bir gelecek ummaktan da. Ciinkii bunu yapmak
zorundayiz (375: 3, 4).

Bu vasiyetlerin kimi zaman kendini insanhgin faydasi ve devamliligi icin sunma seklinde
oldugu gorilmektedir. Bu durum da vasiyet duygu durumunu kefaret ve af dilemeye
yaklastirmaktadir.

Umuyorum ki viicudumun ise yarar pargalarini birilerine yardim etmek igin bilimde
kullanirlar (188: 10).

3.16. Veda Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler
Veda duygu durumuyla ilgili 55 mahklma ait son s6z bulunmaktadir. Veda duygu

durumuna iliskin tespit edilen anahtar kelimeler Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Veda Duygu Durumuna iliskin Anahtar Kelimeler

basla- es hazir ol- iyi tamam

bitir- fistik hepsi katlet- tamam ol-

bitis noktasi gardiyan hepsi bu kendine iyi | tamamdir
bak-

bu kadar git- herkes kisa kes- tekrar

bunlar gorev hosca kal- ogullar yap-

defolup git- gilines ifade 0zglr birak-

devam et- hayat inanama- sevgili

dile- haydi iste- soyle-
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Veda duygu durumuna iliskin anahtar kelimelerin dagilimi incelendiginde bu duygu
durumaiiliskin en sik kullanilan kelimelerin hazir ol- ve gardiyan oldugu gorilmektedir.
Bu anahtar kelimeleri en yiiksek orana sahip olma sirasiyla bu kadar, hepsi ve hos¢a
kal- kelimeleri izlemektedir. Hazir ol- ve gardiyan 18 kez, bu kadar 17 kez, hepsi 16 kez
ve hos¢a kal- ise 11 kez tekrar etmistir:

Hosca kalin (241: 1).
Hosca kalin, ben hazinm (447: 1).

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu bolimde idam mahk{mlarinin son sézlerindeki duygu durumlara iliskin tespit
edilen anahtar kelimelerden hareketle tartisma, sonug ve dnerilere yer verilmistir.
idam mahk{mlarinin son sézlerinde 17 duygu durum tespit edilmistir. 16 duygu durum
son sOzlerden tespit edilirken 1 duygu durum, suskunluk olarak degerlendirilmistir. Bu
duygu durumlar frekansi en yiiksek olandan en dislik olana dogru sevgi, devamllik,
inang, telkin, tesekkir, tizlintl, veda, o6fke, suskunluk, af dileme, kefaret, kabullenme,
inkar, vasiyet, mizah, nasihat ve korkudur. En ylksek orana sahip olan duygu durum
sevgi, en dusik orana sahip olan duygu durum ise korkudur. Son sozlerinde sevgi
duygu durumuna yer veren mahk{m sayisi 252, korku duygu durumuna yer veren
mahk{m sayisi ise 13’tdr.

idam mahkdmlari son anlarinda farkl duygu durumlar icerisindedirler. Kendilerini ister
yazili ister s6zli olsun dil araciligiyla ifade etmektedirler. Son soz ifadelerinde dil
unsuru olarak kullanilan kelimeler duygu durumlari tespit etmede 6nemli bir yere
sahiptir. Her bir mahkam igin tek bir duygu durumdan bahsetmek kimi son sozlerde
s6z konusu degildir, farkli duygular arasinda gegisler olmaktadir. Bu yiizden birgok
mahkdm icin birden fazla duygu durum tespiti yapiimistir. Dolayisiyla anahtar
kelimeler incelenirken de ayni kelimenin birden fazla duygu durumda yer aldigini
gormek mimkindr.

Duygu durum ifadelerinin siniflamasi, metin tahlillerinde ve 6zellikle dezavantajh
gruplar tarafindan olusturulan otantik metinlerin degerlendirilmesinde siklkla
kullanilmaktadir. Duygu durumlari temsil eden anahtar kelimeler, birer kavram alani
olusturma niteligini de tasimaktadirlar. Kavram alani kuraminin temeli; kavramlarin
birbirinden soyutlanmis olarak ayri ayri degil, bir mozaik gibi birbirlerini
sinirlandirdiklari, etkiledikleri gorlisiine dayanir (Aksan’dan aktaran Kanatli ve Cekici,
2018, s. 304-305). idam mahkdmlarinin son sézlerindeki duygu durumlara ait anahtar
kelimeler her duygu durum igin ayri ayri belirlenmistir. Ancak farkli duygu durumlara
ait anahtar kelimelerden ortak kullanilanlar bir mahk{mun birden fazla duygu durum
icerisinde oldugunu gostermektedir.

Deniz ve Demir'e gore (2019) dilin sadece gramer ya da soz varligi ekseninde
ogretilmesinin  yerine bir amaca vyonelik 6gretilmesi dil islevlerinin esasini
olusturmaktadir. Birey iletisim kurma amacina gore farkh s6z varligi unsurlari
kullanmaktadir. MahkGmlarin son soézlerindeki duygu durumlar iletisim kurma
gerekgelerinin yansimasidir. Kimi masumiyet iddiasinda bulunup sugu inkar ederken
kimi sevgisini dile getirmistir. Tespit edilen anahtar kelimeler ise iletisim kurarken
kullandiklari s6z varhiginin unsurlaridir.
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Semin vd. (2002), metnin ve metni olusturanin psikolojik durumu, hitap edilen Kkisi,
kullanilan zaman kipi, cinsiyet, atmosfer ve diger unsurlarin da duygu durumu
belirleyici unsurlar arasinda oldugunu belirtir. Duygularin iliski isaretleri olarak
kullanilip kullanilamayacagini kesfetmenin bir yolu, kendiliginden olusan farkl dilsel
kategorilerin belirginligi (fiil, sifat, isimler) arasindaki iliski yardimi ile olur. Son
sozlerdeki anahtar kelimeler isim ve fiil olarak karsilastirildiginda on bes duygu
durumda isim tiirlindeki anahtar kelimeler fiil tiriindeki anahtar kelimelerden daha
ylksek frekansa sahipken sadece korku duygu durumunda fiil tlriindeki anahtar
kelimelerin kullanim sikliginin isim tiirindekilerden fazla oldugu gérilmektedir. Ancak
bu sadece kelime tiirt ayrimi olup kelimeler farkl tirde de olsalar ayni kavram alanini
yansitmaktadirlar. Anahtar kelimeler somut ve soyut olarak incelendiginde ise 6zellikle
inkdr duygu durumunda somut kelimelerin 6n planda oldugu gorilmektedir. Diger
duygu durumlarda soyut kavramlar daha cok tercih edilmistir.

Hitap edilen kisi agisindan duygu durumlara iliskin anahtar kelimeler incelendiginde
dogrudan maktule hitap eden ya da maktulii anan mahkdmlarin af dileme, devamhlik,
inang, inkar, kefaret, nasihat ve 6fke duygu durumlarina sahip olduklari gorilmektedir.
Bununla birlikte maktuliin ailesine hitap eden mahk{mlarda farkh olarak devamlilik
duygu durumuna iliskin ifadelere yer vermedikleri ve ayrica tiziintli duygu durumunda
olduklari da gorilmektedir. Bunu mahkimun Gzintisinid maktulin ailesine iletme
istegi olarak yorumlamak miamkanddr.

Jeong (2020) arastirmasinda en baskin alti duygu olarak belirledigi seving, sevgi,
Gziintu, ofke, korku ve nefret duygularini s6z varligi kapsaminda incelemistir. Bu
duygulardan sevgi, uzlnti, 6fke ve korku idam mahkdmlarinin son sézlerinde de
acikca gorilmekte; seving ve nefret ise diger duygularla bir arada yer almaktadir. Jeong
deyimler agisindan s6z varligini ele alirken bu ¢alismada anahtar kelimelerle s6z varligi
tespiti yaptimistir.

Af dilemeye iliskin anahtar kelimeler, pismanligi dile getirme, Gzlntliyi yogun bicimde
hissetme ve 6bir taraf belirsizligiyle Tanr’dan merhamet dilemek igin af dileme
gergevesinde belirlenmistir. Maktul ailesinden ve kendi ailesinden af dileyenlerde,
frekansi en yiiksek olan kelimelerin yaninda keske, talihsizlik, hata yap-, incit- gibi
utang duygusu ve pismanliga iliskin kelimeler de 6n plandadir. Af dileme, Uzlinti ve
inang duygu durumlariyla birlikte daha ¢ok kullaniimakta olup Tanri’dan, maktul
ailesinden ya da sevdiklerinden 6ziir dileme, onlar tarafindan affedilme istegi olarak
yer almistir.

Devamliliga iliskin anahtar kelimeler, fiziksel olarak yasam son bulsa bile ruhen
yasamin devam ettigini dusiinen mahkdmlarin son soézlerinde tespit edilmistir.
Devamlilik, 6lim{ kabullenemeyen ya da dini boyutuyla bakildiginda 6limiin bir son
degil baslangi¢ oldugunu distinen mahkimlarda gorilmektedir. Kiibler-Ross (1994)
o6lmek icin “Sadece sembolik olarak daha gilizel bir eve tasinmak igin evini terk
etmektir.” (s. 14) demektedir. idam mahkdmlarinin da devamlilik duygu durumu
cercevesinde en c¢ok kullandiklari kelimelerden biri olan ev kelimesi bu durumu
desteklemektedir. Bununla birlikte déniisiim, daha iyi bir yer, ameliyat, yenilen- gibi
kelimeler de ev kelimesiyle ayni kavram alaninda kullanilan kelimelerdir. Uysal (2018),
1982-2016 yillari arasinda Texas Hunstville Hapishanesinde idam edilen ve son
sozlerinde inkdra yer veren idam mahk{mlarinin son sozlerindeki zaman algisini
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belirlemeyi amaclayan bir ¢alisma gerceklestirmistir. Calisma sonuglarina gore son
sozlerde en ¢ok rastlanan zaman kipi, genis zamandir. Gegmisten gelecege dogru giden
yatay bir zaman gizgisi dlisiintldiglinde climlelerin anlam boyutlarinda umut etme ve
telkin 6n plana ¢ikmaktadir.

Gelecek zaman kullanimi ise 6lim disiincesinden ve eylemden tamamen bagimsiz
olmak tzere umut edilen bir gelecege yonelme amacldir. Ve bu amag, sadece sucun
degil, maalesef 6limiin de inkar edildiginin bir gostergesidir. Varolussal kayginin izleri
olan bu “bir sonraki asamaya ge¢cme” istegi, sagliksiz bir 6liim sireci gegirildiginin de
gostergesidir. Genel cerceve, bu insanlarin su ani yasayamadiklarini, gegcmise karsi
savunma, gelecege yonelik uzaklasma umudunda olduklarini ve su ani sadece inkar ile
ifade ettiklerini gostermektedir (Uysal, 2018, s. 11).

inanca iliskin anahtar kelimeler, 6liimiin varhgini hafifletme, siginilacak bir durum
olarak mahkmlarin son sdzlerinde yer almistir. idam mahkOmlarinin 6liimle basa
¢ikma sekillerinden biri de kendilerinden daha giigli ve her seye hakim bir varligin
8lim aninda kendilerine yardim edecegi diisiincesidir. inang sistemi idam mahkd{mlari
icin gliclU bir dayanaktir. Bu nedenle frekansi en yiiksek olan kelimelerin yaninda rahip,
papaz, ilahi, huzur, cennet ve cehennem kelimeleri de siklikla kullanilan kelimeler
arasindadir.

inkara iliskin anahtar kelimeler, sugu kabullenmeme, haksiz yere idam cezasina
carptirildigina inanma ve suglama olarak mahkdmlarin son sézlerinde yer almaktadir.
inkar duygu durumu, Gizerine atili sugu kabul etmeyip reddeden mahkimlarda gériilen
duygu durumdur. idam mahkdmlari sugu ya da idam cezasini inkar ederken gerekce
ya da dayanak gosterip birtakim isteklerde bulunmaktadirlar. Bunlar kimi zaman
suclama seklinde olmakta kimi zaman da beklenti olarak kendini géstermektedir.
inkarlailgili duygu durumlarin ifadesinde diger temalara kiyasla katil, maktul, éldiirme,
sug isleme, tecaviiz, mahkeme gibi daha somut kavramlarin kullanildigi géralmustdr.
Kabullenme, isledigi sucu kabullenme, empati ve 6liim cezasini kabullenme olarak yer
almaktadir. Bir nevi mahkimun isledigi cezaya karsilik 6lim cezasini hak ettigini
diistincesi hakimdir. MahkGmlarin bir kismi istemeyerek de olsa, baska bir sug islerken
cinayet ortami olussa bile neticede birinin hayatina kastettikleri igin idamla
cezalandiriimaktadirlar. Frekansi en yiksek kelimelerle birlikte dogru yol, iyi insanlar,
kaza, trajedi, hayal kirikligi gibi ifadeler de kabullenmeyle birlikte Gzlintinin de son
sozlerde yer aldigini gostermektedir.

Kefaret kendi idamini isledigi cinayete karsilik olarak gériip maktul ailesinin bir nebze
olsun rahatlamasini isteyen mahkdmlarda gorilmektedir. Katolik inancina hakim olan
kefaret inanci kimi zaman dolayli kimi zaman ise dogrudan son sézlere etki etmistir.
Hz. isa’nin tiim glinahkarlarin acilarini sirtlanarak gége yiikselmesi durumuyla kendini
dzdeslestiren birgok mahkdim bulunmaktadir: isa, “Baba, onlari bagisla.” dedi. “Ciinkii
ne yaptiklarini bilmiyorlar.”

O’nun giysilerini aralarinda paylasmak igin kura ¢ektiler (Luka, 23, s. 34):

Tanrim onlari affet, ¢linkii ne yaptiklarini bilmiyorlar (402:1).

Kefaret duygu durumuna iliskin anahtar kelimler incelendiginde aciyi azalt-, buna
deger, uzun vyillar, hesabi kapat- ifadelerinin de kefaret inancini yansittig
gorulmektedir.
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Frekansi en diislik duygu durum korku, mahk{mlarin son s6zlerinde en az tespit edilen
duygu durumdur. Oliimden korkma olarak ifadelerde yer almaktadir ve garesizlik
barindirmaktadir. Korku, diger duygu durumlarin da temeli sayilabilecek bir duygudur.
Ornegin 6fkenin de devamliligin da inkarin da temelinde 8liim korkusu yatmaktadir.
idam mahkdmlarinin 13’G son soézlerinde korkuya iliskin ifadelere yer vermistir.
Parrot’un (2001) korku bashigi altinda tguncil duygu olarak belirledigi telaslanmak,
dehsete dismek, panik olmak, huzursuzluk, kaygi, endise, (rkeklik, gerginlik ve
kuruntu da mahk(mlarda gézlenen duygu durumlardandir. igne, ilac, biber gazi, can
acit-, agla- gibi olumsuz anlam cagristiran ifadeler korkuyu anlatirken kullanilan
anahtar kelimelerdendir.

Mizah duygu durumu sdylemek istediginin aslinda tam tersini sdylemek isteyen ya da
icinde bulundugu durumla alay eden mahkGmlar igin kullanilmistir. Bu mahkdmlarda
olim anini gérmezden gelme de s6z konusudur. Mizahla birlikte ele alinan duygu
durumlardan biri kinayedir. Kinaye, s6ziin farkli anlamlari da kastedilerek kullaniimasi,
icinde bulunulan durumla alay etme, durumun o6neminin farkinda olmama
durumlariyla birlikte ele alinmistir. Kalip sozlerin kullanildigi gérilmektedir. “Dénem,
kaltur, cografya, cinsiyet ve yas gibi degiskenlere gére farkhlik gosteren kalip sozler,
bir toplumun kiltirinden ayrilamaz bir parga olarak kabul edilmektedir. Kalip sozleri
olusturan kelimeler, genellikle gercek anlamlarini tamamen vyitirmeden, yan
anlamlariyla kullanilirlar.” (Kurt, 2019, s. 138). idam mahkdmlarinin son sézlerinde de
yer alti mezarhgi, bebek bezi, Amerikan adaleti gibi toplumun séylemlerini yansitan
ifadeler tespit edilmistir.

Nasihat, son sézlerde mahkGimun aile Uyelerine, arkadaslarina, 6lim kogusundaki
arkadaslarina ve topluma yonelik olmaktadir. Nasihat duygu durumu istek
niteligindedir, deneyimlerden hareketle mahk{mlarin son sézlerinde yer almistir. Aile
liyelerine olan nasihatlerde 6limden etkilenmemeleri ve iyi bir sekilde hayatlarina
devam etmelerine yonelik ifadeler yer almaktadir. Bununla birlikte hem aile
Uyelerinden hem de arkadaglardan istenen, eger mahkim sugu reddediyorsa
sugsuzluguna iliskin arastirmalarin devam edilmesidir. idam mahkdmlari 8lim
kogusundaki arkadaslarina ise gli¢lii olmalarini 6gutlemektedirler. Gengler, bul-, ders,
um- ve hayat kelimesinin sikhkla kullanilmasi bu durumu destekler niteliktedir.
Topluma seslenen mahk({mlar ise idam cezasini elestirmekte ve toplum tek ses olursa
bu cezanin kaldirilmasi igin bir hareket olacagini séylemektedirler.

Ofke birbirinden farkl en ¢ok anahtar kelime barindiran duygu durumdur. Ofke duygu
durumunun adalet sisteminden aileye, idam cezasindan irka kadar uzanan genis bir
hitap alani vardir. Kizginhk, farkl kisilere ya da durumlara olunca 6fkenin ifade edilis
bigimi de degismektedir:

Su birkag dakika igcinde gerceklesecek olan sey yanlis (3: 1)!

Burada mahkim idam cezasina itiraz ederken bir diger mahkim da “Beni
suc¢layabileceginiz tek sey benim Meksikali olmam ve onun polis olmasi (9: 4).” diyerek
memleket ve meslek vurgusu yapmaktadir. Ama en nihayetinde 6fke duygu durumuna
sahip neredeyse tim mahkdmlarin idam cezasina tepki olarak bu duyguyu tasidiklarini
soylemek miimkindur.

Ofke, kisinin sinirlerine hakim olamayip icinde bulundugu duruma olagandisi tepki
vermesidir. idam mahkdmlarinin 6fkelerini yénelttikleri bir diger husus da yargilama
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slirecidir. Bazi mahkOmlara gore adalet sistemi bazi kimselerin hakimiyetindedir ve
istedikleri gibi cezalandirmaktadirlar; mahk{mlar kendilerinin idam cezasina
carptiriimalarinda  sosyoekonomik kosullari  ve irklarini  dikkate aldiklarini
dusinmektedirler. Bunun yansitma psikolojisinden kaynaklanmis olmasi mimkiindiir.
Mahk(m ofkesini yansitacak kisi aramaktadir. Bu dogrultuda en sik kullanilan
kelimeler 6liim, 6ldiir-, adalet, bil- ve idam olarak tespit edilmistir. Parrot’un (2001),
ofke bashgi alinda UGglincil duygu olarak belirledigi cileden ¢ikarma, kizdirma, tahrik,
kiskirtma, rahatsizlik, huysuzluk, somurtkanlik, hakaret etmek, sertlik, kin, hincini
almak, intikamcilik, kizginhk, bikkinlik, kiigiik gérme, ve asagilama mahkimlarin son
sozlerinden hareketle tespit edilen duygu durumlardir.

Kibler-Ross (1997), 6limi bekleyen hastalariyla yaptigi calismada bir kisinin yasamini
tanidigi ve sevdigi insanlarla sonlandirmasina izin verilirse bunun kendisi igin cok daha
kolay olacagi sonucuna varmistir. Mahk{mlarin son sézlerinde sevdiklerine, ailelerine
seslenmelerinin sebebini 6lim siirecini paylasma olarak yorumlamak mimkindr.
Ancak séyle- sd6zcligliniin en sik kullanilan soézciiklerden olmasi mahkiimun sevdikleri
orada olmasa dahi sevgisinin onlara iletilmesi istegini gostermektedir. Bununla birlikte
sevgi duygu durumunda en sik kullanilan anahtar kelimelerden birinin “anne” olmasi
dikkat gekicidir. Bu durumu Freudyen bir bakis agisiyla yorumlayarak bireylerin sevgi
kavramiyla tanismalarini saglayan kisilere, annelere vedasi olarak tanimlamak
mimkiindir. Bununla birlikte ask, destek, saygi, melek, giizel gibi olumlu anlam
¢agnistiracak kelimelerin ve es, kardes, kiz, ogul, ¢cocuklar gibi akrabalik iligkilerini
anlatan kelimelerin sikligi dikkat cekicidir.

idam mahk@mlarindan telkine iligkin ifadelere yer verenlerin giiclii ol-, iyi, git-, huzur,
daha iyi bir yer ve her sey gibi daha ¢ok soyut kelimeler kullandiklari goriilmastir. Kimi
aci cekmedigini ifade etmektedir, kimi yeniden doguyor gibi oldugunu, kimi da hayatin
yeni basladigini séylemektedir. Telkin, hem mahkimun kendi ailesine hem de maktul
ailesine yénelik olmaktadir. inangla ilgili ifadeler kendini telkinde mahkdimun Tanri’ya
sigindiginin gostergesidir. Telkin, hicbir deneyime sahip olmadiklari 6limle ilgili
mahklmlarin kendilerini ve yakinlarini ya da maktul ailelerini rahatlatma ¢abasina
iliskin ifadeleri kapsamaktadir. Bu vylzden basini dik tut-, yiireklendirmek,
endiselenme- kelimeleri de telkin duygu durumunda ©ne ¢ikan anahtar
kelimelerdendir.

Tesekkiir, mahkGmun yakinlarina, 6lim kogusundaki arkadaslarina, maktuliin ailesine
ya da Tanri, Allah, Hz. isa veya Hz. Muhammed’e olmaktadir. Tesekkiir duygu durumu
idam mahkdmlari igin siikran, minnet ifade etmektedir. Yalniz olmadigini hissetme ve
olim anina gelene kadar yasanan siirecte yakinlarinin destegini hissetme onlar igin
onemlidir. Bununla birlikte olabilecek en iyi sekilde bu durumu atlatabilme durumuyla
ilgili Tanr'ya tesekkir etme s6z konusudur. Bu dogrultuda tesekkir, destek, aile,
arkadas, siikran ve yardim kelimeleri tesekkir duygu durumunun tespitinde 6ne ¢ikan
anahtar kelimeler olmuslardir.

MahkOmlar kendi aileleri igin, maktul aileleri igin, maktuller icin ve kendileri icin
ziintl duyarlar. Uziinti duygu durumunda yapilan seyi geri alamamaya y&nelik
caresizlik de s6z konusudur. Parrot’un (2001) tiglincul duygu olarak belirledigi istirap,
dertli olma, kirilma, glicenme, incinme, mutsuzluk, melankoli, umutsuzluk, hayal
kirikhgi, sugluluk, kahir, yalnizlik, yenilgi, glivensizlik de Giziintli duygu durumu altinda
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mahk(mlarda gdzlenen duygu durumlardir. Uziinti; Gizgiin olma, pismanlik, yaptigini
geri alamama, utang ifadeleriyle yer almaktadir. Bu ylzden iziinti duygu durumunda
izgtin ol-, aile, maktul ailesi, iste-, aci, sGyle- ve yap- kelimeleri 6n plana ¢gikmaktadir.
Uziintli son sézlerdeki duygu durumlarda altinci sirada yer alirken Kalenderoglu ve
Arslan’in (2017) Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinda
duygu bildiren ifadeleri inceledikleri ¢alismalarinda tzlintli en sik kullanilan duygu
durum olarak belirtilmistir.

Vasiyet ifadeleri mahk(mun ailesine ve arkadaslarina yoneliktir. Bazi mahkOmlar da
topluma seslenmislerdir. MahkOmlarin oldiikten sonra anilma istegi, sevdiklerine
iliskin istekler, iyi dilekler ve geride bir sey birakma istegi etrafinda sekillenmistir. Her
insan, oldikten sonra anilmasini saglayacak bir iz birakmak ister. Bunun temelinde
unutulmama, hatirlanma istegi vardir. Hi¢ kimse bu diinyadan 6ylesine gegip gitmis
olma distncesini kabul etmez ¢linkl hi¢ kimse yok yere 6lmek istemez. Birakilmak
istenen iz, kendi degerli hissetme isteginin de bir gostergesidir. Bagkalari igin kiymetli
oldugunu bilme 6limi daha kolay kabullenmeyi saglamaktadir. Vasiyet, 6ldiikten
sonra yapilmasi istenen seylerdir, kendi var olmasa da bir sekilde varhigini devam
ettirmeye iliskin kisinin yapilmasini istedigi seylerdir. iyi bak-, devam et-, hatirla-,
miicadele ve um- kelimelerinin siklikla kullanilmasi bu durumu desteklemektedir.
Veda bazi mahkGmlar igin bitis bazi mahk{mlar iginse yeni bir baslangi¢c anlamina
gelmektedir. Veda, idam mahk{mlarinin son soézlerindeki bitis ifadelerine iliskin
kullanilan duygu durumdur. Olime en yakin olan andir. Bu dogrultuda hazir ol-,
gardiyan, bu kadar, hepsi ve hosca kal- kelimeleri veda duygu durumunun kavram
alaninda degerlendirilmistir.

Arastirmada ulasilan bulgu ve sonuglardan hareketle asagidaki 6nerilere yer verilebilir:

—  Duygu durumlarin tespiti i¢in ¢evrim igi bir derlem programi tasarlanarak
belirlenen anahtar kelime ve duygu durumlar bu programa yuklenebilir.

—  Olumlu ve olumsuz duygu durumlarin bir arada gorilme sikliklari tizerine
cahisilabilir.

— Tar kavrami yasayan vyazili dilden hareketle tekrar dusinulebilir ve
gelistirilebilir.

— Son sozlerdeki diger dilbilimsel iz unsurlari Gizerine ¢alisma yapilabilir.

— Tespit edilen anahtar kelimelerden hareketle ¢alisma farkli alanlarda da
cesitlendirilerek duygu durum s6zIGga olusturulabilir.

—  Bu calisma, yazili dil verileri Gizerine yapilmistir. ilk asamada ses kaydi olarak
alinan son sozler, yazili dile aktariimistir. Bu esnada mahkdmlarin dil disi
unsurlardan hangilerine yer verdikleri, 6rnegin uzun sireli suskunluk,
yutkunma, kekeleme gibi baglami sekteye ugratici unsurlarin bulunup
bulunmadigi bu ¢alismanin kapsami disinda kalmistir. Bu 6gelere yodnelik
parcalariisti ses birimleri dikkate alarak bir ¢alisma gergeklestirmek
mimkindir. Ayni mahk(mlar {zerinde dogrulayici ve celiskili ifadeler
Gzerinde tanilayici calismalar da yapilabilir.
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Extended Abstract

Classification of moods is often used in text analysis and evaluation of authentic texts
formed by disadvantaged groups, especially. In order to detect moods in texts, it is
necessary to benefit from forensic linguistics data which is under linguistics
framework. Key words representing moods, also have the quality of creating a
concept. In this study it was aimed to determine key words related to the moods in
the final words of the condemned prisoners.

In the study document analysis, one of the qualitative research methods, was used.
Working document of the study consists of final words of the prisoners who were
sentenced to death in Texas Huntsville Unit between 1982-2019. The reason why the
final words are preferred is that they consist of spontaneous and impromptu speeches
which could be included in authentic texts class. With this aim, final words texts of
561 condemned prisoners, which constitutes the universe of the research, was
reached. Therefore, no sample was included. Data of the final words belong to
condemned prisoners were gathered from website of Texas State Department of
Criminal Justice (2019), (http://www.tdcj.state.tx.us/). In order to identify linguistic
items and mood statements in the final words of 561 prisoners, their criminal files and
final words were translated from English to Turkish, then validity and reliability of the
translated text were ensured with translation-retranslation technique. Two
independent researchers separately coded moods. As data was gathered enough to
represent 25% of the universe was reached, moods obtained as a result of evaluation
of researchers’ were examined comparatively, and the common codes were discussed
under a single mood. After all of the final words texts were coded according to moods,
the reliability of the codes made up by the researchers was determined as 85%
according to the Miles and Huberman (1994) formula. Until the reliability of the
moods coded by the researchers was fully ensured, the researchers carried out studies
to reach an agreement. At this stage, a determining view was also taken from a
domain expert who translates from English to Turkish.

16 different moods were identified in the final words of the condemned prisoners.
However, the silence of 114 prisoners who preferred to be quiet was accepted as a
mood and 17 moods were identified in total. The determined moods in alphabetical
order are: acceptance, advice, anger, apologetic, atonement, continuity, denial (claim
of innocence), faith, farewell, fear, love, sense of humor, silence, sorrow, suggestion,
thanks and will. It was seen that love was the most frequent mood and fear was the
least frequent one. Upon that, the most frequently used keywords for the 16 moods
were determined. Condemned prisoners were in different moods at their final
moments. They expressed themselves either verbally or writing via language. Words
used as language item in the final words has a significance in determining moods. It is
out of question to talk about a single mood for every one of the prisoner in some final
words, there are transitions between different moods. So, more than one mood was
determined for many prisoners. Therefore, while examining keywords, it is possible to
see that the same word ranks among more than one mood. The keywords belong to
the moods in the final words of the condemned prisoners were determined one by
one for each mood. keywords which was used in common out of the words belong to
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different moods show that a condemned prisoner was in more than one mood.
Accordingly, it is possible to say that a word doesn’t only belong to one concept, but
also it could have different meanings within the context. However, it is one of results
of the research that nouns related to moods have higher frequency than verb types
and abstract words have higher frequency than concrete words.

Based on the findings and results of the research, the following suggestions could be
made: so as to identify moods, an online corpus program could be designed and
determined keywords and moods can be uploaded to this program. Studies on the
frequency of co-occurrence of positive and negative moods together can be carried
out. Genre concept could be re-thought and improved starting from living written
language. Based on determined keywords, a mood dictionary could be created by
diversifying the study in different fields. This study conducted on written language
data. Final words, which were recorded as audio at first stage, were transferred to
written language. meanwhile, which one of the non-linguistic items did the prisoners
include or factors like long-term silence, swallowing, stammering interrupting the
concept is out of this study’s scope. It is possible to carry out a study devoted to these
elements by taking into consideration voice units. Diagnostic studies could be done
on the same prisoners about confirmative and contradictory statements.

This study has the quality of being first in that it combines the theoretical structure of
language skills with forensic linguistics data in order to determine moods. Moreover,
it is thought that the results of the study will provide data for field researchers as well
as institutions that prioritize interdisciplinary studies, and curriculum designers of
undergraduate/postgraduate; material designers and language educationists.
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