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Oz

Makale Bilgisi

Calisgmanin amaglarindan biri, sosyobilimsel konularin 6gretimine yonelik duyussal
egilimleri belirleyen bir dlgek gelistirmektir. Diger amacg ise gelistirilen 6lgek ile fen
bilimleri dgretmen adaylarinin sosyobilimsel konularm ogretimine iligkin duyussal
egilimlerini ve bu egilimler iizerinde etkili olabilecek degiskenleri aragtirmaktir. Caligma
grubunu 2019-2020 egitim-6gretim doneminde Tiirkiye’de bulunan 9 farkl iiniversitenin
egitim fakiiltelerinde 6grenim goren 126 erkek, 622 kadin olmak iizere toplam 748 fen
bilimleri 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Caligma nicel aragtirma yontemlerinden iliskisel
tarama modelinde betimsel bir ¢aligmadir. Taslak halinde hazirlanan Slgek 6gretmen
adaylarina uygulanmis, elde edilen veriler agimlayict ve dogrulayici faktor analizi ile analiz
edilmistir. Analizler sonucunda 4 boyutlu 28 maddeden olusan bir 6lgek elde edilmistir.
Ayrica elde edilen verilerle 6gretmen adaylarin sosyobilimsel konularin dgretimine
yonelik duyugsal egilimleri ile belirlenen degiskenler arasindaki iligki incelenmistir.
Calismadan elde edilen bulgulara gore adaylarin sosyobilimsel konularin 6gretimine
yonelik duyussal egilimlerinde kadinlar lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur.
Sinif diizeyi ve anne-baba gelir diizeyi degiskenlerine gore yalnizca 6z yeterlilik alt
boyutunda anlaml: farklilik bulunmustur. Yapilan analizlere gore anne-baba egitim diizeyi
ve yerlesim yeri degiskenlerine gore herhangi bir anlamli farklilik tespit edilmemistir.
Ileride yapilacak olan calismalarda gelistirilen dlcek ile gesitli egitim diizeyinde gorev
yapan Biyoloji, Smif, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sosyobilimsel
konularin dgretimine yonelik duyussal egilimleri arastirilabilir.
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Scale Development Study for Teaching Socioscientific Issues

Abstract

Article Info

One of the aims of the study is to develop a scale that determines affective tendencies
towards the teaching of socioscientific issues. Another goal is to investigate the affective
tendencies of science Teacher candidates related to the teaching socioscientific issues with
the developed scale and the variables that might affect these trends. The participants are a
total of 748 science teacher candidates, 126 men and 622 women, who study in the
educational faculties of 9 different universities in Turkey during the 2019-2020 academic
year. In this study quantitative-based cross-sectional survey design is used. First version of
the test was administered to teacher candidates and obtained data were analyzed via an
explanatory and confirmatory factor analysis. As a result of the analyses, developed scale
consisted of 28 items with 4 factors. In addition, the data examined whether the relationship
between the affective tendencies of teacher candidates for teaching socioscientific issues
change in terms of some demographic variables. Results of this study indicated that teacher
candidates’ views on teaching socioscientific issues differed significantly in favor of
women. Only a significant difference was found in the lower self-efficacy dimension of the
scale compared to class level and parental income variables. According to the analysis, no
significant differences were found among the education level of parents and in terms of their
residents. The developed scale might be used in future studies to investigate the affective
tendencies of science and social studies, biology, and primary school teachers related to
teaching socioscientific issues.
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Socioscientific Issues, Teacher
Candidates

Article History:

Received: 20 February 2021
Revised: 27 May 2021
Accepted: 27 May 2021

Article Type: Research Article




Egitimde Kuram ve Uygulama, 17(1), 1-19
Extended Summary

Introduction
Social issues in the subject areas of science can benefit society, but also cause many environmental problems and social
problems. Shaping the perspectives of individuals in society towards these social issues from an early age is of great
importance for the development of society. In the field article, researchers covered these social issues within the scope
of social issues related to science, socio-scientific issues, or science-technology-society issues. Socioscientific issues
can be sorted as acid rain, air pollution, organ donation, global climate change, vaccines, erosion, nuclear power plants,
hydroelectric power plants, the Greenhouse Effect, space, pollution, euthanasia, cloning, etc.

One of the most important factors of socio-scientific subject-based education is the teachers who will perform
the teaching. To educate individuals of the desired quality with effective teaching related to socio-scientific issues, the
transfer of teaching by different technical methods, the inclusion of subjects in the science curriculum in different ways,
the formation of high-level skills in students can be realized under the influence of teachers. For this reason, teachers
and candidate teachers should have the necessary equipment for teaching socio-scientific issues. In studies aimed at
teaching socio-scientific issues, it is also seen that interview method, semi-structured and observation forms are used in
the data collection process. As a result of the study of the field, no scale was found for the teaching of socio-scientific
issues. This research will help determine the affective tendencies of teacher candidates for teaching socio-scientific
issues. At the same time, this study studies variables that may have an impact on these trends. It is expected that the
research will contribute to future studies in the field.

One of the goals of this study is to develop a scale that determines affective tendencies towards the teaching of
socioscientific issues. Another goal is to investigate the affective tendencies of science teacher candidates related to the
teaching of socio-scientific issues with the developed scale and the variables that can affect these trends. For these
purposes, the answers to the following research question were sought: “Do teacher candidates' affective tendencies
towards teaching socioscientific issues differ according to gender, class level, mother's education level, father's
education level, family residence and family income level?”.

Method

This study is a descriptive study in relational scanning model, one of the quantitative research methods, in terms of its
suitability to the research process and data collection process. As the basic principle in studies using quantitative
methods; the data obtained are expressible and measurable numerically. The sample of the study consists of students
studying in the 3rd and 4th grades of the Science Education Department at the education faculties of 9 different
universities in the 2019-2020 academic year. 622 of the teacher candidates are women and 126 are men. The data
obtained after the application were used in statistical analysis for the scale and analysis for variables. While analyzing
the scale, the data obtained from the sample were divided into two and used in Exploratory Factor Analysis (EFA) and
Confirmatory Factor Analysis (CFA).

Collecting Data
During the application, the 42-item scale, which took its final form after the expert opinion stage, was used. The study
was applied to pre-service teachers at different times within 8 weeks, so as not to prevent students’ lessons after the
application permission letter. The participants completed to respond the scale around 15 minutes.

Statistical Analysis of Data
The data obtained from the sample were randomly divided into half and the data obtained from 374 pre-service teachers
were used in exploratory factor analysis. As a result of the analysis, 4 factors with eigenvalues greater than 1 of the scale
were determined. The total variance value of these 4 factors according to the scale obtained was found to be 55.18%.
Considering the item contents, the researcher named the 1st factor as “Pedagogical Field Competence”, the 2nd factor
as “Benefit and Importance”, the 3rd factor as “Self-Efficacy” and the 4th factor as “Attitude”.

In this study, for the confirmatory factor analysis data, the analysis results of the data of 374 pre-service teachers,
excluding those used in the exploratory factor analysis, were used. According to the analysis results, the factors obtained
after the confirmatory factor analysis were named in accordance with the quality of the scale. As a result of the analysis,
the Affective Tendency Scale for Teaching Socioscientific Issues was finalized with 28 items in total.

Discussion and Conclusion
The developed scale was applied to prospective teachers and the variables and findings that serve the purpose were
examined. It was observed that the affective tendencies of the teacher candidates towards teaching socioscientific issues
differ according to the gender variable. It can be said that female teacher candidates have more positive affective
tendencies about teaching socioscientific issues than men. According to the findings obtained from the study, it was
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determined that there is a significant difference in favor of the 4th grade candidates only in the "Self-efficacy" sub-
dimension in the affective tendencies of the 3rd and 4th grades teacher candidates for teaching socioscientific issues. It
can be said that the reason for this is the perception of competence given by having seen all the courses that include
socioscientific issues in the last year. No significant difference was found in the affective tendencies of teacher
candidates towards teaching socioscientific issues according to the education level of parents. Similarly, a significant
difference was not found in the affective tendencies of the candidates towards teaching socioscientific issues according
to the family location variable. Affective tendencies of the candidates towards teaching socioscientific issues differ
significantly according to family income levels only in the self-efficacy sub-dimension.
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Giris

Sosyobilimsel konular (SBK), sirekli degisim ve gelisim igerisinde olan diinyamizda karsimiza ¢ikmaktadur.
Ogrencilerin bu konular iyi bir sekilde kavrayabilmeleri i¢in bu dogrultuda yetistirilmeleri gerektigi diisliniilmektedir
(Yolagiden, 2017). SBK’nin farkina varan, bu konularla ilgili kendisini diisiinmeye sevk eden bireylerin varliginin
toplum yararma olmasi kaginilmaz bir gergektir. Buradan hareketle SBK nin fen egitimi kapsamindaki 6gretime dahil
edilmesinin gerekgesi karar verme, sorgulama gibi becerilere sahip sorumluluk bilinci gelismis bireylerin topluma
kazandirilmas: olarak bildirilmektedir (Kolsto, 2006; Sadler, 2004). Ayrica 6grencilerin SBK hakkinda yeterli bilgi

diizeyine sahip olmalar1 ayn1 zamanda bu konular hakkinda kendi kararlarini verebilmelerine Fen Bilimleri dersinde
imkan saglanmaktadir (Topgu, 2017).

Ulkemizde Milli Egitim Bakanligi (MEB), Fen Bilimleri dersi 6gretim programmnin amacini; problem ¢dzme
becerisine sahip, sorgulayici, yenilenen teknolojiyi kavramada ve kullanmada basarili, kendi basina dogru kararlar
alabilen, 6grenmeyi yasam sekli haline getirmis fen okuryazar bireyler yetistirmek olarak belirlemistir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2006). Bu ama¢ dogrultusunda bireylerin, farkli diisiinme big¢imlerine olanak saglayan, fen
bilimleriyle iligkili sosyobilimsel konular (SBK) hakkinda bilingli karar vermeleri gerekmektedir. SBK, bireylerin
toplumu ilgilendiren bilimsel igerikli konularda biligsel, duyussal ve sosyal gelisimlerine destek olan konular olmasi
nedeniyle bu konularin 6gretim programlarina eklenmesinin fen okuryazarligima katkisi oldugu ifade edilmektedir
(Dawson ve Venville, 2009).

Fen bilimleri konu alanlan igerisinde inceledigimiz sosyal konular, toplum a¢isindan fayda saglarken ayni
zamanda bir¢ok c¢evre sorunlarma ve toplumsal sorunlara da sebep olabilmektedir. Toplumdaki bireylerin kiigiik
yaslardan itibaren bu sosyal konulara kars1 olan bakis acilarinin sekillenmesi toplumun kalkindirilabilmesi igin biiyiik
onem tagimaktadir. Fen Bilimleri 6gretim programlarinda yansitilan temel hedef (;) herkes igin fen anlayigim gelistirmek
ve bireyleri fen okuryazari olarak yetistirmektir (MEB, 2018). Fen okuryazarligi; bilimsel aragtirma yontemlerini
kavrama, fen, teknoloji ve toplumun birbirleri ile olan etkilesimini anlama, okulda teorik olarak 6grenilen bilgileri
giinliik yasamda problem c¢ozerken, fenle ilgili toplumsal sorunlarin aciklamasimi yaparken ve karar verirken
kullanabilme, fen igerikli yazilar yazabilme, okuyabilme ve anlayabilme, bilimsel tartismalara kendi fikir ve yorumlarim
belirterek katilabilme, tarafsiz, elestirel ve yaratici diisiinebilmek ig¢in ihtiya¢ duyulan bilgi ve becerilere sahip olma
seklinde ifade edilebilir (Cepni vd., 2003). Bireyin fen okuryazari olarak yetistirilmesinde iilkemizde ortaya ¢ikmig 2013
ve 2018 ogretim programlarinda yer alan Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) ve Fen-Miihendislik-Teknoloji-
Toplum-Cevre (FMTTC) 6grenme alanlar1 bu ama¢ dogrultusunda dnemli bir yere sahiptir. Bu baglamda toplumla
etkilesim icerisinde olan sosyal konular, fen okuryazarlig1 ve fen miihendislik teknoloji toplum cevre egitimlerinin
Oonemli bir pargasi olarak kargimiza gikmaktadir. Alan yazininda arastirmacilar bu sosyal konulari; fenle ilgili sosyal
konular, sosyobilimsel konular ya da fen-teknoloji-toplum konular1 kapsaminda ele almislardir (Alacam-Aksit, 2011).
Sosyobilimsel konular; asit yagmurlari, hava kirliligi, organ bagisi, kiiresel iklim degisikligi, asi, erozyon, niikleer
santraller, hidroelektrik santraller, sera etkisi, uzay kirliligi, 6tenazi, genetik kopyalama vb. seklinde siralanabilir. Bu
konular toplumsal olarak da dnem arz etmesi sebebiyle okullarda FMTTC &grenme alanlart igerisinde 6grencilere
aktarilmaktadir.

Sosyobilimsel konu tabanli egitimin en O6nemli faktdrlerinden biri de Ogretimi gergeklestirecek olan
ogretmenlerdir. Clinkii SBK ile ilgili etkili bir 6gretimle istenilen nitelikte bireylerin yetismesi i¢in 6gretimin farkli
teknik yontemlerle aktarilmasi, konularin fen miifredatina farkli sekillerde dahil edilmesi, 6grencilerde iist diizey
becerilerin olusumunun saglanmasi 6gretmenlerin etkisiyle gerceklesebilmektedir. Bu sebeple d6gretmen ve dgretmen
adaylarinin SBK 6gretimine yonelik gerekli donanima sahip olmalar gerekmektedir.

Geng ve Geng (2017), SBK iizerine yapmis olduklari analiz ¢alismasinin sonucunda Tiirkiye’de en az ¢alisilan
konunun SBK’nin dgretimine yonelik oldugunu belirtmislerdir. Bu ¢alisma yapilan alanyazin incelemesini de destekler
niteliktedir. SBK’nin 6gretimine yonelik yapilan ¢aligmalarda da veri toplama siirecinde goriisme yonteminden, yari
yapilandirilmig ve gdzlem formlarindan yararlanildigi goriilmektedir (Sibig, 2017; Ozhan, 2018; Owens vd., 2019).
Alanyazin incelemesi sonucunda SBK’nin 6gretimine yonelik herhangi bir 6l¢ege rastlanmamistir. Ayn1 zamanda bu
calisma, 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin 6gretimine yonelik duyugsal egilimlerini incelemek amaciyla bir
Olcek gelistirilmesi ve bu egilimlerin lizerinde etkili olabilecek degiskenleri arastirmasi sebebiyle de onemlidir.
Arastirmanin ileride yapilacak olan alan ¢alismalarina katki saglamasi beklenmektedir.

Arastirmanin Onemi

Alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin SBK’ye yonelik goriis, tutum ve bilgi diizeylerinin incelendigi yerli ve yabanci
calismalar mevcuttur (Lee ve Witz, 2008; Reis ve Galvio, 2009; Ozhan, 2018). Diger yandan 6gretmen adaylariyla da
SBK’ye yonelik tutum, bilgi diizeyi, 6z yeterlilik algis1 ve goriis gibi alanlarda ¢aligmalar yapilmistir (Siirmeli ve Sahin,
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2010; Topgu, 2010; Alacam-Aksit, 2011; Kara, 2012; Sénmez ve Kiling, 2012). Incelemeler sonucunda SBK’nin
ogretimine yonelik yapilan ¢aligmalarm sinirli sayida oldugu belirlenmistir. Ayrica alanyazinda SBK’nin 6gretimine
yonelik herhangi bir dlgege rastlanmamistir. Bu ¢alisma, 6gretmen adaylariin sosyobilimsel konularin dgretimine
yonelik duyussal egilimlerini incelemek amaciyla bir 6lgek gelistirilmesi ve bu egilimlerin {izerinde etkili olabilecek
degiskenleri arastirmasi sebebiyle de onemlidir. Gelistirilen Slgekte ortaya c¢ikan alt boyutlar da ¢aligmanin SBK’nin
ogretimine yonelik 6nemini vurgulamaktadir. Ders icerisinde sosyobilimsel bir konuya yer verilirken 6greticinin yeterli
bilgiye, yetkinlige, 6gretim yontem teknik vb. durumlarda kendisini yeterli gérme derecesine karar vermelerini
gerektiren maddeler “Oz yeterlilik” alt boyutu altinda ifade edilmistir. “Tutum” alt boyutundaki maddeler anlam
bakimindan herhangi bir sosyobilimsel konunun &gretimi kisminda bireyin kendi karar mekanizmasiyla durumlar1 ne
derecede yansitmaya egilimli oldugu ile ilgili bilgi vermektedir. Diger yandan “Pedagojik Alan Bilgisi” ve “Fayda ve
Onem” alt boyutlar1 da 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin sinif igerisinde SBK’nin &gretimine yonelik sahip olduklar
alan bilgisi bakimindan 6nemli maddeler igermektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaglardan biri, sosyobilimsel konularin 6gretimine yonelik duyussal egilimleri belirleyen bir 6lgek
gelistirmektir. Amaglardan bir digeri ise gelistirilen Ol¢ek ile Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel
konularin 6gretimine iliskin duyussal egilimlerini ve bu egilimler {izerinde etkili olabilecek degiskenleri (cinsiyet, sinif
diizeyi, anne-baba egitim diizeyi, yerlesim yeri, gelir diizeyi ve egitim goriilen liniversite) arastirmaktir. Arastirmada
ogretmen adaylarinin SBK’nin dgretimine yonelik duyussal egilimlerinin incelenmesi, aragtirmaci tarafindan gelistirilen
olgek ile gergeklestirilmistir. Bu amaglar dogrultusunda: “Ogretmen adaylarmin sosyobilimsel konularin dgretimine
yonelik duyussal egilimleri cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, aile yerlesim yeri ve aile gelir
diizeyi degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?”” sorularina cevap aranmustir.

Yontem
Arastirmanmin Modeli

Bu caligma, aragtirma siirecine ve veri toplama islemine uygunlugu agisindan nicel aragtirma yontemlerinden iligkisel
tarama modelinde betimsel bir ¢aligmadir. Nicel yontemlerin kullanildigi ¢aligmalarda temel prensip; elde edilen
verilerin sayisal olarak ifade edilebilirligi ve Olgiilebilir olmasidir. Tarama modeli ise ge¢miste ya da hala var olan bir
durumu, oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir (Karasar, 1994).

Veri Toplama Araclan

Aragtirmada veri toplama araci olarak dokiimanlardan yararlanilmigtir. Caligmanin dokiimanlari; okul 6ncesi egitim
programi (2013) ile okul Oncesi egitim etkinlik kitabidir. Bu arastirmada dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesinde temel amag arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi igeren yazili metinlerin
igeriginin derinlemesine incelenmesidir (Yildirm & Simsek, 2013). Dokiiman analizinde arastirmaci analize
baglamadan once bazi kategoriler olusturur. Arastirmada olusturulan kategoriler okuryazarlik becerileri, karakter
ozellikleri, yetkinlik ve STEAM becerileri olmustur. Bu temalarin altinda dijital okuryazarlik, bilgi okuryazarligi, is
birligi, yaraticilik, problem ¢6zme, sorumluluk alma, fen, matematik, miihendislik, tasarim gibi kodlar yer almistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin 6rneklemi 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Diizce, Bartin, Bolu Abant Izzet Baysal, Sakarya, Marmara,
Yildiz Teknik, Canakkale Onsekiz Mart, Pamukkale ve Trakya Universitelerinin Egitim Fakiiltelerindeki Fen Bilgisi
Ogretmenligi Lisans Programi’nin 3 ve 4. smiflarinda okuyan 622 kadin, 126 erkek 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Aragtirmanin verilerine ulagmak icin bu 9 {iniversiteden toplam 748 kisiye arastirmaci tarafindan gelistirilen olcek,
gerekli izinler alinarak uygulanmigtir. Uygulama sonrasinda elde edilen veriler dlcege yonelik istatistiksel analizlerde
ve degiskenlere yonelik analizlerde kullamlmistir. Olgege yonelik analizler yapilirken drneklemden elde edilen veriler
ikiye boliinerek A¢imlayici Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizinde (DFA) kullanilmistir. Degiskenlere
yonelik bulgular i¢in elde edilen verilerin tiimii kullanilmistir.

Olcek Gelistirme Siireci

Alanyazin Taramasi

Ogretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin 6gretimine ydnelik duyussal egilimlerinin belirlenmesi amaciyla bir
olgek elde etmek igin dncelikle alanyazin taramasi yapilmustir. 11k olarak 6gretmen veya dgretmen adaylarim igerisine
alan herhangi bir sosyobilimsel konu igeren aragtirmalara bakilmistir. Sosyobilimsel konular ile ilgili maddelerin ifade
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edilebilirligini kolaylagtirmak amaciyla bu alanda yapilan makale ve tezler genis kapsamda incelenmistir. Ayrica
akademik veri tabanlarinda organ bagisi, niikleer santral, as1 kullanim1 vb. sosyobilimsel konu igerikli aragtirmalar da
incelenmistir. Sosyobilimsel konulara yonelik Tiirkce akademik kitaplar alanyazin taramasina katki saglamistir. Elde
edilen tim veriler incelenerek madde yazim asamasina gecilmistir. Arastirma siiresince sosyobilimsel konular ve
ogretimine yonelik yerli ve yabanci kaynaklardan tarama siirdiiriilmiistiir.

Madde Yazimi Asamasi

Alanyazin taramasindan sonra, sosyobilimsel konularin &gretimine yonelik temel boyutlar, 6gretmenlerin SBK’ye
yonelik tutumlar, yeterlilikleri, bilgi diizeyleri ve sosyobilimsel konular1 6gretme sekilleri olarak belirlenmistir. Bu
temel alanlarla ilgili alanyazin taramasina ek olarak arastirmalar yapilmig, madde yazimi igin veri saglanmistir. Bu
alanlar kapsayacak sekilde 31 maddelik pilot bir 6l¢ek olusturulmustur. Olusturulan maddelerin se¢enekleri “Kesinlikle
katiliyorum” ile “Kesinlikle katilmiyorum” arasinda bes derece olacak sekilde yanitlanabilmektedir.

Uzman Goriisii Asamasi

Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan 6lgme araglarinda gegerlik dnemli bir 6zelliktir. Olgegin gegerligini saglamanin en
temel kosullarindan biri de aracin kapsam gegerliligini saglamasidir (Yigittir ve Caliskan, 2013). Hazirlanan 6lgegin de
ilk olarak kapsam ve goriinlis gegerliligini saglamasi amaclanmigtir. Bu nedenle 2 konu alan uzmani ve 2 lgme
degerlendirme uzmaninin goriisiine basvurulmustur. Ayrica MEB biinyesinde 6gretmenlik yapan 5 fen bilimleri
Ogretmeninin de 6l¢egi incelemeleri ve yazili olarak her madde i¢in ayr1 ayri goriis belirtmeleri saglanmistir. Bu sekilde
Olcekle ilgili goriiniis gecerliligi uzman goriisii alinarak elde edilmistir. Elde edilen goriisler sonucunda olgekle ilgili
gerekli diizenlemelere gidilmistir. Madde havuzundaki bazi maddeler diizeltilip, uzmanlarin ve 6gretmenlerin yazili
goriisleri dikkate alinarak amaca hizmet eden 11 madde daha dlcege eklenmistir. Ilgili diizenlemeler sonucunda dlgek
42 maddeye doniistiiriilerek tekrardan daha once goriisleri alinan alan uzmanlarinin goriisiine sunulmustur. Uzman
goriistine sunulan 42 maddelik Slgekte besli likert tipi puanlama yapilmig, her birinde “Tamamen katiliyorum=5",
“Katiliyorum=4”, “Kararsizzim=3", “Katilmiyorum=2" ve “Tamamen katilmiyorum=1" seklinde bir puanlama
olusturulmustur (Ek-1).

Verilerin Toplanmasi

Bu calisma, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda belirlenen 9 iiniversitede 6grenim goren 748 fen bilimleri 6gretmen
adayma uygulanmigtir. Uygulama esnasinda uzman goriisii agsamasindan sonra son halini alan 42 maddelik 6lgek
kullanmilmigtir. Uygulama oncesinde Diizce Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii etik kurulundan etik izni (Tarih:
05.11.2019, Say1: 2019/70) ve universitelerin egitim fakiiltelerinden 6l¢egin uygulanmasina iliskin izinler alinmigtir.
Caligma, uygulanma izin yazisindan sonra Ogrencilerin derslerini engellemeyecek sekilde 8 hafta iginde farkli
zamanlarda Ogretmen adaylarima uygulanmistir. Yamitlama siiresi 15 dakika olacak sekilde uygulama
gerceklestirilmistir. Uygulama sonrasinda 6gretmen adaylarindan elde edilen veriler dogrultusunda 6lgege yonelik
analizler yapilmistir.

Bulgular
Olgege Yonelik istatistiksel Bulgular
Bu caligmada gelistirilen dlcek ile yap1 gecerliligini saglamak icin elde edilen verilerle dncelikle Agimlayici Faktor
Analizi (AFA) ardindan Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. AFA ve DFA bulgularina ait veriler asagida
detayli olarak verilmistir. Ayrica 6lgege yonelik yapilan giivenirlik ¢alismalar da bu boliimde yer almaktadir.

Acimlayic1 Faktor Analizine Iliskin Bulgular

Caligmada faktdr analizi yapilmadan 6nce analizin uygulanabilirlik durumuna bakilmistir. Bu agama i¢cin KMO (Kaiser-
Meyer-Olkin) degeri dikkate alinarak inceleme saglanmistir. KMO degeri O ile 1 arasinda olabilmektedir ve 0,5’in
iizerindeki KMO degerler faktor analizi i¢in uygun goriilmektedir. Ayrica 0,5-0,7 araligindaki KMO degerlerinin orta,
0,7-0,8 araligindaki degerlerin iyi, 0,8-0,9 araligindaki degerlerin ¢ok iyi diizeyde ve 0,9’un lizerindeki degerlerin de
miilkemmel oldugu kabul edilmektedir (Field, 2009). Bu ¢aligmanin KMO degeri 0,956 bulunmustur. Bu deger, verilerin
analiz i¢in milkemmel Ozellik gosterdigini belirtmektedir. Calismadaki Bartlett's Sphericity testi de verilerin
homojenligi ve maddeler arasi iligkilerin tutarliligini test etmektedir. Faktor analizinin uygunlugu icin bu testin anlaml
(p< .05) olmas1 gerekmektedir. Bu ¢caligmada Bartlett testi anlamli olarak bulunmustur (p<.05).

Olgegin uygunlugu tespit edildikten sonra AFA yapilmistir. Orneklemden elde edilen veriler rastgele yariya
boliiniip 374 6gretmen adayindan elde edilen veriler AFA’da kullanilmigtir. AFA sonucunda dlgegin 6zdegerlerinin
1’den biiyiik olan 4 faktor belirlenmistir. Bu 4 faktoriin elde edilen 6lgege gore toplam varyans degeri %55,18 olarak
bulunmustur. Olgegin Scree Plot grafigine Sekil 1°de yer verilmistir.
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Scree Plot grafiginde de goriildiigii lizere degerlerin dordiincii faktorden sonra diisiis ivmesi azalmakta ve
yatay olarak devam etmektedir. Grafik sonuglar1 Sosyobilimsel Konularm Ogretimine Y6nelik Duyugsal Egilim
Olgegi’nin dért boyutlu bir yapiya sahip oldugunu desteklemektedir. Analizlere ait bulgulara dlgekte yer alan her bir
maddenin ayr ayri faktor yiiklerine M1 (madde 1), M2, M3,....M42 seklinde Tablo 1’de gosterilmistir.

Scree Plot

10,0

757

Eigenvalue

-6-©

Tablo 1. Madde Faktor Yikleri.

-
w0
=)
[¥)

T

Component Number

USUSUUSUSLUUSUUUS UL UL
121314151617181920 212223242526 2728293031 32333435

Sekil 1. Olgegin yapisin1 gdsteren yamag-birikinti grafigi (Scree Plot).
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Olgekteki maddeler arasinda birden fazla faktdre yiiklenen maddeler bulunmustur. Bu maddeler (M17-M20-
M24-M29-M30-M34-M35) sirasiyla dlgekten g¢ikarilmistir. AFA sonucunda 35 maddelik 4 boyutlu bir dlgek elde
edilmistir. AFA tamamlandiktan sonra Ol¢ek, 4 boyut altinda ve 35 madde olarak gilincellenmistir. Arastirmaci
tarafindan madde igerikleri dikkate alinarak 1. faktor “Pedagojik Alan Yeterligi”, 2. faktor “Fayda ve Onem”, 3. faktor
“Oz Yeterlilik” ve 4. faktor “Tutum” olarak isimlendirilmistir. Olcegin tiim faktorlerinin birbirleri ile arasindaki
korelasyon katsayilar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Faktorler Aras1 Korelasyon Katsayilari.

Pedagojik Alan Yeterliligi

Faktorler Oz yeterlilik Tutum Fayda ve Onem
Oz yeterlilik ro 1 203" 4217 532"
p .000 .000 .000
Tutum r 203 1 221 220"
p _.000 .000 .000
Fayda ve Onem ro 4217 2217 1 740"
p _.000 .000 .000
Pedagojik Alan Yeterliligi ro.532% 220% 740%™ 1
p__ .000 .000 .000

Tablo 2 incelendiginde tiim faktorlerin pozitif korelasyona sahip oldugu goriilmektedir. Hesaplanan korelasyon
katsayisinda “**” isareti . 01 diizeyinde anlamlihig1 ifade etmektedir (p<.01). Olgegin faktorleri arasindaki korelasyon
katsayilar1 incelendiginde fayda ve énem faktdrii ile pedagojik alan yeterliligi faktorii arasinda r=.74 yiiksek bir iliski
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6z yeterlilik faktorii ile fayda ve 6nem faktorii arasinda r=.42, 6z yeterlilik faktorii
ile pedagojik alan yeterliligi faktorii arasinda r=.53 orta diizeyde bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Oz yeterlilik ve
tutum faktorii arasinda r=.20, tutum ile fayda ve 6nem faktorii arasinda r=.22, tutum ile pedagojik alan yeterliligi faktorii
arasinda r=.22 diisiik diizeyde bir iliski oldugu sonucuna varilmistir. Biiylikoztiirk vd., (2002, s.32)’e gore korelasyon
katsayilarin1 mutlak deger olarak, 0.70 ile 1.00 arasim yiiksek diizeyde, 0.70 ile 0.30 arasini orta diizeyde, 0.30 ile 0.00
arasini diisiik diizeyde iliskili olarak tanimlanmisgtir.

Dogrulayic1 Faktor Analizine Iliskin Bulgular

AFA sonrasi 0l¢egin faktor sayisi belirlenmis, bazi maddeler 6l¢ekten ¢ikarilarak giincelleme yapilmistir. Daha sonra
Olcege yonelik diger bir analiz yontemi olan DFA yapilmistir. DFA, ¢aligmadaki 6rneklem verilerinin kullanilmasiyla
onerilen modelin uygun olup olmadigim kontrol etmek icin kullanilir (Yilmaz ve Celik, 2013). Bu ¢alismada DFA
verileri i¢in AFA’da kullanilan veriler diginda kalan 374 6gretmen adayinin verilerinin analiz sonuglar1 kullanilmistir.
Analiz sonuglaria gore DFA sonrasinda elde edilen faktorler 6lgegin niteligine uygun olarak isimlendirilmistir. Baz1
maddelerin faktor iceriklerine uyumlu olmadiklar1 belirlenmistir. Bu maddeler (M11-M12-M16-M18-M36-M38-M39)
sirasiyla dlgekten ¢ikarilmistir. DFA sonucunda 6lcek, 4 faktdr altinda toplanan 28 madde ile son halini almustir. Olgegin
DFA bulgularia Tablo 3’te yer verilmistir. Ayrica tabloda, Schermelleh-Engel, Moosbrugger, H., ve Miiller (2003)’e
gore kabul edilen degerlendirme oSlgiitleri de verilmistir.

Tablo 3. Olgegin DFA Bulgu ve Yorumlari

Model %2 /sd RMSEA CF1 NNFI
Olgek Degerleri 2,76 .069 .96 .095
Olgiitler <3 <0,08 >0,95 >0,95

Bu calismanin Dogrulayici Faktér Analizinde Ki-Kare, RMSEA, CFI, NNFI, kullanilmigtir. Tablo 3
incelendiginde Sosyobilimsel Konularin Ogretimine Yonelik Duyussal Egilim Olgegi’nin 2/df degeri 2,76 ¢ikmustir.
Bu deger olgek icin kabul edilebilirligi ifade etmektedir (%2/df<3). Ayrica tablo incelendiginde RMSEA=0,069,
CFI=0,96 ve NNFI=0,095 oldugu goriilmektedir. Dolayistyla bu sonuglar tablodaki degerlerin kabul edilebilir oldugunu
gostermektedir. DFA sonucunda ortaya ¢ikan verilere Sekil 2°de yer verilmistir.
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Sekil 2. Olgegin DFA Veri Analizi Tablo Gorseli.

Sekil 2 incelendiginde dlgekte Fayda ve Onem, Oz yeterlik, Tutum, Pedagojik Alan Yeterliligi olmak iizere
toplamda 4 faktoriin yer aldigi goriilmektedir. Olgekteki 24 madde olumlu ifadeler igerirken, M13, M21, M22 ve M23
sosyobilimsel konularin dgretimine ydnelik olumsuz ifadeler icermesi sebebiyle ters kodlanmaktadir. “Oz yeterlik”
faktorii altinda bulunan maddeler, anlam agisindan incelenerek bu sekilde isimlendirilmistir. Faktor altinda 6gretmen
veya 0gretmen adaylarinin sosyobilimsel konularm 6gretimi ile ilgili kendi yeterliliklerini géz 6niinde bulundurarak
karar vermelerini gerektiren maddeler bulunmaktadir. Bandura (1986) aragtirmasinda 6z yeterlik kavramini, bireyde
davraniglarm ortaya c¢ikmasinda etkili olan bir nitelik ve bireyin karsilastigi farkli durumlarda olaylarin iistesinden
gelmesi, yine bu durumlarn gerceklestirebilme yetenegine sahip olma inanci ve yargisi olarak nitelendirmistir.

Tutum, bireyin ele alinan herhangi bir nesneye, duruma veya hadiseye kars1 olan olumlu veya olumsuz tavridir
(Ipek ve Bayraktar, 2004). Bu dlgekte de dgretmen veya dgretmen adaylarma ydnelik olusturulmus maddelerden igerik
bakimindan bu tanima benzer nitelikte olanlar “Tutum” faktérii adi altinda toplanmustir. Olgekte bulunan bu maddelere,
Ogreticinin sosyobilimsel konularin Ogretimiyle ilgili kendi diislince yapisindan yola ¢ikarak yanit verecegi
varsayilmistir. Maddeler anlam bakimindan herhangi bir sosyobilimsel konunun 6gretimi kisminda bireyin kendi karar
mekanizmastyla durumlari ne derecede yansitmaya egilimli oldugu ile ilgilidir.

Herhangi bir 6gretimin gerceklestigi ortamda temelde biiyiikk 6neme sahip olan diisiince, yapilan 6gretimin
ogrenciye sagladigir faydadir. Bu calismada yapilan olgekte de bazi maddelerin, 6gretici kisi tarafindan konunun
Ogrenciye yonelik saglayacagi fayda ile ilgili icerige sahip olup olmamasiyla 6n plana ¢iktigi goézlenmektedir.
Sosyobilimsel konularin 6grenciye muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme aligkanliklar, elestirel diisiinme, karar verme
gibi becerileri kazandirmasi 6nemli fayda alanlarindandir. Bu nedenle arastirmaci tarafindan bu 6zelliklerle yakindan
iligkili olan maddelerin toplandig1 faktr “Fayda ve Onem” olarak adlandirilmistir.

Alan yazinda Pedagojik Alan Bilgisi bir 6gretmenin sahip olmasi gereken belirli bilgi alanlar olarak
tanimlanmaktadir (Shulman, 1987). Cogu alanda 6gretmenlerin pedagojik alan bilgileriyle ilgili aragtirmalar yapildig:
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gozlenmektedir. Hazirlanan Slgekte de sosyobilimsel konularin 6gretiminde 0gretmen veya Ogretmen adaylarinin
Ogretim sirasinda kendilerinde bulunan pedagojik alan yeterliklerini sorgulamaya yoneldikleri maddeler bulunmaktadir.
Bu maddelerin yer aldigi faktor arastirmaci tarafindan “Pedagojik Alan Yeterlilikleri” olarak adlandirilmistir. Fayda ve
Onem faktérii altinda 4 madde, Oz yeterlik faktorii altinda 4 madde, Pedagojik Alan Yeterliligi faktorii altinda 16 madde
ve son olarak Tutum faktdrii altinda 4 madde olmak {izere 6lgekte toplamda 28 madde yer almaktadir.

Giivenirlige Iliskin Bulgular

Giivenirlik analizinde kullanilan birbirinden farkli ydntemler bulunmaktadir. Cronbach Alfa katsayis1 da bu
yontemlerden biridir ve dl¢egin iligkili yapiy1 tutarli olarak 6lgmesine dair bilgi vermektedir. Bu dlgekteki giivenirlige
iligkin bulgular Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Olcek Faktorlerinin Giivenirlik Sonuclart

Faktorler Madde Sayis1 Cronbach Alfa
Oz yeterlilik 4 .760
Tutum 4 .607
Fayda ve Onem 4 814
Pedagojik Alan Yeterliligi 16 912
Toplam 28 909

Tablo 4 incelendiginde 6lgegin tiimiine yonelik Cronbach Alfa degeri .909 olarak bulunmustur. Diger yandan
0z yeterlilik boyutu i¢in Cronbach Alpha degeri .760, tutum boyutu i¢in Cronbach Alpha degeri .607, fayda ve 6nem
boyutu i¢in elde edilen Cronbach Alpha degeri .814, pedagojik alan yeterliligi boyutu i¢in Cronbach Alpha degeri .912
olarak bulunmustur. Alanyazinda giivenirlik katsayisindan elde edilen degerlerin .60- .70 arasinda olmasi giivenirligin
kabul edilebilir diizeyde, .80 ve iizerinde olmasi ise yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir (Cronbach, 1951).
Gelistirilen 6lcek ile toplanan verilerin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Degiskenlere Yonelik Bulgular

Bu kisimda &gretmen adaylarinin gelistirilen 6lgek maddelerine verdikleri yanitlardan elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Bilylik 6rneklem boyutlarmda (= 500) test istatistiginin ortalama olarak normal dagilim gosterdigi ifade
edilmektedir (Lumley vd., 2002). Bu c¢alismadaki orneklem biiyiikliigii dikkate alinarak verilerin normal dagilim
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu sebeple analizler igin parametrik testler uygulanmistir.

Cinsiyet Degiskenine Yonelik Bulgular

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin, sosyobilimsel konularin 6gretimine yonelik duyussal egilimlerinin cinsiyete gore
degisip degismedigi arastirllmistir. Degiskene yonelik farklilasma olup olmadigini incelemek amaciyla t-testi bulgulari
Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Cinsiyet Degiskenine Y 6nelik Bulgular.

Faktor Cinsiyet N X Ss Sd t p

Oz yeterlilik Kadm 622 14,13 2,44 746 1,16 247
Erkek 126 13,84 2,94 1,02

Tutum Kadm 622 13,58 2,84 746 4,25 .000*
Erkek 126 12,37 3,16 3,96

Fayda ve Onem Kadm 622 20,52 3,00 746 2,60 .009*
Erkek 126 19,75 3,29 2,45

Pedagojik Alan Kadin 622 73,45 9,22 746 3,00 .003*

Yeterliligi Erkek 126 70,67 10,53 2,75

Toplam Kadm 622 121,67 13,87 746 3,62 .000*
Erkek 126 116,63 15,92 3,30

*p<.05

Tablo 5’te goriildiigii gibi fen bilimleri 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin dgretimine yonelik 6z
yeterlilik boyutuna gore algilar1 cinsiyete gore anlamli olarak farklilagmamaktadir (p>.05). Ancak tutum alt boyutunda
kadmlarin (t=4,25; X=13,58) puanlari, erkeklerin (t=3,96; X=12,37) puanlarina goére anlamli bi¢imde daha
yiiksektir(p<.05). Aym sekilde tabloya gore fayda ve dnem (t=2,60; X=20,52), pedagojik alan yeterliligi (t=3,00;
x=73,45) boyutlarinda da kadinlarin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<.05). Benzer
sekilde Olgcegin toplam puanlarina bakildiginda kadinlarm (t=3,62; X=121,67) puanlarinda, erkeklerin (t=3.30;
x=116,63) puanlarina gore istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmaktadir (p<.05).
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Sinif Diizeyi Degiskenine Yonelik Bulgular

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin, sosyobilimsel konularin 6gretimine yonelik duyussal egilimlerinin simnif diizeyine
gore degisip degismedigi arastirllmigtir. Degiskene yonelik farklilasma olup olmadigini incelemek amaciyla t-testi
bulgular1 Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Sinif Diizeyi Degiskenine Y 6nelik Bulgular.

Faktor Simif N X Ss Sd t p

Oz yeterlilik 3 386 13,69 2,39 746 -4,35 .000*
4 362 14,49 2,60 -4,34

Tutum 3 386 13,55 2,83 746 1,69 .092
4 362 13,19 3,02 1,69

Fayda ve Onem 3 386 20,52 3,08 746 1,15 .249
4 362 20,26 3,04 1,15

Pedagojik Alan 3 386 73,12 9,53 746 41 .682

Yeterliligi 4 362 72,83 9,48 41

Toplam 3 386 120,88 13,99 746 A1 916
4 362 120,77 14,74 A1

*p<.05

Testten elde edilen sonuglara gore 4. sinifta (x=14,49) 6grenim goren gretmen adaylarinin, 3. Sinifta (x=13,69)
ogrenim gorenlere kiyasla 6z yeterlilik boyutundaki puanlarinda anlamli bir fark goriilmektedir (p<.05). Fakat olgege
gore olusturulan tutum, fayda ve dnem, pedagojik alan yeterliligi boyutlarinda sinif diizeylerine gore anlamli bir fark
bulunmamaktadir (p>.05). Ayrica toplam degerlere bakildiginda da tiim katilimeilar icerisinde simif diizeyine gore
anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>.05).

Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Yonelik Bulgular

Katilimcilarin sosyobilimsel konularm 6gretimine yonelik duyussal egilimlerinin anne egitim diizeyine (ilkokul,
ortaokul, lise, lisans, lisansiistli, diger) gore degisiklik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Degiskene yonelik
farklilagma olup olmadigini incelemek amaciyla ANOVA test bulgular1 Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Yonelik Bulgular.

Faktor Varyans Kareler Toplama  df Kareler F p
Ortalamasi
Oz yeterlilik Gruplar arast 18,753 4 4,688 ,733 .570
Grup i¢i 4751,594 743 6,395
Toplam 4770,346 747
Tutum Gruplar arast 43,170 4 10,792 1,258 258
Grup i¢i 6376,017 743 8,581
Toplam 6419,187 747
Fayda ve Onem Gruplar arast 63,483 4 15,871 1,695 .149
Grup i¢i 6954,960 743 9,361
Toplam 7018,444 747
Pedagojik  Alan  Gruplar arasi 478,201 4 119,550 1,327 258
Yeterliligi Grup i¢i 66929,457 743 90,080
Toplam 67407,658 747
Toplam Gruplar arast 1145,562 4 286,391 1,394 234
Grup i¢i 152678,495 743 205,489
Toplam 153824,057 747

Tablo 7°de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin 6z yeterlilik, tutum, fayda ve dnem, pedagojik alan yeterliligi
alt boyutlarindaki puanlar1 anne egitim diizeyine gore anlamli olarak farklilasmamaktadir (p>.05).

Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Yonelik Bulgular

Katilimcilarin sosyobilimsel konularm 6gretimine yonelik duyussal egilimlerinin baba egitim diizeyine (ilkokul,
ortaokul, lise, lisans, lisansiistli, diger) gore degisiklik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Degiskene yonelik
farklilagma olup olmadigini incelemek amaciyla ANOVA test bulgular1 Tablo 8’de gosterilmistir.
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Tablo 8. Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Y onelik Bulgular.

Faktor Varyans Kareler df Kareler F p
Toplam Ortalamasi
Oz yeterlilik Gruplar aras1 36,262 4 9,066 1.423 225
Grup i¢i 4734,084 743 6,372
Toplam 4770,346 747
Tutum Gruplar arast 34,215 4 8,554 ,995 409
Grup i¢i 6384,972 743 8,594
Toplam 6419,187 747
Fayda ve Onem Gruplar arast 14,115 4 3,529 ,374 .827
Grup i¢i 7004,329 743 9,427
Toplam 7018,444 747
Pedagojik Alan  Gruplar arasi 537,353 4 134,338 1,493 203
Yeterliligi Grup i¢i 66870,305 743 90,000
Toplam 67407,658 747
Toplam Gruplar aras1 1198,436 4 299,609 1,459 213
Grup i¢i 152625,621 743 205,418
Toplam 153824,057 747

Tablo 8 incelendiginde fen bilimleri 6gretmen adaylarimin sosyobilimsel konulari 6gretimi 6l¢egine verdikleri
yanitlara goére 6z yeterlilik, tutum, fayda ve 6nem, pedagojik alan yeterliligi boyutlarindaki puanlar1 baba egitim
diizeyine gore anlaml olarak farklilagmamaktadir (p>.05).

Aile Yerlesim Yeri Degiskenine Yonelik Bulgular

Katilimcilarin sosyobilimsel konularin 6gretimine yonelik duyussal egilimlerinin anne-baba yerlesim yeri degiskenine
(bliyiiksehir, il merkezi, ilce, koy) gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Degiskene yonelik farklilasma
olup olmadigimi incelemek amaciyla ANOVA test bulgular1 Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9. Anne-Baba Yerlesim Yeri Degiskenine Yonelik Bulgular.

Faktor Varyans Kareler df Kareler F p
Toplam Ortalamasi

Oz yeterlilik Gruplar aras1 38,950 4 9,737 1,529 192
Grup i¢i 4731,396 743 6,368
Toplam 4770,346 747

Tutum Gruplar aras1 39,299 4 9,825 1,144 334
Grup i¢i 6379,888 743 8,587
Toplam 6419,187 747

Fayda ve Onem Gruplar arast 68,555 4 17,139 1,832 121
Grup i¢i 6949,889 743 9,354
Toplam 7018,444 747

Pedagojik Alan  Gruplar arast 378,899 4 94,725 1,050 .380

Yeterliligi Grup i¢i 67028,759 743 90,214
Toplam 67407,658 747

Toplam Gruplar arast 1534,580 4 383,645 1,872 114
Grup i¢i 152289,477 743 204,966
Toplam 153824,057 747

*p<.05

Tablo 9’a gore katilimcilarin 6lgege yonelik 6z yeterlilik, tutum, fayda ve 6nem, pedagojik alan yeterliligi alt
boyutlarindaki puanlar aile yerlesim yerine gore anlamli olarak farklilasmamaktadir (p>.05).

Aile Gelir Diizeyi Degiskenine Yonelik Bulgular

Katilimcilarin sosyobilimsel konularin 6gretimine yonelik duyussal egilimlerinin anne-baba gelir diizeyine (0-750%,
750-1500b, 1500-2250%, 2250-3000b, 3000% ve {izeri) gore degisiklik gosterip gostermedigi arastirilmigstir. Degiskene
yonelik farklilagsma olup olmadigini incelemek amaciyla ANOVA test bulgular1 Tablo 10°da gosterilmistir.
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Tablo 10. Anne-Baba Gelir Diizeyi Degiskenine Yonelik Bulgular.

Faktor Varyans Kareler Toplam  df Kareler Ortalamas1 F P
Oz yeterlilik Gruplar arast 90,477 5 18,095 2,875 014%*
Grup i¢i 4663,210 741 6,293
Toplam 4753,687 746
Gruplar arast 61,680 5 12,336 1,438 208
Tutum Grup i¢i 6357,116 741 8,579
Toplam 6418,795 746
Fayda ve Onem Gruplar arast 64,436 5 12,887 1,373 232
Grup i¢i 6953,639 741 9,384
Toplam 7018,075 746
Pedagojik Alan  Gruplar arast 614,247 5 122,849 1,365 236
Yeterliligi Grup i¢i 66711,916 741 90,030
Toplam 67326,163 746
Toplam Gruplar arast 1773,337 5 354,667 1,729 126
Grup i¢i 152012,538 741 205,145
Toplam 153785,874 746
*p<.05

Tablo 10’a gore katilimcilarin dlgege yonelik 6z yeterlilik alt boyutundan elde ettikleri puanlar ile aile gelir
diizeyi degiskeni arasinda anlamli fark bulunmaktadir (F=2,857; p<.05). Elde edilen verilere gore anlamli farklilik, 6z
yeterlilik alt boyutunda gelirleri 3000 ve iizeri olan anne-babaya sahip 6gretmen adaylarinin lehinedir. Diger yandan
Tutum, Pedagojik Alan Yeterliligi, Fayda ve Onem alt boyutlarindaki puanlar aile gelir diizeyine gore anlamli olarak
farklilagsmamaktadir (p>.05).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Alan yazinda SBK’ye yonelik duyussal egilimleri iceren herhangi bir ¢alisma olmadigi i¢in bulgularin yorumlanmasinda
goriis, tutum vb. ¢alismalarin sonuglar ile karsilagtirma yapilmistir. Ayrica SBK’nin 6gretimine yonelik daha 6nce
gelistirilen herhangi bir 6l¢ege rastlanilmadigi i¢in bu ¢aligmadaki 6lgek gelistirmeye yonelik bulgular kendi i¢inde
degerlendirilmistir. Olcege yonelik giivenirlik analizinde Cronbach Alfa degerlerine bakilmis ve elde edilen bulgulara
gore Olgegin giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger yandan Olgege yonelik ilk olarak kapsam ve goriiniis
gegerliliklerine bakilmustir. Olgege yonelik yap1 gegerliligini saglamak igin ise istatistiksel bulgulara bakilmistir.
Yapilan analizler sonucunda 6lgegin gecerli oldugu sonucuna varilmstir.

Ogretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin égretimine yonelik duyussal egilimlerinin cinsiyet degiskenine
gore farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Kadin 6gretmen adaylarinin erkeklere gore sosyobilimsel konularin dgretimiyle
ilgili duyussal egilimlerinin daha olumlu yénde oldugu sdylenebilir. Kadin 6gretmen adaylariin duyussal egilimlerinde
“Tutum”, “Pedagojik Alan Yeterliligi”, “Fayda ve Onem” boyutlarinda erkeklere gére anlamli farklilik olusmasina
ragmen “Oz yeterlilik” boyutunda herhangi bir farkliliga rastlanmamistir. Alanyazinda Qin ve Brown (2007)
sosyobilimsel bir konu olan genetigi degistirilmis {irlinlere yonelik tutumlar1 inceleyen arastirma yapmis, cinsiyet
degiskenine gore bakildiginda kadin ve erkeklerin aralarinda anlamli bir fark bulmus ve bu farkliligin kadinlar lehine
oldugunu ortaya koymuslardir. Bu yoniiyle SBK igerikli yapilan ¢aligmalarda kadinlarin GDO, organ bagisi, kiiresel
1stnma gibi konulara yaklasimlarinda duygusal yonlerinin duyugsal egilimlerinde etkili olabilecegi tahmin edilebilir.
Yapilan bu aragtirmalar sonucunda kadin 6gretmen adaylarinin erkek adaylara gore SBK’ye yonelik daha ayrintili bir
bakis agisiyla ve (SBK’ye) onem vererek baktigi sdylenebilir. Oysa Tekin ve Aslan (2019) yaptiklan arasgtirmada
Ogretmen adaylarin cinsiyet degiskeni agisindan sosyobilimsel konulara yonelik goriislerinin istatistiksel olarak
farklilasmadig1 sonucuna ulagmislardir. Farkli bir calismada Zeidler ve Keefer (2003), cinsiyetin sosyobilimsel konulara
dair karar vermeyi ¢ok etkilemedigi sonucuna ulagmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 3 ve 4. siniflarda 6grenim goren dgretmen adaylarinin sosyobilimsel
konularin 8gretimine yonelik duyussal egilimlerinde yalmzca “Oz yeterlilik” alt boyutunda 4. simiftaki adaylarin lehine
anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Bunun sebebinin son siifta sosyobilimsel konulari igerigine alan tiim dersleri
gbrmiis olmanin verdigi bir yeterlilik algisi oldugu soylenebilir. Cebesoy ve Donmez (2013), calismasinda Fen Bilgisi
Ogretmen adaylarinin sinif diizeyi degiskenine gore sosyobilimsel konulara iligkin goriislerinde herhangi bir farkliliga
rastlamamigtir. Oysa Uysal vd. (2018), tarafindan sosyobilimsel bir konu olan genetigi degistirilmis uygulamalara
yonelik 6gretmen adaylariyla yapilan ¢alisma sonucunda, 6gretmen adaylarimin tutumunun smif seviyesine gore
farklilastigini belirlenmistir. Bu ¢aligmaya gore sinif seviyesi arttikga bu konularla ilgili goriislerin olumlu yonde
arttigin1 sdyleyebiliriz. Ayrica 6z yeterlilik alt boyutunda sinif seviyesinin artmasi ile anlaml bir farkliligin ortaya
¢ikmasi, bireylerin deneyimleriyle kendine giivenmelerinin dogru orantili bir sekilde artmasiyla iliskilendirilebilir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin dgretimine yonelik
duyussal egilimlerinde anne egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik bulunmamistir. Calismay1 destekler nitelikte
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Uysal vd. (2018), sosyobilimsel bir konu olan genetigi degistirilmis uygulamalara yonelik 6gretmen adaylariyla yapilan
calismada adaylarm anne egitim diizeylerinin bu konulara yonelik goriisleriyle herhangi bir anlamlilik ifade etmedigi
ortaya konulmustur. Oysa calisma sonucundan farkli olarak Cepni (2020), yaptig1 tez ¢alismasinda Sosyal Bilgiler
Ogretmen adaylarimin sosyobilimsel konulara yonelik goriiglerini incelemis ve nicel aragtirmasimin sonuglarinda
gorlislerin anne egitim durumu degiskenine gore anlamh farklilik gosterdigini belirtmistir. Caligmalarda farkl
sonuclarin elde edilmesinin sebebi katilimcilarin annelerinin almig olduklar1 egitim, ¢evre ve yasam sartlart gibi
faktorlere gore degisebilecegi tahmin edilebilir.

Elde edilen bulgulara gore Ogretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin Ogretimine yonelik duyugsal
egilimlerinde baba egitim diizeyi degiskenine gore anlaml bir farklilik bulunmamistir. Bulgular anne egitim diizeyi
degiskeni ile karsilastirildiginda tek farkin tutum alt boyutunda oldugu goriilmektedir. Alan yazinda sosyobilimsel
konularla ilgili baba egitim diizeyi degiskenini arastiran sayili ¢alisma bulunmaktadir. Cepni (2020), calismasinda
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarindan sosyobilimsel konulara yonelik toplamis oldugu verilerin baba egitim diizeyi
degiskenine gore herhangi bir anlamlilik ifade etmedigini belirtmistir. Calismanin bulgular yapilan ¢aligmayla da
ortiismektedir. Bu calismadan elde edilen bulguyla gelisir nitelikte Cavus (2013), epistemolojik inanislart gelismis ve
gelismemis 49 adet 8. sinif 6grencisi belirlemis ve (bu) 6grencilerin birgok degiskene gore sosyobilimsel konularla ilgili
goriislerini incelemistir. Arastirma sonucunda ogrencilerden elde edilen bulgularin baba egitim diizeyine gore anlaml
farklilik gosterdigi belirtilmistir. Calismalardaki katilimer sayilarinin degiskenlik gostermesi ve babalarmin yasadigi
cevreye, egitim durumlarina gore ortaya ¢ikan farkliliklar oldugu sdylenebilir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin dgretimine yonelik
duyussal egilimlerinde aile yerlesim yeri degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamistir. Demiral ve Tiirkmenoglu
(2018), calismalarinda Genetigi Degistirilmis Organizmali (GDO) besinler gibi sosyobilimsel bir konuda Fen Bilgisi
ogretmen adaylarinin risk algilarini bazi faktorler agisindan incelemislerdir. Arastirma sonucunda adaylarin ailelerinin
yasadig1 yerlesim yerlerinin 6gretmen adaylarinin risk algilar iizerinde anlamli diizeyde bir etkisi olmadig: ifade
edilmistir.

Analiz sonuglarindan elde edilen verilere gore fen bilimleri gretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin
ogretimine yonelik duyussal egilimleri aile gelir diizeylerine gore yalnizca 6z yeterlik alt boyutunda anlamh farklilik
gostermektedir. Yolagiden (2017), tez ¢caligmasinda 6gretmen adaylarmin fen 6grenme becerisi, fen okuryazarligi ve
sosyobilimsel konulara yonelik tutumlar arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma sonucuna gore adaylarin
sosyobilimsel konulara iligkin tutumlariyla aile gelir diizeyleri arasinda anlaml bir farkliliga rastlanmamustir.

Aragtirma sonuglarina dayali olarak su onerilerde bulunulabilir:

1. Bu arastirma, Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin &gretimine yonelik duyussal
egilimlerini incelemek amaciyla yapilmistir. Benzer bir konu icin 6rmmeklem grubu igerisine Biyoloji
ogretmenligi, Smf Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler 6gretmenligi adaylar1 da katilarak ve degisken sayisi
arttirilarak bagka bir caligma yapilabilir.

2. Gelistirilen olgek ile her egitim diizeyinde gorev yapan Biyoloji, Siif, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin sosyobilimsel konularin 6gretimine yonelik duyussal egilimleri arastirilabilir.

3. Bu calismanin amaciyla da benzer nitelikte, sosyobilimsel konularin 6gretimi ile ilgili farkli branslardan
Ogretmen adaylar1 ile 6rneklem sayis1 azaltilarak daha derinlemesine bilgilerin elde edilebilecegi nitel bir
arastirma yapilabilir.

Arastirmacilarin Katki Orani
Bu makale, birinci yazarmn ikinci yazarin damismanliginda tamamladigir yiliksek lisans tezine dayali olarak
olusturulmustur.

Destek ve Tesekkiir
Yazarlar ¢alisma i¢in herhangi bir finansal destek almamislardir.

Cikar Catismasi
Yazarlar ¢calismada herhangi bir ¢ikar ¢atigmasinin bulunmadigini beyan etmislerdir.
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Sakmen & Geng

Ek-1 Sosyobilimsel Konularin Ogretimine Yénelik Duyussal Egilim Olgegi.
Cinsiyet () Kadin () Erkek

Okul Ad1 :

Siif

Ailenizin Yerlesim Yeri : () Biiyiiksehir () Il merkezi ()1Ilge () K&y

Anne Egitim Diizeyi : () Ilkokul ()Ortaokul ()Lise ()Lisans () Lisansiistii () Diger
Baba Egitim Diizeyi : () Ilkokul () Ortaokul ()Lise ()Lisans () Lisansiistii () Diger

Ailenin Gelir Durumu (b) : () 0-750 () 750-1500 () 1500-2250 ()2250-3000 () 3000 ve iizeri

Faktor
No
Oz yeterlilik |1 [Sosyobilimsel konular hakkinda yeterli bilgiye sahibim.
Oz yeterlilik 2 [Sosyobilimsel konular hakkinda sahip oldugum bilgileri

0grencilere aktarabilecegimi diisliniiyorum.

Oz yeterlilik 3 [Sosyobilimsel konularin 6gretiminde farkl1 yontem ve
tekniklere yer verecegimi diisiinliyorum.

Pedagojik Alan 4 (Sosyobilimsel konularin 6gretimine baslamadan dnce konu

Yeterliligi hakkindaki yeni geligsmeleri aragtiririm.
Pedagojik Alan |5 [Sosyobilimsel konularin 6gretiminde konu ile ilgili her
Yeterliligi goriisii goz oniinde bulundurarak 6grencilere aktarmay1
diisiiniiyorum.
Pedagojik Alan |6 [Sosyobilimsel konularin 6gretiminde 6grencilerin 6n bilgileri
Yeterliligi ile aktarilacak konu hakkinda iligki kurmalarim
saglayabilirim.
Pedagojik Alan {7 [Sosyobilimsel konularin 6gretiminde medya
Yeterliligi araclarini(gazete, internet vb.) kullanmayi tercih ederim.

Pedagojik Alan |8 |Ogrencilere sosyobilimsel konularm etik ve sosyal boyutunu
Yeterliligi tartigmalari igin gerekli ortami saglamayi diistiniiyorum.

Pedagojik Alan |9 |Ogrencilerin sosyobilimsel konularin etik boyutlariyla ilgili
Yeterliligi bilgi edinmelerini saglayacagimi diisliniiyorum.

e e ® ® e O O OE Tamamen Katilmiyorum
OO O O 0|0 0 OF) Kaumyorun

©W ® O ® O e 6 @ Karrszn

B ® e ® ®]6® ® ®F Kayorum

@ @ @ @ @@ @ @O Tamamen Katiliyorum
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etkinliklerin nasil uygulandiklarina dair yeterli bilgiye
sahibim.

Fayda ve Onem

Sosyobilimsel konularin 6grencileri motive ettigini
diistiniiriim.

Fayda ve Onem

26

Sosyobilimsel konularin 6gretiminin 6grencilerdeki aragtirma
merakinin artmasina katki sagladigini diistiniiriim.

Fayda ve Onem

27

Sosyobilimsel konularm fen dersini ilgi ¢ekici hale getirdigini
diistiniiriim.

Fayda ve Onem

Pedagojik Alan (10 [Sosyobilimsel konularin dgretiminde dgrencilerin isbirlikli bir DO |@| G
Yeterliligi ortamda ¢aligmalarini saglayacagimi diistiniiyorum.
Pedagojik Alan (11 [Sosyobilimsel konular hakkinda yeni bilgiler edinmenin OISISIOHS
Yeterliligi o0grencilerde merak uyandirdigin diigiiniiyorum.
Pedagojik Alan |12 [Ogrencileri sosyobilimsel konular ile ilgili ek kaynaklara D@D |@|
Yeterliligi (internet, kitap, vs.) yonlendirmeyi diigiiniiyorum.
Tutum 13 |Sosyobilimsel konular ilgimi ¢ekmedigi igin gretimi D@D @ ®
sirasinda ¢ok zaman harcamayi diisiinmem.
Pedagojik Alan |14 |Ogrencilerin sosyobilimsel konularla ilgili grup galigmasi OB |@|
Yeterliligi yapmalarini saglarim.
Pedagojik Alan (15 [Sosyobilimsel konularin dgretiminde konuyu etik ve sosyal DOI@DB®|@|
Yeterliligi acidan ele alarak 0grencilere aktarmay1 diistiniiyorum.
Pedagojik Alan (16 |Sosyobilimsel konularla ilgili 6grencilere elestirel diisiinme OISISIOIS
Yeterliligi becerilerini gelistirecek sorular yoneltmeyi diisliniiyorum.
Pedagojik Alan (17 |Cevre ile ilgili sosyobilimsel konularn dgretiminden sonra
Yeterliligi Ogrencilerin bu konulara yonelik duyarliliklarinin artacagini OB
diistiniiriim.
Pedagojik Alan (18 [Sosyobilimsel konularin dgretiminden onceki ve sonraki DOI@DB®|@|
Yeterliligi Ogrenci goriisleri benim i¢in dnemlidir.
Pedagojik Alan (19 |Sinif igerisinde sosyobilimsel konularin tartigilmasi sirasinda OISISIOHS
Yeterliligi tarafsiz bir tutum sergilemeyi diisiiniiyorum.
Pedagojik Alan 20 [Sosyobilimsel konularda 6grencilerin kendi kararlarini OISISIOHS
Yeterliligi vermeleri i¢in onlara rehberlik etmeyi diisiintiyorum.
Tutum 21 [Smuftaki 6gretim sirasinda sosyobilimsel konulara ¢ok fazla OB &
yer vermeyi diiginmem.
Tutum 22 [Sosyobilimsel bir konunun dgretiminde mutlak dogrulardan OB &
cok genel goriislerden bahsetmeyi diisiiniiyorum.
Tutum 23 [Sosyobilimsel bir konuyu diiz anlatim yontemiyle 6grenciye OO G
aktarmayi diisiiniiyorum.
Oz yeterlilik 24 |Sosyobilimsel konularin 6gretiminde kullanilacak
OO ®D G
OO ®D G
OO ®D G
OO ®D G
OO ®D G

28

Sinif i¢inde tartisma yoluyla aktarilan sosyobilimsel konularin
diistinen ve sorgulayan bireyler yetismesine katki sagladigini
diistiniiriim.
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ve enerji doniisiimii ile ilgili bilimsel bilgiye sahip olmadiklari goriilmektedir. Ogretim Makale Tiirii: Aragtirma
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fazla bulunmustur. Bu nedenle arastirmanin sonunda anlam olusturma yaklagiminin enerji
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Abstract Article Info

The aim of this study is to examine the change in the students' conceptual understanding

of the concept of energy conversion by means of teaching activities based on the meaning Keywords: Conceptual change,

making approach. In the current study, embedded single case design was preferred. The Energy conversion, Meaning
sample of this research was composed of 33 students who were enrolled in two different making approach

7th grade classes of a middle school in a province in the west of Turkey. Students in one

class of the school was assigned randomly to the control group and experimental group. Article History:
Conceptual understanding test and semi-structured interviews were employed to Received: 26 March 2021

determine the development of concepts in the students at the end of the teaching process.
According to the findings of the study, the pre-teaching responses of the students in both
groups are mostly in the “Incorrect Concepts™ category. Findings of the study also show
that students in both groups only associate kinetic energy with movement and do not have
scientific knowledge about energy conversion. It is striking that the number of students Article Type: Research Article
who obtained scientific information about potential and kinetic energy and talked about

the transformation of these two energies after teaching, was higher than the students in the

control group. It is concluded that the meaning-making approach has been found to be

effective in creating the conceptual change.
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Onol & Kocaliilah
Extended Summary

Introduction

Meaning-making approach is included in social constructivist learning theory due to the existence of interactive
learning environments. The social constructivist theory argues that the use of methods and techniques based on group
studies and interactive learning, which improves the zone of proximal development of the individual in the classroom
environment, has a significant effect on students’ meaning-making process. Meaning-making processes are affected
by the social interactions between individuals or by the interaction of individuals with other cultural products in their
environment. Students learn to make sense of what they have learned and defend their thought with the discussion
between student-student or student-teacher in the classroom. To examine how learning takes place in the classroom
environment, students' speaking and communication situations should be examined (Mortimer & Scott, 2003). In this
respect, to examine the meaning-making processes in science classes in terms of sociocultural perspective, the types of
interaction between teachers and students should be focused on. According to the analytical framework created by
Mortimer and Scott (2003), the focus dimension includes the components that the teacher should focus on during
teaching whereas the approach dimension is related to the teachers' ability to reveal different ideas and explain the
correct idea directly. Finally, the action dimension is related to the structure of teachers' interaction with students.

The research aims to examine the effects of meaning-making approach on the 7th-grade students' learning
about the concepts of energy conversion. For this aim, the study has sought answers to the following questions:

1. What is the students' pre-teaching conceptual understanding of the concept of energy conversion?

2. What is the students' post-teaching conceptual understanding of the concept of energy conversion?

Method
This study followed a qualitative research design. It is a case study which involves an up-close, in-depth, and detailed
examination of a particular case or cases, within a real-world context. Among the case study designs, embedded single
case design, in which more than one analysis unit is used, was preferred. The sample of this research was composed of
33 students who were enrolled in two different 7™ grade classes of a middle school in a province in the west of
Turkey.

The teaching plan was prepared and applied by the researchers according to the components of meaning-
making approach process developed by Mortimer and Scott (2003). In the teaching plan, the meaning-making
approach was adapted with the “Generative Learning Model of Teaching”, which is based on the conflict of ideas, one
of the conceptual change strategies proposed by Cosgrove and Osborne (1985). Conceptual Understanding Test and
semi-structured interviews, which were developed by researchers, are data collection tools of the research. In this
study, two questions in the Conceptual Understanding Test with 11 open-ended questions have evaluated students'
attainments and their learning about the concept of energy conversion, so we share only findings related to these
questions.

Findings

The pre-test findings of the study show that the answers of both experimental and control group students before
teaching did not contain full scientific information and that these answers were not suitable for the accepted “Sound
Explanation” category. Before the teaching, the student answers in both groups were mostly in the “Incorrect
Explanation” category. It has been observed that the students thought that energy was directly associated with the
concept of “motion” and that the pendulum had no energy at the point where it was assumed to stop. After the
teaching, more answers were found in the Sound Explanation category in the experimental group than the control
group. It turned out that some students had not been able to correct their misconceptions and continued to use the same
misconceptions in the control group.

Results and Discussion
The findings show that the social communication of the students among themselves, and with the first researcher, and
their prior knowledge and misconceptions, which originate from their daily lives, have changed towards scientific
concepts. It has been observed that after the teaching intervention, the answers given by the experimental group
mostly contain scientific knowledge. According to these results, it can be inferred that the teaching design by the
meaning-making approach used in science teaching is effective in improving students' conceptual understanding and
increasing their academic success. In the study, in-group and inter-group discussion environments were created by the
perception of “learning is a social process” of the meaning-making approach, and students had the opportunity to
present their ideas and share these ideas with other friends. In this way, it seems the discussions have affected the
students’ ideas, and had an effect on understanding the concept and on starting the conceptual change process by
experiencing cognitive conflict. The teaching plans will be prepared using a similar teaching approach and the model
employed in this study can be applied to students in different provinces at the same grade level. It is suggested that
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such applications will contribute to the external validity of this research. Furthermore, lesson plans based on the
teaching approach and the model adopted in the current study can be applied to students at different grade levels and
subjects. Thus, it can be confirmed whether the teaching approach of this study creates similar learning outcomes in
different subjects.
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Giris

Yapilandirmacilik kuramina goére o6grenme, anlam olusturma olarak kabul edilmektedir ve bireyler, bilgiyi
cevrelerinden dogrudan edinmek yerine etkin olarak kendi anlamlarimi olusturmalidir (Phillips, 2000). Son yillarda
yapilan ¢alismalar anlamli 6grenmeyi merkezine alan yapilandirmaci egitim anlayisi ile yeni 6gretim modellerinin
iiretilmesine dayanmaktadir. Ogrenme, dgrenenin zihninde sekillenen kisisel anlamalarm sosyo-kiiltiirel baglamda
kisiler aras1 etkilesimlerle olusturulmasina dayali anlam olusturma siirecidir (Mortimer & Scott, 2003). Ogrenme bu
acidan ele alimdiginda “Anlam Olusturma Yaklagimi”nin yapilandirmaci egitim yaklasimlara uygun bir yaklagim
oldugu ve etkilesimli 6grenme ortamlarmin varligi nedeni ile sosyal yapilandirmaci 6grenme kurami igerisinde yer
aldig1 goriilmektedir (Scott, Mortimer, & Aguiar, 2006).

Bireyler arasindaki sosyal etkilesimlerin ya da bireylerin c¢evresindeki diger bilgi kaynaklarindan
ulasabilecekleri kiiltiirel {irlinlerle olan iligkinin anlam olusturma siirecleri {izerinde etkisi oldugu diisiiniilmektedir
(Leach & Scott, 2003). Bireyler bu siiregte ¢evreyle etkilesim kurarken ihtiyaclart olan bilgiyi edinmekte ve
anlamlandirmaktadir. Bu siiregte, bireylerin edindikleri bilgiyi yaratmasi1 ve yapilandirmasi ile kendi 0grenme
deneyimlerinin gerceklesmesi saglanir (Selvi, 2012). Bir baska deyisle, bireyin g¢evresiyle etkilesimi sirasinda
digaridan etki eden uyaricilarin algillanmasi ve bunlarin mevcut bilgilerle karsilagtirilmasi, yeni bilgilerin
olusturulmasi, yeni bilgilerin bellege yerlestirilmesi ile zihinsel ¢iktilarin mantiksal olarak degerlendirilmesi, bilig
kapsamina giren zihinsel siireglerle ilgili etkinliklerdir (Oztiirk Ova, 2011).

Bireyin var olan bilgiye dogrudan ulasmasidan ¢ok kendi zihninde kavramlarin anlamini yapilandirmasini ve
bunu da sosyal ortamlarda dil araciligiyla gerceklestirmesini savunan sosyal yapilandirmacilik kuramina gore bilginin
yapilandirilmasinda sosyal ortam dnemlidir (Moll & Whitmore, 1993; Schunk, 2011). Bu kuramin 6nciisii Vygotsky’e
gore kisginin konusarak 6grenmesi biligsel gelisim acisindan olduk¢a onemlidir (Derry, 1999; Terwel, 1999). Fen
egitimi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin odak noktasi, Vygotsky’ nin sosyokiiltiirel kurami gercevesinde etkilesimli
Ogrenme ve bireylerin yakinsal gelisim alanindaki degisimler olmaya baslamistir (Alyar & Doymus, 2015; Gilbert,
Bulte, & Pilot, 2011; Eun, 2017; Kiryak & Cepni, 2015; Murphy, Scantlebury, & Milne, 2015; Siyepu, 2013). Bu
calismalarin ortak amaci, sosyal ortamin ve etkilesim halinde gerceklestirilen 6gretimlerin 6grencilerin kavramlari
yapilandirmasinda ve anlamlandirmasindaki etkisini ve gerekliligini ortaya koymaktir. Sosyal yapilandirmaci 6grenme
kuraminin 6grencilerin birbirleri ile fikir aligverisinde bulundugunda birbirlerinin yakinsal gelisim alanlarindaki
gelisime katki sagladigi ve 6grenmenin sosyal ortamlarda daha etkili gerceklestigi goriisii bu arastirmanin temelini
olusturmaktadir. Ciinkii sosyal yapilandirmaciliga gére 6grenme siireci etkilesimli ortamda anlam olusturma olarak ele
alimmaktadir (Oldfather, West, White, & Wilmarth, 1999).

Sosyal yapilandirmacilik ve Anlam Olusturma Yaklagimn Iliskisi

Vygotsky’e gore anlam olusturma, sosyal ortamlarda etkilesim sonucu meydana gelen igsel bir algidir ve bilisin
gelisiminde temel rolii bulunmaktadir (Bostan Sarioglan, 2013). Farkli bir deyisle anlam olusturma, bireyler
arasindaki sosyal etkilesimlerden veya bireylerin kitaplarda ya da diger kaynaklarda kendilerine sunulan kiiltiirel
iiriinlerle etkilesimi sonucu gerceklesmektedir (Leach & Scott, 2003). Vygotsky, O0grenme sirasinda bilgiyi
icsellestirirken ve anlam olustururken bilimsel dili dogru kullanmanin 6énemini vurgulamigtir (Oldfather vd.,1999;
Mortimer & Scott, 2003). Vygotsky'nin ¢aligmalari 6zellikle cocuklarin anlam olusturma siireglerinin gelistirilmesinin
sosyal ve kiiltlirel baglamlarda bir¢ok yonii kapsadigini gdstermektedir (Rieber, 1998). Calismalarinin odak noktasi
ozellikle “konusma-diisiinme becerileri” ve bu boyutta “anlam olusturmalari” {izerine olmustur (Mahn, 2012).

Sosyal yapilandirmaci kuram, bireyin yakinsak gelisim alanimi gelistirici grup ¢alismalarinin ve etkilesimli
O0grenmeyi temel alan yontem ve tekniklerin sinif ortaminda kullanilmasinin 6grencilerin anlam olusturmasi iizerinde
onemli bir etkisi oldugunu savunmaktadir (Baykal, 2014). Vygotsky, 6grencilerin 6grenme siirecinde edindikleri
bilimsel bilgileri anlamlandirabilmek i¢in 6zellikle sosyal ortamdaki konusma siireclerine aktif olarak katilmalarinin
gerekliligine vurgu yapmaktadir (Kaya & Kilig, 2010). Bahsi gecen aktif katilimlar sosyal ortamlarda yazma, diigiinme
veya konugma vasitasiyla olusturulan bir etkinlik olan tartisma ile saglanabilir (Driver, Osborne, & Newton, 2000).
Smif igerisinde 6grenci — Ogrenci ya da Ogrenci — O0gretmen arasinda olusturulan tartigma ortami ile dgrenciler
ogrendiklerini anlamlandirmayi, konuyla ilgili diisiince ve 6grenmelerini ifade etmeyi ve farkli diislincelere karsi
kendi diisiincelerini bilimsel ve mantikl1 dayanaklarla savunmay1 &grenirler (Ustiinkaya & Gencer, 2012).

Sinif ortaminda 6grenmenin nasil gergeklestigi incelenmek istendiginde irdelenmesi gereken oOgrencilerin
konusma ve iletisim durumlari olmalidir (Furberg & Arnseth, 2009; Mortimer & Scott, 2003; Wertsch, 1991). Scott ve
Mortimer (2003), fen smiflarinda anlam olusturma siireclerini sosyokiiltiirel bakis acisiyla incelemek igin
gelistirdikleri yapida, sinif ortaminda 6gretmen ve 6grenciler arasindaki etkilesim tiirlerine odaklanmig ve bu etkilesim
tiirlerinin anlam olusturma siirecine nasil etki ettigini agiklamislardir. Bu yapida 6grenmenin igsellestirme siirecinde
sosyal ortamin ve dilin 6neminden bahseden Vygotsky’nin ve anlam olusturmada diyaloga dayali bir siirecten
bahseden Bakhtin’in goriisleri benimsenerek bilim Ogrenmenin temelinde bilimsel dili 6grenme oldugu
savunulmaktadir (Baykal, 2014). Mortimer ve Scott (2003)’un fen siniflarinda 6gretim i¢in olusturmus oldugu anlam
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olusturma siireci i¢in analiz gercevesine gore bilesenler Tablo 1’de verilmistir. Bu analiz ¢ergevesine gdre odak
boyutu 6gretmenin 6gretim sirasinda odaklanmasi gereken bilesenlerle, yaklasim boyutu 6gretmenlerin farkl fikirleri
ortaya koymas1 ve dogru olan fikri dogrudan agiklayabilmesiyle ve uygulama boyutu Ogretmenin Ogrencilerle
etkilesiminin yapisiyla iliskilidir.

Tablo 1. Mortimer ve Scott (2003)’1n Anlam olusturma analiz ¢ercevesi

Analiz Cercevesi

> Ogretimin Amaglart > Icerik
Odak (Focus) (Teaching Purposes) (Content)
> [letisimsel Yaklasim
Yaklagim (Approach) (Communicative Approach)
. » Konusma Yapist > Ogretmen Miidahalesi
Uygulama (Action) (Patterns of Discourse) (Teacher Interventions)

Leach ve Scott (2002), fen 6gretimi {lizerine yaptiklar1 ¢aligmalarinda 6gretim sirasinda 6grenenlerin anlam
olusturmalaryla ilgili olarak “6grenme ihtiyaci (learning demand)” kavramini gelistirmislerdir. Onlara gore 6grenme
ihtiyaci, okulda kullanilan bilimin sosyal dili ile 6grencinin sinifa getirdigi sosyal dilin arasindaki farkliliklar1 gérmeyi
ve degerlendirmeyi saglamaktadir. Ogrenciler simf ortamina bilimsel bilgiyle tam olarak ilgisi olmayan,
cevrelerindeki olay ve durumlara olan meraklarmin etkisiyle bulunduklar sosyal ortamlar sayesinde gelistirdikleri
bilgilerle gelirler (Cinici, 2011; Driver, Leach, Scott, & Wood-Robinson, 1994; Dale Tunnicliffe & Gkouskou, 2020).
Sinifta kullanilan bilimsel dil ve 6grencilerin simifa getirdikleri giinliik sosyal dil arasindaki farktan bahsedildiginde
ise karsimiza Ogrencilerin sahip olduklar1 “kavram yanilgis1 (misconception)” veya “alternatif kavrama (alternative
conception)” kavramlar1 ¢tkmaktadir. Ogrencilerin sahip oldugu bu kavram yanilgilart onlarin bilimsel bilgiyi dogru
olarak dgrenmesini olumsuz yonde etkilemektedir (Sahin & Cepni, 2012).

Ogrencilerin zihninde bulunan ilgili kavrama ait Onbilgiler, yeni bilgileri dgrenmesinde kritik bir rol
oynamaktadir (Alexander & Dochy, 1995). Ogrencilerin 6zellikle giinliik yasamda farkli anlamlarda da kullanilan
enerji ve enerji doniisiimii kavramlan ile ilgili yanilgilar igeren 6n bilgilerle sinif ortamina gelmesi bu kavramin
ogretilmesini zorlastirmaktadir (Yeh, Huang, & Yu, 2017). Bunun Oniine gecebilmek i¢in de &grencilerin 6gretim
oncesi On bilgilerinde bulunan kavram yanilgilarinin tespit edilmesi ve giderilmesi Onerilmektedir (Yagbasan &
Giilgicek, 2003). Alanyazin incelendiginde kavram yanilgilarimi giderme ve kavramlarin daha etkin Ogretimini
saglama lizerine Onerilen yaklagimlari i¢eren ¢aligmalarda SE 6gretim modeli (Biyikli & Yagci, 2015; Phaikhumnam
& Yuenyong, 2018; Feyzioglu - Yildiz & Ergin, 2012), ikili yerlesik 6grenme (Ipek - Akbulut, Sahin, & Cepni, 2013),
probleme dayali 6grenme (Rakkapao, Pengpan, Srikeaw, & Prasitpong, 2013; Sencan, 2013) ve igbirlikli 6grenmeyi
(Kincal, Ergiil & Timur, 2007) igeren ¢aligmalar ile karsilagilmaktadir. Yapilan kaynak taramasi sonucunda anlam
olusturma yaklagimi ile enerji doniisiimii kavraminin 6gretimini gerceklestirerek, dgrencilerin kavram yanilgilarmin
tespit edildigi ve kavramsal anlamalarinin incelendigi bir ¢aligma ile kargilagiimamaistir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, anlam olusturma yaklagiminin kullanildigi ortaokul 7. siif 6grencilerinin enerji doniistimii
kavramina iligkin kavramsal degisimlerine etkisini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda aragtirmada asagidaki
arastirma problemlerine yanit aranmigtir:

1. Ogrencilerin enerji doniisiimii kavramina iliskin dgretim dncesi kavramsal anlamalar1 hangi diizeydedir?

2. Ogrencilerin enerji doniisiimii kavramina iliskin 6gretim sonrasi kavramsal anlamalar1 hangi diizeydedir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Aragtirma, veri toplama ve verilerin analizi slireci bakimindan nitel bir ¢aligmadir. Bu aragtirma bir ya da birkag
durumu derinligine arastirip biitlinciil bir yaklagim ile durumun nasil etkilendigini agiklamaya c¢alisan durum
caligmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Durum caligmasi desenlerinden ise igerisinde birden fazla analiz birimi
bulunan durumlarin incelenmesi dahilinde kullanilan i¢ ice gegmis tek durum deseni tercih edilmistir (Aytagl, 2012;
Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmanin deseni ve yapilan iglemler Tablo 2°de gosterilmistir.
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Tablo 2. Arastirmanin deseni

Grup On Olgiimler Islemler Son Olgiimler
3 = Kavramsal Anlama Testi . = Kavramsal Anlama Testi
8 7. sinif gretim programi kapsaminda
> Anlam Olusturma Yaklasimina gére
o o w .
5 = Kavramsal Anlama Testi sorulart ile planlanan 6gretim = Kavramsal Anlama Testi sorulart ile yart
A yar1 yapilandirilmis goriisme yapilandirilmis goriisme
é = Kavramsal Anlama Testi = Kavramsal Anlama Testi
9 7. sinif 6gretim programina gore ders
£ . . Ogretmeni tarafindan planlanan dgretim . .
g = Kavramsal Anlama Testi sorulari ile = Kavramsal Anlama Testi sorular1 ile yar1
M yart yapilandirilmig goriisme yapilandirilmig goriisme

Arastirmanin Calisma Grubu
Aragtirmanin ¢aligma grubunu Tiirkiye’nin batisinda bulunan bir ildeki ortaokulun iki 7. sinifinda 6grenim gérmekte
olan 33 oOgrenciden olusturmaktadir. Arastirmada secilen okulun bir smifi deney, bir sinifi kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubunda 15, kontrol grubunda 18 6grenci bulunmaktadir. Smiflar rastgele deney ve kontrol
grubu olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan 2016 — 2017 egitim O6gretim yilinda toplanmistir. Arastirma siirecinde
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ve ortaokul 7. sinif Fen Bilimleri dersindeki Kuvvet ve Hareket {initesinde yer
alan kavramlar ile ilgili 11 adet agik u¢lu sorudan olusan Kavramsal Anlama Testi O6n test ve son test olarak
uygulanmistir. Ogrencilerle kavramsal anlama testi uygulamalari 6ncesinde ve sonrasinda yari yapilandirilmig
gorlismeler yapilarak 6grencilerin yanitlarinin ¢ok yonli incelenmesi amaglanmistir. Bu aragtirmada ogrencilerin
Ogretim Oncesi ve sonrasi sadece enerji doniisiimii kavramina iligkin kavramsal anlamalar ve 6gretim siireci sonunda
kavramsal gelisimleri incelenmistir; dolayisiyla bu arastirma kapsaminda sadece iki soruya verilen yanitlar
incelenmigtir. Kavramsal anlama testinde yer alan ve bu aragtirmada kullanilan sorular 6grencilerin enerji doniistimii
ile ilgili kazanimlarimi ve 6grenmelerini degerlendirmeyi amaglayan sorulardandir. Sekil 1°de goriilen bu sorular
ogrencilerin “enerji” ve “enerji doniisiimii” kavramlariyla ilgili 6grenmelerini ve bu kavramla ilgili bilimsel bilgiyi
edinme durumlarini degerlendirmektedir.

Aymi agacin farkh dallarnindaki
bzdes iki elma yere dismiistir.
Elmalardan birinin toprakta biraktigi
iz digerinden farkhdir. Nedeni

hakkindaki disiincelerinizi yazimz.

Sekildeki saat sarkaci, sUrtinmesiz ortamda 1. ve 3. konumlar arasinda salinim

areketi yapmaktadir.

Sizce bu salinim hareketinde enerji déniisimi var midir? Varsa hangi noktalar

arasinda ger igini nz.

Sekil 1. Enerji doniisiimii kavramu ile ilgili 1. ve 2. Soru

Arastirmada Ogrencilerle kavramsal anlama testi uygulamalar1 sonrasinda yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilarak &grencilerin yanitlariin ¢ok yonlii olarak incelenmesi amaglanmistir. Enerji doniistimiiniin tanimi, enerji
doniisiimiiniin nasil gerceklestigi ile ilgili 6grencilerin goriismelerini belirleyebilmek igin kavramsal anlama testi
sorulari ile goriigme formu hazirlanmigtir. Goriisme formunda kavramsal anlama testi ile ayn1 sorular kullanilmistir.
Boylelikle &grencilerin kavramsal anlama testinde oldugu gibi agik uglu sorulara verdikleri yanitlar nitelik, bu
yanitlarin agiklamalar ise anlagilma ve fikirlerini detaylandirma bakimindan incelenerek goriisme verileri kavramsal
anlama testinden elde edilen yanitlar1 desteklemek i¢in kullanilmis, veri gesitlemesinin yapilmasi amaglanmistir.
Ogrencilerin tamamu ile kavramsal anlama testine ait sorular kullanilarak ortalama 20-35 dakika siirede yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmigtir.
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Verilerin Analizi
Kavramsal anlama testinde yer alan enerji doniisiimii kavramu ile ilgili sorular arastirmacilar tarafindan hazirlanan
puanlama anahtar1 (rubrik) kullanilarak degerlendirilmis ve kategorize edilmistir. Degerlendirme igin rubrikteki yanit
kategorileri olusturulurken Abraham, Grzybowski, Renner ve Marek (1992) tarafindan kullanilan kategorileme
tekniginden esinlenilmistir. Aragtirmada kullanilan yanit kategorileri ve kategorilere ait puanlar sdyledir:

- Gegerli Agiklama: Dogru yanit ve tam agiklama yapar. (3 puan)

- Kismi Agiklama: Dogru yanit fakat aciklama tam degildir. (2 puan)

- Yanlis Kavramlarla Aciklama: Bilimsel olarak kabul edilmeyen yanit ve/veya agiklama yapilir. (1 puan)

- Hig Agiklamama/Cevap Yok: Higbir agiklama yapilmadan bog birakilmis yanit boliimii. (0 puan)

Analiz sirasinda oncelikle her bir soruya iligskin tam dogru yanit belirlenmis ve bu tam yanitlar fen bilgisi
egitimi alaninda uzman bir kisi tarafindan kontrol edilmistir. Ardindan 6grencilerin yanitlart tek tek incelenmis ve
yukaridaki kategorilerden uygun olanina her bir soru i¢in kaydedilmistir. Boylelikle her soru igin yanitlarin frekans
tablosu olusturulmustur.

On goriisme ve son goriismeden elde edilen veriler yanitlarin igerigine bakilarak betimsel analiz yapilmistir.
Analiz sonucunda ortaya g¢ikan veriler, icerigine gore kavramsal anlama testinin verileriyle uygun diisen kategori
altinda degerlendirilerek birlikte kullanilmistir.

Ogretim Siireci
Deney grubuna ait 6gretim plani, arastirmacilar tarafindan Mortimer ve Scott (2003)’un gelistirdigi anlam olusturma
stirecinin bilesenlerine gore aragtirmacilar tarafindan tasarlanmis ve uygulanmistir. Arastirmada kullanilan &gretim
plan1 Cosgrove ve Osborne (1985) tarafindan onerilen ve kavramsal degisim stratejilerinden fikirlerin ¢atigmasina
dayali “Ogretimin Uretken Ogrenme Modeli (Generative Learning Model of Teaching)” baz alinarak uygulanmistir.
Bu amagcla dgretim planlanirken anlam olusturma siirecine ait bilesenler Ogretimin Uretken Ogrenme Modelinin dort
basamagi olan baglangig, odaklanma, cesaretlendirme (meydan okuma) ve uygulama basamaklar1 igerisine
arastirmacilar tarafindan yerlestirilmistir. Bu teknikte Ogrencilerin 6n bilgileri ortaya cikartilarak derse motive
edilmeye calisilmakta ve dgretmenin yonelttigi sorularla &grencilerin kendi goriislerini sinamalar1 saglanmaktadir
(Kural & Kocakiilah, 2014).

Deney ve kontrol grubunda 6gretim siireci birinci arastirmaci tarafindan gergeklestirilmis ve yedi hafta (14
ders saati) siirmiistiir. Her iki grupta enerji doniisiimii kavramimin 6gretimi {i¢ ders saatinde gerceklestirilmistir. Sekil
2’de deney grubunda tasarlanan bir dersin analiz ¢ergevesi goriilmektedir.

Ders I'in Baglangig¢ Asamasi Anlam Olusturma Ders I'in Odaklanma Asamasi Anlam Olusturma
Analiz Cergeves Analiz Cerceves
%:F C")érencilerin gorislerini kesfetme ve
Problemi agma: Enerji doniisiimii hakkindaki A derinlemesine inceleme: :Enerji doniisiimii kavrami
Amag snbilgileri ) sad mag ile ilgili bilgilerini detayl incelemek, kavram
onbilgilerin ortaya gkmasini saglamak. gili bilgi ay!
hakkindaki yanls 6grenmelerini kesfetmek
icerik Giinliik-Bilimsel icerik Giinliik-Bilimsel-Deneysel
Yaklasim Etkilesimli/Diyalog Yaklasim Etkilesimli/Diyalog - Etkilesimli/Otoriter
] | Konusma Kalibs Arastirmaci-Orenci B-C-G
Konusma Kalibi B-C-G-C-G $ Ofrendi-Ofrenc B-C-G-D
Miidahale Fikirleri segme Miidahale Fikirleri paylasma

Ogrencilerin anlamalarini kontrol etme

Ders I'in Cesaretlendirme Asamasi Anlam Ders I'in Uygulama Asamasi Anlam Olusturma

Olusturma Analiz Cergeves Analiz Cergevesi
E j Bilimsel goriisii tanitma ve gelistirme: : Enerji {} Ogrencilerin bilimsel goriisii uygulama ve

doniistiimii kavramini bilimsel olarak aciklamak

- Tt T . kullanimini genisletmede rehberlik etme, sorumluluk
Ogrencilerin bilimsel fikirlerle caligmalarina

Ama " . 3 LA verme: : Enerji doniisiimiinii yorumlama ve enerji
¢ rehberlik etme ve i¢sellestirmelerini saglama: ’ =
PP S o Amag déniisiimii gerceklesen durumlari ayirt etmeyi saglamak
Enerji donu§umli kavramin bireysel, grup icerisinde Bilimsel hikdyenin gelisimini destekleme: Enerji
i tartisimasini saglamak déniisiimiine giinliik yasantisindan Grnekler verecek
Igerik Deneysel-Kuramsal, Tanimlama-Agiklama diizeye getirmek
Yaklasim Etkilesimli olmayan/Diyalog icerik Tanimlama-Aciklama-Genelleme

Etdlesimlilcimayan/Otoriter Yaklasim Etkilesimli/Diyalog

Konusma Kalibi B-C-G-D

Ogrencilerin anlamalarini kontrol etme
Anlamalari yeniden gozden gecirme

Konusma Kalibi B-C-G-D

Fikirleri sekillendirme

Miidahale Anahtar fikirleri belirtme Miidahale

Sekil 2. Ders 1’in analiz gergevesi

Sekil 2’de goriildigi gibi bir ders baslangig, odaklanma, cesaretlendirme ve uygulama olmak iizere dort ana
boliime ayrilmis ve her boliim anlam olusturma yaklagimina ait analiz ger¢evesinin bilesenleri olan amag, igerik,
yaklagim, konusma kalib1 ve miidahale boyutlarinda planlanmistir. Boylelikle her agsamanin amacina uygun bigcimde
iletisimsel yaklagim belirlenerek Ogretim planlanmigs ve bir dongl icinde derslerdeki iletisim sistematik hale
getirilmistir. Ogretimin ilk boliimii olan baslangi¢ asamasi Ogrencilerin 6gretim Oncesi goriislerini kesfetmeye
yéneliktir. Tkinci bdliim olan odaklanma asamasinda dgrencilerin goriislerini derinlemesine incelemek hedeflenmistir.
Ugiincii  boliim olan cesaretlendirme asamasinda dgrencilere bilimsel bilginin verilmesi, bilimsel goriisiin
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vurgulanmasi ve bu bilimsel bilginin 6gretmen rehberliginde 6grenciler tarafindan anlamlandirilarak igsellestirilmesi
saglanmaktadir. Son bdliim olan uygulama asamasinda ise bilimsel bilgiyi edinen 6grencilerin bu bilgiyi farkl
durumlarda analiz edebilmesi ve kullanabilmesi beklenmektedir.

Kontrol grubundaki 6gretim sirasinda ise 7. sinif gretim programina gore ders 6gretmenin hazirladigi 6gretim
plam kullanilmigtir. Ogretmenin hazirladig: ders planina arastirmaci tarafindan hazirlanan bu arastirmada kullanilmasi
planlanan etkinlikler eklenmistir. Kontrol grubundaki 6gretime deney grubu ile es zamanl olarak baglanmustir.

Bulgular

Bu boliimde enerji doniistimi kavramu ile ilgili Milli Egitim Bakanligi Fen Bilimleri dersi programinda yer alan
“7.2.4.1. Kinetik ve potansiyel enerji tiirlerinin birbirine doniistiigiinii orneklerle agiklar ve enerjinin korundugu
sonucunu ¢tkarir.” kazanmimmi Olgmeyi amaglayan kavramsal anlama testindeki 1. ve 2. sorular ile goriisme
verilerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

1. Soruya Ait Bulgular

Kavramsal anlama testindeki 1. soru dgrencilerin “enerji” ve “enerji doniislimii” kavramlariyla ilgili 6grenmelerini
degerlendiren bir sorudur. Agagtan diisen 6zdes iki elmanin yerde biraktigi izler arasindaki farkliligin nedeni ile ilgili
Ogrencilerin goriislerini sorgulayan bu soru arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin 1. soruya on test ve son testte verdikleri yanitlarin Tablo 2’de 6n test ve son test olarak karsilastiriimasi
yapilmis ve kavramsal degisimleri incelenmistir.

Tablo 3. Gruplarin kavramsal anlama testindeki 1. soruya ait yanitlarinin karsilagtiriimasi

ON TEST SON TEST
. . Deney Kontrol Deney Kontrol
YANIT KATEGORILERI Grubu Grubu Grubu Grubu
N N N N
(%) (%) (%) (%)
Gegerli Aciklama (3)
Elmalardan yiiksekte olanin kiitle ¢cekim potansiyel enerjisinin daha fazla 4 2
oldugundan bahseder. Elmalar yere diiserken potansiyel enerjinin kinetik ) ) (26.67) (11.11)
enerjiye doniisecegini belirtir.
Kismi A¢iklama (2)
Elmalarin biraktigi iz hakkindaki diisiincelerini agiklarken sadece ¢ekim 10 8 11 11
potansiyel enerjilerinin (va da yiiksekliklerinin) veya kinetik enerjilerinin (ya (66.67) (44.44) (73.33) (61.11)
da hizlarmmin) farkly olugundan bahseder.
Yanhs Kavramla A¢iklama (1) 3 4 D)
Elmalarin biraktigi iz hakkindaki diisiincelerini aciklarken sadece agiriik, -
sekil, hacim, basing gibi kavramlarla agiklar. (20.00) (22.22) (1111
Hi¢ Aciklamama-Cevap Yok (0) 2 6 - 3
(13.33) (33.33) (16.67)

Tablo 3’e gore deney ve kontrol grubunda 6gretim oncesinde Gegerli Agiklama kategorisinde yer alan yanit
bulunmamaktadir. Her iki grupta da yiiksekte olan elmanin kiitle ¢ekim potansiyel enerjisinin daha fazla oldugundan
bahseden ve elmalar yere diiserken potansiyel enerjilerinin kinetik enerjiye doniisecegini belirten Ogrenci
bulunmamaktadir. Ogretim sonrasinda ise bu kategoride yer alan yamtlarm orani deney grubunda daha yiiksektir.

Ogretim oncesinde Kismi Agiklama kategorisine bakildiginda, her iki gruba ait &n test yanitlarmin yogun
olarak bu kategoride yer aldig1 goriilmektedir. Her iki grupta elmanin diigmesi sirasindaki enerji doniistimiinden
bahseden 6grenci bulunmamaktadir. Ogrenciler bu yamtlarinda elmalarin izlerinin farkliligmin nedeni olarak
genellikle elmalarin yiikseklikleri ve yiiksekliklerine bagh olarak diisme hizlarinin farkli olmasindan s6z etmislerdir.
Buradaki yamitlar yiizeysel bulunmustur. Fakat yanitlarda potansiyel ve kinetik enerjilerin degiskenlerinden
bahsedildigi igin bu kategoride degerlendirilmistir. Ogretim sonrasinda ise dgrencilerin bu kategorideki yanitlarinda
potansiyel ve kinetik enerji kavramlariyla karsilagilmuistir. Ogrenciler, elmalarin toprakta biraktiklar: izlerin
farkliligindan bahsederken yiikseklik farkindan kaynakli potansiyel enerjilerinin farkli olacagini ya da diisme
hizlarindan kaynakli kinetik enerjilerinin farkli olacagini vurgulamislardir. Tablo 3’e gore Ogretim sonrasinda bu
kategoride yer alan yanitlar her iki grupta esit sayida goriinse de sadece elmalarin yiiksekliklerinin farkli olmasindan
bahseden yiizeysel yanitlar kontrol grubunda sayica fazla bulunmustur.

Bir diger kategori olan Yanlis Kavramlarla A¢iklama kategorisinde yer alan yanitlarin oram iki grupta da
oldukga yakindir. Bu 6grenciler 6n test yanitlarinda elmalarin biraktig1 iz hakkindaki diisiincelerini agiklarken sekil,
hacim, basing gibi enerji ile dogrudan iligkisi olmayan kavramlarla agiklama yapmuslardir. Ogretim sonras1 deney
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grubunda bu kategoriye uygun yamit veren Ogrenci bulunmazken, kontrol grubu dgrencilerinin %11.11°1, soru
metninde 6zdes elmalar oldugu vurgulanmasina ragmen, elmalarin sekillerinin ve topraga uyguladiklar basinglarin
farkliligindan dolay1 izlerinin farkli olacagindan bahsetmislerdir.

Ogretim 6ncesinde soruyu yanitsiz birakan, higbir agiklama yapmayan ve Hig¢ Agiklamama — Cevap Yok
kategorisinde yer alan 6grenci oraninin kontrol grubunda daha fazla oldugu goriilmektedir. Ogretim sonrasinda ise
deney grubunda bu soruyu yanitsiz birakan 6grenci bulunmazken, kontrol grubunun %16.67’si yanitsiz birakmis ve bu
kategoride yer almistir.

Ogrenci Yamitlarindan Ornekler

Ogrencilerdeki kavramsal degisimin daha net goriilmesi adina DO15 kodlu deney grubu 6grencisinin 6n test
ve son test yanitlari incelendiginde, 1. soruya ait yanit1 6gretim oncesinde grubun ¢ogunlugunda oldugu gibi Kismi
Aciklama kategorisindeyken dgretim sonras1 Gegerli Acgiklama kategorisinde yer almistir. DO15, égretim dncesinde 1.
soruya verdigi Sekil 3’teki yanitinda elmanm izlerinin farkli olmasinin nedeni olarak sadece yiiksekliklerin farkli
olmasindan bahsetmis ve yaniti Kismi A¢iklama kategorisine uygun bulunmustur.
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Sekil 3. DO15’in 1. soruya ait 6n test yaniti

DO15’ in dgretim éncesinde yaptig1 agiklamalar ise sdyledir:
A : Elmalarin biraktiklary izlerin farkhiigi hakkinda ne diistiniiyorsun?
DOI5 : Yiiksekliklerinin farkl oldugu dikkatimi cekti hocam. O yiizden de izlerinin farkli olacagini diisiindiim.
A : Nasil bir farklilik olur izlerde?
DOI15 : VYiiksekte olan topraga daha ¢ok gémiilebilir. Ciinkii o daha ¢ok hizlanabilir. Topraga olan uzakhg: daha
fazla oldugu igin.

On goriisme sonrasinda DO15, agiklamasinda yiiksekte olan elmanin diiserken diger elmaya gére daha ¢ok
hizlanacagi, bu hizindan dolayr da toprakta birakacagi izin daha derin olacagimi belirtmis, potansiyel enerji
kavramindan ve potansiyel enerji doniisiimiinden bahsetmemistir.

Ogretim sonrasinda ise DO15, son test yanmtinda elmalarin potansiyel enerjilerini karsilastirmis ve potansiyel
enerjisi fazla olanmn kinetik enerjisinin de fazla olacagini belirtmistir. DO15’in Sekil 4’te goriilen son test yaniti
Gegerli Aciklama kategorisinde kaydedilmistir.
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Sekil 4. DO15’in 1. soruya ait son test yaniti

DO15, son test yanitinda enerji doniisiimiinden dogrudan bahsetmese de diisen elmalarin izlerini
karsilastirirken, potansiyel enerjisi fazla olanin kinetik enerjisi de fazla olur diisiincesine sahip oldugu goriilmektedir.
DO15’in enerjl doniisiimii ile ilgili agiklamasi soyle olmustur:

A : Burada agactan diisen elmalarin toprakta biraktiklary izlerin farkli oldugu séyleniyor. Nedeni hakkinda ne
) diistiniiyorsun?
DO15 : Ustte duran elmanin ¢cekim potansiyel enerjisi asagidakine gore fazladir hocam. Diiserken de bu potansiyel

enerji kinetik enerjiye doniigiir. O zaman yiiksektekinin kinetik enerjisi fazla olur. Fazla enerjiyle topraga
diistiigii zaman da biraktigi iz ¢ok olur.
A : Nasil bir farklilik olur izlerde?

DOI15 : Usttekinin enerjisi fazla, daha sert yere diiser. Topragin icine daha fazla girer.

Son test ve son goriisme cevaplari incelendiginde DO15’in yiiksekte duran elmanin daha fazla cekim
potansiyel enerjisine sahip oldugu i¢in enerji doniisiimii sonucu kinetik enerjisinin de fazla olacagi1 ve bu enerjiyle de
toprakta daha fazla iz birakacag bilgisine sahip oldugu gériilmektedir. DO15, 6gretim sonrasinda giiglii kavramsal
degisim gerceklestirmis ve bu kavramla ilgili tam bilimsel bilgiye sahip olmustur.

Kontrol grubu dgrencilerinden KO17 ise ikinci soruya verdigi ve Sekil 5’te goriilen 6n test yaniti “Kismi
Aciklama” kategorisinde yer alirken, 6gretim sonrasi son test yanitinda bir degisiklik olmamis ve yanit1 yine “Kismi
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Agiklama” kategorisinde yer almistir. KO17, hem &gretim dncesi hem de dgretim sonrasi yanitlarinda elmalarin
yliksekliklerinin farkli olmasindan bahsetmistir.
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Sekil 5. KO17°nin 1. soruya ait 6n test yaniti

KO17’nin 6n goriisme sirasinda 1. soru ile ilgili agiklamalar1 su sekilde olmustur:

4 : Diisen elmalarin toprakta biraktiklary izlerin farkiihg: hakkinda ne diisiiniiyorsun?
KO17 : VYiiksekten diisen elmanin izi derin olur.
A : Neden onun izi derin olur?

KO17 : O yukarida oldugu icin hizlamir diiserken. Ondan yere daha hizli carpar basing uygular daha ¢ok topragin
icine gomiiliir.

KO17, 6n test yanitinda elmanim yiiksekte olmasindan dolay: diiserken hizlanacagmni ve bu yiizden toprakta
sert iz birakacagini belirtmistir. Ogretim sonrasi Sekil 6’daki son test yanitinda yine 6n test yanitina ¢ok benzer bir
aciklamada bulunmus, yine elmalarin sadece yiikseklikleri farkli oldugu i¢in izlerinin farkli olacagindan bahsetmistir.
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Sekil 6. KO17°nin 1. soruya ait son test yaniti

KO17, dgretim sonrasinda gerceklestirilen son gdriisme sirasinda bu soru icin benzer bir yanit vermis ve su
sekilde agiklamistir:

A : Bu soruda diisen elmalarin toprakta biraktiklary izlerin farkiihig: hakkinda ne soylersin?

KOI17 : Bu elmalarn biri daha yukarida. Yiiksekten diisen daha hizli ve daha siddetli diiser. Sert yere carpar. Izi
fazla olur.

A : Neden izi fazla olur? Hangi etki yani onun izini farkllastirir?

KO17 : Hizi. Hizli diistiigii icin zaten toprakta daha ¢ukur olusur.

A : Peki elmalarin enerjileri i¢in ne soylersin? Var midr enerjileri?

KOI17 : Vardiwr, evet.

A . Hangi tiir enerji bunlar?

KO17 : Sey olabilir. Yiiksekte duran seylerin enerjisi olan potansiyel enerji.

A : Peki, enerji doniisiimii var midwr burada? Bu konuda ne séyleyebilirsin?

KO17 : Olabilir. Yiiksektekinin potansiyel enerjidir fazladir. Diiserken enerjisi fazla olur.

Son test yamitinda elmalarin enerjisi ile fikir belirtmeyen KO17, arastirmacinin sorusu iizerine elmalarin
enerjilerinden bahsetmistir. Ozellikle yiiksekte duran elmanin sadece potansiyel enerjisinin olacagini belirtmis, baska
tiir enerjiden ve enerji doniisiimiinden bahsetmemistir. Ogretim 6ncesi ve Ogretim sonrasi yamtlarmda farklilik
goriilemeyen KO17’nin &gretim  sonrasinda kavramsal degisim gerceklestiremedigi ve bu kavramla ilgili
ogrenmesinde eksikliklerin oldugu goriilmektedir.

2. Soruya Ait Bulgular

2. soru Ogrencilerin “enerji” ve “enerji doniislimii” kavramlaryla ilgili 6grenmelerini degerlendiren bir sorudur.
Soruda verilen saat sarkacinin belirtilen 1., 2. ve 3. konumlar arasindaki enerji doniisiimiiniin varlig1 ve hangi tiirler
arasinda doniisiim oldugu sorgulanmaktadir. Tablo 4’te deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kavramsal anlama
testinde yer alan 2. soruya verdikleri yanitlarin 6n test ve son test olarak karsilastirilmasi yapilmig ve kavramsal
degisimleri incelenmistir.
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Tablo 4. Gruplarin Kavramsal Anlama Testindeki 2. soruya ait yanitlarinin karsilastirilmasi

ON TEST SON TEST
. . Deney Kontrol Deney Kontrol
YANIT KATEGORILERI Grubu Grubu Grubu Grubu
N N N N
(%) (%) (%) (%)
Gecgerli Aciklama (3) 3
Enerji doniisiimiiniin var oldugundan bahseder. Dogru konumlar - - 9 (60.00)
: e D (16.67)
arasindaki enerji doniigtimiinii dogru agiklar.
Kismi Agklama @) , 4
Enerji doniisiimiiniin var oldugundan bahseder. Dogru konumlar 3 (20.00) 2999 6 (40.00) 11 (61.11)
arasindaki enerji doniigtimiinii kismen agiklar/agiklamaz. (22.22)
Yanhs Kavramlarla Aciklama (1) 6
Enerji doniisiimiiniin olmadigindan bahseder. Konumlar arasinda enerji 7 (47.67) 3333 - -
doniigiimiinii a¢iklamaz. (33.33)
Hi¢ Aciklamama-Cevap Yok (0) 5(33.33) “4 48 44) - 4(22.22)

Tablo 4 incelendiginde deney ve kontrol grubunda bu soruya ait 6n test yanitlart Gegerli Agiklama
kategorisinde yer alan 6grenci bulunmadigi, 6gretim oncesinde her iki grupta da soruda belirtilen tiim konumlar igin
enerji doniligiimiinii bilimsel olarak aciklayabilen 6grenci bulunmadigi goriilmektedir. Bu durum gruplardaki
ogrencilerin 6gretim Oncesinde enerji doniisiimii konusuyla ilgili 6n bilgilerinin bilimsel bilgi diizeyinde olmadigini
gostermektedir. Ogretim sonrasinda deney grubu dgrencilerinin ¢ogunlugu (%60.00) Gegerli Aciklama kategorisinde
yer alabilecek yanitlar verirken, kontrol grubunda yaniti bu kategoride yer alan 6grenci oram (%16.67) diisliktiir.
Ogretim sonras1 deney grubu dgrencilerinin biiyiik cogunlugu enerji doniisiimiiniin var oldugundan bahsederek dogru
noktalar arasindaki enerji doniisiimiini dogru sekilde agiklamigtir. Deney grubunda gegerli agiklama kategorisinde
yanit verenlerin orani kontrol grubundan dikkate deger oranda fazladir.

Kismi Agiklama kategorisine bakildiginda gruplarda yaklagik olarak esit oranda 6grencinin 6n test yanitinin
bu kategoride yer aldign goriilmektedir. Ogretim sonrasinda ise gruplarda, bu kategoride yer alan yanmitlarin orani
kontrol grubunda daha fazladir. Bu kategorideki yanitlarda enerji doniisiimiiniin var oldugunu belirtilerek, enerji
doniisiimiiniin hangi tiirler ve hangi noktalar arasinda oldugunu tam agiklamayan 6grenci oraninin daha fazla oldugu
dikkat gekmektedir.

Ogretim 6ncesinde gruplarda on test yanitlar1 Yanhs Kavramlarla Agiklama kategorisinde yer alan &grenci
orani birbirine yakin bulunmustur. Ogrenciler bu kategorideki yanitlarinda enerji déniisiimiiniin olmadigini
belirtmiglerdir. Ogretim sonrasinda hem deney hem kontrol grubunda enerji déniisiimii olmadigindan bahseden ve son
test yanit1 bu kategoride yer alan 6grenci bulunmamaktadir.

Ogretim 6ncesinde bu soruyu yanitsiz birakan ve higbir agiklama yapmayarak Hig¢ Agiklamama—Cevap Yok
kategorisinde yer alan 6grenci orami kontrol grubunda daha fazladir. Ogretim sonrasinda ise deney grubunda bu
soruyu yanitsiz birakan 6grenci bulunmazken, kontrol grubunun %22.22°si bu soruyu yanitsiz birakmustir.

Ogrenci Yamitlarindan Ornekler

Deney grubundan DO13 kodlu &grencinin enerji doniisiimiiniin olmadigin1 belirttigi 6n test yaniti Yanilis
Kavramlarla Agiklama kategorisinde yer alirken, enerji doniisiimiinii tam ve bilimsel olarak agikladigi son test yaniti
Gegerli Aciklama kategorisine uygun bulunmustur. DO13, 6n testte Sekil 7°de goriindiigii gibi sarkacta enerji
doniisiimii i¢in “yok” yanitini vermis ve bu yanit1 Yanlig Kavramlarla Ag¢iklama kategorisinde yer almistir.

b) Sizce bu salimim hareketinde enerji déniisiimii var midir? Varsa hangi noktalar
arasinda gergeklestigini agiklayiniz.

Yol

Sekil 7. DO13’iin 2. soruya ait &n test yanitt

Asagida DO13” iin 6n goriismede bu duruma iliskin agiklamasi sunulmaktadur.

A : Sarkacwn sekildeki konumlarda enerjisi hakkinda ne séyleyebilirsin?

DOI3 : 1'de enerjisi vardir. 2 de enerjisi yoktur orada duruyor. 3 'te enerjisi vardir.
A ;. Peki var olan konumlardaki enerji tiirii hakkinda ne soyleyebilirsin?

DO3 : 1'deve 3’te kinetik enerji var.

A : Kinetik enerjiden bahseder misin biraz?
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DOI3 : Hareket oldugu zaman olur.

A : Peki. 2’nin neden enerjisi yok dedin?

DOI3 : 2’de duruyor.

A : Ama bu salimim hareketi yani siirekli 1’den 3’e 3 ’ten 1’e gelip gidiyor.
DOI3 : O zaman 2’de de kinetik enerji olur.

A : Peki. Bu salinim hareketinde enerji doniigiimii var midir?

DOI3 : Yoktur. Sadece kinetik enerji vardir.

DO13, 6gretim dncesinde kinetik enerjiden yanls noktalarda bahsetmektedir. Enerji doniisiimiiniin olmadigini
belirtmis, sarkacin sadece kinetik enerjisinin oldugunu sdylemistir. Bu durum DO13’{in enerji déniisiimii ile ilgili
bilimsel bilgisinin olmadigin1 géstermektedir. Ayrica DO13’iin bu soruda salimim hareketi oldugunu fark edemedigi,
dolaysiyla da belirtilen konumlar1 nokta olarak degerlendirdigi ve o noktalarda cismin durdugu, sonra yeniden
harekete gectigi seklinde alglladlgl anlagilmaktadr.

Ogretim sonrasinda ise DO13, son testteki yanitinda saat sarkacinin belirtilen konumlarda enerji tiirlerini
dogru belirlemis ve enerji doniisiimiiniin oldugunu belirterek konumlar arasindaki enerji doniigiimiinii tam ve bilimsel
olarak aciklamistir. Boylelikle DO13’iin Sekil 8’de gériilen son test yamti Gegerli Aciklama kategorisinde yer
almigtir.

b) Sizce bu salinim hareketinde enerji donigtimii var midir? Varsa hangi noktalar
arasinda gerceklestigini aciklayiniz.
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Sekil 8. DO13{in 2. soruya ait son test yaniti

DO13, 6gretim sonrasinda enerji doniisiimii ile ilgili fikirlerini ise su sekilde aciklamigtir:

A : Saat sarkacimin 1., 2. ve 3. konumlardaki enerjileri hakkinda ne diisiiniiyorsun?

DOI13 : I’de potansiyel enerji vardir. 2’de hem potansiyel hem kinetik vardir. Ciinkii burada yerden yiiksekte
ve hareket de var. 3’de sadece potansiyel vardir.

4 . Peki enerji doniistimii desem. Ne soylersin bu sarkacin hareketi sirasinda enerji doniigii mii ile ilgili?
DOI13 : Yani bence enerji doniistimii vardir. Soyleyeyim mi?
A . Evet. Soyleyebilirsin tabii.

DOI13 : Séyle agiklayayim. 1’de potansiyel enerji vardi. 2’ye dogru giderken o kinetik enerji oldu. Sonra 3’e
giderken de kinetik yine potansiyel oldu.

A : Peki 2. konumda sadece kinetik enerjisi mi vardir?

DOI3 : Yok. Aslinda orada yerden de yiiksekte oldugunu icin potansiyel kinetik birlikte. Mekanik yani.

DO13 ile yapilan son gériismede DO13’iin 6gretim sonrasinda enerji tiirleri ve enerji doniisiimii kavramlari ile
ilgili bilimsel bilgiyi edindigi, gii¢lii kavramsal degisim gerceklestirdigi goriilmektedir.

Kontrol grubundaki KO8 kodlu 6grenci bu soruya 6n testte enerji doniisiimii olmadigini belirterek Yanlis
Kavramlarla Agiklama kategorisinde cevap verirken enerji donisgiimiiniin oldugunu belirttigi ancak tam bilimsel
aciklama yapmadig yaniti Kismi Ag¢iklama kategorisinde yer almugtir. Sekil 9°da KOS8’in 6n testteki yamiti ve &n
gorlismede bu duruma iliskin agiklamasi sunulmaktadir.

b) Sizce bu salinim hareketinde enerji doniigiimii var midir? Varsa hangi noktalar

arasinda gercgeklestigini agiklayiniz.

Sekil 9. KO8’in 2. soruya ait on test yanitt

K08 in 0gretim Oncesinde bu soru ile ilgili agiklamalar su sekilde olmustur:

A : Sarkacin burada belirtilen konumlardaki enerjisi hakkinda ne séyleyebilirsin? Bu konumlarda
enerjisi var midir?

KO8 : Bu sey sallaniyor ya enerjisi vardir.

A : Peki hangi konumlarda enerjisi vardir?

KO8 : Hepsinde var. Hareket ediyor. Bunun icin enerji lazimdir. Bizim de enerjimiz vardir.
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A . Nasil bir enerji bu? Biraz daha agiklar misin?

KO8  : Evet. Yani dedigim yedigimiz seylerden gelen bir enerji. Yediklerimiz sindirilince bize enerji olarak
geri doniiyor. Bunun sayesinde hareket ediyoruz. Iste spor yapiyoruz islerimizi yapiyoruz. Mesela
¢ikolata gibi falan yiyecekler ¢ok enerji veriyor.

A ;. Peki. Enerji doniigiimii icin ne soyleyebilirsin? Burada enerji doniigiimiinden bahsedebilir miyiz?

KO8  : Bunu bilmiyorum acik¢asi. Simavda yok demistim de bilmiyorum aslinda hocam. Enerji doniisiimii
deyince yediklerimizin enerji olarak geri donmesi geldi ama buradakiyle bir sey kuramadim bir
alaka yani. Yani bilmiyorum.

KOS8’in 6n goriismedeki aciklamalarindan bu arastirmanin kavramlarindan olan mekanik enerji ile
viicudumuzda meydana gelen kimyasal enerjiyi karistirdig1 goriilmektedir. Ayrica KOS8’in enerji doniisiimii kavramina
ait bilimsel bilgisi bulunmadig1 ve enerji doniisiimii olmadigina dair yanitin1 sezgisel olarak verdigi anlagiimaktadir.

Kontrol grubu 6grencisi KO8 6gretim sonrasi yamtinda enerji doniisiimiiniin var oldugunu ve sadece 1. ve 3.
konumda oldugunu belirtmistir. Sekil 10°da son test yanit1 gériilen KO8’in bu diisiincesine dair son gdriisme yaniti
asagidaki gibi olmustur.

b) Sizce bu salinim hareketinde enerji doniistimii var midir? Varsa hangi noktalar

arasinda gerceklestigini agiklayiniz.

NRDAL, 4 aekaxalsn

Sekil 10. KO8’in 2. soruya ait son test yaniti

A : Sarkacin bu konumlardaki enerjisi hakkinda ne soyleyebilirsin?

KO8 : Kinetik enerjisi var hocam.

A : Nerede kinetik enerjisi var?

KO8 : Hepsinde.

A : Tiim konumlarda mi?

KO8 : Evet.

A : Bu salinim hareketinde baska enerji tiirlerinden bahsedebilir miyiz?

KO8 : Sallanma oldugu icin kinetik enerjisi vardr.

A : Peki enerji doniistimii icin ne soylersin?

KO8 : Vardwr hocam.

A : Hangi konumlar arasinda enerji doniisiimiinden bahsedebiliriz?

KO8 : 1. ve3. konumda. 1. konumdaki kinetik enerji 3. konumda yine kinetik enerji olur.

A ;2. konumda ne olur peki? Bu sarkacin 2. konumdaki enerjisini konusalim mi?

KO8 : Orada da kinetik enerjisi var. Ama 1’deki enerji ile 2 deki ve 3 teki kinetik enerji aymdir. Kinetik enerjisi
degismez ki.

KO8’in dgretim sonrasinda yaptig1 agiklamalarinda konumlar arasinda degil, konumlarda enerji déniisiimiiniin
olacagin belirtmesi dikkat ¢ekmektedir. KO8, salmim hareketinden dolay1 sarkacin sadece kinetik enerjiye sahip
olacagim belirtmis ve potansiyel enerjiden hi¢ bahsetmemistir. KO8’in enerji déniisiimii ile ilgili agiklamasinda tiim
konumlarda sarkacin kinetik enerjisinin oldugunu ve bu kinetik enerjinin hareket boyunca degismeyecegini belirtmesi
enerji doniislimii ve enerji korunumu kavramlarini birbiri yerine kullandigini géstermektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Kavramsal Anlama Testinde 6grencilerin enerji doniigiimii kavramina ait 6grenmelerini degerlendirmek amaci ile
hazirlanan 1. ve 2. sorular ayn1 zamanda 6grencilerin enerji korunumu hakkinda bilgilerini ve kavramsal anlamalarim
da 6lgmektedir. On test bulgularindan 6gretim dncesinde hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerinin iki soruya da
verdikleri yanitlarda enerji korunumuna iliskin tam bilimsel bilgiye sahip olmadiklar1 anlagilmaktadir. 1. soruya ait 6n
test yanitlarinda 6grenciler genellikle ytliksekte olan elmanin diiserken hizlanacagindan izlerin farklilik gosterecegi
yoniinde goriis bildirmislerdir. Deney grubunda %66.77 ve kontrol grubunda %44.44 oraninda Ogrenci yaniti,
potansiyel enerjinin yiikseklik degiskenini i¢erdigi i¢in Kismi Agiklama kategorisinde yer almistir. Fakat bu yanitlarda
enerji doniisiimiinden bahsedilmemistir. Bir basit sarkacin belirlenen noktalar arasindaki enerji doniigiimiiniin
aciklanmas1 istenen 2. soruda ise her iki grupta da isteneni aciklayabilen ve On test yanmiti Gegerli Aciklama
kategorisinde yer alan dgrenci bulunmamustir. Ogretim 6ncesi deney grubunda %46.67, kontrol grubunda ise %33.33
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gibi yliksek oranda ogrencilerin enerji doniigimii ile ilgili tereddiit yasadigi ve Yanlis Kavramlarla Aciklama
kategorisine uygun yanit verdigi goriilmektedir. Bu soruda da yukarida bahsedildigi gibi enerjinin ‘“hareket”
kavramiyla dogrudan iligkilendirildigi ve sarkacin Ozellikle durdugunun varsayildigi noktada enerjisinin de
olmadigmin diisiiniildiigii sonucuna varilmistir. Bu duruma DO3’iin “Hareket etmiyorsa enerjisi yoktur.” ve KO4’iin
“Sadece hareket ettigi konumlarda enerjisi vardir.” agiklamalar1 6rnek verilebilir. Elde edilen sonuglar Madanoglu
(2015), Unal - Coban, Aktamis ve Ergin (2007)’in 6grencilerin enerjiyi hareket kavramiyla iliskilendirdigini
vurgulayan ¢alismalarindaki bulgularla uyumlu bulunmustur.

Kruger (1990), ilkdgretim diizeyindeki Ogrencilerin enerji konusundaki anlama diizeylerini aragtirdigi
caligmasinda “duran nesnelerin enerjisinin bulunmadig1” yanilgisi ile karsilagmistir. Bu tlirden yanilginin olusmasinda
yine Ogrencilerin sosyal yasamlarindaki gozlemlerinin ve giinliik deneyimlerinin etkisi oldugu diisiiniilmektedir
(Zhang, Chen, & Ennis, 2019). Ogrenciler bu soruda salinim hareketi yapan saat sarkacinin enerjisinin bulunmadig
konumlar oldugunu diisiindiikleri igin enerji doniisiimiiniin de olmadigini belirtmislerdir. Ayni durum 1. soruda agacta
asili sekilde duran elmalarin enerjisi ile ilgili soruya verilen yamtlarda da goriilmiistiir. Ogrenciler agagta duran
elmalarin enerjisi olabileceginden bahsetmemisler, elmalar diismeye basladiklar1 andan itibaren elmalarin hizlariin
etkisiyle toprakta farkli izler birakacaklarm belirtmislerdir. Ogrenciler agacta duran elmalarin sahip olduklari
potansiyel enerji ve diigme sirasinda meydana gelen enerji doniisiimii ile ilgili bilimsel bilgiye sahip olmamalarindan
kaynakli, diismeleri esnasinda potansiyel enerjinin kinetik enerjiye doniisecegi yoniinde goriis belirtememislerdir.

Yagbasan ve Giilgicek (2003), caligmalarinda 10. sinif 6grencilerinin basit sarkacin toplam enerji degerinin
yani mekanik enerjisinin kinetik ve potansiyel enerji degerlerinin toplami oldugu bilgisine sahip olmadigini ve toplam
enerji degerinin korundugunu ifade edemediklerini belirtmistir. Ogrencilerin bir kisminin basit sarka¢ hareketi yapan
bir kiitlenin toplam enerjisinin degigsmeyecegini diislinmedikleri de bu arastirmanin sonuglarindandir. Bahsi gecen
aragtirmanin sonucuna benzer sekilde bu aragtirmada 7. sinif diizeyinde olan 6grencilerin 2. soruda bir saat sarkacinin
salmimm hareketi esnasinda enerjisinin doniiseceginden ve mekanik enerjisinin korunacagindan bahsetmedikleri
gorlilmustiir. Her iki gruptaki ogrencilerin 6gretim Oncesi yanitlart ¢ogunlukla Yanlis Kavramlarla Agiklama
kategorisinde bulunmustur. Kontrol grubu dgrencilerinden KO4’iin “Enerji déniismez. Enerji, enerji olarak kalir.”
ifadesi, 6gretim Oncesinde enerji hakkindaki bilgisinin yetersiz oldugunu gostermektedir.

Ogretim sonrasi gruplarin son test yanitlarma bakildiginda her iki grupta da enerji doniisiimiine iligkin bilimsel
bilgiyi edinen, bu bilgisini farkli durumlarda kullanabilen 6grenciler oldugu goriilmektedir. 1. soru icin deney
grubunda kontrol grubuna gore daha fazla oranda Ogrenci elmanin diigmesi sirasinda meydana gelen enerji
doniisiimiinii agiklamustir. Ozellikle 2. soruda deney grubunda yer alan basit sarkacin salinimi sirasinda meydana
gelen enerji dontisimiinii Gegerli Agiklama kategorisine uygun sekilde bilimsel olarak acgiklayabilen 6grenci
oran1 %66.67’lere yiikselmistir. Kontrol grubunda ise bu oran yaklasik %30.00 diizeyinde kalmig ve 6grenciler,
enerjiyi sadece hareket ile iliskilendirme yanilgisina devam etmislerdir. Bu gruptaki 6grenciler saat sarkacinin her
konumda hareketinden dolay1 kinetik enerjiye sahip oldugunu belirtmisler ve enerji doniisiimiinii agiklamamiglardir.
Anlam olusturma yaklagimina dayali Ogretimin gergeklestirildigi deney grubunda bu tlirden bir yamlgi ile
karsilagilmazken, kontrol grubunda uygulanan ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6nerilen programin bu yanilgiy1
gidermede etkisinin diisiik oldugu sdylenebilir.

Calisma bulgularma gore 6grenci-6grenci ve dgrenci-6gretmen arasindaki sosyal etkilesimler, dgrencilerin
sosyal ogrenmeleri nedeniyle olusan 6n bilgilerinde kavramsal degisim meydana gelmesini saglayarak bu bilgilerin
bilimsel bilgilere déniismesinde etkili olmustur. Ogretim sonrasi deney grubuna ait son test yamtlarinin biiyiik bir
¢ogunlugunda enerji doniisiimii kavramina iligkin bilimsel bilginin yer aldig1 goriilmiistiir. Buna gore anlam olusturma
yaklagimu ile tasarlanan 6gretimin 6grencilerin enerji doniigiimii kavramina iligkin kavramsal anlamalarini gelistirme
ve bagarilarini arttirma ydniinden etkisi oldugu diistiniilmektedir.

Calismada anlam olusturma yaklagimmin “6grenme sosyal bir siirectir” algisina uygun olarak smif igerisinde
grup i¢i ve gruplar arasi tartisma ortamlar1 olusturulmus, 6grencilere fikirlerini sunma ve bu fikirlerini diger
arkadaslariyla paylasma imkam verilmistir. Bu sayede arastirma sonunda tartisma ortamlarinin 6grencilerin fikirlerini
etkiledigi, bilgiyi anlamlandirma ve biligsel ¢atigma yasayarak kavramsal degisim siirecini baglatma noktasinda
olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir. Ecevit ve Simsek (2017), Fen Bilimleri dersi Ogretmenlerinin kavram
yanilgilaniyla ilgili goriislerini degerlendirdikleri ¢aligmalarinda 6gretmenlerin derslerinde zaman yetersizliginden
dolay1 ¢ok fazla tartisma ortami olusturamadiklarini, dolayisiyla da &grencilerin kavram yanilgilarini tespit etmede
yetersiz kaldiklarini belirtmislerdir. Bu ¢alismada kullanilan 6gretim tasarimiyla her dersin baslangic asamasinda
Ogrencilerin 6n bilgileri ile kavram yamlgilarmin tespiti ve O6grenci fikirlerinin paylasimi igin siire ve imkan
yaratilmistir. Yukarida agiklandigi gibi bu aragtirmada kullanilan tiirden 6gretim planlari, her bir fen dersinin
Ogretiminin sistematik hale getirilmesine ve bu derslerde grup caligmalarinin yapilmasina imkan yaratarak ogretim
stirecinde tiim Ogrencilerin gruplar aracilifiyla fikirlerini agiklamasim saglayacaktir. Boyle bir siirecte dgretmen
fikirlerin sunulmasi saglamada ve fikirleri se¢me konusunda hassas davranmali, bilimsel bilgiye uzak olan fikirlerin
ogrenciler tarafindan mantikli bulunarak bu fikirden etkilenilmesinin oniine gegecek etkinlikler ile biligsel ve duyussal
kontrolii saglamalidir.
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Bu arastirma kapsaminda, dgretimin {iretken 6grenme modeli basamaklarina uygun olarak tasarlanmis anlam
olusturma yaklasimi kullanilarak hazirlanan 6gretim plam ile enerji doniisiimii kavraminin &gretimi yapilmistir.
Hazirlanan bu 6gretim programinda 6grencilerin enerji kavramina iligkin bilimsel bilgiyi kazanirken 6gretim siiresinin
verimli kullanildig1 gdzlemlenmistir. Bundan sonraki g¢aligmalarda fen bilimleri dersine ait enerji doniislimii
kavramindan farkli kavramlarin 6gretimi sirasinda bu arastirmada benimsenen 6gretimin iiretken 6grenme modeline
anlam olusturma yaklasimi temelli 6gretim tasarlanarak bdyle bir 6gretim tasariminin sonuglart irdelenebilir. Bu
calismadaki benzer 6gretim yaklasimi ve modeli kullanilarak hazirlanan 6gretim planlan farkli simif diizeylerinde
farkl1 konularda da uygulanabilir. BOyle uygulamalarin bu arastirmanin dis gegerligine de katkisinin olacagi
diistiniilmektedir.
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Oz

Makale Bilgisi
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48-60 aylik cocuklarin dinleme becerileri ile sosyal becerileri arasindaki iliskinin
incelemesidir. Nicel aragtirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli ile gerceklestirilen
arastrmanin verileri Okul Oncesi Dénem Cocuklarma Yénelik Dinleme Becerilerini
Degerlendirme Olgegi ve Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi kullanilarak
toplanmistir.  Aragtirmanin  katilimer  grubunu 48-60 ay grubundan 165 c¢ocuk
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Verilerin analizinde iligki ve fark testlerinden yararlanilmigtir. Bu arastirma sonucunda
48-60 ay grubundan ¢ocuklarm dinleme becerileri ve sosyal becerileri arasinda pozitif
yonde anlamlt bir iligski oldugu sonucuna ulasilmigtir. Cocuklarin cinsiyetlerinin ve anne-
baba 6grenim diizeyinin dinleme ve sosyal beceri diizeyleri iizerinde diizeyinde anlamli
fark yarattig1 goriilmektedir. Annelerin ve babalarin 6grenim diizeyi arttik¢a ¢ocuklarin
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Extended Summary

Introduction

Social skills are the skills that positively influence the relationship of individual with his/her environment and are used
by child to meet his/her social needs such as empathy, participating in group activities, helping each other and
communicating with others (Lynch & Simpson, 2010). Most of the researchers about social skills in early childhood
and school success of children generally focus on school performance and emphasize the particular importance of
social skills in the school performance (Aviles, Anderson & Davila, 2006; Ergin & Ermagan, 2011; Porath, 2003). The
social skills which children begin to gain in preschool period may affect their social relationships in the coming years
(Giilay & Yenibayrak, 2010). Preschool period is the time frame preferred for making children gain the social skills
such as collaboration, taking responsibility and controlling self-control (Kapikiran, Ivrendi & Adak, 2006). These
skills have a direct impact on social interactions in many aspects of life, including in family, workplace and school and
on street (Tiirniikld, 2004). It is more challenging for the children who have difficulty in gaining these skills, than for
the children with social skills. For this reason, the children who have difficulty in social skills usually exhibit improper
behavior patterns (Ekici, 2017; Gresham & Elliott, 1990; Saitoglu, 2020).

The more important speaking, reading and writing are in social life, the more important and necessary
listening skill is. The best part of social relationships is based on telling and listening (Ozbay, 2001). It is stated that
listening skill is the basic communication element that enables the individual to maintain effective relationships with
the environment, get information from the people around himself/herself, and recognize, understand and help people
(Cihangir-Cankaya, 2015).

In Turkey, any study about the relationship between listening skills and social skills in preschool period could
not be access in the literature. However, Abali and Yazdici (2020) specified in their study that the 6th-grade students
with high listening skills have high social-emotional learning skills. As a result of the research, it was seen that
listening skills and social-emotional learning skills are not two skill groups that are independent of each other and that
social-emotional skills develop as listening skills progress. Several international studies on receptive language and
social skills were conducted (Benner et.al., 2007; Estrem, 2005) and it was suggested that the negative behaviors of
preschoolers substantially result from weak receptive language skills. Based on the knowledge that the communication
and discipline problems experienced at schools can be mitigated with an influential training about listening and social
skills, it is believed that search of the relationship between both skills in preschool period will be of importance for
future researchers.

Limited number of the studies regarding listening skills of preschoolers (Bay & Seker, 2020; Florit et.al.,
2009; Ozer-Ozkan, Coskun, 2015) and insufficiency of the researchers in literature that analyze the relationship
between social skills and listening skills of children make us think that examination of these skills is significant. This
study will contribute to literature by analyzing listening and social skills of the 48—to 60-month-old children. This
study that aims to analyze the relationship between listening skills and social skills of the 48—60-month-old children
sought the answer of the following question: Is there a correlation between the scores of Assessment Scale for
Preschoolers’ Listening Skills and the scores of Assessment Scale for Preschoolers’ Social Skills?

Methodology

Correlational survey model was utilized as the quantitative research method in the research. Correlational survey
model is a statistical model preferred to determine the presence of covariance orientation or pattern between two and
more variables (Creswell, 2017). Purpose of this research is to reveal the relationships between listening skills and
social skills of the 48—to 60-month-old children, so it was decided to use the correlational survey model. Research
participants comprise 165 48—60-month-old children who go to preschools in Kars province. A simple random
sampling method was applied to choose the participants. In this research, Assessment Scale for Preschoolers’
Listening Skills (Ozer Ozkan & Coskun, 2015) and Assessment Scale for Preschoolers’ Social Skills (Omeroglu et.al.,
2014) were used as data collection tools. First, the necessary permissions for the research were obtained in data
collection process. The preschool teachers who work in Kars province was secondly reached. They were informed
about the research and requested to fill in the consent forms. Scales of each child were filled in on average within 10
minutes by his/her teacher. The data collection process was completed in two months.

The data attained in the research was turned into data set and analyzed in the SPSS package program by
researchers. Descriptive analyses were first performed for the data obtained from the scales. Kolmogorov- Smirnov
test was implemented to test normality of the distribution. Distribution was not normal; therefore, it was decided to
use non-parametric tests in analysis of the research data. First, Mann-Whitney-U and Kruskal Wallis tests were
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applied to find out whether or not the data received from the Assessment Scale for Preschoolers’ Listening Skills and
the Assessment Scale for Preschoolers’ Social Skills make up a significant difference according to gender and parents’
educational level variables. Later, Spearman’s correlation analysis was made with the aim of determining whether or
not there is a significant relationship between the total scores obtained from the scales and the scores received from
sub-dimensions.

Conclusion

It was concluded in this research that there is a positive significant relationship between listening skills and social
skills of the 48—to 60-month-old children. It is seen that gender of children generate a significant difference at p<.05
level in listening and social skills. Besides, it is observed that educational level of children’s parents results in a
significant difference at p<.05 level in listening and social skills. In other words, listening and social skills of children
increase as the educational level of their parents rise. In line with these results, it is suggested researchers and
practitioners that the relationship between listening skills and social skills of children should be considered as the
curricula for developing these skills are prepared.
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Giris

Sosyal beceriler; bireyin cevresiyle iligkisini olumlu yonde artiran empati, grup faaliyetlerine katilim, birbirlerine
yardim etme, baskalariyla iletisim kurma gibi ¢ocugun sosyal ihtiyaglar1 karsilayabilmek i¢in kullandig1 becerilerdir
(Lynch ve Simpson, 2010). Cocuklarin erken donem sosyal becerileri ve okul basarisi {izerine yapilan aragtirmalarin
cogu, genel olarak sosyal becerilere odaklanarak okul performansinda sosyal becerilerin 6zellikle 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir (Aviles, Anderson & Davila, 2006; Ergin & Ermagan, 2011; Porath, 2003). Okul 6ncesi donemde
kazanilmaya baslanan sosyal beceriler cocugun ileriki yasantisindaki sosyal iligkilerini etkileyebilmektedir (Giilay &
Yenibayrak, 2010). Okul oncesi déonemde kazandirilmasi hedeflenen sosyal beceriler; i birligi yapma, sorumluluk
alma, kendini kontrol etme gibi becerilerdir (Kapikiran, Ivrendi & Adak, 2006). Bu beceriler ailede, is yerinde,
okulda, sokakta, yasamin birgok alaninda ortaya ¢ikan sosyal etkilesimleri dogrudan etkilemektedir (Turntiklii, 2004).
S6z konusu becerileri ediniminde problem yasayan ¢ocuklar, karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ézmede sosyal becerilere sahip
cocuklara gore daha fazla zorlanmaktadirlar. Bu sebeple sosyal becerilerde problem yasayan ¢ocuklarda ¢ogunlukla
uygun olmayan davranig bigimleri goriiliir (Ekici, 2017; Gresham & Elliott, 1990; Saitoglu, 2020).

Sosyal becerilerle iliskili yapilan ¢aligmalara bakildiginda bu becerilerin birgok degiskenle iligkili oldugunu
gosteren caligmalar oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligmalardan birinde g¢ocuklarin sosyal becerilerini baz1 degiskenler
acisindan incelemistir (Elibol, 2008). Ayrica, sosyal beceri ile sosyal duygusal gelisimi inceleyen c¢aligmalar
(Verduyn, Lord & Forrest, 1990; Morgeson, Reider & Campion, 2005; Kim vd., 2011) ve okul 6ncesi egitiminin
sosyal beceriler iizerindeki etkisini inceleyen (Cinar, 1990; Ugur, 1998; Ozbek; 2003) calismalar bulunmaktadir. Bu
caligmalara ek olarak Dinger ve arkadaslarinin (2019) yaptigi ¢calismada, okul 6ncesi donem ¢ocuklarin sosyal beceri
ve sosyal problem ¢dzme becerileri arasinda anlamli bir iligski oldugu, ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyleri diistiikge
sosyal problem ¢6zme becerilerinin de diistiigii ortaya ¢ikmistir. Ayrica, sosyal becerisi diisiik olan c¢ocuklarin
akranlartyla iletisimlerinde olumsuz yontemler kullandiklar1 goriismiistiir. Benzer sonuglar baska ¢aligmalarda da
karsimiza ¢ikmaktadir (Bilici, 2019; Cillessen & Bellmore, 2010; Arabacioglu & Baggeli, 2020).

Sosyal hayatta konusma, okuma ve yazma ne kadar 6nemliyse dinleme de o kadar 6nemli ve gerekli bir
beceridir. Toplumsal iligkilerin biiyiik bir kismi, anlatma ile dinlemeye dayanmaktadir (Ozbay,2001). Dinleme;
biligsel, duyussal, devinigsel, fiziksel, fizyolojik, egitsel, sosyal olmak iizere bir¢ok boyutu olan ve bundan dolay1 ¢cok
yonlii bir olgudur (Karadiiz, 2010). Buradan yola ¢ikarak; dinleme becerisinin, ailede, okulda, sosyal ortamlarda sikca
kullanildigimi séylemek miimkiindiir (Kemiksiz, 2017). Bireyin g¢evresiyle etkili iliskiler siirdiirmesinde, ¢evresindeki
insanlardan bilgi almasinda, insanlar1 tanimasinda, anlamasinda, yardim etmesinde dinleme becerisinin en temel
iletisim Ogesi oldugu ifade edilmektedir (Cihangir-Cankaya, 2015). Estrem (2005) yaptig1 calismada olumsuz
davraniglardan biri olan fiziksel siddetin, daha az alici dil becerilerine sdhip olan erkek ¢ocuklarda diger erkek
cocuklara oranla daha fazla oldugunu gérmiis ve okul Oncesi donem g¢ocuklarinda goériilen olumsuz davranislarin,
biiyiik 6l¢iide zayif alic1 dil becerileri nedeniyle meydana geldigini belirtmistir.

Alan yazm incelendiginde okul Oncesi donemde dinleme becerileri ile sosyal beceriler arasindaki iligkiyi
inceleyen yurt iginde yapilan bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Ancak, Abali & Yazici (2020) tarafindan gergeklestirilen
bir ¢aligmada, dinleme becerileri yiiksek olan altinct siif 6grencilerinin sosyal duygusal 6grenme becerilerinin de
yiiksek oldugu belirtilmistir. Aragtirmanin sonucunda dinleme becerisi ile sosyal ve duygusal 6grenme becerileri
birbirinden bagimsiz iki beceri olmadigi dinleme becerileri gelistikce sosyal ve duygusal becerilerin de gelistigi
gOrlilmistiir. Yurt diginda yapilan ¢aligmalarda alici dil ve sosyal beceriler iizerine ¢aligmalara rastlanmis (Benner vd.,
2007; Estrem, 2005) okul 6ncesi donem cocuklarinda goriilen olumsuz davranislarin, biiyiik dl¢lide zayif alict dil
becerileri nedeniyle meydana geldigini belirtilmistir. Okullarda yasanan iletisim ve disiplin sorunlarinin etkili bir
dinleme ve sosyal beceri egitimiyle azaltilabilecegi bilgisinden yola ¢ikilarak okul 6ncesi donemde bu iki beceri
arasindaki iligkinin aragtirilmasinin ileriki arastirmalar i¢in 6nem olusturacagina inanilmaktadir.

Kemiksiz (2017), dinleme becerisi iizerine yapilan ¢aligmalara bakildiginda, katilimcilarin genelde ortaokul ve
lisans seviyesindeki 6grencilerden tercih edildigini belirtmistir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin dinleme becerilerini
inceleyen caligmalarin (Bay & Seker, 2020; Florit vd., 2009; Ozer-Ozkan & Coskun, 2015) simrli olmasi ve alan
yazinda ¢ocuklarin sosyal becerileri ile dinleme becerileri arasindaki iligkiyi inceleyen c¢aligmalarin yetersiz olmasi
nedeniyle bu becerilerin incelenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu ¢aligma 48-60 aylik ¢ocuklarin dinleme
becerileri ile sosyal becerileri arasindaki iligki incelenerek alan yazina katki saglayacaktir.

48-60 aylik ¢cocuklarin dinleme becerileri ile sosyal becerileri arasindaki iliskinin incelemesini amaglayan bu
calismada “Okul Oncesi Dénem Cocuklarina Yonelik Dinleme Becerilerini Degerlendirme Olgegi puanlart ile Okul
Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgeginin puanlar arasinda iliski var midir?” sorusuna cevap aranmistir.

Bu problemden yola ¢ikilarak asagidaki alt problemler belirlenmistir:

. Okul Oncesi Dénem Cocuklarina Yénelik Dinleme Becerilerini Degerlendirme Olgeginin tamamindan
ve alt boyutlarindan elde edilen puanlar cinsiyete gore farklilagmakta midir?
. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgeginin tamamindan ve alt boyutlarindan elde edilen

puanlar cinsiyete gore farklilasmakta midir?
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. Okul Oncesi Dénem Cocuklarina Ydnelik Dinleme Becerilerini Degerlendirme Olgeginin tamamindan
ve alt boyutlarindan elde edilen puanlar anne ve baba 6grenim diizeyine gore farklilagmakta midir?

. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgeginin tamamindan ve alt boyutlarindan elde edilen
puanlar anne ve baba 6grenim diizeyine gore farklilasmakta midir?

. Okul Oncesi Dénem Cocuklarina Ydnelik Dinleme Becerilerini Degerlendirme Olgeginin tamamindan
ve alt boyutlarindan elde edilen puanlar ile Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgeginin tamamindan ve alt
boyutlarindan elde edilen puanlar arasinda iliski var midir?

Yontem

Arastirma nicel arastirma ydntemlerinden iliskisel tarama modelinde gergeklestirilmistir. iliskisel tarama modeli; iki
ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisime yonelim veya Oriintiistinii belirlemek amaciyla tercih edilen
bir istatistiksel modeldir (Creswell, 2017). Bu arastirmada, 48-60 ay grubu c¢ocuklarin dinleme becerileri ve sosyal
becerileri arasinda var olan iligkilerin aciga c¢ikarilabilmesi amaglandigi igin iligkisel tarama modelinden
yararlanilmasina karar verilmistir.

Katihmeilar

Aragtirmanin katilimcilarin1 Kars ilindeki okul 6ncesi egitim kurumlarina devam etmekte olan 48-60 ay grubundan
165 cocuk olusturmaktadir. Katilimcilarin segilmesinde basit tesadiifi 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Katilimcilar
olusturan okul &ncesi donem cocuklar1 ve ebeveynlerine ait demografik 6zelliklerin yiizde ve frekans dagilimlar
verilmistir. Bulgular Tablo 1’de sunulmaktadir:

Tablo 1. Katilimcilara iligkin demografik bilgilerin frekans ve yiizdelik dagilim

Demografik bilgiler f %

Kiz 94 57,0
Cinsiyet

Erkek 71 43,0
Okuma Bilmeyen-ilkokul 66 40,0
Annenin Ogrenim Diizeyi Ortaokul- Lise 64 38,8
On Lisans-Lisans 35 21,2
Okuma Bilmeyen-ilkokul 47 28,5
Babanin Ogrenim Diizeyi Ortaokul- Lise 71 43,0
On Lisans-Lisans 47 28,5

Katilimcilar1 olugturan 165 okul Oncesi donem c¢ocugunun cinsiyetine iligkin bulgulara bakildiginda
cocuklarm 94’1 (%57,0) kiz, 71°1 (%43,0) erkektir. Bu ¢ocuklari ebeveynlerinin 6grenim diizeylerine bakildiginda
annelerin 6grenim diizeyinde okuma yazma bilmeyen ve ilkokul mezunu annelerin sayis1 66 (40,0), ortaokul ve lise
mezunu annelerin sayist 64 (%38,8), on lisans ve lisan mezunu annelerin sayist 35 (%21,2) oldugu goriilmektedir.
Babalarin 6grenim diizeyinde okuma yazma bilmeyen ve ilkokul mezunu babalarin sayis1 47 (28,5), ortaokul ve lise
mezunu babalarin sayis1 71 (%43,0), 6n lisans ve lisan mezunu annelerin sayis1 47’dir (%28,5).

Veri Toplama Araclan
Bu arastirmada Okul Oncesi Dénem Cocuklarina Yénelik Dinleme Becerilerini Degerlendirme Olgegi (Ozer Ozkan ve
Coskun, 2015) ve Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi (Omeroglu vd., 2014) veri toplama araglar
kullanilmigtir.

Okul Oncesi Dénem Cocuklarina Yoénelik Dinleme Becerilerini Degerlendirme Olgegi (DBO): Olgek Ozer
Ozkan ve Coskun tarafindan (2015) gelistirilmistir. Olgegin yap1 gegerligi igin Agimlayic1 Faktor Analizi (AFA) ve
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Dogrulayic1 Faktdr Analizi (DFA) yapilmistir. Yapilan AFA sonucunda, toplam varyansin %70.07’sini agiklayan,
biligsel ve sosyal olmak iizere, iki faktorden olusan bir yap1 elde edilmistir. AFA ile dnerilen faktér modeli, DFA ile
test edilmistir. DFA sonucu elde edilen uyum indekslerinden RMSEA degeri 0.09 ve CFI degeri ise 0.98 olarak
hesaplanmigtir. DFA sonuglari, iki faktorlii yapinin yeterli uyuma sahip oldugunu gdstermistir. Gelistirilen dl¢egin ig¢
tutarlilk giivenirligine iliskin hesaplanan Cronbach Alfa katsayisi 0.94 olarak elde edilmistir Okul Oncesi Dénem
Cocuklarmin Dinleme Becerilerini Degerlendirme Olgeginin gegerli ve giivenilir oldugu kabul edilmistir. Olgek (1)
Hicbir zaman, (2) Ara sira, (3) Cogunlukla, (4) Her zaman seklinde 4’lii likert tipinde yapilandirilmistir ve
ogretmenler tarafindan doldurulmaktadir. Olgek iki alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar: Sosyal Davranislar ve
Biligsel Davraniglar alt boyutlaridir. Bu boyutlardan; sosyal boyut 9, biligsel boyut ise 21 olmak iizere toplam 30
maddeden olugmaktadir.

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi (OSBED) Ogretmen Formu: Olgek Omeroglu vd. (2014)
tarafindan 6gretmen formu olarak gelistirilmistir. Olgegin faktdr yapismin incelenmesine ve giivenirlik degerlerinin
hesaplanmasima iliskin analizler sonucu OSBED 6gretmen formu 4 faktor ve 49 madde ile tammlanmustir. Olgege
uygulanan dogrulayici faktor analizi sonucunda, RMSEA degeri 0.09, RMR degeri .06, CFI degeri 0.96, NFI .95 ve
GFI .66 olarak hesaplanmistir. OSBED 0gretmen formu puanlarmin giivenirligi i¢in Cronbach Alpha katsayist
hesaplanmigtir. Alfa degeri baslangi¢ becerileri i¢in .89, akademik beceriler icin .88, arkadaslik becerileri igin .92,
duygularimi yonetme becerileri igin .92°dir. Bulgular 6l¢egin okul 6ncesi gocuklarinin sosyal becerilerini 6lgmek igin
gelistirilmis gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugunu desteklemektedir. Olgek 4 alt boyuttan olusmaktadir. Bu
boyutlar: Baslangi¢ Becerileri, Akademik Destek Becerileri, Arkadaslik Becerileri, Duygularini Yonetme Becerileri
alt boyutlaridir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde ilk olarak arastirma igin gerekli izinler ilgili Milli Egitim Miidirliiginden almmustir.
Ardindan, Kars ilinde gorev yapan okul Oncesi 6gretmenlerine ulagilmigtir. Okul 6ncesi dgretmenlerine arastirma
hakkinda bilgi verilmis ve onam formunu doldurmalari istenmistir. Olgekler her bir ¢ocuk icin kendi dgretmeni
tarafindan ortalama 10 dakikada doldurulmustur. Veri toplama siireci iki ayda tamamlanmistir.

Verileri Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler aragtirmacilar tarafindan veri seti haline doniistiiriilerek, SPSS paket programinda
analiz edilmistir. Ilk olarak, dlceklerden elde edilen verilere ait betimsel analizler gerceklestirilmis ve dagilimin
normalligini test etmek amaciyla Kolmogorov - Smirnov testi uygulanmistir. Dagilimin normal olmamasi nedeniyle
arastirma verilerinin analizinde parametrik olmayan testlerden yararlanilmasina karar verilmistir. Ardindan, Okul
Oncesi Dénem Cocuklarma Yonelik Dinleme Becerilerini Degerlendirme ve Okul Oncesi Sosyal Beceri
Degerlendirme 6lceklerinden elde edilen verilerin cinsiyet ve anne-baba 6grenim diizeyi degiskenlerine gére anlamli
bir farklilik olusturup olusturmadigini belirlemek amaciyla Mann Whitney-U ve Kruskal Wallis testleri
gergeklestirilmigtir. Ardindan, 6l¢eklerden elde edilen toplam puanlar ve alt boyutlardan elde edilen puanlar arasinda
anlamli bir iligki olup olmadigim belirlemek amaciyla Spearman’s kolerasyon analizi yapilmistir.

Bulgular

Aragtirma siirecinde elde edilen verilere iliskin bulgular asagida tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmustir.
DBO ve OSBED Ogretmen Formuna iliskin betimsel istatistikler Tablo 2’de sunulmaktadir:

Tablo 2. DBO ve OSBED Ogretmen Formuna iliskin betimsel istatistikler

Degiskenler n Min Max x sd shg Yi B2
DBO Sosyal Davraniglar Alt Boyutu 165 1,78 4 3,281 ,581 ,045 -,647 -,347
Biligsel Davraniglar Alt Boyutu 165 1,14 4 3,122 ,655 ,050 -,942 ,687
Dinleme Becerileri
Degerlendirme Olgegi Toplam 165 1,37 4 3,170 591 ,046 -,750 ,108
Puanmi
OSBED C)gretmen Baslanglq Becerileri Alt Boyutu 165 1,42 5 4,018 ,784 ,061 -,912 ,049
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Formu

Akademik Destek Becerileri Alt 165 1,92 5 3,941 ,760 ,059 -,660 -,447
Boyutu

Arkadasglik Becerileri Alt 165 1,77 5 3,941 ,766 ,059 -,905 ,552
Boyutu

Duygularin1 Yonetme Becerileri 165 1,58 5 3,721 ,863 ,067 -,582 -,336

Alt Boyutu
Sosy_gl Beceri Degerlendirme 165 2,06 5 3,906 ,732 ,057 -, 782 -,128
Olgegi Toplam Puani

Tablo 2°de yer alan analiz sonuglarma gore; DBO toplam ve alt boyutlarinin puanlarina ait ¢arpiklik basiklik
degerlerinin Sosyal Davraniglar alt boyutu (y1=-64, p2=-.34, Biligsel Davraniglar alt boyutu (y1=-,75, f2=-,68),
toplam puani (y1=-,75 f2=-,10) =1.00 araliginda oldugu goriilmektedir.

OSBEP §gretmen formunun toplam ve alt boyutlariin puanlarma ait ¢arpiklik basiklik degerlerinin Baglangic
Becerileri alt boyutu (y1=-,91, p2=,04), Akademik Destek Becerileri alt boyutu (y1=-,66, 2=-,44), Arkadaslik
Becerileri alt boyutu (y1=-,90, f2=-,55), Duygularim1 Yo6netme Becerileri alt boyutu (y1=-,58, f2=-,33), toplam puani
(Y1=-,78 B2=-,12) £1.00 araliginda oldugu goriilmektedir. Bu referanslarla birlikte, verilerin dagiliminin normalligini
test etmek amaciyla Kolmogrov Smirnov testinden yararlanilmistir. Normallik testi sonuglarina iligskin bulgular Tablo
3’te sunulmaktadir:

Tablo 3. Olgeklerin toplam puani ve alt 6lgeklere iliskin Kolmogorov- Smirnov testi sonuglari

Kolmogorov-Smirnov S F p
DBO Sosyal Davramslar Alt Boyutu ,113 165 ,000
Biligsel Davraniglar Alt Boyutu 111 165 ,000
Degerlenlgiirlztllinglg]ize{j(l);rliam Puam 105 165 ;000
OSBED Ogretmen Formu Baslangi¢ Becerileri Alt Boyutu ,147 165 ,000
Akademik Destek Becerileri Alt Boyutu ,143 165 ,000
Arkadaslik Becerileri Alt Boyutu ,112 165 ,000
Duygularim Yénetme Becerileri Alt Boyutu o111 165 ,000
Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi Toplam ,118 165 ,000

Puanm

Tablo 3’te yer alan analiz sonuglarina gore; normallik testi sonuglarma bakildiginda hem DBO’niin hem de
OSBED Ogretmen Formunun puanlarmin manidarlik diizeylerinin 0,05 ten kiigiik oldugu gériilmiistiir (P<,05). Her
bir 6l¢ekten alinan puanlarin alfa degerleri 0,05 ten kiiciik oldugu i¢in verilerin normal dagilmadigi belirlenmistir.

Katilimeilari olusturan okul dncesi ddnem gocuklarinin cinsiyet degiskenine gére DBO’niin toplam puani ve
Olcegin alt boyutlarina iligkin puanlar Mann Whitney-U testi ile analiz edilmistir. Bulgular Tablo 4’te sunulmaktadir:
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Tablo 4. Okul &ncesi dénem gocuklarmin cinsiyet degiskenine gore DBO’niin Toplam Puani
Boyutlari i¢in Mann Whitney-U testi sonuglari

ve Olgegin Alt

— Toplam
Cinsiyet n Sira Ortalamasi Ortalama U p
Kiz 94 93,77 8814,50
Sosyal Davranislar Alt Boyutu 2324,500 ,001
Erkek 71 68,74 4880,50
Kiz 94 94,19 8853,50
Biligsel Davraniglar
Alt Boyutu 2285,500 ,001
Erkek 71 68,19 4841,50
) Kiz 94 94,86 8916,50
DBO
Toplam Puam 2222,500 ,000
Erkek 71 67,30 4778,50

Tablo 4’te yer alan analiz sonuglarina gére; DBO’niin toplam puani (U= 2222,500 p<,05), Sosyal Davranislar
alt boyutundan (U= 2324,500 p<,05) ve Biligsel Davranislar alt boyutundan (U= 2285,500 p<,05) elde edilen

bulgularda cinsiyet degiskeni arasindaki fark Mann Whitney U testine gore anlamli bulunmustur.

Katilimcilari olusturan okul éncesi dénem gocuklarinin cinsiyet degiskenine gore OSBED Ogretmen
Formunun toplam puan ve 6lgegin alt boyutlarina iliskin puanlar Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir. Bulgular

Tablo 5’te sunulmaktadir:

Tablo 5. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin cinsiyet degiskenine gére DBO niin Toplam Puam ve Olgegin Alt Boyutlar:

icin Mann Whitney-U testi sonuglart

— Toplam
Cinsiyet n Sira Ortalamasi Ortalama U p

Kiz 94 94,31 8865,50

Baslangic Becerileri Alt Boyutu 2273,500 ,000
Erkek 71 68,02 4829,50
Kiz 94 96,75 9094,50

Akademik Destek Becerileri Alt Boyutu 2044,500 ,000
Erkek 71 64,80 4600,50
Kiz 94 95,10 8939,50

Arkadaglik Becerileri Alt Boyutu 2199,500 ,000
Erkek 71 66,98 4755,50
) o Kiz 94 93,83 8820,00

Duygularin1 Yonetme Becerileri Alt 2319,000 001

Boyutu

Erkek 71 68,66 4875,00
Kiz 94 96,15 9038,50

OSBED Ogretmen Formu Toplam Puani 2100,500 ,000
Erkek 71 65,58 4656,50

Tablo 5°te yer alan analiz sonuglarma gore; OSBED Ogretmen Formunun toplam puani (U= 2100,500 p<,05),
Baslangic Becerileri alt boyutundan (U= 2273,500 p<,05), Akademik Destek Becerileri alt boyutundan (U= 2044,500
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p<,05), Arkadaslik Becerileri alt boyutundan (U= 2199,500 p<,05) ve Duygularin1 Y6netme Becerileri alt boyutundan
(U=2319,000 p<,05) elde edilen bulgularda cinsiyet degiskeni arasindaki fark anlamli bulunmustur.

Katilimcilar1 olusturan okul oOncesi donem c¢ocuklarinin annelerinin 6grenim diizeyi degiskenine gore
DBO’niin toplam puanindan ve &lgegin alt boyutlarindan elde ettikleri puanlarin farklilasip farklilasmadigini
belirlemek iizere yapilan Kruskal Wallis-H testi ile analiz edilmistir. Bulgular Tablo 6’da sunulmaktadir:

Tablo 6. Anne 6grenim diizeyi degiskenine gére DBO’niin Toplam Puani ve Olgegin Alt Boyutlar1 i¢in Kruskal
Wallis-H testi sonuglari

Anne Ogrenim n Sira Ort. sd x2 p
Diizeyi
Sosyal Davranislar Okuma Bilmeyen- 66 68,27 2 15,46 ,000
Alt Boyutu 1lkokul
Ortaokul- Lise 64 84,96
On Lisans- 35 107,19
Lisans
Bilissel Davraniglar Okuma Bilmeyen- 66 64,92 2 18,25 ,000
Alt Boyutu Ilkokul
Ortaokul- Lise 64 89,45
On Lisans- 35 105,29
Lisans
DBO Toplam Puani Okuma Bilmeyen- 66 64,78 2 19,59 ,000
Ilkokul
Ortaokul- Lise 64 88,43
On Lisans- 35 107,43
Lisans

Tablo 6°da yer alan analiz sonuglarina gére; annelerin dgrenim diizeyinin, DBO’niin toplam puanlarinda ve alt
boyutlarinda anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Analiz sonucunda, gruplarin sira ortalamalar arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Bu bulgular annelerin 6grenim diizeyleri arttikga DBO’niin toplam
puanlarinin arttig1 goriilmektedir (x2=19,26; p<,05). Ayrica Sosyal Davramiglar (x2=15,46; p<,05) ve Biligsel
Davraniglar alt boyutlarinda (x2=18,25; p<,05) anlaml bir farklilagma oldugu goriillmektedir.

Katilimcilar1 olusturan okul 6ncesi donem ¢ocuklarimin annelerinin 6grenim diizeyi degiskenine géore OSBED
Ogretmen Formunun toplam puanindan ve Olgegin alt boyutlarindan elde ettikleri puanlarm farklilasip
farklilasmadigimi belirlemek tiizere yapilan Kruskal Wallis-H testi ile analiz edilmistir. Bulgular Tablo 7°de
sunulmaktadir:

Tablo 7. Anne dgrenim diizeyi degiskenine gére OSBED Ogretmen Formuna Toplam Puani ve Olgegin Alt Boyutlart
icin Kruskal Wallis-H testi sonuglart

Anne Ogrenim n Sira Ort. sd x2 p
Diizeyi
Baglangic Becerileri Okuma Bilmeyen- 66 62,59 2 26,63 ,000
Alt Boyutu 1lkokul
Ortaokul- 64 87,56
Lise
On Lisans- 35 113,14
Lisans
Akademik Destek Becerileri Okuma Bilmeyen- 66 64,14 2 20,90 ,000
Alt Boyutu 1lkokul
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Arkadaglik
Becerileri Alt
Boyutu

Duygularini
Yonetme Becerileri
Alt Boyutu

OSBED Ogretmen Formu
Toplam
Puanm

Ortaokul-
Lise

On Lisans-
Lisans

Okuma Bilmeyen-
Tlkokul

Ortaokul-
Lise

On Lisans-
Lisans

Okuma Bilmeyen-
Tlkokul

Ortaokul-
Lise

On Lisans-
Lisans

Okuma Bilmeyen-
Tlkokul

Ortaokul- Lise

On Lisans-
Lisans

64

35

66

64

35

66

64

35

66

64

35

88,72

108,10

62,95 2

90,04

107,93

70,14 2

87,60

98,83

63,27 2

89,01

109,23

22,58

9,23

22,82

,000

,010

,000

Tablo 7°de yer alan analiz sonuglarina gore; annelerin 6grenim diizeyinin, OSBED Ogretmen Formunun
toplam puanlarinda ve alt boyutlarinda anlaml bir sekilde farklilagtigi goriilmektedir. Bu bulgular annelerin 6grenim
diizeyleri arttikga ¢ocuklarm OSBED Ogretmen Formunun toplam puanlarinm arttigi goriilmektedir (x2=22,82;
p<,05). Ayrica Baslangi¢ Becerileri (x2=26,63; p<,05), Akademik Destek Becerileri (x2=29,90; p<,05), Arkadaslik
Becerileri (x2=22,58; p<,05) ve Duygularm1 Yonetme Becerileri alt boyutlarinda (x2=9,23; p<,05) anlamli bir

farklilasma oldugu goriilmektedir.

_ Katilmeilan olusturan okul oncesi dénem cocuklarmin babalarnin 6grenim diizeyi degiskenine gore
DBO’niin toplam puanindan ve &lgegin alt boyutlarindan elde ettikleri puanlarin farklilasip farklilasmadigini
belirlemek iizere yapilan Kruskal Wallis-H testi ile analiz edilmistir. Bulgular Tablo 8’de sunulmaktadir:

Tablo 8. Baba 6grenim diizeyi degiskenine gére DBO’niin Toplam Puami ve Olgegin Alt Boyutlar1 i¢in Kruskal

Wallis-H testi sonuglari

Baba Ogrenim n Sira Ort. sd x2 p
Diizeyi
Sosyal Davraniglar Okuma Bilmeyen- 47 68,93 2 19,68 ,000
Alt Boyutu Ilkokul
Ortaokul- 71 75,30
Lise
On Lisans- 47 108,71
Lisans
Biligsel Davraniglar Okuma Bilmeyen- 47 63,54 2 24,59 ,000
Alt Boyutu 1lkokul
Ortaokul- 71 77,52
Lise
On Lisans- 47 110,73
Lisans
DBO Toplam Puani Okuma Bilmeyen- 47 63,54 2 26,51 ,000

Tlkokul
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Ortaokul- 71 77,13
Lise
On Lisans- 47 111,88
Lisans

Tablo 8’de yer alan analiz sonuglaria gére; babalarin dgrenim diizeyinin, DBO’niin toplam puanlarinda ve alt
boyutlarinda anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Bu bulgular annelerin 6grenim diizeyleri arttikca
DBO’niin toplam puanlarmin artti1 goriilmektedir (x2=19,68; p<,05). Ayrica Sosyal Davranislar (x2=24,59; p<,05)
ve Biligsel Davranislar alt boyutlarinda (x2=26,51; p<,05) anlaml bir farklilagma oldugu goriilmektedir.

Katilimeilar olugturan okul éncesi donem ¢ocuklarmin babalarinin 6grenim diizeyi degiskenine géore OSBED
Ogretmen Formunun toplam puanindan ve Olgegin alt boyutlarindan elde ettikleri puanlarm farklilasip
farklilasmadigimi belirlemek tizere yapilan Kruskal Wallis-H testi ile analiz edilmistir. Bulgular Tablo 9.’da
sunulmaktadir:

Tablo 9. Baba dgrenim diizeyi degiskenine gére OSBED Ogretmen Formu Toplam Puani ve Olgegin Alt Boyutlar:
icin Kruskal Wallis-H testi sonuglart

Baba Ogrenim n Sira Ort. sd x2 p
Diizeyi
Baglangic Becerileri Okuma Bilmeyen- 47 65,32 2 28,66 ,000
Alt Boyutu ilkokul
Ortaokul- 71 74,20
Lise
On Lisans- 47 113,97
Lisans
Akademik Destek Becerileri Okuma Bilmeyen- 47 64,63 2 32,93 ,000
Alt Boyutu Tlkokul
Ortaokul- 71 73,11
Lise
On Lisans- 47 116,32
Lisans
Arkadaglik Okuma Bilmeyen- 47 66,10 2 23,12 ,000
Becerileri Alt ilkokul
Boyutu
Ortaokul- 71 75,94
Lise
On Lisans- 47 110,56
Lisans
Duygularini Okuma Bilmeyen- 47 72,74 2 10,19 ,006
Yonetme Becerileri Tlkokul
Alt Boyutu
Ortaokul- 71 77,51
Lise
On Lisans- 47 101,54
Lisans
OSBED Ogretmen Formu Okuma Bilmeyen- 47 65,16 2 26,96 ,000
Toplam Ilkokul
Puani
Ortaokul- 71 75,03
Lise
On Lisans- 47 112,88
Lisans

Tablo 9’da yer alan analiz sonuglarina gore; babalarin 6grenim diizeyinin, OSBED Ogretmen Formunun
toplam puanlarinda ve alt boyutlarinda anlamli bir sekilde farklilastig1 goriilmektedir. Bu bulgular babalarin 6grenim
diizeyleri arttikca ¢ocuklarin OSBED Ogretmen Formunun toplam puanlarmin, (x2=26,96; p<,05) arttig1
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goriilmektedir. Ayrica Baglangic Becerileri (x2=28,66; p<,05), Akademik Destek Becerileri (x2=32,93; p<,05),
Arkadaslik Becerileri (x2=23,12; p<,05) ve Duygularin1 Yonetme Becerileri alt boyutlarinda (x2=20,19; p<,05)
anlamli bir farklilagsma oldugu goriilmektedir.

DBO’niin ve OSBED Ogretmen Formunun elde alt boyutlarinin arasindaki iliski Spearman’s korelasyon testi
ile gerceklestirilmistir. Bulgular Tablo 10°da sunulmaktadir:

Tablo 10. DBO ve OSBED Ogretmen Formundan elde alt boyutlarinin arasindaki Spearman’s korelasyon katsayist
sonuglari

DBO
Olgegin Toplam Puam Sosyal Davramslar Alt Biligsel Davramslar
Boyutu Alt Boyutu
OSBED Ogretmen Formu Olgegin Toplam ,819 ,718 ,795
Puam
Baglangi¢ Becerileri , 746 ,650 ,722
Akademik Destek ,806 ,696 ,786
Becerileri
Arkadaslik Becerileri ,749 ,682 714
Duygularini ,666 ,597 ,652

Y onetme Becerileri

Tablo 10°da yer alan analiz sonuglarma gére; DBO’niin toplam puani ve OSBED Ogretmen Formunun toplam
puanlarn arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlaml bir iligki oldugu goriilmektedir (r=,819, p<,01).

OSBED Ogretmen Formunun alt boyutu olan Baslangig Beceriler alt boyutunun Dinleme Becerileri Olgeginin
Sosyal Davranigsal alt boyutu arasinda orta diizeyde, Bilissel Davraniglar alt boyutu arasinda arasinda yiiksek
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir (Sosyal Davranislar, r=,650, p<,01; Bilissel Davranislar,
r=,722, p<,01).

OSBED Ogretmen Formunun alt boyutu olan Akademi Beceriler alt boyutunun Dinleme Becerileri Olgeginin
Sosyal Davranigsal alt boyutu arasinda orta diizeyde, Bilissel Davraniglar alt boyutu arasinda arasinda yiiksek
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir (Sosyal Davranislar, r=,696, p<,01; Bilissel Davranislar,
=786, p<,01).

OSBED Ogretmen Formunun alt boyutu olan Arkadashik Becerileri alt boyutunun Dinleme Becerileri
Olgeginin Sosyal Davranigsal alt boyutu arasinda orta diizeyde, Bilissel Davramslar alt boyutu arasinda arasinda
yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (Sosyal Davranislar, =682, p<,01; Biligsel
Davraniglar, r=,714, p<,01).

OSBED Ogretmen Formunun olan Duygular1 Yonetme Becerileri alt boyutunun Dinleme Becerileri Olgeginin
Sosyal Davranigsal alt boyutu arasinda orta diizeyde, Bilissel Davraniglar alt boyutu arasinda arasinda yiiksek
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir (Sosyal Davranislar, r=,597, p<,01; Bilissel Davranislar,
r=,652, p<,01).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

48-60 aylik cocuklarin dinleme becerileri ile sosyal becerileri arasindaki iliskinin incelemesini amaglayan bu
caligmada nicel aragtirma desenlerinden iliskisel tarama yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin verileri 165 ¢ocuk i¢in
ogretmenlerinin Okul Oncesi Dénem Cocuklarma Yénelik Dinleme Becerilerini Degerlendirme Olgegi ve Okul
Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegini doldurmasiyla toplanmistir. Bu arastirmanin sonucunda, 48-60 aylik
cocuklarm dinleme becerileri ve sosyal becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Okul oncesi donem birgok becerinin kazanilmasi igin kritik bir donem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
donem stiiresince ¢ocuklar dinleme, konusma ve baskalariyla iletisim konusunda temel becerileri kazanirlar (Lapp,
Flood & Roser, 2000). Calismanin bulgularina bakildiginda; cinsiyet degiskenine gore kiz ve erkek g¢ocuklarinin
dinleme becerilerine iliskin bulgularda, kiz ¢ocuklarimin 6l¢ekten aldigi puanlarin erkek cocuklara gdre anlamli
sekilde farklilastig1 goriilmektedir. Bu bulgu, kiz cocuklarmnin Dinleme Becerileri Degerlendirme Olgeginden erkek
cocuklara kiyasla daha yiiksek puanlar aldigini gostermektedir. Elde edilen bulgu Bay ve Seker’in (2020) okul 6ncesi
donem cocuklarmin dinleme becerilerinin cinsiyetlerine gore farklilagmadigi sonucu ve Yildirim'm (2007) ilkokul
cocuklarmin dinleme becerisi lizerine yapilan arastirmasinda erkek ¢ocuklarin dinleme becerilerinin daha yiiksek
oldugu sonucundan farklilhk géstermektedir. Aym sekilde Sosyal Becerileri Degerlendirme Olceginden elde edilen
bulgularda da cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik oldugu ve kiz cocuklarinin bu o6lgekten elde ettikleri
puanlarin daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu sonug¢ sosyal becerilerin cinsiyete gore farklilastigini gosteren
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arastirmalardaki sonuglar1 desteklemektedir (Karaca, Giindiiz & Aral, 2011). Bu dogrultuda 6gretmenler ¢ocuklarin
sosyal becerilerine gore degerlendirme yaparken cinsiyet faktoriiniin farkinda olmalar1 gerektigi goriilmektedir. Bu
bulgular Kapikiran vd. (2006) okul dncesi donem ¢ocuklarin sosyal becerilerini saptamay1 amagladiklar ¢aligmada kiz
cocuklarm erkek cocuklara gére uyumsuz davranmiglarimin olmasi sonucundan farklilik gostermektedir. Ayrica bu
bulgu sosyal becerilerin cinsiyete gore farklilasmadigini gosteren caligmalardan da farklilik gostermektedir (Arn &
Yaban 2016; Aykir & Tekinarslan, 2012; Karaoglu & Uniivar, 2017). Bu farkliligin ¢ocuklarm dinleme becerilerinde
goriilen farkliliklardan kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir.

Calismanin bulgularindan annenin ve babanin Ogrenim diizeyine gore dinleme becerilerine ve sosyal
becerilerine iliskin bulgularin anlamli bir sekilde farklilagtig1 goriilmektedir. Her iki beceride de anne ve baba dgrenim
diizeyi arttikca ¢ocuklarin dlgeklerden aldigi puanlar artmistir. Bu sonu¢ anne ve babanin 6grenim diizeyi arttikca
cocuklarin sosyal becerilerinin arttigim1 gosteren (Karaca, Giindiiz & Aral, 2011; Elibol, 2008) ¢aligmalar1 destekleyip
anne ve babanin 6grenim diizeyinin Bay ve Seker’in (2020) galigmasinin aksine c¢ocuklarin dinleme becerileri
iizerinde de etkisi oldugunu gostermistir. Yildirim’in (2007) ilkokul ¢ocuklar ile yapilan ¢aligmalarda da dinleme
becerileri lizerine benzer bulguya rastlanmistir. Bu ¢alisma, anne ve babalarin 6grenim diizeyinin dinleme becerileri
iizerinde etkileri oldugunu desteklemistir. Bu sonug ¢ocuklarin dinleme becerileri degerlendirilirken anne ve babalarin
Ogrenim diizeyinin dikkate alinmas1 gerektigini gostermektedir.

Calismanin son bulgusu cocuklarin Okul Oncesi Dénem Cocuklarma Yénelik Dinleme Becerilerini
Degerlendirme Olgegi ve Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgeginin genel puani ve alt boyutlar1 arasinda
orta ve yiiksek diizeyde pozitif yonde anlaml iligki oldugunu gostermistir. Bu dinleme becerilerin ¢ocugun sosyal
ihtiyaglan karsilayabilmek i¢in kullandig1 beceriler oldugunu (Lynch & Simpson, 2010) desteklemekte ve ¢ocuklarin
sosyal becerileri ile iligkili oldugunu gostererek alana katki saglayacaktir. Boylece farkli beceriler ile iligkili oldugu
incelenen dinleme becerileri (Kim & Phillps, 2014) ile sosyal becerilerin (Bilici, 2019; Arabacioglu & Baggeli, 2020;
Dinger vd., 2019) birbiriyle olan iliskisi de gozler oniine serilmistir. Bu bulgu Cohen ve digerlerinin (1993) yaptigi
caligmay1 destekler niteliktedir. Bu c¢aligmada 6gretmen ve ebeveyn derecelendirmelerine goére davranis bozuklugu
goriilen ¢ocuklarda hem alict ve hem de ifade edici dil gecikmeleri gézlemlenmistir. Cocuklarin alict dilinin nasil
etkiledigini anlamak iletisim, davranigta yanlis anlagilmalara ve ¢ocuklarin davraniglarinda yanhs atiflarin meydana
gelebilmesi acisindan olduk¢a 6nemlidir (Cohen vd., 1993). Okul 6ncesi donem gocuklar: ile yapilan bir baska
calismada g¢ocuklarin agir1 hareketli davranig gosterdigi donemlerde dinledigini anlama becerilerinde daha diisiik
sonuclar elde edildigi goriilmiistiir (Cashiola, Bulotsky-Shearer & Greenfield, 2020). Bu arastirma 48-60 aylik
cocuklarin dinleme becerileri ve sosyal becerilerinin iligkisini ortaya ¢ikartmistir. Bu sonug; 48-60 aylik ¢ocuklarin
sosyal becerilerinin desteklenmesinde dikkat edilmesi gereken bir beceri olan dinleme becerisini énemli oldugunu
gostererek alana katki saglayacag diigiiniilmektedir.

Bu aragtirma sonucunda 48-60 aylik ¢ocuklarin dinleme becerileri ve sosyal becerileri arasinda pozitif yonde
anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin cinsiyetlerinin dinleme ve sosyal becerileri {izerinde p<,05
diizeyinde anlamli1 fark yarattig1 goriilmektedir. Cocuklarin annelerinin ve babalarinin 6grenim diizeyinin dinleme ve
sosyal beceri diizeyleri lizerinde p<,05 diizeyinde anlamh fark yarattig1 goriilmektedir. Annelerin ve babalarin
Ogrenim diizeyi arttik¢a ¢ocuklarin dinleme ve sosyal becerilerinin arttigi sonucuna ulagilmstir.

Bu sonuglar dogrultusunda arastirmacilara ve uygulamacilara;

e (Cocuklarm dinleme beceriler ve sosyal becerilerini gelistirmek {iizere programlar hazirlanirtken bu iki
becerinin birbiriyle olan iligkisinin dikkate alinmasi,

e Ogretmenler bu becerilerin kazanilmasinda anne-babalarin 6grenim diizeyi, gocugun cinsiyeti degiskenlerin
etkili olabilecegini géz 6niinde bulundurmalari,

e Cocuklarm dinleme becerileri {izerinde farkli degiskenler iizerine ¢caligmalar yapilmasi,

e (Cocuklarm dinleme ve sosyal becerilerini gelistirmek amaciyla ortak programlar hazirlanmas1 ve uygulanmasi
onerilmektedir.

Arastirmacilarin Katki Orani
Yazarlar ¢calismaya esit oranda katki sunmuslardir.

Destek ve Tesekkiir
Yazarlar ¢alisma i¢in herhangi bir finansal destek almamislardir.

Cikar Catismasi
Yazarlar ¢calismada herhangi bir ¢ikar ¢atigmasinin bulunmadigini beyan etmislerdir.
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Article Info

Looping technique is a teaching method that refers to an educator working with the same
class for several years. Looping technique has been many years due to its’ benefits on
sense of belonging, development of social and academical skills. The aim of this review
study is to evaluate and analyze the studies that examined the effect of the looping method
on the students. For this purpose, systematic review method was used to gather articles.
The keywords determined within the scope of the study were scanned in ProQuest,
Google scholar, ERIC and Semantic Scholar databases, and articles published between
2000-2020 were accepted to the study. As a result of the scanning process a total of 16
studies were reviewed. Within the scope of this study, studies on the effect of looping
technique on the students were examined in six main areas: (a) the years of publication,
(b) the methodology (c) research instruments, (d) grade levels of the studies (e) the
countries of studies conducted, and (f) types of the studies. As a result of the study, it was
revealed that the most preferred measurement methodology was the quantitative design,
and the most used measurement tool was revealed to be tests. Also, it is found that the
studies related to the literature were mainly conducted in years 2007 and 2009. It has also
been revealed that studies related to the literature mainly consists of theses. To add more,
studies related to the topic were mainly conducted in United States of America (USA) and
China, while the highest number of studies were revealed to be conducted in USA. Studies
conducted with 2,3,4, 5th and 8th grade students were found to be predominate. In
addition to these results, literature review of these studies revealed that the looping
technique has many benefits for students especially in social, cognitive and academic
areas.
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Girgin

Extended Summary

Introduction

Looping technique refers to the teacher working with the class for a period of two or three years. While integrating the
looping technique in educational settings, forming classes of students with same age is stated as an important criterion.
This is explained as a result of the looping technique, that long-lasting bonds were formed between teacher, student,
and parent groups. Looping education enables teachers and students to get to know each other for a long time,
therefore, the teacher who spends a long time with his/her students both makes the students feel supported and the
educator develops familiarity with the learning style of the individuals. On the other hand, it was revealed that looping
education supported students in academical, social and emotional development areas. According to a study, it has been
stated that since the same group of students study with the same classmates and teachers for two or three years,
looping education supported students’ long-term learning skills. Also, in another study it was revealed that looping
education helped teachers to establish close relationships with students and parents. Considering the important role of
looping education in the educational context, it is useful both for students’ and teachers’ development. As a result of
the literature review, it was revealed that there were not enough studies on the effect of looping education on students
in national sources. This study aims to evaluate and analyze the studies related to the literature and cover this
deficiency in the national literature. Research question was determined as "What is the effect of looping education on
students?"

Method

To examine articles related to literature, systematic review method was used. Systematic reviews consist of a detailed
plan and a research process, that is planned with a certain search strategy by eliminating the irrelevant studies and
synthesizing the relevant ones. Within the scope of the study, international studies published between years 2000-2021
were used. Theses, including articles published in refereed journals, were also used in the study. Of the scanned
articles, the ones which were not research articles were not included in this study. The keywords “Looping” and
“looping education” were scanned on Semantic Scholar, ERIC, ProQuest and Google Scholar databases. As a result of
the scanning process, the studies unrelated to the literature and the studies unsuitable to the aim of this study were
eliminated therefore 16 studies were examined in this systematic review study. Chosen studies were examined in six
main areas: year of publication, methodology, research instruments, grades and classes, countries, and type of the
study.

Results

According to the studies reviewed, it was revealed that the most preferred measurement methodology was the
quantitative design, and the most used measurement tool was revealed to be tests. Also, it is found that the studies
related to the literature were mainly conducted in years 2007 and 2009. It has also been revealed that studies related to
the literature mainly consists of theses. To add more, studies related to the topic were mainly conducted in United
States of America (USA) and China, while the highest number of studies were revealed to be conducted in USA.
Studies conducted with 2, 3, 4, 5th and 8th grade students were found to be predominate. In addition to these results,
literature review of these studies revealed that the looping technique has many benefits for students especially in
social, cognitive, and academic areas.

Discussion and Conclusion

As a result of the literature review, looping technique is a method that has been used in many countries due to the
advantages and benefits of it. Looping technique in educational context found to be efficient and useful in social,
emotional and academical developmental areas of students. On the other hand, it was revealed that looping education
also helped teacher-student, teacher-parent, and student-student relationships in a good way. To add more, it was
found that looping education helped students feel a sense of belonging to the school. Considering all the benefits of
the looping education it is implied that use of looping in the educational framework is suggested. The lack of articles
in the literature was also noted for the future studies. It was also found the lack of studies related to the literature
signals there is a need for research in this area. Given the importance of this beneficial educational technique it is
important to plan future studies related to this context. In this review study only Google Scholar, Semantic Scholar,
ProQuest and ERIC databases were used, And the research studies between the years 2000-2020 were examined. For
further research studies this might be important to use different databases with different time periods.
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Giris
etmektedir (Grant, Johnson ve Richardson, 1996; Gaustad, 1998). Looping egitimi, 6gretmen ve &grencilerin
birbirlerini uzun bir siire boyunca tanimasimi saglamaktadir. Ogrencileriyle uzun zaman gegiren 0gretmenin, hem
Ogrencilerin desteklenmis hissetmesini saglamakta oldugu hem de egitimcinin bireylerin 6grenme tarzina aginalik
gelistirdigi, ifade edilmistir (Grant, Johnson ve Richardson, 1996). Looping egitimi &grencileri sadece akademik

anlamda degil, aym1 zamanda sosyal ve duygusal anlamda da desteklemekle iliskili olarak belirtilmistir (Little ve
Little, 2001).

Aym zamanda ¢ok yillik egitim olarak da adlandirilan Looping teknigi uzun siiredir kullanilmakta olan bir
siif diizenleme yontemidir (Grant ve Johnson, 1996). Looping egitiminin kdkenleri, tek derslikli evlerin okul olarak
kullanilmasiyla baglanmis ardindan resmi olarak ilk 1913 yilinda Amerika Birlesik Devletleri (ABD) Egitim Bakanligi
tarafindan 6gretmen rotasyonu adi altinda tamimlanmis ve uygulanmistir (Grant, Johnson, Richardson ve Fredenburg,
1996). Egitimde Looping ¢alismalari, Avrupada Deborah Meier okullarinda, Ozel Waldorf okullarinda ve Ozel
Reggio Emilia okullarinda uygulanilmaya baslanmis, ardindan Almanya ve Japonya’da uygulamalar yapilmaya
baglanmistir (Simel,1998).

Avusturyali bir bilim insan1 olan Steiner, Waldorf okullarini fabrika ¢alisanlarinin ¢ocuklarina egitim vermek
icin kurmus, ardindan egitimdeki inovasyonlar1 uygulama kabiliyeti ve basaris1 sonucunda diinya ¢apinda taninan bir
marka haline gelmistir. 1919 yilinda Waldorf okullarinda Looping tekniginin uygulanmasi baglanmistir. Bu okullarda
egitimin odak noktasi, 6grenmeyi tesvik etmek igin 6gretmen ve 0grenci iliskisini gelistirmek olarak belirlenmistir
(Lenart,2000).

Danimarka, Looping egitimini kendi Ogretim sistemine entegre etmis bir diger iilke olarak literatiirde
belirtilmistir. Ogrenciler, birinci smiftan itibaren birka¢ yil boyunca ayni 6grenci grubuyla egitim gdrmektedirler
(Mecham, 2010). Amerika Birlesik Devletleri’nin stratejisinden farkli olarak, Danimarka’daki 6grencilerin siif
ogretmenlerine ek olarak yardimci olan ikinci veya iigiincii 6gretmenler de gorev yapmaktadir (Morrill, 2003).

Cin hiikiimeti, Looping stratejisini kendi egitim sistemlerine uyarlayan bir diger iilkedir. Bu kapsamda,
ogrenciler ilkokula basladiklarinda birinci siiftan altinci sinifa kadar, ortaokulda da yedinci siniftan dokuzuncu sinifa
kadar aym1 smif grubu ve onuncu smiftan onikinci sinifa kadar da ayn siif grubuyla egitim goérecekleri bigimde
ayrimislardir (Hitz, Somers ve Jenlink, 2007). Cin, &grencilerin bu sekilde gruplandirilmasinin, ayni gruptaki
ogrencilerin devamli 6grenmesini destekleyici, bir kademeden digerine gegisi kolaylastirici nitelikte oldugunu ifade
etmistir (Liu, 1997).

Kiiba, Looping egitimi birinci siniftan baglanarak dordiincii sinifa kadar egitim periyotlariyla stirdiiriilmiistiir.
Kiiba Egitim Bakanlig1 sonradan bu periyodu artirarak Looping egitimini birinci siniftan altinci sinifa kadar uzatmistir
(Bolafios, 2012). Bu sekilde, ilkokuldan ortaokula geciste yasanabilecek 6gretmen degisiklikleri ve muhtemel bag
kurma problemleri ortadan kaldirilarak, diger kademeye gecisi Ogrenciler i¢in daha kolay bir hale getirmislerdir
(Johnston,2003).

Japonya Egitim Bakanlig1 da Looping egitimi felsefesi benimsenmis ve kendi anlayisima gore yorumlamistir
(Roberts, 2001). Ogretimin devamlihigmin saglanmas1 igin dgrenciler simf dgretmenleriyle iki yil siireli dongiiler
icinde egitimler gormiistiir (Sato, 1993). Bu sekilde, 6grencilerin ve 6gretmenlerin, 6gretim imkanlarindan maksimum
diizeyde yararlanabilmeleri ve grup uyumu yoluyla bireysel ilerlemeyi en iist diizeye ¢ikarabilmeleri hedeflenmigtir
(LeTendre, 2000.)

Almanya’da da Looping uygulamasi egitim sistemlerine adapte edilmis, Koln-Holweide okullarinda yaklagik
100 6grenci altisarhi gruplara ayrilarak ayni1 6gretmenlerle alt1 yillik dongii boyunca egitim gormiistlir (Roberts, 2001).
Belirlenen alt1 grup igerisinde de igbirlikli 6grenmeyi desteklemek amaciyla daha en az dort kisilik kiigiik gruplar
kurulmustur (Little ve Little,2001).

Bu iilkeleri takriben Italyada da okul dncesi egitim kurumlarinda dgretmenleri ii¢ senelik periyodlarla ayni
ogrenci gruplariyla galismalarini saglayarak Looping egitimi ile ilgili ilklerden biri olmustur. Italya’daki okul éncesi
egitimde de ii¢ senelik dongiiler seklinde egitim verilmektedir. Italya, ii¢ yillik egitim dongiilerinin, dgrencilerin
Ogretmenlerini tanimas1 ve bu silirenin giliven, sevgi gibi giiclii duygular olusturmada etkili olmasindan dolay1
ogrenciler i¢gin dengeli bir egitim ortami yarattigini 6ne stirmiistlir (Gandini, 2004).

Egitim ortamlarinda Looping teknigi entegre edilirken aynmi yastan &grencilerin ortak gruplarda yer aldigi
smiflar kullanilmasi literatiirde onemli bir kriter olarak yer almaktadir (Miller, 1991). Bunun nedeni, looping
tekniginin O0gretmen, Ogrenci ve veli arasindaki uzun siireli bir bag anlayisimmi destekliyor olmasindan
kaynaklanmaktadir; ayni yastan 6grencilerin bulundugu smiflar sayesinde 6grenciler ayni1 dgretmenle bir yildan fazla

57



Girgin

egitim alabilmektedir (Christenson, Palan ve Scullin, 2009). Fakat, farkl1 yas gruplarindan 6grencilerin de yer aldig1
smiflarda Looping yontemi kullanilmaktadir, bu durum 6zellikle Montessori siniflarinda sik¢a goriilmektedir (Hegde
ve Cassidy, 2004).

Peters (2002), calismasinda bir bilgi sunum yontemi olarak Looping tekniginin Ogretime etkilerini
incelemistir. Aragtirmanin drneklemini iki yiiz yetigkin, iki yliz 6grenci ve yirmi {i¢ 6gretmen olusturmaktadir.
Katilimcilardan veri toplamak amaciyla test sonuglari, disiplin raporlari, ebeveyn-6grenci anketleri ve 6gretmenlerle
goriismeler yapilmigtir. Calismanin sonucunda, Looping egitiminin dgretmenlerin Looping tekniginin sinif ortamini
gelistirmede olumlu sonuglar yarattig1 diisiincesini ifade ettikleri belirtilmis, Looping egitimi siirecinde 6grencilerin
test sonuglan kiyaslandiginda da Ogrencilerde disiplin problemlerinde diislis, ders basarisinda artis oldugu
bulunmustur.

2001 yilinda yapilmis olan bir caligmada, ilkokul O6gretmenlerinin Looping teknigi ilizerine goriisleri
incelenmis ve Looping yonteminin Afrika Amerikali erkeklerin akademik ve sosyal gelisimleri {izerindeki etkisi
arastirllmigtir. Aragtirmanin drneklemini North Carolina’da yirmi yedi adet ilkokulda Looping ¢alismasi yapmis kirk
yedi Ogretmen olusturmaktadir. Veri toplama ydntemi olarak otuz soruluk anketler ve dort adet agik uglu soru
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, Looping tekniginin ¢ocuklar iizerinde, 6zellikle Afro Amerikan erkekler
iizerinde olumlu etkisi oldugu ve 6grencilerin etkilesime gegmek ve akademik-sosyal becerilerin gelisiminde etkili
oldugu ortaya ¢ikmistir (Jordan, 2001).

2004 yilinda yapilmis olan bir arastirmaya gore, Looping tekniginin O6gretmen ve veliler arasindaki bagi
pekistirmede etkili oldugu ortaya c¢cikmistir (Hegde ve Cassidy,2004). Ayrica dgrenciler belirli zaman periyodu
stiresince ayn1 sinif arkadaglart ve 6gretmeni ile olacagindan dolayi, arkadaslaria kars1 giiven duyma seviyelerinde
artis oldugu, tartisma yiirlitme ve problem ¢dzme becerilerinde gelisim oldugu da ifade edilmistir (Lincoln, 1997).
Looping teknigi ile egitim goren 6grencilerde ayrica bagimsiz okuma becerilerinde artig goriilmiistiir (Roberts, 2003).

Menconi (2006), okul idarecilerinin Looping egitimine iliskin algilarin1 aragtirmistir. Arastirmanin ¢aligma
grubu, li¢ farkli bolgeden biri Looping egitimini uygulamakta olan bir okul, biri Looping ve ¢oklu-yas egitimini
uygulayan bir okul, biri de sehir merkezinde olan bir okul olmak iizere belirlenmistir. Arastirmada, okul idarecilerinin
Looping egitimine iligkin karsilagtiklar1 bazi zorluklar oldugunu diisiindiikleri, fakat Looping egitiminin &grenci
merkezli 0gretim sagladigimi, farklilastirilmig egitimi ve smif kademeleri arasinda sorunsuz gegisleri sagladigini
diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir.

2007 yilinda yapilmis olan bir ¢alismada, Looping egitimi ile dgretim goren 6grencilerin 6grenci baglilig
seviyeleri Olciilmiigtiir. Calisma Amerika Birlesik Devletlerinde iki adet okuldan veli ve Ogrencilerin de iginde
bulundugu 41 katilimcinin oldugu bir ¢alisma grubuyla yiiriitilmiistiir. Arastirmanin sonucunda Looping egitiminin
baglanma seviyelerinde artisa neden oldugu bulunmustur (Bulau,2007).

Barger (2013), Looping egitiminin ortaokul fen basar testlerine etkisini incelemistir. Calisma kapsaminda,
nedensel-karsilastirilmali desen kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemi, yiiz seksen dokuz adet okuldan olusmaktadir.
Orneklem kapsaminda, yiiz kirk alt1 adet okulda sekizinci sinifta Looping egitimi kullanilmadig1, otuz iki tanesinde ise
kullanildig1 belirtilmistir. Veri toplama araci olarak, fen bilimlerini ve okuma becerilerini 6lgen basari testleri ve
arastirmacinin kendi gelistirdigi bir anket kullanilmistir. Calismanin sonucunda, Looping egitiminin belirli bir zaman
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglarla iligkili olarak, Looping egitiminin bir fen 6gretmeninin miifredata uygun
bicimde ve ilkokul ya da ortaokul seviyesinde Ogrencilerin gelisimsel diizeylerine uygun bir egitim sunmasin
sagladig1 ortaya ¢ikmistir.

Looping egitiminde ayn1 gruba iki veya ii¢ senelik donemler boyunca aym simif arkadaslar1 ve dgretmenle
egitim verildiginden Otiirli, bu sistemle egitim goren Ogrencilerin uzun siireli 6grenme becerilerinin gelistigi
belirtilmistir (Minkel, 2015). Ayrica 6gretmenlerin de 6grencilerin 6grenme becerileri ve karakterleri hakkinda uzun
donemde bilgi sahibi oldugundan etkili bir farklilastirilmis egitim sunduklar1 da belirtilmistir (Roberts, 2003). Yapilan
caligmalara gore, Looping egitiminin 6gretmenlerin 6grencilerle ve velilerle bag kurmay1 sagladigindan 6tiirii, yakin
iligkiler kurmaya yardime1 oldugu ve dolayli olarak da dgrenci basarisina olumlu etkisi oldugu ifade edilmistir.

Yapilan alanyazin taramasi sonucunda, ulusal kaynaklarda Looping egitiminin 6grencilere etkisine iliskin
yeterli caligma bulunmadigi belirlenmistir. Alanyazindaki bu eksiklikten dolay1 yapilan bu calismada, Looping
egitiminin Ogrencilere etkisinin incelendigi arastirmalar bir araya getirilmistir. Aragtirmanin sorusu “Looping
egitiminin &grencilere etkisi ne sekildedir?” olarak belirlenmistir. Belirtilen problem ciimlesine iligkin bes adet alt
problem ciimlesi belirlenmistir.
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1) Looping egitiminin etkilerine iliskin yapilmis ¢calismalarin yapildig1 yillara gore dagilimi ne sekildedir?

2) Looping egitiminin etkilerine iliskin yapilmis ¢aligmalarin kullanilan 6l¢gme metodolojilerine gore dagilimi ne
sekildedir?

3) Looping egitiminin etkilerine iliskin yapilmis c¢alismalarin kullanilan 6lgme araglarma goére dagilimi ne
sekildedir?

4) Looping egitiminin etkilerine iligkin yapilmig ¢aligmalarin okul kademelerine gére dagilimi ne sekildedir?
5) Looping egitiminin etkilerine iliskin yapilmis ¢alismalarin yapildiklari tilkelere gore dagilimi ne sekildedir?

6) Looping egitiminin etkilerine iligkin yapilmig ¢caligmalarm tiirlerine gére dagilimi ne sekildedir?

Yontem
Calismanin Tiirii

Bu derleme caligmasinin amaci, Looping sistemiyle verilen egitimin 6grenciler iizerindeki etkisini incelemek icin
literatiirdeki ¢aligmalar inceleyerek konuya iliskin genel bir 6zet ortaya koymak ve alana iliskin ulusal kaynaklardaki
eksikligi tamamlamaktir.

Bu makalede sistematik derleme tiirii kullanilmistir. Sistematik derleme, literatiire iliskin ¢aligmalarin segilip
elestirel olarak degerlendirilmesi, bu c¢aligmalardan veri toplanmasi ve analiz edilmesini ifade eden bir arastirma
yontemi olarak tanimlanmigtir (Liberati, Altman, Tetzlaff, Mulrow, Getzsche, lonnidis, Clarke, Devereaux, Kleijnen
ve Moher, 2009). Sistematik derlemeler, belirli bir konuda yapilmig ¢aligmalar1 6zetlemek icin kullanilan etkili bir
calisma oldugundan dolay1 literatiire 6nemli katkilarda bulunan ¢aligmalardir (Aaron, 2008).

Veri Toplama

Calisma kapsaminda, konu {izerine yapilmis ulusal kaynak bulunamadigindan uluslararasi kaynaklar kullanilmistir.
Derlemeye katilan caligmalar arasinda tezler ve makaleler vardir. Aragtirma makalesi olmayan caligmalar dahil
edilmemistir. Calisma kapsaminda Google Scholar, Semantic Scholar, ProQuest ve ERIC veritabanlarinda “Looping”
ve “Looping Education” anahtar kelimeleri ile tarama yapilmistir. 2000-2021 yillar1 arasinda yaymlanmig toplam 16
adet ¢aligsma incelenmistir. Derlenen ¢aligsmalar (a)yayinlanma yillari, (b) kullanilan 6lgme metodolojisi, (c¢) kullanilan
Olgme araclar1 ve (d) caligmalarin yiiriitiildiigli okul kademesi (e)calismanin yiiriitiildiigi ilke ve (f) ¢alismanin tiirii
olmak tizere alt1 temel alanda incelenmistir.

Sekil 1. Sistematik Derleme Siirecinin Ozeti

Veritabanlarindan bulunan
toplam ¢aligma sayist
(n=278,195)

Arastirma tiiriinden dolay1

elenen toplam ¢aligma sayist
| (n=44,005)

Arastirmanin hedefine uygun

olarak belirlenen galigmalar
(n=234,190)

Arastirmanin konusuyla
alakali olmadigi i¢in elenen
toplam ¢aligma sayist

Arastirmanin [konusuna

amacina uygyn olarak (n=229,945)
kabul edilen ¢alismalar ’
(n=4,245) 'Y Benzer ¢alismalarim

Pl
<«

kaynakgalarindan bulunan
caligsmalar (n=3)

Sistematik derlome
caligmasina kabul edilen
makale sayist (n=16)
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Bulgular
Incelenen Calismalar

Westerfield, 2009 yilinda yaptig1 caligmasinda, Looping egitiminin kirsal kesimde egitim gdrmekte olan siyahi
ortaokul Ogrencilerinin aidiyet hissi tizerindeki etkisini incelemistir. Calismanin 6rneklemi Mississippi’nin kirsal
kesiminde, yedinci simf ve sekizinci smif kademelerinde 6grenim goérmekte olan yedi adet siyahi O0grenciden
olusmaktadir. Caligmada nicel desen kullanilmis olup, veri toplamak ic¢in goriisme, gozlem ve dokiiman analizi
araclarindan yararlanilmistir. Arastirmanin sonucunda, Looping egitiminin siyahi dgrencilerin aidiyet hissini artirict
yone oldugu ortaya ¢ikmistir.

Washington (2015), Looping egitiminin ikinci, ii¢lincli, dordiincli ve besinci sinif dgrencilerinin okuma
becerileri ve matematik seviyelerine iligkin etkisi arastirilmigtir. Arastirmada nedensel-karsilastirmali desen
kullanilmis olup, ¢alisma kapsaminda, Amerika Birlesik Devletleri’nde yer alan sekiz okul bolgesinden merkezi ve
kirsal bolgedeki okullardan toplam bes bin dort yiiz yetmis adet, ikinci, lgiincii, dordiincii ve besinci simif
kademelerinde 6grenim goren 6grenci katilimda bulunmustur. Veri toplamak amaciyla The Northwest Evaluation
Association Measure of Academic Progress olgegi kullanilmistir. Calismanin sonucunda, Looping egitiminin
ogrencilerin okuma becerilerinde ve matematik seviyelerine olumlu etkisi oldugu ortaya ¢ikmustir.

Belcher, 2020 yilinda yaptigi c¢alismasinda, okul oncesi ve ilkokulda Looping egitimi gorn Ogrencilerin,
ticlincii, dordiincii ve besinci siniflarda girdikleri okuma testlerindeki performanslarimi 6lgmiistiir. Calismada, nitel
arastirma deseni kullanilmis ve veri toplamak icin English Language Arts State Assessment testi kullanilmistir.
Aragtirmanin 6rneklemi, ii¢ yiiz on bes adet iiclincii sinif 6grencisi, yiiz seksen ti¢ adet dordiincii sinif 6grencisi ve yiiz
bes adet besinci sinif 6grencisinden olugmaktadir. Katilimcilardan yiiz altmis sekiz adet 6grenci daha 6énce Looping
egitimi almislardir. Aragtirmanin sonucunda, Looping egitimi almis olan 6grenciler diger 6grencilere kiyasla daha
yiiksek puanlar almislardir. Sonug olarak Looping egitiminin ev-okul baglantisini gii¢lendirdigi ortaya ¢ikmustir.

Danley (2012), caligmasiyla, looping egitiminin sehirde 6gretim goren {iglincii siif 6grencilerine etkisini
incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini, Amerika Birlesik Devletleri’nin giineydogusunda yer alan Looping egitimi
veren on alt1 okul ve daha 6nce Looping egitimi almamis olan &grencilerin oldugu, Looping siniflarinin mevcut
oldugu on alt1 adet okul sec¢ilmistir. Ogrencilere ek olarak, bu érneklemde bulunan iigiincii simf 6grencilerinden
Looping egitimi alanlarm yiiz alt1 adet ebeveyni ve yine ayn1 drmeklemden Looping egitimi almayan iigiincii sinifta
egitim goren c¢ocugu olan yiiz yirmi adet ebeveyn de caligmada katilim gdstermistir. Calismada nicel bir desen
kullanilmis olup 6lgme araci olarak basar testleri ve anket araglari kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, Looping
egitiminin 6grencilerin egitimini destekleyici oldugu ifade edilmistir.

Snoke (2007), Looping egitim programinin Pennysylvania’daki iki adet okuldaki 6grencilerin akademik
becerilerine etkisini, bilgilerin kaliciligin1 ve 6zel egitime iligkin etkilerini incelemistir. Calismanin deseni nedensel-
karsilagtirmali desen olarak belirtilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini, Looping egitimi alan ve almayan toplam bin on
alt1 adet iiciincii, dordiincii, besinci ve sekizinci simif dgrencileri olugturmaktadir. Veri toplamak i¢cin Pennysylvania
System of School Assessment araci kullanilmistir. Calismanin sonucunda, Looping egitiminin 6zel egitime olan
ihtiyac1 azalttig1 ifade edilmistir. Ayrica, Looping egitiminin 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini etkiledigi ve
ogrencilerin yeteneklerinin kesfedilmesinde etkili oldugu belirtilmistir.

Gregory (2009), Looping egitiminin ortaokul 6grencilerinin akademik ve sosyal tecriibelerine etkisini
incelemistir. Caligmada nicel desen kullanilmig, arastirmanin 6rneklemini ise Giircistan’da bir ilkokuldaki iki ytiz kirk
adet sekizinci siif 6grencisinden olugsmaktadir. Katilimcilar daha sonra her grupta bir adet 6zel egitim 6gretmeni de
dahil olmak iizere sekiz adet galigma grubuna ayrilmistir. Veri toplama araci olarak Georgia Criterion Referenced
Competencty test ve 8th Grade Writing Assessment basar testleri ayrica okul ¢alisanlarinin gelistirdigi bir adet anket
kullanilmistir. Calismanin sonucunda, Looping egitiminin dgrencileri ileriki egitim kademelerine iligkin daha rahat

Holmes (2008), Looping egitiminin yiiksek basari gosteren okullardaki 6grencilerin bagarilarina etkisini
aragtirmistir. Calismada nicel desen kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini daha once Looping egitimi almis ve
almamig toplam iki yliz yirmi sekiz 0grenci olusturmaktadir. Veri toplamak igin Georgia Criterion Referenced
Competency Test ve Cognitive Abilities Test kullanilmistir. Sonug¢ olarak, Looping egitiminin Ogrencilerin
becerilerini ve zay1f yonlerini 6grenmek ve akademik anlamda gelismek i¢in yararli oldugu ortaya ¢ikmistir.

Almeida (2004), Looping egitiminin dordiincii simif 6grencilerinin okuma bagarilarina etkisini incelemistir.
Caligmada nedensel-karsilastirmali desen tercih edilmis olup 6rneklem seksen bir adet dordiincii sinif 6grencisinden
olusmaktadir. Veri toplamak i¢cin Metropolitan Achievement Test, Florida Comprehensive Achievement Test ve State-
Trait Anxiety Inventory for Children araglari kullanilmistir. Arasgtirmanin sonucunda, daha 6nce Looping sistemiyle
egitim gdrmiis olan dgrencilerin okuma basarilarinin diger 6grencilere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur.

60



Egitimde Kuram ve Uygulama, 17(1), 54-66

2017 yilinda yapilmig olan bir c¢alismada, Looping sisteminin Cin’deki Ogrencilerin basarisina etkisi
incelenmigtir. Nicel desenin kullanildig1 bu c¢alisma kapsaminda, toplam altmig iki okuldaki 6gretmen ve dgrenciler
katilimc1 olmuslardir. Veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda Looping sisteminin,
ekonomik diizeyi diisiik olan 6grencilerin basarisini artirmada etkili oldugu ortaya ¢ikmistir (Wang, Wu, Shi, Chen,
Loyalka, Chu, Kenny ve Rozelle, 2017).

Bulau (2007), Looping sisteminin 6grenci baglanmasia etkisini arastirmistir. Bu c¢alismada nitel desen
kullanilmigtir. Calismanin 6rneklemini, Amerika Birlesik Devletleri’nin glineydogusunda yer alan iki ilkokulun
ogrencileri olugturmaktadir. Caligma kapsaminda veri toplamak i¢in, anket ve goriisme yontemleri kullanilmistir. Kirk
bir katilmci1 anketi doldurmus, yirmi katilime1 ylizyiize gorligmede bulunmustur. Calisma sonucunda Looping
sisteminin okulu 6grenciler i¢in daha samimi ve gilivenilir haline getirdigi ifade edilmistir.

Sherman (2000), ortaokul o&grencilerinde Looping egitiminin smav sonuglarna etkisini 6lgmiistiir.
Aragtirmanin  orneklemini Midwestern Ortaokulundaki yiiz yetmis sekiz tane sekizinci sinif Ogrencisinden
olusmaktadir. Veri toplamak i¢in Iowa Test of Basic Skills (ITBS) ve lowa Test of Educational Development (ITED)
testleri kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda, Looping teknigi kullanilan gruptaki kiz &grencilerin akademik
basarisinin, siradan egitim yontemleriyle 6gretim goren siniftaki 6grencilere gére daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

O’Neill, 2002 yilinda yapmis oldugu ¢alismada, Looping egitiminin ilkokul 6grencilerinin basarisi tizerindeki
etkisini arastirmustir. ikisi de ilkokul seviyesinde olan Looping egitimi alan bir sinifi ve normal egitim ydntemlerinin
uygulandigr iki siniftan da test yontemiyle veri toplanmistir. Calisma kapsaminda Ogrenciler test sonuglari,
sosyoekonomik diizey ve 6gretmen tecriibesi gibi gruplara ayrilmiglardir. Arastirmanin sonucunda Looping tekniginin
okuma becerileri ve matematik egitimi lizerinde olumlu etkileri oldugu bulunmustur.

Tucker (2006), Looping sisteminde verilen egitimin Colorado Basari Programi’na gore 6grenci basarisi
lizerine etkisini aragtirmistir. Nedensel-karsilagtirmali desenin kullanildig1 ¢alisma kapsaminda yedinci simif
kademesinde bulunan, Looping sisteminde egitim almis ve geleneksel egitim sisteminde 6gretim gérmiis olan iki yiiz
on yedi 0grenci katilimda bulunmustur. Veri toplamak i¢in Colorado Student Assessment Program test kullanilmstir.
Calisma sonucunda, Looping sisteminde egitim almis olan ve geleneksel egitim sisteminde 6gretim gérmiis 6grenciler
arasinda matematik bilgisi alaninda biiyiik farkliliklar géze carpmistir. Looping sisteminde egitim almis olan
Ogrenciler matematik alaninda daha basarili sonuglar elde etmistir.

Riley (2014), Looping sisteminde verilen egitimin ikinci simif 0grencilerinin okuma basarilarina ve okula
yonelik tutumlarina iligkin etkisini 6lgmiistiir. Caligmada yari-deneysel bir desen kullanilmig olup, hepsi ikinci sinif
kademesinde olan toplam yirmi sekiz adet, bir sene Looping 6gretimi gérmiis olan on dort adet 6grenci ve Looping
sistemiyle 0gretim gdrmemis on dort adet 6grenci katilimcer olarak belirlenmistir. Veri toplamak i¢in The Fountas &
Pinnell Benchmark Assessment System bagar1 testi ve arastirmacinin kendisi gelistirmis oldugu bir anket
kullanilmistir. Calismanin sonucunda, Looping sistemiyle 0gretim gormiis olan 6grencilerin okulda kendini rahat
hissettikleri ve okuma becerilerinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

2004 yilinda yapilmis olan bir ¢alismada, Looping egitiminin dordiincii sinif 6grencilerinin okuma basarilari
iizerindeki etkisi aragtirllmistir. Calismanin 6rneklemi, seksen bir adet dordiincii sinif 6grencisinden olugsmaktadir ve
veri toplamak i¢in belirlenen ¢aligma gruplarina Metropolitan Achievement Test- Seventh Edition 6l¢egi uygulanmis
ve dokiiman inceleme yaparak Ogrencilerin okuma becerilerine iliskin ders notlar1 incelenmistir. Arastirmanin
sonucunda Looping egitiminin 6grencilerin okuma becerilerinde dnemli miktarda gelisme sagladigi ortaya ¢ikmistir
(Almeida, 2004).

Gilliam (2005), Looping egitiminin ortaokul 6grencilerinin dgretimine etkisini incelemistir. Arastirmada iki
sehir okulunda gdrev yapmakta olan on bir adet 6gretmen yer almistir. Veri toplamak i¢in anket, diyalog, goriigme ve
gbzlem yontemleri kullanilmistir. Aragtirmanin sonucuna gore, Looping egitiminin dgrencilerin akademik basarisinda
olumlu bir etkisi oldugu belirlenmistir.

Arastirma Sorularima iliskin Bulgular

Tablo 1: Calismalarin Yillara Gore Dagilimi

Yillar 2000 2002 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2012 2013 2014 2015 2017 2020

f 1 1 1 1 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1
% 625 625 625 625 625 125 625 125 625 625 625 625 625 6.25
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Calismalar yapilma yillarina gore incelendiklerinde, Looping egitiminin etkilerine iligkin en fazla sayida
caligmanin 2007 (%12.5) ve 2009 (%12.5) yillarinda yapilmis oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tablo 2: Calismalarin Olgme Metodolojilerine Gore Dagilimi

Ol¢me metodolojisi Nitel Nicel Yari-Deneysel Nedensel-Karsilagtirmali
f 2 7 2 5
% 12.5 43.75 12.5 31.25

Yapilan galigmalar, kullanilan 6l¢gme metodolojilerine gore siniflandirildiklarinda en ¢ok kullanilan desenin
nicel desen(%43.75) oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tablo 3: Calismalarin Kullanilan Olgme Araclarina Gore Dagilimi

Olgme Anket  Basari Dokiiman  Basari testi Gorlisme Anket ve Anketve  Goriisme,
araglari testi inceleme ve dokiiman  ve gozlem  basari gorlisme  gozlem ve
inceleme testi dokiiman
analizi
f 1 7 1 1 1 3 1 1
% 6.25 43.75 6.25 6.25 6.25 18.75 6.25 6.25

Yapilan galigmalar veri toplamak icin kullanilan 6lgme araglarina gore incelendiginde, en ¢ok kullanilan
Oleme araci basari testleri (%47.05) olarak ortaya ¢ikmistir. Ardindan anket ve basar testlerinin (%17.6) kullanildig:
belirlenmistir.

Tablo 4: Caligmalarn Yiiriitiildiigii Okul Kademesine Gore Dagilimi

Sif f %

2.siif 1 6.25
3.sinif 1 6.25
4.simif 1 6.25
7.sinif 1 6.25
8.simif 2 12.5
1 ve 4.smif 1 6.25
1,2,3,4,5 ve 6.smif 1 6.25
3,4 ve 5.smf 1 6.25
3,5 ve8.simif 1 6.25
2,4 ve 6.smif 1 6.25
2,3,4 ve 5.smif 2 12.5
7. ve 8.smf 1 6.25
6,7 ve 8.smif 1 6.25
4,8 ve 11.smif 1 6.25

Literatiire iliskin yapilmis ¢aligmalarin ¢esitli kademelerde O0grenim goren Ogrencilerin dagilimina gore
incelendiginde, en fazla ¢aligmanin 8.smif &grencileri ve 2,3,4 ve S.smmf Ogrencileriyle yapilmis oldugu ortaya
cikmistir.
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Tablo 5: Calismalarin Yapildiklar1 Ulkelere Gére Dagilimi

Ulkeler ABD Cin
F 15 1
% 93.75 6.25

Alanda yapilmis olan calismalar, yiritiildiikleri iilkelere gore siiflandirildiklarinda, konuya iliskin en ¢ok
caligmanin Amerika Birlesik Devletleri’nde yapildigi ortaya ¢ikmistir.

Tablo 6: Calismalarin Tiirline Gore agilimi

Caligmanin tiirii Tez Makale
F 15 1
% 93.75 6.25

Alana iliskin yapilmig ¢aligmalar tiirlerine gore siniflandirildiklarinda en ¢ok ¢alismanin tez tiirlinde yapilmis
oldugu ortaya ¢ikmistir.

Sonug¢

Looping yontemi, bir 6gretmenin ayni 6grencileriyle iki veya daha fazla 6gretim yili boyunca egitime devam etmesini
iceren bir egitim teknigi olarak ifade edilmistir (Leckrone ve Griffith, 2006). Yapilan caligmalarda Looping
Ogretiminin, 6gretmenlerin 6grencileriyle bag kurarak egitsel ihtiyaclarin1 daha iyi belirleyebildiklerini ve bu egitsel
ihtiyaglar1 daha kolay karsilayabildiklerini belirtilmistir (Snyder, 2003). Dolayisiyla Looping egitimine iliskin
calismalar yapilmasi, 6grencilerin egitim ihtiyaclarimi tamimlamak ve egitsel ihtiyaglarin anlagilmasi i¢in 6nem
tagimaktadir. Bu sistematik derleme g¢alismasinda, Looping 6gretiminin Ogrencilere etkisini inceleyen arastirmalar
incelenmistir. Taranan makaleler 2000-2020 yillar1 arasinda yaymlanmis olan tezlerden ve makalelerden olusmaktadir.
Bu calisma ile daha once yapilmis galigmalar bir araya getirilerek ulusal literatiirdeki eksikligin doldurulmasi
amaglanmustir,

Calisma kapsaminda makaleler yaymlanma yillarina, kullanilan 6lgme metodolojisine, kullanilan 6lgme
araglarina, ¢aligmalarin yiiriitiildiigii okul kademesine, ¢alismalarin yiiriitiildiigi iilkelere ve ¢aligmanin tiiriine olmak
iizere alt1 tana baglik altinda incelenmistir. Literatiire iliskin ¢aligmalar yayinlanma yillarina gore ele alindiginda, 2007
ve 2009 yillarinda yapilmis olan ¢aligmalar agirlikta goriinmektedir. Taranan ¢alismalarda en fazla kullanilan 6lgme
metodolojisinin nicel desen (%43.75) oldugu ortaya ¢ikmistir. Caligmalarda en ¢ok kullanilan 6lgme aracinin basari
testleri (%43.75) oldugu goriilmiistiir. Literatiire iligkin arastirmalarin en ¢ok 8.smif ve 2, 3, 4 ve 5.sinif 6grencileriyle
yapildigi ortaya ¢ikmistir. Derlenen ¢aligmalar tiirleri bakimindan siniflandirildiklarinda, alana iliskin tez
caligmalarmin agirlikta oldugu bulunmustur. ilgili konuda ¢aligma yapan iilkeler Amerika Birlesik Devletleri (ABD)
ve Cin Halk Cumbhuriyeti oldugu goriilmiistiir ve en ¢ok ¢alisma yapan iilke ABD olarak belirlenmistir.

Literatiir taramas1 sonucunda, Looping egitiminin 6grenci, 6gretmen ve okul basarisi basta olmak {izere birgok
yarar1 oldugu ortaya ¢ikmistir. Looping tekniginin, 6grencilerin okula aidiyet hissiyati gelistirmesine yardimci oldugu,
bireylerin okulda kendilerini daha rahat hissetmesine yardimci oldugu, 6grencilerin arkadaslar1 ve §gretmenleriyle
iligkini gii¢lendirici oldugu ve ev-okul baglantisim1 giiclendirdigi ortaya ¢ikmistir.

Bunun yam sira Looping egitiminin 6grencilerin akademik gelisimine bazi etkileri oldugu da belirlenmistir.
Looping’in &grencilerin okuma becerilerine ve matematik seviyelerine olumlu etkisi oldugu, dgrencilerin okuma
becerilerini artirdigt yonde ve Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinde etkili oldugu goézlemlenmistir. Kisacasi,
ogrencilerin becerilerini gelistirici etkisiyle birlikte bireylerin zayif yonlerini 6grenmelerini de saglayarak akademik
anlamda 6grencileri gelistirmede ve egitimlerini destekleyici sekilde yararli oldugu ortaya ¢ikmstir.

Bu calisma kapsaminda Google Scholar, Semantic Scholar, ProQuest ve ERIC veritabanlarinda tarama
yapilmig ve 2000-2020 yillar1 arasinda yayinlanmig olan makale ve tezler calismaya dahil edilmistir. Looping
yonteminin etkileri géz oniinde bulunduruldugunda alana iliskin ¢aligmalarda bu bilgilerden yararlanilmasimin uygun
olacag diislinlilmektedir.

Arastirmacilarin Katki Orani
Yazar ¢aligmanin tamamini gerceklestirmistir.

Destek ve Tesekkiir
Yazar ¢aligma i¢in herhangi bir finansal destek almamugtir.
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Cikar Catismasi

Yazar ¢aligmada herhangi bir ¢ikar ¢atigmasinin bulunmadigini beyan etmistir.
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Makale Bilgisi

Diinyay1 etkisi altina alan COVID-19 kiiresel salgini fiziksel saglik iizerindeki etkilerinin
yani1 sira psikolojik, sosyolojik ve ekonomik pek ¢ok soruna neden olmustur. Hastalikla
ilgili kaygilar, evlerde kapali kalma, sosyallesmenin azalmasi, egitim siireglerinin
aksamasi ve yasanan ekonomik zorluklar bireylerin psikolojik iyi oluslarini olumsuz
yonde etkilemistir. Bu ¢alismada, Tiirkiye’de COVID-19 siirecinde iiniversite
ogrencilerinde, demografik, sosyal, akademik ve COVID-19 hastalig: ile ilgili faktorlerin
psikolojik iyi olus hali ile iligkisi incelenmistir. Cok merkezli uluslararasi bir ¢alismanin
bir pargasi olarak gergeklestirilen bu c¢alismada, goniillii olan toplam 378 iiniversite
ogrencisinden (yas ortalamasi 21.59, S=2.54) veri toplanmistir. Kullanilan anket formu
COVID-19 Uluslararast Universite Ogrencileri lyilik Hali Calismasi yiiriitiicii ekibi
tarafindan COVID-19 salgiina 6zel olarak gelistirilmistir. 77 sorudan olusan anket formu
7 boyut icermektedir (sosyodemografik bilgiler; egitimle ilgili bilgiler; COVID-19 6ncesi
ve sonras1 yagsam tarzi; kendisi ve ailesinin genel saglik ve COVID-19 hastalik bilgileri ve
bununla ilgili yasanan kaygilar; stres kaynaklari, sosyal destek ve psikolojik iyi olus;
akademik yasamla ilgili bilgiler ve COVID-19 hastalig1 ile ilgili genel bilgi diizeyi).
Arastirma sonuglari, aile yaninda gegirilen zamanin artmasmim, COVID-19 ile ilgili
endigenin, akademik stresin ve kadin olmanin psikolojik iyi olus hali i¢in risk faktorleri;
algilanan yiiksek sosyoekonomik diizeyin, sosyal destegin, yiiksek akademik
memnuniyetin ve 0zel ve kisisel konularda konugsacak yakinlikta birinin varligimin ise
koruyucu faktorler oldugunu gostermistir.
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Many people reported a decrease in their psychological well-being after the COVID-19
pandemic. This life-threatening disease caused many health problems, deaths as well as
psychological, sociological and economic problems in people’s lives. The main purpose of
the current study was to examine the relationship between psychological well-being of
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2.54). The survey used in this study was developed specifically for the COVID-19
outbreak by the executive team of the international study. Results indicated that the time
spent with family members, the level of COVID-19 anxiety, the level of academic stress
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Extended Summary

Introduction

The entire World was strongly affected by the new Coronavirus Disease (COVID-19) pandemic in 2020. While many
people got seriously sick, many died out of the COVID-19 complications. The others suffered from economic setbacks
or the psychological factors like anxiety related to the disease, loss and grief related to the loss of their loved ones as
well as their social lives. Many people reported a decrease in their psychological well-being after being locked down
unexpectedly for an unknown period of time. Different age groups were psychologically affected in various ways.
University students who had active lifestyles had to switch to isolated, passive lives because of the lock down related
to pandemic. Many had difficulties in the transition from on campus education to online education; adaptation to the
new online style was hard, and many students did not have sufficient resources for the online education. The main
purpose of the current study was to examine the relationship between psychological well-being of university students
and demographic, social, academic and disease related factors.

Method

The sample of the study consisted of 378 university students (294 females, 81 males and 3 other). The mean age of the
sample was 21.59 years (SD = 2.54). The survey used in this study was developed specifically for the COVID-19
outbreak by the executive team of the COVID-19 International University Students Well-Being Study (Van de Velde
et al., 2020). The survey consists of seven domains (sociodemographic information; academic information; lifestyle
before and after COVID-19 outbreak; general health and existence of COVID-19 symptoms in self and the family as
well their worries about contamination; general and disease related stressors, social support and mental wellbeing;
changes in the academic life; general knowledge about COVID-19) and a total of 77 questions. Prior to data
collection, ethical approval was obtained from the University. All students were invited via email to participate in an
online survey about their experience with the COVID-19 situation.

Results

Descriptive results showed that 35.2% of the participants reported having sufficient financial resources during the
pandemic and 37.3% reported insufficient financial resources. The average score of the participants who stated that
they were worried about COVID-19 was 29.56 (SD = 15.58, range = 0-60). The average score of the participants who
stated that they comply with the COVID-19 measures implemented by the government was 8.84 (SD = 1.81, range =
0-10). Since the implementation of COVID-19 measures, the rate of contact with their families remained generally the
same, while contact with friends has decreased significantly (79.6%). While 80.4% of the participants stated that they
had someone whom they could talk about all private and personal issues, 19.6% stated that there was no such person.
Social support score average of the participants was 11.4 (SD = 3.79, range = 6-24). The rate of students who stated
that they communicated with the university counseling service or social unit since the COVID-19 pandemic, was only
13.8%, the rest stated no contact. Majority of the students (47 of 52) who stated that they had communicated with the
university counseling service or social unit, reported that they mostly talked about their concerns related to their
academic studies.

Correlational analyses revealed that being a female university student is related to having someone to talk
about private and personal issues and low level of psychological well-being. Results also showed that as the level of
socioeconomic status has increased, the levels of perceived social support, academic satisfaction and psychological
well-being has also increased whereas academic stress has decreased. Perceived high social support is related with
having someone to talk about private and personal issues, higher academic satisfaction, more communication with
academic staff about psychosocial issues and higher psychological well-being. Contact with family members is
positively correlated with contact with friends and negatively correlated with psychological well-being. Having
someone to talk about private and personal issues is related with higher academic satisfaction and psychological well-
being. With the increase in academic stress, the level of academic satisfaction and psychological well-being decreased
whereas anxiety about COVID-19 increased. Increased level of academic satisfaction is related with the increase in
the level of communication with academic staff about academic and psychosocial issues and also psychological well-
being. Furthermore, as the level of communication with academic staff about academic issues increased, the level of
communication with academic staff about psychosocial issues also increased whereas level of contact with counseling
services has decreased. Finally, the increase in the level of anxiety about COVID-19 is related with the decrease in
psychological well-being.
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The relationship between demographic, social, academic and COVID-19 disease-related factors and
psychological well-being of university students was examined by hierarchical regression analyzes. The results showed
that psychological wellbeing of the university students during COVID-19 pandemic increased with the increase in
socioeconomic status (f = .23, p < .001), availability of someone to share personal and intimate matters (f = .17, p
<.01), social support (f = .12, p < .05) and academic satisfaction (f = .12, p <.01). On the other hand, psychological
wellbeing decreased as contact with family members (f = -.13, p <.01), academic stress (f = -.27, p <.001), level of
communication with the instructor about classes (f = -.11, p < .05) and the level of COVID-19 related anxiety (f = -
.19, p <.001) increased. Results also revealed that being a female is related with low level of psychological wellbeing
(B=-.14,p<.01).

Discussion

In this study, the psychological well-being of the university students is examined in relation to demographic, social,
academic and disease related factors. Results indicated that the time spent with family members, the level of COVID-
19 anxiety, the level of academic stress and being female were found to be risk factors for psychological well-being of
the university students. The protective factors were satisfactory level of socioeconomic resources, social support, level
of academic satisfaction and the existence of someone close to talk about private and personal issues. The findings of
the study suggest the necessity of supporting university students financially to reduce the effects of financial
inequalities and psychosocially to improve their psychological well-beings.
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Giris

Diinya, Corona virus (COVID-19) olarak tanimlanan kiiresel salgin nedeniyle zor giinler gegirmektedir. Diinya Saglik
Orgiitii (WHO, 2021) tarafindan 2020 yilinin Mart ayinda bu hastalik kiiresel bir salgin olarak tanimlanmistir ve halen
artan hasta sayis1 ve oliimle etkisini devam ettirmektedir. Kiiresel salgin siireclerinin fiziksel saglik acisindan etkisinin
yani sira psikolojik, sosyolojik ve ekonomik bir¢ok etkisi oldugu goriilmektedir (McKibbin ve Fernando, 2020; Smith
ve ark., 2011). Bu etkilerin yan1 sira bireylerin degisen yasam kosullar1 (bunlarm i¢inde isyerlerinin kapanmasi ile
ortaya ¢ikan ekonomik yasamdaki degisimler, iletisimin azalmasiyla ortaya ¢ikan sosyal etkilesimdeki azalmalar) ile
birlikte bazi psikolojik problemler yasadiklar1 da goriilmektedir. Yapilan birgok arastirma bireylerin bu siirecte
hastaliga yakalanma kaygis1 (Jehn ve ark., 2011; Leggat ve ark., 2010), endise (Garfin ve ark., 2015; Thompson ve
ark., 2017), depresyon (Elbay ve ark., 2020), toplumdan kopma ve izolasyon kaygis1 (Setbon ve ark., 2011; Wong ve
Sam, 2010) gibi duygusal problemler yasadigin1 gostermektedir.

Kiiresel Salgin Siireci ve Psikolojik Iyi Olus Hali

Genel anlamda bireyin yasamimdan memnun olmasi anlamina gelen psikolojik-6znel iyi olusu aslinda bir anlamda
bireyin kendini degerlendirmesi olarak kabul etmek miimkiindiir. Bu degerlendirmenin hem biligsel (yasamina iliskin
genel yargilar) hem de duygusal (yasantilari memnun edici ya da degil olarak degerlendirme) bi¢cimi bulunmaktadir.
Yasam siirecinde ortaya ¢ikan olumlu yasantilar psikolojik-6znel iyi olusu desteklerken, olumsuz yasantilar da tam
tersi bir etkide bulunmaktadir (Diener ve Diener, 1996). Kiiresel salgin siireci bu anlamda psikolojik iyi olus halini
etkileyen faktorlerden biridir (Salehinejad ve ark., 2020; Sonderskov ve ark., 2020). Kiiresel salgin siirecinin getirdigi
fiziksel ve duygusal yorgunluk-bikkilik hali, hastalia yakalanma ile ilgili korkular, ekonomik anlamda yasanan
durgunluklar, gelecege iliskin belirsizlik gibi konular bireylerin psikolojik iyi oluslarim etkileyebilmektedir.

Kiiresel salgin siireci i¢inde ortaya ¢ikan en 6nemli durumlardan biri, bireylerin fiziksel ve duygusal olarak
yorgunluk yasamasidir. Yorgunluk giinliik herhangi bir etkinlikte ¢cabuk yorulma, fiziksel ve duygusal olarak bitkinlik
duygusu yasama, duygusal enerji yoksunlugu ¢ekme, giinliik aktiviteleri baglatma ve siirdiirmede zorluk ¢ekme, bir
seyleri yapma konusunda istek duymama, net diisiinme becerisini kaybetme ve ¢alisma hayatina odaklanamama gibi
zorluklar1 tamimlamaktadir (Satici ve ark., 2020). Morgiil ve arkadaglar1 (2020), yaptiklar1 ¢alismada yorgunluk
hissetmeyen bireylerin, hisseden bireylere gore kiiresel salginin bitecegine ve devletin kontrol saglayacagima daha
fazla inandigini, maske, eldiven takma, elleri yikama, sosyal mesafeyi koruma ve diger kurallara uyma davranisi
bakimindan daha iyi bir durumda oldugunu gostermistir.

Kiiresel salgmn siireci ile birlikte 6zellikle bireylerin kaygi durumlar ile ilgili degiskenliklerin oldugu da
gozlenmektedir. Ornegin hastaliga yakalanma olasihigim arttiran faktorlere sahip olmak (hastaligin yogunlastigi
yerlere yakin oturmak, risk grubunda olmak), cocuklar, es, anne-baba gibi bagkalarinin sorumlulugunu tagimak (Yang
ve Ma, 2020), evden calisma imkaninin bulunmamasi (Colgecen ve Colgegen, 2020; Dogan ve Diizel, 2020), bekar
olmak ve kadin olmak (Goksu ve Kumcagiz, 2020) bireylerin psikolojik iyi olus halini farkl sekillerde etkilemektedir.
Ayni zamanda televizyon ve internet aracilifi ile uzun siireli kiiresel salgim ile ilgili haberlere maruz kalmak da
bireylerin 6fke kontrol durumunu olumsuz yénde etkilemektedir (Dogan ve Imamoglu, 2020). Bu anlamda kiiresel
salgin siirecinde medyanin bilingsiz kullanimi da &zellikle ¢ocuk ve ergenlerin psikolojik iyi olus hali ilizerinde
olumsuz etkide bulunmaktadir (Sarman ve ark., 2020).

Bu faktorlerin yani sira yetiskinlerde ¢ocuk bakimi ve evin gecimi ile ilgili ekonomik kaygilar da psikolojik iyi olus
halini olumsuz yonde etkilemektedir. Var olan isini kaybetme ya da her zaman elde ettigi gelirden daha az gelir elde
etme, cocuk bakim hizmetlerine erisememe, saglikla ilgili yardimlara ulasamama ve yiyeceklerle ilgili saglik
endiseleri, ebeveynlerin ¢ocuklan ile iligkili olarak kaygilanmalarina daha fazla neden olmaktadir. Ayn1 zamanda
cocuklarin giinliik rutinlerinin bozulmasi, okul gibi digarida vakit gegirdikleri alanlarin kisitlanmasi ¢esitli davranigsal
ve duygusal sorunlara neden olmaktadir (Godinic ve ark., 2020; Patrick ve ark., 2020).

Kiiresel salgin 6ncesinde yasanan stres faktorleri, COVID-19’a bagh ekonomik ve sosyal yasamdaki kesinti
ve degisimler, kapatma sirasinda geng yetiskinlerin stres diizeyini arttiran etkenler olarak one ¢ikmaktadir (Shanahan
ve ark., 2020). Bu etkiler sonucunda geng yetiskinlerin diizensiz fiziksel aktivitenin oldugu ya da daha da kotiisii hig
fiziksel etkinligin olmadig1 sedanter bir yasam tarzim tercih ettikleri goriilmektedir. Bu durum COVID-19 disinda
bireylerin sagligim tehdit eden bir risk olarak ortaya ¢ikmaktadir (Zheng ve ark., 2020). Ozellikle daha énce stresli
olaylara maruz kalan psikiyatrik gecmisi olan ya da kaygiya egilimli bireylerin kiiresel salgin siirecinde psikolojik iyi
olusunun daha fazla olumsuz etkilendigi goriiliirken, pozitif basa ¢ikma becerileri sergileyen (Bilge ve Bilge, 2020;
Eryilmaz ve Siraz, 2020), kiiresel salgin siireci hakkinda bilgi edinip kisisel kontrol algisimi giiclendiren (Yang ve Ma,
2020), disa doniik ve deneyime acik kisilik 6zelligi sergileyen (Modersitzki ve ark., 2020), stresini belli bir diizeyde
kontrol edebilen (Altuntas ve Tekeci, 2020), hareketsiz bir yasam yerine evde dahi olsa egzersizi tercih eden (Demir
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ve Cifci, 2020), psikolojik esneklige sahip olan (Dawson ve Golijani-Moghaddam, 2020; Degirmenci, 2020)
bireylerin kiiresel salgin siirecinin zorluklan ile daha iyi basa ¢iktiklar1 ve psikolojik iyi olus halini koruduklar
gbzlenmektedir.

Kiiresel Salgin Siirecinde Cocuklar, Ergenler ve Geng Yetiskinler

Kiiresel salgin siirecinin 6zellikle ¢ocuk, ergen ve geng yetiskinler iizerindeki etkileri orta yas ve iizeri yetigkinlere
gore daha farkli bicimlerde ortaya cikabilmektedir. Ornegin Miranda ve arkadaslar1 (2020), cocuk ve ergenlerin
kiiresel salgin siirecine iligkin yaptiklar: makale tarama ¢alismalarinda ¢ocuklarin yiiksek diizeyli kaygi, depresyon ve
post travmatik semptomlar sergilediklerini ortaya koymuslardir. Ozellikle gocuklar yogun derecede giiven arayist
icinde olduklar1 ve arkadaglari ile bir arada olmak istedikleri bir donemde hem hastalik tehdidi hem de yalmizlik
problemi ile kars1 karsiya kalmaktadir (Caykus ve Mutlu-Caykus, 2020) ve bu durum onlarin duygusal geligimleri
acisindan risk teskil etmektedir. Evirgen-Argin, Ozkdk-Kayhan ve Erden’in (2020) ¢alismasinda, anneler 36-77 aylik
cocuklarmda kiiresel salgin doneminde, Oncesine kiyasla daha fazla ayrilik kaygisi, 6fke patlamalari, sinirlilik,
huzursuzluk, inatlagma ve sebepsiz aglama gibi duygusal tepkiler ile kurallara karsi gelme ve kendisinden istenileni
reddetme davraniglarinda artis bildirmislerdir. Ayni ¢aligmada uyku ve yeme diizenlerinde olumsuz yonde
degisiklikler ve rapor edilmistir.

Benzer sekilde ergenler de hastalik siirecine iligkin daha hassas, kirllgan 6zellikler gostermektedir. Ciinkii
ergenler aym zamanda yetiskinlige gecisin getirdigi baz1 stresleri de birlikte yasamaktadir. Ozellikle ergen kadinlar ve
sosyoekonomik diizeyi diisiik ailelerden gelen ergenler kiiresel salgin siirecinde daha fazla kaygi rapor etmektedirler.
Kilingel ve arkadaslar1 (2020), 745 ergen ile yaptiklar1 caligmada kiiresel salgin siirecinde ortaya g¢ikan yalmizlik
durumunun ergenlerin kaygi diizeylerini arttirdigini gostermislerdir. Aym1 zamanda daha dnce psikiyatrik rahatsizlig
olan ya da yakinlarindan birinde hastalik goriilen bireylerin de daha kolay kaygiya kapildig: goriilmiistiir.

Ergenler diginda, daha once ¢alisan ya da iiniversite egitimi alan yani daha once aktif bir hayat1 olan geng
yetigkinlerin de yalmizlik ve depresyon diizeyinde belirli bir artis oldugu goriilmektedir (Lee ve ark., 2020). Bu
baglamda ergenler ve geng yetigkinlerde bireysel kaygilardan ziyade sosyallesememe kaygilarinin da daha yogun
olabilecegi dikkate alinmalidir (Tekin, 2020). Bu siiregte geng yetiskinlerin sosyal ve ekonomik durumlar1 yasadiklar
stresi, hasta olma riskinden daha fazla etkilemektedir. Ozellikle kamu sektdriinde calisan bireylere nazaran 6zel
sektorde calisan bireylerin psikolojik iyi olus diizeyleri olumsuz yonde etkilenmektedir (Cigek ve Almali, 2020).
Universite ogrencﬂerl ise yasanan kiiresel salgin nedeniyle aktif yasamlarini birakmak zorunda olmak ve belirsiz bir
diizende c¢evrimici egitimlere devam etmek nedeniyle hastaligin kendisinden bagimsiz kaygilar da yasamaktadirlar.
Tasso ve arkadaslarinin (2021), ¢alismasinda 257 iiniversite 6grencisi, kendilerinin ve sevdiklerinin hasta olmasindan
cok korktuklarini, ek olarak uzaktan egitime gegilmesi ile akademik yiiklerinin daha ¢ok artmasi ve degisen akademik
stirecteki belirsizlik nedeniyle kaygi yasadiklarin belirtmislerdir.

Yukarida belirtilen alan yazimi bulgulari 1s18inda, bu ¢alismada Tiirkiye’de COVID-19 siirecinde {iniversite
ogrencilerinde demografik faktorlerin (cinsiyet, sosyoekonomik diizey, annenin egitim diizeyi ve babanin egitim
diizeyi), sosyal faktorlerin (romantik iliskinin varligi, sosyal destek, aile iiyeleri ile temas, arkadaglarla temas ve 6zel
kisisel konular1 konusacak yakilikta birinin varligi), akademik faktorlerin (akademik stres, akademik memnuniyet,
Ogretim elemanlart ile ders hakkindaki endiseleri konusmak i¢in iletisime gegme diizeyi, 0gretim elemanlart ile
psikososyal sorunlar1 konusmak i¢in iletisime gegme diizeyi, 6grenci danigmanlik birimi ya da sosyal birim ile iletigim
diizeyi) ve COVID-19 hastalig1 ile ilgili faktorlerin (kronik rahatsizlik, enfeksiyon belirtisi, COVID-19 6nlemlerine
uyma ve COVID-19 endisesi) psikolojik iyi olus hali ile iligskisi incelenmigtir. Aragtirma verilerinin viriisiin
Tiirkiye’de ilk kez goriildigii 11 Mart’tan sonra yaklasik iki ay gibi kisa bir siire igerisinde, COVID-19’a iligkin
belirsizliklerin fazla oldugu ve {iniversitelerde egitim yontemlerinin oturtulmaya caligildigi bir dénemde toplanmis
olmasi, kiiresel bir salgin durumunda verilen ilk psikolojik tepkileri ve bu tepkilerle iligkili faktorleri ortaya koymak
bakimindan olduk¢a 6nemlidir.

. Yontem
Orneklem

Aragtirmaya Cankir1 Karatekin Universitesi'nde 6grenim goren on lisans, lisans ve lisansiistii diizeydeki 378
iiniversite Ogrencisi katilmistir. Verilerin toplandigr 2019-2020 egitim-6gretim doneminde Cankir1 Karatekin
Universitesine kayitli égrenci sayis1 13.952°dir (YOK, b.t.). Bu dogrultuda, arastirmanin 6rneklem biiyiikliigii, evren
biiyiikliigii belli olan durumlarda kullanilan n= [Nz*pq] / [d* (N-1) + z*pq] formiiliinii (Daniel, 2005) temel alan
cevrimici hesaplama arac1 kullanilarak hesaplanmistir  (http://www.raosoft.com/samplesize.html). Hesaplama
sonucunda 13.952 kisilik evrende %95 giiven araliginda 374 6grenciden olusan drneklem biiyiikliigiiniin evreni temsil
etme giicli bakimindan yeterli olacagi sonucuna ulagilmistir. Belirlenen sayidaki katilimciya olasiliga dayanmayan
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ornekleme yaklagimmnin en yaygmn tiirli olan bulabildigini érnekleme (convenience sampling) yontemi kullamlarak
qlasllmlstlr (Shaughnessy vd., 2000). Orneklemin evreni temsil etme giiciinii arttirmak igin anket formu Universite
Ogrenci Isleri Daire Baskanlig1 araciligi ile kayith tiim 63rencilere e-posta yoluyla gonderilmistir.

Bu yolla arastirmaya katilan 378 Ogrencinin 294’1 kiz, 81’1 erkek ve 3’ diger cinsiyetten oldugunu
belirtmistir. Yas ortalamas1 21.59 (S=2.54; yas aralig1 18-45) olan katilmecilarin 135’1 (%35.7) halen diizenli bir
iligkisinin oldugunu, 217’si (%57.4) bir iligkisinin olmadigimi ve 26’s1 (%6.9) iliskisinin karmasik oldugunu
bildirmistir. “COVID-19 sirasinda yeterli mali kaynagimiz var mi? sorusuna katilmcilarin  %35.2’si
katiliyorum, %27.5’1 kararsizim ve %37.3’i katilmiyorum yamiti vermistir. Katilimcilarin annelerinin %3.7’si,
babalarmin  %11.6°s1 yiiksekdgretim; annelerinin  %17.7°si, babalarmin %28.0°’1 lise; annelerinin 75.9’u
babalarmin %59.3’1 liseden az diizeyde bir egitime sahiptir.

Veri Toplama Araclan

Bu calismada kullanilan anket, COVID-19 Uluslararas: Universite Ogrencileri Iyilik Hali Calismas: yiiriitiicii ekibi
tarafindan COVID-19 salginina 6zel olarak gelistirilmistir (Van de Velde vd., 2020). S6z konusu anket yedi alt
boliimden ve 67’si normal 10’u filtre olmak iizere toplam 77 sorudan olugmaktadir. Anketin ilk boliimii (12 normal, 4
filtre soru) 6grencilerin cinsiyeti, yasi, dogum yeri, anne babalarinin egitimi ve maddi destek alip almadiklar1 gibi
sosyodemografik bilgilerine odaklanmaktadir. Ikinci boliim (7 normal, 1 filtre soru), katilimcilarin egitim gordiikleri
béliimler ve egitimlerinin kacinci yilinda olduklari vb. egitimleri ile ilgili sorulardan olusmaktadir. Ugiincii boliim (10
normal, 1 filtre soru x 2 [COVID-19 oncesi ve sonrasi]) katilmcilarin COVID-19’dan 6nce ve sonraki mali
durumlarini, gevrimici veya cevrimdisi derslerde harcadiklart zamani, yasadiklari yeri, birlikte yasadiklari insan
sayisini ve sigara tiiketimi ve egzersiz yapma gibi saglik davranislarini degerlendirmeye yonelik sorular1 icermektedir.
Dordiincii boliim (11 normal, 2 filtre soru), kendilerinin veya ailelerinin COVID-19 gecirip gegirmedikleri ve
gecirdilerse semptomlarin siddeti ile ilgili kisiye 6zel sorulardan olusmaktadir. Bu boliimde ayrica katilimcilarin
kronik bir rahatsizliklarinin olup olmadigi, viriisiin kendilerine bulagsma olasilig1 hakkindaki algilar1 ve kisisel olarak
enfekte olma ya da bir aile liyesi veya arkadasin enfekte olmasina iliskin endise diizeyleri de degerlendirilmektedir.
Besinci boliim (18 soru), aile ve arkadaglarla temas gibi stres kaynaklari, sosyal destek ve genel psikolojik iyi olus hali
ile ilgili sorular1 igermektedir. Altinct boliim (11 normal, 1 filtre soru), 6grencilerin {iniversite personeli ile iliskileri,
akademik is yiikleri ve virlisten bu yana egitim kalitesi gibi akademik ve iiniversite deneyimlerindeki degisikliklerle
ilgili sorulardan olugmaktadir. Yedinci ve son bolim (10 soru), 6grencilerin COVID-19 hakkindaki bilgileri ile
devletin viriisii ele alis bi¢imine olan giivenlerini 6l¢mektedir.

Anket, COVID-19 Uluslararas1 Universite Ogrencileri Iyilik Hali arastirmasinda yer alan Tiirkiye’den iki
aragtirmaci tarafindan Tiirk¢eye ¢evrilmis ve aragtirmaya Tiirkiye’den katilan diger aragtirmacilarin da geribildirimleri
dogrultusunda son haline getirilmistir. Ankette toplam puan alinarak kullanilan ii¢ adet dlgek (COVID-19 Algilanan
Endise Olgegi, Psikolojik lyilik Hali Olgegi, Universite Hayat1 Olgegi) bulunmaktadir. Olgme araclarmin gegerlik ve
giivenirlik caligmalar1 arastirma kapsaminda gerceklestirilmis ve gegerlik ve giivenirlik degerlerinin yeterli oldugu
goriilmiistiir. Bu baglamda, COVID-19 Algilanan Endise Olgegi icin yapilan acimlayici faktdr analizi sonucunda,
varyansin %58.54inli agiklayan (6zdeger = 3.51) tek faktor elde edilmistir ve 6lgegin Cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayis1 .86 olarak bulunmustur. Psikolojik Iyilik Hali Olgegi i¢in yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda
varyansin %43.66’sm1 aciklayan (6zdeger = 6.11) tek faktdr elde edilmistir ve Cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayist .90°dir. Son olarak Universite Hayati Olgegi igin yapilan agimlayici faktdr analizi sonucunda toplam
varyansin  %55’ini agiklayan 2 faktor elde edilmistir. Akademik stres olarak adlandirilan ilk faktor
varyansin %30.24’iinii agiklamaktadir (6zdeger = 2.42) ve Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi ,74’tlir. Akademik
memnuniyet olarak adlandirilan ikinci faktor ise varyansin %24.76’smi agiklamaktadir (6zdeger = 1.98) ve Cronbach
alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .68’ dir.

Islem

Bu calisma, uluslararas: bir arastirmanin (COVID-19 Uluslararas1 Universite Ogrencileri lyilik Hali Calismasi) bir
parcas: olarak gerceklestirilmistir. Belgika'daki Antwerp Universitesi yiiriitiiciiliigiinde gerceklestirilen calismaya 26
iilkeden, 12’si Tiirkiye’den olmak iizere 110 yiiksek 6gretim kurumu katilmistir (Van de Velde vd., 2020).

Veri toplama islemlerine baglamadan 6nce Cankir1 Karatekin Universitesi’'nden etik kurul onayr almmistir
(22.04.2020 tarih, 52133317-605-E.9167 sayili etik kurul karar1). Ardindan O6grenciler COVID-19 siirecindeki
deneyimleri hakkinda ¢evrimigi bir ankete katilmalari i¢in e-posta yoluyla davet edilmistir. Katilimcilar; arastirmanin
amaci, aragtirmaya katilimin goniilliiliik esasina dayali oldugu ve istedikleri herhangi bir zamanda, neden gostermeden
arastirmadan ¢ekilebilecekleri konusunda bilgilendirilmislerdir.
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Bulgular

Bulgular kisminda ilk olarak psikolojik iyi olus hali ile iliskisi incelenen sosyal, akademik ve COVID-19 hastalig1 ile
ilgili faktorlere iligskin betimsel analizlere yer verilmistir (Demografik degiskenlere ait betimsel istatistiklere 6rneklem
kisminda deginilmistir). Ikinci olarak demografik, sosyal, akademik ve COVID-19 hastaligi ile ilgili faktorlerin
psikolojik 1iyi olus hali iizerindeki etkileri yapilan Asamali Hiyerarsik Regresyon Analizi ile incelenmistir.
Aragtirmada degiskenler arasindaki iligkilerin belirlenmesinde Pearson momentler ¢carpimi korelasyon katsayisindan
yararlanilmistir.

Demografik, Sosyal, Akademik ve COVID-19 Hastahg ile Ilgili Faktérlere Iliskin Betimsel Analiz Sonuglar:

Sosyal faktorler. COVID-19 6nlemlerinin uygulanmasindan bu yana aileleriyle daha az (%37.0), ayn1 (%35.2) ve
daha fazla (%27.8) temas kurdugunu belirten 6grencilerin orani genel olarak benzerlik gostermistir. Bununla birlikte,
Ogrencilerin biiyliik cogunlugu (%79.6) arkadaslariyla temaslarmin azaldigini belirtmistir. Katilimeilarin %80.4°1
yasaminda 6zel ve kisisel tiim konular1 konusabilecegi birisinin oldugunu belirtirken, %19.6’s1 bdyle bir kisinin
olmadigim belirtmistir. Katilimeilarin belirttikleri sosyal destek puan ortalamalart 11.4’°tiir (S=3.79, Ranj=6-24).
Diizenli bir romantik iligkisinin oldugunu belirten katilimeilarin oram1 %57.4 iken, diizenli bir romantik iligkisinin
olmadigimi belirten katilimcilarin oranm1 %35.7°dir, %6.9 katilimci iligki durumlarint karmasik olarak tanimlamistir.

Akademik faktorler. COVID-19 salgimindan o6nceki donemle karsilastirildiginda {iniversitelerindeki 0gretim
elemanlar ile derslerle ilgili endigeleri hakkinda konusmak i¢in ¢ok daha az ve daha az iletisim kurdugunu belirten
Ogrencilerin orant %38.9, aynm1 diizeyde iletisim kurdugunu belirten 6grencilerin oran1 %25.7 ve daha fazla ve ¢ok
daha fazla diyen Ogrencilerin oranmi %25.9°dur. Salgindan onceki donemle karsilastirildiginda, tiniversitelerindeki
Ogretim elemanlar ile psikososyal sorunlart hakkinda konusmak igin ¢ok daha az ve daha az iletisim kurdugunu
belirten 6grencilerin orani %44.2, ayni diizeyde iletisim kurdugunu belirten 6grencilerin oran1 %14.0 ve daha fazla ve
cok daha fazla iletisim kurdugunu belirten 6grencilerin oram1 %4.5’tir. COVID-19 salginindan bu yana, {iniversite
danigsmanlik birimi ya da sosyal birim ile iletisim kurdugunu belirten 6grencilerin oram1 %13.8 iken, kurmadigini
belirten 6grencilerin oram %86.2°dir. Universite danigmanlik birimi ya da sosyal birim ile iletisim kurdugunu belirten
ogrenciler (N=52), gerekce olarak en fazla caligmalar/dersler hakkindaki endiseleri konugsmayi (N=47) belirtmislerdir.

COVID-19 hastalign ile ilgili faktérler. Ogrencilerin %8.2’si kronik bir rahatsizhginm oldugunu belirtirken, %88.9’u
bu tiir bir rahatsizligmin olmadigin belirtmistir. Ogrencilerin %20.9°u son bir ay igerisinde 6ksiirme, hapsirma veya
burun akintis1 gibi belirtilerinin oldugunu, %66.7’si bu tiir belirtilerinin olmadigim, %12.4’1 ise belirti gosterip
gostermediginden emin olmadigim bildirmistir. Devlet tarafindan uygulanan COVID-19 6nlemlerine uydugunu
belirten katilimcilarin ortalama puani 8.84’tiir (S=1.81, Ranj=0-10). COVID-19 ile ilgili endise duydugunu belirten
katilimcilarin ortalama puani 29.56 (S=15.58, Ranj=0-60) olarak bulunmustur.

Asamal Hiyerarsik Regresyon Analizi Sonuclar:

Hiyerarsik regresyon analizi, dort asamali olarak gerceklestirilmistir. Ilk grupta denkleme demografik degiskenler
(cinsiyet, sosyoekonomik diizey, annenin egitim diizeyi ve babanin egitim diizeyi), ikinci grupta sosyal faktorler
(romantik iliskinin varligi, sosyal destek, aile iiyeleri ile temas, arkadaslarla temas ve 6zel kisisel konular1 konusacak
yakinlikta birinin varligi), iiciincii grupta akademik faktorler (akademik stres, akademik memnuniyet, &gretim
elemanlan ile ders hakkindaki endiseleri konusmak icin iletisime gegme diizeyi, 6gretim elemanlarn ile psikososyal
sorunlar1 konusmak i¢in iletisime gegme diizeyi, 6grenci danigmanlik birimi ya da sosyal birim ile iletisim diizeyi) ve
son grupta COVID-19 hastalig: ile ilgili faktorler (kronik rahatsizlik, enfeksiyon belirtisi, COVID-19 6nlemlerine
uyma ve COVID-19 endigesi) dahil edilmistir. Farkli cinsel yonelime sahip oldugunu belirten {i¢ katilimci sayilarinin
cok yetersiz olmas1 nedeniyle korelasyon ve regresyon analizlerine dahil edilmemistir. Regresyon analizi dncesinde
aragtirmada ele alinan degiskenler arasindaki iligkiye bakilmistir. Elde edilen korelasyonlar Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Degiskenler Arasindaki Korelasyonlar

Egitimde Kuram ve Uygulama, 17(1), 67-83

2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19
1. Cinsiyet .03 -06 -08 .06 -05 .00 -08 .17** .05 -06 .05 .01 -06 -00 .13* .08 .08 -.14%*
2.Sosyoekonomik diizey - -04 09 .06 .12* -04 -03 .10 -14%* .A5%* -02 .02 .00 .03 .07 -02 -09 .24*%*
3.Annenin egitim diizeyi - A1 04 -04 -02 -02 .00 -07  -06 .06 .05 -12° .01 -02 .05 .02 .03
4. Babanin egitim diizeyi - .02 a1 04 .06 -04 .02 -03 -0l .00 -07 -03 .08 .04 .06 -.06
5.Romantik iligki - 12" -06 -02 .20 .02 -04 -09 -04 -05 .00 -04 .11° .06 .08
6.Sosyal destek - .01 .02 a7 .00 .14 05 a4 01 -05 .01 -02 -05 .18
7.Aile ile temas - 25" 05 .02 -04 .04 -07 .05 -02 -02 -03 .07 -12°
8.Arkadaslar ile temas - .06 .00 .04 06 -04 .07 .01 .02 -01 .08 -.01
9.Yakin birinin varlig1 - .01 a1t .03 02 -02 -03 .07 .07 -01 17"
10.Akademik stres - -21" -08 .00 -01 .05 .02 .04 13" -28"
11.Akademik memnuniyet - a4 a3t -09 -06 .02 .08 -07 .25™
12. Ogretim elemant ile iletisim (derslerle ilgili) - 32" -1t .03 .03 -02 .07 -08
13. Ogretim elemant ile iletisim (psikososyal sorunlarla ilgili) - =16 -01 -03 -01 -05 .06
14. Danigmanlik Birimi ile iletisim - -05 .04 .05 .10" .00
15. Kronik rahatsizlik - -01 .01 12" -12°
16. Enfeksiyon belirtisi - 09 -02 .04
17. COVID-19 6nlemlerine uyma - .05 .01
18. COVID-19 endise - 2T

19. Psikolojik iyi olus

*p < .05, **p < 01
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Tablo 1’de de goriildiigii gibi kadin olmak; daha fazla 6zel ve kigisel konular1 konusacak yakinlikta birinin
olmasi ve diisiik psikolojik iyi olus ile iligkili bulunmustur. Sonuglar ayrica sosyoekonomik diizey arttik¢a, sosyal
destegin, akademik memnuniyetin ve iyilik halinin arttigim1 ve akademik stresin diistiigiinii gostermektedir. Anne
egitim diizeyi arttikca babanin egitim diizeyi artmakta ve danigmanlik birimi ile iletisime ge¢me diizeyi azaltmakta
iken, babanin egitim diizeyi arttikca sosyal destek diizeyi artmaktadir. Diizenli bir romantik iligki yasama diizeyi
arttikca, sosyal destek, 6zel ve kisisel konular1 konusacak yakinlikta birinin varligi ve COVID-19 6nlemlerine uyma
diizeyi artmaktadir. Sosyal destek agisindan sonuclar ise artan sosyal destek algisinin kisisel konular1 konusacak
yakinlikta birinin varligi, akademik memnuniyet, dgretim elemani ile psikososyal sorunlar hakkinda iletisim ve
psikolojik iyi olus diizeyindeki artisla iligkili oldugunu gostermistir. Aile iiyeleri ile temas arttik¢a arkadaslarla temas
artmakta ve psikolojik iyi olug diizeyi diismektedir. Kisisel konular1 konusacak yakinlikta birinin varliginda artig ise
akademik memnuniyet ve psikolojik iyi olus diizeyindeki artigla iligkilidir. Akademik stres artarken akademik
memnuniyetin ve psikolojik iyi olus diizeyinin diistiigli ve COVID-19 endise diizeyinin arttigr goriilmektedir.
Akademik memnuniyetteki artig ise 0gretim elemani ile hem dersler hem de psikososyal sorunlar hakkinda iletisime
gecme diizeyinde ve ayrica psikolojik iyi olus diizeyinde artisla iligkili bulunmustur. Diger yandan 6gretim eleman ile
dersler hakkinda iletisime gegme diizeyi arttikga dgretim elemani ile psikososyal sorunlar hakkinda iletisime gecme
diizeyi artmakta ancak damigmanlik birimi ile iletisime gegme diizeyi diismektedir. Ogretim elemani ile psikososyal
sorunlar hakkinda iletisime ge¢me diizeyindeki artis ise danigmanlik birimi ile iletisime gegme diizeyindeki diisiisle
iligiklidir. Ayrica danigsmanlik birimi ile iletisime gegme diizeyindeki artis COVID-19 endise diizeyindeki artigla
iligkili bulunmustur. Son olarak kronik rahatsizlik diizeyi artttkga COVID-19 endise diizeyinin arttig1 ve psikolojik iyi
olus diizeyinin diistiigii; COVID-19 endise diizeyi arttik¢a da psikolojik iyi olus diizeyinin diistiigii goriilmektedir.

Universite 6grencilerinin COVID-19 sirasindaki psikolojik iyi olus hallerinin demografik, sosyal, akademik ve
COVID-19 hastaligr ile ilgili yordayicilarini belirlemek i¢in yapilan asamali hiyerarsik regresyon analizi sonuglar
Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Universite Ogrencilerinin COVID-19 Sirasindaki Psikolojik Iyi Olus Hallerinin Yordayicilarim1 Belirlemek
I¢in Yapilan Asamali Hiyerarsik Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler R R 4R B t F AF Sd
Sosyoekonomik diizey 2305 .05 .23 4.55%%% 20.71%%* 20.71  1-361
Cinsiyet 27 07 .02 -14 -2.82%% 14.53 %% 7.94  2-360
Kisisel konular1 konusacak birinin varligi 32 .10 03 17 3.16%* 13.82%%x* 11.57 3-359
Aile ile temas 35 12 .02 -13 -2.65%* 12.20%** 7.00 4-358
Sosyal destek 37 13 01 .12 2.35% 11.06%%* 5.53 5-357
Akademik stres 45 20 07 -27  -5.60%%* 15.23 %% 3134 6-356
Akademik memnuniyet 47 22 02 12 2.54%% 14.17%%* 6.43 7-355
Ogretim eleman ile iletisim (derslerle ilgili) 48 23 01 -11 -2.30% 13.2]%*x* 5.30 8-354
COVID-19 Endise 51 26 .03 -19  -4.01%%* 14.00%%* 15.88  9-353

*p < .05, **p < .01, ***p < .001.

Ogrencilerin psikolojik iyi olug puan ortalamasi 33.83 (S=8.08, Ranj=15-52) olarak bulunmustur. Tablo 2’de
goriildiigii gibi, psikolojik iyi olusun yordayicisi olarak toplam dokuz degisken denkleme girmistir. ilk sirada
“sosyoekonomik diizey”, ikinci sirada “cinsiyet” degiskeninin denkleme girdigi ve bu iki degiskenin toplam
varyansin %7’sini acgikladigi goriilmektedir. Uciincii sirada denkleme “kisisel konular1 konusacak birinin varlig1”,
dordiincii sirada “aile ile temas” ve besinci sirada “sosyal destek” degiskenlerinin girdigi goriilmektedir. Bu
degiskenlerin varyansa katkist %6’dir ve kendinden onceki degiskenlerle birlikte toplam varyansin %13 linii
aciklamaktadir. Denkleme altinci sirada “akademik stres”, yedinci sirada “akademik memnuniyet” ve sekizinci sirada
“ogretim eleman ile iletisim (derslerle ilgili)” degiskeninin girdigi goriilmektedir. Bu ii¢ degiskenin %10’luk
katkistyla birlikte aciklanan toplam varyans %23’e yiikselmistir. Son olarak “COVID-19 endise” degiskeni modele
girmis ve %3’liikk bir katkiyla kendinden 6nceki degiskenlerle birlikte toplam varyansin %26’sin1 agiklamigtir. Tiim
bunlara ek olarak degiskenlerin Beta degerleri incelendiginde, en yiiksek degerlerin “akademik stres” (f = -.27) ve
“sosyoekonomik diizey” (p = .23) degiskenlerine ait oldugu goriillmektedir.

Bu sonuglara gére, COVID-19 sirasinda tiniversite dgrencilerinde sosyoekonomik diizey (8 = .23, p < .001),
ozel ve kisisel konularda konusacak yakinlikta birinin varlig1 (f = .17, p < .01), sosyal destek (f = .12, p < .05) ve
akademik memnuniyet (f = .12, p < .01) arttik¢a psikolojik iyi olus hali artmaktadir. Diger yandan aile {iyeleri ile
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temas (f = -.13, p <.01), akademik stres (f =-.27, p <.001), 6gretim elemant ile dersler hakkindaki iletisim diizeyi (S
= -.11, p < .05) ve COVID-19 endise diizeyi (f = -.19, p < .001) arttik¢a psikolojik iyi olus halinin azaldig1
goriilmektedir. Sonuglar ayrica kadin olmanin diisiik psikolojik iyi olusla iliskili oldugunu goéstermistir (8 = -.14, p
<.01).

Tartisma

Calisma kapsaminda 6grencilerin psikolojik iyi olus diizeyleri, demografik, sosyal, akademik ve hastalikla iligkili
degiskenler baglaminda ele alinmistir. Bireylerin psikolojik iyi olus diizeyleri bu degiskenler kapsaminda tek tek ayr
bagliklar halinde tartigilmistir.

Cinsiyet Baglaminda Kiiresel Salgin Siirecinde Psikolojik iyi Olus

Kiiresel salgin siirecinde {iniversite Ogrencilerinin psikolojik iyi olus halinin cinsiyetle iligikli oldugu
gOrlilmistiir. Buna gore kadin olmak diisiik psikolojik iyi olus ile iliskilidir. Yapilan diger bazi ¢alismalar da salgin,
dogal afet vb. durumlarda kadmnlarin erkeklere goére daha fazla kaygi yasadiklarimi gostermistir (Barber ve Odean,
2001; Fujita ve ark., 1991; Kandemir, 2020; Kring ve Gordon, 1998; Liu ve ark., 2020; Niederle ve Vesterlund, 2007;
Rodriguez-Ray ve ark., 2020; Sturman, 2020; Wenham ve ark., 2020). Ote yandan, kiiresel salgin siirecinde psikolojik
iyi olusa iliskin herhangi bir cinsiyet farklilig1 bulmayan (Cetin ve Anuk, 2020; Giizel, 2020; Inan ve Alibwaini, 2020)
ya da erkeklerin daha fazla kaygi yasadigini gosteren (Dogan ve Diizel, 2020) bazi ¢aligmalar da mevcuttur.

Galasso ve arkadaglart (2020), kadmlarin kiiresel salginin ciddiyeti ile ilgili daha fazla farkindalik sahibi
olduklarini ifade etmektedir. Bu durumda da kadinlar erkeklere oranla kendilerini daha fazla tehdit altinda hissetmekte
ve daha az psikolojik iyi olus bildirmektedirler. Fakat bu durum psikolojik iyi olusu olumsuz etkilemesine ragmen,
kiiresel salgin ile ilgili tedbirleri almada kadinlarin daha dikkatli olmasina neden olmaktadir (Galasso ve ark., 2020).
Ornegin Lerner ve arkadaslar1 (2003), erkeklerin tehdit durumlarinda daha fazla 6fke tepkisi sergilerken kadinlarm
daha tedbirli ve kararlarinda daha sagduyulu olduklarimi belirtmektedir. Bu anlamda kiiresel salgin siirecinde kadinlar
erkeklere oranla daha ¢ok psikolojik destek ararken, erkeklerin daha fazla fiziksel saglik destekleri ile iliskili siireclere
odaklandiklar1 goriilmektedir. Bu durum kadinlarm kiiresel salgin siirecinde duygusal anlamda daha fazla
zorlandiklarini fakat tedbirler anlaminda daha hassas olduklarini gostermektedir (Song ve ark., 2020).

Sosyoekonomik Faktorler ve Kiiresel Salgin Siirecinde Psikolojik Iyi Olus

Sosyoekonomik diizey ile psikolojik iyi olus arasnda anlamli bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin sosyoekonomik
durumlar artik¢a psikolojik iyi olus diizeylerinin arttig1 goriilmektedir. Aslinda bu beklendik bir sonugtur. Kiiresel
salgin diinyada ve iilkemizde, bir¢ok is yerinin kapanmasina, personelin isten ¢ikarilmasina ya da zorunlu ticretsiz izne
gonderilmesine neden olmustur. Is kaybi iiniversite dgrencileri ile dogrudan iliskili gibi goriinmese bile, ailelerindeki
caligsan bireylerin boyle bir risk ile karsi karsiya kalmasi ve tiim ailenin bundan etkilenmesi durumu kaginilmazdir
¢linkii iilkemizde iiniversite dgrencilerinin bircogu ailelerine maddi olarak bagimlidirlar. Ozellikle ekonomik agidan
giiclii olmayan {ilkelerde sosyoekonomik durumu iyi olmayan bireylerin sosyal hayattan izolasyonun yam sira egitim
imkanlaria erisme ve ¢alismak i¢in akademik kaynaklar1 elde etme bakimindan da sorun yasayacaklari ¢ok agiktir
(Bodrud-Doza ve ark., 2020). Ciinkii bireylerin ekonomik durumlarinin kétiiye gitmesi, ayn1 zamanda sosyal etkinlik
diizeyleri, bos zaman etkinlikleri gibi davraniglara da yansimakta ve buna bagli olarak da bireylerin psikolojik iyi olug
diizeylerini olumsuz etkilenmektedir (Kanik ve ark., 2020; Oztiirk ve ark., 2020; Sanderson ve ark., 2020). Bu nedenle
kiiresel salgin siirecinin psikolojik olarak olumsuz etkilerini azaltmak i¢in ekonomik anlamda zorluklar yasayan
bireylere gerekli desteklerin verilmesinin 6nemli oldugu goriilmektedir. Fakat ¢aligma bulgular sosyo-ekonomik
diizey baglaminda degerlendirilirken katilimci sayisinin kisitl oldugu dikkate alinmalidir.

Kiiresel Salgin Siirecinde Sosyal Hayat ve Psikolojik Iyi Olus

Caligmada tiniversite dgrencilerinin psikolojik iyi olus diizeyi ile iliskisi incelenen bir diger degisken, kapanma
stirecinde sosyal hayatin degisimidir. Elde edilen bulgulara gore aile ile temas arttik¢a, bireylerin psikolojik iyi olug
diizeyleri azalmaktadir. Bu sonug, diger bazi ¢alisma sonuglariyla da tutarlidir (Tasso ve ark., 2021). Kiiresel salgin ile
birlikte ekonomik zorluklar, okul yasantisinin eve taginmasi, gilinlik rutinlerdeki degismeler, aile {iiyelerinin
ozgiirliiklerinin kisitlanmasina yol agmustir. Ozellikle bagka bir sehirde okumanin getirdigi bagimsizliga alisan geng
yetigkinler ailelerinin yanina geri donmiis, hem okul sorumluluklarimi yerine getirmeye ¢alismis hem de yeniden
ailelerinin kisitlamalan ile kars1 karsiya kalmislardir. Bu durumda tiniversite 6grencilerinin iyi olus diizeylerinin
diismesi anlagilir gériinmektedir (Karaca ve ark., 2020; Perrin ve ark., 2009; Prime ve ark., 2020).

Calisma sonuglari, kisisel ve 6zel konulari konusacak birinin varliginin ve artan sosyal destegin yiiksek
diizeyde psikolojik iyi olus hali ile iliskili oldugunu gostermistir. Bununla birlikte, calismamizda katilimcilarin
yaklasik dortte biri yagsamlarinda 6zel ve kisisel konular1 konusabilecek yakinlikta birisinin olmadigini belirtmistir.
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Ayrica tim katilimcilarin algiladiklart sosyal destek puani ortalamanin altinda bulunmustur. Bu bulgular, kiiresel
salgin sirasinda sosyal destegin psikolojik iyi olus iizerindeki roliinii ortaya koymaktadir. Kapanmalar sirasinda ortaya
¢ikan sosyallesme eksikliklerinden olumsuz etkilenen bireyler i¢in bu destek sistemleri daha fazla 6neme sahiptir.
Salgin siirecinde genglerin yliz yiize ya da g¢evrimigi paylasim yapabildikleri yakin bir arkadasa sahip olmasi
psikolojik iyi oluslarina olumlu yonde etkilemektedir. Bu bulgular ¢cok sayida ¢alisma bulgusuyla da tutarlidir (Cetin
ve Anuk, 2020; Emiral ve ark., 2020; Hawryluck ve ark., 2004; Lee ve ark., 2020; Ozmete ve Pak, 2020; Rodriguez-
Rey ve ark., 2020; Yildirim ve ark., 2021).

Psikolojik Iyi Olus Hali ve Akademik Faktorler

Calismamizin bulgulari, COVID-19 ile ilgili endiselerini iiniversite birimleri ile konusmay1 tercih eden &grencilerin
oraninin oldukg¢a diisiik oldugunu gostermektedir. Ayn1 zamanda {iniversite dgrencilerinin akademik memnuniyet
diizeyi arttikca ve akademik stres diizeyi diistiik¢e psikolojik iyi olus hali puanlan yiikselmektedir. Bu bulgular baska
calismalarmn bulgulariyla da tutarlilik gostermektedir. Ornegin Tasso ve arkadaslar1 (2021), uzaktan egitime ge¢ilmesi
ile 0grencilerin akademik yiiklerinin daha ¢ok arttigin1 ve degisen akademik siirecteki belirsizlik nedeniyle kaygi
yasadiklarin1 belirtmislerdir. Irawan ve arkadaslar1 (2020), iiniversite Ogrencilerinin ilk birka¢ haftadan sonra
cevrimici egitimden sikilmaya bagladiklarini, 6zellikle ebeveynleri diisiik gelire sahip dgrencilerin ¢evrimigi egitimin
maliyeti nedeniyle kaygilandiklarini, ¢ok fazla degerlendirilmenin 6grencilerin duygu durumunda degisimlere neden
oldugunu ve 6grenciler tarafindan ¢evrimigi egitimin etkisiz algilandigini bulgulamaktadir. Uzaktan egitimin getirdigi
tim bu sikintilar ile beraberindeki akademik stres ve memnuniyetsizlik tiniversite dgrencilerinin psikolojik iyilik
halini olumsuz etkiliyor goriinmektedir.

Aragtirmamizda beklenmedik bir sekilde 6grencilerin 6gretim elemanlar ile dersler hakkinda konugmasinin
psikolojik iyi olus diizeylerini diisiirdiigii bulunmustur. Bu sonu¢ 6gretim elemanlari ile iletisimin, 6grencilerin
yasadiklar1 akademik stres ile iyi olus halleri arasindaki iligkide araci bir roliiniin olabilecegini akla getirmektedir.
Akademik stresin artmasi dgrencileri 6gretim elemanlariyla daha fazla iletisime gegmeye itmis olabilir ancak benzer
bir belirsizligin akademisyenler i¢in de s6z konusu oldugu diisliniildiigiinde 6gretim elemani ile konugma tek bagina
akademik stres ile 6grencilerin iyi olus halleri arasindaki iliskide koruyucu bir faktor olarak ortaya ¢ikmamis olabilir.

COVID-19 Hastahg: ile Ilgili Faktéorler, Endise ve Psikolojik Iyi Olus Hali

Ogrencilerin COVID-19 rahatsizigina iliskin yasadiklari endisenin de psikolojik iyi olus ile iliskili oldugu
goriilmiistlir. Rahatsizliga yakalanma konusunda endise arttik¢a bireylerin psikolojik iyi olus diizeyi de diismektedir.
Bu durum yapilan diger ¢alisma sonuglariyla tutarlidir (Altuntas ve Tekeci; 2020; Ekiz ve ark., 2020, Tasso ve ark.,
2021). Geng yetigkinlerde kiiresel salgin siireci iginde yasanan stresin kaynaklarini; siirecle ilgili belirsizlik, sosyal
izolasyon ve saglikla ilgili yaganan endigeler olugturmaktadir (Shanahan ve ark., 2020; Tekin, 2020). Aslinda geng
yetigkinler hastaliga yakalanma konusunda daha az risk tasimalarina ragmen Lopez-Nunez ve arkadaglar1 (2020), otuz
yas alt1 bireylerin kaygi ve depresyon diizeylerini daha yiiksek bulmustur. Bunun bir sebebi geng yetiskinlerin
kisitlamalar karsisinda daha fazla televizyon ve sosyal medya karsisinda vakit gegirmeleri, kiiresel salgin haberlerine
ve hastalikla ilgili aile bireyleri tarafindan siirekli telkine maruz kalmalar1 olabilir (Zheng ve ark., 2020).

Ozellikle daha énce psikolojik rahatsizlik ge¢misi olan, kiiresel salgin siirecinde yakinlarinin, arkadaslarmin
vefatlarina gahit olan geng yetiskinlerin endise, kaygi ve stres diizeyleri diger geng yetiskinlere gore daha fazladir (Liu
ve ark., 2020). Fakat bdyle bir gegmisi olsun olmasin salgin siireci, genglerin uyku siire¢lerini olumsuz etkilemektedir
(Hyun ve ark., 2021). Bu kaygty1 arttiran en 6nemli unsurlardan bir digeri dogru kaynaklardan bilgi alinmamasidir.
Sosyal medya ve internet kullanim1 geng yetiskinlerin yalmzlik duygusuna olumlu etki yapmakta fakat yanlhs bilgi
kaynaklar1 nedeniyle endise diizeylerini de arttirmaktadir (Emiral ve ark., 2020). Ayn1 zamanda 6zellikle ¢ocuklar,
ergenler ve geng yetigkinlerin sosyal baglarinin arttirilmasi, evde yapabilecekleri bos zaman etkinlikleri konusunda
yonlendirilmesi, fiziksel etkinlik diizeylerinin arttirilmasi yasadiklari endiselerin azalmasina ve dogal olarak psikolojik
iyi olus diizeylerinin artmasina yardimci olacaktir (Askin ve ark., 2020; Demir ve Cifci, 2020; Oztiirk ve ark., 2020).
Bunun disinda risk altindaki geng yetiskinlerin belirlenerek gerekli Onleyici ¢aligmalarin yapilmasi biiyiik 6nem
tagimaktadir.

Sonug¢

Kiiresel salgmn siirecinin geng¢ yetigkin bireylerin psikolojik iyi olus halleri {izerinde oOnemli etkileri oldugu
goriilmektedir. Universite dgrencilerinin psikolojik iyi olus halleri ile iliskili faktorleri gok yonlii olarak ele alan bu
caligmada, aile yaninda gecirilen zamanin artmasiin, COVID-19 ile ilgili endisenin, akademik stresin ve kadin
olmanin psikolojik iyi olus hali i¢in risk faktdrleri; algilanan yliksek sosyoekonomik diizeyin, sosyal destegin, yliksek
akademik memnuniyetin ve 6zel ve kisisel konularda konusacak yakinlikta birinin varliginin ise koruyucu faktorler
oldugu gosterilmistir.Ozellikle sosyoekonomik diizeyi diisiik olan bireylerin, kadinlarin, endise diizeyi yiiksek olan
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kisilerin ve sosyal destek sistemleri zayif olan bireylerin psikolojik iyi olus diizeylerinin bu siiregten olumsuz
etkilendigi goriilmektedir. Bu nedenle bireylerin farkli psikolojik problemlerle karsilasmamasi agisindan Oncelikle
maddi konularda ortaya ¢ikan esitsizlikleri giderecek caligmalara agirlik verilmelidir. Ikinci olarak toplumda akil
sagligi hizmeti veren resmi ve goniilli kuruluslarla is birligine gecilerek Onleyici psiko-egitimlerin sistemli hale
getirilmesi 6nemli goriinmektedir. Diger yandan &grencilerin degisen egitim siireclerine uyumunu kolaylastiracak
uygulamalarin hayata gecirilmesi, COVID-19’un {iniversite Ogrencileri iizerindeki akademik faktorlere bagh
etkilerinin en aza indirilmesi konusunda yardime1 olacaktir. Ozellikle egitime ulasma imkan1 olmayan bireyler igin
acil ¢oztimler tiretilmelidir. Bu ¢ozlimler elektronik imkanlarin saglanmasiin yan sira akademik kaynaklara iicretsiz
ulagabilecekleri sistemlerin de kurulmasiyla miimkiin olacaktir.

Calismamiz kiiresel salgimin ilk donemlerindeki psikolojik etkileri gorebilmek adina énemli bulgular ortaya
koymus olmakla birlikte, kesitsel bir c¢alisma olmasi ve belirli bir O6rneklemle sinirli kalmasi bulgularin
genellenebilirligini azaltmaktadir. Devam eden etkileri gérebilmek adina boylamsal ¢aligmalarin yapilmasi ¢ok biiyiik
Onem tagimaktadir.

Arastirmacilarin Katki Orani
Yazarlar ¢calismaya esit oranda katki sunmuslardir.

Destek ve Tesekkiir
Yazarlar ¢alisma i¢in herhangi bir finansal destek almamislardr.

Cikar Catismasi
Yazarlar ¢calismada herhangi bir ¢ikar ¢atigmasinin bulunmadigini beyan etmislerdir.
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Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogrenenlerin ve Ogretmenlerinin Yap1 Odakli Ogretime Dair Gériisleri

Oz

Makale Bilgisi

Caligma, Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen 20 geng yetiskin {iniversite dgrencisi ve
dgretmenlerinin Yap1 Odakli Ogretim Tasarimi (YOOT) ile ilgili goriislerini igeren nitel bir
arastirma desenine sahiptir. YOOT, Ellis'in (1998, 2016) girdi, algilamali girdi, ¢ikt1 ve geri
bildirim &gretim asamalari ile olusturulmustur ve bu agamalara ek olarak edimsel ¢ikarim
asamasi ile desteklenmistir. Caligma, katilimcilarin 6grenci ve 6gretmen giinliikleri ve yari
yapilandirilmig ~ gériismeler yoluyla YOOT’a yonelik goriislerine odaklanmay1
amaclamaktadir. Timevarimsal bir icerik analizi ile veri liclemesi yapilmis bulgular,
YOOT’m hem o6grenciler hem de 6gretmen igin faydalarimi ortaya koymustur. Bu
faydalardan birkagini listelemek gerekirse, YOOT &grencilere kesifler yapma, dil 5grenmek
i¢in gaba gosterme, 0grenmeyi tesvik etme ve duygusal, bilissel ve mesleki boyutlarda diger
gelismeleri gosterme firsatlarni saglamugtir. Ayrica, YOOT 6gretmenin motive olmasina
ve siirece daha aktif bir sekilde dahil olmasina yardime1 olmustur. Ote yandan, uygulanan
YOOT ile aktivitelere dahil olmaya yonelik engeller, duygusal faktdrler ve kosullar
nedeniyle motivasyon ve dikkat eksikligi gibi bazi smirl sayidaki olumsuz konular
glindeme getirmistir. Bununla birlikte, 6gretmenin 6grencilerin basarilarini ve gelisimlerini
dikkate almasi agisindan bu faktdrler ve kosullarin ciddi derecede Snemli oldugu
vurgulanmugtir. Buna gére, ¢alisma Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretildigi ortamlarda
YOOT’1 kullanmak igin gesitli yontemsel ve pedagojik oneriler ile sonuglanmaktadir.
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Introduction

The quest for embarking new techniques or approaches to language teaching has been always in the spotlight. To achieve
this aim, many confronting variables such as age, aptitude, learner preferences, the concept of motivation, cognitive and
affective factors aligned with the several programme requisites such as the choice of materials, activities, syllabus type,
curriculum objectives and outcomes have garnered the attention of researchers for so long. This purpose has been served
in many studies with quantitative and/or qualitative research methods favouring Form Focused Instructional Design
(FFID) as an instructional option to language teaching (Cosgun Ogeyik, 2018; Doughty & Varela, 1998; Ellis, 2016;
Fuente, 2006; Littlewood, 2007; Loewen, 2005; 2018; Mennim, 2007; Tedick & Young, 2018). However, Ellis (2001)
suggests conducting more empirical studies particularly with qualitative research methods. For this reason, the present
study focuses on the merits of qualitative research methods drawn on a FFID aiding Ellis’s (1998, 2016) instructional
stages—input, intake and output—with an additional focus on uptake reflected by students. The present study also
addresses beginner level learners by following Ellis’ (2020) recommendation to run FFID with learners of such
proficiency level.

Theoretical Background

In the field of Second Language Acquisition (SLA), several input and output theories; namely, Input
Theory/Comprehensible Input Hypothesis (Krashen, 1985), Output Theory/The Comprehensible Output
Hypothesis/The Output Hypothesis (Swain, 1985), Noticing Hypothesis (Schmidt, 1990) and Interaction Hypothesis
(Long, 1996), have been researched in language pedagogy over the last four decades. Employing these
hypotheses/theories under a language teaching approach has become an option. The earlier studies of Communicative
Language Teaching (CLT) were found to be ineffective according to Millard (2000) since these studies typically
represented the focus on the formal instruction heavily. In time, research shows evidence that formal instruction,
particularly Form Focused Instruction (FFI) can play a major role in adhering a harmony of Ellis’ (1998) instructional
intervention stages (input, processing, output and feedback) within the scope of CLT (El-Dakhs, 2015). Accordingly,
El-Dakhs (2014) evaluates FFI as an approach that ‘emphasizes relating forms to their communicative functions,
noticing forms during communicative interaction and retrieving forms in communicative contexts’ (p. 6). In addition,
Ellis (1990) proposes FFI as a solution for learners to get engaged in the language features and as an approach for
teachers to implement. Following Schmidt’s (1990) Noticing Hypothesis, Ellis (2001) proposed Focus on Form (FoF)
as a learning/teaching approach/technique by means of ‘any planned or incidental instructional activity that is intended
to induce language learners to pay attention to linguistic forms’ (p. 1-2).

Counterbalancing FoF in CLT with noticing in classroom environment, there raises the need for investigating
teaching and learning process of grammar. Approaches to language teaching with an emphasis on grammar are examined
with the above theories, hypotheses, and techniques; however, each context has its own merits or cons. For example, in
Iranian EFL context, Shabani and Hosseinzadeh (2019) conducted a quasi-experimental study with pre-emptive and
reactive FoF techniques. They concluded that students developed their L2 writing accuracy in both techniques, which
offered the form in learners’ attention. In a recent study, Rahimi, Ahmadian, Amerian and Dowlatabadi (2020) compared
the durability of input flooding, which is a common technique in FoF studies, with jigsaw tasks. Rahimi et al. (2020)
found that although input flooding can be preferable to have immediate impact on students’ linguistic development,
jigsaw tasks could have longer lasting effect. It was also found in Boostan Saadi and Saeidi’s study (2018) that students
receiving input-based FFID outperformed the ones who received output-based FFID, meaning input could serve with
the perceptual saliency.

Since the aim in FoF is to afford students to be able to make discoveries through getting engaged in the language
learning process actively (Cosgun Ogeyik, 2018), corrective feedback plays a major role to enable the students to uptake
their intake (Sheen, 2004). Previous studies revealed the possible link between corrective feedback and the uptake in
different areas of language; for example, pronunciation (Sheen, 2004), lexical stress (Hassanzadeh & Salehizadeh,
2020), and identifying lexical categories in a virtual environment (Akiyama, 2019). Evaluating this particular link,
revision through corrective feedback contributes to students’ writing considerably. In a recent study, Ekanayaka and
Ellis (2020) evaluated three groups of students’ writing development. The students were exposed to corrective feedback
and grouped into three: no-, partial- and full-revision. Finally, Ekanayaka and Ellis (2020) concluded that revision
subsequent to corrective feedback could improve grammatical accuracy in producing writing. In Turkish context, Kogak
(2020) provided a remedial teaching of relative clauses under the philosophy of FFI and found that explicit teaching
contributed to young adult learners’ grammatical accuracy significantly.
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Statement of the Problem

As Kirkgdz (2007) argues that the use of explicit grammar teaching in Turkey is highly employed, it was also seen in
setting of this study because EFL college teachers had a tendency to teach English via teaching grammar rules rather
than getting the students involved in the process of discovery of rules through meaningful activities. Therefore, a FFID
approach based on rule discovery and noticing techniques was employed, and accordingly this study attempts to reveal
the following two purposes: (1) understanding how the students view FFID for their own learning and (2) finding out
how the teacher views FFID for his professional development. In order to achieve these two purposes, the following
research question was posed:

What are the students’ and the researcher teacher’s perceptions of form focused instruction?

Employing this research question, the present study is devoted to contributing to the SLA research in the Turkish
university context by differing from previous studies in investigating young adult learners’ and their EFL teacher’s
qualitative views over FFID.

Method

The present study employs a descriptive research approach in which there is a specific variable (i.e. FFID) to be
described (Karasar, 2008). The researchers attempted to describe the effect of FFID treatment on the L2 English
development of 20 young-adults at a state university in Turkey. To do so, the first author of this study acted as a
researcher teacher. His and students’ views were investigated through a qualitative research design by employing semi-
structured interviews, and learner and teacher journals.

Treatment and Data Collection

Once the participants were informed about the purpose of the study and their consent was granted, the researcher teacher
followed the principles of FFID treatment over a time period of 12 weeks. The FFID informed materials were delivered
in six weeks and the remaining six weeks were devoted to semi-structured interviews subsequent to each treatment
week. In other words, in one week the materials were delivered for providing the input, in the following week the input
was examined and interviews were administered accordingly. The treatment covered six different grammar topics
selected within the light of a pilot study and crosschecked with the results of a proficiency test prior to the launch of the
study. The treatment involved (1) prepositions of time, (2) adjectives ending with —ed/—ing, (3) comparatives and
superlatives, (4) stative verbs, (5) basic gerunds and infinitives, and (6) compounds of some, any and no. Students’
language proficiency level was identified as A2 according to a further institutional placement test.

The treatment was informed by Ellis’ (1998) instructional design that focused on input, intake, output and
feedback stages. The input stage utilized enhanced input, comprehensible input (+1), and input flooding techniques. The
second stage; intake, was more salient with noticing technique. Regarding the output stage, the comprehensible output
hypothesis was promoted through writing skill. As to the final stage, feedback was implemented on students’ written
productions by following an interactive corrective feedback cycle where the learners passed through three sub-stages:
(1) self-edit, (2) peer-edit, and (3) teacher-edit. In addition, a fifth stage referring to uptake was also embedded into the
FFID by allowing the learners to keep self-reflective uptake sheets during each treatment in order to assist them to keep
learner journals.

Gaining the learner journals by following the process given above, eight volunteer students were interviewed
on the effectiveness of FFID. Both the learners’ and the researcher teacher’s journals were also checked during the
interviews and initial common ideas were verified. This consecutive data collection process identified the qualitative
data out of a total of 48 semi-structured interview transcriptions, 120 learner reflections provided by the participant
students and 6 reflections by the teacher.

Data Analysis

The data were exposed to inductive or in other words conceptual content analysis by following the procedures of Saldafna
(2021) in coding the data. An example is provided below:
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Bugiinkii gibi degisik When you come to the - More interest with
materyallerle class with different different materials
geldigi.niz.de . materials like ‘Foday, - Leaming without
derslerimize resmen bir you actually bring a .

yeni bir soluk breath of fresh air and I getting bored
getiriyorsunuz ve can learn  without

stkilmadan getting bored.

Ogreniyorum.

Original quote from English Translation Emerging Concepts
Learner Journal in (Imitial Codes)
Turkish

Figure 1. A sample from learner journal data on identifying concepts. Adapted from Cabaroglu and Rathert (2017, p.
166).

Figure 1 illustrates three stages of the content analysis method. Initially, the data were retrieved from the learner
journals, which were written in Turkish, the native language of the learners. Secondly, the texts were translated into
English and were sent to independent raters in order to establish the initial coding stage. Subsequently, the initial codes
were established individually and the raters were asked to come to an agreement on building categories and themes. The
categories and themes were identified by several concepts from the literature such as affective filter, autonomy and
cognitive dimensions. Following is a sample on subsequent coding.

- More interest with
different materials

- Learn without getting

bored Breaking the routine Affective Development

Are coded into Allocated to

Emerging Concepts Category Theme
(Initial Codes)

Figure 2. From coding to theme (Tracking Figure 1). Adapted from Cabaroglu and Rathert (2017, p. 167).

As illustrated in Figure 2, by following a process from initial coding different categories were clustered and the
relevant themes were identified. Upon the agreement of the final coding of the data between the independent raters, the
reliability score obtained was 92%.

Findings

This section provides the data findings obtained from three sets; semi-structured interviews, learner and teacher journals
separately. Table 1 below illustrates the results from learner journals.

Table 1 lists seven themes emerging out of students’ views about the FFID implementation. Most of the elicited
views were clustered into ‘Affective Development’ with a total number of 118 statements while the least frequent
number of statements (21) constituted ‘Willingness to Communicate’. ‘Affective Development’ was comprised of
categories mostly favouring the treatment useful.

Usefulness — P3: “I think this sort of teaching style is very beneficial for my learning.”

Enjoyable — P7: “I really love discovering rules like a game with my friends.”
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Confidence Booster —P9: “These materials helped me to discover my potentials, now I can handle learning
better.”

Breaking the Routine — P16: “Studying English everyday with the same coursebook has become boring but I
learn English better when you bring your worksheets.”

Challenge — P17: “It is usually difficult to understand grammar because you don’t explain it on the board but
out of the materials. However, the result is always fine.”

Responsibility — P19: “Collaborating with others and having a feeling of studying at home makes me more
conscious.”

Table 1. Students’ views elicited from learner journals.

Theme

Category

Affective Development (118) Usefulness (44)

Enjoyment (37)
Confidence Booster (16)
Breaking the Routine (8)
Challenge (7)
Responsibility (6)

Cognitive Development (70 Autonomy (22
y

Satisfaction (19)
Growing Interest (16)
Developing Study Habits (13)

Inhibition to Learning (57) Personal Problems (17)

Concentration Spam (16)
Failure (14)
Boring (10)

Cognitive Maturity (43 Noticing (18
g

Learning from Mistakes (14)
Retention (11)

Willingness to Learn (42) Feeling of Valued (28)

Feeling of Progress (14)

Uptake (30) Comprehension (18)

Consciousness (12)

Willingness to Communicate (21) Collaboration (21)

These categories shed light on a set of merits of FFID. For example, students found FFID useful and enjoyable

because P3 clearly used the word beneficial and P7 used the phrase like a game. As mentioned by P9, students also
developed confidence in learning through FFID based materials. It is also evident that the routine way of using a
coursebook resulted in monotony previously but the FFID seemed to break such a routine as P16 mentioned. FFID also
enabled students to get engaged in learning because P17 signalled on the virtue of achieving challenging tasks to
discover grammar. Similarly, FFID helped students develop learning autonomy as voiced by P19. The second highest
responses (70) from the students formed the theme ‘Cognitive Development’.

Autonomy — P1: “I can transfer the noticing technique to my other self-studies.”

Satisfaction — P4: “I believe that using these materials in class helps me not to study grammar and vocabulary
further.”

Growing Interest — P11: “The more I find myself into the activities, the better improvement I see in my world
knowledge because reading passages provide a lot of interesting information.”

Developing Study Habits — P18: “I started to make use of all the phrases and rules I got engaged in these lessons.
So, I can study better without memorization.”

FFID seemed to contribute to students’ cognitive development in learning English by equipping the students

with enhancing and flooding the input through input typography techniques. In this regard, P1 stressed on the noticing
technique, which helped them develop autonomy. It may be interesting for students to use the particular terminology
noticing; however, running semi-structured interviews led to discussions and negotiations between the teacher and the
students. Therefore, students became familiar with such terms cognitively. Another contribution of FFID is students’
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satisfaction, which is a difficult issue to achieve in teaching. However, as P4 indicated, there was a feeling of satisfaction
with the sufficiency and learnability of the materials used in the treatment. It is usually difficult to serve materials to
students’ interests due to a myriad of factors but students already voiced the joy and benefits of such interventions.
Additionally, the input featured students’ attention because P11 both realised their effort to learn and found the reading
passages informative. Another similar and dominant feature of FFID was found getting students engaged in their own
learning. P18 noted discovering the language rules rather than memorizing the isolated rules. On the other hand, one
theme emerged with a negative meaning; ‘Inhibition to Learning’ with 57 statements.

Personal Problems — P15: “I’m sorry because I’'m sleepy in the class hours and cannot focus enough because |
have financial problems so I have to work at a part-time job.”

Concentration Spam — P4: “The activities are fine but I cannot catch the pace of the class because it requires
being active all the time.”

Failure —P5: “I study a lot but my exam results always disappoint me and I don’t want to study anymore.”

Boring — P1: “Figuring out the rules is a boring job for me, why don’t you just give us the rules in a list.”

Although other themes represent the impact of FFID in a positive way, the theme ‘Inhibition to Learning’
employs categories that are interrelated to each other in a way that hinders students’ learning. Among these categories,
students’ ‘Personal Problems’ need further consideration. For example, P15 expressed their financial problems which
in turn affected their time management in their school and home studies. Another issue raised consideration for
individual differences. Thus, instructor’s teaching pace and students’ catching the pace should be tuned because P4
could not concentrate sufficiently. Apart from these issues, fear of ‘Failure’ was also seen to deteriorate students’
learning. Specifically, P5 related their low marks causing reluctance to learn. In addition, though students’
encouragement for engaging with the tasks was seen as a facilitator for their learning, it did not account the same for all
students. Some students found it boring and signalled their need for focus on forms. For instance, P1 noted on their need
to learn grammar via an explicit teaching model and found the treatment boring since it would cost more effort for them.
Another theme was coded as ‘Cognitive Maturity’.

Noticing — P14: “I can learn two very similar or complex issues by circling one and underlining another.”

Learning from Mistakes — P5: “When we studied with our peers on our writing tasks, I had the opportunity to
learn from others’ mistakes though I did not see the same ones on mine.”

Retention — P20: “We do not only learn something immediately but we use it many times firstly ourselves, then
with class mates, later with the teacher and with others on our social network. So, I am sure, I cannot forget
what I learn in these lessons.”

Although the noticing technique was exemplified in the previous theme with earlier findings on students’
awareness, which in turn contributed to their cognitive development, here it is labelled with direct and specific reference
to students’ ‘Cognitive Maturity’. For example, FFID led the students to gain individual learning pathways. Particularly,
P14 emphasized their effective use of noticing technique through typographic enhancement techniques. Also, FFID
helped them study collaboratively and take responsibility. P5 noted that they could not find their own mistakes over
their own written productions, but when it came to take responsibility and evaluate a classmate’s written performance,
PS5 realized what sort of mistakes they had made. They had the opportunity not only to judge others’ performances but
also to get involved in the learning process collaboratively. Additionally, as P20 recorded, FFID had long-lasting effect
in their learning through practicing. The fourth theme was identified as ‘Willingness to Learn’.

Feeling of Valued — P8: “I want to thank you for putting so much effort by preparing such perfect documents
and engaging us with these activities.”

Feeling of Progress — P12: “I have to confess that whenever we follow the coursebook, I feel improved, it is
OK, but whenever we follow your materials like a team in the class, I feel more improved.”

The students valued FFID and this may be due to the common idea in education that students mirror teachers’
efforts. For example, P8 expressed their gratitude towards the teachers’ preparedness, for this reason, the student felt
being valued and improved with their own word perfect. Students also compared FFID treatment with that of the
traditional lecturing method where other teachers’ coursebook dependency was dominant. This led to the emergence of
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the category ‘Feeling of Progress’. P12 found both methods endeavouring for their learning; however, they rewarded
FFID making more contribution to their language development. Another theme was identified as ‘Uptake’ with two
categories.

Comprehension — P6: “At the beginning, I was quite unsure about how to distinguish some complex grammar
rules like for gerunds and infinitives, but now, I understand them over time by discovering.”

Consciousness — P19: “I know my own learning methods that my favourite ones are discovering rules, new
words, phrases, and making use of them in both writing and speaking.”

The impact of the treatment was also evidenced with students’ improved comprehension and consciousness
towards language learning, which in turn classified into the theme ‘Uptake’. To illustrate, P6 reflected on their own
comprehension way of understanding a grammar topic and touched upon the unnecessity of memorizing grammar rules
rather than discovering. This could be an impact of the treatment on assisting the students to comprehend grammar more
effectively. Similarly, P19 sounded as a conscious language learner by learning the target linguistic features and
transferring them into productive skills. The last positive theme was ‘Willingness to Communicate’ with one labelled
category.

Collaboration — P5: “Today, I realized that I’'m not the one who learns by himself, but the one who wants to
work with others on digging in the materials and talking about what is learnt with the teacher.”

Although the participants more or less in the previous categories stressed collaboration, the emergent category
here represents students’ willingness to communicate. The reason is due to the nature of collaboration, which invokes
more interest among students to communicate with each other. Therefore, FFID may seem to indicate a tendency towards
communication relying on intrinsic willingness. For example, P5 defined their own learning style and stressed their
willingness to communicate with other classmates and building a sense of collaboration, which would result in more
effective learning progress for them.

To sum up, the findings from learner journals revealed that students favoured this pedagogic option. One
possible outline of this kind could be represented with the students’ interlanguage development as evidenced by the
findings of their affective development that the students found the treatment useful, enjoyable, breaking the routine way
of learning, developing confidence and responsibility and challenging but fruitful. This outline also included students’
cognitive development through building sense of autonomy, satisfaction, growing interest to the learning process and
developing study habits that they can transfer into their self-study agenda. Other positive findings succinctly revealed
that this sort of instruction contributed to students’ cognitive maturity, skill of uptake, and willingness to learn and
communicate. Apart from these positive issues, students’ personal problems, failure from exams and seeing the
treatment boring time to time were found to hinder students from learning. Regarding the students’ views elicited from
the semi-structured interviews, the content analysis revealed students’ learning experiences and the impact of the
intervention.

Students’ Learning Experiences Before and Within the Treatment

Most of the students defined their previous EFL teachers from secondary to high-school as rule supplier, grammar book
and teachers of English like Mathematics or Turkish and those who used L1 (Turkish) in their teaching. In brief, they
disfavoured their previous teachers’ traditional grammar teaching approach. On the other hand, a great majority of
students found the FFID treatment facilitating the learning process.

P5: “At high-school, I used to study by using my classmates’ notebooks, but it is nonsense because I learnt how
to use my notebook better and mine is the best for me.”

P6: “In the past, we had to follow a list of vocabulary provided by the teacher, but here, I make my own lists.”

P8: “I can understand what is said in a text, which was the only thing I learnt until coming university. But now,
I can say and write what [ want to say in addition to what I see and hear.”

Students voiced on their perceived comparison of the teaching methods they were exposed to before and within
the study with statements showing similarity to the views elicited in the learner journals. P6 recorded on developing
study habits by taking notes, which was also a concern of P18 from the learner journals under the theme of cognitive
development. In addition, P5 mentioned developing ‘Autonomy’ that was also under the theme of ‘Cognitive
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Development’ in the learner journals. P8 signalled the attainment they had gained by the reading skill prior to university;
however, they indicated becoming a more competent user of language with the use of other skills; listening, speaking
and writing. As seen from the excerpts outlined above, it is apparent that students commonly experienced teacher centred
approach before university, yet they opted for such inclusion of FFID in their learning syllabus by showing indications
of learner centred approach and developing study habits.

Impact of Activities

The interviewed students evaluated the activities in terms of their learning endeavours. The category ‘Impact of
Activities” emerged with positive issues. Several sample extracts are shown below.

P2: “We were aware of what we were doing in classes because the activities led us to clear aims.”

P3: “The activities helped me find out my own way of learning through modelling from reading and producing
into writing.”

P4: “The activities were designed to express our opinions by writing, which is the skill I always wanted to
develop.”

P5: “The activities were sometimes too demanding but easy to use.”

P7: “Now, I can underline, circle, make bold, uppercase and italicise the most important things in my mind
while I’'m reading a passage”.

The elicited views match with that the views gathered through learner journals. For example, P2 signalled
developing consciousness, P3 addressed developing study habits, P4 touched upon the feeling of satisfaction, P5 stressed
on the challenging side of the activities but leading to success, and finally, P7 referred noticing technique assisting them
to develop cognitive maturity and autonomy towards learning. To sum up, the students perceived such activities
beneficial for their own learning endeavours. Therefore, the findings gathered from the semi-structured interviews share
a great majority of common ideas reported in their learner journals. Drawing attention from this match, Table 2 is
dedicated to dwelling on the researcher teacher’s views below.

Table 2. Teacher’s views

Positive Issues Negative Issues
Communicated Students’ Mood
Enjoyed Teaching
Motivated Timing
Satistied

Eager

Table 2 indicates two themes around which mostly positive issues were encoded from the teacher’s journals. On the
other hand, several classroom management problems were also identified.

Communicated: “Today, I felt successful in developing a good rapport with my students thanks to the design of
the activities which put all of us in a team work.”

Enjoyed: “I think, the best part of running FFID is that it put a smile on my face when I left the classroom.”
Motivated: “Seeing the students digging into the materials encourages me more than anything.”

Satisfied: “What makes a good job in teaching is seeing student achievement. Today, I observed students using
the language forms taught four weeks ago.”

Eager: “I ran to the classroom with excitement and joy carrying the whole sheets to work on with my students.
This must be to do with the enthusiasm that I saw in the eyes of my students.”

As it is apparent from the extracts above, the teacher perceived FFID serving a lot of benefits for his own
professional development. Also, the teacher’s views underline a large match of ideas with those of the students’. Table
3 compares the matching positive statements below.
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Table 3. Teacher’s and students’ common positive statements

Theme from Teacher Related Categories from Themes from Learner Related Categories Categories from
Journals Teacher Journals Journals from Learner Journals Semi-Structured
Interviews
Communicated Willingness to Collaboration
Communicate
Enjoyed Affective Development  Enjoyment .
Positive Issues Motivated Willingness to Learn Feeling of Being Impac_t and Learning
Experiences
Valued
Satisfied Cognitive Development  Satisfaction
Eager Collaboration

Table 3 illustrates that the following couple of matches were found between teacher’s and students’ emergent
categories: ‘Communicated’ (T) and ‘Collaboration’ (S), ‘Enjoyed’ (T) and ‘Enjoyment’ (S), ‘Motivated’ (T) and
‘Feeling of Valued’ (S), and ‘Satisfied’ (T) and ‘Satisfaction’ (S). These matches also overlapped with the two broad
categories retrieved from the semi-structured interviews. Both parties’ views emphasize mutual interaction in terms of
(D) “Affective Development’ with enjoying learning and teaching; (II) ‘Willingness to Learn’ and ‘Willingness to
Communicate’ with ‘Feeling of Valued’ by the students and (III) ‘Collaboration’; and ‘Cognitive Development’ with
the satisfaction that the teaching and learning outcomes afforded. Apart from these positive issues, the teacher reflected
on his experience with several issues in a negative way.

Students’ Mood: “It is getting a hard job to catch the interest of three particular students in my classroom. They
seem to be passive, silent and not interested in class activities.” (after the first session)

Teaching: “Most of the time they ask for the rules to be written on the board.” (after the third session)

Timing: “Last week, I had difficulties in managing the class because the students could not understand what to
do and today it cost me to experience timing problem.” (after the second session)

The above samples address the common problems that the teacher experienced at the beginning of the study;
however, there is none evidenced in the developmental stages of the treatment. In the first session, the teacher had a
sense that getting the students involved in the treatment would be a very challenging job and this resulted in a timing
problem in the second session. However, the teacher did not report on any problems in the following weeks. All in all,
these issues may need to be given consideration for professional development. Students also addressed the teacher’s
negative issues partly in the earlier section. Accordingly, Table 4 compares the matching statements below.

Table 4. Teacher’s and students’ negative overlapping statements

Negative Issues from Overlapping Themes from Overlapping Categories from Overlapping Categories from

Teacher Journals Learner Journals Learner Journals Semi-Structured Interviews
Students’ Mood Inhibition to Learning Personal Problems Learning Experiences
Teaching Finding the Course Boring

Timing

Table 4 shows that the teacher’s concern as the ‘Students’ Mood’ could be related to the category of ‘Personal
Problems’ because the teacher draws the attention on the passive students. This observation was already reported by P8
that they had a part-time job and could not be active in class. Teacher’s ‘Teaching’ concern could also stem from
students’ previous learning experiences, which was reported in the semi-structured interviews. This could also be related
to finding the course ‘Boring’ from the learner journals as particular students earlier reported that they did not have any
desire to discover the rules but asked for a ready list provided by the teacher. However, this is against to the objective
of running focus on form informed instructional design. On the other hand, the teacher was still ‘Eager’, ‘Motivated’,
and ‘Satisfied’. This may mean not a full accomplishment can be guaranteed by using FFID methodology which could
be challenging for every teaching and learning contexts. To sum up, both the positive and negative issues elicited from
the researcher teacher’s journals, students’ learner journals and the semi-structured interviews yielded a considerable
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amount of statements favouring the FFID; however, the several negative issues showed overlapping findings which
would mean the need for improvement in the treatment.

Discussion

This study was conducted in an attempt to reveal how both the learners and the researcher teacher conceptualized and
perceived form focused instruction through their unique experiences. Both parties indicated mostly positive views in
terms of learning and teaching endeavours. Students expressed their linguistic and learning development by building
sense of feeling of being valued and progress through learning from mistakes, which created a sense of long-lasting
effect of the use of target linguistic features. The overall findings underlined similarity to the potential impact of FFID
in promoting the learners’ linguistic development as evidenced in the pertinent literature (Doughty & Varela, 1998;
Kogak, 2020; Loewen, 2005; 2018; Tedick & Young, 2018). Also, both parties reflected on the shift from explicit to
implicit knowledge by which FFID is evidenced to improve language learning through the noticing technique in several
studies (Ellis, 2016; Fuente, 2006; Loewen, 2018; Mennim, 2007). Similarly, Boostan Saadi and Saeidi (2018) found
that students exposed to input-based focus on form outperformed output-based focus on form group and related it to the
perceptual saliency in the input. In line with the findings of Doughty and Varela’s (1998) study, the learners also
indicated positive attitudes towards learning form and meaning simultaneously by building autonomy and developing
study habits. Additionally, the teacher showed affective development by defining the treatment as useful and enjoyable.
This was noted by Heidari-Shahreza’s (2018) study but it only involved learners. In line with the findings of Cosgun
Ogeyik (2018), the majority of the findings indicate that learners could develop their skills of making discoveries
through engaging with language. In addition, learners and the teacher appreciated the interactive feedback cycle through
collaboration and noticing, learning from mistakes and retention. This finding falls into the nature of uptake, which
helps learners internalise new forms to use the linguistic knowledge. The particular link between corrective feedback
and successful uptake through FFID was also evidenced similarly with the earlier studies (Gholami & Gholami, 2018).

On the other hand, this study identified several negative issues that would fall into contextual factors and
individual differences, which cannot be controlled easily. However, the methodology of this study can shed light on
building a more effective environment for teaching and learning. Supporting this, Good and Lavigne (2017) argue
heavily on the complex context of classroom and the expectations of teachers. In addition, Littlewood (2007) stresses
on the widespread common view that ‘no single method or set of procedures will fit all teachers and learners in all
contexts’ (p. 248).

Conclusion

This study presents 20 students’ and their teacher’s views on implementing FFID in an EFL setting. The treatment relied
on activities informed of input, intake, output and uptake stages meticulously. The underlying philosophy in such design
fell into focus on form approach. Therefore, it targeted enabling the students to get engaged in language learning by
discovering grammatical forms rather than memorising the isolated rules.

The findings indicate that Turkish young adult students show amelioration in their learning pathways from a
comparative perspective of their past learning experiences with of those gained in the FFID period. Also, the findings
identified students’ affective and cognitive development on forming and integrating learning pathways into their
internalised syllabi by building eagerness and preference to this kind of instruction. Besides, this study reveals that
opting for FFID in teaching has a lot of motivational aspects for a language teacher. In this respect, implementing FFID
in classroom teaching may potentially encourage language teachers. Therefore, there should be language teaching
programs with textbooks informed of explicit FFID materials, teaching plans, worksheets so that FFID would become
more concrete, visible and articulated among teachers.

The learners’ language development and motivational readiness with an emphasis of the teacher’s willingness
may seem to contribute with a vast number of positive issues to this study. However, the pedagogical and methodological
implications need to be well considered in order to increase the impact of FFID by adaptations to the diverse
uncontrollable variables in classroom teaching such as different age and language proficiency levels. In this study, the
only variable was the learners’ language proficiency; however, other variables such as age, gender, aptitude, learning
preferences, learner needs at both micro and macro levels should also be embedded into further research so as to sound
methodologically more concrete. Although the duration, timing, intensity, techniques, and the syllabus choices were
already investigated and developed with a pilot study prior to commencing this study, these factors should well be
counterbalanced and further pedagogical options should be well equipped with FFID. Additionally, it is paramount of
importance to note that future research on FFID should be sustained on exploring how FFID is best accomplished in a
more concrete level for example with ensuring sample videos on a wide range of grammar topics with different learner
profiles.
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Death education should be part of the process, if education means to provide the ultimate
aim of human happiness and general well-being. Death education may help parents in
tough conversations and support children's understanding of death by forestalling
questions in children’s minds at this challenging period such as Covid-19 pandemic. This
study aims to analyze the studies on “Death Education” which are indexed in the Web of
Science Core Collection, KCI and SciELO databases within the Web of Science All
Databases by bibliometric method. Since the first study on “Death Education" was
conducted in 1970 in the reviewed literature, studies from 1970 to 2021 were included in
the analysis. Web of Science All Data Bases were scanned using the keywords “death
education”, “teaching death and dying”, “death and dying course” and “death pedagogy”.
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document types, journals, countries, languages and visual network maps of 314
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displayed that the most research was conducted in the field of Education and Educational
Research, the most prolific author was Ines Testoni, the most published journal was Death
Studies and the most published year was 2020. It was also observed that only two studies
from Turkey took place. Given that studies on Death Education in the national literature is
scarce and this study is the first bibliometric study on Death Education, it is believed that
this study will shed light on future publications on Death Education.
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Oliim Egitimi ile Tlgili Yapilan Calismalarin Bibliyometrik Analizi: 1970-2021

Oz

Makale Bilgisi

Egitim, insan mutlulugunun ve genel refahin nihai hedefine katkida bulunmaksa, 6lim
egitimi bu siirecin bir pargasi olmalidir. Okullarda verilecek olan 6liim egitimi, cocuklarin
akillarindaki sorular1 cevaplayarak ebeveynlere zor konusmalarda yardimci olacaktir.
Boylece c¢ocuklarin Korona pandemisi gibi zor zamanlarda o6lim anlayisim
destekleyecektir. Bu aragtirmanin amacit Web of Science Core Collection, KCI ve SciELO
veri tabanlarinda yer alan “Oliim Egitimi” ile ilgili yapilan galismalarin igerik analizi ve
bibliyometrik analiz yontemleriyle incelenmesidir. “Oliim Egitimi” ile ilgili ilk makale
1970 yilinda yayimlandigi i¢in analize 1970- 2021 yillar1 arasindaki c¢alismalar dahil
edilmistir. Veriler Web of Science All Databases‘ta “0lim egitimi”, “6lim ve 6lme dersi”,
“olim ve Olme ogretimi” ve “Olim pedagojisi” kelimeleri taratilarak toplanmustir.
Derlenen verilerin veri tabanlarina, arastirma alanlarina, yillarina, yazarlarina, dokiiman
tiirlerine, dergilerine, iilkelerine, dillerine gore dagilimi analiz edilmis, ortak yazar, ortak
kelime ve ortak atif analizlerinin gorsel ag haritalar1 ¢ikarilmistir. Konu ile ilgili en fazla
calismanin Egitim ve Egitimsel Arastirma alaninda yapildigi, en iiretken yazarin Ines
Testoni, en ¢ok yayim yapilan derginin Death Studies, en fazla yayim yapilan yilin 2020
oldugu ortaya koyulmustur. Derlenen 442 verinin arasinda Tiirkiye’den sadece iki
aragtirmanin yer aldig1 tespit edilmistir. Ulusal alan yazinda Oliim Egitimi ile ilgili yapilan
caligmalarin bir elin parmaklarmi gegmedigi ve bu arastirmanin Oliim Egitimi ile ilgili
yapilan ilk bibliyometrik ¢alisma oldugu gz oniine alindiginda bu arastirmanin gelecekte
Oliim Egitimi ile ilgili yapilacak yayinlara 151k tutacag diisiiniilmektedir.
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Introduction

During the period, when COVID-19, a worldwide epidemic, entered human life, death has become a daily issue
reported on television as a figure. The fact that children ask more questions reinforces the argument that children
should be given a consistent and age-appropriate education about death. Death education may help parents in tough
conversations and support children's understanding of death by forestalling questions in children’s minds at this
challenging period (Friesen, Harrison, Peters, Epp, & McPherson, 2020, p. 332)

In theory, death education has widely been conducted throughout human history. Previous to being linked to
theological representation or formal teaching, by the help of family morals and rites of passage the concepts specific to
the relationship between life and death were passed on to the individual by the group. Thus, each individual is
incorporated into a symbolic system shared by the community. As law became a science, religion transferred the
responsibility of preparing individuals for their socialization, in other words, their social role, to the school system.
Recently, school systems, especially in the USA, have taken charge of this task for more than half a century (Fonseca
& Ines, 2012, p. 161).

Herman Feifel's book The Meaning of Death (1959) based on the death awareness movement put death
education on the agenda unofficially. He and other scholars have noted that the topic of death became a “taboo” in the
twentieth century, and have suggested that it is necessary for individuals to accept their personal death for a
worthwhile life. Scientific studies on death attitudes were pioneered by Feifel by pointing out the multidisciplinary
nature of the field. Other pioneers have focused on more specific issues such as dying people's care and experiences of
grief were studied by other scholars (Wass, 2003a, pp. 211-212). Education in general, is an important tool for
communicating knowledge and facilitating insights. Knowledge has a great influence on developing and changing
attitudes and values. Education, which also directly affects attitudes and values, helps identify, empower or change
them (Wass, 2003b, p. 26). Death education should be part of this process, if education means to provide the ultimate
aim of human happiness and general well-being (Crase & Crase: 1985, p. 346). Bensley (1975) argued that death
education had many things in common with sex education, and that several myths, taboos, and fears transferred from
generation to generation related to death education, as well as sex education (Bensley, 1975, p. 2).

Concealing death in a veil of mysticism will not alter the fact that death is the end of the road for every living
being. By the aid of death education it would be easy to place the experience of dying in the ordinary world of human
experience as significant part of the life circle. The benefit of death education is to gain knowledge to facilitate the
study of opportunities and to help advance lifestyles useful for health and happiness (Silverman, 1987, p. 36). The
primary function of death education is to deeply think and feel the meaning of life in many relationships, to help the
maturation of values. Going beyond the fear and avoidance of death, common in many cultures can teach people to
accept dying as a convenient climax of life. In order to achieve this, topics about mortality should be discussed
willingly and it is apparent that death education can provide this (Morgan & Morgan, 2001, p. 1).

Mirroring the broad-based academic beginnings, death and dying courses were established at Clark University
by Robert Kastenbaum, at the University of Minnesota by Robert Fulton, at the University of Maryland by Dan
Leviton and at Yale University by James Carse (Wass, 2003a, p. 211). Therefore, the first formal education related to
death education in the United States started at the higher education level, and then spread to the secondary and
primary levels. Again, the first academic researches on death education were conducted in the United States. The first
publication on death education registered in the Web of Science database was “Death Education - Adult Education in
the Face of a Taboo ”. 1t was written by J. A. Farmer and published in Omega - Journal of Death and Dying in 1970.
Studies on death education in Turkey are fairly rare.

The first study on death education in national literature was “The impact of death on children and death
education”. This article was written by Mustafa Kdylii in 2004 and published in the Journal of the Faculty of Theology
of Ondokuz Mayis University. The article focused on children’s understanding of death, the impact of death on
children, and various methods of death education (K&ylii, 2004). The first graduate study on death education was a
doctoral dissertation and was conducted by Fuat Tanhan in 2007 at Ankara University Graduate School of Educational
Sciences in the field of Guidence and Counselling. "The effects of coping with death anxiety education programme on
death anxieties and psychological well-beings" was an experimental study that examined the effect of the education
program to deal with death anxiety developed on students' death anxiety and psychological well-being levels. In the
study, the pre-test final test control group pattern, which is often used in experimental studies, was used (Tanhan,
2007). The study was later published under the title of “The effects of death education on death anxieties and
psychological well- beings" in YYU Journal of Education Faculty in 2013. Another graduate study related to death
education was a doctoral dissertation and was conducted by Figen Inci in 2008 in the Department of Psychiatric
Nursing of the Institute of Health Sciences of Hacettepe University: “Effects of death education on anxiety, depression
and attitudes of nurses". The study was conducted as a pre-test final test pattern intervention study in a single group to

100



Egitimde Kuram ve Uygulama, 17(1), 98-113

assess the impact of death-related education on nurses' death-related anxiety, death-related depression and attitudes
towards the terminally ill patient (Inci, 2008). The study was later published as an article in the Anatolian Journal of
Psychiatry in 2009 with Fatma Oz as a co-author. These two doctoral theses were published as a book entitled “Death
Education” in 2009 by Fuat Tanhan and Figen An Inci. The last study on death education was an article entitled
“Death education at school for counselor who work in elementary school” that aimed to investigate the psychological
counselors' perceptions of competence before and after attending the death education seminar (Boliikkbasi-Macit &
Tilimli, 2019).

The fact that there are very few studies in the national literature about death education, it is important to bring
forth useful information related to general fabric of the field. Therefore, the purpose of this study was to conduct a
bibliometric analysis of the studies related to “death education”. Bibliometric methods provide the researcher with
helpful information about the field of research, such as who are the leading authors, which are important publications,
and what is the basic structure of the field. Bibliometric methods can be used in independent bibliometric analysis
articles, as well as to provide additional information in structured literature reviews. Bibliometric methods that allow
the researcher to look behind events and base their views on the collective views of scientists working in this field,
when used correctly, can provide increased objectivity in literature reviews (Zupic & Cater, 2011, p. 437). Given the
lack of studies on death education in the national literature, it is quite obvious these kinds of researches are required.

It is crucial to reveal the general trends, author collaborations or citation networks of international publications
in the field to shed light on future work in the field. Taking into account bibliometric methods contribute in identifying
workspaces and missing fields (Ozteke Kozan, 2020), this study is thought important as being the first bibliometric
analysis on death education.

In this study, it was aimed to analyze the studies on “Death Education” indexed in the Web of Science Core
Collection, KCI and SciELO databases within the Web of Science All Databases, by bibliometric method. Since the
first study on “Death Education" was conducted in 1970, studies from 1970 to 2021 were included in the analysis. The
research questions in this study were as follows:

. How are the studies on “death education” distributed according to databases?

. How are the studies on “death education” distributed according to research areas?

. How are the studies on “death education” distributed by year?

. How are the studies on “death education” distributed according to the authors?

. How are the studies on “death education” distributed according to document types?
. How are the studies on “death education” distributed according to journals?

. How are the studies on “death education” distributed by country?

. How are the studies on “death education” distributed by language?

O© 0 3 N »n W D =

. How are the visual mapping of studies on “death education” distributed according to
a. co-authorship?
b. co-occurence of keywords?

c. co-citation?

Methodology

In this study, studies on death education were examined using bibliometric analysis and content analysis methods a
kind of systematic compilation methods. “Content analysis can be grouped under three sub-headings: “meta-analysis,
metasynthesis (thematic content analysis) and descriptive content analysis” (Calik & Sozbilir, 2014, p. 34).
Bibliometric analyses are also one of the methods used in systematic compilation studies, as they quantify the general
situation of publications related to a particular discipline or field (Ozteke Kozan, 2020, p. 6). Descriptive content
analysis includes selecting the literature on the subject to be investigated using certain criteria, uncovering and
interpreting descriptive data, regardless of whether it is quantitative, qualitative or mixed. Here, the main goal is to
show how the subject that needs to be studied is handled by researchers based on descriptive data and how this
situation tends over time (Bellibag & Gilimiis, 2018, p. 511).

Bibliometric methods use a quantitative approach help to describe, asses, and observe published research. The
quality of reviews are enhanced due to these methods having the prospective to put forward a systematic, pellucid and
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repeatable review procedure. The other benefit of bibliometric methods is to guide the researcher to the most effective
studies and to map the research area without subjective prejudice (Zupic & Cater, 2015, p. 429).

By means of bibliometric analysis, it is possible to learn what the general trends are in any discipline, how the
authors in the field cooperate with each other and the general status of the publications that receive citation.
Bibliometric analysis and general trends of publications can also be revealed with data analysis programs that offer
different visual maps (Ozteke Kozan, 2020, p. 6). Science mapping -a quantitative approach based on bibliometric
research methods is used for revealing the structure and development of scientific disciplines and is increasingly used.
The goal in scientific mapping is to create a representation of the structure of the research field by dividing elements,
that is, units of analysis (documents, authors, journals, words) into different groups. Visual representation of the
appearing classification is created by using visualization (Zupic & Cater, 2015, pp. 429, 431).

The likeness between analysis units is commonly calculated by counting the times when the two units exist
together in the documents. In addition, direct connection can be used to acquire relationships between units. The
relationship between units can be represented as a graph or network in which the units are nodes and the relationships
between them represent an edge between two nodes, i.e. different bibliometric networks can be created using the
relationships between units of analysis (Cobo, Lopez- Herrera, Herrera- Viedma, & Herrera, 2011, p. 1384).
Bibliometric methods of which the usage has been proliferating in recent years, grant researchers to base their
conclusions on aggregate bibliographic data supplied by other scholars engaging in the field who declare their views
through citation, collaboration, and writing. Information on the framework of the field, social networks and current
interests can be revealed by accumulating and analysing data (Zupic & Cater, 2015, p. 430).

In this study, VOSviewer, a computer program that can be used free of charge to create and display
bibliometric maps, was used. Though SPSS and Pajek are usually used for bibliometric mapping, Vosviewer gives due
consideration to the graphical representation of bibliometric maps. Vosviewer, also enables researchers to exhibit
large bibliometric maps so that it can be read without difficulty (Eck & Waltman, 2010, p. 536). The Vos mapping
technique creates a two-dimensional map in which the elements are placed to reflect as accurately as possible the
similarities of the distance between any pair of elements. “The idea of the Vos mapping technique is to minimize a
weighted sum of Square Euclidean distances between all pairs of elements through an optimization process” (Cobo et
al, 2011, p. 1390).

Data Sources

In the first phase of the research, Web of Science All Data Bases were scanned using the keywords “death education”,
“teaching death and dying”, “death and dying course” and “death pedagogy” and a total of 627 studies were reached.
The scans were started on 01.02.2021 and the last scan was carried out on 08.02.2021. Abstracts from the studies were

read and non-related studies were extracted, and a total of 442 studies were included in the analysis.

Data Analysis

Bibliometric and descriptive content analysis were used in the analysis of the data in this study. 442 data were
retrieved from Science Citation Index Expanded (SCI-Expanded), Social Science Citation Index (SSCI), Arts &
Humanities Citation Index (A&HCI), Conference Proceedings Citation Index — Science (CPCI-S), Conference
Proceedings Citation Index — Social Science & Humanities (CPCI-SSH), Emerging Sources Citation Index (ESCI).
All of these indexes are found in the Core Collection of Web of Science. Korean Journal Database (KCI), Russian
Science Citation Index and SciELO Citation Indexes are also part of Web of Science. The 442 studies were subjected
to content analysis whereas, only 314 studies were subjected to science mapping. Visual mapping was analyzed in
three categories: co-authorship, co-occurence of the keywords, and co-citation.

Findings
Distribution of the studies according to databases

70 %of data was retrieved from the Core Collection of Web of Science database. These are Science Citation Index
Expanded (SCI-Expanded),Social Science Citation Index (SSCI), Arts & Humanities Citation Index (A&HCI),
Conference Proceedings Citation Index — Science (CPCI-S), Conference Proceedings Citation Index — Social Science
& Humanities (CPCI-SSH), Emerging Sources Citation Index (ESCI). Korean Journal Database (KCI) where 28 % of
data was obtained provides English and Korean articles from multidisciplinary journals. KCI is administered by the
National Research Foundation of Korea and contains bibliographic information for scientific literature published in
Korea. SciELO, where 2% of the data was obtained, provides scientific literature in the sciences, social sciences and
arts and humanities, published in leading open access journals in Latin America, Portugal, Spain and South Africa.
The Russian Science Citation Index, which is part of the Web of Science, submitted 1 publication but was not
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included in the study because the article presented was not directly related to death education. In brief, 70% (314
studies) of the data was compiled from Web of Science (WoS), 28% (122 studies) from KCI and 2% (6 studies) from
Scielo. The databases from which 442 studies were compiled is shown in Figure 1.

Databases

= WOS
= KCI
SCIELO

Figure 1. Distribution of the studies by databases

Distribution of the studies according to research areas

It can be seen from Figure 2 that the majority of the studies were conducted in the field of “Education and Educational
Research". “Education and Educational Research” was followed by ‘“Psychology*, “Social Issues®, “Biomedical
Social Sciences®, “Social Sciences other topics”, “Geriatrics Gerontology”, “Religion”, “Public Environment and
Occupational Health”, “Health Services Social Sciences” and “Nursing". Figure 2 below shows the top 10 research

fields.

Research Areas

Education Educational Research
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Biomedical Social Sciences

Social Sciences Other Topics

Geriatrics Gerontology

Religion
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Health Care Sciences Services
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Figure 2. Distribution of the studies according to research areas
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Distribution of the studies by years

Table 1. The first 5 years with the most publications

Year Number
1. 2020 30
2. 2016 26
3. 2015 25
4. 2019 25
5. 2018 20

The maximum 5 years of publications in the 50-year period (1970-2021) is demonstrated in Table 1. When the
figure (Figure 3) showing the distribution of studies on “death education” by year was examined, it is understood that
the first study on “death education" was conducted in 1970. When the 70s were examined, it is seen that there were
slightly few studies at the beginning of the 70s. The studies gained momentum in 1975. There were 9 studies in 1976,
16 in 1977, 9 in 1978, and 11 studies in 1979. In the early 1980s (1980, 1981, 1982, 1983) the increase in the number
of studies related to “Death Education” shows that the demand for studies related to “Death Education" is growing.
However, studies in this field had declined as of 1984. This decline continued into the 90s and maintained until the
early 2000s. Overall, since 2003 the number of the studies gradually increased, whereas in 2007, the number dropped
to 2. As can be seen from the figure the least publication occured in 1970, 1973, 1998, 2001 and 2002 with one
publication and the number of the studies published in a year reached a peak in 2020 with 30 publications.

Years
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Figure 3. Distribution of the studies over the years

Distribution of the studies according to authors

Figure 4 displays the distribution of the studies on “Death Education" by authors. It is understood that the author who
contributed the most to the field with 12 studies is Italian researcher Ines Testoni. Testoni was followed by American
researchers Dickinson with 11 and Crase with 10 studies, Korean researcher Jung Jae Geol with 8 studies, Spanish
researchers Gascon, Herrero and American researcher Leviton with 7 studies, Italian researcher Ronconi and
American researcher Wass with 6 studies and Korean researcher Kang Sun-Bo with 5 studies. Figure 4 below exhibits
the top ten scholars in the field.
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Figure 4. Distribution of the studies according to authors

Distribution of the studies according to document types

A total of 442 publications were diverse in type. The most commonly used type of document was articles (368)
followed by reviews (35). The remaining types were abstracts (17); meetings (13); early access (10); editorial (9);
letters (5) and biography (1).

Document Types

5
_\1
1310

| Article

m Review

m Abstract

m Meeting

m Early Access

m Editorial
Letter

Biography

Figure 5. Distribution of the studies according to document types

Distribution of the studies according to journals

Figure 6 exhibits ten journals that published the most “Death Education” articles from 1970- 2021. Death Studies
published the highest number of researches with 51 studies. Death Education and Omega Journal of Death and Dying
came after with 43 and 38 studies, respectively. As can be seen from the figure below there were 3 Korean journals
among the most published journals.
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Journals

Death Studies

Death Education

Omega Journal of Death and Dying
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Figure 6. Distribution of the studies according to journals

Distribution of the studies according to countries

When Figure 7 examined it is seen that the country with the most publications was the United States with a decidedly
different margin of 189 publications. It was follwed by China (19), Spain (18), Israel (12) and Italy (12), respectively.
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Figure 7. Distribution of the studies according to countries

Distribution of the studies according to languages

The language most used was English regarding to the language used in the publications. While 300 of the 442 studies
was English, 118 of them was Korean. The other 5% consisted of Spanish (12), Portuguese (6), German (2), Turkish
(2), Chinese (1) and Japanese (1).
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Languages

Figure 8. Distribution of the studies by languages

Visual mapping of the studies

The 442 studies that were the basis of this research were compiled from the Web of Science Core Collection and KCI
and SciELO databases within the Web of Science database. Although the content analysis of this research was carried
out with 442 studies retrieved from all databases, the visual mapping of the research was technically done with 314
studies in the Web of Science Core Collection. The visual mapping of these 314 studies was analyzed in three
categories: co-authorsip, co- word and co-citation.
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Figure 9. Co-authorship
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To analyze the co-authorhip of the studies conducted on Death Education, 3 was taken as a minimum number
of publications. 20 authors from 512 met this criterion. For each of the 20 authors, the total strength of co-authorship
links with other authors was calculated and authors with the largest total connectivity were selected.

When the visual map in Figure 9 examined, it is understood that the authors usually work separately or in
small groups and it can be said that group work has recently come to prominence. It is clear that while early researches
had been done individually for instance the works of Wass, Klingman, Stillion, Rosenthall and Doka, the recently
researches conducted by Gascon and Herrero; Testoni, Ronconi, Zampereni and Palazzo; Stylianou and Zembylas
were an example of collaboration. In other words, the importance of author cooperation rose in the studies on Death
Education. Studies by these authors revealed that they carried out studies on death education on the basis of schools,
classrooms, teachers and students.

Co-occurence of keywords
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nursing students pedagogyof death
geief
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Figure 10. Co- occurence of keywords

When the co-occurence keyword analysis breakpoint (minimum repetition) was taken as 3, 14 of the 254 keywords
met the threshold. For each of the 14 keywords, the total power of the co-occurence links with other keywords was
calculated and the keywords with the greatest total link strength were selected.

The size of the circle shown in the visual map in Figure 10 shows the intensity of use of the keyword, the
colors indicate the clustering of keywords, and lines are also collected. The words for Death Education were grouped
into three sets: green, red and blue. At the center of the map the term "Death Education" (50) took place. It is
understood that the word death education followed by “death” (17), “education” (8), and “bereavement” (6). The link
of the word “death education" was 11. The link of the second-placed word “death” was 8, while the link of the third-
placed word “education” was 6. The words “online education” and “nursing students” appeared in the blue set and the
word “attitude to death” in the red set indicate the words with the lowest prevalence.

108



Egitimde Kuram ve Uygulama, 17(1), 98-113

Co- citation

templer, di dadggr. m
lester, d
~ testoni, |
tepbaum, r
k% w kublefgross, e
neimeyer, ra
dickingen, ge Coffyca
bartgn. d. ¥ leviton, d
Wass, h
knalt; je g
ping; vr de la herran, a
ful@n.r feifg), h cragg, d herran, a

, crage, dr
%, VOSviewer

Figure 11. Co- citation

Of 3876 authors 25 authors met the threshold when a minimum citation number was taken as 20 in analysis of
the studies conducted on Death Education. For each of the 25 authors, the total strength of co-authorship links with
other authors was calculated and authors with the greatest total link strenght were selected. Analyzing the co-citation
network in Figure 11 shows that the clusters were four different colors - red, blue, green, and yellow. The size of the
circles is the plurality of the spreads that are attributable. The map shows that blue, red, and green circles are larger, so
it's clear that the authors who get the most citation are the authors in these circles. The yellow set, whose circles are
smaller and farther than other sets, is apparently receiving less attribution than other clusters. Elisabeth Kiibler-Ross
was at the center of the blue cluster. The red cluster has an intense citation flow both within itself and with other, H.
Wass was the author who received the highest citation with 107. Wass was followed by Testoni with 105, D. Leviton
with 99, R. Kastenbaum with 86 and C. A. Corr with 61 citations. These five authors were the most cited authors.

Conclusion, Discussion, and Recommendations

In this research, publications on “Death Education” in the international literature were presented using content
analysis and bibliometric analysis methods. At the first stage, 442 publications related to “Death Education” in Web of
Science All Databases were analyzed according to databases, research areas, years, authors, document types, journals,
countries and languages. In the second phase, the co-authorship, co-occurence of keywords and co-citation maps of
314 publications related to “Death Education” in the Web of Science Core Collection were created using the
bibliometric analysis method.

A bibliometrics study on “Death Education” in the international literature was conducted by Martinez-Heredia
and Moreno in 2020. “Impacto de la produccion cientifica acerca de la educacion para muerte: Revision
bibliomeétrica en Scopus y Web of Science” (Impact of scientific production on death education: bibliometric review in
Scopus and Web of Science) was written in Spanish. The studies from 2015 to 2019 on death education were
compiled from Scopus and Web of Science databases. The data was analyzed according to amount of publications of
the last five years, and by natural year, type of document, indexing area, periodical publications, internationalization
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of research, publication institution, authorship of publication, publications with the greatest impact and keywords
(Martinez- Heredia & Moreno, 2020). In the national literature, there is no bibliometric analysis on “Death
Education". It is believed that this research will make a significant contribution to the field in terms of guiding
researchers who want to conduct research related to Death Education.

According to the findings of the research, while 314 of 442 publications were included in the Web of Science
Core Collection, KCI and SciElo came after with 122 and with 6 respectively. A publication in the Russian Science
Citation Index, part of the Web of Science database, was not included in the analysis since it was not directly related
to Death Education. The fact that only one publication is included in the RSCI shows that the field of death education
in Russia has not yet developed.

When the findings of the research areas were examined, it was determined that the majority of the research
was carried out in the field of Education and Educational Research. Given that the field of education covers formal
education levels (elementary, secondary, high school), informal educational institutions (adult courses, public training
centers etc.) and different disciplines (psychology education, nursing education, geriatrics etc.) it can be said that this
is an expected result.

The first article related to “Death Education” was “Death Education- Adult Education in Face of a Taboo”
written by J. A. Farmer and published in “Omega- Journal of Death and Dying” in 1970. As the work on Death
Education gradually increased, it gained momentum in 1974 and this momentum continued for a ten-year period until
1984. One of the reason of the growing interest in death in the 1960s and 1970s, is the social climate of the United
States. This was the period when bloody Vietnam War and those who lost their lives in that war was intense, interest
to students subjectivism, Eastern religion, genocide, the dangers of nuclear war was high, alternative life styles and
behaviors of women and ethnic groups in terms of social and legal matters, both as individual freedom of expression
was supported by a large segment of people. It was a period when the elderly population increased, the average age
rose, scientists understood the merits of the biology of aging and dying; events such as Karen Ann Quinlan and other
victims of vegetative life led the medical community to reconsider the definition of death again (Aiken, 2001, p. 28).
In addition, an international meeting of Death and Dying leaders was held in the United States in 1974, and at the end
of this meeting, the International Work Group for Death Education (IWGDE) was established. Also in 1976, the
Association for Death Education and Counseling (ADEC) was established in the United States (Brennan, 2014, p. 6).
It is apparent that the period between 1997 and 2002 was the least prolific period of studies on “Death Education”.
Only 9 studies were conducted during this six-year period. The studies, which gained momentum again in 2003,
reached a peak with 30 studies in 2020.

When the studies on “Death Education " were evaluated according to authors, it was determined that the
studies in the early years were carried out by researchers in the United States, where the concept of death education
emerged and developed. Among the ten authors who did the most research were American scholars Dickinson, Crase,
Leviton, and Wass -the pioneers of death education. Since the 2000s, European researchers started to pay attention to
death education. Especially Italian and Spanish writers made a great contribution in this field, both in their native
language and in English. A notable feature of these authors is that they signed co-authored works. In other words,
these authors gave importance to cooperation and put forward collaborative work. Among the ten most published
authors, Italian Testoni was the most prolific author with 12 publications, while another Italian writer, Ronconi, was
among the most prolific authors with 6 publications. Moreover, Testoni and Ronconi had five collaborations with
other authors. Two other writers, both prolific and cooperative, were the Spaniards Gascon and Herrero. These two
authors also managed to become one of the ten most published authors with seven works. Similarly, Gascon and
Herrero had eight collaborations together. There were two Korean researchers among the ten most published authors
on “death education". JungJaeGeol had eight and SunBo Kang had five works. There were only four Turkish
researchers with two articles.

According to the 442 types of research documents conducted on “Death Education", the articles took the first
place with a ratio of 80%. 20% were abstracts, reviews, early access, meetings, editorial, letters and bibliographies.
Because the Web of Science Database indexes scientific journals, data on books or book chapters related to “Death
Education” was not available in the database. But some of the editorial writing was about book introductions.

Death Studies, one of the leading journals in the field, was the most widely published journals about “Death
Education". The journal, which was published under the name “Death Education” for seven years between 1977 and
1984, has continued to publish under the name “Death Studies” since 1985. 43 of the 94 studies were published in
“Death Education” and 51 in “Death Studies". Omega - Journal of Death and Dying”, which ranked second in the
most published journals with 38 studies, began its publication life in 1970. The first article on “Death Education " was
also published in Omega Journal of Death and Dying in 1970. The presence of five Korean journals among the top ten
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most published journals is an indication that research on “Death Education” is given importance in Korea. After 2002
Korea witnessed a growing signal in the number of articles related to “Death Education”.

Looking at the most published countries on” Death Education", it is obvious that the United States was
decidedly ahead with 189 studies. This number is expected to be quite high, given that the concept of “Death
Education " was pioneered in the United States, grew up and developed there. The number of other countries that
followed the United States was quite close to each other. This indicates that other countries are unlikely to surpass the
United States, at least in the near future.

When examining the language of publications of studies on” Death Education", it is seen that 68% of the
researches was conducted in English. English was followed by Korean with 27%. Since the 2000s, there has been an
interest in studies related to death education in Korea, and this interest has steadily increased. 117 of the 122 studies
compiled from the KCI database was Korean. Researches written in Korean made a valuable contribution to their
national literature, however they couldn’t obtain international recognition. Turkish, German, Chinese and Japanese
consisted of the remaining 5%. Findings displayed that the number of studies regarding “Death Education” in Turkey
was scarce. Moreover, there was not any article written in English which was conducted by Turkish researchers.

When the bibliometric analysis of 314 studies in the Web of Science Core Collection was examined, the co-
authorship network map showed that while studies were conducted individually in older periods, the number of
studies conducted in collaboration has increased since the 2000s. According to the co-authorship network map, 11
studies in which Testoni was the first author were conducted in a wide collaboration. It was established that the study
“The “sick-lit” question and the death education answer. Papageno versus werther effects in adolescent suicide
prevention” was carried out with 7 authors; “Before I die I want to ...”: An experience of death education among
university students of social service and psychology” was carried out with 7 authors; “Psychodrama and moviemaking
in a death education course to work through a case of suicide among high school students in Italy” was carried out
with 6 authors; “Death education and the management of fear of death via photo-voice: An experience among
undergraduate students” was carried out with 6 authors; “Let’s start with the end: Bibliodrama in an Italian death
education course on managing fear of death, fantasy-proneness, and alexithymia with a mixed-method analysis” was
carried out with 4 authors; “The effect of death education on fear of death amongst Italian adolescents: A
nonrandomized controlled study” was carried out with 9 authors; “Beyond the wall: Death education at middle school
as suicide prevention” was carried out with 5 authors; “Enhancing existential thinking through death education: A
qualitative study among high school students” was carried out with 4 authors; “The hospice as a learning
environment: A follow-up study with a palliative care team” was carried out with 5 authors; “A challenge for
palliative psychology: Freedom of choice at the end of life among the attitudes of physicians and nurses” was carried
out with 6 authors; “Imagine you have ALS”: Death education to prepare for advance treatment directives” was
carried out with 5 authors.

When the co-occurence of keywords network map was examined, it was found that the word co-worked with
all words was “death education” (50 times). “Death” and “education” came after “death education” with 17 and 8,
respectively. The link of the word “death education" was 11. Namely, “death education” had a link with 11 other
keywords. These are; attitude to death, palliative care, bereavement, death and curriculum in the red set, death anxiety,
children and grief in the green set and attitudes, online education and pedagogy of death in the blue set. The link of the
second-placed word “death” was 8, while the link of the third-placed word “education” was 6. The keyword “death”
had links with the keywords, attitude to death, education, bereavement, curriculum, death education, death anxiety,
attitudes, nursing students. The keyword “education” had links with the keywords attitude to death, palliative care,
bereavement, death, curriculum and attitudes. Keywords are important not only for determining the general trend of
research topics, but also for determining the general usage of the terms or the concepts by nations. The keyword
“pedagogy of education”, for instance, was used by Spanish researchers. Unlike other scholars Spanish scholars often
prefer using the term “pedagogy of death” or “death pedagogy” instead of “death education”.

When the co- citation network map was examined, it is seen that clusters of four different colors were formed.
When the blue cluster was examined, it was established that the works of the authors in this cluster (Kiibler-Ross,
Dadfar, Lester) was focused on the medical field and in the field of psychology (such as Templer).
The authors in the green set in the center are not  only highly cited writers but  also  the  prominent names in
the field of psychology. Kastenbaum, Neimeyer and Corr have numerous studies on death education. In brief, the co-
citation network map included Wass and Testoni on an author-by-author basis, Death Studies and Omega Journal of
Death and Dying on journal basis. In other words, the most cited authors were Wass and Testoni, while the most cited
journals were Death Studies and Omega Journal of Death and Dying.

The first article on “Death Education” was written by an American researcher, J. A. Farmer. “Death
Education - Adult Education in the Face of a Taboo” was published in an international journal Omega - Journal of
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Death and Dying in 1970. The first article on “Death Education” in Turkey was written in 2004 by Koyli, 34 years
after Farmer’s article. As of 2021 February the only bibliometric analysis on “Death Education” in the international
literature was “Impacto de la produccion cientifica acerca de la educacion para muerte: Revision bibliométrica en
Scopus y Web of Science". 1t was conducted by Martinez-Heredia and Moreno in 2020, in Spanish.

While the studies on “Death Education” were rather rare, there was no bibliometric studies on “Death
Education” in the national literature. In this regard, this research is expected to give perspective to those who will
study not only on Death Education but also bibliometric analysis. On the other hand, since this is the first article
written in English on “Death Education” by a Turkish researcher it is also expected to contribute to scholars in the
international literature. Even though, significant results are obtained in the aforementioned sections, limitations exist
in this present study. The main limitation of this research is the retrieval of data from only WoS, KCI and SciElo.
Therefore, more useful results can be obtained expanding similar research through different databases (e.g.
dissertation databases, book databases) are used.
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