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COCUKLUK VE SANAT
TERAPISI

Fatma Ulki YILDIZ!
OZET

Insanoglu dogdugu andan itibaren duyulart araciligs ile hayata tutunmaya calisir. Yapabildikleri ya da yapamadiklari
sadece kendi kararlari ile alakali degildir. Bebeklik déneminden baglayarak duyusal ve duygusal hassasiyetin azaldigt
bir 6mir gecirit. Kendimiz oldugumuz her sey hayattmizin ilk yillarinda kazanidmaktadir. Sanat ile yapilan
uygulamalar erken ¢ocukluktan, ergenlik sonuna kadar gecen stirecte terapi 6zelligi tastyabilir. Bir sanat etkinliginin
terapi olabilmesi i¢in ¢ocuklarin gelisim dénemlerini, birbiri icine gecen gelisim alanlarini ve bu alanlarin gelisim
Ozelliklerini bilmek yetmez. Cocugun yakin cevresini olusturan yetiskinlerin cevreyi diizenleyici, saglikli etkilesimli
iletisim saglayict 6nemli gorevleri vardir. Bu arastirmanin amact; ¢ocukluk déneminin kritik yonleri, cevre, o ¢evreyi
olusturan ¢ocuga yakin yetiskinlerin gérevleri ve uygun cevrede sanat uygulamalarinin onarict ve kotuyucu giicii
vurgulanmugtir.  Sonugta; ¢ocuklarin gelisim ihtiyact dikkate alinarak sanat uygulandiginda psikolojik destek siirecine
6nemli ve anlaml katkilar saglayabilecegi, bunun yani sira avantajlari, sinirliliklart ve Szellikle etik konularina iliskin
uygulama stirecleri ile ilgili standart protokollerin olusturulmasi gerektigi bu konuda daha fazla kanita dayali
arastirmalar yaptlmasinin 6nemli oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Cocukluk, Sanat, Terapi, Cevre

CHILDHOOD AND ART THERAPY
ABSTRACT

Human beings try to hold on to life through their senses from the moment they are born. What they can or cannot
do is not just about their own decisions. Starting from infancy, she/he spends a life in which sensory and emotional
sensitivity decreases. Everything we are ourselves is gained in the first years of our lives. Practices made with art can
have therapeutic properties in the period from early childhood to the end of adolescence. In order for an art activity
to be a therapy, it is not enough to know the developmental periods of children, the developmental areas that
intertwine and the developmental characteristics of these areas. The adults who make up the child's immediate
environment have important duties to regulate the environment and to provide healthy interactive communication.
The purpose of this research; Critical aspects of childhood, the environment, the duties of the adults close to the
child who make up that environment, and the restorative power of art practices in the appropriate environment are
emphasized. After all; Considering the development needs of children, it has revealed that when art is applied, it can
make significant and meaningful contributions to the psychological support process, as well as its advantages,
limitations and the need to establish standard protocols on implementation processes, especially on ethical issues,
and it is important to conduct more evidence-based research on this subject.
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2 Fatma Ulkt Yildiz
1. GIRIS

Bebeklik ve ¢ocukluk insanin yaraticisidir. Kendimiz oldugumuz her sey hayatimizin ilk iki
yilinda ¢ocuklugumuz tarafindan yaratdmistir "(Montessori, 2015.a.:6). Derin yaralar ve
islenmeyen anilar savunmasiz olunan ¢ocuklukta olusmaktadir (Shapiro, 2012: 50). Fiziksel
ve zihinsel tim hastaliklarda, bebeklik déneminde meydana gelen olaylarin 6nemi artik
kabul edilmektedir. Montessori’nin soylemi ile kendini insa eden ¢ocuk; insan olmay1
cevresindeki insanlart model alarak, taklit ederek, her seyi bir siinger gibi emerek
gerceklestirmektedir (Montessori, 2010: 24; Montessori., 2015b:195). Erken teshis gibi
cocuklukta yapilan oyun, drama, gorsel sanat etkinlikleri, mizik, hikaye gibi etkinliklerin
dilini gérmek duyumsamak anlamak ve onarmak i¢in sinirsiz ipuclart vermektedir. Cocugun
yaralarini erken kapatmak erken miidahale programlarinda oldugu gibi ¢ocugun yaralarini
tyilestirerek ve hasarsiz yoluna devamini saglamaktadir. Bu siirecte cocuklara ve ailelere
rehberlik 6nemlidir. Bu ¢alismanin amact; Sanatin ¢ocuklarin gelisim strecine uygun olarak
rehberlik edilmesinin iyilestirici giiciini yansitirken bir yetiskinin mutlaka terapist olmast
gerekmedigini ve yetiskininde oldugu bu cevreyi nasil olusturursak islenmemis anilarin
islenebilecegini agiklamaktir. Bu calismada ¢ocukluk déneminde resim sanatinin gelisimi,
sanat egitiminin terapi edici yolu, sanat uygulamalarinin 6nemi, sanat uygulamalarinda
cevre, sanat uygulamalarinda yetiskinin roli ve ¢ocuklarla sanat galismalarinin onarici glict
tzerinde durulacaktir.

Bir sanat ya da oyun terapisti olan yetiskinin mutlaka egitimli bir ¢ocuk psikoterapisti
olmast gerekmez (Dodds, 2013). Cocuklar ile sanat terapisinin ilk uygulayicilarindan olan
Kramer “Cocuklara ¢alismayi, yetiskinlere oyun oynamayi 6gretmek gerektigi gérisiindedir
(Kramer, den Franklin, 2020). Cocuk Gelisimi alani ¢ocuk psikolojisi temeli tzerine
kurulmustur. Sanat terapisi strekli bir 6grenme sirecini igerir. Cocuklarin c¢ogu, i¢
yasamlarinin pek farkinda degildir ve duygularini en ilkel, farklilasmamis yollardan baska
hi¢bir sekilde ifade etmeyi 6grenmemislerdir. Cocuklar resimleri sayesinde kendilerini daha
iyi tantmayi 6grenirler. Sevdikleri ve sevmedikleri seylerle tanisirlar ve bireysel bir resim stili
gelistirdikce, kendilerini anlamayr ve kabul etmeyi Ogrenirler. Yaratict streg, ressamin
zanaatindan ayrilamaz, oysa cocuklar kendilerini sanat yoluyla ifade ettikge, ortamlarini
kullanma becerisi kazanirlar, dirtilerini ve 6fkelerini kontrol etmeyi 6grenirler. Gorevlerine
konsantre olmay1 ve kendilerine ve bagkalarina karsi sabirli olmay1 6grenmeleri gerekir. Bu
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Ogrenme surecinde sanat terapisti 6gretmen ve egitimci olur (Kramer, 1958). Gergek
egitimci, ¢cocugu kendisine anlasimaz kilan igsel engellerden kendisini kurtaran kisidir; o
sadece daha iyi olmak icin ¢abalayan bir kisi degildir. Egitimcilerin yapmast gereken,
cocuklara duzeltmeleri gereken icsel egilimleri gbstermekten ibarettir. Egitim kelimesi
ogretme anlaminda degil, ¢ocugun psikolojik gelisimine yardimct olarak anlasidmalidir
(Montessori, 2015 b. :28-107).
Cocuklukta Resim Sanatinin Geligimi

Cocukluk, c¢evreye uyumun, 6grenmeye merakin en yiksek ve en kolay oldugu bir
donemdir. Bebeklik ¢ocuklugun, cocukluk gengligin, genclik de yetiskinligin atasidir
(Montessori, 2016.2). Bebekler cocuklugu insa ederken Ilk aylarda icgiidiisel olarak
ogrenirler. Daha sonra "a¢" ve "islak" olarak tanimlanan bazi rahatsizliklart ylksek sesle
dikkat cigliklart ile duyururlar. Yavas yavas, bebekler dokunuldugunda, oksandiginda,
beslendiginde veya kirli bezleri degistirildiginde rahatsizliklarin azaldigini 6grenirler. Bu
erken zeka, duyusal dizeyde edinilir (Levick, 2016:6). Cocugun eylemleri yeni dogan
reflekslerinden sembolik aktiviteye ve tekrarlayan tepkilere dogru iletler. Nesnelerin ilk
cizimleri ortaya cikar ve fantezi oyunu gerceklesir (Piaget, 1956 dan Grandstaff, 2012).
Tim diinyadaki normal ¢cocuklarin gelisimi ve hatta ¢izimleri, kiltiirel veya etnik farkliiklara
ragmen benzer sekillerde gelisimsel ilerleme gostermektedir (Levick, 2014:6).

Lowenfeld’in yapmis oldugu, en sistematik siniflandirmasi su sekildedir. Karalama evresi (2
ile 4 yas arast), sema Oncesi evre (4 ile 7 yas arast), sematik nevre (7 ile 9 yas arasi), ergenlik
oncesi evre (9 ile 11 yas arasi), mantik ¢agt (11 ile 13 yas arast), ergenlik krizi (13 yas Otesi)
seklindedir (Kirisoglu 2002°den Ercivan Zencirci, 2012). Cocuklar 2 yasina kadar kagit
tzerinde boya kalemi veya kalem kullanmanin gériinisini ve hissini karalamaya ve
kesfetmeye baslar. Cocuklarin karalamaya basladiklarinda akillarinda bir plan olmadigina
inanmaktadir; bu nedenle, karalanmis goruntilerde herhangi bir tehlike sinyalini tespit
edilemez. Bununla birlikte, bir ¢ocuk 2 yasina kadar mum boya ile kagit tzerinde
"oynamak" ile ilgilenmiyorsa, endiselenmemiz icin bazi nedenlerimiz olabilir. Bu tiir bir
durum, diger gelisimsel gecikmeleri yansitabilir ve arastirilmalidir (Levick, 2014). 3 yasina
gelen ¢ocuk bir insan olarak kisiligin temellerini atmustir artik ve ancak o zaman 6zel egitsel
yardimina gereksinim duyar (Montessori, 2015:13). 3 yasina kadar ¢ocuklar, daire ve karenin
kesiflerinden keyif alarak karalamalardaki formlari 6zetlemeye baslarlar (Levick, 2016:6). Bu
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dénemde cizilmesi popiler olan diger konular binalar, hayvanlar ve bitki yasamidir. Konu
birincil 6neme sahiptir. Nesnelerin renkleri konuya gore ikincil kalir (Hardiman & Zernic,
1980). Cocuklarla, 6zellikle de kiigiik cocuklarla ¢alisan herkes, bir cocugun duygularindan
konusmasinin ne kadar zor oldugunu bilir. Kigik ¢ocugun dili ve bilissel kurgulari, bu
kavramlari sozIi olarak ifade etmek icin yeterince gelismemistir. Gelisimsel olarak cocuk,
duygu ve arzularini 6nce eylem yoluyla, sonra fanteziyle ve son olarak da dil yoluyla en
kolay sekilde ifade eder (Santostefano, 1971). Cocuklar 4 ve 5 yaslarinda akillarinda bir
ama¢ dogrultusunda resimler cizmeye baslarlar ve size bu sekil ve formlarin ne anlama
geldigini kolayca agiklayabilirler. Giines cicegin yuzi veya pargast olabilir. Gunes 1sinlart
kollar, bacaklar, kulaklar, saglar ve bas siisleri haline gelebilir. Kulaklar buytyecek, kafalar
bedenlerden daha buytk olacak ve sapkalar bu buytk kafalart stsleyecek. Tekneler, arabalar
ve evler, karelerden ve dairelerden olusturulacak. Resim fikitleri, fantezilerden, ortamlardan
ve cocuklara okunan veya anlatilan hikayelerden gelecektir (Levick, 2016:s.8). Sanat
terapileri icin agtk ve anlagilir olabilme dénemde 4-5 yastir. Cocuk ne yaptigini masum bir
dille size direkt anlatir. Eylem, fantezi sanatla ve daha sonra da s6z ile birlesir. 7 ile 11 yas
arast ¢ocuklar nesnelerin daha fazla ayrintiyla gercekei temsilcilerini ¢izmeye baslar ve daha
fazla insan formu cizilir. Yaklastk 7 yasina gelindiginde, ¢ocuklar cevrelerindeki 6nemli
insanlar hakkinda pek ¢ok gercek edinmis ve diinyalart hakkinda fanteziler gelistirmislerdir.
Gergekei ¢izim yapabilmeli ve bu beceriyi surekli gelistirebilmeli. Cizimleri, g¢evreleri
tarafindan harekete gecirilen duygularini, duastincelerini ve fantezilerini yansitmalidir.
Cizimler, bu yas grubundaki c¢ocuklarin okul ve akran etkilesimlerinin yeniligiyle bas
etmeleri i¢in uygun ve dogal bir yol saglar (Levick, 2016:15). Cocuklar ayrica gorsel ve
sozlu iletisim arasindaki farklari daha iyi anlarlar. Onbir ile onbes yas arast Piagete gbre
gelisimin son asamasidir. Soyut disuncenin ortaya c¢tkisidir (Piaget&Inhelder, 1956).
Karalamalardan baslayarak, simgesel anlattma dogru gelisen cocuk resimleri goérme,
algilama, bilme, imge elde etme, depolama, hatirlama, distinme ve ¢agrisim gibidir dizi
eylemden sonra ortaya cikar. Cocuklar sanat hakkinda bir sey bilmezler, sanatet ise eseriyle
bilingli olarak ilgilenir (Buyurgan & Buyurgan, 2020: 26). Her ne kadar cocuklarin
bildiklerini mi yoksa gordiklerini mi ¢izdikleri ya da yaptiklar tartisilsa da stiphesiz ¢ocuklar
gordigunu degil bildiklerini gizerler. Piaget, cocuk resimleri konusunda “Resim yapmak

cocuk icin simgesel bir oyundur” der. Cocugun bu oyunda ortaya koydugu sey onun
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duygusal ve distunsel yasamuyla ilgili imgesidir. Cocuk uyum saglamasini gerektiren
toplumsal nesnel gercekler diinyasint konusma diliyle anlatirken, celiskileri, istekleri seving
ve tedirginlikleri ile ilgili i¢ diinyasint resim gibi gorsel sanatlarla anlatabilir. Cocugun ¢ocuk
sanatt olarak adlandirlan uygulamalari kesinlikle sanat degildir (Kirisoglu, 2002: 56 dan
Piaget, 1953).
Cocuklukta Sanat Egitiminin Terapi Edici Yolu

Sanat terapisi, ¢ocuklar icin olumsuz duygularla bas etme, davranigsal ve psikolojik
semptomlart hafifletme ve bdylece yasam kalitesini artirarak gelismeye yon veren ve
yardimct olan sezgisel bir ifade tarzi saglar (Ozen, 2020:4535). Kisinin dogustan gelen
zayifliklarini, zihinsel durumunu, psikolojik kirilganliklarint dengeler (Giiner & Aslan, 2019).
Botton ve Armstrong (2014:7) sanatin yedi islevinden s6z ederler; hatirlama, umut, elem,
yeniden dengeyi saglama, kendini anlama, buytime ve taktirdir. (1) Hatirlama: ¢ok az sayida
yetiskin, ilk c¢ocukluk c¢aglarint acik olarak hatirlar. Bir¢ok yetiskin ¢ocukluk ¢aglarini
gercekten ¢ok uzak bir sekilde canlandirir. Sanat; bircok gelip gecici ve giizel 6rnegi olan,
saklamak icin yardima ihtiya¢ duydugumuz deneyimleri muhafaza etmenin bir yoludur.
Sanat anilarin hafizasidir. Bazen sanat hafizayr harekete gecirir, bazen de hafiza sanati
harekete gecirir. Ikisi de birbirinden ¢ok etkilenir ve sadece birisi tek bagina yetemez. (2)
Umut; Cocuklar ¢ok buytk sorunlarin icindeyken bile hos gorinimli giizel resimler
yapabilitler. Bu durum sorunlarin farkinda olmadiklart anlamina gelmez. Onlardaki umudu
vurgular. Hos resimler tim sorunlar igerisinden styrilarak sadece cesaret almak icin ortaya
cikabilir. Baz1 cocuklar eserlerinde umudu arastirirlar (Gliner & Aslan, 2019). (3) Act: Act
iceren resimler, farklt perspektiflerden gostererek yeniden kesfettirir ve onunla bas etmeyi
saglar. Adeta normallestirir. Cocuklar agisindan bu tiir sanat eserleri ¢ok yogun ve 6zel act
anlar ile basa ¢ikmak i¢in onlara donanim saglar. Guntimuzde sanat terapi cezaevlerinde,
madde bagimliliklarinda, kronik hastaliklarin  rehabilitasyonunda, mesleki gelisim
programlarinda ve ¢ocuk gelisiminde olmak tzere bir¢ok alanda uygulanmasi sanatin acilart
en kolay anlatilacak yer oldugu ile ilgili ip uglart verir. Cocuklar agisindan sanat malzemeleri
ile calisma ¢ok yogun ve 6zel act anlart ile basa ¢ikmak icin onlara donanim saglar. (Coskun,
2018:95; Guner & Aslan, 2019). (4) Dengeleme: Sanat, insanin kendi icindeki sonsuz
celiskisi ile bireysel icgtidusel durtileri ve toplumun talepleri arasinda uzlasma saglamasina
yardimct olabilir. Cocuklarin duygulart bazen bir uctan bir uca gidebilir. Ornegin: kendilerini
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¢ok basarili ya da yetersiz hissedebilirler. Cok poptler ya da ¢ok ezik hissedebilirler. Sanat
onlar i¢in bu ¢ok konsantre durumlar arasinda bir denge saglayicidir (Filiz, 2016; Giiner &
Aslan, 2019). (5) Kendini anlama: dil gelisimi iyi olan yetiskinlerde bile kendisi tarafindan
sOylenen ancak farkinda olunmayan durumlari kesfetmemis olabilmektedir. Hentiz yeterli
ifade yetenegi olmayan erken cocukluk dénemi i¢in oyun, drama, dramatizasyon, muzik ve
ritm, gorsel sanat etkinlikleri iyi bir rehbere bir¢ok ipucu verir. Kendini insa eden ¢ocuk igin
cevreyi ve kendisini anlamast icin firsatlar verir. Islenmemis anilarin islenmesini saglayabilir.
Sanat, siradan olani, sira dist deneyime ¢evirmenin bir yoludur. Sanat, bir varolus tarzi, bir
bilme ve eylem seklidir. Bir baska acidan ise, ruhsal bir yol, ruhani bir yolculuktur. Benligi
anlamlandirmanin ve gergeklestirmenin en iyi yolu sayiabilir. Benlik anlamlandirilip
gerceklestirildiginde sanat, insanin kendi icindeki sonsuz celiskisi ile bireysel icgtidiisel
durtileri ve toplumun talepleri arasinda uzlasma saglamasina yardimct olabilir (Filiz, 2016).
Daha buytk ¢ocuklar icin dusiiniirsek; aslinda eserde olup biten sey, siklikla aklimizdan
geciveren ama bir tirli kendimize tam olarak ifade edemedigimiz bir disincemizin,
duygumuzun bizim i¢in ¢ok uygun bir form bulmasidir. Cocuklar terapi sirasinda
hissettiklerini kelimelere dokemedikleri durumlarda, sanat olarak olusturduklari bir formdan
yola cikarak, hissettiklerini aniden tam olarak ifade edebildikleri bir eserle karst karsiya
kaliveritler. Bunlara ‘aha’ anlar1 da diyebilitiz! (Guner & Aslan, 2019). (6) Gelisim/ Buytme:
Cocuklar da bazen kendileri ile ilgili bir stirt sey barindiran bir eseri sirf yanls bir formda
oldugu icin ret eder ve begenmezler. O calismaya yabancilasmak yerine, tahammiil ederek
bakmalarini istedigimizde; kendileri ile ilgili pek cok 6nemli ipucunun farkina vararak,
gelisim kayit edebilirler. Hatalar ve begenmedikleri ¢alismalar Gzerinde disinmek biytimeyi
saglar (Yildiz & Sener, 2016). Babast tarafindan terkedilmis ve annesinin agir hastaligi
nedeniyle bagka bir aileye evlatlik verilmis, 7 yasinda erkek ¢ocugu ile yapilan kil ile sanat
terapisinde, ¢ocuk ilk asamada iki adet biyiik erkek kafasi sekillendirmis, birinin 6z babast,
digerinin tvey babasini sembolize ettigini belirtmis ve terapi seanslart boyunca strekli her
ikisiyle konustugu, iki figiirii birbiriyle konusturdugu gozlemlenmis. Iki baba figtirti
arasindaki bu diyalog, cocugun tivey babastyla arasinda yeni bir bag yaratmis ve 6z babast
tarafindan terk edildigini kabullenmesine yardimct olmus. Bu siirecte ¢ocuk 6z babasini
yeniden yaratmis ve bu durum babastyla olan olumsuz iliskisini i¢sellestirmesine yol agmistir

(Sholt & Gavron, 2006:66-72" den Kar, 2011). (7) Taktir, Degerini Fark etme: bir ¢ocuk

EGITIMDE YENT VAKLASIMLAR DERGIST
Journal of New Approaches in Education

Cilt 4/Sayt 1, 2021



Cocukluk ve Sanat Terapisi

boya kutusundaki siradan bir pastel boyanin siyah zeminde ne kadar hos goérindugini
kesfedebilir veya siradan bir kagit kolinin olaganiisti bir ti¢ boyutlu ¢alisma ¢ikarabilir.
Buyutkli kiigukla kagit kolilere deger vermeye baslar. Baklagillerle mozaik yapan bir ¢ocuk
icin fasulyeler, mercimekler yeni bir deger kazanabilir. Bir hamur pargasinin muazzam bir
sekle ve daha sonra sasirtict heykele doniismesi sonucu hamura hayran olabilir. Bir siire
sonra etraflarindaki her seyin detaylarini inceliklerini baska bir gézle gorebilir (De Botton&
Armstrong, 2014).

Bir ¢ocuga uygun firsat verildiginde, stresle basa ¢ikmak icin kendi biytimesini tesvik edici
yollarint bulacaktir (Dodds, 2013). Cocuk sanat ve oyun malzemeleri olan bir ortamdaysa,
eylem, fantezi ve dil yoluyla bir ifade dengesi bulabilir. Yansitict ¢cocuk, an be an ifade
tarzini, kombinasyon ya da yontemleri degistirecektir. Oyun ya da sanat odasi, ifade
araclarinin  bu hareketliligini kolaylastirir. Buytk c¢ocugun dili ve biligsel kavramlar
duygularin ve kisilerarast olaylarin ifade edilmesi igin yeterli olabilir, ancak g¢ocuk bu
konulart tartismak icin ok tecriibesiz veya ok rahatsiz olabilir. Ornegin, cocuklar
genellikle bir yetiskinle, 6zellikle de bilmedikleri bir ortamda garip bir yetiskinle yiiz yiize
oturup konusurken rahat olmazlar. Bu gibi durumlarda oyun ya da sanat materyallerine
odaklanmak ve aktiviteler cocuk ile yetiskin arasinda ciddi bir engel olusturabilir. Bu yolla
cocuk hazir olana kadar; g6z géze gelmeden ve konusmadan ¢evreyle araglar araciligi ile
uyum yakalamasi saglanabilir (Dodds, 2013).

Cocuklarla Sanat Uygulamalarinin Onemi

Bebeklik ve cocukluk dénemi (0-18 yas arasidir) birgok kritik donemi barindirir. Insan
yavrusunu meydana getiren olaylar siralamasinda her organ, organ sistemi ve anatomik yapi
belirli yonlerini sabit zamanlarda gelistirir. Bu sabit zamanlar kritik dénemlerdir. Eger bir
takim gevresel etkiler bir organin biyimesine onun kritik déneminde midahale ederse o
organ uygun bicimde gelisemez. Hasar siirekli olur (Gander & Gardiner 2001:85). Ornegin,
Winnicott'a gére cocugun yalniz kalabilme kapasitesini gelistirmesi gerekmektedir. Buna
gore, annenin gorevi, ilk giinlerdeki gibi sadece, ¢ocugun gereksinimlerini acilen karsilamak
degildir, cocugun kendi basina durabildigi sakin doénemleri ve yalnizlik deneyimleri,
odaklanmalari gereksiz uyaranlarla bolinmemelidir. Annenin bu sureyi talepsiz gegirerek
cocugun yalniz deneyimine ve odaklanmasina eslik etmesi, kendilik algisinin gelisimi
acisindan gereklidir (1998:.10-11). Kritik dénemlerde ¢ocugun dunyasinda yenilgi,

EGITIMDE YENT YAKLASIMLAR DERGIST
Journal of New Approaches in Education

Cilt 4/Sayt 1, 2021



8 Fatma Ulkt Yildiz

basarisizlik, pasiflik, umutsuzluk, korku ve kayip, hayati bir trajedi ya da felaket olarak
gormeye yatkin hale getiren anahtar deneyimlerdir. Bu deneyimler o ani yasayan ¢ocuk i¢in
vurucu bir ant olarak kalir. Erken ¢ocukluk déneminde sanat uygulamalari ¢ocuklarin yeni
materyallerle ve tekniklerle uygulama alanlarint kesfetmelerine yardimet olur. Birgok teknigi
oncul rehber aracihigy ile 6grenirken en risksiz olacak sekilde yeni seyler denemenin yeni
fikirler treterek ve bir seyler yapmanin farkli yollarini bulmanin giivenini yasarlar. Dur
yapmanin yerini, onu saglikli sekilde 6grenmeye tesvik eden ortamlar ve imkanlar tanir.
Cocugun sinirlarint belirlemede  yeterlilik kazanmasini ve istedigini istedigin ortamda
yapabilme firsati tanir. Biraz biyiiyince hangi sinirlart yikabilecegini, hangi farkli seyleri
kesfedebilecegini, fikirleri ve materyalleri nasil donistirerek ve manipiile ederek hareket
edecegini 6grenir. Bu 6grenmeler ¢ocuklarin, materyalleri 6nce pargalayarak sonra ise,
bunlari farkli sekillerde bir araya getirerek, nesnelerle fiziksel olarak oynayarak, fantastik
fikirler Greterek veya hayal kurarak, problem c¢ozerek, farkli ¢6ziim yollart gelistirerek,
sorular sorarak ve kabul edilmis dusiinceleri ve davranis bicimlerini sorgulayarak
yaraticiliklarini gostermektedirler. Sanat materyalleriyle yapilan ¢alismalar kisinin korkularini,
kaygilarini, huzursuzluk ve mutsuzluklarini defetmek olmayip bu olumsuz uygular: bazi
yaratict sekiller kullanarak dirist ifadelere donustiirmektedir. Bilmesi gereken sey cocugun
calismasinin karakteridir. Kigtk bir ¢cocuk calistiginda, bunu dissal bir sonuca ulasmak icin
yapmaz. Calismasinin amact ¢alismaktir ve bir alistrmayr tekrarlarken onu sona
erdirdiginde, bu amag dis faktérlerden bagimsizdir ... isi, i¢sel bir ihtiyacin tatminidir, bir
psisik olgunlagsma olgusudur (Montessori, 2015.b.:204). Bu nedenle ¢ocuk tarafindan ortaya
ctkarilan serbest calismalar, ictendir ve o ¢ocugu anlatir.

Cocuklar etkinlikler strecinde bilgi ve sezgilerini kullanitlar, ayrintilara (benzerlik ve
farkliliklara) — dikkat ederler, kesfetmeye, baglantilar kurabilmeye, karsilastirmalar
yapabilmeye, obje ve sanat triinlerini incelemeye ilgi duyarlar. Bu baglamda giiniimiiz okul
6ncesi egitimde yetiskinlerin rolintn azaltildigi, cocugun duyussal ve zihinsel gelisim siireg
ve aktivitelere yer veren ve c¢ocuk merkezli sanatsal 6grenme bigimlerini esas alan
yaklasimlar 6nemsenmektedir (Artut, 2019). Egitimli rehberler ve bilingli ebeveynler
sayesinde c¢ocuklarin yetiskin tutumlarindan daha az engelle karsdastiklart umulmaktadir.
Dolayistyla okul 6ncesi doneminde sanat egitimi, ¢ocugun artistik-estetik becerisinin

gelistirilmesinin yant sira, onlarin sanat yoluyla duyusal motor, psiko-sosyal ve bilissel ve
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entelekttel gelisiminde etkili olan streci ve onlarin dinyalarini anlamamiza, tanimamiza
olanak saglayan 6nemli bir alandir (Artut, 2019). Sanat yapma ve ortaya ¢ikarma siirecinin
incelenmesi ve bu silirecin sonunda olusan estetik duyumlarin gelisimi, hem sagligin
gelistirilmesi, bireyin buyume gelismislik duzeylerine katki saglayarak, zorluklarla basa
¢tkmada yaratict ¢ozimler tretme, tikenmislik ve yetersizlik durumlarindan korunma ve
daha doyumlu ¢alismalara katk: saglamaktadir (Eren, 2015).

Erken Cocukluk Déneminde Sanat Uygulamalarinda Cevre
Her ortamda gevre 6zellikleri, bireylerin degisik sekillerde uyarilmalarina neden olmaktadir.
Diizenli, temiz, yeterince havalandirlmis, 1sik alan, gunesin parlakhigi hissedilebilen bir
ortam kiside giiven i¢inde olma duygusu uyandirmaktadir. Cocugun ruhsal yasami Sylesine
kaypaktir ki dogal belirtileri elverissiz bir ¢cevrede ortadan silip yerlerini bambagka 6zelliklere
birakabilir. Oyleyse belitli bir egitim sistemi olusturmadan énce, ¢ocugun dogal yapisinin
ciceklenmesini destekleyecek elverisli bir ¢evre yaratilmalidir.
Ilk olarak, herhangi bir sanat etkinligi cocugun sanat malzemelerini kesfedebilecegi gtivenli
bir alanda gerceklesmelidir (Levick, 2014: 32). Cok kugik ¢ocuk 6zglrce hareket
edebilmelidir. Bu ilk yillarda dikkat streleri kisadir ve ¢ocugun ¢ok kisa bir stire iginde bir
seye ilgisini kaybedebilecegi unutulmamalidir. Cocuk biraz daha biytudigiinde, "sanat alant"
dokilmesine veya kesilmesine veya yapistirilmasina izin vermelidir (Levick, 2014:32). Sanat
malzemelerini sinirsiz ve bireysel bir sekilde kullanma 6zgurliigh saglayan herhangi bir yer
iyi bir yerdir. Cocuklarin hoslandiklari seyleri dikkate almak gerekir. Onlar, materyallerle
tekrar tekrar yapma, 6zgilir se¢im, O6zgiir zaman, hata denetimi, hareketlerin ¢6ziimlenmesi,
sessizlik, sosyal iliskilerde diizgtin davranis, cevrede diizen, kisisel temizlige 6zen, duyularin
egitimi, okumadan ayri yazma, okumadan Once yazma, kitapsiz okuma, 6zgir etkinlikli
disiplinden hoslanirlar (Montessori, 1982). Sonraki asamada sanata isimnma ¢alismalart
yapmak cocugun kendini daha giivende ve rahatlamis hissetmesine yardimct olabilir.
Kagida, kaleme, boyalara, yaratmaya isinmak icin kiiciik aktiviteler yapilabilir. Sanat
malzemelerini tanitmak, denemedigi ve daha 6nce kullanmadigt malzemeleri denemesi igin
cesaretlendirmek; kalem, kagit gibi basit ve giivenli malzemelerle veya kolaj gibi kolay basa
cikabilecegi aktiviteler yapmak iyi bir baslangi¢ olabilir.
Sanatsal etkinlikler bireysel calisilabildigi kadar grupla da ¢alisilabilitler. Okul 6ncesi
cagindaki ¢ocuklar ¢ogu zaman isleri evde 6grendiklerinden daha hizli 6grenirler ¢unki
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ortamlart diger ¢ocuklarin yaptiklarini yapmak icin ek bir tesvik saglar (Levick, 2016:23).
Okuloncesi egitim programlart ¢ocugun ergonomik yapisina gore diizenlenmis ve
yaptlandirdmistir.  Reggio Emilia yaklasiminda c¢evre icin ‘lgtincii 6gretmen’ tabiri
kullanilmaktadir. Bunun nedeni ¢evrenin bir 6gretmen kadar etkili oldugu, 6gretmenin
sundugu olanaklart sundugu disiincesidir. Kisacast bu yaklagimda fiziksel ortam g¢ocuk
egitiminde ¢ok 6nemli bir role sahiptir (Inan & Trundle & Kantor, 2010). Montessori
egitimindeki ¢evre icin “Cevre her zaman etki birakir. Cocuk tizerinde oldukea saygili bir
bi¢imde, daha derin bir etki yaratmak istiyorsak ona baski yapmak yerine, ¢evresi tizerinde
etkide bulunabiliriz. Bir etkinlik yapma esnasinda dayatlmak yerine sunuldugu ya da
onerildiginde mesajimizi daha iyi iletir. Cocuk kendine saygt duyuldugunu gérdigiinde bu
durumu bozmak istemez. Bu sekilde davrandigimiz ¢ocuk kendine saygi duyar, degerli
hisseder, kendine déner ve isine odaklanit” gériist ile Montessori yonteminde hazirlanmig
cevreye daha derin bir vurgu yapmaktadir (Poussin, 2015). Waldorf yaklasimi egitimi bir
sanata donistirmeyi amag¢ edinen butincil bir yaklasimdir. Waldorf okullari genelde
6zeldir ve sanat-merkezli programlar sunarlar. Cocuklar, edebiyat, matematik, bilim, fen gibi
konulari sanat etkinlikleri araciligiyla 6grenirler (Driscoll & Nagel, 2005). Egitim stresince,
cocuklarin peri masallarini, efsaneleri ve toresel bilgileri calismalart beklenir. Ayrica,
mifredata sanatt basarili sekilde entegre etmesi, egitim siirecinde aceleci olmamast ve
yaparak-yasayarak 6grenmeyi desteklemesi de etkilidir (Morrison, 2007’den Temel & Imir,
2010).

Ifade 6zgtirligi icin ilk gerekli unsur elverisli bir ortam iken, ikincisi bu ifadeyi yaratacak
araclart saglamaktir. Cocuklar, mevcut herhangi bir materyalle kendilerini ¢cok erken yasta
ifade etmeyi 6grenebilirler. Bebekler ve yeni yiiriimeye baslayan ¢ocuklar yiyecek, camur ve
kumla oynamak icin icgtidusel bir istek duyatlar ctinkt bu unsurlarin hissinden zevk alitlar
ve vicut hareketleri tizerinde yeni kazanilan kontrolden zevk alirlar. 18 aydan 2 yila kadar
cocugun hayir kelimesinin anlami gibi basit komutlar tanidigr agiktir. Yirimeye baslayan
cocuk bu kadar basit talimatlart anlayabildiginde, kiicik nesneleri kavrayabildiginde ve kol
hareketini kontrol edebildiginde, boya kalemi ve kagit saglama zamani gelmistir (Levick,
2016:21). Buyik, yaglt boya kalemleri muhtemelen baslangicta en iyisidir, ¢iinkii bunlar
kiiciik ellerle kolayca idare edilebilir. Ucuz kagitlar uygundur. Buytk gazete kagidi ve petleri
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tyidir, ancak bir tarafi bos oldugu siirece evin ya da okulun her yerinde bulunan hemen
hemen her tir kagid: kullanabilirsiniz. Tek 6nlem, kagit tizerindeki herhangi bir rengin
toksik olmadigindan emin olmaktir. Yeni yuriimeye baslayan c¢ocuklar bazen kagidi
boyamak kadar burusturup tatmaktan da hoslanirlar. Ayni zamanda kum veya ¢amuru
tatmus olabilecekleri gibi boya kalemlerini de tatmak isteyebilirler. Cocuklar bu kadar
kiiciikken, cocugu denetlemek ve gozlemlemek gerekir.

Sanat egitimi ortamlarinda diizen, kullamilacak materyalin hazir durumda olmasi ve
cocuklarin bu materyali nasil kullanacaklarint bilmeleri 6nemlidir. Sanat etkinlikleri ile ilgili
tercth gocuklara birakilacaksa diger materyallerinde aynt ortamda hazir  olmasi
gerekmektedir. Erken ¢ocukluk déneminde kurumsal ve grupla yapilan uygulamalarda
cocuklara materyalin tanitimi, kullanimi, kullandiktan sonra ortamin eski haline getirilmesi
e ilgili 6grenme ortamit yaratidir. Sanat uygulamalarinin, sanat terapisine doéniismesi,
cocugun Ozglr birakilmasi sonrast ¢ocuklara birakilir. “Bir cocuga materyali kullanma
konusunda rehberlik etme gorevinde, 6gretmen iki farkli donem arasinda bir ayrim
yapmalidir. Tlkinde, cocugu materyalle temas ettirir ve onu kullanmaya baglar. Bir sonraki
asamada sanata 1sitnma calismalari yapmak c¢ocugun kendini daha giivende ve rahatlamis
hissetmesine yardimci olabilir. Kagida, kaleme, boyalara, yaratmaya 1sinmak icin kictk
aktiviteler yapilabilir. Sanat malzemelerini tanitmak, denemedigi ve daha 6nce kullanmadigi
malzemeleri denemesi i¢in cesaretlendirmek; kalem, kagit gibi basit ve giivenli malzemelerle
veya kolaj gibi kolay basa cikabilecegi aktiviteler yapmak iyi bir baslangic olabilir.
Modelleme, genellikle gocuklara yeni bir beceri 6gretmenin en etkili yoludur. Ornegin,
cocugun nasi firca kullanacagini, yeri stipurecegini veya top atacagini sOylemektense
gosterme daha yiiksektir (Baker& digerleri, 2004). Ikincisinde, kendi kendiliginden
cabalartyla farkliliklart ayirt etmeyi ¢oktan bagsarmus bir ¢ocugu aydinlatmak icin midahale
eder. O zaman, eger gerekliyse, bir cocugun edindigi fikirleri belitleyebilir ve ona algiladigi
farkliliklar aciklamak icin kelimeler verilebilir (Montessori, 2016.b.:153). Bu adimdan sonra,
cocugun ihtiyaglarina uygun bir tema veya serbest calisma ile sanat terapisinin “oyun
alanina” girmeye baslanabilir. Bu adim imgelem, dislem, alternatif diinyaya gecis adimidir.
Hayal gtct ile sanat materyalleri etkilesime gectikge ortaya ¢ikan somut trtinler yani eserler
ile karsilasilmaya, bulusulmaya baslanir. Cocuk ortaya c¢ikan tiriin ile iletisim kurmaya baslar.
Adeta hasat zamani baglar. Bu rtiintin ortaya ¢ikma amact ne? Bir adt var m1? Bir sesi var
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mt? Bir sey soylese ne soylerdi? Neye ihtiyact var? gibi sorularla adeta ilk bulusma
gerceklesir. Uriin ve cocuk arasindaki “bulusma diyalogu” énemlidir ve bize cok 6nemli
veriler saglayabilir (Courtney E. Ackerman, 2021).
Sanat terapi odasinin giivenli sinirlari iginde yapilan sanatin, bir ¢ocugun kelimelere kolayca
dokiilemeyen duygulari kesfetmesini ve ifade etmesini saglayabilecegini 6ne siirtiyor. Cocuk,
"zor' duygulari dislamak yerine bunlart nesneye koyar. Bu daha sonra terapistle paylagilabilir.
Sanat, giicli duygular icin bir 'kap' gérevi gorebilir ve ¢ocuk ile sanat terapisti arasinda bir
iletisim aract olabilir. Bazi sanat terapistleri, bir cocuk ne kadar yaratict olursa, psikolojik
gelisimi icin o kadar iyi olacagina inanarak, fiziksel zevke ve sanat terapisinin 'oyun'
unsurlarina odaklanir (Waller, 20006).
Cocugun yast ne olursa olsun tiretim tesvik edilmeli ve sanat eserleri degerlenmelidir. Ayrica
cocugun bu sanat prodiksiyonlarina ne olacagi konusundaki isteklerine saygt duyulmalidir.
Bu, eserlerin ailenin geri kalant i¢in kabul edilmeyen alanlarda sergilenmesi gerektigi
anlamina gelmez, ancak sanat eserini sergileyecek bir yer ve bunlari saklayacak bir yer
olmalidir. Cocugun calismasina saygt gostermek, cocuklarin baskalarinin mulkiyet haklarina
saygl duymaya baslamasmna yardimct olmanmn bir yoludur. Ayni nedenle, ¢ok geng
kardeslerin kendi materyal setlerine ve kendi alanlarina sahip olmalarina izin verilmelidir
(Levick, 2016:33).

Cocuklarla Sanat Calismalarinin Onarict Giicii
Cocugun ruhunda bir sir vardir, varligint yavas yavas gelistirdigi icin cocugun kendisi bunu
ac1ga ¢ikarmadikea icine girmesi imkansizdir. Cocugun faaliyetlerine yogunlastiran ilging bir
gorev ya da teknik olmadan gergeklesen bir dontisimin tek bir 6rnegini dahi géremeyiz
(Montessori, 2016.b: 16). Bunun icin hazirlanmis ¢evrede cocuk ve materyaller bir siireg
yasarlar. Bu siirece hazirlik asamasi diyebiliriz.
Cevreyl tanima, materyali tanima ve cocugun davranslarinda basit mantplasyon ve
arastirma ile baslayan ve nesnelerin hayali kullanimina dogru iletleyen bir gelisim ¢izgisi
bulunmaktadir. Bir nesne ya da deneyime ¢ocugun uyumunun artisint sirayla su davranislar
gostermektedir.1-Arastirma, 2-Maniptlasyon: Cocuklarin ellerini ve parmaklarint kullanarak
nesne Uzerinde yaratabilmesi olast her turlii degisiklikleri yapabilmesi, kontrol etmesi,
deneyebilmesidir. 3-Bir¢ok kez alistirmalar yapmak 4-Tekrarlardir. (Garvey, 1977°den
Tifekg¢ioglu, 2008:7).

EGITIMDE YENT VAKLASIMLAR DERGIST
Journal of New Approaches in Education

Cilt 4/Sayt 1, 2021



Cocukluk ve Sanat Terapisi

Cocuklarla sanat terapisi uygulamalarindan sonra ister sanat ile isterse materyal ya da
oyuncaklarla ¢ocuklarin uygulamalart ve egitimci (danisilan, rehber) tarafindan yapilan
gozlemler vardir. Cocuk, sanat etkinlikleri sirasinda mutluluk, seving, acima, korku, kaygi,
dostluk, dusmanlik, kin, nefret, sevgi, sevilme, sevme, given duyma, bagimlilik, ayrilik,
olim gibi bircok duygusal tepkiyi Ggrenirken, ayni zamanda bazi duygusal tepkilerini
kontrol etmeyi ve denetim altina almay1 da 6grenebilir (Karsh, 2019). Bu normallesmenin
yolunu aralayan bir sirectir. Teorileri temel tip bilimleri, iyi gézlemler, analizle ve
deneyimlere dayanan Montessori; “Uygulamalarda gergin mizaglt ¢ocuklar sakinlesti.
Depresyonda olanlar ruhlarini geri kazanmis ve hepsi birlikte disiplinli ¢alisma yolunda
ilerlemis, bir ifade aract bulan igsel enerjinin disa dogru tezahiri yoluyla ilerleme
kaydetmistir” der (2016.b.:147).

Cocuklar yasamin farkli zamanlarda farkli ¢6ztimler gerektirdigini disiinemiyor olabilirler.
Cocuklarin en ¢ok yaptigi resimler incelendiginde genellikle ¢evrelerinde gordukleri yagami
taklit eden Ogeler icermektedir. Serbest sanat uygulamalar ve serbest ¢alismalar; cocuklarin
belirsizlik ve kaosla yiiz yuze gelmesi ve buna bir dizen getirmek olarak ta ifade edilebilir.
Sanatsal sorunla ugrasmaya baslayinca problemle bas etmek icin estetik bir ¢aba olusur. Her
duyusal deneyimin bir fiziksel yikii vardir. O fiziksel yikt eylem odakli bir terapi metodu
ile atmayt gerilimi ¢6zmeyi saglayan eforlu bir ugrastir. Sikinttnin yanina heyecanin,
yalnizligin yanina bulusmanin renklerini koydugu zaman ¢ocuk bu yikleri kagida atmuis
olacaktir (Buyurgan & Buyurgan, 2020) Yapilanlar dinyayt deneyimleme seklimizi
paylasmakla ilgilidir, ki bu ¢ogu kisi icin kisiligin bir uzantisi iken erken c¢ocukluk ve
okuloncesi donem i¢in kendini gelistirme, onarma ve duzeltme materyali ve ortamidir.
Yalnizca kelimelerle ashina sadik bir sekilde tasvir edilemeyen samimi kavramlarin
iletisimidir. Daha biyiik ¢ocuklar icin kelimeler ya da yeni uygulamalar tek bagina yeterli
olmadiginda, niyetinizi gerceklestirmek icin baska bir ara¢ bulmay: deneyecektir. Sanat
etkinlikleri gorsel alginin analizi ve keskinlestirilmesi bastirilmis ¢atismalarin ve duygularin
iz disimi ve geemis deneyimlere ¢agrisimlar kiskirtmanin bir yolu olarak dustinilmelidir.
Ek olarak, sanat etkinligi dogast geregi kendi bagina terapétiktir (McNiff, 2016:5.6). Ancak;
bugiin i¢in uygulayicinin her ne kadar terapist olmasi gerekliligi yoksa da etik kurallar ve
uygulamalarin dikkate alinmast gerekir. Egitimciyi asan durumlarda ¢ocuklar aileleri ile
birlikte terapiste yonlendirilmelidir.
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Sonugta; ¢cocuklarin gelisim ihtiyact dikkate alinarak sanat uygulandiginda psikolojik koruma
ve destek siirecine 6nemli ve anlamli katkilar saglayabilecegi, bunun yani sira avantajlari,
stnirliliklart ve Ozellikle etik konularina iliskin uygulama strecleri ile ilgili standart
protokollerin olusturulmasi gerektigi bu konuda tlkemizde gocuklarla daha fazla kanita

dayali arastirmalar yapilmasinin 6nemli oldugunu ortaya koymustur.
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TURKIYE'DE 2018-2020 YILLARI ARASINDA “EGITIM
YONETIMI” DISIPLININDE YAYINLANAN DOKTORA
TEZLERIN BIBLIYOMETRIK ANALIZ] *

Izzet KARACA' - Nahide KARACA?

OZET

Egitim yOnetiminin uzman kisiler tarafindan yapilmast gerekliligi bir ihtiya¢ haline gelmistir. Egitim yOnetimi
arastirmacilar tarafindan son yillarda tizerinde daha fazla ¢alisma yapilan alanlardan biri haline gelmistir. Milli Egitim
Bakanlig’nin yoneticilerin profesyonellesmesi tizerine yaptigi calismalarin ve 2023 Vizyon Belgesinde ortaya koydugu
hedeflerin bu durum tzerinde etkili oldugu séylenebilir. Yapilan doktora calismalarinin analiz edilerek mevecut
durumun ortaya konmast ve yapilacak calismalara yol gostermesi acisindan bu galisma 6nemli goriilmektedir. Bu
calisma ile Ulusal Tez Merkezinde yer alan 2018-2020 yillar1 arasinda yayinlanan egitim yonetimi konulu doktora
tezlerinin analizinin yapilmasi amaglanmustir. Yapilan tarama ile 135 teze ulagilmustir. Tezler; yapildigt yil, yazim dili,
erisebilirlik, konu, Gniversitelerin statiileri, Gniversiteler ve statiileri baglaminda siniflandirilarak ortaya konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Egitim yonetimi, tez analizi, doktora.

BIBLIOMETRIC ANALYSIS OF DOCTORAL THESES
PUBLISHED IN THE DISCIPLINE OF "EDUCATIONAL
MANAGEMENT" BETWEEN 2018-2020 IN TURKEY

ABSTRACT

It has become a necessity that education management should be done by experts. Educational management has
become one of the areas where more studies have been conducted by researchers in recent years. It can be said that
the studies conducted by the Ministry of National Education on the professionalization of managers and the targets
set forth in the 2023 Vision Document are effective on this situation. This study is considered important in terms of
analyzing the doctorate studies done and revealing the current situation and guiding the studies to be done. With this
study, it is aimed to analyze the doctoral dissertations on educational management published between 2018-2020 in
the National Thesis Center. With the screening, 135 theses were reached. Theses; The year it was made, the language
of writing, accessibility, subject, the statuses of the universities, the universities and their status were presented by
classifying them.

Keywords: Educational administration, thesis analysis, doctorate.
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1. GIRIS

Belli hedefler cercevesinde olusmus topluluklarin, bu hedefleri gerceklestirebilmeleri icin organize
olmalari gerekir (Karaca ve digerleri, 2021). Bu topluluklardan birisi olan egitim topluluklarinin organize
olmast da egitim yonetimi ile olur. Egitim yOnetimi; var olan kaynaklart amaclar dogrultusunda en iyi
sekilde kullanmaktir (Erdogan, 2006; s. 135). Basaran (1996; s.13) ise egitim yOnetimini; toplumun
ihtiyaglarini karsilamak icin kurulan egitim sisteminde, milli egitimin amaclarini gerceklestirmek tzere bir
araya gelen egitim calisanlari ile diger kaynaklarin oOrgltlenip birlikte hareket ettirme siireci olarak
tanimlamistir. Egitim y6netimi Turkiye’de 1965 yillarindan itibaren bilimsellesme siirecine baslamistir
(Balci, 2008). Daha sonra egitim bilimleri alaninda kurulan anabilim dallar1 ve enstitiilerin sayidarinimn
artmast ile yapilan ¢alisma sayilart artmaya baslamustir.

Bir alanda yapilan bilimsel calismalarin analizi, o konunun derinlik ve yayginligina dair bilgiler
verirken, ilgili alanin genel goriintimiint de ortaya ¢ikarirken (Turan ve digerleri, 2014), tizerinde dustince
olusturulmaya calistlan “konunun” anlaml bir butiin halinde irdelenerek anlagilmasini da mumkin
kidmaktadir (Yidirim, 2018). Alanin taninmast, gelismesi ve yapilacak arastirmalara destek olmasi acisindan
bu tiir ¢alismalarin 6nemli oldugu disiinilmektedir.

Bu calismanin amact 2018-2020 yillart arasinda Turkiye’de yapilan egitim yonetimi konulu tez
calismalarinin  bibliyometrik analiz yontemiyle incelenmektir. Bu kapsamda, arastirmanin Srneklemi
onceden belirlenen anahtar kavramlarin Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda taranmasiyla ortaya cikan,
2018-2020 yillar1 arasinda yapilmis egitim yonetimi konulu doktora tezleridir. Arastirma bu 6rneklem ile
sinirll tutulmustur.  Alanyazinda incelendigi zaman, egitim yOnetimini farkli baglamlarda inceleyen
calismalara rastlanmustir. Yilmaz (2019), Tirkiye’de egitim yonetimi alaninda yapilan 6rgiitsel davranis
makalelerindeki yonelimler baslikli makalesinde; Ttrkiye adresli 15 dergide yayinlanan makaleleri 6rgiitsel
davranis baglaminda incelemistir. Erol ve Ttzel (2015), Turkiye’de egitim yonetimi teftisi planlamasi ve
ekonomisi anabilim dalt doktora programlarinda tamamlanan tezlerin egitim sosyolojisi kapsaminda
degerlendirilmesi baglikli makalelerinde 1986-2010 yillart arasinda tamamlanan tezlerin egitim sosyolojisi
kapsaminda degerlendirilmesini amaglanmislardir. Alp ve Sen (2021), Egitim y6netimi ve denetimi bilim
dalinda yapilan nicel tezlere iliskin bir sistematik derleme: 2009-2019 baslikli calismalart ile Tturkiye’de
Egitim Yonetimi ve Denetimi bilim dalinda 2009 ve 2019 yillar1 arasinda yapilan doktora nicel tezlerin,
sistematik acidan analizini yapmislardir. Bunlarla birlikte, Tattk ve Dogan (2014), Ustiiner ve Comert
(2008), Kiling (1991) da yayinlanan tezleri inceleyen ¢alismalar yapmuglardir.

Bu calisma ile agagidaki sorulara yanitlar aranmugtir:

e Ulusal Tez Merkezinde 2018-2020 yillart arasinda “Egitim Yonetimi” konulu yayinlanmis kag
doktora tez ¢alismast yer almaktadir?
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*  Yapilan calismalarin; yapildigt yil, yazim dili, erisebilirlik, konu, yapildigi iniversiteler ve statiileri

bakimindan dagilimi nedir?
2. YONTEM

Bu calisma ile Ulusal Tez Merkezi’'nde yer alan Egitim y6netimi konulu doktora tezlerinin bibliyometrik
analizi yapilmistir. Bibliyometri; nicel analiz yontemlerini ifade eden matematiksel ve istatiksel yontemlerin
uygulandigt ortamu ifade etmektedir (Pritchard, 1969:348). Bibliyometrik bir ¢6zimleme, literatir
birikiminin timiini ya da belli bir kesitini ele alarak, ilgili disiplinin zaman ve mekandaki devinimiyle ilgili
somut veriler sunar ve genellemeler yapar (Sahin ve Ocak,2019). Bibliyometrik analiz yontemi, literatirdeki
arastirma politikalarinin tespit edilmesi ve yayinlara yonelik politika tretilmesinde kullanilan bir aragtir
(Duran & Celikkaya, 2019). Calismaya konu olan tezler, Ulusal Tez Merkezi konu baglaminda taranarak
elde edilmistir. Tezler; yapildigi tGniversite, yayin yili, yazim dili, ana konu, izin durumu parametreleri

kullaniarak analiz edilmistir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Ulusal Tez Merkezi’nde yapilan tarama sonucu 2018-2020 yillart arasinda egitim yonetimi konulu 135

doktora tezine ulasdmustir. Tezlerin yapidigt yillara ait veriler Sekil 1 de sunulmustur.

46 46

43

Sekil 1. Tezlerin Yapildigi Yil
Sekil 17 e gore 46 tez 2018 yilinda, 46 tez 2019 yilinda ve 43 tez 2020 yilinda yapilmustir. Yapilan tezlerin

yazim diline ait veriler Sekil 2’de sunulmustur.

50 44 44 42

0

2018 2019 2020

B Tirkce ™ ingilizce

Sekil 2. Yazim Dili
Sekil 2’ ye gore yapilan tezlerin yazim diline ait veriler incelendiginde; egitim yonetimi konulu doktora

tezlerinin genel olarak Tiirkce yazildigi gorillmektedir. 2018 ve 2019 yillarinda 44, 2020 yilinda 42 doktora
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tezi Tiirkge olarak yazilirken, 2018 ve 2019 yillarinda 2, 2020 yihinda 1 doktora tezi Ingilizce olarak

yazilmustir. Yapilan tezlerin erisilebilirlik durumuna ait veriler Sekil 3’de sunulmustur.

20
1 0 1
v 2018 2019 2020
B Var B Yok

Sekil 3. Tezlere erisilebilirlik
Sekil 3’ e gore calismalarin erisilebilitlik durumlari incelendiginde; 2018 yilinda 45, 2019 yilinda 46 ve 2020
yiinda 42 doktora tezine erisim izni bulunurken 2018 ve 2020 yillarinda birer teze erisim izni
bulunmamaktadir. Yapilan yitksek lisans tezlerinin konularina ait veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Yiksek Lisans Tezlerin Konulart

KONU f %
Egitim ve Ogretim 124 91,85
Egitim ve Ogretim; Isletme 3 2,22
BEgitim ve Ogretim; Felsefe 1 0,74
Egitim ve Ogretim; Kamu Yénetimi 2 1,48
Bgitim ve Ogretim; Psikoloji 2 1,48
Egitim ve Ogretim; Psikoloji; i§letme 1 0,74
BEgitim ve Ogretim; Psikoloji; Spor 1 0,74
1 0,74

Ekonomi; Egitim ve Ogretim

Tablo 1’e gore; doktora tezlerinin %91.85(124 tez)’ 1 egitim ve 6gretim konusunda yayinlanmistir. 3 tez
(%2.22) egitim ve 6gretim; isletme konulu yapilirken, egitim ve 6gretim; kamu yonetimi ile egitim ve
ogretim; psikoloji konularinda ikiser (%1.48) tez yapmistr. Egitim ve 6gretim; felsefe, egitim ve 6gretim;
psikoloji; isletme, egitim ve 6gretim; psikoloji; spor, ekonomi; egitim ve 6gretim konularinda ise birer tez
(%0.74) yapildigr gorilmektedir. Tezlerin yapildigi tniversitelerin statiilerine ait veriler Sekil 4’de

sunulmustur.

EGITIMDE YENT YAKLASIMLAR DERGIST
Journal of New Approaches in Education

Cilt 4/Sayt 1, 2021



22 Izzet KARACAG& Nahide KARACA

&0
40
20
1 3 2
0 —
2018 2015 2020

B Deviet M Ozel

Sekil 4. Universitelerin Statiileri
Sekil 4’ e gore tezlerin yapildigt Giniversitelerin statiilerine ait veriler incelendiginde; 2018 yilinda 45, 2019
yilinda 43 ve 2020 yilinda 41 doktora tezi devlet Gniversitelerinde yapilmustir. 2018 yilinda 1, 2019 yilinda 3
ve 2020 yilinda 2 tez 6zel tniversitelerde yapilmistir. Yiksek lisans tezlerinin yapildigt Gniversitelere ait
veriler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Yiiksek lisans tezlerinin yapildigi tniversiteler

UNIVERSITE f % STATU
Akdeniz Universitesi 5 3,70 Devlet
Anadolu Universitesi 2 1,48 Devlet
Ankara Universitesi 14 10,37 Devlet
Atatiirk Universitesi 2 1,48 Devlet
Aydin Adnan Menderes Universitesi 1 0,74 Devlet
Bogazici Universitesi 1 0,74 Devlet
Bolu Abant {zzet Baysal Universitesi 5 3,70 Devlet
Bursa Uludag Universitesi 2 1,48 Devlet
Canakkale Onsckiz Mart Universitesi 4 2,96 Devlet
Dokuz Eyliil Universitesi 2 1,48 Devlet
Diizce Universitesi 1 0,74 Devlet
Ege Universitesi 1 0,74 Devlet
Eskisehir Osmangazi Universitesi 12 8,89 Devlet
Firat Universitesi 6 4,44 Devlet
Gazi Universitesi 16 11,85 Devlet
Gaziantep Universitesi 10 7,41 Devlet
Gaziosmanpaga Universitesi 1 0,74 Devlet
Hacettepe Universitesi 12 8,89 Devlet
Inond Universitesi 9 6,67 Devlet
Kocaeli Universitesi 2 1,48 Devlet
Marmara Universitesi 8 5,93 Devlet
Necmettin Erbakan Universitesi 1 0,74 Devlet
Ondokuz Mays Universitesi 1 0,74 Devlet
Pamukkale Universitesi 4 2,96 Devlet
Sakarya Universitesi 1 0,74 Devlet
Selguk Universitesi 3 2,22 Devlet
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Siileyman Demirel Universitesi 1 0,74 Devlet
Trabzon Universitesi 1 0,74 Devlet

Uludag Universitesi 1 0,74 Devlet

Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi 5 3,70 Ozel

Yasar Universitesi 1 0,74 Ozel

Tablo 2’ye gére, doktora tezlerinin yapildigt tiniversiteler incelendiginde; en ¢ok tezin Gazi Universitesinde
(16 tez, %11.85) yapildigr goriiliirken bunu, 14 tez (%10.37) ile Ankara Universitesi takip etmektedir.
Hacettepe Universitesi ve Eskisehir Osmangazi Universitesinde 12’ser tez (%o 8.89) yapilirken, Inénii

Universitesinde 9 tez (% 6.67) yapilmistir.

SONUC ve TARTISMA

Bu calisma ile Ulusal Tez Merkezinde yer alan egitim yonetimi konulu tezlerin bibliyometrik analizinin
yapilmasi amaglanmistir. Yapilan tarama ile 3 yilda toplam 135 doktora tezine ulasilmustir. Bu tez sayisinin
yeterli olmadigi degerlendirilebilir. Bu duruma egitim yonetiminin hentiz bir uzmanlk alant olarak kabul
edilmemesi ve daha ¢ok yaparak Ogrenilen bir alan olmasinn etki ettigi séylenebilir. Ancak zamanla
doktora tez sayilarinin artmasinin alana katki saglayacagi 6ngoriilebilir. Yiiksek lisans tezlerinin yayinlandigt
yillar incelendiginde istikrarlt bir artis ya da azalis gérilmemektedir. Yayin sayist 2018 ve 2019 yillarinda
aynt olurken 2020 yilinda az da olsa dustis géstermistir. 2018 ve 2019 yilinda yapilan ¢alisma sayisinin fazla
olmasinin nedenini, 2018 yilinda aciklanan 2023 Vizyon Belgesinde okul yoneticiliginin ylksek lisans
dizeyinde mesleki uzmanlik becerisine dayalt profesyonel bir kariyer alani olarak yapilandirilacagt (MEB,
2018, 5.43) hedefine baglt oldugu degetlendirilebilir. Ancak 2020 yilt basinda ortaya ¢ikan pandemi siireci
ile tim dikkatler uzaktan egitime ¢evrilmis ve arastirmacilar da daha glincel bir konu oldugu i¢in bu alanda
calismaya baglamistir. Bu durumun egitim yonetimi ile ilgili calismalart daha geri plana ittigi
degerlendirilebilir. Tezlerin yazim dili incelendiginde tamamina yakininin Tirkce oldugu gorilmektedir.
Bunun sebebinin iniversitelerdeki egitim dili ile alakali oldugu sOylenebilir. Cunkid Turkiye’deki
Universitelerin veya bolimlerin 6grenim dili agirlikli olarak Tirkce’dir. Tezlerin erisilebitlik durumu
incelendiginde tamamina yakinina izin verildigi (133 tez) gértilmektedir. 2 teze ise erisim izni verilmemistir.
Bu durum elde edilen bilgilerin insanlarin kullanimina sunuldugunu géstermektedir. Doktora tezlerinin
konularina bakildiginda; en ¢ok egitim ve 6gretim konulu (124 tez, %91.85) tez yapildigi goriilmektedir.
Bununla birlikte 11 tez de (%8.15) egitim ve 6gretimin yaninda diger alanlarla da iliskilidir. Ytksek lisans
tezlerinin yapildigt Gniversitelerin statiilerine bakildiginda; devlet iniversitelerinde 129, 6zel tiniversitelerde
6 tez yapidigt goriilmektedir. Universiteler olarak inceledigimizde ise 31 farkli iiniversitede Egitim
Yoénetimi konulu doktora tezi ¢alismast yapildigt gériilmektedir. Bu sayr Turkiye’deki Giniversitelerin (2020
yili itibariyle 203 Gniversite bulunmaktadir) %15.27’sine denk gelmektedir. Bu durumun yeterli olmadigt
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goriilmektedir. Bu calismalarin en ¢ok Gazi Universitesinde yapildigi goriilmektedir. Daha sonra ise
Ankara Universitesi gelmektedir. Doktora tez belitleme asamasinda egitim yonetimi alanina olacak
yonlenme, hem bu alanin deger kazanmasina hem de uygulamada yer alan yoneticilere akademik destek

olma konusunda fayda saglayacaktir.
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OKUL-AILE ILETISIMININ BASARIYA, OZGUVENE,
MOTIVASYONA VE TUTUMA KATKISI*
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OZET

Bu calismanin amaci yatili bélge ortaokulu 6grenci ve 6gretmenlerinin okul-aile iletisiminin 6grencilerin fen
alanindaki basart, motivasyon, tutum ve Ozgiivenine katkist hakkindaki bakis acilarini incelemektir. Calisma nitel
arastirma yonteminin fenomenoloji desenine gore gerceklestirilmistir. Arastirmanin calisma grubunu, 2018-2019
yilinin bahar déneminde Nigde ili Ulukisla ilesinde yatilt bélge ortaokulunun farkli siniflarinda 6grenim géren, farkls
aile yapisina, cinsiyete ve bagari diizeyine sahip olan alti 6grenci ve yine farkli disiplinlere, yas seviyesine ve aile
iletisimine sahip ¢ 6gretmen olusturmaktadir. Veri toplama aract olarak yart yapilandirilmis gérisme kullandmistir.
Gorismelerden elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirmada 6grencilerin ve 6gretmenlerin
cogunlugunun okul aile iletisiminin fen alanindaki basari, motivasyon, tutum ve 6zgtivene olumlu yonde katkisinin
oldugu goristine sahip olduklart anlaslmustir. Bu sonuclar neticesinde Ogretmenlere aile iletisimini artiracak
uygulamalar yapmalari, okul yoneticilerine aile-6gretmen-6grenci arasindaki kopriiyii desteklemeleri ve aileleri
bilinglendirme ¢aligmalar1 yapmalari, ailelere okul ile iletisimlerini giiclendirmeleri, program hazirlayicilara okul aile
iletisimini saglayacak uygulamalara yer vermeleri konusunda 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yatili bolge ortaokulu, okul-aile iletisimi, fen egitimi, bagari, motivasyon, tutum,
Ozguven.

CONTRIBUTION OF SCHOOL-FAMILY
COMMUNICATION TO ACHIEVEMENT, SELF-
CONFIDENCE, MOTIVATION AND ATTITUDE

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the perspectives of boarding district secondary school students and teachers on
the contribution of school-family communication to students’ achievement, motivation, attitude and self-confidence
in science. The study was carried out according to the phenomenology of the qualitative research method. The study
group of the study consists of six students with different family structure, gender and level of achievement, and three
teachers with different disciplines, age levels and family communication, studying in different classes of the boarding
district secondary school in Ulukisla district of Nigde province in the spring term of 2018-2019. Semi-structured
interview was employed as data collection tool. The data obtained from the interviews were analyzed with content
analysis. In the study, it was understood that the majority of students and teachers had the opinion that school-family
communication contributed positively to achievement, motivation, attitude and self-confidence in the field of
science. As a result of these results, teachers were suggested to implement practices that will increase family
communication. Also, school administrators should support the bridge between family, teacher, and student and
raise awareness of families, and strengthen their communication with the school. Finally, program developers should
include practices that will provide school-family communication.

I MEB Ogretmen, Milli Egitim Bakanlig: osmanorhandemir@hotmail.com
2 Dog. Dr., Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi, obektas@erciyes.edu.tt
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Keywords: Boarding school, school family communication, science education, motivation,
achievement, attitude, self-confidence.

1. GIRIS

Degismeyi ve gelismeyi hedefleyen tim tlkeler, merakli, girisimci, iletisim yond gilicli ve
sorumluluklarinin farkinda olan bireylere ihtiyac duymaktadir. Bu 6zelliklere sahip bireylerin yetistirilmesi
stirecinde bilgi, duygu ve becerilerin bireye dogrudan aktarilmasi yeterli degildir. Bu kazanima ancak
bilginin birey tarafindan yeniden yapilandirildigt ve kesfedildigi yaklasimlarla ulagilabilir (Amineh & Asl,
2015; Perkins, 1999). Bu kapsamda 6grenme stirecinde, bireyin etkin oldugu, arastirma, kesfetme, tartisma,
yorumlama, sorgulama ve fikirleri paylasma gibi uygulamalarla 6grenmenin gerceklestigi yaklasimlarin
kullanilmast énem kazanmaktadir (Fosnot, 2013; Tan, Chua, & Goh, 2015). Ozellikle fen bilimleri gibi
alanlarda bu 6zelliklere sahip olmast nedeniyle baskin olarak kullamilan yaklagim yapilandirmaciliktir
(Kalina & Powell, 2009; Sjoberg, 2010).

Yapilandirmact yaklasimda 6grenme siirecinde Ogretmen, Ogrenci ve velinin rolleri 6nem arz
etmektedir. Bu yaklasimda 6gretmenin rolii 6grenci ile 6gretim programi arasinda képrii olusturmaktr,
Ogretmen, sahip oldugu bilgi verme ve sinif yonetimi gérevleri yerine ortami diizenleme, rehber olma ve
égrenmeyi destekleme gérevlerini gerceklestirir. (A¢tkgdz, 2003; Ozkan, 2012). Bu yaklasimda, 6grenme
sorumlulugu biyiik oranda Sgrenciye ait olup 6grenme, 6grenenin kisisel yetenekleri ve deneyimlerinden
ortaya ¢tkmaktadir. Ogrenme siireci kesfetme, sorgulama, argiiman olusturma ve iiriin tasarlamayt kapsar.
Ogrenen bu siirecte, etrafindaki esitli imkanlardan faydalanarak etkilesim yoluyla aktif bir rol istlenir;
soru sorar, veri toplar, analiz eder, baska 6grenen ve 6gretmenlerle iletisime gecer, fikirlerini tartismaya
acar, sonug ctkarir ve karar verir (Lucero, Valcke & Schellens, 2013; Minner, Levy & Century, 2010;
Ozkan, 2012). Bu yaklasima gore 6grenciyi basartya tastyacak énemli unsurlardan birisi 6grenci, 6gretmen
ve aile arasinda kurulacak isbirligidir (Bas & Beyhan, 2017; Cepni, Ayvact & Bakirci, 2012; Griffin & Steen,
2010). Ogrenci, 6gretmen ve aile arasinda kurulacak etkilesim, 6grenmeyi kolaylastirmakta, ¢grencinin
akademik ve sosyal gelisimine olumlu y6nde etki etmekte; bu iletisimdeki eksiklik veya problemler ise
ogrenci davraniglarinda olumsuzluklara sebep olabilmektedir (Christensone & Reschly, 2010; Griffin &
Galassi, 2018; Park & Holloway, 2017). Egitimin amaglarina ulagabilmek ve 6grenci davranslarini olumlu
yonde gelistirebilmek icin 6gretmen, 6grenci ve aile iletisimi ve rolii 6nemli ve gerekli bir etkendir (Avrupa
Komisyonu, 2017; Yazict, Demirhan Serinken & Agar, 2016).

Iletisim, bir bireyin sahip olmast gereken temel yasam becerilerinden biri olup; etkili bir okul-aile
iletisimi, 6grencinin akademik basarisint artirmanin ve 6grenci gelisimini iyilestirmenin bir yolu olarak
tantmlanmaktadir (Bordalba & Bochaca, 2019; Hill & Chao, 2009; Jeynes, 2015; MEB, 2018). Okul aile

iletisiminin amaci, aileler ile okul arasinda bir képrii gérevi gbrmek ve Ggrencinin her acidan gelisimine
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katki saglamaktir (Griffin & Galassi, 2018; Park & Holloway, 2017; Yazici, Demirhan Serinken & Agar,
2016). Ornegin, sézel anlamda iyi olan &grencinin bu yetenegi matematik dersinde kullanilabilmelidir.
Ogretmenin fark edemedigi durumlarda 6grencinin bu yeteneginin kullanilabilmesi i¢in 6gretmen, aile ile
etkin bir iletisim kurmalidir. Bir bagka ifadeyle, bu yetenegin fark edilebilmesi i¢cin 6gretmenin ve evdeki
ebeveynlerin Ogrenciyi ¢ok iyi tanimalart gerekmektedir. Dolayistyla bu iletisim kuvvetli oldugunda
Ogrencinin ihtiyaclar1 ortaya ¢ikar ve 6grenci her anlamda gelisme saglar (Peet, Prakke & Wolf, 2007).
Nitekim alan yazinda iletisimin, bagariyr tesvik eden en tutarli strateji oldugu belirtilmistir (Hill,
Witherspoon & Bartz, 2018). Ancak alan yazinda 6zellikle ergenlik déneminde ailenin egitim siirecine daha
az dahil oldugu, ulasim, uygun gbriisme zamant ve yoksulluk gibi nedenlerle okul-aile iletisiminin
engellendigi belirtilmektedir (Griffin & Galassi, 2018). Ergenlik yillari, sosyal, duygusal ve biyolojik
gelisimde 6nemli degisikliklerle karakterize edilen ve bu degisikliklerin genellikle akademik performansta
dustslere neden olabilecegi bir dénemdir (Barber & Olsen, 2004; Sirin, 2020). Ayrica ortaokul ergenleri,
daha geng veya daha yagl akranlari tarafindan ele alinmayan zorluklatrla karst karstya kalmaktadirlar (Griffin
& Galassi, 2018). Bu dénemde okul-aile etkilesimi de karmagiklasmaktadir (Hill, Witherspoon & Bartz,
2018). Ozellikle kisitli imkanlara sahip yatili okullarda 6grenim géren dgrenciler gibi dezavantajli gruplarda
okul-aile iletisimi daha da 6nemli bir konu haline gelmektedir (Daniel, 2016; Provasnik, KewalRamani,
Coleman, Gilbertson, Herring & Xie, 2007). Yatili okullarla ilgili yapilan bazi ¢alismalarda 6grencilerin
psikolojik rahatsizliklarinin fazla olmasi, motivasyon ve akademik basarilarinin disiik olmasi, duyugsal
yonden eksik olmalari gibi gesitli sorunlar yasadiklart ve yagsanan egitsel sorunlarin okul-aile iletisiminin
eksikliginden kaynaklanabilecegi belirtilmektedir (Cangtr, 2019; Demirel, 2013; Inal & Sadik, 2014;
Schaverien, 2011; Yilmaz, 2012). Alan yazinda da belirtildigi gibi tutum, 6zgliven ve motivasyon duyussal
Ozellikler boyutunda ele alindiginda bu ¢alismanin konusu olan bu 6zellikler acisindan okul-aile iletisimi
o6nemli bir konu olarak dustinilmektedir.

Ailenin sosyoekonomik yapist ve okula kars1 gelistirdigi bakis agist, cocugun okula yonelik tutumlarina
etki etmektedir (Celebi & Copur, 2019). Ogretmenle saygili ve etkili bir iletisim kuran ailelerin gocuklart
okula yo6nelik olumlu tutumlar sergilerken, saygl duymayan ve etkisiz iletisim kuran ailelerin ¢ocuklart okula
yonelik olumsuz tutuma sahip olmaktadirlar (Bayrakdar & Yigit, 2000). Ailenin okula desteginin ilk sartt
okul-aile iletisimidir. Aile iletisimi ile ailenin okula karst tutumu 6grenilebilir ve daha sonrasinda olumsuz
tutumlarin olumlu yénde olusturulmasi saglanabilir. Her alanda oldugu gibi fen alaninda da dgrenci
tutumunun aile iletisimi ile olumlu hale gelmesi saglanabilir.

Lim-Soo Yin (2003) aile katithmi ile 6grencinin ailesinin maddi imkanlart diisiik olsa dahi basari i¢in
adimlar attigini ve ders bagarisini yiikselttigini belirtmektedir. Ogrencinin ayrica 6devlerine 6zen
gosterdigini, derslerine karst motivasyonunu ve disiplinini artirdigini, kendini daha yakindan tanima firsati
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yakaladigini, bireysel egitime daha nadir ihtiya¢ duydugunu, okul ile ev arasinda bir baglantt kurabildigini
ifade etmektedir. Dolayisiyla, okul-aile iletisimi sayesinde Ogrencide istendik davraniglarin arttigs
dustnilmektedir. Bir baska ifadeyle, etkin bir sekilde ortaya konan okul-aile iletisimi sayesinde ekonomik
durumlart cesitli olan &grenciler kendisini gelistirip anlamaya ¢abalayacaklar ve akademik anlamda
kendilerini gelistirmek icin ¢aba sarf edeceklerdir. Béylece, 6grenci tim derslere ve okula karst gorevlerini
ylksek motivasyon ile yerine getitebilecektir (Lou, 2007).

Alle iletisimi, 6grencilerin tavirlarini etkilemekte; sosyallesmelerine, 6gretmenleri ve arkadaslart ile
iligkilerine ayna tutmaktadir. Dolayistyla, etkili okul-aile iletisimi ile 6grencilerin sosyallesmesi ve bu
sosyallesmeden hareketle de onlarin dzglivenlerinin artmast saglanabilir. Ayrica, okul-aile iletisimi ile
ogrenciler kendi potansiyellerinin farkina varabilir, bu da onlarin 6zgtvenlerini artirabilir (Smith, Driessen,
Sluiter & Sleegers, 2007).

Bireyin gelisimi bir butiindir ve 6grencinin edindigi bir kazanim bireyin gelisiminde baska bir alant
etkileyebilecektir (MEB, 2018). Nitekim akademik ve sosyal 6z-yeterlik, 6grenmeye i¢sel motivasyon gibi
6zellikler, 6grenciyi basariya tasiyacak olan 6grenci 6zellikleri olarak ifade edilmektedir (Griffin & Galassi,
2010). Bu o6zellikler 6grenme verimliligini etkilemekte ve okul-aile iletisiminden etkilenebilmektedir
(Avrupa Komisyonu, 2017). Nitekim alan yazinda ailelerin 6grencilerin 6grenim durumlarina ilgileri ve
katthm saglamalan ile okul-aile arasindaki igbitliginin, Sgrencilerin duyussal sorunlarini ¢dziimlemede,
basari seviyelerini yiikseltmede, Ogrenme verimliligini artirmada O6nemli bir etki olusturdugu
belirtilmektedir (Bordalba & Bochaca, 2019; Park & Holloway, 2017). Ozellikle kirsal okul ortamlarindaki
6grencilerin egitsel yasantilarindaki zorluklar okul-aile iletisim eksiklerinden kaynaklanabilmektedir (Cangtr,
2019; Ciftci & Cin, 2017; Inal & Sadik, 2014). Bu nedenle bu isbirligi ve etkileri her gegen giin daha da
6nemli bir konu haline gelmektedir (Griffin & Galassi, 2018; Powell, Son, File & San Juan, 2010). Alan
yazinda 6zellikle gelisim hizinin yitksek oldugu ergenlik dénemi &grencileri ve kirsal okul ortamlarinda
okul-aile iletisimine yonelik daha fazla calisma yapmaya ihtiyac oldugu dile getirilmektedir (Cangir, 2019;
Griffin & Galassi, 2018).

Bu kapsamda ozellikle okul-aile iletisiminin yetersiz oldugu yatii bélge ortaokulu Sgrenci ve
ogretmenlerinin okul-aile iletisiminin katkilarina yonelik bakis acilarinin incelenmesini amacglayan bu
calismanin, okul-aile iletisim durumlarinin genelde tim alanlarda ve Ozelde fen alaninda basar,
motivasyon, tutum ve 6zgliven anlaminda katkidarinin tespitine ve degerlendirilmesine yonelik sonuglar
ortaya koyacak olmast dolayistyla alan yazin icin 6nemli ve gerekli oldugu diisuntlmektedir. Cocugun
egitsel kimliginin boyutlarini distindigimizde akademik anlamda fen dersine karst motive olmasi, fen
derslerine karst olumlu tutum gelistirmesi, fen derslerine yapabilecegine olan inanciyla 6zglivene sahip

olmasi, bunlara baglt olarak fen basatisinin artmast ailenin roliyle dolayistyla aile ile kurulacak olan giicli
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iletisim ile iligkili olabilir. Bu etkilesimden kaynakli olarak bu konularin aragtirilmast ve katkilarinin ortaya

dokiilmesi agisindan bu ¢alismanin gerceklestirilmesi 6nemli bir konu olarak gorillmektedir.

1.1. Aragtirma Sorusu
Nigde ili Ulukigla ilgesindeki yatih bolge ortaokulu 6grencilerinin ve &gretmenlerinin okul-aile
iletisiminin katkilarina iliskin bakis actlart nasildir?
Alt problemler
* Yaul bolge ortaokulu &grencilerinin ve Sgretmenlerinin okul-aile iletisiminin fen basarisina
katkisina iliskin distinceleti nasidir?
*  Yath bélge ortaokulu 6grencilerinin ve §gretmenlerinin okul-aile iletisiminin fen motivasyonuna
katkisina iligkin dustinceleti nasddir?
* Yatih bolge ortaokulu Sgrencilerinin ve Ogretmenlerinin okul-aile iletisiminin fen tutumuna
katkisina iligkin dustinceleri nasddir?
* Yatuh bolge ortaokulu Sgrencilerinin ve Sgretmenlerinin okul-aile iletisiminin fen &zgiivenine
katkisina iliskin distinceleti nasildir?
2. YONTEM
2.1. Aragtirmanin Yontemi ve Deseni
Fenomenoloji, kisinin farkina vardigi fakat detayll ve derinden bir fikre sahip olmadigt algilarinin
irdelendigi bir arastirma desenidir (Yildiim & Simsek, 2013). Bu arastirmada 6grenci ve 6gretmenlerin
okul-aile iletisiminin katkilari ile ilgili yasamis olduklar tecriibe ve deneyimlerine dayali olarak ortaya
cikacak diisiince ve bakis acilart derinlemesine incelendigi icin, yéntem olarak nitel arastirma yOntemi,
desen olarak fenomenoloji kullamlmustir.
2.2, Calisma Grubu
Bu calismada aragtirma amacina uygun olarak amacl 6rneklem tirt kullanilmistir. Amach 6rneklemde
ogrencilerin yatili bolge ortaokulunda 6grenim gérmesi ve 6gretmenlerin yatilt bolge okulunda calismasi
Olctit olarak kullanilmistir. Derinlemesine arastirmaya uygun olabilmesi amactyla agir1 durum 6rneklemesi
icin c¢alisma grubu okul-aile iletisim diizeyi yiiksek ve distik olan dgrenci ve 6gretmenlerden olusacak
sekilde olusturulmustur. Ayrica ¢alisma grubunda maksimum cesitlik i¢in ¢alisma grubu iki farkli subeden,
farklt cinsiyette, farkli basari seviyesinde ve farkll sosyo-ekonomik diizeyde olan 6grenciler ile farkl
branglardan, farkli yaslarda ve farkli aile iletisim diizeyine sahip égretmenlerden segilmistir. Ogrenci ve
ogretmenler okul-aile iletisim diizeyi ac¢isindan siniflandirilirken, okul-aile iletisimi haftada 3’den az ise
dustik, 3 ile 5 arast ise orta, 5’den fazla ise yiiksek seviye olarak belirlenmistir. Basart dizeyi agisindan
ogrenciler stniflandirilirken, yil sonu bagari not ortalamalart 0-50 arasinda ise dusiik, 50-85 arasinda ise orta
EGITIMDE YENT YAKLASIMLAR DERGIST
Journal of New Approaches in Education
Cilt 4/Sayt 1, 2021



30 Osman Orhan DEMIR, Oktay BEKTAS, Sibel SARACOGLU

ve 85-100 arasinda ise ytliksek seviyede basart diizeyi olarak degerlendirilmistir. Ailelerin gelir diizeyi 0-2300
TL aras1 ise dusiik, 2300-4500 arast ise orta, 4500 ve st seviyede ise ylksek sosyo-ekonomik diizey olarak
belirlenmistir. Calisma grubunda yer alan Ogrenci ve 6gretmenlerin demografik bilgileri Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1. Kattimecilarin demografik bilgileri

Demografik Ozellikler Ogrenci Ogretmen
N % N %
Cinsiyet Kadin 3 50 2 66,6
Erkek 3 50 1 33,3
Okul-aile iletisim  Dugtik 2 33,3 1 33,3
diizeyi Orta 2 33,3 1 33,3
Yiksek 2 33,3 1 33,3
Basar1 duzeyi Diusuk 2 33,3 - -
Orta 2 33,3 - -
Yiksek 2 33,3 - -
Sosyo ekonomik  Distik 2 33,3 - -
diizey Orta 2 33,3 - -
Yiiksek 2 33,3 - -
Sube A 3 50 - -
B 3 50 - -
Brang Matematik - - 1 33,3
Bilisim - - 1 33,3
Teknolojileri
Sosyal Bilgiler - - 1 333
Yas 20-25 - - 1 33,3
25-30 - - 1 33,3
30-35 - - 1 33,3
2.3.  Veri Toplama Arac1 ve Veri Toplama Siireci

Bu calisgmada veri toplama aract olarak arastirmaciar tarafindan hazirlanan yari yapiandirimis
gorisme kullanilmugtir. Yart yapilandirilmis gériisme, sorularin sirasinin 6nceden belirlendigi ancak
arastirmaciun  istegi dahilinde sorularin sirasinin  degistifi ve hatta yeni sorularin eklenebildigi,
arastirmactya esneklik konusunda avantaj saglayan bir gbrisme c¢esididir (Buyukozturk, 2015).
Arastirmacilar tarafindan olusturulan gorisme formu, iki fen egitimi alan uzmani, iki fen bilimleri
Ogretmeni, iki rehberlik Ogretmeni ve bir Turk¢e Ogretmeninin goristine sunulmus, gelen donttler
dogrultusunda dizenlenmistir. Goériisme formunda anlasilmayabilecek ve derine inilmesi istenen sorular
ek sorular ve sondalarla desteklenerek katilimciarin her soruya yanmit verebilmeleri saglanmistir. Ayrica
konu ile ilgili daha genis ve derinlemesine bilgilerinin alinmast amaciyla nasil ve neden sorularina daha ¢ok
yer verilmistir. Diizenlenen form kullanilarak iki 6grenci ve iki 6gretmen ile sorularin islevselligine ve
anlasilabilirligine yonelik pilot gérisme yapimistir. Bu goriismelerin sonuclari arastirma disinda tutularak

gelen doniitler dogrultusunda veri toplama aracina son hali verilmistir.
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Hazirlanan gorisme formu kullanilarak katiimetarin goriigleri gonilliliik esasina dayali olarak
alinmistir. Her bir gériisme yaklasik 20 dakikada gerceklestirilmistir. Katiimeinin izni dahilinde gériismeler
ses kayit cihazi ile kayit altina alinmustir. Gériismenin yazilt metni hazirlanarak katithmecilara onaylatidmis ve
gorusleri teyit ettirilmistir.

2.4. Gegerlik ve Guivenirlik

Nitel arastirmalarda ¢alismanin niteligi artirmak icin en stk kullanidan Olglitler inandiricilik,
aktarilabilirlik, giivenilebilirlik ve onaylanabilitliktir (Arastaman, Oztiirk Fidan & Fidan, 2018; Lincoln &
Guba, 19806). Arastirmada inandiriciligin saglanmasi igin, iyi bilinen bir aragtirma yontemi kullanilmus,
deneyim ve yorumlarin farklt kaynaklardan dogrulanmasi i¢in farkli katilimer gruplardan veriler toplanmus,
veriler farkli aragtirmacilar tarafindan incelenerek aragtirmacilarin algl ve yorumlart karsdagtirilmis, veriler
kattimecilardan génillilitk esasina dayali olarak toplanmis, katthmcilarla goriismeler yapilmadan 6nce,
gbrismenin gerceklesecegi zamanin planlanmast icin iletisime gecilmis, gérismelerden 6nce katilimecilarla
samimi bir ortamda sohbet ortami kurulmus ve katiimcilar rahatlatilmis, katihmecilara gérismenin
verilerinin sadece bu aragtirma icin kullanilacagi anlatilarak ictenlikle ve samimi bir sekilde cevap vermeleri
saglanmis, veriler katithmcilara teyit ettirilmis, verilere iligkin yorumlart derinlestirmek amaciyla
arastirmacilar  bir araya gelmis, kod ve temalar arastirmacilar arasinda uzlasilarak olusturulmus,
arastirmacilar  kendileri/arastirma  stireci/gelistirilen agiklamalar hakkinda yansitict yorumlamalarda
bulunmus, bulgular 6nceki arastirma bulgulariyla karsilastirilmistir. Arastirmacilarin 6zgeemisi, nitelikleri ve
deneyimleri, kisaca inandiicilik icin 6nemli bir etken olan aragtirmact giivenilirligi arastirmanin
yurttilebilmesi i¢in yeterli gériilmektedir. Aktarilabilirlik i¢in katihmcilarin farklt 6zelliklere sahip olmasina
dikkat edilmis ve gorismeler sessiz ve sakin bir odada katilimcinin rahat etmesini saglayacak bir ortamda
gerceklestirilmistir. Arastirmada 6rneklem secimi, veri toplama aracinin hazirlanmasi, veri toplama siireci
ve veri analizi gibi ¢alismanin her asamast detaylt bir sekilde aciklanmistir. Giivenilebilirlik icin, belirlenen
aragtirma deseni dikkatlice izlenmis, bulgular arastirmacilar arasinda fikir birligine varilarak olusturulmus,
bulgular yorum yapmadan oldugu gibi sunulmus, yorumlar sonu¢ ve tartisma kismima birakilmug, arastirma
streci iki fen egitimi alan uzmaninin kontrolinde gerceklestirilmistir. Onaylanabilirlik icin aragtirmact
cesitlemesi yapilarak kisisel egilimlerin 6niine ge¢meye c¢alisilmis, veriler katilimcilara onaylatilmus,
aragtirma verileri ve yorumlari iki fen egitimi alan uzmanmin kontroliine sunulmustur.

2.5. Veri Analizi

Arastirmada verilerin daha detayli incelenmesini saglamak amaciyla veri analizinde igerik analizi
kullandmustir. Analiz asamalart su sekildedir:

1- Veri analizinden Once gbriisme esnasinda alinan ses kayitlari birinci aragtirmact tarafindan
transkript edilmistir. Ornek olarak;

EGITIMDE YENT YAKLASIMLAR DERGIST
Journal of New Approaches in Education
Cilt 4/Sayt 1, 2021



32 Osman Orhan DEMIR, Oktay BEKTAS, Sibel SARACOGLU

Birinci Arastirmact: Isim soy isim?

Katilimcer: H. E. ismim, soy ismim §

Birinci Aragtirmact: Kag yasindasin?

Katilimcr: 13 yasindayim

Birinci Aragtirmact: Hangi okula gidiyorsun?

Katilimcr: X yatili bélge ortaokuluna gidiyorum

Birinci Arastirmact: Stnif olarak?

Katilimer: Yedinci sif.

2- Transkript bastan sona okunup kod olusturulacak kisimlarin altt birinci arastirmact tarafindan
cizilmistir. Ornek olarak;

Birinci Aragtirmact: Okul aile iletisiminin fen bagariniza katkist konusunda neler distiniiyorsunuz?

Katiimet: Zaten okul ile ailem gériisiiyorsa biitin derslerime katkist olabilir zaten béyle bir katkist
oldugunu da disinmiiyorum bu konuda haa eger basarisizsam tabil ki yine o sekilde ailem tzerime
disebilir yani fen basarimi gelistirebilirim.

3- Alti gizilen yerlerden kodlar listelenmistir ve arastirmacilar kodlar tizerinde fikir birligine varmustir.
Yukarida alt1 ¢izilen kelimelerden hareketle okul-aile iletisiminin katkisina yonelik “fen basarisint artirir”
kodu belitlenmistit.

4- Kodlar bir araya getirilerek kategorilere ulastmistir. Ornegin; “fen basarisint artirir” ve “fen
basarint  etkilemeyebilir” kodlart “Fen basarisina okul-aile iletisiminin katkist” kategorisi altinda
incelenmistir.

5- Kodlar birlestirilerek ulagilan kategoriler su sekildedir: “Fen basarisina okul-aile iletisimin katkis1”,
“Fen motivasyonuna okul-aile iletisimin katkist”, “Fen tutumuna okul-aile iletisimin katkis1”, “Fene y6nelik
6zgtvenine okul-aile iletisimin katkist”. Olusturulan kodlar ve kategoriler arastirmacilar disinda alaninda
uzman bir fen egitimcisi ve bir fen bilimleri 6gretmeni tarafindan kontrol edilmis ve bazi dil bilgisi kuralari
yontnden diizeltmelerle son halleri verilmistir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boélimde yatilt bolge ortaokulu 6grencilerinin ve 6gretmenlerinin okul-aile iletisiminin katkilarina
iliskin goriisleri sonucunda olusturulan kodlar ve kategoriler ilgili tablolarda sunulmus, her bir veri ayrintilt
bir sekilde tek tek incelenmistir. Ayrica analiz sonucunda ortaya ¢itkan kodlar direk alintt ctimleleri ile
desteklenmistir.

Fen bagarisina okul-aile iletigiminin katkis1 kategorisine iligkin bulgular

Gortsmeler sirasinda 6grencilere, fen bagarisina okul-aile iletisiminin katkisi ile ilgili distnceleri

sorulmustur. Ogrencilerin tecriibe ve deneyimlerine dayali olarak dile getirdikleri diisiinceleri dikkate

alinarak olusturulan kodlar ve kodlarin dagilimlari Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Fen basarisina okul-aile iletigiminin katkist kategorisine ait 6grenci gériisleri

Kodlar Katilimeilar

Halil Kardelen Ezgi Tklima Emirhan Abbas
Fen basarisini artirir + + + + +
Fen basarisini etkilemeyebilir +

Tablo 2’den gorildigh tzere tim katilimeilar okul-aile iletisiminin fen basarisina olumlu yonde katk:
verdigini disinmektedirler. Katiimeilardan Halil g6rastnG “..eder basarisizsam tabii ki ailem iigerime diisebilir
yani basarmm gelistirebilirim” seklindeki sozleriyle dile getirmistir. Kardelen’nin “Gyi dinlenemiz; gerekiyor hocalar:
... hocalarla birlikte fikirlerimizi paylasarak soru sorarak falan fenin basarisimin ilk admmne atms olurug” seklindeki
sézlerinden bu konuya yénelik gériisiinii 6grenci-63retmen iletisimi ile agtkladigt anlagilmaktadir. Tklima ise
gorisint “..basaridan ben fene ag ilgi duyarim bu az ilgiyi hocalarum fark edip ailemle iletisime gegerse fen basarim
artar” seklinde actklamis ve 6gretmen-aile iletisiminin ders bagarina katki sagladigini belirtmistir. Okul-aile
iletisiminin fen basarisinu etkilemeyebilecegi yoniinde goris belirten Abbas, bu distincesini ailenin derse
olumsuz bakis agis1 ile agiklamis ve goristinitt “bagz aileler feni bogver diyor baze aileler feni ¢ales diyor bu durumda
katkz olabilir veya olmayabilir” seklinde dile getirmistir.

Ogretmenlere, 6grencilerin  fen basarilarina okul-aile iletisimin katkist soruldugunda, hepsi bu
iletisimin fen basarisina olumlu katkilar verecegini belirtmislerdir.

Fen basarisina okul-aile iletisimin katkisi hakkinda ti¢ 6gretmen de iletisimin fen bagarisina olumlu
katkisi olacag: yoniinde gorus belirtmistir. Bu katkiyr fen ile glinlitk yasam arasindaki iligkinin fen bagarisini
etkilemesi olarak degerlendiren Unal Bey, “Yagmurun yagmas: topraktan meyve yetismesi yani hayvanlarm bakimn
olsun bunun gibi agaglarm bakim olsun bir sirii igellikle bizim yoremizde de daba ¢ok gocuklar kiylerden geliyoriar.
Burada biitiin durnmlar dogayla ic ige oldugn igin fenle alakals basaris olduklarm: dijsiiniyorum. Ailenin de bunda katkus:
olabilir.” seklinde actklama yapmustir. Nese Hanim bu konudaki dustincelerini “..sadece fen dersterinde degil
biitiin derslerde aile ile iletisim balinde olup dgrencinin ne halde oldugunn Ggrencinin takildigs yerleri ailelerle goriismetk
dgrencinin basarisin: artfurer. ” seklinde acgiklarken, Nur Hanim, 6gretmenin 6grencinin aile yasantist hakkinda
bilgi sahibi olmasinin ve ailenin ders icerigi hakkindaki bilgilendirilmesinin fen bagarisina katkida
bulundugunu savunmustur ve bu savunmasiou “Bitiin derslerde oldugn gibi fen basarisinda da aile iletisiminin etkisi
biyiiktiir. Cocugun ailesinin durnmunn golemlemek sadece fen bagsarist igin dedil, biitiin akademik basarisi icin onemli
bence. Simdi bircok aile fen dersinin igerigini bile bilmiyor. Aile ile kurnlan iletisimde bunn anlatmak oldukea onemis”
seklinde ifade etmistir.

Fen motivasyonuna okul-aile iletisiminin katkis1 kategorisine iligkin bulgular

Gortismeler sirasinda 6grencilere, fen motivasyonuna okul-aile iletisiminin katkist ile ilgili distinceleri
sorulmustur. Ogrencilerin bu konudaki diisiinceleri dikkate alinarak olusturulan kodlar ve dagilimlari Tablo
3’de sunulmustur.
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Tablo 3. Fen motivasyonuna okul-aile iletisiminin katkis1 kategorisine ait grenci gorisleri

Kodlar Katilimcilar
Halil  Kardelen Ezgi Tklima Emirhan Abbas
Etkilemez +
Artirir + + + +
Azaltr +
Okul-aile iletisiminin 6grencinin motivasyonuna katkisinin olmadigint distinen Halil “..bana gire

motivasyonda bir degisiklik olmaz aile ile iletisim oldugnnda...” seklinde gorus belirtmistir. Okul-aile iletisiminin
6grenciyl motive ettigini distinen Kardelen, “..bizi motive ederler bize yardmmcr olurlar bir yonden ashnda
konusurlar ...” cimlesiyle g6risiinii belirtmistir. Akademik basarisinin disiik olmast durumunda kurulacak
okul-aile iletisiminin motivasyonunu olumsuz yonde etkiledigini diisiinen Tklima bu géristing, “Ben fonde
bagarisizim diyelim, hocalarim aileme bunu haber verirse motivasyonum 50 ise O a diiser ¢iinkii 11 ailem bana boyle cals
deyince, igimden gelmedigi siirece hic ilgim gogalmaz” seklinde aciklamustir. Tklima’nin aksi yoniinde goriis bildiren
Abbas motivasyonunun arttgint Tz ailemiz hocalarmizia konusnyorlar ve hangi derslerin  diisiik  oldugunu
dgrensyorilar ve distiine bastirzyorlar ciinkii iletisin, ailenin distiine daba ¢ok odaklanmas: motivasyonunln olmann saglyor”
cimleleriyle actklamstir.

Fen motivasyonuna okul-aile iletisiminin katkist olugunu distinen 6gretmen Nese Hanim, “Egder aile
fene karsi cocugu isteklendiriyorsa, giizel bir ders oldudunu soyliiyorsa, ilerde hayatinda ne gibi faydalar: olabilecedinden
babsediyorsa ya da giinliik bayatta bunn gocuguna gosteriyorsa, ¢ocnk o derse daba ¢ok ilgi duyacaktrr. Dolayistyla da
dersteki basaris: ve motivasyonn artacaktr. Ote yandan, aile dersin Jor oldugnndan babsediyorsa, cocukta da bir inyarg
olacags icin basarist ve motivasyonn diisecektir.” ctimlesiyle goriisiint agiklamistir. Unal Bey de benzer sekilde aile

“

yasantisinin 6grenci motivasyonuna katki sagladigini diisinmektedir ve bu distincesini “..motivasyon olarak,
cocuk dogada ve ailede gordiigii bir seyi okulda gordigii zaman ne yapar ... ok basarils olur bence editime katkast vardir”
cimlesiyle agiklamistir. Nur Hanim da benzer yondeki gértsiunti, “Aile oldukga inemli. Fende deney yapmatk
degdil, topraga bir sey ekmek, , sakswa cigek ekmek  bile motivasyonn etkiler ve dmyargilar: kirar” sézleriyle dile
getirmistir.
Fen tutumuna okul-aile iletisiminin katkis1 kategorisine iligkin bulgular

Gortsmeler sirasinda, UGglincii olarak, 6grencilere, fene yonelik tutumlarina okul-aile iletisiminin
katkist ile ilgili diistinceleri sorulmustur. Ogrencilerin bu konudaki diisiinceleri dikkate alinarak olusturulan
kodlar Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Fene yonelik tutuma okul-aile iletisiminin katkist kategorisine ait 6grenci gorusleri

Kodlar Katilimcilar

Halil  Kardelen Ezgi Tklima Emirhan Abbas
Artirir + + + + + +
Olumsuz etkiler + +
Etkilemez +
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Tablo 4den de gorilecegi tzere Halil disindaki diger katithimcilar fene yonelik tutumun aile
iletisiminden etkilendigini belirtmislerdir. Kardelen, “degistirir ashnda fen tutumunn degistirir. Ogretmen bana ilgi
gosterir, o Ronuya ilgi gisterir, o konuyu anlamams sadlayabilir...” seklinde goris bildirmistir. Fen tutumunu feni
sevmek olarak ifade eden ve tutumunun iletisimden olumlu yénde katki saglayabilecegini belirten Emirhan
ise “Fen tutumu... feni seviyorum. Tabii ki artirzyor ailem ve ogretmenterim olunca benimde daba da yapasim geliyor”
sOzleriyle diistincesini dile getirmistir. Ailenin fen tutumunu olumsuz yénde etkileyebilecegini dusiinen
Tklima gériistint “Simdi siyle benim ailem feni seviyordur veya sevmiyordur, cocuk onlars goviince fen cok korkune der ve
sevgisi azaler” seklinde actklamistir. Okul-aile iletisiminin fene yonelik tutumunu etkilemedigini distinen
Halil bu distincesini “sevmemek de bir tutumdur. Dedisiklik olacagine zannetmiyorum. .. eder sevmiyorsak dersi aile ile
iletisim kursalar bile yine sevmiyornzdur sevemeyiz yani” seklinde agiklamugtir.

Ogretmenler &grencilerin fene yonelik tutumlarinin okul-aile iletisiminin olumlu yénde katki
saglayabilecegini belirtmislerdir. Ornegin, Nese Hanim, “yani olumlu yinde elestiriler yaparsa cocuk bunu olumin
Gorecektir. .. yani fene karst tutumunu aile iletisimi bir bakuma belirliyor diyebiliyoruz o zaman” seklinde agtklamada
bulunmustur. Benzer sekilde, Nur Hatum “Bagz dgrencilerin belirli tutumu var sayisal derslerde, dnyargils tutumlars
oluyor, okulla beraber aile ile giiglii iletisim kurnlursa dnyargilarm: asabilirler” s6zletiyle ifade etmistir.

Fene yonelik 6zgiivene okul-aile iletigsiminin katkis1 kategorisine iliskin bulgular

Gortismeler sirasinda 6grencilere, fenle ilgili Szgiivenlerine okul-aile iletisiminin katkist ile ilgili
disiinceleri sorulmustur. Ogrencilerin bu konudaki diistinceleri dikkate alinarak olusturulan kodlar ve
dagilimlari Tablo 5’de gsterilmistir.

Tablo 5. Fene yonelik Ozgiivene Okul-Aile Tletisiminin Katkist Kategorisine Ait Ogrenci Goriisleri

Kodlar Katilimcilar

Halil  Kardelen Ezgi  Iklima Emirhan Abbas
Artirir + + + +
Azaltir +
Etkilemez +

Tablo 5 incelendiginde, aile iletisiminin fene yonelik 6zglvenini artirdigint diistinen dort katiimer
oldugu gériilmektedir. Ornegin, Emirhan “Okula gelebiliyor, telefonla giriisebiliyor, yetkili Ggretmenterimle, olumin
yonde olnyor bana ozgiiven veriyor” e ailem, ddretmenlerim iletisime gegerek bilgiler veriyorlar. Ailem de o bilgileri bana
verince, bende seviniyorum, bir nevi daha da iyi yapsp ailemi daba ok sevindirmek istedigimden daba cok istiyorum.”
ifadelerini dile getirmistir. Bu konuda farklt dissiinen Tklima ise “yani iste idevimi yapmayr unutursam ok tekrar
ederse bununla ilgili hocalarum ailemle iletisime gegerse bu o3giiven beni negatif anlamda cok kitii etkiler” seklindeki
goriistiyle, eksik yonleri ile ilgili kurulacak iletisimin 6zglivenini azalttigini belirtmistir. Okul-aile iletisiminin

Ozgiveni etkilemedigini distinen Halil ise distincesini “bunda da pek diigiinmiiyorum zaten o3giiven insanin
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kendinde var olan bir sey zaten bunla da ilgili degisecegini difsiinmiiyorum.” seklinde aciklamustir. Abbas da benzer
sekilde “Gyi etkiler ciinkii 3giiveni artirmasimi saglarlar” s6zletiyle ifade etmistir.

Ogretmenler 6grencilerin fene yonelik 6zgiivenlerine okul-aile iletisiminin  katki sagladigin
belirtmislerdir. Ornegin, Nese Hanim, “Feni yapabilecedine cocugn yiireklendirirse, cocuk en azundan yapabilecegini
diigiindir. Bu amagla, okulla ailenin iletisim icerisinde olmast gerekir. Yani veli cocugunu yiireklendirmesi gerektigini
bilemeyebilir, dersi kendisi zor goriiyor olabilir. Okulla iletisim halinde olursa, en basitinden mesela rebber ddretmenimiz, bile
bunu velilere iletir, yani cocuguna nasil davranmas: gerektigini” seklindeki aciklamastyla okul aile iletisiminin
6grencinin 6zglivenine katkisini vurgulamistir.

4. SONUC ve TARTISMA

Arastirma sonuclarina gére &grenciler, okul-aile iletisiminin fen basarisina katki saglayabilecegini
distinmektedirler. Katilimet 6grencilerden bir kisi ise ailenin olumsuz bakis agilart nedeniyle bu etkinin
degisebilecegini diisiinmektedir. Ogrenciler arasindaki goriis farkliliklari, égrencilerin sosyo-ekonomik
diizeyi, aile iletisim diizeyi ve basart gibi durumlarinin farkli olmasindan kaynakli olabilir. Ogretmenler ise
bu konuda fenin giinliik yasamla iliskisi, 6grenci hakkinda bilgi paylasimi, aile yasantisinin 6grenilmesi ve
ailenin bilinglendirilmesi gibi nedenlerle bu etkilesimin &grencinin fen bagarisini olumlu  yénde
etkileyecegini distinmektedirler. Yapilandirmact yaklasim 6grencinin bagarisint artirmak icin 6grendi,
6gretmen ve aile arasinda kurulacak isbirligine vurgu yapar (Bas & Beyhan, 2017; Cepni, Ayvaci & Bakirei,
2012; Griffin & Steen, 2010). Buradan hareketle, yapilandirmact 6grenme yaklasimint kendisine felsefe
edinmis okul ve 6gretmenlerin okul-aile iletisimine de bu yaklasiminin Szellikleri agisindan yaklagmastyla
6grencilerinin akademik performanslarinda énemli gelismeler saglayabilecekleri dustintlmektedir. Okulun
egitim konusunda birliktelik saglamasi gercken temel kurumlardan biri aile oldugu igin; okul sisteme
yenilikler getirirken, egitim icin ihtiyac ve beklentileri paylasirken aileleri bilin¢lendirme, onlarin desteklerini
alma ve okul-aile igbirligi amactyla bir araya gelme gibi ¢alismalar yapilmaktadir (Binicioglu, 2010). Alan
yazinda velilerin 6grencilerin 6grenim durumlarina ilgileri ve katilim saglamalarinin onlarin yeteneklerini
tamamiyla ortaya ctkarmalarinda 6nemli bir etki olusturdugu da belirtilmektedir (Daniel, 2016; Park &
Holloway, 2017). Bununla ilgili egitim bilimleri alaninda son yillarda yapilan ¢alismalar da géstermistir ki
ailesinin katiim gosterdigi ve okulla is birligi icinde oldugu c¢ocuklarin basarilart bu iliski ile orantili bir
sekilde artis gostermektedir (Bordalba & Bochaca, 2019; Daniel, 2016; Jeynes, 2015). Yapilan
arastirmalarda okul, 6gretmen ve 6grencinin isbirligi halinde oldugu okullarda olumsuz davranislarin ortaya
ctkmasinin engellendigi, 6grencinin kendisini daha iyl ve mutlu hissettigi, tim bu pozitif gelismelerin
sonunda 6grencinin okul basarisinda artis gézlemlendigi belirtilmektedir (Sisman & Turan, 2004; Yildirim
& Doénmez, 2008). Tum bunlardan hareketle, bu ¢alismadan ulasilan sonuglara gére, akademik basarinin

artmasinda, okul-aile iletisiminin katkisinin 6nemli oldugu ifade edilebilir.
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Katilimaer gorisleri incelendiginde 6grencilerin, dgrenci-Ggretmen-aile arasinda kurulacak iletisimin
motivasyonlarint olumlu yoénde katk: saglayabileceklerini diistindiikleri sonucuna ulasilmistir. Pozitif yonli
iletisimin 6grenci motivasyonunu artirdig yonindeki alan yazin verileri bu goristi destekler niteliktedir
(Caliskan & Ayik, 2015; Cinkir & Nayir, 2017; Ozgan & Aydin, 2010). Okul-aile iletisimi 6grencinin
olumlu kisilik yapisina biirinmesini saglamakta ve 6grenme agisindan onun daha istekli davranmasina yol
acmaktadir (Sisman & Turan, 2004). Ogretmenler okul-aile iletisiminin égrenci acisindan cok etkili bir
motivasyon kaynagi oldugu yoniinde goris bildirmislerdir. Alan yazinda &gretmenlerin  okul-aile
iletisiminin Ogrencilerin bilissel ve duyussal gelisimine katki sagladigi yoniinde goriis belirttigi ifade
edilmektedir (Akbasl & Dis, 2019). Prakke & Peet (2008) de gerceklestirdikleri ¢alisgmada, okul
yonetiminin ve 6gretmenlerin aile iletisimini artirmalarinin, 6grencilerin duyussal, sosyal ve ders bagarist
anlaminda gelisme saglayacagint belirtmiglerdir. Arastirma sonuclarinin bu yoniyle, alan yazindaki
aciklamalarla uyum igerisinde oldugu sonucuna ulagilmistir. Ebeveynler ve egiticiler, 6grencilere daha
elverisli bir ortam hazirlayabilmek amaciyla birlikte emek sarf etmelidirler. Ogrencinin evdeki ilk 6grenme
ortamlari, okuldaki 6grenme isteklerini destekler ve bu durum 6gretmenin etkili bir sinif ortami olusturma
ihtimalini artirir (Akbash & Dis, 2019; Schaverien, 2011). Bu sebeple 6zellikle 6grenci velilerinin
Ogrenciler ile yeterince ilgilenmedigi ve iletisimlerinin yetersiz oldugu yatth okullarda okul-aile aile
isbirliginin saglanmast ve etkili iletisimin kurulmasi olduk¢a 6nemlidir (Demirel, 2013).

Arastirmada yer alan 6grencilerin ¢ogunlugu tutumlarina okul-aile iletisiminin olumlu yénde katki
sagladigint diistinmektedirler. Ogretmenlerin tamami ise okul-aile iletisiminin égrencilerin fen tutumuna
olumlu katkist olacagini distinmektedirler. Alan yazindaki verilerde de 6gretmeler okul-aile iletisimin
dgrencilerin tutumunu olumlu yonde etkiledigi yoniinde goriis belirttikleri gorilmektedir. Ornegin,
Harrison (2003)’a gore, anne baba, sosyal ¢evre, okul, 6gretmen ve arkadaglar bir biitintn elemanlaridir.
Bu biitiinliik saglandigi takdirde égrenciler olumlu tutum sergileyebilir ve daha 6zgiir hareket etme imkant
bulabilirler. Bir diger 6rnek olarak, Adams, Womack, Shatzer & Caldarella, (2010), 6gretmenlerin okuldan
eve diizenli notlar géndermeleri sayesinde, 6grencilerin tutumlarinin arttigini tespit etmislerdir. Ayrica,
gonderilen notlar 6grenci ve ebeveynlerinin sosyal becerilerinin artmasini saglamistir. Ote yandan,
Ogrencilerin ebeveynlerinin olumsuz tutumlari, ilgisiz olusu, baski olusturmasi, sevgisiz tavirlari, veya
haddinden fazla ilgisi gibi durumlar grencinin ders ¢alismaya karsi isteksiz olmasina sebep olmaktadir
(Kigtkahmet, 2001). Buradan hareketle, 6grencilerin fene ve fen 6gretmenine yonelik tutumlarinin artmast
icin ailelerin bu tiir davranislardan uzaklasmast gerekmektedir. Calismada bazi 6grencilerin ailelerinin okul
ve derslere karst olumsuz tutumlarinin okulla aile arasindaki iletisimi glclestirdigi sonucuna ulasimistir.
Tletisim etkili kurulmadigi icin, 6grenci bu durumdan olumsuz etkilenmekte, onun da tutumu negatif
olabilmektedir. (Binicioglu, 2010; Gen¢ Kumtepe, Giiltekin & Ding, 2009). Ogrenmenin ilk adimi ailede
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atilmaktadir ve ailenin tutumu Sgrencinin okula yonelik tutumunu etkilemektedir (Celebi & Copur, 2019).
Buradan hareketle yatili okullarda okuyan 6grencilerin akademik anlamda daha tstiin performansa (basart,
pozitif tutum, yiksek motivasyon vs.) sahip olabilmeleri i¢in okul-aile iletisimine daha fazla ihtiyag
duyacaklar disuntlmektedir.

Fenle ilgili 6zgliveni feni yapabilecegine inanmak ve kendine glivenmek olarak degetrlendiren
ogrenciler, bu 6zelliklerinin okul-aile iletisiminden etkilenmesi konusunda farkli gériislere sahiptitler.
Ogrencilerin - ¢ogunlugu aile-okul arasindaki iletisimin  6zgiivenlerini olumlu yénde etkiledigini
distinmektedir. Bu iletisimin 6zgivenlerine olumsuz etki edebilecegini ve etkilemeyecegini diigiinen birer
6grenci bulunmaktadir. Olumsuz etki diisiincesine sahip olan katimer bu durumu iletisim konusu ile
iliskilendirirken, etki etmeyecegini distinen katilimet gértsiini 6zglivenin degismeyen bir unsur olmasina
dayandirmaktadir. Ogretmenler ise 6grencilerin fene yonelik 6zgiivenlerinin  okul-aile iletisimden
etkilendigi yoniinde hemfikirdirler. Ogretmenler bu gériislerinin gerekgesini 6grenci-aile iliskisi ve
Ozgliven-akademik basart iligkisine dayandirarak aciklamislardir. Alan yazin verileri de aile uyumunun
6grencilerin 6zgtivenlerini etkileyen bir faktdr oldugunu (Soner, 2000), 6gretmenlerin, okul-aile iletisiminin
cocugun basarisinin ve dzglveninin artisina, yanlis davranislarin diizelmesine katkist oldugu ve gocugun
bastbosluk duygusu yasamamasinit sagladigi konularinda hemfikir oldugunu ortaya koymaktadir (Binicioglu,
2010). Powell, Son, File & San Juan (2010) da gerceklestirdikleri ¢alismada okul-aile isbirligi sonucunda
6grencilerin becerilerinin pozitif yonde etkilendigi sonucuna ulasmuslardir. Okul-aile iletisimi 6grencilerde
olumlu davranis degisikliklerinin olusturulmasinda 6nemli katkilar saglamaktadir (Bordalba & Bochaca,
2019; Daniel, 2016; Griffin & Galassi, 2018). Buradan hareketle yath okullarda artan okul-aile iletisiminin
6grencilerin 6z glivenlerini ve fen becerilerini artirmast beklenmektedir.

Sonug olarak, okul aile iletisimi yapilandirmact yaklasimin esaslarina uygun olarak yapildigi takdirde
6grencinin bilissel ve duyussal 6zelliklerinin gelismesine katki sunacaktir. Ilave olarak, bu galismada
incelenmeyen 6grencilerin psikomotor Ozelliklerinin gelismesine de katki verecegi disinilmektedir. Bu
sebeple okul aile iletisiminin énemine vurgu yapan agagidaki 6neriler dikkate alinmalidir.

Okul-aile iletisimi bireyin fiziksel, duygusal, zihinsel ve sosyal gelisiminin 6nemli bir parcasint
olusturmakta, egitimin niteligini belirleyen 6grenci 6zelliklerini yakindan etkilemektedir. Bu nedenle etkili
bir okul-aile iletisimi egitim verimliliginin artirilmasina katkida bulunacaktir. Etkili bir okul-aile iletisimi i¢in
ogretmenlerin ve ailelerin hicbir seyin cocuklardan degerli olmadiginin farkina varmalari bu konuda tstline
diiseni yapmalari 6nerilir. Okul idarecilerinin aile iletisim konusunda 6gretmeni desteklemesi gerektiginden,
Ogretmen veli ve 6grenci arasinda bu iletisimi gerceklestirdigi ve destekledigi etkinliklerle koprii olmalar
6nerilir. Bu konuda gerek finansal gerek izin anlaminda gerek uygulama anlaminda 6gretmenlere ve ailelere
yapict rolde olmalart Gnerilir. Arastirmacilara katilimer yoniinden daha cesitli katithimetlar ile calisiimasi

béylece daha cok ve cesitli verilerin ortaya ¢tkmasi ve bu konunun cesitli yonlerden degerlendirmeleri
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Onerilir. Arastirma konusunun daha derinlemesine incelenmesi acisindan bu arastirmanin ailelerle de

gerceklestirilmesi 6nerilir.
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