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App Inventor ve Alternatif Blok Tabanli Mobil Uygulama
Gelistirme Platformlarinin Karsilastirmali Incelenmesi

Comparative Review of App Inventor and Alternative Block
Based Mobile Application Development Platforms

*Ozgiir YILMAZ! Ahmet Berk USTUN?

0z

Programlama 6gretimi, her ne kadar dgrencilere analitik diisinme ve mantiksal ¢6ziim yollar1 liretme
becerisi kazandirmasina yardimci olsa da zor ve sikici bir siire¢ olarak goériilmektedir. Ogrencilerin
programlama egitiminde yasanan zorluklarla basa ¢ikabilmesi ve 6grenme siirecinin eglenceli bir hale
getirilmesi i¢in blok tabanli programlama platformlar: gelistirilmektedir. Programlama egitiminde blok
tabanli mobil uygulama gelistirme platformlarinin kullanilmasi ile 6grencilerin programlamaya olan
ilgilerini arttiracagi séylenebilir. Bu calismada, blok tabanli mobil uygulama gelistirme platformlar: olan
MIT App Inventor, Thunkable ve Kodular karsilastirmali olarak iki asamada incelenmistir. Ilk asamada
mobil uygulama gelistirme platformlarinin genel ézellikleri karsilastinlmistir. fkinci asamada, ayn1 oyun
uygulamasi her bir mobil uygulama gelistirme platformu ile gelistirilmis ve gelistirilen uygulama {izerinden
platformlar karsilastirilmistir. Sonug olarak, mobil uygulama gelistirme platformlarinin gesitli 6l¢iitler
acisindan birbirlerine kiyasla sunduklar1 avantajlar ve dezavantajlar sunulmustur. Bu karsilastirmalar
sonucunda elde edilen bilgilerin egitimcilere mobil programlama egitimi i¢cin platform se¢iminde yol
gosterecegi dlisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: App Inventor, thunkable, kodular, blok tabanli mobil uygulama gelistirme, kodlama.

Abstract

Teaching programming has been seen as a difficult and boring process although it helps students improve
their ability to think analytically and helps them produce logical solutions. Block-based programming
platforms have been developed to cope with the difficulties students experience in programming education
and to make the learning process entertaining. The use of block-based mobile application development
platforms in programming education possibly increases students’ interest in programming. In this study,
MIT App Inventor, Thunkable and Kodular, which are block-based mobile application development
platforms, were comparatively investigated in two stages. In the first phase, the general features of mobile
application development platforms were compared. In the second phase, the same game application was
developed with each mobile application development platform and the platforms were compared over the
application. As a result, in terms of various criteria, the advantages and disadvantages offered by mobile
application development platforms were compered and presented . It is believed that the findings obtained
through these comparisons will guide educators in choosing a platform for teaching mobile programming.

Keywords: App Inventor, thunkable, kodular, block based mobile application deveplopment, coding
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GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojileri son yillarda hizla gelismektedir. Teknolojideki bu gelismeler
sonucunda bireylerin ihtiyac duyacagi becerilerde degismektedir. 21.yilizy1l bireyleri gibi
adlandirmalarin yapildigi bu dénemde mantiksal ¢6ziim yollari iiretebilen, problem ¢ozebilen ve
yaraticilik becerisi gelismis bireyler yetistirilmeye calisiilmaktadir (Pinto & Escudeiro, 2014). Lai
ve Yang (2011)’e gore dgretim slireclerine programlama ve problem ¢dzme stratejilerini entegre
etmek Ogrencilerin problem c¢6zme becerilerini gelistirebilir. Programlama, herhangi bir
problemin ¢6ziimii i¢in gerekli komutlar dizisinin bilgisayarin anlayabilecegi sekilde komutlara
cevrilmesi, derlenmesi ve ¢alistirilmasi siirecidir (Kesici & Kocabas, 2001). Bu siirec, problemin
¢oziimiinde gerekli olan islemleri, bilgisayara adim adim ve mantikli bir sirada tanitmayi
gerektirir. Bu yoniiyle programlama 6grenimi karmasik bir siirectir (Kert ve Ugras, 2009;
Helminen & Malmi, 2010). 21. yiizyll becerilerini géz onlinde bulundurarak son yillarda
programlama egitimine verilen dnemin arttifl soylenebilir. Bunun nedeni olarak literatiirde,
bilgisayar programlama ve tasarim araglar1 dgretilirse, bireylerin problem ¢6zme ve analitik
diisiinme becerileri, iirtine doniik biiyiik projeler yapma, kiigciik projelerin entegrasyonuyla
karmasik problemlere ¢6zim tiretme aliskanligl, yaparak 6grenme ve bilgisayara 6greterek
ogrenme aliskanliklari gelistirilebilme gibi bircok becerinin gelismesine yardimci olacagi
diistintilmektedir (Akpinar & Altun, 2014).

Bircok tilkede iiniversite Ogrencileri temel programlama kurslarini bitirdikten sonra
kendilerinden beklenen bilgi ve becerilere sahip olamadiklar1 gériilmektedir (Helminen & Malmi,
2010). Programlama egitiminde 6grenme-6gretme yontemleri, programlama dillerinin yapisi,
kodlarin yabanci dilde olmasi, 68rencilerin programlamaya yonelik olumsuz tutum ve diisiik
motivasyonlar1 gibi zorluklar yasanmaktadir. Programlama 6gretiminde yasanan zorluklari
asmak icin kullanilan ortamlardan birisi de kullanicilarin soyut programlama kodlarini
somutlastirarak 6grendigi ve anlik doniitler alabildigi blok tabanli programlama ortamlardir
(Sayginer & Tiiziin, 2017).

Blok tabanl gorsel programlama ortamlar1 6grenenlerin kodu ezberlemek yerine hazir bloklari
stiriikle birak yontemi ile program yazabilmelerini ve kodlama mantiginin daha kolay bir sekilde
anlasilmasina olanak sagladig1 sdylenebilir. Blok tabanh programlamada geleneksel sézdizimleri
yerine gorsel bloklarin kullanildig1 Scratch, App inventor ve Code.org ortamlari ile ilgili alan
yazinda ¢ok sayida yayin bulunmaktadir (Baz, 2018). Baz (2018)'in calismasi gz Oniinde
bulunduruldugunda Scracth, App inventor ve Code.org ortamlarinin programlama egitiminde
yaygin sekilde kullanildig1 soéylenebilir. Mobil cihazlarin yayginlasmasi ile programlama
egitiminde mobil programlama 6nem kazanmaktadir. Mobil uygulama gelistirmek icin en ¢ok
kullanilan blok tabanli programlama ortaminin App inventor oldugu séylenebilir.

App inventor, Google tarafindan gelistirilip MIT Mobil Ogrenme Merkezine devredilmis olan
programlama bilgisine ihtiya¢c duymadan gorsel bloklar ile mobil uygulama gelistirmek icin
kullanilan bir platformdur (Ozding, 2015). App inventor platformu Scratch ve Alice gibi
ogrencilerin kod bloklarinmi1 siiriikleyip birbirine baglayarak uygulamalar olusturabilecekleri
gorsel bir programlama ortami sunar ve bu nedenle programlama egitiminin zorluklarini azaltir
(Roy, 2012). App inventor'un sezgisel programlama metaforu ve artimh gelistirme yetenekleri,
gelistiricinin herkes icin dijital okuryazarligi tesvik ederek kodlama dilinin s6zdiziminden ziyade
bir uygulamay1 programlama mantigina odaklanmasini saglar (Pokres & Veiga, 2013). MIT App
Inventor (2020), herkesin 6zellikle de 6grencilerin teknoloji liretmeye tesvik etmeyi amaglayan
bir projedir. App Inventor’de uygulama gelistirirken kullanicilar uygulama tasarimcisi, blok
editori, Android telefon ve Android emiilatorii araglarini kullanirlar (Smutny, 2011). App
Inventor, 6zellikle 6grenci ve 6gretmenlerin Android isletim sisteminde uygulama gelistirmeyi
o6grenmede kolaylik saglamay1 amac¢lamaktadir (Robianto, 2020). Mobil uygulama gelistirmeye
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baslamak gliniimiiz 6grencilerinin ilgisini ¢cekeceginden App Inventor programlama egitimi icin
ideal bir aractir (Roy, 2012).

Gorsel 1. App Inventor Proje Ekrani

I

Thunkable, kod yazmadan mobil uygulama gelistirebileceginiz App Inventor benzeri bir
platformdur (Bales, 2018). Thunkable, (2020), platformlarin tek bir satir kod yazmadan IOS ve
Android uygulamalar gelistirebileceginiz gorsel programlama dili olarak tanimlamislardir.
Thunkable’in sagladig1 hizmetler blok fonksiyonu, uygulamanin arayiizii, telefondaki sensorler,
telefonun sosyal medyasi, depolama hizmetleri, gérsellestirme hizmetleri, baglanti hizmetleri vb.
gibi birka¢ boliime ayrilabilir (Fai & Audah, 2017). Thunkable iicretsiz siirimiinde projeler diger
kullanicilara 6n izleme ve kaynak kodlarin kopyalanip gelistirebilme icin Thunkable genel
galeride yaymlanir (Thunkable, 2020). Ogrenciler icin baska kullanicilarin olusturduklar
projelerin kaynak kodlarinin goriintiilenebilmesi diger kullanicilarin bilesenleri nasil organize
ettigini analiz edebilmeleri ve baskalarinin kodlarim1 kendi ihtiyaglarina gére degistirebilme
avantajina sahiptir (Siegle, 2020). Ichsan, Sigit ve Miarsyah (2019) yaptiklarn calismada
Thunkable platformunu kullanarak doga bilimleri konularinda ¢evresel 6grenme i¢in Android
tabanli bir yesil tiiketim kitap¢ig1 gelistirmislerdir. Bhavani ve Panjala (2017) ¢alismalarinda
nesnelerin interneti kullanarak aile tiyelerinin konumunu algilayacak bir yap:1 gelistirmisler ve
Thunkable platformunda algilanan konumlarin goériintiilenebilecegi bir mobil uygulama
gelistirmislerdir.

Gorsel 2. Thunkable Proje Ekrani

@& thunkable e e s e 2

Design Screen. 1 + Public

&£ 2 Screenl

T

~ Invisible Components

Kodular, Mobil uygulamalar olusturabileceginiz App Inventor tabanl bir programlama ortamidir
(Jodo, Nuno, Fabio, & Ana, 2019). Kodular, (2020), Kodlama becerisine gerek duymadan blok
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tabanli bir diizenleyici ile kolayca android uygulamalar1 gelistirmeye olanak tanidiginm
belirtmektedir. Kodular, bulut da dahil olmak {izere c¢esitli veritabanlariyla dogrudan
entegrasyona sahiptir ve baglantiy1 ve bilgi alisverisini etkili bir sekilde kolaylastirir (de Souza &
da Silva, 2019). Zikri (2020) calismasinda Android telefon ile uzaktan kontrol edilebilen otomatik
bir bitki sulama sistemi gelistirmis ve mobil uygulamanin gelistirilmesinde Kodular platformunu
kullanmustir.

Gorsel 3. Kodular Proje Ekrani

G Creator Project Test Export Help = B ® ®
Proje Screenl © Add Screen @ Copy ScreenO) Assets LIS Blocks
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Yapilan calismalar incelendiginde blok tabanli programlama ve metin tabanli programlama
karsilastirmalar ile ilgili yapilan arastirmalar ve blok tabanli programlamanin uygulanmasi
lizerine arastirmalar yapildig1 goriilmiistiir. Mihci (2014), yaptig1 calismada programlamaya yeni
baslayan 6grenci alt gruplarinin blok tabanli mobil uygulama gelistirme platformu kullananlarin,
metin tabanli programlama dili kullananlara gore akademik basari agisinda anlamli 6l¢iide daha
basarili olduklar1 sonucuna ulagsmistir. Bu makalede programlama egitiminde blok tabanli mobil
uygulama gelistirme platformunu kullanmak isteyen egitimciler icin bulunan alternatifler
arasindan secim yapmalarina yardimci olmak adina App Inventor, Kodular.io ve Thunkable
platformlarinin gelistirilen uygulamanin performans degerleri iizerinden karsilagtiriimasi
amag¢lanmistir. Uygun yazilimin secilmesi verilecek olan egitimin kalitesini arttirmada biiyiik
onem tagir (Ozmen & Varol). Fakat 6zellikle ulusal alanyazin incelendiginde blok tabanli mobil
uygulama gelistirme ortamlarinin karsilastirildigi bir calisma ile karsilasilmamistir. Bu ¢alismada
blok tabanli mobil uygulama gelistirme ortamlarindan App Inventor, Kodular.io ve Thunkable
tizerine karsilastirmali bir inceleme yapilacaktir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranacaktir.

Blok tabanli mobil uygulama platformlari genel 6zellikleri bakimindan farklilagsmakta midir?
Blok tabanli mobil uygulama platformlar1 sunduklari avantajlar yoniinden farklilasmakta midir?

Blok tabanli mobil uygulama platformlarinda kodlama gelistirme siireci farklilasmakta midir?

YONTEM

Bu ¢alismada, 6rneklemin derinlemesine arastirabilmesine imkan saglayan amagh 6rnekleme
yolu izlenmistir (Bliyiikoztiirk, Akgiin, Demirel, Karadeniz, & Cakmak, 2008). Amach
orneklemede, calisma i¢in belirlenen olgiitler secgilerek bu olgiitler dogrultusunda arastirma
evrenini temsil edebilecek o6rneklem secilir (Tavsancill & Aslan, 2001). Bu dogrultuda, App
inventor ve alternatif blok tabanli mobil uygulama ortamlar1 arasinda karsilastirmali bir analiz
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yapilacagl ic¢in, App inventor’a alternatif niteliinde olan blok tabanli mobil uygulamalar
secilmistir. Bu baglamda App inventor, Thunkable ve Kodular.io ¢alismanin 6rneklemini
olusturmaktadir. Ilk olarak incelenen platformlarin ézellikleri karsilastinlmistir. Daha sonra ii¢
ortamda ayni uygulama gelistirilmis ve gelistirilen uygulamalar {izerinden platformlar
degerlendirilmistir.

Ol¢iitlerin Belirlenmesi

Belirlenen platformlarin genel o6zelliklerinin karsilastirilmasi i¢in daha 6nce blok tabanh
programlama ortamlarinin karsilastirma c¢alismalarinda belirlenmis kriterler arasindan (Baz,
2018; Papadakis, Kalogiannakis, Orfanakis & Zaranis, 2014) platform adi, erisim adresi, uygulama
gelistirilen isletim sistemi, ticret durumu, Tiirkge dil destegi, emiilator, giris egitimi ve topluluk
destegi olmak lizere yedi baslik belirlenmistir.

Performans degerlendirmesi icin ise literatiirdeki calismalar incelenmis ve mobil cihazlar i¢in
onemli oldugu belirtilen (Spataru, 2010; Ryan & Rossi, 2005; Bigrn-Hansen, Grgnli, & Ghinea,
2019) fiziksel kaynaklardan olgiitler belirlenmistir. Ryan ve Rossi (2005), calismalarinda
uygulamalarin kaynak kullanimlarin1 da karsilastirmis, deneysel calismalarinda merkezi islem
birimi, bellek ve ag kullanimini 6l¢iit olarak kullanmislardir. Ayrica, her giin binlerce akilli telefon
ve tabletin aktif hale getirildigi glinlimiizde olusturulan uygulamalar gii¢ i¢in optimize edilmelidir
(Dalmasso, Datta, Bonnet & Nikaen, 2013). Mobil cihazlar, masaiistii cihazlara gére depolama
alany, bellek kapasitesi ve islem giicii gibi fiziksel kaynaklar acisindan sinirlidir ve bu kaynaklarin
kullanim1 dikkate alinmalidir (Spataru, 2010). Gelistirilecek uygulamalarin mobil cihazlarda
kapladig1 depolama alani ve kullandigl maksimum bellek boyutunun 6nemli bir kriter oldugu
soylenebilir. Kod blogu sayisy, iyi bir yazilim gelistirmek icin dikkat edilmesi gereken kriterlerden
biri olan basitlik ilkesi icin belirleyicidir (Alakus, Das & Tirkoglu, 2017). Literatiirdeki calismalar
dikkate alindiginda incelenen platformlarda gelistirilen uygulamalarin kod blogu sayisi, kapladigi
depolama alani boyutu, mobil cihazda kullandigi maksimum bellek boyutu degerleri agisindan
karsilastirilmasina karar verilmistir.

Mobil Uygulama

Daha sonra platformlarin verdikleri ¢ikti tizerinden degerlendirebilmek adina 3 platformda da
ayni uygulama gelistirilmistir. Karsilastirma i¢in flappy bird benzeri basit bir oyun yapilmistir.
Flappy bird oyununun yayinlandigi tarihlerde 10 milyonun istiinde kullanici tarafindan
kullaniliyor olmasi sebebiyle ilgi cekici bir uygulama oldugu diisiiniilmiis ve kodlanmasi sirasinda
kosullar, dongtiler ve degiskenler gibi programlama temel konularini basit diizeyde icermesi
acisindan programlama egitimi icin uygun bir 6rnek olacagi diistintilmiistiir. Uygulama oyuncu ve
engel akis diyagrami sekil 1 ve sekil 2’de gosterilmistir.
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Sekil 1. Oyuncu Akis Diyagrami

Dokunuldu
mu?

h 4

Kanat cirp Yer cekimi uygula

Sekil 2. Engel Akis Diyagrami

Baglama konumuna
git

l

Hareket et

COyuncu engellere

dokundu mu? Skoru bir arttir

Belirlenen oyun li¢ ortamda da gelistirilmistir. Gelistirilen uygulamalar sanal bir Android cihaz
lizerine kurularak denenmistir.
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BULGULAR

Programlama egitiminde kullanilabilecek blok tabanli mobil uygulama gelistirme platformlari
olan App Inventor, Thunkable ve Kodular iki asamal olarak karsilastirilmistir. Ilk asama olarak
incelenen platformlar belirlenen kriterler goz 6niinde bulundurularak incelenmis ve elde edilen
bulgular Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Mobil Uygulama Gelistirme Ortamlari Genel Ozellikler Tablosu

App inventor Thunkable Kodular
Erisim adresi appinventor.mitedu thunkable.com kodular.io
Uygulama gelistirilen isletim Android 10S ve Android Android
sistemi
Ucret durumu Ucretsiz Ucretsiz ve Ucretli Sarta bagl licretsiz
Tiirkce Dil destegi Yok Yok Var
Emiilator Var Var Yok
Giris egitimi Var Var Var
Topluluk destegi Var Var Var

Belirlenen mobil uygulama ortamlari uygulama gelistirilen isletim sistemi bakimindan
incelendiginde li¢ uygulamanin da Android isletim sistemi icin uygulama gelistirilebildigi fakat
[0S isletim sistemi icin uygulama gelistirilebilen tek ortamin Thunkable oldugu goriilmistiir.

Mobil uygulama gelistirme ortamlari i¢in belirlenen diger bir 6zellik olan ticret durumudur. App
inventor tamamen flicretsiz iken Thunkable ortaminda iicretsiz siirime ek olarak mobil web
uygulamasi gelistirme, sinirsiz 6zel proje, 1 gb saklama alani gibi 6zellikler sunan icretli
versiyonu bulunmaktadir. Kodular ise uygulamalara reklam eklenmedigi siirece ticretsiz kullanim
sunmaktadir.

Incelenen ortamlarin hepsinde giris egitimi ve topluluk destegi bulundugu gériilmiistiir.
Incelenen mobil uygulama ortamlarindan dil destegi acisindan incelenmis Kodular platformu
Tlirkge dil destegi ile toplam 19 farkl dil destegi sagladig1 goriilmiistiir. Kodular, baz1 bilesen ve
bloklarda eksiklikler olmakla birlikte uygulama bilesenlerini ve kod bloklarin1 Tiirkce olarak
gorintiileyebilmemizi saglamaktadir. Platformu tanitim videosunda Tiirkce altyazi bulunmakta
fakat uygulama bilesenleri ve kod bloklar ile ilgili detayl bilgi edinebilecegimiz dokiimanlar
Ingilizce olarak sunulmaktadir. Bilesen ve kod bloklar1 anlatimi resimlerle desteklenmistir. App
Inventor platformu 15 farkh dil destegi sunarken Tiirkce dil destegi bulunmamaktadir. App
Inventor platformunun sundugu bilesenler ve bloklar ile ilgili 6gretici dokiimanlar ise Ingilizce
olarak yayimlandigi goriilmektedir. Platformda ornek projelerin yapilis asamalar1 ve
uygulamalarina erisilebilmekte ve galeri iizerinden diger kullanicilar tarafindan paylasilan
uygulamalara erisilip kod bloklar1 ve bilesenleri incelenebilmektedir. Ogretici dokiimanlar resim,
hareketli resim ve videolarla desteklenmistir. Ek kaynaklar kisminda ise App inventor online
kurslari, tez ¢alismalar gibi iceriklere erisilebilmektedir. Thunkable platformu igin Ingilizce
disinda dil destegi bulunmadigr gorilmiistiir. Thunkable dokiimantasyon béliimiinde yeni
baslayanlar icin 6rnek projeler ve 6rnek oturum agma ekranlari disinda genel proje galerisi ile
diger kullanicilarin yaptig1 projelerde goriintiilenebilmektedir. Kullanici araytizii, bilesenler ve
kod bloklar1 6zellikleri ve kullanimi hareketli resim ve videolarla desteklenmistir. App inventor
ve Thunkable platformlarinda uygulamalarin test edilebilecegi emiilatér bulunmakta iken
Kodular ortaminda olmadig1 goriilmiistiir.

Ikinci agsama olarak gelistirilen oyun App inventor, Thunkable ve Kodular platformlarinda
kodlanmustir. Gelistirilen uygulamalar sanal bir Android cihaza kurularak test edilmis ve test
sonucunda elde edilen bulgular tablo 3’de gosterilmistir.
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Tablo 2. Uygulama Bilgileri Tablosu

App inventor Thunkable Kodular
Kod blogu sayis1 70 74 70
Depolama alam 10,36 mb 80,65 mb 15,99 mb
kullanimi
Maksimum Bellek 50 mb 195 mb 52 mb
Kullanimi

Mobil uygulama gelistirme platformlar1 kod blogu yapisi ve kullanimi agisindan oldukg¢a benzer
olmalarina ragmen Thunkable kod blogu sayisi olarak diger platformlara yakin olmakla birlikte
en yliksek kod blogu sayisina sahiptir. App inventor ve Kodular 70’er blok kullanilmisken
Thunkable platformunda o6rnek wuygulamayr gelistirebilmek icin 74 blok kullanildigl
gorilmektedir. App inventor ile Kodular platformlarinin blok yapilar1 olduk¢a benzer iken
Thunkable platformunda kod bloklarinin bigimsel olarak farklilasti1 ve arayiiz tasarim ekrani
kullanimi agisindan farklilastigi goériilmiistiir. Tablo 4’de 6rnek uygulamada kullanilan érnek bir
fonksiyon her bir platform icin 6rnek olarak gosterilmistir.

Tablo3. Ornek Kod Bloklar1
App inventor Kodular Thunkable

ERGNEY Cuvarrarekst
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T . I .3
—_—
mowe duvarlst tox | ¥ N =

‘ e Sl -

LE ] giobal skor - LAY
fd skorabel - [ Text - J{}

then  set CTCTEB O | (5 (ot GETETED ¢ |
ot EEEED - UCHD o ) oot CATEERD
il ENEEED MoveTo

-

Gelistirilen uygulamalarin mobil cihazda kapladigl depolama alanlari incelendiginde Thunkable
platformunda gelistirilen uygulamanin en yiiksek depolama alani kaplayan uygulama oldugu
gorilmektedir. Thunkable platformunda gelistirilen uygulama, en diisiik depolama alani kaplayan
App inventor platformunda gelistirilen uygulamadan 7,78 kat daha fazla yer kaplamaktadir.
Kodular platformu ise 15,99 mb boyut ile App inventor platformunda gelistirilen uygulamadan
1,54 kat daha fazla alan kapladigi goriilmektedir.

Gelistirilen uygulamalarin maksimum bellek kullanimi incelendiginde Thunkable ile gelistirilen
uygulamanin diger platformlarda gelistirilen uygulamalardan yaklasik olarak 4 kat fazla bellek
kullanimina sahip oldugu goriilmektedir. App inventor ve Kodular platformlarinda gelistirilen
uygulamalarin bellek kullanimi birbirine yakin olmakla birlikte en az bellek kullanimina sahip
olan uygulamanin App inventor platformunda gelistirildigi goriilmustiir.

TARTISMA ve SONUC

Mobil cihazlarin yayginlasmasi ile mobil programlama egitimi ihtiyacinin da arttig1 séylenebilir.
Aslan ve Aslan (2013) yaptiklar: calismada mobil yazilimlara olan talebin giin gectik¢e artmasi ile

tilkemizde de mobil yazilim uzmani ihtiyacinin arttiini bu sebeple de {iniversite bilgisayar
programciligl béliimlerine mobil programlama derslerinin eklenmesi gerektigini belirtmislerdir.
Bu calismada mobil programlama egitimi icin kullanilabilecek blok tabanli mobil uygulama
gelistirme platformlarinin karsilastirilmasi yapilmistir.
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Belirlenen platformlar1 uygulama gelistirilen isletim sistemi agisindan degerlendirdigimizde
Thunkable platformu gelistirilen uygulamanin hem ios hem de android isletim sistemleri i¢in ¢ikti
sunmaktadir. Isletim sistemlerinin farkliliklarindan dolay: farkl isletim sistemleri icin uygulama
gelistirmek isteyen yazilim gelistiricilerin her bir isletim sistemi icin harcadiklar1 ¢abayi
tekrarlamalari gibi zorluklar bulunmaktadir (Cicek, Garousi & Tarhan). Thunkable platformunun
iki isletim sistemi icin ¢ikt1 vermesinin verimlilik acisindan 6énemli oldugu s6ylenebilir.

Kodular platformunda emiilator desteginin olmadig1 goriilmistiir. Emiilatér, kullanicilarin
istedikleri telefonlar1 sanal cihaz olarak kullanip bu cihazlar tizerinde uygulamalarin test etme
imkani sunar (Dandil, Oztirk, Eksi & Cakiroglu, 2015). Gelistirilen uygulamalarin telefona
yluklenmeden emiilator ile denenebilmesi zaman ve yapilan isten tasarruf sagladigi soylenebilir.
Kodular platformunda kullanicilarin uygulamalar1 denemek i¢in liglincii parti bir yazilim kurmasi
ya da telefonlarinin olmasi gerekmektedir. Bu durumun bir dezavantaj oldugu séylenebilir.

Belirlenen platformlarin hepsinde giris egitimi ve topluluk destegi bulunmaktadir. App inventor
ve Thunkable platformlarinda giris egitimi béltimlerinde hazirlanan dokiimanlar resim, hareketli
resim ve videolar ile desteklenmektedir. Video anlatimlar, géze ve kulaga ayni anda hitap eden
iletisim araclar1 olmasi dolayisiyla 6grenenlerin ilgi ve dikkatlerini cekme diizeyleri yiiksektir
(Orhan ve Akkoyunlu, 1999). Riizgar (2005) yaptig1 calismada video ile desteklenen 6gretimlerin
0grenci basarilarini olumlu etkiledigi sonucuna varmistir. Yapilan c¢alismalar gdéz oniinde
bulunduruldugun da App inventor ve Thunkable platformlarinin egitim dokiimanlarini videolar
ile desteklemis olmalar1 6grenenlere olumlu etki edecegi yoniinde yorumlanabilir. Ornek
projelerin ve kullanicilar tarafindan yapilan projelerin diger kullanicilar ile paylasiliyor olmasi
diger kullanicilarin sorunlari ¢6zme yontemlerini gormelerini ve kendi sorunlarinin ¢éziimlerine
uyarlayabilmeleri acisindan yararli olacaktir.

Kod sayis1 acisindan gelistirilen oyunlar incelendiginde en az kod blogu sayisinin App inventor ve
Kodular platformlarinda kullanilmis oldugu goriilmektedir. Teknik anlamda gelistirilen
yazilimdaki kod sayis1 ve fonksiyon sayisi gibi 6zelliklere bagh olan basitlik uygulamanin iyi
olarak kabul edilebilmesi i¢cin en 6nemli amaglarin basinda gelir (Alakus et al., 2017). En az kod
blogu sayisinin App inventor ve Kodular platformlarinda kullanilmis olmasi bu platformlarin daha
basit uygulama gelistirilmesine uygun oldugu seklinde yorumlanabilir. Kert ve Ugras (2009)’a
gore Ogrencileri programlamanin karmasikliindan uzaklastirarak problemi anlama, analiz
yapma, degerlendirme ve yaraticilik boyutlarina odaklanabilmelerini saglayacak yazilimlarin
kullanilmasi énemlidir. Programlamaya yeni baslayan Kkisiler ile ¢alisacak egitimciler icin basit
kod yapilari olusturulmasina olanak saglayan platformlarin tercih edilmesi egitimin daha etkili
olmasi agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir.

Belirlenen platformlarin gelistirilen uygulamalarin bellek kullanimi ve depolama alam agisindan
degerlendirildiginde App inventor platformunda gelistirilen uygulamanin en diisiik depolama
alani kullanimina sahip iken Thunkable platformunda gelistirilen uygulamanin App inventor’a
gore 7,78 kat daha fazla depolama alani kullanmaktadir. Willocx, Vossaert ve Naessens (2015)
calismalarinda mobil uygulamalarin degerlendirilmesinde ilk olarak, yiiklii uygulamanin cihazda
aldig1 alan 6lciilecegi ve uygulamanin kapladig1 alan 6zellikle sinirli kaynaklara sahip diistik
kaliteli cihazlar icin 6nemli oldugu goriisiint bildirmislerdir. Pekyiirek, Saglam ve Ustun (2020)
tarafindan yapilan ¢alismada da, gelistirilen bir mobil uygulamanin kullandig1 bellek diizeyinin
Onemi vurgulanmistir. Bu baglamda, Thunkable platformunda gelistirilen uygulamanin yaklasik 8
kat fazla alan kaplamasi, App inventor platformunun tercih edilme olasiligini arttirmaktadir.
Maksimum bellek kullanimi degerlerinde en az bellek kullanimi1 App inventor platformunda
gelistirilmis uygulamada iken en yiiksek bellek kullanimi Thunkable platformundadir. Thunkable
platformunda gelistirilen uygulamanin maksimum bellek kullanimi1 App inventor platformunda
gelistirilen uygulamadan 3,9 kat daha fazladir. Kiiciik capli uygulamalar i¢in géz ardi edilebilecek
bir fark olarak diisiiniilse de Thunkable’da daha kapsamli uygulamalar gelistirmek isteyen
programcilar icin sorun tegkil edecegi yorumunda bulunulabilir. Mobil cihazlar, sinirli bellek
kapasitesi, islem giicii ve gii¢c rezervi gibi kisithliklara sahiptir (Spataru, 2010). Bu kisithiliklar géz
ontinde bulunduruldugunda Thunkable platformunda gelistirilen uygulamalarin diisiik kaliteli
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cihaz kullanicilari tarafindan tercih edilme olasiliginin diistik oldugu yorumunda bulunulabilir. Bu
durum Thunkable platformunun en biiylik dezavantaji olarak goriinmektedir. Egitimsel acidan
diistiniildiigiinde 68rencilerin gelistirdikleri uygulamalarin daha fazla kullanici tarafindan tercih
edilmesi 68rencilerin mobil uygulama gelistirme motivasyonlarini arttiracaktir.

Calismada App inventor, Thunkable ve Kodular platformlar1 6zellikleri acisindan ve gelistirilen
uygulamalarin fiziksel kaynak kullanimi agisindan karsilastirilmistir. Uygun yazilimin segilmesi
verilecek olan egitimin kalitesini arttirmada biiyiik 6nem tasir (Ozmen & Varol). Bu karsilastirma
sonucunda elde edilen bilgilerin egitimcilere mobil programlama egitimi icin platform se¢ciminde
yol gosterecegi disiiniilmektedir.
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Ogrencilerin Uzaktan Egitime iliskin Algilarinin Metafor
Analizi Yoluyla incelenmesi

Examining Students' Perceptions About Distance Education
Through Metaphor Analysis

Umit DOGAN? Aysu DOGAN?

0z

Bu arastirma Ogrencilerin, uzaktan egitim kavramina iliskin algilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla
gerceklestirilmistir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden olgu bilim desenine gore ylritilmiistir.
Arastirmanin verileri 2020-2021 yilinda Sakarya ili Karapiir¢ek ilgcesinde egitimine devam eden 77
o6grencinin “Uzaktan Egitim....gibidir. Ciinki....” ifadelerini tamamlamasiyla elde edilmis ve elde edilen
veriler icerik analize gére yorumlanmistir. Elde edilen bulgulara gore 6grenciler “Uzaktan Egitim” kavrami
icin 77 gecerli metafor iiretmistir. Uretilen bu metaforlar daha sonra ortak 6zellikleri ve benzetme yonleri
dikkate alinarak kategorilestirilmistir. Bu islem sonucunda “Uzaktan Egitim” kavrami i¢in bes kategori
elde edilmistir. Bu kavramsal kategoriler: “Sikic1 Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim”, “Zor Bir Unsur Olarak
Uzaktan Egitim”, “Anlamsiz Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim”, “Kayg1 Verici Bir Unsur Olarak Uzaktan
Egitim”, “Yalnizlik Unsuru Olarak Uzaktan Egitim”basliklar1 altinda toplanmistir. Cikan sonuclara gore de
yapilan ¢ikarimlar ve tartismalar makalede paylasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, metafor, 6grenci.

Abstract

This research was carried out in order to reveal the students' perceptions about the concept of distance
education. The research was conducted based on the phenomenological phenomenology pattern, one of
the qualitative research designs. The data of research is obtained by complating the expressions “Distant
Education is like...... Because....” of 77 students is in the Karapiir¢cek located in Sakarya and this collecting
data is interpreted according to the content analysis. According to the findings, students produced 77
valid metaphors for the concept of "Distance Education". These metaphors were then categorized by
taking their common features and analogy aspects into consideration. As a result of this process, five
categories were obtained for the concept of "Distance Education". These conceptual categories are: "
Distance Education as an Expression of a Boring Element ", "' Distance Education as an Expression of a

Difficult Element ", " Distance Education as an Expression of a Meaningless Element ", " Distance
Education as an Expression of an Anxious Element ", "' Distance Education as an Expression of the Element
of Loneliness ". Inferences and discussions made according to the results are shared at the end of the

article.

Key Words: Distance Education, metaphor, student.
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GIRIS

Bilim ve teknolojide meydana gelen gelismeler ile birlikte insanoglunun bilgiye ulasma ihtiyaci
artmis ve artis egitimde daha 6nceki donemlere gore daha iistiin teknolojilerin kullanilmasini
zorunlu hale getirmistir. Hayat boyu Ogrenmenin geregi olarak egitimdeki gelisimlerden
herkesin esit bir bicimde faydalanabilmesi i¢cin 6grenmenin sinirlarini yikan uzaktan egitime ilgi
artmustir. isman (2011) uzaktan egitimi, 6grenen ve egiticinin farkh yerlerde olmasina ragmen
iletisim ve bilgi teknolojiler aracili1 ile gerceklestirilen egitim bicimi olarak tanimlamaktadir.
Cagdas egitim anlayisinda tek tip egitim anlayisindan ziyade siirekli degisebilen, birbiriyle
biitiinlesmis 6grenme ortamlarinin kullanilmasina yonelik esnek yapilar vardir (Jonassen ve dig.,
1995). Bu yapilardan birisi de uzaktan egitimdir. Uzaktan egitimin tarihgesi 1728 yilina dayanir
ki bu yillarda Boston Gazetesi'nde mektup ile stenografi dersleri verilmesine baslanmistir.
1890l yillarda Avustralya’daki Queensland Universitesi kampiis disina acik olan bir egitim
programi yiiriitmiistir. Benzer bir programi da 1920’lerde Columbia Universitesi
gerceklestirmistir. 1930’1ara gelindiginde radyo, artik pek cok okul tarafindan bir uzaktan egitim
araci olarak kullanilmaya baslanmistir. 1950’lerde ise Amerika’da 6zellikle askeri amaclh olarak
kullanilan uzaktan egitim icin kagit tabanli iletisim ortami kullanilmistir (Usun, 2006).

Tiirkiye’de uzaktan egitim ile ilgili olarak ilk somut adim Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi
Bankacilik ve Ticaret Hukuku Enstitiisii tarafindan 1956 yilinda banka personellerini mektup ile
egiterek atilmistir. 1961 yilinda Milli Egitim Bakanhg tarafindan Mektup ile Egitim Merkezi
kurulmus ve bu birimde, egitimlerini disaridan tamamlamak isteyen kisilere hazirlik dersleri
mektup ile verilmistir. Bu ¢alismalar 1966’da genel direktorliik seviyesinde organize edilerek
daha da yayginlik kazanmistir (Kaya, 202). Tiirkiye’de uzaktan egitimin en yogun ve en etkin
kullanildig1 zaman dilimi Aralik 2019 ile baslar. Aralik 2019’da diinya genelinde Covid-19
pandemisi ortaya cikmis, Mart 2020’de de Diinya Saghk Orgiitii tarafindan kiiresel bir pandemi
ilan edilmis (WHO, 2020) beraberinde diinya genelinde {ilkelerce bir dizi 6nlemler alinmistir.
Korona viriisiinlin insandan insan ¢ok hizli bir bigimde gecip yayillmasi nedeniyle maske, sosyal
mesafe ve temizlik gibi kurallarla pandemi kontrol altina alinmaya ¢alisilmis ve bu baglamda
diinya tlizerinde 191 iilkede ilk, orta ve yliksekogretim de olmak ilizere her diizeyden egitim
kurumu kapatilmistir. Okullarin kapatilmasiyla tiim diinyada toplam 6grenci niifusuna tekabiil
eden 1,6 milyar 6grencinin de egitimi sekteye ugramistir (UNESCO, 2020a). Bu durumdan tiim
diinya gibi Tiirkiye’de etkilenmis, yaklasik 16,5 milyonu ilk ve ortadgretim 6grencisi olmak
tizere 25 milyondan fazla 6grencinin egitimi sekteye ugramistir (UNESCO, 2020b). Tiirkiye’'de
okullarin kapanmasi ile birlikte egitimde devamlilig1 saglamak i¢in acil uzaktan egitim siirecleri
isletilmis, Milli Egitim Bakanlhiginca Egitimde Bilisim Ag (EBA) islevsel hale getirilmis,
ogretmenlerce EBA platformu iizerinden canl ders verme imkani saglanmis, televizyon lizerinde
ilk, orta ve lise 0grencilerine yonelik ulusal yayin yapan ti¢ kanal ac¢ilmis, gtivenli ¢evrim igi
platformlarla anlagsmalar saglanarak siire¢ yonetilmeye c¢alisiimistir. Bu siire¢ yonetimi
esnasinda uzaktan egitimin avantaj ve dezavantajlar1 da yasanarak gozlenmistir ki geleneksel
sinif ortamlarinin da uzaktan egitimin de kendi i¢lerinde avantajlari ve sinirliliklar1 mevcuttur.
Genel olarak uzaktan egitimin avantajlari; daha az zaman, daha diisiik maliyet, daha ¢ok 6grenci,
daha ¢ok egitim firsati, daha ¢ok bilgi liretme ve yayma, daha kolay ve hizl iletisim, daha ¢ok
0grenme, daha fazla memnuniyet ve daha ¢ok deger yaratma seklinde ifade edilebilir (Horzum,
2014).

Tiirkiye’de Mart 2019 ile yogun bicimde uygulanan ve tiim 6grencilerin hayatina avantaj ve
dezavantajlariyla giren uzaktan egitim ile alakali akillarinda c¢esitli imgeler olusturacaklari
kesindir. Bu algilarin niteligi ise 6grenciler ile uzaktan egitim siirecinde karsilikli iligkilerinin
yoniini ve niteligini belirleyecek, daha da onemlisi egitim-6gretim faaliyetlerinin kalitesini
dogrudan etkileyecektir (Yal¢in ve Erginer, 2012). Akillarda olusturulan imgelerin analizi
olduk¢a 6nemli olup bu imgeler sayesinde bilinenden bilinmeyenin anlatilmasi saglanir. Bu
sayede olgu daha bilinir hale getirilir (Balci, 2003). Metafor kavrami, benzetme kavramina yakin
bir anlam tastir. Metaforlar ile bilinmeyeni bilinene aktararak agiklamada bir s6z veya gorintii
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aract olarak kullanilmaktadir (Mutlu, 1998). Aslinda metafor bireyin zihninde olusturmus
oldugu haritalama ve modelleme yontemidir ki metaforlar bireyleri hayal kurmaya, yaratici
diisiinmeye ve bu diislincelerini kendi yasantisi ile iliskilendirmeye yonlendirmektedir. Bu
manada bireylerin duygu, disiince, hayal ve yasantilarini tanimlamada metaforlardan
yararlanilmasi ka¢inilmazdir (Girmen, 2007). Bu agidan egitim ortamlarinda metaforlarin
onemli islevleri vardir ki siyasetten bilime, ekonomiden edebiyata kadar en karmasik diisiince
ve iligkiler dahi metafor yoluyla daha anlasilir hale gelirler (Yildirim ve Simsek, 2006).

Bu arastirmanin amaci 6grencilerin uzaktan egitim kavramina iliskin algilarin1 metafor
yontemiyle ortaya ¢cikarmaktir. Bu genel amag ¢ercevesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogrencilerin uzaktan egitim kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlar nelerdir?
2. Bu metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?

3. Bu kavramsal kategoriler Ogrencilerinin demografik o6zellikleri (cinsiyet, sinif diizeyi)
bakimindan farklilik géstermekte midir?

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Arastirma, nitel arastirma desenlerinden biri olan olgubilim yéntemi kullanilmistir. Calismanin
amaglari ile “derinlemesine betimleme, yorumlama, aktérlerin bakis acilarini anlama” amaclari
(Yildirim ve Simsek, 2006) uyumlu oldugu icin bu desen tercih edilmistir. Olgubilim yaklasima
gore tek bir gerceklik yoktur. Gergeklik kisisel algilamalara dayanir ve zamanla degisebilir. Ne
bildigimiz icinde bulundugumuz durum, cevre ve sartlara gore degisiklik gosterir (Giorgi &
Giorgi, 2003). Olgubilimde bireylere herhangi bir miidahalede bulunulmamaktadir. Oldugu gibi
kabul edilmekte, izlenmekte ve incelenmektedir (Bas ve dig., 2008).

Arastirmanin Calisma Grubu

Bu ¢alismaya 2020-2021 egitim 6gretim yili, Sakarya ilinde farkh egitim kademelerinde egitim
gormekte olan 77 6grenci katilmistir. Calisma grubunda yer alan 6grenciler, goniilliiliik esasina
dayali olarak uygun o6rnekleme teknigine gore belirlenmistir. Uygun érnekleme teknigi basit
seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden olup bu teknik zaman, para ve isgiict agisindan var
olan simirhliklar nedeniyle 6rneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden
secilmesidir (Biiytikoztiirk vd., 2017). Arastirmaya katilanlarin 40°’i kiz (%51,94), 37’si erkek
(%48,06) 6grencidir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 36’s1 (%46,75) ortaokul, 41'i (%53,25) ise
lise 6grencisidir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya katilan katilimcilarin uzaktan egitime dair metaforlarini ortaya koymak icin
“Uzaktan Egitim......gibidir. Ciinkii....."” seklindeki gortisme formunu tamamlamalar istenmis
olup katilimcilara bu climlenin yazili oldugu form verildikten sonra metafor olusturma yontemi
hakkinda kisa bilgilendirme yapilmistir. Ozellikle benzetilen kavramin ciinkii ifadesi ile mantikli
bir agiklamasinin olmasi gerektigi belirtilmistir.

Arastirmada Kullanilan Verilerin Analiz Edilmesi

Calismada elde edilen veriler icerik analizi teknigi ile analiz edilmis olup icerik analizinin amaci
toplanan verileri aciklanabilecek kavramlara ulasmaktir. Betimsel analizde genel olarak
Ozetlenen veriler icerik analizinde daha derinlemesine incelenir. Betimsel yaklasimla fark
edilmeyen kavram ve temalara igerik analizi ile ulasilir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu kapsamda
ogrencilerce gelistirilen metaforlar; adlandirma asamasi, eleme asamasi, kategori gelistirme
asamasl, gecerlik ve giivenirlik saglama asamasi, frekanslarin hesaplanmasi ve verilerin
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yorumlanmasi asamasi seklinde 5 asamada analiz edilmistir (Bektas ve Karadag, 2013).
Adlandirma asamasinda, 6grencilere uygulanan formlar neticesinde gecici bir liste olusturulmus
ve tiim metaforlarin belirgin bir bicimde gelistirilip gelistirilmedigi kontrol edilmistir. Eleme
asamasinda, 6grencilerce liretilen metaforlar metafor konusu, metaforun kaynagi, metaforun
konusu ile kaynagi arasindaki iliski bakimindan incelenmistir. Bu kapsamda metafor kaynagi
icermeyen, herhangi bir gerekce belirtmeyen, uzaktan egitim kavramina katkisi olmayan
anketler elenmistir. Kategori gelistirme asamasinda, 6grencilerin uzaktan egitim kavraminin
hangi oOzellikleri diisiinerek metafor iirettikleri diisiiniilmis, nasil kavramsallastirdiklarina
bakilmistir. Bu dogrultuda adlandirma asamasinda metaforlara verilen kodlarda dikkate
alinarak benzer temalar1 barindiran metaforlar ayni kategoriye dahil edilmistir. Bu asamada
kategorilerin nasil olusturdugunun daha iyi anlasilmasi adina 6grencilerin ifadelerine yer
verilmeye cahisilmistir. Ogrenciler tarafindan iiretilen ifadeler dogrudan yazilirken égrencilerin
gercek isimleri yerine “0O-1" seklinde kod isimler kullanilmistir. Yildirim ve Simgek’e (2006) gére
nitel arastirmalarda gecerliligi saglama adina, verilerin toplanmasindan sonuglarina kadar
strecin ayrintili bir sekilde agiklanmasi 6nemli bir dlgtittiir. Bu arastirmada gegerliligi saglama
adina veri analizi siireci ayrintili bir sekilde ifade edilmistir. Dahasi bu arastirmadan elde edilen
bilgiler o6grencilerin yazili ifadeleriyle desteklenmistir. Gegerlik ve giivenirligi saglama
asamasinda, arastirmanin i¢ giivenirligini saglamak amaciyla 6grencilerce tiretilen metaforlarin
bulundugu kategoriyi temsil edip etmedigini onaylama i¢in uzman goriisiine basvurulmus olup
uzman ile arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyumun %90 ve iizeri oldugu durumlarda
istenilen seviyede giivenirlik saglandig1 alanyazinda belirtilmektedir (Saban, 2008). Yapilan bu
arastirmanin giivenirligi Milse ve Huberman'in (Gulvenirlik= Goris Birligi/Gortis Birligi+Goris
Ayrihigix100) formiilii ile hesaplanmis (Miles ve Huberman, 1994; Akt: Senel ve Aslan, 2014)
sonu¢ %91 olarak bulunmustur. Frekanslarin hesaplanmasi ve verilerin yorumlanmasi
asamasinda, kategoriler tablolastirarak 6grencilerin bu metaforlar1 kullanma sikliklar1 frekans
ve ylzde olarak ifade edilmistir. Elde edilen kategorilere gore veriler yorumlanmistir.

BULGULAR

Ogrencilerin “Uzaktan Egitim” kavramina iligkin sahip olduklari algilarin metaforlar aracilig ile
belirlenmesi amaciyla yapilan bu c¢alismada 6grenciler tarafindan gelistirilen metaforlardan
benzer temalari icerenler ayni bashk altinda bir araya getirilerek kategoriler olusturulmustur.
Olusturulan metaforlarin benzer olma durumlar: belirlenirken benzetme yonii esas alinmistir.
Bu dogrultuda 6grencilerin “Uzaktan Egitim” kavramina yonelik olusturduklari metaforlar ve bu
metaforlarin yer aldig1 kategoriler tablolar halinde verilerek yorumlanmistir.

Uzaktan Egitim Kavramina Iliskin Bulgular

Bu aragtirmada elde edilen genel bulgulara gore, 6grenciler “Uzaktan Egitim” kavramina yénelik
toplam 77 adet gecerli metafor tiretmistir. Ogrencilerin liretmis oldugu bu metaforlar Tablo 1’ de
verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin “Uzaktan Egitim” Kavramina Yonelik Olusturduklar1 Metaforlar

Sira Metafor f % Sira Metafor f %
1 Karinca yuvasi 1 1,29 41 As1 olmak 1 1,29
2 Tek kardes olmak 1 1,29 42 Hastalanmak 1 1,29
3 Hapisteki suclu 1 1,29 43 Trafik kazasi 1 1,29
4 Utii yapmak 1 1,29 44 Dolarn yiikselmesi 1 1,29
5 Tek basina yapilan diigiin 1 1,29 45 Sira beklemek 1 1,29
6 Tek ayakli sandalye 1 1,29 46 Okyanustaki ada 1 1,29
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7 Findik toplamak 1,29 47 Mezar 1,29
8 Havlayan kedi 1,29 48 Siinnet digiini 1,29
9 Anahtarsiz kilit 1,29 49 Magtaki hakem 1,29
10  Matematikten yiiksek 1,29 50 Huzurevindeki yaghlar 1,29
puan almak
11  Bozuk deniz feneri 1,29 51 Yabanci tilkede dil bilmeden 1,29
yasamak
12 Annemin evde balik 1,29 52 Kamyon soforligi 1,29
pisirmesi
13 Kolonya 1,29 53 Siirtideki coban kdépegi 1,29
14  Serviste tek kalkmak 1,29 54 Clizdandaki para 1,29
15  Susuz agac yetistirmek 1,29 55 Babamin benle saklambag 1,29
oynamasl
16  Tonersiz yazicl 1,29 56 Futbol mag¢indaki kaleci 1,29
17 3’lii priz 1,29 57 Daga tirmanmak 1,29
18  Hali yikamak 1,29 57 Tek basina yiiriimek 1,29
19  Asker olmak 1,29 59 Babami ikna etmek 1,29
20  Yagh giires 1,29 60 Halter kaldirmak 1,29
21  Babamin her seye kizmasi 1,29 61 Annesiz babasiz olmak 1,29
22 Patos makinesi 1,29 62 Ip tistiinde dengede durmak 1,29
23 An kovan 1,29 63 Evde tek kalmak 1,29
24 Gece ¢ikan giines 1,29 64 Brokoli yemegi 1,29
25  Antika vazo 1,29 65 Coldeki penguen 1,29
26  Siyah beyaz fotograf 1,29 66 Siitli cay 1,29
27  Sinegi kovalayan inek 1,29 67 Kahvaltida kebap yemek 1,29
28 Gazsiz gazoz 1,29 68 Gok glriltisi 1,29
29 Acasu 1,29 69 Ekmek arasi lahmacun 1,29
30  Annemden ayri kalmak 1,29 70 Kanatsiz ugmak 1,29
31 Basketbol mag1 1,29 71 Kurbanlik koyun 1,29
32 Pecete 1,29 72 Tuzlu kahve 1,29
33  Akmayan tuzluk 1,29 73 Matematik problemi 1,29
34  Tabut 1,29 74 Anne babamin bosanacak 1,29

olmasi

ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalari Dergisi

Journal of Interdisciplinary Educational Research 2021; 5(9); 12-23

16



Dogan, U.; Dogan, A. / Ogrencilerin Uzaktan Egitime iliskin Algilarinin Metafor Analizi Yoluyla incelenmesi

35  Zeytinyagl 1 1,29 75 Kirli su 1 1,29

36  Kafesteki kus 1 1,29 76 Deprem korkusu 1 1,29

37 Battaniye 1 1,29 77 Internetsiz telefon 1 1,29

38 Babaannemin bizde 1 ay 1 1,29 Toplam 77 100
kalacak olmasi

39  Kanser hastaligl 1 1,29

40  Koltuk 1 1,29

Tablo 1 incelendiginde 6grencilerce uzaktan egitim kavrami i¢in 77 farkli metafor iiretmislerdir.
Bu metaforlar benzerlik yonleri bakimindan kategoriler altinda toplanmis ve tablo 2 de
gosterilmistir. “Uzaktan Egitim” kavramina yonelik 77 farkli gecerli metafor olusturdugu
gorilmektedir.

Tablo 2. Ogrencilerin “Uzaktan Egitim” Kavramina Yonelik Olusturduklar1 Metaforlarin

Kategorileri
Kategoriler Metaforlar Metafor %
Sayis1

Gok giirtltisii (1), annemden ayr1 kalmak (1), serviste tek kalkmak (1),

evde tek kalmak (1), anne babamin bosanacak olmasi (1), deprem

korkusu (1), kurbanlik koyun (1), tabut (1), babaannemin bizde 1 ay

kalacak olmasi (1), kanser hastaligi (1), internetsiz telefon (1), asi olmak
Kaygi Verici (1), hastalanmak (1), trafik kazasi (1), dolarin yiikselmesi (1), Bozuk
Bir Unsur deniz feneri (1), 3'li priz (1), Battaniye (1), Koltuk (1), Kirli Su (1), 37 37 44,15
Olarak Karinca yuvasi (1), Siyah beyaz fotograf (1), Kafesteki kus (1), Tek ayakl
Uzaktan sandalye (1), Patos makinesi (1), Basketbol magi (1), Zeytinyag: (1),
Egitim Havlayan kedi (1), Anahtarsiz kilit (1), Hali yikamak (1), Antika vazo (1),

Gazsiz gazoz (1), Aci su (1), Pegete (1), Akmayan tuzluk (1), Tek kardes

olmak (1), Strideki goban kdpegi (1)
Zor Bir Unsur Matematik problemi (1), kanatsiz ugmak (1), matematikten yiiksek puan
Olarak almak (1), babamin benle saklambag¢ oynamasi (1), findik toplamak (1),
Uzaktan babami ikna etmek (1), annemin evde balik pisirmesi (1), ip lstiinde 13 13 16,88
Egitim dengede durmak (1), daga tirmanmak (1), halter kaldirmak (1), susuz

agac yetistirmek (1), asker olmak (1), yagh giires (1)
Yalnizlik Annesiz babasiz olmak (1), okyanustaki ada (1), mezar (1), siinnet
Unsuru Olarak  diigiinii (1), macgtaki hakem (1), huzurevindeki yashlar (1), yabanci 11 11 1558
Uzaktan tilkede dil bilmeden yasamak (1), futbol macgindaki kaleci (1), Kolonya ’
Egitim (1), Tonersiz yazici (1), Ar1 kovani (1)
Anlamsiz Bir . ..

Babamin her seye kizmasi (1), brokoli yemegi (1), ekmek arasi lahmacun
Unsur Olarak e N ) . .
Uzaktan (1), siitlii cay (1), ¢oldeki penguen (1), gece cikan giines (1), sinegi 9 9 11,68
Egitim kovalayan inek (1), kahvaltida kebap yemek (1), tuzlu kahve (1)
Sikia Bir . . "
Unsur Olarak Sira beklemek (1), tek ¢ocuk olmak (1), hapisteki suglu (1), iitii yapmak
Uzaktan (1), tek basmna yapilan diigin (1), kamyon soférligi (1), tek basina 7 7 9,09

o yurtimek (1)
Egitim
Toplam 77 77 100
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Tablo 2 incelendiginde uzaktan egitim kavramina iliskin 6grencilerce tretilen metaforlar benzer
olma yonlerine gore kategorilestirildiginde 5 farkh kategori elde edilmistir. Bu kategorilerdeki
metaforlar ve kategorileri olusturan metaforlarin 6grencilerce tanimlamalarina iliskin 6rnekler
ayr1 ayr1 ele alinmistir.

Kategori 1. Sikict Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim: Bu kategoride 6grenciler, uzaktan egitimi
sikici bir unsur ile iliskilendirerek metaforlar iiretmislerdir. Bu metaforlar ve frekanslar1 sira
beklemek (1), tek cocuk olmak (1), hapisteki sug¢lu (1), iitii yapmak (1), tek basina yapilan diigiin
(1), kamyon soforliigii (1), tek basina ytriimek (1) seklindedir. Asagida bu kategoriyi olusturan
metaforlara iliskin 6grenci ifadeleri yer almaktadir.

“ Uzaktan egitim evin tek cocugu olmak gibidir. Ciinkii ¢cok stkicr.” (0-2)

“Uzaktan egitim tek basina yapilan diigiin gibidir. Clinkii sikilmaktan eglenmeye vakit
bulamiyorsun.” (0-5)

“Uzaktan egitim kamyon soforliigii gibidir. Clinkii yol uzun ama hem sikict hem de hep
ayni seyleri gérmek insani yoruyor.” (0-52)

Kategori 2. Zor Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim: Bu kategoride 6grenciler, uzaktan egitimi zor
bir unsur ile iliskilendirerek metaforlar tiretmislerdir. Bu metaforlar ve frekanslar1 Matematik
problemi (1), kanatsiz ugmak (1), matematikten yiiksek puan almak (1), babamin benle
saklamba¢ oynamasi (1), findik toplamak (1), babami ikna etmek (1), annemin evde balik
pisirmesi (1), ip Ustiinde dengede durmak (1), daga tirmanmak (1), halter kaldirmak (1), susuz
agac yetistirmek (1), asker olmak (1), yagh giires (1) seklindedir. Asagida bu kategoriyi
olusturan metaforlara iliskin 68renci ifadeleri yer almaktadir.

“Uzaktan egitim babami ikna etmem gibidir. Clinkii babami bir konuda ikna etmem nasil
zorsa uzaktan egitim de o kadar zorluyor beni.” (0-59)

“Uzaktan egitim kanatsiz ugmak gibidir. Cunki kanatsiz ucmak oldukga zordur ve uzaktan
egitim ile bir seyler 6grenmekte zordur.” (0-70)

“Uzaktan egitim annemin evde balik pisirmesi gibidir. Ciinkii pisen baligin kokusu evden
nasil zor ¢cikarsa uzaktan egitime dayanmak benim icin o kadar zordur.” (0-12)

Kategori 3. Anlamsiz Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim: Bu kategoride 6grenciler, uzaktan egitimi
zor bir unsur ile iligskilendirerek metaforlar tiretmislerdir. Bu metaforlar ve frekanslari Babamin
her seye kizmasi (1), brokoli yemegi (1), ekmek arasi lahmacun (1), siitlii ¢ay (1), ¢oldeki
penguen (1), gece cikan giines (1), sinegi kovalayan inek (1), kahvaltida kebap yemek (1), tuzlu
kahve (1) seklindedir. Asagida bu kategoriyi olusturan metaforlarin 6grenciler tarafindan
tanimlamalarina iliskin 6rnekler yer almaktadir.

“Uzaktan egitim brokoli yemegi gibidir. Clinkii bu yemek bana ¢ok anlamsiz geliyor ki
uzaktan egitim de oldukca anlamsiz.” (0-64)

“Uzaktan egitim babamin her seye kizmast gibidir. (tinki uzaktan egitim de babamin her
seye kizmasi cok ilging. Ikisi de bana sagma geliyor.” (0-21)

“Uzaktan egitim ¢oldeki penguen gibidir. Clinkii penguen nasil ¢éle ait degilse ben de
uzaktan egitime ait degilim. Benim yerim okul.” (0-65)

Kategori 4. Kaygt Verici Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim: Bu kategoride 6grenciler, uzaktan
egitimi zor bir unsur ile iliskilendirerek metaforlar iiretmislerdir. Bu metaforlar ve frekanslari
Gok gilriiltiisii (1), annemden ayr1 kalmak (1), serviste tek kalkmak (1), evde tek kalmak (1),
anne babamin bosanacak olmasi (1), deprem korkusu (1), kurbanlik koyun (1), tabut (1),
babaannemin bizde 1 ay kalacak olmasi (1), kanser hastaligi (1), internetsiz telefon (1), as1
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olmak (1), hastalanmak (1), trafik kazasi (1), dolarin yiikselmesi (1), Bozuk deniz feneri (1), 3'li
priz (1), Battaniye (1), Koltuk (1), Kirli Su (1), Karinca yuvasi (1), Siyah beyaz fotograf (1),
Kafesteki kus (1), Tek ayakli sandalye (1), Patos makinesi (1), Basketbol magi (1), Zeytinyag (1),
Havlayan kedi (1), Anahtarsiz kilit (1), Hali yitkamak (1), Antika vazo (1), Gazsiz gazoz (1), Aci su
(1), Pegete (1), Akmayan tuzluk (1), Tek kardes olmak (1) ve Striideki coban kopegi (1)
seklindedir. Asagida bu kategoriyi olusturan metaforlarin 6grenciler tarafindan tanimlamalarina
iliskin 6rnekler yer almaktadir.

“Uzaktan egitim gék giirtiltiisii gibidir. Ciinkii gék giirtiltiisii beni korkutuyor. Uzaktan
egitimden de bir sey égrenemeyecegim diistincesi beni korkutuyor.”(0-68)

“Uzaktan egitim deprem korkusu gibidir. Ciinkii her an deprem olacak diistincesi beni
lirkiitiiyor. Uzaktan egitim de ayni duygulart bana yasatiyor.” (0-76)

“Uzaktan egitim kurbanlik koyun gibidir. Ciinkii uzaktan egitime katildigimda kendimi
kurbanlik koyu gibi hissediyorum. Sanki hi¢c bitmeyecekmis gibi hissediyorum.” (0-71)

Kategori 5. Yalnizlik Unsuru Olarak Uzaktan Egitim: Bu kategoride 6grenciler, rehber 6gretmeni
degerli bir unsur ile iliskilendirerek metaforlar lretmislerdir. Bu metaforlar ve frekanslar
Annesiz babasiz olmak (1), okyanustaki ada (1), mezar (1), stinnet diigiinii (1), mactaki hakem
(1), huzurevindeki yaslhlar (1), yabanci iilkede dil bilmeden yasamak (1), futbol magindaki kaleci
(1), futbol macgindaki kaleci (1), Kolonya (1), Tonersiz yazic1 (1), Art1 kovani (1) seklindedir.
Asagida bu kategoriyi olusturan metaforlarin 6grenciler tarafindan tamimlamalarina iliskin
ornekler yer almaktadir.

“Uzaktan egitim siinnet dugini gibidir. Clinki sinnet diiginiinde nasil yalnizsan uzaktan
egitimde de yalnizsin.” (0-48).

“Uzaktan egitim yabanci lilkede dil bilmeden yasamak gibidir. Ciinkii bir sey anladigim yok
ama anliyormus gibi yaptyorum.” (0-51)

“Uzaktan egitim futbol magindaki kaleci gibidir. Ciinkii sahanin en yalnizi odur. Uzaktan
egitimin de en yalnizi benim. Ekran basinda yalnz.” (0-56)

Tablo 3. Kavramsal Kategorilerin Ogrencilerin Cinsiyetleri Bakimindan Karsilastirilmasi

Kategori Kiz Erkek Toplam
n % n % n %
Kaygi Verici Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim 17 22,07 20 25,98 37 44,15
Zor Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim 6 7,79 7 9,09 13 16,88
Yalnizlik Unsuru Olarak Uzaktan Egitim 7 9,09 4 519 11 15,58
Anlamsiz Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim 8 10,39 1 1,29 9 11,68
Sikic1 Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim 2 2,59 5 6,49 7 9,08
TOPLAM 40 51,94 37 48,06 77 100

Erkek ogrenciler “Sikict Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim”, “Zor Bir Unsur Olarak Uzaktan
Egitim” ve “Kaygi Verici Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim” kategorilerini temsil eden metafor
imgelerini kiz 6grencilere kiyasla daha ¢ok oranda tiretmistir.
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Kiz 6grenciler “Anlamsiz Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim” ve “Yalnizlik Unsuru Olarak Uzaktan
Egitim” kategorilerini temsil eden metafor imgelerini erkek 6grencilere kiyasla daha ¢ok oranda
uretmistir.

Tablo 4. Kavramsal Kategorilerin Ogrencilerin Devam Ettikleri Okul Tiirii Bakimindan

Karsilastirilmasi
Kategori Ortaokul Lise Toplam
n % n % n %

Kaygi Verici Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim 10 10,29 27 33,86 37 44,15
Zor Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim 10 10,29 3 6,59 13 16,88
Yalnizlik Unsuru Olarak Uzaktan Egitim 7 9,09 4 6,49 11 15,58
Anlamsiz Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim 8 10,39 1 1,29 9 11,68
Sikici Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim 1 1,29 6 7,79 7 9,08
TOPLAM 36 46,75 41 53,25 77 100

Ortaokula devam eden 6grenciler en fazla Zor Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim, Anlamsiz Bir
Unsur Olarak Uzaktan Egitim ve Yalnizlik Unsuru Olarak Uzaktan Egitim kategorisini yansitan
metaforlari liretirlerken, Liseye devam 6grenciler en fazla Sikict Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim
ve Kaygi Verici Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim kategorisini yansitan metaforlari tiretmislerdir.
Ortaokula devam eden 6grenciler en az Sikict Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim kategorisini
yansitan metaforlari liretirlerken, Liseye devam eden 6grenciler en az Anlamsiz Bir Unsur Olarak
Uzaktan Egitim kategorisini yansitan metaforlari tiretmislerdir.

TARTISMA VE SONUC

Ogrenciler “Uzaktan Egitim” kavramina yonelik 77 farkli ve gecerli metafor iiretmis olup iiretilen
metaforlar benzeme yonlerine gore kategorilestirilmistir. Bu kategorilestirme neticesinde 5

”» o

farkl kategori elde edilmis olup bu kategoriler “Sikic1 Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim”, “Zor
Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim”, “Anlamsiz Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim”, “Kaygi Verici
Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim”, “Yalnizlik Unsuru Olarak Uzaktan Egitim” seklindedir.
Arastirmada tretilen metaforlarin tamaminin olumsuz metaforlar oldugu goriilmiistiir. Boyle bir
sonucun ¢ikmasinin nedeni 6grenciler icin okullarin sadece bilgi aktarim merkezi degil aym
zamanda onlar icin bir eglence, sosyallesme ortami olmasi ve bu ortamdan uzak kalmis
olmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Bu uzak kalma durumu beraberinde 6grenciler icin kaygi
verici duygular yaratmis olabilir. Bozkurt (2020) tarafindan gercgeklestirilen arastirma
neticesinde uzaktan egitim olumlu ve olumsuz olarak kategorilestirilmistir. Olumlu kategori
olarak yapilandirilmis 6grenme, 6zerklik, icsel motivasyon, topluluk hissi gibi temalar o6ne
¢ikarken, olumsuz kategorilerde ise yapaylik, iletisimsizlik, izolasyon, esitsizlik ve duyussal
yakinlik temalar1 ortaya ¢ikmistir. Thompson & Ku (2005), Fidan (2017), Ozaydin Ozkara
(2016), Kan ve Fidan'in (2016) calismalarinda da 6grencilerin uzaktan egitime yonelik olumlu
ve olumsuz diisiincelere sahip oldugu belirlemistir. Olumsuz gorislerin nedenleri arasinda
iletisim eksikliginin 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir (Kan ve Fidan, 2016; Fidan, 2017). Yiiz
ylze egitime kiyasla uzaktan egitim dogas1 geregi 6grencilere yiiksek seviyede erisilebilirlik ve
esneklik sunmasina ragmen, 6gretim elemanlar1 ve Ogrenciler arasindaki uzaklik, uzaktan
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egitimde onemli bir engel olarak goriilen etkilesim eksikligine neden olmaktadir (Lee, 2017).
Uzaktan egitim 6grencilerinin uzaktan egitime algilarina iliskin Civril, Arugaslan ve Ozkara
(2018) tarafindan gergeklestirilen arastirma neticesinde algilarin 6grencilerin cogunlugunun
olumlu metaforlar kullanirken uzaktan egitime dair algilarinin pozitif yonde oldugu bulgusuna
ulasmustir. Civril, Arugaslan ve Ozkara (2018) metaforlarin 5 kategoride toplandigi tespit edilmis
olup bu kategorilerin Duyussal, Esneklik, Etkilesim, Erisilebilirlik ve Egitsel seklinde oldugu
bulunmustur. Geng¢ ve Glumriikciioglu (2020) ise arastirmalar neticesinde 6grenciler, uzaktan
egitimin sunmus oldugu avantajlar1 (derslere kolay ulasma, vakit tasarrufu vb) belirtmelerine
ragmen, Orglin egitimin yiiz yiize etkilesiminden uzak kalmalar1 nedeniyle uzaktan egitimi
elestirmislerdir. Sercemeli ve Kurnaz (2020) wuzaktan muhasebe egitimi ile ilgili
gerceklestirdikleri arastirma neticesinde muhasebe egitiminin uzaktan yontemlerle devam
etmesinin olumlu yonlerinin zaman tasarrufu, esnek egitim olanaklari, video kayitlarinin
istenilen zaman diliminde tekrar izlenmesi olanagi oldugu, olumsuz yonlerinin ise internete ve
egitmene ulasmada sorun yasama, yaliilmishk hissi yasama gibi hususlar oldugu tespit
edilmigtir.

Arastirmada erkek 6grenciler “Sikici Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim”, “Zor Bir Unsur Olarak
Uzaktan Egitim” ve “Kaygi Verici Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim” kategorilerini temsil eden
metafor imgelerini kiz 6grencilere kiyasla daha ¢ok oranda iiretirken, kiz 6grenciler ise
“Anlamsiz Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim” ve “Yalmizlik Unsuru Olarak Uzaktan Egitim”
kategorilerini temsil eden metafor imgelerini erkek oOgrencilere kiyasla daha cok oranda
Uretmistir. Kiz 6grencilerin anlamsizlik ve yalnmizlik unsuru iceren ifadeler iceren metaforlar
Uretip diger Kkategorilerde daha az metafor iiretmelerinin nedeni kiz 06grencilerin
ozyeterliklerinin ve sorumluluk bilin¢lerinin erkek 6grencilere kiyasla daha yiiksek olmasi
olabilir. Bunu destekler bicimde Kaynar vd. (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirma
neticesinde erkek 6grencilerin uzaktan egitime iliskin genel puanlari, diislinceleri, tutumlari ve
Ogretim alt boyutu ile ilgili puanlar1 kiz 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek bulunmustur. Kiz
ogrencilerin puanlari, kendi yeterlilikleri ve 6dev alt boyutlarinda ise erkek 6grencilerden daha
yliksek iken genel olarak cinsiyetin uzaktan egitim ile ilgili algilarinda bir farklilik olusturmadigi
bulgusuna ulasmislardir. Giindiiz (2013) tarafindan yapilan uzaktan egitime yonelik alginin
cinsiyet degiskenine gore incelendigi ¢alismada da yine algl ile cinsiyet arasinda anlamli bir
farklihlk bulunmamistir. Tanyildiz ve Semerci (2003) ve Gokbulut (2021) de arastirmalari
neticesinde uzaktan (¢evrimici) egitim uygulamalarina iliskin {iniversite 6grencilerinin
goriislerinde cinsiyetlerine gore farklilik olmadig1 bulgusuna ulasmislardir.

Ortaokula devam eden 6grenciler en fazla “Zor Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim, Anlamsiz Bir
Unsur Olarak Uzaktan Egitim ve Yalnizlik Unsuru Olarak Uzaktan Egitim” kategorisini yansitan
metaforlar iiretirlerken, Liseye devam ogrenciler en fazla “Sikici Bir Unsur Olarak Uzaktan
Egitim” ve “Kayg: Verici Bir Unsur Olarak Uzaktan Egitim” kategorisini yansitan metaforlari
tretmislerdir. Bdyle bir bulgunun g¢ikmasinin nedeni ortaokul 6grencilerinin sosyallesme
ihtiyaclarinin ve akran birlikteligi ihtiyacinin karsilanmamasi sonucunda daha fazla anlamsiz ve
yalnizlik hissine kapilmis olmalari olabilir. Lise 6grencilerinin ise pandemi doneminde 6zellikle
yazili sinavlar ile ilgili yasadiklari belirsizlikler onlarin kaygi diizeylerini arttirmis olmasindan
kaynaklanabilir. Alanyazinda uzaktan egitime yonelik 6grencilerin devam ettikleri okul tiiriine
gore algilan ile ilgili bir bulguya rastlanmamis ancak Yavuz'un (2016) egitim fakltesi 1. simif
ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlan ile ingilizce dersine yonelik tutumlar
arasindaki iliskinin incelendigi ¢alismasinda uzaktan egitimin avantajlarinin orta seviyede
oldugu gozlemlenmis, dezavantajlarinin orta seviyenin biraz iistlinde oldugu goriisii agir
basmistir. Bayram vd. (2019) tarafindan yapilan arastirma sonuglarina bakildiginda uzaktan
egitime yonelik fakiilte/yiiksekokul agisindan degerlendirilmesinde, Beden egitimi ve spor
yliksekokulu 6grencilerinin uzaktan egitim dersinin avantajlarina iliskin tutumlarinin Saghk
yliksekokulu 6grencilerine gore anlamli derecede diisiik iken, saglik hizmetleri meslek
yiiksekokulu ve Islami ilimler fakiiltesi 6grencilerinden anlamli derecede yiiksek oldugu
bulunmustur. Meslek yiiksekokulu 6grencileri ve eczacilik fakiiltesi 6grencilerinin, avantaj alt
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boyutu icin ortalamalarinin saglk yiiksekokulu 6grencilerinden anlamli derece diisiik iken
Islami ilimler fakiiltesi 6grencilerine gére anlamh diizeyde yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Ogrenciler genel olarak uzaktan egitimi zor ve sikia olarak gérmekte olup 6grencilerin
o0gretmenlerinden bekledikleri hosgorii ile uzaktan egitimi kendilerine sevdirilmesidir. Bu
baglamda 6grencilerce iiretilen metaforlar géz 6niine alindiginda 6gretmenlerce uzaktan egitim
streci zarfinda farkli gorsel oOgeler kullanilmali, konular daha ¢ok gercek hayatla
iliskilendirilerek hikayelendirme yontemi kullanilmali, 68rencilere karsi sakin ve miitevazi
olunmali, 68rencilerin kaygi diizeyini diisliriicii yontemler kullanilmalidir. Uzaktan egitimin
sistematik ve planli bir siire¢ oldugu, bireysel farkliliklarin géz dniine alinmasi gerektigi, farkli
teknolojilerin farkli amaglar icin kullanilabilecegi diisiiniilerek uzaktan egitim uygulamalari
yapilmasi; pandemi sirasinda ve pandemi sonrasi yeni normalde ilkégretim 6grencilerinin
yasayacaklart olumlu ve olumsuz deneyimlerin uzaktan egitimin gelecegini etkileyecegi
unutulmamaldir.
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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Genetigi Degistirilmis
Organizmalara Yonelik Tutumlari

Pre-Service Science Teachers' Attitudes Towards Genetically
Modified Organisms

Semra BENZER! Begiim Dilara CIVANGONUL?

Oz

Bu arastirmada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin Genetigi Degistirilmis Organizmalara (GDO) yo6nelik
tutumlarinin cesitli degiskenler bakimindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklemini fen
bilgisi 6gretmenligi programinda 6grenim goren farkl sinif diizeylerinde 88 kadin, 12 erkek, toplam 100
O0gretmen aday1 olusturmaktadir. Bu arastirmada, veri toplama araci olarak “Genetigi Degistirilmis
Organizmalar Tutum Olgegi” ve “Demografik Bilgiler Anketi” kullanilmistir. Calismada, fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin GDO hakkindaki tutumlarinin cinsiyet, sinif diizeyi, yas, baba egitim durumu, ekonomik
diizeyleri, “Genetik ve Biyoteknoloji” dersini alip almamalar1 ve bilimsel dergi okuyup okumama
durumlarina goére anlaml bir farklilik gostermedigi ancak anne egitim durumu, belgesel izleyip izlememe
ve GDO’lu iirtinler hakkinda bilgiye sahip olup olmama durumlarina gore istatistiksel olarak anlaml bir
farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO tutum dlgegi bilgi alt boyutu
puan ortalamasinin belgesel izleyip izlenmeme durumuna gore istatistiksel olarak anlaml bir farklilik
gosterdigi; GDO'lu irtinler hakkinda bilgiye sahip olup olmama durumlarina gére duyussal alt boyut puan
ortalamasinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi; kadin 6gretmen adaylarin tutum o6lcegi
puan ortalamalarinin erkek 6gretmen adaylarinin tutum o6lgcegi puan ortalamalarindan yiiksek oldugu
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilgisi 6gretmen adaylari, GDO, tutum.

Abstract

In this study, it was aimed to examine the attitudes of pre-service science teachers (PSTs) towards
Genetically Modified Organisms (GMO) in terms of various variables. The sample of the study consists of a
total of 100 PSTs 88 female and 12 male, from different grade levels studying in the science teaching
program. In this study, "Genetically Modified Organisms Attitude Scale" and "Demographic Information
Questionnaire" were used as data collection tools. In the study, the attitudes of PSTs about GMO did not
differ significantly according to gender, grade level, age, father's educational status, economic level, whether
they took the "Genetics and Biotechnology" course and whether they read scientific journals, but the
mother's education status, watching a documentary or not, also there was a statistically significant
difference according to whether they have information about GMO products. It was found that the mean
scores of the GMO attitude scale knowledge sub-dimension of the PSTs in the study showed a statistically
significant difference according to whether the documentary was watched or not; According to whether
they have information about GMO products or not, the average score of the affective sub-dimension shows
a statistically significant difference; It was determined that female PSTs' attitude scale scores were higher
than the attitude scale scores of male PSTs.

Keywords: Attitude, pre-service science teacher, GMO.
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GIRIS

Biyoteknolojik konularindan olan genetik miihendisligi ve genetik miihendisliginin bir sonucu
olan genetigi degistirilmis organizmalar son yillarin en ¢ok konusulan konulari arasindadir (Ziilal,
2000; Séyler, ipar, Kocatepe, 2020). Ilerleyen gen teknolojisi, tiiketilen besinlerden saghga kadar
bircok alanda giinliik yasamda yer bulmaya baslamistir (Soyler ve dig., 2020). 20. ytlizyilin son

ceyregindeki biyoteknoloji ve gen miithendisliginde yasanan gelismeler 21. ytlizyila da damgasini
vurarak devam etmektedir (Sicaker ve 0z-Aydin, 2015).

Biyoteknoloji, 6zel bir kullanima yo6nelik, iiriin veya islemleri doniistiirmek veya meydana
getirmek icin biyolojik sistem veya canli organizmalar1 ve tiirevlerini kullanan teknolojik
uygulamalardir seklinde tanimlanmaktadir (Devlet Planlama Teskilat1 [DPT], 2000).

Gen teknolojisinin sonucu olan ve diinyada ses getiren genetigi degistirilmis organizmalarin
(GDO) tanimu ise: “Biyoteknolojik yontemlerle canlilarin sahip oldugu gen dizilimleriyle oynanarak,
mevcut 6zelliklerinin degistirilmesi veya canlilara yeni ézellikler kazandirilmasi ile elde edilen
organizmalara verilen isimdir.” seklinde yapilabilir (Kulag, Agirdil ve Yakin, 2006). Baslica GDO’lar
soya, piring, yer fistigl, domates, bugday, kolza, patates, pamuk, aycicegi, baz1 baliklar, kabak,
misir, papaya ve kasavadir (Cummins ve Lilliston, 2000).

Biyoteknolojinin gelismesiyle, giin gectikce farkli faydalar ve riskler ortaya cikmaktadir (Sicaker
ve 0z-Aydin, 2015). GDO’nun bazi faydalari; yiyeceklerin besin degerinin artirilmasi, béceklere ve
herbisitlere karsi dayaniklilik, cevre kosullarina uyumun artirilmasi, bitkisel ve hayvansal iirtin
veriminin artirilmasi, raf 6mriintin uzatilmasi, pestisit kullaniminin azalmasi iken, GDO’nun bazi
zararlar ise; alerji, toksik etkiler, antibiyotik direnci, besin degerindeki degismeler, biyolojik
cesitliligin yok olmasi, zararlilarda dayanikliligin artmasi ve daha fazla tarim ilaci kullanimi, GDO
genlerinin toprak, su ve ekosisteme gecisidir (Korkut ve Soysal, 2013).

GDO’lu tiriinlerden tarimda, deniz {iriinlerinde, endiistride ve saglikla ilgili pek cok farkli alanda
faydalanildig1 goriilmektedir (Cetiner, 2010). GDO’larin kullanim alanlarinin artmasi ile birlikte,
GDO’larla ilgili farkli boyutlarin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. GDO hakkinda ortaya ¢ikan yeni
durumlar hakkinda yapilan arastirmalarin, tartismalarin bireylerin ve toplumun GDO konusunda
duyarli ve merakli olmalarinda etkili edecegi diisiiniilmektedir. Bu durumda, GDO konusunda
daha bilingli bir toplum ve birey yapisina kavusulacak ve bireylerde bu teknolojiyi insan ve ¢evre
faydasina kullanma diistincesi gelismis olacaktir. Bilingli toplum, bilingli bireyler ve 6grencilerle
olusacaktir (Glrbiizoglu-Yalmanci, 2016).

Son yillarda, birgok iilkenin ulusal 6gretim programinda, gelecegin vatandaslari olacak bugiiniin
Ogrencilerini biyoteknoloji konusunda bilgilendirmek amaciyla biyoteknoloji konular1 fen
O0gretim programlarina entegre edilmekte ve ayrintili olarak yerini almaktadir (Steel ve Aubusson,
2004). Yenilenen fen bilimleri dersi 6gretim programinda biyoteknoloji konusunda 8. sinif
“Canlilar ve Yasam” konu alani igerisinde “DNA ve Genetik Kod” linitesinde yer almaktadir (MEB,
2018). Fen bilimleri dersi miifredati icerisinde yer alan biyoteknoloji konusuyla 6grencilere
kazandirilmak istenen kazanimlar su sekildedir: Genetik miihendisligi ve biyoteknolojiyi
iliskilendirir, biyoteknolojik uygulamalar kapsaminda olusturulan ikilemlerle bu uygulamalarin
insanlik icin yararh ve zararl yonlerini tartisir. Gelecekteki genetik miithendisligi ve biyoteknoloji
uygulamalarinin neler olabilecegi hakkinda tahminde bulunur (MEB, 2018).

2006-2007 akademik yilindan itibaren 6gretmen yetistirme programlarinda Tiirkiye’'de Yiiksek
Ogretim Kurulu (YOK) giincellemeler yapmus, ilk kez yer verdigi “Genetik ve Biyoteknoloji” ve
“Biyolojide Ozel Konular” derslerini Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinin 6. ve 7.
dénemlerine koymustur (Giirkan, 2013). 2018de YOK yeniden diizenledigi Fen Bilgisi
Ogretmenligi Lisans programinin IV. yariyildaki Biyoloji-3 dersi iceriginde biyoteknoloji ve ilgili
konulara yer vermistir (YOK, 2018). Ogrencilerin biyoteknoloji ile ilgili gelismelere iliskin
bilgilere sahip olmalarinda, sundugu yararlar ve olasi risklere karsi mantikli diisiinmelerinin
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saglanmasinda, gelecekte konuyla ilgili karar verici olarak yetismelerinde okullara ve
ilkogretimden yiiksekdgretime kadar bircok kademede gorev yapan fen egitimcilerine biiyiik
gorevler diismektedir (Yiice, 2011; Giirkan, 2013). Egitim siirecinde 6grenenlerin tutumlari
O0gretmenlerinin tutumlarindan etkilenecegi i¢cin hizmet 6ncesi egitimde 68retmenlerin meslekle
ilgili tutumlarinin belirlenebilmesi ve bu konulardaki dogru bilgilere ulasmalar1 saglanarak
tutumlarindaki degisiklerin gézlenebilmesi amaciyla yapilan tutum calismalari biiyiik bir 6neme
sahiptir (Gorgiilii-Ar1 ve Kivang, 2019). Bu calisma, biyoteknoloji alaninin 6ne ¢ikan uygulamalari
arasinda yer alan GDO konusuna karsi 6gretmen adaylarinin tutumlarini belirleyerek hem tiiketici
olarak konu hakkinda kararlar alirken tutumlarini, hem de 6gretmen olduklarinda konuyu
anlatirken nasil tutumlar sergileyebileceklerini kestirmek ac¢isindan 6nem tasimaktadir.

llgili alan yazin incelendiginde 6gretmen adaylarimin biyoteknoloji ve genetigi degistirilmis
organizma konularina yonelik tutumlarinin incelendigi bir¢ok arastirma gérilmektedir (Soyler ve
dig., 2020; Aktas, 2020; Kizilay ve Kirmizigiil, 2019; Gorgiilii-Ar1 ve Kivang, 2019; Uysal, Cebesoy
ve Karisan, 2018; Turan ve Kocg, 2012; Siirmeli ve Sahin, 2010).

Biyoteknoloji konusunda bilgi diizeyinin belirlendigi (Giirkan ve Kahraman, 2018; Giirkan ve
Kahraman, 2019) ve sosyobilimsel konulara yonelik (Gilirbiizoglu-Yalmanci ve Goziim, 2016;
Cebesoy ve Dénmez-Sahin, 2013) cesitli arastirmalar yapilmistir. Ogrencilerin GDO konusundaki
algilarinin (Kisoglu ve Keles, 2018; Akcay, 2017), bilgi diizeyi ve tutumlarinin (Ogur, Aksoy ve
Yilmaz, 2017; Ozden, Akgiin, Cinici, Giilmez ve Demirtag, 2013; Ozdemir, Giines ve Demir, 2010)
ve 0z yeterliliklerinin (Sonmez ve Kiling, 2012) belirlendigi ¢calismalara da rastlanmaktadir.

Glnlimiizde diinyada GDO’lu iirtinlerin yarar ve zararlar ile tartismalar devam etmektedir.
GDO’lu irtlnlerin neler oldugunun bilinmesi, gidalarda icerik belirtilmesinin 6nemi saghk
acisindan yadsinamaz bir gercektir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, igerisinde GDO’lu
driinlerinde bulundugu biyoteknoloji konusunda gelecek kusaklara dogru bilgi aktarabilmesi i¢cin
bilincli ve bilgili olmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu arastirmada elde edilen veriler 1s181nda 6gretmen
adaylarinin GDO’ya yonelik tutumlar belirlenecektir. Fen bilgisi 68retmen adaylarinin bu
konudaki tutumlarinda aldiklari lisans egitiminin de biiyiik etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Bu
nedenlerden bu ¢alismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO’ya yo6nelik tutumlarinin gruplar
arasinda cesitli degiskenler agisindan istatistiki olarak anlaml farklilik gdsterip géstermediginin
arastirllmasi amaglanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda asagida belirtilen sorulara yanit
aranmigtir:

1. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO konusuna iliskin tutumlari; lisans egitimleri siiresince
genetik ve biyoteknoloji dersi alip almama, bilimsel dergi okuyup okumamalarina, belgesel
izleyip izlememelerine, GDO’lu iirtinler hakkinda bilgiye sahip olup olmama durumlarina
gore istatistiki olarak anlaml bir farklilik gostermekte midir?

2. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO konusuna iliskin tutumlari; cinsiyetlerine, sinif
diizeylerine, yaslarina, baba ve anne egitim diizeylerine ekonomik durumlarina gore,
istatistiki olarak anlaml bir farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Tarama yontemi nesnelerin, toplumlarin,
kurumlarin yapisini ve olaylarin isleyisini tanimlamak amaciyla kullanilir (Cohen, Manion &
Morrison, 2007). Tarama modeli, mevcut veya gecmisteki bir durumu oldugu gibi tanimlayan
arastirma yaklasimidir (Karasar, 1984) Bu arastirma, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gesitli
demografik degiskenler bakimindan (lisans egitimleri boyunca aldiklar1 genetik ve biyoteknoloji
alip almama, bilimsel dergi okuyup okumama, belgesel izleyip izlememe, GDO’lu iiriinler hakkinda
bilgiye sahip olup olmama, cinsiyet sinif diizeyi, yas, baba egitim durumu, anne egitim durumu ve
aile ekonomik durumuna gore) GDO tutumunun degisimini belirlemek amaciyla yiirtitilmistur.
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin orneklemini, 2019-2020 egitim-6gretim yili Ankara’da bulunan bir devlet
tiniversitesinin fen bilgisi egitiminde lisans egitimi almakta olan 100 fen bilgisi 6gretmen aday1
yer almaktadir. Olasilik temelli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Olasilik temelli 6rnekleme
belirleme yonteminde kiime 6rneklem, tabakali 6rneklem, sistematik 6rneklem ve basit segkisiz
ornekleme yontemi kullanilir (Buytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2017). Bu
ornekleme yonteminde arastirmaci ilgili evrenin o6zelliklerini belirler, ¢alismaya katilma
kriterlerini saglayan birimler 6rneklemi olusturur (Budak ve Budak, 2014). Arastirmanin
orneklemini kolay ulasilabilmesi agisindan Fen bilgisi 6gretmenligi programinda L, II., I1I. ve IV
siniflarda 6grenim goren 18-24 yas arasinda toplam 100 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya
katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarina iliskin demografik 6zellikler (cinsiyet, sinif, yas, baba ve
anne 6grenim durumu, ekonomik durum, genetik ve biyoteknoloji dersi alip alamama durumu,
bilimsel dergi okuyup okumama, belgesel izleyip izlememe ve GDO'lu iirtinler ile ilgili bilgiye sahip
olup olmama gibi) ise Tablo 1’de verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada yapilan literatiir taramasi sonucunda veri toplama araci olarak Giiney (2018)
tarafindan gelistirilen ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 «=0.74 olan “Genetigi Degistirilmis
Organizmalar (GDO) Hakkinda Tutum Ol¢egi” uygulanmistir. Arastirmada kullanilan GDO tutum
Olcegi davranis, duyussal, 6nem ve bilgi alt boyutlarim1 icermektedir. GDO Tutum O6lceginde
bulunan sorular alt boyutlara yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla fen bilgisi 6gretmen
adaylarina yonlendirilmistir. Bu olgek “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, ”Kararsizim”,
"Katilmiyorum” ve "Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde 5’li Likert tipi 23 adet tutum maddesinden
olusmaktadir. Bu dl¢cekten alinabilecek en diisiik puan 23 en yiiksek puan 115’tir (Gliney, 2018).
Arastirmada, ayrica arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin demografik bilgilerini belirlemek
amaciyla demografik bilgiler anketi kullanilmistir (Tablo1l). Demografik bilgiler anketi ile
arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sinif, cinsiyet, yas, baba ve anne egitim
durumu, ekonomik durum, genetik ve biyoteknoloji dersi alma, bilimsel dergi okuma, belgesel
izleme, GDO’lu irlnler hakkinda bilgiye sahip olma durumlarina ait bilgiler degerlendirilmistir
(Tablo 1).

Tablo 1. Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin Demografik Bilgileri

Cinsiyet f %
Kadin 88 88,0
Erkek 12 12,0
Siif

1.smif 18 18,0
2.smif 19 19,0
3.smif 41 41,0
4.smif 22 22,0
Yas

18 10 10,0
19 18 18,0
20 40 40,0
21 ve lizeri 32 32,0
Baba Egitim Durumu

flkokul 20 20,0
Ortaokul 18 18,0
Lise 26 26,0
Lisans 36 36,0
Anne Egitim Durumu

flkokul 34 34,0
Ortaokul 19 19,0
Lise 31 31,0
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Lisans 16 16,0

Ekonomik diizey

0-1500 9 9,0

1500-3000 30 30,0

3000-4500 30 30,0

4500 ve lzeri 31 31,0

Genetik ve Biyoteknoloji dersi aldimiz m1?

Evet 23 23,0

Hayir 77 77,0

Bilimsel dergi okuyor musunuz?

Evet 39 39,0

Hayir 61 61,0

Belgesel izliyor musunuz?

Evet 85 85,0

Hayir 15 15,0

GDO’lu iiriinler hakkinda bilgiye sahip misiniz?

Evet 86 86,0

Hayir 14 14,0
Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler tamamen goniilliik esasina dayal olarak toplanmistir. Fen bilgisi
ogretmenliginde genelde kadin 6gretmen adaylar1 bulunmaktadir. Bu sebeple arastirmada az
saylda erkek 6gretmen adayina ulasilabilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin alt
gruplarindaki 6grenci sayilarinin n>30 sartin1 karsilamadigl gorilmiis bu nedenle verilerin
analizinde non parametrik testlerden Kruskal-Wallis H-testi ve Mann-Whitney U Testinden
yararlanilmistir. Olcekteki olumlu maddeler “Kesinlikle Katiliyorum: 5”, “Kismen Katiliyorum: 4”,
“Kararsizim: 3”, “Katilmiyorum: 2” ve “Kesinlikle Katilmiyorum: 1” se¢enekleriyle 5’ten 1’e dogru
puanlanirken, olumsuz maddeler ise 1’den 5’e dogru puanlanmistir. Arastirmada GDO tutum
Olcegi puanlarinin tiim alt boyutlarda ve 6lcegin genelinde genetik ve biyoteknoloji dersi alma
durumuna, bilimsel dergi okuma durumuna, belgesel izleme durumuna, GDO'lu iirtinler hakkinda
bilgiye sahip olma durumuna ve cinsiyet degiskenine gore gruplar arasinda istatistiki olarak
anlaml bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi uygulanmistir.
Ayrica arastirmada elde edilen verilerin bir kismi (ii¢ veya daha fazla alt degerli
karsilastirmalarda), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO’ya yonelik tutum puanlarinin sinif
diizeyine, yasa, baba- anne egitim durumuna ve ekonomik durum gibi degiskenler agisindan
gruplar arasinda istatistiki olarak anlaml farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis
H testi ile degerlendirilmistir

BULGULAR

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO konusuna iliskin tutumlari; lisans egitimleri sirasinda
Genetik ve Biyoteknoloji dersi alma, bilimsel dergi okuma, belgesel izleme, GDO’lu iirtinler
hakkinda bilgiye sahip olma, durumlarina gore anlamhli bir farkliik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan incelemelerde, ilk olarak arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin,
tutum puanlarinin Genetik ve Biyoteknoloji dersi alip almama durumlarina gore gruplar arasinda
istatistiki olarak anlamlh farklilik olup olmadigimi belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi
uygulanmistir (Tablo 2).
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Tablo 2. Genetik ve Biyoteknoloji Dersi Alma Durumuna Gore Test Sonuglari

Olcek alt Genetik ve

boyutlar: Biyoteknoloji dersi n Ortalama U z p
alma durumu

Davranis Evet 23 46,83 801,000 -0,695 0,487
Hayir 77 51,60

Duyusgsal Evet 23 55,98 759,000 -1,047 0,295
Hayir 77 48,86

Onem Evet 23 40,54 656,500 -1,888 0,059
Hayir 77 53,47

Bilgi Evet 23 55,35 774,000 -0,922 0,356
Hayir 77 49,05

Olgek Genel Evet 23 46,87 802,000 -0,685 0,493
Hayir 77 51,58

*p<,05

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, Genetik ve Biyoteknoloji dersi alip almama
durumlarina gére GDO tutum 6l¢egi ve alt-boyutlarinda aldig1 puanlar istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik gostermemektedir (p>,05).

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO tutum 6l¢egi puanlarinin bilimsel dergi
okuyup okumama durumuna bagl olarak anlamli bir farklhilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla Mann Whitney U testi uygulanmistir (Tablo3).

Tablo 3. Bilimsel Dergi Okuma Durumuna Goére Sonuglar

Olgek alt Bilimsel Dergi

boyutlari okuma durumu n Ortalama u z p

Davranis Evet 39 50,83 1176,500 -0,092 0,927
Hayir 61 50,29

Duyussal Evet 39 56,24 965,500 -1,606 0,108

) Hayir 61 46,83

Onem Evet 39 48,92 1128,000 -0,437 0,662
Hayir 61 51,51

Bilgi Evet 39 52,14 1125,500 -0,457 0,648
Hayir 61 49,45

Olgek Genel Evet 39 51,45 1152,500 -0,262 0,793
Hayir 61 49,89

*p<,05

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6lgcek GDO tutum 6lcegi puanlarinin bilimsel
dergi okuyup okumama durumlarina gore istatistiki olarak anlaml farklilik gostermedigi

anlasilmaktadir (p>,05) (Tablo 3).

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO tutum 6l¢egi puanlarinin belgesel
izleme durumu bakimindan istatistiki olarak anlamh bir farkhilik gosterip gostermedigini

belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi uygulanmistir (Tablo 4).
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Tablo 4. Belgesel izleme Durumuna Gére Sonuglar

Olgek alt

boyutlar Belgesel izleme n Ortalama U b4 p

Davranis Evet 85 50,86 606,500 -0,300 0,764
Hayir 15 48,43

Duyussal Evet 85 50,94 600,000 -0,367 0,713
Hayir 15 48,00

Onem Evet 85 51,12 584,500 -0,515 0,607
Hayir 15 46,97

Bilgi Evet 85 53,49 383,000 -2,481 0,013*
Hayir 15 33,53

Olgek Genel Evet 85 51,90 518,500 -1,151 0,250
Hayir 15 42,57

*p<,05

Arastirmada bulunan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO tutum 6lcegi genel ortalama, davranis,
duyussal ve 6nem alt boyutlari ortalamalarinin belgesel izleyip izlememe durumlarina goére
istatistiki olarak anlaml farklilik géstermedigi anlasilmaktadir (p>,05). Ancak arastirmada yer
alan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO tutum o6lcegi bilgi alt boyutu puan ortalamasinin
belgesel izleyip izlenmeme durumuna gore istatistiki olarak anlamli farkhilik gosterdigi
belirlenmistir (U=383,000; z=-2,481; p<0,05) (Tablo 4).

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO tutum olgegi puanlarinin, GDO’lu
tiriinler hakkinda bilgiye sahip olma durumlarina gore, evet ve hayir cevabi veren fen bilgisi
6gretmen adaylarinin puanlarinin arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi uygulanmistir (Tablo 5).

Tablo 5. GDO’lu Uriinler Hakkinda Bilgiye Sahip Olma Durumuna Gére Sonuclar
Olcek alt

Belgesel izleme n Ortalama U z p

boyutlar1

Davranis Evet 86 51,76 493,500 -1,082 0,279
Hayir 14 42,75

Duyussal Evet 86 52,91 394,500 -2,091 0,036*
Hayir 14 35,68

Onem Evet 86 50,08 566,000 -0,360 0,719
Hayir 14 53,07

Bilgi Evet 86 50,65 589,000 -0,130 0,896
Hayir 14 49,57

Olgek Genel Evet 86 51,84 487,000 -1,144 0,252
Hayir 14 42,29

*p<,05

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO tutum 6l¢ek ortalama, davranis alt
boyut ortalamasi, 6nem alt boyut ortalamasi ve bilgi alt boyut ortalamalarinin GDO’lu {iriinler
hakkinda bilgiye sahip olup olmama durumlarina gore istatistiki olarak anlamh bir farklilik
gostermedigi anlasilmaktadir (p>,05). Ancak arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
GDO tutum 6lcegi duyussal alt boyut ortalamasi GDO’lu iiriinler hakkinda bilgiye sahip olup
olmama durumlarina gore istatistiki olarak anlaml bir farklilik géstermektedir (U=394,500; z=-
2,091; P=0,036<0,05) (Tablo 5).

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO konusuna iliskin tutumlari; cinsiyetlerine, sinif diizeylerine,
yaslarina, ekonomik durumlarina, baba ve anne egitim diizeylerine gore istatistiki olarak anlaml
bir farkhilik gosterip gostermedigini belirlemeye iliskin yapilan incelemelerde, ilk olarak
arastirmaya katilan 68retmen adaylarinin, GDO tutum 6lgek puanlarinin cinsiyet degiskenine
gore istatistiki olarak anlamli farkliik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Mann
Whitney U testi uygulanmistir (Tablo 6).
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Tablo 6. Cinsiyete Degiskenine Gore Sonuclar

g(l);il:l:‘l:l Cinsiyet n Ortalama U y/ P

Davranis Kadin 88 50,55 523,500 -0,048 0,962
Erkek 12 50,13

Duyussal Kadin 88 50,90 492,500 -0,382 0,702
Erkek 12 47,54

Onem Kadin 88 49,57 446,500 -0,870 0,384
Erkek 12 57,29

Bilgi Kadin 88 50,42 521,000 -0,075 0,940
Erkek 12 51,08

Olt;ek Genel Kadin 88 50,69 511,500 -0,175 0,861
Erkek 12 49,13

*p<,05

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO tutum 6l¢egi puan ortalamalarinin cinsiyete gore istatistiki
olarak anlaml bir farklilik géstermedigi anlasilmaktadir (p>,05). Ancak arastirmaya katilan kadin
O6gretmen adaylarin GDO tutum 6lcegi, test genel tutum puanlarinin (¥=50,69) erkek 6gretmen
adaylariin test genel tutum ortalamasindan (x=49,13) ytiksek oldugu belirlenmistir (Tablo 6).
Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO tutum 6l¢egi puaninin sinif diizeylerine
gore istatistiki olarak anlamli bir farklilik olup olmadigin belirlemek amaciyla Kruskal Wallis H
testi uygulanmistir (Tablo 7).

Tablo 7. Sinif Diizeyine Gdre Sonuclar

Olcek alt boyutlar: Sumif n Ortalama sd X2 p

Davranis 1.simf 18 55,11
2.smif 19 39,11 3 4,369 0,224
3.smif 41 54,72
4.smif 22 48,70

Duyussal 1.smif 18 60,78
2.smif 19 53,34 3 4,724 0,193
3.smif 41 49,57
4.smif 22 41,36

Onem 1.simnif 18 45,28
2.smif 19 49,13 3 1,528 0,676
3.smif 41 50,35
4.smif 22 56,23

Bilgi 1.simf 18 55,06
2.smif 19 41,26 3 3,261 0,353
3.smif 41 49,80
4.smif 22 56,05

Olgek Genel 1.smif 18 56,86
2.smif 19 44,42 3 1,831 0,608
3.simif 41 51,46
4.smif 22 48,75

*p<,05

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmen adaylarinin GDO 6lgegi tutum puanlarinin sinif
diizeylerine gore anlaml farklilik géstermedigi anlasilmaktadir (p>,05) (Tablo 7). Arastirmaya
katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO tutum O6lgegi puaninin yaslar arasinda istatistiki
olarak anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis H testi
uygulanmistir (Tablo 8).
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Tablo 8. Yasa Gore Sonuglar

Olcek alt boyutlar: Yas n Ortalama sd X2 p

Davranis 18 10 48,50
19 18 50,72 3 0,067 0,995
20 40 50,36
21 ve lizeri 32 51,17

Duyussal 18 10 59,55
19 18 57,81 3 3,252 0,438
20 40 45,79
21 ve lzeri 32 49,45

Onem 18 10 46,80
19 18 42,28 3 2,714 0,354
20 40 55,15
21 ve lzeri 32 50,47

Bilgi 18 10 46,75
19 18 37,78 3 5,537 0,136
20 40 56,63
21 ve lzeri 32 51,17

Olcek Genel 18 10 51,25
19 18 52,42 3 0,163 0,983
20 40 50,59
21 ve lizeri 32 49,08

*p<,05

Arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO tutum 6l¢egi puanlarinin yaslara gore istatistiki
olarak anlaml bir farklilik géstermedigi anlagilmaktadir (p>,05) (Tablo 8).
Arastirmaya katilan farkli egitim diizeyine sahip babaya sahip olan fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin GDO tutum ol¢egi puanlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik olup

olmadigini belirlemek amaciyla istatistiksel islemler yapilmistir (Tablo 9).

Tablo 9. Baba Egitim Durumu Goére Sonuglar

Olgek alt boyutlar Baba egitim durumu n Ortalama sd X2 p

Davranis flkokul 20 48,70
Ortaokul 18 48,69 3 0,841 0,840
Lise 26 48,25
Lisans 36 54,03

Duyugsal flkokul 20 64,05
Ortaokul 18 45,11 3 6,620 0,085
Lise 26 51,73
Lisans 36 44,78

Onem {lkokul 20 54,23
Ortaokul 18 55,14 3 1,528 0,676
Lise 26 45,83
Lisans 36 49,49

Bilgi {lkokul 20 59,70
Ortaokul 18 40,39 3 4,487 0,213
Lise 26 48,52
Lisans 36 51,88

Olgek Genel flkokul 20 58,38
Ortaokul 18 45,25 3 2,258 0,521
Lise 26 48,04
Lisans 36 50,53

*p<,05

Arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO tutum o6lgcegi puanlarinin baba egitim
durumlarina gore gruplar arasinda istatistiki olarak farklilik géstermedigi anlasilmaktadir (Tablo

9) (p>,05).
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Tablo10. Anne Egitim Durumu Goére Sonug

Olcek alt boyutlar Anne egitim durumu n Ortalama sd X2 p

Davranis {lkokul 34 45,65
Ortaokul 19 56,16 3 1,794 0,616
Lise 31 52,19
Lisans 16 50,81

Duyussal flkokul 34 55,28
Ortaokul 19 48,53 3 10,400 0,015*
Lise 31 56,81
Lisans 16 3047

Onem flkokul 34 56,25
Ortaokul 19 47,55 3 2,105 0,551
Lise 31 48,24
Lisans 16 46,16

Bilgi flkokul 34 53,00
Ortaokul 19 51,82 3 0,626 0,891
Lise 31 47,77
Lisans 16 4891

Olgek Genel {lkokul 34 52,16
Ortaokul 19 53,87 3 1,714 0,634
Lise 31 50,94
Lisans 16 42,13

*p<,05

Arastirmaya katilan farkli anne egitim durumlar sahip fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO
tutum o6lcegi puanlarinin gruplar arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek amaciyla Kruskal Wallis H testi uygulanmistir (Tablo 10).

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO tutum testi, duyussal alt boyut puanlari
arasinda anne 6grenim durumuna gore istatistiki olarak anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir
(x2(3)= 10,400 p< ,05). Arastirmada istatistiki bu anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek icin Mann-Whitney U testi ile yapilan inceleme sonucunda anne 6grenim
durumu ilkokul olan 6gretmen adaylari ile anne 6grenim lisans olan 6gretmen adaylari arasinda;
anne 0grenim durumu lise olan 6gretmen adaylart ile lisans olan 6gretmen adaylarinin GDO tutum
testi toplam duyussal puanlar1 arasinda istatistiki olarak anlamh farklilik oldugu anlasilmistir
(Tablo 10). Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin GDO Wallis H testi uygulanmistir (Tablo
11). Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin GDO tutum testi puanlarinin farkli ekonomik
seviyeye sahip gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermedigi anlasilmaktadir
(p>,05) (Tablo 11).

Tablo 11. Aile Ekonomik Duruma Gére Sonuglar

l())(l:’;;];lil:l Ekonomik durum n Ortalama sd X2 p
Davranig 0-1500 9 60,61
1500-3000 30 47,02 3 1,643 0,650
3000-4500 30 49,52
4500 ve Uzeri 31 51,89
Duyussal 0-1500 9 52,33
1500-3000 30 51,12 3 1,744 0,627
3000-4500 30 54,73
4500 ve tizeri 31 45,27
Onem 0-1500 9 43,67
1500-3000 30 51,88 3 0,801 0,849
3000-4500 30 52,58
4500 ve tizeri 31 49,13
Bilgi 0-1500 9 57,94
1500-3000 30 46,57 3 1,420 0,701
3000-4500 30 53,02
4500 ve lizeri 31 49,71
Olgek Genel 0-1500 9 59,83
1500-3000 30 46,48 3 2,502 0,475
3000-4500 30 54,80
4500 ve izeri 31 47,52
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TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO tutum 6lcegi puanlarinin cesitli degiskenler
acisindan istatistiki olarak anlamli farklilik gésterip géstermediginin arastirilmasi amaglanmistir.
Arastirma sonuclar1 genel olarak incelendiginde 6gretmen adaylarinin olumsuz tutum iginde
olduklar1 sdylenebilir. Literatiir incelendiginde benzer sonuclarin yer aldigi c¢alismalara
rastlanmistir. Ozdemir, Giines ve Demir (2010), yaptiklar1 calismada iiniversite 6grencilerinin
GDO’lu tiriinlerin iiretimi ve kullanimina karsi olumsuz tutum gosterdiklerini belirlemislerdir.
Sénmez ve Kiling (2012), calismasinda fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin GDO’lu besinlere
yonelik tutumlarinin olumsuz oldugunu bildirmektedirler.

Siirmeli ve Sahin (2010), calismasinda {iniversite 6grencilerinin biyoteknolojik ¢alismalara olan
tutumlarinin konuya bagh olarak farklilik gosterdigi sonucuna ulasmislardir. Ancak fen bilgisi
O0gretmen adaylar1 ile yapilan bu arastirma sonucunda bilgiye ihtiyac duyduklarim
belirtmektedirler. Bu arastirmada ise GDO’lu tutum o6lgegi puanlar incelendiginde, 6lcegin
geneline bakildiginda en yiiksek puana 1. sinif 6grencilerinin, en diisiik puana ise 2. sinif
ogrencilerinin sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica GDO tutum 6l¢egi bilgi alt boyutu puanlari
incelendiginde ise 4. sinif 6grencilerinin en yiiksek puana sahip oldugu belirlenmistir. Fen bilgisi
o6gretmen adaylarina GDO'lu iirtinler hakkinda bilgi verilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir

Yapilan bu arastirma sonucunda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO tutum 6l¢egi puanlarinin
cinsiyete gore anlaml bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Ogur, Aksoy ve Yilmaz (2017),
arastirma sonucunda 6grencilerin %72,2’si iilkemizde GDO’lu tohumla tiretim yapilmasini dogru
bulmazken, cinsiyete gore erkek 6grencilere kiyasla kadin 6grencilerin daha yiiksek oranda
(%79,5) GDO’lu gida tiiketmek istemedigi gozlenmistir. Kisoglu ve Keles (2018), ¢alismasinda
kadinlarin erkeklere gore ¢ok daha olumsuz goriis bildirdiklerini belirtmistir. Demir ve Pala
(2007), ise arastirma sonucunda kadinlarin GDO’lu iiriinlere daha siipheci yaklastiklarini tespit
etmislerdir. Bu durumun arastirmalarda verilerin elde edildigi 6rneklem gruplarinin farkl
olmasindan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO tutum 6lcegi puanlarinin sinif diizeylerine
gore istatistiki olarak anlamlh farklilik géstermedigi belirlenmistir. Kisoglu ve Keles (2018),
calismasinda siif dizeyi artikga fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO’ya yonelik olumsuz
algilarinin azaldig1 sonucuna ulasmislardir. Turan ve Ko¢ (2012), calismasinin sonucunda 4. sinif
O0gretmen adaylarinin diger siniflara gore biyoteknolojik uygulamalar1 daha ¢ok destekleme
egilimde olduklarini gézlemlemistir. Arastirmalarda, konu kapsaminda elde edilen sonugclardaki
gorilen farklihiginin 6rneklem farkliligy, alinan egitim ve konu hakkindaki farkindaliklari ile ilgili
olabilecegi diistintilmektedir

Yapilan bu ¢calismada elde edilen sonuclardan bir digeri ise, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO
tutum Ol¢egi puanlarinin yasa, baba egitim durumu ve ekonomik duruma gore istatistiki olarak
anlamli farklilik gostermedigidir. Ancak GDO tutum Olgeginin alt boyutu olan duyussal alt
boyutunda anne egitim durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu
gozlenmistir. Anne egitim durumlari ile ilgili yapilan analiz sonucunda istatistiki olarak belirlenen
anlamh farkliligin ilkokul-lisans ve lise-lisans egitimine sahip annelere sahip 6gretmen adaylari
oldugu belirlenmistir. Farkli anne egitim seviyesine sahip 6gretmen adaylar1 arasindaki GDO
tutum o6lcegi puanlarn arasindaki anlamh farkliligin, ilkokul-lisans ikilisinde ilkokul lehine, lise-
lisans ikilisinde ise lise mezunu anne egitim durumuna sahip fen bilgisi 6gretmen adaylari lehine
oldugu gozlenmistir.

Demir ve Pala (2007), yaptiklar1 ¢calismada kisisel bilgiler (yas, cinsiyet, meslek, egitim durumu)
ve bazi sorularla toplumun GDO’ya yonelik bakis acisini belirlemeyi amag¢lamislardir. Arastirma
sonucunda yasin artmasiyla GDO’lu iiriinlere olumsuz yaklasimin arttigini gézlemlemislerdir. Bu
arastirmada da en biiyilik yas grubun da olan fen bilgisi 6gretmen adaylarindan 21 yas ve iizeri
grubun en diisiik GDO tutum puanina sahip oldugu tespit edilmistir
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Bu arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin GDO tutum olgegi puanlarinin Genetik ve
Biyoteknoloji dersi alip almama durumlarina gore incelenmis ve gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlaml farkliliga rastlamamistir.

Gorgiilii-Ar1 ve Kivang (2019), yaptiklar calismada, fen bilgisi 68retmen adaylarinin Genetik ve
Biyoteknoloji dersinin biyoteknoloji ve GDO’ya yonelik farkindaliklarina etkisini belirlemeyi
amaclamistir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin tutumlarinin anlamh farklilik
gostermedigi, ancak yapilan nitel arastirma sonucunda GDO’ya ve biyoteknolojiye yonelik

farkindaliklarin gelismesinde, faydalarin ve olasi risklerin degerlendirilmesinde ve kullanim
alanlarinin ifade edilmesinde artis oldugu belirlenmistir (Gorgiilii-Ar1 ve Kivang, 2019)

Giirbilizoglu-Yalmanci (2016), yaptig1 calismada lise 6grencilerinin metaforlar ve cizimler yoluyla
GDO konusuna yonelik yanlis kavramlarini ve algilarini belirlemek amaciyla yiiriittiigii arastirma
sonucunda o6grencilerin cevaplart GDO’nun insan saghgi lizerine etkisi, GDO’'nun degisime
ugramasi, ortak algilar1 ve yararh gibi goriintip zararh etkisinin olmasi kavramsal kategorilerine
ayrilmistir. Bu kategoriler incelendiginde 6grencilerin yanlis kavramalara ve olumsuz gortse
sahip olduklar1 gozlemlenmistir

Sirmeli ve Sahin (2010), yaptiklar1 ¢alismada biyoteknoloji g¢alismalarina karsi {iniversite
ogrencilerinin tutumlarini belirlemeyi amaclamistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
tutumlarinin konuya baglh olarak farklihik gosterdigi gozlenmistir. insan ve hayvan gidas
modifikasyonu, mikroorganizmalarin modifikasyonundan daha az onaylanmis ve fakiilteler
incelendiginde de fen bilgisi ve tip fakiiltesi Ogrencilerine gore biyoloji 6grencilerinin
biyoteknoloji ¢alismalarin1 daha ¢ok destekledikleri gozlenmistir. Lisans egitimi sirasinda alinan
derslerin cesidi ve iceriginin bu konuda etkili oldugu diistiniilen bilir diisiiniilebilir.

Ozden, Akgiin, Cinici, Giilmez ve Demirtas (2013), yaptiklar1 calismada 8. Sinif 6grencilerinin GDO
bilgi diizeyleri ve biyoteknoloji tutumlarini incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda
GDO’lu besinleri bildiklerini, bu besinlerin zararli oldugunu ve GDO'nun meyve ve sebzede daha
fazla bulundugu diisiincelerine sahip oldugunu belirlemislerdir.

Yiriitiilen bu arastirma siireci sonunda, GDO tutum 06lgegi puanlarinin bilimsel dergi okuyup
okumama durumlarina gore istatistiki olarak anlamh farklilik goéstermedigi sonucuna da
ulasilmistir. Alan yazin incelendiginde bilimsel dergi okuyup okumama durumlarinin GDO'ya
yonelik tutuma etkisinin arastirildigi bir ¢alismaya rastlanamamaigtir.

Arastirmadan elde edilen en 6nemli sonuclardan biri de fen bilgisi 6gretmen adaylarinin GDO
tutum 6lgeginin alt boyutu olan bilgi alt boyutuyla belgesel izleme durumlari arasinda istatistiksel
olarak anlaml farkliligin oldugu sonucuna ulasilmasidir. GDO tutum 6lcegi ortalama puanlar
karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlaml farkin evet cevabini veren fen bilgisi 6gretmen
adaylar1 lehine oldugu goriilmiistiir. Yani belgesel izleyenlerin izlemeyenlere gore olumsuz
tutuma sahip olduklar1 yorumu yapilabilir. Bu durum izlenen belgesellerin iceriginden
kaynaklaniyor olabilir. Bir diger 6nemli sonug ise GDO hakkindaki tutum 6l¢eginin alt boyutu olan
duyussal alt boyutuyla GDO’lu iriinler hakkinda bilgiye sahip olma durumlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlaml farklilik oldugu gézlenmistir. GDO tutum o6lgegi ortalama puanlari
karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlaml farkin evet cevabini veren fen bilgisi 6gretmen
adaylar1 lehine oldugu goriilmiistiir Arastirmadan elde edilen sonuglardan yola ¢ikilarak GDO
hakkinda bilgeye sahip 6gretmen adaylarinin olmayanlara gére olumsuz tutuma sahip olduklari
yorumu yapilabilir. Bu konuda elde bilgilerin edinildigi kaynaklarin iceriklerinin konuyu ne
derecede aktardigi bu noktada 6nem kazanmaktadir. Ayrica sosyobilimsel konulardan birisi olan
GDO oldukga tartismali bir konu olarak goriilmektedir. Fen 6gretiminin dogru kaynaklardan farklh
bakis acilarin kapsayacak sekilde yapilmasinda bu noktada 6n plana ¢ikmaktadir.
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Oneriler

Arastirmanin sonuclar1 géz oniine aldiginda her ne kadar 6gretmen adaylarinin GDO’ya karsi
olumsuz bir tutum igerisinde bulunduklar1 sonucuna ulasilmis olsa da, GDO’ya yo6nelik bir merak
icinde olduklari sonucu da goz ardi edilmemelidir. Bu meraktan yola c¢ikarak o6gretmen
adaylarinin ve 6gretmenlerin GDO konusunda daha ayrintili bilgiler edinebilecegi kaynaklara
yonlendirilmesi, GDO’lu {iriinlerin tretim siirecine iliskin bilgilendirilmeleri ve hatta miimkiinse
bu siireci gozlenmelerine olanak taninabilir. Her egitim diizeyinde 6grenci, 6gretmen aday1 ve
O0gretmenlerin katilabilecekleri GDO’nun yararlari, zararlari ve islevleri hakkinda konferanslar,
seminerler, vb. diizenlenebilir. Ayrica elde edilen sonuclar icinde belgesel izlemenin tutumda
anlamh bir fark olusturdugu goze alindiginda GDO’ya karsi duyarliligin artmasinmi saglayacak
belgesellerin izlenmesinin saglanmasi ve hatta GDO’'nun yararlarina ve zararlarina yonelik daha
fazla belgesel ¢cekilmesinin yararl olacagi sdylenebilir. Hem yiliksekégretimde hem de meslek ici
egitimlerde GDO konusuna daha ayrintili yer verilmesi GDO’ya karsi bilgilendirilmesi ve
duyarliligin saglanmasinda fayda saglayabilir.
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ilkokul 1. Simif Ogretmenlerinin Pandemi Déneminde Yiiz
Yiize Egitime Iliskin Goriisleri

Primary School 1st Grade Teachers' Opinions on Face-to-Face
Education During the Pandemic Period

ismail YILMAZ! Elvan YILMAZ2 Behsat SAVAS3

0z

Milli Egitim Bakanhigi tarafindan alinan karar neticesinde pandemi siirecinin etkisiyle 2020-2021 egitim
yilinin yliz ylize ve uzaktan egitimin birlikte yiiriitiilldiigii karma modelle baslamasi uygun gorilmiustiir.
Ilkokul 1. sinif 6gretmenleri yaklasik 8 hafta boyunca haftada iki giin yiiz yiize ve bir giin uzaktan egitim
faaliyeti ylritmistiir. Calismanin amaci pandemi doneminde yiiz yiize egitim yapan ilkokul birinci sinif
o0gretmenlerinin goriislerini, yasadiklar1 sorunlar1 ve olasi ¢6zliim Onerilerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu
calismada igerik analizi arastirma deseni kullanilmistir. Calismaya Isparta ilinde maksimum gesitlilik
ornekleme yontemiyle secilen 6 farkli okulda gorev yapan 23 ilkokul 1. sinif 6gretmeni katilmistir.
Katilimcilardan bazilar ile yiiz yiize goriismeler gerceklestirilmistir. Baz1 katilimcilara goriisme formu e-
posta araciligiyla ulastirnlmistir. Elde edilen veriler lizerinde icerik analizi yapilmistir. Verilerden yola
cikilarak kodlar ve temalar olusturulmustur. Arastirmanin giivenirligini arttirmak icin veriler ti¢ farkl
arastirmaci tarafindan farkli zamanlarda incelenmis ve ortak kodlar belirlenmistir. Katilimcilar karma
yontemde ders siirelerinin siirlig, hastaligin bulasma riski, 6gretim siirecinde karsilikli etkilesimin
sinirlanmasini baslica sorunlar olarak belirtmistir. Maske kullanimi ve sosyal mesafe kurali ile temassizligin
sinif ortamini ilging kildigini agiklamiglardir.

Anahtar Kelimeler: Pandemi, ylz yiize egitim, sinif 6gretmeni

Abstract

With the effect of the pandemic process of the Ministry of National Education, it has been deemed
appropriate that the 2020-2021 academic year will start with a mixed model in which face-to-face and
distance education is conducted together. Primary school 1st grade teachers taught face-to-face and one
day distance education two days a week for approximately 8 weeks. The aim of the study is to reveal the
views of primary school first grade teachers who teach face to face during the pandemic period, their
problems and possible solutions. Content analysis research design was used in this study. 23 primary school
1st grade teachers working in 6 different schools in the city of Isparta, selected with the maximum diversity
sampling method, participated in this study. Face-to-face meetings were held with some of the participants.
The interview form has been delivered to some participants by e-mail. Content analysis was made on the
data obtained. Codes and themes were created by examining the data. In order to increase the reliability of
the study, the data were examined at different times by three different researchers and common codes were
determined. In the mixed method, the limitation of the course time, the risk of Covid-19 contamination, and
the limitation of mutual interaction in the teaching process were stated as the main problems. Primary
school teachers explained that the use of masks and the social distance rule, non-contact makes the
classroom environment interesting.

Keywords: Pandemic, face to face education, primary school teacher
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GIRIS

Diinya Diinya Saglik Orgiitii 5 Ocak 2020 tarihinde daha 6nce insanlarda tespit edilmemis yeni bir
korona viriis tanimlanmistir. Baslangigta 2019-nCoV olarak ifade edilen bu hastalik, daha sonra
Covid-19 olarak adlandirilmis ve Cin’de ortaya ¢iktiktan sonra, li¢ ay gibi kisa bir siire icerisinde
tlim diinyay1 etkisi altina almistir (WHO, 2020). Diger iilkeler gibi iilkemiz de bu viriisten
etkilenmis ve Saglik Bakanligi tarafindan yapilan agiklamaya gére 11 Mart 2020 tarihinde
tilkemizde ilk vaka goriilmiistiir (T.C. Saghk Bakanligi, 2020). Ayni tarihlerde Diinya Saghk Orgiitii
tarafindan Covid-19 diinyanin biiyiik bir kismini etkileyen pandemik bir hastalik olarak ilan
edilmistir. Pandemi, bir salginin belirli bir bolgenin de disina tasarak, biiytik bir niifusu ve hatta

biitiin bir insanlig1 etkilemeye baslamasi olarak ifade edilmektedir (Aslan, 2020; Merriam-
Webster, 2020).

Bulasicilig1 yiiksek olan Covid-19 pandemisi diinya genelinde bir panik ve tedirginlik olusturmus,
“evde kalin” cagrisin1 desteklemek icin iilkeler egitim stireclerine gecici siire ara vermisler, bunun
yerine 6grencilerini olanaklar él¢iisiinde uzaktan egitime yonlendirmislerdir (Ustiin ve Ozciftci,
2020). Ulkemizde de 11 Mart 2020’de ilk vakanin gériilmesinin ardindan 14 Mart 2020 tarihinden
itibaren Milli Egitim Bakanligi tarafindan alinan kararla tiim ilkokul, ortaokul ve liselerde
oncelikle 6-10 Nisan 2020 tarihleri arasinda olmasi planlanan ara tatil 6ne ¢ekilmis ardindan ise
2019-2020 egitim yilinin uzaktan egitimle tamamlanmasina karar verilmistir. Onceki yillarda
MEB tarafindan hazirlanan Egitim Bilisim Ag1 (EBA) alt yapisi ve igerikleri giiclendirilmis, TRT
biinyesinde EBA ilkokul, EBA ortaokul ve EBA lise TV kanallar hizla yayin hayatina baslamis
o0gretmen ve 6grenciler uzaktan egitim faaliyetleri i¢in bu platformlara yonlendirilmistir. Yaz tatili
doneminde de TV kanallar1 ve EBA internet sitesi lizerinden egitici programlar, konu tekrarlari,
etkinlikler vb. yayinlar yapilarak yaz doneminde de egitim siirecine destege devam edilmistir.
MEB tarafindan alinan kararla 2020-2021 egitim yilinin uzaktan ve yiiz yiize egitimin birlikte
uygulanacagi karma bir modelle acilacagi aciklanmistir (MEB, 2020a). Yeni 6gretim y1l1 6ncesinde
31 Agustos-18 Eyliil 2020 tarihleri arasinda li¢ hafta siireli telafi egitimi planlanmis ve mart-
haziran doneminde uzaktan egitimle islenen kritik 6neme sahip kazanimlarin uzaktan egitim
araclariyla tekrar edilmesine karar verilmistir.

Ulkemizde MEB tarafindan alinan kararla birlikte 2006-2007 6gretim yilindan itibaren ilkokul
birinci simif 6grencileri icin egitim yili diger siniflara gore bir hafta erken baslamakta ve bu ilk
haftada 6grenciler uyum egitimine alinmaktadir (MEB, 2017). Okula uyum egitimi ile 6grencilerin;
0gretmenini, sinifini, okulun boéliimlerini, arkadaslarin1 tanimasi ve okula daha kolay uyum
saglayabilmesi i¢in oryantasyon ¢alismalar: gerceklestirilmektedir. 2020-2021 egitim yilinda ise
Covid-19 ile miicadele tedbirleri kapsaminda MEB tarafindan alinan kararla sadece okul 6ncesi ve
ilkokul birinci sinif diizeyinde yiiz yiize egitime baslanmasina karar verilmistir (MEB,2020a).
Bununla birlikte siniflarin mevcutlar dikkate alinarak iki gruba ayrilmasina, uyum haftasinda her
0grenci grubunun bir giin, uyum haftasindan sonraki haftalarda ise her 6grenci grubunun haftada
iki glin 30’ar dakikalik bes ders saati yliz ylize egitime katilmasina, haftanin bir giinii tiim sinifin
uzaktan egitim yoluyla yiiz yiize egitimde isleyemedigi derslerin islenmesine karar verilmistir.
MEB Temel Egitim Genel Miidiirliigii tarafindan egitim kurumlarina génderilen yazi ile birlikte 12
Ekim tarihinden itibaren ilkokul 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin de ytiz ytize egitime baslamasina ve
giinliik ders saati sayisinin 5’ten 6’ya ¢ikarilmasina karar verilmistir (MEB, 2020b).

16-20 Kasim 2020 tarihleri arasinda 6grenciler ve 6gretmenler ara tatil yapmis, alinan yeni karar
geregi ara tatil sonrasinda Saglik Bakanligi tarafindan giinliik olarak aciklanan Koronaviriis
tablosundaki vaka sayilarindaki artis ve Cumhurbagskanlig1 tarafindan alinan yeni 6nlemler
kapsaminda MEB Ortadgretim Genel Miidirligii'niin 19 Kasim 2020 tarih ve16964289 sayili
yazisi ile tim siniflar diizeyinde egitim faaliyetlerinin 20 Kasim 2020-04 Ocak 2021 tarihleri
arasinda uzaktan egitim aragclariyla siirdiiriilmesine karar verilmistir (MEB, 2020c). Bu durumda
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ilkokul birinci sinif 6gretmenleri 21 Eyliil- 13 Kasim tarihleri arasinda yaklasik 8 hafta yiiz ytize
egitim yapmislardir.

Okudugunu anlayan, anladigini da i¢cinde yasadig1 ortami gelistirmek amaciyla cesitli yonlerden
kullanabilen fonksiyonel okuyucularin yetistirilmesi, egitim ve 06gretimin de buna gore
diizenlenmesi tiim gelismis iilkelerin benimsedigi bir amactir (Akyol, 2005). Bununla birlikte
birinci sinif okuma yazma 6gretimi, temel matematik kavramlari, giinliikk yasam becerileri vb.
kazanimlar icin kritik donemdir ve bu kazanimlarin, 6grencilerin hem bilissel hem de duyussal
gelisimi a¢isindan miimkiin oldugunca yiiz yilize islenmesi, yeri geldiginde gérsel materyallerle
bazi zamanlarda ise oOzellikle yazma etkinliklerinde 6rnegin kalem tutusunu gosterme veya
diizeltme gibi yakin temasi gerekli kilar. Fakat pandeminin olumsuz etkilerinden korunmak ve
yayllimint engellemek icin yiiz yiize egitim her birinci sinif 6grencisi i¢in iki giinle
sinirlandirilmistir. Bu durum birinci sinif 6gretmenleri, 68renciler ve veliler acisindan durumu
daha da zorlastirmistir. Bu nedenle, calisma 6zellikle ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin
pandemi doneminde gerceklestirdikleri yiiz ylize egitime iliskin goriislerini, yasadiklar giigliikleri
ve olas1 ¢6zlim Onerilerini ortaya ¢ikarmak icin yapilmistir.

Kuramsal Cergeve

Pandemi déneminde uygulanan egitim siirecleri ve pandeminin egitime etkisi iizerine cesitli
¢alismalar yapildigi goriilmiistiir. Bu ¢alismalar incelendiginde yapilan calismalarda genellikle
pandemi konusunda ve uzaktan egitim hakkinda 6gretmenlerin, 6gretmen adaylarinin veya
ogrencilerin goruslerinin yer aldig1 goriilmiistiir.

Keskin ve Kaya (2020) yaptiklar1 ¢alismada cesitli tiniversitelerden 6grencilerin pandemi
doéneminde web tabanli uzaktan egitim hakkindaki goriislerini incelemis ve uzaktan egitimin yiiz
ylze egitim kadar etkili olmadig1 ve uzaktan egitimle edinilen bilgilerin ¢abuk unutuldugu
sonucuna varmistir. Bakioglu ve Cevik (2020) calismalarinda devlet okullar1 ve 6zel okullarda
gorev yapan 75 fen bilimleri 6gretmeninin uzaktan egitime iliskin goriislerini incelemisler ve bu
slrecte 0gretmenlerin 68rencilerde olusabilecek bilgi eksiklikleri nedeniyle kaygili olduklari,
uzaktan egitim siirecinde kendilerini yetersiz hissettikleri, buna ragmen kendilerini gelistirme
firsat1 yakaladiklar1 sonucuna ulasilmistir Bozkurt (2020) ilkégretim 6grencilerinin uzaktan
egitime iliskin algilarini incelemis ve uzaktan egitimde kuram ve uygulamanin dengeli bir sekilde
uygulanmasinin ve buna gore 0gretim tasarimi yapilmasinin anlamli 6grenme deneyimleri
saglayacagi sonucuna ulasmistir. Ar1 ve Kanat (2020) ¢alismalarinda sosyal bilgiler ve fen bilimleri
0gretmen adaylarinin Covid-19 salginin hakkindaki gortslerini ele almis ve 6gretmen adaylarinin
cevrim ici egitim konusunda ilerleme kaydedildigini fakat ¢evrimici egitimin yiiz ylize egitimin
yerini tutamayacagini diistindiikleri sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Devran (2020) ise calismasinda
Yakindogu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisine devam eden 9 doktora 6grencisinin
gorislerini almis ve dijital egitimin 6neminin artacagi sonucuna ulasmistir. Kantos (2020) ‘Simif
Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimi ile ilgili Diisiinceleri’ isimli ¢calismasinda pandemi déneminde
uzaktan egitimin ilkokul 6grencileri icin uygun olmadigi ve ilkokullar icin yiiz yiize egitimin her
zaman i¢in ilk secenek olmasi gerektigi sonucuna ulagsmistir. Kaysi (2020) iiniversite 6grencileri
tizerinde yaptig1 ‘Covid-19 Salgini Siirecinde Tirkiye'de Gerceklestirilen Uzaktan Egitimin
Degerlendirilmesi’ isimli ¢alismasinda salgin gibi zorunlu durumlar haricinde uzaktan egitimin
tiim kademelerdeki 6grencilere uygulanmasi yerine, farkindalik diizeyi yiiksek ogrencilere
uygulanmasinin daha etkili olabilecegi ve uzaktan ve yiiz yilize egitimin birlikte kullanilmasi
gerektigi sonucuna ulasmistir. Can (2020) ¢alismasinda pandeminin pedagojik yansimalarini
incelemis ve pandeminin, Tiirkiye'de agik ve uzaktan egitim sisteminin altyapi, erisim, giivenlik,
icerik, tasarim, uygulama, kalite, mevzuat ve pedagojik acidan giiclendirilmesi gerektigini ortaya
¢ikardigini belirtmistir. Sirem ve Bas (2020) ise okuma becerisi giicliigii yasayan ilkokul
ogrencilerinin ve bu égrencilerin velilerinin gorisiinii aldiklar1 ‘Okuma Giicliigii Olan Ilkokul
Ogrencilerinin Covid-19 Siirecinde Uzaktan Egitim Deneyimleri’ isimli calismada uzaktan egitim
faydal olsa dahi 6grencilerin arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile goriismelerinin saglanmasinin,
égrencilerin motivasyonu acisindan énemli oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ozer ve Suna (2020)
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yaptiklar1 ‘Effects of COVID-19 Pandemic on Education’ isimli ¢alismada pandeminin egitime
etkisini ele almis, MEB’in EBA altyapisimi giiclendirmesinin ve EBA TV kanallarinin yayina
baslatmasinin olumlu adimlar oldugunu, ilerleyen siirecte egitimin daha cok dijitallesecegini ve
bu durumun firsat esitligi ilkesi acisindan degerlendirilmesi gerektigini belirtmistir.

Obalar (2009) ‘llkégretim Birinci Sinif Ogrencilerinin ilk Okuma Yazma Becerileri ile Sosyal
Duygusal Uyum ve Zeka Diizeyleri Arasindaki iliskinin Incelenmesi’ isimli doktora tezinde
ogrencilerin, sosyal duygusal uyum diizeyleri ylikseldikce okuma yazma becerisi 6lgeklerinden
aldiklar1 puanlarin da yiikseldigini ve 68rencilerin okuma yazma becerileri ile sosyal duygusal
uyum ve zeka diizeyleri arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski bulundugu sonucuna ulasmstir.
Ogrencilerin okula karsi olan sosyal ve duygusal uyumlarinin 6grencilerin okulla, 6gretmeniyle ve
sinifiyla bag kurmasina baglh oldugu diisiiniildiigiinde ilkokul birinci siniflar icin yiiz yiize egitimin
Onemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Covid-19 pandemisinin tiim olumsuz etkilerine ragmen yaklasik sekiz hafta boyunca (21 Eyliil-13
Kasim) uzaktan egitim ¢alismalari ile birlikte yiiz yiize egitim faaliyetleri yliriiten ilkokul 1. sinif
o0gretmenlerinin karma egitim modeli hakkindaki goriisleri 6nemlidir. Bu ¢alismanin temel amac1
ilkokul 1. siif 6gretmenlerinin pandemi doénemindeki karma egitim modeli hakkinda genel
goriislerini alarak bir degerlendirme yapmaktir. Bununla birlikte siirecte yasanan aksakliklari,
slirecin pandemi o©ncesi donemdeki egitim etkinlikleri ile arasindaki farklhliklar1 ortaya
cikarmaktir. Ayn1 zamanda pandemi kosullarinda egitiminde verimliligi arttirmak iizere
yapilabilecek diizenlemeler hakkinda 6gretmen goriislerini ortaya koymaktir.

Calismada arastirmanin amacina bagli olarak asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1.1lkokul birinci sinif 6gretmenlerinin pandemi déneminde uygulanan hibrid (karma) egitim
modeline iliskin genel goriisleri nelerdir?

2.[lkokul birinci simf 6gretmenlerinin pandemi déneminde yiiz yiize egitim siirecinde
karsilastiklar: giigliikler nelerdir?

3.Pandemi dénemi 6ncesi ve pandemi déneminde birinci sinif 6gretmeni olmanin arasindaki
farklar nelerdir?

4.ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin pandemi déneminde egitim siirecini daha verimli hale
getirmek icin yapilabileceklere iliskin 6nerileri nelerdir

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Calismada pandemi déneminde yiiz yiize egitim yapan ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin
goruslerini, yasadiklari sorunlari ve olasi ¢6ziim onerilerini ortaya ¢ikarmak icin nitel arastirma
yontemlerinden durum c¢alismasi deseni kullanilmistir. Durum ¢alismasi; tek bir durum ya da
olayin derinlemesine boylamsal olarak incelendigi, verilerin sistematik bir sekilde toplandig1 ve
gercek ortamda neler olduguna bakildig1 bir yontemdir. Elde edilen sonuclarla olayin neden o
sekilde olustugu ve gelecek calismalarda nelere odaklanilmasi gerektigini ortaya koyar (Davey,
1991;0kumus ve Subas1,2017). Durum ¢alismasi olaylar1 derinlemesine irdeleyebilmeyi saglar.
Bu nedenle bu ¢alismada durum calismasi arastirma desenini kullanilmasi uygun gorilmustiir.
Ayn1 zamanda durum ¢alismasi deseniyle elde edilen bulgularin gergeklik acisindan ¢ok giiclii
olmasi, elde edilen bulgularin anlasilmasi ve yorumlanmasinin kolay olmasi gibi nedenler de bu
arastirma deseninin secilmesinde etkili olmustur.
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Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, Isparta ilinde bulunan 6 farkl devlet okulunda 2020-2021 egitim
yilinda ilkokul birinci sinif 68retmeni olarak goérev yapan ve ¢alismaya goniillii olarak katilmak
isteyen sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Calisma yapilacak okullar belirlenirken farkli sosyo-
ekonomik diizeylerden, farkl kiiltiir yapilarin bulundugu boélgelerden ve yabanci uyruklu
vatandaslarin-miiltecilerin yogun olarak yasadigi mahallelerde bulunan okullar segilerek veri
cesitliligi saglanmaya calisilmistir. Arastirmada olasilikli olmayan 6rnekleme yontemlerinden
maksimum ¢esitlilik 6érneklemesi teknigi kullanilmistir. Maksimum ¢esitlilik 6érneklemesinde
orneklem, problemle ilgili olan ve kendi icinde benzesik, degisken ve farkli durumlardan olusacak
sekilde belirlenmektedir. Bu dogrultuda cesitlilik gosteren durumlar arasinda herhangi bir ortak
ya da paylasilan olgularin olup olmadigini bulmaya ¢alismak ve bu ¢esitlilige gére problemin farkh
boyutlarini incelemek hedeflenir (Marczyk vd., 2005; Baltaci, 2018).

Calismaya 23 smif Ogretmeni gonillii olarak katilmistir. Arastirmaya katilan smif
o0gretmenlerinden 14’0 (%60,87) kadin 0Ogretmenlerden ve dokuzu (%39,13) erkek
o0gretmenlerden olusmaktadir.

Ogretmenlerin mesleki kidemi incelendiginde; calismaya katilan dért 6gretmenin (%17,39)
kideminin 10 y1l ve daha az oldugu, sekiz 6gretmenin (%34,78) 11 -20 y1l arasinda gorev yaptigl,
dokuz 6gretmenin (%39,13) 21-30 yi1l arasinda gorev yaptig1 ve iki 6gretmenin ise (%8,70) 30
yi1ldan daha fazla siiredir 6gretmenlik meslegini yaptig1 goriilmiistiir.

Sinif 6gretmenlerinin birlestirilmis sinif dahil kaginci defa birinci sinif 6gretmeni olarak gorev
yaptiklar incelendiginde ise; dokuz 6gretmenin (% 39,13) bes veya daha az birinci sinif
o0gretmenligi yaptigl, 11 68retmenin (%47,83) 6-10 kez birinci sinif 6gretmenligi yaptig1 ve lig
O6gretmenin (% 13,04) 10 defadan fazla birinci sinif 6gretmenligi yaptig1 sonucuna ulasiimistir.

Veri Toplama Araci

Arastirma siirecinde veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir.
Arastirmacilar tarafindan bir goriisme formu olusturulmustur. Olusturulan form oncelikle alti
sinif 6gretmeninin gorisiine sunulmustur. Yapilan degerlendirme sonucunda formda yer alan bir
soru diizenlemistir. Diizenleme yapilan soruda yabanci uyruklu 6grencilerin dil problemi ve
okuma yazma Ogretimi iliskisi lizerinde durulmus, 6gretmenler her simifta yabanci uyruklu
0grenci bulunmadigini, bazi yabanci uyruklu ogrencilerin Tiirkce konusmay: bilerek okula
geldigini belirtmistir. Ayrica 6g8retmenlerin bu sorunun yiiz yiize egitim stirecinde yer alan genel
sorunlardan biri oldugunu belirtmeleri lizerine bu soru degistirilerek genellestirilmis bir soru
haline getirilmistir. Ardindan goriisme formu egitim fakiiltesinde gorev yapan iki uzman 6gretim
liyesine gonderilmis ve 6gretim iiyelerinin de goriis ve diisiinceleri alinarak goriisme formuna son
sekli verilmistir. Gériisme formunun acik ve anlasilir olup olmadigini kontrol etmek icin iki sinif
o0gretmeni ile pilot uygulama yapilmistir. Hazirlanan goriisme formu 6gretmenlerle yiiz ylize
goriisme yapilarak veya e-mail aracilifiyla ulastirilarak arastirma igin gerekli olan veriler
toplanmustir. Yapilan yliz yiize goriismeler yaklasik 30 dakika siirmiis ve 6gretmenlerin verdikleri
yanitlar arastirmacilar tarafindan yazilarak not edilmistir. Elektronik ortamda e-mail aracihigiyla
arastirmaya katilan 6gretmenlerden ise goriislerini yazili olarak aktarmalar ve diisiincelerini
ayrintili olarak belirtmeleri istenmistir. Ayrica arastirmanin giivenirligini saglamak igin her
O0gretmene ayni sorular yoneltilmis, calismaya sadece goniillii 6gretmenler dahil edilmistir.
Katilimcilarin verdigi cevaplar arasindaki tutarliliga bakilmis ve arastirma sonuglar1 arastirmaya
katilan 6gretmenlerle paylasilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler analiz edilirken icerik analizi yéntemi kullanilmistir. icerik analizi;
olgu ya da olay hakkinda farkl temalar olusturarak ve bu temalarinda altinda kodlar belirleyerek
¢alismanin yorumlanmasidir. Yazili ve sozlii materyallerin sistemli ayrintili bir analizi olan icerik
analizi soylemlerin kodlanarak sayisallastirilmasi olarak ifade edilir (Yildirim ve Simsek, 2018).
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Veri analizi siirecinde ilk 6nce goriisme formlarindan elde edilen tiim veriler ve goriisme sirasinda
alinan notlar ortaya konmustur. Tiim veriler ili¢ arastirmaci tarafindan dikkatle okunarak
oncelikle kodlar olusturulmustur. Kodlar incelenerek temalar olusturulmustur. Olusturulan
kodlar ve temalar birlikte incelenerek karsilastirilmis, veriler tekrar incelenmis ve bunun
sonucunda kodlara ve temalara son sekli verilmistir. Ardindan olusturulan kodlar ve temalar
incelenmis boylece arastirmanin giivenirligi arttirllmaya calisilmistir. Son olarak arastirmanin
bulgular1 tanimlanmis ve genel olarak yorumlanmistir. Bununla birlikte katilimcilarin
gorislerinin frekans degerleri ¢ikarilmis ve arastirmaya katilan kisilerin verdigi cevaplardan
alintilar yapilmistir. Verilerin sunumunda bu frekans dagilimlari ve alinti climlelerine yer
verilmistir.

BULGULAR

2020-2021 egitim yilinda MEB tarafindan alinan kararla uygulanmaya baslanan karma model
kapsaminda ilkokul birinci sinif 68retmenleri sinif mevcutlarini dikkate alarak siniflarini iki esit
gruba bolmiis ve her grupla iki giin yiiz yiize egitim yapmistir. Ayni zamanda sinif 6gretmenleri
ylz yiize egitimde eksik kalan dersleri tamamlamak tizere haftada bir giin uzaktan egitim
yapmistir.

Bu boéliimde sinif 6gretmenlerinin pandemi doneminde yiiz yiize egitim uygulamalarina iliskin
goriisleri incelenmistir. Elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur. Calismaya katilan
smif 6gretmenleri 0.1, 0.2, 0.3.... 0.22, 023 seklinde kodlanarak katilimcilarin birebir ciimleleri
aktarilmistir.

1.S1nif Ogretmenlerinin Karma Egitim Modeline iliskin Genel Gériisleri

Katilimcilarin goriisleri incelendiginde o6gretmenlerin karma egitim modelini hem kendi
acilarindan hem de 6grencilerin acgisindan degerlendirdikleri goriilmiistir. Bu nedenle elde edilen
bulgular 6gretmen ve 6grenciler i¢in farkl tablolar olusturularak degerlendirilmistir.

Tablo 1.Karma Egitim Modelinin Ogretmenler Acisindan Degerlendirmesi

Ogretmenler Acisindan Karma Model f %
Karmasa-karisiklik 14 35,0
Kaygi ve stres 12 30,0
Siire -Zaman 9 22,5
Dil problemleri 3 7,5
Devamsizlik 2 5,0

Tablo 1 incelendiginde, birinci siif 6gretmenlerinin 2020-2021 egitim yilinda uygulanan karma
model hakkinda genel olarak karmasa hissettikleri goriilmektedir. Ogretmenler simifin iki gruba
ayrilmasinin alisik olmadiklart bir durum oldugunu ve bu duruma alisip yeni sinif diizenini
olusturana kadar bir siire karmasa yasadiklarini belirtmistir. Ayni zamanda 6gretmenlerin kaygi
ve stres yasadiklar ortaya ¢cikmaktadir. Ogretmenler dnceki yillarda bes giin boyunca isledikleri
kazanimlar1 bu egitim yilinda iki glinde islemek zorunda hissettiklerini ve bu durumun
kendilerinde kaygi ve strese neden oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte daha 6nceki senelerde
bes giin yiiz ylize egitim yapilirken bu egitim yilinda iki giin yiiz yiize egitim yapilmasinin ve ders
saati siiresinin 40 dakikadan 30 dakikaya diisiiriilmesinin 6zellikle harf 68retiminde sorunlar
yasanmasina neden oldugunu ifade etmislerdir. Sinifinda yabanci uyruklu 6grenci bulunan
o0gretmenler bu 6grencilerle iletisim kurmanin zor oldugunu, 6grencilerin verilen yonergeleri
anlamadiklarin1 ve bu durumun okuma yazma O6gretimini giliclestirdigini belirtmistir. Ayrica
o0gretmenler bazi 6grencilerin velilerinin ilgisizligi, hastalik, korku gibi nedenlerle okula devam
etmediklerini ve bu durumun hem kendilerini hem de 6grencileri olumsuz etkiledigini ifade
etmistir. Asagida bu konu hakkinda verilen 6gretmen cevaplarindan érnekler yer almaktadir.

0.2 “Ogretmenlik hayatim boyunca hicbir sene bu seneki kadar karmasa yasamamistim.”
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0.7 “Ogrencilerle cok az zaman geciriyorum. Cocuklari yeterince tanima firsatim olmadi. Bu
durumda 6grettigim harfleri 6grenemeyecekleri hissine kapiliyorum ve kendimi strese
sokuyorum.”

0.11 “Harfleri égretmek icin zaten kisitl bir zamamm var. Bir égrenci bile okula gelmese
geriliyorum.”

Tablo 2. Karma Egitim Modelinin Ogrenciler Acisindan Degerlendirmesi

Ogrenciler Acisindan Karma Model f %

Okula uyum 8 42,1
Anne-baba destegi 8 42,1
Devam-devamsizlik 3 15,8

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen goriislerinin genel olarak 6grencilerin okula uyumu ve velilerin
strece aktif katiliminin énemi hususunda oldugu goériilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenler
6grencinin okula devam etmesinin énemine deginmistir. Ogretmenler bu sene pandemi kosullar
nedeniyle uyum haftasinda 6grencilerin sadece bir giin okula geldigini belirtmistir. Bunun
sonucunda 6grencilerin 6gretmenlerine, sinifina ve arkadaslarina uyumunun zaman aldigini ifade
etmistir. Ayrica ylz yiize egitimin iki glinle sinirli olmasi nedeniyle bu y1l velilere daha fazla is
diistiigiinii séylemistir. Ogrencilerin basarili olmasimin veli destegi ve 6grencinin okulda
ogrendiklerini siklikla tekrar etmesiyle miimkiin olacagini ifade etmistir.

Ornegin 0.4“Yaptigim veli toplantisinda velilerime bu sene zor bir siirecten gectigimizi ve
ellerini tagin altina daha fazla koymalari gerektigini belirttim. Ctinkii bu sene énceki senelere
benzemiyor. Veli destedi olmadan ve Ggrenciler evde yeterince tekrar yapmazsa bazi
oégrencilerim okuma yazma 6grenemeyebilir.”

0.9 ise diistincelerini “Ogrencilerin okula uyum saglamalari icin yaklastk bir ay boyunca her
teneffiis onlarla oyunlar oynadim. Farkli etkinlikler yaptim. Ogrencilerin okulu sevmesi ve
buraya isteyerek gelmesi cok 6nemli. Ciinkii okulu sevmeyen bir ¢ocuk burada asla basarili
olamaz.”

Pandemi Déneminde Yiiz Yiize Egitim Siirecinde Yasanan Sorunlar
Tablo 3. Yiiz Ytze Egitim Siirecinde Yasanan Sorunlar

Yasanan Sorunlar f %

Egitim sliresinin az olmasi 21 21,43
Bulasici hastalik riski 20 20,41
Maske kullanim 16 16,33
Ders stiresinin kisa olmasi 13 13,27
Velilerin ilgisizligi 11 11,22
Temizlik kurallarina uyum 9 9,18
Bazi 6grencilerin okula devam etmemesi 6 6,12
Zimrelerle iletisim eksikligi 1 1,02
Grupla egitimin zorlugu 1 1,02

Tablo 3 incelendiginde ¢alismaya katilan 23 6gretmenin biiyiik bir kisminin egitim siiresinin (iki
glin yliz ylize egitimin) yetersiz oldugunu ve bulasic1 hastalik riskini en 6nemli sorunlar olarak
gordiikleri ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte 6gretmenler derste siirekli maske kullanmanin
¢ok zor oldugunu, baz1 zamanlarda nefes almakta zorlandiklarini ve 6grencilerin soylediklerini
anlamakta zorlandiklarim ifade etmistir. Ogretmenler 30 dakikalik ders siiresinin yetersiz
oldugunu ve bu sekilde kazanimlari yillik plana gore islemekte zorlandiklarini belirtmistir. Bazi
o0gretmenler velilerin 6grencileriyle hi¢ ilgilenmediklerini ve asil sorunun bu oldugunu ifade
etmistir. Ogretmenler okulun ilk giinlerinde hijyen ve temizlik konularina degindiklerini, veli
toplantilarinda bu konunun tizerinde durduklarini fakat buna ragmen bazi 6grencilerin temizlik
ve hijyen kurallarina uymamalarinin kendilerini riske attigin1 belirtmistir. Bunlarin disinda
ogrencilerin bir kisminin yiiz yiize egitime devam etmemesi, ziimre 6gretmenleriyle iletisimde
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yasanan eksiklikler ve sinifin iki gruba ayrilarak egitim yapilmasinin karisikliga yol agmasi diger
sorunlar olarak belirtilmistir. Asagida ylz yiize egitim siirecinde yasanan sorunlara iliskin
O0gretmen gorisleri aktarilmistir.

0.8 “Kronik bir rahatsizigim yok ama yine de Covid 19’a yakalanmaktan korkuyorum.
Ciinkii bu hastaligin bana nasil etki edecegini bilmiyorum.”

0.14 “Her bir égrencimle iki giin yiiz yiize ve bir giin uzaktan egitim yapiyorum. Diger
siniflarda olsa bu kadar zorlanmazdim ama birinci sinif icin iki giin yiiz yiize egitimi yetersiz
buluyorum.”

0.3 “Maske kullanarak ders anlatmak cok zor. Bazen nefes alamadigimi hissediyorum. Bazi
zamanlarda ise 6grenciler beni anlamadigi icin maskemi ¢ikarmak zorunda kaliyorum.”

0.19 “Okulun ilk haftasinda grencilerime temizligin énemini anlattim. Buna ragmen bazi
égrenciler ve veliler temizlik kurallarina riayet etmiyor ve bu durum beni hastaliga karsi
endiselendiriyor.”

Pandemi Dénemi ile Onceki Dénemlerde Birinci Sinif Ogretmeni Olma Arasindaki Farkliliklar

Katilimcilara goriisme formunda daha once kac kez birinci sinif 6gretmeni olarak gorev
yaptiklarina dair bir soru ydneltilmistir. Elde edilen sonuclar incelendiginde katilimcilarin en az
¢ kez ve en fazla 12 kez birinci sinif 6gretmeni olarak gorev yaptiklari ortaya ¢cikmistir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin genel olarak 6-10 defa birinci sinif 6gretmeni olarak goérev yaptiklari
gorilmistiir. Biitiin katihmcilarin birinci sinif 6gretmenligi konusunda yeteri kadar deneyimli
oldugu soylenebilir.

Tablo 4: Bu Donemle Onceki Donemler Arasindaki Farkliliklar

Farkliliklar f %
Maske kullanimi 19 34,55
Grupla egitim 14 25,45
Ogle arasinin olmamasi 8 14,55
Kisa teneffiisler 6 10,91
Mesafeli sosyal yasam 4 7,27
Temizligin 6neminin artmasi 4 7,27

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenler agisindan en biiyiik farklihigin maske kullanimi oldugu
goriilmektedir. Ogretmenler maske kullanimimin Covid-19 salginindan korunmak igin sart
oldugunu fakat maske kullanmanin kendilerini kisitladigini ve islerini zorlastirdigini ifade
etmistir.

Ornegin 0.7 “Bu dénemki en biiyiik farklilik siiphesiz hayatimiza giren maskeler.” Diyerek
goriislini ifade etmistir.

0.13 ise “Il merkezine gelmeden énce kéy okullarinda calisirken birlestirilmis sinif
okutmustum. O zamanda sinifi gruba bélerek ders islerdik ama bu durum ondan biraz daha
farkli” seklinde grupla egitim hakkindaki diisiincelerini ifade etmistir.

0. 12 sosyal mesafeli yasam konusunda “Onceden dgrencilerim gelip bana sarildiginda
mutlu olurdum, simdi tedirgin oluyorum. Umarim sosyal iliskilerimiz daha fazla
zedelenmeden Covid-19 salgini biter de eski giinlere ddneriz.” ifadelerini kullanmistir.

Katilimcilarin 6gle tatili olmamasi, teneffiis siirelerinin 15 dakikadan 10 dakikaya diisiirtilmesi ve
temizligin 6neminin artmasini da diger farkliliklar olarak ortaya koyduklari goriilmektedir.
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Egitim Siirecini Daha Verimli Hale Getirmek icin Yapilabilecekler

Ogretmenlerin verdigi yanitlar incelendiginde égretmenlerin ¢oziim énerilerinin hem yiiz yiize
egitim boyutunda hem de genel boyutta oldugu gorilmiistiir. Bu nedenle 6gretmenlerin
goriislerinden elde edilen bulgular iki farkl tablo halinde sunulmustur.

Tablo 5: Yiiz Yiize Egitim Faaliyetlerinin Gelistirilmesi Hakkindaki Oneriler

Yiiz yiize egitim hakkindaki éneriler f %
Egitim stliresinin uzatilmasi 12 42,86
Okula devam etmeyen 6grencilerin sinif tekrar1 yapmasi 5 17,86
flkokul miifredatinin pandemi kosullarina gore giincellenmesi 5 17,86
Okullarda daha fazla temizlik gorevlisi istihdam edilmesi 4 14,28
Okullarin temizlik malzemesi ihtiya¢larinin karsilanmasi 2 7,14

Tablo 5 incelendiginde katilimcilar haftada iki giin yiiz yiize ve bir giin uzaktan egitim siiresinin
yetersiz oldugunu ve bu siirenin arttirilmasi gerektigini ifade etmistir. Bazi 6grencilerin okula hi¢
gelmemesi baz1 6grencilerin ise siirekli devamsizlik yapmasi nedeniyle 6grenilmesi gereken
kazanimlar1 6grenmeden bir {ist sinifa gegmelerinin hem o 6grenciyi hem diger 6grencileri hem
de 6gretmenin performansini olumsuz etkileyecegi icin bu 6grencilerin sinif tekrar1 yapmalarinin
daha yerinde olacagini belirtmistir. Milli Egitim Bakanligi'nin bu konuda okul yoneticilerine ve
velilere yardimci olmas1 gerektigini soylemistir. Ayn1 zamanda ilkokul miifredatinin pandemi
kosullarina gore tekrar degerlendirilerek bazi kazanimlarin ileri kademelere aktarilmasinin sinif
o0gretmenlerinin isini kolaylastiracagini savunmustur. Ayrica okullarda daha fazla temizlik
gorevlisi istihdam edilmesi ve okullarin temizlik malzemesi ihtiyaclarinin karsilanmasi da
katilimcilarin diger ¢6ziim 6nerileridir.

Tablo 6: Egitim Faaliyetlerinin Gelistirilmesi Hakkinda Genel Oneriler

Egitim faaliyetlerinin gelistirilmesi hakkindaki genel éneriler f %
Uzaktan egitime erisim sorunun giderilmesi 10 20,0
EBA gibi platformlarin desteklenmesi ve siirekli gelistirilmesi 9 18,0
Yerli bir canl ders platformu kurulmasi ve desteklenmesi 8 16,0
Ogretmenlerin teknolojik ihtiyaclarinin devlet tarafindan karsilanmasi 8 16,0
Ogretmenlerin ekonomik kosullarinin iyilestirilmesi 7 14,0
Milli Egitim Bakanlig1'nin benzer durumlar i¢in strateji gelistirmesi 4 8,0
Velileri bilinglendirmek i¢cin kamu spotlar1 hazirlanmasi 2 4,0
Tiirkce bilmeyen veliler icin kurslarin yayginlastiriimasi 1 2,0
Pandemi bittikten sonra rehabilitasyon calismalari yapilmasi 1 2,0

Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin bazi 6grencilerin gesitli nedenlerle EBA sistemine erisimde
sikint1 yasadiklarini ve bu sorunun ¢oziilmesi gerektigini ifade etmistir. Bununla birlikte EBA ve
benzeri egitim platformlarinin alt yapisinin giiclendirilmesi gerektigini ve bu tiir platformlara
devlet tarafindan destek verilmesi gerektigini belirtmistir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerinin
ekonomik kosullarinin iyilestirilmesinin ve teknolojik ihtiya¢larinin karsilanmasi gerektigini
ifade etmistir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan ilerleyen zamanlarda yasanabilecek salgin
hastalik, afet, seferberlik, cesitli doga olaylar1 gibi egitimi olumsuz etkileyen kosullara karsi bir
strateji plani gelistirmesi gerektigi tizerinde durmustur. Ayrica kamu spotlar1 yoluyla velilerin
egitimin 6nemi hakkinda bilin¢lendirilmesi, Tiirk¢e bilmeyen veliler icin Tiirkge kurslarinin
yayginlastirilmasi ve 6gretmenler, 6grenciler ve velileri icin pandemi sonrasinda rehabilitasyon
calismalar1 yapilmasi diger Onerilerdir. Asagida calismaya katilan 6gretmenlerin egitim
kalitesinin yiikseltilmesi hakkindaki 6nerilerini iceren ctimleler aktarilmigtir.

0.3 “Sinifimdaki bazi égrenciler hi¢c okula gelmedi ve uzaktan egitime de bazen katiliyor.
Velileri uyarmama ragmen durum degismiyor. Bdyle devam ederse korkarim ki hicbir sey
d6grenmeden sinifi gececekler.”

0.4 “Bence okulumuzdaki temizlik gérevlisi sayisi yetersiz. Bu kosullarda okulun her
zamankinden daha temiz olmasi gerekiyor.”
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0.6 “Simifimdaki 2 égrencinin evinde interneti yok bu yiizden EBA destek noktasina gitmek
zorunda kalyorlar. Ogrenciler buraya yiiriiyerek gittiklerini ve oraya varana kadar
yorulduklarini séyliiyorlar. Zaten yorgun olduklari derste de hemen belli oluyor.”

0.11 “EBA iizerinden canl ders yaparken sistem beni zoom programina yénlendiriyor. Zoom
programi Ingilizce oldugu icin bazen hangi tusa basmam gerektigini bilmiyorum. Keske
tamamen Tiirkge bir program olsa o zaman dersleri daha kolay yapabilirdim.”

0.14 “Evde kullandigim bilgisayarim biraz eskidi fakat yeni bilgisayarlar pandeminden
sonra ¢ok pahalandi. Actkgast yeni bir bilgisayar alacak durumum yok. Bu yiizden evdeki
bilgisayarim bozulana kadar onunla idare edecegim.”

0.8 “Sinifimdaki bazi veliler birkag¢ kelime disinda hi¢ Tiirkce bilmiyor. Onlarla iletisim
kuramiyorum Tiirkiye’de yasayacaklarsa Tiirkce dgrenmeleri sart. Halk Egitim
Merkezlerinde Tiirkce kurslart oldugunu duymustum. Bana gére bu kurslar
yayginlastirilmali ve gerekirse bu kurslara gitmek zorunlu olmali.”

0.22 “Ogretmenlerin maaslar: diger cogu meslek grubuna gére daha diisiik. Ojretmenlerin
stirekli fedakdr oldugundan bahsediliyor fakat 6gretmenlere hak ettikleri maas verilmiyor.
Egitimin kalitesinin yiikselmesi icin énce dgretmenler hayatindan memnun olmali, gecim
stkintist cekmemelidir.”

SONUCLAR ve TARTISMA

Arastirma stirecinde 2020 -2021 egitim yilinda Isparta ilinde 6 farkli okulda gérev yapan 23
birinci simnif 6gretmeniyle goriismeler yapilmistir. Pandemi doneminde karma egitim modeli
uygulanmigtir. Ozellikle ¢ocuklar icin ilkokul birinci smif egitim hayatinin temelini
olusturmaktadir. Okuma ve yazma becerilerinin ilk kazanildifi doénem olmasi nedeniyle
pandemide diger sinmif diizeylerine gére daha uzun siire (yaklasik 8 hafta) yliz yiize egitim
yapmalar1 karar1 alinmistir. Pandemi doéneminde uzaktan egitim iizerine c¢alismalar
bulunmaktadir. Bu c¢alismalar genellikle pandemi doéneminde uzaktan egitim siirecine
odaklanmistir. Bu c¢alismada ise diger calismalardan farkli olarak ilkokul birinci sinif
o0gretmenlerin 21 Eylil 2020-13Kasim 2020 tarihleri arasinda gerceklestirdikleri ve yaklasik 8
hafta boyunca uzaktan egitim siireci ile birlikte siirdirdiikleri yiiz yiize egitim faaliyetlerine
odaklanilmistir.

Elde edilen bulgular incelenmis ve asagidaki sonuclara ulasilmistir.

Katilmcilara 2020-2021 egitim yilinda uygulanmaya baslanan karma egitimle ilgili goriisleri
soruldugunda genel olarak yeni modeli karmasa, stres, kaygy, siire, dil problemleri ve devamsizlik
kavramlariyla ifade ettikleri goriilmiistiir. Bakioglu ve Cevik (2020) ise tam tersine yiiz ylize
egitim yapmamanin 6gretmenlerde kaygi ve stres olusturdugunu savunmaktadir. Bu kayginin
sebebi 6g8rencilerin uzaktan egitimle konular yeteri kadar 6grenemeyeceklerini diisiinmeleridir.
Gortusme formlar: incelendiginde birinci sinif 6gretmenlerinde karmasa ve kaygi durumunun
genelde donem basinda yasandigi ve zaman ilerledikce azaldigi sonucuna ulasilmistir.
Katilmcilarin goriislerine gore oOgrenciler icin egitime ayrilan zamanin yetersiz oldugu,
o0grenmenin kalic1 hale getirilmesi konusunda sikinti yasadiklari, devamsiz 6grencilerin sinif
diizeninin ve 6gretmenlerin motivasyonunu olumsuz etkiledigi anlasilmaktadir. Kaysi (2020)
yaptig1 arastirmada yiiz yiize egitimin disinda uzaktan egitim siirecinde de ogrencilerin
devamsizlik sorunu oldugu, canh derslere katihlm ve derslerde etkilesimin diisiik oldugu
sonucuna ulasmistir. Ayrica yabanci uyruklu 6grencilerle ve velileriyle iletisim kuramama da
diger bir sorun olarak ortaya ¢cikmaktadir. Kantos (2020) yaptig1 calismada benzer sekilde
o0gretmenlerin 6grenciler ve velilerle iletisim sorunu yasadigi sonucuna ulagmistir. Arastirmaya
katilan birinci sinif 6gretmenleri genel olarak uzaktan egitim yerine yiliz yiize egitimi tercih
etmekte ve genel olarak iki giin olan yiiz yiize egitim siiresinin yetersiz oldugundan sikayet
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etmektedir. Kantos (2020) yaptig1 calismada ilkokul 6gretmenlerinin bu arastirmaya benzer
sekilde uzaktan egitim yerine yiiz ylize egitimi tercih ettikleri ve 6zellikle ilkokullarda uzaktan
egitim yerine su anda uygulanmakta olan karma (hibrid) egitim modelinin daha faydal olacagi
sonucuna ulagmistir.

Karma egitim modeli dgrenciler acisindan degerlendirildiginde ise uyum haftasinin pandemi
kosullarindan dolay1 yetersiz uygulandigy, sinifin iki gruba boliinmesinin ve haftada sadece iki giin
yliz ylize egitim verilmesinin 68rencilerin okula uyumunu olumsuz etkiledigi ve haftada iki giin
yliz yiize egitimin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Kaysi (2020), Sirem ve Bas (2020), Ar
ve Kanat (2020), Keskin ve Kaya (2020) yaptiklar1 calismalarda ytliz ylize egitimin uzaktan
egitimden daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Ayni zamanda bu donem 6grencilerin veli
destegine daha fazla ihtiya¢ duyduklari ve 6zellikle yiiz yiize egitime devamin saglanmasinin ¢ok
onemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Sirem ve Bas (2020) yiliz yiize egitimde O6gretmenin
ogrenciyle temas kurmasi ve soru sormasi gibi etkinliklerin 6grencilerin 6grenmesine daha fazla
katki sagladig1 sonucuna ulasmistir. Bu durum égrencilerin yiiz ytlize egitime katiliminin ne kadar
o6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Katilimcilara bu dénemde yiiz ylze egitimde yasanan sorunlar soruldugunda 6gretmenlerin
biiyiik cogunlugunun yiiz yiize egitim siiresinin yetersiz oldugunu, Covid-19 salginina yakalanma
risklerinin yliksek oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte ders anlatirken maske kullanmanin
ogretmenleri zorladig1 anlasilmaktadir. Katilimcilar bir ders saati siiresinin 40 dakikadan 30
dakikaya disiiriilmesini de bir sorun olarak gérmektedir. Bazi velilerin ilgisiz olmasi, temizlik
konusunda sorun yasanmasl, Ogrencilerin bir kisminin okula devam etmemesi, zimre
O0gretmenleriyle yasanan iletisim problemleri ve gruplara ayirarak egitim yapmanin karmasaya
neden olmasi diger sorunlar olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Katilimcilara pandemi déneminde yiiz yiize egitim yapmakla dnceki senelerde yiiz yiize egitim
yapma arasindaki farkliliklar soruldugunda en belirgin farkliligin maske kullanimi oldugu ortaya
cikmaktadir. Ayni sekilde grupla egitim yapmak da ortaya ¢ikan diger bir farkliliktir. Bunlarin
disinda 6gle tatilinin olmamasi, teneffiis stirelerinin 15 dakikadan 10 dakikaya diisiirtilmesi,
mesafeli sosyal yasam ve temizligin 6neminin artmasi diger farkliliklar olarak ifade edilmistir.

Bununla birlikte Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan kisa siire icinde EBA alt yapisini giiclendirmis
olmasi, 6zellikle internete erisimi olmayan 6grenciler icin TRT EBA TV kanallarinin kurulmus ve
yayina baslamis olmas1 6gretmenler tarafindan olumlu olarak degerlendirilmektedir. Ozer ve
Suna (2020) de yaptiklari ¢calismada benzer sekilde EBA alt yapisinin giiclendirilmesini ve EBA TV
kanallarinin kurulmasinin 6nemli adimlar oldugu sonucuna ulagmistir. Devran (2020) ise yaptig1
¢alismada pandeminin egitim iizerine en dnemli etkisinin dijital egitime gecis oldugunu ve dijital
egitimin Oneminin arttifin1 belirtmistir. Kantos (2020) pandemi siireciyle birlikte EBA
kullaniminin arttifn sonucuna ulasmistir. Can (2020) ise iilkemizde uzaktan egitimin altyapi,
icerik, erisim, glvenlik, tasarim gibi yonlerinden giiclendirilmesi gerektigini savunmustur.
Okullarin temizlik malzemesi ihtiyaglar1 bakanlik biitgesinden karsilanmaktadir. Okullarin
giivenlik gorevlisi ve temizlik personeli ihtiyaclar1 ISKUR ile yapilan sézlesme geregi bu y1l da TYP
(Toplum Yararina Calisma Programi) kapsaminda karsilanmaktadir. Ogretmenlerin bir kismi
temizlik gorevlilerinin yetersiz oldugunu diisiinse de (%14,28) calismaya katilan 6gretmenlerin
biiylik cogunlugu okulun ve sinifin temizligi ve hijyeni hakkinda bir sorundan bahsetmemistir.
Ayrica 6g8rencilere EBA sisteminde kullanmalari i¢in iicretsiz internet hizmeti ve uzaktan egitime
erisimi olmayana 6grenciler icin EBA Destek Noktalar1 ve iicretsiz tablet bilgisayar dagitimi siireci
devam etmektedir. Bu uygulamalar da c¢alismaya katilan 6gretmenler tarafindan olumlu
karsilanmaktadir. Bununla birlikte Kantos (2020), Ar1ve Kanat (2020), Bakioglu ve Cevik (2020),
Ozer ve Suna (2020) ogrencilerin uzaktan egitime erisimde sorun yasadiklari sonucuna
ulasmistir.

Katilimcilara pandemi siirecinde egitim kalitesinin ve verimliligin arttirilmasi icin yapilmasi
gerekenler hakkindaki 6nerileri soruldugunda; katilimcilar su 6nerileri dile getirmistir:
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Oncelikle yiiz yiize egitim icin ayrilan siire artirilmahdir. Okula diizenli olarak devam etmeyen
ogrencilerin sinif tekrar1 yapmalar1 saglanmalidir. ilkokul miifredati pandemi kosullarina gére
glincellenmeli ve yeniden diizenlenmelidir.

Uzaktan egitime erisim de sorun yasayan 6grencilerin bu problemi ¢éziilmelidir. Bozkurt (2020)
yaptig1 calismada uzaktan egitimin olumsuz etkilerinden biri olarak erisim sorunu yasayan
ogrencilerin esitsizlige yol actii sonucuna ulasmistir. Ar1 ve Kanat (2020) arastirma sonugclarina
benzer sekilde teknolojiye erisimi olmayan 6grencilerin bu siirecte sorun yasayacagi sonucuna
ulasmistir. Bakioglu ve Cevik (2020) de 6g8rencilerin egitime erisim de sorun yasadigi sonucuna
ulasmustir. Ozer ve Suna (2020) ise ilerleyen dénemlerde egitimde dijitallesmenin artacagini
savunmus ve bu durumun teknoloji ve dijital materyallere erisim sorunu ¢oziilmezse firsat esitligi
acisindan sorunlara neden olacagini belirtmistir.

Katilimcilarin diger bir 6nerisi ise; EBA vb. egitim platformlari desteklenmeli ve yerli bir canli ders
programi altyapisi gelistirilmelidir. Kantos (2020) de benzer sekilde her 6grencinin 6gretmeniyle
canhl ders isleyebilecegi bir sistem alt yapisinin kurulmasi gerektigini savunmustur. Devran
(2020) ise dijital egitim konusunda reform yapilmasi gerektigini savunmaktadir. Bakioglu ve
Cevik (2020) yaptiklar calismada 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 en biiyiik
sorunlarin teknolojik sikintilar ve uzaktan egitim icin gerekli olan programlar1 kullanamamak
oldugu sonucuna ulasmistir. Bu durum yerli ve Tiirk¢e olarak hazirlanacak bir uzaktan egitim
programinin ne kadar gerekli oldugunu ve yararli olacagini goéstermektedir.

Katilimcilarin diger énerileri ise; Ogretmenlerin ekonomik durumlan iyilestirilmeli ve teknolojik
tiriin ihtiyaclar1 devlet tarafindan karsilanmaldir. Milli Egitim Bakanligi benzer durumlar igin
onlem olarak bir stratejik plan gelistirmelidir. Pandemi sona erdikten sonra 6grenci ve
O0gretmenler icin rehabilitasyon calismalar1 yapmalidir. Veliler egitimin 6nemi konusunda
bilin¢lendirilmeli ve Tiirkce bilmeyen veliler Tiirk¢e 6grenmeye tesvik edilmelidir.
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Turkish Language Perception in Primary and Secondary
Curriculums in the Context of Interdisciplinarity

Sedat MADEN!

Oz

Arastirmada, disiplinler arasilik baglaminda ilk ve ortadgretim programlarinda kullanim, biling ve énem
verme bakimindan Tiirkce algisinin hangi unsurlarla planlamaya dahil edildigini tespit etmek
amaglanmistir. Calismada nitel yaklasim benimsenmis ve dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin veri kaynaginy, ilk ve orta6gretim diizeyinde okutulan derslere yonelik 6gretim programlari
olusturmustur. {lkégretim diizeyinde 15, ortadgretim diizeyinde ise 14 zorunlu dersin 6gretim programi
incelenmistir. Veriler dokiiman incelemesi ile toplanmistir. Ilk ve ortadgretim programlarinin disiplinler
arasl bir alan olarak Tirkge algisina dair unsurlari betimsel ve igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma
sonucunda, ilk ve ortadgretim programlarinin ortak agiklamalar kisminda Anadilde [letisim yetkinligi ve dil
gelisimi baglaminda Tiirk¢enin kullanimina ve 6nemine yonelik bir bilgilendirmenin yapildig1 tespit
edilmistir. ilkégretim programlarimin 6zel amaglar1 arasinda Tiirkge algisina dair bir 6zel amag
bulunmamaktadir. Buna karsin ortadgretim diizeyinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde islam dininin
dilimiz iizerindeki etkisini fark etmeye dair bir amacin belirlendigi gériilmiistiir. Ilkégretim diizeyinde
Sosyal Bilgiler, ortadégretim diizeyinde ise Gorsel Sanatlar ve Bilgisayar Bilimi programlarinin alana 6zgii
becerileri arasinda Tirkge kavrami yer bulmustur. Hayat Bilgisi, Trafik Giivenligi, Kimya, Biyoloji, Beden
Egitimi, Saglik Bilgisi, Trafik ve Bilgisayar Bilimi disindaki programlarda Tiirk¢enin kullanimina y6nelik
uygulama esas1 bulunmaktadir. Bu esas genellikle diger ders / disiplinlerle iliski kurma seklinde
aciklanmistir. Hem ilkgretim hem de ortadgretim programlarinda Tiirkge kavramini igeren bir kazanim
bulunmamaktadir. Ancak kiltiirel deger, iletisim ve medya ag¢isindan dilin kullanimiyla iligkili kazanim
aciklamalarina rastlanmistir.

Anahtar Kelimeler: [Ikogretim, ortadgretim, program, Tiirkee, alg), disiplinlerarasilik.

Abstract

The purpose of this study is to determine the elements of Turkish perception in primary and secondary in
curriculums the context of interdisciplinarity. Document analysis, one of the qualitative research models,
was used in the study. Primary and secondary curriculums constituted the data source of the research. 15
curriculums in primary education and 14 in secondary education were examined. Data collected through
document analysis. The obtained data were subjected to descriptive content analysis. As a result of the
research, it was determined that there are explanations about communication competence and language
development in the mother tongue in the common explanations part of primary and secondary curriculums.
Among the special purposes of primary curriculums, there is no specific purpose regarding the perception
of Turkish. On the other hand, a purpose has been determined in the Religious Culture and Moral Knowledge
course at secondary education level. The concept of Turkish has found its place among the domain-specific
skills of Social Studies at primary education level, and Visual Arts and Computer Science at secondary
education level. There is an application basis in curriculums other than Life Science, Traffic Safety,
Chemistry, Biology, Physical Education, Health Science, Traffic and Computer Science. This principle is
usually explained as establishing relationships with other courses / disciplines. There is no acquisition
involving the concept of Turkish in both primary and secondary curriculums. However, there are outcome
explanations related to the use of language in terms of cultural value, communication, and media.

Keywords: Primary, secondary, curriculum, Turkish, perception, interdisciplinarity.
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GIRIS

Insan, cevresindeki varlik ve olaylar1 anlamlandirmak icin bilgiye ihtiya¢ duyar. ihtiya¢ duydugu
bilgiyi deneyim, sezgi, inang, otorite, mantik ve bilim yoluyla elde eder. Gegerli ve kesin bilgi ancak
bilimsel yolla edinilir. Bilim, evren ve olaylara iliskin dogru ve diizenli bilgiler sunar. Bilimsel bilgi
insanin varlik ve olaylara dair sorularin1 yanitlamak icin gereklidir. insanin dogma, gelisme ve
tireme Ozelliklerine dair sorular1 biyoloji, ruhsal gelisimiyle ilgili sorular1 psikoloji, diger
insanlarla etkilesimine dair sorular1 sosyoloji, insanoglunun ge¢misten bugiine nasil eristigine
dair sorular: tarih, insanin yasadigi mekanla ile ilgili sorulari cografya, varliklarin yapisi ve
yapisindaki degisimlere, bunlarin hesaplanmasina dair sorular1 matematik, fizik ve kimya gibi
temel bilim alanlarinin; giizel ve iyiye dair arayislar1 edebiyat ve sanat disiplinlerinin olusmasini
saglamistir. Varlik ve yasami anlamlandirma stirecinin temelinde insanin diisiinme niteligi vardir.
Diisiindiikce yeni sorulara yanit arayan insan bunu dogup biiyiidiigii aile ve ¢evresindekilerden
edindigi, iletisim araci olarak kullandig1 dil sayesinde gerceklestirebilir. Bu yiizden dil, insanin
diislincelerinin kaynaklik ettigi bilimsel disiplinlerle yakin iligki icindedir.

Dil, seslerden oriilii bir iletisim sistemidir. insanin bilissel, sosyal, duyussal ve motor gelisimine
bagli ve onlari etkileyen bir 6zellige sahiptir. Dil ayn1 zamanda bireyin icinde bulundugu toplumla
da benzer iliskiler icindedir. Yukarida ag¢iklanan bilim ve sanat disiplinlerinin olusumu temelde
insanin diisiince yetenegine dayanir. Dil ve diislince i¢ icedir. Heidegger’e (Steiner, 2003) gore
“Dil, varligin evidir”. Varlig1 anlamlandirma diisiinceyi kapsadigindan dilin diisiincenin evi oldugu
da degerlendirilmistir. Bu noktada Humboldt'un “Dil, diisiinmenin disa vurulmasindan baska bir
sey degildir.” (Altug, 2001) 6nermesi yerindelik tasir. Bireyin bildigi ve kullandig1 s6zciiklerin
diislince diinyasinin zenginligine isaret ettigi de bilinmektedir (Maden ve Maden, 2018).
Dolayisiyla insanin sézciiklerle diger bir ifadeyle dil ile disiindiigii hesaba katildiginda bu iliski
aginin ne kadar girift ve bir o kadar da zorunlu oldugu goriilebilir. Ornegin sosyolojinin konusu
olan birlikte yasama, bireylerin dil ile kuracaklar1 dogru iletisim yasantilarina, tarihin konusu olan
baslarindan gecenleri eksiksiz ve dogru bicimde dil ile kaydetmelerine, fen bilimlerinin alaninda
olan varliklarin olusumu, yapisi ve degisimlerine dair hesaplamalar1 da ayni sekilde
coziimleyebilmeleri ile bugiiniin yasam standartlarina ulasilmistir. Diger bir ifade ile dil,
disiplinler arasi bir 6zellige sahiptir. Bu durum dilin bilimsel tekniklerle incelenmesinde ve
Ogretimi siirecinde gegerlidir.

Tirkce 68retiminde, dil becerilerinin etkili ve yerlesik aliskanliklar olarak kazandirilmasi icin
farkli disiplinlerden yararlanilmasi1 6nemlidir. Farkl disiplinlerin bilgi, kural ve gercek yasamdaki
yerinden yararlanilarak dil 6gretiminde basar1 ve motivasyon, tutum gibi duyussal kaynaklar
desteklenebilir. Nitekim 6grenciler birbirinden farkli hazirbulunusluk ve psikososyal 6zelliklere
sahiptir. Bu nedenle, dil 6grenme ortaminda farkli teknik ve uygulamalar ise kosulmalidir. Alana
0zgii teknik ve araglarin yaninda diger disiplinlerin ya da derslerin bilgi ve teknikleri bu noktada
gereksinimleri karsilayabilir. Disiplinler aras1 6gretim anlayisi ¢agimizin ¢ok yonlii diisiinen insan
profilini yetistirmeye de hizmet eder.

Disiplinler arasi ogretim; bir konu, kavram veya becerinin 06gretiminde farkli agilardan
degerlendirme ve yasamdaki yerini tespit etme gibi yaklasimlardan yararlanilmasina dayanir.
Ogretimin konusu bir problem de olabilir. Bir problemin ¢éziimii icin problemi tanimlayip,
sebepleri ve ¢oziim yollar1 ortaya konulurken farkli disiplinlerin bilgi ve teknikleri ise yarayabilir.
“Burada temel amag, dersin konusunu tegkil eden kavramin incelenmesi olmakla birlikte, bu
siirecte rol alan degisik konu alanlarinin kavramla ilgili bilgi ve becerilerinin 6grenilmesi de
onemlidir. Yani disiplinler arasi bir organizasyon sayesinde ogretim stireci, hem belirli
disiplinlere ait bilgi ve becerilerin 6grenilmesine hem de bunlarin anlaml bir bigimde bir araya
getirilerek kullanilmasina yardimeci olur.” (Yildirim, 1996, 89). Arslantas’a (2013) gore de
disiplinler arasi 6gretim, disiplin temelli anlayisin eksikliklerini giderir. Olumsuz durumlari
olumluya doniistiirmek icin alternatifler sunar. Yine alanyazinda disiplinler arasi egitimin
ustlinliiklerine dair gesitli goérislere rastlanmaktadir. Yildirnm’a (1996) gore, disiplinler arasilik
cok yonlii diisiinmeyi amaglar. Ozkok (2005) ise disiplinler arasi egitimin elestirel ve yaratici
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diisiinmeyi destekledigini savunur. Bunlarla birlikte Aybek (2001) disiplinler arasi 6gretimin
degisik alanlardaki bilgiyi biitiinlestirmeye yardim ettigini ve 6grencileri analiz, sentez diizeyinde
diistinmeye yonelttigini ifade etmektedir.

Tlrkge 68retiminin, kapsami itibariyla, disiplinler arasi nitelige sahip oldugu 6gretim siirecindeki
planlamalarda da goriilebilmektedir. Zira Tiirkce, dinleme ve okuma araciligiyla anlama, konusma
ve yazma araciligiyla anlatma yetenegini gelistirmeyi hedefleyen bir beceri dersidir. Bu 6zelligi dil
becerilerinin kurallar1 ve kullanimi bakimindan bir¢ok alanla iliskili olmasini beraberinde
getirmektedir. Iletisim tiir ve ortamlar;, metin odakhlik gibi yoénler disiplinler arasi icerige
sahiptir. Gogiis’e (1978, s.8) gore de dil 6gretimi programlar “Ogretmen 6grencilerinin yetisme
dilizeyine, yeteneklerine, ilgi ve gereksinimlerine gore, okulun ve ¢evrenin olanaklarini1 da goz
ontlinde tutarak, bu cerceveyi genisletip daraltabilir. Bu niteligiyle dil dersi programlar “cekirdek
program” niteligi gosterir.” Dolayisiyla Tiirkge dersinde 6gretmen Ogrencilerinin diger
disiplinlerdeki ilgi ve yeterliklerinden yararlanabilir ve baska derslerle baglanti kurabilir.

Tilrkce 68retim programlarinda dil becerilerinin disiplinler arasi bir anlayisla gelistirilmesine
dair hedefler bulunmaktadir. ilkokul ve ortaokul diizeyindeki 6gretim programlarinda ve lise
diizeyinde Tiirk edebiyat1 68retim programlarinda diger alan ve bilimlerle, disiplinler arasi iliski
kurulmasi planlamustir. ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (Milli Egitim Bakanligi, 2005,
s.20) “Tlirkge dersi 6grenciye sadece dil becerilerini kazandiran bir ders olarak ele alinmamaistir.
Yine Program, 6grencinin bu derste kazandig1 ve gelistirdigi becerilerini diger derslerde de
kullanmasini 6ngérmistiir.” Bu dogrultuda ilkokul programinda diger derslerle ve ara
disiplinlerle iliski kurulmasina yonelik semboller olusturulmustur. “Ogrencilerin edindikleri
birikimler tizerine yenilerini insa etmeleri, karsilastiklari sorunlara alternatif ve yaratici ¢oziimler
tiretmeleri, bir grup icerisinde beraber ¢alisma biling ve cesaretine ulasmalari, liretme ve tartisma
etkinliklerine katilmalari, farkli arastirma yontem ve tekniklerini kullanmalari, olay ve durumlari
kendi deneyimlerinden hareketle dogru olarak anlamalart, disiplinler arasi bir bakis kazanmalar”
ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nin (MEB, 2006, s.2) temel amaglarindan biridir. Tiirkce
dersi programlarinda ara disiplin olarak Saghk Kiiltiiri, Girisimcilik, insan Haklar1 ve Vatandaslik,
Kariyer Bilinci Gelistirme, Ozel Egitim, Rehberlik ve Psikolojik Danisma, Spor Kiiltiirii ve Olimpik
Egitim, Afetten Korunma ve Giivenli Yasam alanlar1 belirlenmis; tema, metin ve kazanimlarla
iliskilendirilmistir. Tiirkce dersinde kazanilan bilgi ve becerilere dayali olarak gergeklestirilen
Tirk Edebiyat1 Dersi Programi’'nda (MEB, 2011, s.3) da diger ¢alisma alanlar1 ve bilim dallari ile
iliski genel amaclar arasinda yer almistir. Uygulamada olan 6gretim programlarinda ise diger
disiplinlerle iliski ve biitiinlestirme konusu ortak agiklamalar arasinda yer almistir.

Okul caginda 6grenilecek hemen hemen her konunun disiplinler arasi bir yont vardir. Bu konular
sadece disiplin temelli 6g8retildiginde veya 6gretime konu oldugunda tam ve anlamli 6grenme
gerceklesmeyebilir. Hem sosyal hem de fen bilimlerine dair derslerde ayrica sanat ve teknoloji
alanlarina dair derslerde bu durum agik¢a goriilebilir. Nitekim bu alanlara yonelik alanyazin
incelendiginde disiplinler arasi egitim anlayisinin gesitli arastirmalara konu oldugu
goriilmektedir. Disiplinler aras1 egitim yaklasiminin basar1 (Alp, 2010; Akgiin, 2008; Aksoy, 2011;
Aydin ve Balim, 2005; Cimen, 2002; Konukaldi, 2012; Ozgelik ve Semerci, 2016; Ozdemir, 2014;
Oztiirk, 2019; Tasdemir ve Tasdemir, 2011; Turna, 2019; Ustiiner, 2007; Yarimca, 2011) ve tutum
(Arslantas, 2013; Aydin ve Balim, 2005; Oztiirk, 2019; Turna, 2019) iizerine etkilerine ve goriis
almaya (Angin Savas, 2010) yonelik arastirmalar alanyazinda yer almaktadir. Ogretim
programlari agisindan disiplinler arasi yaklasimi inceleyen ve bu alanda yapilmis tezleri analiz
eden c¢alismalar da yapilmistir (isler, 2004; Ozay Kése, 2016; Turna ve Bolat, 2015; Yildirim,
1996;). Bunlarin yaninda Sahbaz ve Cekici'nin (2012) Tiirkee dersini disiplinler arasi bir alan
olarak irdeledigi, Kanath ve Cekici'nin (2013) ise Tiirkce ile disiplinler arasi etkilesim kurabilecek
dersleri belirledigi ve degerlendirdigi incelemesi bu konuda yol gdstericidir. Ayrica Simsek’in
(2018) Tiirkce ders kitaplarindaki etkinlikleri disiplinler arasi egitim baglaminda inceledigi
arastirmasina da ulasilabilmektedir. Buna karsin ilk6gretim ve ortadgretim diizeyinde okutulan
derslerdeki Tiirkge goriniim ve algisini inceleyen, programlardan yola ¢ikarak bu konudaki
planlamay1 ortaya koyan bir ¢alismanin yapilmadigl gorilmektedir. Alanyazindan hareketle,
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disiplinler arasi yaklasim bakimindan Tiirkcenin ilkdgretim ve ortadgretim diizeyi derslerdeki
yeri ve ne sekilde iliskilendirildigine dair durumun tespit edilmesine ihtiya¢ oldugu
degerlendirilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmada, disiplinler arasilik baglaminda ilk ve ortadgretim programlarinda kullanim, biling ve
o6nem verme bakimindan Tiirk¢e algisinin hangi unsurlarla planlamaya dahil edildigini tespit
etmek amaclanmistir. Bu amaca bagl olarak asagidaki alt problemlere yanit aranmistir:

1. ilkve ortadgretim programlarinin ortak agiklamalari arasinda Tiirkge algis1 ne sekilde yer
almaktadir?

2. Ik ve ortadgretim programlarinin 6zel amaclar arasinda Tiirkce algisi ne sekilde yer
almaktadir?

3. llk ve ortadgretim programlarinin uygulamaya dair esaslar1 arasinda Tiirkce algisi ne
sekilde yer almaktadir?

4, Ilk ve ortadgretim programlarinin temel veya alana 6zgii becerileri arasinda Tiirkge algis
ne sekilde yer almaktadir?

5. llk ve ortadgretim programlarinin kazanimlari ve a¢iklamalari arasinda Tiirkge algisi ne
sekilde yer almaktadir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma, betimsel niteliktedir. Nitel arastirma yaklasimina uygun olarak yiirtitilmiistiir. Clinkii
arastirma, var olan bir durumu dogal ortaminda ve biitiinliik icerisinde aktarmay1 amagladigindan
nitel yaklasimin dogasina uygundur. Nitel arastirmalarda veriler tek tek kodlanir, kategorilere
ayrilir ve bu sekilde arastirilacak konu ya da konular gercekeci ve biitiincil bicimde
anlamlandirilmaya g¢alhsilir (Biiytkoztirk, 2010; Ekiz, 2009; Merriam, 1998; Yildirim, 1999).
Arastirmada da ilk ve ortadgretim diizeyi 6gretim programlarindaki Tiirk¢enin kullanimi ve
O6nemine dair alg1 var oldugu sekliyle biitiinciil bir bakis a¢isiyla tespit edilmeye calisiimaktadir.
Bu nedenle ¢alismada, nitel arastirmalarda siklikla kullanilan dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirma amacina yonelik olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2013). Dokiiman incelemesi veya
analizi, Karasar'in (2015) aktardigina gore, konuyla ilgili mevcut belge ve kayitlarin veri kaynagi
oldugu arastirma teknigidir (Best, 1959; Rummel, 1968). Karasar’a gore dokiiman incelemesi,
genel tarama ve icerik analizi seklinde iki farkh tiirde gerceklestirilmektedir. Ozkan’a (2019, s.5)
gore de “dokliiman incelemesinin arastirma verilerinin birincil kaynagi olarak cesitli
doklimanlarin toplanmasi, gézden gecirilmesi, sorgulanmasi ve analizi olarak tanimlanabilen
bilimsel bir arastirma yontemi oldugu soylenebilir. Bunun yaninda, veri toplama teknigi olarak
kullanildiginda ise bilimsel arastirma siirecinin bir parcasi haline gelmektedir.” Dolayisiyla
dokiiman incelemesi hem bir arastirma yontemi hem de bu yoéntemin uygulanmasi, verilerinin
toplanmasinda kullanilabilecek veri toplama teknigi olarak kullanilabilir. Bu dogrultuda
arastirmada, ilk ve ortadgretim diizeyi 6gretim programlari Tiirk¢cenin kullanimi ve 6nemine dair
algi acisindan gozden gecirilmis, sorgulanmis ve analiz edilmistir.

Veri Kaynagi

Arastirmanin veri kaynagini, Milll Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi1 (TTKB)
tarafindan 2018 yilinda uygulamaya konulan ilk ve ortadgretim diizeyi 6gretim programlari
olusturmaktadir. Ogretim programlar1 TTKB tarafindan yayinlanan Haftalik Ders Cizelgelerinde
(https://ttkb.meb.gov.tr/www /haftalik-ders-cizelgeleri/kategori/7) yer alan derslere gore
belirlenmigtir. Incelemede zorunlu dersler kapsama alinmigtir. Ogretim programlarina iliskin
dokiimanlar https://mufredat.meb.gov.tr/ web sayfasindan edinilmistir. Ayrica arastirma,
kullanim, biling ve 6nem verme bakimindan Tiirkce algisini tespit etmeye yonelik oldugundan
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Tiirkce, Tiirk Dili ve Edebiyati ile yabanci dil 6gretim programlar: veri kaynagina alinmamistir.
Buna gore, ilkogretim diizeyinde 15 zorunlu dersin dgretim programi incelenmistir. Tiirkce ve
Ingilizce 6gretim programlari kapsam disinda tutulmustur. Ortadgretim diizeyinde ise, 14 6gretim
programi incelenmistir. Anadolu liseleri ortak derslerine yonelik 6gretim programlari veri
kaynagina alinmistir. Ancak Tiirk Dili ve Edebiyati ile yabanci dil 6gretimine yonelik programlar
kapsam disinda tutulmustur. Fen ve meslek liseleri icin hazirlanmis ders programlari
incelenmemistir.

Bu olglitlere gore arastirmanin veri kaynaginda asagidaki 6gretim programlari yer almistir:

Tablo 1. Veri Kaynagindaki Ogretim Programlari

Yil ilkégretim Programlari Yil Ortadgretim Programlari
2018  Sosyal Bilgiler 2018  Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
2018 Hayat Bilgisi 2018  Tarih

2018 Matematik 2018  T.C.inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
2018  Fen Bilimleri 2018  Cografya

2018 T.C.Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik 2018  Matematik

2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2018  Fizik

2018 Beden Egitimi ve Spor 2018  Kimya

2018 Beden Egitimi ve Oyun 2018  Biyoloji

2018 insan Haklar, Yurttaslik ve Demokrasi 2018  Felsefe

2018  Gorsel Sanatlar 2018  Beden Egitimi ve Spor
2018 Teknoloji ve Tasarim (7-8.Siniflar) 2018  Gorsel Sanatlar

2018  Bilisim Teknolojileri ve Yazilim (1-4.Siniflar) 2018 Miizik

2018  Bilisim Teknolojileri ve Yazilim (5-6.Siniflar) 2018 Saglik Bilgisi ve Trafik Kiiltiirii
2018  Trafik Giivenligi 2018 Bilgisayar Bilimi

2018 Miizik

Veri kaynagindaki 68retim programlarindaki Tiirkge algisina dair unsurlar belirlenirken anahtar
kavramlardan yararlanilmistir. Programlar 6nce Tiirkce alanina yonelik Tiirkce, Tiirk dili, dil,
kelime, sézlii, yazili, okuryazar, ifade, sézciik, dilsel, yabanci terim, diger disiplinler / derslerle iliski
anahtar kavramlara gore taranmistir. Daha sonra program metinleri genel olarak taranmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada ilk ve ortadgretim dersleri programlarinin Tiirkge algisina dair unsurlar1 dokiiman
incelemesi teknigine bagvurularak toplanmistir. Dokiiman incelemesi tek basina kullanilabilecegi
gibi diger veri toplama yontemleri ile de kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmanin
veri kaynaginda yer alan ilkogretim ve ortadgretim programlar ayr ayr taranmistir. Ogretim
programlari alt problemlere gore; ortak agiklamalar (amac, perspektif, degerler, yetkinlikler,
O0lcme ve degerlendirme, bireysel gelisim), dersin ézel / genel amaglari, temel / alana 6zgii
beceriler, uygulama esaslari, kazanimlar bashklar1 altinda incelenmis ve anahtar kavramlar
yardimiyla Tiirkce algisina dair veriler elde edilmistir. Anahtar kavramlar belirlenirken Tiirkce
egitimi uzmani ve 6gretmeninin goriisiine basvurulmustur. Anahtar kavramlarin gegmedigi ancak
milli ve kiiltiirel deger, milll kimlik, iletisim, dil becerileri, edebi {iriin, bilisim, medya ile ilgili
unsurlar da genel taramada tespit edilmistir. Tiirkce algisina dair veriler bu temalar altinda tasnif
edilmistir.

Dokiiman incelemesinde, arastirma amacina bagh olarak olgular hakkinda bilgi iceren yazih
materyaller, belge ve kayitlar genel taramaya ve igerik analizine tabi tutulur. Arastirmada
betimsel ve igerik analizi bir arada kullanilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda, ilkogretim
ve ortadgretim derslerine yonelik uygulamada olan 6gretim programlar1 taranmis ve icerik
analizine tabi tutulmustur. Elde edilen veriler belirli kategorilere ayrilmistir. Tiirkge algisina dair
unsurlarin 6gretim programlarindaki dagilimi, belirli baghklar altinda betimsel analizle
¢oziimlenmistir. Daha sonra Tiirkee algisiyla iligkili unsurlar bu kategoriler altinda belirli kavram
ve temalar ¢ercevesinde icerik analizi ile diizenlenmistir. “Igerik analizinde temelde yapilan islem,
birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve
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bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir.” (Yildirim ve
Simsek, 2013, 5.27). Busayede ulasilan veriler 6nce belirli temalar altinda 6zetlenmis, sonra iliskili
olduklar1 kavramlar agisindan birlestirilmis, ornek ifadelerle yorumlanmistir. Veri analiz
slirecinde ulasilan Tiirk¢e algisina dair amag, ilke, beceri ve kazanim verileri, arastirmac ile
birlikte 2 degerlendirici (1 Tiirkce egitimi uzmani- 1 Tirkge 6gretmeni) tarafindan kontrol
edilmistir. Ozellikle kazanim ac¢iklamalarindaki Tiirkgenin kullanimu ile ilgili unsurlarda goriis
birligi saglanmasina dikkat edilmistir. Bu islemler sonucunda, Tiirkge algisina dair veriler 6gretim
programinda bulunma (+) ve bulunmama (-) durumuna gore, dogrudan alintilarla
bulgulastirilmistir.

BULGULAR
Ilkégretim Programlarinda Tiirkce Algisina Dair Bulgular

lIkégretim diizeyinde okutulan dersler icin hazirlanan 6gretim programlarinda Tiirkge bilinci ve
algisinin hangi unsurlarla planlamaya dahil edildigini tespit etmek i¢in tiim programlarda ortak
olan aciklamalar; ders programina yonelik 6zel amaglar, temel beceriler, uygulamada dikkat
edilecek hususlar ve kazanim aciklamalari incelenmistir.

Genel / ortak aciklamalara dair bulgular

2017 yilindan bu yana Milll Egitim Bakanliginca hazirlanan 6gretim programlarinin girisinde
amac, perspektif, degerler, yetkinlikler, 6lcme ve degerlendirme ve bireysel gelisim ile ilgili ortak
aciklamalara yer verilmektedir. Bu ortak agiklamalar ilk6gretim diizeyindeki dersler arasinda
temel yaklasim ve 6lciitlerini ortaya koymaktadir. Boylece 6grenme-6gretme siirecine dair sahip
olunan yaklasim tiim derslerde etkili olmakta, dersler arasinda genel hedefler bakimindan iliski
kurulabilmektedir. S6z konusu ortak agiklamalardaki Tiirk¢cenin kullanimi ve yerine dair tespitler
Tablo 2’de gosterilmistir:

Tablo 2. [Ikégretim Programlarinin Ortak Agiklamalarinda Tiirkge Algis
Bireysel Gelisim ve Ogretim

Program Yetkinlikler Programi
1. Sosyal Bilgiler
2. Hayat Bilgisi
3. Matematik Osreti i
. O gretim  programlarinda insan
4. Fen Bilimleri Anadilde iletisim: Kavram, lisiminin bir biitii .. .
o e gelisiminin bir biitiin oldugu ilkesi
i s Lo dusiince, goriis, duygu ve olgular: .
5. T.C.Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik 9 » gOTus, duyg g i ilmisti
- - etme ve yorumlama (dinleme, gelsim  a oo s .
7. Beden Egitimi ve Spor ) o birbirleri ile etkilesim halindedir.
ST konusma, okuma ve yazma); egitim . o . A
8. Beden Egitimi ve Oyun ol . - .. SOz gelimi dil gelisimi diisiince
- ve 6gretim, is yeri, ev ve eglence gibi Lo . L
9. Insan Haklari, Yurttashk ve e o gelisimini  etkiler ve diisiince
. her tiirli sosyal ve Kiiltiirel N o
Demokrasi o . gelisiminden etkilenir. Bu sebeple
10. Gorsel S 1 baglamda uygun ve yarana bir ogretmenlerden 6grencinin
- Jorse ﬁnat ar sekilde dilsel etkilesimde gretmen e ! sren
11. Teknoloji ve Tasarim edindigi bir kazanimin, gelisimde
12. Bilisim Teknoloiileri ve Yazil bulunmakar. bagka bir alan1 da etkileyecegini
. Bilisim Teknolojileri ve Yazilim ; _
13. Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dikkate almasi beklenir.
14. Trafik Giivenligi
15. Miizik

lIkégretim programlarinin ortak aciklamalar1 arasindaki Yetkinlikler ve Bireysel Gelisim ve
Ogretim Programi béliimlerinde Tiirkgenin kullanimi ve énemine dair planlama yer almaktadr.
Tablo 2’e gore yetkinlikler arasindaki Anadilde Iletisim yetkinligi ve bu konuda sahip olunacak
yeterlilik diizeyi ilkdgretim programlarinda agiklanmaktadir. Bu aciklamalara gore ilkdgretim
programlar1 6grencilere Tiirkceyi farkli baglamlarda yazili ve sozlii olarak etkili bicimde
kullanabilme yeterliligini kazandirmalidir. Tiirk¢enin iletisimde etkili kullanim1 icin 6grencilerin
dil gelisimi ve Turkge 6gretimi streci ile iliski icinde olunmasi gerektigi de anlasilmaktadir. Yine
Bireysel Gelisim bashgl altinda insanlarin farkli alanlarindaki gelisiminin biitiinliik arz ettigine
deginilmekte ve bununla ilgili dil gelisimi 6rnegi verilmektedir. Bu agiklama ile, insanin gelisim

Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalari Dergisi
Journal of Interdisciplinary Educational Research 2021; 5(9);51-72

56



Maden, S. / Disiplinler Arasihk Baglaminda 1k ve Ortaégretim Programlarinda Tiirkge Algisi

6zelliklerinden biri olan dil becerilerinin tiim ilk6gretim kademesinde dikkate alinmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bunlarin disinda 6gretim programlarina yonelik amaclar, perspektif, degerler,
O0lgme-degerlendirmeye dair ortak aciklamalar arasinda Tiirk¢enin kullanimina dair herhangi bir
planlamanin yer almadig1 goriilmektedir.

Ozel amaclara dair bulgular

[Ikoégretim diizeyinde okutulan derslere yonelik 6gretim programlarinin ézel amaglar arasindaki
Tirkgenin yeri ve kullanimina dair tespitler Tablo 3’te gosterilmistir:

Tablo 3. Ikégretim Programlarinin Ozel Amaglarinda Tiirkge Algisi
Program Amac ifadesi

Sosyal Bilgiler -

Hayat Bilgisi -

Matematik -

Fen Bilimleri -
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik -
Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi -

Beden Egitimi ve Spor -

Beden Egitimi ve Oyun -

Insan Haklar, Yurttaslik ve Demokrasi -

Gorsel Sanatlar R

Teknoloji ve Tasarim (7-8.Siniflar) -

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim (1-4.Smiflar) -

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim (5-6.Smiflar) -

Trafik Giivenligi R
Miizik -

Tablo 3’e gore, ilkdgretim diizeyine yonelik 6gretim programlarinda Tirkegenin kullanimina dair
bir 6zel ama¢ bulunmamaktadir. Dolayisiyla 6gretim programlarinin 6zel amaglar1 arasinda
Tiirkce, Tiirk dili, ana dili, dil kavramlarinin gegmedigi goriillmektedir. Ancak dolayli olarak Tiirkece
ve ana dili bilinci ile ilgili baz1 amac ifadelerinin oldugu da eklenmelidir. Bunlar;

Sosyal Bilgiler Dersi Programr'nda (2018, s.8) “Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve
stirecleri kavrayarak milll bilincin olusmasini saglayan Kkiiltiirel mirasin korunmasi ve
gelistirilmesi gerektigini kabul etmeleri amag¢lanmaktadir.”,

Hayat Bilgisi Dersi Programr'nda (2018, s.8) “Milli, manevi ve insani degerleri yasantisal hale
getirir. Ulkesini sever, tarihi ve kiiltiirel degerlerini yasatmaya istekli olur.”,

Fen Bilimleri Dersi Programi’'nda (2018, s.9) “Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiltiirel degerler
ile bilimsel etik ilkelerinin benimsenmesini saglamak.”,

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Programr’'nda (2018, s.8) “Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi
olarak vatanini ve milletini seven, haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren,
milll bilince sahip, milll, manevi ve evrensel degerleri benimseyen birer vatandas olarak
yetismeleri”,

Beden Egitimi ve Spor Dersi Programr’'nda (2018, s.9) “Beden egitimi ve spor yoluyla iletisim
becerileri, is birligi, adil oyun (fair play), sosyal sorumluluk, liderlik, dogaya duyarlilik ve
farkliliklara saygi ozelliklerini gelistirir.”,
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Beden Egitimi ve Oyun Dersi Programi'nda (2018, s.9) “Oyun ve fiziki etkinliklerde iletisim
becerileri, is birligi, adil oyun (fair play), sosyal sorumluluk, liderlik, dogaya duyarlilik ve
farkliliklara saygi 6zelliklerini gelistirir.”,

Gérsel Sanatlar Dersi Programi’'nda (2018, s.8) “Kendi kiiltiiri ile diger kiiltiirlere ait kiiltiirel
mirasin degerini anlayan ve onlar1 koruyan bireyler yetistirmektir.”,

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim (1-4. Siniflar) Programr'nda (2018, s.7) “Teknolojinin iletisim ve
arastirma amaciyla kullanimina iliskin anlayis gelistirmelerini”,

Bilisim Teknolojilerive Yazilim (5-6. Siniflar) Programr’'nda (2018, s.8) “Bilisim teknolojilerini etkili
ve amacina uygun kullanmalarint”,

Miizik Dersi Programr'nda (2018, s.8) “Duygu, disiince ve deneyimlerini miizik yoluyla ifade
etmelerine imkan saglamak. Bireysel ve toplu olarak nitelikli farkl tiirlerde sarki dinleme ve
soyleme etkinliklerine katilimlarini saglamak” seklindeki amag ifadeleri milll ve kiiltiirel deger,
iletisim ve kendini ifade etme sekli olarak Tilirk¢enin kullanimi ve bdylece dersle iliskisine dair bir
planlanma icermektedir. Bunlarin disindaki o6gretim programlarinda bahsedilen dolayl
iliskilendirmenin yapilabilecegi amag ifadelerine rastlanamamaktadir.

Temel becerilere dair bulgular
lIkégretim diizeyi 6gretim programlarinin temel ve alana 6zgii becerileri arasindaki Tiirk¢enin
yeri ve kullanimina dair tespitler Tablo 4’te gdsterilmistir:

Tablo 4. [Ikégretim Programlarinin Temel ve Alana Ozgii Becerilerinde Tiirkge Algisi
Program Beceri
+ Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma
Dijital okuryazarlik
Iletisim
Medya okuryazarligi
+ Milli ve kiiltiirel degerleri tanima
Hayat Bilgisi Iletisim
Bilgi ve iletisim Teknolojilerini Kullanma
Fen Bilimleri + [letisim
Kendini miizik yoluyla ifade edebilme
Miizigi milli ve manevi degerlerle

Sosyal Bilgiler

Miizik iliskilendirebilme
Dinleme, sdyleme ve ritimsel etkinliklerle
miizik yapabilme

Matematik -

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkeiiliik -
Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi -
Beden Egitimi ve Spor -
Beden Egitimi ve Oyun -
insan Haklar, Yurttaslik ve Demokrasi -

Gorsel Sanatlar - Medya Okuryazarhgi
Gorsel Okuryazarlik
Bilisim Teknolojilerini Kullanma

Teknoloji ve Tasarim (7-8.Siniflar) -

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim (1-4.Siniflar) -

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim (5-6.Siniflar) -

Trafik Giivenligi -
Tablo 4’e gore, ilkogretim diizeyine yonelik programlar arasinda Tiirk¢e kavrami sadece Sosyal
Bilgiler dersinde beceriler arasinda planlanmakta; Hayat Bilgisi, Miizik, Gorsel Sanatlar, Fen
Bilimleri programlarinda ise bazi becerilerle dolayl bir iliski kurulabilmektedir. Diger 68retim
programlarinda Tiirk¢enin kullanimi ve 6nemine iliskin bir beceri planlanmasi bulunmamaktadir.
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Bu bulgu, uygulamada olan programlarda, 2005 sonrasinda 6gretim programlarinin yeni ve farkl
ozellikleri arasinda kabul edilen temel / ortak becerilerin degisiklige ugradigini gostermektedir.

Uygulamada dikkat edilecek esaslara/hususlara dair bulgular
lIkégretim diizeyi 6gretim programlarinin uygulanmasina dair hususlar arasindaki Tiirk¢enin
yeri ve kullanimina dair tespitler Tablo 5’te gosterilmistir:

Tablo 5. Ilkégretim Programlarinin Uygulanmasina Iliskin Hususlarda Tiirkce Algisi
Program flke-Agiklama

+ Efsane, destan, masal, atasozii, halk hikayesi, tiirkii ve siir gibi tiirlerden
yararlanilarak Sosyal Bilgiler dersi edebi iiriinlerle desteklenmelidir.

Sosyal Bilgiler Ogrenciler; konular sevdirecek roman, tarihi roman, hikaye, hatira, gezi
yazisl ve fikra gibi edebi iiriinler okumaya tesvik edilmelidir. (s.10)

Hayat Bilgisi -

+ ..0gretmen, 6grencilerinde arastirma ruhu ve duygusunu ve bilimsel
distince tarzini gelistirmek icin onlar1 cesaretlendirir ve uygulamalarda

Fen Bilimleri evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ve bilimsel etik
ilkelerinin benimsenmesini saglar. Ogrenciler, akranlari ile birlikte bir
bilgiyi arastirip sorgularken etkili iletisim ve is birligi gerceklestirir. (s.10)

+ Ogrencilerin egitim 6gretim siirecini bir biitiin olarak tamamlamalar icin

Miizik Miizik dersi islenirken diger dersler ile iliskilendirmeler géz 6ntinde
bulundurulmalidir. (s.9)

Matematik + Matematigin hayatin bir parcasi oldugu unutulmamali, bunun i¢in her
firsat matematiksel diisiinmenin gelisimi icin degerlendirilmelidir. Bu
amagla diger derslerle Matematik dersi arasinda yeri geldikce
iliskilendirmeler yapilmalidir... (s.15)

T.C. Inkilap Tarihi ve + Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma, ...i¢in farkli yéntem ve teknikler

Atatiirkeiiliik kullanilmalidir. (s.9)

Din Kiiltiirii ve Ahlak + Ogretim Program’inda yer alan, alana o6zgii kelime, kavram ve

Bilgisi tamlamalarin yazim ve telaffuzunda “TDK Yazim ve imla Kilavuzu” esas
alinir. (s.9)

Unite konularinin 6zelligine gére ayet ve hadislerden, yazili ve sozlii
edebiyatimizdan (hikaye, siir, beyit, vecize, deyis, nefes vb.) 6rnek okuma
metinlerine yer verilir. (s.9)

Beden Egitimi ve Spor + Ogrenme-6gretme yaklagimlari ve stratejileri belirlenirken diger
derslerle ve giindelik hayatla iliskilendirmeye 6zen gosterilir. (s.10)

Beden Egitimi ve Oyun + Beden Egitimi ve Oyun Dersi Ogretim Programrnin genel ciktilarina
ulasmak icin diger derslerle ve hayatla iliskilendirme yapilmasi 6nemlidir.
Ogretmenler Beden Egitimi ve Oyun Dersi Ogretim Programrm
uygularken ilkokulda yer alan Tiirk¢e, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen
Bilimleri ve Miizik derslerindeki konularla iliskilendirme yapmalidir.
(s.11)

Insan Haklars, Yurttashk + Ggretmen, ogrencilerin milli, manevi, kiiltiirel, insani, evrensel degerlerini

ve Demokrasi pekistirmeli (s.9)

Gorsel Sanatlar + Ogrencilerin Program’da yer alan kazanimlari elde edebilmesi icin diger
derslerle is birligi yapilmaldir. Bu anlamda kazanimlar Tiirkce, Sosyal
Bilgiler, Fen Bilimleri, Matematik, Hayat Bilgisi ile Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi gibi derslerin kazanimlariyla iliskilendirilmelidir. (s.9)

Teknoloji ve Tasarim (7- + Kazanimlarin Fen Bilimleri dersi basta olmak tizere Tiirk¢e, Sosyal

8.Siniflar) Bilgiler, Matematik, Gorsel Sanatlar, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi
gibi bircok alan ile is birligi icinde verilmesi saglanmaldir. (s.10)

Bilisim Teknolojileri ve + Bu stirecte ele alinacak problemlerin ve ¢6ziim 6nerilerinin dogrudan

Yazilim (1-4.Siniflar) gercek hayatla iliskilendirilmesi ve gercek bir probleme ¢6ziim tiretilmesi
son derece o6nemlidir. Bu amacgla 6grenme siirecinin diger derslerle
iliskilendirilmesi gerekmektedir. (s.8)

Bilisim Teknolojileri ve + Bu siirecte ele alinan problemlerin ve ¢6ziim onerilerinin dogrudan

Yazilim (5-6.Siniflar) gercek hayatla iliskilendirilmesi ve gercek bir probleme ¢6ziim tiretilmesi
son derece Onemlidir. Bu amagla 6grenme siirecinin diger derslerle
iliskilendirilmesi de dnerilmektedir. (s.8)

Trafik Giivenligi -
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Tablo 5’e gore, ilkogretim diizeyinde okutulan derslerden Hayat Bilgisi ve Trafik Giivenligi
disindaki derslerin 6gretim programlarinin uygulanma esaslari arasinda Tiirk¢enin kullanimina
hizmet edecek ilke ve aciklamalar bulunmaktadir. Bunlar arasinda diger derslerle iliski kurma
ilkesi basi cekmektedir. S6z konusu ilkenin bulundugu ders ile diger dersler arasinda uygulamada
birliktelik ve iliski kurulmaldir. iliski kurulacak ve dersin kazanmimlarina hizmet edecek
derslerden biri de Tiirkcedir. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik programinda yer alan Tiirkgeyi
dogru, giizel ve etkili kullanmak icin farkli yontemler kullanma ile Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi
programindaki yazim ve telaffuzda Tiirk Dil Kurumu (TDK) Yazim Kilavuzunun esas alinmasi ise
o6nemlidir. Bunlarla birlikte edebi tiriinleri okutma, milli bir deger ve iletisim araci olarak Tiirk¢eyi
dogru ve etkili kullanmaya derslerde dikkat edilmesi, 6gretim programlarinin uygulanma ilkeleri
arasinda yer almistir. Bu bulgu, ilk6gretim diizeyindeki derslerde genel olarak Tiirkce dersi ile
iliski kurulmasina dair bir planlamanin oldugunu géstermektedir.

Kazanimlara dair bulgular
lIkégretim diizeyi 6gretim programlarinin kazanim ve agiklamalar arasindaki Tiirkgenin yeri ve

kullanimina dair tespitler Tablo 6’da gosterilmistir:

Tablo 6. [Ikégretim Programlarinin Kazanimlarinda Tiirkce Algisi

Program Kazanmim Acgiklama
+  SB.5.2.4.Kiiltiirel 6gelerin, insanlarin (5. Sinif) Kiiltiir ve Miras:
bir a.rada yagamasindaki roliini Bu 6grenme alanmi islenirken estetik ve
analiz eder. kiiltiirel mirasa duyarlilik gibi degerlerle
SB.6.1.2. Sosyal, kiiltiirel ve tarihi Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma ile
baglarin toplumsal birlikteligin arastirma gibi becerilerin de 6grenciler
olusmasindaki yerini ve roliinii tarafindan edinilmesi saglanmalidir. (s.17)
analiz eder. Din, dil, tarih gibi kiiltiirii olusturan
SB.6.2.1. Orta Asya’da kurulan ilk unsurlar ele alinir. (S'ZO.)V
Tiirk devletlerinin cografi, siyasal, Destan, yazit ve diger kaynaklardan
ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine ~ Yararlanilir. (s.20)
iliskin ¢ikarimlarda bulunur. (6. Sinif) Etkin Vatandashik:
SB.6.7.4. Popiiler kiiltiiriin, Bu 0Ogrenme alani islenirken esitlik
kiiltiiriimiiz {izerindeki etkilerini degeriyle elestirel disinme, Tirkgeyi
Sosyal Bilgiler sorgular. (s.22) dogru, giizel ve etkili kullanma ile politik
okuryazarlik becerilerinin de o6grenciler
tarafindan edinilmesi saglanmalidur. (s.22)
Kiiltiiriimiize ait olmayan unsurlarin, medya
araclart yoluyla toplum hayatint nasil
etkiledigi fark ettirilir. (s.22)
(7.Smif) Birey ve Toplum: Bu 6grenme
alani islenirken ozgiirlik ve sorumluluk
gibi  degerlerle iletisim ve medya
okuryazarlig: gibi becerilerin de 6grenciler
tarafindan edinilmesi saglanmalidir. (s.23)
Secilen bir iletisim kanalinin (TV, Internet,
SB.7.1.3. Medyanin sosyal degisim akilli telefonlar vb.) bireyler arasindaki
ve etkilesimdeki roliinii tartigir. iletisimive toplumsal olarak da kiiltiirii nasil
degistirdigi ele alinir. (s.23)
+  HB.1.1.13. Okulda iletisim kurarken  Ogretmeni, arkadaslar1 ve okul calisanlari
nezaket kurallarina uyar. ile iligkilerinde “tesekkiir ederim, merhaba,
Havat Bilgisi glinaydin, iyi giinler, hosca kal, liitfen, 6ziir
ayat Bugist dilerim, rica ederim” gibi nezaket
ifadelerinin  kullanilmasinin  gerekliligi
lizerinde durulur. (s13)
Fen Bilimleri -
Mii.3.C.1. Dinledigi miiziklerle ilgili ~ Ogrencilerin duygularini drama, resim, siir,
Miizik + duygu ve diisiincelerini ifade eder. diizyazi vb. yollarla ifade etmeleri saglanir.

(s20)
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Mii.4.C.1. Dinledigi miiziklerle ilgili
duygu ve diisiincelerini ifade eder.

Mii.5.C.1. Dinledigi miiziklerle ilgili
duygu ve diisiincelerini ifade eder.

Mii.6.C.1. Dinledigi farkl tirdeki
miiziklerle ilgili duygu ve
diisiincelerini farkli anlatim
yollariyla ifade eder.

Mii.8.D.2. Dinledigi farkl tiirlerdeki
miziklerle ilgili duygu ve
diisiincelerini agiklar.

Ogrencilerin dinledikleri miiziklerle ilgili
duygu ve diistincelerini; yazili, sézIii anlatim,
resim, drama vb. yollarla veya bilisim
teknolojilerinden ~ yararlanarak  ifade
etmelerine iliskin etkinlikler diizenlenir.
(s.26)

Ogrencilerin dinledikleri farkli tiirlerdeki
miizikler ile ilgili diistincelerini ézgiin
anlatim yollariyla (resim yapma, harekete
déniistiirme, dykii ve siir yazma vb.) ifade
etmeleri istenir. (s.29)

Matematik -

T.C. inkilap Tarihi ve +  ITA.8.4.4. Egitim ve kiiltiir alaninda  a) Tevhid-i Tedrisat Kanunu, Harf Inkilabi,

Atatiirkeilik yapilan inkilaplar1 ve gelismeleri Millet Mektepleri, Tiirk Tarih Kurumu ve
kavrar. Tiirk Dil Kurumu ele alinir. (s.12)

Din Kiiltiirii ve Ahlak +  4.1.1. Dini ifadeleri, giinliik Selam konusunda; esselamii aleykiim /

Bilgisi konusmalarda dogru ve yerinde selamiin aleykiim ifadeleri ile dilimizde
kullanir. yaygin olarak kullanilan diger selamlama

ciimlelerine yer verilir. (s.16)

Beden Egitimi ve Spor -

Beden Egitimi ve Oyun -

insan Haklary, Yurttaghk ~ +  Y.4.6.5. Birlikte yasama kiiltiiriiniin ~ Verilen érneklerin saygi, sorumluluk alma,

ve Demokrasi giinliik hayattaki yansimalarina is birligi ve paylasim, kararlara katilma,
ornekler verir. kurallara uyma, diyalog ve iletisimi

icermesi saglanir. (s.15)

Gorsel Sanatlar +  G.2.1.4. Farkli yazili kaynak, kavram (2. Smif) Kazanimlar disiplinler arasi
ve temalardan esinlenerek gorsel yaklasim kapsaminda Tirkge dersi “Yazma”
sanat ¢calismasini olusturur. (s.16)  6grenme alaniyla, ... ve diger ilgili olan
G.8.1.4. Yaz ve gorsel kullanarak ((i:;sf};erin kazanimlariyla iliskilendirilebilir.
gorsel sanat ¢alismasi olusturur. '

Giincel ve sosyal sorumluluk gerektiren
G.8.3.6. Cagdas medyadaki imaj, konularla ilgili afis veya karikatiir
yazi ve sembol gibi unsurlarin calismasinin ézellikleri ve olusturulma stireci
etkisini analiz eder. tizerinde durulabilir. (s.30)

Teknoloji ve Tasarim -

(7-8.Siniflar)

Bilisim Teknolojileri ve +  BT.3.D4.4.iletisim kurma, aragtirma

Yazihm (1-4.Simflar) yapma ve is birligi saglama
stirecinde teknolojinin ve
internetin 6nemini tartisir. (s12)

Bilisim Teknolojileri ve +  BT.5.3.2.3. Arama motorlarini

Yazilim (5-6.Siniflar)

kullanarak basit diizeyde arastirma
yapar.

BT.6.3.2.1. Arama motorlarini
kullanarak ileri dlizeyde arastirma
yapar.

BT.6.3.2.2. Bilgiye ulasirken zararl
ve gereksiz igerikleri ayirt eder.
BT.6.3.3.6. Ihtiyaca gére dogru
iletisim aracin secgerek etkili
bicimde kullanir. (s17)

Katalog tarama, kiitiiphane, sézliik,
ansiklopedi gibi farkli 6rneklerin
incelenmesi saglanir. (s.12)

Ulasilan bilgilerin dogrulugu konusunda
stipheci yaklasimlarla farkli kaynaklardan
sorgulama yapmalari saglanir. (s.16)

Trafik Giivenligi

Tablo 6’ya gore, ilkdgretim diizeyi 6gretim programlarinda Tiirk¢e kavramini iceren bir kazanim
bulunmamaktadir. Sosyal Bilgiler programinin 6grenme alani agiklamalarinda Tiirk¢eyi dogru,
giizel ve etkili kullanma ve okuryazarliklara, Gorsel Sanatlar programinda ise Tiirkce dersi Yazma
ogrenme alanindan yararlanmaya isaret edilmektedir. Ayrica inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
programinda Harf inkilabi, Millet Mektepleri ve Tiirk Dil Kurumunun kurulusuna temas edilmesi
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de Tiirkcenin tarihi gelisimi acgisindan onemlidir. Bunlarin yaninda programlarda Tirkgenin
kullanimina ve dersin kazanimlari agisindan iliski kurulmasina dair aciklamalar mevcuttur. Sosyal
Bilgiler, Miizik, Hayat Bilgisi, Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik, Insan Haklari, Yurttashk ve
Demokrasi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Gorsel Sanatlar ile Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
programlarinda dersin kazanimlarina ulasmak icin Tirkce bilgi ve becerilerinden
yararlanilmasina dair kazanim ve agiklamasi yer almaktadir. Bulgulara gore, Sosyal Bilgiler ve
Hayat Bilgisi programlarinda kiiltiirel 6ge, medya ortami ve nezaket kurallar: iizerinden dilin
kullanimina dair 6gretim stirecinde iliskilendirmenin yapilacag1 goériilmektedir. Yine Tabloya
gore, Miizik dersinde kendini ifade etme araci olarak ve Gorsel Sanatlar dersinde ise yazili ve
sembolik dil acisindan Tiirkcenin ses ve anlatim 6zelliklerine gérev diismektedir. Insan Haklar
Yurttaslik ve Demokrasi programinda birlikte yasama kiltiiri ile ilgili kazanimda, birlikte yasama
ve toplum olabilmenin en 6énemli unsurlarindan olan iletisim iizerinde durulmaktadir. iletisimin
temel aracinin dil oldugu diisiiniildiigiinde ise, bu dersin kazanimlar1 dogrultusunda Ttrkce ve
Tirkge dersinin igerigiyle iliski icerisinde olunmasi beklenmektedir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
programinda yer alan dini ifadeleri dogru ve yerinde kullanmaya dair kazanim ve agiklamasindaki
selamlama ifadelerine dikkat cekilmesi s6z varligini1 zenginlestirme ac¢isindan 6nemlidir. Nitekim
selamlama ifadeleri arasinda hem Arapca hem de Tiirkce kalip sozlerin olmasi bu konuda bir
biling kazandirmaya hizmet etmektedir. Bilisim Teknolojileri ve Yazilim ilkokul programinda,
internet ortaminda iletisim kurarken dilin nasil kullanilacagina, bu konuda akranlar ile is birligi
yaparak ve tartisarak anlayis gelistirmeye yonelik bir kazanimin olmasi ¢agin gerekleri ile
uyumludur. Bilisim Teknolojileri ve Yazilim ortaokul programinda ise, iletisim araclarini amaca
uygun kullanma ve igerigini sorgulama ayrica arama motorlarindan bilgi edinme siirecinde
Tlirkge anlama becerilerinin kullanim1 hedeflenmektedir.

Ortadgretim Programlarinda Tiirkge Algisina Dair Bulgular

Ortadgretim ya da liseler i¢in hazirlanan 6gretim programlarinda Tiirkce algisinin ne sekilde
planlamaya dahil edildigini belirlemek amaciyla tiim programlarda ortak olan agiklamalar; derse
yonelik genel amaclar, alana 6zgii beceriler, uygulamada dikkat edilecek hususlar ve fnite-
kazanim ag¢iklamalari incelenmistir.

Genel / ortak aciklamalara dair bulgular

2017 yilindan sonra uygulamaya konulan ortadgretim programlarinda, dersle ilgili planlamaya
gecilmeden 6nce amag, perspektif, degerler, yetkinlikler, 6lcme ve degerlendirme ve bireysel
gelisim ile ilgili ortak aciklamalara yer verilmektedir. Bu ortak agiklamalar liselerde okutulan
dersleri ayni yaklasim ve cerceve etrafinda birlestirmeyi amaglamaktadir. Buna uygun olarak
ortadgretim diizeyindeki tiim derslerde, temel alinan 6grenme-6gretme yaklasimi etkili olmakta,
dersler arasinda genel hedefler bakimindan iliski de kurulmaktadir. Bahse konu olan ortak
aciklamalar boliimiindeki Tiirk¢cenin kullanimi ve yerine dair planlamaya iliskin tespitler Tablo
7’de verilmistir:
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Tablo 7. Ortadgretim Programlarinin Ortak A¢iklamalarinda Tiirkge Algisi
Bireysel Gelisim ve Ogretim

Program Yetkinlikler Programi

1. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi .

5 T:;ihu uru ve Ahlak Prgist . o Ogretim  programlarinda  insan
3 T.C. Inkilap Tarihi ve Atatirkeilik Anadilde  iletisim: Kavram, geligiminin bir biitiin oldugu ilkesi ile
e AP JANATVE Ao digtnce, gorts, duygu ve olgularl pareket edilmistir. insanin farkl
:' I(\I/[o%:rafy:i_k hem s6zIi hem de yazili olarak ifade geligim  alanlarindaki ~ ézellikleri
. Matemati -

6. Fizik etme ve yorumlama (dmlve.rr.le, birbirleri ile etkilesim halindedir. S6z
7. Kimya kor_‘_‘f$m'f" ol-<umalve yazrrza); egm.”f gelimi dil gelisimi diigiince gelisimini
8: Biyoloji ve ogretim, I3 yeri, ev ve eglen"ce _glbl etkiler ve diisiince gelisiminden
9. Felsefe he{ tirld  sosyal ve kultur(.el etkilenir. Bu sebeple 6gretmenlerden,

10. Beden Egitimi ve Spor baglamda uygun ve yaraticl bir gsrencinin edindigi bir kazanimn,

sekilde dilsel etkilesimde gelisimde baska bir alam da

11. Gorsel Sanatlar

12. Miizik bulunmaktir. (s.3) etkileyecegini dikkate almaslt
13. Saglik Bilgisi ve Trafik Kiiltiirii beklenir. (s.6)

14. Bilgisayar Bilimi

Tablo 7’de, Tiirkce algisina dair planlama agisindan ilk6gretim ile ortadgretim programlarinin
ortak agiklamalar arasinda benzerlik oldugu gériilmektedir. ilkégretim programlarinda oldugu
gibi, Yetkinlikler ve Bireysel Gelisim ve Ogretim Programi boliimlerinde Tiirkge algisi ile ilgili bir
planlamaya rastlanmaktadir. Bulgulara gére, yetkinlikler arasindaki Anadilde [letisim yetkinligi ve
temel dil becerilerinin kullanimi1 bakimindan sahip olunacak yeterlilik diizeyi programlarda
aciklanmaktadir. Bu acgiklamalara gore ortadgretim programlar1 dgrencilere Tiirkgeyi farklh
baglamlarda yazili ve s6zlii olarak etkili bicimde kullanabilme yeterliligini kazandirmalidir. Bunun
icin lise diizeyindeki derslerin Tiirk dili ve edebiyati 6gretimi siireci ile iliski icinde olmasi
gerektigi anlasilmaktadir. Bireysel Gelisim boliimdeki ortak aciklamalar arasinda da fiziksel,
bilissel, sosyal acidan bireyin gelisiminin biitlinliik arz ettigine deginilmektedir. Bireyin gelisim
ozellikleri arasindaki iliskiye dil gelisimi 6rnek verilmektedir. Buradan hareketle insanin gelisim
ozelliklerinden biri olan dilin tiim derslerde dikkate alinmasinin istenildigi acgiktir. Ortadgretim
programlarina yonelik ortak amacglar, perspektif, degerler, 6l¢me-degerlendirmeye dair ortak
aciklamalar arasinda Tiirkgenin kullanimina dair herhangi bir planlamanin yer almadig
goriilmektedir.

Genel amaclara dair bulgular

Tablo 8. Ortadgretim programlarinin genel amaglarinda Tiirkge algisi
Program Amag
Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi + Islam dininin; kiiltiiriimiiz, dilimiz, sanatimiz, 6rf
ve adetlerimiz tizerindeki etkisini fark etmeleri,
(s.8)

Tarih -
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik -
Cografya -
Matematik -
Fizik -
Kimya -
Biyoloji -
Felsefe -
Beden Egitimi ve Spor -
Gorsel Sanatlar -
Miizik -
Saglik Bilgisi ve Trafik Kiiltiirii -
Bilgisayar Bilimi -
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Ortadgretim diizeyinde okutulan derslerin 6gretim programlarinin genel amaglari arasindaki
Tiirkcenin yeri ve kullanimina dair tespitler Tablo 8’'de gdsterilmistir:

Tablo 8’e gore, ortadgretim diizeyine yonelik 6gretim programlarinda Tiirkcenin kullanimina ve
dersle iliskisine dair sadece Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi programinda bir genel amac ifadesi yer
almaktadir. Bunun disinda lise diizeyinde okutulan derslerin genel amaclari arasinda Ttirkge, Tiirk
dili, ana dili, dil kavramlarini iceren bir planlama bulunmamaktadir. Bu kavramlari icermese de
dolayh olarak Tiirkce ve ana dili bilincine hizmet edecek baz1 amac ifadelerinin oldugu da tespit
edilmistir. Bunlar;

Tarih Dersi Ogretim Programr’'nda (2018, 5.11) “Insanlik tarihi baglaminda Tiirk milletinin ve Tiirk
kiiltiiriiniin gegmisten bugiine seriivenini takip etmeleri ve anlamalar1”,

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programr’nda (2018, s.12) “Atatiirk’iin 6nderliginde
gerceklestirilen Tiirk inkilabr’'nin anlamini ve énemini kavramalar1”,

Biyoloji Dersi Ogretim Programr'nda (2018, s.11) “Arastiran, elestirel diisiinen, is birligi yapan,
etkili iletisim becerisine sahip, problem ¢6zen, sorgulayan, lireten, hayat boyu bilim 6grenmeye
istekli bireyler olmalari amag¢lanmaktadir.”

Felsefe Dersi Ogretim Programr'nda (2018, s.13) “Felsefenin diger disiplin alanlariyla iliskisini
kavramalary; Tartisma kiltiriini gelistirebilmeleri, Diistincelerini ifade ederken kavramlari
dogru ve yerinde kullanabilmeleri, ifade ettigi diisiincelerin tutarli ve temellendirilmis olmasina
0zen gostermeleri amaglanmaktadir.”

Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programr’'nda (2018, s.11) “Duygu, diisiince ve izlenimlerini 6zgiin
sanatsal tasarimlara doniistiirerek kendisini sanat yolu ile ifade etmesi”,

Miizik Dersi Ogretim Programr'nda (2018, s.13) “Miizigin diger sanat dallaryla iligkisini kurarak
estetik duygularini gelistirmeleri”,

Bilgisayar Bilimi Dersi Ogretim Programi’nda (2018, s.11) “Bilisim teknolojilerini etkili ve amacina
uygun kullanmalarini” seklinde ge¢cen amac ifadeleri milli kimlik ve kiiltiirel deger, iletisim ve
kendini ifade etme sekli olarak Tiirk¢enin kullanimi ve dersle iliskisine dair bir planlanma
icermektedir.

Temel becerilere dair bulgular

Ortadgretim diizeyi 6gretim programlarinin alana 6zgii becerileri arasindaki Tiirk¢enin yeri ve
kullanimina dair tespitler Tablo 9’a gosterilmistir:

Tablo 9. Ortadgretim Programlarinin Alana Ozgii Becerilerinde Tiirkce Algis

Program Beceri
Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi
Tarih Tarihsel .. Ogrenciler; 8yki, biyografi, otobiyografi ve benzeri
Kavrama metinleri anlamak i¢in bu metinleri zihinlerinde
Becerisi canlandirarak okuma yetenegini gelistirmelidir. (s.13)
T.C. inkilap Tarihi ve Tarihsel ... Ogrenciler; 6ykii, biyografi, otobiyografi ve benzeri
Atatiirkeiiliik Kavrama metinleri anlamak i¢in bu metinleri zihinlerinde
Becerisi canlandirarak okuma yetenegini gelistirmelidir. (s.13)
Cografya
Matematik
Fizik
Kimya
Biyoloji
Felsefe ifade ve Yazma
Becerisi
Felsefi
Okuryazarlhk
(s.13)
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Beden Egitimi ve Spor -

Gorsel Sanatlar Gorsel Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi ile
Okuryazarhk ogrencilerin ... baskalari ile iletisimde Tiirkgeyi dogru,
Medya giizel ve etkili kullanarak yapici diyaloglar kurmas;; ...
Okuryazarlig (s.12)

Miizik Miizigi iletisim
dili olarak

kullanma (s.13)

Saglik Bilgisi ve Trafik Kiiltiirti -

Bilgisayar Bilimi Ana Dilde Ogrenciler cevrimici ve cevrimdis1 kullandiklar tiim
fletisim platformlarda  bilgi paylasiminda  bulunurken
kendilerini a¢ik bir bicimde ifade ederler. Bu siirecte
ogrencilerin Tiirkceyi dogru ve etkili kullanma
becerileri desteklenir. ...(s.12)

Tablo 9’a gore, ortadgretim diizeyine yonelik programlarin alana 6zgii becerileri arasinda Tiirkce
kavrami sadece Gorsel Sanatlar ve Bilgisayar Bilimi programlarinda yer bulmustur. Tarih, Inkilap
Tarihi, Felsefe ve Miizik programlarinin alana 6zgii becerileri ve agiklamalarinda Tiirk¢e; okuma,
kendi ifade yetenegi, iletisim, okuryazarlk yénleri ile dersle iliskilendirilmistir. Tarih ve Inkilap
Tarihi programlarinda kavrama yetenegini gelistirmek icin 6grencilerin okuma aliskanhigy;
Felsefe programinda kendini ifade etme ve okuryazarlik becerisi; Miizik programinda iletisim ve
Bilgisayar Bilimi programinda ¢evrimici ve ¢evrimdisi medya ortamlarinda dili dogru ve etkili
kullanma acisindan 6grencilere beceri kazandirilmasi hedeflenmistir. Bu bulgu, lise diizeyindeki
derslerde Fizik, Kimya, Biyoloji, Matematik, Saglik ve Trafik Kiiltiirii ve Beden Egitimi derslerinde
Tiirkgenin kullanimin1 destekleyecek bir alana 6zgili beceri planlamasinin olmadigin
gostermektedir.

Uygulamada dikkat edilecek esaslara/hususlara dair bulgular
Ortadgretim diizeyi 68retim programlarinin uygulanmasina dair hususlar arasindaki Tiirk¢enin

yeri ve kullanimina dair tespitler Tablo 10’da gosterilmistir:

Tablo 10. Ortadgretim Programlarinin Uygulanmasina Dair Hususlarda Tiirkce Algisi

Program ilke-Agiklama

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Program’inda yer alan, alana 6zgii kelime, kavram ve tamlamalarin yazim ve
telaffuzunda “TDK Yazim ve Imla Kilavuzu” esas alinir. (s.9)

Tarih Tarih 6gretmenleri 6grencilerin tinitelerle ilgili bilgi diizeylerini tespit ettikten sonra,

konu i¢inde temel kavramlarin 6gretimine iliskin uygulamalara (kavram haritalari,
kavram aglari, yapilandirilmis grid, sézliik hazirlatma vb.) yer vermelidir. (s.17)
Ders kitabinda ge¢mise dair belgelerin yani sira resim, siir, roman, biyografi, hikaye,
mit, efsane ve dzlii sozlere yer verilmelidir. (s.19)

T.C. Inkilap Tarihi ve Ders kitabinda ge¢mise dair belgelerin yani sira resim, siir, roman, biyografi, hikaye

Atatiirkeiiliik ve ozlii sézlere yer verilmelidir. Unitelerle iliskili gérsellere, okuma pargalarina,
bilimsel metinlere, etkinliklere ve 6zlii sézlere yer verilirken milll, manevi ve evrensel
degerler géz 6niinde bulundurulmalidir. (s.20)

Cografya Ogretim programinda yer alan konularin aktarilmasinda diger disiplinlerle ve giinliik
hayatla iliskilendirilmesine imkan saglayan etkinlik ve ¢alismalara yer verilmelidir.
(s.14)

Matematik Ogretim materyalleri hazirlanirken ziimre 6gretmenleri ve diger disiplinlerin
6gretmenleriyle is birligi yapilmaldir. (s.12)

Fizik ... Ogretim materyalleri hazirlanirken ziimre 6gretmenleri ve diger disiplinlerin

égretmenleriyle is birligi yapilmalidir. {lgili kazanimlarda Matematik, Kimya, Biyoloji,
Miizik, Resim gibi brangs égretmenleri ile is birligi yapilmahdir. (s.12)
Kimya -

Biyoloji -

Felsefe Felsefe dersinin etkin bir sekilde gerceklestirilmesi, tiim bu beceri ve kazanimlarin
daha verimli bir sekilde saglanabilmesi i¢in dersin islenisinde; Metin okuma ve
anlama, Disiplinler arasi iliski kurma,... 6zen gosterilmelidir. (s.14)

Beden Egitimi ve Spor -
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Gorsel Sanatlar Ogrencilerin sanati seven; milll ve manevi degerleri, evrensel kiiltiirel degerleri
anlayabilen; kendi yetenekleri ve becerileri dogrultusunda ¢alismalar yapan; 6zgiin,
ozglir diisinen ve bu disiincelerini c¢alismalarina yansitan davranislar
kazanmalarina yonelik etkinliklere énem verilmelidir. (s.13)

. Kazanimlar yeri geldikce farkli kazanimlarla iliskilendirme yapilarak tekrar
verilebilir. Ayrica ayni sinif seviyesindeki diger derslerle de uygun kazanimlarda
disiplinler arasi iliskilendirmeler yapilmalhdir. (s.15)

Saglik Bilgisi ve Trafik -
Kiiltiri
Bilgisayar Bilimi -

Miizik

Tablo 10’a gore, lise diizeyinde okutulan derslerden Kimya, Biyoloji, Beden Egitimi, Saglik Bilgisi
ve Trafik ve Bilgisayar Bilimi disindaki 6gretim programlarinin uygulanmasina dair hususlar
arasinda Tiirk¢enin kullanimina hizmet edecek ilke ve aciklamalar bulunmaktadir. Bu ilke ve
aciklamalarin ¢ogu ders siirecine, bir kismi ise ders kitabi1 hazirlanmasina yoneliktir. Bunlar
arasinda diger ders / disiplinlerle iliski kurma ilkesi basta olmak iizere, edebl metinlerden
yararlanma, sozliik hazirlatma, yazim kilavuzuna uyma ve kiiltiirel degerleri anlama agisindan
Tiirk dili ve edebiyat1 dersi ve Tiirkgenin kullanimu ile ilgili dersler arasinda bir iliskilendirme s6z
konusudur. Cografya, Matematik, Fizik, Felsefe, Miizik dersi programlarinda diger ders /
disiplinlerle iliski kurma baglaminda; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi programinda yazim kilavuzuna
uygun kitap hazirlama; Tarih ve Inkilap Tarihi dersinde sézliik olusturma ve edebi metinlerden
yararlanma ile Gorsel Sanatlar dersinde milll ve manevi degerlerin bilincinde sanatsal tiretim
yapma acisindan Tirkg¢enin kullanimina ve yerine dair bir planlamanin var oldugu
anlasilmaktadir.

Unite ve kazanim aciklamalarina dair bulgular
Ortadgretim diizeyi 68retim programlarinin tinite-kazanim ve ag¢iklamalar1 arasindaki Turkgenin

yeri ve kullanimina dair tespitler Tablo 11'de gdsterilmistir:

Tablo 11. Ortaégretim Programlarinin Unite-Kazanimlarinda Tiirkge Algisi

Program Kazanim Aciklama

Din Kiiltiirti ve Ahlak 9.5.2. Islam medeniyetinin, Unitede konularin ézelligine goére basta ayet ve

Bilgisi diinyanin farkl bolgelerindeki hadisler =~ olmak Tlizere, so6zli ve yazil

etkilerini fark eder. edebiyatimizdan (hikaye, siir, beyit gibi) diizeye

uygun metinlerden yararlanilir. (s.15,16,17,18,20
vd.)
Islam medeniyetine deger katan ana dillere (Tiirkge,
Arapga, Farsga) deginilir. (s.19)

Tarih 10.1.1. Tiirklerin Anadolu’ya Baslica siyasi gelismeler olarak ...Karamanoglu

yerlesmeye baslamasi ile Tiirkiye
Selguklu Devleti’nin yikilisi
arasindaki siirecte meydana gelen
baslica siyasi gelismeleri tarih
seridi ve haritalar tizerinde
gostertir.

10.4.3. Osmanli cografyasinda
sozlil ve yazih kiiltiiriin toplum
hayatina etkilerini analiz eder.

9.6.3. Karahanl ve Gazneli
orneklerinden hareketle
Islamiyet’in kabuliiniin Tiirk
devlet yapisinda ve toplumsal
hayatta meydana getirdigi
degisimleri analiz eder.

Mehmet Bey'in Tiirkgeyi resmi dil ilan etmesi
(1277)... (s.29)

a) Sozlii halk kiiltiirt ile saray cevresi ve belirli
sehirlerde olusan kitabi kiiltiir ana hatlariyla ele
alinir.

¢) Sair sultanlarin eserlerinden érneklere (orijinali
ve giintimiiz Tiirkgesi ile) yer verilir..(s.32)

Dénemin yazili eserleri “Kutadgu Bilig”, “Divanii
Ligati’t-Tiirk”, “Atabetii’l-Hakayik” ve “Divdn-i
Hikmet”e kisaca deginilir. (s.28)

T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkeiiliik

3.4. Egitim ve kiltir alaninda
yapilan inkilaplar1 ve gelismeleri
kavrar.

a) Tevhid-i Tedrisat Kanunu, Harf Inkilaby, Millet
Mektepleri, Tiirk Tarih Kurumu ve Tiirk Dil Kurumu
ele alinir. (s.25)
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3.8. Atatiirk ilke ve inkilaplarini Millf tarih bilinci, vatan ve millet sevgisi, millf dil, ...
olusturan temel esaslar1 Atatiirk¢li (s.26)

diisiince sistemi agisindan analiz

eder.

Cografya 10.1.2. Jeolojik zamanlarin a) Jeolojik zamanlarin adlandirilmasi Tiirkce olarak
ozelliklerini tektonik olaylarla da yapilir. (s.21)
iliskilendirerek agiklar.

Matematik -

Fizik -

Kimya -

Biyoloji -

Felsefe 10.2.2. Diistinme ve akil a) Dilin ifade etme ve kavramlastirma islevi tizerinde
ylritmede dili dogru kullanmanin durulur.
Onemini aciklar. b) Kavramlari yanlis kullanmanin, anlami nasil

degistirdigine iliskin gtinliik hayattan érnekler
verilmesi saglanir. (s.19)

Beden Egitimi ve Spor -

Gorsel Sanatlar 11.1.2.3. Modern sanat b) Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi ile iliskilendirilir.
akimlarinin temsilcilerini tanir. (s.22)
Miizik 9.A.1. Sesi teknigine uygun olarak

kullanir. (s.18)

9.D.1. 17. ytizyila kadar Tiirk
mizigi tarihinin genel 6zelliklerini
aciklar.

a) Tirk halk miizigi ozanlarinin ve Aasiklarinin
eserleri dinletilir. Bu eserlerin 6zellikleri (yoresi,
usulii, makamy, hikayesi) vurgulanir. (s.26)

b) Yunus Emre, Farabi, ... Asik Pasa, Abdal Musa,
11.A4. Dinledigi Turk halk mizigi Kaygusuz Abdal, Kéroglu, Kul Himmet, Hatayi gibi
ozanlarinin ve agiklarinin tarihsel kisiliklerin Tiirk miizik tarihindeki yeri ve
eserlerini tanur. onemi iizerinde durulur. (s.19)

a) Ozanlik, asiklik geleneginin kiiltiirlimizde ve

11.D.2. Ozanlarin ve asiklarin Tiirk . .o 5
sanatimizdaki yeri ve 6nemi ilizerinde durulur.

Halk miizigine katkilarini agiklar.

Saglik Bilgisi ve Trafik 2.1.2. Trafik ortaminda etkili c¢. Beden dili ve konusma lislubunun trafik
Kiltiiri iletisimin 6nemini agiklar. ortamindaki 6nemi lizerinde durulur. (s.20)
Bilgisayar Bilimi -

Tablo 11’de goriildiigii iizere, ortadgretim diizeyi 6gretim programlarinda Turkge ve ana dili
kavramini iceren bir kazanim bulunmamaktadir. Bununla birlikte Tlrk¢enin kullanimi ve Ttrk
edebiyat1 eserlerinden yararlanarak dgrencilerin dil ve kiiltiir bilinciyle dersin kazanimlarina
ulasmasini hedefleyen cesitli kazanim ve aciklamalarinin oldugu da tespit edilmistir. inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢tiliik programinda Atatiirk’iin egitim ve kiiltiir inkilaplari arasinda milli dil, Harf
Inkilab1 ve Tiirk Dil Kurumuna; Tarih dersi programinda Karamanoglu Mehmet Bey'in 1277
yilinda Tiirkceyi resmi dil ilan etmesine ve donemin Tiirkce eserlerine; Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi programinda Tiirkgenin Islam medeniyetine deger katan bir dil olarak gériilmesine; Miizik
programinda ise Tiirkge siir terenniim etmis asik ve ozanlarin eserlerinin incelenmesine dair
kazanim ag¢iklamalarinin olmasi dikkat cekmektedir. Ayrica Cografya programinda terimlerin
Tirkgelerinin kullanimina, Felsefe programinda dili bir ifade araci olarak etkili kullanmaya ve
Gorsel Sanatlar dersinde Tiirk Dili ve Edebiyati dersi ile iliskilendirme yapmaya dair kazanim
aciklamalar1 yer almistir. Saglik Bilgisi ve Trafik Kultiirti programinin kazanim agiklamalarinda
ise, glinliik yasamin gereklerine uygun bicimde beden dili ve konusma tislubuna temas edilmistir.

SONUC VE TARTISMA

Ik ve ortadgretim programlarindaki Tiirkce algisiyla ilgili unsurlan tespit etmeyi ve disiplinler
arasilik baglaminda degerlendirmeyi amagclayan arastirmada asagidaki sonuclara ulagilmistir:
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Ilkokul ve ortaokullara yonelik 6gretim programlarinin ortak aciklamalar kisminda Yetkinlikler ve
Bireysel Gelisim basliklar1 altinda Tiirkcenin kullanimina ve 6nemine yonelik bir bilgilendirme ve
planlamanin yer aldig1 tespit edilmistir. Tiirkcenin kullanimu ile ilgili ilk6gretim 6grencilerinin
kazanmasi beklenilen yetkinliklerden biri olarak Anadilde Iletisim yeterliligi aciklanmistir.
Bireysel Gelisim bashiginda ise dil gelisiminin bireyin diger gelisim 6zellikleriyle olan iliskisine
deginilmistir. Ayni sekilde liselere yonelik 6gretim programlarinda da ortak aciklamalar kisminda
bu iki baslik altinda benzer bir bilgilendirmenin oldugu goriilmiistiir. Bunlarin disinda ilk ve
ortadgretim programlarinda yer alan ortak amaglar, perspektif, degerler ve o&lgme-
degerlendirmeye dair agiklamalar arasinda konuyla ilgili bir tespite ulasilamamistir. Bu sonug,
Tiirkce algisina yonelik ortak aciklamalar bakimindan ilk6gretim ile ortadgretim programlari
arasinda benzerlik oldugunu gostermektedir. Tiirkce Programi (2019, s.4) ve Tiirk Dili ve
Edebiyat1 Ogretim Programi’'nda (2018, s.6) benzer sekilde Anadilde iletisim yetkinliginin ve dil
gelisiminin etkisinin agiklanmasi ilk ve ortadgretim diizeyinde ortak bir anlayisinin uygulamaya
yansidiginin isaretidir. Diger taraftan Anadilde Iletisim yetkinligi Tiirkiye Yeterlikler Cercevesi
(TYC) kapsaminda programlarda yer almigtir. TYC “Ilkégretim, ortadgretim ve yiiksekogretim
dahil, genel ve mesleki egitim ve 6gretim programlari ile diger 6grenme ortamlarinda kazanilan
tiim yeterlilik esaslarin1 tanimlayan, Avrupa Yeterlilikler Cercevesi ile uyumlu olacak sekilde
tasarlanan tlkemizin ulusal yeterlilik cercevesidir.” (Mesleki Yeterlilik Kurumu, 2018). Bu
bakimindan ilk ve ortadgretim programlarinda bahsedilen yetkinligin yer almasi ulusal bir
politikanin uygulamaya yansidigini gostermektedir.

Ilkokul ve ortaokul égretim programlarinin 6zel amaglar1 arasinda Tiirk¢enin kullanimi ve
o6nemine dair bir 6zel amag planlamadig tespit edilmistir. Ancak Tiirk¢e ve ana dili bilincine
hizmet edecek baz1 6zel amag ifadelerinin ilk6gretim programlarinda yer aldigi da goriilmdstiir.
Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, inkllap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Beden Egitimi ve Spor,
Beden Egitimi ve Oyun, Gorsel Sanatlar, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim, Miizik dersi 6gretim
programlarinda milli ve kiiltiirel deger, iletisim ve kendini ifade etme sekli olarak Tiirk¢enin
kullanimina yonelik amaglarin bulundugu belirlenmistir. Ortadgretim programlarinda ise, sadece
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi programinda Islam dininin dilimiz {izerine etkisini fark etmeyle
ilgili bir amag ifadesinin yer aldigi goriilmiistiir. Bununla birlikte Tarih, Inkilap Tarihi ve
Atattrkgilik, Biyoloji, Felsefe, Gorsel Sanatlar, Miizik ve Bilgisayar Bilimi dersi programlarinda
ise milli kimlik ve kiiltiirel deger, iletisim ve kendini ifade etme sekli olarak Tiirk¢enin kullanimi
ve dersle iliskisine dair c¢esitli amaglara rastlanmistir. Bu sonug, ilkokuma ve yazma ve Tiirkce
Ogretimi donemini iceren ilkokul ve ortaokul diizeyinde okutulan dersler icin Tiirkceye yonelik
6zel amag belirlenmedigini, ortadgretim dizeyinde ise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi disinda
bu durumun devam ettigini géstermektedir. Kanatl ve Cekici'ye (2013) gore, Tirkge bir beceri
dersi olmasindan dolay1 disiplinler arasi egitime elveriglidir. Sahbaz ve Cekici (2012) de
calismasinda, Tiirkge egitimi alaninin disiplinler arasi niteligini irdelemistir. Tema ve metin odakl
gerceklesen Tiirkge 6gretimi, amagladigl beceriler agisindan diger disiplinlerle bag kurulabilecek
ozelliktedir. Ancak ilk ve ortadgretim programlarinin amaclar Tiirkge ile disiplinler aras1 bag
kurmak icin yeterli degildir.

Ilkokul ve ortaokul dgretim programlarinin temel / alana 6zgii becerileri arasinda Tiirkge
kavraminin sadece Sosyal Bilgiler dersi programinda gectigi tespit edilmistir. Hayat Bilgisi, Miizik,
Gorsel Sanatlar, Fen Bilimleri programlarinda ise dolayli olarak iliskilendirilebilecek beceriler
mevcuttur. Bu sonug, 2005 sonrasinda 6gretim programlarinin yeni ve farkl 6zellikleri arasinda
kabul edilen temel / ortak becerilerin degisiklige ugradigini gostermektedir. Zira 2005 yilindan
sonra ilkégretim programlarinda Tiirkceyi dogru, gtizel ve etkili kullanma ortak bir beceri olarak
goriilmekte idi. Ortadgretim programlarinda ise, GoOrsel Sanatlar ve Bilgisayar Bilimi
programlarinin alana 6zgii becerileri arasinda Tiirkce kavraminin gectigi goriilmiistiir. Tarih,
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Felsefe ve Miizik programlarinda okuma, kendini ifade giicij,
iletisim, okuryazarlik acisindan Tiirkecenin kullanimina hizmet eden beceriler yer almaktadir.
Ayrica Fizik, Kimya, Biyoloji, Matematik, Saglik ve Trafik Kiiltiirii ve Beden Egitimi derslerinde
Tilrkgenin kullanimini destekleyecek bir beceri planlanmamistir. Vogl (2009) egitim, okul ve
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programlarda okuma, yazma ve aritmetigin gerekli oldugunu ancak yasam basarisi icin yeterli
olmadigini belirtmektedir. Bu nedenle egitim sistemleri 6grencilere yaraticilik, problem ¢6zme,
liderlik, motivasyon, is birligi ve etkili iletisim gibi becerileri kazandirmaya uygun bicimde
diizenlenmelidir. Bu anlayisin 2005 sonrasinda Ogretim programlarinda hakim oldugu
soylenebilir. Ancak uygulamada olan ilk ve ortadgretim programlarda iletisimin temel araci olarak
Tiirkcenin kullanimina dair beceri planlamasinin kismen yapildig1 gortiilmektedir.

Hayat Bilgisi ve Trafik Giivenligi dersleri disindaki tiim ilkégretim programlarinda uygulama
ilkeleri arasinda Tiirkcenin kullanimina yonelik agiklamalara yer verilmistir. Genellikle diger
derslerle iliski kurma ilkesi uygulamada esas kabul edilmistir. Dolayisiyla iliski ve bag kurulacak
derslerden biri Tiirkcedir. Diger derslerle iliski kurma ilkesi disinda ders kitab1 hazirlanmasinda
yazim kilavuzuna uyma, edebf iiriinleri okutma, millf bir deger ve iletisim araci olarak Tiirkgeyi
dogru ve etkili kullanma da ilkégretim programlarinin uygulanmasinda esas alinmistir. Bu
bakimdan programlarin uygulanmasinda Tiirkce algisinin kendine yer bulabilecegi sdylenebilir.
Ancak diger derslerle iliski kurmaya dair agik bir ilke ve aciklamanin yer almadig1 programlarin
olmas1 ve baz1 programlarda da sadece iletisim kurma acisindan derslerde dilin kullaniminin
onemsenmesi bir eksiklik olarak degerlendirilebilir. Lise diizeyinde ise Kimya, Biyoloji, Beden
Egitimi, Saghk Bilgisi ve Trafik ve Bilgisayar Bilimi disindaki tiim 6gretim programlarinda
uygulama ilkeleri arasinda Tiirk¢enin kullanimina hizmet edecek agiklamalara yer verilmistir.
Kanath ve Cekici'ye (2013) gore de Tiirkce ile Sosyal Bilgiler, inkilap Tarihi, Fen ve Teknoloji,
Miizik, Gorsel Sanatlar, Bilisim Teknolojileri ve Beden Egitimi dersleri arasinda cesitli acilardan
disiplinler arasi iliski kurulabilmektedir. [lkégretim diizeyinde oldugu gibi diger ders /
disiplinlerle iliski kurma basta gelen uygulama ilkesidir. Bu uygulama ilkesi Cografya, Matematik,
Fizik, Felsefe, Miizik programlarinda yer almistir. Bu sonug, yazim kilavuzunun ders kitabi
hazirlanmasinda dikkate alinmasi, s6zliik olusturma ve edebi metinlerden yararlanma disinda lise
programlarinda Tiirkce ve Tiirk edebiyatina 6grencileri dogrudan yonlendirecek bir uygulama
esasinin olmadigini da gostermektedir.

Ilkokul ve ortaokul 6gretim programlarinda Tiirkge kavramini iceren bir kazanimin yer almadig
tespit edilmistir. Ancak Sosyal Bilgiler programinda 6grenme alani ac¢iklamalarinda Tiirkgeyi
dogru, giizel ve etkili kullanma; Gorsel Sanatlar programinda ise Tiirk¢e dersi Yazma 6grenme
alanindan yararlanmaya isaret edilmistir. Ayrica Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliikk programinda Harf
Inkilabi, Millet Mektepleri ve Tiirk Dil Kurumunun kurulusuna temas edilmistir. Bu inkilap ve
atilimlar Cumhuriyet Déneminde Tiirkcenin 68retimini ve dil bilimsel a¢indan arastirilmasini
desteklemistir. Bunlarin disinda Sosyal Bilgiler, Miizik, Hayat Bilgisi, Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik, iInsan Haklar Yurttashk ve Demokrasi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Gorsel Sanatlar
ile Bilisim Teknolojileri ve Yazilim programlarinda Tiirk¢enin kullanimina ve dersin hedefleri
dogrultusunda iliski kurulmasina dair kazanim ve ac¢iklamalar mevcuttur. Bu sonug, ilkégretim
programlarinin kazanimlar1 arasinda dogrudan Tiirk¢enin kullanimina yoénelik bir kazanim
planlamasinin yer almadigini, sosyal alanda ve medyada kendini ifade etme ve iletisim kurma
acisindan Tiirkceye yonelik bir alginin var oldugunu géstermektedir. Sosyal Bilgiler programinda
dilin kiiltiirel islevi; Hayat Bilgisi, Din Kiiltiirii, Insan Haklar1 programlarinda giinliik iletisimde
dilin kullanimi; Miizik ve Gorsel Sanatlar programlarinda dil ile zihinde olusan disiincelerin ses
ve gorsellerle anlatimi; Sosyal Bilgiler ve Bilisim Teknolojileri programlarinda ise medya ve
bilisim teknolojilerinde iletisim kurarken dilin etkili kullanimiyla ilgili kazanim ve ag¢iklamalarin
olmasi bunu kanitlamaktadir. Buna karsin Yildirim’a (1996) gore, ilkokul ve ortaokul diizeyi
Ogrenciler disiplinler arasi 0grenmeye daha yatkindir. Ancak ilkokul ve ortaokul
programlarindaki durum bu gériisii desteklememektedir. Ortadgretim programlarinda da Tiirkce
ve ana dili kavramini iceren bir kazanimin bulunmadigi gériilmiistiir. Bunun yaninda Tiirkce, milli
dil, Tirk edebiyati, Harf inkilabi, Tiirk Dil Kurumu ve Tiirkcenin saheseri olan eserlere ve
sahsiyetlere deginen kazanim acgiklamalarinin oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte
Tirkgenin kullanimi ve Tiirk edebiyati eserlerinden yararlanarak ogrencilerin dil ve kiiltiir
bilinciyle dersin kazanimlarina ulasmasini hedefleyen cesitli kazanim ve agiklamalarina da
rastlanmigtir.  Ogrencilerin kazanimlara ulagmasi i¢in programlarda belirlenen igerigin
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uygulamaya aktarildig1 etkinliklerin iyi hazirlanmas, disiplinler arasi niteliklere sahip olmasi
gereklidir. Ancak ilk ve ortadgretim dersleri ile Tiirkce ve edebiyat alanini iliskilendiren kazanim
planlamasinin olmamasi disiplinler arasi egitim anlayisina dair farkindaligin yerlesmediginin ve
Tirkgenin kiiltiirel islevi ile birlikte 6grenme basarisindaki yerinin net olarak belirlenmediginin
isaretidir. Simsek’in (2018) Tiirkce ders kitaplarindaki etkinlikler arasinda disiplinler arasiligin
yeterli olmadigina yonelik tespitleri bunu desteklemektedir.

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiililk programinda Atatiirk’iin egitim ve kiiltiir inkilaplar1 arasinda milli
dil, Harf Inkilab1 ve Tiirk Dil Kurumuna; Tarih dersi programinda Karamanoglu Mehmet Bey’in
1277 yilinda Tiirkceyi resmi dil ilan etmesine ve donemin Tiirkce eserlerine dair kazanim
aciklamalar1 mevcuttur. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi programindaki aciklamaya gore, Tiirkce
Islam medeniyetine deger katan bir dil olarak gériilmektedir. Miizik programindaki Tiirkge siir
terennlim etmis asik ve ozanlarin eserlerinin incelenmesine dair kazanim aciklamalar1 dikkat
cekicidir. Bu sonug, ortadgretim diizeyinde okutulan fen bilimleri ve bilgisayar alanina yonelik
derslerde Tiirkcenin kullanimi ve dil bilincine hizmet edecek kazamim ve aciklamalarinin
olmadigini gostermektedir. Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji ve Bilgisayar derslerinde Tiirk¢enin
kullanimu ile ilgili bir kazanim planlamasinin olmamasi, dilin 6grenme ve iletisim siirecindeki
hatta medya ortamindaki etkisinin yeterince fark edilemedigi seklinde yorumlanabilir. Tlirk¢enin
ve Tiirk edebiyatinin tarihi gelisimine uygun olarak Tarih, Inkilap Tarihi, Miizik ve Din Kiiltiirii
programlarinda dil ile baglanti kurulmasi 6grencilerin ilgili dersin kazanimlarini ¢ok yonli
irdelemesini ve gercek yasamla bagdastirarak kavramasini kolaylastiracaktir. Simsek’in (2018)
calismasinda ulasilan sonuglar, disiplinler arasi anlayisin derslerde ¢ogunlukla 6gretmenin istek
ve tercihlerine birakildigini géstermektedir. Bu sonug, ilk ve ortadgretim programlar ile Tiirkge
arasindaki disiplinler arasi1 bagin zayifligina ve kismen yer aldigina dair arastirmada ulasilan
tespitlerle 6rtiismektedir. Disiplinler arasi egitim anlayisi es zamanl olarak derse yonelik tutum
ve ders basarisi lizerinde olumlu etkilere sahiptir (Alp, 2010; Aksoy, 2011; Arslantas, 2013;
Ozcelik ve Semerci, 2016; Oztiirk, 2019; Turna, 2019). Arastirmada ulasilan sonuglar, ilkégretim
ve ortadgretim diizeyindeki dersler ile Tiirkge arasinda kurulacak disiplinler arasi iliskinin
iistiinliiklerinden yeterince yararlanilamadigina isaret etmektedir. Turna ve Bolat’a (2015) gore,
bu durumun sebepleri arasinda Tiirkiye'deki egitim programlarin agir olmasi, 6gretmenlerin
disiplinler arasi yeterli bilgiye sahip olmamasi, okullardaki ziimreler arasinda yeterince iletisim
kurulamamasi bulunmaktadir.

Sonug itibariyla, ilk ve ortadgretim programlarinin ortak aciklamalar kisminda Anadilde Iletisim
yetkinligi ve dil gelisimi baglaminda Tirkgenin kullanimina ve Onemine yonelik bir
bilgilendirmenin yapildig1 tespit edilmistir. ilkégretim programlarinin 6zel amaglari arasinda
Tirkgenin kullanimi1 ve 6nemine dair bir 6zel amac¢ bulunmadigi, buna karsin ortadgretim
diizeyinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde Islam dininin dilimiz iizerindeki etkisini fark
etmeye dair bir hedefin oldugu belirlenmistir. [lkégretim diizeyinde Sosyal Bilgiler, ortadgretim
diizeyinde ise Gorsel Sanatlar ve Bilgisayar Bilimi programlarinin alana 6zgt becerileri arasinda
Tiirkce kavraminin yer buldugu goériilmiistiir. ilkégretim diizeyinde Hayat Bilgisi ve Trafik
Guvenligi, ortadgretim diizeyinde ise Kimya, Biyoloji, Beden Egitimi, Saglik Bilgisi, Trafik ve
Bilgisayar Bilimi disindaki programlarda Tirk¢enin kullanimina yonelik genellikle diger ders /
disiplinlerle iliski kurma seklinde uygulama ilke ve esasi agiklanmistir. Hem ilkdgretim hem de
ortadgretim programlarinda Tiirk¢ce kavramini iceren bir kazanim bulunmamaktadir. Ancak
kiiltirel deger, iletisim ve medya agisindan dilin kullanimiyla iligkili olan ve Ttrkge, millf dil, Ttrk
edebiyati, Harf inkilabi, Tirk Dil Kurumu, edebi eserler ve sahsiyetlere deginen kazanim
aciklamalarina rastlanmistir.

Oneriler
Arastirmada ulasilan sonuglardan yola ¢ikarak asagidaki 6neriler sunulabilir:
Ilk ve ortadgretim programlarinin;
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1. Genel ve 06zel amaclar1 arasinda Tiirkee bilinci ve algisina hizmet edecek bir amag ifadesi
bulunmamaktadir. Bu nedenle programlarin hem ortak hem de 6zel / genel amaclari
arasinda Turkeenin kullanimi ve 6nemine dair bir amaca yer verilebilir.

2. Uygulama esaslari arasinda ders stirecinde Tiirk¢enin kullanimina, Tiirkge ile Tiirk dili ve
edebiyati dersine 6gretmenleri yonlendirecek acik ilke ve kurallar belirlenebilir.

3. Tiirkceyi dogru, gtizel ve etkili kullanma becerisi tim ilk ve ortadgretim programlarina
konulabilir. Ayrica bu becerilerin ders siirecindeki yerine dair hususlara deginilmelidir.

4. Ogrenme alan ve linitelere uygun olarak Tiirkgenin kullanimi, dil bilinci ve Tiirk
edebiyatindan yararlanma ac¢isindan dersin amagclarina hizmet edecek kazanimlara yer
verilmelidir.

5. Programlarda yer alan iletisim ile ilgili amag, beceri, kazanim ve diger agiklamalarin
Tiirk¢enin kurallar ile iliskilendirilmesi; sozlii ve yazili iletisimde Tiirk¢enin dil bilgisi
kurallarina uygun ve dogru s6z varlig1 unsurlariyla kullanilmasina fayda saglayabilir.
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Ogretmenlerin is Motivasyonu Davramislarim Etkileyen
Degiskenlerin Incelenmesi!

Investigation of Variables Affecting Job Motivation
Behaviors of Teachers

Seref ALTUNOK? Omer Faruk ISCAN3

0z

Bu arastirma; oOgretmenlerin is motivasyonu davranislarini etkileyen degiskenleri belirlemeyi
amaglamaktadir. Betimsel tarama yontemiyle tasarlanan arastirmanin verileri Antalya il merkezinde
calisan 400 siif 6gretmeninden toplanmistir. Arastirma grubu segkisiz olmayan yéntemlerden uygun
ornekleme yontemi ile olusturulmustur. Arastirmanin degiskenlerine ait alt oOlgekler betimsel
istatistikler aracilig1 ile analiz edilmistir. s motivasyonu alt élcekleri olan hijyen faktérleri ile motive
edici faktorlerin puanlarinin yiiksek oldugu gézlenmistir. Duygular ile motivasyon arasindaki iliskiler
incelendiginde; pozitif duygusallik alt 6lgegi ile motive edici faktorler (r=0.590) alt 6l¢egi arasinda
pozitif anlamh ve iyi, hijyen faktorleri (r=0.345) ile pozitif anlamh diisiik bir iliski oldugu tespit
edilmistir. Negatif duygusallik alt dlgegi ile hijyen faktorleri (r=-0.219) ve motive edici faktorler (r=-
0.346) alt olgekleri arasinda negatif anlamli ve diisik bir iliski oldugu goézlenmistir. Ayrica is
motivasyonu o6lcegine ait puanlar cinsiyet, yas, egitim diizeyi, kidem ve medeni durum degiskenlerinin
alt diizeylerince incelenmis ve is motivasyonu alt 6lcek puanlarinda anlamlh farklhilik olusmadigi
gorilmiustir.

Anahtar Kelimeler: Duygular, motivasyon, 6gretmen davranislari.

Abstract

The purpose of this research is to determine the variables affecting teachers' job motivation behaviors.
The data of the study, which was designed with the descriptive survey method, were collected from 400
classroom teachers working in the center of Antalya. The sample was consisted by the convenience
sampling method from non-random methods. The subscales of the variables of the study were analyzed
through descriptive statistics. The scores of hygiene factors and motivating factors, which are the
subscales of work motivation were found as high. There was a positive and significant relationship
between the positive emotionality subscale and the motivating factors(r = 0.590) subscale, and a
positively significant low relationship with the hygiene factors (r = 0.345) when the relationships
between emotions and motivation are examined. It was observed that there was a relationship between
negative emotionality subscale and hygiene factors (r = -0.219) and motivating factors (r = -0.346)
subscales with negative significance. In addition, the scores of the work motivation scale were analyzed
by the sub-levels of the variables of gender, age, education level, seniority and marital status, and the
work motivation subscales cores did not differ according to findings..

Keywords: Emotions, motivation, teacher behaviours.
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Motivasyonun, bireylerin ¢evreleriyle kurduklari etkilesim sonucunda ortaya ciktigi (Latham
et al. 2005) ve orgiitsel yasamda amaglar dogrultusunda ¢alisma arzusu ve baskisi yarattigi
(Furnham et al. 2009) ifade edilmistir. Ayrica motivasyonun, davranisin nitelik ve yogunlugunu
belirleyip koruyabilme ve bunda kararlilik gosterebilme 6zelligine isaret edilmistir (Ololube,

2006). Motivasyona tam olarak hangi faktorlerin etki ettigini anlama calismalarinin ise
motivasyonun temelini olusturduguna dikkat ¢ekilmistir (Markus et al. 1991).

Uzun bir zaman gérmezden gelinen duygular (Frijda, 1988), psikolojinin 19. yiizyilda kendini
bilim diinyasina benimsetmesiyle beraber c¢alisan motivasyonu anlama yoniinde 6nemsenmis
ve orgiitlerde dikkate alinmaya baslanmistir (Cevizci, 2006; Naktiyok, 2017). Yapilan
arastirmalarda duygularin; diisiince bi¢gimimizi ve dikkatimizi belirleyerek (Caruso et al. 2004)
mantikli ve zekice olabilecek (Damassio, 2006) tutum ve davranislara yonelttigi (Assanova et
al. 2009; Yanik vd. 2017) ifade edilmistir. Bunun yam sira duygularin hem sosyal agimizi
yonettigi (Gerrig et al. 2008) hem de zorluklarla bas edebilme giicii saglayarak gelismemize
sebep olduguna (Caruso et al. 2004) isaret edilmistir.

Duygularin yapisal boyutuna bakildiginda; bilissel, davranissal, psikolojik ve motivasyonel
unsurlardan olustugu gorilmektedir (Salovey et al. 1990). Duygularin, bir ama¢ dogrultusunda
gosterilecek tlim cabalari iceren bir motivasyon saglayabildikleri (Maclntyre et al. 2017) ifade
edilmistir. Bu dogrultuda, insanlar1 bir ama¢ yoniinde harekete gecirebilmek i¢in onlarin
duygulariyla ilgilenilmesi gerektigi (Maddock et al. 1998; Zimbardo et al. 2012) vurgulanmistir.

Orgiitlerin bekledigi yiiksek performansla birlikte érgiitsel basarinin, ¢alisanlarin ise kars
gelistirdikleri tutumlarini belirleyen motivasyonlarina bagh oldugu degerlendirilmektedir. Bu
dogrultuda galisanlarin pozitif veya negatif duygusalliklarinin motivasyolari ile 6nemli dl¢lide
iliskili olabilecegi 6ngorilmektedir.

Kavramsal Cergeve
Duygular

“«_n

Duygunun Latince “movere” (hareket etme) kokiinden tiiredigi ve, “e” on eki getirildiginde
“Oteye hareket etme”, anlamini karsiladig1 (Konrad et al. 2004) ifade edilmistir. Bu yaklasim,
duygularin bireyleri davranisa yonelten icgilidiilerin kaynagi oldugu seklinde yorumlanmistir
(Yanik vd. 2017). Duygularin; igsel ve dissal durum/kosullarin etkisi altindaki bireylerin,
bulunduklari ortami algilamalari1 sonucunda zihinsel ve fizyolojik degisimler yaratacak bicimde
yorumlamalariyla olustuguna isaret edilirken, siirecin tutum ve davranisla sonuglandigina
dikkat cekilmistir (Goleman, 2003; Konrad et al. 2004; Robbins et al. 2013; Naktiyok, 2017).

Duygularin; bireyler i¢cin pozitif veya negatif olarak etiketlenmis bir anlami olan i¢sel veya
dissal bir duruma karsilik olarak ortaya ¢iktiklari (Salovey et al., 1990) vurgulanmistir. Watson
et al. (1988)’de birgok devlette yapilan duygu calismalarinda (Diener et al. 1985; Russell, 1980,
1983; Stone, 1981; Watson et al. 1984; Zevon et al. 1982) pozitif ve negatif duygusallik
boyutlarinin tanimlandigi (Watson et al. 1988) ifade edilmistir. Yaygin bir kabul géren her iki
duygusallik boyutunun faktor analitik c¢alismalarinin, tutarhh bir sekilde iki temel boyut
olduklarini gosterdigi (Watson et al. 1988; Gengoz, 2000) saptanmistir.

Duygularin pozitif ve negatif olarak gruplandirilmasinin, bir duygu yerine bir duygu grubunun
incelenmesi anlamina geldigi (Robbins et al. 2013) ifade edilmistir. Calisma hayatinda birgok
davranisi etkiledigi goriilen her iki duygusallik boyutunun (Shaw et al. 1999) birbirlerine
karsit olmayip, bagimsiz olduklar1 (Watson et al. 1988) belirtilmistir.

Arastirmalarda pozitif duygularin yasamdan hosnut olup zevk alma, 6znel iyi olus, sosyallesme,
cosku, nese ve memnuniyet ile sonuglandigina isaret edilirken; negatif duygularin korku, stres,
kizginlik gibi hos olmayan duygulara karsilik geldigi ve mutsuzluk ile iliskilendirildigine dikkat
cekilmistir (Gengdz, 2000; Fredrickson, 2002; Lord et al. 2002; Coneley et al. 2017).
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Duygularin tutum ve davranislar uzerinde pozitif veya negatif etkilerinin olabileceginin
anlasilmasiyla beraber konu ile ilgili calismalar da ¢ogalmis (Mirela et al. 2013) ve orgiitlerde
duygusal siirecler dikkate alinmaya baslanmistir (Kiipers et al. 2008). Ozellikle pozitif
duygularin 6rgiitsel yasamin gelismesine dnemli katki sunacagi (Fischer et al. 2008) ifade
edilmistir. Dolayisiyla orgiitlerde calisanlarin negatif duygularinin azaltilabilmesi ve pozitif
duygularin artirilmasinin énemli oldugu diistintilmektedir.

Motivasyon

Mot-Movere (hareket) kokiinden tiiremis olan (Steers et al. 2004; Gerrig et al. 2008)
motivasyonun; icsel ve dissal faktorlerin etkisi altindaki bir calisani isini yapmaya yonelten giic
ve bir i¢ kuvveti iceren psikolojik bir siire¢c oldugu (Luthans, 1995; Latham et al. 2005;
Furnham et al. 2009) ifade edilmistir. Ayrica gosterilecek cabaya enerji ve yon verme
ozelligiyle motivasyonun orgiitsel gelisime yapabilecegi katkiya dikkat ¢ekilmistir (Deci et al.
2000). Bu katkida c¢alisanlarin giderilememis ihtiyaclarinin belirlenerek karsilanmasi ve
galisanm1 oOrgiitiin yarar1 dogrultusunda c¢alismaya tesvik edecek bir yonetim siirecinin
olusturulmasi gerektigi (Obiekwe, 2016) vurgulanmistir.

Bireysel ve orgiitsel diizlemde, ¢alisanlarin motivasyon seviyeleri kadar hangi motivasyon
kaynagindan beslendiklerinin de onemli oldugu (Deci et al. 2000) goriilmektedir. Bu
dogrultuda bireyleri davranisa yonlendiren faktorlerin kaynagi bakimindan motivasyonun
icsel ve digsal olmak tizere iki boyutta degerlendirildigi (Ersar1 vd. 2012) belirtilmistir.

Icsel motivasyonun; kisisel inang ve ihtiyaclarimizi karsilayan (Plotnik et al. 2013), zevk odakl
(Obiekwe, 2016), bireyin kendisine hizmet etmesine olanak saglayan ve calisanla isin
eslesmesine bagl olan (Osterloh et al. 2000) motivasyonu temsil ettigi ifade edilmistir.
Goruldiigu gibi icsel, duygusal 6zelliklere dikkat c¢ekilmistir. Dissal motivasyon ise, bir 6diil
veya ceza gibi (Deci et al. 1991) ¢evresel uyaricilardan etkilenen (Deci et al. 2000) motivasyon
olarak tanimlanmistir.

Motivasyonu formiile etme c¢alismalari dogrultusunda gelistirilmis en 6nemli teorilerden
birinin Herzberg (1959)’in Cift Faktor (motivasyon-hijyen) Teori’si oldugu ve c¢alisan
motivasyonuna ¢oziimler bulma bakimindan teorinin giiniimiizde yaygin bir kullanim alani
buldugu gorilmektedir (Obiekwe, 2016). Motivasyon ve hijyen faktorleri olarak siniflandirilan
teoride isin belli 6zellikleri tatmin ile iliskiliyken bazi faktdrlerin tatminsizlikle iliskili oldugu
vurgulanmistir (DeMato, 2002). Teoride motive edici faktorlerin; basari, taninma, kendini
gelistirme, sorumluluk ve ilerleme olarak tanimlanip igsel ihtiyaglar1 karsiladigi goriiliirken
hijyen faktorlerinin; kisiler arasi iliskiler, fiziksel ¢alisma kosullar, oOrgiit politikalari,
denetleme, maas ve is glvenligi gibi dissal ihtiyaclara karsilik geldigi (Herzberg, 1971;
Obiekwe, 2016) ifade edilmistir.

Calisan motivasyonu icin motive edici faktorlerin gerceklestirilmesi gerektigi, hijyen
faktorlerinin motivasyon saglamayip sadece motivasyonsuzlugu onleyerek tatminin éniindeki
engelleri kaldirdig1 vurgulanmistir (Gawel, 1997; Ololube, 2006).

Arastirmanin Amaci ve Alt Problemleri

Orgiitler, amaglan dogrultusunda bagariy1 yakalamak isterler. Calisanlarin zihinsel ve fiziksel
yonde etkileyici bir bicimde amaclar dogrultusunda caba géstermelerinin saglanmasi igin
motivasyonlarinin yiiksek tutulmasi gerektigi, bunun da duygusal bir bag olmadan
gerceklesemeyecegi (Maddock et al. 1998) ifade edilmistir. Calisanlarin ruh hallerinin, isle ilgili
tiim algilamalarini etkileyebilecegi (Iscan, 2006) vurgulanmistir. Duygularin motivasyon
tizerindeki etkilerini gormezden gelmenin, 6rgilitsel yasamin hayati bir konusunu ihmal etmis
olmak anlamina gelecegi (Kiipers et al. 2008) belirtilmistir. Duygularin hem dogrudan
(davranisa yonelim) hem de dolayli olarak (dikkat ve yargilara olan etkisi ile) motivasyon
lizerine olan etkisine (Helm, 2010) isaret edilmistir.
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Arastirmamizin, 6gretmenlerin duygulari ile motivasyonlar: arasindaki iliskiyi ortaya koymasi
bakimindan 6énemli oldugu diistinilmektedir. Okullarimizda kalite ve basarinin artirilmasi
yoniinde bir farkindalik yaratacagi ve boylece oOrgilitsel gelisime katki sunacagl
degerlendirilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; 68retmenlerin is motivasyonu davranislarini etkileyen degiskenlerin
belirlenmesidir. Bu amagla su alt problemlere cevap aranmistir:

1) Ogretmenlerin is motivasyonu alt 6lgcek puanlari cinsiyete gore degismekte midir?
2) Ogretmenlerin is motivasyonu alt 6lcek puanlar1 yasa gore degismekte midir?

3) Ogretmenlerin is motivasyonu alt dlcek puanlar egitim diizeyine gore degismekte
midir?

4) Ogretmenlerin is motivasyonu alt 6lcek puanlar1 kideme gore degismekte midir?

5) Ogretmenlerin is motivasyonu alt dlcek puanlari medeni duruma gére degismekte
midir?

6) Ogretmenlerin duygular alt élcek puanlan ile is motivasyonu alt élcek puanlar
arasinda iliski var midir?

YONTEM

Bu arastirmada betimsel tarama modeli tercih edilmistir. Sosyal bilimler arastirmalarinda
siklikla kullanilmakta olan bu model, bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek icin verilerin
toplanmasini amaglamaktadir (Biiyiikoztiirk vd. 2014). Karasar (2012) ise tarama modelini,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amagclayan bir
arastirma yontemi olarak aciklamistir.

Arastirmanin 6rneklemini Antalya’da devlet ilkokullarinda goérev yapan 459 siif 6gretmeni
olusturmaktadir. Veri diizenleme asamasinda tek ve ¢ok degiskenli u¢ deger oOzelligi
gostermekle beraber tek ve ¢ok degiskenli normalligi bozan 59 katilimci ¢alisma disinda
tutulmustur. Arastirmanin son asamasinda analizler 400 smnif 6Ogretmeni {izerinden
tamamlanmistir. Arastirmanin verileri farkli demografik 6zelliklere sahip 6gretmenlerden ytz
ylze uygulanarak elde edilmistir. Ayrica farkl gruplarda dengeli sayida kisi olmasina dikkat
edilmistir. Arastirmaya katilacak bireylerin  belirlenmesinde seckisiz = 6rnekleme
yontemlerinden random 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Korona Viriis hastalig1 (Covid-19)
nedeniyle okullarda yiiz yiize egitimin sinirlandirilmasi ve zaman zaman uzaktan egitime
gecilmesi gibi nedenlerden dolay1 random 6rnekleme yontemi tercih edilmistir.
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Evren ve Orneklem

Tablo 1. Demografik Ozellikler

Demografik Bilgi Grup Frekans Yiizde (%)
Kadin 260 65.0
Cinsiyet Erkek 140 35.0
Toplam 400 100
1-5y1l 22 55
6-10 yil 51 12.8
11-15y1l 88 22.0
Mesleki Deneyim 16-20 y1l 87 218
21-25 y1l 85 21.3
26-30 yil 37 9.3
31 ve lizeri 30 7.5
Toplam 400 100
30 ve alt1 30 7.5
31-35 yas 65 16.3
36-40 yas 95 23.8
Yas 41-45 yas 77 19.3
46-50 yas 67 16.8
51 ve tizeri 66 16.5
Toplam 400 100
On Lisans 20 5.0
Egitim Durumu Lisans 353 88.3
Lisansiistii 23 5.8
Toplam 400 100
Medeni Durum Bekar 57 14.3
Evli 342 85.5
Toplam 400 100

Tablo 1'de goriildiigii lizere arastirmaya katilan 400 simif 6gretmeninin %65,0’i kadindir.
Ogretmenlerin %22,0’si 11-15 yil kideme sahiptir. Ogretmenlerin %23,8’i 36-40 yas
araligindadir. Katihmcilarin %88,3’1 lisans egitim diizeyine sahipken %85,5’inin evli oldugu
goriilmektedir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmamizda duygulari 6l¢gmek icin Watson, Clark ve Tellegen (1988) tarafindan gelistirilen
Pozitif ve Negatif Duygusallik Olcegi kullanilmistir. Alt boyutlar1 bagimsiz kavramlar olarak
tanitilan 6lcegin pozitif duygusallik boyutuna ve negatif duygusallik boyutuna ait ifadeler 10’ar
tanedir. Watson, Clark ve Tellegen (1988)’in ¢calismasinda pozitif duygularla ilgili ifadelerin
guvenilirlik katsayis1 0.88; negatif duygularla ilgili ifadelerin giivenilirlik katsayis1 ise 0,85
olarak tespit edilmistir. Gengoz (2000) tarafindan 6lgegin Tiirk¢e uyarlama galismasi yapilmis
ve pozitif duygusallik i¢in giivenirlik katsayisi 0.86; negatif duygusallik icin ise 0,83 olarak
bulunmustur.

Is motivasyonunu 6lgmek icin ise, Biiyiikgéz (2008)’iin, Herzberg’in Hijyen-Motivasyon
Teorisi’ni temel alarak gelistirdigi is Motivasyonu 6lgegi kullanilmistir. Olgek 8 hijyen ve 18
motive edici faktoriin bulundugu iki alt boyuttan olusmaktadir. Yap1 gegerligi icin Faktor
Analizi yapilan 6l¢egin, glivenirlik analizlerinde motive edici faktorlerin alfa katsayisinin 0,74
oldugu, hijyen faktoérlerinin alfa katsayisinin ise 0,88 oldugu bulunmustur (Biiyiikgéz, 2008:
79-80).
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Arastirmamizda kullanilan o6lceklere ait psikometrik kanitlar incelendiginde ilk olarak veri
toplama araglarina ait alfa i¢ tutarlilik ve bilesik giivenirlik (CR) katsayilar1 ile beraber
yakinsak ve 1raksak gecerliklerine iliskin elde edilen ortalama agiklanan varyans (AVE),
maksimum paylasilan varyansin karesi (MSV), paylasilan varyansin karesinin ortalamasi (ASV)
degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Duygu ve Is Motivasyonu Alt Olceklerine Ait Gecerlik ve Giivenirlik Degerleri

Alt Faktorler Alfa CR AVE MSV ASV

Pozitif Duygusallik 0.89 0.82 0.72 0.04 0.19

Negatif Duygusallik 0.80 0.85 0.63 0.09 0.20

Hijyen Faktorleri 0.76 0.73 0.56 0.06 0.12

Motive Edici Faktorler 0.90 0.82 0.71 0.08 0.16
Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan alt dlgeklerin glivenirligi icin CR ve Cronbach Alfa yontemleri tercih
edilmistir. Tablodaki ilgili degerler incelendiginde pozitif duygusallik alt 6l¢eginin (Alfa=0.89,
CR=0.82), negatif duygusallik alt 6lceginin (Alfa=0.80, CR=0.85), hijyen faktorleri alt 6lgeginin
(Alfa=0.76, CR=0.73), motive edici faktorler alt 6lgeginin (Alfa=0.90, CR=0.82), giivenirlik
katsayilarina sahip oldugu goriilmektedir. Tiim faktorlerin giivenirliklerine iliskin degerlerin
0.70’den biiyiik oldugu dolayisiyla giivenilir sonuglar tirettikleri soylenebilir.

Yakinsak gecerligi test etmek amaciyla hesaplanan AVE degerleri incelendiginde pozitif
duygusallik alt 6l¢ceginin (0.72), negatif duygusallik alt 6lceginin (0.63), hijyen faktorleri (0.56),
motive edici faktorler alt 6lgeginin (0.71) katsayilarina sahip oldugu goriilmektedir. Elde edilen
AVE degerlerinin 0.50 ve lstii olmas1 ayn1 zamanda AVE degerinin CR degerinden kiiciik
olmasi sebebiyle alt 6lgeklerin yakinsak gecerlige sahip oldugu séylenebilir (Hair et al. 2014).

Iraksak gecerligi test etmek amaciyla hesaplanan MSV ve ASV degerleri pozitif duygusallik alt
Olgeginin (MSV=0.04, ASV=0.19), negatif duygusallik alt 6l¢eginin (MSV=0.09, ASV=0.20),
hijyen faktorleri alt olceginin (MSV=0.06, ASV=0.12), motive edici faktorler alt dlgeginin
(MSV=0.08, ASV=0.16) katsayilarina sahip oldugu goriilmektedir. Arastirmada elde edilen MSV
ve ASV degerlerinin ise AVE degerinden kiiclik olmasi sebebiyle iraksak gecerlige sahip oldugu
soylenebilir (Hair et al. 2014).

BULGULAR

Ogretmenlerin Duygu ve Is Motivasyonu Alt Olceklerinden Elde Edilen Puanlarin
Degerlendirilmesi

Tablo 3’de duygu ve is motivasyonu alt 6l¢eklerine ait betimsel istatistiklere yer verilmistir.
Tablo 3. Duygu ve Is Motivasyonu Alt Olceklerinden Elde Edilen Betimsel istatistikle_r

Olcek Alt Olcek N Min Max X S.S
Duygu Olgegi Pozitif Duygusallik 400 23 50 38.26 6.01
_ i} Negatif Duygusallik 400 10 28 14.48 4.20
Is Motivasyonu Olcegi Hijyen Faktorleri 400 14 40 27.61 4.94

Motive Edici Faktorler 400 39 90 70.34 9.27

Tablo 3’de duygu o6lceginde yer alan alt 6lceklere ait betimsel degerler incelendiginde pozitif
duygusallik alt 6lgegine ait aritmetik ortalamanin 38.26, standart sapmanin 6.01 oldugu
gorilmektedir. Alt 6lgekten alinacak minimum ve maksimum degerler hesaba katildiginda
calisma grubunun pozitif duygusallik ortalamalarinin yiiksek oldugu soylenebilir. Bir diger alt
olgek olan negatif duygusallik alt 6lgcegine ait degerler incelendiginde aritmetik ortalamanin
14.48, standart sapmanin 4.20 oldugu gorilmektedir. Alt 6lcekten alinacak minimum ve

ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalari Dergisi 78
Journal of Interdisciplinary Educational Research 2021; 5(9);73-90



Altunok, S.; Iscan, F.O. / Ogretmenlerin is Motivasyonu Davramslarim Etkileyen Degiskenlerin incelenmesi

maksimum degerler hesaba katildiginda ¢alisma grubunun negatif duygusallik puanlarinin
diistik oldugu soylenebilir.

Is motivasyonu dlceginde yer alan alt dlceklere ait betimsel degerler incelendiginde hijyen
faktorleri alt oOlcegindeki aritmetik ortalamanin 27.61, standart sapmanin 4.94 oldugu
gorilmektedir. Alt dlgekten alinacak minimum ve maksimum degerler hesaba katildiginda
¢alisma grubunun hijyen faktorleri ortalamasinin yliksege yakin bir deger aldig1 sdylenebilir.
Bir diger alt dlcek olan motive edici faktorler alt 6lcegine ait degerler incelendiginde aritmetik
ortalamanin 70.34, standart sapmanin 9.27 oldugu gorilmektedir. Alt olcekten alinacak
minimum ve maksimum degerler hesaba katildiginda ¢alisma grubunun motive edici faktorler
ortalamasinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin Is Motivasyonu Alt Olceklerinden Elde Edilen Puanlarin Cinsiyet Degiskeni
Alt Diizeylerinde Dagilimlarinin Incelenmesi

Is motivasyonu alt dlceklerinden elde edilen puanlarin cinsiyet degiskeni alt diizeylerinde
dagilimlarina ait sonuglar Tablo 4’deki gibidir.

Tablo 4. Is Motivasyonu Alt Olceklerinden Elde Edilen Puanlarin Cinsiyet Degiskeni Alt
Diizeylerinde Dagihmlarinin incelenmesi

Alt Olcek  Diizey K-S/S-W  Carpiklik Basiklik Carpikhik Basiklik Z Deg.
Z Deg.
Hijyen Erkek .002 -0.28 -0.45 -0.68 -2.17
Faktorleri Kadin .000 -0.19 -0.16 -0.64 -1.03
Motive Edici Erkek .200* -0.17 -0.23 -0.42 -1.14
Faktorler Kadin .078* 0.30 -0.19 0.99 -1.27

Tablo 4 incelendiginde motive edici alt faktériiniin cinsiyet alt gruplarinda K-S/S-W testlerinin
anlamli olmamasi (p>0.05), basiklik ve ¢arpiklik katsay1 degerinin (-1,+1) araliginda yer almasi
ve basiklik-carpiklik Z degerlerinin ise (-1.96,+1.96) arasinda yer almasindan o6tiirii normal
dagilim gosterdigi, hijyen alt faktorinin ise en az bir grupta bahsi gecen o6lgttleri karsilamasi
sebebiyle normal dagilim géstermedigi sdylenebilir. Normal dagilim goésteren alt faktoriin grup
karsilastirmasi icin parametrik analizler, ¢arpik dagilim gosteren alt faktériin grup
karsilastirmasinda ise parametrik olmayan analizler kullanilmistir.

Ogretmenlerin Is Motivasyonu Alt Olceklerinden Elde Edilen Puanlarin Cinsiyete Gére
Incelenmesi

Tablo 5'de motive edici faktorler alt 6lcek puanlarinin cinsiyet degiskenine gore t testi
sonuglar1 gosterilmistir.

Tablo 5. Motive Edici Faktérler Alt Olcek Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gére t Testi

Sonuglari
Alt Faktor Diizey N X S.S Sd t p
Motive Edici Erkek 140 69.73 10.25 398 0.98 0.33
Faktorler Kadin 260 70.68 8.69

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin motive edici faktorler alt Olgegine ait ortalamalar:
cinsiyete gore anlamli farklihk géstermedigi goriilmektedir (t30s=0.98; p>0.05). ilgili degiskene
ait grup ortalamalar incelendiginde erkekler (69.73) ile kadinlar (70.78) arasinda fark
olmadig1 s6ylenebilir.
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Tablo 6. Hijyen Faktorleri Alt Olgek Puanlarinin Cinsiyete Gére Man Whitney U Testi sonuclari

Alt Faktor Diizey N Sira Sira p
Ortalamasi Toplam1

Hijyen Erkek 140 211.96 29674.00 16596.00 0.145

Faktorleri Kadin 260 194.33 50526.00

Tablo 6’da 6gretmenlerin hijyen faktorleri alt 6lcegine ait sira ortalamalarinin cinsiyete gore
anlamh farkhlik yaratmadig gériilmektedir (U=16569.00; p>0.05). ilgili degiskene ait grup sira
ortalamalari incelendiginde erkekler (211.96) ile kadinlar (194.33) arasinda fark olmadigi
soylenebilir. Yilmaz, (2009); Ates vd. (2012); Cevik vd. (2017); Arslantas vd. (2018); Sar1 vd.
(2018); Balyer vd. (2019)’'nin arastirmalarinda da cinsiyet agisindan anlamli bir farklilasma
olmadig1 gorillmiistiir. Emiroglu (2017), Ates vd. (2018) Aksoy vd. (2019) ve Kurt (2019)'un
arastirmalarinda ise motivasyonun alt boyutlarinda cinsiyet agisindan anlaml bir farklilasma
oldugu bulgulanmistir.

Ogretmenlerin Is Motivasyonu Alt Olcelerinden Elde Edilen Puanlarin Yas Degiskeni Alt
Diizeylerinde Dagilimlarinin Incelenmesi

Is motivasyonu alt 6lceklerinden elde edilen puanlarin yas degiskeni alt diizeylerinde
dagilimlar Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Is Motivasyonu Alt Olceklerinden Elde Edilen Puanlarin Yas Degiskeni Alt
Diizeylerinde Dagihmlarinin incelenmesi

Alt Olgek Diizey K-S/S-W Carpikhk Basikhik Carpikhk Z Basikhk Z
Deg. Deg.
Hijyen 30 ve alt1 .063* -0.28 -0.47 -0.34 -1.09
Faktorleri 31-35 yas .200* -0.18 -0.10 -0.31 -0.35
36-40 yas .071* -0.21 -0.17 -0.44 -0.68
41-45 yas .200* -0.58 -0.31 -1.07 -1.14
46-50 yas .200* 0.24 -0.49 0.42 -1.67
51 ve Usti .200* -0.15 -0.31 -0.26 -1.05
Motive Edici 30 vealt: .200* 1.31 0.18 1.58 0.41
Faktorler 31-35 yas .079* -0.27 -0.15 -0.46 -0.49
36-40 yas .136* 0.07 -0.24 0.14 -0.95
41-45 yas .200* 0.26 -0.47 0.47 -1.70
46-50 yas .200* 0.69 -0.30 1.20 -1.01
51 ve st .200* -0.10 -0.22 -0.18 -0.75

Tablo 7 incelendiginde hijyen faktorleri ve motive edici faktorler alt faktorlerinin yas alt
gruplarinda K-S/S-W testlerinin anlamli olmamasi, basiklik ve carpiklik katsay1 degerinin (-
1,+1) aralifinda yer almasi ve basiklik-carpiklik Z degerlerinin ise (-1.96,+1.96) arasinda yer
almasindan 6tiiri normal dagihm gosterdikleri sdylenebilir. Normal dagilhim gosteren alt
faktorlerin grup karsilastirmasi icin parametrik analizler kullanilmistir.

Ogretmenlerin Is Motivasyonu Alt Olceklerinden Elde Edilen Puanlarin Yas Degiskenine
Gore Incelenmesi

Hijyen faktorleri ve motive edici faktorler alt dlgek puanlarinin yas degiskeni alt diizeylerine
ait betimsel istatistikler Tablo 8’de; hijyen faktorleri ve motive edici faktorler alt dlcek
puanlarinin yas degiskenine gore tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglar1 ise Tabo 9’da
gosterilmistir.
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Tablo 8. Hijyen Faktérleri ve Motive Edici Faktorler Alt Olgek Puanlarinin Yas Degiskeni Alt
Diizeylerine Ait Betimsel Istatistikler

Alt Faktor Diizey N X SS
30 ve alt 30 25.77 412

31-35 yas 65 27.26 5.41
Hijyen Faktbrleri 36-40 yas 95 27.49 453
41-45 yas 77 27.31 5.45
46-50 yas 67 28.60 479

51 ve distii 66 28.30 477
Toplam 400 27.61 4.95
30 ve alt1 30 68.47 9.25
, - 31-35 yas 65 70.35 10.98
Motive Edici 36-40 yas 95 69.12 8.61
Faktbrler 41-45 yas 77 70.78 9.63
46-50 yas 67 71.19 8.78
51 ve fistii 66 71.59 8.36

Toplam 400 70.35 9.27

Tablo 9. Hijyen Faktorleri ve Motive Edici Faktorler Alt Olcek Puanlarinin Yas Degiskenine
Gore Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Alt Faktor Varyansin Kaynagi Kareler SD Kareler F degeri p
Toplami Ortalamasi
Gruplar arast 214.92 5 42.98 1.78 0.117
Hijyen Faktorleri Gruplar igi 9546.24 394 24.23
Toplam 9761.16 399
Gruplar arasi 414.65 5 82.93 0.97 0.439
Motive Edici . 33837.74 394 85.88
Faktorler Gruplar ici ' :
Toplam 34252.39 399

Tablo 8 ve Tablo 9’daki analiz sonug¢larina gore 6gretmenlerin hijyen faktorleri alt 6lgegine ait
ortalamalar1 yagsa gére anlamh farkhiik gostermemektedir (Fs394=1.78; p>0.05). Ilgili
degiskene ait grup ortalamalar incelendiginde 30 ve alt1 (25.77), 31-35 yas (27.26), 36-40 yas
(27.49), 41-45 yas (27.31), 46-50 yas (28.60) ve 51 ve istii (28.30) arasinda fark olmadigi
soylenebilir. Ayrica motive edici faktorler alt dlgegine ait ortalamalar da yasa gore anlamh
farkhhk gostermemektedir (Fs394=0.97; p>0.05). Ilgili degiskene ait grup ortalamalar
incelendiginde 30 ve alt1 (68.47), 31-35 yas (70.35), 36-40 yas (69.12), 41-45 yas (70.78), 46-
50 yas (71.19) ve 51 ve ustl (71.59) arasinda fark olmadigi sdylenebilir. Benzer sonuglar
Yirmibescik (2015) ve Kurtar (2018)’in arastirmalarinda da goriilmiistiir. Aksoy vd. (2019)'nin
ilkokul 6gretmenleri 6rnekleminde yaptiklari calismada ise 6gretmenlerin yas degiskenine
gore motivasyonlarinin anlamh olarak farkhilastigi goriilmiistiir. 41 ve tizeri yasa sahip olan
o0gretmenlerin motivasyonlarinin 20-30 yas araliginda olan 6gretmenlerden diisiik oldugu
bulgulanmustir.

Ogretmenlerin Is Motivasyonu Alt Olceklerinden Elde Edilen Puanlarin Egitim Diizeyi
Degiskeni Alt Diizeylerinde Dagilimlarinin Incelenmesi

Is motivasyonu alt olceklerinden elde edilen puanlarin egitim diizeyi degiskeni alt
diizeylerinde dagilimlar: Tablo 10’da gosterilmistir.
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Tablo 10. is Motivasyonu Alt Olgeklerinden Elde Edilen Puanlarin Egitim Diizeyi Degiskeni Alt
Diizeylerinde Dagihmlarinin incelenmesi

Alt Olgek Diizey K-S/S-W Carpikhk Basikhk Carpikhk Z Basikhk Z
Deg. Deg.
Hijyen On lisans .200* -0.82 -0.20 -0.83 -0.40
Faktorleri Lisans .088* -0.27 -0.24 -1.04 -1.84
Lisansiistii .069* 0.49 -0.57 0.52 -1.19
Motive Edici  On lisans .200* -1.12 0.23 -1.13 0.46
Faktorler Lisans .200* 0.19 -0.25 0.72 -1.92
Lisansiistii .200* -0.44 0.34 -0.47 0.70

Tablo 10 incelendiginde hijyen faktorleri ve motive edici alt faktorlerinin egitim diizeyi alt
gruplarinda K-S/S-W testlerinin anlamli olmamasi, basiklik ve carpiklik katsay1 degerinin (-
1,+1) araliginda yer almasi ve basiklik-carpiklik Z degerlerinin ise (-1.96,+1.96) arasinda yer
almasindan otlirii normal dagilhim gosterdikleri sdylenebilir. Normal dagilim gosteren alt
faktorlerin grup karsilastirmasi icin parametrik analizler kullanilmistir.

Ogretmenlerin Is Motivasyonu Alt Olgeklerinden Elde Edilen Puanlarin Egitim Diizeyi
Degiskenine Gore Incelenmesi

Tablo 11'de hijyen faktorleri ve motive edici faktorler alt 6l¢cek puanlarinin egitim diizeyi
degiskeninin alt diizeylerine ait betimsel istatistikler; Tablo 12’de ise hijyen faktorleri ve
motive edici faktorler alt dlcek puanlarinin egitim durumu degiskenine gore tek yonlii varyans
analizi (anova) sonuglari gosterilmistir.

Tablo 11. Hijyen Faktérleri ve Motive Edici Faktérler Alt Olcek Puanlarinin Egitim Diizeyi
Degiskeninin Alt Diizeylerine Ait Betimsel Istatistikler

Alt Faktor Diizey N X SS
Hijyen Faktorleri On lisans 20 29.75 3.93
Lisans 353 27.58 4.99
Lisansiistii 23 27.26 4.22

Toplam 396 27.67 4,92

Motive Edici On lisans 20 75.00 7.56
Faktorler Lisans 353 70.17 9.31
Lisanstistii 23 70.04 8.18

Toplam 396 70.41 9.21

Tablo 12. Hijyen Faktérleri ve Motive Edici Faktorler Alt Olgek Puanlarmin Egitim Durumu
Degiskenine Gore Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Alt Faktor Varyansm Kaynag: Kareler SD Kareler F degeri p
Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 93.01 2 46.50 1.93 0.146
Hijyen Faktorleri Gruplar ici 9453.97 393 24.06
Toplam 9546.98 395
Gruplar arast 444,78 2 222.39 2.65 0.072
Motive Edici -
33042.76 393 84.08
Faktorler Gruplar igi
Toplam 33487.54 395

Tablo 11 ve Tablo 12’de gdsterilen analiz sonuclarina gére 68retmenlerin hijyen faktorleri alt
Olgcegine ait ortalamalar1 egitim durumuna goére anlamh farkliik goéstermemektedir
(F(2,393=1.93; p>0.05). Ilgili degiskene ait grup ortalamalar incelendiginde én lisans (29.75),
lisans (27.58) ve lisansiistii (27.26) arasinda fark olmadig1 sdylenebilir. Bir diger alt 6l¢ek olan
motive edici faktorler alt 6lcegine ait ortalamalari da egitim durumuna gore anlamh farklilik
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gostermemektedir (F2393)=2.65; p>0.05) . Ilgili degiskene ait grup ortalamalar: incelendiginde
on lisans (75.00), lisans (70.17) ve lisansiisti (70.04) arasinda fark olmadig1 sdylenebilir.
Arastirmamizla paralellik gosteren Kurt (2019), Karakaya (2019) ve Ugar (2019)'1n
calismalarinda da egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik olusmadig1 gériilmiistiir. Arslantas
vd. (2018)'nin lise 6gretmenleri 6rnekleminde yaptiklar1 ¢alismada ise sonuglarimizdan farkh
olarak, lisans mezunu olan 6gretmenlerin motivasyon diizeylerinin lisansiistii mezunlarindan
daha diisiik oldugu bulgulanmistir.

Ogretmenlerin Is Motivasyonu Alt Olgeklerinden Elde Edilen Puanlarinin Mesleki Deneyim
Degiskeni Alt Diizeylerinde Dagilimlarinin Incelenmesi

Is motivasyonu alt 6lceklerinden elde edilen puanlarin mesleki deneyim degiskeni alt
diizeylerinde dagilimlarina Tablo 13’te yer verilmistir.

Tablo 13. Is Motivasyonu Alt Olceklerinden Elde Edilen Puanlarin Mesleki Deneyim Degiskeni
Alt Diizeylerinde Dagilimlarinin Incelenmesi

Alt Olcek Diizey K-S/S-W Carpikhik Basikhik Carpikhbk Z Basikhk
Deg. Z Deg.
Hijyen Faktorleri 1-5 yil .200* -0.61 -0.28 -0.64 -0.56
6-10 yil .200* -0.45 -0.33 -0.68 -1.00
11-15 yil .200* -0.17 -0.21 -0.33 -0.82
16-20 y1l .200* -0.24 -0.35 -0.47 -1.34
21-25 yil .200* -0.40 -0.10 -0.78 -0.37
26-30 y1l .200* 0.31 -0.08 0.72 -0.09
31 ve usti .200* -0.71 -0.10 -0.85 -0.23
Motive Edici 1-5y1l .200* 0.70 0.16 0.74 0.33
Faktorler 6-10 yil .200* 0.42 0.20 0.64 0.60
11-15y1l .072* -0.09 -0.08 -0.18 -0.33
16-20 y1l .044* -0.11 -0.48 -0.22 -1.84
21-25 yil .200* -0.01 0.14 -0.01 0.55
26-30 y1l .200* 1.61 -0.76 212 -1.96
31 ve Usti .200* -0.04 -0.53 -0.05 -1.24

Tablo 13 incelendiginde hijyen faktorleri ve motive edici faktorler alt faktdrlerinin egitim
diizeyi alt gruplarinda K-S/S-W testlerinin anlamli olmamasi, basiklik ve carpiklik katsayi
degerinin (-1,+1) araliginda yer almasi ve basiklik-carpiklik Z degerlerinin ise (-1.96,+1.96)
arasinda yer almasindan o6tiirii normal dagilim gosterdikleri sdylenebilir. Normal dagilim
gosteren alt faktorlerin grup karsilastirmasi icin parametrik analizler kullanilmistir.

Ogretmenlerin Is Motivasyonu Alt Olceklerinden Elde Edilen Puanlarin Mesleki Deneyim
Degiskenine Gore Incelenmesi

Tablo 14’te hijyen faktorleri ve motive edici faktorler alt 6lgek puanlarinin mesleki deneyim
degiskenin alt diizeylerine ait betimsel istatistikler; Tablo 15’te ise hijyen faktorleri ve motive
edici faktorler alt o6lcek puanlarinin mesleki deneyim degiskenine gore tek yonlii varyans
analizi (anova) sonuclari gosterilmistir.
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Tablo 14. Hijyen Faktérleri ve Motive Edici Faktorler Alt Olcek Puanlarinin Mesleki Deneyim
Degiskenin Alt Diizeylerine Ait Betimsel Istatistikler

Alt Faktor Diizey N X SS
Hijyen Faktorleri 1-5yil 22 25.95 4.24
6-10 yil 51 27.16 4.10
11-15 yil 88 27.72 5.25
16-20 y1l 87 27.36 5.20
21-25 yil 85 27.81 4.86
26-30 y1l 37 28.68 4.84
31 ve usti 30 28.13 5.44
Toplam 400 27.61 4.95
Motive Edici 1-5yi1l 22 67.14 10.03
Faktorler 6-10 yil 51 69.88 7.71
11-15 yil 88 69.81 10.43
16-20 y1l 87 70.37 10.26
21-25 yil 85 70.82 7.50
26-30 y1l 37 70.70 8.56
31 ve iistii 30 73.20 9.73
Toplam 400 70.35 9.27

Tablo 15. Hijyen Faktérleri ve Motive Edici Faktorler Alt Olgek Puanlarinin Mesleki Deneyim
Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

Alt Faktor Varyansin Kaynagi Kareler SD Kareler F degeri p
Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 131.05 6 21.84 089 o501
Hijyen Faktorleri Gruplar igi 9630.11 393 2450
Toplam 9761.16 399
Gruplar arasi 531.68 6 88.61 1.03 0.403
Motive Edici -
33720.71 393 85.80
Faktorler Gruplar igi
Toplam 3425239 399

Tablo 14 ve 15’te gosterilen analiz sonuglarina gore 6gretmenlerin hijyen faktorleri alt
Olcegine ait ortalamalar1 mesleki deneyime goére anlaml farklihik gdstermemektedir
(F(6393)=0.89; p>0.05). ilgili degiskene ait grup ortalamalari incelendiginde 1-5 y1l (25.95), 6-10
yil (27.16), 11-15 y1l (27.72), 16-20 y1l (27.36), 21-25 y1l (27.81), 26-30 y1l (28.68) ve 31 ve
tstli yil (28.13) arasinda fark olmadigi soylenebilir. Motive edici faktorler alt Olgegine ait
ortalamalar1 da mesleki deneyime gore anlamh farklihik gostermemektedir (F393=1.03;
p>0.05). Ilgili degiskene ait grup ortalamalar incelendiginde 1-5 y1l (67.14), 6-10 yil (69.88),
11-15 y1l (69.81), 16-20 y1l (70.37), 21-25 y1l (70.82), 26-30 yil (70.70) ve 31 ve isti yil
(73.20) arasinda fark olmadigi soylenebilir. Ogretmenlerin mesleki deneyim degiskeni
acisindan motivasyon algilarininda anlamh bir farkhilik olusmadig1 bulgulanmistir. Benzer
sonuglar Sucu (2016), Cevik vd. (2017) ve Balyer vd. (2019)'nin c¢alismalarinda da
gorilmistiir. Ates vd. (2012)'nin arastirmasinda ise, mesleki deneyimi 10 yildan az olan
O0gretmenlerin motivasyonlarinin 10 yil ve lizeri olanlardan daha disiik oldugu gorilmustiir.
Demir vd. (2017)'nin ilkokul 6gretmenleri o6rnekleminde yaptigi calismada ise mesleki
deneyimi 20 yildan az olanlarin, 20 yi1ldan daha fazla kideme sahip olanlardan daha diisiik bir
motivasyona sahip olduklar1 bulgulanmistir.

Ogretmenlerin Is Motivasyonu Alt Olceklerinden Elde Edilen Puanlarin Medeni Durum
Degiskeni Alt Diizeylerinde Dagilimlarinin Incelenmesi

Is motivasyonu alt olgeklerinden elde edilen puanlarin medeni durum degiskeni alt
diizeylerinde dagilimlar1 Tablo 16’da gosterilmistir.
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Tablo 16. Is Motivasyonu Alt Olgeklerinden Elde Edilen Puanlarin Medeni Durum Degiskeni Alt
Diizeylerinde Dagihmlarinin incelenmesi

Alt Olgek Diizey K-S/S-W Carpikhk Basiklik Carpikhk  Z Basikhik Z
Deg. Deg.
Hijyen Faktorleri Bekar .200* -0.32 -0.20 -0.52 -0.65
Evli .200* -0.24 -0.27 -0.92 -2.05
Motive Edici Bekar .200* 0.21 -0.21 0.33 -0.65
Faktorler Evli .069* 0.13 -0.23 0.49 -1.77

Tablo 16 incelendiginde hijyen faktorleri ve motive edici alt faktorlerinin egitim diizeyi alt
gruplarinda K-S/S-W testlerinin anlamli olmamasi, basiklik ve carpiklik katsayi degerinin (-
1,+1) araliginda yer almasi ve basiklik-carpiklik Z degerlerinin ise (-1.96,+1.96) arasinda yer
almasindan otlird normal dagihm gosterdikleri sdylenebilir. Normal dagilim gdsteren alt
faktorlerin grup karsilastirmasi icin parametrik analizler kullanilmistir.

Ogretmenlerin Is Motivasyonu Alt Olceklerinden Elde Edilen Puanlarin Medeni Duruma
Gére Incelenmesi

Hijyen faktorleri ve motive edici faktdrler alt dlcek puanlarinin medeni durum degiskenine
gore t testi sonuglar1 Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17. Hijyen Faktorleri ve Motive Edici Faktérler Alt Olcek Puanlarimin Medeni Durum
Degiskenine Gore t Testi Sonuclari

Alt Faktor Diizey N X SS sd t p

Hijyen Faktorleri  Bekar 57 27.44 471 397 0.28 0.779
Evli 342 27.64 5.00

Motive Edici Bekar 57 71.82 8.89 397 1.30 0.194

Faktorler Evli 342 70.10 9.33

Tablo 17’de gosterilen analiz sonuglarina gore oOgretmenlerin hijyen faktorleri alt 6lgek
ortalamalart medeni duruma goére anlamh farklihk goéstermemektedir (tz97=0.28; p>0.05).
llgili degiskene ait grup ortalamalan incelendiginde bekarlar (27.44) ile evliler (27.64)
arasinda fark olmadigi sdylenebilir. Bir diger alt élcek olan motive edici faktorler alt dlgegine
ait ortalamalar da medeni duruma gore anlamh farklilik gdéstermemektedir (tzon=1.30;
p>0.05). ilgili degiskene ait grup ortalamalan incelendiginde bekarlar (71.82) ile evliler
(70.10) arasinda fark olmadig1 séylenebilir. Yirmibescik (2015); Arslantas vd. (2018) ve Ugar
(2019)'1n arastirma sonuglar1 bulgularimizla benzerlik gosterirken Urhan (2018) ve Karakaya
(2019)’nin arastirmalarinda evli 6gretmenler lehine anlaml bir farklilik ortaya konmustur.

Ogretmenlerin Duygu ve Is Motivasyonu Alt Olceklerinden Elde Edilen Puanlar Arasindaki
Iliskilerin incelenmesi

Ogretmenlerin duygu ve is motivasyonu alt dlceklerinden elde edilen puanlar arasindaki
iliskileri gosteren Pearson korelasyon katsayilar1 Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18. Duygu ve is Motivasyonu Alt Olgeklerine Ait iliski Katsayilart

Alt Olcekler ()] 2 (3) (4)
(1)Pozitif Duygusallik 1.00

(2)Negatif Duygusallik -0.441 1.00

(3)Hijyen Faktorleri 0.345 -0.219 1.00

(4)Motive Edici Faktorler 0.590 -0.346 0.583 1.00

Tablo 18’de yeralan iliski katsayilar1 incelendiginde ayni 6l¢ek icerisinde yer alan alt 6lgeklerin
birbiri ile oldukea iyi diizeyde iliskiler gosterdigi gorulmektedir. Diger iliskiler incelendiginde
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pozitif duygusallik alt olcegi ile motive edici faktorler (r=0.590) alt olcegi arasinda pozitif
anlamli ve iyi, hijyen faktorleri (r=0.345) ile pozitif anlamh diistik bir iliski oldugu gézlenmistir.
Negatif duygusallik alt dlcegi ile hijyen faktorleri (r=-0.219) ve motive edici faktorler (r=-
0.346) alt olcekleri arasinda ise negatif anlamh ve diisiik bir iliski oldugu gorilmistiir.
Ongoriildiigii tizere pozitif duygusalligin motivasyonla pozitif anlamh iliskisi ve negatif
duygusalligin motivasyonla negatif anlamh iliskisi tespit edilmistir. Alanyazinda pozitif
duygularin farkindalik ve diisiinme bigimlerini etkiledigi (Maclntyre et al. 2017), bireylere
esneklik kazandirip problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi, akademik basariy1 arttirdigi ve
ayrica sosyallesme sagladigr (Meyer et al. 2002) bulgulanmistir. Ayrica pozitif duygularin
orgiitsel basari, giivenirlik ve verimlilik tizerindeki etkilerine dikkat cekilmistir (Coneley et al.
2017).

SONUCLAR ve TARTISMA

Arastirmamiz, 6gretmenlerin duygular1 ile motivasyonlari arasindaki iliskiyi ve motivasyon
algilarinin  demografik  6zelliklerine gore farklilasip farklilasmadigini  anlamayi
amaglamaktadir. Duygu ve motivasyon arasindaki iliskinin egitim sektdriintin tiim paydaslarini
yakindan ilgilendirdigi degerlendirilmektedir. Literatiirde duygular ile motivasyon arasindaki
iliskileri ortaya koyan az sayida ¢alisma oldugu gorilmiistiir. Arastirmamizin 6gretmenler
lizerinde gerceklestirilmis olmasinin egitim sektorii agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin motivasyonlarinda cinsiyet, yas, mesleki deneyim,
egitim diizeyi ve medeni durum degiskenlerinin alt boyutlarinda bir farklilasma olmadig
gorilmiistiir. Argon vd. (2013)lin c¢alismasinda da cinsiyet, yas ve kidem bakimindan
farklilasma olmadig1 goriilmektedir. Arslantas vd. (2018)'nin ¢alismalarinda ise cinsiyet, yas,
kidem ve medeni durum bakimindan farklilasma goriilmezken egitim diizeyi agisindan
farklilasma oldugu tespit edilmistir. Arastirmamizda motivasyon ag¢isindan demografik
degiskenlerin alt boyutlarinda bir farklilasmanin olmamasi, katilimci grubumuzda bulunan
sinif 6gretmenlerinin benzer 6zelliklere sahip olmalariyla iliskilendirilebilir.

Arastirma sonuclarimiz ¢alisma grubumuzun pozitif duygusallik algilarinin yiiksek, negatif
duygusallik algilarinin ise disiik oldugunu gostermektedir. Kiiresel rekabet kosullarinda
egitime verilen Onemin artmasina bagli olarak Ogretmenlerin sektorel bazda yasanan
teknolojik gelismeleri yakindan takip edip uyum saglamalarinin sonuclar etkilemis olabilecegi
degerlendirilmektedir. Bu sonug ayrica 6gretmenlerin mesleklerini sevdiklerine ve saygin bir
amaca hizmet ettiklerine inaniyor olmalarina baglanabilir. Yapilan arastirmalarda, isyerinde
pozitif duygularin galisanlarin ise karsi pozitif tutum gelistirmelerine sebep olacagi ifade
edilmistir (Avey et al. 2008; Fidanboy, 2019).

Motivasyonun degiskenimizin hijyen faktorleri alt boyutunun aritmetik ortalamasinin yiiksege
yakin bir deger aldig1 goriiliirken motive edici faktorlerin ortalamasinin ¢ok yiiksek oldugu
bulgulanmistir. Devlet okullarimizda fiziksel ve ¢evresel faktorlerin iyilestirilme cabalarinda
ilerlemeler saglanmakla beraber hentiz eksikliklerin oldugu anlasilmaktadir. Sonuclar,
ekonomik getiriyi de icinde barindiran hijyen faktorlerinde daha fazla iyilestirme
saglanmasinin gerektigi seklinde yorumlanabilir. Hijyen faktorlerinin karsilanmasinin
motivasyonu artirmadigl ancak motivasyonsuzlugu onledigi (Gawel, 1997; Ololube, 2006)
bilinmektedir. Bu gercegin egitim sektorii yoneticileri tarafindan fark edilmesinin 6nemli
oldugu degerlendirilmektedir. Ogretmenlerin motive edici faktérler algilamalarinin ¢ok yiiksek
olmasi ise egitim bakimindan gelecegimiz icin sevindirici bir sonu¢ olarak goriilmektedir.
Ogretmenlerin hem mesleklerinin hem de kendilerinin degerli ve saygin olarak algilaniyor
oldugu diisiincesinde olduklary, isleri ile ilgili planlamalarda dikkate alindiklarini ve meslegin
gelisimi icin kendilerine firsatlar sunuldugu bigiminde yorumlanabilir.

Arastirma bulgularimizla paralellik gésteren Ozdogru vd. (2012); Argon vd. (2013); Urhan
(2018) calismalar oldugu goriiliirken, 6gretmenlerin motivasyonlarinin orta diizeyde oldugunu
bulgulayan Akman (2017) ve Arslantas vd. (2018)’nin ¢alismalari oldugu gértilmiustiir.
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Duygular motivasyonun temelini olusturmaktadir (Helm, 2010). Ogretmenlik mesleginin
fedakarlik, sabir ve sevgi istemekle birlikte zor kosullarla miicadele edebilecek gii¢li ve pozitif
bir kisilige ihtiyac duydugu ongoriilmektedir. Arastirma sonuclarimizin 6gretmenlerin pozitif
duygular1 yasiyor ve motive edici (i¢csel) faktdrlere yoneliyor olduklarini géstermektedir.
Bunun yani sira sonuglarin motivasyonun pozitif duygularla pozitif, negatif duygularla ise
negatif iliskisini ortaya koymasinin literatiire 6nemli bir katki saglayacag: diistintilmektedir.

Arastirmamizin sonuglar1 dogrultusunda; duygu ve motivasyon iliskisinin daha fazla ve farkl
boyutlariyla arastirmalara konu olmasinin, 6gretmenlerin farkl branslarda ve ayrica devlet ve
0zel okullar Kkarsilastirmalar1 yapilarak ele alinmasinin literatiirii zenginlestirecegi
degerlendirilmektedir. Egitim sektdriindeki yonetici ve planlayicilarin, 6gretmenlerin pozitif
duygularini arttirip negatif duygularin zararh etkilerinden uzak tutabilecekleri yeni ve farkl
yaklasimlar gelistirmelerinin motivasyon ve dolayisiyla yliksek performans saglanmasi icin
gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

Ayrica duygu ve motivasyon iliskisinin farkl degiskenler de eklenerek incelenmesinin 6nemli
olacag soylenebilir. Bu dogrultuda ¢alisanlarin duygusal 6zelliklerinin motivasyonlari ile olan
iliskisinin orgiitsel gelisimi pozitif/negatif yonde nasil etkiledigi yeni arastirmalara konu
edilebilir.

Arastirmamizin uygulamasinin yapildigi donemde yasanan Korona Virilis (Covid-19) hastalig1
sebebiyle cesitli sinirlamalar ve uzaktan egitime gecilmesi gibi nedenlerle egitim 6gretim
faaliyetlerinde o©nemli bir degisim yasanmistir. Korona Viriis salginindan etkilenen
ogretmenlerin kaygi ve depresyon diizeylerinde artis oldugu tespit edilmistir (Cicek vd. 2020).
Bu degisimden etkilendigi goriilen 6gretmenlerin duygu ve motivasyonlari1 {izerine yeni
arastirmalarin yapilmasinin, pozitif orgiitsel ¢iktilara ulasilabilmesi yoniinde literatiire ciddi
katkilar saglayacag degerlendirilmektedir.
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Evli Bireylerde Psikolojik Dayaniklilik, Olumsuz Otomatik
Diisiinceler ve Evlilik Doyumu iliskisi!

The Relationship Between Marriage Satisfaction And
Psychological Resistance And Negative Automatic Thought In
Married Individuals

Hayrettin TUTUS? Yasar BARUT?

0z

Bu ¢alismanin amaci evli bireylerde psikolojik dayaniklilik, olumsuz otomatik diistinceler ve evlilik doyumu
iliskisinin belirlenmesidir. Arastirmada evli katilimcilarin psikolojik dayaniklilik, otomatik diisiinceler ve
evlilik doyumu iliskisi arastirilmistir. Katilimcilarin demografik 6zelliklerini belirlemek icin Kisisel Bilgi
Formu ve degiskenleri belirlemek icin Tezer tarafindan gelistirilen Evlilik Yasam Olcegi, Hollon ve Kendall
(1980) tarafindan gelistirilmis Otomatik Diisiinceler Olcegi ile Friborg ve arkadaslar1 (2003) tarafindan
gelistirilip, Basim ve Cetin (2011) tarafindan Tiirk¢e’ ye uyarlamasi yapilan Yetiskinler icin Psikolojik
Dayanikhilik Olgegi kullamilmistir. Arastirmaya 158 kadin 162 erkek olmak iizere 320 kisi katilmigtir.
Yapilan c¢alismada katilimcilarin evlilik doyumu ortalamalar1 4.27 olarak bulunmustur. Psikolojik
Dayaniklilik dlgegi alt boyutlarindan olan Yapisal Stil, Sosyal Yeterlilik ile Aile Uyumu diizeylerinin
katilimcilarin Evlilik doyumunu arttirdig tespit edilmistir. Diger alt boyutlar kendilik algisi, gelecek algisi
ve sosyal kaynaklar degiskenleri ise evlilik doyumu degiskeni tizerinde herhangi bir etki
olusturmamaktadir. Yapilan ¢calismada otomatik diisiinceler ile evlilik doyumu arasinda negatif yonlii bir
iligki tespit edilmistir olumsuz otomatik diisiincelerin fazlalig1 evlilik doyumunu azaltmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Evlilik doyumu, psikolojik dayaniklilik, otomatik diisiinceler.

Abstract

The aim of this study is to determine the relationship between psychological resilience, negative automatic
thoughts and marital satisfaction in married individuals. In the study, the relationship between resilience,
automatic thoughts and marital satisfaction of married participants was investigated. To determine
demographic characteristics of the participants,The Personal Information Form, to determine the variables,
the Marriage Life Scale developed by Tezer was used. Moreover, The Automatic Thoughts Scale developed
by Hollon and Kendall (1980), and The Psychological Resilience Scale for Adults developed by Friborg and
his friends (2003), and translated into Turkish by Basim and Cetin (2011) was used. 320 people, 158 women
and 162 men, participated in the research. In the study, the average marital satisfaction of the participants
was found to be 4.27. It was determined that Structural Style, Social Competence and Family Cohesion
levels, which are sub-dimensions of the Resilience Scale, increased the participants' marital satisfaction.
Other sub-dimensions, self-perception, future perception and social resources variables do not have any
effect on the marital satisfaction variable. In the study, a negative relationship was determined between
automatic thoughts and marital satisfaction, and the excess of negative automatic thoughts reduces marital
satisfaction.

Key Words: Marriage satisfaction, psychological resilience, automatic thoughts.

1Bu makale “Evli Bireylerde Psikolojik Dayaniklilik ve Olumsuz Otomatik Diisiincelerin Evlilik Doyumu ile
Iliskisi” adh yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.

2Uzman Psikolojik Danisman/Okul Miidiri, Yenisehir Anaokulu, Batman-Tiirkiye, hyrttntts@gmail.com

3 Dog. Dr. On Dokuz Mayis Universitesi, Samsun-Tiirkiye, ybarut@omu.edu.tr
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Bireyler yasadiklar1 yalnizligi, kendi bireysel dogasinda olan beklenti ve ihtiyaglarini karsilikl
olarak giderebilecegi durumlarin basinda evlilik gelmektedir. Bireyler cogunlukla yalniz yasadigi
belirli bir yastan sonra cesitli sebeplerden 6tiirii hayatinin geri kalan kismini bir esle gecirme
ihtiyaci hissederler. Varolustan bu yana evlilik kurumu, insanlar i¢in hem tiiriin hem de soyun
devami olarak goriildiigli i¢cin ayrica onemli gorilmiistiir. Evlilik esler arasindaki romantik
iliskinin yani sira liremenin de bir noktada temeli olarak diisiiniilmektedir. Bireyler en eski
¢aglardan beri neslinin devamini dilerler; neslinin devamini dileyen insanlar evliligi ve ¢ocuk
yapmay1 zorunlu gérmiislerdir bu zorunluluk insanlarin gelecek nesil kaygisin1 azaltmakta ve
neslin devamhlig icin tireme ihtiyacini arttirmaktadir. insanlar bu sekilde yaparak kendilerini ve
gelecek nesilleri garantiye almis olduklarina inanmis olacaklardir. Aile, ¢ogu zaman toplum
icerisinde kendine yer edinmis en kiigiik sosyal yapi olarak ifade edilmektedir. Ozgiiven (2009)
aileyi “evrensel bir nitelik tasiyan, duygusal temellere dayanan, kisiyi sekillendirme 6zelligi olan,
toplumun cekirdegini olusturup sosyal ve yasal kurallar1 igeren ve toplumsal kurumlarla etkilesim
icerisinde énemli bir yap1” olarak tanimlamaktadur. iletisim tiim insanlar i¢in zorunlu bir ihtiya¢
olarak goriinmektedir bu iletisim ihtiyaclarindan kaynakl olarak bireyler, herhangi bir kalabalik
grup icinde diger bireylerle iliski kurmaya onlarla iletisime ge¢meye istekli olarak
yaratilmislardir. Bireylerin iliski kurmalarinin diger bir sebebi de karsi cinse olan ilgileri o karsi
cinse yakinlasma istegidir bu durum bireyler i¢in bir gereksinim olarak goriilebilir. Evlilik, karsi
cinsle yasanan romantik iliskinin hem inanglar hem de toplumca rahatlikla onaylandig1 en sik
karsilasilan birliktelik seklidir. Belki de insanlarin en goériniir 6zelligi karsi cinsle hayatin
birlestirerek ortak bir yasam kurmaktir. Oztan evliligi “Farkl cinsiyete sahip iki bireyin hukuksal
olarak birlesip kurduklari sosyal, ahlaki ve hukuki kurum olarak” tanimlamaktadir. (Oztan, 2000).
Evlilik diger bazi iilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de de kanunlarla onaylanmis, kutsal kabul edilen
sosyal bir davranistir. Begenildigini hissetmek insanlarin dogasinda var ve bunu en iyi partneriyle
yasamaktadir. Sevgi ihtiyaci insanlar i¢in en 6nemli ihtiyaclardan biri olarak kabul edilmektedir.
Ciftler arasinda gelisen sevgi bagi evlilikte doyum diizeyini arttirmakta, evli ¢iftler sevgiden dogan
ilgi ile kendi varoluslarini partnerine adayabilmekte, mutluluklar ve sikintilar1 paylasip; birlikte
bir hayat siirmekten doyum alabilmektedirler (Ozgiiven, 2009). Biitiin bunlardan hareketle
evliliklerde kadin ve erkegin paylasim yapabilmeleri, gereksinimlerini giderebilmelersi,
birbirlerinin bireysel gelisimi ve tecriibe edinmelerine katki sunabilmeleri evliligin ve aile
olmanin en 6nemli noktasini olusturmaktadir. Evlili§in ¢cogu unsurdan etkilendigi bilinmektedir
bu unsurlarin en 6nemlilerinden biri sosyo-demografik unsurlardir. Sosyo-demografik 6zellikler
evliligi etkileyen 6nemli degiskenler barindirmaktadir. Batur ve Demir (2009) evlilik iliskisinde,
evlilikte uyumu ve ciftlerin mutluluk dizeyini etkileyen diger unsurlar arasinda yas, sosyo-
ekonomik diizey ve egitim diizeyi gibi faktdrlerinde 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Eslerin
birbirlerinin ihtiyaclarin1 géz ardi edip bencil davranmalar1 evlilikte c¢atismalar1 kaginilmaz
kilmaktadir. Evlilik ici c¢atismalar, “birbirinin aksi veya bagdasmayan ihtiyag, beklenti ve
hedeflerden dogan uyusamama ve anlasmazlik olarak tanimlanmistir” (Batur ve Demir, 2009).

Evlilik doyumuyla iligkisi bulunan kavramlardan biri de ytklemelerdir. Yiiklemeler;
karsimizdakinin davranislariyla ilgili fikir sahibi olmamizi saglar. Davranisin nedenlerini
anlamaya ¢alisiriz ve daha sonraki yapilacak davranisi tahmin edebiliriz (Berk, 2009). Celik ve
Yazgan-inanc (2009), evlilik doyumunu belirleyen {i¢ alt boyut tespit etmistir: Aile, Cinsellik ve
Benlik. Evlilik doyumunu etkileyen bir¢cok boyut olmasina ragmen gelistirdigi olgcekte evlilik
doyumunu ii¢ alt 6lcekte toplamis ve aile, cinsellik ve benlik boyutlar1 arasinda pozitif bir iliski
bulmustur. Insan ¢ok ayrinti diisiinmeden cabucak bir sebep yiikler, az bilgi kullanir ve belirli
tirden aciklama ve siniflandirmalara egilim gostererek olay1r zihninde netlestirmeye c¢alisir
(Arkonag, 2008). Psikolojik dayanikliliktaki zayiflik ile evlilikte yasanan problemler arasinda bir
iliskinin oldugu sdylenebilir. Psikolojik dayaniklilik ile evlilikte yasanan catismalar ve problemler
arasinda anlaml bir iliskinin oldugu ifade edilebilir zira Batur ve Demir (2009) tarafindan yapilan
calismada Kkisilerin psikolojik dayaniklilik diizeylerinin ve karsi cinse besledigi otomatik
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diistincelerin evlilik doyumunun ortaya ¢ikmasinda énemli etkenler oldugunu ifade etmislerdir.
Bireylerde olusan olumsuz otomatik diisiinceler evlilik doyumunu negatif yonde etkilemekte,
bireylerin psikolojik dayaniklilik seviyelerinde azalmalara neden olmakta, netice itibari ile de
kacinilmaz depresyon sonucunu dogurmaktadir. Ortaya ¢ikan bu gerekgeler bireylerde evlilikten
soguma hatta bosanma tutumlarini ortaya ¢cikarabilmektedir. Bu sebeple evli bireylerde psikolojik
dayaniklilik, olumsuz otomatik diisiinceler ve evlilik doyumu iliskisi incelenecektir.

Evlilik doyumu ile ilgili yapilan arastirmalarin bazilarina asagida yer verilmistir.

Evlilik doyumuyla es destegi ve cinsel yasam memnuniyeti arasinda anlaml ve pozitif iliski tespit
edilmistir. Ciftlerin algiladiklar1 es destegi, doyumu yordamada ilk sirada yer almaktadir. Es
destegi ve cinsel yasam memnuniyeti doyum iizerinde etkilidir (Cag ve Yildirim, 2003). Giiven ve
Sevim (2007) inceledikleri degiskenlerden evlilikte problem ¢6zme becerilerinin evlilik
doyumunu birinci sirada, gercekei olmayan iliski beklentilerine iliskin bilissel carpitmalarin ikinci
sirada yordadigy, cinsiyet ve yas gibi faktorlerin ise yordayici olmadigini saptamislardir. Hamamci
(2005) kadin ve erkek evli katilimcilarin iligki inanglar ve evlilik doyumlari iliskisini arastirmais,
fonksiyonel olmayan iliski inanglar1 ve evlilik doyumu arasinda negatif bir iliski oldugunu
saptamistir. Evlilik doyumu ve catisma arasindaki iliskilere bakilan arastirmalar da mevcuttur.
Tezer (1986), esler arasindaki ¢catismalarin yayginhigi, sikligi ve olusturdugu gerginlik diizeyinin,
eslerinin evlilik iliskisinden sagladiklar1 doyumla iligkili oldugunu tespit etmistir. Evlilik doyum
Olcegi ile Beck depresyon 6lgeginin karsilastirildig1 bir arastirmada, iki 6lcegin sonuclan arasinda
negatif korelasyon bulunmustur (Celik, 2006).

Arastirmanin Amaci

Bu calisma, Evli bireylerde psikolojik dayaniklilik ve olumsuz otomatik diistinceler evlilik doyumu
tizerinde etkili midir sorusuna dayali olarak, bosanmalarin arttig1 toplumumuzda, evli bireylerin
psikolojik dayaniklilik ve olumsuz otomatik disiincelerin evlilik doyumu iizerine etkisini
incelemeye yoneliktir. Calismamiz evli yetiskinlerin evlilik iliskilerinde var olan olumsuz otomatik
diistincelerin ve psikolojik dayanikliligin evlilik doyumunda nasil bir etkiye sahip oldugunu
belirlemek ve bu yénde bir profil ortaya cikarmay1 amag¢ edinmistir. Toplumu olusturan temel
yapilardan birinin aile oldugu bilinmektedir ailenin psikolojik dayanikliigi toplumu da
iyilestirecektir. Evlilik doyumundan alinan haz evlilik kurumunu saglamlastirdig1 gibi ciftler
arasindaki iliskiyi de pozitif yonde etkileyecektir. Tek tek bireylerin toplamindan olusan
toplumun iyilesmesi yine bireylerin iyi hallerine baghdir dolayisiyla bu ¢alisma evlilik kurumunda
psikolojik dayanikliliga, evlilik doyumuna cevap arar nitelikte olacaktir. Evlilik doyumu ile ilgili
literatilir tarandiginda son zamanlarda ¢okeca ¢alismanin yapildig1 gorilecektir bu durum bize
konunun 6nemini géstermektedir. Evlilik doyumu cesitli degiskenler acisindan incelenmesine
ragmen hala arastirma yapilmaya ihtiya¢ duyulan bir alan olarak gériilmektedir. Bu arastirmanin
sonucunda elde edilecek olan verilerin psikolojik dayaniklilik, olumsuz otomatik diisiinceler ve
evlilik doyumunu ile ilgili olarak alana ve alanda g¢alisacak uzmanlara katkilarinin olacagi
diisiintilmektedir.
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YONTEM
Arastirma Modeli

Yapilan ¢alisma betimsel bir arastirmadir. Betimsel calisma; olaylarin, nesnelerin ya da bireylerin
gecmiste olduklari hali ya da var olduklar1 sekilleriyle tasvirlenmeye calisilmasidir. Onlar,
degistirme amaci glidilmeden mevcut durum hakkinda etraflica bilgi verir (Karasar, 2005). Bu
calismada farkli sayida 6geden olusan bir evrende, belirli bir grup segilerek (evli bireyler) ve bu
grup iizerinde anket taramasi yapilarak evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaglanmistir
(Karasar, 2005). Yapilan bu arastirmanin modeli, iliskisel tarama modelidir. Yordanan degisken
evlilik doyumudur, yordayan degiskenler ise yas, cinsiyet, ekonomik durum gibi demografik
degiskenlerdir. Bu arastirmada, evlilik doyumunun, psikolojik dayaniklilik ve olumsuz otomatik
diistinceler ile olan iliskisini tespit etmek amaciyla, iliskisel tarama modeli kullanilmistir.

Orneklem

Arastirmaya katihm gonillillik esasina gore yapilmistir. Arastirmaya katilim saglayanlarin
arastirmanin yapildig1 esnada esiyle yasiyor olmasi 6l¢iit olarak kabul edilmistir. Evli olup esiyle
ayr1 yasayan katilimcilar ile goriisme yapilmamistir. Bu arastirmanin evreni Batman’da ikamet
eden evli bireylerdir. Bu evrenden Batman’in cesitli bolgelerinde ve seckisiz 6rnekleme yoluyla
secilen 320 birey arastirmanin érneklemini olusturmaktadir. Arastirmaya 158 kadin 162 erkek
katilmistir. Arastirmada yas aralig1 18-45 olarak alinmistur.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada, anket araciligi ile veri toplama yontemi izlenmistir. Arastirma anketi literatiirde yer
alan, gecerlilik ve giivenirlilik calismalar: yapilmis 6lceklerden olugsmaktadir. S6z konusu 6l¢ekler
Yetigkinler Icin Psikolojik Dayamiklihk Olgegi, Olumsuz Otomatik Diisiinceler Olgegi ve Evlilik
Doyumu Olgegi’dir. Bunlarin yani sira katilimcilarin demografik 6zelliklerinin tespiti icin kisisel
bilgiler formu da kullanilmistir.

Yetiskinler icin psikolojik dayaniklilik éIcegi:

Yetiskinler I¢in Psikolojik Dayanikhilik Olgegi Friborg ve arkadaslari (2003) tarafindan gelistirilip,
Basim ve Cetin (2011) tarafindan Tiirkg¢e’ ye uyarlamasi yapilmistir. 33 maddeden olusmaktadir.
“Yapisal Stil”, “Gelecek Algis1”, “Aile Uyumu”, “Kendilik Algis1”, “Sosyal Yeterlilik” ve “Sosyal
Kaynaklar” adiyla 6 alt boyuttan meydana gelmektedir. Olgegin gecerlilik calismalar1 kapsaminda
dogrulayic1 faktér analizi yapilmis ve alti faktorlii yapr toplam %57’lik varyans analizi
aciklanmistir. Olcegin giivenilirligi tespit etmek icin yapisal esitlik modelinin i¢ tutarhlik degerleri;
“Kendilik Algis1” icin 0.80, “Gelecek Algis1” icin 0.75, “Sosyal Yeterlilik” igin 0.82, “Aile Uyumu” i¢in
0.86, “Sosyal Kaynaklar” icin 0.84 ve “Yapisal Stil” icin 0.76 olarak bulunmustur (Friborg ve ark.
2005). I¢ tutarlihgl hesaplanmis ve alt dlgeklerin Cronbach Alfa katsayilari .67 ile .90 arasinda
farklilastig1 goriilmistir. Test-tekrar-test korelasyonlari ise .69 ile .84 arasinda degismektedir.
Yapi gecerliligi saglanmistir. Ayiric gecerlilik diger dlgeklerle saglanmistir.

Otomatik diisiinceler élgcegi:

Hollon ve Kendall (1980) tarafindan gelistirilmis olan 6l¢egin ceviri ve gecerlik-giivenirlik
calismasi Aydin ve Aydin (1990) tarafindan yapilmistir. Olgegin giivenirlik katsayis1 .47 ve .97
arasinda degismis, gecerlik katsayilar ise .45 ve .79 arasinda bulunmustur. Olgek, Kendall ve
Hollon (1980) tarafindan gelistirilmis olan 6l¢ek yetiskinlere ve ergenlere uygulanabilmektedir.
30 maddeden olusan ve 5 her zaman, 1 hi¢ olmak lizere 5'li likert tiiriinden puanlanan 6lgekten
ez ¢ok 150, en az 30 toplam puan alinabilir. Otomatik diisiincelerin fazlali1 6lgekten alinan
puanlarin ytiksek olmasiyla olur.
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Olgegin Tiirkceye uyarlamasi, Sahin ve Sahin (1992) tarafindan ve Aydin ve Aydin (1990)
tarafindan olmak tizere iki kez yapilmistir. Yap1 gecerligi icin yapilan faktor analizi
dogrultusunda ‘kisinin kendine y6nelik negatif duygu ve diisiinceleri’, ‘kisisel uyumsuzluk ve
degisme istekleri’, ‘yalnizlik /izolasyon’, ‘saskinlik/ kagma fantezileri’ ve ‘limitsizlik’ olmak iizere
5 faktorden olustugu belirlenmistir (Sahin ve Sahin, 1992). Tiirkce 6l¢cegin Cronbach Alpha ig
tutarlik katsayisi .93, her bir 6lcek maddesinin toplam madde korelasyonu .37 ile .85 (Aydin ve
Aydin, 1990) ve .35 ile .69 (Sahin ve Sahin, 1992) arasindadir. Test tekrar test giivenirlik
katsayisi r=.77(Aydin ve Aydin, 1990) ve iki yarim test giivenirligi .91 (Sahin ve Sahin, 1992)
olarak saptanmigtir. Olcegin Cronbach Alpha katsayis1 .96 dir.

Evlilik yasami él¢egi:

Tezer (1996) tarafindan gelistirilmistir. Olcegin test tekrar test giivenirlik katsayis1. 85 olarak
hesaplanmistir. Olcegin i¢ tutarlilik katsayisi (cronbach alfa) .89 olarak hesaplanmistir. Olgek,
ciftlerin evlilikten sagladiklar1 genel doyum dizeylerini belirlemek amaciyla Tezer (1986)
tarafindan gelistirilmistir. 10 sorudan olusan 5’li dereceleme tipi bu 6lgekten alinabilecek en
yiiksek puan 50, en diisiik puan ise 10’dur. Olgegin gecerligini belirlemek amaciyla, 6lcek evli ve
bosanmis bireylere uygulanmis ve gruplarin 6l¢gekten aldiklari puan ortalamalari arasinda anlamh
diizeyde fark bulunmustur (t=6.23, p<0.01). Olgek test-tekrar test yontemi iletest edilmis bu
sonuca gore giivenirlik kat sayis1 0.85, Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi ise erkek katilimcilarda
0.88, kadin katilimcilarda 0.91 olarak tespit edilmistir. Bu bulgular 6l¢cegin giivenilir oldugunu
gostermektedir (Tezer, 1986). Tirkiye'de evlilik doyum ile ilgili olarak yapilan bir ¢ok
aragtirmada Evlilik Yasam Olgegi’'nin kullanildig1 bilinmektedir. Ornegin, Tezer (1994) ve
Hatipoglu (1993) evlilik catismasi ve evlilik doyum arasindaki iliskiyi inceledikleri
arastirmalarinda; Sevim-Aydemir (1996), evlilik iliskilerini gelistirmek amaciyla hazirlanan bir
programin bireylerin evlilik doyumuna etkisini inceledigi deneysel bir calismada; Acar (1998),
bireysel 6zellikler ve sorunlarin evlilik doyumuna katkisini inceligi calismasinda; Gokmen (2001),
evli eslerin birbirlerine yonelik kontrolciiliik ve bagimlilik algilarinin evlilik doyumu ile iliskisini
inceledigi arastirmasinda bu 6l¢egi kullanmislardir.

Kisisel bilgi formu

Ornekleme giren bireylerin demografik 6zelliklerine ait bilgileri toplamak amaciyla arastirmaci
tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi formunda, bireylerin cinsiyet, algilanan ekonomik durum, yas,
evli kalinan siire ve egitim durumunu ortaya ¢ikaracak sorular yer almistir.

Verilerin Analizi

Yapilan arastirmada istekli olan evli bireylerle goriigiilmiistiir. Calismada Yetiskinler I¢in
Psikolojik Dayamiklilik Olcegi, Olumsuz Otomatik Diisiinceler Olcegi, Evlilik Doyumu Olgegi ve
kisisel bilgi formu dort(4) bolim olacak sekilde tek form olarak birlikte verilmistir. Cevaplama
islemine baglanmadan Once arastirmaci tarafindan arastirmanin amaci hakkinda kisaca
bilgilendirme yapilmis ve 6l¢ceklerin nasil cevaplanacagi belirtilmistir. Uygulama 15-20 dakikalik
bir slirede tamamlanmistir.

Veri toplama islemi bitirildikten sonra, Yetiskinler icin Psikolojik Dayaniklilik Olcegi, Olumsuz
Otomatik Diisiinceler Olgegi, Evlilik Doyumu Olcegi ve Kisisel Bilgi Formu’ndan toplanan bilgiler
kodlanarak uygun istatistiksel islemleri bilgisayarda yapmak iizere hazir hale getirilmistir.
Arastirmada alt problemlerin 6zelliine gore degiskenler arasindaki iligkiyi incelemek igin
korelasyon teknigi; iki grup arasindaki farki incelemek tizere bagimsiz t-testi; gruplar arasindaki
farki incelemek icin ise tek yonli varyans analizi yapilmistir. Anlamlilik kontroliinde .05
anlamhlik diizeyi dikkate alinmstir. Istatistiksel analizler Excel ve SPPS Paket Programi
uygulanarak yapilmistir.
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BULGULAR

Bu boliimde denenceleri test etmek amaciyla yapilan istatistiksel analizlere ve analizler sonucu
elde edilen bulgulara yer verilmistir. Evli bireylerin psikolojik dayaniklilik ve olumsuz otomatik
diisiincelerin evlilik doyumuna etkisinin cesitli degiskenlere iliskin bulgular1 asagida
sunulmustur.

Katilmcilarin Psikolojik Dayaniklilik, Otomatik Dislinceler ve Evlilik Doyumuna Ait Sayisal
Veriler

Tablo 1: Katihmcilarin Psikolojik Dayanikhilik Puanlarina iliskin Sayisal Veriler

N Min Mak X Ss
Kendilik Algist 320 2.83 6.00 4.6285 .61956
Gelecek Algist 320 250 6.00 4.4396 .70932
Yapisal Stil 320 3.00 6.00 4.6036 .69538
Sosyal Yeterlilik 320 2.67 6.00 4.5000 73679
Aile Uyumu 320 283 6.00 4.6306 .69490
Sosyal Kaynaklar 320 3.00 5.86 4.6560 .59803

Tablo 1'de goriildiigi tizere, “Kendilik Algisi’nin ortalamasi 4.63+0.62; “Gelecek Algisi”nin
ortalamasi 4.44+0.71; “Yapisal Stil”"in ortalamasi 4.61+0.69; “Sosyal Yeterlilik’in ortalamasi
4.50+0.74; “Aile Uyumu”nun ortalamasi 4.63+0.69; “Sosyal Kaynaklar”in ortalamasi 4.66+0.60
olarak hesaplanmistir. Yapilan ¢alismaya gore katilimcilar en diisiik puanlar gelecek algis1 alt
Olceginden almiglardir. Bu durumda katilimcilarin diger alt 6lceklerle kiyaslandiginda gelecekle
ilgili daha zay:f psikolojik dayanikliliga sahip olduklari sdylenebilir.

Tablo 2: Katihmcilarin Otomatik Diisiinceler Puanlarina Iliskin Sayisal Veriler

N Min Mak X Ss

Kiginin Kendine Yonelik Negatif 5,5 4 g 3.89 1.6079 60015
Duygu ve Diisiinceleri

Saskinlik Kagma Fantezileri 320 1.00 4.33 1.8924 75787
Klslsel Uyumsuzluk ve Degisen 320 1.00 533 29384 92335
Istekler

Yalnizlik ve izolasyon 320 1.00 4,50 1.8956 .78563
Umitsizlik 320 1.00 4.25 1.7706 .76808

Tablo 2’de goriildiigi iizere, “Kisinin Kendine Yonelik Negatif Duygu ve Diislinceleri”’nin ortalamasi
1.61+0.60; “Saskinlik Kagma Fantezileri”’nin ortalamasi 1.8940.76; “Kisisel Uyumsuzluk ve Degisen
Istekler”in ortalamasi 2.24+0.92; “Yalmzlik ve 1zolasyon”un ortalamasi 1.90+1.77; “Umitsizlik”in
ortalamasi 1.77+0.77 olarak hesaplanmistir.

Tablo 3: Katihmcilarin Evlilik Doyumu Puanlarina iliskin Sayisal Veriler
N Min Mak X Ss
Evlilik Doyumu 320 1.60 6.00 4.2679 1.01892

Tabloda gorildigii tizere, Arastirmaya katilan evli bireylerin Evlilik Doyumu puanlari 4.27+1.02
olarak hesaplanmistir.
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Tablo 4: Evlilik Doyumunun Psikolojik Dayanmiklihik Olcegi Tarafindan yordanmasina Iliskin
Regresyon Analizi Tablosu

Bagimsiz Degisken B T P F Model(p) R2
Sabit 1.252 1.806 .073

Kendilik Algis1 170 962 .337

Gelecek algisi .072 519 .605

Yapisal Stil 274 2.044 .043 7.172 .000 222
Sosyal Yeterlilik -276 -2.125 .035

Aile Uyumu .537 3.766 .000

Sosyal Kaynaklar -127 -718 474

Tablo 4’de de gdsterildigi lizere yapilan analiz sonuclarina gére Psikolojik Dayaniklilik 6lcegi alt
boyutlarindan olan Yapisal Stil ($=.274, t=2.044, p<,05), Sosyal Yeterlilik (f=-.276, t=-2.125,
p<,05) ile Aile Uyumu (B=.537, t=3.766, p<,05) katilimcilarin Evlilik Uyum 6l¢eginden alinan
puanlar istatistiksel olarak anlaml diizeyde yordadigi bulunmustur. Bagimsiz degiskenler,
bagiml degisken olan evlilik doyumuna ait varyansin %22,2’sini agiklamaktadir. Buradan, evlilik
doyumunun %22,2'sinin psikolojik dayanikhiliga bagl oldugu anlasilmaktadir. Bu durumda,
psikolojik dayanikliliklarin varyansa olan katkisinin manidar oldugu belirlenmistir (R?=.222,
F=7,127, p<,05).Kendilik algisi, gelecek algis1 ve sosyal kaynaklar degiskenleri ise evlilik doyumu
degiskeni lizerinde anlaml bir etki olusturmamaktadir.

Tablo 5: Otomatik Diisiinceler ile Evlilik Doyumu Arasindaki Iliskiye Y&nelik Bulgular

1 2 3 4 5 6
1." I?lsmm. Kendine Yonelik Negatif Duygu ve 761 631 758~ 749™ 280"
Diisiinceleri
2. Saskinlik Kagma Fantezileri - .710™ 752" .800™ -.351"
3. Kisisel Uyumsuzluk ve Degisen Istekler - .590™ .700™ -.435™
4. Yalmzlik ve izolasyon - 757 -.331™
5. Umitsizlik - -.435™

6. Evlilik Doyumu

*p<0.05 diizeyinde anlamlidir. **p<0.01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 5 incelendiginde kisinin kendine yonelik negatif duygu ve diisiinceleri ile evlilik doyumu
arasinda anlaml bir iliski vardir (r=-.280, p<.01). Bu iliski negatif yonlii ve zayif diizeydedir.
Kisinin kendine yonelik negatif duygu ve diisiinceleri arttikca evlilikten aldig1 doyum azalmakta
bu durum evlilikte ciftlerin karsilikhi iyi olmalar1 gerektigini ruhsal olarak saghkli bir stireg
yuriitmeleri gerektigini gostermektedir. Saskinlik kagma fantezileri ile evlilik doyumu arasinda
anlaml bir iligski vardir (r=-.351, p<.01). Bu iliski negatif yonlii ve zayif diizeydedir. Bireylerin
evlilik iliskisinde saskinlik ve kacis diistincelerinin ¢oklugu evlilikten alinan doyumu azalttigi
soylenebilir. Kisisel uyumsuzluk ve degisen istekler ile evlilik doyumu arasinda anlamli bir iligki
vardir (r=-.435, p<.01). Bu iliski negatif yonlu ve zayif diizeydedir. Bireylerin evlilik iliskisinde
Kisisel uyumsuzluk ve degisen isteklerin ¢coklugu evlilikten alinan doyumu azalttig1 sdylenebilir.
Yalnizlik ve izolasyon ile evlilik doyumu arasinda anlamh bir iliski vardir (r=-.331,p<.01). Bu iliski
negatif yonli ve zayif diizeydedir. Bireylerin evlilik iliskisinde Yalnizlik ve kendini izole etmenin
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coklugu evlilikten alinan doyumu azalttigi séylenebilir. Umitsizlik ile evlilik doyumu arasinda
anlaml bir iliski vardir (r=-.435,p<.01). Bu iliski negatif yonli ve zayif diizeydedir. Bireylerin
evlilik iliskisinde timitsizlik duygusuna kapilmanin ¢oklugu evlilikten alinan doyumu azalttig
soylenebilir.

Tablo 6: Evlilik Doyumunun Otomatik Diisiinceler Olcegi Tarafindan Yordanmasina Iliskin
Regresyon Analizi Tablosu

Bagimsiz Degisken B t p F Model(p) R?
Sabit 5.380 24.189 .000
Kisinin Ke.I.ld}ne anehk Negatif 298 1.398 164
Duygu ve Diisilinceleri
Saskinlik Kagma Fantezileri .073 .389 .698
9.394 .000 .237
K1§1sel Uyumsuzluk ve Degisen 339 2871 005
Istekler
Yalnizlik ve izolasyon -071 -433 .666
Umitsizlik -478 -2.629 .009

Yapilan analiz sonuglarina gore Tablo 6’de gosterildigi lizere Otomatik Diisiinceler 6lgegi alt
boyutlarindan olan Kisisel Uyumsuzluk ve Degisen istekler (B=-.339, t=-2.871, p<.05) ile
Umitsizlik (B=-.478, t=-2.629, p<0,05) dl¢ekleri ile Evlilik Uyumu 6l¢egi arasinda negatif yonlii bir
iliski oldugu bulunmustur. Bagimsiz degiskenler, bagimli degisken olan evlilik doyumuna ait
varyansin %?23,7’sini aciklamaktadir. Buradan, evlilik doyumunun %?23,7’sinin otomatik
diisiincelere bagh oldugu anlasilmaktadir. Bu durumda, otomatik diisiincelerin varyansa olan
katkisinin manidar oldugu belirlenmistir (R2=.237, F=9.394, p<.05). Kisinin kendine yodnelik
negatif duygu ve diistinceleri degiskeni, saskinlik kagma fantezileri ve yalnizlik ve izolasyon
degiskenleri ise evlilik doyumu degiskeni iizerinde anlaml bir etki olusturmamaktadir. Genel
olarak arastirmada psikolojik dayaniklilik ile evlilik doyumu arasindaki iliski incelendiginde
negatif yonli anlamh bir iliskinin oldugu sdylenebilir. Psikolojik dayanikliligin yiiksek olmasi
sorunlarla bas edebilme yetisi kazandirdigi ve kisinin kendi kendine yetebilmesini sagladig1 icin
evlilikten alinan hazzi da genel olarak arttirdigi séylenebilir.

SONUCLAR ve TARTISMA

Arastirmanin bu béliimiinde, 6rnekleme giren katilimcilarin Psikolojik Dayaniklilik ile Evlilik
Doyumu Arasindaki Iliskiye Yonelik olarak; Kendilik algisi ile evlilik doyumu, Gelecek algisi ile
evlilik doyumu, Yapisal stil ile evlilik doyumu, Sosyal yeterlilik ile evlilik doyumu, Aile uyumu ile
evlilik doyumu, Sosyal yeterlilik ile evlilik doyumu incelenmistir.

Otomatik Diisiinceler ile Evlilik Doyumu Arasindaki iliskiye Yonelik olarak; Kisinin kendine
yonelik negatif duygu ve diistinceleri ile evlilik doyumu, Saskinlik kagma fantezileri ile evlilik
doyumu, Kisisel uyumsuzluk ve degisen istekler ile evlilik doyumu, Yalnizlik ve izolasyon ile evlilik
doyumu, Umitsizlik ile evlilik doyumu gibi degiskenlere iliskin bulgular tartisilmis ve
yorumlanmistir.

Yapilan analiz sonuglarina gore Psikolojik Dayaniklilik 6l¢egi alt boyutlarindan olan Yapisal Stil,
Sosyal Yeterlilik ile Aile Uyumu katilimcilarin Evlilik Yasam o6l¢ceginden alinan puanlar
istatistiksel olarak anlaml diizeyde yordadigi bulunmustur. Kendilik algisi, gelecek algis1 ve
sosyal kaynaklar degiskenleri ise evlilik doyumu degiskeni f{lizerinde anlamli bir etki
olusturmamaktadir. Bu sonuglara gore sosyal olarak kendine toplum icerisinde yer edinmis sosyal
anlamda kendini yeterli bulan bireylerin evlilik doyumlar1 yiiksek oldugu sdylenebilir. Yine
kendini taniy1p kendinin farkinda olan aile uyumu noktasinda esinin isteklerini bilip dogru yénde
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iletisim kuran bireylerde de evlilik doyumu noktasinda bir iyilesmenin oldugu sdylenebilir.
Psikolojik dayaniklilik ve evlilik problemleri birbirine benzerlik gostermektedir. Evlilik
yasaminda meydana gelen uyumsuz problemleri ve psikolojik dayaniklilik arasinda kuvvetli bir
iliskinin var oldugu arastirmalar tarafindan ortaya konulmustur. Batur ve Demir, (2009) kisilerin
psikolojik dayaniklilik diizeylerinin ve karsi cinse karsi besledigi otomatik diisiincelerin evlilik
doyumunun ortaya ¢cikmasinda 6nemli faktorler oldugunu sdylemektedir.

Evlilik doyumuyla es destegi ve cinsel yasam memnuniyeti arasinda anlaml ve pozitif iliski tespit
edilmistir. Ciftlerin algiladiklar1 es destegi, doyumu yordamada ilk sirada yer almaktadir. Es
destegi ve cinsel yasam memnuniyeti doyum iizerinde etkilidir (Cag ve Yildirim, 2013). Giiven ve
Sevim (2007) inceledikleri degiskenlerden evlilikte problem c¢6zme becerilerinin evlilik
doyumunu birinci sirada, gerceke¢i olmayan iliski beklentilerine iliskin bilissel carpitmalarin ikinci
sirada yordadigy, cinsiyet ve yas gibi faktorlerin ise yordayici olmadigini saptamislardir. Yapilan
bir arastirmada evlilik doyumu ile karsilastirma diizeyi iliskisi incelenmis, doyum arttikea iliskiyi
degerlendirmek icin kullanilan karsilastirma diizeyinin de arttig1 tespit edilmistir. Karsilastirma
diizeyi tanim olarak; iliskinin degerlendirilmesiyle ilgili bir standarttir ve iliski doyumu
konusunda bilgi verir, iliski doyum verici ve olumlu ise diizey ytliksek, doyumsuz ve itici ise
karsilastirma duzeyi dusiiktiir. Karsilastirma diizeyi, iliski ve esten elde edilen kazancla
sekillendigi icin elde edilen doyum karsilastirma diizeyini de yiikseltmektedir (Giinay, 2007).
Yapilan analiz sonuglarina gére Otomatik Diisiinceler 6lcegi alt boyutlarindan olan “Kisisel
Uyumsuzluk ve Degisen Istekler ile Umitsizlik” degiskenleri, katihmcilarin Evlilik Yasam
Olceginden alinan puanlari istatistiksel olarak anlamli diizeyde yordadigi bulunmustur. Arastirma
sonuglarina gore otomatik diislincelerdeki artis evlilik uyumunu zorlastirmakta ve doyumu
azaltmaktadir. Yapilan ¢alismada evlilik doyumu ile otomatik diistinceler arasinda negatif ancak
anlamh bir iligki tespit edilmistir. Otomatik diisiinceler puanindaki artis evlilik doyumunda
negatif olarak yansimaktadir. Bu sonuclara gore ciftlerin ya da evli bireylerin iliskilerinde siirekli
degisen isteklerde bulunmalari bu isteklerde bulunurken esinin istek ve ihtiyaglarini goz ardi
etmesi evlilik doyumunu azalttig1 soylenebilir dolayisiyla ¢iftlerin kisisel uyumu ve belirlenmis
yapisal isteklerinin evlilik doyumuna katki yapacagi diisinilmektedir. Bunun yani sira
bireylerdeki timitsizlik durumunun da evlilik doyumunu azalttif1 sonucuna ulasilmistir. Siirekli
Uimitsiz yasayan bireyler etrafina da negatif enerji yayacaktir dolayisiyla evlilik iliskilerinde
giftlerin imitsizlik duygusunu yogun yasamasi evlilikten alinan doyumu azaltacagi séylenebilir.
Yapilan c¢alismayla ilgili literatiire bakildiginda evlilik doyumu ile otomatik diisiincelerin
birbiriyle anlaml bir iligki icinde olduklar1 goriilmektedir. Giivener (2018) tarafindan yapilan
arastirmada evlilik uyumu ile otomatik diisiince puanlar1 arasinda da anlamh bir iliski elde
edilmistir. Arastirmaya gore katilimcilarin evlilik doyum puanlarindaki azalis otomatik diisiince
puanlarindaki artisa yansimaktadir. Sar1 (2012) tarafindan yapilan arastirmada evlilik uyumu ile
otomatik diisiinceler arasinda negatif yonlii bir iliski bulmustur. Buna goére otomatik diistinceler
puanlarindaki artis evlilik doyumu puanlarinin azalmasina sebep olmaktadir. Kisinin kendine
yonelik negatif duygu ve diisiinceleri degiskeni, saskinlik kacma fantezileri ve yalmzlik ve
izolasyon degiskenleri ise evlilik doyumu degiskeni lizerinde anlamli bir etki olusturmamaktadir.
Yapilan ¢alismada otomatik diistinceler ile evlilik doyumu arasinda negatif yonlii bir iliski tespit
edilmistir olumsuz otomatik disiincelerin fazlalig1 evlilik doyumunu azaltmaktadir. Bu sonuca
gore evli bireylerin evlilik iliskilerinde daha ¢ok doyum elde edebilmeleri i¢in otomatik
diisiincelerden olabildigince uzak kalmalar1 gerekmektedir.

Yapilan arastirmanin sonucunda evlilik doyumu, psikolojik dayaniklilik ve olumsuz otomatik
diisiinceler arasindaki iliski ile ilgili 6neriler gelistirilmistir.

e Bu arastirmada evli bireylerin; evlilik doyumu ile psikolojik dayaniklilik ve olumsuz
otomatik diislinceler arasindaki iliskisi cesitli degiskenler agisindan incelenmistir. Bir
baska arastirmada evli bireylerin “evlilik doyumu ile psikolojik dayaniklilik ve olumsuz
otomatik diisiinceler arasindaki iliskisi” bireylerin psikolojik belirtilere, sahip olunan
¢ocuk sayisina ya da meslek tiirtine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenebilir.
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e Evlilik doyumu ile psikolojik dayaniklilik ve olumsuz otomatik diisiinceler arasindaki
iliskinin ne tir degiskenlerden etkilendigine iliskin aym 6lgiiler icinde farkli arastirma
yapilabilir sonuclar karsilastirilabilir.

e Arastirma sonucunda bazi degiskenler arasinda anlaml farklar gézlemlenmistir baska
arastirmalarda bu farkliligin kaynagi incelenebilir.

e (Ciftlerin aile yapilar ve kisilik 6zellikleri gibi degiskenler a¢isindan Evlilik doyumu ile
psikolojik dayaniklilik ve olumsuz otomatik diistinceler arasindaki iliski incelenebilir.

e Yapilan calismada ekonomik kosullar ile evlilik doyumu arasinda pozitif iliskiler tespit
edilmistir iyilesmis kosullarin evlilik doyumunu arttirdig1 sonucuna ulasilmistir baska
arastirmalarda bu durum daha detayli incelenebilir.

e Bu arastirma yerel 6lcekte Batman ilinde yasayan ciftler lizerinde yapilmistir. Bir baska
arastirmada arastirma orneklemi genis tutularak evli bireylerin “evlilik doyumu ile
psikolojik dayaniklilik ve olumsuz otomatik diistinceler arasindaki iliskisi” hakkinda daha
genis bir arastirma yapilabilir.
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