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Abstract

The main purpose of this study was to determine the attitudes and basic science literacy levels of teacher
candidates towards science teaching and to determine the relationship between attitudes towards
science teaching and basic science literacy. In order to achieve this aim, a research application was
conducted in which 198 classroom teacher candidates participated. In the study, since the existing
science and technology literacy levels of classroom teachers and their attitudes towards science and
science teaching will be determined, a survey model, one of the quantitative research methods, was used.
The data collection tool of the research consists of three parts. It consists of a Demographic Information
Form to determine the personal information of the participants in the first part, the Attitudes towards
Science Teaching Scale in the second part, and the Basic Science Literacy Test in the third part. Eight
different statistical analyzes were used in the analysis of the data, and the SPSS 22.00 statistical package
program was used in the analysis of the data. According to the results, there is a positive relationship
between basic science literacy and science teaching. Therefore, with the increase in basic science literacy
of primary school teacher candidates, their attitudes towards science teaching are also developing
positively. Suggestions were made in line with the results obtained at the end of the research.

Keywords: Classroom teacher candidates, Science, Science and technology literacy, Science teaching,
Attitude towards science learning.
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Ogretmen Adaylarinin Fen ve Teknoloji Okuryazarlig1 Diizeylerinin
Belirlenmesi ve Fen Ogretimine Yénelik Tutumlarinin incelenmesi

Oz

Ogretmen adaylarinin fen dgretimine yénelik tutum ve temel fen okuryazarlig diizeyinin belirlenmesi
ve fen 6gretimine yonelik tutum ve temel fen okuryazarligl arasindaki iliskinin belirlenmesi bu
calismanin temel amaci olarak belirlenmistir. Bu amacin gergeklestirilmesi icin 198 sinif 6gretmeni
adayinin katilim gosterdigi bir arastirma uygulamasi yapilmistir. Arastirmada sinif 6gretmenlerinin var
olan fen ve teknoloji okuryazarlik seviyeleri ile fen bilimleri ve fen bilgisi 6gretiminde yonelik tutumlari
tespit edileceginden dolay1 nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin
veri toplama araci ii¢ boliimden olusmaktadir. Birinci bélimde katilimcilarin kisisel bilgilerini
belirlemek iizere Demografik Bilgi Formu, ikinci béliimde Fen Ogretimine Yénelik Tutum Olgegi ve
liclincili boliimde ise Temel Fen Okuryazarligi Testi'nden olusmaktadir. Verilerin analizinde sekiz farkl
istatistiksel analiz kullanilmis olup verilerin analizinde SPSS 22.00 istatistik paket programi
kullanilmistir. Ulasilan sonuglara gore temel fen okuryazarlig ile fen 6gretimi arasinda pozitif yonli bir
iliski bulunmaktadir. Dolayisiyla sinif 6gretmeni adaylarinin temel fen okuryazarliginin artmasi ile
birlikte fen 6gretimine yonelik tutumlari da olumlu yonde gelismektedir. Arastirma sonunda ulasilan
sonuglar dogrultusunda 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Fen, Fen ve teknoloji okuryazarligi, Fen 6gretimi, Sinif 6gretmeni adaylari, Fen
6grenimine yonelik tutum.

Girig

Bilimde yasanan hizli gelismelerin sonucunda, fen bilimlerini de icerecek sekilde pek cok bilim
dalinda yeni bilgiler ortaya cikmistir. Ozellikle hizlanan teknik degisimin yol a¢tig1 sosyal ve
cevresel sonuclarin 6ngorilmesi ve bunlarla basa c¢ikilmasi toplumun fen ve teknolojiyi
anlamasini gerekli kilmistir. Bununla birlikte niikleer silahlanma yarisinin kontrol altina
alinamamasi, kirliligin hizla artmasi, asit yagmuru ve sera etkisi gibi uluslararasi ¢evre
sorunlarinin ortaya ¢ikmasi bireylerin fen ve teknoloji okuryazari olmasini 6nemli hale getirmistir
(Snow, 1987). Yeni bilgilerin ortaya ¢ikmasi kadar, ortaya c¢ikan bilgilerin yeni kusaklara
aktarilmasi da 6nem tasimaktadir. Bilginin gelecek kusaklara aktarilmasi fen egitimcileri icin yeni
bir arastirma sahasi halini almistir. Fen ve teknoloji okuryazarligy, fen egitimcilerinin fenle ilgili
bilgileri 6grencilere aktarabilmesi bakimindan olumlu yonde sonuglar vermesi nedeniyle ihtiyag¢
duyulan bir yapidadir (Akgiin vd., 2014). Bu ¢alisma fen ve teknoloji okuryazarliginin bu yoniini
dikkate almistir. Bu baglamda calisma sinif 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlaring,
temel fen okuryazarligl diizeylerini belirlemeyi ve fen 6gretimine yonelik tutum ile temel fen
okuryazarhigl arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilmistir. Calismada elde edilen
sonuglarin sinif 6gretmeni adaylarina fen 6gretimine yonelik yapilacak calismalara yol gdstermesi
beklenmektedir.

Kuramsal Cergeve

Gelisen teknoloji ile birlikte diinyada ve iilkemizde egitim-6gretim programlarinda giiniimuz
egitim-6gretiminin niteligini yiliksek tutabilmek igin teknoloji temelli degisimlerin olmasi
kacinilmaz hale gelmistir. Egitim alaninda yapilan reformlar sonucunda tilkemizde egitim-6gretim
alaninda cesitli degisiklikler yapilmistir. 2017 yii Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi'nda,
0grenme-0gretme kuram ve uygulamalari bakimindan biitlinsel yaklasimin yer aldigi, kendi
o0grenmesinden sorumlu olan 68rencinin, yapilandirilmis siniflarda 6grenme stirecine aktif olarak
katildigi, arastirma-sorgulama ve bilginin doénlisimiine dayali o6grenme stratejileri
benimsenmistir. Boylece fen, teknoloji miithendislik ve matematik uygulamalarina egitim-6gretim
programinda yer verilerek, fen, teknoloji, matematik ve miihendisligi birbiri ile iliskilendirilerek
o0grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu bir egitim anlayisi benimsenmistir (Giider,
2018). Bu egitim anlayis1 6grencilerin bilissel yontyle birlikte duyussal 6zelliklerini de ise
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kosmasim gerekli kilan bir anlayistir (Koballa & Crawley, 1985; Oztiirk vd., 2020). Bu baglamda
fen O0gretimini sadece bilissel yoniiyle degil duyussal yontiyle de ele almak 6nemlidir. Bu
arastirmada duyussal 6zelliklerden fen 6gretimine yonelik tutum ele alinmistir.

Fen ve Teknoloji Ogretimine Yonelik Tutum

Fen egitiminde 6gretmen egitimine yonelik yapilan alan yazin incelemesinde, arastirmalarin
0gretmen miidahalelerinin “bigimlendirme” roliinden 6gretmenlerin temel tutum ve inanclarinin
dikkate alinmasina dogru bir yonelim seklinde oldugu goériilmektedir (Hoyles, 1993; Koballa &
Crawley, 1985; Marec, 2021). Arastirmalar, bircok 68retmenin sinirh bilimsel bilgi sergiledigini;
fen ve teknoloji 6gretme yetenekleri konusunda ikna olmadiklarini; 6gretmenlerin deney yapmak
icin 6gretim yontemleri, hazirlik siiresi ve materyalden yoksun oldugunu ortaya koymaktadir
(Denessen vd., 2015; Marec, 2021). Bu durumun 6nemli nedenlerinden birisi 6gretmenlerin fen
ve teknoloji 6gretimine yonelik olumsuz bir tutum benimsemesinden kaynaklanmaktadir (Marec,
2021).

Fen bilimleri 6gretiminde 6grencilerin fenle ilgili kavramlari kalic1 bir bicimde 6grenmesi
hedeflenmektedir. Ogrencilerin fen bilimlerine yénelik tutumlarinin olumlu yénde gelismesini
saglamak fen 6gretiminin 6ncelikli hedefleri arasindadir (Dogru & Aydogdu, 2003: 150). Fen
ogretiminin hedeflerinin ger¢eklesmesi noktasinda fen ve teknoloji okuryazarhiginin belirleyici
rollerinin oldugu diisiincesi fen 6gretimi ile fen ve teknoloji okuryazarligi konusunun tercih
edilmesinde etkisini gdstermistir.

Fen Okuryazarhg:

Fen ve teknoloji dersleri sayesinde sdyleneni ve gosterileni yerine getiren degil bilgiyi kendisi
kesfeden bireyler yetismektedir. Bilgiye kendisi ulasan 6grenci icin aktif bir egitim ortami
saglanmalidir. Ogrencileri icin aktif egitim ortamini hazirlayan 6gretmenin fen bilimlerine ve fen
ogretimine yonelik tutumu oldukca énem arz etmektedir. Ogrencilerde gelisen olumlu ya da
olumsuz tutumlar 6grenme siirecini etkileyerek 6grencinin fen bilimine yonelik te etkilenmesine
sebep olmaktadir. Netice olarak bu durum 6grencinin ileriki yasantilarinda fen bilimine yonelik
tutumlarini da etkilemektedir (Kocaoglu, 2011: 2).

Bilimsel bilginin ifade ettigi 6nemin farkina varilmasiyla birlikte fen okuryazarligi kavrami
daha ¢ok bilinen ve iizerinde daha ¢ok konusulan bir konuma gelmistir. Fen 6gretiminde fen ve
teknoloji okuryazarlhigina duyulan ihtiyacin belirginlesmesi ile birlikte ilkokullardan itibaren fen
ve teknoloji dersi uygulamaya konmustur (Kaya & Bacanak, 2013: 210). Boylece 6grencilerin fen
ve teknoloji okuryazarligi acisindan gelisim kaydetmeleri, fen bilimlerine yonelik olumlu bir
tutuma sahip olmalar1 hedeflenmistir.

Fen okuryazarligi icin genel anlamda "Bireylerin yasam boyu 6grenen bireyler olmalari,
elestirel diisiinme, arastirma, sorgulama, karar verme becerileri gelistirmeleri, problem ¢6zme,
cevreleri hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri icin gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum,
anlayis ve bilgilerin bilesimidir” (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005: 5) tanimi yapilabilir. Baska
bir ifadeyle "Fen ve teknoloji okuryazarligi; fen ile alakali kavramlar ve bilimsel arastirma
yontemleri konusunda bilgiye ulasmayi, fen ile ilgili dergileri, makaleleri ve kitaplari
okuyabilmeyi, kavrayabilmeyi ve yazabilmeyi, bilimsel tartismalarda tartismaya dahil olarak
kendi fikirlerini dile getirebilmeyi, tarafsiz olarak elestirel ve yaratici diisiinebilmek icin gerek
duydugu bilgi ve becerilere sahip olmayi, okulda teorik olarak 6grenilen bilgileri giinliik hayata
gecirebilmeyi ve fenle ilgili toplumsal sorunlarin agiklamasini yapmada ve karar vermede
kullanabilmeyi saglar (Cepni, Bacanak & Kiiciik, 2003: 11)" seklinde tanimlanabilir.

Egitimin, Ogrencileri toplumun ihtiyaglarina cevap verebilen, sorgulayan ve degisen
diinyaya ayak uydurabilen bireyler olarak yetistirmeyi amag¢ladig1 bilinmektedir (Abazaoglu &
Tasar, 2016: 923). Bunu yapabilmek icin d8renciler ilk olarak sinif 6gretmenlerine ihtiyag
duymaktadir. Ciinkii sinif 6gretmenleri, cocuklarin egitimlerinin gelecegi konusunda yonlendirici
etkiye sahiptirler. Bu baglamda sinif Ogretmenlerinin fen okuryazarligi yeterliliklerinin
incelenmesi olduk¢a 6nemli bir konudur.

EURASIA JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2021, 2(2), 69-83
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Alan Yazin Derleme

Alan yazin incelendiginde sinif 6gretmenlerinin ve simif 6gretmeni adaylarinin fen ve teknoloji
okuryazarligini inceleyen bir¢ok arastirma oldugu goriilmektedir (Caymaz, 2008; Ozdemir, 2011;
Snow, 1987; Yolagiden, 2017). Bu c¢alismalar incelendiginde arastirmalarin ¢ogunun betimsel
aragtirma oldugu ve fen ve teknoloji okuryazarhk diizeyini inceledigi (Caymaz, 2008; Ozdemir,
2011), bazilarininsa kuramsal (Snow, 1987) veya cevre sorunlarini inceleyen arastirmalar oldugu
goriilmektedir. Bu aragtirmalarda genel olarak 6gretmen adaylarinin fen okuryazarlik diizeyinin
diisiik oldugu anlagilmaktadir. Ornegin Ozdemir (2011) simf 6gretmenlerinin fen ve teknoloji
okuryazarlik diizeylerini inceledigi arastirmanin sonucunda sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji
okuryazarlik diizeylerinin diisiik oldugunu tespit etmistir. Bu durum fen okuryazarligina yonelik
yapilacak arastirmalari 6nemli hale getirmektedir. Fen okuryazarlifina yonelik yapilan az
sayldaki iliskisel arastirmada o6gretmen adaylarinin 6grenici yoniline odaklanilmis olup
(Yolagiden, 2017), 6gretimsel becerilerine odaklanan arastirmalar bizim arastirmalarimiza gore
mevcut degildir. Bu baglamda bu ¢alisma sinif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretimi becerisi ile fen
okuryazarligl arasindaki iliskiyi incelemesi bakimindan alan yazina yenilik getirecektir.

Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, fen 6gretimine yonelik tutum ve temel fen okuryazarligi diizeyinin
belirlenmesi ve fen 6gretimine yonelik tutum ve temel fen okuryazarligi arasindaki iliskinin
belirlenmesidir.

Fen egitiminin niteliginin yliksek olmasi i¢in fen ve teknoloji okuryazarliginin yiiksek
olmasi gerekir. Giinlimiiz kosullarinda fen 6gretiminde yasanan degisimlerle birlikte fen ve
teknoloji okuryazarliginin 6éneminin artmasi bdyle bir ¢alisma konusunun secilmesindeki temel
etkenlerden bir tanesidir. Bilimsel bilginin ifade ettigi stratejik 6nemin farkina varilmasiyla
birlikte 6gretmenlerin fen ve teknoloji okuryazarligl diizeyinin yiiksek olmasinin ¢alismanin
problem durumunu olusturmaktadir. Calismanin ana problem cilimlesi ise ‘Siif 6gretmeni
adaylarinin fen ve teknoloji okuryazarligi diizeyleri ve fen 6gretimine yonelik tutumlari nasildir?’
olarak belirlenmistir. Bu problemlere yanit aramak amaciyla asagidaki hipotezler test edilmistir:

H1. Sinif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumu yiiksektir.
H2. Sinif 6gretmeni adaylarinin temel fen okuryazarlig: yiiksektir.

H3. Sinif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumu sinif diizeyine gére anlamh
farklilik gostermektedir.

H4. Sinif 6gretmeni adaylarinin temel fen okuryazarhgi sinif diizeyine gére anlamh farklilik
gostermektedir.

H5. Sinif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumu cinsiyete gére anlaml
farklilik gostermektedir.

H6. Sinif 6gretmeni adaylarinin temel fen okuryazarligi cinsiyete goére anlamh farklhilik
gostermektedir.

H7. Sinif 68retmeni adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumu mezun olunan liseye gore
anlaml farklilik géstermektedir.

H8. Siif 6gretmeni adaylarinin temel fen okuryazarligi mezun olunan lise tiirlerine gore
anlamli farklilik gostermektedir.

HO9. Sinif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumu ile temel fen okuryazarlig
arasinda anlaml bir iliski vardir.

H10. Sinif 6gretmeni adaylarinin temel fen okuryazarligi fen 6gretimine yonelik tutumunu
anlamli diizeyde etkiler.

EURASIA JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2021, 2(2), 69-83
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Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin yontemi,arastirmanin evren ve Orneklemi, veri
toplama aragclari, veri toplama siireci ve verilerin istatistiksel analizine iliskin agiklamalara yer
verilmigtir.

Arastirmanin Modeli

Arastirma nicel bir arastirma olup arastirmada sinif 6gretmenlerinin var olan fen ve teknoloji
okuryazarlik seviyeleri ile fen bilimleri ve fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlar tespit
edileceginden arastirmada genel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, gecmiste
gerceklesmis olan veya giiniimiizdeki bir durumu oldugu sekliyle betimleyen, 6grenmenin
meydana gelmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi icin uygulanan stireglerin tiimiidir
(Karasar, 2011).

Aragtirmanin Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemini “amagh 6rnekleme” yontemiyle secilen 198 sinif 6gretmeni adayi
olusturmaktadir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin 51'i (%25,8) 1. sinif, 46’s1 (%23,2) 2.
sinif, 581 (%29,3) 3. sinif ve 43’4 (%21,7) 4. sinif diizeyindedir. Sinif 6gretmeni adaylarinin
125’'inin kadin (%63,1) ve 73’lnln (%36,9) erkek oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin
katilimcilarinin 107’si (%54) anadolu lisesi, 27’si (%13,6) meslek lisesi, 36’s1 (%18,2) duz lise,
16’s1 (%8,1) 6gretmen lisesi, 6’s1 (%3) imam hatip lisesi, 4’1 (%2) acik lise ve 2’si (%1) sosyal
bilimler lisesi mezunudur.

Veri Toplama Araglar

Veri toplama araci li¢ bélimden olusmaktadir. Birinci béliimde katilimcilarin kisisel bilgilerini
belirlemek tizere Demografik Bilgi Formu, ikinci boliimde Fen Ogretimine Yénelik Tutum Olgegi
ve Uclinci bolimde Temel Fen Okuryazarligi Testi olmak iizere toplam 112 soru katilimcilara
yoneltilmistir.

Demografik Bilgi Formu: Demografik bilgi formu smnif, cinsiyet ve mezun olunan lise
degiskenlerinden olusmaktadir.

Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi: Arastirmada kullanilan Fen Ogretimine Yénelik Tutum
Olgegi ilk kez 1973 yihinda Moore tarafindan Fen Bilgisi Ogretimi Tutum Olgegi olarak
gelistirilmistir. Tiirkceye Tiirkmen (2002) tarafindan uyarlanmigtir. Olgek besli Likert tipinde
hazirlanan 60 maddeden olusmaktadir. Fen Bilimleri ve Fen Bilgisi Ogretimi Tutum Olgegi-2 besli
Likert tiirii maddelerden olugmustur. Ogretmen adaylarinin verecegi olumlu ifadeler su sekilde
diizenlenmistir: Kesinlikle katiliyorum=5, Kismen katiliyorum=4, Kararsizim=3, Kismen
katilmiyorum=2, Kesinlikle katilmiyorum=1. Olumlu ifadeler icin olumlu en yiiksek cevaba 5,
olumsuz en diisiik cevaba ise 1 verilmistir. Olumsuz ifadeler ise bunun tersi sekilde
diizenlenmistir: Kesinlikle katiliyorum=1, Kismen katilyorum=2, Kararsizim=3, Kismen
katilmiyorum=4, Kesinlikle katilmiyorum=>5. Olgekte alinan puanlar arttikca 6grencilerin fen
Ogretimine yonelik olumlu tutumlar1 artmaktadir. Bu ¢alismada Cronbach's Alpha giivenirlik
katsayis1 .88 olarak hesaplanmistir.

Temel Fen Okuryazarligi Testi: Ogretmen adaylarimin fen okuryazarhk diizeylerini belirlemek
amaciyla temel fen okuryazarlik testi uygulanmistir. Arastirmada kullanilan fen okuryazarlik testi,
1996 yilinda Laugksch ve Spargo tarafindan “Tiim Amerikalilar icin Bilim” isimli yayindan
secilerek hazirlanmistir. 49 maddeden olusan Temel Fen Okuryazarlik Testi Duruk (2012)
tarafindan Tiirkceye uyarlanarak gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Test genel olarak
“Bilimsel Icerik Bilgisi”, “Bilimin Dogas1” ve “Fen- Teknoloji-Toplum” olmak iizere ii¢ alt béliimden
olusmustur. Veriler, dogru cevaplar icin “1 puan”, bilmiyorum, yanlis ve bos cevaplar i¢in “0 puan”
verilerek degerlendirilmeye alinmistir. Verilen dogru cevaplara gore Puanlar yiikseldikge
ogrencilerin fen okuryazarlik diizeylerinin yiikseldigi goriilmiistiir. Bu ¢alismada Cronbach's
Alpha giivenirlik katsayisi .93 olarak hesaplanmistir.
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Veri Toplama Siireci

Sinif 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumlar1 ve fen okuryazarhigl arasindaki
iliskiyi cesitli degiskenlere gore incelemeyi amaglayan bu calisma 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda 6grenim goren 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Calisma uygulama izin yazisindan
sonra Ogrencilerin derslerini engellemeyecek sekilde 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Veri
toplama araclarindaki sorularin cevaplandirilmasi icin her bir 6grenciye 100 dakika siire
verilmigtir.

Arastirmayla ilgili veri toplama aracglar1 katilimcilara uygulandiktan sonra veriler
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bilgisayar ortamina aktarilan verilere istatistiksel analizler
yapilmustir. Istatistiksel islemlerin uygulanmasinda p (anlamlilik diizeyi) 0,05 olarak alinmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde sekiz farkl istatistiksel analiz kullanilmis olup bu analizler i¢in SPSS 22.00
istatistik paket programi kullanilmistir. Yapilan analizler sunlardir:

1. Frekans

2.Ylizde

3. Pearson Momentler Carpimi korelasyon analizi
4. Basit Dogrusal Regresyon analizi

5. Durbin Watson testi

6. t-testi

7. Tek Yonlii Varyans analizi (ANOVA)

8. Kruskal Wallis H testi

Orneklemi olusturan 6grencilerin demografik bilgileri ile ilgili bulgular icin frekans analizi
uygulanmistir. Olgek maddelerine 6grencilerin verdikleri cevaplara iliskin ortalama ve standart
sapma degerleri verilmistir. Temel Fen Okuryazarlig1 Testi ve Fen Bilgisi Ogretimi Tutum Olcegi
puanlar1 arasinda iliski olup olmadigini anlamak amaciyla Pearson korelasyon analizi
uygulanmigtir. Ogrencilerin Fen Okuryazarhginin Fen Bilgisi Ogretimine Yénelik Tutumlarim
yordama giiciinlii anlamak amaciyla Lineer regresyon analizi yapilmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, 6rneklem grubuna ait demografik bilgilerin aciklanmasi ve elde
edilen verilerin uygun istatistiksel yontem ile analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara ve bu
bulgulara yonelik yorumlara yer verilmistir.

Simif Ogretmenlerinin Fen Ogretimine Yonelik Tutumlari ve Temel Fen Okuryazarhg Diizeyleri

Arastirmanin birinci ve ikinci hipotezlerine yanit aramak amaciyla yapilan betimsel istatistik
sonuglar1 Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1.

Fen égretimine yonelik tutum ve temel fen okuryazarligina ait tanimlayici istatistikler
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Aritmetik
N Minimum  Maksimum ortalama S.s.
Fen Ogretimine Yonelik Tutum 198 117 275 217,99 24,67
Temel Fen Okuryazarligi 198 0 44 29,08 11,07

Tablo 1 incelendiginde Temel Fen Okuryazarligi Testi puan ortalamasinin 29.08+11.07,
Fen Bilgisi Ogretimi Tutum Olcegi puan ortalamasinin 217.99424.67 oldugu goériilmektedir.
Temel Fen Okuryazarligi Testinden alinabilecek en yiiksek puan 49 oldugundan 6grencilerin
Temel Fen Okuryazarligi Testindeki sorularin yaklasik % 60’1n1 dogru yanitladiklari séylenebilir.
Fen Bilgisi Ogretimi Tutum Ol¢eginden alinabilecek en yiiksek puan 300 oldugundan 6grencilerin
Temel Fen Okuryazarlifi Testindeki sorularin yaklasik % 73’0 diizeyinde olumlu yoénde
yanitladiklari séylenebilir. Buradan hareketle 6grencilerin Fen Ogretimine Yonelik olumlu tutuma
sahip olduklari, Temel Fen Okuryazarligi Testinden almis olduklar1 puanlarin ortalamasina gore
ise fen okuryazarlik diizeylerinin ortanin biraz iistiinde oldugu yorumunu yapilabilir.

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Sinif Diizeylerinin Fen Ogretimine Yonelik Tutumlari ve Temel Fen
Okuryazarhig1 Uzerindeki etkisi

Arastirmanin tgiincii ve dérdiincii hipotezlerine yanit aramak amaciyla yapilan varyans analizi
sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.

Fendgretimine yonelik tutum ve temel fen okuryazarliginin sinif degiskenine gore ortalama ve
standart sapma ve frekans degerleri

N Ort. SS F P

Fen Ogretimine Yénelik 1.smf 51 218,49 26,337 ,627 ,598
futum 2. smif 46 221,24 22,949

3. smif 58 217,88 25,322

4. smif 43 214,09 23,810
Temel Fen Okuryazarhigi 1. simif 51 27,24 13,294 ,815 ,487

2. smif 46 30,72 9,347

3. smif 58 29,24 10,435

4. siif 43 29,30 10,752

Tablo 2'ye gore, arastirmaya katilan 6grencilerden 2. Simif 6grencilerin Fen Ogretimine
Yonelik Tutum Olgeginden aldigi puanlarin ortalamasi (221,24422,95) en yiiksek ve 4. Siif
ogrencilerin  Fen Ogretimine  Yénelik  Tutum  Olgeginden  aldifi  puanlarin
ortalamasi1(214,09423,81) en diistiktiir.

2. Sinif 68rencilerinin Temel Fen Okuryazarligi Testinden aldig1 puanlarin ortalamasi
(30,7249,35) en yiiksek ve 1. Siif 6grencilerin fen okuryazarligitestinden aldigi puanlarin
ortalamasi(27,24+13,29) en diistiktiir.

Tablo incelendiginde, 68rencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore, Temel Fen
Okuryazarlig Testi ve Fen Bilgisi Ogretimi Tutum Olgegipuanlar1 acisindan aralarindaki farklara
ait tim F degerleri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular, 6grencilerin
ogrenim gordiikleri simf diizeylerine gore, Temel Fen Okuryazarhig Testi ve Fen Bilgisi Ogretimi
Tutum Olgegipuanlar acisindan aralarinda fark olmadigini gostermektedir.
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Sinif Ogretmeni Adaylarmin Cinsiyetlerinin Fen Ogretimine Yonelik Tutumlar1 ve Temel Fen
Okuryazarhg Uzerindeki etkisi

Arastirmanin besinci ve altinci hipotezlerine yanit aramak amaciyla yapilan bagimsiz t testi
sonuglar1 Tablo 3’de sunulmustur.
Tablo 3.

Fen égretimine ydnelik tutum ve temel fen okuryazarliginin cinsiyet degiskenine gére ortalama,
standart sapma ve t puani degerleri

T P
N ort.  SS
Fen Ogretimine Yénelik Tutum Kadm 125 222,01 24,303 3,058 003
Erkek 73 211,12 23,920
Temel Fen Okuryazarlig Kadin 125 29,78 10,976 1,171 243
Erkek 73 27,88 11,195

Tablo 3’e gore, arastirmaya katilan kadin 6grencilerin fen 6gretimine yonelik tutum
Olceginden almis olduklar1 puanlarin ortalamalar1 (222,01+24,30) erkek o6grencilerin fen
Ogretimine yonelik tutum 6lgeginden almis olduklari puanlarin ortalamalarindan (211,12423,92)
daha yiiksektir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore, Fen Bilgisi Ogretimi Tutum Olgegipuanlar
acisindan aralarindaki farklara ait t degeri p<0.05 6nem diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.
Buradan hareketle 6lcege gore puanlar arttik¢a olumlu tutumlar arttigindan kadin 6grencilerinfen
ogretimine daha olumlu yaklastiklar1 séylenebilir.

Erkek oOgrencilerin temel fen okuryazarligl testinden almis olduklar1 puanlarin
ortalamalart (27,884+11,19) kadin oOgrencilerin fen okuryazarligl testinden almis olduklari
puanlarin ortalamasindan (29,78+10,97) daha diisiiktiir.Tablo incelendigindeTemel Fen
Okuryazarlig1 Testi puanlari agisindan aralarindaki farklara ait t degeri p>0.05 6nem diizeyinde
anlamsiz bulunmustur. Elde edilen bulgular incelendiginde 6grencilerin cinsiyetlerine gore fen
okuryazarlik diizeylerinin benzer oldugu yorumu yapilabilir.

Sinif Ogretmeni Adaylarimin Mezun Olduklarn Lise Tiirlerinin Fen Ogretimine Yénelik Tutumlar ve
Temel Fen Okuryazarhig Uzerindeki etkisi

Arastirmanin yedinci ve sekizinci hipotezlerine yanit aramak amaciyla yapilan Kruskal
Walllis H-testi sonuglar1 Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4.

Fen dgretimine yénelik tutum ve temel fen okuryazarliginin mezun olunan lise degiskenine gore
ortalama, standart sapma ve Kruskal wallis degerleri

N Ort. SS
Kw P

Fen Ogretimine Yonelik Tutum Duz lise 36 217,97 25,346

Anadolu lisesi 107 218,18 25,475

Ogretmen lisesi 16 218,69 22,529

2,209 ,900

Meslek lisesi 27 220,48 22,908

Imam hatip lisesi 6 204,83 33,373

Sosyal bilimler lisesi 2 224,50 2,121
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Acik 6gretim 4 210,25 9,032
Temel Fen Okuryazarligi Diiz lise 36 25,97 13,685
Anadolu lisesi 107 29,35 10,392
Ogretmen lisesi 16 31,88 12,753
Meslek lisesi 27 28,85 8,699 5,855 ,440
Imam hatip lisesi 6 31,00 11,189
Sosyal bilimler lisesi 2 33,00 14,142
Acik 6gretim 4 35,50 8,062

Tablo 4’e gore, arastirmaya katilan ogrencilerden imam hatip 6grencilerinin fen
Ogretimine yonelik tutumu (204,83+33,37) en diisiik ve sosyal bilimler lisesi 6grencilerin fen
o0gretimine yonelik tutumu (224,50+0,30) en yiiksektir.

Acik 6gretim lisesi mezunu 6grencilerin temel fen okuryazarhg: (35,5048,62) en yliksek
ve Diiz lise mezunu 6grencilerin temel fen okuryazarligi (25,97+13,68) en diistiiktiir.

Mezun olunan liseye gore temel fen okuryazarligi diizeyi ve Fen 6gretimine yonelik tutum
puanlarinda farklilik olup olmadigini tespit etmek icin yapilan Kruskal-Wallis testi sonuglarina
gore;Temel Fen Okuryazarligi Testi ve Fen Bilgisi Ogretimi Tutum Olgegipuanlar1 acisindan
aralarindaki farklara ait tim KW degerleri p>0.05 énem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu
bulgular, 6grencilerin 6grenim gordiikleri liselerine gore, Temel Fen Okuryazarligl Testi ve Fen
Bilgisi Ogretimi Tutum Olgegipuanlar agisindan aralarinda fark olmadigini géstermektedir. Diger
bir ifadeyle farkli mezuniyetlere sahip 6grencilerin fen 6gretimine yonelik tutumlar1 ve fen
okuryazarlik diizeyleri benzer diizeydedir yorumu yapilabilir.

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Fen Ogretimine Yonelik Tutum ve Temel Fen Okuryazarhig Arasindaki
Iliskinin incelenmesi

Arastirmanin dokuzuncu hipotezine yanit aramak amaciyla yapilan Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsayisi testi sonuclar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.

Temel fen okuryazarligi testi ve fen bilgisi 6gretimi tutum 6lcegi puanlari arasindaki iliski ile ilgili
korelasyon degerleri

Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi

Temel Fen okuryazarlig: Testi R
,296"
,000
N 198
(™) p<0.05

Tablo 5 incelendiginde, Temel Fen Okuryazarhi Testi ve Fen Bilgisi Ogretimi Tutum
Olgegi puanlar arasindaki korelasyon degeri dogru yonde.296 olarak p<0.05 énem diizeyinde
anlamh bulunmugtur. Bu bulgular Temel Fen Okuryazarhg Testi ve Fen Bilgisi Ogretimi Tutum
Olgegi puanlar arasinda dogru yénde anlamh bir iliskinin oldugunu gostermektedir. Boylelikle
temel fen okuryazarlig arttik¢a fen 6gretimine yonelik tutumda artmakta oldugu séylenebilir.
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Temel Fen Okuryazarligin Fen Ogretimine Yonelik Tutumlarina Etkisinin Belirlenmesine Yonelik
Regresyon Analizinden Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu hipotezine yanit aramak amaciyla yapilan basit dogrusal regresyon
sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.

Arastirmaya alinan égrencilerin fen okuryazarliginin fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarini
yordamasina iliskin lineer regresyon analizi sonuglari

B Standart Hata Beta t p
Sabit 198,805 4,731 42,026 ,000
Fen Bilgisi Ogretimi Tutumu ,660 ,152 ,296 4,339 ,000

R=,296 R2=,088
Fa,196=18,827 p=,000

Modelde otokorelasyon olup olmadigini anlamak icin Durbin-Watson (D-W) testine
bakilmistir. D-W degeri 1,887 olarak bulunmus olup otokorelasyon olmadig: séylenebilir. Coklu
baglanti sorunu i¢in ise tolerans degerlerine bakilmis ve tiim tolerans degerlerinin (1- R2)’den
biiyiik oldugu gorilmiistiir. Otokorelasyon ve ¢oklu baglant1 sorunlarinin olmadigi gorildikten
sonra analize devam edilmistir.

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin Temel Fen Okuryazarligi Testi degiskeni Fen Bilgisi
Ogretimi Tutum Olgegi ile anlaml bir iliski vermektedir (R=.296, R2=.088, p<0.05). Ogrencilerin
Temel Fen Okuryazarhg degiskenleri 6grencilerin Fen Bilgisi Ogretimi Tutum degiskenin toplam
varyansinin% 9’unu acgiklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayisi () yordayici
degiskenine gore, Fen Bilgisi Ogretimi Tutum iizerinde Temel Fen Okuryazarligi degiskeni
etkilidir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t testi sonuclari incelendiginde Temel Fen
Okuryazarligi degiskeni Fen Bilgisi Ogretimi Tutumu {izerinde anlamli bir yordayic oldugu
goriilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Teknolojide yasanan gelismelerin siirekli hale gelmesiyle birlikte teknoloji okuryazarlig giderek
daha o6nemli bir kavram halini almaktadir. Teknoloji okuryazarliinda teknolojiyi anlama,
teknolojiyi kullanma ve teknoloji kullanma gibi beceriler bulunmaktadir.

Fen ve teknoloji okuryazarhgi, fen 6gretiminin ortak vizyonu niteligi tasimaktadir. Fen ve
teknoloji okuryazarhigr araciligiyla bilimsel ve teknolojik gelismelerin daha yakindan takip
edilmesi ve daha etkili bir bigimde anlasilmasi miimkiin olmaktadir. Yapilan arastirmalar
incelendiginde ulasilan sonuglara gore fen ve teknoloji okuryazarliginin fenle ilgili becerilerin yam
sira yasam kalitesi tizerinde etkili oldugunu ortaya koymustur.

Ogrencilerin fen 6gretimine yonelik tutumunu belirlemek amaciyla Egitim Fakiiltesi Simif
Ogretmenligi bélimi 1., 2., 3. ve 4. Simflarda egitim goren 198 6grencinin yer aldigi “Fen
ogretimine yonelik tutum Olcegi” ve "Fen Okuryazarlik Testi" uygulanmistir. Fen Ogretimine
Yonelik Tutum o6lceginden alinan puanlarin ortalamasinin 217,99424,67 ve Temel Fen
Okuryazarlig1 testinden alinan puanlarin ortalamasinin29,084+11,07 oldugu belirlenmistir. Sinif
Ogretmeni adaylarinin Temel Fen Okuryazarhg Testinden alinabilecek en yiiksek puan 49
oldugundan 6grencilerin Temel Fen Okuryazarligi Testindeki sorularin yaklasik %60’1n1 dogru
yanitladiklar1 goriilmiistiir. Fen Bilgisi Ogretimi Tutum Olgeginden alinabilecek en yiiksek puan
300 oldugundan o6grencilerin Temel Fen Okuryazarhigl Testindeki sorularin yaklasik %73’u
diizeyinde olumlu yonde yanitladiklari belirlenmistir. Buradan hareketle 6grencilerin Fen
Ogretimine Yonelik olumlu tutuma sahip olduklari, Temel Fen Okuryazarhig Testinden almis
olduklar1 puanlarin ortalamasina gore ise fen okuryazarlik diizeylerinin ortanin biraz iistiinde
oldugu sonucuna ulasilmistir. Alan yazinda 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin
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ylksek oldugunu gosteren benzer ¢alismalar mevcuttur (Eric, Richard & Badu, 2018). Yolagiden
(2017) fen bilgisi ve smif 6gretmen adaylarinin fen okuryazarligi ve fen 6grenme becerisini
belirlenen degiskenlere gore inceleyen ve aralarindaki iliskiyi arastiran calismanin neticesinde
O0gretmen adaylarinin fen okuryazarlik diizeylerinin ortanin biraz iistiinde oldugunu ortaya
cikarmistir. Sinif Ogretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazarlik diizeylerini incelenmeyi
amaclayan Ozdemir (2011) calismasinda sinif dégretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazarhk
diizeylerinin diisiik oldugunu tespit etmistir.

Simif Ogretmeni adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gére Fen Bilgisi Ogretimi
Tutum Ol¢egi puanlan acisindan aralarinda fark olmadig goriilmiistiir. Genel olarak 6grencilerin
verdikleri cevaplar incelendiginde fen 6gretimine yonelik tutumlarinin nispeten olumlu oldugu
ortaya ¢cikmistir. Bu duruma benzer olarak Tiirkmen(2002) sinif 68retmeni adaylariyla yaptigi
calismasinda fen bilgisi 6gretimine yonelik olumlu diizeyde tutum gelistirdiklerini tespit etmistir.
Sonu¢ ile baglantili olarak Fen okuryazari bireyler yetistirmek isteyen Ogretmenlerin
ogrencilerini de fen bilimlerine yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerini saglayarak fen bilimlerini
merak etmelerini saglayabilir diyebiliriz. Kocaoglunun(2011)Fen Bilgisi 6gretmen adaylarina
yonelik calismasinda ise fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik olumlu
tutum gelistirdikleri ve fen bilgisi basarilar1 orta diizeyden daha iyi seviyede oldugunu ortaya
¢ikarmistir. Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen ve teknoloji okuryazarliklari diizeylerinin
farklilasmasinda almis olduklar1 derslerin farkliligindan so6z edilebilir.

Simf Ogretmeni adaylarinin cinsiyet degiskenine gore Fen Bilgisi Ogretimi Tutum
Olgegipuanlar agisindan aralarinda anlaml farklihk oldugu goriilmiigtiir. Kadin 6grencilerin fen
0gretimine daha olumlu yaklastiklar: sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alisma ile benzer olarak Tekbiyik
ve Ipek (2007) calismasinda sinif 6gretmeni adaylarinin fen bilimine yonelik tutumlarinin egitim
gordikleri smif seviyesine bagh olarak farklilastigini, simif seviyeleri arttikcafen bilimlerine
yonelik tutumlarinin arttigini belirlemistir.

Sinif Ogretmeni adaylarinin mezun olduklan liseye gére Fen Bilgisi Ogretimi Tutum
Olgegipuanlar agisindan aralarinda anlamli farklihgin olmadig1 gériilmiistiir. Diger bir ifadeyle
farkli mezuniyetlere sahip 68rencilerin fen 6gretimine yonelik tutumlar1 benzer diizeyde oldugu
belirlenmistir. Bu ¢alismaya benzer olarak Tekbiyik ve Ipek (2007) ¢alismasinda sinif 6gretmeni
adaylarinin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin 6grenim gordiikleri lise tiiriine bagh olarak,
istatistiksel acidan anlamli diizeyde farklilik gostermedigini tespit etmistir.

Simf Ogretmeni adaylarinin Fen Okuryazarligi Testinden almis olduklar1 puanlar
acisindan aralarinda anlamli bir farklilik olmadigl belirlenmistir. Bu sonuca gore 6grencilerin
0grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore, Temel Fen Okuryazarligl Testi puanlar1 agisindan
aralarinda fark olmadig, fen okuryazarlk diizeylerinin benzer oldugu sonucuna varilmistir.
Caymaz (2008) bu calismadan farkli olarak Simif Ogretmenligi Anabilim Dali'nda 6grenim
gormekte olan 6gretmen adaylarinin fen ve teknoloji okuryazarligina iliskin 6z yeterlik algi
diizeylerinin 6grenim goriilen sinif diizeyine gore farklilik gosterdigini belirlemistir.

Calismada Temel Fen Okuryazarligi Testi puanlar1 acisindan kadin ve erkek smif
o0gretmenleri arasinda anlamli farkliik olmadig1 belirlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin
cinsiyetlerine gore fen okuryazarlik diizeylerinin benzer oldugu yorumu yapilabilir. Alan yazinda
fen 6gretimine yonelik tutumun cinsiyete gore farklilasmadigina yonelik bircok arastirma sonucu
mevcuttur (Oon, Cheng & Wong, 2020; Siiliin vd., 2014; Temur, Ceylan & Oner, 2020) Bu
¢alismanin aksine Yolagiden (2017) o6gretmen adaylarinin fen okuryazarlik seviyelerinin
cinsiyete gore farklilik gosterdigini ve bu farklihigin kizlarin lehine oldugunu tespit etmistir. Elde
edilen sonug ile benzer olarak ise Siiliin vd. (2014) calismasinda sinif 6gretmenlerinin fen
okuryazarlik diizeyi ile cinsiyetleri arasinda anlaml bir iliski olmadigini belirlemistir.

Calismasinda Fen ve teknoloji ve simif Ogretmeni adaylarinin fen ve teknoloji
okuryazarhigina iliskin 6z yeterlik algis1 puanlarinin ortalamasinin yiiksek oldugunu belirleyen
Caymaz (2008), cinsiyete gore sinif ve Fen ve teknoloji 6gretmeni adaylarinin fen ve teknoloji
okuryazarlig1 6z yeterlik alg1 diizeylerinin anlaml derecede farklilik gosterdigini belirlemistir.
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Bu ¢alismanin aksine Ozdemir (2011) ¢alismasinda Sinif 6gretmenlerinin cinsiyetlerine
gore fen ve teknoloji okuryazarlik puanlarinin karsilastirilmasinda anlaml bir farklilik oldugunu
belirlemis bu farkliligin bayanlar lehine oldugunu tespit etmistir. Buradan hareketle bayan
o0gretmenlerin, erkek 6gretmenlere goére daha ¢ok fen ve teknoloji okuryazari oldugu sonucuna
varmistir.

Mezun olunan liseye gore Temel Fen Okuryazarlig1 Testi puanlari acisindan aralarinda
fark olmadig1 belirlenmistir. Diger bir ifadeyle farkli mezuniyetlere sahip 6grencilerin fen
okuryazarlik diizeyleri benzer diizeydedir yorumu yapilabilir.

Fen okuryazarligi testi agisindan genel olarak cinsiyet, mezun olunan lise gibi demografik
degiskenler acisindan benzer sonuglara ulasilmis, istatistiki acidan anlaml farkliliklar olmadig
sonucu tespit edilmistir. Caymaz (2008), Simif Ogretmeni adaylarimin anlamh derecede farklihk
gosterdigini, mezun olunan lise tiiriine gore fen ve teknoloji okuryazarligi 6z yeterlik algi
diizeylerinin degismedigini belirlemistir.

Ogrencilerin fen 6gretimine yonelik tutumu ile temel fen okuryazarhg arasindaki iliskinin
incelenmesi neticesinde ikisi arasinda pozitif yonlii bir etkilesim oldugu goriilmiistiir. Buna gore
temel fen okuryazarliginin artmasiyla birlikte fen 6gretimine yonelik tutum da ayni sekilde artis
gostermektedir diyebiliriz. Bu calismaya benzer olarak Yolagiden(2017) 6gretmen adaylarinin
fen 6grenme becerileri ile fen okuryazarliklar arasindaki iligkiyi incelemis iliskinin diisiik
diizeyde, dogrusal ve pozitif yonde anlamli oldugunu belirlemistir. Buna gore; 0gretmen
adaylarinin fen 6grenme becerileri arttik¢a fen okuryazarlik diizeylerinin de arttig1 fen 6grenme
becerileri azaldik¢a fen okuryazarlik diizeylerinin de azaldig1 soylenebilir.

Sonug olarak temel fen okuryazarligl, sinif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretimine yonelik
tutumlarini pozitif yonde etkilemektedir. Ulasilan sonuglar fen 6gretimine yonelik tutumun ytizde
9’unun temel fen okuryazarligindan kaynaklandigini ortaya koymustur.

Oneriler

» Fen alanindaki gelismeler yakindan takip edilerek fen dgretiminin stirdiiriilmesi
onerilir.

> Ogrencilerin fen alanina ilgisini ¢ekecek ogretme metotlar1 hakkinda
arastirmalar yapilmasi 6nerilir.

» Fen ve teknoloji okuryazarliginin ve fen 6gretiminin vizyonu dogru bir bicimde
analiz edilerek fen derslerindeki uygulamalar arttirilabilir.

» Smif 6gretmenligi bolimi adaylarinin fen okuryazarlklarinin arttirilmasi igin
universitede gordiikleri fen derslerinde iyilestirmeler yapilabilir.

» Smif 6gretmenligi bolimii icin se¢meli Fen Bilimleri dersleri konulabilir. Bu
sayede Ogretmen adaylarinin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin artmasi
saglanabilir.

» Farkli evren ve 6rneklemler secilerek Fen ve teknoloji okuryazarlik diizeyi ile fen
bilgisi 6gretimine yonelik tutumlar arasindaki iliskiyi inceleyen c¢alismalar
arttirilabilir.

» Elde edilen bulgularin altinda yatan sebepleri 6grenmek icin bu arastirma nitel
arastirmalarla desteklenebilir.
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Extended Abstract

Introduction

As aresult of the rapid developments in science, new information has emerged in many branches
of science, including science. In particular, anticipating and coping with the social and
environmental consequences caused by the accelerating technical change made it necessary for
the society to understand science and technology. However, the inability to control the nuclear
arms race, the rapid increase in pollution, the emergence of international environmental problems
such as acid rain and the greenhouse effect have made it important for individuals to be science
and technology literate (Snow, 1987). As well as the emergence of new information, it is also
important to transfer the emerging information to new generations. Transferring knowledge to
future generations has become a new field of research for science educators. Science and
technology literacy is needed because it gives positive results in terms of science educators
transferring science-related information to students (Akgiin et al., 2014). This study considered
this aspect of science and technology literacy. In this context, the study was conducted to
determine primary school teachers' attitudes towards science teaching, their basic science
literacy levels, and to determine the relationship between attitudes towards science teaching and
basic science literacy. It is expected that the results obtained in the study will guide the studies to
be carried out on teaching science to primary school teacher candidates.

Method

In this part of the research, explanations about the method of the research, the universe and
sample of the research, data collection tools, data collection process and statistical analysis of the
data are given.
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Since the research is a quantitative research, the current science and technology literacy
levels of primary school teachers and their attitudes towards science and science teaching will be
determined, so the general survey model was used in the research. The screening model is the
whole of the processes that describe a situation that took place in the past or today as it is, and
applied for the learning to occur and the development of the desired behaviors in the individual
(Karasar, 2011).

The sample of the study consists of 198 primary school teacher candidates selected by the
"purposive sampling" method. 51 (25.8%) 1st grade, 46 (23.2%) 2nd grade, 58 (29.3%) 3rd grade
and 43 (21%) 2nd grade teacher candidates participating in the study. 7) It is at the 4th grade
level. It was determined that 125 (63.1%) of the classroom teacher candidates were female and
73 (36.9%) were male. Of the participants of the study, 107 (54%) Anatolian high school, 27
(13.6%) vocational high school, 36 (18.2%) plain high school, 16 (8.1%) teacher high school, 6'
of them (3%) graduated from imam hatip high school, 4 (2%) of them were graduates of open
high schools and 2 (1%) of them were graduated from social sciences high schools.

The data collection tool consists of three parts. A total of 112 questions were asked to the
participants, including the Demographic Information Form in the first part, the Attitude towards
Science Teaching Scale in the second part, and the Basic Science Literacy Test in the third part in
order to determine the personal information of the participants.

Results

With the continuous developments in technology, technology literacy is becoming an increasingly
important concept. Technology literacy includes skills such as understanding technology, using
technology, and using technology.

Science and technology literacy is the common vision of science teaching. Through science
and technology literacy, it is possible to follow scientific and technological developments more
closely and to understand them more effectively. When the researches are examined, the results
revealed that science and technology literacy is effective on quality of life as well as science-
related skills.
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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin BEP’e Yonelik Farkindaliklarinin Belirlenmesi

Oz

Calismada, 4. simif diizeyinde 6grenim géren 31 fen bilgisi 6gretmen adayinin (FBOA) bireysellestirilmis
egitim programina (BEP) yonelik farkindaliklarinin belirlenmesi amaglanmistir. Calisma nitel arastirma
yontemi desenlerinden durum ¢alismasi ile gergeklestirilmistir. Veriler yari-yapilandirilmis gériisme ile
toplanmistir. Toplanan veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Veriler analiz edilirken 6zel
egitim hizmetleri yonetmeliginde yer alan bilgiler ve katilimcilarin verdikleri cevaplar dikkate alinarak
kodlamalar olusturulmustur. Bu dogrultuda arastirmacilar tarafindan toplamda 24 kod olusturulmustur.
Elde edilen sonuglara gére FBOA’larin BEP’in tamiminmi farkli bakis acilariyla yorumladiklar ve
tanimlamalarinin yiizeysel kaldig1 ortaya cikmigtir. Ayrica FBOA’larin 6zel gereksinimli 6grencilerin
siniflandirilmasi, BEP gelistirme birimi liyeleri ve bireysellestirilmis egitim programi hazirlama asamalari
hakkindaki bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda
ilgili kurumlar tarafindan 6gretmen adaylarinin bu konu hakkindaki eksikliklerinin daha kolay tespit
edilmesi ve o©zel egitim alaninda yapilacak ¢alismalara fikir vermesi agisindan katkisi olacagi
diistintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Bireysellestirilmis egitim programi, Fen bilgisi 6gretmen adaylari, Ozel egitim, Ozel
gereksinimli 68renci.

Girig
Ulkemizde, farklilik gézetmeksizin her bireyin egitim ihtiyaclarinin karsilanmasi temel alinmaktadir
(Turkiye Cumhuriyeti Anayasasi, 1982). Ayrica toplum standartlarina gore farklilasan o6zel

gereksinimli bireylerin (OGB) de herhangi bir engel teskil etmeden egitim almalari, 6zel egitimin
temel ilkelerinde yer almaktadir (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2018).

OGB'ler, toplum standartlarinin altinda veya iistiinde olduklari i¢in her ne kadar normal egitim
programlarina dahil edilseler de 6gretim programlar1 yetersiz kalmaktadir (Aydogdu, Benli &
Kapucu, 2020; Esmer, Yilmaz, Glines, Tarim & Delican, 2017; Kircaali-iftar, 1998; Yaman, 2017). Bu
yetersizligin giderilmesi ve OGB’lerin akademik anlamda kazanilmasi icin &ézel gereksinimli
égrencinin (0GO) performans ve ihtiyaclarina gére programlarin hazirlanmasi ve 0GO’lerin bu
programlara tabi tutulmasi gerekmektedir (Bagceci & Demir, 2011; S6giit & Deniz, 2018; Sahin &
Giirler, 2018). Bu program, Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) olarak adlandirilmaktadir
(MEB, 2018). BEP, 0GO’lerin akademik basarilari, becerileri ve gelisimleri dogrultusunda uzman ekip
tarafindan gerekli amaclarin ve hizmetlerin belirlendigi bir programdir (Kargin, 2007; Musyoka &
Clark, 2017; Vuran, 2003).

BEP’in hazirlanmas1 ve uygulanmasinda 6gretmenler aktif olarak siirece dahil olmaktadir
(MEB, 2018). Ciinkii 6gretmenler OGO’lerin 6grenme siirecini kolaylastirmalarinda, sinif diizenini,
yonetimini saglamalarinda ve 6grencinin egitim-6gretim hedeflerine ulasmalarinda olduk¢a 6nemli
rol oynamaktadirlar (Avcioglu, 2011; Esmer, Yilmaz, Glines, Tarim & Delican, 2017; Yazicioglu, 2019).
Ogretmenlerin, 0GO’lerin egitimindeki bu rolleri géz 6niine alindiginda BEP hazirlama yeterliklerine
sahip olmalar1 beklenmektedir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin hizmete baslamadan dnce 6zel egitim
hakkinda bilgi sahibi olmasi, 0GO’leri tanimasi ve OGO’lerin egitimlerine yonelik bilgilerinin yeterli
diizeyde olmasi i¢in 6gretmenlik lisans programlarinin genelinde ‘6zel egitim’ dersinin okutulmasi
2007 yilinda iilkemizde zorunlu hale getirilmistir (Yiiksek Ogretim Kurulu [YOK], 2007). Sonrasinda
Yiiksek Ogretim Kurulu tarafindan 2018 yilinda 6gretmenlik lisans programi giincellenmistir (YOK,
2018). Boylelikle yeni égretmenlik programlarinda “Ozel Egitim” dersinin iceriginde kaynastirma
egitimi konusuna da yer verilmistir. Bu durumda ‘Ozel egitim’ dersi, “Ozel Egitim ve Kaynastirma”
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dersi olarak giincellenmigtir. Ogretmenlik programlarinda okutulan bu dersin iceriginde &zel
egitimde yer alan temel kavramlar, ézel egitimin temel ilkeleri, OGO’lerin tanilanmasi ve
degerlendirilmesi, kaynastirma egitimi, ebeveynlerin egitim siirecine dahil edilmesi, 0GO’lerin tiirleri
ve ozellikleri, OGO’'niin ihtiyaclarina bagh uygulanabilecek &égretim yontem-teknikleri, ders
materyalleri, destek egitim hizmetleri ve BEP’in hazirlanmasi-uygulanmasi gibi konular yer
almaktadir (YOK, 2018).

BEP’'in OGO’ler icin gerekli olmasi ve ogretmenlerin de bu siirecteki énemli gérev ve
sorumluluklarinin bulunmasi durumundan yola ¢ikarak alanyazinda cesitli calismalar yapilmistir.
llgili alanyazin incelendiginde okul yéneticilerinin (Ayanoglu & Giir-Erdogan, 2019; Timothy &
Agbenyega, 2018), zihin engelliler 6gretmenlerinin (Avcioglu, 2011), ilkdgretim 6gretmenlerinin
(Burunsuz, 2019; Burunsuz ve Ince 2020), okul dncesi 6gretmenlerinin (Evyapan, 2020, Tekin-Ersan
& Ata, 2017), lstiin zekalilar dégretmenlerinin (ilik, 2019), simf égretmenlerinin (Sarigéz, 2019;
Yaman, 2017) ve smif Ogretmen adaylarinin (Debbag, 2017), BEP'in hazirlanmasina ve
uygulanmasina yénelik goriisleri; zihin engelliler 6gretmenlerin (Oztiirk & Eratay, 2010) ve ilkokul
O6gretmenlerinin (Yilmaz & Batu, 2016) BEP hakkindaki goriisleri; sinif ve rehberlik 6gretmenlerinin
(Ozan, 2019), 6zel egitim 6gretmenlerinin (Al-Shammari & Hornby, 2020) BEP’e yonelik deneyimleri;
Ogretmen goriislerine gére BEP’in gerekliligine yonelik algilar (Lee-Tarver,2006; Simon, 2006); sinif
O0gretmenlerinin (S6giit & Deniz, 2018), rehberlik 6gretmenlerinin (Bafra-Tike & Kargin, 2009), 6zel
egitim alaninda gorev yapan 6gretmenlerin (Cikili, Gonen, Bagc1 & Kaynar, 2020; Sahin & Giirler,
2018) BEP hazirlanma siirecinde karsilastiklar gii¢liikler; BEP modeli gelistirme calismasi (Royer,
2017); ebeveynlerin BEP’e yonelik memnun olma durumlari (Slade, Eisenhower, Carter & Blacher,
2018); BEP’'in degerlendirilmesi (Albarel vd. 2020; Blackwell & Rossetti, 2014; Boavida, Aguiar,
Mcwilliam & Pimentel, 2010; Lynch & Adams, 2008); 6grencilerin (Agran & Hughes, 2008; Benniger,
2005) ve ebeveynlerin (Fish, 2010; Zeitlin & Curcic, 2014) BEP toplantilarina katilimlarina iliskin
goriusleri konularina yonelik calismalar yer almaktadir.

Alanyazinda bulunan ¢alismalarin ¢alisma grubu/orneklemleri genel olarak incelendiginde
sinif 0gretmeni/ogretmen adayi, 6zel egitim 6gretmeni, okul yoneticileri ve cesitli 6gretmenlik
branslar secilerek BEP hazirlama ya da uygulama yeterliliklerinin belirlenmesi amag¢lanmistir.
Calismada incelenen kaynaklar arasinda brans 6gretmenlerine yonelik BEP ile ilgili calismalara ise
yeterince agirlik verilmemistir. Fakat kaynastirma egitiminin yaygin hale gelmesiyle birlikte 6zel
egitim 6gretmenlerinin yani sira brang 6gretmenlerinin de 6zel gereksinimli 68rencilerin egitimi icin
belli bir bilgi diizeyine ulasmalari 6nem arz etmektedir (Camci-Erdogan, 2020). Brans 6gretmenleri
arasinda 6zellikle fen bilgisi 6gretmenlerinin 0GO’lerin egitiminde yeterli diizeyde bilgilerinin olmasi
beklenmektedir. Ciinkii OGO’ler fen egitiminde hedeflenen basariya ulagsmakta giicliik
yasamaktadirlar (Kocadz, 2019). Bu gii¢liiklerin ortadan kaldirilmasi i¢in fen bilgisi 6gretmenlerinin
0GO’ye ozgii olarak uygun ders materyallerini saglamasi, uygun ogretim yontem-tekniklerini
uygulamasi ve uygun kazanimlar1 kazandirmasi gerekmektedir (Avcioglu & Riistioglu, 2018). Bu
gerekliliklerin karsilanmasinda ise BEP’in OGO i¢in hazirlanmasi ve uygulanmasi énem arz
etmektedir. Ciinkii BEP, OGO’lerin egitim siireclerinin sistematik olarak planlanmasina ve
uygulanmasina saglam zemin hazirlamaktadir (Sahin, 2012). Bu durumlar g6z o6nilinde
bulundurularak 6zel egitim dersi almis fen bilgisi 6gretmen adaylarimin (FBOA) BEP’e yénelik
farkindaliklarinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda olusturulan “Fen bilgisi
o0gretmen adaylarinin BEP’e yonelik farkindaliklar nelerdir?” ana arastirma problemine ve asagida
yer alan alt problemlere cevap aranmistir:

e FBOA’lar1 BEP’i nasil tanimlamaktadirlar?
e FBOA’larin OGO tiirleri hakkindaki bilgileri nelerdir?

e FBOA’larin BEP gelistirme birimi tiyelerini bilme durumlari nasildir?
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e FBOA’larin BEP'in hazirlanmasina yoénelik bilgileri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Calisma, FBOA'larin farkindaliklarinin belirlenmesi amaciyla durum calismasi deseni kullanilarak
yuritilmistiir. Durum calismasi, “nasil” ve “nicin” sorular1 dikkate alinarak yapilan ¢alismalarda,
nitel veri toplama araglar1 yardimiyla bir olgu, olay, durum ya da durumlar hakkinda derinlemesine
bilgi toplanarak arastirilan durumun sebep-sonuglarini anlamak amaciyla kullanilan arastirma
desenidir (Creswell, 2018; Leymun, Odabasi & Yurdakul, 2017; Saban & Ersoy, 2019; Yildirim &
Simsek, 2018). Calismada, FBOA’larin BEP hakkindaki farkindalik durumu inceleneceginden dolay:
durum calismasi deseni kullanilmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu belirlenirken amach érnekleme tiirii olan élgiit érneklem kullamlmistir. Olgiit
orneklemde, 6nceden belirlenmis olan 6lciit ya da 6lgiitlere uygun gelen durumlarin arastirilmasi
esas alinmaktadir (Patton, 2018; Yildirim & Simsek, 2018). Bu 6rneklem tiirtiinde belirlenecek 6lgtit
arastirmaci tarafindan belirlenebilir ya da 6ncesinde hazirlanan 6lgiit listesi uygulanabilir (Bas &
Akturan, 2017). Calismada, ‘Ozel Egitim dersi alan fen bilgisi 6gretmenligi boliimii 4. simif 6grencileri’
olmasi olciit olarak kabul edildiginden 6lciit 6rneklem kullanilmistir.

Calismaya Siileyman Demirel Universitesi fen bilgisi 6gretmenligi lisans programinda
O6grenimlerine devam eden 8'i erkek, 23’li kadin olmak tlizere toplamda 31 4. sinif 6gretmen aday1
katilmistir. Ogretmen adaylar1 calismaya goniillii olarak katilim gostermislerdir. Veri toplama
asamasinda katilimcilar ile goriisme sirasi ve 6gretmen adayi kisaltmasi géz 6niinde bulundurularak
0A1, 0A2, OA3.., 0A31 seklinde kodlamalar kullamlmistir. Boylelikle 6gretmen adaylarinin kimlik
bilgileri gizli tutulmus ve ¢alisma etik kurallar ¢ergevesinde yiiriitilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araci

Calismada, veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen toplamda dort sorudan olusan yari-
yapilandirilmis goriisme ile toplanmistir. Yari-yapilandirilmis goriismeler, olusturulan gortisme
formuna tamamen bagh kalmadan derinlemesine bilgi elde etmeye olanak saglayan veri toplama
araglandir (Blyiikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2018; Giiler, Halicioglu &
Tasgin, 2015). Arastirmacilar tarafindan hazirlanan gériisme formu, ilgili alanyazinda bulunan
makalelerde yer alan goriisme sorular1 ve goriisme formu incelenerek dikkat edilmesi gereken
hususlar géz 6ntinde bulundurularak hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme formu bir 6zel egitim
uzmani tarafindan incelenmis ve uzmanin verdigi diizeltmeler sonucunda arastirmacilar arasi fikir
birligi saglanarak diizeltilmistir. Gortisme formu ile ilgili olarak en detayl diizeltme toplanan veriler
hakkinda derinlemesine bilgi elde etmek ve sorularin daha anlasilir kilinmasi sebebiyle goriisme
sorularina sonda sorular eklenerek yapilmistir. Diizeltmelerden sonra 06zel egitim uzmani ve
arastirmacilar bir araya gelerek gorliisme sorularinin ve sonda sorularinin son haline karar
vermislerdir (Tablo 1).

Tablo 1.
Gériisme Sorulari ve Sonda Sorular
Gorilisme Sorulari Sonda Sorular
Alanyazinda BEP, “bireysellestirilmis’, “egitim’,
BEP nedir? “program”olmak ilizere ii¢ 6gede

degerlendirilmektedir. Buna gére BEP’in tanimini
yapabilir misiniz?
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BEP hangi ogrenciler/bireyler icin Ne tiir yetersizligi bulunan/6zel gereksinimli olan

hazirlanmaktadir? ogrenciler icin hazirlanmaktadir?

BEP  gelistirme birimi {yeleri  kimlerden

olusmaktadir?

BEP hazirlama asamalari nelerdir? BEP hazirlarken ilk basamak olarak ne yapilmasi
gerekir?
Sonraki asamalarda sirasiyla neler yapilmasi
gerekir?

Calismada goriismeler, COVID-19 sebebi ile Zoom isimli video konferans platformu kullanilarak
gerceklestirilmistir. Gortismeler, katilimcilarin goniillii olma sartina baghh olarak ses kaydina
alinmistir. Yapilan goriismeler ortalama 15-20 dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Bu ¢alismada, toplanan veriler icerik analizi yéntemi kullanilarak analiz edilmistir. Icerik analizinde
metin ya da metinlerin icerigindeki sozciik, climle ve temalar belirlenerek arastirmaci tarafindan
kod/kategoriler olusturulur ve bunlar en uygun kod /kategoriye yerlestirilerek tekrarlanma sikliklari
yazilir (Kiziltepe, 2021; Silverman, 2018). Katiimcilarin verdikleri cevaplar ve alanyazinda BEP
hakkindaki bilgiler g6z oOnlinde bulundurularak 27 farkli kod arastirmacilar tarafindan
olusturulmustur. Sonrasinda olusturulan kodlar bir uzman tarafindan incelenmis ve uzman gortsi
dogrultusunda benzer kodlar birlestirilerek 24 kod olarak diizenlenmistir. Ek olarak arastirmacilar
katilmecilarin goriisme esnasindaki ifadelerini dikkate alarak objektif bir sekilde kodlar
olusturmuslardir.

Toplanan verilerin analizinde iki arastirmacinin ortak olarak belirledigi kodlar kullanildigindan ve bu
kodlara yonelik uzman goriisii alindigr icin verilerin analizinde giivenirlik katsayisi
hesaplanmamustir. Ayrica ¢alismanin inandiricihgini saglamak icin gériisme sirasinda katilimcilara
sorulan sorulara iliskin ifadeler teyit ettirilerek eksik ya da yanlis anlasilan boliimler diizenlenmisgtir.
Diizenlenen boliimler bilimsel etie uygun olacak sekilde yalnizca katiimci teyidine gore
degistirilmistir.

Nitel arastirma calismalarinda aktarilabilirligin saglanmasi amaciyla dogrudan alintilar genellikle
tercih edilmektedir (Yildirim & Simsek, 2018) Bu sebeple ¢alismanin aktarilabilirliginin saglanmasi
icin bulgular b6liimiinde yer alan tablo ya da sekillerdeki kodlar1 karsilayacak sekilde katilimcilarin
verdikleri cevaplara yonelik dogrudan alintilarina yer verilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, katilimcilardan toplanan verilerin analizleri goriisme formunda bulunan sorular dikkate
aliarak tablo ve sekillerle desteklenerek verilmistir.

BEP’i Tanimlama Durumlari
Tablo 2.
Ogretmen adaylarinin BEP'in tanimina yénelik gortiisleri

BEP’in Tanimlari f  Tammlara iligkin Ogretmen Adaylarinin Ornek
Ifadeleri

OGO'niin ihtiyacina yonelik hazirlanan 17  0A31: “Ozel gereksinimi olan égrencilerin ihtiyaclarini
plan/program karsilamaya yonelik hazirlanan bir programdir.”
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Bireye 6zgii hazirlanan plan/program 6  0A2: “Ozel egitim gereksinimi duyan dgrencilerin yani
bireylerin kendilerine ézel olarak, her bir bireye dzel
olarak hazirlanan bir ders programidir.”

Yetersizligi olan 6grenciler icin hazirlanan 4 OA13: “Yetersizligi olan égrencilerimiz icin hazirlanan

plan/program bir program.”

Ogrenmeyi kolaylastiran plan/program 3 OA8: “Bireysellestirilmis egitim programi yetersizligi
olan égrencileri programdan koparmadan onlarin eksik
kalmamasini saglayarak onlarin 6grenimini

kolaylastirmaya calistiran program diyebilirim.”

Aile-Ogretmenin  ihtiyaclarina yonelik 1  OA28: “Bireyin ailesi tarafindan onaylanmis ailenin
hazirlanan plan/program ogrencinin gereksinimleri dogrultusunda hazirlanmis
bir programdir diye diisiiniyorum.”

FBOA’larin tanim yaparken ki odak noktalar1 diisiiniilerek ‘OGO’ler i¢in hazirlanan plan/program’,
‘Bireye 6zgl hazirlanan plan/program’, ‘Yetersizligi olan 6grenciler icin hazirlanan plan/program’,
‘Ogrenmeyi kolaylastiran plan/program ve ‘Aile-Ogretmenin ihtiyaclarina yonelik hazirlanan
plan/program BEP tanimina yonelik toplam 6 kod olusturulmustur (Tablo 2). FBOA’lar1 BEP’i en ¢ok
0zel gereksinimli 6grenciler icin hazirlanan bir plan/program (f:17) olarak betimlerken; en az aile ve
O0gretmenin ihtiyacglar1 dogrultusunda hazirlanan bir plan/program (f:1) olarak betimlemislerdir.
BEP’in tanimina iliskin farkl tanimlara da yer verilmistir. Ayrica, FBOA’lar1 bireye 6zgii hazirlanan
plan/program (f:6); herhangi bir yetersizligi bulunan 6grenciler icin hazirlanan plan/program (f:4);
0zel gereksinimi olan 6grencilerin 6grenimini kolaylastirma icin hazirlanan plan/program (f:3) ve
0zel gereksinimi olan 6grencinin ailesinin ve 6gretmenlerinin ihtiya¢larinin karsilanmasi igin
hazirlanmasi gerekli olan plan/program (f:1) seklinde tanimlamalar yapmislardir.

0GO’1eri Bilme Durumlari ve Tekrarlama Sikliklar:

Tablo 3 olusturulurken Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (OEHY, 2018)'nde yer alan OGO tiirlerinin
sayisi dikkate alinmigtir. OEHY (2018)’e gore 0GO’ler “Gorme yetersizligi”, “Isitme yetersizligi”,
“Zihinsel yetersizligi olan 6grenciler”, “Ortopedik yetersizligi olan 6grenciler”, “Otistik 6grenciler”,
“Ustiin yetenekli 6grenciler”, “Dikkat ve hiperaktivite bozuklugu olan 6grenciler”, “Birden ¢ok

» oo« T

yetersizligi olan 6grenciler”, “Stiregen hastaliklar1 bulunan 6grenciler”, “Duygusal ve davranissal
bozuklugu olan égrenciler”, “Ogrenme giicliigii olan 6grenciler”, “Dil ve konusma bozuklugu olan
ogrenciler” olmak tlizere 12 ayri1 kategoride siiflandirilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin
verdikleri cevaplar dikkate alindiginda 1-3 araliginda 6grenci belirten ‘Az diizeyde bilgisi var’, 4-6

araliginda 6grenci belirten ‘Kismen bilgisi var kodlar1 olusturulmustur.

Tablo 3.
Ogretmen adaylarinin OGO 'lerin siniflandirilmasina yénelik bilgi diizeyleri

Ogretmen Adaylarinin Bilgi Diizeyleri f
Kismen bilgisi var 25
Az diizeyde bilgisi var 6
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Tablo 3’te FBOA’larin OGO’lerin smiflandirilmasina yénelik bilgi diizeylerine yer verilmistir.
0GO’lerin siniflandirilmasina yonelik kismen bilgisi olan 25 FBOA bulunurken; az diizeyde bilgisi olan
6 FBOA bulunmaktadur.

‘Kismen bilgisi var' koduna yerlestirilen FBOA’larin ifadelerine bakildiginda en az dért 0GO’yii
smiflandirdiklar (OA15: “... zihinsel yetersizligi olan 6grenciler, gérme engelli 6grenciler, zihinsel
engelli 6grenciler, 1q seviyesi ¢cok yliksek 6grenciler ya da 6zgiil 6grenme gli¢liigli olan 6grencilere de
uygulanabilir.”); en ¢ok alti 0GO’yii simiflandirdiklar1 (0A4: “... gérme engelli 68renciler, konusma
glcligii olan 6grenciler, otistik 6grenciler, zihinsel engelli 6grenci icin ya da yliksek seviyede 1Q
diizeyine sahip Ogrenciler icin hazirlanabilir.”) ortaya ¢ikmistir. ‘Az diizeyde bilgisi var’ koduna
yerlestirilen FBOA’larin ifadelerine bakildiginda ise en az iki OGO tiiriinii belirttikleri (OA8: “Gorme
yetersizligi oluyor ya da isitme engeli olabiliyor yetersizlikleri pardon. Bunlar icin kullaniliyor.”); en
cok ise tic OGO tiirtinii belirttikleri (0A19: “Bu program mesela zihinsel yetersizligi olan égrenciler
icin hazirlanabilir. Yani bedenen engeli olan égrenci icin de hazirlanabilir. Ogrenme giicliigii 6grencisi
icin de...) gorilmiistiir.

Bu bulguya ait kodlar OEHY (2018) iceriginde yer alan OGO smiflandirilmasi referans alinarak
olusturulmustur (Sekil 1). Fakat FBOA verdikleri cevaplarin arasinda “Dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu” ve “Birden cok yetersizlik” siniflandirilmasi bulunmadig icin bu kodlara
Sekil 1’de yer verilmemistir. Bu yonde 10 farkli kod olusturulmustur.

Sekil 1.
Ogretmen adaylarinin OGO tiirlerini tekrar etme sikliklari

OGO Tiirleri ve Tekrar Edilme Siklig

Siiregen hastalik L}
Duygusal ve davranis bozuklugu L]
Otistik W 7
Dil ve konusma giicligii T =
Ortopedik yetersizlik — 13
Ustiin yetenekli S 14
Ogrenme giicliigii M 20
isitme yetersizligi M 21
Zihinsel yetersizlik I > 4
Gorme yetersizligi T — 27

FBOA'larin verdikleri cevaplar incelendiginde en ¢cok gorme yetersizligi olan 6grenciler (27) i¢in; en
az ise sliregen hastaligl olan (1) ve duygusal-davranis bozuklugu olan 6grenciler (1) icin BEP
hazirlandigini belirtmislerdir. FBOA'lar, zihinsel yetersizlik (24), isitme yetersizligi (21) ve 6grenme
glicliigli olan 6grenciler (20) icin de BEP’in hazirlandigini siklikla belirtmislerdir. Ayrica istiin
yetenekli 6grenciler (14), ortopedik yetersizligi olan 6grenciler (13), dil ve konusma giicliigii olan
ogrenciler (8) ve otistik 6grenciler (7) FBOAlarinin cevaplar arasinda yer almaktadir.

BEP gelistirme birimi iiyelerini bilme durumlari

Sekil 2'de OEHY (2018)’de yer alan bilgiler ve FBOA’larin cevaplari géz éniinde bulundurularak
‘Bilgisi yok’, ‘Kismen ’ve ‘Bilgisi var ‘olmak iizere toplam ii¢ kod olusturulmustur. FBOA’larinin bilme
durumlar1 BEP gelistirme biriminde yer alan iiye sayis1 dikkate alinarak belirlenmistir. Katilmcilar
BEP gelistirme birimi iiyelerinden (0-2) arasinda belirtilmisse bilgisinin olmadigi; (3-4) arasinda
belirtilmisse kismen bilgisinin oldugu ve (5-6) arasinda belirtilmisse bilgisinin oldugu kabul
edilmistir.
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Sekil 2.
Ogretmen adaylarinin BEP gelistirme birimi tiyelerini bilme durumlari

BEP Gelistirme Birimi Uyelerini Bilme Durumlari

16

@ 14 Bilgisi var; 14

[z -

2 12 Kismen; 12

(3]

2 10
_5’ - m Bilgisi var
i 6 Bilgisiyok; 5 = Kismen

3]

E 4 = Bilgisi yok
.J%)-o 2
O 0

BILME DURUMLARI

Bilgisiyok Kismen Bilgisi
gis1y <lﬁs’lvar

-
BEP Gelistirme } ] i ] ] } 1
Birimi Uye Sayis1 © 1 > 3 a4 s s

FBOA’larinin BEP gelistirme birimi iiyelerini bilme durumlarina Sekil 2’de yer verilmigtir. BEP
gelistirme birimi iiyelerini bilme durumlarina yénelik 14 FBOA'min bu konu hakkinda bilgisinin
oldugu; 12 FBOA'nin kismen bilgisinin oldugu ve 5 FBOA'nin ise yeterince bilgisinin olmadig
gorilmiistiir. Sekil 2'de yer alan kodlar1 karsilayacak sekilde FBOA’larin dogrudan alintilarina agagida
yer verilmistir:

Bilgisi var koduna yerlestirilen FBOA érnek ifadesi
OAS8: “Simif 6gretmenleri yani fen bilgisi de olabilir brang 6gretmenleri. Bu kadar.”
Kismen koduna yerlestirilen FBOA érnek ifadesi

0A13: “Okul midiird, sinif 6gretmeni bunlar bulunuyor. Bir de rehber 6gretmeni var. Bunlar geliyor
su an aklima.”

Bilgisi var koduna yerlestirilen FBOA érnek ifadesi

0A23: “Okul ya da okul miidiiriiniin gérevlendirdigi miidiir yardimcis1 var. Daha sonrasinda sinif
o0gretmenleri ve brans 6gretmenleri yer aliyor. Ondan sonra rehber 6gretmen yer aliyor. Ogrencinin
velisi ve ayni1 zamanda 6g8renci de yer aliyor.”

BEP hazirlama agamalarini bilme durumlar:

FBOA’larin son goriisme sorusuna verdikleri cevaplara ait bulgulara bu béliimde yer verilmistir.
BEP’in hazirlanmasinin Giilen (2010) ve Vuran (2003) “BEP ekibinin olusturulmasi”, “Ogrencinin

o«

mevcut performans diizeyinin belirlenmesi”, “Uzun dénemli ve kisa donemli amagclarin belirlenmesi”,
“Uygun ortam ve destek egitim hizmetlerinin belirlenmesi”, “Bireysellestirilmis 6gretim programinin
hazirlanmasi (BOP)”, “Uygun materyal secimi ve 6gretim yontem teknikleri” ve “Degerlendirme
bicimine karar verilmesi” olmak iizere toplam yedi farkli asamadan olustugunu belirtmislerdir. Bu
dogrultuda katilimcilarin verdikleri cevaplara gére FBOA’larin BEP hazirlama asamalarini bilme
durumlarina yer verilmistir (Sekil 3).

Sekil 3.

Ogretmen adaylarinin BEP hazirlama asamalarini bilme durumlari

EURASIA JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2021, 2(2), 84-100



AWARENESS FOR IEP OF PRE-SERVICE SCIENCE TEACHERS 92

BEP Hazirlama Asamalarini Bilme Durumlari

Lo

T ;- B

= a %n 17;55%
o g

< .0

—_ 0 =

o .JE.U =

O 1:3%

@ 1-2 asama bilenler #3-4 agama bilenler 5-6 agama bilenler 7 asama bilenler

Sekil 3 incelendiginde FBOA’larin BEP hazirlama asamalarini bilme durumlarina yénelik frekans
sayilar1 ve yiizdelik degerleri verilmistir. Elde edilen bulgulara gére FBOA’larin %26 (f:8)’s1 1-2
arasinda; %55 (f:117)’i 3-4 arasinda; %16 (f:5)’s1 5-6 arasinda ve %3 (f:1)’li yedi BEP hazirlama
asamasini belirttigi goriilmektedir.

BEP hazirlama agamalarina yonelik olusturulan her koda iliskin FBOA'larin 6érnek ifadelerine asagida
yer verilmigtir:

1-2 asama bilenler

0A3: “Kisa dénemli hedefler var. Uzun dénemli hedefler var. Ogrenciye 6gretim verilmesi esnasinda
hangi 6gretim yontem tekniklerinin kullanilacag: var. Hangi materyallerin kullanilacag: var.”

3-4 asama bilenler

OA4: “Basta dgrencilerin neleri yapip neleri yapamadigim bilmem gerekiyor. Kazanimlari ona gére
cesitlendirmem gerekiyor. iste kisa donemli hedefler uzun dénemli hedefler vardi... Gérme engelli
o0grenci ise mesela ona yonelik calismalarda materyaller ve 6gretim yontemlerini hazirlamam
gerekiyor. Ogrencileri degerlendirmek istedigimde onlara ayr1 bir degerlendirme hazirlayabilirim.”

5-6 asama bilenler

0A16: “Ogrencinin var olan performans diizeyi vardi. Sonra icerisinde kisa ve uzun vadeli hedefler
vardi. Arag-gerecler, 6gretim yontemleri, degerlendirme, BEP gelistirme birimi yine icerisinde olmasi
gerekli. Bu kadar geldi aklima.”

7 asama bilenler

0A28: “Ilk 6nce ekip olusturuluyor. Daha sonra o bireyin egitsel performans diizeyi belirleniyordu.
Uygun egitim ortami saglaniyordu. Daha sonra uzun dénemli ve kisa donemli amaglar belirleniyordu.
Bireysellestirilmis 6gretim programi hazirlaniyordu. BOP. Uygun 6gretim materyalleri ve uygun
0gretim yontem teknikleri belirleniyor. BEP degerlendiriliyordu en son.”

Sonug ve Tartisma

Yapilan ¢alismada 4. simf FBOA’larin BEP’e yonelik farkindaliklarimin belirlenmesi amaclanmistir.
Calismanin amacina uygun olacak sekilde ana arastirma problemi ve alt problemler olusturulmustur.
Bu dogrultuda ¢alismanin amacinin disina ¢ikmadan ve bulgularin sonuclarina bagh kalacak sekilde
FBOA’larin BEP’e yonelik farkindaliklarinin sonuglari alanyazin destekli olarak tartisilmistir.
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Elde edilen bulgularin sonucuna gore FBOA’larin hepsinin BEP'in tanimim yaptiklar1 gorilmiigtiir.
Herhangi bir yanlis tanim yapmamalarina karsin her biri BEPi farkli bakis acgilarn ile
yorumlamiglardir (Tablo 1). Alanyazindaki BEP tanimlarina bakildiginda FBOA’larin tanimlariyla
ortiismektedir (Baglama, Sakalli-Demirok & Akg¢amete, 2019; Musyoka & Clark, 2017; Tasdemir,
Tasdemir, Keskinkilig, Kéksal & Sahin, 2017; ilik, 2019; Vuran, 2003). Fakat FBOA’lar alanyazinda
belirtilen tanimlardaki “destek egitim hizmetleri”, “uygun ortam”, “uygun materyal-6gretim yontem
teknikleri”, “uzman ekip” gibi BEP’in iceriginde yer alan ifadeleri tanimlamalarinda yer
vermemislerdir. Bu durumda biitiin FBOA’larin BEP’in tanimim yapabildikleri; ancak tanima iliskin
temel diizeyde bilgilerinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde yapilan calismada
o0gretmenlerin biiylik cogunlugunun BEP’i tanimlayabildigi sonucuna ulasilmistir (Yilmaz & Batu,
2016). Ayrica d6gretmenler BEP’in OGO’lerin egitim ihtiyaclarinin karsilanmasi icin hazirlandigim
(Yilmaz & Batu; Tekin-Ersan & Ata; 2017) ve 0GO’lerin ebeveyn ve égretmenlerine faydali bir
program oldugunu belirtmislerdir (Oztiirk & Eratay, 2010). Bu durumda égretmenlerin ve FBOA’larin
yaptiklar: tanimlar arasinda da benzerlikler oldugu goriilmiistiir (Tablo 1).

BEP’in iglevsel olabilmesi icin 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin OGO tiirleri hakkinda bilgi
sahibi olmas1 gerekmektedir. Ciinkii 0GO’niin mevcut performansi ve ihtiyaclar1 belirlenerek BEP
hazirlanirsa OGO’niin egitsel gereksinimlerini karsilar, kendisini tanmimasina olanak verir ve olumlu
yonde Kkisiliginin gelismesine katkisi olur (Baltaci, 2016). Bu durum géz ontinde bulundurularak
FBOA’larin 0GO’lere iliskin bilgi diizeylerine ait bulgularin sonucuna yer verilmigtir. Elde edilen
sonuglara gore FBOA’larin cogunlugunun OGO’lerin simiflandirilmasina yénelik bilgi diizeylerinin
kismen oldugu ortaya cikmistir. Ek olarak FBOA’larin az bir kisminin ise bu konuda diisiik seviyede
bilgisinin oldugu belirlenmigtir. Ayni bulgunun bagka bir sonucuna gére ise FBOA’lar1 ¢ogunlukla
gorme yetersizligi, zihinsel yetersizligi, isitme yetersizligi ve 6grenme gii¢liigli olan 6grenciler igin
BEP hazirlandigim diisiinmiislerdir. Yapilan benzer calismalarda ise dgretmen adaylarimin OGO
tirlerine yonelik zihinsel yetersizlik, bedensel yetersizlik, otizm, Ustiin yetenekli cevaplarini
verdikleri goriilmiistiir (Eldeniz-Cetin & Acay-S6zbir, 2016; Ilgar, 2017). Sonuglar karsilastirildiginda
konuya yonelik benzer cevaplarin verildigi goriilse de bazi farkliliklar bulunmustur. Bu farkliliklarin
nedeni olarak ¢alisma gruplarinda bulunan katilimcilarin farkh olmasi ya da her katilimcinin algilama
durumunun farkli olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ayrica Eldeniz-Cetin ve Acay-S6zbir (2017)’in
calismasindaki elde edilen bulguda 6gretmenin sadece dersine giren OGO tiirlerini siniflandirdig
goze carpmaktadir. Yani calismadaki katihmcilarin FBOA’larindan farkh cevap vermelerinde bu
durumun da etkisi olabilir.

Calismanin baska bir sonucunda ise FBOA’larin BEP gelistirme birimi tiyelerini bilme durumlari
ortaya ¢ikmustir. Bu sonuca gére FBOA’larin 14’iiniin BEP gelistirme birimi tiyelerinin biiyiik bir
kismini veya hepsini bildigi; 12’sinin kismen bildigi; 5’inin ise az bir kismini bildigi ortaya ¢cikmistir.
Genel olarak bakildiginda FBOA’larin ¢ogunlugunun bu konuda yeterli bilgi diizeyinin olmadig
sonucuna ulasilmistir. Calismadan elde edilen sonuglar, okul 6ncesi 6gretmenlerinin de BEP
gelistirme birimi tiyeleri hakkinda yeterli bilgilerinin olmadig1 sonucuna ulasan Yiiksel, Ogur ve Isbilir
(2020)’in calismasi ile benzerlik gostermistir.

FBOA’larin BEP’e yonelik farkindaliklarinin belirlenmesinde bir diger énemli unsur ise BEP
hazirlama agsamalar1 hakkindaki bilme durumlarinin ortaya c¢ikarilmasidir. Bu dogrultuda
FBOA’larina BEP hazirlama asamalari sorulmustur. Elde edilen bulgularin sonucunda ise FBOA’larin
biiytik bir kisminin (1-2 asama bilenler, %26; 3-4 asama bilenler, %55) BEP hazirlama asamalari
hakkinda kismen bilgisi oldugu ortaya ¢ikmistir. Diger FBOA’larin (5-6 asama bilenler, %16; 7 asama
bilenler, %3) ise BEP hazirlama asamalar1 hakkinda bilgi sahibi olduklar1 belirlenmistir. Bu durumda
FBOA’larin ¢ogunlugunun BEP hazirlama asamalarina yonelik yeterli diizeyde bilgisinin olmadig
sonucuna ulasilmistir. Elde edilen sonuclara paralel olarak 6gretmenlerin BEP hazirlama asamalarini
uygularken gugcliik cektikleri (Toprak, 2018) ve BEP’in hazirlanmasina iliskin bilgilerinin yetersiz
oldugu (Eldeniz-Cetin & Sozbir, 2016; Sogiit & Deniz, 2018; Tekin-Ersan & Ata, 2017; ilik, 2019)
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sonuclarina ulagilmistir. Ogretmenlerin BEP hazirlama siirecinde kendilerini sorumlu olarak
gormemelerinden ve konuya yonelik yeterince arastirma yapmamalarindan kaynakli olarak
bilgilerinin yetersiz oldugu diisiiniilmektedir. Ek olarak o6gretmenlerin bilgi diizeyindeki
yetersizliklerinin sebebi olarak BEP’in hazirlanmasi ve uygulanmasi siireci ile ilgili hizmet-i¢i egitimin
yeterli diizeyde verilmemesinden kaynaklaniyor olabilir. FBOA'larin ise 0GO’lerin egitimine ve BEP’e
gereken ilgiyi gostermemelerine baghh olarak BEP hakkindaki bilgilerinin yetersiz kaldigi
diistiniilmektedir. Ayrica ‘Ozel Egitim’ dersi iceriginde BEP konusuna ayrilan siirenin sinirli oldugu
diisiiniilmektedir. Dolayisiyla bu durumun FBOA’larin BEP hakkindaki bilgi diizeylerine olumsuz bir
sekilde yansimasina etkisi olabilir. Bu ¢alismalarin sonuclarindan farkli olarak Vuran, Bozkus-Geng
ve Sani-Bozkurt (2017)’un ¢calismasinda ise 6gretmen adaylarinin BEP hazirlama asamalarina yonelik
bilgi diizeylerinin yeterli oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismada 6gretmen adaylarinin is birligine
dayali 6grenme yontemiyle konuya yonelik egitim alma durumlar diger ¢alismalara gore farkh
sonuclarin ortaya ¢ikmasinda etkili olabilir.

Yapilan ¢alismanin sonuglar Siileyman Demirel Universitesinde 6grenim goren FBOA’lar ile
sinirlidir. Bu ¢alismanin sinirliliginin minimum diizeye indirilmesi i¢in baska branslarda 6grenim
goren O6gretmen adaylar1 ya da fen bilgisi 6gretmenleri, yapilacak ¢alisma grubu/dérnekleme dahil
edilerek bu calisma tekrardan gerceklestirilebilir. Calismanin konusuna benzer bir konu belirlenip
yontemsel olarak (nicel ya da karma arastirma yontemleri) degisiklige gidilebilir. Boylelikle yapilacak
calismanin kapsami daha da genisletilebilir. Ayrica fen bilgisi 6gretmenligi lisans programinda “Ozel
egitim” dersi iceriginin ve ders saatinin arttirilmasi; 6zel egitimi kapsayacak secmeli derslerin, diger
siif diizeylerindeki ders programina eklenmesi énerilebilir. Ozel egitim dersinde teorik 6gretimin
yani sira BEP’e yonelik uygulama ve etkinliklere de yer verilmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.
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Extented Abstract
Introduction

Individualized education program is a program in which the necessary targets and services are
determined by an expert team in accordance with the academic achievements, skills and development
of the students with special educational needs. Teachers are involved in the preparation and
application of IEP actively. Due to the fact that teachers play an important role in achieving the
educational goals of the students by facitating the learning process of the students with special
educational needs and controlling the classroom arrangement and management educators must have
the competencies of preparing IEP.

Accordingly, it is emerged as a necessity for the teachers to take special education courses in the
undergraduate program so as to have information about special education, to recognize the students
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with special educational needs and to have the sufficient knowledge level about the education of the
students with special educational needs. When the literature is exumined, enough importance has not
been given to the studies on IEP for branch teachers. However, due to the fact that inclusive education
has become common, it is vital for special education teachers as well as branch teachers to reach a
certain information level for the education of students with special needs. Considering this situation,
it is aimed to figure out the awareness of PST who took special education courses about IEP.

Method

The study was carried out by using the design of case study. The case study method was used because
the awareness of PSTs about the IEP was determined as the situation, and an in-depth research will
be made for this in the study. The study consists of 8 male and 23 female, 31 4th grade teacher
candidates, who still continue their education at science teacher undergraduate program in the
university of Siilleyman Demirel.

Data were collected through a semi-structured interview in the study. The interviews were
recorded on voluntay basis and recordings were not used for any other purposes. The interviews
lasted for about 15-20 minutes.

In the study, the collected data were analyzed why using content analysis method. Considering
the answers given by the participants and the information about IEP in the literature, 27 different
codes were formed by the researchers. The formed codes were analyzed by an expert and in
accordance with the expert’s opinions similar codes were combined and regulated as 24 codes.

Results

While PSTs are figured IEP as a plan a program prepared for students with special needs (f:17); they
described it as a plan/program (f:1) prepared in accordance with the least family and teacher needs.
In addition, the PST’s described as a plan prepared for specially individual (f:6); the plan/program
prepared for students with any disabilities (f:4); the program/plan with special needs (f:3) and the
plan/program that should be prepared to meet the needs of the families or teachers who have
students with special needs (f:1).

While there are 25 PSTs who have partial knowledge about the classification of students with special
needs; there are 6 PSTs with little knowledge level. When the answers given by the PSTs are analyzed
PST frequently remarked that IEP was prepared most for students with visual disability (27) least for
the students with chronic diseases (1) and for the students with emotional behavioral disorders. As
for the situation of knowing the members of the IEP development unit it was observed that 12 PSTs
were partially in formed and 5 PSTs didn’t have enough information about this issve. The frequency
members and percentage valves for the PST’s knowing the preparation stages of IEP are given.
According to the results found it is observed that %26 (f:28) of PSTs between 1-2; %55 of PSTs (f:17)
between 3-4; %16 (f:5) of PSTs between 5-6 and %3 of PSTs (f:1) 7; indicates the IEP preparation
stages.

Conclusion and Discussion

In the light of the research results, it was seen that all of the PSTs made the definition of IEP. However,
it was extrapolated that they had the basic knowledge about the definition correlatively, in the
research made it was extrapolated that a great majority of teachers could give the definition of IEP.
In addition, the results of the research according to the knowledge level of PSTs about students with
special needs’ are included. As regard to the results, it has been divulged that the knowledge level of
the most of the PSTs for the classification of students with special needs is partly. In addition, it has
been stated that a small numbers of PSTs have low level of information on this subject. According to
the other result of the same findings PSTs mostly thought that IEP is prepared for the student with
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visual disability, mental disability, auditory impairment and learning disabilities. In the other result
of the study, it was revealed that PSTs know the members of the IEP development unit. According to
this result, it was revealed that 14 of the PSTs know majority or most of the members of the IEP
development unit; 12 of them know partly and 5 of them know only a small part of them. When looked
generally, it has been extrapolated that the must of the PSTs don’t have sufficient information level
on this issve. Other vital factor in identifying the awareness of PSTs towards IEP is revealing their
state of knowledge about the IEP preparation stages. Accordingly, IEP preparation stages were asked
to PSTs. As a result of what has been achieved majority of the PSTs have partial information about the
IEP preparation stages. It was figured out that other PSTs have information about the preparation
stages of IEP. In the circumstances, it was extrapolated that must of the PSTs didn’t have sufficient
information about the preparation stages of IEP. In paralled with the results got, it was deduced that
teachers had difficulties in applying the IEP preparation stages and their cognisance about the
preparation of IEP was inadequate.
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Ogretmen Adaylarinin Uzaktan Egitime Yénelik Algilarinin Yiiksekokul
Ogrencileri ile Karsilastirilmasi

Oz

Bu calisma, tiniversite 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik algilarinin bazi degiskenler ac¢isindan
karsilastirmasi amaciyla gerceklestirilmistir. Nicel arastirma desenlerinden tarama (survey) yontemi
ile yiiratiilen calismanin 6rneklemini bir devlet liniversitesinde uzaktan egitime devam eden 72 egitim
fakiiltesi ve 62 meslek yiiksekokulu 6grencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik
gorisleri “microsoft forms” uygulamasi lizerinden arastirmaci tarafindan gelistirilen elektronik anket
araciligl ile toplanmistir. Veriler SPSS 18. versiyonunda t- testi ve ANOVA kestirimsel istatistik yontemi
ile analiz edilmistir. Arastirma sonuclarina gore 6grencilerin genelinin uzaktan egitimi benimsemedigi,
uzaktan 6lgmeyi giivenilir bulmadig1 ancak uzaktan egitime baglanma ve ders niteliklerine yonelik
olumlu algiya sahip olduklar tespit edilmistir. Gruplar arasi karsilastirma sonuglarina bakildiginda;
uzaktan egitimi benimseme ve uzaktan egitime baglanma faktorlerinde istatistiksel olarak anlaml bir
fark bulunmazken uzaktan 6l¢me ve uzaktan ders niteligine yonelik algilar arasinda anlaml bir fark
tespit edilmistir. Yiiksekokul 6grencileri egitim fakiiltesi 6grencilerinden, erkek dgrenciler ise kadin
6grencilerden daha olumlu algiya sahip oldugu tespit edilmistir. Derse katilim saglanilan yerlesim yeri
ve derse erisilen teknolojik cihaz degiskenleri i¢cin yapilan karsilastirma sonucunda ise gruplar arasinda
hicbir faktorde anlaml bir fark gézlenmemistir.

Anahtar Kelimeler: Gevrimici ders, Ogretmen aday1, Uzaktan egitim.

Giris

Kiiresel salgin (COVID-19) nedeniyle tiim diinyada oldugu gibi lilkemizde de 2020 yili mart
ayindan itibaren yiiz yiize egitime biiyiik oranda ara verilmis ve yiiksekogretim de 2020-21 egitim
Ogretim yilin istisnai birka¢ boliim hari¢c tamamen uzaktan egitimle tamamlamistir. Okullarin
kapanmasi, ilkeleri uzaktan egitim yapmaya zorlamaktadir. Devletler, egitim-6gretimi
siirdiirmek i¢in hizli ¢d6ziimler bulmaya ve uzaktan egitim i¢in dijital imkanlar gelistirmeye
calismaktadir (Can, 2020). Salgin siirecinde mecburi olarak yapilan uzaktan egitimin 6ntimiizdeki
donemlerde bir alternatif olmaktan ¢ikip egitimin temel unsuru haline ddnilisecegi tahmin
edilmektedir (Telli & Altun, 2020). Cagin geregi olarak bireylerin artik kendi 6grenmelerini
yonetebilmeleri 6nem kazanmaktadir. Bunun i¢in toplumun uzaktan 6grenme bilinci kazanmasi
ve teknolojik yeniliklere uyum saglamasi gerekmektedir (Vicari, Gomes & Silveira, 2006).

Fiziksel mekan birlikteliginin olamadigl es zamanli veya es zamansiz olarak ortak bir
platform aracihigr ile gergeklestirilen egitim-6gretim faaliyetleri uzaktan egitim olarak
isimlendirilmektedir. Ik olarak mektup ile baslayan uzaktan egitim faaliyetleri daha sonra
televizyon ile yayginlasmis ve en son bilgisayar/internet aracilifi ile genis kitlelere tasinmistir
(Kirali & Alci, 2016; Moore & Kearsley, 2005). Bilgi toplumunun 6nem kazandig1 ¢agimizda
maliyeti diisiik, zaman ve mekan sinir1 olmadan daha ¢ok insana ulagsmak agisindan internet
ortamlarindan daha fazla yararlanmak gerekmektedir. Uzaktan egitim sayesinde bilginin genis
kitlelere yayillmasi saglanmakta ve herkese egitim imkéni sunulabilmektedir. Dolayisiyla
glinlimiizde 6rglin egitimin yaninda uzaktan egitim de giderek 6nemini artirmaktadir. Tiirkiye'de
Anadolu Universitesi'nde Ac¢ik Ogretim Fakiiltesi’'nin kurulmasi ile 1980’lerden sonra uzaktan
egitim yiiksekdgretimde de baslamis daha sonra Istanbul Universitesi ve Atatiirk Universitesi ile
yayginlasmaya devam etmistir (Akdemir, 2011).

Uzaktan egitimin yiiz ylize egitime gore avantajlar1 oldugu gibi birtakim dezavantajlar1 da
bulunmaktadir. Zaman ve mekan sinirlamasinin olmamasi, engellilere ulasma gibi egitimde firsat
esitlii sunmas1 ve uygulayic1 acgisindan maliyetin diisiik olmas1 uzaktan egitimin avantajlari
olarak sayilabilir (Basar vd, 2019; Erfidan, 2019). Ogrenciler arasinda sosyallesmenin
saglanamamasi, uzaktan egitime erisimde dijital problemlerinin yasanabilmesi, duyusal ve psiko-
motor becerilerin gelistirilmesinde etkisizligi, egitime erisimde esitsizliklerin olmasi ve 6gretme
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faaliyetlerinin zorlasmasi da uzaktan egitimin dezavantajlar1 olarak sdylenebilir (Can, 2020).
UNESCO, Covid-19 pandemi déneminde devletlerin herkese nitelikli ve esit bir egitim firsati
saglayabilmek icin uzaktan egitimde gelistirilmesi gereken dort alana dikkat cekmistir. Bunlar;
yeterli teknolojik altyapinin bulunmasi, igerik icin gerekli materyaller, 6greticilerin pedagojik
hazir bulunuslugu ve uygun 6lcme/degerlendirme sistemidir (Can, 2020). En basta egitim
sistemlerinin teknolojik yazilim ve donanim altyapisi yeterli diizeyde olmalidir. Daha sonra
kullanilacak iceriklerin, yazili, gorsel ve isitsel materyallerin uzaktan egitime uygun bi¢cimde
verilmesi gereklidir. Ayn1 zamanda egitimi yiirlitecek 6greticilerin uzaktan egitim yontemlerine
hakim ve yeterli diizeyde formasyona sahip olmalidir. Son olarak uzaktan egitime uygun 6lgme
degerlendirme tekniklerinin gelistirilmesi gerekmektedir.

Literatiir incelendiginde farkli 6rneklem gruplariyla uzaktan egitime yonelik arastirmalar
mevcuttur. Bu ¢alismalarda; uzaktan egitimde derslere katilimin diisiik olmas1 (Akkus & Acar,
2017), 6grenci-ogretici arasinda etkilesimin ¢ok sinirli olmasi1 (Tuncer & Bahadir, 2017), baz1
zamanlarda teknik olarak baglanti sorunlar1 yasanmasi1 (Oztas & Kilig, 2017), 6grencilerin
Uiniversite ortamini yasayamamasi (Falowo, 2007), uygulamali ve sayisal derslerin uzaktan
yapilmasinin daha zor olmasi (Baris & Cankaya, 2016), kiitiiphane ve laboratuvar ortamlarindan
yararlanamama, yeterli gorsel icerik hazirlanamamasi (Oztas & Kilig, 2017) gibi olumsuzluklar
rapor edilmistir. Bunlarin yaninda zaman ve mekéan sinirlamasi olmadan egitim yapilabilmesinin
iyi bir firsat oldugu (Olcay & Dds, 2016), egitim ortaminin rahathgl, derslerin tekrar acilip
dinlenebilmesi, teorik derslerin uzaktan egitimle daha kolay yapilabilmesi (Baris & Cankaya,
2016) gibi olumlu goriisler de tespit edilmistir. Anderson ve Rivera-Vargas (2020), kiiciik yas
gruplarinda ebeveynlerin cocuklarin cevrimici egitimlerine yardimci olmak icin yeterli dijital
becerilere sahip olmamasinin veya beceriye sahip olsa bile yeterli zamanlarinin bulunmamasinin
egitimde baz esitsizliklere yol actigini belirtilmistir. Ogretmen adaylan ile yiiriitillen bir
calismada katiimcilarin uzaktan egitime karsi olumsuz tutum iginde olduklary, ileride uzaktan
egitim verme konusunda kendilerini yetersiz gordiikleri, ders verme igin isteksiz olduklar: ve
gelecekte cevrim i¢i derslerin dnemli olacagina inanmadiklar1 rapor edilmistir (Karatepe,
Kii¢iikgencay & Peker, 2020).

Yiksekogretimde uzaktan egitime yonelik calismalar hizli bir sekilde gelismesine ragmen
uzaktan 6lgme ve degerlendirmeye yonelik gelismeler yetersiz kalmistir (Tomas Lasen, Field &
Skamp, 2015). Uzaktan egitimin gelisiminde en blyiik darbogazin 6l¢gme sinavlarinda oldugu
goriilmektedir. Ogrenci basarisini adil bir sekilde o6lgebilecek giivenilir cevrimici sinavlar igin
teknik altyapinin olusturulmasi gerekmektedir. Yeterince giivenilir yapilmayan online sinavlarda
alinan notlarin, ders basarisina etkisi tekrar gézden gecirilmesi gerekmektedir (Can, 2020). Cab1
(2016); ogrencilerin e-degerlendirme algilar iizerine yaptig1 calismada, 6grencilerin dlgme araci
olarak haftalik 6dev-projeleri daha cok tercih ettiklerini, akran degerlendirmesini ise daha az
tercih ettiklerini rapor etmistir. Ayni calismada e-degerlendirmede sorumluluk sahibi ve
motivasyonu yiiksek dgrencilerin digerlerine goére daha basaril oldugu belirtilmektedir. Ulke
genelinde yliz yiize egitime ara verilmesi ile arastirmacilar dikkatlerini uzaktan egitime yonelttigi
ve bu konu iizerine gerceklestirilen calismalarin sayisinda bir artis meydana geldigi soylenebilir.
Uzaktan egitimin degerlendirilmesi {izerine yapilan g¢alismislar ¢ogunlukla 6grenci ve
Ogreticilerin uzaktan egitime yonelik goriisleri tizerinden yiirtitilmiistiir (Basar, Arslan, Giinsel &
Akpinar, 2019; Diizgiin & Sulak, 2020; Er Tiirkiiresin, 2020; Kurnaz, Kaynar, Sentiirk Barisik &
Dogrukok, 2020). Uzaktan egitimin o6lcme yoOniinii inceleyen arastirmalara daha az
rastlanilmaktadir. Gelecekte egitimin ayrilmaz bir pargasi olacag diisiiniilen uzaktan (¢evrimici)
egitime yonelik farkli bakis acilariyla ve farkli 6rneklem gruplarinda yeni ¢alismalarin
yapilmasinin alana katki sunacagi aciktir. Yiiksekogretimde bir yildir devam eden uzaktan
(cevrimici) derslere yonelik 6grencilerin algilarinin okul tiirlerine gore veya boliimlerine gore
degisiklik gosterip gostermediginin arastirilmasi 6nem tasimaktadir. Bu arastirmada Canakkale
Onsekiz Mart Universitesinde yapilan uzaktan derslerin 6grenci goriisleri ile degerlendirilmesi
amaglanmaktadir. Tim bunlar g6z ontine alindiginda arastirmanin problem ciimlesi asagidaki
gibidir;
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Lisans ve 6n lisans 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik algilar1 arasinda anlaml bir fark
var midir?

Arastirmanin alt problemleri ise asagida siralanmistir;

o Universite 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik alg1 ve diisiinceleri nasildir?

e Cinsiyet degiskenine gore iiniversite 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik algilar
arasinda anlaml bir fark var midir?

o Universite 6grencilerinin derse bilgisayar ve akilli telefon ile katilmalarina gére uzaktan
egitime yonelik algilar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

o Universite 6grencilerinin ikamet yerine gore uzaktan egitime yonelik algilar1 arasinda
anlaml bir fark var midir?

Yontem

Pandemi (COVID-19) déneminde yiiksekogretime devam eden lisans ve 6n lisans 6grencilerinin
uzaktan egitime yonelik algilarinin karsilastirilmasi amaci ile yiriitillen bu calismada nicel
arastirma desenlerinden tarama (survey) yontemi kullanilmistir. Tarama arastirmalari, bir konu
ya da olaya yonelik katilimcilarin goriis, ilgi, tutum gibi 6zelliklerinin incelendigi nispeten daha
biiyiik 6rneklem gruplarn ile ytriitilen ¢alismalardir (Fraenkel & Wallen, 2006). Bu tarama
calismasinda iiniversite 6grencilerinin bir yildir devam eden uzaktan egitime yonelik algilar
betimlenmis ve karsilastirma yapilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilarn uygun/kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu
yontemde zaman, ekonomi ve isgiici bakimindan kisitlamalar sebebiyle 6rneklem kolay
ulasilabilir birimlerden secilir (Biiylikoztiirk, Kilig, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2013).
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi'nde 2020-21 egitim égretim yilinda uzaktan egitime devam
eden ve aragstirmaya goniillii katilan 72 egitim fakiiltesi 6grencisi (6gretmen aday1) ve 62 meslek
yiiksekokulu &grencisi, arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. ilgili {iniversitenin etik
kurulundan gerekli izin alinarak arastirmaya gontllii katilan 6grencilerden veriler toplanmistur.
Calisma grubu ile ilgili demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Demografik bilgiler
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Boliim Cihaz ikamet Cinsiyet
Erkek Kadin Toplam
Sehir Merkezi 1 7 8
Akilli Telefon flce Merkezi 1 7 8
Koy 0 4 4
Egitim Fakiiltesi sehir Merkezi 3 23 26
Bilgisayar llce Merkezi 2 20 22
Koy 1 2 3
Tablet Koy 0 1 1
Ara toplam 8 64 72
Sehir Merkezi 4 12 16
Akilli Telefon Ilce Merkezi 3 13 16
Koy 2 5 7
Meslek Yiiksekokulu Sehir Merkezi 5 6 11
Bilgisayar Ilce Merkezi 0 10 10
Koy 0 1 1
Tablet Koy 0 1 1
Ara toplam 14 48 62
Toplam
22 112 134

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin biiytik cogunlugunun kadin oldugu, derslerin en ¢ok
bilgisayar aracilig1 ile takip edildigi, bununla birlikte akilli telefon ile de yaygin bir sekilde derslere
baglanildigi ve 6grencilerin sehir ve ilce merkezinde daha ¢ok ikamet ettikleri goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri egitim arastirmalarinda yaygin olarak kullanilan anket formu ile
toplanmistir. Anket; bir dizi sorudan olusan ve kisa zamanda biiyiik 6rneklemden veri toplamak
icin kullanilan bir 6l¢me aracidir. Anketlerde, 6l¢iilen 6zellige gore olgusal, bilgi, davranigsal, inang
ve kani olmak tizere farkli soru tipleri kullanilabilmektedir (Biiyiikoztiirk vd, 2013).

Anket sorular1 hazirlanmadan once literatiir incelenmis ve arastirmaci tarafindan bir
madde havuzu olusturulmustur. Literatiirdeki 6l¢ceklerde uzaktan egitimin 6lgme yoniinii test
eden sorularin bulundugu olgege rastlanmadigindan yeni bir Olgek gelistirilmeye karar
verilmistir. Gelistirilen 6lcegin ilk boliimiinde cinsiyet, b6liim, uzaktan egitime baglanilan cihaz,
kullanilan internet saglayicisi, ikamet edilen yerlesim yeri gibi demografik bilgiler yer almaktadir.
Olgegin ikinci béliimiinde ise liniversite 6grencilerinin uzaktan egitim algisini belirlemeye yonelik
ders iceriklerine, ders yapilis sekline ve 6l¢gme degerlendirmeye yonelik ifadeler bulunmaktadir.
Olgegin ikinci béliimiindeki sorularin cevaplanmasinda besli dereceleme secenegi kullanilmigtir.
Bu béliimde bazi sorularda bir durum veya olayin gergeklesme siklig1 soruldugundan secenekler;
her zaman (5), genellikle (4), orta siklikta (3), ara sira (2), hi¢cbir zaman (1) seklinde
belirlenmistir. Baz1 sorular da ise bir goriise katilma durumunu olctiigiinden secgenekler;
tamamen katiliyorum (5), kismen katiliyorum (4), kararsizim (3), kismen katilmiyorum (2), hig¢
katilmiyorum (1) olarak belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen taslak form biri dil
bilimci diger 6lcek gelisimci iki uzmana incelettirilmistir. Inceleme sonucunda bazi sorularin
ifadeleri ve segenekleri degistirilmis, baz1 sorular 6l¢cekten ¢ikarilirken bir iki soru da eklenerek
taslaga son hali verilmistir. Degisikliklerden bazilar1 sunlardir: Olgek maddelerinde bir olayin
meydana gelis siklig1 sorularinda segenekler “Kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, ...” seklinden
“Her zaman, genellikle, ...” sekline déniistiiriilmiistiir. Olgekte olumsuz durum belirtecek sekilde
sorularinda yer almasi i¢in bazi soru ifadeleri olumsuz bicime doniistiiriilmiistiir. Olumsuz
ifadelerde puanlama yapilirken; her zaman (1), genellikle (2), orta siklikta (3), ara sira (4), hi¢bir
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zaman (5) seklinde, tamamen katiliyorum (1), kismen katiliyorum (2), kararsizim (3), kismen
katilmiyorum (4), hi¢ katilmiyorum (5) olarak belirlenmistir.

21 maddeden olusan taslak dlcek “Microsoft Forms” uygulamasi kullanilarak elektronik
uygulama formuna doéniistiiriilmiistiir. Ik énce 14 meslek yiiksekokulu ve 9 egitim fakiiltesi
Ogrencisine gonderilerek pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamada herhangi bir sorun
gorilmemis ve asil uygulamaya gecilmistir. Uygulanan 6l¢cegin Cronbach Alpha katsayis1 0.810
olarak hesaplanmis ve giivenilir oldugu varsayilmistir (Kalayci, 2010). Olgegin yap1 gecerligini
belirlemek i¢in Aciklayici Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. Faktor analizinde verilerin
uygunlugunu saptamak icin Kaiser-Meyer- Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Sphericity testi
hesaplanmistir. KMO degeri 0.790 bulunmus ve Bartlett testi sonucunda da (p = 0.000) p degeri
anlamli cikmistir (Kalayci, 2010). AFA sonucunda 6lgegin 6zdegeri 1'den biiytik dort faktor altinda
toplandigl goriilmiistiir. Bu faktorlerin 6lcegin varyans aciklamasi %63.15'tir. Birinci faktor 6
maddeden olusup “uzaktan egitimi benimseme” olarak isimlendirilmis, ikinci faktér 3 maddeden
olusup “uzaktan dersin niteligi” olarak isimlendirilmis, lg¢iincii faktér 3 maddeden olusup
“uzaktan ol¢me” olarak isimlendirilmis ve dérdiincii faktér 3 maddeden olusup “baglanma ve
etkilesim” olarak isimlendirilmistir.

Veri Analizi

Arastirmamn verileri SPSS programinin 18. versiyonu kullanilarak analiz edilmistir. ik énce
verilere normallik testi yapilarak uygun analize karar verilmistir. Normallik testinde ¢arpiklik -
basiklik degerlerinin +1.5 ile -1.5 araliginda olmasi nedeniyle normal dagilim gosterdigi kabul
edilmistir (Tabachnick & Fidell, 2014). Ogrenci algilarinin cinsiyet, okul tiirii, sisteme baglanmak
icin kullanilan teknolojik cihaz gibi degiskenlere gore karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar t testi;
ikamet yeri degiskenlerine gore karsilastirilmasinda da varyans analizi kullanilmistir. Tablet
kullanim sayis1 ¢ok az oldugu igin teknolojik cihaz degiskeni icin yapilan karsilastirma sadece
akilli telefon ile bilgisayar degiskenine gore yapilmistir.

Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim derslerine yonelik diisiincelerinin
yuksekokul 6grencileri ile karsilagtirilmasi i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo
2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime (U.E) yonelik algilarinin meslek yiiksekokulu égrencileri
ile karsilastirma t-testi sonuglar

Okul Tiirti n X SS sd t )2
. . Egitim fakiiltesi 72 2.42 0.79
F1-UE/Tbenimseme  y1o ek Yitksekokulu 62 227 110 3% 88 .38
F2-U.E'’e Egitim fakiiltesi 72 3.48 0.70 132 1.79 07
baglanma/etkilesim Meslek Yiikksekokulu 62 3.71 0.75 ' '
. Egitim fakiiltesi 72 2.62 0.82
F3-UE/de lgme Meslek Yiiksekokulu 62 303 105 132 246 .01
F4-U.E.’de ders Egitim fakiiltesi 72 3.24 0.67
niteligi Meslek Yiiksekokulu 62 3,66 0.71 132 354 .00
Egitim fakiiltesi 72 2.83 0.51
Toplam Meslek Yiiksekokulu 62 299 o7 132 146 IS

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin uzaktan egitimi benimseme diizeylerinin diisiik oldugu
ve gruplar arasinda anlaml bir fark olusmadig (t(132)= 0.88; p > .05) goriilmektedir. Olgegin
ikinci faktorii olan uzaktan egitime baglanma/etkilesim boyutuna yonelik 6grencilerin
ortalamalari olumlu goriiste olup yine gortslerin gruplar arasinda anlamh bir fark: (t(132)= -
1.79; p > .05) bulunmamstir. Ogrencilerin uzaktan 6lgmeye yonelik algilari incelendiginde
gruplar arasinda anlaml bir fark oldugu (t(132)= -2.46; p < .05) gériilmektedir. Ogretmen aday1
olan egitim fakiiltesi 6grencilerinin uzaktan 6l¢meye yonelik daha olumsuz algilar1 vardir. Son
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olarak uzaktan egitimde ders niteligine yonelik 6grencilerin olumlu goriise sahip olmalarina
ragmen gruplar arasinda anlamli bir fark (t(132)=-3.54; p < .05) g6zlenmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin uzaktan egitime yonelik algilarinin cinsiyet degiskenine
gore farklilasma durumlari i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuclari Tablo 3’te sunulmustur.

’10:}?‘1;23}]6’1‘1'17 uzaktan egitime (u.e) yénelik algilarinin cinsiyet degiskenine gore t-testi sonuglari
Cinsiyet n X SS sd t D
F1-U.E.i benimseme E;lfﬁl; ﬁ , ;Zg (1);52;7‘ 132 206 .12
polmma/etilesim Ko 112354 075 W2 181 07
F3-U.Ede 6lgme E;l:rlf ﬁ , gii g:gg 132 2.90 .00
F4-U.E.’de ders niteligi Eg:ﬁ: ﬁ , ggz 8:;3 132 2.77 01
Topla Gm 112 osr  om 132 345 o

Tablo 3 incelendiginde 6g8rencilerin cinsiyet degiskenine gore uzaktan egitimi benimseme
durumlarinda anlamh bir fark (t(132)= 2.06; p > .05) olusmamisken, uzaktan egitime baglanma,
6l¢me ve derslerin niteligi boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark (p <.05) bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin uzaktan egitime yonelik algilarinin dersleri takip ettikleri
bilisim aletine gore farklilasma durumlar1 Tablo 4’te sunulmustur. Tablet cihazimi kullanan
orneklem sayisi yetersiz oldugu icin karsilastirma bilgisayar ile akilli cep telefonu arasinda
yapilmistir.

Tablo 4.
Ogrencilerin uzaktan egitime (u.e) yonelik algilarinin dersi takip ettikleri bilisim aletine gore
karsilastirma t-testi sonuglari

Cihaz Tiri n X SS sd t )2
e . Akilli telefon 59 2.22 1.00
F1-U.E'i benimseme Bilgisayar 73 2 47 0,91 130 -1.49 14
F2:U.E. e o AF(ll.ll telefon 59 3.62 0.81 130 34 74
baglanma/etkilesim Bilgisayar 73 3.58 0.67
N Akilli telefon 59 2.84 1.00
F3-U.E.de 6l¢me Bilgisayar 73 281 0.92 130 17 .87
, . Akill1 telefon 59 3.52 0.64
F4-U.E.de ders niteligi Bilgisayar 73 337 0.79 130 1.19 24
Akilli telefon 59 2.88 0.61
Toplam Bilgisayar 73 2.94 0.59 130 0.53 60

Tablo 4 incelendiginde Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik algilarinin; benimseme,
baglanma, 6lgme ve ders niteligi alt boyutlarinin hi¢ birinde dersleri takip ettikleri cihaza gore
anlaml bir fark olusturmadigi (p > .05) gortlmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin uzaktan egitime yonelik algilarinda ikamet edilen yerlesim
yerine gore farklilasma durumlari i¢in yapilan ANOVA testi sonuglar1 Tablo 5’'te sunulmustur.

Tablo 5.
Ogrencilerin uzaktan egitime (u.e) yonelik algilarinin ikamet yerlerine gore varyans analiz
sonuglari
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Karelerin d Karelerin F
Toplami S ortalamasi P
F1-U.E/i Gruplar arasi .198 2 099
benimseme Grup ici 120.143 131 '917 .108 .898
Toplam 120.340 133 '
F2-UE’e Gruplar arasi 454 2
baglanma/etkilesi Grup i¢i 71.136 131 '227 418 .660
m Toplam 71.590 133 43
A Gruplar arasi 498 2
F3-U.E/de blgme cmg ici 120.919 131 'ggg 270 764
Toplam 121.417 133 '
F4-U.E.'de ders Gruplar arasi 877 2 439
niteligi Grup igi 68.549 131 '523 .838 435
Toplam 69.426 133 )
Gruplar arasi .099 2 049
Toplam Grup i¢i 47.155 131 .360 137 .872
Toplam 47.253 133 '

Tablo 5 incelendiginde o6grencilerin ikamet yerlerine goére uzaktan egitime yonelik
algilarinda herhangi bir anlaml fark (biitiin faktérlerde p > .05) goriilmemektedir.

Sonug ve Tartisma

Ogretmen aday1 olan egitim fakiiltesi son simf égrencileri ile 6n lisans 6grenimi géren meslek
yuksekokulu 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik algilarinin tespiti ve karsilastirmasi amaciyla
yurttiilen bu ¢alisma sonucunda; 6grencilerin genelinin uzaktan egitimi benimsemedigi, uzaktan
6l¢meyi giivenilir bulmadig1 ancak uzaktan egitime baglanma ve ders niteliklerine yonelik olumlu
algiya sahip olduklar: tespit edilmistir. Gruplar arasi karsilastirma sonuglarina bakildiginda;
uzaktan egitimi benimseme ve uzaktan egitime baglanma faktorlerinde istatistiksel olarak anlamh
bir fark bulunmazken uzaktan 6l¢gme ve uzaktan ders niteligine yonelik algilar arasinda anlamh
bir fark bulunmustur. Bu fark, 6l¢menin giivenilirligi ve dersin niteligi hususunda yiiksekokul
ogrencilerinin lehine daha yiiksek ¢ikmistir. Diger bir deyisle 6gretmen adaylari uzaktan 6lgme ve
uzaktan ders niteligini daha az benimsemistir. Benzer sonuglar erkek ve kadin gruplari arasinda
yapilan Kkarsilastirmada da goriilmiistiir. Uzaktan egitimi benimseme ve uzaktan egitime
baglanma hususlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmazken uzaktan 6l¢gme ve uzaktan
ders niteligine yonelik algilar arasinda erkek ve kadin gruplar1 arasinda anlamh bir fark
gozlenmistir. Erkeklerin kadinlara gore uzaktan egitime yonelik algilar1 daha olumlu oldugu tespit
edilmistir. Uzaktan egitime erismede akill telefon ve bilgisayar kullananlar arasinda yapilan
karsilastirmada hig¢bir faktore gore uzaktan egitime yoOnelik algilar arasinda anlamh bir fark
gozlenmemistir. Yine 6g8rencilerin ikamet ettikleri yerlesim yerleri (sehir merkezi, ilce merkezi,
koy) icin yapilan karsilastirma sonucunda da uzaktan egitime yonelik gruplar arasinda anlamlh
bir fark tespit edilmemistir.

Bu c¢alismanin sonuglarindan biri olan 0Ogrencilerin uzaktan egitimi yeterince
benimsememeleri literatiirdeki bazi ¢alisma sonuclari ile uyusmaktadir (Diizgiin & Sulak, 2020;
Keskin & Ozer Kaya, 2020; Kirali & Alci, 2016). Diizgiin ve Sulak (2020) yaptiklar ¢calismada
O0gretmen adaylarinin uzaktan egitim uygulamalarini etkili bulmadiklarini rapor etmistirler.
Arastirmaya katilan 6grencilerin biiytik bir boliimii uzaktan egitimin ytliz ylize egitimden farkl
oldugunu ve uzaktan egitimin yiiz yiize egitimden daha etkili olmadigi goriisiine katilmis, uzaktan
derslere konsantre olmakta zorlandiklarini ve uzaktan egitimin 6ntimiizdeki donemde devam
etmesine karsi olduklarini belirtmislerdir. Uzun siire ylz yiize egitime alismis 6grencilerin
uzaktan egitimi benimsemeleri kolay olmayacaktir. Ayrica bazi derslerin uzaktan egitimle
yapilmasinin daha zor olmasi da bu duruma etki etmis olabilir. Egitim mekanlarinin ayn1 zamanda
Ogrencilerin sosyallesme yerleri oldugu dusiiniildiigiinde uzaktan egitimin yiiz yiize egitimin
yerini tutamayacagi agiktir. Ogrencilerin uzaktan egitimi yeterince benimsememelerine ragmen
uzaktan egitimlerde derse baglanma ve 6gretim tiyeleri ile etkilesime gecme konularinda olumsuz
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bir algiya sahip olmadiklar1 gézlenmektedir. Bu konuda ilgili tiniversitenin yeterli teknolojik
altyapiya sahip oldugu, veri aktarim hizi ve baglanti sorunlarinin bulunmadig goériilmektedir.
Arastirmanin yapildigl tlniversitenin bilgi islem dairelerinin teknik destek saglamakta iyi
durumda oldugu ve 6grencilerin dersi veren 6gretim iiyelerine ulasmakta sorun yasamadigl
soylenebilir.

Calismanin alt problemlerinden biri olan egitim fakiiltesi 6grencileri ile yliksekokul
Ogrencilerinin uzaktan egitim algilarinin karsilastirilmasi acgisindan sonuclara baktigimizda
uzaktan derslerin niteligi ve uzaktan 6lgme boyutlarinda bir farklilasma gézlenmis, bu fark ise
O0gretmen adaylar1 aleyhine olacak sekilde diisiik ¢ikmistir. Diger bir ifade ile 6gretmen aday1
Ogrenciler yiiksekokul o6grencilerine gore uzaktan ders iceriklerini ve uzaktan o6l¢me
giivenilirligini yeterli bulmamustir. Ogretmen adaylarinin ders kalitesinden ve &lgme
giivenilirliginden beklentisinin daha ¢ok olmasi buna sebep olmus olabilir. Egitim fakiiltesi
6grencilerinin ders icerikleri, etkinlikleri ve 6l¢cme-degerlendirme hususlarinda daha donanimh
yetistigi, bu alanda daha fazla ders aldig1 ve uygulama yaptiklari bilinmektedir. Bu da 6gretmen
adaylarinin beklentisini artirmaktadir. Uzaktan egitimin en kisith alanlari; 6l¢me tekniklerinin
giivensizligi ve sayisal ders icin hazirlanan ders iceriklerinin yetersiz olmasidir. Egitim fakiiltesi
katilimcilarinin ilk6gretim matematik, fen bilgisi ve kimya 6gretmenligi bolimii 6grencileri
olmasi1 bu sonucta etkili olmus olabilir. Yine arastirma kapsaminda 6grencilere hangi tiir lgme
aracini tercih edersiniz sorusu yoneltildiginde; egitim fakiiltesi 6grencileri biiyiik oranda 6dev ile
6lcmeyi tercih ederken yiiksekokul 6grencilerinin biiylik ¢cogunlugu ise ¢evrimici sinavi tercih
etmistir. Buradan da o6gretmen aday1 6grencilerin c¢evrimici sinavi giivenilir bulmadigi
anlasilabilir.

Calismanin bir diger alt problemi katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore uzaktan egitim
algilarinin karsilastirilmasi sonucunda uzaktan egitimin geneli ve 6l¢cme boyutu ile ders nitelikleri
faktorlerinde gruplar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark olustugu gézlenmistir. Bu fark
erkek 6grenciler lehine daha yiiksek ¢cikmistir. Bu sonug, Er Ttirktresin (2020)’nin yaptig1 ¢calisma
sonucunda elde edilen veriler ile uyumludur. Literatiirde bu konuda farkli sonuglar da
bulunmaktadir. Bazi c¢alismalarda uzaktan egitim algisinin 6grencilerin cinsiyetine gore
istatistiksel ayrim gostermedigi rapor edilmistir (Cicekdagi, Tekin & Tekin, 2013; Diizgiin & Sulak,
2020; Kirali & Alc1 2016). Bu ¢calismaya katilan erkek 6grenci sayisinin kiz 6grenci sayisina gore
(K= 112, E= 22) olduk¢a az olmasinin sonuglarin bu seklide ¢ikmasina neden olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ayrica yiiz ylize egitime katilma oranlarinda kiz 6grencilerin daha fazla olmas;,
kiz 6grencilerin diizenli ders ¢alisma tutumlar1 ve erkek Ogrencilerin genelde daha rahat
davraniyor (Tiimkaya & Bal, 2006) olmalar1 da bu sonuca etki etmis olabilir.

Calisma grubu oOgrencilerinin uzaktan derslere baglanmakta kullandiklar1 cihazlar
yoniinden uzaktan egitime yonelik algilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Her iki grup
Ogrencileri arasinda da yaygin olarak bilgisayar kullanilmakta ikinci sirada ise akilli telefon
kullanimi1 gelmektedir. Tablet kullanimi olduk¢a azdir. Arastirmanin bu sonucu ile benzer
sonuglar gosteren calismalara da rastlanmaktadir. Kurnaz vd, (2020) yapiklar1 ¢alismada
O0gretmenlerin uzaktan egitim icin kullandiklan cihazlar 6gretmenlerin uzaktan egitim algilarn
tzerinde anlamli bir fark olusturmadigimi belirtmislerdir. Farkli bir sonuca ulasan Pullu ve
Gomleksiz (2020) yaptiklar1 calismada sisteme baglanmak icin kullanilan teknolojik cihaz
degiskenlerinin ¢evrimici 6grenmeye iliskin hazirbulunusluk diizeyleri arasinda anlaml bir fark
olusturdugunu ve bu farkin bilgisayar kullanan 6grenciler lehine oldugunu rapor etmislerdir.
cevrimici yapilan derslerde 6gretim iiyelerinin genellikle slayt iizerinden dersi isledikleri
diisiiniildiigiinde bilgisayar ekraninin egitim igeriklerini daha iyi yansitacagi, akilli telefon
ekranlarinin kiiciik olmasi nedeniyle sunumlardan verimli bir sekilde yararlanilamayacagi,
ogrencilerin kii¢ciik ekrana uzun siire dikkat toplamakta zorluk yasayacagi diisiiniilebilir. Bu
hususta daha kapsamli ¢alismalarin yapilmasi gerekmektedir.

Son olarak dgrencilerin uzaktan derslere katildiklar1 yerlesim yeri agisindan uzaktan
egitime yonelik algilarinda herhangi bir fark olusmamistir. ikamet edilen yerlesim yerinin
uzaktan egitime yoOnelik bir etkisinin olmadig1 séylenebilir. Calismanin bu sonucunu destekler
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nitelikte farkh calismalarda bulunmaktadir (Kurnaz vd, 2020). internetin ve teknolojinin hizlica
yayllmasi ile artik tasrada da insanlar hizli ve sorunsuz internet baglantisi bulabilmektedir.
Calisma kapsamindaki dgrencilerin de farkli sehir merkezi, ilce merkezi ve kdy yerinde ikamet
etmelerine ragmen uzaktan egitime baglanmada ve etkilesime ge¢cmede sorun yasamadigl
gozlenmistir.

Daha genis orneklem gruplariyla, farkli degiskenler kullanilarak kapsamli ¢alismalara
ihtiyac duyulmaktadir. Calisma sonuglarina gore su dnerilerde bulunulmustur:

o Uzaktan dersleri benimsetici olacak sekilde 68rencinin daha aktif olacagi, gorselligi fazla,
dikkat cekici egitim igeriklerine ihtiyac duyulmaktadir.

» Ogrencilere gerekli licretsiz internet paket destekleri saglanmaldr.

e Arastirmacilar tarafindan, uzaktan egitim icin gilivenilir ve adil bir 6lgme sistemi
gelistirmeye odaklanilmalidir.

o Ogretim tyeleri derslerinde teknolojiden daha fazla yararlanmak ici kendilerini
gelistirmelidir.
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Extended Abstract
Introduction

Due to the global epidemic (COVID 19), face-to-face education has been suspended to a large
extent since March 2020 in Turkey as well as all over the world, and the 2020-21 academic year
in higher education has been completed with distance education, except for a few exceptional
departments. It is expected that distance education, which is compulsory during the pandemic,
will cease to be an alternative in the future and will turn into the core element of education (Telli
& Altun, 2020). In our age, where the information society gains importance, it is essential to make
more use of internet environments in terms of low cost, no time and place limits, and reaching
more people. Distance education ensures the dissemination of information to wider audiences
and the provision of education opportunities to everyone.

Although there are studies examining distance education, no study has been found on the
comparison of the perceptions of undergraduate students and associate degree students towards
distance education. Examining whether students' perceptions of distance (online) courses, that
have been continuing for one year in higher education, vary according to school types is
considered important. This study aims to evaluate the distance courses in a state university by the
opinions of the students. The problem statement of the study: Do students' perceptions of distance
education differ according to whether they are undergraduate (faculty) or associate degree
(Vocational School) students?

Method

This study aims to compare the perceptions of undergraduate and vocational school students who
continue higher education during the Pandemic (COVID 19) period towards distance education.
In this study, the survey method, one of the quantitative research designs, was used. The
participants of the study were determined by a convenient sampling method. The sample of the
study consists of 72 education faculty students (pre-service teachers) and 62 vocational school
students who continue their education with distance education at Canakkale Onsekiz Mart
University in the 2020-21 academic year and voluntarily participated in the research. Data were
collected from voluntarily participated students, after obtaining the prior necessary permission
from the ethics committee of the relevant university.

The data of the study were collected with a questionnaire form, which is widely used in
educational studies. Before designing the questionnaire, the literature was examined and an item
pool was created by the researcher. Demographic information such as gender, department, device
used to connect to distance education, internet provider, place of residence are included in the
first part of the questionnaire. In the second part of the questionnaire, statements are included
about the course content, the way the course is conducted, and the assessment and evaluation to
determine the distance education perception of students. A five-point Likert scale was used in the
items in the second part of the questionnaire. The draft form developed by the researcher was
examined by two experts, one of whom is a linguist and the other is a scale developer. The draft
was finalized after some items were changed, while some items were removed, and new items
were added according to the expert opinions. After the pilot application, the draft form consisting
of 21 items was converted into an electronic application form using the "Microsoft Forms"
application. The Cronbach Alpha coefficient of the scale was found to be 0.810 and it was
considered reliable (Kalayci, 2010). Explanatory Factor Analysis (EFA) was performed to
determine the construct validity of the scale. As a result of EFA, it was determined that the scale
was cumulative under four factors with an eigenvalue greater than 1. The variance explanation of
the scale of these factors is 63.15%. The first factor, “adopting distance education”, consists of 6
items, the second factor, “quality of distance learning”, consists of 3 items, the third factor, “remote
assessment/evaluation”, consists of 3 items, and the fourth factor, “attachment and interaction”,
consists of 3 items.
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The data were analyzed using the SPSS Software 18th version. The appropriate analysis was
determined according to the normality test. Independent groups t-test was used to compare
student perceptions according to variables such as gender, school type, internet package used, the
technological device used to connect to the system. Analysis of variance was used to compare
according to residence variables.

Conclusion

This study was carried out to determine and compare the perceptions of the last year students of
the faculty of education, who are pre-service teachers, and the vocational school students who are
studying for an associate degree, towards distance education. It has been determined that the
students generally do not adopt distance education, do not find distance measurement reliable,
but they have a positive perception towards distance education and course qualifications.
According to the results of the comparison between the groups, while there was no statistically
significant difference in the factors of adopting distance education and connecting to distance
education, a significant difference was found between the perceptions of distance
assessment/evaluation and distance course quality. This difference was higher in favor of high
school students in terms of the reliability of the measurement and the quality of the course. In
other words, pre-service teachers less adopted the qualifications of distance
assessment/evaluation and distance course quality. Similar results were also determined when
compared according to gender. While there was no statistically significant difference found in
perceptions of male and female groups in terms of adopting distance education and connecting to
distance education, a significant difference was found in perceptions of male and female groups
in terms of distance assessment/evaluation and distance course quality. It was determined that
males have more positive perceptions of distance education than females. In the comparison made
between those who use Smartphone and those who use computer to access distance education,
no significant difference was found in the perceptions of distance education according to the
device used to access online courses. Also, there was no significant difference found between the
groups for distance education according to the residential areas (city center, district center, and
village) of the students.
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Tiirkce Ogretimir}de Materyal Tasarim Dersinin Tiirkge Ogretmeni
Adaylarinin Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz-Yeterlilik Algilarina
Etkisi

Oz

Bu arastirma, Tiirkce Ogretiminde Materyal Tasarimi Dersinin Tiirkce 6gretmeni adaylarinin dijital
6gretim materyali gelistirme 6z-yeterlilik algilarina etkisini tespit etmeyi amag¢lamistir. Arastirma, nicel
yontemlerden On-test son-test kontrol gruplu yari deneysel yontemle yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
katilimcilarini 25 deney grubu, 28 kontrol grubu olmak iizere toplam (N=53) Tiirk¢e 6gretmen aday1
olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak “Ogretmenlerin Dijital Ogretim Materyali
Gelistirme Oz Yeterlik Olcegi” kullamlmistir. Olcek deney ve kontrol gruplarina én-test ve son-test
seklinde uygulanmistir. Bulgular, Tiirkce Ogretiminde Materyal Tasarimi dersinin, Tiirkce 6gretmen
adaylarinin dijital 6gretim materyallerinden yararlanma 6z yeterlilik algilarini olumlu yo6nde
etkiledigini gostermistir. Web 2.0 kullanim siklig1 ile ilgili degisken deney grubunun 6z yeterlilik
algilarinda anlamli bir fark olustururken, cinsiyet, yas, daha 6énceden materyal tasarimi dersi alma,
teknoloji kullanim ortamlar1 degiskenlerinde ise anlamli bir farklilik olusturmamistir.

Anahtar Kelimeler: Dijital igerik, dijital materyal, e-igerik, materyal gelistirme, Tiirk¢e 6gretimi, Web 2.0

Introduction

Changes in the structure of education have also changed the teaching materials (Yilmaz, 2013)
and new supporter tools have gained importance (Hashim, 2015). It has been easier and more
widespread to create digital material, digital content and e-content with Web 2.0, digital
environment and applications. The fact that pre-service teachers are not encouraged to use
technology despite the widespread digital environment and tools, and the theoretical weight of
the courses may have a negative impact on pre-service teachers' attitudes toward the use of
technology in the classroom (Eytip, 2012). In order to avoid this negative perception, pre-service
teachers must be encouraged to use digital environment and tools. Teachers should enrich the
education settings by using technology in teaching (Cab1 & Ergiin, 2016). Teachers' technology
usage, skills and perceptions are important in developing digital materials (Karahan, 2016).
Teachers should have practical experience with technological tools (Kul et al,, 2019) and the
ability to develop digital-based quality teaching materials and content related to their fields
(Birisci et al, 2018; Eren et al,, 2014). Developing digital materials and using digital media
effectively might make pre-service teachers deliver a more successful professional performance
by affecting their professional skills and efficacy perceptions. Language teachers and prospective
teachers should also be encouraged to use digital materials, content developing tools, Web 2.0
environments. In this way, the skills of language teachers to develop digital materials and contents
should be developed and their perceptions should be changed.

Literature Review
Educational Materials

Many studies of literature have placed an emphasis on the usage of materials. The use of materials
in education has benefits such as presenting the subject effectively, providing observation
opportunities, appealing to multiple senses, processing the subject effectively, clarifying learning,
increasing the quality of education, increasing interest in the lesson, effective and permanent
learning (Babayigit, 2019; Baka¢ & Ozen, 2015; Goger & Akgiil, 2019; Giines & Iskenderoglu, 2014;
Seferoglu & Yagci, 2001; Uzunoz et al., 2017; Yalin, 2007). Using material in language lessons has
benefits such as concretization of abstract subjects, making lessons fun, catching attention and
saving time (Yildiz, 2020). The utilization of such positive effects of materials in Turkish lessons
can make the lesson more effective. Considering that particularly qualified materials have a good
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effect on the development of basic language abilities (Yiirektiirk & Coskun, 2020), more effective
use of these materials in Turkish lessons should be provided.

In order for the material to be qualified, attention should be paid to the stages of creating the
material. It should have qualities that will attract students' attention, increase their motivation,
help them achieve their goals, be appropriate for the level, usable, reinforcing learning,
understandable, and cost-effective (Bozpolat & Arslan, 2018; Yildiz, 2020). The desired quality of
the content requires being an expert in this subject (Al-Alwani, 2014). As material preparers,
teachers and teacher candidates should also have the ability to develop qualified materials. In
order for the materials used to be effective in education in digital environments, teachers should
be provided with this skill.

Digital Material, Digital Content, E-Content

Along with e-learning methods, course materials have also changed (Tekin & Polat, 2016; Yilmaz,
2013). Digital environments have offered online and offline applications to develop teaching
materials (Karademir, 2018). Thanks to assistive technologies, teachers prepare online learning
environments and teaching materials (Korkmaz et al, 2019). Stakeholders should use these
technological materials and applications effectively (Kul et al., 2019). In the education process,
problems such as the lack of digital teaching materials, the use of teachers and the development
of materials (Karademir, 2018) should not be experienced.

Different concepts such as digital content, e-content and digital material were used for educational
materials produced in digital environments. These online and offline produced materials refer to
program-based materials produced and used in computer and mobile environments. Digital
content includes text, audio, video, graphics, animation, images and materials that can be
downloaded and distributed electronically. Digital teaching materials are materials prepared in
computers or mobile environments (Karademir, 2018).

E-content includes the usage of education and learning material and similar subjects (Kumar and
Kushwaha, 2010). It is a combination of text, audio, video, clips and animation that are sent
through digital environments (Mishra et al., 2017). It is digital text and clips designed to be shown
to a certain intended population on suitable webpages (Nachimuthu, 2012). The Ministry of
National Education in Turkey classifies e-content types as textbooks, interactive books,
applications, tests, videos, interactive narrations, summaries, infographics, project documents
(MEB, 2021). E-content must be enhanced by means of the integration of multimedia components
such as text, audio, video, animation and clips created for making students understand the subject
better (Amutha, 2016). The combination of sound, image and text is any type of content created
and transmitted through various electronic media (Nachimuthu, 2012).

E-content has functions such as web, computer and mobile-based learning, virtual classrooms and
collaboration in digital environments (Mishra et al., 2017). The use of e-content in education
produces positive effects (Tekin & Polat, 2016). E-content has benefits such as creating, sharing
and using information, concretizing information, providing information flow, creating their own
materials, controlling the classroom environment, and improving the creativity and productivity
of students (Amutha, 2016; Mishra et al., 2017; Nachimuthu, 2012).

Pedagogical approaches should be considered while creating e-Learning content (Kumar &
Kushwaha, 2010). E-Content should follow appropriate instructional design methodology to
ensure that learning objectives and expected outcomes are met (Mishra et al., 2017). In terms of
the quality of digital material and content, the stages of e-content development such as analysis,
design, development, testing, implementation, and evaluation (Nachimuthu, (2012) are crucial.

WEB 2.0

Web 2.0 is a synchronous or asynchronous online environment and applications that allow one or
more users to create, share, modify and improve content. Web 2.0 is the second generation
internet service that changes the way online interaction and collaboration (O'Reilly, 2005). It
refers to web services and applications that allow users to collaborate, create their own content,
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and share information online (Bajt, 2011). Web 2.0 offers rich opportunities for both students and
teachers (Pan & Franklin, 2011). It supports teachers in developing teaching materials and
creating a positive learning environment (Birisci et al., 2018). It enables them to create a learning
environment and develop materials in the digital environment and to access these contents easily
(Kul etal., 2019). Web 2.0 tools create a sharing environment for other users to access, read, view
and write (Oliver, 2010). Web 2.0 gives students control over content (Morgan, 2012). One of its
most important features is that it helps to produce and share digital content and materials online.

Pre-service teachers should know, use and adopt Web 2.0 tools (Kul et al., 2019). The technology
self-efficacy of teachers and teacher candidates, their ability to use Web 2.0 tools and
environments can be effective in determining their performance (Birisci et al., 2018). Technology
integration in teaching requires establishing the relationship between technology and pedagogy
as well as content knowledge (Koehler et al., 2007).

In language teaching, Web 2.0 has the potential to improve students' language skills (Morgan,
2012; Stevenson & Liu, 2010; Wang & Vasquez, 2012). Language learning applications are carried
out on Web 2.0, positively affecting language class activities (Luo, 2013). Web 2.0 language
learning environments are used in both mother tongue and foreign language education
(Stevenson & Liu, 2010). It is seen that both teachers and teacher candidates should use Web 2.0
environments in order to create a perception of professional competence in language teaching.

Self-Efficacy

Perceived self-efficacy refers to the belief in one's abilities to organize and execute the units of
action necessary to produce the given gains (Bandura, 1997: 3). Self-efficacy belief refers to the
belief in oneself rather than the ability to perform the skill (Korkmaz et al., 2019). The higher the
evoked self-efficacy level, the higher the performance achievements and the lower the emotional
arousal (Bandura, 1982). Perceptions of teachers and prospective teachers about self-efficacy will
positively affect their performance. The impact of experiences on self-efficacy will vary depending
on whether success has been achieved and the effort required to do so (Abbitt, 2011: 136).

The shift of material usage areas to digital environments necessitates teachers to have self-efficacy
in this area as well. Teachers' self-efficacy perceptions in this area have become more important
as digital technologies have become more common in education (Kul et al, 2019). It makes it
inevitable for teachers to use technology effectively and efficiently in education in parallel with
the change in their competencies (Birisci et al., 2018). For this reason, teachers need to gain the
perception of self-efficacy by having the competence to use digital materials in digital
environments.

One of the ways to have information about teachers' technology use levels is to determine their
perceptions of technology self-efficacy levels (Korkmaz et al., 2019: 43). Teachers' self-efficacy
perceptions in this area have become more important as digital technologies have become more
common in education (Abbitt, 2011). Teachers and pre-service teachers should have enough self-
efficacy in using Web 2.0 to develop content (Birisgi et al., 2018). Instructional technologies and
material design courses have functions such as influencing self-efficacy beliefs towards teaching
and developing a positive attitude by gaining knowledge and competence (Baka¢ & Rasit, 2016).
Digital content and material development in material design course in Turkish teaching can be
effective on pre-service teachers' perceptions of digital material development self-efficacy. In the
study, answers to the following questions were sought for this aim.

1. What is the effect of the Material Design Course in Turkish Teaching on the students' self-
efficacy perceptions in developing teaching materials??

2. Do the self-efficacy perceptions of the students in the Material Design Course in Turkish
Teaching differ according to the;

a. Gender,

b. Age,
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c. Previously taken material design courses,
d. Technology usage settings,
e. and the frequency of using Web 2.0 environments?

Method

The study employed the pre-test post-test control group design, one of the semi-experimental
research designs. “Self-Efficacy Scale of Teachers' Digital Teaching Material Development” was
applied to both experiment and control groups before and after the Material Design Course in
Turkish Teaching.

Study Group

The study group of the research consisted of Turkish teacher candidates studying at
Kahramanmaras Siit¢ii Imam University Turkish Education Department. While determining the
study group, the students who took the Material Design in Turkish Teaching course (N:25) formed
the experimental group, and the students who did not take the course (N:28) formed the control
group. Information on the comparison of Turkish language teaching students in the experimental
and control groups in terms of their introductory characteristics is given in Table 1.

Table 1.

The introductory characteristics of the prospective Turkish teachers in the experimental and
control groups

Variables Number %
Gender
Female 12 22.6
Male 41 77.4
Age
21-23 40 75.5
24 and older 13 24.5
Previously Took Material Design Course
Yes 23 43.4
No 30 56.6
Technology Usage Setting
Phone 14 26.4
Phone and Computer 39 73.6
Web 2.0 Usage Status
Very Low 3 5,7
Low 6 11,3
Normal 23 43.4
Good 17 32.1
Very High 4 7.5

Considering the sociodemographic characteristics of the students, it is seen that 77.4% are
male and 22.6% are female. 75.5% of the participants were in the age range of 21-23, 24.5% were
older than 24, 43.4% took material design lessons, 56.6% did not, 26.4% used telephone, 73.6%
phone and computer. It was seen that 5.7% of the Web 2.0 media usage levels were very low,
11.3% were low, 43.4% were normal, 32.1% were good, 7.5% were at a level.

Data Collection

As a data collection tool in the research, Korkmaz et al. (2019) "Self-Efficacy Scale of Teachers'
Digital Teaching Material Development (SESTDTMD)" was used. The scale consists of 3 factors
and 38 items. The Cronbach Alpha value of the sum of the factors in the scale was found to be
0.961.

The scale used in the research was applied as pre-test and post-test. Before taking the Material
Design course in Turkish Teaching, the scale was applied as a pre-test. Within the scope of the
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course, theoretical and applied topics related to material development with digital environment
and tools were covered throughout the semester. It designed digital materials for teaching
Turkish by using digital environment and tools. After the application, a post-test was applied to
determine the effect of the course on the digital teaching material development self-efficacy
perceptions of teacher candidates.

Data Analysis

The analysis of the data obtained from the research was made using SPSS for Windows 25.00.
Since the number of people in the groups did not exceed 30 in the analysis of the data, non-
parametric analyzes were used. Statistical analyzes applied are given in Table 2.

Table 2.

Statistical methods used in research

Assessed Features in Examination Statistical Method

Comparison of pre-education, post education, pre-test, post-
test values of the students in experimental and control groups
Comparison of pre-education, post education, pre-test, post-
test values of the students in the experimental group in Wilcoxon signed-rank test
themselves

Comparison pre-education, post education, pre-test, post-test
values of the students in the control group in themselves
Comparison of post-test values of students according to their Mann-Whitney U Test
introductory characteristics Kruskal Wallis H Test

Mann Whitney U test

Wilcoxon signed-rank test

Ethical Considerations

In this study, all the rules specified in the "Higher Education Institutions Scientific Research and
Publication Ethics Directive” were followed. None of the actions specified under the second
section of the Directive, "Scientific Research and Publication Ethics Actions" have been carried
out.

Information on ethics committee approval
Name of the ethics committee: KSU Institute of Social Sciences
Date of ethical approval decision=10/01/2020-E.37776
Ethical assessment document number = 76218066-302.08.01
Results
In this section, findings obtained by the study are addressed.

Table 3 shows the average and standard deviation values of experiment and control
groups’ pre-test post-test scores of the SESTDTMD.

Table 3.

Average and standard deviation values of experiment and control groups’ pre-test post-test and
monitoring test scores of the SESTDTMD

Pre-Test Post-Test
N X SD X SD
Experimental Group 25 125,16 32,955 154,56 24,609
Control Group 28 131,57 17,368 142,25 19,363

The mean score obtained by the experimental group in SESTDTMD in pre-testis 125.16 and
154.56 in post-test, the control group obtained 131.57 in the pre-test and 142.25 in the post-test
as the mean score.
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Table 4 shows the comparison of pre-test scores of experimental and control groups before
material design course in Turkish teaching obtained from SESTDTMD.

Table 4.

Comparison of pre-test scores of experimental and control groups obtained from SESTDTMD
before material design course

N Ranking average  Rank total U P
Experimental 25 25,24 631,00
Group 306,000 ,433
Control Group 28 28.57 800,00

When the table is analysed, it is seen that the difference between pre-test scores of
experimental and control groups (p>0.05) is not significant (U=306.000 p=.433). As a result, it
is possible to say that there is no difference between experimental and control groups in terms of
pre-test scores obtained before material design course.

Table 5 shows the comparison of post-test scores of experimental and control groups
obtained from SESTDTMD after material design course in Turkish teaching.

Table 5.

Comparison of post-test scores of experimental and control groups obtained from SESTDTMD
after material design course in Turkish teaching.

N Ranking average  Rank total U p
Experimental 25 32,16 804,00
Group 221,000 ,021
Control Group 28 22,39 627,00

When the table is analysed, it is seen that the difference between post-test scores of
experimental and control groups after material design course p<0.05 is significant in support of
experimental group (U=221.000 p=.021). As aresult, itis possible to say that there is a significant
difference in support of experimental group between experimental and control groups in terms
of post-test scores after material design course.

Table 6 shows the comparison of scores of experimental group obtained from SESTDTMD
before and after material design course in Turkish teaching.

Table 6.

Comparison of pre-test and post-test scores of experimental groups obtained from SESTDTMD
before and after material design course in Turkish teaching

Ranking Rank Z p
N average total
Post-test - Pre-test Negative ranks 5a 4,70 23,50
Positive ranks 20b 15,08 301,50 -3,741 ,000

Connections 0c

a. Post-test < Pre-test b. Post-test > Pre-test c. Post-test = Pre-test

When the table is analysed, the Wilcoxon Sign-Ranks test analysis of the differences
between SESTDTMD pre-test and post-test in experimental group before and after the material
design course in Turkish teaching was found to be p<0.05 significant in favor of the post-test at
the significance level. It is possible to say that the material design course given to the students in
the experimental group has an effect on the scores, that is, the material design course increases
the students' development levels of digital teaching material developing self-efficacy.
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Table 7 shows the comparison of scores of control group obtained from SESTDTMD before
and after material design course in Turkish teaching.

Table 7.

Comparison of pre-test and post-test scores of control group obtained from SESTDTMD before
and after material design course in Turkish teaching

Ranking Rank z p
N average total
Post-test - Pre-test Negative ranks 8a 10,06 80,50

Positive ranks 20b 16,28 325,50 -2,790 ,005

Connections Oc

a. Post-test < Pre-test  b. Post-test > Pre-test c. Post-test = Pre-test

Wilcoxon Sign-Ranks test analysis of the difference between pre-test and post-test scores
before and after the material design course in the Turkish teaching in the control group was found
to be significant at the p <0.05 significance level in favor of the post-test. It is possible to say that
the students in the control group have an effect on the post-training scores, that is, trainings
increase the self-efficacy levels of students in developing digital teaching material.

Although there was an increase in the post-test scores of the students in both groups as a result
of the different trainings the students in the experimental and control groups received, the most
progress was made in the experimental group. Therefore, it is possible to say that the material
design course in Turkish teaching given to the experimental group is more effective in improving
digital teaching material development self-efficacy.

The comparison of the pre-test and post-test scores of the students in the experimental
group based on gender obtained from the SESTDTMD is given in Table 8.

Table 8.

Comparison of the pre-test and post-test scores of the SESTDTMD according to the gender of the
Students in the experimental group

Ranking Rank U
N  average total p

_ Pre-Test Female 7 11,14 78,00

8 50,000 431
g = Male 18 13,72 247,00

5 5 Post-Test Female 7 871 61,00

e 33,000 ,069
<5 Male 18 14,67 264,00

It is seen that the difference between the pre-test scores of the SESTDTMD of male and
female students in the experimental group is insignificant at the p> 0.05 significance level
(U=50.000 p=.431). It is observed that the difference between the post-test scores of male and
female students in the experimental group is insignificant at the p> 0.05 significance level
(U=33.000 p=.069). It was found that there was no difference between male and female students
in the experimental group in terms of both pre-test and post-test scores of SESTDTMD.

The comparison of the pre-test and post-test scores of the students in the experimental group
based on age obtained from the SESTDTMD is given in Table 9.
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Comparison of the pre-test and post-test scores of the SESTDTMD according to the age of the

students in the experimental group

Ranking Rank U
Age N  average total P

—_ Pre-Test ageof21-23 18 13,03 234,50

3 62,500 ,976
é =) Age>24 7 12,93 90,50

E g Post-Test ageof 21-23 18 13,89 250,00

e 47,000 ,332
25| Age>24 7 10,71 75,00

[t is found that all the differences between the pre-test and post-test scores according to the
ages of the students in the experimental group are insignificant at the p> 0.05 significance level.
[t can be said that there is no difference between the students in the experimental group in terms
of their pre-test and post-test scores according to their ages.

The comparison of the pre-test and post-test scores of the students in the experimental group
obtained from the SESTDTMD according to their previous material design courses is given in

Table 10.
Table 10.

Comparison of the pre-test and post-test scores of the SESTDTMD according to previous material
design courses of the students in the experimental group

Previously Ranking Rank
taken . average total
material U )
design
courses N
—_ Pre-Test Yes 14 14,64 205,00
8 54,000 ,208
g = No 11 10,91 120,00
E g Post-Test Yes 14 14,18 198,50
e 60,500 ,366
2 No 11 11,50 126,50

It is seen that the differences between the pre-test and post-test scores of the students in
the experimental group obtained from the digital teaching material development self-efficacy
scale are insignificant at the p> 0.05 significance level, according to previously taken material
design courses. Accordingly, it can be said that there is no difference between the students in the
experimental group in terms of their pre-test and post-test scores according to previously taken
material design course.

The comparison of the pre-test and post-test scores of the students in the experimental group
from the SESTDTMD according to the technology usage environments is given in Table 11.

Table 11.

Comparison of the pre-test and post-test scores of the SESTDTMD according to the technology
usage environments of the students in the experimental group

Technology usage environment N Ranking average Rank total U p
= Pre-Test Phone 4 11,25 45.00
= 35,000 .604
g = Phone Computer 21 13.33 280.00
£ & Post-Test Phone 4 875 35.00
Q. 25.000 .207
e Phone Computer 21 13,81 290,00
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It is seen that all the differences between the pre-test and post-test scores according to
technology usage environments of the students in the experimental group are insignificant at the
p> 0.05 significance level. It can be said that there is no difference between the students in the
experimental group in terms of their pre-test and post-test scores according to technology usage
environments.

The comparison of the pre-test and post-test scores of the students in the experimental
group from the SESTDTMD according to Web 2.0 usage frequency is given in Table 12.

Table 12.

Comparison of the pre-test and post-test scores of the SESTDTMD according to Web 2.0 usage
frequency of the students in the experimental group

WEB 2.0 usage Ranking Difference
frequency N average kw P
Pre-Test Very Low 2 8.00

Low 2 350
Average 10 13,45 6,391 ,172

? Good 8 1381

% Very High 3 19.00

é Post-Test Very Low 2 1.50

g Low 2 975

= Average 10 11.75 12,117 ,017 5>3-4
Good 8 14.25
Very High 3 23,67

It is seen that the difference between the pre-test scores of the digital teaching material
development self-efficacy scale according to the frequency of Web 2.0 use of students in the
experimental group is insignificant at the p> 0.05 significance level (KW=6.391 p=.172).

It is seen that the difference between the post-test scores of the students in the experimental
group according to the frequency of using Web 2.0 is significant at the p <0.05 significance level
(KW = 12.117 p =.017). As a result of the Dunnet T3 post hoc test, which was applied to
understand the source of the difference, the post-test scores of those who use very good WEB 2.0
were found to be higher than those with average and good use.

[t can be said that there is a difference in favour of those who use Web 2.0 very well in terms of
the post-test scores of the SESTDTMD according to the frequency of Web 2.0 use of the students
in the experimental group.

Conclusion and Discussion

This research focused on determining the effect of material design course in Turkish teaching on
students’ perceptions of digital teaching material development self-efficacy. As a result of the
research, it was determined that the material design course in Turkish teaching positively affected
the students' self-efficacy perceptions in digital education material development. A positive
change was observed in the experimental group according to the variable of using Web 2.0
environments. It has been observed that there is no significant change in the material design
course in Turkish teaching according to the variables of gender, age, taking material design, and
the environment of using technology.

The findings showed that the material design course positively affected the perception of
digital material development self-efficacy. It should be said that the content of the Material Design
course in Turkish Teaching is effective in seeing this effect. It is seen that the use of digital media
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and applications for content development with digital applications, content development and
sharing via Web 2.0, rather than material design courses (Eyiip, 2012), which are generally
carried out on classical subjects, are effective. This finding confirmed the hypothesis of the
research, that the material design course in Turkish teaching is effective on students' self-efficacy
perceptions in developing digital teaching materials. According to these results, it can be
suggested that the contents of the material design course for students should be carried out
mostly in digital tools, programs, applications and Web 2.0 environments. As digital environments
increase and become widespread day by day, especially distance education and learning become
more necessary, course contents for these environments should be prepared and implemented.
The ever-increasing need for digital materials and content and their effective use can be met by
conducting field-oriented material design courses mostly on digital media. It will become more
possible, especially if the Ministry of National Education has an EBA environment for digital
materials and content and teachers use this digital platform effectively.

It is a remarkable finding in this study that teacher candidates consider themselves
competent in developing digital materials after taking a material design course in Turkish
teaching. If students feel competent in these environments, they will enable them to use digital
environments more effectively and effectively. Especially, it will be an important gain in terms of
professional competence of teacher candidates, who are at the professional competence level, to
recognize and use digital media and tools. It is seen that pre-service teachers have become more
equipped to develop digital material design thanks to the course. It will enable prospective
teachers to use EBA and smart boards more effectively and effectively. Considering that materials
make the lesson more effective (Babayigit, 2019; Gocer & Akgiil, 2019), it can be said that digital
materials will also be effective in the classroom environment. It should be taken into account that
the MEB can use the digital media and tools that it uses effectively and can produce new materials
with these tools. It is seen that the significant difference in the experimental group is that digital
materials create awareness in students. It should be taken into account that the perception of self-
efficacy in developing digital materials can continue in their professional lives.

The findings showed that there is a significant relationship between pre-service teachers'
digital material development self-efficacy and Web 2.0. Similar results were obtained in previous
studies on Web 2.0. Batibay (2019) concluded that using Web 2.0 tools in Turkish lessons
increases motivation. Say and Yildirim (2020) found that pre-service teachers' Web 2.0 content
development self-efficacy belief levels differ according to different departments, and they
expressed positive opinions about the use of Web 2.0 tools for creating classroom groups,
preparing presentations and virtual classroom applications. Glirsoy and Géksun (2019) found
that science teacher candidates' self-efficacy beliefs in content development with Web 2.0 tools
and all sub-dimensions of content development with Web 2.0 tools improved as a result of the
application. Kul et al. (2019) showed that pre-service mathematics teachers had a positive effect
on Web 2.0 tools, Web 2.0 rapid content development, self-efficacy beliefs.

It will ensure the active participation of teachers by putting students in an interactive
environment in digital environments. Again, in these environments, they will be able to achieve
more effective results by using the digital materials that they will develop themselves. It is thought
that students who benefit from Web 2.0 interaction in language teaching can increase their
potential to produce output and revive their interest in language learning (Chartrand, 2012).

Finding a significant change in Web 2.0 variable but no significant change in other variables
in the findings showed that using Web 2.0 environments could be effective on students’
perceptions of digital material self-efficacy. It can be recommended that pre-service teachers use
Web 2.0 interactive environments, which are digital environments, in material design courses and
other courses.

This research is limited to the effect of the material design course on the self-efficacy
perceptions of Turkish teacher candidates in digital material development. Future studies may be
aimed at Turkish teachers or different groups. Studies using different methods can be included.
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Genisletilmis Ozet
Giris
Egitimdeki degisim oOgretim materyallerini de etkilemis yardimci araglar daha da 6nem
kazanmistir. Web 2.0, dijital ortam ve uygulamalarla dijital materyal, dijital igerik ve e-igcerik
iretmek daha kolay ve yaygin hale gelmistir. Yayginlasan dijital ortam ve araclar géz 6niinde
bulundurularak 6gretmen adaylar1 teknoloji kullanmaya tesvik edilmeli, egitimde teknoloji
kullanimina yonelik algilar1 olumsuz etkilenmemelidir. Bu olumsuz alginin 6niine ge¢mek icin

ogretmen adaylar dijital ortam ve araglar1 kullanmaya yonlendirilmelidir. Ogretmenlerin
teknoloji kullanimi saglanarak egitim ortami zenginlestirilmelidir.

Ogretmenlerin dijital materyalleri gelistirmede teknoloji kullanimi, becerileri ve algilan
onemlidir. Ogretmenlerin teknolojik araglarla ilgili deneyime, alanlariyla ilgili dijital tabanh
O0gretim materyali ve icerik gelistirme becerisine sahip olmalar1 gerekir. Dijital materyalleri
gelistirme ve dijital ortamlari etkin kullanma 6gretmen adaylarinin mesleki becerileri ve yeterlilik
algilarin1 etkileyerek daha basarili bir mesleki performans sergilemelerini saglayabilir. Dil
Ogretmenlerinin de dijital materyal ve icerikleri gelistirme becerileri desteklenmeli, dijital ortam
ve materyallere iliskin algilar1 degistirilmelidir. Tiirk¢e 6gretiminde materyal tasarimi dersinde
dijital icerik ve materyal gelistirme gibi uygulamalar 6gretmen adaylarinin dijital materyal
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gelistirme 0z yeterlilik algilar1 iizerinde etkili olabilir. Bu arastirmada Tiirk¢e 6gretiminde
materyal tasarimi dersinin 6gretmenlerin dijital materyal gelistirme 6z yeterlilik algilarina
etkisini belirlemek amaclanmistir. Bu amaca yonelik su sorulara cevap aranmistir:

1. Tiirkce Ogretiminde Materyal Tasarimi Dersinin 6grencilerin 6gretim materyali
gelistirme 6z yeterlilik algilarina etkisi nedir?

2. Tiirkce Ogretiminde Materyal Tasarimi Dersi 6grencilerin 6gretim materyali gelistirme
0z yeterlilik algilar1 tizerinde;

Cinsiyete,

Yasa,

Daha 6nceden materyal tasarimi dersi alma durumuna,
Teknoloji kullanim ortamlarina,

® o0 T

Web 2.0 ortamlarini kullanim sikligina gore farklilik géstermekte midir?
Yontem

Bu arastirma 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenle yiiriitiilmistir. Arastirmada
veri toplama arac olarak Korkmaz, Arikaya ve Altintag'in (2019) gelistirdigi “Ogretmenlerin
Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz Yeterlik Olgegi” kullamilmistir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunu Kahramanmaras Siit¢ii imam Universitesi Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dalinda égrenim
goren Tiirkce 6gretmen adaylar olusturmustur. Tiirkce Ogretiminde Materyal Tasarimi dersini
alan oOgrenciler (N:25) deney grubunu, dersi almayan Ogrenciler (N:28) kontrol grubunu
olusturmustur. Verilerin analizinde gruplardaki kisi sayilar1 otuzu asmadigindan non-parametrik
analizler kullanilmistir.

Bulgular

Deney grubundaki 6grencilerin on test puanlarinin aritmetik ortalamasi 125.16, son test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 154.56, kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlarinin
aritmetik ortalamas1 131.57, son test puanlarinin aritmetik ortalamasi1 142.25 olarak
bulunmustur.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlari arasindaki farkin p>0.05 6nem
diizeyinde anlamsiz oldugu goriilmiistiir (U=306.000 p=.433). Deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin materyal tasarimi dersi dncesi 6n test puanlari agisindan aralarinda fark olmadig
soylenebilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin materyal tasarimi dersi sonrasi son test puanlari
arasindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde deney grubu lehine anlamli oldugu goriilmiistiir
(U=221.000 p=.021). Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin materyal tasarimi dersi sonrasi
son test puanlari agisindan aralarinda deney grubu lehine fark oldugu soylenebilir.

Deney grubundaki 6grencilerin materyal tasarimi dersi dncesi ve sonrasi 6n test ve son test
arasindaki farklara ait Wilcoxon Isaret Siralar testi analizleri p<0.05 6énem diizeyinde son test
lehine anlamli bulunmustur. Deney grubundaki 6grencilere verilen materyal tasarimi dersinin
puanlar iizerinde etkili oldugu, yani materyal tasarimi dersinin 6grencilerin dijital 6gretim
materyali gelistirme 6z yeterlilik gelisim diizeylerini arttirdig1 sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin aldiklarn farkli egitimler sonucunda her iki gruptaki
6grencilerin son test puanlarinda artis olsa da en fazla ilerleme deney grubunda olmustur. Bu
yluzden deney grubuna verilen materyal tasarimi dersinin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z
yeterliliklerini artirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.

Deney grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin son test puanlar arasindaki farkin p>0.05 6nem
diizeyinde anlamsiz oldugu goriilmiistiir (U=33.000 p=.069). Deney grubundaki 6grencilerin
yaslarina gore On test ve son test puanlar1 arasindaki farklarin tiimii p>0.05 6nem diizeyinde
anlamsiz oldugu goriilmiistiir. Deney grubundaki 6grencilerin daha 6nceden materyal dersi alma
durumlarina gére 6n test ve son test puanlari arasindaki farklarin tiimii p>0.05 6nem diizeyinde
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anlamsiz oldugu goriilmistiir. Deney grubundaki 6grencilerin teknoloji kullanim ortamlarina
gore On test ve son test puanlari arasindaki farklarin timi p>0.05 dnem diizeyinde anlamsiz
oldugu goriilmiistiir. Deney grubundaki 6grencilerin Web 2.0 kullanim sikligina gore dijital
Ogretim materyali gelistirme 0z yeterlilikleri 6lcegi 6n test puanlar arasindaki farkin p>0.05
onem diizeyinde anlamsiz oldugu gorilmistir (KW=6.391 p=.172). Deney grubundaki
ogrencilerin WEB 2.0 kullanim siklifina gore son test puanlari arasindaki farkin p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli oldugu goriilmistir (KW=12.117 p=.017). Farkin kaynaginm1 anlamak icin
uygulanan Dunnet T3 post hoc testi sonucu Web 2.0 kullanimi ¢ok iyi olanlarin orta ve iyi
kullananlara gore son test puanlar1 daha yiiksek bulunmustur. Deney grubundaki 6grencilerin
Web 2.0 kullanim sikligina gore son test puanlari acisindan Web 2.0'1 ¢ok iyi kullananlarin lehine
fark oldugu soylenebilir.

Tartisma

Bu aragtirma Tiirkce Ogretiminde Materyal Tasarimi dersinin 6grencilerin dijital 6gretim
materyali gelistirme 0z yeterlilik algilarina etkisini belirlemeye odaklanmistir. Arastirmanin
sonucunda Tiirk¢e 68retiminde materyal tasarimi dersinin 6grencilerin dijital egitim materyali
gelistirme 0z yeterlilik algilarin1 olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Web 2.0 ortamlarini
kullanma durumu degiskenine goére deney grubunda olumlu yonde degisim goériilmiistiir. Tiirkce
Ogretiminde materyal tasarimi dersinin cinsiyet, yas, materyal tasarimi alma durumu, teknolojiyi
kullanma ortami degiskenlerine gore anlaml bir degisimin olmadig1 gértilmiistr.

Bulgularda materyal tasarimi dersinin dijital materyal gelistirme 6z yeterlilik algisin1 olumlu
yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bu etkinin goriilmesinde Tiirkce Ogretiminde Materyal Tasarimi
ders iceriginin etkili oldugunu séylemek gerekir. Genellikle klasik konular tizerinden yiiriitiilen
materyal tasarim dersleri (Eylip, 2012) yerine dijital uygulamalarla icerik gelistirme, Web 2.0
tizerinden icerik gelistirme ve paylasmaya yonelik ortam ve uygulamalarin Tiirk¢e dersinde
kullaniminin etkili oldugu goriilmektedir. Bu bulgu arastirmanin hipotezi olan Tiirk¢ce Dersinde
Materyal Gelistirme dersinin 6grencilerin dijital 68retim materyali gelistirme 6z yeterlilik algilar
tizerinde etkili oldugunu dogrulamistir. Bu sonuglara gore 6grencilere yonelik materyal tasarimi
dersin iceriklerinin daha ¢ok dijital ortamlardaki araclar, programlar, uygulamalar ve Web 2.0
ortamlarinda yirttiilmesi 6nerilebilir.

Ogretmen adaylarinin Web 2.0 ortamlarim kullanmasi ve bu ortamlari etkili kullanmasi sayesinde
ogrencilerle daha fazla etkilesim ortami saglayabilecegi diisiiniilmelidir. Ogretmenlerin dijital
ortamlarda 6grencileri etkilesimli bir ortama sokmasi onlarin aktif katilimini saglayacaktir. Yine
bu ortamlarda kendi gelistirecegi dijital materyalleri kullanarak daha etkili sonuglar elde
edebilecektir.

Bulgularda Web 2.0 degiskende anlaml bir degisimin goriilmesi ancak diger degiskenlerde
anlamli bir degisimin olmamasi, Web 2.0 ortamlar1 kullanmanin 6grencilerin dijital materyal 6z
yeterlilik algilan iizerinde etkili olabilecegini gostermistir. Dijital ortamlardan olan Web 2.0
etkilesimli ortamlarin 6gretmen adaylarinin materyal tasarimi dersi ve diger derslerde
kullanmasi 6nerilebilir.
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aresult of the research, it was revealed that the problems in the social studies course were solved by the
researchers in the action research in the form of master's and doctoral studies.
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Tirkiye'de Sosyal Bilgiler Egitimi Alanindaki Eylem Arastirmasi Tezlerinin
incelenmesi

Oz

Bu calismanin amaci 2015-2020 yillan arasinda Ulusal Tez Merkezi (YOK-TEZ) veri tabaninda taranan
sosyal bilgiler 6gretiminde eylem arastirmalari hakkinda yazilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin
incelenmesidir. 20 doktora, 40 yliksek lisans tezi olmak iizere toplam 60 teze ulasiimistir. Dokiiman
incelemesi yontemi ile elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Excel 2016 programu ile
grafiklestirilmistir. Arastirmacinin miidahale ederek gerceklestirdigi eylem arastirmalarina en c¢ok
2019 yilinda ve yiiksek lisans tezleri olarak rastlanmistir. En fazla ¢calisma yapilan iiniversite Marmara
Universitesi'dir. Veri toplama araglarinda gériismelerin, ¢alisma grubunu 21-40 Kkisi arasinin ve
6grencilerin, analiz yontemi olarak icerik analizinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Esas alinan
konuda ise 6gretim materyalleri ve tasarimi goriilmektedir. Eylem arastirma siireleri ise 1-10 hafta
arasinda yogunlasmaktadir. Arastirma sonucunda sosyal bilgiler dersindeki sorunlarin eylem
arastirmasina arastirmacilar tarafindan ytiksek lisans ve doktora ¢alismalari seklinde ¢oziildiigli ortaya
konmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, eylem arastirmasi, tez degerlendirme

Girig
Egitimde nitelik etkili ve etkin vatandas yetistirmek icin gereken bilgi beceri ve degerlerin
bireylere en iyi sekilde kazandirilmasiyla olur. Bunun 6énemli bir kismini sosyal bilgiler dersi
olusturmaktadir. Dersin vizyonu; Atatiirk ilke ve inkilaplarina baglh, kiiltiirel degerleri bilen
bireyler ve bu baglam icerisinde elestirel diisiinen, problem ¢6zen, sosyal bilimcilerin bilimsel

bilgiyi lireten ve kullanan yaklasimlarini ilke edinen bir vatandas yetistirme iizerinedir (MEB,
2018).

Bu dogrultuda nitelikli bireyler yetistirmede biiytk gorev egitim ve 6gretim stlirecinin bas
aktorii olan 6gretmenlere diismektedir. Artik 6gretmenler bilgi tasiyicisi ve aktaricisindan ¢ok
daha farkl olarak 6grenmeyi kolaylastiran, bilgiyi yoneten 6grencilerin yasam boyu becerilerini
kazanmalarina rehberlik eden profesyonel yoneticiler olarak goriilmektedirler. Okullar,
cocuklarin modern cagda etkili birer birey olarak gelisimlerini saglamalidir. Dewey (2008)
bunun, 6grencilere daha etkili diisiinme ve karar verme becerilerini gelistirmelerine ve neyi
o6grenmeye ihtiya¢ duyduklarina karar vermelerine yardim ederek, 6nemli bulduklar1 bilimsel ve
sistematik 6grenme siireglerini saglayarak gerceklesebilecegini savunmaktadir.

Egitim kurumlar biitiiniiyle homojen bir yapida olmayip bircok faktorii icinde barindirir.
Ogrencilerin biligsel diizeyleri, okul ve 6gretim durumu, 6gretmen yeterlilikleri sosyoekonomik
ve cevre diizeyleri, yetistigi ailenin kiiltiiriin ve ideolojinin yapisi vb. gibi faktorler bunlardan
birkagidir. Bu durum ise problemleri beraberinde getirir. Ogretmenler kendinin farkinda olup
siniflarindaki problemleri en iyi sekilde gozlemleyebilmeli ve miidahale edebilmelidir.
Ogretmenler yenilige ve gelisime acik olup elestirebilmelidir. Bu da egitimde eylem
arastirmalarini gerekli kilar. Egitimde kalitenin artirilmasi ve gercek problemlerin derinlemesine
arastirilarak iyilestirilmesi doniistiriilmesi icin kullanilan eylem arastirmalar1 arastirmacilari
teoriden uygulamaya geciste aktif kilar(Elliot, 1994).

Eylem arastirmasi Prusyali bir psikolog olan Kurt Lewin tarafindan 1900°li yillarda ortaya
atilmistir. Lewin eylem arastirmasini insanlari nasil ¢alisacaklar1 konusunda karar verdikleri bir
alan olarak nitelemistir. Lewin degisiklikleri ortaya c¢ikarmis, 0©zel sosyal problemlerin
¢ozlimiinde alic1 yonlendirmesinin 6nemini vurgularken ayni zamanda “eylem arastirmasi”
terimini bir sosyal sistem ¢alismasi taktigi olarak sunmustur. Lewin’in eylem arastirmasi formu
ayrimcilik, ayrim ve asimilasyon problemlerine yonelir ve insanlari bu 6zel durum etkisi lizerine
calisirken problemlerin ¢ozimi ve degisiklikleri baslatma konusunda yoénlendirir. Lewin,
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ozellikle azinlik gruplarinin kendine saygisi konusunda bagimsizlik, esitlik ve isbirligi konularinda
yardim etmek icin eylem arastirmasi aracilifiyla arastirmalar yapmistir. Lewin (1946), azinlik
gruplarin modern c¢agda baskin olan siirgiin edilme ve somiirgelesmeden kurtulmalarim
istemistir. Sosyal bilimleri, sosyal sorunlara ¢6ziim iliretme konusunda kullanmistir. Oyleyse
Lewin’in eylem arastirmasi tiim sosyal bilim arastirmalarina dayanak olusturur. Lewin, eylem
arastirmasina katilimi son derece onemli bulur. Bunu demokratik katilim olarak nitelendirir.
Lewin’e gore; arastirma olmadan eylem, eylem olmadan arastirma olmaz (Adelman, 1993).

Sosyal  bilgiler egitimi arastirmalarinin ve egitimde eylem arastirmalarinin
degerlendirmelerine bakildiginda ¢alismalarda artis oldugu artmaktadir. Sahin, Yildiz ve Duman
(2011) yaptiklar1 arastirmada sosyal bilgiler egitimiyle yapilan tezlerin dagilimini
incelemislerdir. 1997 yilindan sonra en fazla calisilan konunun egitim durumlar1 ve 6gretim
yontemleri oldugunu ortaya koymuslardir. Dilek, Baysan ve Oztiirk (2018) yaptiklan calismada
2010-2017 yillar arasinda sosyal bilgiler alaninda yapilan ¢alismalarin tamimlayici 6zelliklerini
ortaya ¢ikarmay1 amaclamislardir. En fazla tezin 2014 yilinda yapildigi ve agilan lisans ve yiiksek
lisans akademik kadrolarina bagh olarak tez sayisinda artis oldugunu belirtmislerdir. Calistiklar
415 tezin 192 nitel 180 nicel ve 43 karma c¢alismadir. Eylem arastirmasi desenine de nitel
arastirmalar i¢inden 23 tanesinde yer verilmistir. Canbulat, Sipahi ve Avci (2016) ABD ve
Kanada'da yapilan sosyal bilgiler tezlerini incelenmislerdir Arastirilan 153 tezin 97’sinin nitel, 2’si
nicel 35’'inin karma yontemle yapilmistir. 19 tezde ise arastirmanin yontemi deneyseldir. Caliskan
ve Serce (2018) ULAKBIM VE SSCI veri tabanlarindaki Tiirkiye adresli dergilerde yayimlanan
eylem arastirmasi makalelerini incelemeyi amaclamislardir. Calismada eylem arastirmasi
makalelerine olan ilginin diistik olmasini vurgulanmistir.

Alanyazin degerlendirildiginde sosyal bilgiler tezlerinin degerlendirilmesi ile ilgili birgok
arastirmanin yapildigi, egitimde eylem arastirmalarina dair farkli alanlarda eylem arastirmasi
tezlerinin incelendigi fakat sosyal bilgilerde yapilan eylem arastirmalarinin muhtevasina dair
giincel bir arastirma yapilmadig goriilmiistiir. Bu durumda, bu calismanin alana 6zgiin katki
saglamasi beklenmektedir.

Yontem

Arastirmada veriler, dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Dokiiman analizi hem bir veri
toplama yontemini hem de bir analiz bicimini ifade etmektedir. Dokiiman analizi, basili ve
elektronik materyaller olmak iizere tiim belgeleri incelemek ve degerlendirmek icin kullanilan
sistemli bir yontemdir (Yildirim ve Simsek 2013). Dokiiman incelemesi yontemi, fiziksel
kaynaklarin sinirlarini belirlemek, kategorize etmek, arastirmak ve yorumlamak i¢in kullanilan
teknikler olarak tanimlanmaktadir (Ozkan, 2019). Dokiiman ile arastirma sorusu arasindaki
ahenk, ilgili sorular hazirlarken ve problem climlesini olustururken arastirmacinin esnekligine
baglhidir. Boyle bir tutum 6zellikle nitel calismanin dogasina uymaktadir ve arastirmanin dogasi
geregi tasarlanma ve analiz stiresince kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir (Merriam, 2018).

Veriler Ulusal Tez Merkezi elektronik arsivinden elde edilmistir. Belirlenen “eylem

» o«

arastirmasi”, “sosyal bilgiler” anahtar kelimeleri ile arama yapilarak Sosyal bilgiler alanindaki
eylem arastirmasiyla yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerine ulasilmistir. Bu tezler internet
araciligiyla indirilmistir.

Aragtirmanin sinirhiliklar

Eylem arastirmasiyla yapilan tezlerin fazla olmasindan dolay1 bu ¢alismada bazi sinirhiliklar
yapilmistir. Bu sinirhiliklar;

e incelenen tezlerin 2015 Ocak -2020 Ekim aylarini kapsamasi
e Sosyal bilgiler egitiminde yapilandirilmasi

e Tezlerin erisime agik olmasi seklindedir.
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Verilerin Analizi

Icerik analizi tiimevarima bir analiz tiirii olmasi sebebi ile arastirilan olgu veya olayin kékenlerine
odaklanir. Kodlama yoluyla verilerin altinda yatan kavramlar ve bu kavramlar arasindaki iliskiler
ortaya cikarilir. Nitel arastirmada arastirmaci topladigi tanimlayici ve ayrintili verilerden yola
cikarak probleme iliskin temalar1 kesfetme, elde ettigi verileri anlaml ve sistematik yapilara
doéntstiirme, yani bu verilerden hareketle bir kuram olusturma veya bir kurami dogrulama ¢abasi
icindedir (Baltaci, 2019). Metnin anlamini aydinlatma amaciyla kategorilestirmeye gitmek icin bu
analiz yontemi uygun bulunmustur.

Gegerlilik-Giivenirlik

Alan yazinda yapilan cesitli calismalar incelenmis gecerlilik saglamak i¢in arastirmacilar
tarafindan ¢alismanin yapisina uygun form olusturulmustur. Formun bélimleri temalar
olusturmaktadir. Icerik analizi ile veriler yorumlanmistir. Cahismanin gegerlik ve giivenirliginin
saglanmasi icin arastirma silireci boyunca tiim asamalar iki arastirmaci tarafindan kontrol edilmis
ve goris birligi saglanmstir.

Bulgular

Bu boliimde sekiz arastirma sorusuna iliskin bulgular grafiklerle sunulmustur. Sosyal bilgilerde
eylem arastirmasi tezlerinin yillara gore dagilimi Sekil 1’de sunulmustur.

Sekil 1.

Sosyal bilgilerde eylem arastirmasi tezlerinin yillara gore dagilimi

2020 |
2019 |
2018
2017 |
2016 |
2015
0 5 10 15 20 25 30

Tezlerin yillara gére dagilimina bakildiginda en fazla calismanin 2019 (28) yilinda yapildigi
gorilmistir (Bkz. Sekil 1). Siray1 2018 (11), 2020 (7) ve 2015(6) yillar takip etmektedir. En az
calisma ise 2016(4), 2017(4) yillarinda yapilmistir. Sosyal bilgilerde eylem arastirmasi tezlerinin
tliriine gore dagilimi Sekil 2’de gosterilmistir.
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Sekil 2.

Sosyal bilgilerde eylem arastirmasi tezlerinin tiirtine gore dagilimi

ookiors |

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

Sekil 2 incelendiginde en fazla yiiksek lisans tezlerinin (40) eylem arastirmasi deseninde
calisildig1 goriilmektedir. Doktora tez sayisi ise 20’dir. Sosyal bilgilerde eylem arastirmasi
tezlerinin yapildig liniversitelere goére dagilimi Tablo 1'de gésterilmistir.

Tablo 1.

Sosyal bilgilerde eylem arastirmasi tezlerinin yapildigi tiniversitelere gore dagilimi

No Universite f
1 Marmara Universitesi 18
2 Gazi Universitesi 6
3 Aydin Adnan Menderes Universitesi 5
4 Usak Universitesi 5
5 Erciyes Universitesi 4
6 Sakarya Universitesi 4
7 Bartin Universitesi 3
8 Anadolu Universitesi 2
9 Necmettin Erbakan Universitesi 2
10 Cukurova Universitesi 2
11 Mugla Sitki Kogman Universitesi 1
12 Dumlupinar Universitesi 1
13 Eskisehir Osmangazi 1
14 Bolu izzet Baysal Universitesi 1
15 Pamukkale Universitesi 1
16 Akdeniz Universitesi 1
17 Kirsehir Ahi Evran Universitesi 1
18 Ankara Universitesi 1
19 Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 1

Toplam 60

Tablo 1 incelendiginde ilk siray1 Marmara iiniversitesi (18) almaktadir. ikinci siray1 Gazi
liniversitesi(6) almaktadir. Bu siray1 Aydin Adnan Menderes Universitesi (5), Usak Universitesi
(5), Erciyes Universitesi (4), Sakarya Universitesi (4), Bartin Universitesi (3), Anadolu
Universitesi (2), Necmettin Erbakan Universitesi (2) ve Cukurova Universitesi (2) izlemektedir.
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Tek calisma bulunan iiniversiteler ise sirasiyla soyledir; Mugla Sitki Kogman Universitesi,
Dumlupmnar Universitesi, Eskisehir Osmangazi Universitesi, Bolu Izzet Baysal Universitesi,
Pamukkale Universitesi, Akdeniz Universitesi, Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Ankara
Universitesi, Tokat Gaziosmanpagsa Universitesi. Sosyal bilgilerde eylem arastirmasi tezlerinin
desenlerine gore dagilimi Sekil 3'de gosterilmistir.

Sekil 3.

Sosyal bilgilerde eylem arastirmasi tezlerinin desenlerine gére dagilimi

nicel

karma NN
nite! |

0 10 20 30 40 50 60

Sekil 3’de tezlerde nitel desenin (52) en fazla kullanilan yontem oldugu goriilmektedir.
Ardindan nitel ve nicel deseni icine alan karma desen (3) gelmekte ve nicel desen ise hic
kullanilmamistir. Sosyal bilgilerde eylem arastirmasi tezlerinde kullanilan veri toplama
araclarinin dagilimi Sekil 4’de gosterilmistir.

Sekil 4.

Sosyal bilgilerde eylem arastirmasi tezlerinde kullanilan veri toplama araclarinin dagilimi

video kaydi
ses kaydi
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Sekil 4 incelendiginde veri toplama araglarinda goriisme (48) birinci, ginlik kullanimi
(40 ) ikinci siradadir. Bu siray1 6grenci tiriinleri (37), video kayitlar1 (19), anketler(14) ve basari
testleri (12) izlemektedir. Olcekler(7), dokiiman incelemesi (4) ve ses kayitlar1 (2) en az
kullanilan araglardir. Sosyal bilgilerde eylem arastirmasi tezlerinin ¢alisma gruplarina gore
dagilimi Sekil 5’te gosterilmistir.
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Sekil 5.

Sosyal bilgilerde eylem arastirmasi tezlerinin calisma gruplarina gore dagilimi

Ogretmen Adayi _

ogcenci
0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Sekil 5’te gorildiigi lizere tiim calismalar incelendiginde ilk sirada ¢alisma grubunu
ogrenciler (43) olusturmaktadir. ikinci siray1 6gretmen, 6grenci ve velilerden olusan karma(10)
gruplar izlemektedir. En az c¢alisilan grubu ise 6gretmen adaylar1 (7) olusturmaktadir. Sosyal
bilgilerde eylem arastirmasi tezlerinin ¢alisma gruplarina gore dagilimi Sekil 6’da gosterilmistir.

Sekil 6.

Sosyal bilgilerde eylem arastirmasi tezlerinin calisma gruplarina gore dagilimi

karma [
81-+kisi
60-80 kisi [
41-60 kisi [N
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1-20 kisi |
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Sekil 6 incelendiginde sosyal bilgilerde eylem arastirmalarini kapsayan tezlerde ilk siray1 1-
20 kisi (20) araligindaki grup ile 21-40 kisi (20) araligindaki grup almaktadir. Katilimci sayisinin
degistigi 6gretmen, 6grenci ve velilerden olusan karma (10) ¢alisma grubu ikinci siradadir. 61-
80 kisi(1) araligiile 81 ve iizeri kisi (1) ile yapilan ¢alismalar son siradadir. Sosyal bilgilerde eylem
arastirmasi tezlerinin kullanilan analiz yontemlerinin dagilimi Sekil 7’de gosterilmistir.

Sekil 7.

Sosyal bilgilerde eylem arastirmasi tezlerinin kullanilan analiz yontemlerinin dagilimi
betimsel+icerik  INNIEIEIGGGEG
icerik |
betimsel I
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Calismalar incelendiginde birinci sirada igerik analizi (31) yer almaktadir (Bkz. Sekil 7).
Ardindan betimsel analiz (16) yer almakta son sirada iki analiz yonteminin beraber
kullanildig1(13) calismalar yer almaktadir. Sosyal bilgilerde eylem arastirmasi tezlerinin
iliskilendirildigi konulara gore dagilimi Sekil 8’'de gosterilmistir.

Sekil 8.

Sosyal bilgilerde eylem arastirmasi tezlerinin iliskilendirildigi konulara gore dagilimi
Topluma hizmet uygulamalari
Okul disi 6grenme uygulamalari

Ogretim ydéntem ve teknikleri

Beceri 0gretimi

Deger 6gretimi

Ogretim materyalleri ve teknolojileri |

Kavram ogretimi

o
(€]

10 15 20 25

Arastirmacilarin sosyal bilgiler dersinde sorunlu gordiigii konularin dagiliminda birinci
sirada 6gretim materyalleri ve teknolojileri (21) yer almaktadir (Bkz. Sekil 8). Bu siray1 6gretim
yontem ve teknikleri (13), beceri 6gretim(11), deger 6gretimi(6) ve kavram o6gretimi(5)
izlemektedir. Son sirada ise okul dis1 6grenme uygulamalari (2) ve topluma hizmet
uygulamalar1(2) yer alir. Sosyal bilgilerde eylem arastirmasi tezlerinin eylem arastirma
stirelerine gore dagilimi Sekil 9'da gosterilmistir.

Sekil 9.
Sosyal bilgilerde eylem arastirmasi tezlerinin eylem arastirma siirelerine gore dagilimi
Belirsiz
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Veriler incelendiginde eylem arastirmalarina ayrilan siirelerin ilk sirasinda 1-10 hafta arasi
(34) yer almaktadir (Bkz. Sekil 9). ikinci sirada 11-20 hafta (14) aras1 yer almaktadir. 21 hafta
lizeri siirede yapilan 1 tane calisma ve arastirma siiresi belirtilmeyen 11 ¢alisma vardir.

Tartisma ve Sonug

Eylem arastirmalarinda arastirmaci belirledigi problemi incelemek ve problemin ¢éziimiine
dair sundugu 6nerilerini, stire¢ sirasinda elde edilen verilerle gelistirip islevsel hale getirebilir. Bu
calismada eylem arastirmalarinin son yillarda dogru artis gosterdigi goriilmektedir. Tez tiirleri
bakimindan incelendiginde. Sosyal bilgiler egitiminde yiliksek lisans tezlerinde eylem
arastirmalarina yogunluk verildigi goriilmektedir. Fakat doktora tezleri istenen diizeyde degildir.
Bu durum problemlerin ¢6ziimiine giden yolun uzun zaman gerektirmesi ile iliskilendirilebilir.
Nelson (2013) sinmirliliklarla miicadele adina eylem arastirmasinin yiiriitiilme siirecinde daha
fazla zaman ve daha fazla kaynak ayirilarak gerceklestirilmesi gerektigini belirtmistir. Akkas
Baysal ve Ocak (2018) oOgretmenlerin eylem arastirmasi ile ilgili goriislerini aldiklari bir
arastirmada eylem arastirmasinin guclikleriyle ilgili calisma takviminin aksamasi, arastirmanin
sonuglarindan etkilenen herkese bilgi verme, arastirma izinler gibi arastirmacinin konu
hakkindaki hevesini kiracak 6l¢lide degerlendirmelere yer verilmistir.

2015 yilindan sonra duraganlik yasanmis 2019 yilinda artis gorilmustiir fakat 2020 yilinin
calismalarinin istenen sayida olmamasi yilin daha bitmemis olmasindan ve Covid-19 Pandemi
doneminde arastirmacilarin sahaya inemeyip arastirma yapamamasindan kaynakl olabilecegi
diistiniilmektedir.

Eylem arastirmalarinda arastirmacilar; problemlerin ¢dziimiinde, insanlarin problem
hakkinda diisiincelerini yorumlayabildigi ve olas1 ¢oziimler ftrettigi (Basarir, 2019) nitel
arastirmalara yonelmektedir. Arastirmacilarin karma yontem kullanma sebepleri ise cesitli
yontemlerle verilerin desteklenerek problemin ¢oziilmesi gerektigini diisiinmeleridir. Eylem
arastirmalarinda karma ydntemin kullanilmasi birden ¢ok veri toplama aracinin analiz edilmesi
ile agiklanabilir. Bu ¢alismada veri toplama araglar1 bakimindan zengini ytiksek lisans ve doktora
tezlerine rastlanmistir. Tezlerde sorun ¢ozme islemini birden fazla veri toplama araciyla
tanimlama geregi duyulmustur. Ote yandan veri toplama araclarinin cesitliligi arastirmada
giivenirligi de arttiracak bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Patton, 2014). Tiim nitel
arastirmalar i¢in soylenebilecek bu durum s6z konusu eylem arastirmasi oldugunda daha fazla
bir 6neme sahiptir (Kuzu, 2009). Caliskan ve Serce (2018)'nin yaptiklar1 calismada da eylem
arastirmalarinda en fazla kullanilan veri toplama aracinin gériisme oldugunu vurgulamislardir.
Goriisme, arastirmaci ve katilimcilar arasindaki giivene dayal, bilgilerin dogrudan alindig veri
toplama aracidir (Biyiikoztirk, vd. 2008). Olaylarin aymi giin ayrintisiyla kaydedilmesi,
unutmanin da o6niine gececeginden giinliik kullanimi ilk siradadir. Ogrenci {iriinleri de
ogrencilerin olaya verdigi tepki olarak degerlendirilebilir ve ¢cok sayida ¢calismada kullanilmistir.
Anket, basari testi gibi nicel veri toplama araclarinin kullanilmasi elde edilen bilgileri teyit etme
amacindadir. Onemli olan ¢alismanin amacina yénelik verileri elde edebilmektir (Uzuner, 2005).

Eylem arastirmalarinda ¢alismanin amaci, ayni zamanda ¢alisma grubunu belirlemeye
yoneliktir. Sorunun hangi grupta oldugu ve bu gruba yonelik ¢6ziim 6nerileri ile veri toplama
araclarinin toplanmasi birlikte disiiniilebilir. Bu arastirmada incelenen tezlerde ¢alisma
gruplarim 6grencilerin olusturdugu calismalar biiyiik cogunluktadir. Bazi ¢alismalarda birden
fazla ¢alisma grubuna yer ayrilmis ve bu ¢alisma gruplarinin eyleme dahil olmasi ¢alismanin
etkililigini artirmaktadir. Calisma grubundaki kisi sayisi en fazla 1-20 kisi ve 21-40 kisi
arasindadir. Caliskan ve Serge (2018) yaptiklari ¢alismada en fazla ¢alisilan kisi araliginin 1-20
kisi ve 21-40 kisi aras1 oldugunun belirtilmesi bunu desteklemektedir. Nitel arastirmalarin dogasi
geregi genis calisma gruplarina ihtiya¢c duyulmaz énemli olan arastirma probleminin ¢6ziimiine
fayda saglayacak kisilerden derinlemesine bilgi elde etmektir. Arastirmaci verilerin
tekrarlanmaya basladigl zamanin farkina varabilmelidir. Gruplarin ¢ogunun amach olarak
secildigi goriilmektedir. Amach 6rnekleme gelisime elverisli bireyler ile calismaya olanak saglar
(Patton, 2002).
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Icerik analizi ile temalar daha ayrintil bir sekilde anlasilmaya calisildigindan calismalarin
yarisindan fazlasinda kullanilmistir. Arastirmada toplanan verileri dogrudan ortaya koymak ve
temalarim belirlemek icin betimsel analiz yontemlerin kullamldig1 belirlenmistir. Iki analiz
yontemini de esas alan ¢alismalar da ilgi géormektedir. Verilerin ne anlama geldigini ve verileri
sistematik bicimde ortaya koymak eylem arastirmacilarinin farkidir (Uzuner, 2005).

Bu calismada sosyal bilgiler dersinde en fazla calisilan konunun materyal tasarimi ve
teknoloji kullanimi oldugu goriilmektedir. Bu durum bizi arastirmacilarin gelisen teknolojiyi takip
ettigi sonucuna gotiirse de sosyal bilgiler dersinde boyle bir alanin ¢alisilmasi dersin teknoloji ve
materyal tasarimlarini kapsadigi yoniindeki diisiinceleri giiclendirmektedir. Ote yandan okul dis1
O6grenme ve topluma hizmet konularina yeterince 6nem verilmemis olmasi egitimde modern
yaklasimlarin takip edilmedigini de gostermektedir. En fazla ¢alisilan diger konu ise 6gretim
yontem ve teknikleridir. Bulut Sahin ve Okur (2019) yaptiklar1 ¢alismada 7 tema elde etmis ve
eylem arastirmasini en fazla égretim yéntemlerine katkibashgi altinda oldugunu belirtmislerdir.
Yontem ve teknikler 6gretmenin kullandigi yollar ve 6gretimin verimliligini artiran araglardir.
Derslerin icine yerlestirilen ve nihai amaci olan deger 6gretiminin ve beceri 6gretiminin uzun ve
zorlu bir siire¢ olarak gortlmesi ve etkinliklerin yeterli olmamasi arastirmacilar1 bu konuya
yonlendirmistir. Kavramlarin etkili bir sekilde 6gretilememesi ve yanilgilarinin olmasi biiytik bir
problemdir fakat yapilan ¢alismalar az sayidadir. Sosyal becerileri gelistirme amaciyla yapilan
topluma hizmet uygulamalar: ¢alismalar1 ve okul dis1 6grenme ¢alismalar1 maliyet ve prosediir
acisindan sikint1 yasattigindan en az calisilan konulardir.

Calismalarin siire dagilimina bakildiginda stirenin daha ¢ok esas alinan 6grenme alaninin
sliresine gore ayarlandig1 gorilmektedir. Eylem arastirma yansitict bir siire¢ oldugundan
degisebilen, esnek bir yapidadir. Arastirmaci eylem arastirmasi dongiilerini kendi ¢alismasina
uyarlayabilir ve degistirebilir. Her ¢alismada amacin farkli olmasi siirecinde farklilasmasinm
etkileyebilir (Tripp, 2005).

Sosyal bilgiler dersi disiplinler arasi bir ders oldugundan arastirma alanlar1 oldukea genis
olarak yapilandirlabilir. Ote yandan bu arastirma alanlarinda eylem aragtirmalarini uygulamak
oldukga zor ve zahmetli bir is olarak diisiiniilebilir. Eylem arastirmasi, sosyal bilgiler dersinde bir
konunun 68retimi, bir becerinin veya kavramin dersin kazanimlari dogrultusunda kazandirilmasi
gibi cesitli firsatlar sunar. Bu nedenle sosyal bilgiler dersine yonelik ¢alismalarin
yapilandirilmasinin eylem arastirmasina yonelik olmasi 6énem arz etmektedir.

Oneriler

Incelenen tiim tezlere dayanarak sosyal bilgiler dersinde yapilan etkinlik, gezi, teknoloji vb.
kullaniminin 6grencilerin aktif 6grenmesine olanak vererek gerek ders basarilarinin artmasini
gerek sosyallesmesini saglamasindan ve cesitli yontemlerle zenginlestirilerek islenen derslerin
daha kalic1 hale gelmesinden arastirmacilar eylem arastirmasina yonelmelidir. Arastirmacilar
calistiklar1 konunun diger derslerle olan iliskisinin de lizerinde durmalidir.

Ulkemizde bulunan tiim egitim bilimleri sosyal bilimler fakiilte ve enstitiileri baz
alindiginda sadece 19 iiniversitenin fakiilte ve enstitiilerinde eylem arastirmasina yer verilmesi
istenilen durumun ¢ok altindadir. Ogrenci 6gretmen ders basarisi okul yonetimi ve okul aile is
birligi gibi bircok alanda verimli sonuglara gotiiren eylem arastirmalarinda arastirmacilar
tniversiteler ve okullar tarafindan maddi manevi desteklenmelidir.

Eylem arastirmasinin déngiiselliginde zamana ve verilerin karisikligina karsi isbirligine
onem verilmelidir. Velilerin siirece katildig1 calismalar arttirilmalidir. Eylem arastirmasi egitimi
hizmet ici egitimle tiim okullarda verilmeli ve arastirmacilar elde ettigi sonuclar1 paylasmalidir.
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Extended Abstract
Introduction

Qualification in education is achieved by providing individuals with the knowledge, skills and
values required to raise effective and active citizens. Social studies lesson constitutes an important
part of this. The vision of the lesson; It is about raising individuals who are loyal to Atatiirk's
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principles and reforms, who know cultural values, and who, in this context, think critically, solve
problems, and adopt the approaches of social scientists who produce and use scientific knowledge
(MEB, 2018).

Accordingly, the major task in raising qualified individuals falls on the teachers, who are the
main actors of the education and training process. Teachers are now seen as professional
administrators who facilitate learning, and guide students to gain lifelong skills, rather than
knowledge carriers and transmitters. Schools should ensure the development of children as
effective individuals in the modern age. Dewey (2008) argues that this can be achieved by helping
students develop more effective thinking and decision-making skills and decide what they need
to learn, by providing scientific and systematic learning processes that they find important.

Educational institutions are not completely homogeneous and contain many factors.
Factors such as students' cognitive levels, school and education status, teacher competencies,
socioeconomic and environmental levels, the structure of the culture and ideology of the family
they were raised in etc., are just a few of them. This situation brings along problems. Teachers
should be aware of themselves and be able to observe and intervene in their classroom problems
in the best way possible. Teachers should be open to innovation and improvement and be able to
criticize. This requires action research in education. Action researches, which are used to improve
the quality of education and transform the real problems through in-depth research and
improvement, make researchers active in the transition from theory to practice (Elliot, 1994).

Action research was put forward by Kurt Lewin, a Prussian psychologist, in the 1900s.
Lewin described action research as an area where people make decisions about how to work.
Lewin revealed the changes, emphasizing the importance of reciever orientation in solving
specific social problems, while also introducing the term "action research"” as a social system study
tactic. Lewin's form of action research focuses on the problems of discrimination, segregation and
assimilation and guides people to solve problems and initiate changes while working on this
particular situation effect. Lewin has conducted research through action research to help with
independence, equality and cooperation, especially with regard to the self-esteem of minority
groups. Lewin (1946) wanted minority groups to escape from the exile and colonization that were
dominant in the modern era. He used social sciences to find solutions to social problems. Thus,
Lewin's action research underpins all social science research. Lewin finds participation in action
research extremely important. He characterizes this as democratic participation. According to
Lewin; there is no action without research, and no research without action (Adelman, 1993).

When the literature is evaluated, it has been observed that many studies have been
conducted on the evaluation of social studies theses, action research theses in different fields of
action research in education have been examined, but there is no up-to-date research on the
content of action research in social studies. In this case, it is expected that this study will make an
original contribution to the field.

Method

The data obtained by document analysis method, which refers to both a data collection method
and an analysis method, were subjected to content analysis. This analysis method was found
suitable to go into categorization to clarify the meaning of the text. It was graphed with the Excel
2016 program.

Conclusion and Discussion

In action research, the researcher can examine the problem he/she has determined and make
his/her suggestions for the solution of the problem by developing and functionalizing them with
the data obtained during the process. In this study, it is seen that action research has increased in
recent years. When examined in terms of types of theses, it is seen that action research is focused
on in the master theses in social studies education. However, doctoral dissertations are not at the
desired level. This situation may be associated with the long time required to solve the problems.
Nelson (2013) stated that in order to combat limitations, more time and more resources should
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be allocated in the process of conducting action research. In a study in which they had the views
of the teachers on action research, Akkas Baysal and Ocak (2018) included discouraging
evaluations for the researchers regarding the difficulties of action research such as the disruption
of the work schedule, informing everyone affected by the results of the research, and research
permissions.

There was a stagnation after 2015 and an increase was seen in 2019, but it is thought that
the lack of the desired number of studies in 2020 may be due to the fact that the year is not yet
over and the researchers could not start conducting any research during the Covid-19 pandemic
period.

In action research, researchers turn to qualitative research in solving problems, in which
people can interpret their thoughts about the problem and produce possible solutions (Basarir,
2019). The reason for the researchers to use mixed methods is that they think that the problem
should be solved by supporting the data with various methods. The use of mixed method in action
research can be explained by analyzing more than one data collection tool. Master's and doctoral
dissertations rich in data collection tools were found in this study. In theses, it was seen necessary
to define the problem solving process with more than one data collection tool. On the other hand,
the variety of data collection tools emerges as a situation that will increase the reliability of the
research (Patton, 2014). This situation, which can be said for all qualitative researches, is more
important when it comes to action research (Kuzu, 2009). In their study, Caliskan and Serce
(2018) emphasized that the most used data collection tool in action research was interview.
Interview is a data collection tool based on the trust between the researcher and the participants,
through which information is obtained directly (Buyiikoztiirk, et al. 2008). It is important to
complete the interview on the same day because recording events on the same day in detail will
prevent forgetting. Student products can also be evaluated as the reaction of students to an event
and have been used in many studies. The use of quantitative data collection tools such as
questionnaires and achievement tests aims to confirm the information obtained. The important
thing is to obtain data for the purpose of the study (Uzuner, 2005). In conclusion, this research
shows us that the problems related to the social studies lesson are solved by the researchers
through action research.
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