ISSN: 2149-4932
e-ISSN: 2149-9381

GAZI EGITIM
BILIMLERI DERGISI
Yil: 2021+ Cilt: 7 *» Say1: 3

GAZI JOURNAL OF
EDUCATION SCIENCES

Year: 2021+ Volume: 7 * Number: 3



GAZI EGITIM BILIMLERI DERGISI
Gazi Journal of Educational Sciences
Yil: 2021 ¢ Cilt: 7 ¢ Say1: 3
Year: 2021 * Volume: 7 * Number: 3
ISSN: 2149-4932 « e-ISSN: 2149-9381

Editor / Editor
Prof. Dr. Stileyman YAMAN

Alan Editorleri / Field Editors

Prof. Dr. Ertugrul USTA (Necmettin Erbakan Universitesi)
Prof. Dr. Halil TOKCAN (Nigde Omer Halisdemir Universitesi)
Prof. Dr. Oktay AKBAS (Kirikkale Universitesi)

Prof. Dr. Recep CAKIR (Amasya Universitesi)

Prof. Dr. Soner Mehmet OZDEMIR (Mersin Universitesi)
Prof. Dr. Yavuz SAKA (Biilent Ecevit Universitesi)

Dog. Dr. Murat ELIOZ (Ondokuz Mayis Universitesi)

Dog. Dr. Mutlu Tahsin USTUNDAG (Gazi Universitesi)

Dr. Ogr. Uyesi Alper ALTUNCEKIC (Gazi Universitesi)

Dr. Ogr. Uyesi Dilek BUYUKAHISKA (Ondokuz Mayis Universitesi)
Dr. Belgin BAL INCEBACAK (Ondokuz Mayis Universitesi)

Yayin Kurulu / Editorial Board

Prof. Dr. Aykut Emre Bozdogan (Tokat Gaziosmanpasa University-Ttirkiye)
Prof. Dr. Linda F. Robertson (Kent State University-USA)
Prof. Dr. Murat Peker (Afyon Kocatepe University-Tiirkiye)
Prof. Dr. Orhan Karamustafaoglu (Amasya University-Tiirkiye)
Prof. Dr. Mehmet Yilmaz (Gazi University-Tiirkiye)
Prof. Dr. Yiiksel Dede (Gazi University-Ttirkiye)
Assoc. Prof. Murteza Hasanov (State Academy of Administration-Azerbaijan)
Assoc. Prof. Orcun Bozkurt (Hatay Mustafa Kemal University-Ttirkiye)

Dr. Angeliki LAZARIDOU (Center for Mind/Brain SciencesUniversity of Trento-Italy)
Dr. Ebba OSSIANNILSSON (Swedish Association for Distance Education (SADE))
Dr. Edina Solak (Zenica University-Bosnia and Herzegovina)

Dr. Jesus Garcia LABORDA, Universidad de Alcala, Madrid-Spain)

Dr. Vejdi Mehmed Hasan (Shumen University-Bulgaria)

Teknik Sorumlusu/Compositor
Ars. Gor. Asli SARISAN TUNGAC (Ondokuz Mayis Universitesi)
Emre SOBACI (Amasya Universitesi)



e-posta

gaziegitimbilimleridergisi@gmail.com

web

http:/ /dergipark.gov.tr/ gebd

Gazi Egitim Bilimleri Dergisi;
DRJI

Google Scholar

Infobaseindex

SOBIAD

Tiirk Egitim Indeksi

tarafindan taranmaktadir.

Bu Sayinin Hakemleri:

. Ayhan YALCINSOY (Dicle Universitesi) (1 hakemlik)

. Aysegiil BAKAR COREZ (Kocaeli Universitesi) (1 hakemlik)

. Bayram GOKBULUT (Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi) (1 hakemlik)
. Cezmi UNAL (Topak Gaziosmanpasa Universitesi) (1 hakemlik)

. Cigdem KARAKAYA AKCADAG (Milli Egitim Bakanlig1) (1 hakemlik)

. Emine KAHRAMAN (Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi) (1 hakemlik)
. Emrah AKMAN (Ordu Universitesi) (1 hakemlik)

. Ferhat Karakaya (Yozgat Bozok Universitesi) (1 hakemlik)

. Feride KARACA (Marmara Universitesi) (1 hakemlik)

. Tjlal OCAK (Afyon Kocatepe Universitesi) (1 hakemlik)

. Mehmet Akif BIRCAN (Sivas Cumhuriyet Universitesi) (1 hakemlik)

. Mehmet KARA (Anadolu Universitesi) (1 hakemlik)

. Soner Mehmet OZDEMIR (Mersin Universitesi) (1 hakemlik)



ICINDEKILER

1. Egitimde Bilgisayar Okurvazarliga Calismalarinin Biblivometrik Bir Analizi

223-242
A Bibliometric Analysis of Studies on Computer Literacy in Education 223-242

Erkan YESILTAS - Nagihan EVCI

Yesiltas, E., & Evci, N. (2021). Egitimde bilgisayar okuryazarligi calismalarmin bibliyometrik bir analizi.
Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 7(3), 223-242. https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2021.07.03.001

2. Cevrimici Egitmenlerin Cevrimici Ogretime Kars1 Alg1 ve Uygulamalar1 Olcegi:

Tiirkce’ye Uyarlama Calismasi 243-260

The Survey of Perceptions and Applications of Online Educators Towards Online

Teaching: The Study of Adaptation to Turkish 243-260

Siimeyye BEKTAS - Recep CAKIR

Bektas, S., & Cakir, R. (2021). Cevrimici egitmenlerin ¢evrimigi 6gretime karsi alg1 ve uygulamalar1 olcegi:
Tiirkce’ye uyarlama calismasi. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 7(3), 243-260.
https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2021.07.03.002

3. Barbie Bungee Jumping: Bir STEM Etkinligi Ornegi 261-288

Barbie Bungee Jumping: An Example STEM Activity 261-288
Canay PEKBAY - Nurbanu YILMAZ

Pekbay, C., & Yilmaz T1gli, N. (2021). Barbie Bungee Jumping: Bir STEM etkinligi 6rnegi. Gazi Egitim Bilimleri
Dergisi, 7(3), 261-288. https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2021.07.03.003

4. Osretmen Adaylarinin Uzaktan Egitim Tercihlerini FEtkileyen Faktorlerin
Belirlenmesi 289-312

Determining the Factors Affecting Teacher Candidates' Distance Education

Preferences 289-312

Ahmet Naci COKLAR - Yusuf DINC

Coklar, A. N., & Ding, Y. (2021). Ogretmen adaylarmin uzaktan egitim tercihlerini etkileyen faktorlerin
belirlenmesi. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 7(3), 289-312. https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2021.07.03.004



https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1769617
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1769617
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1769617
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1769617
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1769617
https://dx.doi.org/10.30855/gjes.2021.07.03.001
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1873653
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1873653
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1873653
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1873653
https://dx.doi.org/10.30855/gjes.2021.07.03.002
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1919485
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1919485
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1919485
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1919485
https://dx.doi.org/10.30855/gjes.2021.07.03.003
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1937284
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1937284
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1937284
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1937284
https://dx.doi.org/10.30855/gjes.2021.07.03.004

5. Okul Dis1 Ogretim Ortamlarindan Hayvanat Bahcesi ve Akvaryum Konusunda

Yayinlanan Egitim Arastirmalarina Yonelik Bibliyvometrik Bir Analiz 313-333

A Bibliometric Analysis of Educational Researches Published on Zoo and Aquarium,

Out of School Educational Environments 313-333

Abdulkerim DEMIR - Aykut Emre BOZDOGAN

Demir, A., & Bozdogan, A. E. (2021). Okul dis1 6gretim ortamlarindan hayvanat bahgesi ve akvaryum
konusunda yayinlanan egitim arastirmalarina yonelik bibliyometrik bir analiz. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi,

7(3), 313-333. https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2021.07.03.005

6. Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Girisimcilik Egilimlerinin Incelenmesi

334-360

Investigation of Entrepreneurship Tendencies of Primary School Fourth Grade
Students 334-360
Duygu SARI - Mehmet KATRANCI

Sari, D., & Katranci, M. (2021). flkokul dérdiincii sinif grencilerinin girisimcilik egilimlerinin incelenmesi.

Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 7(3), 334-360. https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2021.07.03.006



https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1861412
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1861412
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1861412
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1861412
https://dx.doi.org/10.30855/gjes.2021.07.03.005
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1985143
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1985143
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1985143
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1985143
https://dx.doi.org/10.30855/gjes.2021.07.03.006

GAZi EGiTim BiLIMLERI DERGIiSIi (GEBD)
Cilt: 7, Sayi: 3, 2021, s: 224~242

GAZi JOURNAL OF EDUCATION SCIENCES (GJES)
Volume: 7; Number: 3; 2021; p: 224~242

ISSN: 2149-4932 E-ISSN- 2149-9381

Egitimde Bilgisayar Okuryazarlig1 Calismalarinin
Bibliyometrik Bir Analizi

Erkan YESILTAS
Sivas Cumhuriyet Universitesi
erkanyesiltas@gmail.com

Nagihan EVCI
Sivas Cumhuriyet Universitesi
evcinagihan@gmail.com

Makale Tiirii: Arastirma Gonderilme Tarihi: 15/05/2021

Kabul Tarihi: 22/11/2021 Yayinlanma Tarihi: 03/12/2021
Makale Bilgileri OZET
Anahtar Kelimeler: Bu arastirmanin amaci egitimde bilgisayar okuryazarlig: ile ilgili yayimlanan
Egitim akademik calismalari bibliyometrik agidan incelemektir. Arastirmada nitel
Bilgisayar arastirma desenlerinden durum calismas1 kullanilmistir. Calisma stirecinde
okuryazarligy, WoS veri tabanlarinda “Bilgisayar Okuryazarlig1” anahtar kelimesi kullanilarak
Bibliyometrik aragtirma temalarinda arama yapilmigtir. Arama kriteri olarak “dokiiman
analiz,

baslig1, 6zet, anahtar kelime” segilmistir. Arastirmaya 1977-2021 yillar1 arasinda
Web of Science yayimlanan yayinlar dahil edilmistir. WoS’ta egitim arastirmalar1 ve egitim
disiplinleri kategorilerinde yer alan 542 akademik calismaya ait bibliyometrik
veri, calismanin veri setini olusturmaktadir. Arastirmada bilgisayar
okuryazarligiyla ilgili olarak en fazla yayin yapilan yillarin 2018 ve 2016 oldugu,
en sik yayin yapilan dillerin basinda ingilizce ve Ispanyolca’nin geldigi,
yayimlanan akademik ¢alismalarin biiytik bir kismini1 makalelerin olusturdugu,
yaymn yapan yazarlarin calistigt ya da desteklendigi kurumlarin basinda
Arizona Eyalet Universitesinin, Tiirk {iniversitelerinden ise Hacettepe
Universitesi'nin geldigi, yayin yapilan kaynaklarin basinda Computers
Education dergisinin oldugu, yaymn yapilan tilkelerin basinda ABD ve
Turkiye’'nin oldugu, 2009 yii sonrasinda ise her gegen yil konuya iliskin
yayinlara yapilan atif sayismin arttigi, bilgisayar okuryazarlig ile ilgili yapilan
bilimsel yayinlarda en ¢ok egitimci, bilgili, bilgisayar, teknoloji vb. kavramlarin
kullanildig1 bulgularma ulasilmistir. Sonug olarak bu arastirma; bilgisayar
okuryazarligi alaninda 6ncti olan yayin, yazar, dergi, tilke, atif sayisi, isbirlikleri,
kaynak tiirleri, gtincel arastirma konular1 ve gelecekteki arastirma egilimleri
olmak tizere bircok bilesene iliskin genel bir cerceve olusturmustur. Bu asamada
yapilan arastirmanin, bilgisayar okuryazarhigma iliskin egilim ve trendleri
yansitacagt gibi alana iliskin baska arastirmalarin yapilmasinda ¢nemli rol
oynayacag diistintilmektedir.

Yesiltas, E., & Evci, N. (2021). Egitimde bilgisayar okuryazarhig: calismalarinin bibliyometrik bir
analizi. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 7(3), 223-242.
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A Bibliometric Analysis of Studies on Computer Literacy
in Education

Article Info ABSTRACT

Keywords: This study aims to analyze the academic studies published on computer literacy

Education, in education from a bibliometric perspective. The case study, one of the

Computer literacy, qualitative research designs, was used in this research. During the study,

Bibliometric research themes were searched in Web of Science (WoS) databases using the

analysis, keyword "Computer Literacy". "Document title, abstract, and keyword" were

Web of Science chosen as the search criteria. The studies published between 1977 and 2021 were
included in the analysis. The bibliometric data of 542 academic studies in the
categories of educational research and educational disciplines in WoS constitute
the data set of the study. In the study, the years with the most publications on
computer literacy were 2018 and 2016, the most frequently published languages
were English and Spanish, the majority of the published academic studies were
articles, and the leading institution that published authors worked or supported
was Arizona State University, among Turkish universities the most support for
authors came from Hacettepe University. Besides Computers Education
magazine being the leading source of publications, the USA and Turkey are the
top countries of publication. And after 2009, the number of citations to
publications on the subject has increased every year. In scientific publications
on computer literacy, it has been found that the concepts of educator,
knowledgeable, computer, technology, etc., are used the most. As a result, this
study has created a general framework for many components, including
publication, author, journal, country, number of citations, collaborations, source
types, current research topics, and future research trends, which are pioneers in
the field of computer literacy. It is believed that this research will reflect the
tendency and trends in computer literacy; in addition, it will play an essential
role in conducting other research on the field.

GIRIS

Teknolojideki yasanan degisim ve gelismeler, bilginin degismez ve mutlak bir yapida
oldugu kuralinin yikilmasina sebep olurken, bilginin stireklilik arz ettigi ve dinamik bir yapiya
sahip oldugu gercegini de ortaya ¢ikarmustir. Bu amagla giintimiizde; bilginin depolanmasi veya
ezberlenmesi gibi durumlarin yerine ilgili konulara yonelik bilgi okuryazari olunmas: gerekliligi

glindeme gelmistir (Acar, 2016).

Bilgi okuryazarhigi, Paul Zurkowski tarafindan hazirlanan bir raporda; “Islerinde bilgi
kaynaklarin1 kullanmay: bilenler bilgi okuryazari kisilerdir. Bunlar karsilastiklar1 sorunlar:
¢ozmede birincil kaynaklarin yaninda cok cesitli bilgi araclarmmi kullanma tekniklerini ve
becerilerini ogrenmislerdir” bi¢iminde ifade edilmistir (Doyle, 1994). Bu baglamda bilgi
okuryazari olan bireylerin toplumda ortaya ¢ikan problemlerin ¢oziimiinde rol alacak nitelikte
olmalar1 beklenmektedir. Bilgi okuryazarligi disinda, bilgisayar okuryazarhigi, dijital
okuryazarlik, web okuryazarligi, internet okuryazarlig: gibi pek ¢ok okuryazarlik kavrami da

yasanan teknolojik gelismeler ve ihtiyaglar neticesinde ortaya c¢ikmustir. Guiniimiizde dikkat
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ceken ve giindemde olan okuryazarliklardan biri de bilgisayar okuryazarhigidir. Teknolojik
gelismelerle birlikte bilginin hizhi degisim gostermesi, bilgisayar ve internet teknolojilerinin
kullanim alanlarini yayginlastirmistir. Boylelikle bilgisayar teknolojilerinin kullanimi, bireylerin
sahip olmas1 gereken 6zellikler arasinda yerini almistir. Bu durum, bilgisayar okuryazarligina

verilen 6nemin artmasina yol agmistir (Korkut ve Akkoyunlu, 2008).

Bilgisayar1 kullanma yetenegi olarak tanimlanan bilgisayar okuryazarligi, daha kapsaml
olarak; 6grenilen bilgisayar bilgisi aracilig1 ile giinliik yasamin kalitesini artirmak, bilgiye ulasimi
kolaylastirmak ve bilgisayar bilgisini eglence araci olarak kullanmak gibi birtakim amaclar1
iceren ¢ok yonlii bir beceri olarak da ifade edilmektedir (Kiling ve Salman, 2006). Bilgisayarin
calistirilma mantig1 ve bilgisayar: olusturan bilesenler hakkinda bilgiye sahip olan, bilgiye nasil
ulasacagimi bilen ve bilgisayar programlarinin etkin kullamimini gergeklestiren her birey
bilgisayar okuryazari olarak nitelendirilmektedir (Akkoyunlu, 1996; Korkmaz ve Mahiroglu,
2009; Walsch, 2007). Teknolojide yasanan degisim ve gelismeler, bilgisayar teknolojilerine daha
fazla kullanim alani olusturacagi i¢in bilgisayar okuryazari olan bireylere duyulan ihtiyaci da
artiracaktir. Duyulan ihtiya¢ neticesinde bilgisayar okuryazarligina ytiklenen 6nem giindeme
gelecek bu kapsamda bilgisayar okuryazarligi becerisinin gelecekte yerini ve ©nemini
korumasina imkan taninacaktir (Evci, 2021). Teknolojide yasanan degisim ve gelismeler, hem
bilgisayar teknolojilerinin kullanim alanlarini hem de bilgisayar okuryazari olan bireylere
duyulan ihtiyac1 artiracag: igin bilgisayar okuryazarligimna ytiklenen 6nemin de giindeme
gelmesini saglayacaktir. Bu kapsamda bilgisayar okuryazarlig: gelecekte de yerini ve 6nemini

korumaya devam eden bir beceri olacaktir.

Bibliyometrik analiz calismalar1 kapsaminda alanyazin taramasi yapildiginda, egitimi
konu alan ve farkl disiplinlerce gerceklestirilen (Altinpulluk, 2018; Batur ve Ozcan, 2020; Demir
ve Celik, 2020; Giilmez, Ozteke ve Guimiis, 2021; Kavake1 ve Yardimcioglu, 2018; Kose ve Cilingir
U, 2019; Kutluca ve Demirkol, 2016; Seref ve Karagoz, 2019a; Seref ve Karagoz, 2019b vb.)
calismalarda bibliyometrik analiz kullanilarak; dergi, bilim dallari, 6gretim programlari, egitim
arastirmalari, 6zel konu alanlar1 (artirilmis gerceklik, elestirel diistinme vb.) tizerinde birtakim
tespitlerin yapildign goriilmiistiir. Egitimde bilgisayar okuryazarhig: ile ilgili akademik
arastirmalarin bibliyometrik ozellikleri yontiyle degerlendirildigi herhangi bir galismaya ise
rastlanilmamustir. Bilim ve teknolojideki degisim ve gelismeler, cagin ihtiyaclarina yonelik ortaya
cikan bilgisayar okuryazarligi becerisine yiiklenen degeri artirdigi gibi bu alanda yapilan
calismalarin da artmasima ve gesitlilik gostermesine yol a¢mistir. Bu kapsamda bilgisayar
okuryazarligina yonelik meydana gelen degisim ve gelismeleri takip eden bir¢ok calisma
yapilmustir. Yapilan bilimsel calismalarin sayica artmasi, olusan bilgi birikiminin yorumlanip

Ozetlenmesini gerekli kilacag: icin bilgisayar okuryazarligina iliskin bibliyometrik arastirmalara
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duyulan ihtiyacin ortaya c¢ikmasina sebep olacaktir. Buradan hareketle bu ¢alismanin amaci,
bilgisayar okuryazarligimna yonelik olarak yapilan bilimsel calismalarin belirlenerek,
bibliyometrik o6zelliklerinin incelenip degerlendirilmesidir. Degerlendirmeler sayesinde hem
bilimsel iletisim cercevesinde ortaya ¢ikan ipuclari yardimiyla, konuya yonelik arastirma
gelisimleri noktasinda alana katki saglanacak hem de arastirmalarin birbirlerini tekrarlamasi
onlenecektir. Belirlenen amag dogrultusunda, 1977- 2021 yillar1 arasinda bilgisayar okuryazarligt
ile ilgili olarak yaymlanmis olan toplam 542 yaymn, bibliyometrik gostergeler acisindan
incelenerek kategorize edilmis, bilgisayar okuryazarligina dair son 44 yildaki egilim ve trendler
ortaya konulmaya calisilmistir. Ulasilan bulgularin daha sonra yapilacak olan calismalara
kaynaklik edecegi diistincesi, calisma sonuglarinin énemini de artiracaktir. Bu acidan yapilan

calismanin, arastirmacilara 1sik tutacag diistintilmektedir.

Arastirmanin alanyazina onemli katkilar sunacagi diistincesinden hareketle asagidaki

arastirma sorularina cevap aranmustir:

e Bilgisayar okuryazarlig; ile ilgili akademik yayinlarin yillara gore sayisal dagilimi nasildir?

e Bilgisayar okuryazarligi ile ilgili akademik arastirmalarin yayn dili dagilimi nasildir?

e Bilgisayar okuryazarlig: ile ilgili akademik yayinlar yayin tiiriine gore nasil bir dagilim
gostermektedir?

e Bilgisayar okuryazarlig: ile ilgili akademik yayinlarin yazarlar1 hangi kurumlarda gorev
yapmaktadir?

e Bilgisayar okuryazarligr ile ilgili akademik arastirmalarin sik yayinlandigr dergiler
hangileridir?

e Bilgisayar okuryazarlig: ile ilgili akademik arastirmalarin yapildig: tilkelerin ve {iilkelerarasi
isbirliginin dagilim1 nasildir?

¢ Bilgisayar okuryazarlig ile ilgili akademik yayinlarin almis oldugu atif sayilar1 nedir?

¢ Bilgisayar okuryazarlig ile ilgili akademik yayinlarin anahtar kelime ag durumu nedir?

e Bilgisayar okuryazarlig ile ilgili bilimsel yayinlarin referans ortak atif ag1 dagilimi nasildir?
YONTEM
Arastirma Deseni

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum cgalismast tercih edilmistir. Durum
calismasi calismasi, giincel bir olguyu kendi gercek yasam gergevesi iginde galisan, olgu ve icinde
bulundugu igerik arasindaki smurlarin kesin hatlariyla belirgin olmadig1 ve birden fazla kanit
veya veri kaynagmin mevcut oldugu durumlarda kullanilan, gorgiil bir arastirma yontemidir

(Yildirim ve Simsek, 2005). Bu arastirmada egitimde bilgisayar okuryazarligiyla ilgili akademik
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arastirmalar bibliyometrik parametreler acisindan incelenip mevcut durum ortaya koyulmak

istendigi icin durum c¢alismas1 deseni benimsenmistir.
Verilerin toplanmasi

Bu ¢alismanin veri toplama asamasinda Web of Science (WoS) veritabanlari kullanilmistir.
“Thomson Reuters Institute of Scientific Information (ISI)” tirtinii olan Web of Science, 1960'1arda
Eugene Garfield tarafindan olusturulan Science Citation Index'ten dogmustur (Chadegani, ve
digerleri, 2013, s. 19). Glintimiizde Web of Science web sitesinde sunulan bilgilere gore, 37.000"in
tizerinde dergiyi ve 171 milyondan fazla kayd: icermekte ve dergilerden, konferanslardan,
raporlardan, kitaplardan ve kitap serilerinden toplanan farkli bilgileri iceren farkli atif veri
tabanlarindan (SCI, SSCI, SCI-Expanded, AHCI, ESCI, CPCI-S, CPCI-SSH, BKCI-S, BKCI-SSH)
cesitli veriler icermektedir. Sahip oldugu bu zengin icerik ve bibliyometrik olarak incelenmeye
imkan veren veri setleri sunmasi nedeniyle Web of Science veritabanlar: kullanilmigtir. Calisma
stirecinde Web of Knowledge Web sayfasinda tiim WoS veri tabanlarinda “Computer Literacy”
anahtar kelimesi kullanilarak arastirma bashiklarinda arama yapilmistir. Arama kriteri olarak
“dokiiman bashgi, 6zet, anahtar kelime” secilmistir. Calisma biittinctiil bir yoruma ulasilabilmek
amaciyla veritabaninda ulasilabilen en eski tarihten baslatilarak 1977-2021 yillar1 arasindaki 44
yillik zaman dilimini kapsayacak sekilde gerceklestirilmistir. Arama sonucunda ulasilan 1.458
sonuctan “Egitim/Egitim Arastirmalar1” ve “Egitim Bilimsel Disiplinler” kategorilerinde yer

alan 542 akademik calismaya ait bibliyometrik veri, calismanin veri seti olarak kullanilmistir.
Verilerin Analizi

Calismada veri analizi teknigi olarak bibliyometrik analiz kullanilmustir. Istatistiksel
bibliyografya ilk olarak 1922'de Cambridge Universitesi'nden E. Wyndham Hulme tarafindan
kullanilmis olsa da bibliyometrik analiz ilk kez Pritchard tarafindan kullamilmustir. Pritchard,
bibliyometrik analizi matematigin ve istatistiksel yontemlerin kitaplara ve diger bilimsel iletisim

araclarina uygulanmasi olarak ifade etmistir (Pritchard, 1969).

Calismada 1977’den 2021’e kadar olan dénemde bilgisayar okuryazarhg ile ilgili olarak
yayinlanmis olan toplam 542 yayin, bibliyometrik gostergeler acisindan incelenerek kategorize
edilmistir. Kategorize edilen verilere iliskin ytizde ve frekanslar hesaplanmistir. Bu hesaplamalar
icin MS Excel uygulamas: kullamilmustir. Calisma kapsaminda incelenen akademik yayilarmn
arastirma konular1 ve yonelimleri yayinlardaki anahtar kelimeler tizerinden gorsel olarak
haritalandirilmistir. Bu dogrultuda WordArt ¢evrimici kelime bulutu yazilimi tercih edilmistir.
Bilgisayar okuryazarhiy ile ilgili 542 akademik calismanin anahtar kelimelerinin sosyal ag analizi
bibliyometrik analiz araglarindan VOSviewer (Version 1.6.16) paket programi aracilifiyla

gorsellestirilmistir. VOSviewer, ag verilerine dayali haritalar olusturmak ve bu haritalar:

227



Bilgisayar Okuryazarli§r Calismalarinin Bibliyometrik Analizi (Yegiltas, Evci)

gorsellestirerek kesfetmek i¢in kullanilan bir yazilim aracidir. VOSviewer'n islevleri su sekilde

Ozetlenebilir:

e Ag verilerine dayali haritalar olusturma: Bilimsel yayinlar, bilimsel dergiler,
arastirmacilar, arastirma kuruluslari, iilkeler, anahtar kelimeler ya da terimlerden olusan aglar
olusturmak icin kullanilabilir. Bu aglardaki ogeler ortak yazarlik, birlikte bulunma, alinti,
bibliyografik eslestirme veya ortak alint1 baglantilariyla birbirine baglanabilir.

e Haritalar1 gorsellestirme ve kesfetme: VOSviewer, bir haritanin ti¢ farkhi sekilde
gorsellestirmesini saglar: Ag gorsellestirme, katman gorsellestirme ve yogunluk gorsellestirme
(Van Eck ve Waltman, 2013).

Bu calismada VOSviewer uygulamasinin bahsi gegen bu islevleri kullanilmustir.

Etik Kurul izin Bilgileri
Bu makale, arastima siirecinde herhangi bir canlidan herhangi bir yolla veri elde

edilmediginden dolay etik kurul iznine gerekli olmayan makaleler kategorisinde yer almaktadir.
BULGULAR
Yayin Sayis1
WoS’ta egitimle iligkili kategorilerde bilgisayar okuryazarligr ile ilgili yayimlanan
akademik galismalarin y1l bazinda dagilimi Sekil 1'de yer almaktadir:
Sekil 1.

Bilgisayar Okuryazarhig ile 11gili Arastirmalarim Yillara Gére Sayisal Dagilim (Mayis, 2021)
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Sekil 1'de yer alan verilere gore bilgisayar okuryazarligiyla ilgili olarak en fazla yayimn

yapilan yillar 2018 (n=34) ve 2016 (n=34) olmustur. Daha sonra sirasiyla 2011 (n=31), 2020 (n=26)
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ve 2010 (n=26) yillar1 gelmektedir. Sekil bir biitiin olarak degerlendirildiginde 2003 yili ve
sonrasinda bilgisayar okuryazarlig: ile ilgili yayimlanan bilimsel yayinlarin ilerleyen yillara
paralel olarak artis gosterdigi soylenebilir. 2021 yilina ait yayin sayisinun diisiik goriilme sebebi

ise veri setinin olusturuldugu tarihle ile iligkilidir.
Arastirmalarin Yayin Dili

WoS'ta bilgisayar okuryazarligi ile ilgili yayimlanan akademik ¢alismalarin hazirlandiklari

dillere dagilimi Tablo 1'de yer almaktadur:

Tablo 1.

Bilgisayar Okuryazarhigi Ile 11gili Arastirmalarin Hazirlandiklar: Dillere Gore Dagilim (Mayis, 2021)
Diller n %
Ingilizce 513 94.649
Ispanyolca 15 2.768
Rusca 5 0.923
Tiirkce 3 0.554
Almanca 2 0.369
Portekizce 2 0.369
Cekce 1 0.185
Slovakca 1 0.185

Toplam 542 100

Tablo 1’de yer alan veriler incelendiginde bilgisayar okuryazarligiyla ilgili olarak en sik
yaymn yapilan dillerin baginda Ingilizce (n=513) ve Ispanyolca (n=15) gelmektedir. En sik yaym
yapilan dillerin basinda gelen Ingilizce dilinde yayin sayisimin diger dillere nispeten bu kadar
fazla olmasmin sebebinin Ingilizce ‘nin bir bilim dili olarak yaygin kullanimi ve WoS veri

tabanlarinda indekslenen dergilerin yayin dili tercihleri oldugu stylenebilir.
Yayin Tiirii

WoS'ta bilgisayar okuryazarlig ile ilgili yayimlanan akademik ¢calismalarin yayin tiirlerine

gore dagilimi Sekil 2'de yer almaktadir:

229



Bilgisayar Okuryazarli§r Calismalarinin Bibliyometrik Analizi (Yegiltas, Evci)

Sekil 2.
Yayin Tiirlerine Gore Bilgisayar Okuryazarligi Ile 1lgili Yayin Sayilarimin Dagilim (Mays, 2021)

Kitap 1 1
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Sekil 2’de yer alan veriler incelendiginde bilgisayar okuryazarligiyla ilgili olarak
yaymmlanan akademik calismalarin biiyiik bir kismimi makalelerin (n=290) olusturdugu
sonrasinda en sik yayin yapilan diger tiirlerin ise sirasiyla bildiri (n=226) ve kitap boliimii (n=19)

oldugu goriilmektedir.
Yazarlarin Kurumlar

WoS'ta bilgisayar okuryazarhig ile ilgili yayimlanan bilimsel yaymlarin yazarlarmin
calistigr kurumlara gore dagilimi Sekil 3’de yer almaktadir. Bu kategoride yer alan kurum
sayistnin fazla (n=50) olmasi nedeniyle tabloda yalnizca yayin sayisina gore ilk 10 kuruma yer
verilmigtir. Arama sonuglarinda ayr1 ayr1 sunulan Arizona Eyalet Universitesi ve Arizona Eyalet
Universitesi - Tempe (Kampiis) verileri birlestirilerek kullanilmistir.

Sekil 2.
Bilgisayar Okuryazarhgu ile lgili Yayin Yapan Yazarlarm Kurumlar: - [k 10 Kurum (Mayis, 2021)

10. Twente Universitesi

9. Memfis Universitesi

8. Florida Eyalet Universitesi Sistemi
7. Purdue Universite Sistemi

6. Purdue Universitesi

a OO o o o O

5. Hacettepe Universitesi
4. Teksas Sistem Universitesi I S
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1. Arizona Eyalet Universitesi I 12

o
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Sekil 3'de yer alan veriler incelendiginde bilgisayar okuryazarlhigiyla ilgili olarak yayin

yapan yazarlarin calistigi ya da desteklendigi kurumlarin baginda Arizona Eyalet Universitesi -
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ABD (n=12), Ukrayna Egitim Bilimleri Bakanligi - Ukrayna (n=11) ve Hradec Kralove
Universitesi - Cekya (n=8) yer almaktadir. Kurumlara iliskin yapilan arama sonucunda listede
yer alan Tiirk Universiteleri ve bu {iniversitelerin siralamalar1 ve yaym sayilar1 Sekil 4’te
verilmistir:

Sekil 3.

Bilgisayar Okuryazarh§ ile [igili Yayin Sayilann ve Yayim Yapan Yazarlarn Kurumlar, Tiirk
Universiteleri (Mays, 2021)

7

o - Ny w IS ” o
g
T

Sekil 4’'te yer alan veriler incelendiginde tilkemizde bilgisayar okuryazarhgryla ilgili olarak
yayin yapan yazarlarin calistig1 ya da desteklendigi kurumlarin baginda Hacettepe Universitesi

(n=6), Uludag Universitesi (n=3) ve Yildiz Teknik Universitesi (n=3) geldigi goriilmektedir.
Dergiler

WoS'ta bilgisayar okuryazarhig: ile ilgili yayimlanan akademik ¢alismalarin yayimlandig:
kaynaklara gore dagilimi Tablo 2’de yer almaktadir. Bu kategoride yer alan kaynak sayisiin fazla

(n=50) olmas1 nedeniyle tabloda yalnizca yayin sayisina gore ilk 10 kaynaga yer verilmistir.
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Tablo 2.

Bilgisayar Okuryazarhig ile 11gili Yapilan Bilimsel Yayinlarm Yayimlandi§r Kaynaklar - fik 10 Kaynak
(Mayis, 2021)

Kaynak Ismi f %

Computers Education 36 6.64
Edulearn Proceedings 22 4.06
Inted Proceedings 19 3.51
Procedia Social and Behavioral Sciences 18 3.32
Iceri Proceedings 12 2.21
Journal of Educational Computing Research 12 2.21
Academic Medicine 8 1.,48
Educational Leadership 8 1,48
Medical Education 8 1.48
British Journal of Educational Technology 7 1.29
Nurse Education Today 7 1.29
Frontiers in Education Conference 6 1.11
Journal of Computer Based Instruction 6 1.11

Tablo 2’de yer alan veriler incelendiginde bilgisayar okuryazarhigiyla ilgili olarak yaymn
yapilan kaynaklarin basinda Computers Education (n=36), Edulearn Proceedings (n=22), Inted
Proceedings (n=19) ve Procedia Social and Behavioral Sciences (n=18) geldigi goriilmektedir.
Kaynaklar arasinda yayin sayisina gore ortaya ¢ikan bu siralamanin dergilerin yaymlandig:

tilkeler (Tablo 3) ile iliskili oldugu sdylenebilir.
Ulkeler

WoS'ta bilgisayar okuryazarligi ile ilgili yayimlanan akademik ¢alismalarin yayimlandig:
tilkelere gore dagilimi Tablo 3’de yer almaktadir. Bu kategoride yer alan tilke sayisinin fazla
(n=75) olmas1 nedeniyle tabloda yalnizca yayin sayisina gore ilk 10 tilkeye yer verilmistir.

Tablo 3.

Bilgisayar Okuryazarlig ile 11gili Yapilan Bilimsel Yayinlarin Yayimlandi§: Ulkeler - 11k 10 Ulke (Mayss,
2021)

Ulkeler f %

Amerika Birlesik Devletleri 155 28.60
Turkiye 37 517
Giliney Afrika 26 4.80
Ingiltere 20 3.69
Ispanya 19 3.51
Cek Cumhuriyeti 18 3.32
Japonya 18 3.32
Kanada 14 2.58
Rusya 13 2.40
Ukrayna 13 2.40
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Tablo 3'te yer alan veriler incelendiginde bilgisayar okuryazarlhigiyla ilgili olarak yayin
yapilan tilkelerin basinda ABD (n=155), Turkiye (n=153) ve Giiney Afrika'nin (n=26) geldigi

gorilmektedir.

Bilgisayar okuryazarlig: ile ilgili yapilan yayimnlarin ortak yazarlik analizindeki tilkeler
arasi isbirligi Sekil 5de gosterilmistir. Her bir analizdeki diigtimler {iilkeleri temsil ederken
aralarindaki diigiim boyutlar1 yayinlanan makaleleri, mesafe ve baglant: ¢izgilerinin kalinlig1 ise
is birligi derecesini yansitmaktadir. Programda tilkelerden alintilanan makale sayisi en az 1
olarak secildiginde bu tilkeler 3 kiimeye ayrilmakta ve aralarinda 30 baglantinin cizgisi
bulunmaktadir. Baglant1 sayisina gore ABD en yiiksek (9 baglantt) sayiya sahiptir. ABD’yi,
Slovakya (6 baglanti), Ingiltere (5 baglant1), Rusya (3 baglanti) ve Cin Halk Cumhuriyeti (2
baglant1) takip etmektedir.

Sekil 5.
Bilgisayar Okuryazarhi ile Ilgili Bilimsel Yaymnlarin Ortak Yazarlik Analizinde Ulke Is Birlikleri

greece
swalen

serbia Ethahd 0

czech @Lﬁ

{%&,VC)Svievver

Atif Analizi

WoS'ta bilgisayar okuryazarlig ile ilgili yayimlanan akademik yayinlarin yillara gore atif

sayilar1 Sekil 6'da yer almaktadir:

Sekil 6.
Bilgisayar Okuryazarligu ile 11gili Yayinlarin Yillara Gére Atif Sayilari, Son 20 Yil (Mayis, 2021)
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Sekil 6'da yer alan veriler incelendiginde bilgisayar okuryazarlig: ile ilgili yayimlanan

akademik yayinlarin 2000'li yillardan 2009'lu yillarin baslaria kadar atiflarin diisiik oranda
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seyrettigi, 2009 yili sonrasinda ise her gecen yil artan bir oranda atif sayisinin arttigi
goriilmektedir. Atif sayisindaki bu artis bilgisayar teknolojilerinin yayginlasmasi ve kullanimin
artmasiyla bilgisayar okuryazarligmin 6neminin artmasi ve buna paralel olarak bilgisayar

okuryazarligi ile iliskili olarak yapilan bilimsel yayinlarin sayisinin artmastyla iliskilendirilebilir.
Anahtar Kelimeler

Bilgisayar okuryazarlig: ile ilgili bilimsel yayinlarda kullanulan anahtar kelimelerle ilgili

siklig1 belirten veriler asagidaki kelime bulutu gorselinde sunulmustur.

Sekil 7’de yer alan anahtar kelimeler incelendiginde bilgisayar okuryazarlig: ile ilgili
yapilan bilimsel yayinlarda en ¢ok egitimci, bilgili, bilgisayar, teknoloji, resmi olmayan
(informal), okuryazarlik, 6grenci, ogretmen, beceri, yeterlik, dijital ve BIT (Bilgi [letisim
Teknolojileri) gibi kavramlarin kullanildig: goriilmektedir:

Sekil 7.

Bilgisayar Okuryazarhig: ile 11gili Bilimsel Yaymnlarda Kullamlan Anahtar Kelimelerin Sikhigina Iliskin
Kelime Bulutu
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Bilgisayar okuryazarligi ile ilgili bilimsel yayinlarin anahtar kelimelerinden yola ¢ikilarak
tespit edilen genel arastirma alanlar1 ve bu alanlar arasindaki iligkilerin sosyal ag analizi Sekil
8'de gosterilmistir._Sekil 8 incelendiginde anahtar kelime sosyal ag1 grafigindeki kiimelenme
analizine gore bilgisayar okuryazarlig: ile ilgili bilimsel yayinlarin 34 kiime altinda gruplandig:

anlasilmaktadar:
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Sekil 8.
Anahtar Kelimelerin Sosyal A§ Analizi (Cerceve Biiyiikliigii En Cok Ele Alinan Konuyu, Sart Alanlar Ise
Giincel Konulart Gostermektedir.)
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Bu kiimelerde yer alan anahtar kelimelerden en sik kullarulanlar bilgisayar okuryazarlig
(f=122), e-ogrenme (f=27), bilgi okuryazarligi (f=16), BIT (f=16), dijital okuryazarhik (f=14)
seklindedir. Anahtar kelimelerden baglant: giicii (bg) en yiiksek olanlar bilgisayar okuryazarhig:
(bg=463), e-dgrenme (bg=100), bilgi okuryazarhg1 (bg=81), BIT (bg=73) ve dijital okuryazarlik
(bg=66) seklinde siralanmaktadir. Bu baglant1 6geleri ile baglanan kiimeler birbirleriyle iliskili
kiimelerin baglanti odaklaridir. Ogelerin birbiriyle yakin konumlanmasi aralarinda iliskinin
glictinii ortaya koyarken 6geler arasindaki mesafenin fazla olmasi yeterli iliski ve benzerligin
olmadigini temsil etmektedir. Ayrica 6gelerin herhangi bir baglant: giicti ile bagh olmamast

durumunda aralarinda iliskinin olmadiginin bir gostergesidir (Dogan, Dogan ve Aykan, s. 167).
Referans Ortak Atif Ag1

Referans ortak atif agma iliskin haritalama Sekil 4’de gosterilmektedir. VOSviewer
uygulamasinda atifta bulunulan referansin minimum diizeydeki alint1 sayis1 5 segildikten sonra
10755 atifta bulunulan referansin 21'i esik degerini karsilamaktadir. Haritalamada referans ortak
atif aginda yayinlarin aldiklar: atiflara gore kirmizi kiime 7, yesil kiime 5, mavi kiime 3 ve sar1
kiime 3 yazardan olusarak dort kiimeye boltinmiisttir:

Sekil 9.
Referans Ortak Atif Agi Analizi

f‘ﬁ VOSviewer
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Referans ortak atif ag1 analizine gore en fazla ortak atif alan yayinlar, atif sayilar1 ve
baglanti giigleri ise Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Referans Ortak Aginda En Fazla Aitf Yapilan Yaymnlar, Ortak Atif Sayilan (F) Ve Baglant: Giigleri (Bg)
(2021, Mays)

Atifta Bulunulan Referans f bg

John R. Anderson, Albert T. Corbett, Kenneth R. Koedinger & Ray. Pelletier (1995)
Cognitive Tutors: Lessons Learned, Journal of the Learning Sciences, 4:2, 167-207, 6 18
Doi: 10.1207/515327809j1s0402_2

Atkinson, R. K. (2002). Optimizing learning from examples using animated

pedagogical agents. Journal of Educational Psychology, 94(2), 416. 6 18

Johnson, W. L., Rickel, J. W., & Lester, J. C. (2000). Animated pedagogical agents:
Face-to-face interaction in interactive learning environments. International 6 18
Journal of Artificial intelligence in education, 11(1), 47-78.

Bandura, A. (1997). Self-efficacy: The exercise of control. W H Freeman/Times 6 1
Books/ Henry Holt & Co.

Bura, A. (1986) Social Foundations of Thoughts and Action: A Social Cognitive 5 1o
Theory. Prentice-Hall, Englewood Cliffs, NJ, US

Anderson, J. R. (1995). Learning and memory: An integrated approach. John Wiley 5 10
& Sons.

Tsai, M. J., & Tsai, C. C. (2010). “Junior high school students’Internet usage and
self-efficacy: A re-examination of the gender gap”. Computers & 6 10

Education, 54(4), 1182-1192.

Richter, T., Naumann, J., & Horz, H. (2010). “A Revised Version of the Computer
Literacy Inventory”. ZEITSCHRIFT FUR PADAGOGISCHE 5 9
PSYCHOLOGIE, 24(1), 23-37.

Prensky, M. (2001), “Digital Natives, Digital Immigrants Part 1”, On the Horizon,

Vol. 9 No. 5, pp. 1-6. https:/ /doi.org/10.1108 /10748120110424816 a7

Poynton, T. A. (2005). “Computer literacy across the lifespan: a review with 9 7
implications for educators”. Computers in Human Behavior, 21(6), 861-872.

Wing, J. M. (2006). Computational thinking. Communications of the ACM, 49(3), 9
33-35.

Bennett, S. Maton, Karl A. and Kervin, Lisa (2008). “The 'digital natives’debate: a 6 4
critical review of the evidence”. https:/ /ro.uow.edu.au/edupapers/1149

Compeau, D. R, & Higgins, C. A. (1995). Computer self-efficacy: Development of 5
a measure and initial test. MIS quarterly, 189-211.

Taylor, R. (Ed.). (1980). “The computer in the school: Tutor”, tool, tutee (pp. 1-10). 5 )
New York: Teachers College Press.

Papert, S. (1980). “Mindstorms: Children computers and powerful ideas”. New 7
York Basic Books

Anderson RE, Mortimer JT. Sociology of Computer Work: Introduction. Sociology 8 1

of Work and Occupations. 1979;6(2):131-138. doi:10.1177/009392857962001

Tablo 4 incelendiginde, bilgisayar okuryazarligina iliskin yayimlanan ¢alismalarda en ¢ok
atifi alan kaynagin, Marc Prensky tarafindan 2001 yilinda gerceklestirilen "Digital Natives,

Digital Immigrants Part 1" isimli ¢calisma oldugu goriilmektedir. S6z konusu calismanin
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teknoloji ve bilgisayar okuryazarlig1 alaninda etki giictiniin yiiksek, referans niteliginde ve alana
yon veren 6nemli bir kaynak oldugu anlasilmaktadir. Yine John R. Anderson, Albert T. Corbett,
Kenneth R. Koedinger ve Ray. Pelletier “in 1995 yilindaki “Cognitive Tutors: Lessons Learned,
Journal of the Learning Sciences” isimli calismasi, Robert K. Atkinson tarafindan 2002 yilinda
yapilan “Optimizing learning from examples using animated pedagogical agents” calisma ile W.
Lewis Johnson, Jeff W. Rickel ve James C. Lester’e ait 2000 yilinda yapilmis olan “Animated
pedagogical agents: Face-to-face interaction in interactive learning environments”
calismalarinin en yiiksek baglanti giiclerine sahip referans kaynaklar1 olduklari karsimiza

citkmaktadr.
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bir alandaki degisim, yenilik ve egilimlerin belirlenmesi asamasi, alan icerisinde
kanitlanamayan olgularin bilimsel yonden saptanmas: ve arastirmacilar igin yol gosterici bir
nitelikte olmasi1 gibi durumlarda rol oynayan bibliyometrik arastirmalar oldukca énemli kabul
edilmektedir. Bibliyometrik analiz ¢alismalari, ele alman arastirmalarmn dergi, tilke, kurum,
alanyazin, 6zel alanlar (Yunus Emre, ibn-i Haldun vb.) agisindan incelenmesine olanak sunan bir
analiz teknigidir. Ayrica bibliyometrik analiz; degisim, yenilik ve egilimler ile calisma
dinamikleri vb. unsurlari ele almasi yontiyle diger analiz tekniklerinden (icerik analizi, dokiiman
analizi vb.) daha etkili kabul edilmektedir (Karagoz ve Seref, 2019b). Bu asamada bilgisayar
okuryazarligi ile ilgili akademik yayinlarin incelenmesi esnasinda bibliyometrik analiz
tekniginden faydalanilabilir. Bu ¢alisma, 1977’ den 2021 yillarina uzanan son 44 yildaki bilgisayar

okuryazarligina iliskin egilim ve trendleri ortaya koymaya ¢alisan ilk ¢alismadir.

Bilgisayar okuryazarligina iliskin akademik calismalarin 1977-2021 yilar1 arasinda dagilim
gosterdigi gortilmektedir. Yayin sayilar1 incelendiginde, bilgisayar okuryazarligi hakkindaki ilk
donem yaymlarinin (1977-1983 yillar: arast) yetersiz oldugu ve 2007 yilindan sonra ise yayin
sayilarinda gozle goriiliir bir artisin bagladigi belirlenmistir. Ozellikle 2016 ile 2018 yillarina
gelindiginde yaymn sayilarinda en yiiksek noktaya erisilerek biiytik bir sicrama yasandigt

gorulmiistir.

Bilgisayar okuryazarligi ile ilgili akademik c¢alismalar yaym dili agisindan
degerlendiginde, Ingilizce ve hemen ardindan Ispanyolca yaymlarinin agirlik gosterdigi
sonucuna ulasilmistir. Web of Sciences (WoS), veri tabanlarinda indekslenen dergilerin yayin dili
olarak 6zellikle Ingilizce'nin tercih ediliyor olmasi ve yine bilim dili olarak ingilizce'nin yaygin
kullanilmas: bu durumun temel nedenleri arasinda gosterilebilir. Dogru, Giizeller ve Celik’ in
2019 yilinda yayinlanan stirdiiriilebilir kalkinma ve egitime yonelik gerceklestirmis oldugu
bibliyometrik analiz ¢alismasi, Liu, Zhang ve Hong tarafindan 2011 yilinda yapilan ¢alisma ve

Bordons ve Barrigéon’ un 1992 yilindaki calismasi benzer sonuglar ortaya koyan calismalar
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arasinda degerlendirilebilir. Kiiresel boyutlarda bir éneme ulasan bilgisayar okuryazarligina
yonelik yapilan calismalarin yayin dillerinin yalnizca 1ngﬂizce ve fspanyolca dilleriyle smurh
kalmamasi, Tiirkce yayimn dili basta olmak tizere diger yayin dillerinin de calismalarda

kullanilarak gesitlendirilmesi, bilgisayar okuryazarligina evrensel bir nitelik kazandiracaktir.

Bilgisayar okuryazarligina iliskin yapilan akademik ¢alismalarin biiyiik kisminin makale
tirt oldugu goriilmiistiir. Makale ¢alismalari, bilim adamlariin akademik etkinlik ve bilimsel
tiretkenliklerine yonelik nesnel gostergeler sundugu i¢in en sik tercih edilen yaym tirtinin
makale olmasi olas1 bir sonuctur. Makale sonrasinda en sik yayin yapilan calismalar olarak
sirasiyla bildiri ve kitap boliimii calismalar1 gelmektedir. Egitimi konu alan bibliyometrik
calismalara yonelik alanyazin taramasi yapildiginda, benzer sonuclar elde eden c¢alismalarin
yapildig: gorilmektedir (Demir ve Celik, 2020; Gokgen ve Arslan, 2019; Jiménez-Fanjul vd., 2013
Seref ve Karagoz, 2019a; Seref ve Karagoz, 2019b;).

Bilgisayar okuryazarligi arastirmalarina katki saglayan vyazarlarmm cgalistigi veya
destekledigi kurumlar incelendiginde; ilk 10’a giren kurumlarin basinda Arizona Eyalet
Universitesi - ABD, Ukrayna Egitim Bilimleri Bakanligi - Ukrayna ve Hradec Kralove
Universitesi - Cekya yer almaktadir. Bu kurumlar arasinda tek Tiirk {iniversitesinin ise
Hacettepe Universitesi oldugu goriilmektedir. Ulkemizde bilgisayar okuryazarhgiyla ilgili
olarak yaymn yapan yazarlarin calisti1 ya da desteklendigi kurumlar incelendiginde ise, ilk olarak
Hacettepe Universitesi sonra sirasiyla Uludag Universitesi ve Yildiz Teknik Universitesi'nin
geldigi tespit edilmistir. Yillara gore yayimnlarin ve buna paralel olarak atiflarin da arttig1 dikkate
alindiginda bu sayilarin giin gectikce degisecegi ve tilkemizde de daha fazla kurum ve yazarin
ilgili alana katki saglayacag diistintilmektedir. Zira bilgisayar teknolojileri her gecen giin daha

da yayginlasmakta ve kullanilmaktadir.

Bilgisayar okuryazarlig: ile ilgili yayimlanan akademik c¢alismalarin yayimlandigi
kaynaklara gore dagilimi incelendiginde, yayin sayis1 bakimindan en aktif 10 derginin basinda
sirastyla; Computers Education, Edulearn Proceedings, Inted Proceedings ve Procedia Social
and Behavioral Sciences dergilerinin geldigi saptanmistir. Calisma sonucunda ulasilan en aktif
dergilerin bilgisayar ve teknoloji alaninda yayinlar yapmalar1 ve yayimlandig: tilkeler ile iligkili
olduklar: soylenebilir. Dolayisiyla bu dergilerin alan icin etki degerinin yiiksek oldugu

anlasilmaktadar.

Bilgisayar okuryazarligin1 konu alan akademik calismalarin yayimlandig: tilkelere gore
dagilimi incelendiginde; aktif olan 10 tilkenin basinda ABD ardindan sirasiyla Tiirkiye ve Giiney
Afrika'nin geldigi goriilmektedir. ABD’den sonra en aktif {ilke olan Turkiye'nin bilgisayar
okuryazarligi hakkindaki galismalara agirlik vermesi, teknolojik gelismelere yonelik istikrarlt

adimlar atilmakta oldugu diistincesini ortaya c¢ikarmaktadir. Bilgisayar okuryazarhig: ile ilgili
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yapilan yayinlarin ortak yazarlik analizindeki tilkeler aras1 isbirliginde ise, baglant1 sayist en
yiiksek tilke ABD’dir. Bilimsel iletisimin gerceklesmesi noktasinda ABD’nin 6ncti tilke oldugu
belirlenmistir. Farkli alanlara iliskin yapilan pek ¢ok ¢alismada da ayni sonuglara ulasildig:

goriilmektedir (Aksu ve Giizeller, 2019; Demir ve Selvi, 2018; Ozkaya, 2019).

Bilgisayar okuryazarligi ile ilgili yayimlanan akademik yaymnlarin yillara gore aldig: atiflar
incelendiginde, 2000'li yillardan 2009’1u yillarin baslarina kadar atiflarin diisiik oranda seyrettigi,
2009 y1li sonrasinda ise atif sayisinin artis gosterdigi, en ¢ok atif alinan yilin ise 2019 oldugu tespit
edilmistir. Atif sayisindaki bu artis, bilgisayar teknolojilerinin yayginlasmasi ve kullanimin

artmasiyla iliskilendirilmistir.

Bilgisayar okuryazarlig: ile ilgili bilimsel yayinlarda kullanilan anahtar kelimelerin sikligina
iliskin kelime bulutunda; en ¢ok bilgisayar okuryazarligi, egitimci, bilgili, bilgisayar, teknoloji,
resmi olmayan (informal), okuryazarlik, 6grenci, 6gretmen, beceri, yeterlik, dijital ve BIT (Bilgi
fletisim Teknolojileri) gibi kavramlarin kullamldig1 goriilmektedir. Anahtar kelimeler, makale
icerigine erisimi saglayan en dnemli unsur kabul edildigi i¢in anahtar kelime sikliginin bilgisayar
okuryazarlig: bilesenlerini icermesi olagan bir durum olarak kabul edilmektedir. Anahtar kelime
sosyal ag analizinde ise, bilgisayar okuryazarlig ile ilgili bilimsel yayinlarin 34 kiime altinda
gruplandigi, bu kiimelerde en sik kullanilan anahtar kelimenin bilgisayar okuryazarlig: oldugu
anlagilmaktadir. Diger anahtar kelimeler ise sirasiyla, e-6grenme, bilgi okuryazarhgs, BIT, dijital
okuryazarlik oldugu, anahtar kelimelerden baglant: giicti (bg) en ytiksek olanlarin da bilgisayar

okuryazarli1 basta olmak tizere paralel bir sira izlemis oldugu saptanmustir.

Bilgisayar okuryazarlig ile ilgili bilimsel yayinlarin referans ortak atif ag1 incelendiginde; en
cok atift alan kaynagin, Marc Prensky (2001)'nin "Digital Natives, Digital Immigrants Part 1"
isimli calismasi oldugu, en ¢ok baglant1 giicline sahip olan ¢alismalarin ise, John R. Anderson,
Albert T. Corbett, Kenneth R. Koedinger ve Ray. Pelletier (1995)'in “Cognitive Tutors: Lessons
Learned, Journal of the Learning Sciences” isimli calismasi, Robert K. Atkinson (2002)'un
“Optimizing learning from examples using animated pedagogical agents” ¢alismasi ile W. Lewis
Johnson, Jeff W. Rickel ve James C. Lester (2000)’e ait “Animated pedagogical agents: Face-to-
face interaction in interactive learning environments” ¢alismas: oldugu goriilmektedir. Tespit

edilen calismalarin bilgisayar okuryazarliginin gelisiminde katki sagladig1 dustintilmektedir.

Sonug olarak bu arastirma; bilgisayar okuryazarlig: alaninda 6ncii olan yayin, yazar, dergi,
tilke, atif sayisi, isbirlikleri, kaynak tiirleri, glincel arastirma konular1 ve gelecekteki arastirma
egilimleri olmak tizere bircok bilesene iliskin bir gerceve olusturmustur. Bu asamada yapilan
aragtirmanin, bilgisayar okuryazarlhigina iliskin egilim ve trendleri yansitacag: gibi alana iligkin

bagka arastirmalarin yapilmasinda da aktif bir rol oynayacag: diistiniilmektedir.
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Elde edilen sonuglar 1siginda Web of Science veritabanlarinda yer alan bilgisayar
okuryazarhigiyla iliskili farkli okuryazarlik becerilerine iliskin arastirmalar incelenebilir. Farkl
veritabanlarinda benzer calismalar yiiriitiilebilir. Veri seti daraltilarak konuya iliskin alan egitimi

kapsamli spesifik arastirmalar gerceklestirilebilir.
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Anahtar Kelimeler: Bu calismanin amacy cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda egitmenlerin
Cevrimici egitmen uistlendikleri rolleri ve buna iliskin alglle{rlm ortaya ¢tkarmak icin kullanilacak
rolleri, olan “Cevrimici Egitmenlerin Cevrimigi Ogretime Kars1 Algi ve Uygulamalar1”
Uzaktan egitim, olgegini Tiirkge’” ye uyarlamaktir. Olgek Chang, Shen ve Liu (2014) tarafindan
Cevrimigi 6grenme, gelistirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Tiirkge'ye uyarlama calismalaria
Tiirkge uyarlama baglamadan 6nce 6lgegi gelistiren yazarlardan gerekli izinler alinmigtir. Orijinali

cahgmas 1ngi1izce olan olcek Tirkce” ye gevrildikten sonra 2 1ngi1izce Ogretmenine

orijinal 6lgek metni ve cevirinin yapildigr dosya gonderilerek incelemeleri
istenmis ve alman dontitler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmustir.
Olgegin uzman goriisti i¢in ise Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri alaninda
calisan 2 Ogretim {iyesinin goriisine basvurulmus ve gelen Oneriler
dogrultusunda 6lgege son sekli verilmistir. Olgegin gegerlilik ve giivenilirlik
calismalar1 kapsaminda Milli Egitim Bakanligi'na bagli resmi ve 6zel egitim
kurumlarinda goérev yapan 414 6gretmenden gondilliiliik esasina gore veriler
toplanmustir. Kullanilan 6lgek toplamda 40 madde ve 7 boyuttan olusmaktadir.
Olgegin yap1 gegerliligini test etmek icin dogrulayici faktor analizi yapilmustir.
Olgegin i¢ tutarliligt Cronbach Alpha Katsayisi hesaplanarak test edilirken;
madde tutarliliy icin diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 incelenmistir.
Elde edilen sonuglar “Cevrimici Egitmenlerin Cevrimici Ogretime Karg1 Alg1 Ve
Uygulamalar1” dlceginin gecerli ve giivenilir oldugunu gostermistir.
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The Survey of Perceptions and Applications of Online
Educators Towards Online Teaching: The Study of
Adaptation to Turkish

Article Info ABSTRACT
Keywords: This study aims to adapt the survey of "Perceptions and Applications of Online
Roles of the online Educators Towards Online Teaching", which will reveal the roles and
instructor, perceptions of teachers in online learning environments into Turkish. The scale
Online teaching, was developed by Chang et al. (2014). For this purpose, necessary permissions
Distance education, were obtained from the authors who created the scale before starting the
Online learning, adaptation into Turkish. After the scale, which was originally in English, was
The St“qy of translated into Turkish, the original scale text and the translation file were sent
adaptation to . . .
Turkish to 2 English teachers, and they were asked to review and necessary corrections
were made in line with the feedback received. For the expert opinion of the scale,
the opinions of 2 faculty members working in the field of Computer and
Instructional Technologies were consulted. The scale was finalized in line with
the suggestions received. Within the scope of the validity and reliability studies
of the scale, data were collected on a voluntary basis from 414 teachers working
in official and private educational institutions affiliated with the Ministry of
National Education. The scale used consists of 40 items and seven dimensions
in total. Confirmatory factor analysis was performed to test the construct
validity of the scale. The scale's internal consistency was tested by calculating
the Cronbach Alpha coefficient, and corrected item-total correlations were
analyzed for item consistency. The results showed that the survey of
"Perceptions and Applications of Online Educators Towards Online Teaching"
is valid and reliable.
GIRIS

Uzaktan egitim; giintimiiz i¢in yeni bir kavram degildir. Ge¢misi 18. yiizyila kadar
uzanmakta olup (Siemens, Gasevic ve Dawson 2015); bulundugu donemin teknolojisine paralel
olarak mektup, radyo yayinlari, tv yaymlar1 gibi gesitli araclar kullanilarak farkh sekillerde
uygulanmistir (Taylor, 1995; Tavukcu, Arapa ve Ozcan, 2011). Uzaktan egitim kavrami;
“dgretimin dgrenmeden farkli bir yerde gerceklestigi, teknoloji araciligiyla iletisim gerektiren ve
0zel kurumsal organizasyonun oldugu ogretim ve planli O6grenme siireci olarak”
tanimlanmaktadir (Moore ve Kearsley, 2011). Giintimtiizde; internet teknolojilerinin gelisimiyle
beraber ¢evrimdisi ortamlardan cevrimici ortamlara evrilen uzaktan egitim kavrammin yerini
yapilan son calismalarda “cevrimici 6grenme” kavraminin aldig1 goriilmektedir (Casey, 2008;
Martin, Sun ve Westine, 2020; Xie ve Rice, 2021). Cevrimici 6grenme; teknolojinin 6grenme
strecine aracilik ettigi, ogretimin tamamen internet kullanilarak yapildigi, 6grencilerin ve
egitmenlerin ayni1 zamanda ve yerde bulunmasinin gerekmedigi bir uzaktan egitim sekli olarak
tanimlanmaktadir (Siemens ve digerleri, 2015). Buna gore ¢evrimici 6grenme uzaktan egitimden
bagimsiz bir kavram degildir ve uzaktan egitimin besinci nesli olarak kabul edilmektedir (Taylor,

2001).
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Koronaviriis salginiyla gevrimici 6grenme diinya ¢apinda yaygin bir uygulama haline
dontstirken, ¢ogu tilkedeki egitim kurumlar: yeterli bir planlama ve hazirlik stireci olmaksizin
yliz yiize egitim faaliyetlerine ara vererek cevrimigi 6grenmeye gecis yapmis ve bu siireg acil
uzaktan 6gretim olarak adlandirilmistir (Hodges, Moore, Lockee, Trust ve Bond, 2020). Acil
uzaktan ogretim stireci; kriz durumu nedeniyle 6gretim stireclerinde uzaktan egitim metotlarin
kullanarak alternatif bir sunum moduna gecilmesini ifade etmektedir (Hodges ve digerleri, 2020).
Her ne kadar acil uzaktan 6gretim koronaviriis salgininda sunulan alternatif bir stireci ifade etse
de etkili ¢evrimigi 6grenmenin gerceklesmesi icin dikkatli bir 6gretim tasarimi ve planlamasi
gereklidir (Hodges ve digerleri, 2020). Martin, Ritzhaupt, Kumar ve Budhrani (2019) yaptiklar
calismada etkili cevrimici dersler igin gerekli kavramsal cercevenin Sekil 1’deki gibi tasarim,

olgme-degerlendirme ve kolaylastirma basamaklarindan olustugunu ifade etmektedirler:
Sekil 1.

Etkili Cevrimici Dersler Icin Kavramsal Cerceve: Tasarim, Ol¢me-Degerlendirme ve Kolaylagtirma

(Martin ve digerleri, 2019, 5.35)

Olgme ve
Degerlendirme

Etkili
Cevrimici
Dersler

Kolaylastirma

Cevrimici 6grenme ortamlarindaki egitmen rollerinin geleneksel smnif ortamindaki
egitmen rollerinden tiiredigine yonelik alanyazinda genel bir goriis bulunmaktadir (Alvarez,
Guasch ve Espasa, 2009). Ancak cevrimici 6grenme ortaminin dogasindaki farkliliklarin;
cevrimici 6grenme ortamlarimi geleneksel smif ortamlarindan farklilastirdigi ve etkili bir
cevrimici 6grenme icin bu ortamlarda gorev alan egitmenlerin sahip olmasi gereken yeni roller
ve yeterlilikler bulundugu ifade edilmektedir (Alvarez ve digerleri, 2009; Bawane ve Spector,
2009; Baran, Correia ve Thompson, 2013; Martin, Budhrani, Kumar ve Ritzhaupt 2019). Yeterlilik;
bir faaliyeti, gorevi veya is yiikiimliiliiklerini yerine getirmek icin yeterli niteliklere sahip olma
durumunu ifade ederken; bilgi ve iletisim teknolojilerinde siirekli olarak meydana gelen
degisimlerden dolay1 ¢evrimici egitmenlerin yeterliliklerinin devamli olarak belirlenmesinin
gerektigi ve aymt zamanda bu durumun onlar igin siirekli profesyonel hazirlik ve egitim

gerektirdigi ifade edilmektedir (Spector ve De La Teja, 2001). Cevrimici egitmen rolleri gevrimici
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Ogrenme basarist i¢in ¢ok 6nemlidir (Martin ve digerleri, 2019). Etkili bir ¢evrimici 6grenme
ortaminda tiim rollerin aym kisi tarafindan yerine getirilmesi beklenmez ancak tiim rollerin
basarili olmasini saglamak egitmenin gorevidir (Berge, 2008). Alanyazinda ¢evrimici egitmen

rolleri tizerine yapilan bazi calismalarin sonuglar: Tablo 1" de 6zetlenmistir.

Tablo 1.

Cevrimici Egitmen Rolleri (Bawane ve Spector, 2009 dan uyarlanmigstir.)

Kaynak Cevrimi¢i Egitmen Rolleri

Berge (1995) Pedagojik, Sosyal, Yonetsel ve Teknik

Goodyear, Salmon, Spector, Stire¢ Kolaylastirici, Danisman, Degerlendirici, Aragtirmact, Icerik
Steeples ve Tickner (2001) Kolaylastirici, Teknoloji Uzmani, Tasarimey, Yonetici

Coppola, Hiltz ve Rotter

Bilissel rol, Duyussal rol, Yonetsel rol
(2002)

Idari yonetici, Egitmen/Kolaylastirict, Ogretim tasarimcisi, Egitimci,

Lider/Degisim temsilcisi, Teknoloji uzmani, Grafik tasarimci, Medya
Williams (2003)

yayincisi/ Editorii, Teknisyen, Destek personeli, Kiitiiphaneci,

Degerlendirme uzman, Site kolaylastiricisi/ Gozetmen

Idari yonetici, Egitmen/Kolaylastirici, Ogretim tasarimcisi, Teknoloji
uzmany, Site kolaylastiricis1/ Gozetmen, Destek personeli,

Egan ve Akdere (2005) Kittiphaneci, Teknisyen, Degerlendirme uzmani,
Grafik tasarimci, Egitimci, Medya yayincisi/Editori, Lider/Degisim

ajani, Sistem uzmani/Danigsmani

1 (200 ) Y etl Cl, kl@lsel, tekl lOlOllk, 081 etim tasarin 11, P go lk,
varve 7 eda
g er 1 er ldlI me, SOS y al ronel

Profesyonel, pedagojik, sosyal, degerlendirici, yonetici, teknoloji
Bawane ve Spector (2009)
uzmani, danisman, arastirmact

Tasarimei/ planlama rolii, Sosyal rol, Bilissel rol, Teknolojik alan,
Alvarez ve digerleri (2009)
Yonetim alani

Teknoloji uzmani, 6gretim tasarimcisi, Yonetici/ Idareci,
Roberts ve Bezuidenhout

(2017) Degerlendirici, Danisman, Takim oyuncusu, Kolaylastirici, Ogrenci
1

destegi, Arastirmaci, Bilgi uzmani

Sosyal etkilesimin y6netimi, Ogretim tasarimi, Teknoloji kullaniminim
Baida, Garcia ve Meneses

(2017) yoénlendirilmesi, Ogrenme degerlendirmesi ve Ogrenme destegi.

Martin ve digerleri (2019) Kolaylastirici, Kurs Tasarimci, Kurs Yonetici, Konu uzmani, Danisman

Guasch, Alvarez ve Espasa (2010) cevrimigi egitmen rolleri tizerine yapilan ¢alismalarin
cevrimici egitmen rollerini net bir sekilde belirleyip bir genellemeye ulasamadigindan, yapilan
calismalarin belirli tiniversite ortamlariyla simirli kaldigindan ve alanyazindaki bosluktan

bahsetmektedir. Bu belirsizlik g6z ontine alindiginda cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda
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egitmenlerin sahip olmasi gereken rol ve yeterlilikleri belirlemenin 6nemine vurgu yapildigt
goriilmektedir. Martin ve digerleri (2020) yaptiklar1 ¢alismada gevrimici egitmen 6zellikleriyle
ilgili hala yeni aragtirmalara ihtiya¢ oldugundan bahsetmekteyken; Ma, Han, Yang ve Cheng
(2015) web tabanli bir 6grenme ortaminda, egitmenin roliiniin yeniden gozden gegirilmesi
gerektigini ifade etmektedir. Hung ve Chou (2015)’e gore; egitmenlerin ¢evrimici egitmen roliinii
tistlenirken birgok endigesi vardir. Oncelikli kaygi, nispeten yeni role nasil adapte olunacag1 ve
dolayistyla cevrimigi egitimin gerektirdigi ilgili sorumluluklarin nasil etkin bir sekilde
tstlenilecegidir. Bu acgidan oOgretim rollerindeki degisimi anlamak, simf mekanlarim
gelenekselden sanala degistirirken egitmenlere yardimci olmalidir (Coppola ve digerleri, 2002).
Cevrimici egitmen rolleri ve yeterlilikleri ile ilgili arastirmalarin, cevrimici 8gretmenlerin nasil
egitilebilecegi, desteklenebilecegi ve gevrimici 6grenme ortamlarimin tasarimini etkileyebilecek
faktorler hakkinda bilgi sagladiklar: igin bu noktada oldukg¢a 6nem tasidig: ifade edilmektedir

(Baran, Correria ve Thompson, 2011).
Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci;, Chang ve digerleri (2014) tarafindan gelistirilen “Cevrimigi
Egitmenlerin Cevrimici Ogretime Kars1 Algi ve Uygulamalar1” 6lgeginin gegerlilik ve giivenilirlik
analizlerini yaparak Turkge” ye uyarlamaktir. Uyarlamasi yapilan “Cevrimici Egitmenlerin
Cevrimigi Ogretime Kars1 Algi ve Uygulamalar1” 6lceginin ¢evrimici 6gretmenlerin rollerini

belirlemeye yonelik bir 6lgek olarak Tiirkce alanyazina katki saglayacag: diistiniilmektedir.
YONTEM
Calisma Grubu

Arastirma; 2020-2021 egitim ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligi'na bagl resmi ve 6zel
egitim kurumlarinda gorev yapan 414 6gretmenle gerceklestirilmistir. Katilimcilarin segiminde
uygun ornekleme kullanilmistir. Uygun 6rnekleme; ¢alisma icin uygun olan katilimcilarin kolay
bir bicimde erisilebilir oldugu 6rneklem ¢gesididir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Katilimcilar;
“google formlar” araciligiyla kendilerine gonderilen gevrimigi dlgegi goniilliiliik esasina gore

doldurmuslardir. Buna gore katilimcilara ait demografik veriler Tablo 2 “de verilmistir.
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Tablo 2.
Katilimcilara Ait Demografik Veriler
Degisken Grup n %
Kadin 154 37,2
Cinsiyet Erkek 260 62,8
Okul dncesi + ilkokul 100 24,1
Calisilan Kurum Tiirii Ortaokul 182 44,0
Lise 124 30,0
Diger 8 1,9
Beden egitimi 16 3,9
Bilisim teknolojileri 34 8,2
Biyoloji 3 0,7
Cografya 6 14
Din kiiltiirii 33 8,0
Felsefe 5 1,2
Fen bilimleri 21 5,0
Fizik 2 0,5
Gorsel sanatlar 6 1,4
Brang ko gretim matematik 14 3,4
ingilizce 31 75
Lise matematik 22 53
Kimya 2 0,5
Miizik 5 1,2
Okul 6ncesi 12 2,9
Ozel egitim 9 21
Rehberlik 12 2,9
Sinif 8gretmenligi 78 18,8
Sosyal bilgiler 15 3,6
Tarih 10 2,4
Teknoloji tasarim 4 1,0
Tturk dili ve edebiyati 19 4,6
Tiirkce 36 8,7
Diger 19 4,6
0-5 y1l 61 14,7
. . 6-10 y1l 122 29,5
Mesleki Deneyim 11-15 il 73 18,8
16 y1l ve tizeri 153 37
Toplam 414 100.0

Tablo 2 incelediginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin 154 “tintin kadin (%37,2), 260'1nin
ise erkek (%62,8) oldugu goriilmektedir. Katilmcilarin ¢alisilan kurum tiiriine gore dagilimima
bakildiginda; en fazla ortaokul dgretmenlerinin (n=182, %44) arastirmaya katildig1 gortilmekte

olup, bunu lise (n=124, %30), ilkokul (n=95, %22,9), diger (n=8, %1,9) ve anaokulunun (n=5, %1,2)
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takip ettigi anlasilmaktadir. Katilimcilarin branglara gore dagilimi incelendiginde ise; en fazla
smif dgretmenligi (n=78, %18,8) bransinda katilimin oldugu, ikinci olarak Tiirkce bransinin
(n=36, %8,7) ve tictincti olarak bilisim teknolojileri (n=34, %8,2) bransinin geldigi gortilmektedir.
Diger branslardan katilimc1 sayilar1 2 (%0,5) ile 33 (%8) araliginda degismektedir. Katilimcilarin
mesleki deneyimlerine gore dagiliminda ise; en fazla 16 yil ve tizeri (n=153, %37) mesleki
tecriibeye sahip gretmenlerin ¢alismada yer aldig1 ve bunu sirastyla 6-10 yil aras: (n=122, %29,5),
11-15 yil arast (n=78, %18,8) ve 0-5 yil aras1 (n=61, %14,7) mesleki tecriibenin takip ettigi

goriilmektedir.
Veri Toplama Araci

Calismada; egitmenlerin gevrimici 6grenme ortamlarindaki rol ve algilarii ortaya
¢ikarmak i¢in Chang ve digerleri (2014) tarafindan gelistirilen “Cevrimici Egitmenlerin Cevrimici
Ogretime Kars1 Algi ve Uygulamalari Olgegi” kullanilmistir. Olgegin orijinali; Tayvan’daki 20
tiniversitede cevrimici ders verme deneyimi olan 106 egitmene uygulanmustir. Bu galismaya
katilan egitimcilerin %63'tinii erkek, %37’sini ise kadin egitmenler olusturmaktadir. Literattir
inceleme arastirmasi sonucu ortaya konulan olcek toplamda 40 madde ve 7 boyuttan
olusmaktadir. Bunlar; 6gretim tasarimi (4 madde), 6grenmeyi kolaylastirma (8 madde), 6grenme
degerlendirmesi (6 madde), teknoloji kullanimi (8 madde), uygulama yonetimi (6 madde), icerik
uzmanlig (4 madde) ve arastirma & gelistirme (4 madde) seklindedir. Olgek 4’ lu likert
bicimindedir ve yanitlar kesinlikle katilmiyorum (1) ile kesinlikle katiliyorum (4) arasinda
degismektedir. Olcegin icerik ve goriiniis gegerliligi 5 yildan fazla deneyimi olan 6 e-6grenme
uzman tarafindan incelenmistir. Olgegi gelistiren yazarlar 6lcegin gecerliligini artirmak igin; bir
tiniversiteden ¢evrimici 6gretim deneyimi olan 25 6gretmenlik bir grupla lgegi pilot olarak test
etmislerdir. Yapilan test sonucunda her boyut i¢in Cronbach Alpha degeri (0.72-0.89) aras1 olarak
yliksek ¢ikmistir (Chang ve digerleri, 2014). Cevrimigi egitmenlerin ¢evrimici 6gretime yonelik
alg1 ve uygulamalari orijinal 6lgegi igin genel alfa giivenirlik katsayilar: 0.96 ve 0.97 ¢ikmuistir.
Elde edilen alfa giivenirlik katsayilar1 sonucu 6lcegin kabul edilebilir diizeyde i¢ tutarliliga sahip

oldugu bulunmustur (Chang ve digerleri, 2014).
Veri Analizi

Olgek uyarlama siirecine baglamadan 6nce 6lcegi gelistiren yazarlara e-posta araciligiyla
ulasilmis ve 6lgegi Tiirkge” ye gevirmek icin gerekli izinler alinmistir. Gerekli izinlerin ardindan
Olcek maddeleri arastirmacilar tarafindan Tiirkce” ye gevrilmistir. Tiirkce” ye cevrilen maddeler 2
Ingilizce 6gretmenine orijinal dlcek metniyle birlikte gonderilmis ve dil agisindan uygunlugunun
incelenmesi istenmistir. Olgegin uzman goriisii igin ise Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi alaninda calisan 2 6gretim tiyesinin goriisiine basvurulmus ve uzmanlardan alinan
goriisler dogrultusunda olgege son sekli verilmistir. Olgegin yap1 gegerliligini test etmek icin
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dogrulayici faktor analizi yapilmustir. Olgegin i¢ tutarliligi icin Cronbach Alpha katsayist
hesaplanmis ayrica madde tutarlilign icin her bir maddenin diizeltilmis madde toplam
korelasyonlarina bakilmistir. Dogrulayici faktor analizleri Amos 22.0 programui ile yapilirken,
Cronbach Alpha katsayis1 ve diizeltilmis madde toplam korelasyonlar: Spss 22.0 paket programi

araciligiyla hesaplanmuistir.
Etik Kurul Izin Bilgileri

Bu aragtirma Amasya Universitesi Bilim Etik Kurulu Sosyal Bilimler Etik Kurulu'nun

02.02.2021 tarihinde E-30640013-108.01-3626 say1ili karari ile etik yonden uygun bulunmustur.

BULGULAR

Yapi1 Gegerliligi

Olgegin yap1 gecerliligini test etmek icin dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Dogrulayict
faktor analizi sonucu elde edilen madde faktor yiiklerinin .47 ile .84 arasinda oldugu
bulunmustur. Costello ve Osborne (2005) ‘e gore sosyal bilimlerde kabul edilen madde faktor
yiikti 40" dan buyiiktiir ve genellikle .40 ile .70 araliginda seyretmektedir. Velicer ve Fava
(1998)'ya gore ise madde faktor yiiklerinin tiimiiniin .80’den biiyiik olmasi ¢ok iyi olarak kabul
edilmistir. Bu acidan elde edilen madde faktor ytiiklerinin belirtilen aralikta ve uyumlu oldugu
goriilmistiir. Olgegin dogrulayici faktér analizine iliskin elde edilen diyagram sekil 2'de
gosterilmistir.

Sekil 2.
Cevrimigi Egitmenlerin Cevrimici Ogretime Karst Algi ve Uygulamalar: Olge§ine Ait Dogrulayict Faktor
Analizi Diyagram
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Tablo 3.
Dogrulayict Faktor Analizi Sonuglart
Uyum Indeksi Elde Edilen Degerler
CMIN/DF (x2/df) 22
RMSEA .05
SRMR .04
CFI 91
PNFI 78
NNFI .90

Olgegin dogrulayici faktor analizine iliskin elde edilen uyum indeksleri ise tablo 3 “de
verilmistir. Tay ve Drasgow (2012)a gore x2/df (CMIN/DF) degerinin 3'ten biiyiik olmas1 6nemli
bir uyumsuzlugu ifade etmektedir. Tablo 3 “den elde edilen sonuglara gore yapilan calismada
x2/df degeri 2.25 olarak hesaplanmistir. Buradan hareketle elde edilen degerin beklenen aralikta
ve uyumlu oldugu goriilmektedir. Byrne (2013) RMSEA degerinin .05 ile .08 arasinda olmasi
durumunda istenen uyumu gosterebilecegini belirtmistir. Tablo 2'ye gére RMSEA degerinin .055
olarak bulundugu ve uyumlu oldugu goriilmektedir. Hu ve Bentler (1999) ‘e gére SRMR'nin
.08’den kiictik bir deger olmasi kabul edilebilirdir. Yapilan analiz sonucunda SRMR degerinin .04
bulundugu ve uyumlu oldugu anlasilmaktadir. Sands, Spencer, Gliner ve Swaim (1999)'a gore
CFI degerinin .90" dan biiytik olmasi iyi model uyumunun gostergesidir. Tablo 2’ye bakildiginda
CFI degerinin .91 olarak bulundugu ve uyumlu oldugu anlasilmistir. Mulaik ve digerlerine (1989)
gore PNFI degerinin .50” den biiytik olmasi gereklidir. Yapilan analiz sonucunda ise PNFI degeri
.78 olarak elde edilmis ve yeterli uyumu saglamistir. NNFI degeri O ile 1 arasinda degisen
degerler alir ve .95’e yakin degerler iyi uyumu gosterir (Hu ve Bentler, 1999). Yapilan analizler

sonucunda NNFI degerinin .90 olarak bulundugu ve sonucun uyumlu oldugu goriilmektedir.
Olgegin I¢ Tutarlilig:

Cevrimicgi Egitmenlerin Cevrimici Ogretime Karst Algi ve Uygulamalari 6lgeginin ig
tutarliligini belirlemek igin; Cronbach Alpha katsayist hesaplanmus ve .96 ¢ikmustir. Olgegin alt
faktorlerine iliskin Cronbach Alpha degerleri ise; birinci faktor olan “6gretim tasarimi” igin .80;
ikinci faktor olan “6grenmeyi kolaylastirmak” icin .85; tuglincti faktor olan “6grenme
degerlendirmesi” icin .85; dordiincii faktor olan “teknoloji kullanimi” i¢in .90; besinci faktor olan
“uygulama yonetimi” icin .88; altinci faktor olan “igerik uzmanlig1” icin .84 ve son olarak yedinci
faktor olan “arastirma & gelistirme” icin .87 olarak hesaplanmustir. Bitytikoztiirk (2017)’e gore bu
degerin .70’ten biiyiik olmas1 giivenilirlik icin yeterli goriilmektedir. Bu durumda Tiirkge'ye
uyarlanan 6lcegin tamami ve her bir alt boyutu icin hesaplanan Cronbach Alpha degerinin .70’ten
biiytik oldugundan giivenilir oldugu soylenebilir. Ayrica 6lgegin alt boyutlari i¢in hesaplanan

Cronbach Alpha katsayilar orijinal 6l¢ek icin raporlanan degerlerden (.72-.89) ytiksek ¢ikmustir.
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Tablo 4.
Cevrimici Egitmenlerin Cevrimici Ogretime Karst Algr ve Uygulamalart Olgeginin Faktdrler Arasi
Korelasyon Degerleri

Faktor1l  Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Faktor 5 Faktor 6 Faktor 7

Faktor 1: Ogretim
Tasarim

Faktor 2:
Ogrenmeyi .76(7) .68(7) .63(7) .58(7) 61(7)
Kolaylastirma

.63(") .59(™) A45(7) A43(7) 40(7) A1(7)

Faktor 3: Ogrenme
Degerlendirmesi
Faktor 4:
Teknoloji 82(7) .67(7) 71(7)
Kullanimi

Faktor 5:

Uygulama 73(7) 72(7)
Yonetimi
Faktor 6: Igerik
Uzmanhig:

76(%) 67(%) 63(%) 66(%)

77(%)

“p<0.01

Tablo 4 incelendiginde 6lcegin alt faktorleri arasi korelasyonlariin .40 ile .82 araliginda

degistigi ve p<0.01 diizeyinde anlamli farklilik gosterdigi anlasilmaktadir.
Madde Tutarlilig1 ve Madde Ayirt Ediciligi

Cevrimici Egitmenlerin Cevrimici Ogretime Kars: Algi ve Uygulamalari dlgeginde yer alan
maddelerin tutarlilig: icin; her bir maddenin diizeltilmis madde toplam korelasyonuna bakilmis
ve bu cercevede elde edilen sonuglar Tablo 5 te verilmistir. Tablo 5" e gore; dlgekte yer alan
maddelerin diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 .43 ile .73 arasinda degismektedir. Kabul
edilebilir diizeyde bir tlcekte diizeltilmis madde toplam korelasyonu her bir madde i¢in .20" den
biiytik olmalidir (Streiner, Norman ve Cairney, 2015). Buna gore; elde edilen sonuglar dlcegin
madde tutarlilhiginin saglandigim gostermektedir. Olgegi olusturan maddelerin ayirt edicilik
gliclerinin hesaplanmas: amaciyla ise her bir maddeden elde edilen degerlerin ortalamas:
alinarak biiytikten kiigtige siralanmis ardindan alt ve {ist %27’lik gruplar belirlenmistir. 112"ser
kisiden olusan alt ve tist %27’lik gruplarin puanlarina bagimsiz drneklem t testi yapilmistir. Tablo
5'te verilen t degerlerine gore; cevrimici egitmenlerin cevrimici Ogretime karsi algt ve
uygulamalari 6lgeginde yer alan tiim maddeler anlaml diizeyde ¢ikmistir (p<0.01). Bu durum

olcekte yer alan her bir maddenin ayirt ediciliginin iyi diizeyde oldugunun gostergesidir.
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Tablo 5.
Cevrimici Egitmenlerin Cevrimici Ogretime Karst Algi ve Uygulamalar Olgeginin Diizeltilmis Madde
Toplam Korelasyonlari ve Alt ve Ust %27'lik Gruplar Arast T Testi Sonuglari

. Diizeltilmis Madde t
Faktor Madde numaras: Toplam Korelasyonlar1 (tist %027-alt %27)
M1 48 10.38 (™)
M2 .52 11.65(7)
Ogretim Tasarim M3 44 10.31(™)
M4 49 10.38(™)
M5 .60 14.43(7)
M6 43 9.11(7)
M7 .55 14.13(™)
M8 .60 15.02(7)
. . M9 .58 13.29(7)
Ogrenmeyi ”
Kolaylastirma MI0 65 16.40(%)
Mi11 .53 12.18(7)
M12 .60 15.11(7)
M13 .62 15.64(™)
Mi14 .63 16.95(7)
M15 .52 10.20(7)
Ogrenme M16 71 16.86(™)
Degerlendirmesi M17 .73 18.43(")
M18 .67 17.01(7)
M19 .67 16.53(™)
M20 .66 15.30(7)
M21 .65 17.90(7)
M22 73 19.69(7)
M23 .70 18.65()
Teknoloji Kullanimi M24 .69 18.39(™)
M25 .67 17.50(™)
M26 .68 16.57(7)
M27 .67 19.03(7)
M28 .70 19.52(™)
M29 .68 17.42(7)
Uygulama Yénetimi Ms0 b4 17:35(")
M31 .66 18.25(™)
M32 .69 17.25(7)
M33 .65 14.20(7)
M34 .69 18.37(7)
Igerik Uzmanlig1 M35 .66 14.59(™)
M36 .55 11.00(7)
M37 71 18.17(7)
.. M38 .67 17.24(7)
Aragtirma & Gelistirme
M39 .69 17.12(7)
M40 .68 17.38(7)

i p<0.01
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada Chang ve digerleri (2014) tarafindan gelistirilen “Cevrimigi Egitmenlerin
Cevrimici Ogretime Karst Algi ve Uygulamalar1 Olgegi (CECOKAU)” Tiirkge’ ye uyarlanmustir.
Olgek toplamda 40 madde ve 7 boyuttan olugmaktadir. Bunlar; 6gretim tasarimi (4 madde),
ogrenmeyi kolaylastirma (8 madde), 6grenme degerlendirmesi (6 madde), teknoloji kullanima (8
madde), uygulama yonetimi (6 madde), icerik uzmanlig (4 madde) ve arastirma & gelistirme (4
madde) seklindedir. Olgek 4’ lii likert bigimindedir ve yamtlar kesinlikle katilmiyorum (1) ile
kesinlikle katiliyorum (4) arasinda degismektedir. Arastirmacilar tarafindan Tiirkge” ye cevrilen
olgegin uzman goriisti almarak diizeltmeleri yapilmis ve dlgege son sekli verilmistir. Olcegin
gegcerlilik ve giivenilirlik analizleri icin; Milli Egitim Bakanligi'na bagli resmi ve 6zel egitim
kurumlarinda gorev yapan cesitli branslarda 414 6gretmene “google formlar” araciligiyla
cevrimici ortamda oOlcek uygulanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda; olgegin yap1
gecerliligini test etmek igin dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Dogrulayici faktor analizi
sonucu elde edilen madde faktor yiikleri; .47 ile .84 araliginda ve kabul edilebilir diizeyde
cikmistir (Costello ve Osborne, 2005). Dogrulayici faktor analizi sonucu elde edilen uyum
indeksleri ise; x2 / df = 2.25, RMSEA = .05, SRMR= .04, CFI= .91, PNFI= .78, NNFI= .90 seklinde
ve iyi diizeyde uyumlu olarak bulunmustur (Byrne, 2013; Hu ve Bentler, 1999; Mulaik ve
digerleri, 1989; Sands ve digerleri, 1999; Tay ve Drasgow, 2012;). Olgegin i¢ tutarlilig1 icin yapilan
analizler sonucunda Cronbach Alpha katsayist .96 ve istenen aralikta ¢ikmustir (Biiyukoztiirk,
2017). Ayn1 zamanda elde edilen Cronbach Alpha katsayis1 Chang ve digerlerinin (2014) orijinal
olcek icin elde ettigi degerlerle (.96 - .97) hemen hemen aymdir. Uyarlamasi yapilan dlgegin alt
faktorleri i¢in hesaplanan Cronbach Alpha katsayilar1 ise .80-.90 araliginda degismekteyken; alt
faktorler icin hesaplanan Cronbach Alpha degerleri orijinal ¢lgek i¢in hesaplanan degerlerden
(.72-89) yiiksek c¢ikmustir. Olgegin madde tutarhlig icin ise; diizeltilmis madde toplam
korelasyonlari incelenmis ve elde edilen degerlerin .43 ile .73 arasinda oldugu gortilmiistiir. Buna
gore her bir maddenin istenen aralikta degere sahip ve kabul edilebilir diizeyde oldugu
anlasilmustir (Streniner ve digerleri, 2015). Bu analizlere ek olarak alt %27 ve tist %27 lik gruplar
arasi farkin bulunabilmesi ve ayirt ediciligin belirlenebilmesi amaciyla bagimsiz drneklem t-testi
yapilmistir. Elde edilen sonuglar 6lgek maddelerinin yiiksek diizeyde ayirt edici oldugunu
gostermistir. Yapilan dogrulayici faktor analizi, i¢ tutarlilik, madde tutarliligi ve madde ayirt
ediciligi analizleri sonrasinda 6lgegin gegerli ve giivenilir oldugu sonucuna ulasilmigtir.

Cevrimici egitmenlerin rollerine iliskin arastirmacilarin, katilimcilarmn algilarin
kategorize edip olgebilecekleri uygun bir cerceveye ve gegerli bir araca ihtiyact vardir (Hung ve
Chou, 2015). Tiirkge alanyazin incelendiginde ¢evrimici egitmenlerin cevrimigi 6gretim
ortamlarinda tistlendikleri rolleri belirlemeye ytnelik kapsamli ve giincel bir 6lgek bulunmadig:

gorilmistiir. Guasch ve digerleri (2010) yapilan calismalarda cevrimigi egitmen rollerinin net bir
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sekilde belirlenemedigi, calismalarin genellikle tiniversiteler tizerinde yogunlastig1 ve hala yeni
arastirmalara ihtiya¢ oldugundan bahsetmektedir. Buna gore; gecerli ve giivenilir oldugu
bulunan Chang ve digerleri (2014) tarafindan gelistirilerek Tiirk¢e uyarlamasi yapilan “Cevrimici
Egitmenlerin Cevrimigi Ogretime Kars1 Algi ve Uygulamalar1” (CECOKAU) slgeginin cevrimigi
egitmen rollerini belirlemek tizere Tiirkce alanyazina katki saglayacagi ve yapilacak
arastirmalarda elde edilecek cevrimigi egitmen rollerinin egitmenler icin genel bir cerceve
olusturarak yol gosterici niteliginde olacagi diusiiniilmektedir. Uyarlanan “Cevrimigi
Egitmenlerin Cevrimigi Ogretime Karsi Algi ve Uygulamalar” olgegi kullamilarak ilerde
yapilacak olan calismalardan elde edilecek sonuglarin; koronaviriis salgmiyla diinya ¢apinda
yaygin bir uygulama haline gelen uzaktan egitim stirecinin daha etkili bir sekilde planlanmas ve
egitmenlerin gevrimici egitime yonelik ihtiyaglarinin belirlenmesi agisindan katk: saglayacagt

distintilmektedir.
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EK:
Cevrimici Egitmenlerin Cevrimici Ogretime Karst Algi ve Uygulamalar: Olgegi
Boyut Sorular Faktor
Yiiki
al. Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini harekete geciren 6devler .73
(A) tasarlayabilirim.
Ogretim a2, Ogrencilerin etkilesimlerini gelistirmek icin 6devler tasarlayabilirim. .78
Tasarimi a3. Ogrencilerin isbirligine dayal1 grup calismalarini gelistirmek icin cesitli .69
(4 madde) grup etkinlikleri gelistirebilirim.
a4. Dersler icin 6grenme hedefleri gelistirebilirim. .67
bl. Katilimalarin birbirlerini hizli bir sekilde tanimalar: i¢in g¢evrimici 71
sosyal aktiviteler tasarlayabilirim.
b2. Soru sorarak, katilimcilar1 diistincelerini paylasmaya tesvik edebilirim. A7
b3. Katilimcilarin tartismalarmi kolaylastirabilir ve ilgili 6grenme .62
(B) hedeflerine odaklanmalarina yardimci olabilirim.
Ogrenmeyi b4. Daha derin 6grenmelerini ve yansimalarim gelistirmek icin tartisma 71
Kolaylastirmak forumlarindan katilimcilarin goriislerini 6zetleyebilir ve sunabilirim.
(8 madde) b5. Katilimcilar tarafindan gonderilen sorular (6zel ve katilimcilara actk .65
olarak) goriinttileyebilir ve yamitlayabilirim.
b6. Katilimcilarin bir ¢evrimi¢i 6grenme toplulugu olusturmalarin .72
kolaylastirabilirim.
b7. Ders yonetim sistemlerini (EBA vb.) kullanarak, katilimcilarin 57
isbirligine dayali grup ¢alismalarini izleyebilirim.
b8. Cevrimici katilimeilarin beklentilerini ve ihtiyaglarini anlayabilirim. .63
cl. Egitmen yanitlar1 ve degerlendirme stireleri hakkinda net bir politika .66
belirleyebilirim.
c2. Katilimcilara kendi 6grenme ilerlemeleri hakkinda bireysel olarak geri .68
bildirim saglayabilirim.
Q) c3. Ders programi dahilinde, katilimcilarin 6grenme gelisimini izlemek 57
Ogrenme icin ders yonetim sistemlerini (EBA vb.) kullanabilirim.
Degerlendirmesi  c4. Dersin 6gretim hedeflerine uygun olmasi igin uygun degerlendirme .79
(6 madde) formatlar1 planlayabilirim.
c5. Katilimcilarin  6grenme ciktilarini  degerlendirmek igin planlama .80
yontemleri kullanabilirim.
c6. Oprencilere verilen o6devler igin net bir olgiit yonergesi 73
hazirlayabilirim.
d1. Geleneksel egitim medyas1 ve cevrimigi teknoloji medyas: arasindaki .68
farkhliklar: sdyleyebilirim.
d2. Teknolojinin, platformun ve bilgi altyapisinin sinirlamalarimi ve .69
islevlerini anlayabilirim.
d3. e-dgrenme multimedyas: ve ders yonetim sistemlerini (EBA vb.) 75
kullanma konusunda uzmanim.
(D) d4. Ogretim hedeflerine gore, cevrimici kursuma uygun teknolojiyi .75
Teknoloji secebilirim.
Kullanim1 d5. Dersler arasinda bilgi dagitiminda tutarliik sunabilir / 72
(8 madde) gtincelleyebilirim.
dé6. Cevrimigi katilimcilarmn verimli 6grenmesini saglamak i¢in, onlara net .74

bir bilgisayar teknolojisi gereksinimi kilavuzu belirleyebilirim.

d7. Cevrimici katilimcilarin teknik sorularini ¢6zmek igin, onlara teknik .73
destek yonergelerini saglayabilirim.

d8. Cevrimici katilmcilar icin telif hakki yonergelerine uyulmasi .75
konusunda net bir politika belirleyebilirim.
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(E)
Uygulama
Yonetimi
(6 madde)

®
Icerik

Uzmanlig:
(4 madde)

(&)
Arastirma &
Gelistirme
(4 madde)

el. Cevrimici ders kay1t meselelerini (ders kredisi, okul birakma oran: gibi)
ilgilendiren konularda uzaktan egitim ofis personelleri (okul idaresi,
formator 6gretmen) ile baglantida kalabilirim.

e2. Cevrimici katihmcilarin 6grenme yollarmi stirdiirmeleri icin ders
miifredatin saglayabilirim.

e3. Katilimcilara ders yonetim sistemlerine (EBA vb.) erismeden &6nce
teknik talimatlar1 net bir sekilde saglayabilirim.

e4. Cevrimici egitimin kaliteli olmasini saglamak i¢in diizenli olarak e-
ogretmen (ler) ile goriisebilirim.

e5. Ders yonetim sistemlerinde (EBA vb.) bulunan iletisim araglarimi etkin
bir sekilde stirdiirmek i¢in e-6grenme teknik kadrosundan (okul idaresi,
formator 6gretmen) iyi destek alabilirim.

e6. Ders tartisma panosu ve eszamanli araglarin ¢evrimici gorgii kurallar:
ve icerigi konusunda net bir politika belirleyebilirim.

74

77

.76

.70

74

74

f1. igerigi katilimcilara ulastirmak igin 6gretim materyalimi (bildiriler,
sunum vb.) énceden hazirlayabilirim.

f2. Cevrimi¢i ogrenme kaynaklarmi katilimcilar icin her zaman
glincellerim.

3. E-ogrenme ile ilgili mesleki bilgi ve becerilerimi gelistirebilirim.

f4. Mesleki gelisimimi gti¢clendirmek icin 6grenme topluluklarina
katilmaya hazirim.

.76

.83

.78
.61

gl. Cevrimici 6grenme materyallerinin gegerliligini ve gtincelligini
degerlendirebilirim.

g2. Ogrencilerin gevrimici 6grenim etkinliklerini analiz ettikten sonra,
ogretimimi gelistirebilirim.

g3. Ogretim materyalimi giincellemek icin cevrimici egitim hakkinda
arastirma bilgileri toplayabilirim.

g4. Ogretimsel pedagojik teorilere dayanarak, cevrimigi 6gretimle ilgili
arastirma konular gelistirebilirim.

.84

.84

.82

71
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Anahtar Kelimeler: Bu calismada, STEM egitim yaklasimina uygun olarak hazirlanan bir
STEM egitimi, etkinligin ayrintili olarak tanitilmasi ve gerceklestirilen etkinlik ile ilgili lise
Lise dgrencileri, ogrencilerinin goriislerinin incelenmesi amaglanmustir. Calismaya 2019-2020
Enerji dontistimleri, egitim ogretim yilinin giiz doneminde Bat1 Karadeniz’de bulunan bir devlet
Dogrusal denklemler fen lisesinin 9. sinifinda 6grenim goren 28 sgrenci katilmistir. STEM etkinligi,

matematik dersinde 3 ders saati boyunca arastirmacilar tarafindan
gerceklestirilmistir. Etkinlikte 6grencilerden oyuncak bebek ve ambalaj
lastikleri kullanilarak bir bungee atlayis: gerceklestirmeleri beklenmektedir.
Bunun icin atlayisin yapilacagi mesafe ogrencilere onceden verilerek,
ogrencilerden bu atlayisi giivenli bir sekil de gerceklestirebilmek igin
kullanacaklar1 lastik sayisini tahmin etmeleri istenmistir. Gergeklestirilen
etkinlikte fen, teknoloji, miihendislik ve matematik disiplinlerinin
entegrasyonu saglanmaya calisilmistir. Etkinlik; fizik dersi kapsaminda
enerji, enerjinin korunumu ve enerji dontisimleri konusunu, matematik
dersi kapsaminda ise dogrusal denklemler, grafik ¢izme ve yorumlama
konularm icermektedir. Etkinlik sonunda ogrencilerin etkinlik ile ilgili
goriislerini almak igin etkinlik goriis formu kullamilmistir. Calismada veriler,
kuramsal cercevede belirtilen STEM ile ilgili olusturulmus temalar yardimi
ile betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Calisma sonuglari,
ogrencilerin etkinlik sayesinde STEM'i 6grendiklerini, etkinligi eglenceli ve
ogretici bulduklarmi, etkinligin grup c¢alismasina ve {ist diizey diistinme
becerilerine katki sagladigini gostermektedir. Ogrenciler, etkinligin yalnizca
uygulanist konusunda olumsuz goriis bildirmislerdir. Bu etkinligin,
ogrencilerin hem STEM alanlarina yonelik farkindaliklarini arttiracagi hem
de bu alanlarda kariyer bilinci gelistirmelerine katkida bulunacagi
diisiiniilmektedir.
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Barbie Bungee Jumping: An Example STEM Activity

Article Info ABSTRACT

Keywords: This study aimed to introduce an activity that was prepared concerning the
STEM education, STEM education approach. It also provided high school students’ views of
High school STEM activity. 28 students from 9th grade attended the study from a public
students, school located in a city in the northern part of Turkey in the 2019-2020 academic
Conservation of years. We implemented the activity during two-course hours of the mathematics
energy, course. We expected students to stimulate bungee jumping by using a Barbie

Linear equations doll and rubber bands. We gave the jump distance to students previously, and

the students were supposed to predict the maximum number of rubber bands
that allowed the Barbie to jump safely. In the recent activity, we endeavored to
integrate science, technology, engineering, and mathematics disciplines. The
activity included the conservation of energy topic in the physics course and the
linear equations in the mathematics course. At the end of the study, we applied
an activity feedback form to gather students’ views based on the activity. We
used descriptive analysis to analyze data and we showed the data on the tables.
Students stated that activities were educational and funny, providing
opportunities to promote group work and improve higher thinking skills.
However, they said that activities had some disadvantages regarding the
implementation of the activity. We hope that the activity will provide awareness
related to STEM fields for students and contribute to the career consciousness of
students in those fields.

GIRIS

21. ytizyilda tilkelerin ekonomileri ¢cogunlukla bilgi ekonomisine dayandig: i¢in 6zellikle
gelismis tlkelerde fen, teknoloji, miithendislik ve matematik alanlarinda calisan insanlarin
sayistnin fazlaligi, o tilke icin 6nemli hale gelmektedir. Bu sebeple iilkeler egitim sistemlerinde
cesitli yeniliklere gitmektedirler (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2016). Fen bilimleri egitimi stz
konusu oldugunda, bu reform hareketlerinin en bilindiklerinden birisi olarak merkezi bir

konuma sahip olan Fen-Teknoloji-Miihendislik-Matematik (STEM) egitimi yer almaktadir
(Gtilhan ve Sahin, 2016).

STEM egitimi, fen, teknoloji, miithendislik ve matematik alanlarinin birden fazlasinin
kesismesiyle olusan bilgi, beceri ve inanglar icerir (Corlu, Capraro ve Capraro, 2014). STEM
egitimi, okul 6ncesi egitimden yiiksekogretime kadar tim egitim siirecini kapsayan disiplinler
arasi 6gretimin yapildig: bir yaklasimdir. Yasadigimiz yiizyilda teknoloji ve bilim ne kadar hizli
degisip gelisiyorsa, bireylerin ihtiyaglar1 ve sahip olmasi gereken 6zellikleri de bu dogrultuda
degismektedir. Bu degisim, bilgiyi hazir almaktansa tireten ve tist diizey diistinme becerilerine
(problem c¢o6zebilen, yaratici ve elestirel diistinebilen) sahip bireyleri tanimlamaktadir (MEB,
2018a). Nitelikli birey olarak tanimladigimiz bireylerin sahip oldugu bu becerileri geleneksel sinif
uygulamalari ile gelistirmek pek de mimkiin olmayabilir (Roberts, 2012). Tam da bu noktada
STEM egitiminin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. STEM egitimi bireylere 21. Yy becerileri de denilen
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sorumluluk, iletisim, yaraticilik, elestirel diisiinme, isbirligi, problem ¢6zme gibi becerileri

kazanmalari igin firsat saglamaktadir (Partnership for 21st Century Skills, 2009).

STEM egitiminin uygulanisi, 6gretim programlarimnin ve okullarin héalihazirdaki yapisi
sebebiyle farklilik gostermekte (Karahan ve Bozkurt, 2018) ve STEM alanlarmnin tamamin
biitiinlestirildigi entegre programlar yoluyla 6gretimi miimkiin olmamaktadir (Bybee, 2010). Bu
dogrultuda ortaya ¢ikan yaklasimlardan en ¢ok ele alinani fen ve matematik derslerine teknoloji
ve miihendisligin dahil edilmesidir (Bybee, 2010). Ulkemizde STEM egitiminin uygulanmasina
yonelik yapilan ¢alismalardan biri, 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi’'nda miihendislik ve
tasarim becerilerilerin tanimlanmasidir. Ogrenciler miihendislik ve tasarim becerileri altinda
STEM alanlarmmi biittinlestirerek, kazandiklar1 bilgi ve becerileri kullanarak, karsilastiklar:
problemlere ¢6ziim olacak iriinler tasarlama firsati bulacaklardir (MEB, 2018b). Ulkemiz
ortadgretim programlarinda hentiz STEM egitimine deginilmemesine ragmen, programda
ogrencilerin iist diizey diisinme becerilerinin gelistirilmesinin ve diger disiplinlerle iliskinin

oneminden bahsedilmektedir (MEB, 2018a).

STEM egitiminin uygulanmasinda; 5E 6grenme modeli, probleme dayal1 6grenme, proje
tabanli 6grenme, tasarim temelli 6grenme, sorgulamaya dayali 6grenme gibi birgok 6grenme-
Ogretme yaklasimi yer almaktadir (Selvi ve Yildirim, 2017). Calismada uygulanan etkinlik, 5E
ogrenme modelinin basamaklar1 dikkate alinarak gerceklestirilmistir. STEM Egitiminde,
ogrencilerin stirecte olabildigince aktif oldugu, bilgiyi kendilerinin kesfettigi ve bu stirecte tist
diizey duisinme becerilerini kullandig1 5E 6grenme modeli yapilandirmaci yaklasimi esas
almaktadir. 5E 6grenme modeli giris, kesfetme, aciklama, derinlestirme ve degerlendirme
asamalarindan olusmaktadir. Etkinligin uygulanist boliimiinde bu basamaklara ayrintili bir

sekilde yer verilmistir.

Yapilan calismalar incelendiginde, 6zellikle ulusal alanyazinda etkinlik odakli STEM
egitiminin ilkokul ve ortaokul ogrencilerine uygulandigr gorilmektedir (Bozkurt-Altan,
Ugiinciioglu ve Ozek, 2019; Cilek, 2019; Ercan ve Sahin, 2015; Giilen ve Yaman, 2018a; 2018b; 2019;
Kahraman ve Dogan, 2020; Stirmeli, Yildirim, Sevgi ve Gociik, 2018). Lise 6grencileri ile yapilan
calismalar ise siirh sayidadir (Ayar, 2015; Sahin, Ayar ve Adigtizel, 2014; Tastan-Akdag ve
Giines, 2017). Turkiye’'de STEM egitimi ile ilgili calismalar son bes yildaki siirecte
yogunlasmaktadir. Ancak uluslararas1 alanyazin incelendiginde, uzun bir stiredir STEM
egitimine yer veren ¢alismalar yer almaktadir (Benita, Virupaksha ve Tunger, 2021; Knezek,
Christensen, Simmons ve Chau, 2021; Tal, Krajcik ve Bluemenfeld, 2006; Knezek, Christensen,
Tyler-Wood ve Periathiruvadi, 2013; Watter ve Diezman, 2013; Wyss, Heulskamp ve Siebert,
2012).
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Bu galismada ogrenciler ile gerceklestirilen STEM etkinliginde (Barbie Bungee Jumping),
ogrencilerin bir mithendis gibi ¢alisarak, miithendislik ve tasarim becerilerini kullanip, Barbie'nin
atlayisin gerceklestirebilmesi igin ne kadar lastik kullanacaklarini tahmin etmeleri ve bu siirecte
hem matematik hem de fen bilgilerini kullanarak STEM alanlarinin entegrasyonunun
saglanmasi, ¢alismanin 6nemini ortaya koymaktadir. Ulkemizde Ogretmenlere yonelik 6rnek
ders planlariin olmasi her zaman 6nemli bir konudur. Bu noktada ¢alismanin, 6gretmenler icin
5E 6grenme modeline dayali bir STEM etkinliginin nasil planlandigia ve uygulandigina dair
ornek olusturdugu icin alana katki saglayacagi diistintilmektedir. Buradan hareketle bu
calismada, STEM egitim yaklagimma uygun olarak hazirlanan bir etkinligin 5E 6grenme
modeline gore ayrintili olarak tanitilmasi ve gergeklestirilen etkinlik ile ilgili lise 6grencilerinin
goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Calismaya rehberlik eden arastirma sorusu su

sekildedir: 9. sinif 6grencilerinin Barbie Bungee Jumping etkinligi ile ilgili gériisleri nasildir?
Calismanin alt problemleri ise asagidaki gibidir:

1. Ogrencilerin STEM etkinligi ile ilgili olumlu goriisleri nasildir?
2. Ogrencilerin STEM etkinligi ile ilgili olumsuz goriisleri nasildir?

3. Ogrenciler gerceklestirilen etkinligi STEM alanlari ile nasil iliskilendirmektedir?
YONTEM

Ogrencilere 6rnek bir STEM etkinligi olan “Barbie Bungee Jumping” etkinligini tanitmay1
ve etkinlik ile ilgili 6grenci goriislerini almay1 amaclayan bu calismada durum calismasi
kullanilmistir. Durum calismasi, bir olayin mekdna ve zamana bagh tamimlandigi ve
ozellestirildigi bir arastirma tiirti (Buiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgtin, Karadeniz ve Demirel,

2014) olup en temel 6zelligi bir ya da birka¢ durumun derinlemesine arastirilmasidir.
Calisma Grubu

Calismada uygun drnekleme yontemi kullanilmstir. Uygun drnekleme arastirmaya hiz ve
pratiklik kazandirdig1 icin, arastirmaci rahat ulasilabilir durumu seger (Fraenkel, Wallen ve
Hyun, 2012). Etkinlik, 2019-2020 egitim 6gretim yili gliz doneminde Bat1 Karadeniz Bolgesi'ndeki
bir ilcede bulunan fen lisesinde 6grenim gérmekte olan 9. smif 6grencilerinin bulundugu 28
kisiden olusan bir simifa uygulanmistir. Calismada sunulan etkinlik, toplam ti¢ ders saatinde (50
dakika + 50 dakika + 50 dakika) uygulanarak tamamlanmustir. Etkinligin uygulanmas: igin

gerekli olan yasal izinler alinmistir.
Etkinligin Uygulanmas:

National Council of Teachers of Mathematics (2008) tarafindan gelistiren Barbie Bungee

Jumping adli etkinlik 5E modeline uygun bir sekilde uyarlanarak 6grencilere uygulanmistir (Ek-
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1). Uyarlanan etkinlik fen konularindan enerji, enerjinin korunumu ve enerji dontistimleri ile
ilgiliyken; matematikte ise dogrusal denklemler, grafik ¢izme ve yorumlama konular ile
iliskilidir. Teknoloji boyutunda, 6grencilerin gerekli hesaplamalar: yapabilmeleri icin hesap
makinesini kullanmalar1 gerekmistir. Mithendislik boyutunda ise, 6grencilerin oyuncak bebegi
binanin en tist katindan asagiya giivenli bir sekilde sarkitmak icin kullanilmasi gereken lastigin
uzunlugu hakkinda en uygun karar1 verebilmeleri igin, lastiklerdeki esneme payini bulma, atlayis
sirasindaki faktorler tizerinde tartisma gibi, diisiinmeleri ve uygulamalari gereken islemler yer
almaktadir. Bu galismada belirli bir ytikseklikten asagiya birakilan bir cismi giivenli bir sekilde
zemine indirme problemi esas alinarak STEM egitimine uygun olarak hazirlanmis olan bir
etkinlik uygulanmistir. Etkinlikte Ogrencilerden kendilerine verilen oyuncak bebegi
bulunduklar1 okulun en tist kat1 olan dordiincii kattan asagiya sarkitmalari ve bebegi giivenli bir
sekilde zemine en yakin noktaya sarkitmalar1 istenmistir. Ogrencilerden, bu problem durumuna,

kendilerine verilen calisma kagidin takip ederek bir ¢oztim tiretmeleri istenmistir.

Etkinlik, ilce milli egitim miidurligi ve egitim fakiiltesi arasindaki igbirligi sonucunda

uygulanan ders etkinliklerinden biridir.

Calismada uygulanan etkinlik, 5E 6grenme modelinin basamaklar1 (Bybee, 2019) dikkate

almarak gerceklestirilmistir. Tablo 1’de her asamanin ayrintili agiklamasina yer verilmistir.

Tablo 1.
5E Ogrenme Modeli Cercevesinde Calismada Uygulanan Basamaklar

Basamaklar Aciklamalar

Ogrencilerin onceki bilgilerini kullanarak yeni kavrama ulagmalarini saglayacak bir
Giris aktivite kullanilir. Bu baglamda 6grencilere 6ncelikle STEM egitimi konusunda kisa bir
tanitim yapilir ve sonrasinda 6grencilere Bungee Jumping'in nasil yapildig: sorulur?

Ogrencilerin 6nceki bilgilerini kullanarak yeni fikirler {iretmelerini saglamak amaciyla
Kesfetme bir oyuncak bebegi bulunduklar1 binanin en tist katindan asagiya giivenli bir sekilde
sarkitmak icin kullanilmas1 gereken lastigin uzunlugu hakkinda tartisma yapulir.

Bu asama dgretmenlerin; kavrama, stirece ve beceriye direkt olarak giris yapmasina
olanak saglar. Ogrenciler kavram ile ilgili kendi anlamalarini agiklar. Ogretmenin
Aciklama acgiklamasi, 6grencinin derinlemesine anlamasina rehberlik etmelidir. Bu kapsamda,
ogrencilerin, 8gretmenlerinin aciklamalar1 esliginde sinif icinde denemeler yaparak her
bir lastik sayis1 i¢in oyuncak bebegin ne kadar asagiya indigini gézlemlemeleri saglanr.

Ogretmen, ogrencilerin kavramsal anlamalar1 ile ilgili tartisma yaratir. Ogrenciler
oyuncak bebegin atlayislarini farkli sayida lastikler ile deneyerek atlayisi etkileyen
faktorleri gozlemler ve grup arkadaslar: ile bu konuda fikir alisverisinde bulunur.

Derinlestirme Ogrenciler yeni deneyimlerle derinlemesine anlam gelistirirler. STEM'in teknoloji ve
miihendislik boyutu bu asamada devreye girer. Elde ettikleri verilere dayanarak, hesap
makinesi yardimu ile grafik ve denklem olustururlar. Bu bilgiler 1s1§inda kullanilmasi
gereken lastik uzunluguna karar verir ve atis deneyini gerceklestirirler.

Bu asama 6grencilerin kendi anlamalarini ve yetenekleri degerlendirdikleri asamadir.
Degerlendirme Ayrica, d6gretmenler de 6grencilerin kazammlar1 basarip basaramadigi konusunda
degerlendirme yapmustir.
Kaynak: Bybee, 2019
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5E 6grenme modeline gore gerceklestirilen STEM etkinliginin uygulama asamalari, bir

sonraki kisimda Tablo 1'deki ifadeler dikkate alinarak ayrintili bir sekilde anlatilmistir.
Giris Basamag:

Ogrencilere oncelikle STEM egitimini tanitic1 bir sunum yapilmistir. STEM egitiminin; fen,
teknoloji, mithendislik ve matematik boyutlarindan olusan, disiplinler arasi sinirlarin kaldirildig:
biitiinlesmis bir 6gretim oldugu anlatilmistir. Béylece, giinliik yasam problemlerinin daha etkili
bir sekilde ¢oziilebildigi, matematik ve fen kavramlarinin daha eglenceli bir sekilde 6grenildigi
ve kavramlarin somutlastirilarak 6gretildigi vurgulanmistir. Bu etkinlik kapsaminda
ogrencilerden bir oyuncak bebek ve ambalaj lastikleri kullanilarak bir bungee jumping atlayisi
gerceklestirmeleri istenmistir. Bu sebeple etkinlide ge¢meden once Ogrenciler ile “bungee
jumping” hakkinda konusulmustur. Ogrencilerin bu aktiviteyi bilip bilmedikleri, atlayis igin
nelerin gerekli oldugu, atlayis sirasinda nelerin oldugu tartisilir. Ogrencilere bununla ilgili bir
problem durumu sunulmustur. Bu problem durumu giinliik hayatla iliskili olup, ¢oztimii igin

ogrencilerin STEM disiplinlerini kullanmalarini saglamaktadir.

Ogrencilerden dorder kisilik gruplar olusturmalari istenir ve her gruba etkinlik sirasinda
takip edilecek olan galigma kagid ile etkinlik icin gerekli olan malzemeler dagitilir. Oncelikli
olarak 6grencilerin problem durumu ile ilgili diistinmeleri saglandiktan sonra, 6grencilerden su
hipotez ctimlesini doldurmalari istenmistir: “Bir oyuncak bebegin 1000 cm ytiikseklikten giivenli
bir atlayis gerceklestirebilmesi icin gereken ambalaj lastigi sayismin __ oldugunu
diistintiyorum.” Daha sonra 6grencilerden bu hipotezi test etmeleri igin etkinlige baslamalar:
istenir.

Fotograf 1. .
Ogrencilerin Hipotezlerini Kurmak Igin Yaptiklart On Calismalar

Kesfetme Basamag: (Daha kiigiik sayidaki lastiklerle atis deneyi yapma)

Ogrencilere verilen calisma kagidindaki yonergelerden ilki bulunduklari smuftaki
duvarlarin uygun olan bir yerinde zeminden yaklasik 180 cm ytikseklige kadar gelecek sekilde

kursun kalem ile bir isaret koymalaridir. Bu nokta oyuncak bebegin atlayis1 gerceklestirecegi
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noktay1 temsil etmektedir. Daha sonra, oyuncak bebegin ayagina baglamak igin iki lastigi
asagidaki sekildeki gibi birbirlerine gecirmeleri istenir. Barbie'nin ayagina lastiklerin baglanisi
Sekil 1'de gosterilmistir.

Sekil 1.
Oyuncak Lastiklerin Bebegin Ayagina Baglanst

Her bir gruptaki ogrencilerden birinden, birbirine baglanmis iki ambalaj lastiginin ug
kismirnu tek eli ile tutarak oyuncak bebegi diger eliyle atlama ¢izgisinden asag1 birakmasi istenir.
Gruptaki bir arkadaglarinin da oyuncak bebegin indigi en alt seviyeyi duvara kursun kalem ile
isaretlemesi istenir. Atlayis uzakligini santimetre cinsinden 6l¢meleri ve bulduklari degerleri
kendilerine verilen calisma kagidindaki tabloya yazmalari istenir. Bu degeri bulmak igin en az tig
kez aym atlayis1 gerceklestirip, bulduklar: degerlerin ortalamasini bulmalari istenir. Daha sonra
iki tane daha ambalaj lastigini Barbie'nin ayagina bagh olan lastiklerin ucuna ekleyerek ayni
atlayis tic kez daha deneyip bulduklar: degerleri calisma kagidindaki veri tablosuna yazmalar1
istenir.

Fotograf 1.
Ogrencilerin Daha Az Sayidaki Lastiklerle Atlayis Denemeleri
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Bu isleme Sekil 2'de yer alan tablo tamamlanincaya kadar devam edilir:

Sekil 2.
Bir Ogrenci Grubunun Atis Denemelerinden Ornek Tablo

Aciklama Basamag (Elde edilen verilerle gerekli hesaplamalar1 yaparak ambalaj lastigi

sayis1 ve atlayis uzaklig1 arasindaki cebirsel iliskiyi bulma)

Sekil 2'de yer alan tablodaki veriler grafige yerlestirildiginde, x ve y degerleri arasmdaki
iliskiyi gosteren dogrunun olusturulmasi amaciyla en iyi uyum dogrusunun (line of best fit)
olusturulabileceginden bahsedilir. En iyi uyum dogrusundan kisaca bahsedilir: “En iyi uyum
dogrusu, elimizdeki veriler icin en iyi yaklasimi gosteren dogrudur. Degiskenler arasindaki
iliskinin yapisina bakarken kullanilir. Daha sonra, ¢alisma kagidinda bu yéntemi kullanmak icin

izlenilecek olan adimlarin bulundugu kisma gegilir.

Ogrencilerden tabloya yazmus olduklari verileri Sekil 3'te verilen grafik tizerinde

yerlestirerek, lastik sayis1 ve atlayis uzaklig arasindaki iliskiyi gorsellestirmeleri istenir:

Sekil 3.
Bir Ogrenci Grubu Tarafindan Cizilen, Lastik Sayist ve Atlayis Uzakh§ Arasimdaki Iliskiyi Gosteren
Grafiklerden Bir Ornek

Ogrenciler tim bu asamalari gerceklestirirken, tim adimlarin dogru bir sekilde
gerceklestirilebilmesi icin, etkinligi uygulayan 6gretmenler 6grenci gruplar: arasinda gezinerek

gerekli yerlerde 6grencilere rehberlik ederler.
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Bir sonraki adimda, hesaplamalarini daha rahat bir sekilde yapabilmeleri amaciyla
ogrencilerin bulduklari x (lastik say1s1) ve y (atlayis uzakligt) degerlerini tabloya yazmalari ve bu
degerlere gore (x1, y1), (X2, y2), ... siralt ikilileri i¢in en iyi uyum dogrusunun cebirsel gosterimini
bulmalari istenir. Ogrencilerin degerleri yazacaklar: tablo Sekil 4'te gosterilmistir:

Sekil 4.
Ogrenci Gruplarindan Biri Tarafindan Elde Edilen Lastik Sayist ve Atlayis Uzakliklar:

Sekil 4’'te yer alan tablodaki verilere gore oncelikle 6grencilerden asagidaki formiilii
kullanarak, bulduklar1 x ve y degerlerinin ortalamasini Sekil 5'teki gibi bulmalari istenir. Daha
sonra, ogrencilerden gerekli hesaplamalar1 yaparak Sekil 6’da yer alan tabloyu doldurmalari
istenir.

Sekil 5.
Lastik Sayist Ve Uzama Miktar: Igin Ortalama Degerlerini Hesaplama

Ogrencilerin atlayis deneyleri sonrasinda elde ettikleri X ve Y degerlerinin ortalamalarinin
hesaplanmasindan sonra, elde edilen ortalama degerleri Sekil 6’daki tabloda bulunan
hesaplamalari gergeklestirmek i¢in kullamlmistir:

Sekil 6.
En Iyi Uyum Dogrusunun Denklemini Bulmak Icin Yapilan Hesaplamalar

Bir sonraki adimda, 6grencilerden asagidaki formiilii kullanarak egimi ifade eden m
degerini bulmalar1 istenir. Etkinligin uygulandig1 6grenciler, 9. simif 6grencisi oldugundan

toplam sembolii (}) isaretini heniiz 6grenmemislerdir. Bu nedenle, bu formiilu kullanirken )
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.....

stitun icin kullanilan toplam sembolii isaretlerinin (xi - X), (yi - Y) ve (xi - X)? islemlerinden elde
edilen her bir degerin toplami anlamma geldiginden bahsedilmistir. Ogrencilerin bu semboliin
anlamini hentiz 6grenmemis olmasi, etkinligin gerceklestirilmesi sirasinda herhangi bir zorluk
yaratmamuistir. Gruplar arasinda gezinildiginde ogrencilerin gerekli aciklamalar sonrasinda

hesaplamalari rahatca yapabildigi goriilmiistiir.

Sekil 7.
Egimi Bulmak Igin Gerekli Olan Formiil

Bir sonraki adimda, elde edilen m degerini ve Sekil 6'daki herhangi bir (x;, yi) ikilisini

kullanarak asagidaki formiil yardimiyla 6grencilerden b degerini bulmalari istenir.

Sekil 8.
En lyi Uyum Dogrusunun Denkleminin Sabit Terimini Bulma

m ve b degerleri bulunduktan sonra, 6grencilerden y= mx+b seklinde olan en iyi uyum
dogrusunun grafigini bulmalar1 istenir. Atlayis deneyleri gruplar tarafindan ayri ayr
yapildigindan her bir grubun bulmus oldugu denklem farkl olabilir. Bu nedenle, 6grencilerin
bulduklar: denklemlerde kendilerine etkinligin basinda verilmis olan atlayis yiiksekligi (y=1000
cm) kullanilarak, bu atlayist Barbie'nin yere ¢arpmadan yapabilmesi igin gerekli olan lastik

sayisini (x) bulmalari istenir.
Derinlestirme Basamag: (Barbie Atlayisinin Gerceklestirilmesi)

Bu asamada ilk olarak dgrencilerden galisma kagidmnin son kisminda bulunan asagidaki

sorular1 grup arkadaslari ile birlikte cevaplamalari istenir:

* Ambalaj lastiklerinin sayisi ile atlayis yiiksekligi arasindaki iliski nasildir? (Bu soruda

amag dgrencilerin fizik bilgileri ile baglant: kurmalarini saglamaktir)

* Denkleminizdeki y ifadesi nedir ve bu durumda neyi temsil eder?
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* Elinizdeki verilere gore, bir oyuncak bebegin 1000 cm yiikseklikten giivenli bir atlayis
gerceklestirebilmesi icin kag tane ambalaj lastiginin kullanilmasi gerektigini en iyi uyum dogrusu
ile elde edilen denklemi kullanarak tahmin ediniz. (Burada da 6grencilerin problem durumunda
gecen giivenli bir atlayis igin Barbie Bungee Jumping alani tasarlayarak mithendislik bilgilerini

kullanmalar1 saglanmistir.)

Sorularin cevaplanmasi tamamlandiktan sonra Barbie atlayisina gecilir. Barbie atlayisinin
gerceklestirilmesi ile ilgili her bir grubun atlayis i¢in gerekli olan lastik sayisina iligkin bulduklar:
degerler grup isimleri ile birlikte tahtaya yazilir. Ayrica 6grencilerin baglangicta hipotez
climlelerinde yazdiklar1 gerekli lastik sayist da not edilir. Boylece dgrencilerin her bir grubun
buldugu lastik sayis1 hakkinda bilgi sahibi olmas1 ve kendi gruplarinda bulduklar1 deger ile
karsilastirma yapmalar1 saglanir. Daha sonra, ogrenciler ile birlikte Barbie atlayisinin
gerceklestirilecegi kisma gecilir. Bu etkinligin uygulandig: okulda, okulun dérdiincii katindaki
koridorun atlayls icin kullamilmast wuygun gortlmistir. Etkinligi gerceklestiren
arastirmacilardan biri Barbie atlayisinin gerceklesecegi koridorda, digeri ise Barbie'nin diisecegi
zeminde bulunmustur. Her gruptan, Barbie'nin pencereden asagtya birakilmasi igin birer goniillii
ogrenci secilmistir. Diger 6grenciler ise Barbie'nin atlayisi izlemek icin okul bahgesinin
pencereyi goren kisminda beklemislerdir. Barbie atlayisi en dusiik sayidaki lastik sayisi
tahmininden baslayarak en ¢ok sayida lastik say1s1 tahmini yapan gruba dogru kiictikten biiyiige
olacak sekilde gerceklestirilmistir. Her grubun ifade ettigi lastik sayisi birbirinden farkl
oldugundan, atlayislar1 hizlandirmak igin birbirine baglanmis ¢ok sayidaki hazir lastikler
kullanmlmustir. Ttim gruplar Barbie atlayisini gerceklestirdikten sonra, atlayis deneyi hakkinda
ogrencilerin fikirlerini almak amaciyla tekrar sinifa doniiliir.

Fotograf 3.
Barbie Atlayisimin Gergeklestirilmesi
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Fotograf 4.
Barbie'nin Atildigi An

Degerlendirme Basamag;

Atlayis deneyi ile ilgili 6grenci gruplarindan en basaril atlayis: gerceklestiren, yani Barbie
atlayis1 gerceklestirdiginde bas kisminin zemine en yakin noktaya ulastig1 atis1 yapan, grup tebrik
edilir. Ogrencilere hipotezlerinde yaptiklari tahmin ile bulduklar1 sonug arasinda herhangi bir
farklilik olup olmadigi sorulur. Eger bir farklilik varsa, bu farkliliklarin nedenlerinin neler
olabilecegi ile ilgili tartisthir. Ogrencilerle, deney aninda gerceklesen olaylarin altinda yatan
bilimsel ilkeler hakkinda tartisilir. Atlayis sirasinda neden lastik kullandik, lastik yerine ip
kullansaydik durum nasil olurdu, barbie atlayist gerceklesirken ne gibi bilimsel olaylar oldu gibi
sorular 6grencilere yoneltilir? Ardindan 6grencilerden calisma kagidinda bulunan su sorular

cevaplamalari istenir:

* Sizce tahminleriniz glivenilir midir? Lutfen cevabinizi veri toplama, kayit etme ve

grafikleri ¢gizme asamalarini diistinerek agiklayiniz.

* Barbie atlayismin giivenli bir sekilde gerceklesmesi icin buldugunuz lastik sayisi ile
etkinlige baglamadan once kurdugunuz hipotezi karsilastirimz. lyi bir hipotez kurabilmenizi
saglayan hangi bilgiye sahiptiniz? Ya da iyi bir hipotez kuramadiysaniz, hangi bilgi eksikliginin

buna neden oldugunu dustintiyorsunuz?

Son olarak STEM kazanimlari ile ilgili tartisma yapilir ve etkinlik sonlandirilir. Tartismanin
sona ermesinin ardindan dgrencilere etkinlik ile ilgili duygu ve diisiinceleri sorulmustur. Ayrica,

ogrencilerin etkinligin uygulansi ile ilgili 6nerileri de dinlenmistir.
Veri Toplama Araglar1

Calismada ogrencilerin uygulanan etkinlie yonelik goruslerinin ve 6nerilerinin
incelenmesi amaciyla etkinlik gortis formu veri toplama araci olarak kullanilmustir. 5 adet agik

uglu sorudan olusan etkinlik goriis formunu etkinlik sonunda biitiin 6grenciler bireysel olarak
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doldurmusglardir. Formun kapsam gecerliligi, 2 alan uzmanimin fikirleri almarak saglanmstir.

Etkinlik goriis formunda yer alan sorular asagidaki gibidir:
1.Etkinligin size katkis1 oldu mu? Eger etkinlik size katki sagladiysa, nasil bir katki sagladi?
2.Etkinlik ile ilgili olumlu goriisleriniz nelerdir?
3.Etkinlik ile ilgili olumsuz goriisleriniz nelerdir?
4.STEM alanlari ile ilgili en cok hangisinde baglanti kurmada zorlandiniz?
5.Bu dersi yeniden islesek neleri degistirmek isterdiniz ve neden?
Verilerin Analizi

Etkinlik goriis formunda yer alan sorulara dgrenciler tarafindan verilen cevaplardan elde
edilen veriler, betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analiz, elde edilen
verilerin daha onceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasidir. Betimsel
analizde amag, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini carpici bir sekilde yansitmak igin
dogrudan alintilara yer vererek okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2008). Buna gore,
analiz sonuglarina dair frekans bilgileri tablolar halinde bulgular kisminda verilmistir. Ayrica,
ogrenci goruislerine tipik 6rnekler bashiginda dogrudan alint1 yapilarak yer verilmistir. Agik uclu
sorulardan olusan etkinlik gortis formu araciligiyla 6grencilerin goriislerinden elde edilen veriler
“Etkinlikler ile ilgili olumlu gortsler”, “Etkinlikler ile ilgili olumsuz goriisler” ve “Etkinligin

STEM alanlar1 ile iliskisi” olmak tizere {i¢ tema altinda toplanmaistir.

Veri doktimleri arastirmaci ve bir uzman tarafindan birbirinden bagimsiz olarak okunmus
ve olusturulan temalar karsilastirilarak gortis birligi ve gortis ayriigma bakilmustir. Veri
analizinin gtivenilirligi, Miles ve Huberman'in (1994) tutarliligin hesaplanmasinda “Uyusum
ylizdesi = [Gorus Birligi / (Gortis Birligi + Gortis Ayrilign)] x 100” uyusum ytizdesi formuli
kullanilarak hesaplanmistir. Nitel calismada gtivenirlik hesaplarinin %70’in tizerinde ¢ikmasi,
arastirma igin guivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirmada iki
degerlendirici arasindaki uyusum ytizdesi %97 bulunmus ve arastirma igin giivenilir kabul

edilmistir.
Etik Kurul izin Bilgileri

Bu arastirma Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu'nun

29.09.2021 tarihinde 10.09.2021/77038 /289 say1l1 karari ile etik yonden uygun bulunmustur.

BULGULAR

Etkinlik goriis formundan elde edilen veriler, belirlenen temalara gore bu boliimde

sunulmustur.
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Etkinlik ile ilgili olumlu goriisler temasina iliskin bulgular:
Ogrencilerin “Barbie Bungee Jumping” etkinligi ile ilgili olumlu goriislerine iligkin

bilgilere Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2.
Olumlu Gériisler Temasina Gore Elde Edilen Kodlar Ve Tipik Cevaplar
Alt
Kodlar Tipik Cevaplar
Temalar
Fizikteki enerji gibi bazi alanlar
Fen ve matematik kavramlari (15)
anlamamu sagladu.
. Cok karsilasmadigim bir problem ile
Ust diizey diistinme becerisi (8)
karsilastigimda neler yapacagimi
gordim.
Fen, matematik ve mithendisligi
Etkinligin ogrendim. Enerji konusuyla ilgili
Disiplinler aras1 olmasi (5)
katkis1 diistiniip, matematiksel hesaplamalar
yaptim.
STEM’i 6grenme (4) STEM'i 6grendik, ¢ok gtizel bir etkinlikti.

Bana katkis1 eger bir giin bungee

jumping yapacak olursam, o kisiler bu
Bungee Jumping ile ilgili bilgi (3)

hesaplamay1 dogru yapamazsa ortaya

cikacak risklerdir.

Etkinlik ¢ok gtizel bir deneyim oldu, ¢ok
Eglenceli olmasi (16) eglendim bence herkes ¢ok eglendi.

Grup calismalarinda ekip olarak ortaya
Sevilen Grup calismasi (12)
bir sey ¢ikarmak.
ozellikler

Deney yaparak daha iyi bir 6grenme

Ogretici olmasi (10) ld
oldu.

Dersin islenmemesi (3) Matematik dersi gitti.

Ogrencilerin olumlu goriisleri etkinligin katkisi ve sevilen 6zellikler olmak tizere iki alt
temada incelenmistir. Etkinligin 6grencilere kattiklar1 arasinda fen ve matematik kavramlarini,
disiplinlerarasi calismay1, STEM'i ve Bungee Jumping’i 6grenmis olmalar1 ve problem ¢dzme,
akil yiirtitme gibi iist diizey becerileri kazandirdigi vardir. Ogrencilerin biiyiik gogunlugu
etkinlikte fen ve matematik kavramlarini 6grenmelerini etkinligin katkisi olarak belirtmislerdir.
Ayrica 6grenciler, problem ¢6zme ve akil yiirtitme gibi tist diizey diisiinme becerilerini gelistirme

konusunda etkinligin kendileri i¢in faydali oldugunu sikca dile getirmislerdir.
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Ogrencilerin, etkinligin eglenceli olmasi, grup calismasina olanak sunmasi, 6gretici olmast
ve etkinligin gergeklestirildigi saatteki matematik dersinin islenmemesi hoslarina gitmistir.
Ogrencilerin yaridan fazlasi etkinligi eglenceli bulurken, biiyiik cogunlugu da etkinlikte grup

olarak calismay1 sevmistir.

Etkinlik ile ilgili olumsuz goriisler temasina iliskin bulgular:
Ogrencilerin “Barbie Bungee Jumping” etkinligi ile ilgili olumsuz goriislerine iliskin
bilgilere Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3.
Olumsuz Goriisler Temasina Gore Elde Edilen Kodlar Ve Tipik Cevaplar
Alt Temalar Kodlar Tipik Cevaplar

Olumsuz bir goriistim kesinlikle yok,
Yok (10) boyle etkinlikler i¢in tekrar gelmenizi cok

isterim.

Etkinligin uygulanis: (9) Daha yiiksekten atabilirdik, daha

heyecanli olurdu.

Daha uzun, daha rahat bir ortamda olsa

Zaman stianist ) daha iyi olabilirdi

Etkinlik Siireci

Grubun biraz kalabalik olmasiyd ¢tinkii
Kalabalik sinif mevcudu (5) bazilarimiz ise yarar bir veri toplanmasina

yardimc1 olamadi.

Girtilti olmasi (2) Gurultu kirliligi, onun disinda yok.

Takim calismasi (2) Takim calismasi beni bozuyor.

Bizim bilmedigimiz hesaplamalarin
Bilinmedik islemler (1)
olmasi.

Etkinlik ile ilgili olumsuz goruisler “Etkinlik Stireci” temasi altinda incelenmistir.
Ogrenciler etkinligin uygulanisi, zaman almasi, sinif mevcudunun kalabalik olmasi, etkinlik
sirasinda giiriiltii olmasi, takim olarak galisiimasi ve bilmedikleri islemlerin olmasini olumsuz

goris olarak bildirmislerdir.

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu etkinligi begendiklerini ifade etseler de bazi 6grenciler
etkinlik ile ilgili onerilerde bulunmuslardir. Ogrenciler ozellikle Barbie'yi daha yiiksekten
atmanin daha heyecanl olacagi, gruplardaki 6grenci sayilarmin daha az olmasi gerektigi ve

stirenin daha uzun tutulmasi gerektigi ile ilgili goriis bildirmislerdir.

Etkinlik ile STEM alanlar1 arasinda iliski kurma ile ilgili goriisler temasina iliskin

bulgular:
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Ogrencilerin “Barbie Bungee Jumping” etkinligi ile STEM alanlar1 arasinda iligki

kurabilme ile ilgili gortislerine iliskin bilgilere Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4.
5;11:31\(/)1 Alanlar: Ile Iliski Temasina Gére Elde Edilen Kodlar Ve Tipik Cevaplar
Alt Temalar Kodlar Tipik Cevaplar
Teknoloji ¢tinkii biz bu deneyi
yaparken hicbir teknolojik alet
Teknoloji (21) kullanmadik. Sadece ufak tefek
Miski kurmada hesaplar icin hesap makinesini
zorlandim kullandik.
Miihendislik (3) Miihendislik
Hepsiyle bir baglant: kurabildim ama
Matematik (1)
matematik konusunda zorlandim.
fliski kurmada Hepsini en iyi sekilde kullandik.
zorlanmadim Zorlanmadim (3)

Ogrencilerin etkinlik ile STEM alanlar1 arasindaki iliskiye yonelik goriisleri, iliski kurmada
zorlandim ve zorlanmadim olmak iizere iki ana baglkta incelenmistir. Ogrencilerin hemen
hemen hepsi etkinlikte STEM alanlarindan fen, matematik ve miihendislik ile kolaylikla iliski
kurabildiklerini, fakat teknoloji ile baglantt kurmakta zorlandiklarmi dile getirmistir.

Ogrencilerin teknoloji alamim teknolojik aletlerin kullamimu ile iligkilendirdikleri fark edilmistir.
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada, 5E 6grenme modeline gore hazirlanan Barbie Bungee Jumping adli STEM
etkinligi ogrencilere uygulanmis ve Ogrencilerin uygulanan etkinlik ile ilgili gorusleri

incelenmistir. Bu kapsamda 6grencilerin goriisleri degerlendirilmistir.

Calisma sonucunda, 6grencilerin STEM etkinliklerini eglenceli buldugu belirlenmistir.
Konu ile ilgili alanyazin incelendiginde calismanin bulgularini destekleyen sonuglarin oldugu
goriilmektedir (Aydin-Giinbatar, 2018; Cilek, 2019; Fang, 2013; Kahraman ve Dogan, 2020;
Mataric, Koenig ve FeilSeifer, 2007; Ozbilen, 2018). Ornegin; Fang'mn (2013) gerceklestirdigi
hayatla iligkili bir etkinlik olarak goriilmiistiir. Bunun yani sira, 6grencilerin énemli bir kismu
uygulanan STEM etkinliginin, fen ve matematik alanlarindaki bazi kavramlar1 anlamalarina

yardime1 oldugundan ve bazi kavramlari erkenden 6grenmelerini sagladigindan sz etmistir. Bu
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durum alanyazindaki diger calismalarin bulgulariyla ortiismektedir. Johnson ve Sondergeld
(2020) de, lise ogrencileri ile yurtttiikleri calismalarinda, STEM okullarinda 6grenim goren

ogrencilerin akademik basarilarinin arttig1 sonucuna ulasmislardir.

Calismada 6grencilerin, STEM etkinliginin akil yiiriitme ve problem ¢dzme gibi tist diizey
diisinme becerilerini gelistirdigi yoniinde gortislere sahip oldugu sonucuna ulasilmustir.
Alanyazinda yer alan bazi cgalismalarin sonuglari 6grencilerin ifade etmis oldugu goriisii
desteklemektedir (Jamali, Md Zain, Samsudin ve Ebrahim, 2017; Parno, Yuliati, Munfaridah, Ali,
Rosyidah ve Indrasari, 2020; Priemer, Eilerts, Filler, Pinkwart, Rosken-Winter, Tiemann ve Zu
Belzen, 2020). Bilimsel akil ytirtitme STEM egitiminin temel yapitaslarindan biridir (Jamali ve
arkadaslari, 2017). Bunun yan sira, Parno ve arkadaslar1 (2019) proje-tabanli 6grenme (PjBL) ile
STEM'i biitiinlestirilerek PjJBL-STEM'i olusturmus ve PjBL-STEM ile fizik egitimi tizerine yari-
deneysel bir calisma yiirtitmiistiir. Bu calismanin sonuglarina gore, PjJBL-STEM ile egitim alan
ogrencilerin problem ¢dzme becerisi, yalnizca PjBL ile egitim alan 6grencilerin problem ¢ozme
becerilerine gore ¢ok yiiksek etki biiytikliigu farki ile daha gelismistir. Priemer ve arkadaslar:
(2020) ise STEM'in alanlarina uygun olacak sekilde 6grencilerin problem ¢6zme yeterliklerinin
fen ve matematik egitimi alanlarinda incelemesinin 6nemini vurgulamistir. Ayrica, alanyazinda
STEM temelli uygulamalar kapsaminda yapilan calismalarin, 6grencileri isbirlikli 6grenmeye
yonlendirdigi ve ogrencilerin etkili iletisim becerilerini gelistirdigi sonucuna varilan pek cok
calisma bulunmaktadir (Choi ve Hong, 2013; Eroglu ve Bektas, 2016; Kahraman ve Dogan, 2020;
Sahin, Ayar ve Adigtizel, 2014). Bu calismada da 6grenciler cogu etkinlikte grup galismasi yapmis
olmanin ve takim arkadaslari ile is boliimi yaparak calismanin kendilerine katki sagladigini dile
getirmislerdir. Ancak, nadiren de olsa 6grencilerin bir kism1 grup calismas: yapmis olmanin
kendilerini zorladigindan ve grup ¢alismasi yerine bireysel olarak ¢alismay: tercih ettiklerinden
bahsetmistir. STEM etkinliklerinde grup calismasimnin olumlu ve olumsuz etkilerinin oldugu
ogrenciler tarafindan vurgulanmistir. Bu ¢eliskili durumun sebebi, sinirh sayidaki kisinin grup
icerisinde yasadiklar1 anlasmazliklardan olabilir. Doymus, Simsek ve Bayrakgeken (2004),
ogrencilerin grup caligsmas: ile ilgili gortislerini inceledikleri calismada, dgrencilerin biiytik
gogunlugunun grup calismasi ile ilgili olumlu goriis bildirdiklerini gozlemlemistir. Ancak,
ogrencilerin bir kisminin ise grup calismasina yonelik olumsuz goriis bildirdiklerini ifade
etmislerdir. Bu arastirmada grup calismasina yonelik olumsuz 6grenci gortisleri incelendiginde,
altta yatan sebebin benzer sekilde grup {iiyeleri arasindaki anlasmazliklara dayaniyor olabilecegi
soylenebilir. Sonug olarak, STEM etkinliklerini uygularken, grup sayilarina ve grubun seviyesine

dikkat edilmesi onerilebilir.

Calisma sonuglar1 ogrencilerin etkinlik ile ilgili bazi noktalarda olumsuz goriis

bildirdiklerini ve baz1 6nerilerde bulunduklarini gosterse de, 6grencilerin neredeyse tiimii bu tiir
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etkinliklerin tekrar yapilmasini istediklerini ifade etmistir. Ogrencilerin etkinlik ile ilgili olumsuz
olarak soyledikleri ifadelerden biri etkinligin uygulanis1 ile ilgilidir. Bu noktada ogrenciler
Barbie'yi daha yiiksekten atmayi ¢nermislerdir; ancak uygulamanin yapildigi yer okulun en
yiiksek katidir. Bu sebeple etkinlik gerceklestirilirken, Barbie'nin atildig1 yiikseklige dikkat
edilmesi 6nerilir. En cok vurgu yapilan bir diger olumsuz gortis ise zaman ve galisma gruplarinin
kalabalik olmasidir. Ozgakir-Stimen ve Calisic’nin (2016) yaptiklari galismada, dgretmen
adaylari, etkinliklerin ¢ok zaman almasii ve biiytik smiflarda uygulamanin zorlugunu
etkinliklerin olumsuzluklar olarak ifade etmislerdir. Suchman (2014) da STEM egitim stirecinin
zaman aldigini ifade etmistir. Bu sebeple etkinligin uygulanisi sirasinda olusturulan gruplardaki
Ogrenci sayis1 verimli bir grup ¢alismasinin saglanmasi amaciyla etkinligin uygulandigi grubun
seviyesi dikkate alinarak degistirilebilir. Ayrica, calisma kagidindaki matematiksel hesaplamalar

ve etkinligin stiiresi etkinligin uygulanacagi seviyeye gore diizenlenebilir.

Calismanin sonuglari, bir fen lisesindeki dokuzuncu sinif dgrencilerinin egitim gordiigii
bir sinif ile sirhidir. Ayrica, galismada 6grencilere ti¢ ders saati siiresince bir STEM etkinligi
uygulanmis ve 6grencilerin bu etkinlik ile ilgili goriisleri incelenmistir. Uygulanan etkinlik,
ortaokul seviyesindeki 6grenci goriislerinden lisansiistli seviyesindeki 6grenci goriislerinin
incelenmesine kadar farkl sinif seviyelerinde de uygulanabilir. Calisma kapsaminda uygulanan
etkinlikte, 6grencilerin ¢ogu fen, matematik ve miihendislik alanlariyla iliski kurabilmis, bir
kismi1 da etkinligin olumlu yanlarindan birini etkinligin disiplinlerarast olmasi seklinde ifade
etmistir. Buna karsin, 6grencilerin neredeyse tiimii bu etkinlikte teknoloji alan ile iliski kurmakta
zorlanmistir. Baz1 6grenciler tarafindan verilen cevaplar, teknoloji alaninin yalnizca teknolojik
aletlerin kullanimu olarak algilandigini gostermistir. Bu nedenle, etkinligin teknoloji alani ile olan
iliskisini arttirmak igin, etkinlikte 6grencilerin olusturmalar1 gereken grafikleri uygun bilgisayar
programlari ile ¢izmeleri saglanarak STEM alanlarimndan teknoloji boyutunun da diger boyutlar
gibi one c¢ikmasi saglanabilir. Ayrica, Ek-1'de sunulan STEM ders plani, 6gretmenlerin ilgili

derslerde STEM uygulamalarin: gerceklestirmelerine katki saglayabilir.
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EK-1 5E Ders Plam1 Ve Calisma Kagid:
Barbie Bangie Jumping 5E Ders Plan:

Dersin Ad1: Matematik

Sinif: 9. Stnuf

Unite: Veri, Sayma ve Olasilik

Konu: Verilerin Grafikle Gosterilmesi

Kazanim: Gergek hayat durumunu yansitan veri gruplarini uygun grafik tiirleriyle temsil ederek yorumlar.

Onerilen Siire: 3 Ders Saati

STEM Disiplinleri Kazanimlari:
Fen bilimleri kazanimlar:
=  9.4.3. Enerjinin korunumu ve enerji dontistimleri
= 9.4.3.1. Enerjinin bir bicimden diger bir bicime (mekanik, 1s1, 151k, ses gibi) déntistimiinde toplam
enerjinin korundugu ¢ikarimini yapar.
a) Mekanik enerjinin korunumlu oldugu durumlarla ilgili hesaplamalarin yapilmasi saglanir.
Matematik dersi kazanimlar::
= 9.35. Birinci Dereceden Denklem ve Esitsizlikler
= 9.3.5.2. Denklemler ve esitsizlikler ile ilgili problemleri ¢tzer.
Teknoloji kazanimlari:
*  Diisiincelerini ve arastirma sonuglarimni agiklar.
=  Sahip oldugu bilgiler ile gelisen teknolojileri anlar.
= Teknolojik ilerlemenin sebep olabilecegi muhtemel degisiklikleri ngoriir.
Miihendislik kazanimlar1:
*  Problemi analiz ederken farkli matematiksel kavramlar1 ve yontemleri kullanir.
=  Miihendislik alanlarindaki arastirma konularini inceler.
*  Bir tirtinii gelistirmek veya iyilestirmek icin rasyonel (akilcr) ¢oztimler tiretir.
=  Bir takim tiyesi olarak tasarim stire¢lerini uygular.
=  Fikir tiretmek, teorileri test etmek, yenilikci eserler yaratmak veya gercek problemleri ¢ozmek
igin bilingli bir tasarim siireci kullanar.
Sosyal Uriin Kazanimlarz:

=  Takim icerisinde ¢alisabilir.

283




Barbie Bungee Jumping: Bir STEM etkinligi (Pekbay, Yilmaz)

=  Fikirlerini savunabilir.

= Uriini etkili bir sekilde sunabilir.
a) Giris
Ogretmen derse bir Barbie bebek ile girer ve 6grencilerin nasil oldugunu sorar? Ogrencilere bugiin ok
zevKli bir etkinlik yapacaklarin soyler. Ogrencilere éncelikle STEM egitiminin tanitict bir sunumu yapilir.
STEM egitiminin; fen, teknoloji, mithendislik ve matematik boyutlarindan olusan, disiplinler aras1 sinirlarin
kaldirildig biittinlesmis bir 6gretim oldugu anlatilir. Béylece, giinliik yasam problemlerinin daha etkili bir
sekilde ¢oziilebildigi, matematik ve fen kavramlarinin daha eglenceli bir sekilde 6grenildigi ve kavramlarin
somutlastirilarak dgretildigi vurgulanir. Etkinlige baslamadan 6nce 6grencilere bungee jumping ile ilgili

bir video izletilir. https:/ /www.youtube.com/watch?v=E_wTnZwH4GM

Ogrencilerle videoyu izledikten sonra 6grencilere calisma kagidinda yer alan problem durumu verilir ve bu
etkinlik kapsaminda 6grencilerden bir oyuncak bebek ve ambalaj lastikleri kullanilarak bir bungee jumping
atlayis1 gerceklestirmeleri istenir. Bu sebeple etkinlie gecmeden 6nce 6grenciler ile “bungee jumping”
hakkinda konusgulur. Ogrencilerin bu aktiviteyi bilip bilmedikleri, atlayis igin nelerin gerekli oldugu, atlay1s
sirasinda nelerin oldugu tartigilir. Ogrencilerden dorder kisilik gruplar olusturmalari istenir ve her gruba
etkinlik sirasinda takip edilecek olan bir ¢alisma kagidi ile etkinlik icin gerekli olan malzemeler dagutilir.
Oncelikli olarak 6grencilerden su hipotez ctimlesindeki boglugu doldurmalari istenmistir: “Bir oyuncak
bebegin 1000 cm yiikseklikten giivenli bir atlayis gerceklestirebilmesi icin gereken ambalaj lastigi sayisinin

”

_ oldugunu distiniiyorum.” Daha sonra ogrencilerden bu hipotezi test etmeleri icin etkinlige

baslamalari istenir.

b) Kesfetme

Ogrencilere verilen calisma kagidindaki yonergelerden ilki, bulunduklar smiftaki duvarlarin uygun olan

bir yerinde zeminden yaklasik 180 cm ytiikseklige kadar gelecek sekilde duvara kursun kalem ile bir isaret

koymalaridir. Bu nokta oyuncak bebegin atlayis1 gerceklestirecegi noktay1 temsil etmektedir. Daha sonra,

oyuncak bebegin ayagina baglamak igin iki lastigi birbirlerine gecirmeleri istenir.

Sonraki asamada dgrencilerden, calisma kagidinda 2. maddeye kadar olan yerleri doldurmalar: istenir.

Ogrencilerin tist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek icin, etkinlik sirasinda gruplar arasinda dolasilir

ve 6grencilere yaptiklari ile ilgili gesitli sorular sorulur?

e  Barbie'nin salinma yiikseklikleri arasindaki oran lastik sayisi1 arttikca dogrusal bir sekilde mi artryor?
Neden?

e  Lastik yerine halat kullansaydik sonug degisir miydi? Neden?

e  Atlayislar ti¢ kez gergeklestirmenizi istiyoruz. Sizce bunun sebebi ne olabilir?

e Her grubun sayisal ifadeleri farkli ¢cikiyor. Bunun sebebi ne olabilir?

¢) Aciklama

Kesfetme asamasinda 6grencilerin doldurduklar: tablodaki veriler grafige yerlestirildiginde, x ve y degerleri

arasindaki iligkiyi gosteren dogrunun olusturulmasi amaciyla en iyi uyum dogrusunun (line of best fit)

olusturulabileceginden bahsedilir. En iyi uyum dogrusundan kisaca bahsedilir: “En iyi uyum dogrusu,

elimizdeki veriler icin en iyi yaklasimi gosteren dogrudur. Degiskenler arasindaki iliskinin yapisina

bakarken kullanulir. Daha sonra, calisma kagidinda bu yontemi kullanmak i¢in izlenilecek olan adimlarin

bulundugu kisma geilir.
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Ogrencilerden tabloya yazmus olduklar1 verileri calisma kagidinda, 2. maddede verilen grafik tizerinde
yerlestirerek, lastik sayisi ve atlayis uzaklig1 arasindaki iligkiyi gorsellestirmeleri istenir. Ogrenciler tiim bu
asamalar1 gerceklestirirken, etkinligi uygulayan 6gretmenlerin rehberliginde ttim adimlarmn dogru bir
sekilde gerceklestirilmesi icin uygulamay1 yapan 6gretmenler 6grenci gruplar1 arasinda gezinerek gerekli
yerlerde ogrencilere rehberlik ederler. Bir sonraki adimda, hesaplamalarmi daha rahat bir sekilde
yapabilmeleri amaciyla dgrencilerin bulduklar1 x (lastik sayis1) ve y (atlayis uzakligl) degerlerini tabloya
yazmalar1 ve bu degerlere gore (x1, y1), (x2, y2), ... siral ikilileri igin en iyi uyum dogrusunun cebirsel

gosterimini ¢alisma kagidindaki 3. madde dogrultusunda bulmalari istenir.

d) Derinlestirme

Bu asama ogrencilerin, 6zellikle STEM disiplinlerini iliskilendirdikleri asamadir. Buraya kadar olan kisimda
ogrenciler, problem durumuna yonelik kendi bungee jumping alanlarini tasarlamak icin gerekli lastik say1s1
ile ilgili diistinmiislerdir. Bu asamada ise, esneklik katsayisi ile lastigin uzama miktar1 arasinda iliski
kurmalar1 saglandiktan sonra, kendi alanlarimi tasarlamak i¢in gerekli lastik sayisini bulmalar: istenir.
Bunun icin ilk olarak 6grencilerden calisma kagidinin son kisminda bulunan asagidaki sorular1 grup
arkadaslari ile birlikte cevaplamalari istenir:

¢ Ambealaj lastiklerinin say1s1 ile atlayis uzaklig1 arasindaki iliski nasildir?

e  Denkleminizdeki y ifadesi nedir ve bu durumda neyi temsil eder?

e Elinizdeki verilere gore, bir oyuncak bebegin 1000 cm yiikseklikten giivenli bir atlayis
gerceklestirebilmesi icin kag tane ambalaj lastiginin kullanilmasi gerektigini en iyi uyum dogrusu
ile elde edilen denklemi kullanarak hesaplayimniz.

Sorularin cevaplanmas: tamamlandiktan sonra Barbie atlayisina gegilir. Barbie atlayisinin gergeklestirilmesi
ile ilgili her bir grubun atlayis igin gerekli olan lastik sayisina iliskin bulduklar1 degerler grup isimleri ile
birlikte tahtaya yazilir. Ayrica 6grencilerin baslangicta hipotez ctimlelerinde yazdiklar: gerekli lastik say1s1
da not edilir. Boylece 6grencilerin her bir grubun buldugu lastik sayis1 hakkinda bilgi sahibi olmas1 ve kendi
gruplarinda bulduklar1 deger ile karsilastirma yapmalar: saglanir. Daha sonra, 6grenciler ile birlikte Barbie
atlayisinin gerceklestirilecegi kisma gecilir. Her gruptan, Barbie’nin pencereden asagiya birakilmasi igin
birer gontillti 6grenci segilir. Diger 6grenciler ise Barbie'nin atlayisini izlemek i¢in okul bahgesinin pencereyi
goren kisminda beklerler. Barbie atlayis1 en diisiik sayidaki lastik sayisi tahmininden baslayarak en ¢ok
say1da lastik say1s1 tahmini yapan gruba dogru kiiciikten biiytige olacak sekilde gerceklestirilir. Ttim gruplar
Barbie atlayisini gerceklestirdikten sonra, atlayis deneyi hakkinda 6grencilerin fikirlerini almak amaciyla
tekrar sinifa dondiltir.

e) Degerlendirme

Atlayis deneyi ile ilgili 6grenci gruplarindan en basarili atlayisi gerceklestiren, yani Barbie atlayisi
gerceklestirdiginde Barbie'nin bas kisminin zemine en yakin noktaya ulastif1 atis1 yapan, grup tebrik edilir.
Ogrencilere hipotezlerinde yaptiklari tahmin ile bulduklar1 sonug arasinda herhangi bir farklilik olup
olmadig: sorulur. Eger bir farklilik varsa, bu farkliliklarin nedenlerinin neler olabilecegi ile ilgili tartisilir.
Ogrencilerle, deney aninda gerceklesen olaylar altinda yatan bilimsel ilkeler hakkinda konusulur (Atlayis

sirasinda neden lastik kullandik, lastik yerine ip kullansaydik durum nasil olurdu, Barbie atlayis:
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gerceklesirken ne gibi bilimsel olaylar oldu?... gibi sorular sorular). Ardindan 6grencilerden g¢alisma
kagidinda bulunan su sorulari cevaplamalart istenir:

e Sizce tahminleriniz giivenilir midir? Liitfen cevabinizi veri toplama, kayit etme ve grafikleri ¢izme
asamalarimi diistinerek agiklaymiz.

e Barbie atlayisinin giivenli bir sekilde gerceklesmesi icin buldugunuz lastik sayisi ile etkinlige
baslamadan énce kurdugunuz hipotezi karsilastiriniz. Iyi bir hipotez kurabilmenizi saglayan hangi
bilgiye sahiptiniz? Ya da iyi bir hipotez kuramadiysamz, hangi bilgi eksikliginin buna neden
oldugunu diistintiyorsunuz?

Son olarak STEM kazanimlari ile ilgili 6grencilerle tartisma yapilir ve etkinlik sonlandirilir.

Barbie Bangie Jumping Calisma Kdgidi
Problem Durumu:

Sizler birer mithendis grubusunuz. Zonguldak icin bir bungee jumping alan1 kurmakla gorevlendirildiniz.
Amaciniz, atlayis1 gerceklestiren kisilerin hem can giivenligini saglamak hem de en iyi sekilde, atlayistan

heyecan duymalarini saglamak. Evet, bunun igin kag tane lastik kullanmak gerekecek?

Bu etkinlik kapsaminda bir oyuncak bebek ve ambalaj lastikleri kullanilarak bir bungee jumping atlayist

gerceklestirilecektir.

Bir oyuncak bebegin ___ cm yiikseklikten giivenli bir atlayis gerceklestirmesi icin gereken ambalaj lastigi sayisinin
oldugunu diisiiniiyorum.

Simdi etkinlige baslaymiz.

Islem Basamaklar::

Asagidaki tim basamaklart uygulaymiz. Her bir basamagi tamamladigimizda soldaki kutucuga “v™”

isaretini koyunuz.

e Buyiik bir kadg1d1 zeminden yaklasik 180 cm yiikseklige gelecek sekilde duvara yapistiriniz.
e Kagidin tist kismina yakin olacak sekilde oyuncak bebegin atlayist gerceklestirecegi ytiksekligi temsil
eden bir dogru ¢iziniz.

¢  Opyuncak bebegin ayagina baglamak i¢in iki lastigi asagidaki sekildeki gibi birbirine gegiriniz.

o Aqik sekildeki lastigi oyuncak bebegin ayagina asagidaki gibi baglaymiz.
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Birinci ambalaj lastigine asagidaki gibi baglayarak ikincisini ekleyiniz.

Birbirine baglanmis iki ambalaj lastiginin ug¢ kismini tek elinizle tutarak oyuncak bebegi diger elinizle
atlama ¢izgisinden asag1 birakimiz. Bir arkadasimizin oyuncak bebegin indigi en alt seviyeyi duvara
kursun kalem ile isaretlemesini saglayimiz.

Atlayis uzakligin santimetre cinsinden 6l¢iiniiz ve buldugunuz degeri Soru 1’deki tabloya yaziniz. Bu
degeri bulmak i¢in en az 3 kez atlayis gerceklestirip, buldugunuz degerlerin ortalamasini aliniz.

Daha sonra iki tane daha ambalaj lastigini lastigin ucuna ekleyerek ayni atlayist 3 kez daha deneyerek

buldugunuz degerleri veri tablosuna yaziniz.

1. Asagidaki tabloyu doldurunuz.

Ambalaj lastiklerinin say1s1 (X) Santimetre cinsinden atlay1s uzaklig: (Y)

2

4

10

12

2. Elinizdeki verilerin dagilim grafigini ¢iziniz (scatterplot).
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> x
3. Yukaridaki grafige en iyi uyum dogrusunu (line of best fit) ¢iziniz.

En iyi uyum dogrusu, elimizdeki veriler en iyi yaklasimi gosteren dogrudur. Degiskenler arasindaki
iliskinin yapisina bakarken kullanilir. En iyi uyum dogrusunu bulma yontemlerinden biri “en kiigtik kareler

yontemi (least square method)” olarak adlandirilir. Buldugunuz x (lastik sayisi) ve y (uzanma miktar1)

degerlerini asagidaki tabloya yaziniz.

X

y

Asagidaki adimlar: takip ederek elimizdeki (x1, y1), (x2, y2), ... sirali ikilileri ile en iyi uyum dogrusunu

bulalim.

a) Adim 1: x ve y degerlerinin ortalamasini bulunuz.

b) Adim 2: Asagidaki formiilii kullanarak elinizdeki verilerin en iyi uyum dogrusunun egimini bulunuz.

i Xi Yi Xi- X Yi' Y (Xi- X)( Yi - Y) (Xi - X)2

c¢) Adim 3: Asagidaki formiilii kullanarak esitlikteki b kismini bulunuz.

b=Y —mX

d) Adim 4: En iyi uyum dogrusunun denklemini bulmak i¢in m ve b degerlerini kullaniniz.

4. Ambalaj lastiklerinin say1si ile atlayis uzaklig1 arasindaki iliski nasildir?
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5. Denkleminizdeki y ifadesi nedir ve bu durumda neyi temsil eder?

6. Elinizdeki verilere gore, bir oyuncak bebegin 1000 cm yiikseklikten giivenli bir atlayis gerceklestirebilmesi

i¢in kag tane ambalaj lastiginin kullanilmasi gerektigini bulunuz.

En iyi uyum dogrusunu (Line of Best Fit) kullanarak:

7. Sizce tahminleriniz giivenilir midir? Liitfen cevabimzi veri toplama, kayit etme ve grafikleri cizme

asamalarimi diistinerek agiklaymiz.

8. 6. soruya vermis oldugunuz cevap ile etkinlige baslamadan 6nce kurdugunuz hipotezi karsilastirniz. Tyi
bir hipotez kurabilmenizi saglayan hangi bilgiye sahiptiniz? Ya da iyi bir hipotez kuramadiysaniz, hangi

bilgi eksikliginin buna neden oldugunu diisiintiyorsunuz?

9. Uyguladigimiz etkinlik ile ilgili eklemek istediginiz herhangi bir goriis varsa liitfen asagidaki boliime

yaziniz.
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Anahtar Kelimeler: Formal ve informal anlamda uzaktan egitimin kullanimi her gecen giin
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Ogrenme tercihi, vurgulanabilir. Ozellikle pandemi dénemi de bu kullanimi artirmustir. Bu
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Tercih nedenleri faktorleri belirlemektir. Nitel bir arastirma olan bu calisma, olgubilim

desenindedir. Bu kapsamda 2018-2019 egitim ogretim yilinda egitim
fakiiltesinde 6grenim goren ve formal veya informal uzaktan egitim deneyimi
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icerikli, egitsel igerikli ve sistem kaynakli sorunlar olarak gruplanabilir. Uzaktan
egitim sistemlerini kullamim konusunda tercihlerini etkileyen en onemli
faktorler ise alaninda uzman egiticiler ile etkili ve uygulamali bir anlatim en ¢ok
ifade edilen tercihler olmustur. Bunlari zengin etkilesim, teknik destek,
materyallerin giincelligi, kontrol mekanizmasi gibi ¢ok sayida faktor takip
etmistir. Arastirma, uzaktan egitim konusunda uygulamaya yonelik 6nemli
bulgular icermektedir.

1 Bu calisma, Prof. Dr. Ahmet Naci COKLAR damismanliginda Yusuf DINC tarafindan hazirlanan
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Ogretmen Adaylarimin Uzaktan Egitim Tercihleri (Coklar, Ding)

Determining the Factors Affecting Teacher Candidates'
Distance Education Preferences

Article Info ABSTRACT

Keywords: The use of distance education in formal and informal terms increases day by
Distance learning, day. The effect of internet and technology developments can be emphasized in
Learning this increase. The pandemic period significantly has increased this use. This
preferences, research aims to determine the factors affecting the distance education
Teacher candidates, preferences of pre-service teachers. This study, which is qualitative research, is
Reasons for in the phenomenology research design. In this context, data were collected with
preference a semi-structured interview form from 132 teacher candidates who studied at

the faculty of education in the 2018-2019 academic year and had formal or
informal distance education experience. The data were analyzed with content
analysis. In line with their experiences, teacher candidates stated that distance
education has the most advantages, such as time-saving, independence from
space, flexibility in course hours, and economy. Possible problems or criticisms
they bring can be grouped as technical, educational, and system-based
problems. The most critical factors affecting their preferences in distance
education systems were the most expressed preferences with an effective and
applied lecture with expert trainers. These were followed by many factors such
as rich interaction, technical support, the modernity of materials, and control
mechanism. The research contains significant practical findings on distance
education.

GIRIS

Egitim faaliyetlerinin uygulanmasinda farkli stratejiler bulunmaktadir. Yiiz ytize egitim ve
uzaktan egitim bu stratejiler arasinda nemli bir yere sahiptir. Ozellikle egitimde firsat esitligini
saglamak adina uzaktan egitim 6nemli bir kavram olarak ifade edilebilir. Uzaktan egitim
ogretmen ve Ogrencinin fiziksel olarak ayni kapali alanda bulunmasina gerek olmaksizin
ogretme-6grenme etkinliklerinin diizenlenip yurutiilmesidir (Demir, 2014). Baska bir tanima
gore uzaktan egitim: belli merkezlerden yonetilen bireysel olarak 6grenmeyi amaclayan,
iceriklerin 6grenenlere 6zel olarak hazirlanan araglarla ve ¢oklu ortamlar yoluyla iletildigi

Ogretim yontemidir (Banar ve Firat, 2015).

Uzaktan egitim, baslangicta geleneksel egitim programina takviye olarak ortaya
konulmus, sonradan ise egitim alaninda ¢okga ragbet giren bir program olmustur. Ozellikle acik
ogretim ve yiiksekogretim diizeyinde bir secenek olarak kabul goren uzaktan egitim
uygulamalari, son donemde yasanan COVID-19 kiiresel salgim1 déneminde ise diinya genelinde
ve farkli egitim kademelerinde uygulanmustir (Schneider ve Council, 2021). Bu donemde
gerceklestirilen uzaktan egitim uygulamalar: elestirilmesine karsin (Lassoued, Alhendawi ve
Bashitialshaaer, 2020) uzaktan egitimin 6grenciden 6gretmene, veliden yoneticilere kadar genis
bir kitle tarafindan deneyimlendigi, tneminin artti1 ve sagladig1 avantajlarin somut hale geldigi

goriilmektedir (Unger ve Meiran, 2020). Bunun yani sira geleneksel olarak kabul goren ve artan
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egitim talebinin geleneksel egitim ile karsilanamamasi ve televizyon, bilgisayar gibi teknolojilerin
yani sira farkl alanlarda yasanan gelismelerin de uzaktan egitim siirecinin 6nem kazanmasinda
etkisi olmustur (Isman, 2011). Mektupla baslayan uzaktan egitim siirecinin, donemin iginde
bulundugu bilimsel ve teknolojik gelismelerden etkilenerek radyo ve televizyon gibi kitlesel
yaymn araclartyla gergeklestirildigi goriilmektedir. Ayrica bircok alanda uzaktan egitim
uygulamada kullanilmakla birlikte, gelecekte sinif dis1 6grenme etkinlikleri ve uzaktan egitim
uygulamalariin artacagi, dgretim igin gelistirilen teknolojik ara¢ ve uygulamalarin daha c¢ok

yapay zeka tabanli yapilacag goriisii bulunmaktadir (Ongoz ve Baki, 2010).

Uzaktan egitim teknolojik gelismelerin de etkisi ile her gecen giin daha fazla 6nem
kazanmaktadir. Bu yonti ile 6ncelikli olarak uzaktan egitimin sagladig1 avantajlar ile icerdigi olas1
dezavantajlar1 incelenmistir. Uzaktan egitimin birey yond ile sagladig1 avantajlar; egitim firsati
ile zengin egitim olanaklar1 igeren ve bireyin kendisini 6zgiir ve 6zel gormek isteyen 6grenciler
icin bir firsat sunma (Usun, 2006), siirekli egitim imkani saglama (Oliveira, Penedo ve Pereira,
2018), her yas ve gruptan egitimini tamamlayamayan bireyler icin yasam boyu egitim firsat:
sunma (Simonson vd., 2011) seklinde siralanabilirken, kurum/6gretim kapsaminda ise sagladig:
avantajlar ayni anda ¢ok sayida kisiyle egitim yapabilme (Oziigelik, 2019), 6gretmen-6grenci
etkilesim diizeyini tiim 6grenciler icin esit diizeye tasima (Usun, 2006), dijitallesen bilgi sayesinde
bilginin paylasimmin 6zgiir ve rahat bir bicimde gerceklesmesini saglama (Ozgol, Sarikaya ve
Oztiirk, 2017) seklinde ifade edilebilir. Olas1 dezavantajlart agisindan incelendiginde ise birey
odakl1 olarak sosyal ve psikolojik (asosyallik, akademik sorunlar, gevrenin etkisi vb.) faktorlerin
egitim siirecindeki bireylere olumsuz olarak dénebilmesi (Oziigelik, 2019), 6grenme siirecinde
baglanti, ses ve goriintii gibi sorunlarin ortaya ¢ikabilmesi, 6grencilerle birebir ilgilenememe ve
ogrencilerin sorularina zamaninda cevap verememe gibi problemlerin ortaya g¢ikabilmesi
(Arkorful ve Abaidoo, 2015) bireysel sorunlara 6rnek olarak ifade verilebilir. Bunun yaninda
kurum/ogretim kapsaminda ise teknolojinin ara¢ olmaktan c¢ikip amag haline gelebilmesi ve
bunun neticesinde egitimin ikinci planda kalabilmesi, sistemin teknolojik altyapisi, 6rgiin egitim
faaliyetlerinin gevrimigi ortama aktarmada sarf edilen giic, 6gretmen ve 6grenci tarafindan
teknolojinin benimsenmesi ve mezunlarin yetkinligi gibi unsurlarin, 8gretim teknolojilerinin
yiiksekdgretimle biittinlestirilmesinde 6nemli sorunlarin yasanabilmesi (Surry, Ensminger ve
Haab, 2005), uygulamal1 egitimlerde sirurli kalmasi (Gunawardena ve Mclsaac, 2013), uzaktan
egitim sistem ve materyallerinin hazirlanmasinin énemli bir emek ve maliyet gerektirmesi ve
finansal sorunlar (Dumford ve Miller, 2018) da 6grenme konusunda ve kurumsal agisindan

yasanabilecek sorunlar olarak 6rneklendirilebilir.

Uzaktan egitimin tercihlerini etkileyebilecek deneyim, teknik beceri, sosyal ve teknik

destek, altyap1 gibi ¢ok sayida faktor oldugu ifade edilmektedir (Croxton, 2014; Kauffman, 2015;
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Park ve Choi, 2009). Bu baglamda uzaktan egitimi ve tercihini etkileyen faktorler genel boyutlar:
ile ele alindiginda teknolojik altyap1 ve imkanlar (Erturgut, 2010), tesis ve donarum gereksinimleri
ile fiziksel mekanlar, foto-grafik ve video-grafik ile yayin sistemleri (Mshvidobadze ve
Gogoladze, 2012), uzaktan egitimin kalitesini belirleyen materyallerin tasarimi (Usun, 2006),
katihmcilarin bireysel 6zelliklerini ele alan cinsiyet, yas, meslek, medeni durum, is tecriibesi vb.
gibi demografik faktorler (Siddiquei ve Khalid, 2018) seklinde siralanabilir. Bu faktorlerin olumlu
veya olumsuz yonde uzaktan egitim siireclerinde kullanilmas: 6gretmen adaylarinin tercihlerini

etkileyebilecek 6nemli faktorlerdir.

Bu yonii ile uzaktan egitimin planlanmasmin 6nemli olup, 6grenen tercihlerini de
kapsayan cok sayida faktoriin planlama siirecinde dikkate alinmasi gerekir (Simpson, 2008).
Planlama siirecinde 6nemli faktorlerin saglanamamasi nedeniyle ¢ok sayida 6grenci uzaktan
egitimi birakmaktadir (Pan ve Shao, 2020; Watts ve Robertson, 2011). Genel anlamda uzaktan
egitim ogrencilerinin okul birakma orani, geleneksel egitimdeki 6grencilere oranla ¢ok daha
yiiksektir (Moore ve Kearsley, 2011). Uzaktan egitim alaninda okul birakma oraninin %65
civarinda oldugu ifade edilmektedir (McCann ve Holt, 2009). Tiirkiye’de gesitli kademelerde agik
ve uzaktan egitim alan 6grenci sayis1 Yiiksekogretim Bilgi Yonetim Sistemi verilerine gore 2018
yil1 itibari ile 3.672.689 olmasina karsin, mezun sayisi sadece 202.449’dur. Bu acidan bakildiginda
ogrencilerin buytik bir kisminin uzaktan egitimi herhangi bir nedenle biraktig1 sdylenebilir.
Frydenberg (2007) Kaliforniya Universitesinin ¢evrimici egitimine kayitl olan ancak belli bir siire
sonra bu programi birakan 476 6grenciyle yaptig1 arastirmada uzaktan egimi birakma nedenleri
olarak akademik takvimde yasanan sorunlar, is takvimiyle cakisma, tatminsizlik, dersin kalitesi,
odeme problemleri, teknik imkanlar gibi ¢ok sayida problemi ifade etmektedir. Lee ve Choi
(2011) uzaktan egitimde okul birakmaya sebep olan faktorleri okuldan ve programdan
kaynaklanan faktorler, 6grencinin kisisel ¢zelliklerinden kaynaklanan faktorler, sosyal cevre ve

ailevi faktorler seklinde ti¢ bashk altinda toplamuistir.

Uzaktan egitimde 6grenen tercihlerini etkileyebilecek faktorleri ele alan ilgili arastirmalar
da incelenmistir. Gok (2017) yaptig1 arastirma sonucunda Tiirkiye’deki uzaktan egitim
kurumlarindaki hizmet kalitesini olusturan boyutlardan en 6nemlisinin erisilebilirlik oldugunu,
bunu sirasi ile e-6grenme ortami, giiven ve heveslilik boyutlarinin takip ettigini ifade etmistir.
Esgice (2015) 6grenenlerin uzaktan egitimi birakma nedenlerini arastirdig1 calismasinda 6grenim
goriilen programin ticretini ddemekte zorlanma, internet tizerinden verilen egitime uyum
saglayamama, basili ders materyali ihtiyaci ve simavlardaki teknik sorunlar, basarisizlik kaygisi
ve kisisel kariyer hedefinin olmamas, is ve aile sorumluluklari ile ¢evresel durum ve sartlardan
kaynaklanan sebeplerin okul birakmay: etkileyen en onemli faktorler oldugunu belirtmistir.

Yetik (2018) ise uzaktan egitim ortam tasarimlarinda cihaz tipinden, bireysel ve sosyal 6grenme
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ortamini saglamaya, 6l¢me-degerlendirme hizmetlerinde kaliteyi saglamadan her zaman ve her

yerden erisim firsat1 sunmaya kadar ¢ok sayida faktoriin dnemli oldugunu belirtmistir.

Ogretmen adaylar1 ile yapilan uzaktan egitime yonelik calismalar incelenmistir. Karatepe,
Kigiikgencay ve Peker (2020) arastirma sonucu olarak uzaktan egitim alan 6gretmen adaylarinin
senkron derslere kars1 olumsuz tutum icinde olduklarini, gelecekte cevrim i¢i uzaktan egitim
verme konusunda isteksiz olduklarini, kendilerini yeterli gormediklerini ve gevrim igi derslerin
egitimin gelecegi olduguna inanmadiklarini ifade etmislerdir. Yilmaz ve Giiven (2015) 6gretmen
adaylarinin uzaktan egitime yonelik algilarimi arastirdiklart calismalarinda 6gretmene
ulasamama, teknik problemler yasama gibi sorunlarin ifade edildigi, buna karsmn katilimcilara
uzaktan egitim uygulamalar1 hakkinda bilgi verme, farkl iletisim firsatlar1 sunma, teknik destek
hizmeti verme gibi Oneriler getirildigi gortilmistiir. Benzer sekilde Hamutoglu, Giiltekin ve
Savasct (2019) uzaktan egitim uygulamalarina yonelik 6gretmen adaylarmin aninda doniit
alamama, karmasikli, Ogrenenler arasi etkilesimde denetimin olmamast gibi denetimler
olmamasini elestirdiklerini ifade etmistir. Bu agidan gelecekte giderek onemi artan uzaktan
egitim uygulamalarin1 ve bu uygulamalar1 gerceklestirecek 6gretmen adaylarinin uzaktan

egitimi iyilestirmeye yonelik goriisleri onemli goriilerek arastirilmistir.

Uzaktan egitim tercihlerinin uzaktan egitimin kalitesini artirmaya ek olarak, yasanan
birakma oranimin diistirtilmesinde 6nemli katkisi olacag1 diistintilmektedir ve arastirmay1 énemli
kilan bir faktor olarak ifade edilebilir. Uzaktan egitim stireclerinde egitim stireclerine yon veren
bireyler olarak 6gretmenlerin uzaktan egitimin kalitesini belirleyen 6nemli rolleri bulunmaktadir
(Hung, 2016; Pan ve Shao, 2020). Nitekim 6gretmen yetistirme siirecinde 6gretmen adaylari
egitim programu dahilinde agik ve uzaktan 6grenme (Yiiksekogretim Kurulu [YOK], 2018)
dersine ek olarak, egitim siireclerinde formal veya formal olmayan sekilde uzaktan egitim
uygulamalarii gergeklestirmektedir. Bu acgidan gelecegin ogretmenleri olarak oOgretmen
adaylarinin uzaktan egitim tercihlerini etkileyen faktorler onemli goriilerek arastirilmustir.
Arastirma sonuglart uzaktan egitim tercihlerine yonelik yeni calismalar: gelistirebilmesi

acisindan da 6nemli olarak ifade edilebilir.
Arastirmanin Amaci

Bu calisma, dgretmen adaylarmin uzaktan egitime yonelik goriisleri ile uzaktan egitim
tercihlerini etkileyen faktorlerin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Bu kapsamda asagidaki alt

amaglara yanitlar aranmustir.

1. Ogretmen adaylarmin uzaktan egitim sistemlerine yonelik deneyimleri dogrultusunda

sagladig1 avantajlara yonelik goriisleri nedir?
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2. Ogretmen adaylarmin uzaktan egitim sistemlerinde yasadiklari sorunlar ve getirdikleri

elestiriler nelerdir?
3. Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim sistemlerinde tercihlerini etkileyen faktorler nelerdir?
YONTEM

Bu béliumde arastirmanin modeli, katilimcilari, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve

analizi bilgileri verilmistir.
Arastirmanin Deseni

Arastirmanin amacina yonelik olarak, nitel arastirma yontemlerinden, olgu bilim deseni
kullanilmistir. Olgu bilim deseni, aslinda farkinda olunan ama derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa sahip olunmayan olgulara odaklanmaktadir. Olgular, yasadigimiz diinyada olaylar,
deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar olabilir. Bireylerin bir olguya iliskin
algilarim ve yiikledigi anlamlar1 ortaya c¢ikartmayi amaglamaktadir (Yildirim & Simsek, 2008).
Arastirmada olgu bilim deseni, 6gretmen adaylarmin uzaktan egitim tercihlerini etkileyen

faktorlere yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmak icin segilmistir.
Katilimcilar

Arastirmanin  katihmcilarimi  2018-2019 egitim 6gretim yilinda Necmettin Erbakan
Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesinde egitim gormekte olan ve farkli boliimlerde
okuyan son smif 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmanin 6rnekleme yontemi amagl
ornekleme yontemlerinden maksimum cesitleme oOrneklemedir. Maksimum cesitleme
orneklemedeki amag, probleme taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede
yansitmaktir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Arastirmanin amact
kapsaminda, farkli boltimlerde okuyan son smuf 6gretmen adaylariyla uygulama yapilmak
istendigi igin maksimum cesitleme 6rnekleme yontemi segilmistir. Bu kapsamda ilgili fakiiltedeki
son sinif 6grencisi bulunan on bir farkli boliimden, uzaktan egitim seklinde formal veya formal
olmayan ttirde egitim aldigin1 ifade eden 6grenciler arastirmaya dahil edilmis, goniillti katilmay:
kabul eden toplam 132 son sinif 6grencisi 6gretmen adayindan veri toplanmistir. Tablo 1'de

arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin bilgileri verilmistir.
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Tablo 1.
Ogretmen Adaylarimin Demografik Ozelliklerine Ait Bilgiler

Demografik Ozellikler f %
Kadin 89 67,4

Cinsiyet
Erkek 43 32,6
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik 17 12,9
Ingilizce Ogretmenligi 15 11,4

Bolim .
Sinif Ogretmenligi 13 9,8
Matematik Ogretmenligi 8 6,1
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 12 91
Kimya Ogretmenligi 8 6,1
Miizik Ogretmenligi 8 6,1
Ozel Egitim Ogretmenligi 9 6,8
Okul Oncesi Egitimi Ogretmenligi 12 91
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi 30 22,7

Uzaktan Egitim Egitim Alanlar 64 48,5

Konusunda Bir Egitim Esitim Al 1 68 515

Alma Durumu st Almayaniar ’

Toplam 132 100

Tablo 1 incelendiginde, arastrmanmin katihimcilarini olusturan 6gretmen adaylarimn
cinsiyetlerine gore; %67.4 (89 kisi)'si kadin ve %32.6 (43 kisi)'ti erkektir. Okuduklar1 boliimlere
gore; %12,9'u (17 kisi) rehberlik ve psikolojik danmsmanlk, %1144 (15 kisi) Ingilizce
ogretmenligi, %9,8'1 (13 kisi) stf 6gretmenligi, %6.1'1 (8 kisi) matematik 6gretmenligi, %9.1'1 (12
kisi) sosyal bilgiler 6gretmenligi, %6,1'i (8 kisi) kimya ogretmenligi, %6.1'i (8 kisi) miizik
ogretmenligi, %6,8'1 (9 kisi) 6zel egitim oOgretmenligi, %9,1'i (12 kisi) okul oncesi egitimi
ogretmenligi ve %22.7’si (30 kisi) bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi 6gretmenligidir.
Uzaktan egitime yonelik egitim alma durumuna gore; %48,5'i (64 kisi) uzaktan egitime yonelik
egitim almadigini belirtirken, %51,5’i (68 kisi) uzaktan egitime yonelik egitim aldigim

belirtmistir.
Veri Toplama Aracglar:

Arastirmanin katilimcilarini olusturan dgretmen adaylarindan goriis alabilmek i¢in acik
uglu soru formundan faydalanilmistir. Acik uglu soru formu alanyazinda “open-ended survey”
veya “open ended questions” isimleriyle anilan ve nitel calismalarda veri toplama maksadiyla
kullanilan teknikler arasindadir. A¢ik uglu sorular, nitel arastirmalarda da kullanilan, kullanict
yanitlarinin gortismede sozlii sekilde ifadesine benzer sekilde yazili olarak bosluklara
yazdirilmasi esasina dayanan bir veri toplama teknigidir (Rubin & Babbie, 2009). Goriismede

oldugu gibi bu yontemde de katilimcilardan sorulara yanit vermesi beklenmektedir. Ancak
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gortismeden farkli olarak yanitlar sesli olarak degil yazili olarak verilmektedir (Creswell, 2014).
Arastirmacilarin hazirladig1 acik uglu sorular, bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi ve egitim
bilimleri alaninda gorev yapan iki uzman tarafindan seviye, kapsam, igerik ve dil agisindan
kontrol edilmistir. Oneriler dogrultusunda ifadelerde diizeltmeler yapilmus, {i¢ 6gretmen adaymna

uygulanarak gegerligi kontrol edilmistir.
Veri Toplama Siireci

Bu arastirma, Necmettin Erbakan Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirmalar Etik Kurulunun 18.12.2020 tarihli 2020/167sayilt karari ile alman izinle
yurutilmistir. Arastirma verileri 2018-2019 egitim yili Mayis ay1 igerisinde, arastirmacilar
tarafindan toplanmistir. Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi tiim boliimleri ders programlar:
almarak, son smiflarindaki 6grencilerin uygulama plani belirlenmistir. Gelistirilen 6l¢me araci
yeterli miktarda ¢ogaltilarak sadece katilimcilarin oldugu bir sinifta, uzaktan egitim deneyimi
oldugunu ifade eden ve arastirmaya gondiillii olarak katilmay1 kabul eden 6gretmen adaylarina,
arastirmanin amaci ve konusu ile ilgili bilgilendirme yapilmis ve yonlendirme yapilmadan

veriler toplanmustir. Verilerin toplanmasi ortalama olarak 15 dakika stirmiisttir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin amacina yonelik olarak, elde edilen verilerin analizinde nitel analiz
tekniklerinden olan “igerik analizi” kullanilmistir. Bu analizin amaci, elde edilen verilerin
arastirma kapsamindaki kavramalara ve iligkilere ulasilmasmi saglamaktadir. Buna gore,
birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirerek, bunlarin
okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢cimde organize ederek yorumlanmasini saglamaktadir

(Yildirim ve Simsek, 2008).

Igerik analizi Saban (2008) tarafindan kullanilan analiz asamalar1 kullanilarak yapilmig
olup, veriler nitel veri analiz programi MAXQDA 12 kullanilarak elde edilen verilerin kod

haritas1 diyagramla olusturulmustur. Bu asamalar asagida ayrintili olarak incelenmistir:

* Kodlama Ayiklama Asamasi: Katilimcilarin goriisme sorularina verdigi cevaplarin niteligine
bakilarak, arastirmanin amacina uygun verilen bulgular kodlanmis, tasimayanlar ise
ayiklanmistir. Bu asamadan sonra, elde edilen veriler arastirmanin daha anlasilir

yorumlanabilmesini saglamustir.

* Derleme Asamasi: Elde edilen gegerli veriler Microsoft Office Word Belgesi'ne aktarilmustir.
Saban’a (2008) gore, verilerin belli bir kategori altinda toplanmasinda bir basvuru kaynagi olarak
kullanmak ve bu arastirmanmn veri analiz siirecini ve yorumlarim gegerli kilmada oldukca

onemlidir. Katilimcilarin olusturdugu veriler ciimle uzunlugu yoniinden de farkliliklar
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saptanmistir. Calismada net bulgulara ulasabilmek igin, katilimcilarin tislubu korunarak ifade

etmek istedigi durum daha net ifade edilmesi saglanmustir.

» Kategori Gelistirme Asamast: Calismanin bu asamasinda ¢alisma grubu tarafindan verilen
yanitlardan anlam olarak birbiriyle ortak yonleri olanlar bir araya getirilmistir. Bu baglamda
verilen yamitlar iliski bakimindan incelenerek kategoriler olusturulmustur. Temalar ilgili
literatiire dayali olarak belirlenmis, kodlar ¢ikartilmis ve nitel arastirmaya uygun bir igerik
¢oziimlemesi yapilmis ve bulgu olarak sunulmustur. Elde edilen veriler, ¢calismanin amaglar:

dogrultusunda temalar ve alt temalar tanimlanarak MAXQDA 12 kullanilarak analiz edilmistir.
Gecgerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Bir arastirmanin bilimsel bir c¢alisma olarak kabul edilmesinde en 6nemli unsur
gtvenilirlik ve gecerliligidir. Nitel arastirma tekniklerinde; toplanan verilerin ayrintili olarak
incelenmesi, arastirmacinin sonuclara nasil ulastigini aciklamasinda gecerligin 6nemli olctitleri
arasinda yer almaktadir. (Yildirim & $Simsek, 2018). Arastirmanin i¢ gegerligini saglama adina,
oncelikli olarak gelistirilen agik uclu soru formu konusunda bilgisayar ve 6gretim teknolojileri
egitimi alaninda gorev yapan 2 alan uzmanindan goriis alinmis ve diizeltmeler yapilmistir.
Arastirmanin giivenirligi i¢in bir diger yontem olarak iki arastirmacinin birbirinden bagimsiz
bicimde yaptiklar: kodlamalar Miles ve Huberman (1994)'1n 6nerdigi “ Giivenirlik = Gortis Birligi
/ (Gortis Birligi + Gortis Ayrilig1)” formilii kullanilarak karsilastirilmis, her bir arastirma sorusu
icin gtivenirlik ytizdesi ayr1 ayr1 hesaplanmustir. Uzaktan egitimin sagladig1 avantajlar verilerine
ait giivenirlik %92, yasanilan sorun ve elestiriler verilerine ait giivenirlik %88, tercihlerini
etkileyen faktorler verilerine ait gtivenirlik ise %82 olarak hesaplanmistir. Ayrica gegerlik ve
glivenirligi saglamak amaciyla; katilimer isimleri verilmemis olup, dogrudan alintilar ile 6rnekler

verilmistir.

Orneklerin sunumunda ise aragtirma katilimcilarimi olusturan rehberlik ve psikolojik
danismanlik (PDR) 6gretmen adaylar1 P1, P2,...., P17; 1ngilizce Ogretmen adaylar1 1, 12,...., 115;
sinif 6gretmen adaylar1 S1, S2,...., S13; matematik 6gretmen adaylar1 MA1, MA2,....,MAS; sosyal
bilgiler 6gretmen adaylar1 SB1, SB2,..., SB12; kimya 6gretmen adaylar1 K1, K2,..., K8; miizik
ogretmen adaylar1 MU1, MU2,..., MUS; 6zel egitim 6gretmen adaylar1 OE1, OE2,..., OE9; okul
oncesi 6gretmen adaylar1 OO1, 002, ..., O012; bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi (BOTE)
Ogretmen adaylar1 B1, B2,..., B30 seklinde bir kullanim gergeklestirilmistir.

Etik Kurul Izin Bilgileri

Bu arastirma Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirmalar Etik Kurulu Baskanligi'min 18.12.2020 tarihinde 2020/167/03 sayil1 karari ile etik

yonden uygun bulunmustur.
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BULGULAR

Arastirmanin katilimcilarini olusturan 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik
deneyimleri dogrultusunda avantajlarina, sorun veya elestirilerine, tercihlerini etkileyen

faktorlerine yonelik goriisleri basliklar seklinde verilmistir.

Ogretmen Adaylarimin Giinlilk Yasamlarinda Uzaktan Egitimden Yararlanma

Durumlar

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim sistemlerine yonelik deneyimlerinden yola ¢ikarak
ve tercihleri tizerinde etkisi olacag1 da diistintilerek, 132 6gretmen adaymin uzaktan egitimin
kendilerine sagladig1 avantajlara dair verilerinden elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Ogretmen Adaylarma Gore Uzaktan Egitim Sistemlerinin Sagladi§r Avantajlar

Ogretmen Adaylarina Gore Uzaktan Egitim Sistemlerinin Sagladig1 Avantajlar f %
Zaman Acisindan Tasarruf Saglamasi 53 251
Mekandan Bagimsiz Olmast 45 21,3
Ders saatinde esneklik 21 10,0
Maddi Agidan Tasarruf Saglamasi 12 57
Konfor Saglamasi 11 52
Tekrar Edebilme Avantajt 8 3,8
Derslere Devam Etme Zorunlulugunun Olmamast 6 2,8
Daha Fazla Kaynaga/Materyale Ulasiimasi 5 2,4

Tablo 2 (Devam)

Kaynaklara Daha Hizli Ulasilmasi 3 1,4
Bireylerin Becerilerini Gelistirmesi 3 1,4
Kolay ve Hizli Ogrenmeyi Saglamasi 3 1,4
Alaninda Uzman Farkli Kisilerden Ders Alma Imkaru 3 1,4

Diger (Hizl ve Kolay Tletisim, Verimlilik, Gereken Bilgiye Odaklanabilme, Bos Vakitleri
Degerlendirme, Sosyallik, Bireysel C)grenme Firsat1, Egitim Stirecini Hizlandirma, Firsat 35 18,0
Esitligi Saglama vb.)

Toplam 211 100

Ogretmen adaylarinin deneyimlerini dikkate alarak uzaktan egitim sistemlerinin sagladig
avantajlara gore en cok ifade ettikleri temalarin zaman agisindan tasarruf saglama (%25.1),
mekandan bagimsiz olma (%21.3), ders saatinde esneklik (%10), maddi acidan tasarruf
(%5.7), konfor saglama (%5.2), tekrar edebilme (%3.8), devam zorunlugunun olmamasi (%2.8),
daha fazla kaynaga/materyale erisim (%2.4) gibi temalar 6n plana ¢ikmustir (Tablo 2). Bunlar1
%1.4 ile kaynaklara hizl erisim, beceri gelistirme, kolay ve hizli 6grenme firsati, alaninda uzman

kisilerden ders alma takip etmistir. Ayrica hizli ve kolay iletisim, gereken bilgiye odaklanabilme,
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bos vakitleri degerlendirme, sosyallik, bireysel 6grenme firsati, egitimi hizlandirma gibi temalar

da 6gretmen adaylarmin ifade ettigi (%18) diger temalardur.

Uzaktan egitimin sagladig1 avantajlar1 olusturan temalara ait katilimci cevaplarindan bazi

orneklere asagida yer verilmistir:

“

. En buytik avantaji belli bir saate giine standartlastirilmamis hayattan

olmamast...” (Zamandan Bagimsiz Olmasi) (SB9)

“Evde veya okulda, kisaca her yerde egitim alabilme imkani1 sagliyor.”

(Mekandan Bagimsiz Olmasi) (OO4)

“...Videolar1 istedigim zaman izleyebiliyordum.”(Ders Saatinde Esneklik)

(MA1)

“Ulasim sikintisi olmadigi icin evim gibi ¢ok rahat ortamlarda ders

alabiliyorum.” (Konforlu Olmaszi) (S3)

“Bilgiye daha hizli ulasmami saglamistir...” (Kaynaklara Daha Hizl1 Ulasilmasi)
(P2)

“Uzaktan egitimin avantajlar1 kisiye gore ve 6grenmek istenilen durumlara gore
degisir. Kendi bolimiim i¢in telaffuz ve konusma becerisi icin uzaktan egitim
yabanci hocalar sayesinde faydali olabilir.” (Daha Fazla Kaynaga/Materyale
Ulasilmasi) (I3)

“Anlamadigim yeri istedigim gibi geri sarip anlayana kadar izlemek.” (Tekrar

Edebilme Avantaj1) (MAS)
“Egitim stliresince ongorti, empati, sagduyu vb. hislerimizde gelisim sagland1.”
(Bireylerin Becerilerini Gelistirmesi) (B29)

“Kisa stirede erisim. Aklima takilan problemleri miimkiin oldugunca azaltma.”

(Kolay Ve Hizli1 Ogrenmeyi Saglamas) (i11)

“Informal olarak aldigim uzaktan egitim derslerinden en gok tiniversite hazirlik
doneminde yararlandim. Farkli egitimcilerden, farkhi tarzlarda konu anlatimi
yapan alaninda uzman kisilerden egitim almak konuyu ¢ok daha iyi kavramama

yardimci oldu.” (Alaninda Uzman Farkli Kigilerden Ders Almak) (i8)

“Uzaktan egitimin yas sinirlamasinin olmamas: giizeldir. Sureklidir.” (Diger)

(SB1)
“Hayat boyu 6grenmeyi saglhyor.”( Hayat Boyu Ogrenme Saglamasi) (OE1)
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“...Farkli insanlarla tanisip sosyallesme kendimi tanitma iletisimimi gelistirmede

cok faydasi oldu.” (Sosyallesme Saglamasi) (OE7)
“Firsat ve imkan esitligi saglar.” (Diger) (0012)

“...Ayrica toplu bir ortamda egitim gormedigimiz i¢in kendi galisma stilime daha

uygun.” (Diger) (MA3)

“Dil 6grenimi icin konusmam gerekirsek anadili Ingilizce olan kisilerden ders dinlemek
her agidan ¢ok daha etkili. Amerika ya da Kanada’ya gitme imkanim yok fakat az miktarda ticret

ile oranin insanindan ders alabiliyorum...(Diger) (P1)

Ogretmen Adaylarinin Uzaktan Egitim Sistemlerinde Yasadiklar1 Sorunlar ve

Getirdikleri Elestiriler

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tercihleri {izerindeki etkisi dikkate
almarak, onlarin uzaktan egitim sistemlerinde yasadiklar1 sorunlar ve uzaktan egitime yonelik
getirdikleri elestiriler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Ogretmen Adaylarimin Uzaktan Egitim Sistemlerinde Yasadiklar: Sorunlar ve Getirdikleri Elestiriler

Ogretmen Adaylarinin Uzaktan Egitim Sistemlerinde Yasadiklar1 Sorunlar ve

Elestirileri f "
Donanim Problemleri 31 18,0
Etkilesim Eksikligi Sorunu 28 16,3
Sorularin Ders Sorumlusuna Sorulamamasi 14 8,1
Senkronizasyon Sorunu 13 7,6
Aninda Doniit Alinamamasi 8 4,7
Sistemdeki Teknik Sorunlar 7 41
Ucretli Olmast 6 3,5
Etkili Ogrenmenin Gergeklesmemesi 5 29
Canli1 Yayin Egitimlerinde Miisait Olmama Durumu 5 29
Kaynak/Materyal Yetersizligi 4 2,3
Sosyallesme Eksikligi 4 2,3
Sorulan Sorulara Cevap Alinamamasi 3 1,7
Uygun Egitim Programlarinin Gelistirilmesi Gerektigi 3 1,7
Teknoloji Uyumu Sorunu 2 1.2
Disiplin Eksikligi 2 1.2
Kalict Ogrenme Saglamamasi 2 1.2
Diger ( Egitim Igeriklerinin Yetersizligi, Denetim Mekanizmas1 Olmayisi, Yaygin 35 204
Kullanim Olmamast vb.)

Toplam 172 100
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Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim deneyimleri dogrultusunda uzaktan egitimde
yasadig1 sorunlar ile yapmus olduklar: elegtiriler Tablo 3'te goriilmektedir. Ogretmen adaylari
uzaktan egitimde en ¢ok yasadiklari sorun olarak donanim problemlerini ifade etmislerdir (%18).
Bu sirast ile etkilesim eksikligi sorunu (%16.3), sorularin sorulamamasi (%8.1), senkronizasyon
sorunu (%7.6), aninda dontit alamama (%4.7), sistemdeki teknik sorunlar (%4.1), ticret gerektirme
(%3.5), etkili bir 6grenmenin gerceklesememesi (%2.9), canl1 yayin egitimlerine miisait olamama
(%2.9), kaynak/materyal yetersizligi (%2.3), sosyallesme sorunu (%2.3) seklinde siralanmaktadir.
Bunlarin haricinde sorulan sorulara cevap alamama, egitim programinin gelistirilmemis olmasi,
teknoloji uyum sorunu, disiplin eksikligi, kalic1 egitim saglanamamasi 2 (%1.2) veya 3 (%1.7) kisi
tarafindan ifade edilirken, egitim igeriklerinin yetersizligi, denetim mekanizmas: olmayisi,

yaygin kullanim olmamasi gibi ¢ok sayida sorun/elestiri de diger kategorisini olusturmustur.

Ogretmen adaylarinin internette yasadiklar1 sorunlar ve getirdikleri elestirilere yonelik

ornek ifadeler asagida verilmistir.

“...baz1 durumlarda eldeki cihazlar kasabiliyor. Siirekli donmalar maalesef

egitimin kalitesini dustirebiliyor... ” (Donanim Sorunu) (B19)

“Baz1 durumlarda baglant: sikintis1 yasanabilir. Bunun biiytik bir sorun oldugunu
diustintiyorum. Genel ag baglantis1 olmadan ulasilabilir olabilir.” (Donanim

Sorunu) (SB2)

“Her evde internet olmayabilir bundan dolayr bu sistemde aksakliklar

yasanabiliyor...” (Donanim Sorunu) (I9)

“... Dersleri dinlerken, aklimdaki sorulara hocam yoluyla cevap bulamamam...”

(Etkilesim Eksikligi Sorunu) (P3)

“Hoca ile iletisim sikintimiz oluyor. Iletisim kurmakta zorlaniyoruz.” (Etkilegim

Eksikligi Sorunu) (K1)

“...Smuftaki gibi aninda soru soramamak.” (Sorularin Ders Sorumlusuna

Sorulamamasi) (S3)

“Aninda kafama takilan bir seyi soramamam, dersi takip edememe korkusu...”

(Senkronizasyon Sorunu) (i5)

“...Teknik problemler dersin aksamasina neden olabiliyor.” (Sistemdeki Teknik

Sorunlar) (P1)

“...Internetin parali olmast ...” (Ucretli Olmasi) (OE1)
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“...canlt ders oldugu zaman miisaitlik durumu sorun oluyor.” (Canli Yayin

Egitimlerinde Miisait Olmama Durumu) (B1)

“Disiplin ve ciddiye almak konusunda sikintilar ¢ikabilir.” (Disiplin Eksikligi)
(12)

“Ogrenciler her kesimden oldugu igin daha cesitli bir program hazirlanabilir.
Birbirinden farkli alanlarda ayni egitimi almak isteyen kisilere hitap ediliyor

sonucta.” (Uygun Egitim Programlarinin Gelistirilmesi Gerektigi) (I7)
“Sorulara cevap alamamak” (Sorulan Sorulara Cevap Alinamamasi) (S4)

“...Sosyallesmeyi olumsuz etkileyecektir..” (Sosyallesmeyi Olumsuz

Etkilemesi) (MA2)
“Yeterli 6grenim olmamasi” (Etkili Ogrenmenin Gerceklesmemesi) (MU?)

“Uzaktan egitim programlar1 gelistirilmelidir.” (Egitim Programlarinin

Gelistirilmesi Gerektigi) (P3)
“Ogrenci nasil kullanmasi gerektigi konusunda bilgilendirilmiyor.” (Diger) (SB9)
“Farkli anlatim ya da kisiye 6zel bilgilendirme yapilmamasi.” (Diger) (MU4)
“...Baz1 siteler gtivenli degil ve bilgileri yanlis olabilmektedir.” (Diger) (P2)
Ogretmen Adaylarinin Uzaktan Egitim Sistemlerini Kullanmada Tercihlerini Etkileyen
Faktorler

Son olarak uzaktan egitim deneyimi olan 6gretmen adaylaria onlarin uzaktan egitim
sistemlerinin kullanim tercihlerini etkileyecek faktorler ideal bir uzaktan egitim sistemindeki
onem verdikleri faktorler baglaminda sorulmus, analiz sonuglari1 Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4.

Ogretmen Adaylarimin Uzaktan Egitim Sistemlerini Kullanmada Tercihlerini Etkileyen Faktdrler

Ogretmen Adaylarinin Uzaktan Egitim Sistemlerini Kullanmada Tercihlerini

Etkileyen Faktorler f "
Alaninda Uzman Kisiler Tarafindan Egitim Verilmesi 38 15,4
Etkili Bir Anlatim ve Uygulamal1 Egitim 31 12,6
Zamandan Bagimsiz Olmasi 18 7,3
Mekandan Bagimsiz Olmasi 17 6,9
Kaliteli ve Kabul Gormiis Bir Sistem Kullanma 14 5,7
Zengin Etkilesim Firsat1 13 5,3
Kolay Erisilebilir Olmas1 12 4,9
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Tablo 4.

Devam
Teknik Sorunlarin Olmamasi/Teknik Destek Sunma 7 2,8
Zorunlu Durumlarda Tercih Edilmesi 6 2,4
Kolay Ulasilabilir Olmasi 6 2,4
Konforlu Olmasi 6 2,4
Egitmene Ulasilabilirlik 5 2,0
Ekonomiklik 5 2,0
Materyallerin Giincelligi ve Yeterligi 4 1,6
Bireyin fhtiyacina Gore Uyarlanabilir Ogrenme 4 1,6
Egitimi Verilen Konularin Eksiksiz Olmasi 3 1,2
Araytiz Kullaniminin Kolay Olmasi 3 1,2
Kontrol Mekanizmasimin Olmasi 3 1,2
Zamandan Tasarruf Saglamast 3 1,2
Diger (Yaygmn Olmasi, Ders Saatlerinin Esnekligi, Bireye Ozgii Materyal Gelistirme, 18 195
Farkli Donanimlarla Uyum, Kaynaklarin Giincelligi ve Yeterliligi vb.)

Toplam 246 100

Uzaktan egitim sistemlerini kullanmada tercihlerini etkileyen faktorlerden en ¢ok tercih
edilen iki faktoriin alaninda uzman kisilerden egitimin verilmesi (%15.4) ve etkili bir anlatim ve
uygulamali egitim (%12.6) oldugu Tablo 4’ten goriilmektedir. Bunu sirasi ile zamandan bagimsiz
olmasi (%7.3) ve mekandan bagimsiz olmasi (%6.9) takip etmektedir. Ogretmen adaylar1 uzaktan
egitim sisteminde canli derslere ek olarak istedigi zamanda, cihaz ve mekandan uzaktan egitime
dahil olabilmeyi tercih olarak ifade etmislerdir. Bunun haricinde kaliteli ve kabul gormiis bir
sistem kullanma (%5.7), zengin etkilesim firsat1 sunma (%5.3), kolay erisilebilir olma (%4.9),
teknik sorunlarin olmamast ve teknik destek sunma (%2.8), zorunlu durumlarda uzaktan
egitimin kullanilmasi (%2.4), kolay ulasilabilir olmasi (%2.4), konforlu olmasi (%2.4), egitmene
ulagilabilirlik (%2), ekonomiklik (%2), materyallerin giincelligi ve yeterligi (%1.6), bireylerin
ihtiyacina gore uyarlanabilir 6grenme (%1.6), konularin eksiksiz olmasi (%1.2), arayiiz
kullanimmin kolayligi (%1.2), kontrol mekanizmasinin olmast (%1.2), zamandan tasarruf
saglama (%1.2) one cikan tercih faktorleridir. Son olarak daha az ifade edilmesine karsin genel
kabul goriilmesi adina yaygin olmasi, ders saatlerinde esneklik, bireye 6zgii materyal gelistirme,
farkli donanimlar ile uyum, kaynaklarin giincelligi ve yeterligi gibi faktorler de uzaktan egitim

sistemlerinde tercihleri etkileyebilecek faktorler olarak diger seklinde kategorilendirilmistir.

“...Egitim aldigim kisi alaninda yetkin olmali. O yiizden ders almadan o6nce
ogretmen hakkinda ufak bir arastirma yapiyorum.” (Alaminda Uzman Kisiler

Tarafindan Egitim Verilmesi) (P1)
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“Dersi anlatan hocanin alaninda uzman olmasi ve konuyu anlasilabilir bir sekilde

anlatmas1” (Alaninda Uzman Kisiler Tarafindan Egitim Verilmesi) (MA1)

“Anlatan kisinin konu hakimiyeti, ses tonu ve anlatis sekli.” (Alaninda Uzman

Kisiler Tarafindan Egitim Verilmesi) (K6)

“.. karsidaki hocamin tecriibesini tercihimi etkiler. Tecriibe, aktarim ve samimiyet
en Onemli faktorler.” (Alaninda Uzman Kisiler Tarafindan Egitim Verilmesi)

(P3)

“Az emek gostererek yani okula gitmeden, etkili bir sekilde egitim alabilmek”

(Mekandan Bagimsiz Olmasi) ({13)

“Bence uzaktan egitimde onemli olan o dersi internetten 6grenerek gitmek. Bu

yont dikkate alinmali...” (Mekandan Bagimsiz Olmas1) (MA5)

“...Anlatacagr ders konusunda donanimli ve uzman olmali. Sistem ve diizen

tamamen oturmus olmali.” (Etkili Bir Anlatim ve Uygulamal1 Egitim) (i3)
“Gorinti kalitesi iyi olmalidir...” (Teknik Sorunlarin Olmamasi) (52)

“Kars1 tarafin duygu ve diisiincelerini tahmin edebilen bir egitim programi
bizimle konusuyor gibi ders anlatirsa birinci plana gikabilir.” (Bireyin Thtiyacina

Gore Uyarlanabilir Ogrenme) (OE4)
“...Ogretmene ulagsmanin daha kolay olmast.” (Egitmene Ulasilabilirlik) (P3)

“...bilgiler parca parca olmamali. Bazen bilginin bir kismi1 verilmis, diger kisimlar1
olamayabiliyor. Bu durumda egitim yarim kaliyor ve motivasyon diisebiliyor.”

(Egitimi Verilen Konularin Eksiksiz Olmasi) (B2)

“Calisan kisiler i¢in vakit acisindan tercih edilmesi daha ytiksek ihtimal oluyor.
Ancak verilen egitimdeki girdiler, ¢iktilarin degerlendirilmesi ve geri donditlerin

goz oniinde bulundurulmasi 6nemli.” (Kontrol Mekanizmasinin Olmasi) (OO1)

“Herhangi bir kontrol mekanizmasinin olup olmadigi. Egitim disinda bir ilginin

olup olmamas1” (Kontrol Mekanizmasinin Olmasi) (P14)
“Ucretsiz olmasi cazip geliyor...” (Ekonomiklik) (MA4)

“...Bana 6zgii olmak sisteme degil. Bu beni etkileyen faktor.” (Konforlu Olmasi)

(Ko)

“Her seyden 6nce evimde oturdugum yerde rahat bir sekilde ders dinleyebilmem
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uzaktan egitim sistemini kullanmamu etkileyen olumlu bir faktordiir.” (Konforlu

Olmasi) (K3)

“Hizli, stabil isleyen bir sistem.” (Kaliteli ve Kabul Go6rmiis Bir Sistem

Kullanma) (OE6)

“Yeterli miktarda materyalin bulunmasi 6nemli bir faktordiir. Ayrica bu

materyallerin gesitli olmasi gerekir.” (Materyallerin Giincelligi ve Yeterligi) (i8)

“Dersin uzaktan egitime uygun olmasi gerekir. Her dersin uzaktan olabilecegine

inanmiyorum.” (Zorunlu Durumlarda Tercih Edilmesi) (K6)

“Herkesin istek ve ihtiyaclarma uygun materyal saglanimi cok

onemlidir.” (Bireyin Thtiyacina Gore Uyarlanabilir Ogrenme) (i1)
“Sikic1 olmamasi, kisa ve 6z olmasi.” (Diger) (P16)
“En 6nemlisi tekrar olmasi...” (Diger) (P14)

“Ikinci bir alternatif olarak gormek benim icin uzaktan egitim sistemini kullanmada

tercihimi etkileyen faktordiir.” (Diger) (I8)

Ogretmen adaylarimin uzaktan egitimin avantajlarina yonelik en ¢ok zaman tasarrufu,
mekandan bagimsizlik, ders saatinde esneklik, ekonomiklik gibi avantajlarmni 6n plana
cikardiklari, simirlilik ve elestirileri agisindan ise teknik igerikli, egitsel igerikli ve sistem kaynakl
sorunlar1 ifade ettikleri gortlmustiir. Uzaktan egitim sistemlerinin kullanimi agisindan
tercihlerini etkileyen faktorler ise alan uzmanlhgina sahip kisilerin egitim vermesi, etkili ve
uygulamali bir anlatim, zengin etkilesim, teknik destek sunma, materyallerin giincelligi, kontrol

mekanizmasi seklinde siralanmustir.

TARTISMA VE SONUC

Ogzellikle kiiresel salgin olan COVID-19 ile birlikte egitim siireclerinde uzaktan egitim
uygulamalar1 yayginlasmistir. Bu dénemde gerceklestirilen uzaktan egitim uygulamalar1 planl
ve sistematik bir uzaktan egitim siirecinden daha ¢ok “acil uzaktan egitim” olarak kabul
edilmekte (Bakhov, Opolska, Bogus, Anishchenko ve Biryukova, 2021; Cankaya ve Durak, 2020),
buna karsin ideal uzaktan egitim siireclerinde 6grenenleri merkeze alan sistem ve uygulamalarin
tasarimi Onerilmektedir (Pan ve Shao, 2020). Bu agidan uzaktan egitim uygulamalarmin
deneyimler dogrultusunda arastirilmasi, egitim bilimlerinde ogrenim goren 6gretmen
adaylarinin gortsleri dogrultusunda uzaktan egitimde dikkat edilmesi gereken konularin
belirlenmesi tnemli goriilmiis ve arastirilmistir. Bu aragtirmanin verileri COVID-19 kiiresel

salgmindan once (2018-2019 egitim 6gretim yil1) toplanmis olmasma karsmn, pandemi stireci
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sonrasinda da giderek 6nem kazanan uzaktan egitim uygulamalarinin (Lassoued, Alhendawi ve

Bashitialshaaer, 2020) kalitesinin artirilmasina da katki saglayacak 6énemli bulgular icermektedir.

Arastirmada oncelikli olarak ogretmen adaylarina deneyimlerinden yola cikarak ve
tercihlerini etkileyecegi diisiincesi ile uzaktan egitimin onlara sagladig1 avantajlar sorulmustur.
Ogretmen adaylar1 uzaktan egitimin avantajlarini zaman agisindan tasarruf saglama, mekandan
bagimsiz olma, ders saatinde esneklik, maddi acidan tasarruf, tekrar edebilme, devam
zorunlugunun olmamasi, hizli ve kolay iletisim, daha fazla kaynaga/materyale erisim,
kaynaklara hizli erisim, kolay ve hizli 6grenme firsati seklinde ifade etmislerdir. Saglanan
faydalar konusunda ifade edilen bu sonuglar, ¢ok sayida alanyazin (Arkorful ve Abaidoo, 2015;
Demir, 2014; Isman, 2011; Oliveira vd., 2018; Sewart, Keegan ve Holmberg, 2020; Simonson,
Schlosser ve Orellana, 2011; Usun, 2006) ile benzerlik gostermektedir. Bu bulgular geleneksel
anlamda ifade edilen uzaktan egitimin avantajlarinin uzaktan egitim deneyimine sahip 6gretmen
adaylar1 kapsaminda pratikte de karsiligini gostermesi acisindan énemlidir. Bunlarin haricinde
arastirma sonucunda alaninda uzman kisilerden ders alabilme, gereken bilgiye odaklanabilme,
bireysel 6grenme firsati, egitimi hizlandirma, konfor saglama gibi 6nemli avantajlar da daha ¢ok
informal bir egitim tercihi olarak uzaktan egitimde internetteki Youtube, Udemy gibi kanallarin
sagladig1 yeni zengin ve uygulamaya dontik egitim ortamlarimin bir getirisi olarak ifade
edilebilir. Erdem, Turcan ve Tekin (2020) YouTube, UdemyedX Coursera, Udacity Khan
Academy gibi ¢ok sayida siteye ek olarak podcast gibi uygulamalarin kullanicilara alaninda
uzman, zengin igerikli, ¢ok sayida segenek sunan bu yonii ile bireysel 6zelliklerin dikkate
almabildigi, bu yonti ile de kisa siirede etkili bir 6grenmenin saglanabilecegi firsatlar1 sundugunu
belirtmektedir. Arastirma sonucunda uzaktan egitimin sagladig1 diger avantajlar ise beceri
gelistirme, bos vakitleri degerlendirme ve sosyallesme seklindedir. Nord, Koohang ve
Paliszkiewicz (2019) internet ortamindaki iletisim zenginligi olanaklarinin 6grenenlere iletisim
baglaminda yeni firsatlar sundugunu belirtirken, lsman (2011) uzaktan egitimin grenenlere yeni
teknoloji kullanim becerileri kazandirma ve zamami etkili kullanma firsati sundugunu
belirtmistir. Elde edilen sonuglar 1s1g1nda Internet ve tablet-mobil telefon gibi ortam ve araglarin
sagladig1 pek cok avantaj ile gelecekteki egitim ve uzaktan egitim anlayis ve uygulamalarimi

sekillendirecegi de 6ngoriilebilir.

Ogretmen adaylarinin yine deneyimleri dogrultusunda uzaktan egitim konusunda
yasadig1 sorunlar katilimcilarin verdigi yanitlar incelendiginde egitsel (pedagojik), teknik ve
sistemsel sorunlar olarak gruplamak miimkiindiir. Teknik sorunlar1 donanim problemleri,
sistemdeki teknik sorunlar, teknoloji uyum sorunu; sistemsel sorunlar ise denetim mekanizmast
olmayisi, soru sorulamamasi, senkronizasyon sorunu; egitsel sorunlar aninda dontit alamama,

egitim iceriklerinin yetersizligi, egitim programinin gelistiriimemis olmasi, etkili bir 6§renmenin
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gerceklesememesi, kaynak/materyal yetersizligi, sorulan sorulara cevap alamama, sosyallesme
sorunu gibi sorunlar1 icermektedir. Kirmaci ve Acar (2018) tiniversite 6grencileri tarafindan ifade
edilen uzaktan egitim sorunlarimi altyapisal durumlar, bireysel tutumlar, zamana bagl
durumlar, mekana bagli durumlar, etkilesime dayali sorunlar seklinde bes kategoride toplarken
bu ¢alismanin es zamanli uzaktan egitim uygulama sonucunu kapsamasi ve bir 6gretim yonetim
sistemi ile egitsel yoniiniin diizenlenmis olmasi arastirma sonuglarinin farkli ¢ikmasina neden
olmus olabilir. Ayrica arastirmanin gretmen adaylari ile gerceklestirilmis olmast ve formal
uzaktan egitim deneyimlerinin yaninda informal egitime dayali deneyimlerini de kapsamasi,
arastirmada daha genel sonuglarin elde edilmesini saglamis olabilir. Nitekim Isman (2011) genel
anlamda degerlendirdigi uzaktan egitim sistemleri konusunda uzaktan egitimin bir 6gretim
tasarimu siireci gerektirdigini, egitsel planlama stirecinden sistemsel planlamalara kadar ok
yonil ile planlanmasi gerektigini belirtirken, uzaktan egitim sistemlerinde bu planlama
stireclerinin olmamasi sonucunda Ogrencilerin kendilerini yalmz hissettigini, derse
katilmadiklarimi ifade etmistir. Croxton, (2014), Kauffman (2015) ile Park ve Choi (2009) uzaktan
egitimde teknik beceri, deneyim, sosyal ve teknik destek, altyap: gibi cok sayida faktoriin 6nemli
oldugunu belirtirken, Ozgol, Sarikaya ve Oztiirk (2017) tarafindan yapilan calismada da uzaktan
egitim stirecinde egitsel tasarim yeterliklerinin ve bu siire¢ tasarimina énem verilmesi yoniinde
ogrenciler tarafindan onemli bir talep oldugu goriilmektedir. Ozdogan ve Berkant (2020)
tarafindan yapilan arastirmada da o¢zellikle acil uzaktan egitim doneminde gerceklestirilen
uzaktan egitim sistemlerinde c¢ok sayida konunun oOgrenciler tarafindan elestirildigini
belirtmistir. Nihai olarak uzaktan egitim elestirileri dikkate alindiginda sistem tasarimina ve
tercihine 151k tutacak onemli sonuglar elde edildigi, bu yonti ile uzaktan egitimi birakmaya kadar

uzanabilecek ¢ok sayida sorunun ¢oziimiine katki saglayacag: sdylenebilir.

Ogretmen adaylarimin uzaktan egitim sistemlerini kullanmada en onemli gordiikleri
tercihler faktorleri ise alaninda uzman kisilerden egitimin verilmesi ve etkili bir anlatim ve
uygulamali egitim 6n plana ¢ikan konular olmustur. Bu bulgu uzaktan egitimde beklentilerin
arastirildig1 cogu arastirma bulgularinda yer almasina karsin (Bayram, Peker, Aka ve Vural, 2019;
ligaz, 2014; Ozgél, Sarikaya ve Oztuirk, 2018), bu arastirmada ozellikle egitsel konularin
tercihlerde 6n planda olmasi arastirma katilimcilarindan kaynaklanmis olabilir. Arastirma
katilimcilarinin 6gretmen adaylarmdan olmasi, bir baska ifade ile egitim bilimleri alaninda egitim
goren bireyler olmasi egitsel faktorlerin oncelikli siralarda yer almasiru etkilemis olabilir. Ayrica
Croxton, (2014), uzaktan egitimde deneyimin 6nemli oldugunu belirtmistir. Ogretim yeterlikleri
uzman kisiler tarafindan, etkili bir egitim beklentisinin ¢ncelikli olmasi uzaktan egitimin
katilimcilar tarafindan 6nemsendigini ortaya koymasi agisindan da énemli goriilebilir. Bunlarin
haricinde ise zamandan bagimsiz olmasi, mekandan bagimsiz olmasi, teknik sorunlarin

olmamas: ve teknik destek sunma,araytiz kullaniminin kolayligi, cihaz ve mekandan uzaktan
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egitime dahil olabilme, materyallerin giincelligi ve yeterligi, zengin etkilesim firsati sunma,
egitmene ulasilabilirlik, kolay ulasilabilir olmasi, ekonomiklik ¢ok sayida geleneksel anlamda
uzaktan egitim konusunda dikkat edilmesi gereken konular arasinda yer almaktadir (Bayram
vd., 2019; Demir, 2014; Dumford ve Miller, 2018; Erturgut, 2010; Hung, 2016; Ilgaz, 2014; Isman,
2011; Kauffman, 2015; Kirmaci ve Acar, 2018; Nord, Koohang ve Paliszkiewicz, 2019; Usun, 2006;
Watts ve Robertson, 2011). Ancak deneyimlerden yola cikarak gerceklestirilen bu arastirmada
kaliteli ve kabul gormiis bir sistemin kullanilmasi, konularin eksiksiz olmasi, kontrol
mekanizmasmin olmasi, konfor saglama gibi taleplerin teknolojideki gelismelerin ve yeni
internet ortamlarinin bir getirisi oldugu sdylenebilir. YouTube, UdemyedX Coursera, Udacity
Khan Academy gibi ortamlarda gerceklestirilen egitimler ile alaninda uzman, zengin icerik ve
¢oklu ortam Ogelerine sahip, egitici-6grenen ve akranlar ile etkilesim destegi sunan (Erdem,
Turcan & Tekin, 2020) egitim deneyimine sahip olan 6gretmen adaylarinin bu beklentiyi diger
egitim ortamlarinda da beklemeleri ve bir tercih nedeni olarak gostermeleri dogal karsilanabilir.
Bu agidan formal ortamlardaki egitim ortamlarinin da kaliteli sistem, etkilesim ve zengin igerik
gibi ok yonlii gelistirilmesinin gerektigi soylenebilir. Ogretmen adaylar1 bireylerin ihtiyacina
gore uyarlanabilir 6grenme firsatt sunmay1 da bir tercih faktorii olarak gormiislerdir. Uzaktan
egitim sistemleri agik ogretim 6grencileri, calisanlar veya tiniversite 6gretimi goren 6grenciler
tarafindan yaygmn bir sekilde kullanilmaktadir. Katilimcilar kendi sartlar1 dogrultusunda
diizenlenebilen, esnek yapili bir uzaktan egitimi tercih etmektedir. Pan ve Shao (2020) ve Simpson
(2008) uzaktan egitimde 6grenci motivasyonuna yonelik esnek sistemlerin uzaktan egitimdeki
onemini belirtirken, aksi takdirde bunun uzaktan egitimi birakmaya varacak sorunlara yol

acabilecegini belirtmektedirler.

ONERILER

Formal ve informal uzaktan egitim deneyimleri dogrultusunda, uzaktan egitim
tasarimlarinda dikkate alinmasi gereken 6nemli konular (avantaj, sorun/elestiriler ve tercihler)
belirlenmistir. Bu kapsamda tasarim stire¢lerinde bu konulara (egitsel, teknik ve sistemsel) dikkat
edilmesi onerilebilir. Benzer sekilde uzaktan egitimde 6zellikle egitmen yeterlikleri ve egitsel
konular 8gretmen adaylari tarafindan 6n plana ¢ikarilmustir. Bu yonii ile uzaktan egitimde egitsel
yeterliklere yonelik arastirma yapilabilir. Arastirma COVID-19 tasarim siirecinden o6nce
yapilmistir. Nadeak (2020) COVID-19 siirecinden sonra uzaktan egitim anlayis ve
uygulamalariin bu stirecten etkilendigini belirtmistir. Arastirmanin yogun bir uzaktan egitim
stireci iceren kiiresel salgin siireci sonrasinda tekrarlanmasi onerilebilir. Uzaktan egitim
stireglerinde katilimcilar tarafindan ifade edilen yeterliklerin etkililigi konusunda deneysel

aragtirmalar yapilabilir.
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It was purposed in this research to reveal the trend in this field by making a
bibliometric evaluation of the educational research articles published on zoos
and aquariums in the Web of Science (WoS) database. In the research, the
bibliometric method was used within the scope of quantitative methodology.
Zoo and aquarium research data from the WoS database produced by Clarivate
Analytics covers the years 1975-2020. Research data covers the years between
1975 and 2020. Bibliometric analysis techniques were used in the analysis of the
data. It was observed that there were 14,298 records in the WoS database related
to the research topic, and it was determined that 98 of them were articles
published within the scope of Education/Education researches. As a result of
the analyzes a significant increase was observed in the number of articles
published on the research topic in 2014. However, there has been a cumulative
increase in citations since 2010. It was concluded that 147 different institutions
and 214 researchers contributed to the literature on zoos and aquariums. In
addition, it has been determined that the publication language of the articles is
mainly English. It has been observed that researchers from 28 different countries
have published articles on zoos and aquariums, and the most active country is
the USA. It was determined that 261 different keywords were used in the
analyzed articles. It was determined that the most used keywords were zoos and
environmental education. It has been observed that the cited publications are
generally studies examining the experiences of individuals in out-of-school
teaching environments. It is recommended to conduct large-scale research on
different types of publications and databases related to the subject area.

GIRIS

Son yiizyllda hemen her alanda yasanan gelismeler neticesinde egitim alaninda da

degisimler yasanmus, ilerlemecilik felsefi akimi temeline dayanan dgretim programlar: diinyada

yayginlasmaya baglamistir (Keskin ve Sahin, 2018). Ogrenci merkezli olarak yeniden

yapilandirilan 6gretim programlariyla birlikte egitim faaliyetlerinin uygulanabilirligi okul

smirlarini asar duruma gelmistir. Okulun tek basma bir 6grenme ortami olmaktan ¢ikmasiyla

beraber egitim faaliyetleri okul dis1 bircok ortamda gerceklestirilebilir hale gelmis ve bu durum

egitimde okul dis1 6gretimi daha 6nemli bir konuma tasimistir. Okul dis1 6gretim genel itibariyle,

okul bahgesinde, civarinda veya okul disinda yapilan egitim seklinde ifade edilebilir. Okul

disindaki kisi ve yerleri kapsamasi, 6gretim programlarinda yer alan kazanimlara gore planli ve

programli bir sekilde gerceklestirilmesi, 6grencilerin bireysel deneyimlerini esas almasi ve

ogrenci ile 6gretmen arasinda hiyerarsik bir iliskinin olmamast okul dis1 dgretimin 6nemli

ozellikleri arasinda gosterilebilir (Simsek ve Kaymakci, 2015).
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Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen egitim faaliyetleri 6grencilere bilgiyi
dogrudan deneyimleme imkani sunar. Bu durumun 6grencilerin derse olan ilgisini artirdigy, ilgi
ve yeteneklerini kesfetmelerine yardimci oldugu, bilgiyi yaparak-yasayarak ve eglenerek kalici
bir sekilde 6grenmelerine katk: sundugu, cevresiyle olan etkilesimlerini artirdig1 yapilan bir¢ok
arastirmada ortaya konmustur (Akkus ve Meydan, 2013; Bostan Sarioglan ve Kiigiikozer, 2017;
Bozdogan, 2008; Bozdogan ve Ustaoglu, 2016; Coskun Keskin ve Kaplan, 2012; Ertas, Sen ve
Parmasizoglu, 2011; Gokkaya ve Yesilbursa, 2009; Kinasakal, Demir ve Kaymakci, 2019; Sahin ve
Saglamer Yazgan, 2013).

Okul dis1 6grenme, sinifin disina ¢ikilarak yapilan biitiin planl etkinlikleri kapsamaktadir.
Bu baglamda okullarda verilen egitimi sinif disina tasiyarak grencilerin bilgiyi somutlastirip
ogrenmesine katki saglayan birgok okul dis1 6grenme ortami bulunmaktadir. Miizeler, bilim
merkezleri, kiittiphaneler, fabrikalar, devlet kurumlari, sivil toplum kuruluslari, tarihsel alanlar,
botanik bahgeleri, planetaryumlar, milli parklar, dogal anitlar ve sanat galerileri gibi ortamlarin
yaninda arastirma konusunu olusturan hayvanat bahgeleri ve akvaryumlar da okul dis1 6grenme
ortamlar: igerisinde yer almaktadir (Gerber, Cavallo ve Marek, 2001; Hannu, 1993; Howe ve

Disinger, 1988; Ozgen, 2011; Simsek ve Kaymakei, 2015).

Hayvanat bahgeleri, yabani ve evcil hayvanlarin teshiri i¢in ditizenlenmis yerlerdir.
Icerisinde yer alan hayvanlara uygun dogal sartlarin saglandigi bu yerlerin modern yapida
olanlarinda laboratuvarlar, 6zel hayvan hastaneleri ve tlen hayvanlarin sergilendigi mitizeler
mevcuttur (Balkan Kiyici, 2020). Cevremizde kolaylikla ulasip goriilemeyecek birgok tiirde
hayvani biinyesinde barimndirdig: igin ilgi odagt olan hayvanat bahgelerinin kurulus amaglar:
farklilik gosterse de temelde bes amag {izerinde sekillendigi soylenebilir. Bunlar: sergileme,
rekreasyon, arastirma, koruma ve egitimdir (Ttirkmen,2019). Hayvanat bahgeleri sahip olduklar:
yap1 geregi egitsel faaliyetlerde kullanilabilecek ve bu alanda degeri giinden giine artan bir okul
dis1 6grenme ortami konumundadir. Hayvanat bahgelerinin egitimdeki yerine iliskin literattirde
gesitli arastirmalarin oldugu goriilmistiir. Yapilan arastirmalarda hayvanat bahgelerinin
egitimdeki onemi, hayvanat bahgelerinde gerceklestirilen egitsel faaliyetlerin 6grencilerin
akademik basarilarina etkisi ve 6grencilerin bu tiir faaliyetlere yonelik goriisleri incelenmistir. Bu
arastirmalar hayvanat bahgelerinde gergeklestirilen planli egitsel faaliyetlerin 6gretim
programlarinda yer alan kazanimlar1 edinme noktasinda 6grencilere katki sagladigini, derslerde
ogretilen teorik ve soyut konularin somutlagtirmasinda ogrencilere yardimcr oldugunu,
eglenerek ogrenme imkani sundugu icin 6grencilerde kalici 6grenmeler gerceklestirdigini,
dgrencilerin kavram yarnilgilarimin giderilmesinde, gesitli becerileri kazanmasinda ve hayvanat
bahgelerine kars: olumlu yonde tutum gelistirmesinde 6nemli oldugunu ortaya koymustur

(Braund ve Reiss; 2006; Kaya, 2019; Okur, 2017; Yavuz ve Balkan Kiyici, 2012).
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Arastirma kapsaminda incelenen bir diger okul dis1 6grenme ortami ise akvaryumlardir.
Akvaryum, su canlilarinin kontrolli bir sekilde yasatilmasi veya gogaltilmasi igin olusturulmus
su ortamlaridir (MEB, 2009). Genellikle tematik 6zelliklere sahip akvaryumlar farkl: tiirlerde ¢ok
sayida deniz canlisini biinyesinde barindirirlar. Akvaryumlar ziyaretgilerine su diinyast
hakkinda yeni ve ilgi cekici seyler sunmaktadir. Ziyaretciler boylelikle dogal ortamlarinda
gozlemledikleri su canlilar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarinin yan sira, eglenerek vakit gecirme
imkanina da sahip olmaktadir (Cingil Baris ve Acar Sesen, 2020; Oktay, 2019). Akvaryumlar
bunun yaninda {iilkemizde heniiz ¢ok yaygm bir kullanima sahip olmasalar da egitsel
faaliyetlerin gerceklestirilebilecegi okul dis1 6grenme ortamlar1 arasinda yer almaktadir. lgili
literatiir incelendiginde yapilan arastirmalarin akvaryumlarin 6grencilerin Fen Bilgisi dersine
kars1 ilgi ve tutumlarina etkisine ve 6grencilerin bilimsel stireg becerilerinin gelisimindeki roliine
yonelik oldugu goriilmiistiir. Akvaryumlarda yapilan egitsel faaliyetlerin 6grencilerin bilimsel
stireg becerilerini ve akvaryumlar1 korumaya yonelik tutum gelistirdigi, 6grencilerde kalici
ogrenmeler meydana getirdigi, akvaryumlara karsi ¢grencilerde ilgi ve merak olusturdugu

yapilan arastirmalarca ortaya konmustur (Cebi, 2018; Falk ve Adelman, 2003; Uludag, 2017).

Hayvanat bahceleri ve akvaryumlar tizerine yapilan arastirmalar genel olarak
degerlendirildiginde, arastirmalarda 6grencilerin okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik tutum
ve gortisleri, bu ortamlarin egitimdeki yeri ve 6nemi gibi konularin incelendigi gortlmuistiir.
Ancak arastirmaya konu olan okul dis1 6grenme ortamlarindan hayvanat bahceleri ve
akvaryumlarla ilgili calisma dinamiklerinin, degisimlerin, arastirma yeniliklerinin ve egilimlerin
ortaya konulmasi incelenen durumu nesnellestirme agisindan 6nem arz etmektedir. Bu
kapsamdaki arastirmalar literatiirde bibliyometrik analiz olarak adlandirilmaktadir. Literatiir
incelendiginde egitim (Aksoy, Bozdogan ve Sonmez ,2021; Bozdogan, 2020a; Bozdogan, 2020b;
Dogru, Gtizeller ve Celik, 2019; Karagoz ve Kog¢ Ardig, 2019; Karagoz ve Seref, 2019a; Karagoz ve
Seref, 2020; Sonmez, 2020; Swain, 2014; Seref ve Karagoz, 2019a; Varisoglu, Sahin ve Goktas,
2013), ekonomi (Besel ve Yarcimcioglu, 2017; Cetinkaya Bozkurt ve Cetin, 2016), biyoloji (Liu,
Zhang ve Hong, 2011), edebiyat (Karagoz ve Seref, 2019b; Seref ve Karagoz, 2019b), turizm
(Bozok, Kilig ve Ozdemir, 2017), saglik (Becerikli, 2013; Koley ve Sen, 2016; Tsay ve Yang, 2005),
gastronomi (Ayaz ve Tiirkmen, 2018), kiiltiir sanat (1nceoglu, 2014; Wang ve Ho, 2017; Yalgin ve
Yayla, 2016), miithendislik (Parvathamma ve Banu, 2013), kimya (Birinci, 2008) gibi bircok farkl

konu ve alana ait bibliyometrik arastirmalarin yer aldig1 gortilmiistiir.

Yapilan bu arastirma ile uluslararas1 diizeyde arastirmacilar tarafindan yaygin olarak
kullanilan Web of Science (WoS) veri tabaninda Egitim/Egitim Arastirmalari kategorisinde
kayith hayvanat bahgesi veya akvaryumlar konusunda yayinlanan makalelere yonelik

bibliyometrik bir degerlendirme yapilarak bu alandaki egilimin ortaya konulmasi amaglanmustir.
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Bu kapsamda asagidaki sorulara yanitlar aranmuistir;

1. Hayvanat bahcesi ve akvaryumlar konusunda yayinlanan makalelerin yillara gore sayisal
dagilimi nasildir?

2. Hayvanat bahgesi ve akvaryumlar konusunda yayinlanan makalelerin yillara gore atif
dagilimi nasildir?

3. Hayvanat bahgesi ve akvaryumlar konusunda en ¢ok atif alan makaleler hangileridir?

4. Hayvanat bahgesi ve akvaryumlar konusunda yayinlanan makaleler kapsaminda etkin
olan yazarlar hangileridir?

5. Hayvanat bahgesi ve akvaryumlar konusunda yaymlanan makaleler kapsaminda etkin
olan dergiler hangileridir?

6. Hayvanat bahgesi ve akvaryumlar konusunda yayimlanan makaleler kapsaminda etkin
olan kurumlar hangileridir?

7. Hayvanat bahcesi ve akvaryumlar konusunda makaleler kapsaminda etkin olan yaymn
dilleri nelerdir?

8. Hayvanat bahgesi ve akvaryumlar konusunda yaymlanan makaleler kapsaminda etkin
olan tilkeler hangileridir?

9. Hayvanat bahgesi ve akvaryumlar konusunda yayinlanan makalelerin anahtar kelime ag1
nasildir?

10. Hayvanat bahgesi ve akvaryumlar konusunda yayimlanan makaleler tarafindan en ¢ok

atif yapilan yayinlar hangileridir?

YONTEM

Arastirmanin deseni

Bu arastirmada okul dis1 6gretim ortamlarindan hayvanat bahgeleri ve akvaryumlar
alaninda yapilan ve WoS veri tabaninda yer alan uluslararasi egitim makalelerinin performansini
incelemek amaciyla bibliyometri kullanilmistir. Bibliyometri, belirli bir konu veya alan ile ilgili
yayimlanmus eserlerin genel 6zelliklerini tanimlamak i¢in nicel analiz ve istatistikler kullanir
(Pritchard, 1969). Bibliyometrik aragtirmalarla bir konu veya alanla ilgili en verimli arastirmacilar
ve calismalar belirlenebilmektedir (Al, 2008). Bu baglamda arastirmada da hayvanat bahgeleri ve
akvaryumlar ile ilgili egitim alaminda yayinlanan makaleleri bibliyometrik parametreler
agisindan inceleyip mevcut durumun ortaya konulmasi icin bu yéntem tercih edilmistir.

Veri toplama siireci

Veri tabaninin kapsami bir bibliyometrik ¢alismanin temel bilesenidir (Thompson, 2018).
WoS, Scopus, EBSCO, ERIC ve Google Scholar diinyada yaygin olarak kullanilan veri tabanlar
arasinda yer almaktadir. Arastirma kapsamunda kullanilan bibliyometrik veriler Clarivate

Analytics tarafindan tiretilen WoS veri tabanindan alimistir. WoS veri tabani sahip oldugu bilgi
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koleksiyonu ile diinyanin 6nde gelen bilimsel atif arama ve analitik bilgi platformlarindan biridir.
Bu veri tabani arastirmacilara birgok disipline ait genis kapsamli ve detayl bir veri icerigi ile bu
icerikler tizerinde derinlemesine analiz yapma imkani: sunmaktadir (Li, Rollins ve Yan, 2018). Bu

baglamda yapilan arastirmada WoS veri tabani tercih edilmistir.
Bibliyometrik analiz stireci asagidaki sekilde gerceklesmistir:

1. Web of Science veri tabaninda “zoo” ve “aquarium” anahtar kelimeleri kayitlarin
bagliklarinda ve igeriklerinde taranmustur.

2. Tarama aralig1 1975-2020 tarihleri arasim kapsamaktadar.

3. Taranan indeksler SCI-Expanded, SSCI, A&HCI, CPCI-S, CPCI-SSH, BKCI-S, BKCI-SSH ve
ESCI olarak belirlenmistir.

4. Tarama sonucunda 14.298 kayit ortaya cikmustir. Bu kayitlardan 1601 Egitim/Egitim
Arastirmalar: kategorisi altinda olup 98’inin makale oldugu belirlenmis ve bu makaleler

tizerinden analizler gerceklestirilmistir.
Veri analizi

Arastirma kapsaminda incelenen makalelerin sayisal analizini yapabilmek icin
bibliyometrik analiz teknikleri kullanilmistir. Bu analiz tiirtinde literatiir birikiminin tamami
veya belli bir kesiti ele almarak bilimsel calismalarda incelenen durumun stireg icerisindeki
degisim ve gelisimi net bir sekilde ortaya konmaktadir. Bibliyometrik analiz icerik analizi ya da
dokiiman analizinden farkli olarak bir alanin ¢alisma dinamiklerini, degisimlerini, arastirma
yeniliklerini ve egilimlerini ortaya koymasi yoniiyle oldukca islevseldir. Bu sayede incelenen
durumun nesnellesmesini imkan saglamaktadir (Inceoglu, 2014; Karagoz ve Seref, 2019).

Arastirmada elde edilen veriler tablo ve sekiller halinde sunulmustur.

Arastirma kapsaminda incelenen makalelerin frekans dagilimlar1 kullanilarak
bibliyometrik ag haritalarin1 olusturmak ve gorsellestirmek icin VOSviewer programi
kullanilmistir. Bu program ile ayrica incelenen makalelerin Program araciligiyla gorsellestirilen
anahtar kelime ag haritasi ile yayin ortak ag haritalar1 sekiller halinde sunulmustur. Incelenen

makalelerin diinya tizerindeki dagilimim gosteren harita Datawrapper ile olusturulmustur.
Etik Kurul Izin Bilgileri

Bu makale, arastima stirecinde herhangi bir canlidan herhangi bir yolla veri elde

edilmediginden dolayi etik kurul iznine gerekli olmayan makaleler kategorisinde yer almaktadir.
BULGULAR

Arastirma kapsaminda WoS veri tabaninda “zoo” ve “aquarium” anahtar kelimeleri ile

yapilan gevrimici tarama sonrasi Egitim/Egitim Arastirmalar: kategorisinde yer alan 98 makale
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bibli

yometrik analiz teknigi ile incelenmistir. Aragtirmanin bu bsliimiinde analizler sonucu elde

edilen bulgular yer almaktadir. {lk olarak makalelerin yillara gére sayisal dagilimi incelenmis ve

Sekil 1’de sunulmustur:

Sekil 1.

Hayvanat Bahgesi Ve Akvaryumlar ile 1lgili Makalelerin Yillara Gére Dagilimi
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Egitim/Egitim Arastirmalar1 kategorisinde hayvanat bahgesi ve akvaryumlar konusunda

yayinlanan makalelerin yillara gore sayisal dagilimi incelendiginde en fazla makalenin 2017

yilinda yayinlandig (15 makale), bunu sirasiyla 2019 (13 makale) ve 2014 (11 makale) yillarinin

takip ettigi gortilmustiir. 2014 yiliyla beraber konu alaniyla ilgili yayinlanan makalelerin

sayisinda artis yasandigr gozlenmistir. Egitim/Egitim Arastirmalari kategorisinde hayvanat

bahgeleri ve akvaryumlar konusunda yayinlanan makalelerin yillara gore atif dagilimi

incelenmis ve Sekil 2’de sunulmustur:

Sekil 2.
Hayvanat Bahgesi ve Akvaryumlar Konusundaki Makalelerin Yillara Gore Atif Dagilimi
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Sekil 2 incelendiginde WoS veri tabaninda hayvanat bahgeleri ve akvaryumlar konusunda
yayinlanan makalelere toplam 1300 atif yapildig: tespit edilmistir. Bu makalelere yapilan atiflarin
yillara gore sayisal dagilimi incelendiginde en fazla atfin 2019 yilinda (214 atif) yapildigi, bunu
sirastyla 2017 (183 atif) ve 2018 (161 atif) yillarmin izledigi gortilmiistiir. Ozellikle 2017 yilindan

itibaren incelenen makalelere yapilan atiflarda ciddi bir artis oldugu gozlenmistir.

Egitim/Egitim Arastirmalar1 kategorisinde hayvanat bahgeleri ve akvaryumlar
konusunda 98 makale incelenmistir. Arastirmacilar tarafindan sinirlandirma yapilarak en sik
basvurulan 30 ve tizeri atfa sahip makalele Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Hayvanat Bahgeleri ve Akvaryumlar Konusundaki 30 Ve Uzeri Atif Alan Makaleler

Toplam Atf
Yayin

Makale Bashig: Yazarlar vil Dergi Ad1 Atf Sayisy
il
Sayisi Yil

1. Fish Swim, Rocks Sit, and Lungs Hmelo-Silver, CE.
Journal of The

Breathe: Expert-Novice Marathe, S. 2007 186 12.40
Learning Sciences
Understanding of Complex Systems ~ Liu, L.

2. Mobile English Learning: An Sandberg, J.
Computers &
Evidence-Based Study with Fifth Maris, M. 2011 149 13.55
Education
Graders De Geus, K.
3. Investigating the Impact of Prior Ik Journal of Research
Falk, H.
Knowledge and interest on 2003 in Science 92 4.84
Adelman, L.M.
Aquarium Visitor Learning Teaching
Edirisingha, P.
4. Socialisation for Learning at a British Journal of
Nie, M.
Distance in a 3-D Multi-User Virtual 2009 Educational 64 4.92
Pluciennik, M.
Environment Technology
etal.
5. Understanding Complex Natural Vattam, S.S.
Educational
Systems by Articulating Structure- Goel, A K.
2011 Technology & 63 5.73
Behavior-Function Models Rugaber, S.
Society
etal.
6. Reflective Scientific Sense-Making
Dialogue in Two Languages: The
Ash, D. 2004 Science Education 58 3.22
Science in the Dialogue and the
Dialogue in the Science
7. The Added Value of a Gaming
. Sandberg, J.
Context And Intelligent Adaptation Computers &
Maris, M. 2014 52 6.50
for A Mobile Learning Application Education

Hoogendoorn, P.
for Vocabulary Learning
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Tablo 1.
Devam
8. A Feminist Posthumanist Political
Environmental
Ecology of Education for Theorizing
Lloro-Bidart, T. 2017 Education 47 9.40
Human-Animal
Research
Relations/Relationships
Handbook of
9. Learning Science Outside of
Rennie, L.J. 2014 Research on Science 41 5.13
School
Education
10. Climate Change Education:
Environmental
Quantitatively Assessing the Impact  Sellmann, D.
2013 Education 39 4.33
of a Botanical Garden as an Informal ~ Bogner, F.X.
Research
Learning Environment
11. Situational Interest of High
School Students Who Visit an Dohn, N. B. 2011 Science Education 39 3.55
Aquarium
12. The Influence of an Interactive
Educational Approach on Visitors' Lindemann-M.P.
2006 Science Education 39 2.44
Learning in a Swiss Zoo Kamer, T.
13. Learning on Zoo Field Trips: The
Interaction of The Agendas and Davidson, S.K.
Practices of Students, Teachers, and Passmore, C. 2010 Science Education 30 2.50
Zoo Educators Anderson, D.

Egitim/Egitim Arastirmalar1 kategorisinde hayvanat bahgeleri ve akvaryumlar
konusunda yayinlanan ve WoS veri tabaninda indekslenen 98 makalenin toplamda 1359 atif
aldig1 ve yaymn basina diisen ortalama atif sayisinin 13.87 oldugu belirlenmistir. Tablo 1
incelendiginde Egitim/Egitim Arastirmalar: kategorisinde en ¢ok atif alan arastirmanin Hmelo-
Silver, Marathe ve Liu'nin Journal of The Learning Sciences dergisinde yayinlanan “Fish Swim,
Rocks Sit, And Lungs Breathe: Expert-Novice Understanding Of Complex Systems” baslikli makalesi
oldugu goriilmektedir. 2007 yilinda yayinlanan makaleye toplam 186 atif yapilmis olup yillik atif
ortalamas1 12.40'tir. Bu yaymu toplam 149 atif, 13.55 atif ortalamasi ile Sandberg, Maris ve De
Geus, tarafindan 2011 yilinda Computers & Education dergisinde yayimnlanan “Mobile English
Learning: An Evidence-Based Study with Fifth Graders” baghkl makale takip etmektedir.

Egitim/Egitim Arastirmalar: kategorisinde hayvanat bahgesi ve akvaryumlar konusunda
yayinlanan makaleler kapsaminda yazarlar incelenmis ve toplamda 214 yazarin oknu alaniyla
ilgili makale yayinladig1 goriilmiistiir. 2 ve {izerinde makale yaymnlayan yazarlar Tablo 2'de

sunulmustur.
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Tablo 2.

Hayvanat Bahgesi ve Akvaryumlar ile Ilgili 2 ve Uzerinde Makale Yayinlayan Yazarlar
Yazarlar Kayit Sayisi Yazarlar Kayit Sayis1
Tunnicliffe S.D. 5 Kennedy, D. 2
Bogner F. X. 3 Kisiel, C. F. 2
Randler, C. 3 LLoro-Bidart, T. 2
Collins, C. 2 Maris, M. 2
Corkery, I. 2 Matiasek, J. 2
Dohn, N. B 2 Mckeown, S. 2
Flannery, K. 2 Mcsweeney, L. 2
Heimlich, J. E. 2 O’riordan, R. 2
Hmelo-Silver, C. E. 2 Sandberg, J. 2
Kelsey, E. 2 Sellmann, D. 2

Tablo 2’de Egitim/Egitim Arastirmalar: kategorisinde 2 ve tizeri makale ile konu alanina
katki saglayan yazarlar listelenmistir. Tablo incelendiginde bu konuda en etkin yazarin 5 makale
ile Tunnicliffe S.D. oldugu goriilmektedir. Bu yazar1 3’er makale ile Bogner F.X. ve Randler, C.

takip etmektedir.

Egitim/Egitim Arastirmalar: kategorisinde hayvanat bahgesi ve akvaryumlar konusunda
yayinlanan makaleler kapsaminda yayin yapan 45 dergi incelenmistir. 2 ve tizerinde makale

yayinlayan dergiler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Hayvanat bahgesi ve akvaryumlar konusunda 2 ve tizeri makale yayinlayan dergiler

Dergiler Kayit say1s1

N
o

1. Environmental Education Research

2. Science Education

3. International Journal of Science Education

4. Journal of Environmental Education

5. Journal of Museum Education

6. Computers Education

7. Journal of Biological Education

8. Studies in Educational Evaluation

9. Remea Revista Electronica Do Mestrado Em Educacao Ambiental
10. British Journal of Educational Technology

11. Eurasia Journal of Mathematics Science and Technology Education*
12. Journal of Baltic Science Education

13. Phi Delta Kappan

14. Research in Science Education

N NN DNDNDN QB B & G o a3

15. Teaching of Psychology
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Tablo 3'te Egitim/Egitim Arastirmalar: kategorisinde hayvanat bahgesi ve akvaryumlar
konusunda 2 ve tizeri makale yayinlayan dergiler listelenmistir. Tablo incelendiginde bu konuda
en etkin derginin 20 makale ile Environmental Education Research dergisi oldugu goriilmektedir.
Taylor & Francis yayinevi biinyesinde yer alan dergi, 1995 yilindan beri faaliyet gostermekte olup
yilda 12 say1 yaymlanmaktadir. Dergide yaymlanan makaleler genel itibariyle gevre egitimi ve
cevre ve siirdiiriilebilirlik egitimi tizerinedir. Bu dergiyi 7 makale ile Science Education, 5’er
makale ile de International Journal of Science Education, Journal of Environmental Education ve
Journal of Museum Education dergileri takip etmektedir. Listede 11. sirada 2 makale ile Ttirkiye
kokenli bir dergi olan Eurasia Journal of Mathematics Science and Technology Education dergisi
yer almaktadir.

Egitim/Egitim Arastirmalar1 kategorisinde hayvanat bahgesi ve akvaryumlar konusunda
yayinlanan makalelerdeki etkin olan kurumlar incelenmis ve toplamda 147 farkli kurum oldugu
gorulmustir. Konu alaniyla ilgili 3 ve {izerinde makalenin yayinlandigi kurumlar Tablo 4’te

sunulmustur.

Tablo 4.

Hayvanat Bahgesi ve Akvaryumlar ile [Igili 3 ve Uzerinde Makale Yaymlayan Kurumlar

Kurum Kay1t Sayisi

California State University System
University of London
Ruprecht Karls University Heidelberg

University of Bayreuth

W W W B

University System of Georgia

Tablo 4'te Egitim/Egitim Arastirmalar: kategorisinde 3 ve {izeri makale ile konu alanina
katki saglayan kurumlar listelenmistir. Tablo incelendiginde bu konuda en etkin kurumun 4’er
makale ile California State University System ve University of London oldugu goriilmektedir. Bu
kurumu 3’er makale ile Ruprecht Karls University Heidelberg, University of Bayreuth ve

University System of Georgia takip etmektedir.

Egitim/Egitim Arastirmalar: kategorisinde hayvanat bahgesi ve akvaryumlar konusunda

yayinlanan makalelerdeki yayn dilleri incelenmis ve $Sekil 3'te sunulmustur:
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Sekil 3.

Hayvanat Bahgesi ve Akvaryumlar Konusunda Yayimlanan Makalelerin Yayin Dilleri

Yayn Dilleri

ol

91

Ingilizce = Portekizce = Ispanyolca = Rusca

Sekil 3 incelendiginde Egitim/Egitim Arastirmalar1 kategorisinde hayvanat bahgesi ve
akvaryumlar konusundaki toplam 98 makalenin 4 farkli dilde yayinlandig tespit edilmistir. Bu
kapsamda en sik kullanilan yayn dilinin 91 makale ile (%93) Ingilizce oldugu goériilmektedir. Bu
yayin dilini sirastyla 4 makale ile Portekizce, 2 makale ile Ispanyolca ve 1 makale ile de Rusca

takip etmektedir.

Egitim/Egitim Arastirmalar1 kategorisinde hayvanat bahgesi ve akvaryumlar konusunda
yayinlanan makaleler kapsaminda tilkeler incelenmis ve 28 farkl tilkeden arastirmacinin alana

katki sagladig tespit edilmistir. Elde edilen veriler Sekil 4’te sunulmustur:

Sekil 4.

Hayvanat Bahgesi ve Akvaryumlar Konusunda Yayimnlanan Makalelerin Ulkelere Dagilim

reated with Datawrapper
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Sekil 4 incelendiginde Amerika Birlesik Devletleri (ABD) 34 makale ile en etkin tilke
konumundadir. ABD’yi 13 makale ile ingiltere, 9 makale ile Almanya ve 8 makale ile Avustralya

takip etmektedir. Tiirkiye’den de 2 makale listede yer almaktadir.

Egitim/Egitim Arastirmalar1 hayvanat bahgesi ve akvaryumlar konusunda yayinlanan
makalelerin anahtar kelime ag1 incelenmistir. incelemeler neticesinde makalelerde toplam 261
farkli anahtar kelime kullanildig1 tespit edilmistir. Birden fazla kullanilan 34 anahtar kelimeye

iliskin bilimsel ag haritas1 Sekil 5'te sunulmustur:

Sekil 5.

Anahtar Kelimeler ve Giincel Konu Analizi

convedations

fielgdlrip
environmental education

e
dugation. ' o

zoo edugation

evalgation

fi, vosviewer —

Sekil 5 incelendiginde makalelerde en fazla kullarulan anahtar kelimelerin hayvanat
bahgeleri [zoos (14 kez)] ve gevre egitimi [environmental education (8 kez)] oldugu tespit
edilmistir. One ¢ikan diger anahtar kelimelerin ise hayvanat bahgesi egitimi (zoo education), alan
gezisi (field trip), degerlendirme (evaluation) ve fen egitimi (science education) oldugu
gorilmiistir. Giincel arastirma konularini gérme agisindan anahtar kelimelerin agirlikli olarak
kullanildigy yillara iliskin renklendirmeler incelendiginde ise son yillarda koruma egitimi
(conservation education), c¢oklu tiirler etnografisi (multispecies ethnography) ve egitsel
miidahale (educational intervention) anahtar kelimeleri etrafinda arastirmalar yapildig:

gozlenmistir.

Egitim/Egitim Arastirmalar1 hayvanat bahgesi ve akvaryumlar konusunda yayinlanan
makalelerin yayin ortak atif ag1 incelenmistir. Yapilan incelemede toplam 3217 farkli yayina atif
yapildig gortulmiistiir. Bunlar icerisinden 5 ve tizeri atfi bulunan 42 yayina iliskin bulgular Sekil

6’da sunulmustur:
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Sekil 6.
Yayin Ortak Atif At

moss a, 2015, genserv biol, v2 rickinson m., 2004, rev res ou

kollmuss a,, 2002, environ edu

david: sk, 2010, sci educ,
ogden j, 200900 biol; v28, vidson sk, 2010, sci edug, v

randler ¢, 2@, visit stud, v

marino 1, 2019gsoc anim, V18, IGFLROSSRENEO0/, )yes sci

adelman lesliefii., 2000, curat SremanFsoaiRIGs p/P0osIs
dierking lynn @ 2004; curato patrick pg; 2@] environ ed

miles m., 1994pqualitative da WS s
kisiel j., 2008,)j sc1 teacher

griffin j, 19974scr educ, v81
IUkas k.e,, 2005; jenuron ed

ballantyne r, 2007, environ ed clayton's, 203200 biol, V28 cox-petersenam, 2003, j res s

4 ¥ oarn dewitt j200@nt j sci educ
» falk |, 2005; @@viron-educ re falkj., 2000, lwmg TR o

balia'ntyne 1, 2011, environ ed & bambergery, 2007, scieduc, v

falkjh, Zooﬂes sciteach :
& f‘alk jh, 2007[* Z00s aquari lave jean; 199@) situated lear

| il, 2t
natl res coungil 2009, learni 167996, ndscr ed stand

swanagan j.s:#2000, j environ-

packer j., 201@new dir adutt
falk jh:; 1992,@seum experie

falk j.h., 1998curator, v41;

{‘95 VOSviewer

Sekil 6 incelendiginde hayvanat bahgesi ve akvaryumlar konusunda yayinlanan
makalelerde birlikte atif yapilan yayinlarin 3 kiimede toplandig1 goriilmiistiir. Buna gore kirmizi

ktimede 18, yesil kiimede 15 ve mavi kiimede 9 yayin yer almaktadir.

Kirmiz: kiimede atif yapilan yayinlar icerisinde dikkat ceken ve en fazla toplam baglanti
giictine (TBG) sahip olan yaym J. H. Falk, E. M. Reinhard, C. L. Vernon, K. Bronnenkant, N. L.
Deans ve ]. E. Heimlich tarafindan kaleme alman Why Zoos and Aquariums Matter: Assessing the
Impact of a Visit to a Zoo or Aquarium (TBG=96, Baglanti=40) isimli arastirmadir. Arastirma, 2007
yilinda Association of Zoos & Aquariums (Hayvanat Bahgeleri ve Akvaryumlar Dernegi)
tarafindan yaymnlanmustir. Arastirmacilar, hayvanat bahgelerinin ve akvaryumlarin ziyaret
edilmesi sonucunda ziyaretcilerde bu tiir yerlere karsi bir koruma tutumu olustugu sonucuna

ulasmustr.

Yesil kiime incelendiginde ¢ne ¢ikan yaymin J. H. Falk ve L. Dierking tarafindan yazilan
Learning from Museums: Visitor Experiences and the Making of Meaning (TBG=101, Baglant1=39) adl1
kitaptir. Kitap, 2000 yilinda AltaMira Press tarafindan yayimnlanmistir. Kitapta insanlarin miize
deneyimleri bircok acidan ele alinmis, giniimiiz diinyasinda miizelerin 6grenme tizerindeki

artan etkisi tartistlmigtir.

Mavi kiime incelendiginde ise dikkat geken yayinin C. Randler, S. Baumgartner, H. Eisele
ve W. Kienzle tarafindan kaleme alinan Learning at Workstations in the Zoo: A Controlled Evaluation
of Cognitive and Affective Outcomes (TBG=89, Baglanti=35) adli arastirma oldugu gorulmiistiir.
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Yazarlar hayvanat bahgesindeki is istasyonlarinda yer alan egitim materyallerinin 6grencilerin

bilissel ve duyussal yonlerine etkisini arastirmustir.
TARTISMA VE SONUC

Arastirma kapsaminda “hayvanat bahgesi” ve “akvaryum” anahtar kelimeleri kullanilarak
WoS veri tabaninda yapilan gevrimici tarama sonrast Egitim/Egitim arastirmalar: kategorisinde
yer alan 98 makalenin yayn yillarina gore dagilimi incelendiginde ilk makalenin 1981 yilinda
yayinlandig1 gorilmiistiir. 2009 yil ile baslayan stiregte konu alaniyla ilgili her yil diizenli olarak
makale yayimlandigi ve 2017 yilinda 15 makale ile en fazla yaymn sayisina ulasildig: bilgisine
ulasilmistir. Konu alaniyla ilgili yayimlanan makalelerin sayisinda 2014 yilinda ciddi bir artis
gozlenmesine ragmen ilerleyen stiregte bu saymin inisli ¢ikisl bir grafik sergiledigi, 6zellikle
2020’den onceki yillara nazaran cazibesini yitirdigi soylenebilir. Bunun yaninda makalelerin
yaklasik tigte ikisinin 2014 yilindan bu yana yayimnlandig: dikkate alindiginda hayvanat bahceleri
ve akvaryumlara iligkin bilimsel arastirmalarin yine bu siire¢ araliginda artis gosterdigi
soylenebilir. Okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin literatiir incelendiginde Bozdogan tarafindan
bilim merkezlerine (2020a) ve planetaryumlara (2020b) yonelik yapilan arastirmalarda da benzer

sonuglara ulasildig: gorulmistiir.

Hayvanat bahgeleri ve akvaryumlarla ilgili egitim alaninda yaymlanan makalelere
toplamda 1300 atif yapildig1 ve en fazla atfin 2019 yilinda (214 atif) oldugu gortilmiustiir. 2010’dan
itibaren yapilan atiflarda belli zamanlarda kismen azalmalar olsa da yine de kiimdilatif bir artis
oldugunu stylemek miimkiindiir. Konu alaniyla ilgili yaymlanan makale sayisina paralel olarak
2014 yilindan itibaren makalelere yapilan atiflarin toplam atif oraninin yaklasik dortte tictinii
kapsadig1 gozlenmistir. Bu sonucu yayin sayilarindaki artis ile iliskilendirmek mtimkiindiir.
Literattir incelendiginde benzer sonuclara okul disi 6grenme ortamlariyla ilgili yapilan
arastirmalarda da rastlanmistir (Bozdogan, 2020a; Bozdogan, 2020b; Bozdogan, 2020c). Bununla
birlikte konu alamyla ilgili 30 ve tizeri atif alan toplam 13 makale oldugu, toplam atiflarin ticte
ikisinin bu makalelere yapildig1 sonucuna ulasilmistir. En ¢ok atfi Hmelo-Silver, Marathe ve Liu
tarafindan kaleme alman, 2007 yilinda Journal of The Learning Sciences dergisinde yaymlanan
“Fish Swim, Rocks Sit, And Lungs Breathe: Expert-Novice Understanding of Complex Systems” baslikli

makalesinin aldig1 goriilmiistiir.

Hayvanat bahgeleri ve akvaryumlarla ile ilgili alan yazma 147 farkhi kurumun ve 214
arastirmacinin katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. 3 ve tizerinde makaleye sahip toplamda 5
kurumun oldugu, en fazla makale sayisinin California State University System ve University of
London kurumlarindan oldugu goriilmiistiir. Aragtirmacilar incelendiginde ise 2 ve tizerinde
makalesi olan 20 arastirmacinin oldugu bilgisine ulasilmistir. Konu alaniyla ilgili en fazla

makalenin Ingiliz bilim insan1 Sue Dale Tunnicliffe tarafindan yaymlandig1 goriilmstiir.
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Makalelerin yayin dilleri incelendiginde toplamda 4 farkl: dilde yayinlarin oldugu, biiyiik
cogunlugu ise ingilizcenin olusturdugu tespit edilmistir. Farkli alanlarda yapilan bibliyometrik
arastirmalarda da benzer sonuglara ulasildig: goriilmiistiir (Bozdogan, 2020a; Bozdogan, 2020c;
Chao, Yang ve Jen, 2007; Chiu ve Ho, 2007; Karagoz ve Seref, 2019a; Sonmez, 2020). 1ngilizceyi
Portekizce, Ispanyolca ve Rusga takip etmektedir. Makalelerin 45 farkli dergide yaynlandigs, 2
ve lizerinde makale yayinlayan toplamda 15 dergi oldugu bilgisine ulasilmistir. En ¢ok makale
yayinlayan dergilerin Environmental Education Research (20 makale) ve Science Education (7
makale) oldugu goriilmiistiir. Konu alaniyla ilgili yayin yapan dergilerin yayin dillerinin agirlikli
olarak Ingilizce oldugu goz oniinde bulunduruldugunda Ingilizce yayilanan makale sayisinin

acik ara 6nde olmasinin beklenen bir sonug oldugu ifade edilebilir.

Hayvanat bahgeleri ve akvaryumlarla ile ilgili yaymlanan makaleler kapsaminda etkin
olan tlkeler incelendiginde ise 28 farkli tilkeden arastirmacimmin makaleleri ile alana katki
sagladigr sonucuna ulasilmistir. Konu alaniyla ilgili yaymlanan makale sayist bakimindan
ABD'nin diger tilkelerden 6nde oldugu goriilmiistiir. ABD’de gorev yapan arastirmacilarin okul
dis1 6grenme ortamlarina yonelik yaptigi WoS veri tabaninda kayitl: 1000"in tizerindeki bilimsel
arastirmalar bu arastirmaya konu olan ortamlardaki etkinligini de gostermektedir. Literatiir
incelendiginde benzer sonuglara ulasan arastirmalarin oldugu goriilmiistiir (Bozdogan, 2020a;
Bozdogan, 2020b; Bozdogan, 2020c). ABD'yi Ingiltere, Almanya ve Avustralya'mn izledigi

bilgisine ulasilmistir. Ttirkiye nin ise 2 makale ile konu alanina katk: sagladig: tespit edilmistir.

Hayvanat bahgeleri ve akvaryumlar konusunda yayinlanan makalelerin giincel arastirma
konularm belirleyebilme adina makalelerdeki anahtar kelimeler incelenmis ve 261 farkli anahtar
kelimenin kullanildig1 tespit edilmistir. Anahtar kelimeler icerisinde en fazla kullanilanlarin
hayvanat bahgeleri (zoos) ve gevre egitimi (environmental education) oldugu goriilmustiir. Son
yillarda ise koruma egitimi (conservation education), ¢oklu tiirler etnografisi (multispecies
ethnography) ve egitsel miidahale (educational intervention) anahtar kelimelerinin kullanilmaya
basland181 bilgisine ulasilmistir. Hayvanat bahgeleri ve akvaryumlarla ilgili yapilan yakin tarihli

aragtirmalarin bu anahtar kelimeler etrafinda sekillendigi sdylenebilir.

Son olarak hayvanat bahgeleri ve akvaryumlar konusunda yayimnlanan makalelerin en sik
basvurdugu yayinlar incelenmistir. Makalelerde atif yapilan yaymlarin 3 kiimede toplandig:
sonucuna ulagilmustir. Kiimelerde en ¢ok dikkat ¢eken yayinlarm okul dis1 6grenme ortamlarinin
ogrenme ve ogrencilere beceri kazandirmadaki etkisi tizerine ve bu ortamlara yonelik koruma
tutumunun gelistirilmesi ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Atif yapilan yayinlar genel olarak
degerlendirildiginde bireylerin okul dis1 6gretim ortamlarina yonelik deneyimlerini inceleyen

aragtirmalarin agirhikta oldugu gortlmistiir.
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Yapilan arastirma WoS veri tabaninda yer alan makaleler kapsaminda gergeklestirilmis
olup ayni konu yine ayni veri tabanindaki farkli yayin tiirlerinde (kitap, kitap boliumd, bildiri vs.)
gerceklestirilebilir. Bununla birlikte konu ile ilgili SCOPUS, ERIC, HW Wilson gibi farkli veri
tabanlarinda da benzer arastirmalar yapilabilir. Bunun yaninda konu alaniyla ilgili ulusal ve
uluslararas tezler incelenebilir. Yapilacak kapsamli arastirmalarda hayvanat bahgelerinin ve
akvaryumlarin egitimde kullanimi konusunda daha genis bir yelpazede arastirmalar ortaya

konabilir.
KAYNAKCA

Akkus, A., & Meydan, A. (2013). Sosyal bilgiler 6gretiminde tarihi ve cografi mekan
uygulamalarimin degerlendirilmesi. Uluslararast Avrasya Sosyal Bilimler Dergisi, 4(13), 14-30.

Aksoy, B., Bozdogan, K., & Sonmez, O.F. (2021). An evaluation of the publications in the field of
geography education: bibliometric analysis based on the Web of Science Database. Review

of International Geographical Education (RIGEO), 11(2), 540-557. doi: 10.33403rigeo.724741.

Al, U. (2008). Tiirkiye'nin bilimsel yayin politikasi: atif dizinlerine dayali bibliyometrik bir yaklasim.

Yayimlanmamis Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

Ayaz, N., & Turkmen, B. M. (2018). Yoresel yiyecekleri konu alan lisanstistii tezlerin
bibliyometrik analizi. Gastroia: Journal of Gastronomy and Travel Research, 2(1), 22-38.

Balkan Kiyici, F. (2020). Hayvanat bahgeleri. C. Lagin Simsek (Ed.). Fen dgretiminde okul dist
ogrenme ortamlart iginde (101-114). Ankara: Pegem Akademi.

Becerikli, S. Y. (2013). Tiirkiye’de saglik iletisimi tizerine yazilan lisanstistii tezlerin bibliyometrik

analizi: Elestirel bir bakis. Ankara Saglik Hizmetleri Dergisi, 12(2), 25-36.

Besel F., & Yardimcioglu, F. (2017). Maliye Dergisi'nin bibliyometrik analizi: 2007-2016 dénemi.
Maliye Dergisi, (172), 133-151.

Birinci, H. G. (2008). Turkish Journal of Chemistry’nin bibliyometrik analizi. Bilgi Diinyasi, 9(2),
348-369.

Bostan Sarioglan, A., & Kiiciikozer, H. (2017). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin okul dist 6grenme
ortamlari ile ilgili goriislerinin arastirilmast. Informal Ortamlarda Arastirmalar Dergisi (IAD),

2(1), 1-15.

Bozdogan, A. E. (2008). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilim merkezlerini fen 6gretimi
agisindan degerlendirmesi: Feza Giirsey Bilim Merkezi 6rnegi. Uludag Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 21(1), 19-41.

329



Hayvanat Bahgesi ve Akvaryum Konusunda Yayinlanan Egitim Arastirmalart (Demir, Bozdogan)

Bozdogan, A. E. (2020a). Web of Science veri tabanina dayali bibliyometrik analiz: bilim
merkezleri/miizeleri tizerine yapilan egitim arastirmalari makaleleri. Akdeniz Egitim

Aragtirmalari Dergisi, 14(31), 174-194. DOI: 10.29329/mjer.2020.234.9

Bozdogan, A. E. (2020b). “Planetaryum” konusunda yayinlanan egitim arastirmalar:
makalelerinin Web of Science veri tabanina dayal1 bibliyometrik degerlendirilmesi. OPUS-

Uluslararast Toplum Arastirmalar Dergisi, 16(27), 150-173. DOI: 10.26466/ opus.672517

Bozdogan, A.E., & Ustaoglu, F. (2016). Planetaryumlarin 6gretim potansiyeli hakkinda fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin gortisleri. Tiirk Fen Egitimi Dergisi, 13(1), 38-49.

Bozdogan, K. (2020c). A bibliometric analysis of educational studies about “museum education”.

Participatory Educational Research (PER), 7(3), 161-179. DOI: 10.17275/ per.20.40.7.3.

Bozok, D., Kilig, S. N., & Ozdemir, S. S. (2017). Turizm literatiiriinde kirsal turizmin bibliyometrik
analizi. Journal of Human Sciences, 14(1), 187-202.

Braund, M., & Reiss, M. (2006). Towards a more authentic science curriculum: The contribution

of out-of-school learning. International Journal of Science Education, 28(12), 1373-1388.

Chao, J.J., Yang, J. M., & Jen, W. Y. (2007). Determining technology trends and forecasts of RFID
by a historical review and bibliometric analysis from 1991 to 2005. Technovation, 27(5), 268-
279.

Chiu, W. T., & Ho, Y. S. (2007). Bibliometric analysis of tsunami research. Scientometrics, 73(1), 3-
17.

Coskun Keskin, S., & Kaplan, E. (2012). Sosyal bilgiler ve tarih egitiminde okul dis1 6grenme
ortamu olarak oyuncak miizeleri. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 11(41), 95-115.

Cebi, H. (2008). Farkli okul dis1 63renme ortamlarinin, d3rencilerin fen bilimleri dersine kars: ilgi ve

tutumlarina etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Yildiz Teknik Universitesi, istanbul.

Cetinkaya Bozkurt, O., & Cetin, A. (2016). Girisimcilik ve Kalkinma Dergisi'nin bibliyometrik
analizi. Girigimcilik ve Kalkinma Dergisi, 11(2), 229-263.

Cing1l Baris, C., & Acar Sesen, B. (2020). Akvaryumlar. C. Lagin Simsek (Ed.). Fen dgretiminde okul
dig1 6grenme ortamlart icinde (147-168). Ankara: Pegem Akademi.

Dogru, M., Giizeller, C., & Celik, M. (2019). A bibliometric analysis in the field of sustainable
development and education from past to present. Adiyaman University Journal of Educational

Sciences, 9(1), 42-68.

330



Hayvanat Bahgesi ve Akvaryum Konusunda Yayinlanan Egitim Arastirmalart (Demir, Bozdogan)

Ertas, H, Sen, A. I, & Parmasizoglu, A. (2011). Okul dis1 bilimsel etkinliklerin 9. sinf
dgrencilerinin enerji konusunu giinliik hayatla iliskilendirme diizeyine etkisi. Necatibey

Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi (EFMED), 5(2), 178-198.

Falk, J. H., & Adelman, L.M. (2003). Investigating the impact of prior knowledge and interest on

aquarium visitor learning. Journal of Research in Science Teaching, 40(2), 163-176.

Gerber, B.L., Cavallo, AM.L., & Marek, E.A. (2001). Relationships among informal learning
environments, teaching procedures and scientific reasoning ability. International Journal of

Science Education, 23(5), 535- 549.

Gokkaya, A. K., & Yesilbursa, C. C. (2009). Sosyal bilgiler 6gretiminde tarihi yerlerin kullaniminin
akademik basariya etkisi. Ttirk Egitim Bilimleri Dergisi, 7(2), 483-506.

Hannu, S. (1993). Science centre education: Motivation and learning in informal education.

Yayimlanmamis Doktora Tezi, Helsinki University, Helsinki, Finlandiya.

Howe, R. W., & Disinger, J. F. (1988). Teaching environmental education using out of school

settings and mass media. ERIC/SMEAC Environmental Education Digest, 1, 1-7.

Inceoglu, C. (2014). Tiirkiye’de sinemay1 konu alan doktora tezleri tizerine bibliyometrik bir

coziimleme. Galatasaray Universitesi Iletisim Dergisi, 21, 31-50.

Karagoz, B., & Ko¢ Ardig, 1. (2019). Ana Dili Egitimi Dergisinde yayimlanan makalelerin
bibliyometrik analizi. Ana Dili Eitimi Dergisi, 7(2), 419-435. 419.

Karagoz, B., & Seref, I. (2019a). Okuma alanindaki arastirmalarin bibliyometrik ozellikler

agisindan incelenmesi. Ana Dili EGitimi Dergisi, 7(3), 781-799.

Karagoz, B., & Seref, I. (2019b). Yunus Emre ile ilgili arastirmalarin bibliyometrik analizi. Akdeniz
Egitim Arastirmalar: Dergisi, 13(27), 123-141. doi: 10.29329 / mjer.2019.185.6.

Karagoz, B., & Seref, 1. (2020) Yazma becerisiyle ilgili makaleler {izerine bir inceleme: Web of

Science veri tabaninda egilimler. Ana Dili Egitimi Dergisi, 8§(1), 67-86.

Kaya, E. (2019). Informal igrenme ortamimn ortaokul é§rencilerinin fen bilimleri dersinde akademik
basarilarina etkisi ve d3rencilerin 6grenme ortamu hakkindaki goriisleri: Sasali Dogal Yasam Parki

drnegi. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Ege Universitesi, [zmir.

Keskin, M., & Sahin, M. (2018). Egitimde ilerlemecilik. Egitim ve Og”retim Aragtirmalari Dergisi, 7(3),
50-74.

Kinasakal, 1., Demir, A., & Kaymakci, S. (2019). Ortaokul 5. simif sosyal bilgiler dersinde yerel
tarih kullanimina bir 6rnek: Safranbolu gezisi. Turkish Studies Educational Sciences, 14(6),
3181-3202. DOI: 10.29228 / TurkishStudies.36863.

331



Hayvanat Bahgesi ve Akvaryum Konusunda Yayinlanan Egitim Arastirmalart (Demir, Bozdogan)

Koley, S., & Sen, B. K. (2016). Biobibliometric study of Professor A. S. Paintal: A celebrated
medical physiologist. Library Herald, 54(2), 174-190.

Li, K., Rollins, J., & Yan, E. (2018) Web of Science use in published research and review papers
1997- 2017: A selective, dynamic, cross-domain, content-based analysis. Scientometrics,

115(1), 1-20.

Liu, X., Zhang, L., & Hong, S. (2011). Global biodiversity research during 1900-2009: A
bibliometric analysis. Biodiversity and Conservation, 20(4), 807-826.

MEB. (2009). Denizcilik ve akvaryum kurma. Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiglendirilmesi

Projesi.

Oktay, O. (2019). Akvaryumlar. A. 1. Sesen (Ed.). Okul disi 6¢renme ortamlar: icinde (161-186).
Ankara: Pegem Akademi.

Okur, A. (2017). Fen egitiminde hayvanat bahgelerine diizenlenen planli bir gezinin dgrenme fizerine
etkisi ve gezi siireciyle ilgili 6grenci goriislerinin belirlenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi, Giresun Universitesi, Giresun.

Ozgen, N. (2011). A different approach to physical geography teaching method: Tripobservation
supported education. Marmara Journal of Geography, 23, 373-388.

Parvathamma, N., & Banu, N. (2013). Research contribution of Prof Atul H. Chokshi to materials
science: A scientometric study. DESIDOC Journal of Library & Information Technology, 33(5),
378-384.

Pritchard, A. (1969). Statistical bibliography or bibliometrics? Journal of Documentation, 25, 348-
349.

Sonmez, O. F. (2020). Bibliometric analysis of educational research articles published in the field

of social study education based on Web of Science database. Participatory Educational

Research (PER), 7(2), 216-229. DOI: 10.17275/ per.20.30.7.2

Swain, D. K. (2014). Journal bibliometric analysis: A case study on quality assurance in education.

Indian Streams Research Journal, 4(4), 1-14.

Sahin, F., & Saglamer Yazgan, B. (2013). Arastirmaya dayali siruf dis1 laboratuar etkinliklerinin
dgrencilerin akademik basarisma etkisi. Sakarya University Journal of Education, 3(3), 107-

122.

Seref, 1., & Karagoz, B. (2019a). Tiirkge egitimi akademik alanina iligkin bir degerlendirme: Web
of Science veri tabanina dayali bibliyometrik inceleme. Dil Egitimi ve Arastirmalar: Dergisi,

5(2), 213-231.

332



Hayvanat Bahgesi ve Akvaryum Konusunda Yayinlanan Egitim Arastirmalart (Demir, Bozdogan)

Seref, 1., & Karagoz, B. (2019b). Scopus veri tabanma dayali bibliyometrik degerlendirme:
Mevlana Celdleddin Rumi tizerine yapilan arastirmalar. RumeliDE Dil ve Edebiyat

Aragtirmalar1 Dergisi, (14), 298-313. DOI: 10.29000/ rumelide.541024

Simsek, A., & Kaymakcy, S. (2015). Okul dis1 sosyal bilgiler 6gretiminin tanimi, amaci ve kapsamu.
A. Simsek ve S. Kaymakac1 (Ed.). Okul digt sosyal bilgiler dgretimi iginde (s. 1-14) Ankara:
Pegem Akademi.

Tsay, M. Y., & Yang, Y. H. (2005). Bibliometric analysis of the literature of randomized controlled
trials. Journal of the Medical Library Association, 93(4), 450-458.

Tiirkmen, H. (2019). Hayvanat bahgeleri. A. 1. Sesen (Ed.). Okul dis: 6§renme ortamlar: icinde (135-
160). Ankara: Pegem Akademi.

Uludag, G. (2017). Okul dis1 6grenme ortamlarimin fen egitiminde kullamlmasinin okul dncesi dénemdeki
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Hacettepe

Universitesi, Ankara.

Varisoglu, B., Sahin, A., & Goktas, Y. (2013). Tiirkge egitimi arastirmalarinda egilimler. Kuram ve
Uygqulamada Egitim Bilimleri, 13(3), 1767-1781.

Wang, W. M., & Ho, Y. S. (2017). Bibliometric analysis of art exhibit reviews in the Arts &
Humanities Citation Index. Malaysian Journal of Library & Information Science, 22(1), 59-68.

Yalcin, H., & Yayla, K. (2016). Folklor disiplininin temel dinamikleri: bilimetrik bir analiz. Milli
Folklor, 112, 42-60.

Yavuz, M., & Balkan Kiyicy, F. (2012). Hayvanat bahgelerinin fen 6gretiminde kullanimina iliskin
ogrenci gortisleri. Sakarya Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 24(24), 134-156.

333



GAZi EGITIM BIiLIMLERI DERCGIiSi (GEBD)
Cilt: 7, Sayi: 3, 2021, s: 334~360

GAZi JOURNAL OF EDUCATION SCIENCES (GJES)
Volume: 7; Number: 3; 2021; p: 334~360

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381
Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Girisimcilik
Egilimlerinin Incelenmesi!
Duygu SARI

Milli Egitim Bakanlig:
duvgusari@hotmail.com

Mehmet KATRANCI
Karikkale Universitesi
mtkatranci@kku.edu.tr

Makale Tiirii: Arastirma Gonderilme Tarihi: 20/09/2021
Kabul Tarihi: 18/11/2021 Yayinlanma Tarihi: 01/12/2021
Makale Bilgileri OZET
Anahtar Kelimeler: Bu arastirmada ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin girisimcilik egilimlerinin
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Investigation of Entrepreneurship Tendencies of Primary
School Fourth Grade Students

Article Info ABSTRACT

Keywords: In this study, it is aimed to examine the entrepreneurship tendencies of primary

Entrepreneurship, school fourth grade students in terms of some demographic characteristics. The

Entrepreneurial research was carried out with the participation of a total of 616 students, 314

tendency, Primary boys and 302 girls, continuing their education in the fourth grade of primary

school students school in a province located in the Central Anatolia Region of Turkey in the
2020-2021 academic year. The data of the research designed in the descriptive
survey model were collected through the personal information form and the
Inventory of Entrepreneurial Tendencies for Children. Since the data collection
was carried out during the distance education process implemented due to the
COVID-19 epidemic, the data collection tools were delivered to the students
online and the students who volunteered to participate in the research were
provided to fill in the scales. In the analysis of the data, descriptive statistics
results and Mann Whitney U and Kruskal Wallis H tests were used. In addition,
the effect size value was calculated for all the results obtained. A computer aided
statistical program was used in the analysis. As a result of the research, it was
determined that the entrepreneurship tendency of the students was at a high
level. It has been determined that the entrepreneurship tendency of the students
participating in the research differs significantly according to their pre-school
education and following a science-themed children's magazine, the number of
books they read in a month, the type of book they like to read, the profession
they plan to do in the future and the socioeconomic level of the family. On the
other hand, it was observed that the variables of gender and mother and father
educational status did not have a significant effect on the entrepreneurship
tendency of the fourth grade students in the sample of the study.

GIRIS

Kiresel olcekte rekabet edecek giicli ekonomilerin ¢n plana cktigr 21. yiizyilda,
girisimcilik her ulusun ekonomik ilerlemesinde dinamik bir gii¢ olarak énem kazanmustir (Jang,
Hadley, Son ve Song, 2019). Girisimcilik kavrami, topluma deger katan ¢oziimler tretme
anlaminda her zaman gevreye yonelik tutumlara ve ¢oziim {iretme kapasitesine bir referans
olmustur. Giintimuizde giiclii rekabet ortamu ile is gtivenligindeki zorluklar, gelismekte olan ve
sanayilesmis {ilkeleri mali kalkinma ve kisisel hedeflere ulasmak icin girisimciligi stirdiirmeye
yoneltmektedir (Anwar, 2017). Girisimcilik, 6ztinde rekabetgi bir piyasa ortaminda rekabeti
dengelemek ve wuluslarin ekonomik refahini artirmak igin hayati bir unsur olarak
nitelendirilmektedir. Ciinkii girisimciler yenilik¢i ve yaratici faaliyetler gerceklestirme cabasi
icinde yeni diistinceleri hayata gecirerek yeni endiistrilerin ve teknolojilerin dogmasini saglayan,
ekonomik kalkinmaya katki sunan bireyler olarak goriilmektedirler (Yurtseven, 2020). Bu ilginin
bir sonucu olarak arastirmacilarin girisimciligin ¢nemi basta olmak tizere girisimci bireylerin
ozelliklerine, girisimciligi etkileyen faktorler ve girisimcilige katkilara yonelik ¢alismalar: her

gecen giin artmaktadir (Ozaralli ve Rivenburgh, 2016). Girisimcilik, 21. ytizyilda bireylerin sahip
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olmasi gereken becerilerin basinda diistintilmekte ve girisimci 6zelliklerin egitim sayesinde
bireylere kazandirilabilecegi belirtilmektedir (Ruskovaara ve Pihkala, 2013). Bu nedenle
girisimciligin sadece ekonomistlerin ¢alisma alani olmamas: gerektigi ve diger alanlarda da
calisilmasi gerektigine dikkat gekilmektedir (Avrupa Komisyonu, 2015). Girisimci kariyerlere ve
egitime olan ilgi 1985'te yiikselmeye baslamis, bunun sonucu olarak egitim programlarinda
girisimcilik egitimi fikri daha genis capta benimsenmistir. 2001 yilina kadar yalnizca Amerika'da
700'den fazla tiniversite aktif olarak girisimcilik egitimine katilmistir. Basta ABD olmak tizere
Kanada, Singapur gibi bircok tilke girisimcilik egitimine ve girisimcilik faaliyetlerine yonelik
onemli politikalar gerceklestirmislerdir (Mwakujonga ve Bwana, 2013). Tiirkiye’de de son
yillarda egitim politikalarinda girisimcilik becerilerine vurgu yapilmakta, ilkokuldan
yiiksekdgretime tiim kademelerde girisimcilik becerilerini gelistirmek i¢in caba harcanmaktadir.
21. yuzyil becerileri olarak adlandirilan yeterlik ve beceriler miifredatlara dahil edilerek

girisimcilik becerisi programlarda yerini almistir (MEB, 2018).

Bireylerin fikirleri eyleme doniistiirme yetenegi olarak goriilen girisimcilik; yaraticilik,
yenilikgilik ve risk alma ile iligkili olup ayn1 zamanda hedeflere ulasmak icin proje planlama ve
yonetme becerilerini igerir (Tican, 2019). Girisimcilik genel olarak is becerileri ve yeni girisimlere
baslamanin yaninda, toplumu ve ekonomiyi ilgilendiren diistince ve davranis sekli olarak ifade
edilmektedir (Herrmann, Hannon, Cox, Ternouth ve Crowley, 2008). Girisimcilik egitimi ise
ogrencileri is diinyasma hazirlayan ve onlara hayatlarinin her alaninda uygulayabilecekleri
bireysel, sosyal ve ekonomik getiri saglayacak bir dizi yetenegin kazandirildig: siire¢ olarak
tanimlanmaktadir (Avrupa Komisyonu, 2015). Girisimcilik, K-12 egitim seviyesinde ticari
girisimcilikten ziyade farkli diistinceler tiretme, firsatlar: degerlendirme, yenilik yapma, basarma
arzusuna sahip olma, hedeflerine ulasmada risk alma, kararli ve 1srarci olma, gesitli projeler ve
organizasyonlar gerceklestirme gibi becerileri kapsamaktadir (Celik, Bacanak ve Cakir, 2015;
Deveci ve Cepni, 2014). Burdus'a (2010) gore girisimci, liderlik 6zelliklerine sahip, belirli firsatlar:
kullanmak icin riskler alan, kendi giicleri temelinde hareket eden ve stratejisini neredeyse
tamamen kisisel ¢ikarlar1 dogrultusunda gelistiren kisidir. Literatiire gore bu 6zelliklere sahip
girisimci bireyler yetistirmek igin gerekli calismalara erken yaslarda baslanmasi oldukca
onemlidir (Samydevan, Mohd Amin ve Piaralal, 2021; Yurtseven, 2020). Erken yasta verilen
girisimcilik egitimi 6grencilerin yasamlan {izerinde daha biiytlik bir etkiye sahiptir (Azizi ve
Mahmoudi, 2019). Ote yandan girisimcilik, yiiksek motivasyon ve girisimcilik ruhu altinda
bireylerin girisimcilik faaliyetlerine isteklilik gostermeleriyle miimkiin olabilir (Yurtseven, 2020).
Girisimcilik faaliyetlerine isteklilik ise kisilerin islerini veya projelerini yapmadaki istek ve
kararliligin ifade eden girisimcilik egilimini 6n plana ¢ikarir (Bort, 2006). Genel olarak egilim,
kisilerin belirli bir davranisi gergeklestirmeye hazir oldugunun bilissel temsili anlamina gelir ve

davranistan once geldigi dustintlur (Fayolle, Gailly ve Lassas-clerc, 2006). Zamanla degisme
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olasilig1 goz 6niine alindiginda egilim, eylemden 6nce gecici ve nedensel olarak bilissel durum
olarak tamimlanabilir (Krueger, 2007). Norris'e (2009) gore girisimcilik egilimi, arzu edilen
girisimcilik davramisi olarak ifade edilmistir. Damar’a (2015) gore ise girisimcilik egilimi;
herkesin goremedigi firsatlar1 goren, firsatlardan deger yaratan, kendine giivenen, risk alabilen,
yenilik¢i ve basarma istegi olan, belirsizliklere karsi cesaret, yiirek, zekd ve sans gibi kisisel

yetenekleri ile bir ise girisme niyetidir.

Arastirmalara gore girisimcilik, bireyin kisisel 6zellikleri ve icerisinde bulundugu sosyal
cevre ile iligkilidir (Marangoz, 2013). Kendine giivenme, firsatlar1 degerlendirme, yenilik yapma,
basarili olma, risk alma ve belirsizliklerin istesinden gelme gibi kisisel ¢zellikler girisimci
bireyleri tanimlayan ¢zelliklerdir (Celik, Bacanak ve Cakir, 2015). Marangoz’'a (2013) gore bu
kisisel 6zellikler ancak uygun cevresel faktorlerle birlestiginde girisimcilik bakimindan anlaml
hale gelir. Bu 6zelliklerin eyleme dontismesinde ise girisimcilik egilimi 6nemli bir etken olarak
ortaya ¢gikmaktadir. Ote yandan bireyin yas, cinsiyet, egitim durumu ve ailenin gelir durumu gibi
demografik ozellikleri ile psikolojik 6zelliklerinin de girisimcilik tizerinde etkili oldugu
degerlendirilmektedir (Samydevan, Mohd Amin ve Piaralal, 2021). Burada sozii edilen psikolojik
ozellikler; basarma ihtiyaci, kontrol odagi, risk alma egilimi, belirsizlige kars: tolerans, kendine
giiven ve yenilikgilik seklinde belirtilmektedir (Koh, 1996). Bu 6zellikler ayn1 zamanda girisimci
kisilik ozellikleri olarak da nitelendirilmektedir (Bozkurt ve Erdurur, 2013). Diinyada bircok
tilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de son zamanlarda tiniversite mezunlarinin issizligi buiytik bir
endise kaynagi haline gelmistir. Bu sorunun tistesinden gelmek igin girisimci faaliyetlere
dogrudan destek verme ve cesitli kurumlarda girisimcilik egitimi verme yoluyla istihdam tesvik
edilmektedir (Tican, 2019). Ogrencilerin girisimcilige katilimin artirmak ve boylece igsizlik
sorununu ele almak igin girisimcilik egilimlerinin belirleyicilerini arastirmak gerekir. Tiirkiye'de
girisimcilik egilimleri ile ilgili yapilan calismalar degerlendirildiginde; tiniversite 6grencilerinin
girisimcilik egilimlerinde kisisel 6zelliklerin 6nemi (Bozkurt, 2006), tiniversite dgrencilerinde
girisimcilik egitiminin girisimcilik egilimi tizerindeki etkisi (Balaban ve Ozdemir, 2008),
tiniversite 6grencilerinin girisimcilik egilimlerinin sosyo-demografik o6zellikler agisindan
degerlendirilmesi (Ozdemir, 2015), ortadgretimde girisimcilik egilimini etkileyen faktorlerin
incelenmesi (Ulucan, 2015) gibi daha ¢ok {iiniversite diizeyinde c¢alismalarin yapildig:
goriilmektedir. Oysaki birgok beceride oldugu gibi girisimcilik becerisinin kazandirilmasinda da
erken yaslarda verilecek egitimin daha etkili olacag1 bilinmektedir (Azizi ve Mahmoudi, 2019).
Bu nedenle bu calisma ilkokul dérdiincti smif 6grencilerinin girisimcilik egilimlerinin bazi
demografik ozellikler agisindan belirleyicilerini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Bu baglamda

su sorulara yanit aranmustir:

1. Tlkokul dordiincii sinif grencilerinin girisimcilik egilimleri hangi diizeydedir?
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2. flkokul dérdiincii sinaf 6grencilerinin girisimcilik egilimleri; cinsiyet, anne-baba 6grenim
durumu, ailenin gelir diizeyi, okul 6ncesi egitim alma durumu, kitap okuma siklig1, okumaktan
hoslandig: kitap tiirti, takip edilen dergi ve gelecekte secilmesi diistiniilen meslek tiirtine gore

anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?
YONTEM

Bu arastirma betimsel tarama modeline dayali olarak gerceklestirilmistir. Betimsel
calismalar, bir durumu aydinlatmak, degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasinda olast iliskileri
ortaya ¢ikarmak, incelenen durumu agiklamak ve tanimlamak icin yapilir. Karasar’a (2005) gore
betimsel tarama, gecmiste veya halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi

amaglayan bir yaklasimdar.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda ig Anadolu Bolgesi'nde yer alan bir
ilin ilkokul dordiincii stnifinda 6grenimine devam eden 6grencilerden olusmaktadir. Elde edilen
bilgilere gore evrende yer alan 6grenci sayis1 2856’d1r. Buiytikoztiirk ve dig.'ne (2014) gore 3000
kisilik calisma evreni igin ve 0,95 giiven araliginda 341 kisilik 6rneklem biiyiikltigi yeterlidir. Bu
aciklama dikkate alinarak orneklem icin belirtilen sayinin tizerine cikilmasi hedeflenmistir.
Orneklemin belirlenmesinde seckisiz olmayan 6rnekleme yoéntemlerinden biri olan uygun
ornekleme yontemi kullanilmustir. Uygun 6rnekleme yontemi zaman, para ve is giicti agisindan
var olan sinirliliklar nedeni ile 6rneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden
secilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu baglamda arastirmaya katilmak icin goniilli olan 314

erkek, 302 kiz olmak tizere toplam 616 ilkokul dordiincti sinif 6grencisine ulasilmaistir.

Veri Toplama Aracglar1

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formunda 6grencilere yonelik; cinsiyet,
anne-baba 6grenim durumu, ailenin gelir diizeyi, bir aylik stirede okunan kitap sayisi,

okumaktan hoslanilan kitap tiirdi, diizenli takip edilen ¢ocuk dergisi ve gelecekte secilmesi

dustintilen meslege yonelik sorular yer almaktadir.
Cocuklar Igin Girisimcilik Egilimleri Envanteri

Arastirmada ogrencilerin girisimcilik egilimlerini incelemek icin Yurtseven ve Ergiin
(2018) tarafindan gelistirilen “Cocuklar Icin  Girisimcilik Egilimleri Envanteri (CGEE)”
kullanilmistir. CGEE 24 maddeden olusmakta ve 4 alt boyutu bulunmaktadir. Bu alt boyutlar
Bagarili Olma (7 madde), Problem Cézme (6 madde), Yenilik¢ilik (6 madde) ve Kendine Giiven
(b madde) olarak isimlendirilmistir. Envanter 6grencilerin ifadeyi gerceklestirme diizeyini

“Higbir zaman”, “ Arasira”, “Bazen”, “Cogunlukla” ve “Her zaman” seklinde 5’li Likert tipindeki

derecelendirilme ile 6lgmektedir. Olgegin gelistirilmesi asamasinda belirlenen Cronbach Alpha
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giivenirlik katsayis1 ,89, bu arastirma kapsaminda hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisi ise ,94’ttir. Tamami olumlu ifadelerden olusan CGEE’den alinabilecek en diistik puan
24, en yiiksek puan ise 120'dir. Olgekten alinan puamn artmasi girisimcilik egiliminin de

yiikseldigini gostermektedir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasi, COVID-19 salgim1i  nedeniyle wuzaktan egitim siirecinde
gerceklestirilmistir. Bu nedenle 6ncelikle okul yoneticileri ve ilkokul dérdiincii sinuf okutan smnif
ogretmenleri ile iletisime gecilerek arastirmanin amact hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmada
kullanilacak 6lcekler Google Form’s ortamina aktarilmis ve arastirmaya katilmak i¢in gerekli olan
gevrimici baglanti adresi okul yoneticileri ve smif Ogretmenleri araciligiyla ogrencilere
ulagtirilmistir. Ogrencilerden arastirmaya katilmadan once aragtirmamin amaci, olgeklerin
yaklasik yanitlama siiresini ve arastirmaya goniillii olarak katildiklarini belirten sayfay:
onaylamalar1 istenmistir. Boylece 0©grencilerin arastirmaya goniillii olarak katilmalar:

saglanmistir.

Veri toplama stireci tamamlandiktan sonra elde edilen veriler SPSS programina
aktarilmistir. Verilerin analizi stirecinde 6ncelikle 6grencilerin CGEE'nin alt boyutlarindan ve
genelinden aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Yapilan
analiz sonucunda verilerin normal dagilim gostermedigi belirlenmis ve verilerin
¢oziimlenmesinde parametrik olmayan istatistik testlerinden yararlanilmistir. Ogrencilerin
girisimcilik egilimlerinin cinsiyete ve okul 6ncesi egitim alma durumuna gore farklilik gosterip
gostermedigi Mann Whitney U testi ile; ebeveynlerinin 8grenim durumuna, aylik gelire, diizenli
takip edilen ¢ocuk dergisine, bir aylik stirede okunan kitap sayisina, en ¢ok tercih edilen kitap
tirtine ve meslek tercihine gore farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis H testi ile
incelenmistir. Kruskal Wallis H testinde anlamli farklilik tespit edilmesi durumunda farkliligin
kaynagini belirlemek i¢cin Mann Whitney U testi ile ikili karsilastirmalar yapilmis, bu
karsilastirmalarda Bonferroni diizeltmesi kullanilmistir. Ayrica tim karsilastirmalara yonelik
etki biiyukligi olarak isimlendirilen ve bagimsiz degiskenin ya da faktoriin bagimli
degiskendeki toplam varyansin ne kadarmi acikladigmi gosterilen eta-kare (12) degeri
hesaplanmistir. Bu deger, 0,00 - 1,00 arasinda degismekte ve .01, .06 ve .14 diizeyindeki n?2
degerleri, aym1 sirayla “kiigiik”, “orta” ve “genis” etki buytikligii olarak yorumlanmaktadir
(Buytkoztiirk, 2010).

Etik Kurul izin Bilgileri

Bu arastrma Kirikkale Universitesi Sosyal ve Beserli Bilimler Arastirmalari Etik
Kurulu'nun 18.02.2021 tarihinde 02 nolu oturumundaki karari ile etik yonden uygun

bulunmustur.
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BULGULAR

Bu bolimde, verilerden elde edilen bulgular arastirmanin alt problemlerine gore

diizenlenerek sunulmustur. Arastirmaya katilan ogrencilerin girisimcilik egilimi diizeylerine

yonelik bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.

Ogrencilerin Girigimcilik Egilimi Diizeyleri

En En _
Boyut N S Diizey
Diisiikk  Yiiksek
Basgarili Olma 616 7 35 30,18 4,29 Yiiksek
Problem Cozme 616 6 30 24 41 4,63 Yiiksek
Yenilikgilik 616 6 30 23,98 4,93 Yiiksek
Kendine Giiven 616 5 25 19,61 4,01 Yiiksek
Genel Girisimcilik Egilimi 616 24 120 98,18 15,79 Yiiksek

Tablo 1 incelendiginde 6rneklemde yer alan 6grencilerin CGEE nin basarili olma, problem

¢dzme, yenilik¢ilik ve kendine giiven alt boyutlar: ile 6lcegin genelinden aldiklar1 puanlarin

yliksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore 6grencilerin girisimcilik egilimlerinin

oldukca iyi durumda oldugu ifade edilebilir. Arastirma kapsaminda yer alan ogrencilerin

girisimcilik egilimlerinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi Mann Whitney U testi ile

incelenmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 2’'de sunulmustur.

Tablo 2.

Ogrencilerin Girisimcilik Egiliminin Cinsiyete Gére Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Siralar Etki
Boyut Cinsiyet N Sira Ort. Toplami U p Biyuklugii
()
Erkek 314 319,68 100379,0  43904,0 ,110 ,004
Basarili Olma
Kiz 302 296,88 89657,0
Problem Erkek 314 307,63 96594,5 471395 901 ,000
Cozme Kiz 302 309,41 93441,5
Erkek 314 310,55 97511,5 467715 ,770 ,000
Yenilikgilik
Kiz 302 306,37 925245
Kendine Erkek 314 321,59 100979,5 43303,5 ,062 ,006
Gtiven Kiz 302 294,89 89056,5
. Erkek 314 314,94 98890,5 453925 ,360 ,001
Olgek Geneli
Kiz 302 301,81 91145,5
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Tablo 2ye gore erkek ogrencilerin girisimcilik egilimi puanlarimin, CGEE'nin alt
boyutlarinda ve 6lcek genelinde kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugu gortilmektedir. Ancak bu
fark istatistiksel olarak anlamli diizeyde degildir. Eta kare degerleri de tiim alt boyutlarda ve
Olgek genelinde etki olmadigini desteklemektedir. Bu bulguya gore cinsiyetin girisimcilik egilimi
tizerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 belirtilebilir. Ogrencilerin okul 6ncesi egitim alma
durumunun girisimcilik egilimi tizerindeki etkisi Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Ogrencilerin Girigimcilik Egiliminin Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gdre Mann Whitney-U Testi
Sonucglar
Okul Etki
. Siralar
Boyut Oncesi N Sira Ort. U p Biiyiikliigii
Toplami
Egitim #?)
Evet 494 324,84 1604715 220615 ,000* ,034
Basarili Olma
Hayir 122 242,33 29564,5
Problem Evet 494 321,93  159032,5  23500,5 ,000* ,023
Cozme Hayir 122 254,13 31003,5
Evet 494 324,88  160490,0  22043,0 ,000* ,034
Yenilikgilik
Hayir 122 242,18 29546,0
Kendine Evet 494 327,35 1617125  20820,5 ,000* ,045
Giiven Hayir 122 232,16 28323,5
. Evet 494 326,25 1611655 21367,5 ,000* ,040
Olgek Geneli
Hayir 122 236,64 28870,5
*<,05

Tablo 3’'te verilen Mann Whitney U testi sonuglarina gore arastirmaya katilan
ogrencilerin girisimcilik egilimi, tim alt boyutlar ile 6lgek genelinde okul 6ncesi egitim alan
ogrenciler lehine anlamli farklilik gostermektedir. Etki biiytikltigii degerleri incelendiginde tiim
alt boyutlarda ve 6lcek genelindeki etkinin kiiciik diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara
gore okul oncesi egitimin, 6grencilerin girisimcilik egilimi tizerine olumlu bir etki olusturdugu

ifade edilebilir.

Ogrencilerin girisimcilik egiliminin ebeveynlerinin 6grenim durumuna gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek icin Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Anne 6grenim
durumuna yonelik sonuglar Tablo 4'te, baba 6grenim durumuna yonelik bulgular ise Tablo 5'te

sunulmustur.
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Tablo 4.

Ogrencilerin Girigimcilik Egiliminin Anne O§renim Durumuna Gore Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Etki
Boyut Ogrenim Diizeyi N Sira Ort.  Sd X2 p  Fark Biyikligii
()
1-Ilkokul 121 304,33 5 3,628 ,604 - ,002
2-Ortaokul 134 292,24
Basarili
3-Lise 197 316,29
Olma .
4-On lisans 51 313,18
5-Lisans 98 325,24
6-Lisanstistii 15 259,77
1-flkokul 121 313,97 5 1,446 ,919 - ,006
Problem 2-Ortaokul 134 300,27
Cozme 3-Lise 197 309,70
4-On lisans 51 289,58
5-Lisans 98 320,53
6-Lisanstistii 15 307,97
1-Ikokul 121 308,71 5 3,820 ,576 - ,002
2-Ortaokul 134 296,91
3-Lise 197 316,34
Yenilikgilik .
4-On lisans 51 286,84
5-Lisans 98 326,80
6-Lisansiistii 15 261,37
1-Ilkokul 121 302,41 5 4,035 ,544 - ,002
2-Ortaokul 134 303,87
Kendine
3-Lise 197 323,11
Giiven .
4-On lisans 51 316,25
5-Lisans 98 299,09
6-Lisanstistii 15 242,30
1-Ilkokul 121 305,76 5 2,391 ,793 - ,004
2-Ortaokul 134 297,00
Olcek 3-Lise 197 317,11
Geneli 4-On lisans 51 303,17
5-Lisans 98 319,75
6-Lisanstistii 15 264,83
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Tablo 5.

Ogrencilerin Girigimcilik Egiliminin Baba Ogrenim Durumuna Gdére Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar:

Etki
Boyut Ogrenim Diizeyi N  SwaOrt. Sd X2 p  Fark Biyiikliigii
)
1-Ilkokul 52 267,42 5 8,269 ,142 - ,005
2-Ortaokul 80 273,45
Basarili
3-Lise 267 320,94
Olma .
4-On lisans 67 326,98
5-Lisans 102 306,01
6-Lisanstistii 48 321,70
1-Ikokul 52 313,85 5 5,958 ,310 - ,002
Problem 2-Ortaokul 80 275,50
Cozme 3-Lise 267 310,51
4-On lisans 67 297,87
5-Lisans 102 313,28
6-Lisanstistii 48 351,19
1-Ikokul 52 292,23 5 11,599 ,041* - ,011
2-Ortaokul 80 292,29
3-Lise 267 319,03
Yenilikgilik .
4-On lisans 67 306,17
5-Lisans 102 301,15
6-Lisansiistii 48 363,43
1-Ilkokul 52 288,86 5 9,949 ,077 - ,008
2-Ortaokul 80 259,34
Kendine
3-Lise 267 320,66
Giiven .
4-On lisans 67 330,01
5-Lisans 102 300,82
6-Lisanstistii 48 330,40
1-Ilkokul 52 288,21 5 9,976 ,076 - ,008
2-Ortaokul 80 260,34
Olcek 3-Lise 267 318,23
Geneli 4-On lisans 67 314,84
5-Lisans 102 307,69
6-Lisanstistii 48 349,52
*<,05
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Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin girisimcilik egiliminin, CGEE’nin tiim alt boyutlarinda
ve dlgegin genelinde anne 6grenim durumuna gore anlaml farklilik gostermedigi goriilmektedir.
Tablo 5’te ise baba 6grenim durumuna gore yenilikgilik alt boyutunda anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir. Ancak Bonferroni diizeltmesi kullanilarak Mann Whitney U testi ile yapilan ikili
karsilastirmalarda anlamlilik dtizeyi siniri ,003 olarak kabul edildigi icin anlamli farklilik
bulunmadig1 gorilmiistiir. Tablo 4 ve Tablo 5'te tiim alt boyutlarda ve tlgek genelindeki etki
biiytikliigii degerlerinin sifira yakin olmast da bu durumu desteklemektedir. Bu bulgular birlikte
degerlendirildiginde, ebeveynlerin 6grenim durumunun girisimcilik egilimi tizerinde etkisinin
olmadigi ifade edilebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin girisimcilik egiliminin, ailelerinin aylik gelirine gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Ogrencilerin Girigimcilik Egiliminin Aylik Gelire Gore Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar:

Etki
Sira
Boyut Aylik Gelir N o Sd X2 p  Fark Biyukligii
rt.
()

1-0-2000 TL 110 264,27 3 24,778  ,000* 1-4 ,036
Basarili

2-2001-4000 TL 197 281,57 2-4
Olma

3-4001-6000 TL 165 326,03

4-6001 TL ve iizeri 144 359,05
Problem 1-0-2000 TL 110 284,13 3 19,158 ,000* 1-4 ,026
Cozme 2-2001-4000 TL 197 281,09 2-4

3-4001-6000 TL 165 312,30

4-6001 TL ve iizeri 144 360,26

1-0-2000 TL 110 262,09 3 36,556 ,000* 1-4 ,055

2-2001-4000 TL 197 273,38 2-3
Yenilikgilik

3-4001-6000 TL 165 323,52 2-4

4-6001 TL ve iizeri 144 374,79

1-0-2000 TL 110 271,43 3 15,142 ,002* 1-4 ,021
Kendine

2-2001-4000 TL 197 292,94 2-4
Guiven

3-4001-6000 TL 165 313,83

4-6001 TL ve iizeri 144 352,01
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Tablo 6.
Devam
1-0-2000 TL 110 267,25 3 28,406  ,000* 1-4 ,042
Olcek 2-2001-4000 TL 197 277,66 2-4
Geneli 3-4001-6000 TL 165 321,58

4-6001 TL ve tizeri 144 367,21

Tablo 6’da verilen analiz sonuglarina gore arastirmaya katilan 6grencilerin girisimcilik
egilimleri tim alt boyutlarda ve olcek genelinde anlamli farklilik gostermektedir. Anlamli
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin Mann Whitney U testi ile ikili
karsilastirmalar yapilmistir. Bu karsilastirmalarda Bonferroni diizeltmesi kullamilmis ve
anlamlilik diizeyi sinir1 ,008 olarak belirlenmistir. Analiz sonucunda basarili olma, problem
¢ozme ve kendine giiven alt boyutlari ile dlcek genelindeki anlamli farkliligin aylik geliri 6001 TL
ve tizeri olan dgrencilerle aylik geliri 0-2000 ile 2001-4000 TL olan 6grenciler arasinda geliri
yiiksek olan dgrenciler lehine oldugu tespit edilmistir. Yenilikgilik alt boyutundaki farkliligin ise
aylik geliri 6001 TL ve tizeri olan 6grencilerle aylik geliri 0-2000 ile 2001-4000 TL olan 6grenciler
arasinda; aylik geliri 2001-4000 TL ile 4001-6001 TL olan 6grenciler arasinda geliri daha ytiksek
olan grup lehine oldugu gortilmustiir. Etki buiytikltgti degerleri de tiim alt boyutlar ve 6lgek
geneli icin “kiictik etki” diizeyindedir. Bulgular birlikte degerlendirildiginde ailenin aylk

gelirinin 6grencilerin girisimcilik egilimi tizerinde etkili bir degisken oldugu ifade edilebilir.

Arastirmanin 6rnekleminde yer alan 6grencilerin girisimcilik egiliminin diizenli takip
edilen ¢ocuk dergisine gore farkliik gosterip gostermedigi Krurskal Wallis H testi ile analiz
edilmistir. Diizenli olarak cocuk dergisi takip ettigini belirten 147 6grenci oldugu icin analizler
bu 6grencilerden elde edilen veriler tizerinde gerceklestirilmistir. Analiz sonucunda ulasilan

bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.
Ogrencilerin Girigimcilik Egiliminin Diizenli Takip Edilen Cocuk Dergisine Gore Kruskal Wallis-H Testi

Sonuclar
Etki
Sira
Boyut Cocuk Dergisi N Sd X2 p  Fark Buyikliigii
Ortalamasi
()
Basarili 1-Bilim Cocuk 63 86,91 2 15,881 ,000* 1-3 ,096
Olma 2-TRT Cocuk 25 81,04
3-Diger 59 57,23
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Tablo 7.
Devam
Problem 1-Bilim Cocuk 63 88,34 2 17,035 ,000* 1-3 ,104
Cozme 2-TRT Cocuk 25 77,94
3-Diger 59
57,02
1-Bilim Cocuk 63 90,22 2 28,019 ,000* 1-3 ,181
Yenilikcilik  2-TRT Cocuk 25 86,24 2-3
3-Diger 59 51,49
Kendine 1-Bilim Cocuk 63 91,77 2 28,896 ,000* 1-3 ,187
Giiven 2-TRT Cocuk 25 82,48 2-3
3-Diger 59 51,43
. 1-Bilim Cocuk 63 90,67 2 25,780 ,000* 1-3 ,165
Olgek
2-TRT Cocuk 25 82,68
Geneli

3-Diger 59 52,52

Tablo 7'ye gore oOgrencilerin girisimcilik egilimi puanlari, hem CGEE'nin tim alt
boyutlarinda hem de olgek genelinde diizenli takip ettikleri cocuk dergisine goére anlaml
diizeyde farklilik gostermektedir. Anlamh farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla Mann
Whitney U testi ile ikili karsilastirmalar yapilmistir. Bu karsilastirmalarda Bonferroni
diizeltmesinden yararlanilmis ve anlamlilik diizeyi smur1 ,016 olarak kabul edilmistir. Analiz
sonucunda basarili olma ve problem ¢6zme alt boyutlari ile 6lcek genelindeki anlamli farkliligin
Bilim Cocuk dergisini takip edenlerle diger dergileri takip eden dgrenciler arasinda, Bilim Cocuk
dergisini takip eden 6grenciler lehine oldugu gortlmiistiir. Yenilik¢ilik ve kendine giiven alt
boyutlarindaki farkliligin ise diger cocuk dergilerini takip edenlerle Bilim Cocuk ve TRT Cocuk
dergilerini takip eden 6grenciler arasinda diger dergileri takip eden 6grencilerin aleyhine oldugu
belirlenmistir. Pratikte anlamliligin bir gostergesi olan etki biiytikliigii degerleri incelendiginde
yenilikgilik ve kendine giiven alt boyutlari ile 6lgek genelindeki etkinin “genis”, basarili olma ve
problem ¢6zme alt boyutlarindaki etkinin ise “orta” diizeyde oldugu goriilmektedir. Tim
bulgular birlikte degerlendirildiginde diizenli takip edilen ¢ocuk dergisinin, girisimcilik egilimi
tizerinde oldukga etkili oldugu; bilim temal1 cocuk dergisinin ise girisimcilik egilimine oldukca

onemli bir katki yaptig1 belirtilebilir.

Ogrencilerin bir aylik siirede okuduklari kitap sayisinin, girisimcilik egilimi iizerinde etkili
olup olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 8de

sunulmustur.
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Tablo 8.
Ogrencilerin Girisimcilik Egiliminin Bir Aylik Siirede Okunan Kitap Sayisina Gére Kruskal Wallis-H

Testi Sonuclar

Etki
Sira
Boyut Kitap Sayis1 N o Sd X2 p  Fark Biyiikliigii
rt.
()
1- Okumuyorum 29 226,90 4 68,871 ,000* 1-5 ,106
2- Bir kitap 117 227,20 2-4
Basarili )
3- Iki kitap 103 270,86 2-5
Olma
4- Ug kitap 109 302,56 3-5
5-Dort ve tizeri 258 372,08 4-5
1- Okumuyorum 29 231,02 4 41,129 ,000* 1-5 061
Problem
2- Bir kitap 117 253,14 2-4
Cozme .
3- iki kitap 103 264,85 2-5
4- Ug kitap 109 320,94 3-5
5-Dort ve tizeri 258 354,49
1- Okumuyorum 29 22826 4 29,067 ,000* 1-5 ,041
2- Bir kitap 117 256,61 2-5
Yenilikgilik  3- iki kitap 103 299,26
4- Ug kitap 109 301,30
5- Dort ve tizeri 258 347,78
1- Okumuyorum 29 210,83 4 42,812 ,000* 1-5 ,064
Kendine 2- Bir kitap 117 249,48 2-5
Giiven 3- iki kitap 103 282,84 3-5
4- Ug kitap 109 308,49
5- Dort ve tizeri 258 356,49
1- Okumuyorum 29 214,86 4 53,642 ,000* 1-5 ,081
) 2- Bir kitap 117 237,96 2-4
Olgek .
3- 1ki kitap 103 278,43 2-5
Geneli -
4- Ug kitap 109 308,40 3-5
5-Dortvediizeri 258 363,06 45
*<,05

Tablo 8'de yer alan analiz sonuglar: incelendiginde, 6grencilerin girisimcilik egiliminin bir

aylik stirede okuduklari kitap sayisina gore CGEE'nin tiim alt boyutlarinda ve 6lcek genelinde
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anlamh farklilik gosterdigi goriilmektedir. Tablodaki sira ortalamasi puanlari, okunan kitap
sayist arttikca girisimcilik egiliminin de ytiikseldigini gostermektedir. Anlamh farkliigin
kaynagini belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi ile ikili karsilastirmalar yapilmis ve bu
karsilastirmalarda anlamlilik diizeyi ,005 olarak kabul edilmistir. Yapilan inceleme sonucunda
basarili olma alt boyutu ile 6l¢ek genelindeki anlaml farkliligin bir ayda dort ve tizeri sayida
kitap okuyan ogrencilerle diger gruplar arasinda; ayda ti¢ kitap okuyan 6grencilerle bir kitap
okuyan 6grenciler arasinda fazla sayida kitap okuyanlar lehine oldugu belirlenmistir. Problem
¢ozme alt boyutundaki farkliligin bir aylik stirede dort ve tizeri sayida kitap okuyan 6grencilerle
hig kitap okumayanlar ile ayda bir ve iki kitap okuyan 6grenciler arasinda; ayda ti¢ kitap okuyan
ogrencilerle bir kitap okuyan Ogrenciler arasinda fazla kitap okuyanlar lehine oldugu
goriilmiistir. Yenilikgilik alt boyutundaki anlamli farklhilik, bir aylik siirede dort ve tizerinde
sayida kitap okuyan 6grencilerle kitap okumayan ve bir kitap okuyan 6grenciler arasinda dort
ve tizeri sayida kitap okuyanlar lehinedir. Kendine giiven alt boyutundaki farkliligin ise bir ayda
dort ve tizeri sayida kitap okuyan 6grencilerle kitap okumayan, bir ve iki kitap okuyan 6grenciler
arasinda dort ve tizeri sayida kitap okuyanlar lehine oldugu tespit edilmistir. Etki buyukligt
degerleri incelendiginde yenilikgilik alt boyutundaki etkinin “kiictik”, diger alt boyutlar ile 6lcek
genelindeki etkinin ise “orta” diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore kitap

okumanin, 6grencilerin girisimcilik egilimine énemli diizeyde katk: sagladig: ifade edilebilir.

Ogrencilerin girisimcilik egiliminin en ¢ok tercih ettikleri kitap tiiriine gore farklilik
gosterip gostermedigi Kruskal Wallis H testi ile incelenmis, elde edilen bulgular Tablo 9'da

gosterilmistir.

Tablo 9.
Girisimcilik Egiliminin En Cok Tercih Edilen Kitap Tiiriine Gére Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar

Etki
Boyut Kitap Tiirii N Sira Ort. Sd X2 p Fark Biyiikligi
(17’)
1- Masal 36 337,21 4 55207 ,000* 1-2 ,084
Bagarilt 2- Hikaye 150 230,39 2-3
Olma 3- Bilim Kurgu 46 432,77 24
4- Macera 355 319,89 25
5- Diger 29 340,33
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Tablo 9.
Devam
1- Masal 36 32154 4 69,833 ,000*+ 1-2 ,108
Problem
2- Hikaye 150 219,16 1-3
Cozme
3- Bilim Kurgu 46 446,53 2-3
4- Macera 355 325,49 2-4
5- Diger 29 327,50
1- Masal 36 31099 4 89254 ,000* 1-2 141
2- Hikaye 150 207,06 1-3
Yenilikgilik  3- Bilim Kurgu =~ 46 458,42 2-3
4- Macera 355 333,31 2-4
5- Diger 29 288,53 3-5
1- Masal 36 20290 4 66,970 ,000* 1-3 ,103
Kendine 2- Hikaye 150 218,87 2-3
Giiven 3- Bilim Kurgu 46 429,96 2-4
4- Macera 355 327,95 2-5
5- Diger 29 360,72
1- Masal 36 31688 4 85563 ,000* 1-2 133
) 2- Hikaye 150 207,72 1-3
Olgek
3- Bilim Kurgu 46 457,14 2-3
Geneli
4- Macera 355 329,33 2-4
5- Diger 29 328,64 25
*<,05

Tablo 9a gore 6grencilerin tercih ettikleri kitap tiirti, girisimcilik egilimi tizerinde anlaml1
farklilik olusturan bir degiskendir. Tabloda yer alan sira ortalamasi puanlar1 incelendiginde tiim
alt boyutlarda ve 6lcek genelindeki en ytiksek puanin bilim kurgu, en diistik puanin ise hikaye
tiirtinti tercih eden 6grencilere ait oldugu dikkat cekmektedir. Bununla birlikte yenilikgilik alt
boyutundaki etki biiytiklugii degeri “genis”, diger alt boyutlar ile 6lgek genelindeki etki
biiytikliigii ise “orta” etki diizeyindedir. Bu bulgulara gre okumak igin tercih edilen kitap
tiirtintin girisimcilik egilimini anlamli diizeyde etkiledigi ve girisimcilik egilimine en fazla katkiy1

bilim kurgu tiirtintin yaptig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin girisimcilik egiliminin, gelecekte yapmay: diisiindiikleri meslege gore

farklilik gosterip gostermedigine yonelik bulgular Tablo 10’da sunulmustur.
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Tablo 10.
Girisimcilik Egiliminin Meslek Tercihine Gore Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar

Etki
Boyut  Kitap Tiirii N f)‘:ta sd x p  Fark Biyikligi
()
1- Saglik alan 191 335,53 6 20,180 ,003* 14 ,023
2- Ogretmen 69 29845
Basarili 3-Miihendis/Mimar 80 345,33
Olma 4-Polis/ Asker 95 253,23
5- Hukuk alam 55 311,42
6- Spor alanlar1 34 259,29
7- Diger 92 301,41
1- Saglik alan 191 312,86 6 10,073 122 - ,007
2- Ogretmen 69 316,24
Problem 3 \fiihendis/Mimar 80 34256
Cozme ) polis/ Asker 95 269,66
5- Hukuk alam 55 318,84
6- Spor alanlar1 34 265,38
7- Diger 92 313,29
1- Saglik alan1 191 310,12 6 19,815 ,003* 3-4 ,023
2- Ogretmen 69 275,14
3-Miihendis/Mimar 80 377,15
Yenilikci .
lik 4-Polis/ Asker 95 271,43
5- Hukuk alanm 55 306,35
6- Spor alanlar1 34 281,03
7- Diger 92 320,17
1- Saglik alan1 191 331,57 6 15,211  ,019* 14 ,015
2- Ogretmen 69 305,97
Kendine 3-Miihendis/Mimar 80 331,89
Giiven 4-Polis/ Asker 95 254,21
5- Hukuk alanm 55 322,56
6- Spor alanlar 34 275,19
7- Diger 92 302,12
1- Saglik alan 191 32398 6 18,830 ,004* 34 ,021
2- Ogretmen 69 298,24
N 3-Miihendis/Mimar 80 356,93
Olgek .
Geneli 4-Polis/ Asker 95 254,57
5- Hukuk alam 55 315,62
6- Spor alanlar1 34 261,29
7- Diger 92 310,83
*<,05

Tablo 10 incelendiginde ogrencilerin meslek tercihinin CGEE'nin problem ¢6zme alt
boyutu disindaki alt boyutlarinda ve olcek genelinde anlamli farkliiga neden oldugu
goriilmektedir. Basarili olma ve kendine giiven alt boyutundaki anlaml farklilik saghk alanim
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tercih eden 6grencilerle asker/polis tercihinde bulunan 6grenciler arasindadir. Yenilikgilik alt
boyutu ile dlgek genelindeki farklilik ise miihendis/mimar alanmi tercih eden 6grencilerle
polis/asker alanini tercih eden ogrenciler arasindadir. Mithendis/mimar alanm tercih eden
ogrencilerin sira ortalamalar: 6lgek genelinde ve alt boyutlarda diger gruplardan daha yiiksektir.
Meslek olarak polis/asker tercihi yapan 6grencilerin girisimcilik egilimleri ise genel olarak diger
gruplardan daha dustik diizeydedir. Anlamli farkliligin goriildiigi alt boyutlarda ve 6lgek
genelindeki etki biiyukligi degerleri “kiiciik” etki diizeyindedir. Meslek tercihinin girisimcilik

egilimi tizerinde gticlii bir sekilde olmasa da etkisinin bulundugu belirtilebilir.
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada ilkokul dordiincii smif Sgrencilerinin girisimcilik egilimlerinin bazi
demografik 6zellikler acisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
yiiksek diizeyde girisimcilik egilimine sahip oldugu belirlenmistir. Bu bulgu Ttirkiye’de girisimci
bireylerin yetismesi anlaminda oldukga degerlidir. Zira girisimcilik egilimi bireylerin girisimcilik
faaliyetlerine istekliliginin bir gostergesidir ve kisilerin bu faaliyetlere yonelik kararliligini ifade
eder. Bireylerin kiictik yasta girisimcilik davranmislarii arzu etmesi, bu davranisi
gerceklestirmeye hazir oldugunun bilissel temsili anlamina gelmektedir (Fayolle, Gailly ve
Lassas-clerc, 2006). Kiiresel 6lcekte her alanda rekabetci bir ortamin olustugu gtintimiizde, bir
tilkenin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelisiminde belirleyici rol {istlenen girisimcilik davranisina

yonelik egilim gelecek igin timit vericidir.

Arastirmada, erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha ytiksek girisimcilik egilimine
sahip oldugu ancak bu farkin anlamli olmadig: belirlenmistir. Bir baska ifadeyle dgrencilerin
girisimcilik egilimi, cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Literattirde bu bulguyu
destekler sekilde 6grencilerin cinsiyetlerinin girisimcilik egilimi ile iliskili olmadigin rapor eden
calismalar bulunmaktadir (Eroglu, Deveci ve Bayir, 2020; Ozcan, Celtek, Sonmez ve Kirim 2018;
Yurtseven 2020). Buna karsin Arcagok (2016) calismasinda ilkokul doérdiincti smif kiz
ogrencilerin girisimcilik becerilerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde oldugunu
tespit etmistir. Karademir, Balbag ve Cemrek (2018), ogretmen adaylarinin cinsiyetlerinin
girisimcilik diizeylerinde etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica Kilig, Keklik ve Calis (2012)
girisimci kisilik 6zellikleri bakimindan erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha yenilikgi
oldugunu, Avsar (2007) ise erkek ogrencilerin risk alma egiliminin daha yiiksek oldugunu
belirlemislerdir. Bu baglamda arastirma sonucu ile literatiir bulgularmin cesitlilik gosterdigi

soylenebilir.

Calismada okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin almayanlara gore daha yiiksek girisimcilik
egilimine sahip oldugu ve aralarinda anlamli bir farklilik olustugu tespit edilmistir. Duffy’e

(1998) gore okul oncesi donem olarak nitelendirilen yasamin ilk alt1 yilinda insan gelisiminin
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yiizde sekseni tamamlanir. Bu nedenle okul 6ncesi egitimin bireyin gelecekte ortaya gikacak
kisisel 6zelliklerinde etkili olabilecegi vurgulanmaktadir (Zigler ve Muenchow, 1992). Bu calisma,
okul 6ncesi egitimin basarili olma, problem ¢ozme, yenilik¢ilik ve kendine giiven anlaminda
ogrencileri destekledigini gostermektedir. Bagka bir ifadeyle okul oncesi egitimin bireyin
girisimcilik egilimini olumlu yonde etkiledigi ve girisimci kisilik 6zelliklerine sahip bireylerin
yetismesine katki sagladig1 soylenebilir. Baz1 arastirmalar okul 6ncesi egitimin, akil yiirtitme,
yaraticilik ve hayal giicii gelisimini destekledigini, bireyin kendine giivenli bagimsiz bir kisilik
kazanmasinda onemli bir rol oynadigmi belirtmektedir (Pagani vd. 2003; Yazar, Celik ve
Mehmet, 2007). Yine okul 6ncesi donemde alinan egitimin, ¢ocuklarin gelecek yasamlarindaki
sosyal beceri ve akademik basar1 kazanma anlaminda 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Niles,
2004). Literatiirde okul 6ncesi egitimin olumlu yansimalari olarak belirtilen bu beceriler girisimci

kisiligi olusturan ozellikler olarak nitelendirilebilir.

Arastirmada ele alinan anne ve baba 6grenim durumlar: degiskenlerine gore 6grencilerin
girisimcilik egilimlerinin bir farklilik gostermedigi ve anne-baba 6grenim durumlarinin
girisimcilik egilimini etkilemedigi belirlenmistir. Literatiirde farkli yas gruplari ile yapilan birgok
calisma bu bulguyu destekler niteliktedir. flkokul 6grencileri (Yurtseven, 2020), lise grencileri
(Ulucan, 2015) ve universite 6grencileri (Karademir, Balbag ve Cemrek, 2018) ile yapilan
calismalarda anane-baba 8grenim durumunun girisimcilik egilimini etkilemedigi belirlenmistir.
Buna karsin Eroglu (2019) calismasinda ortaokul 5. siuf 6grencilerinin girisimcilik diizeyleri ile
anne-baba egitim diizeyi arasinda anlamli bir fark tespit etmis, Ceviz vd. (2016) ise anne egitim
durumunun 6grencilerin girisimcilik dtizeyini etkilemedigi, baba egitim durumunun ise

etkiledigi sonucuna ulagmustir.

Calismada ailesinin aylik geliri 6001 TL ve {izeri olan 6grencilerin girisimcilik egiliminin
aylik geliri daha diisiik olan diger gruplardan daha yiiksek ve aralarinda anlaml bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Bu sonug ailenin aylik gelirinin 6grencilerin girisimcilik egilimi tizerinde
etkili bir degisken oldugunu gostermektedir. Yiiksek gelirli ailelerin sagladigi imkénlar
dgrencilerde basarili olma, kendine giivenme, yaratici olma, yeniliklere acik olma ve risk alabilme
gibi 6zelliklere katk: saglayabilir. Gelir diizeyi yiiksek olan aileler cocuklarma daha fazla sosyal
ortamlar olusturabilir. Ornegin bu ogrenciler daha fazla alan gezileri, projeler ve cesitli
organizasyonlara katilma firsat1 yakalayabilir. Tiim bu faktorler girisimciligi besleyen faaliyet ve
ozelliklerdir. Bu durum aile gelir diizeyi yiiksek 6grencilerin girisimcilik egiliminin de ytiksek
¢ikma nedeni olarak degerlendirilebilir. Cordea’nin (2014) arastirma bulgularina gore ders dist
sosyal etkinlikler, 6z giiveni gelistirir ve yeni is firsatlarina déhil olmak icin gerekli becerileri
saglar. Yani 6grencilerin ders dis1 etkinliklere katilim1 girisimcilik ruhunu besler. Benzer sekilde

Avsar (2007), ailesi yiiksek gelire sahip olan 6grencilerin girisimcilik 6zelliklerinin daha ytiksek
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oldugunu belirlemis ve bunun nedeni olarak 8grencilerin ailelerinin kendilerine destek olacagini
diistinmelerini gostermistir. Athayde (2012) ise 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlarma gore
girisimciliklerinde anlamli farkliliklar oldugunu belirlemistir. Bazi calismalarda ise girisimcilik
egilimi ile ailenin sosyoekonomik durumu arasinda anlaml: bir iliskiye rastlanmamustir (Pan ve

Akay, 2015; Yurtseven 2020).

Arastirmada kitap okuma sikligy, tercih edilen kitap tiirti ve diizenli takip edilen dergi gibi
ogrencilerin okuma yasantilar1 ile girisimcilik egilimi arasindaki iliski degerlendirilmistir.
Diizenli olarak Bilim Cocuk ve TRT Cocuk dergisini takip eden ogrencilerin girisimcilik
egilimlerinin diger dergileri takip edenlere gore daha yiiksek diizeyde oldugu ve aralarinda
anlamli farklilik olustugu belirlenmistir. Ozellikle Bilim Cocuk dergisini takip etmenin
girisimcilik egilimi tizerinde oldukga etkili (genis etki buiyiikltigiinde) oldugu belirlenmistir. Bu
durumda 6grencilerin diizenli dergi takip etmelerinin, 6zellikle bilim temali gocuk dergisi takip
etmelerinin girisimcilik egilimini olumlu etkileyen fakttrlerden oldugu soylenebilir. Bilim Cocuk
dergisi gibi bilim temali dergilerde bilim diinyasindan ve teknolojik gelismelerden giincel
haberler, bilim insanlarmin tanitimi, 6grencilerin basit malzemelerle gerceklestirebilecekleri
bilimsel etkinlikler ve uzay: tanitic1 bilgiler 6grencilerin dikkatini cekecek renk, ¢izgi, karikatiir
ve gesitli gorsellerle verilmektedir. Bu dergilerin amacy; bilimi kiiciik yaslarda sevdirme,
arastirma yapma, soru sorma, merak etme ve okuma istegi uyandirma, bilimsel yaraticig
gelistirme ve bulus yapmaya 6zendirmektir (https://bilimcocuk.tubitak.gov.tr). Ekici (2017),
calismasinda bilim dergilerini takip eden ogrencilerin sorgulama algilarimin daha yiiksek
oldugunu belirlemistir. ~ Ayrica bilim temal1 dergilerin, 6grencilerin zihinlerinde merak
uyandirarak onlar1 diistinmeye yonlendirdigini ve boylece merak ettikleri olaylara iliskin bilgileri
eglenerek ogrenebilmelerinin sorgulama algilarindaki gelisimin nedeni oldugunu ifade etmistir.
Ogrencilerin yapic1 bir sekilde deger yaratarak ilgi ve meraklari dogrultusunda eglenerek
ogrenmelerine izin vermek, onlarin istenen 6grenme ciktisini elde etmelerini destekleyerek bir
deneyim yoluyla girisimcilik bilgilerini gelistirmelerini ve 6grenmelerini saglar (Morselli, 2018).
Benzer sekilde Tanur (2020) bilimsel yaraticilig: yiiksek olan 6grencilerin diistik olan 6grencilere
gore bilimsel dergileri daha fazla takip ettiklerini tespit etmistir. Girisimci birey ayn1 zamanda
iyi bir gozlemcidir. Bu gozlem kimi zaman gercek ortamda olmakla birlikte 6grenciler bilimsel
dergilerde bilim, teknoloji, bulus gibi kavramlar: ve gercekleri okuyup dgrendiklerini yansitici
diistinceyle yansitabilirler. Bu baglamda bilim temal: dergiler 6grencilerin; yaraticilik, hayal
gilictinii kullanma, elestirel diisiinme, kendine giiven, basarili olma, yeniliklere acik olma gibi
ozelliklerine 6nemli katkilar saglayabilir. Bu 6zelliklerin girisimcilik ile dogrudan iliskili olmasi
nedeniyle aym zamanda ogrencilerin girisimcilik egilimlerinin de olumlu etkilenecegi

diisiintilebilir.
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Arastirmada 6grencilerin okuma yasantilari ile ilgili olarak girisimcilik egilimini etkileyen
diger bir faktorin tercih edilen kitap tiirti oldugu belirlenmistir. Bilim kurgu ttirti kitaplar:
okumay1 tercih edenlerin girisimcilik egilimi en yiiksek iken hikéye tiirtinii tercih edenlerinki en
dusiik diizeyde bulunmustur. Okumak icin tercih edilen kitap tiirtiniin girisimcilik egilimini
anlamli diizeyde etkiledigi ve girisimcilik egilimine en fazla katkiy1 bilim kurgu tiirtintin yaptig1
belirlenmistir. Bu durum arastirmanin bir diger sonucu olan, bilim temali dergi takip etmenin
girisimcilik egilimine olumlu etkisiyle paralellik gostermektedir. Bilim kurgu yazi tiirii bilime
dayanir ve yakin ya da uzak gelecek ile ilgili 6ykiilerin, olagantistii seylerin bilim ve teknoloji
unsurlari ile olabilirligini g6z oniine serer (Goker ve Asutay, 2020). Teknoloji, bilim, yaratici
dustinme, hayal gtici ve yenilik¢i dustinme bilim kurgunun temel kavramlari olarak
degerlendirildiginde bunlarin 6grencilerin girisimcilik egilimlerine olumlu etkisi olabilecegi
diistiniilebilir. Nitekim Organ ve Ingec (2015) de calismalarinda bilim kurgu tiirii hikayelerin

ogrencilerin yaratic1 diistinme becerilerinde etkili oldugunu belirlemislerdir.

Calismada ogrencilerin kitap okuma sikhigmin girisimcilik egilimini anlamh diizeyde
etkiledigi belirlenmistir. Ogrencilerin bir aylik stirede okuduklari kitap sayisina gore girisimcilik
egilimlerinin degistigi, okunan kitap sayisi arttikca girisimcilik egiliminin de ytikseldigi
gortilmiistiir. Elde edilen bu sonuca gore kitap okumanin, 6grencilerin girisimcilik egilimine
onemli diizeyde katki sagladig1 soylenebilir. Ortas’a (2014) gore bireyin diistinsel, yaratici ve 6z
glivenli yetismesindeki en etkili unsurlardan biri okumadir. Okuma yeni fikirlerin olusmasima
katkida bulunur ve okudugunu elestirel gozle degerlendiren kisiler basarili ve tiretken olabilir.
Nitekim Yetgin ve Katranci (2020) tarafindan yapilan arastirmada dgrencilerin bir aylik stirede
okuduklari kitap sayis1 arttikca elestirel diistinme becerilerinin de anlamli diizeyde farklilastigt
rapor edilmistir. Bazi arastirmalar okuma ile 6grencilerin kavrama, analiz, sentez ve
degerlendirme yapma, olaylar arasinda mantikli iliskiler kurma, elestirel diistinme, karar
verebilme, demokratik, 6zgiir ve yaratict diistinme gibi beceriler kazandigini belirtmektedir
(Karakilig ve Arslan, 2018; Yilmaz, 2012). Bazi arastirmalarda ise okumanin problem ¢dzme
becerisini gelistirdigi yoniinde bulgular mevcuttur (Fuchs ve Fuchs, 2002; Osterholm, 2007).
Literatiirde okuma ile ilgili verilen bu etkileri destekler sekilde 6grencilerin okuma diizeylerinin
basarili olma, problem ¢6zme, yaratici ve yenilikci diisiinme, kendine giivenme gibi becerilerini

destekledigi ve boylece girisimcilik egilimlerine 6nemli katki sagladig1 degerlendirilebilir.

Ogrencilerin girisimcilik egilimi ile iliskili oldugu belirlenen bir diger demografik tzellik
ise meslek tercihi olmustur. Mithendislik/mimarlik alanini tercih eden 6grencilerin girisimcilik
egilimi en yiiksek diizeyde iken polis/asker meslek grubu tercihi yapan 6grencilerin girisimcilik
egilimlerinin en diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Gruplar aras: anlamli farkliliklar meslek

tercihinin girisimcilik egilimi tizerinde giiclii bir sekilde olmasa da etkisinin bulundugunu
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gostermektedir. Genel olarak miihendislik/mimarlik meslekleri diger meslek gruplarina gore
problem ¢dzme, elestirel diistinme, yaratici diistinme ve hayal giictinti kullanmay1 gerektiren
yenilik¢ilik odaklt meslekler olarak degerlendirilebilir. Ayrica bu mesleklerin giintimiizde daha
cok ozel sektdre bagli olarak kendi isini kurma egiliminde kisiler tarafindan tercih edildigi
soylenebilir. Bu baglamda miihendislik/mimarlik mesleklerini tercih eden 6grencilerin
girisimcilik egilimlerinin de yiiksek oldugu diistintilebilir. Zira problem c¢ozme, elestirel
diistinme, yaratici ve yenilikci diistinme gibi beceriler girisimciligi olusturan bilesenlerdir (Celik,
Bacanak ve Cakir, 2015; Deveci ve Cepni, 2014). Ayrica baz1 arastirmalarda kariyer se¢iminin
girisimcilik egiliminde etkili oldugu, ilerde kendi isini kurma ve 6zel sektorde calisma hedefi olan
ogrencilerin girisimcilik egilimlerinin yiiksek oldugu belirtilmistir (Cuhadar ve Altinel, 2016;

Tiirkmen ve Isbilir, 2014). Bu bulgular mevcut calismadaki bulguyu destekler niteliktedir.

Sonug olarak; ilkokul dordiincii sinif grencileri igin okul 6ncesi egitim alma ve bilim
temal1 dergi takip etme durumu ile kitap okuma siklig1, okunan kitap tiirti, tercih edilen meslek
ve ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin girisimcilik egiliminin belirleyicisi oldugu, cinsiyet ve

anne-baba 6grenim durumunun ise girisimcilik egiliminde etkisinin olmadig1 s6ylenebilir.
Arastirma sonuglaria dayali olarak asagidaki onerilerde bulunulabilir:

1. Okul 6ncesi egitimin girisimcilik egilimine katk: sagladig: dikkate alinarak, girisimcilik

kulttirtintin gelismesi icin ¢ocuklarin tamaminin okul éncesi egitim almas1 saglanmalidir.

2. Kitap okuma sikligi, bilim temali dergi takip etme ve bilim kurgu kitaplarimnin
girisimcilik egilimine olumlu yansimalar1 dustunuldugiinde, kiiciik yaslardan itibaren
ogrencilere okuma aliskanlig1 kazandirma, bilim temali dergi takip etme ve bilim kurgu

kitaplarini okuma imkénlar: saglanabilir.

3. I¢ Anadolu’daki bir ilde ve ilkokul dérdiincti stmf dgrencileriyle yapilan bu calisma

farkl1 bolgelerden katilacak iller ve genis 6rneklem grubu ile gerceklestirilebilir.
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