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Ozet

Bu calismanin amaci, salgmm (COVID 19) doneminde uygulanan uzaktan egitim faaliyetlerinin
ortaokul 6grencilerine etkilerini 6grenmek, ayrica uzaktan egitimin olumlu ve olumsuz ydnlerinin
tespit etmektir. Arastirma uzaktan egitimi deneyimlemis Ogrenciler {izerinde yiiriitiilen bir
fenomenoloji (olgu bilim) arastirmasidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu tipik durum 6rnekleme
yontemi ile se¢ilen Kumluca ilgesinde yer alan bir devlet okulu olusturmaktadir. Bu okulda bulunan
132 ortaokul 6grencisi arastirmaya katilmistir. Arastirmada veriler 6grenciler tarafindan uzaktan
egitime yonelik olusturulan zihin haritalariyla toplanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler
icerik analizi ve betimsel analiz yontemleri birlikte kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda, saglik, sosyal hayat, teknoloji ve ekonomi seklinde
kategoriler belirlenmistir. Bu zorlu siirecin ardindan ¢ocuklarimizin bilissel, duyussal ve psikolojik
eksikliklerini giderme konusunda hepimize ayri ayri gorevler diismektedir. Ornegin ailelere
cocuklarin kaliteli zaman gecirmesini saglamalar1 ve kaygi durumlarini azaltmalar: gibi onerilerde
de bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul 6grencileri, Pandemi, Sosyal bilgiler, Zihin haritalari.
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Abstract

The aim of this study is to learn the effects of distance education activities applied during the epidemic
(COVID 19) period on secondary school students, and also to determine the positive and negative
aspects of distance education. The research is a phenomenology (phenomenology) research conducted
on students who have experienced distance education. The study group of the research consists of a
public school located in Kumluca district, which was selected by the typical case sampling method.
132 secondary school students in this school participated in the research. In the research, the data were
collected with mind maps created by the students for distance education. The data obtained as a result
of the research were analyzed by using content analysis and descriptive analysis methods together. In
line with the data obtained as a result of the research, categories such as health, social life, technology
and economy were determined. After this difficult process, we all have separate duties to overcome
our children's cognitive, affective and psychological deficiencies. For example, suggestions were made
to families such as ensuring that their children spend quality time and reducing their anxiety.

Keywords: Mind maps, Middle school students, Pandemic, Social studies.
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Yaklagik iki yildir tiim diinyay: etkisi altina alan ve pek ¢ok sektorii oldugu gibi egitim
sektoriinii de olumsuz yonde etkileyen bir pandemi donemi yasamaktayiz. Bu donem, egitim
alaninda ilkokul ¢aglarindan tiniversiteye kadar 6grenim goren pek ¢ok 6grenciyi etkilemis,
onlara, belki de sadece sosyal medyadan izleyebilecekleri giincel bir olay1 bizzat yasatmigtir
(Akhan, 2020). Geriye doniip baktigimizda diinyadaki bir¢ok tilke Covid-19 salgmin kontrol
altina alabilmek icin egitim kurumlarin gegici olarak kapatmis, bu nedenle diinyadaki 6grenci
niifusunun %90’ 1ndan fazlasini bu stirecten etkilenmistir (UNESCO, 2020). Bunun ardindan
hizli bir sekilde uzaktan egitim sistemine gecilmis, {iilkeler veri tabanlari gelistirerek
ogrencilere cevrimigi hizmetler sunmaya baslamislardir.

Tiirkiye’de ilk vakanin goriildiigii 11 Mart 2020 tarihinden itibaren Covid-19 salgini1 ve bunun
dogrudan ve dolayl etkileri baz1 zorluklar1 beraberinde getirerek giinliik yasam rutinini
kesintiye ugratmis ve bu kesinti egitim alaninda da etkisini gostermistir. Bu stirecte,
Tiirkiye’de okullar ilk asamada 16 Mart 2020 tarihinden 30 Nisan 2020 tarihine kadar tatil
edilmis, ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde acik ve uzaktan egitim uygulamalar
kapsaminda 3 TV Kanali ve Egitim Bilisim Ag1 (EBA) tizerinden egitimlerin siirdiiriilmesine
karar verilmistir (MEB, 2020a). Salginin etkilerinin devam etmesi nedeniyle 29 Nisan 2020
tarihinde alinan bir kararla, 31 Mayis 2020 tarihine kadar egitimin uzaktan siirdiiriilecegi,
ogrencilerin smif gegmeleri ile ilgili olarak birinci dénem notlarinin gegerli olacag: ve her
kosulda tist smifa gegecekleri agiklanmistir (Anadolu Ajansi, 2020). Yiiksekdgretimde ise 12
Mart 2020’de egitime ara verilmis, 23 Mart 2020 tarihinden itibaren 2019-2020 egitim-0gretim
yili bahar doneminin tamamen agik ve uzaktan 6grenme sistemi ile stirdiiriilmesine karar
verilmistir (YOK, 2020).

Uzaktan egitim, yiiz yiize egitimin miimkiin olmadigy, egitmenler ve 6grencilerin farkli zaman
ve mekanlarda bulunmalarindan dolayi, derslerin islenmesi ve 6grenmenin kolaylastirilmas:
icin bilgi teknolojilerinin aktif bir sekilde kullanilmasma dayali diizenlenen bir 6gretim
yontemidir (Valentine, 2002). Diger bir tanima gore ise, 6gretme ve grenme siirecinin biiyiik
bir kisminda 6grenen ve 0gretenin birbirlerinden ayr1 ve uzak oldugu, ders igerigine uygun
materyal ve dokiimanlarin siklikla kullanildig1 ve daha bagimsiz olarak yiiriitiilen bir egitim
sekli olarak betimlenmektedir (Usun, 2006). Bu tanimlardan da anlasilacag: iizere uzaktan
egitimde en Onemli nokta kaynak ve alicinin farkli ortamlarda yer almasi ve bilgi
teknolojilerinin aktif bir sekilde kullanilmasidir. Uzaktan egitim ve bilgi teknolojileri 6zellikle
son yirmi yildir aktif olarak kullanilmakta olup, toplumun kabul ettigi en hizli ilerleyen
¢evrimici ve ¢evrimdisi teknolojiler sayesinde insanligin tiim kiiltiirel degerlerini etkilemekte
ve degistirmektedir (Bayrak, Aydemir ve Karaman, 2017). Bu teknolojiler 6zellikle Covid-19
salgin1 doneminde bilgi erisimini ve dagitimmi diinya niifusunun biiyiik bir boliimii icin
kullanilabilir hale getirerek egitim igeriginin dijital ortamda tasinmasina ve aktarilmasina
yardimci olmustur (Fidalgo, Thormann, Kulyk ve Lencastre, 2020).

Uzaktan egitim Covid-19 salgin1 gibi olaganiistii donemlerde yiiz ylize egitim yerine
gecebilecek bir yontem olabilir. Ancak kiiciik yas gruplarinda yer alan Ogrencilerin bu
durumdan nasil etkilendikleri goz ard1 edilmemelidir. Cocuklarin biligsel, sosyal, fiziksel ve
dil gelisim diizeyleri nedeniyle diger gelisim donemlerindeki bireylere gére Covid-19 salgim
gibi kriz durumlarindan ve bu kriz yagsantilarinin yansimalarindan daha fazla zarar gorebilme
ihtimalleri vardir (Lieberman, Chu, Van Horn ve Harris, 2011). Salgin ile birlikte ¢ocuklarin
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egitim-ogretim faaliyetlerine ¢evrimigi platformlar araciligiyla ulasmast da bu kriz
durumunun etki diizeyini arttirmaktadir. Ciinkii ¢ocuklar 6grenci rolleriyle yer aldiklar
egitim sisteminde belirli bir uyum siirecine katilamadan uzaktan egitim faaliyetlerinde yer
almak ve bu siirece destekleri olmadan uyum saglamak zorunda kalmiglardir. Salgin
oncesinde evde cocuklara verilen, okul ici Ogrenmeleri destekleyici etkinlikler salgin
sonrasinda olmadig1 icin uzaktan egitim tek basina ¢ocuklarin 6grenmesini saglayici bir rol
tistlenmistir. Aile i¢i sorumluluklar ve salgin sonrasi yasanan ekonomik giigliikler nedeniyle
¢ocuklar bu duruma alismakta gliglitk gekmekte, 6grenme kayiplar: yasamakta ve bunlarin
bir sonucu olarak kaygilar1 artmaktadir. Ayrica sokaga c¢ikma kisitlamalari nedeniyle
arkadaglarindan ayr1 kalan 6grenciler, akran egitimin ve sosyal etkilesimden de mahrum
kalmis ve bu durumdan olumsuz etkilenmislerdir (Caykus ve Caykus, 2020).

Uzaktan egitimde 6grenme sorumlulugunun 6grencilerde olmasi onlarin daha fazla destege
ihtiya¢ duymasi anlamina gelmektedir. Ogrencilere verilecek desteklerde ise grencilerin
birbirinden farkli bireysel 6zellikler gostermesi, onlarin ilgileri, yetenekleri, zeka diizeyleri,
ogrenme stilleri ve aldiklar1 egitime iliskin doyumlar1 gibi bircok farkli 6zelligin dikkate
alinmasi gerekmektedir (Bayrak, Aydemir ve Karaman, 2017). Salgin doneminde 6grencilerin
neler hissettiklerini anlayabilmek, onlara gerekli psikolojik destegi saglayabilmek ve
yasadiklar1 bu olumsuz siireci bir an Once atlatabilmelerini saglamak her egitimci ve
ebeveynin temel gorevi olmalidir. Bu amacla 6grencilerin salgin donemine iliskin zihin
haritalariin gikarilmasi ve bunlarin yorumlanmasini son derece 6nemli buluyoruz.

Zihin haritasi, not almanin renkli, gorsel bir bigimidir. Hem bir kisi hem de bir grup igin
uygulanabilir. Merkezinde ana fikir ya da goriintii vardir. Buradan hepsi ana fikre bagli olan
dallar ayrilir. Bu dallar, ana fikre daha derin anlamlar yiikleyecek konulardan olusur. Her bir
dal, daha da derinlesmek igin kendi iginde farkli dallara ayrilir. Bu dallar birbiriyle
baglanirken aslinda baglanan diistincelerdir. Zihin haritasi, merkezden disa dogru gittikge
diistincelerinizin de ayni bi¢cimde hareket etmesini saglar. Bir siire sonra zihniniz agilir ve hem
kendiniz hem de gevrenizdekiler i¢in ilham kaynag1 olursunuz; hayal giiciiniiz sinir tanimaz
(Buzan, 2002).

Goriildiigi gibi zihin haritalar: Tony Buzan tarafindan 1960’larin sonunda bir not alma teknigi
olarak gelistirilmis fakat son yillarda ise yaraticilik, hatirda tutmayi arttirma, etkili 6grenmeyi
saglama ve Ogrencilerin on bilgilerinin ortaya c¢ikarilmasimna yardimci olma gibi farkh
ozellikleriyle de 6n plana ¢ikan gorsel araglardir. Mueller, Johnston ve Bligh (2002) ile
Wickramasinghe ve digerleri (2008)'ne gore zihin haritasi, merkez diistinceye iligkin
kavramlar ve diistinceler arasindaki iligkilerin bir gorsel sunumudur. Zihin haritalar1 yapisal
olarak bireyin sahip oldugu goriis ve diisiinceler ile bu 6gelerin bireyin zihnindeki sunumunu
kagit ortamina tagimasidir.

Alanyazin incelendiginde pandemi déneminde uzaktan egitim ile ilgili yapilan ¢alismalarda
veri toplama araci olarak zihin haritalarinin ¢ok fazla kullanilmadig1 goriilmiistiir. Bizim
calismamiza en yakin ¢alisma, Miijgan Bektas ve Nurullah Karaogullar: tarafindan yapilan
“Ortaokul Diizeyindeki Ogrencilerin Pandemi Siirecindeki Uzaktan Egitim ile Ilgili
Algilarinin  Metaforlar Yoluyla Belirlenmesi” adli g¢alismadir. S6z konusu ¢alismada
ogrencilerden uzaktan egitim ile ilgili metaforlar gelistirmeleri istenmistir. “Uzaktan egitim
...... benzer, ¢iinkii ...... “climlesinin tamamlanmasi istenmistir. Verilerin analizinde icerik
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analizi kullanilmis, metaforlar olumlu, olumsuz ve nétr seklinde siniflandirilmistir. Bu
calismada ise ortaokul Ogrencilerinin salgin doneminde hissettikleri olgular1 daha iyi
anlayabilmek ve onlara yardimac olabilmek igin, 6grencilerin zihin haritalarinda yer alan
kavramlarin incelenmesi amaglanmigtir. Bu kavramlar; egitim, saghk, sosyal hayat, teknoloji
ve ekonomi baglklar1 altinda toplanmistir. Belirtilen ama¢ dogrultusunda o6grencilerin
pandemi siirecine yonelik olumlu ve olumsuz goriisleri incelenmistir. Ortaya ¢ikan
sonuglarin, hem bu alanda ¢alisma yapacak arastirmacilara hem de salgin déneminde
¢ocuklar1 olumsuz etki gormdis ailelere 151k tutmas1 amaglanmaktadir. Ayrica bizlere, bundan
sonra yasanabilecek yeni salginlarda uygulanmasi diisiiniilen uzaktan egitim faaliyetlerinin
stirdiirtilebilirligi ile ilgili fikirler verecektir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Uzaktan egitimi deneyimlemis 6grenciler tizerinde yiiriitiilen bu calisma nitel arastirma
desenlerinden fenomenoloji (olgu bilim) arastirmasidir. Fenomenoloji, derinlemesine ve
ayrintili bir kavrayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Yasadigimiz diinyada
olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli sekillerde
karsimiza ¢ikan olgular1 arastirmayi amaglayan galismalar i¢in fenomenoloji uygun bir
arastirma yontemidir (Yildirnrm ve Simsek, 2006). Amag ise bireyin bir olguya iliskin
yasantilarmni, algilarmi, deneyimlerini ve olguya yiiklenilen anlamlar1 ortaya c¢ikartmaktir
(Ersoy, 2016; Yildirim ve Simsek, 2006).

Calisma Grubu

Bu calismada tipik durum Ornekleme yapilmistir. Antalya ilindeki okullar igerisinde
sosyoekonomik diizey ve basari olarak ili tipik olarak temsil edebilecek Kumluca ilgesindeki
bir devlet okulu belirlenmistir. Bu 6rnekleme yontemi arastirma problemi ile ilgili olarak
evrende yer alan ¢ok sayidaki durumdan tipik olan bir durumun belirlenerek bu 6rnek
tizerinden bilgi toplanmasini gerektirir. Burada esas olan sira dis1 olmayan ortalama, tipik bir
durumun segilmesidir (Yildirim ve $Simsek, 2016). Segilen okulda tiim siuf diizeylerinde
o0grenim goren 132 ortaokul 6grencisi bu ¢alismanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglan

Bu calismada uzaktan egitimin &grenciler {izerindeki etkilerini belirlemek ve olumlu ve
olumsuz yonlerini tespit etmek amaciyla zihin haritalari kullanilmistir. Zihin haritalar
yazarlarin rehberliginde, farkli smif seviyelerindeki sosyal bilgiler derslerinde, 6grenciler
tarafindan olusturulmustur. Ogrencilere giincel meseleler ile ilgili bilgi verildikten sonra
salgin donemi sosyal bilgiler dersi kiiresel baglantilar 6grenme alaniyla iligskilendirilmis ve
onlardan bu konu ile ilgili zihin haritalar1 hazirlamalar: istenmistir.

Zihin haritalarinin geleneksel notlardan belirgin farkhiliklar1 vardir. Zihin haritasinda
merkezden ¢evreye yayilan yapinin yaninda, her bir dal iizerindeki not, bir anahtar kelimeden
olusturulur. Bir deyim ya da climle degildir. Tek bir sozciigiin kullanimi diistinceleri 6zetler.
Onemli fikirler, konu disi kelimeler arasinda goziimiizden kagmaz. Bir bagka farklilik
sekillerin kullanilmasidir. Zihin haritasinin merkezinde her zaman bir sekil olmalidir. Ciinkii
bir resim bin kelime degerindedir (Ede, 2012). Benzer sekilde dallarin kalinliklarindaki
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farkliliklar ve wuyumlu kelimeler birlikteligi kuvvetlendirir. Diger farklilik renklerin
kullanilmasidir. Geleneksel notlar tek renklidir. Bu sebepten yaratici zihin haritalarinda
renklerin kullanimi 6nemli bir yer tutar. Bilhassa zihin haritasinda her bir kategori icin ayr1
bir renk kullanmak organizasyonu saglamay1 kolaylastirir.

Zihin haritalarinin yapimi son derece kolay ve dogaldir. Buzan (2002), zihin haritas:
olusturmak icin; “Cizgisiz bir kagit, Renkli kalemler, Beynin ve Hayal giicliniin yeterli
oldugunu” ifade etmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmaci veri toplama asamasini etkin bir sekilde siirdiirmiistiir. Ogrencilere gerekli
aciklamalar1 yapmis ve Ogrencilerin sorularini cevaplamistir. Veri toplama asamasinin
sonucunda 132 kisilik ¢alisma grubunda toplanan 11 zihin haritasinin bos oldugu belirlenmis
ve 121 zihin haritasiyla calismaya devam edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler igerik analizi ve betimsel analiz yontemleri birlikte
kullanilarak analiz edilmistir. Icerik analizi icin ilk olarak zihin haritalar: ayrintili incelenmis
ve agtk kodlama yapilmistir. Ikinci olarak kodlar bir araya getirilip kategoriler
olusturulmustur (Merriam, 2013). Betimsel analiz igin veriler ile bir ¢erceve olusturulmus ve
verilerin atanacag1 kategoriler belirlenmistir. Verilerin frekanslar1 verilmis ve gerektiginde
dogrudan alintilarla sunulmustur. Verilerin yorumlanmasi i¢in belirlenen kategoriler literatiir
destegi ile agiklanmustir.

BULGULAR

1. Ortadgretim Ogrencilerinin Pandemi Siirecinin Olumlu Yénlerine fliskin Gériislerine
Yonelik Bulgular

Tablo 1.
Pandemi Siirecinin Olumlu Yonleri
Olumlu f
Ders ¢alismaya zaman ayirma 25
Kitap okumaya zaman ayirma 14
Okulun 6neminin anlagilmast 8
Egitim Ogretmenin 6neminin artmasi 7
Smavlara hazirlik 5
Online egitimin kolaylig: 4
Toplam 63
Temizligin 6neminin anlasilmasi 31
Sagligin degerinin anlasilmasi 21
Saglik Hastalik ihtimalinin azalmasi 6
Saglikli beslenme
Saglik calisanlarmin éneminin anlasilmasi 1
Toplam 62
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Aileyle vakit gecirme 71
Kendine zaman ayirma 31
Cevre sorunlariin azalmasi 22
Hobiler edinme 18
Dinlenebilme 12
Sevdiklerinin degerinin anlasilmasi 9
Sosyalhayat o\ oktivite 6
Giivenlik sorununun azalmasi 2
Toplumsal birlikteligin artmasi 1
Ozgiirliigiin degerinin anlasilmast 1
Savaglarin olmamasi 1
Toplam 174
Teknolojinin 6neminin anlasilmasi 7
Teknoloji Bi.l‘i‘mS(?l g.el‘ign'leler 2
Dijital iletigimin artmasi 2
Toplam 11
Ekonomi Egitim masraflarin azalmasi 1
Toplam 1

Tablo 1'de yer alan pandemi siirecinin olumlu yonlerine iligkin goriis belirten ortadgretim

7 £

ogrencilerinin ifadeleri incelendiginde; 6grencilerin gortiislerinin “egitim”, “saglik”, “sosyal
hayat”, “teknoloji”, “ekonomi” temalar: etrafinda toplandig1 sdylemek miimkiindiir. Egitim
temas: altinda goriis belirten 6grencilerin ifadelerinin “ders calismaya zaman ayirma” da
toplandigim ifade etmek miimkiindiir. Ogrencilerden saglik temas altinda gériis belirtenlerin
ifadelerinin “temizligin 6neminin anlasilmasi”nda siklikla toplandig: ifade edilebilir. Sosyal
hayat temas1 etrafinda goriis belirten Ogrencilerin ifadelerinin “aileyle vakit gecirme”
etrafinda oldugu soylenebilir. Teknoloji temasi etrafinda goriis belirten 6grencilerin
goriislerinin “teknolojinin 6neminin anlasilmasi”’nda toplandig: ifade edilebilir. Ekonomi
temas1 altinda goriis belirten Ogrencilerinin “egitim masraflarin azalmast” ifadesini
belirttiklerini sdylemek miimkiindiir. Ekonomi temas1 6grencilerin belirtmis olduklar: diger
temalardan farkli olmak {iizere sdylenme sikligimin daha diisiik oldugu ifade edilebilir.
Bulgular genel olarak degerlendirildiginde ise, ortadgretim 6grencilerinin pandemi siirecinin
olumlu etkileri hususunda goriislerinin belirleyici tema olarak siklikla “sosyal hayat” temasi
etrafinda, “aileyle vakit gecirme” ifadesi altinda toplandigini sdylemek miimkiindiir.
Ogrencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Dersleri daha fazla tekrarlamaya vaktimiz oldu, ailemle daha fazla zaman
gecirdim, baz1 seylerin kiymetini anladim. Okuldaki isledigimiz dersleri ve
arkadaslarla gecirdigim vakitler gibi” (KO, 14).

“Daha fazla ailemle vakit gecirmek, daha fazla ders galismak. Okulumuzun ne
kadar 6nemli oldugunu 6grendim. Kitap okumaya daha fazla vakit ayirmak. Yeni
hobiler edindim. Temizligin ne kadar 6nemli oldugunu 6grendim. Saglimizin
daha oOnemli oldugunu Ogrendim. Teknoloji sayesinde egitimlerden geri
kalmadim. Cevreyi ne kadar kirlettigimizi fark ettim” (KO, 17).

“Teknolojiyi daha iyi kavramak, okul katini veya disaridaki fastfood
yiyeceklerden uzak kalmak, servis parasi 6dememek, diizenli bir sekilde el yikama
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aligkanlig1 kazanmak, ailemizle daha fazla vakit gegirmek, zamani kendimize gore
yonetme firsati bulmak” (EQO, 25).

“Evde ailem ile daha fazla vakit gegirdim, kimse disar1 gtkmadig1 icin gevre kirliligi
azaldi, evde mimarlik yoniimii gelistirdim, okulu ve arkadaslarimi ¢ok sevdigimi
anladim” (EO,32).

“Cekirdek aile kavram1 onem kazandi, aile i¢i etkinlikler ve iletigim artti, 6zellikle
stnava hazirlanan 6grenciler icin ekstra ders calisma zamani olustu” (KO, 43).

Ogrencilerden gelen tiim zihin haritalar birlestirildiginde pandemi siirecinin olumlu
yonleri bashgi altinda tek bir zihin haritas1 olusturulmus ve asagidaki sekilde
gosterilmistir.

Aileyle vakit gecirme =71

Kendine zaman ayirma (=31 (Ogretmenin 6neminin artmast =7
Cevre sorunlarinin azalmasi =22 Sinavlara hazirhk =5
Egitim
Hobiler edinme {=18 £=63 Online egitimin kullarumi f=4

Dinlenebilme =12 Kitap okumaya zaman ayirma {14

Sosyal Hayat
Sevdiklerinin degerinin anlasiimasi f=9 =174

Derse zaman ayirma =25
Ev ici aktivite =6

Giivenlik sorunlarinin azalmast {=2

Toplumsal birlikteligin artmasi f=1 Temizligin oneminin anlagilmas f=31
Ozgiirliigiin degerinin anlastlmast =1 Saghgin degerinin anlagilmasi =21
Saglik
Savaglarin azalmas (=1 £=62 Hastahk ihtimalinin azalmas f=6
Saglik calisanlarinin Sneminin anlagilmasi =1
Saglikh beslenme =3

Teknolojinin 6neminin anlagilmast f=7 Teknoloji

=11
Bilimsel gelismeler f=2

Dijital iletigimin artmast f=2

Sekil 1. Pandemi Siirecinin Olumlu Yonleri

2. Ortabgretim Ogrencilerinin Pandemi Siirecinin Olumsuz Yénlerine iliskin Gériislerine

Yonelik Bulgular
Tablo 2.
Pandemi Siirecinin Olumsuz Yonleri
Olumsuz f
Egitim Okula gidememe 48
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Uzaktan egitimin zorlugu 25
Konularin anlagilamamasi 12
Ders calisamama 11
Ders katiliminin azalmasi 8
Derse uyanamama 4
Toplam 108
Olumsuz Psikoloji 45
Goz rahatsizligy 16
Maskenin yan etkileri 14
. Hareketsizlik 13
Saglik Beslenme bozuklugu 6
Teknolojinin sagliga zararlar
Saglik calisanlarinin yiikiiniin artmasi 1
Toplam 101
Arkadaslarla vakit gecirememe 42
Sevdikleriyle goriisememe 40
Ozgiirliigiin kisitlanmasi 35
Sosyal etkinligin azalmasi 31
Sosyal hayat Sevdiklerini kaybetme 22
Yalniz hissetme 4
Hayvanlarin terkedilmesi 1
Toplam 175
Teknoloji bagimlilig: 30
Teknoloji Sosyal 1\/{edya bagimhilig ] 6
Teknolojiye ulagmanin zorlugu 2
Toplam 38
Ekonomik sikintilar 15
] Issizligin artmasi 12
Ekonomi Teknolojik masraflarin artmasi 3
Toplam 30

Tablo 2’de yer alan pandemi siirecinin olumsuz yonlerine iliskin goriis belirten ortadgretim

7 £

ogrencilerinin ifadeleri incelendiginde; 6grencilerin gortiislerinin “egitim”, “saglik”, “sosyal
hayat”, “teknoloji”, “ekonomi” temalar: etrafinda toplandig1 sdylemek miimkiindiir. Egitim
temas1 altinda goriis belirten Ogrencilerin ifadelerinin “okula gidememe”de toplandigini
soylenebilir. Ogrencilerden saglik temasi altinda goriis belirtenlerin ifadelerinin “olumsuz
psikoloji”de siklikla toplandigy ifade edilebilir. Sosyal hayat temas: etrafinda goriis belirten
ogrencilerin ifadelerinin “sevdikleriyle goriisememe”de etrafinda oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Teknoloji temasi etrafinda goriis belirten 6grencilerin goriislerinin “teknoloji
bagimliligi’nda etrafinda toplandigini sdylemek miimkiindiir. Ekonomi temasi altinda goriis
belirten Ogrencilerin ifadelerinin “igsizligin artmasi1” bashiginda oldugu ifade edilebilir.
Bulgular genel olarak degerlendirildiginde ise, ortadgretim 6grencilerinin pandemi siirecinin
olumsuz etkileri hususunda goriislerinin belirleyici tema olarak siklikla “egitim” temas:
etrafinda, “okula gidememe” ifadesi altinda toplandigini sodylemek miimkiindiir.
Ogrencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:
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“Hayatimizda daha once gegirmedigimiz bir siire¢ oldugu icin toplumumuzun
biiyiik bir kisminin ruh sagligi zedelendi. Online egitim basta olmak {izere daha
cok teknolojik alete maruz kalmamiz radyasyona maruz kalmamiza neden oldu.
Uzun siire ekrana baktigimiz icin viicudumuz zarar goriiyor” (KO, 36).

“Etkinlik siiremiz azaldi okula gidemiyoruz. Arkadaslarimizdan ayri kaldik.
Teknolojik alet kullanimimiz artt1. Evden ¢ikamiyoruz” (KO,44).

“Gozlerimizde sikintilar olugsmaya bagladi. Siirekli evde olmaktan sosyal hayatim
yok oldu. Sokakta vakit gecirmeyi oOzledim. Elektronik ortamda dersleri
anlamiyorum. Artik herkese hastaymis gibi bakiyorum” (KO, 56).

“Okula gidememek arkadaslarimizdan ayri kalmak, disarda oyun oynamamak,
derslerin online olmasi, internet sikintis1 oldugunda derslere katilamamamiz”
(EO, 68).

“Okullar kapandi evden ¢kamadik, evlerden ¢ikamadik, birbirimizden
uzaklastik, hasta olacagim korkusu geldi” (E@, 103).

Ogrencilerden gelen tiim zihin haritalar: birlestirildiginde pandemi siirecinin olumsuz
yonleri bashgi altinda tek bir zihin haritast olusturulmus ve asagidaki sekilde
goOsterilmistir.

Sevdikleriyle goriisememe =40 Okula gidememe f=48
Arkadaglarla vakit gecirememe f=42 Uzaktan egitimin zorlugu £-25
Ozgiirliigiin kisitlanmasi £=35 Ders calisamama =11
Egitim
Sosyal etkinligin azalmasi f=31 £=108 Konelarn anlagi ast =12

Sevdiklerini kaybetme =22

Derse uyanamama f=4
Yalnuz hissetme f=4 Sosyal Hayat
=175 Ders katihminin azalmasi =8
Eveil hayvanlarin terk edilmesi f=1
Olumsuz psikoloji f=45
Teknoloji bagimlihig £=30
Teknoloji Maskenin yan etkileri {14
Sosyal medya bagimliligy =6 £38 Gk
2
£=101 Goz rahatsizlig f=16
Teknolojiye ulasma zorlugu =2
Hareketsizlik {=13
Beslenme bozuklugu =6

Teknolojinin sagliga zararlari f=6

Saglk calisanlarinun yiikiniin artmast {1

Sekil2.Pandemi Siirecinin Olumsuz Yonleri

SONUC, TARTISMA VE ONERIiLER
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Aralik 2019’da ¢ikan COVID-19 salgim1 epidemi seklinde baslayarak, kisa zaman icinde
pandemiye doniismiistiir. Bu hastalik etkeni, 21. ylizyilin en 6nemli saglik sorunu haline
gelmistir. Sadece belirli bir kitleyi degil, toplumdaki her kesimi etkileyebilen bu hastalikla tiim
diinyada miicadele edilmekte ve buna yonelik 6nlemler de alinmaktadir. Alinan énlemler,
karantina ve sosyal mesafe uygulamalar: da pek ¢ok kitle tizerinde olumsuz sonuglara yol
acabilmektedir.

Bu makalede, Ortaokul o6grencilerin pandemi siirecinde yasadigi psikolojik, ekonomik,
teknolojik, egitim, saglik ve sosyal yasamla ilgi olumlu ve olumsuz goriigleri zihin haritalar
ile dile getirilmistir. Pandemi doneminde ortaokulda yiiriitiilen uzaktan egitim siirecini ele
alan bu calismada, siirecin farkli yonleriyle ilgili veriler elde edilmistir.

Pandemi boyunca ¢ocuklari etkileyen tek olay okullarin kapanmas: degildir. Ayn1 zamanda
ailelerin yasadig1 issizlik, ekonomik belirsizlik 6grencileri derinden etkilemistir. Pandemi
stirecinde formal egitim yasantisindaki cocuklarin uzaktan egitim yoluyla ev ortaminda
ogrenimlerine devam etmek durumunda kalmalari, 6grencilerde teknolojik bagimliligin
artmasma, ice kapanik bireyler olmalarina, saglik sorunlarin artmasina neden olmustur.
Cocuklar, sokaga cikma yasag1 ve sosyal mesafe gibi zorlamalar neticesinde arkadaglarindan
uzaklasmis daha ¢ok yalnizlik hissine kapilmislardir. Ayrica insanlarin evlerine kapanmalari,
akrabalik ve komsuluk iligkilerin daha da =zayiflamasina ve ¢ocuklarin daha geg
sosyallesmesine neden olmustur.

Literatiir taramasi sonucunda yapilan ¢alismalarda benzer sonuglara ulasilmistir. Bolen ve
Spuij (2013) ve Scheeringa, Zeanah ve Cohen (2011) ¢alismalarinda COVID-19 pandemi
stirecinde c¢ocuklar ofke, degersizlik, korku, {iziintli, sugluluk, kaygi gibi duygularn
hissedebilecekleri ve bu duygular1 farkli sekillerde ¢evredeki bireylere yansitabilecekleri
sonucuna ulasmistir. Dyregrov (2008) ise galismasinda biligsel ve sosyal-duygusal gelisim
hentiz tamamlanmadig i¢in ¢ocuklar yasadig1 6fkeyi aglayarak, ebeveynlerini suglayip onlara
kiiserek, vurarak, kendisini onlardan yalitarak ya da oyuncaklarina saldirgan davranarak
gosterebileceklerini belirtmislerdir. Seger ve Ulas (2020)'nin ¢alismasinda da bu siirecin
gengleri olumsuz etkiledigi belirlenmistir. Acuner ve ark. (2021) calismasinda Pandemi
doneminde uzaktan egitimin nasil oldugu, bunun katilmalar1 nasil etkiledigi, sorulan
sorularla incelendiginde 15 kisiden 13’ti matematik ve fizik gibi baz1 sayisal derslerin uzaktan
egitimle yeterince anlasilamadigini, sozel derslerin ise evde kendileri tarafindan da
ogrenilebildigini ve asil zorlanilan kismin sayisal dersleri anlama ve pratige dokme kisminda
oldugunu vurgulamislardir.

Pandemi siirecinde 6grenciler olumlu duygular da yasamslardir. Ogrenciler bu siirecte
aileleriyle vakit gecirmislerdir, kendilerine zaman ayirmislardir, saghklarinin ve
ogretmenlerinin onemlerini anlamak vb. olumlu durumlar da yasamislardir. Acuner ve ark.
(2021) galismasinda 6grencilerin bu dénemde olumlu duygular da yasadiklari;; bu donemde
ozdenetimlerinin arttigimi diisiinerek rahatlamis hissettikleri ve kisisel farkindalik kazanma
duygularimi yasadiklar1 goriilmiistiir. Keskin ve Ozer Kaya (2020) calismasinda Web tabanli
uzaktan egitimin, 6grencilerin bilgiyi kendi hizlarinda 6grenmelerine ve belirtilen zamanda
bilgiyi almalarmna olanak saglamasi agisindan avantajli oldugunu belirtmistir.

Bu zorlu siirecin ardindan ¢ocuklarimizin biligsel, duyussal ve psikolojik eksikliklerini
giderme konusunda hepimize ayri ayri gorevler diismektedir. Oncelikle aile iiyeleri
¢ocuklarin Pandemi ile birlikte kaybettikleri giivenlik duygularini tekrar olusturmalidirlar.
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Cocuklarin hayatlarinda ilk 6grenmelerini gergeklestirdikleri ve toplumun en kiiglik birimi
ailedir. Cocuklarin davraniglarini taklit ettikleri ve rol model aldiklar1 aile bireylerinin
COVID-19 pandemi siirecindeki tepkileri ¢ocuklar i¢in oldukg¢a 6nemlidir. Cocuklar biligsel
gelisimleri geregi COVID-19 pandemi siirecini kendi baslarina anlamlandiramayacaklari i¢in
en yakinlarindaki giivendikleri aile tiyelerini taklit ederek siirece uyum saglamaya
calisacaklardir (Pearlman, Schwalbe ve Cloitre, 2010). Pandemi siirecinde ¢ocuklara dogrudan
ve hizli bir sekilde ulasabilecek, ¢ocuklarin tepkilerini yakindan gozlemleyebilecek ve
¢ocuklara ilk destegi sunabilecek kisiler aile tiyelerdir. Bu nedenle aile iiyelerine COVID-19
pandemi siirecinde neler yapabileceklerine dair bir¢ok ©neri su bagliklarda toplanabilir:
Giivenlik duygusu olusturma, bir arada olma/zaman gecirme, bilgilendirme, paylagimi
destekleme, ikincil travmay1 onleme, giinliik rutin olusturma, esnek olma ve kabul edici
davranma. (Diinya Saglik Orgiitii, 2020; Travmatik Stres Bozuklugu Merkezi, 2020, Tiirkiye
Psikiyatri Dernegi, 2020, UNICEF, 2020a; 2020b; 2020c; 2020d). Kisacasi aileler, ¢ocuklarla
kaliteli zaman gegirmeli, kayg:i duymalarina neden olan bilgileri diizeltmelidirler. Ayrica
aileler, cocuklar1 Pandemi ile ilgili gereginden fazla isitsel ve gorsel uyarandan uzaklastirmaly,
Pandemi oncesi giinliik rutine tekrar dondiirmelidirler.

Ailelerden sonra Ogretmenlerde cocuklarin karsilagtiklar1 bu zorlu yasam olayiyla bas
edebilmelerinde 6nemli bir rol oynamaktadirlar. Bu baglamda o6gretmenler, ¢ocuklarin
Pandemi ile ilgili duygu ve diisiincelerini paylasabilecekleri, islevsel olmayan diisiincelerini
fark edebilecekleri, Pandemi ile ilgili bilmediklerini 6grenebilecegi ders ici ve ders disi
etkinlikler diizenleyebilirler. Bu noktada ogretmenler cocugun tiim zamanmi beraber
gecirdigi aile tiyeleriyle ve varsa cocugun psikolojik destek aldig1 ruh saghg: calisanlariyla is
birligi halinde ¢alismalidir.

Pandemi siirecinde ve sonrasinda bazi ¢ocuklar diger ¢ocuklara oranla daha fazla destege
ihtiyag¢ duymakta veya bu donemde destek alamadig i¢in diger donemlerde psikolojik
destege ihtiya¢ duyabilecektir. Bu nedenle ruh saghg calisanlar1 ¢ocugu tanimaya,
kaynaklarini ve ihtiyaglarmi belirlemeye, ¢ocukla giiven iligkisi kurmaya, bireysel, cevresel,
manevi faktorleri dikkate alarak ¢ocugu bilgilendirmeye, cocugu etkin dinleyerek paylasim
yapmalarini tesvik etmeye, sosyal destek kaynaklarimi giiclendirmeye, islevsel basa ¢ikma ve
problem ¢6zme becerilerini kazandirmaya dikkat edebilirler.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci sosyal bilgiler 6gretmenlerinin literatiirdeki sosyal bilgiler dersi kavram
yanilgilarina iliskin goriislerini ortaya koymaktadir. Nitel arastirma yontemi ile yapilan bu
arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgu-bilim deseni kullanilmistir. Arastirma Milli Egitim
Bakanligi'na bagl ortaokullarda gorev yapan 22 sosyal bilgiler 6gretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Bu
arastirmadan elde edilen veriler, yari-yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Katilimcr
ogretmenlere ilgili literatiir taranarak ve uzman goriisleri alinarak 11 soru yoneltilmistir. Elde edilen
veriler igerik analizi teknigiyle incelenmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuclara gore
katilimcr sosyal bilgiler 6gretmenleri sosyal bilgilere dersine ait kavramlara yonelik grencilerin
“milli egemenlik”, “bagimsizlik” kavramlar: basta olmak iizere “paralel, meridyen, kuzey yarim
kiire, giiney yarim kiire, kutup dairesi” gibi soyut cografi kavramlar1 da 6grenmede giigliik
yasadiklar1 ve kavram yanilgilarma sahip oldugu tespit edilmigtir. Tespit edilen bu sonug
literatiirdeki arastirmalarin sonuglariyla paralellik gostermektedir. Katihmc sosyal bilgiler
Ogretmenlerin kavram yanilgilarini tespit edebilme ve bu kavram yanilgilarinin diizeltilmesi
noktasinda kavram oOgretimine yonelik yontem ve teknik bilgilerinin eksik oldugu sonucuna
ulagilmistir.
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Abstract

The aim of this research is to reveal the opinions of social studies teachers about the misconceptions
of social studies course in the literature. The research was conducted with 22 social studies teachers
working in secondary schools affiliated to the Ministry of National Education. In this study, which
was conducted with the qualitative research method, the phenomenology pattern, one of these
qualitative research patterns, was used. The data obtained from this research were collected with a
semi-structured interview form. 11 questions were asked to the participating teachers by scanning the
relevant literature and taking expert opinions. The obtained data were analyzed by content analysis
technique. According to the results obtained from the research findings, the participating social studies
teachers used abstract geographical concepts such as "parallel, meridian, northern hemisphere,
southern hemisphere, polar circle", especially the concepts of "national sovereignty", "independence"
of the students for the concepts of the social studies course. It has been determined that they have
difficulties in learning and have misconceptions. It has been concluded that participatory social studies
teachers lack method and technical knowledge of concept teaching in terms of identifying
misconceptions and correcting these misconceptions.

Keywords: Concept teaching, Misconception, Social studies education, Social studies teacher
opinions
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GIRIS

Kavramlar insanlar1 olaylari, olgulari, idealari, benzer nesneleri siirecleri gruplayan
kategoridir. Diisiinebilmek igin kavramlar gereklidir. Bireylerin olay, fikir, varliklar ve
siiregleri diger gruplardan ayirt etmesini ve iliskiler kurmasmi saglar. Kavramlar
anlayabilmek problem ¢6zme ve {izerinde yasadigimiz diinyay: anlayabilmek igin gereklidir
(Senemoglu,2007). Kavramlar bir konuyu, olguyu anlayabilmenin yap: tagidir. Kavramlar, bir
insanin yasami boyunca diisiincenin temel yapisidir (Preter, 1993). Erden ve Akman (1997)'a
gore kavram insanlarin, nesne, obje, olaylarla ile ilgili diisiinebilmesi ve bilgi edinmesi icin
oncelikle bu nesnelerin bir ad1 olmas: gerekmektedir. Bu sebeple benzer 6zelliklere sahip
diisiince ve nesnelere bir ad verilerek gruplamalar olusturulmaya gidilmistir. Ulgen (2001)’e
gore ise kavram bireyin zihninde anlam kazanmis farkli olgu ve nesnelerin farklilik gosteren
ortak Ozelliklerini kapsayan ve bir sozciikle ifade edilen bilgi seklidir. TDK (2019)'da “Bir
nesnenin veya diisiincenin zihindeki soyut ve genel tasarimi, mefhum, fehva, konsept,
nosyon” seklinde tanimi yapilmistir. Kiligoglu (2011) tiim kavram tanimlamalarinin ortak
noktasmnin kavramlarin anlamli 6grenmeyi gerceklestirmede etkili oldugunu, 6grencilerin
basarisini pozitif yonde etkiledigini ifade etmistir.

Kavram 6grenme uyaranlari kategorize ederek, zihinde bilgiler olusturmadir. Bireyler hayat
boyu yeni kavramlarla ya da ayni kavramla farkli seviyelerde ve farkli konumlarda
karsilasabilirler (Ulgen, 1996). Kavram oOgretimini etkileyen bir¢ok etken vardir. Bunlar;
bireyin gelisim ozellikleri, kavramin yapzisi, bireyin ailesinin sosyo-ekonomik yapisi, okul
ortami, 0gretmen Ozellikleri, bireyin sahip oldugu sozciik dagarcigi vb. bunlar kavram
ogretiminde Onemlidir. Tiirkiye’de ve diinyada yapilan arastirmalarda &grencilerin ders
ortamina girmeden Oncesinde ve sonrasinda kavramlarla ilgili bir takim yanlhs diistinceler
igerisinde bulunduklari tespit edilmektedir (Tokcan,2015). Bu tiir diisiinceleri ifade etmek igin
kavram yanilgisi (misconception) terimi kullanilmaktadir. Kavram yanilgisi, bir bireyin bir
kavrami anladig1 bigimin, ortaklasa kabul edilen bilimsel anlamindan &nemli derecede
farklilik gostermesi olarak tanimlanmaktadir (Marioni, 1989; Tery, Jones ve Hurford, 1985;
Riche, 2000; Stepans, 1996; aktaran; Aydogan, Giines ve Giilgigek, 2003). Kavram yanilgilar:
kisisel deneyimler sonucuyla olusan, bilimsel gerceklere ve diisiincelere aykiri, anlamli
ogrenmeyi engelleyici bilgilerdir (Borozan, 2008 s.14). Piaget kavram yanilgilarini birbiri
{izerine eklenen bir yapiya benzetmektedir. Once bilgi eksikliginden ortaya ¢ikan bir bogluk
gibi baglayarak bu bosluk 6gretmenin verdigi niteliksiz egitim, 6grencilerin mevcut bilgileri
ve karsilasilan deneyimlerle rastgele dolmaktadir. Bu olay kavram yanilgisi olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Tokcan, 2015).

Kavram yanilgilari sosyal bilgiler egitimi igin énemli bir meseledir. Ozellikle sosyal bilgiler
ogretiminde baz1 kavramlarin soyut yapisindan dolay1 ¢ok sik karsilagilmaktadir. Bu sebeple
hedeflenen amaglara uygun 6gretimi engelleyici bir durum ortaya ¢gikmaktadir. Sosyal bilgiler
dersinin temel amaci olan hayatta gerekli bilgi ve becerilere sahip etkin vatandaslar
yetistirilebilmesi sosyal bilgiler derslerindeki kavram 6gretiminin etkililigi ve yeterliligi ile
miimkiin olmaktadir. Bu nedenle sosyal bilgiler egitimi alaninda yapilan kavram yanilgisi
calismalar: ve bu ¢alismalarla 6grencilerin kavram yanilgilarinin incelenmesi, 6gretmenlerin
gozlemleri ve goriislerinin alinmasi onem arz etmektedir. Bu baglamda bu arastirma
kapsaminda literatiirde yer alan sosyal bilgiler egitimi kavram yanilgis1 c¢alismalar
incelenmistir.
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flgili alan yazin incelendiginde sosyal bilgiler 6gretimi alaninda cok sayida kavram yanilgisi
calismalarmin oldugu goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan; “Paralel”
“Meridyen”, Kutup dairesi, Kutup noktasi, Giliney Yarim Kiire, Kuzey Yarim Kiire, Ozel
Konum, Matematiksel konum, (Akbas, 2002; Akdag, 2010; Kayacan,2010; Giiliim, 2010; Bitlisli,
2014; Karacan & Demirkaya, 2016; Glimiis &Avci 2016; Ozdogan, 2016; Memisoglu & Tarhan,
2016; Boz, 2019), “heyelan”, “erozyon” (Bozkurt, Akin ve Usak, 2004; Pinar ve Akdag, 2012;
Acikgoz, 2007; Yillar, 2007; Demirkaya & Karacan, 2016, Boz, 2019) “milli egemenlik”,
“bagimsizlik, (Sabanci, 2008; . Gengmehmetoglu, 2009; Akis & Bal, 2010; Bal & Gok, 2011; Kaya,
2011, Unlij, 2011;) “fetih” “iskan” (Yilmaz & Civiler 2012; Akgiin, 2014, Ayana, 2018)
kavramlariyla ilgili sosyal bilgiler 6grencilerinin kavram yanilgilarina sahip oldugu tespit
edildigi gortilmiistiir. Bu baglamda bu arastirmanin hedefi literatiirde yer alan sosyal bilgiler
Ogretim programu igeriginde yer alan bu kavramlara yonelik kavram yanilgilarinin sosyal
bilgiler 8gretmenlerinin goériislerine gdre incelenmesidir. Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersi
ogretim programi icerisinde yer alan “paralel, meridyen, kutup dairesi, kutup noktasi, Gliney
Yarim Kiire, Kuzey Yarim Kiire, 6zel konum, matematiksel konum, iklim, hava durumu,

A 7”7

heyelan, erozyon, bagimsizlik, milli egemenlik, fetih, iskan” kavramlarina iliskin “kavram
yanilgisi” goriislerinin incelenmesi bu kavram yanilgilarinin kendi 0Ogrencilerindeki
durumlarina yonelik goriis ve deneyimlerinin incelenmesi hedeflenmistir. Bu gercevede

asagidaki temel sorulara cevaplar aranmigtir:
1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kavram yanilgisina iligkin goriigleri nelerdir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersine iliskin literatiirde yer alan
“paralel, meridyen”, “kutup dairesi”, “kutup noktas1”, “Giliney Yarim Kiire”, “Kuzey
Yarim Kiire”, “0zel konum”, “matematiksel konum”, “heyelan”, “erozyon”, “milli
egemenlik”, “fetih”, “iskan”
gortisleri nelerdir?

kavramlarindaki 6grencilerin kavram yanilgilarina iliskin

3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersine iligkin literatiirde yer alan
“paralel, meridyen”, “kutup dairesi”, “kutup noktas1”, “Gliney Yarim Kiire”, “Kuzey
Yarim Kiire”, “0zel konum”, “matematiksel konum”, “heyelan”, “erozyon”, “milli

egemenlik”, “fetih”, “iskan” kavramlarma iliskin kavram yanilgisia sahip olan

ogrencilerin kavram yanilgilarin1 diizeltme yontemleri nelerdir?

YONTEM

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin literatiirdeki sosyal bilgiler dersi kavram yanilgilarina iligkin
gortislerini belirlemeyi amaglayan bu arastirma nitel arastirma yontemi ile yapilmistir. Bu
arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgu-bilim desenini kullanilmistir. Olgu bilim
arastirmalar kisi veya kisilerin bir yasantiyi, olguyu nasil deneyimledikleri ile ilgili agiklayici
¢alismalardir. Olgu bilim arastirmalarinda temel amag kisi ya da kisiler i¢in arastirilan olguya
ait yasantinin ve deneyimin 6zii, anlami ve yapisini ortaya ¢ikarmaktir. Bunun i¢in arastirmaci
kisilerin deneyimlerini ortaya ¢ikarmak adina derinlemesine goriismeler gerceklestirmektir
(Sart, 2017). Olgubilim ¢alismalarinda arastirmacilar hipotezleri dogrulamaya veya cliriitmeye
calisilmamaktadir. Elde edilen sonuglarim ileride yapilacak arastirmalarda yeniden tartisilmasi
ve incelenmesi i¢in mevcut durum ortaya konularak sorgulayici bir temel olusturulur (Smith
& Osborn, 2008).
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Calisma Grubu

Bu calismaya Corum Il Merkezi'nde ortaokullarda calisan calismaya goniillii 22
ogretmen katilmistir. Bu calismada katilimcilarin belirlenmesinde amagli olmayan
ornekleme kapsaminda olgiit 6rneklem kullanilmistir. Bu arastirmadaki, katilimei
ogretmenlerin belirlenmesinde temel olciit; Milli Egitim Bakanligina bagh
ortaokullarda sosyal bilgiler 6gretmeni olarak gorev yapan 6gretmenlerin arastirmaya
gonillii olarak katilmasidir. Katilimcr 6gretmenlerin cinsiyet ve mesleki kidem
dagilimlar1 Sekil 1 ve Sekil 2'de yer almaktadir

Kadin o
o

Erkek 16
®

Sekil 1. Katilumci 6gretmenlerin cinsiyet dagilim

® 15 1
® 50w 3
@ 1115 11
@ 21 vil Gzeri 7

Sekil 2. Katilimci 6gretmenlerin mesleki kidem dagilim

Veri Toplama Araglar

Bu arastirmadan elde edilen veriler, yari-yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir.
Goriisme formunda yer alan goriisme sorulari, ilgili literatiir taranarak ve uzmanlarin
gortisleri dikkate almarak gelistirilmistir. Goriisme formunda 6gretmenlere kisisel bilgilerini
doldurduklar1 boliimle (cinsiyet, mesleki kidem) beraber kavram yanilgilarina yonelik sorular
ve literatiirde yer alan sosyal bilgiler dersine iligkin 7 kavram yanilgis1 sorusu sorulmustur.
Gortisme oncesinde katilimciya arastirmanin igeriginden bahsedilmistir ve goriismenin ses
kayit cihazi ile kayit altina alinacagini ve bu kayitlarin arastirmaci disinda kimse tarafindan
dinlenmeyecegi belirtilmistir.

Gortismeler Covid-19 pandemi siireci sebebiyle online goriisme olarak gerceklestirilmistir.
Aragtirmaya katilan katihmcilarin gergek isimleri gizli tutularak her bir katilimciya ayr bir
kod verilmistir. Goriismeye Oncesinde katilimcilar bu arastirmaya goniillii olarak
katildiklarini beyan eden goriisme kilavuzunu imzalayip e-mail yoluyla gondermislerdir.
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Verilerin Analizi

Bu aragtirmada toplanan veriler igerik analizi teknigiyle analiz edilmistir. “Igerik analizinde
temel amag, verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmaktir”. Icerik analizi nitel
arastirmalarda giivenirligi artirmasi sebebiyle Onerilmektedir (Yildirim ve $imsek, 2018, s.
242). Nitel aragtirmalarda icerik analizinde verilerin toplanmaya baslanmasiyla beraber analiz
de baglamaktadir. Igerik analizinin basamaklari su sekildedir verilerin icerik analizine uygun
olarak diizenlenmesi, kategoriler olusturulmasi, kodlama formunun hazirlanmasi, tim
metnin kodlanmasi, kodlamanin tutarliliginin kontrole edilmesi, kodlanmis verilerden sonug
cikarilmasi. Bu yontem gecerlik ve giivenirligi saglamada bir dizi seffaf sistematik prosediirii
kapsamaktadir (Giiclii, 2019 s. 176). Bu aragtirmada Oncelikle her bir 6gretmen icin ayr
goriisme formu olusturulmus ve goériismelerin dokiimii yapilmigtir. Ogretmenlerin her bir
soruya verdikleri yanitlar anahtar kavramlarla kodlanmigtir. Elde edilen bulgular tablolar
olusturulup dogrudan alintilara yer verilerek yorumlanmistir. Arastirmanin giivenirligi
artirmak amaciyla uzman gortisleri alinmistir. Arastirmact goriisiiyle uzman goriisleri
arasinda karsilastirma yapilmistir. Her bir 6gretmene ayr1 bir kod verilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin olarak yapilan yorumlar
yer almaktadir. Arastirmada elde edilen bulgular ve yorumlar, ¢alismanin alt problemleri
dogrultusunda sunulmustur.

Aragtirmanin Problemine Gore Katilimc1 Ogretmenlerin Kavram Yanilgisinin Tanimina
iliskin Gériisleri

Katilimc 6gretmenlerin kavram yanilgisinin tanimina iliskin goriisleri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1.

Katilimcer 6gretmenlerin kavram yanilgisinin tanimina iliskin goriisleri
Tanimlar Katilimc1 No f
Kavramlari yanlis anlama/ algilama 505, SO6, SO8, SO9, SO11, SO16, SO18, 7
Kavram anlamim karistirma 503, sO17, sO19, SO20, SO21 5
Yanlis ifade etme sO2, sO7 2
Farkli anlam yiikleme s01, sO4, sO14, SO22 4
Bilimsel anlam1 disinda kullanma 5012, sO15, SO10, SO13 4

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan kavram yanilgisina iliskin
tanumlar1 5 kategoride incelenmistir. Bu tanumlardan “kavramlar1 yanlis anlama/ algilama
(f=7)” 6gretmenlerin en ¢ok yapti1 kavram yanilgisi tanimi olmakla beraber; kavram anlamini
karistirma (f=5), Yanls ifade etme (f=2), farkli anlam yiikleme (f=4) bilimsel anlami1 disinda
kullanma (f=4) katilimc1r 6gretmenlerin yaptig1 diger tanimlardir. Katilimcr 6gretmenlerin
gortislerinden bazilar1 su sekildedir;

“Bir kavranun bilimsel anlami diginda farkl: olarak ifade edilmesidir.” (SO10)
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“Kavramlara olmas: gerektigi gibi degil de farkli bir anlam yiikleme. Gergek anlami disinda algilama
diyebiliriz.” (SO1)

“Kavramin dogru anlagilmamas: veya baska bir kavramla karistirilmasi.” ( 5020)
“Kavramlart algilarken yanls ifade etmektir” (SO7)

Aragtirmanin Problemine Gore Katilimcr Ogretmenlerin Kavram Yanilgisinin Sebeplerine
Tiskin Goriisleri

Arastirmanin problemine gore katilimc1 6gretmenlerin kavram yanilgisinin nasil olustuguna
iliskin gortisleri Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2.

Arastirmanin problemine gore katilimci 6gretmenlerin kavram yanmilgisinin sebeplerine iliskin goriisleri
Olusma sekli Katilimc1 No f
Bilgi eksikligi 502, SO9, SO12, SO16, SO17, SO20, SO21 7
Yanlis algilama SO5, SO11, SO13, SO15, SO22 5
Konu tlizerinde durulmamasi sO1, sO14 2
Anlamamak 507, 5018 2
Okuma yetersizligi S0O3, SO8 2
Kavramlar karigstirma 506, SO19, SO4 3
Ezber sO10 1

Tablo 2 incelendiginde “Bilgi eksikligi (=7)”, Yanlis algilama (£=5), farkli anlam ytiikleme (f=4)
bilimsel anlami disinda kullanma (f=4) katilimci 0gretmenlerin en ¢ok belirttigi kavram
yanilgis1 sebepleridir. Kavramlari karistirma (f=3), Konu iizerinde durulmamasi (f=2),
Anlamamak (f=2), Okuma yetersizligi (f=2), Ezber (f=1) daha az belirttikleri sebeplerdir.
Katilimc1 6gretmenlerin gortislerinden bazilar: su sekildedir;

“...Ogrenciler daha 6nce kavramlart ailelerinden, arkadaslarindan, TV ve internetten eksik ya da yanlis
ogrenmis olabilecekleri gibi kelime benzerliginden kaynaklanabilmektedir. Kavramlar: anlatan
ogretmenler kendileri bildikleri kavrami 6grencilerin de bildigi gibi bir hisle bircok 6rnek vermeden yani
tam olarak somutlastirmadan icini doldurmadan oOgrencinin anladi§ini var sayarak gectiginde,
ogrencide kavram ogrenme ya hic gerceklesmemekte yada eksik ve yanlis olarak gerceklesmektedir.”
(5014)

“Konularin 6grenci tarafindan yanhs algilanmasi, konu iginde gecen yabanci kelimeler, bilgi eksikligi,
dgretmenler tarafindan yanlhs 63retilmesi gibi bircok nedenden dolay: olugabilir.” (SO22)

“Anlatilan konuyu dinlememek ya da tam anlamamakla olusmaktadir.” (SO7)

Aragtirmanin Problemine Gore Katilime1 Ogretmenlerin Kavram Yanilgisini Nasil tespit
Ettiklerine iliskin Gériisleri
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Aragtirmanin Problemine Gore Katilma Ogretmenlerin Kavram Yanilgisini Nasil tespit
Ettiklerine Iliskin Goriisleri Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3.
Aragtirmanin problemine gore katilimci 6gretmenlerin kavram yamlgisini nasil tespit ettiklerine iliskin
goriisleri
Yontem Katilimc1 No f
Soru-Cevap 502, 807, SO8, 509, 5010, SO12, SO14,
SO16, SO21
Etkinlik 503, 5015, SO22 3
Olgme ve Degerlendirme S0O1, sO19, SO20 3
On bilgileri kontrol etme S04, sO17, SO18 3
Ogrenci ctimlelerinden anlama 505, sO6, SO11 3

Tablo 3’te incelendiginde 0gretmenler kavram yanilgisini en ¢ok “soru-cevap” (f=9) ile tespit
ettiklerini belirtmiglerdir. Bunun disinda Etkinlik (f=3), Olgme ve Degerlendirme (f=3), On
bilgileri kontrol etme (f=3), Ogrenci ciimlelerinden anlama (f=3), katilimc1 6gretmenlerin
belirttigi diger ogrencilerindeki kavram yanilgilarini tespit etme yontemleridir. Katilima
Ogretmenlerin gortislerinden bazilar1 su sekildedir;

“Dersimizin iinitesinde 1ilgili kavramlar: 63rencilere vererek bu kavramlarin onlarda neler
cagristirdiin anlatmalarini isteyerek tespit ediyorum” (SO17)

“Bizim dersimizde kavramlar: bilmek cok onemli oldugu icin dersi anlatirken kavramlar iizerinde
fazlastyla durmak gerekmektedir. Ogrencilere sorulan sorular ya da 6grencilerin bize sordugu
sorulardan kavram bilgisi eksikligi ya da kavram yamlgist oldugu tespit edilebilmektedir.” (SO14)

“Ders esnasinda dgrencilerin konuyla ilgili goriiglerini alirken, konu pekistirme amacli hazirladigim
kazamm degerlendirmelerde, bu tiir sinavlarda bilgi sorularina onlarin iginde de kavram sorularina
mutlaka yer veriyorum” (SO15)

Aragtirmanin Problemine Gore Ogretmenlerin Literatiirdeki “Paralel” ve “Meridyen”
Kavram Yanilgisina Iliskin Gériisleri

Aragtirmanin problemine gore katilimc1 6gretmenlerin literatiirdeki “paralel” ve “meridyen”
kavram yanilgisina iligkin goriisleri incelendiginde 4 6gretmen bu kavramlara iliskin kavram
yanilgisi yasanmadigini belirtirken diger (f=18) 6gretmenler bu kavramlara iliskin kavram
yanilgisinin yasandigina iliskin goriis birligi icerisindedir. Bu kavramlara iliskin kavram
yanilgisi tespit eden 6gretmenlerin bu kavram yanilgisini nasil diizelttiklerine iliskin goriisleri
Tablo 4’te incelenmistir;

Tablo 4.
Katilimer 63retmenlerin “Paralel” ve “Meridyen” Kavram Yamilgistmi Nasil Diizelttiklerine Iliskin
Goriigleri

Yontem Katilimc1 No f
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Somut materyal SO1, sO9, SO10, SO14, SO21, SO22 6
Gorsellestirme sO7, s08, sO15, SO17 4
Matematik yardimu ile 503, sO12, SO18, SO20 4
Konu Pekistirme 505, 5019, 506, SO3 4

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenler literatiirdeki “paralel” ve “meridyen” kavram yanilgisina
iliskin en ¢ok “somut materyal” (f=6) ile kavram yanilgisini diizelttiklerini belirtmislerdir.
Bunun disinda gorsellestirme (f=4), matematik yardimi ile (f=4), konu pekistirme (f=4),
katilimcr 6gretmenlerin belirttigi diger 6grencilerindeki “paralel” “meridyen” kavramlarina
yonelik kavram yanilgilarini diizeltme yontemleridir. Katilimei Ogretmenlerin goriislerinden
bazilar1 su sekildedir;

“... Portakal ve mandalina cok iyi bir kavram pekistirici bu konuda. Ogren getirdikleri mandalinay:
soyup dilimleri inceliyorlar. Mandalina nin M'si meridyen olarak kodluyorsunuz. Portakalr ise yan
yatirarak halkalar halinde kesiyorsunuz. Portakalin p si ise paralel kodlamast oluyor.” (SO1)

“Birini digerinin yerine kullanma. Kiire tizerinde 0§rencinin paralel ve meriyedyen cizgilerini takip
ettrilerek. Aciklama yaparak. Matematik parelel dogrular kavram ile iliskilendirilerek. (SO20)

“Cok sik karistirilan kavramlar maalesef. Tablolar, calisma yapraklar: yontemiyle diizeltmeye calistim.
Ayrica iki ayr: kiigiik top iizerinde ¢izim olusturarak gdsterip yaptirma yontemini denedim.” (5022)

“...Bunun Oniine gegebilmek icin konuyla ilgili bol gorselli ve harita bilgisi gerektirecek etkinlikler
yapiyorum ki kalici ve dogru 6grenebilsin diye. Ozellikle egitsel oyunlar bu konuda cok ise yariyor.”
(5015)

Aragtirmanin Problemine Gore Ogretmenlerin Literatiirdeki “Kutup dairesi”, “Kutup

/i

Noktas1”, “Giiney yarim kiire”, “Kuzey yarim kiire” “Kavram Yanilgisina iligskin Gériisleri

Katilimc1 6gretmenlerden 3'ii literatiirdeki “Kutup dairesi”, “Kutup Noktas1”, “Giiney yarim
kiire”, “Kuzey yarim kiire” kavramlarina iliskin 6grencilerde kavram yanilgisinin olmadigini
belirtmigtir. Diger (f=19) 6gretmen bu kavramlara iliskin kavram yanilgisinin oldugunu
belirtmigtir. Bu kavramlara iliskin kavram yanilgis1 tespit eden 6gretmenlerin bu kavram
yanilgisii nasil diizelttiklerine iliskin goriisleri Tablo 5’te incelenmistir;

Tablo 5.
Katilimer 6gretmenlerin “Kutup dairesi”, “Kutup Noktas1”, ”Giiney yarim kiire”, “Kuzey yarim kiire”

kavram yanilgisim nasil diizelttiklerine iliskin goriisleri

Yontem Katilimc1 No f
Gorseller S04, SO7, SO10, SO16, SO17, SO18, SO21 7
Somut materyal (Yer Kiire) 501, sO2, sO3, SO9, sO11, SO20 6
Etkinlikler S0O14, SO16, SO22 3
Konu pekistirme 505, SO6, SO12 3
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Tablo 5 incelendiginde 6gretmenler “Kutup dairesi”, “Kutup Noktas1”, “Gliney yarim kiire”,
“Kuzey yarim kiire” kavram yanilgisina iliskin en ¢ok “Gorseller” (f=7) ile kavram yanilgisini
diizelttiklerini belirtmislerdir. Bunun disinda Somut materyal (Yer Kiire ile) (f=6), Etkinlikler
ile (f=4), konu pekistirme (f=3), katithmc1 6gretmenlerin belirttigi diger 6grencilerindeki
“Kutup dairesi”, “Kutup Noktas1”, “Giiney yarim kiire”, “Kuzey yarim kiire” kavramlarina
yonelik kavram yanilgilarini diizeltme yontemleridir. Ogretmenlerin gortislerinden bazilar
su sekildedir;

“Bu konularla ilgili ne kadar ok etkinlik yapilirsa ve yine ne kadar ¢ok gorsel kullamilirsa o kadar faydali
oluyor.” (5014)

“Sekil cizerek yani diinya kiiresi ¢izerek ve cocuklara da cizdirerek 0gretmek bu kavramlarin dogru
dgrenilmesini sagliyor” (SO18)

“Yine Balon 6rnegi iizerinde ile cizerek anlatmaya calistyorum.” (SO16)
“Yer Kiire iizerinde yapilan uygulamalarla diizeltiyorum.” (SO11)

Aragtirmanin  Problemine Gore Ogretmenlerin Literatiirdeki “Ozel Konum”,
“Matematiksel Konum” Kavram Yanilgisina fliskin Gériisleri

Katilmcr O6gretmenlerden yedisi literatiirdeki “6zel konum”, “matematiksel konum”
kavramlarina iliskin 6grencilerde kavram yanilgisinin olmadigini belirtmistir. Diger (f=15)
ogretmen bu kavramlara iliskin kavram yanilgisinin oldugunu belirtmistir. Bu kavramlara
iliskin kavram yanilgisi tespit eden 6gretmenlerin bu kavram yanilgisini nasil diizelttiklerine
iliskin gortisleri Tablo 6’da incelenmistir.

Tablo 6.
Katilimcer 6gretmenlerin “0zel konum”, “matematiksel konum” kavram yanlgisini nasil diizelttiklerine

iliskin goriigleri

Yontem Katilimc1 No f
Konu pekistirme  SO2, SO3, SO4, SO9, SO10, SO12, SO19, SO20, SO21, SO22, 10
Soru ¢ozme s05, sO13

Somutlagtirma sO1, sO6

Gorsellestirme sO7

Tablo 6 incelendiginde katimca ogretmenler “6zel konum”, “matematiksel konum”
kavramlarina iliskin kavram yanilgisina iliskin en ¢ok “Konu pekistirme” (f=10) ile kavram
yanilgisini diizelttiklerini belirtmislerdir. Bunun disinda Soru ¢6zme (£=2), Etkinlikler ile (f=4),
Somutlastirma (f=2), Gorsellestirme (f=1) katilmca Ogretmenlerin  belirttigi  diger
ogrencilerindeki “6zel konum”, “matematiksel konum” kavramlarina yonelik kavram
yanilgilarim diizeltme yontemleridir. Ogretmenlerin goriislerinden bazilari su sekildedir;

“Yine ¢ok karistirilan iki kavram. Tam bir bas belasi. Yine orneklendirme en iyi yontem diye
diisiiniiyorum. $Soyle ki tahtay: ekvator ¢izgisi olarak diisiinmelerini ve oturduklar siray: tahtaya
yakinlik uzaklik olarak avantaj ve dezavantaj olarak degerlendirmelerini istiyorum buradan yola ¢ikarak
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matematiksel konumu iliskilendiriyorum. Sonra yine diger siralara gore oturduklar: sirayi sahip oldugu
ayricaliklar olarak anlatmalarini istiyorum iste bu da 6zel konum diyorum.” (SO1)

“Bu kavrami karistirabiliyorlar bunu da paralel meridyen kavramindan yola ¢ikarak matematik
konumla eslestirdim ézel konumu da Tiirkiye'nin ozellikleri ile 0zel konumu beraber anlatarak bu
yamlguy: ortadan kaldirmaya calistrim” (SO10)

“Isin icinde sayisal veriler (paralel, meridyen) varsa matematik konumla ilgili oldugunu basit bir
mantikla oturtuyorlar. O yiizden konumla ilgili kavram yamlgis: pek yasamyorlar diyebilirim..”
(5015)

“Tiirkiye ve Diinya iizerinden rnekler vererek pekistiriyorum.” (SO7)

Aragtirmanin Problemine Gére Ogretmenlerin Literatiirdeki “Heyelan”, “Erozyon”
Kavram Yanilgisina iliskin Gériisleri

Katilimcr 6gretmenlerden ikisi literatiirdeki “Heyelan”, “Erozyon” kavramlarina iliskin
ogrencilerde kavram yanilgisiin olmadigini belirtmistir. Diger (f=20) o6gretmen bu
kavramlara iligkin kavram yanilgisinin oldugunu belirtmigtir. Bu kavramlara iliskin kavram
yanilgisi tespit eden 6gretmenlerin bu kavram yanilgisini nasil diizelttiklerine iliskin goriisleri
Tablo 7’de incelenmistir.

Tablo 7.

Katilimcr 6gretmenlerin “heyelan”, “erozyon” kavram yanilgisini nasil diizelttiklerine iligkin goriigleri
Yontem Katilimc1 No f
Gorsel materyal (video, fotograf vb.) 502,505, 508, 5010, 5012, 5014, 5015, 11

5018, SO20, SO21, SO22
Konu pekistirme 503, sO8 2
Orneklerle pekistirme S06, SO13, SO16, SO7 4
Kodlama SO1 1
Deney SO19 1

Tablo 7 incelendiginde katilimci 6gretmenler “Heyelan”, “Erozyon” kavramlarma iliskin
kavram vyanilgisina iliskin en ¢ok “GoOrsel materyal” (f=11) ile kavram yanilgisim
diizelttiklerini belirtmislerdir. Bunun disinda Konu pekistirme (f=2), Orneklerle pekistirme ile
(f=4), Deney (f=1), Kodlama (f=1) katilimc1 6gretmenlerin belirttigi diger 6grencilerindeki bu
kavramlara yonelik kavram yanilgilarin1i diizeltme yOntemleridir. Ogretmenlerin
goriislerinden bazilar1 su sekildedir;

“Ornek olaylar ile iki kavram arasmdaki farki gosteriyorum. Iklim ve yer sekilleri ile iliskilendirerek
dgrenci de kalict olmastn amaglyorum.” (SO16)

“Ders esnastnda masa iizerinde deney yapwyorum.” (5019)

“Evet bu iki kavramla ilgili yamilg: ¢ok oluyor, bunda medyanin, kaynak kitaplarda yer alan yanls
bilgilerin de etkisi var yanhs o6grenilmis bir kavrami dogrusuyla degistirmek zor oluyor geriye ket
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vuruyor bu durumlarda 6grenci. Ben bol gorsel gosteriyorum bu konuyla ilgili, toprak asinmas: ve
toprak kaymas: kavramlarini yerlestiriyorum bu asamada videolar ¢ok etkili oluyor. Giincel fotograflar
paylasiyorum, sonucta anlasilip anlagiimadi§im olgmek icin bol gorsel kullanarak hazirlanmig egitsel
oyunlar oynuyoruz.” (SO15)

“Evet, gorsel karsilagtirma ve yasanmug video ornekleri izleterek diizelttim.” ( 5022)

Aragtirmanin  Problemine Goére Ogretmenlerin Literatiirdeki “Milli Egemenlik”,
“Bagimsizlik” Kavram Yanilgisina fliskin Gériisleri

Katilimc1 6gretmenlerden sadece bir 6gretmen literatiirdeki “Milli Egemenlik”, “Bagimsizlik
kavramlarina iliskin 6grencilerde kavram yanilgisinin olmadigini belirtmistir. Diger (£=21)
ogretmen bu kavramlara iliskin kavram yanilgisinin oldugunu belirtmistir. Bu kavramlara
iliskin kavram yanilgisi tespit eden 6gretmenlerin bu kavram yanilgisini nasil diizelttiklerine
iliskin gortisleri Tablo 8 de incelenmistir.

Tablo 8.
Katilimer 6gretmenlerin “milli egemenlik”, “bagimsizlik” kavram yamlgisini nasil diizelttiklerine

iliskin goriigleri

Yontem Katilimc1 No f
Ornekler 509, sO11, sO13, SO14, SO20, SO21, 6
Etkinlik SO1, SO2, SO3, SO5, SO15, SO22 6
Konu pekistirme 506, SO7, SO8, SO10, SO18, SO19 6
Soru ¢oziimii 5012, sO16 2

Tablo 8 incelendiginde katilimc1 6gretmenler ““Milli Egemenlik”, “Bagimsizlik” kavramlarina
iliskin kavram yamilgisina iliskin en cok “Ornekler” (f=6), Etkinlik (f=6), Konu pekistirme (f=6)
ile kavram yanilgisim1 diizelttiklerini belirtmislerdir. Bunun disinda Soru ¢oziimii (f=2),
katilimc1 Ogretmenlerin belirttigi diger Ogrencilerindeki bu kavramlara yonelik kavram
yanilgilarini diizeltme yontemidir. Ogretmenlerin goriislerinden bazilar su sekildedir;

“En cok karistirilan kavram yamlgisina diisiilen iki kavram diyebiliriz. Ogrenciler bu iki kavram
ayirmakta ve zihinlerine dogru konumlandirmakta zorlanmaktadirlar. Bu yamilguy diizeltmek icin etkili
drnekler vermek gerek mesela Osmanli bagimsiz bir devletti ama milli egemenlik yoktu gibi. Tabi once
egemenlik ve milli kavramlarimin yine ici doldurularak carpici 6rneklerle aciklamak gerek.” (SO14)

“Bagimsizlig1, hiir, 6zgiir olma; egemenlik kavramin giicii etkince tutma olarak ifade ediyorum. Mesela
simifta kim egemen su an, diyorum. Siz diyorlar. Yani sinif bir potansiyel gii¢c ve bu giicii su an ben
elimde tutuyorum, diyorum. Ben yokken kim diyorum. Simif baskani diyorlar. Okulda miidiir vs.”
(505)

“Milli egemenlik ilkesini cumhuriyet yonetiminden yola ¢ikarak ki kongre maddelerinden orneklerle
kavratyorum bagimsizlik ilkesini bagumsizlik kapitiilasyonlar vb baglanti kurarak anlatiyorum”
(5010)
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“Milli bagimsizlik kavrami icin somiirge olan veya himaye edilen devletlerin durumunu érnek veririm
genelde. Milli egemenlik icin Osmanli ile Cumhuriyeti karsilastiririm.” (SO18)

AR

Aragtirmanin Problemine Gore Ogretmenlerin Literatiirdeki “Fetih”, “Iskan” Kavram

Yanilgisina iliskin Gériisleri

AT

Katilimci dgretmenlerden 9 dgretmen literatiirdeki “Fetih”, “Iskan” kavramlarma iliskin
ogrencilerde kavram yanilgisinin olmadigini belirtmislerdir. Arica bir 6gretmen sadece iskan
kavraminda, bir 6gretmen ise sadece fetih kavraminda yanilg1 yasadigini belirtmistir. Diger
(=13) Ogretmen bu kavramlara iliskin kavram yanilgisinin oldugunu belirtmistir. Bu
kavramlara iliskin kavram yanilgisi tespit eden 6gretmenlerin bu kavram yanilgisini nasil
diizelttiklerine iliskin goriisleri Tablo 9'da incelenmistir.

Tablo 9.

Katilimcer 6gretmenlerin “fetih”, “iskdn” kavram yamlgisini nasil diizelttiklerine iliskin goriisleri
Yontem Katilimc No f
Ornekle pekistirme 501, SO3, SO6, SO9, SO11, SO13, SO20 8
Kavram tanimi pekistirme 505, sO10, SO18 3
Hikaye metinleri SOs, 1
Soru sorarak pekistirme SO14 1

A

Tablo 9 incelendiginde katilimci &gretmenler “Fetih”, “Iskin” kavramlarma iliskin kavram
yanilgisina iliskin en ¢ok “Ornekle pekistirme” (f=8), Kavram tanimi pekistirme (f=3) ile
kavram yarnilgisini diizelttiklerini belirtmislerdir. Bunun disinda hikaye metinleri (f=1), Soru
sorarak pekistirme (f=1) katilimci Ogretmenlerin belirttigi diger oOgrencilerindeki bu
kavramlara yonelik kavram yanilgilarini diizeltme yontemidir. Ogretmenlerin goriislerinden
bazilar su sekildedir;

“Aslinda pek karistirilan bir kavram degil. Fetihi Fatih unvanini ornek vererek pekistirilebiliyor.
(Istanbul’un fethi). Iskdn biraz zorluyor. Mesken kelimesi ile iskdn arasinda bag kurarak yerlesmeyi
agikliyorsunuz. Iskin ile ilgili haber bagliklar1 kullanilabiliyor. Iste su kadar g0¢men ige su ilimize iskin
edildi gibi. Bu haberde anlatilan nedir gibi.” (501)

“Fetih kelimesini Istanbul un fethi ile anlatirdim sonra iskin kelimesini balkanlarda fethedilen yerlere
yerlesme kavramu ile beraber anlatiyorum bunu resim vb. sekillerle de somutlastirtyorum” (SO9)

“Ogrenciye iskin kavrammun Miisliiman olmayan topraklarda gerceklestigini anlatiyorum. Fetih
drneklerinden burada iskan olur mu diye soru sorarak ayrim yapyorum.” (SO014)

“Fetih kavrami isgal kavramu ile karistiriliyor. Fetih anlayisini tarihsel anlaminda anlatmaya ozen
gosterdim” (SO4)

SONUC VE TARTISMA

Bu calismada literatiirdeki sosyal bilgiler 6gretim programi igeriginde yer alan kavramlara
yonelik kavram yanilgilarmin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriiglerine gore incelenmistir.
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Literatiirdeki aragtirmalar temel alinarak Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersi dgretim
programu igerisinde yer alan “paralel, meridyen, kutup dairesi, kutup noktasi, Giiney Yarim
Kiire, Kuzey Yarim Kiire, 6zel konum, matematiksel konum, iklim, hava durumu, heyelan,
erozyon, bagimsizlik, milli egemenlik, fetih, iskan” kavramlarimna iligkin “kavram yanilgis1”
gortislerinin incelenmesi bu kavram yanilgilarinin kendi 6grencilerindeki durumlarina
yonelik goriis ve deneyimlerinin incelenmistir.

Aragstirma bulgularindan yola c¢ikarak elde edilen sonuclara gore katiimci 6gretmenlerin
kavram yanilgilarini kavramlar1 yanhs anlama/ algilama, kavram anlamini karistirma, yanlis
ifade etme, farkli anlam yiikleme ve kavramin bilimsel anlami disinda kullanma olarak
tanimladiklar: tespit edilmistir. Katilimcr 6gretmenlerin ¢ogunlugunun kavram yanilgisini
tam manasiyla tanimlamada giigliik yasadig1 sdylenebilir. Kavram yanilgilarinin sebeplerine
iliskin Bilgi eksikligi (f=7), Yanlis algilama (f=5), farkl1 anlam yiikleme (f=4) bilimsel anlami1
disinda kullanma (f=4) katilimci 0gretmenlerin en ¢ok belirttigi sebeplerdir. Kavramlar:
karistirma (f=3), Konu tiizerinde durulmamas: (f=2), Anlamamak (f=2), Okuma yetersizligi
(f=2), Ezber (f=1) en az belirtilen sebeplerdendir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuca
gore Ogretmenler kavram yanilgisii en cok “soru-cevap” (f=9) ile tespit ettiklerini
belirtmislerdir. Bunun disinda Etkinlik (f=3), Olgme ve Degerlendirme (f=3), On bilgileri
kontrol etme (f=3), Ogrenci ciimlelerinden anlama (f=3), katilimc1 dgretmenlerin belirttigi
diger 6grencilerindeki kavram yanilgilarini tespit etme yontemleridir.

Katilmcar 6gretmenlerin  cogunlugu (f=18) Paralel ve meridyen kavramlarina iligkin
ogrencilerde kavram yanilgisinin oldugunu belirtmistir. Elde edilen bu sonug¢ Boz (2019)
yaptig1 yiiksek lisans tez ¢alismasinda 6grencilerin paralel ve meridyen kavramlarini anlama
diizeylerinin diisiik oldugu ve ¢ok sayida yanlis anlamaya sahip olduklar1 bulgusuyla
paralellik gostermektedir. Bu sonug Akbas (2002), Kayacan (2010), Giiliim (2010), Demirkaya
ve Karacan (2016), Bitlisli (2014), Giimiis ve Ava (2016), Memisoglu ve Tarhan (2016),
Ozdogan (2016) yapmis olduklari calismalarda dgrencilerin paralel ve meridyen kavramlarina
iliskin kavram yanilgilarina sahip olmas: sonucuyla ortiismektedir. Katilimct 6gretmenler
literatiirdeki “paralel” ve “meridyen” kavram yanilgisina iliskin en ¢ok “somut materyal”
(£=6) ile kavram yanilgisini diizelttiklerini belirtmislerdir. Bunun disinda gorsellestirme (f=4),
matematik yardimi ile (f=4), konu pekistirme (f=4), katihmc1 6gretmenlerin belirttigi diger
ogrencilerindeki “paralel” “meridyen” kavramlarma yonelik kavram yanilgilarin diizeltme
yontemleri oldugu sonucuna ulasilmistir.

4 “”

Katilimar 6gretmenlerin ¢ogunlugu (£=19) “kutup dairesi”, “kutup noktast”, “giiney yarim
kiire”, “kuzey yarim kiire” kavramlarina iliskin 6grencilerde kavram yanilgisinin oldugunu
belirtmistir. Bu sonug literatiirdeki; Giimiis ve Ava (2016), Demirkaya ve Karacan (2016),
C)Zdogan (2016), Akbas (2002) ve Giiliim (2010) yaptig1 calismalardan elde ettikleri sonuglarla
ortiismektedir. Katilimc1 6gretmenler “Kutup dairesi”, “Kutup Noktas1”, “Giiney yarim
kiire”, “Kuzey yarim kiire” kavram yanilgisina iliskin en ¢ok “Gorseller” (f=7) ile kavram
yanilgisii diizelttiklerini belirtmislerdir.

Katilimcr o0gretmenler (f=15) “6zel konum”, “matematiksel konum” kavramlarina iliskin
ogrencilerde kavram yanilgismin oldugunu belirtmistir. Akdag (2010) yaptig1 arastirmada
paralel-meridyen, 6zel konum-matematik konum kavramlarmnm birbirine karistirildigini
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tespit ettigi sonucuyla paralellik gostermektedir. Boz (2019) 6grencilerin 6zel konumla adres,
harita ve matematik konum gibi kavramlar1 karistirdiklar1 sonucuna ulagmistir. Bu sonug
literatiirde yapilan diger; Akbas (2002), Bitlisli (2014), Demirkaya ve Karacan (2016), Ozdogan
(2016)  c¢alismalar1  desteklemektedir. =~ Katilimcr  Ogretmenler  “6zel  konum”,
“matematiksel konum” kavramlarma iliskin kavram yanilgisina iliskin en ¢ok “Konu
pekistirme” (£=10) ile kavram yanilgisin diizelttiklerini belirtmislerdir.

Katilmcr Ogretmenler (f=20) literatiirdeki “Heyelan”, “Erozyon” kavramlarmna iliskin
ogrencilerde kavram yanilgisinin oldugunu belirtmistir. Bu sonug literatiirde yer alan Acikgoz
(2007), Bozkurt, Akin ve Usak (2004), Pinar ve Akdag (2012), Yillar (2007), Boz (2019)
aragtirmalarinda Ogrencilerin erozyon kavramini anlama diizeylerinin disiik oldugu ve
bircok kavram yanilgisina sahip olduklar1 sonuglariyla paralellik gostermektedir. Katihmci
ogretmenler “Heyelan”, “Erozyon” kavramlarina iliskin kavram yanilgisina iliskin en ¢ok
“Gorsel materyal” (fotograf, video vb.) (f=11) ile kavram yamilgisini diizelttiklerini
belirtmiglerdir.

Katilimc1r o6gretmenler (f=21) literatiirdeki “Milli Egemenlik”, “Bagimsizlik kavramlarina
iliskin 6grencilerde kavram yanilgisinin oldugunu belirtmistir. Bu sonug literatiirdeki Sabanci
(2008), Gengmehmetoglu (2009), Unlii (2011), Kaya (2011), Akis & Bal, (2010) Bal & Gok (2011)
taptiklar1 calismalardan elde ettikleri benzer sonuglar arastirma sonucunu destekler
niteliktedir. Arastirma bulgular1 Bozdogan (2018) ve Ulusoy ve Yelken'in (2009) yapmuis
oldugu aragtirmalarda milli egemenlik ve bagimsizlik kavramlarina iligkin 6grencilerde
kavram yanilgisini olmadig1 sonucu bu arastirmanin bulgulariyla 6rtiismemektedir. Katilimc
ogretmenler “Milli Egemenlik”, “Bagimsizlik” kavramlarina iliskin kavram yanilgisina iliskin
en cok “Ornekler” (f=6), Etkinlik (f=6), Konu pekistirme (f=6) ile kavram yanilgisim
diizelttiklerini belirtmiglerdir.

AT

Katilmc1 6gretmenlerden (f=9) “Fetih”, “Iskan” kavramlarma iliskin ogrencilerde kavram
yanilgisinin olmadigini belirtmislerdir. Diger 6gretmenler (f=13) bu kavramlara iligkin kavram
yanilgisinin oldugunu belirtmistir. Ayana (2018) yapmis oldugu tez calismasinda “fetih
kavraminda” oOgrencilerde biiylik oranda kavram yanilgisi goriildigii fakat “iskan”
kavraminda 6grencilerde nispeten daha az kavram yanilgisi tespit edildigi sonucuna
ulagsmustir. Yilmaz & Civiler (2012) yapmis olduklari c¢alismada ogrencilerde “fetih”
kavramina iliskin kavram yanilgisina sahip oldugu tespit etmislerdir. Akgiin (2014) yapmis
oldugu calismasinda Ogrencilerin “fetih” ve “iskan” kavramlarinda kavram yanilgisina
diistiiklerini tespit etmistir. Katihmc1 6gretmenler “Fetih”, “Iskan” kavramlarna iliskin
kavram yanilgisina iliskin en ¢cok “Ornekle pekistirme” (f=8), Kavram tanimi pekistirme (f=3)

ile kavram yanilgisini diizelttiklerini belirtmislerdir

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gore sosyal bilgiler Ogretmenlerinin
gortislerine gore 6grencilerin en ¢ok “milli egemenlik”, “bagimsizlik” kavramlari basta olmak
lizere “paralel, meridyen, kuzey yarim kiire, gliney yarim kiire, kutup dairesi” gibi soyut
cografi kavramlar1 6grenmede giigliik yasadiklar:1 ve kavram yanilgilarina sahip olduklar:
sOylenebilir. Bu sonug alan yazinda yer alan; Akbas, 2002 Sabanci, 2008; Gengmehmetoglu,
2009; Akis & Bal, 2010; Bal & Gok, 2011; Kaya, 2011, Unlii, 2011; Akdag, 2010; Kayacan,2010;
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Giiltim, 2010; Bitlisli, 2014; Karacan & Demirkaya, 2016; Giimiis &Avci 2016; Ozdogan, 2016;
Memisoglu & Tarhan, 2016; Boz, 2019 yapmis olduklar1 arastirmalarda biiyiik olglide
ortiismektedir. Yillar igerisinde yapilan cesitli arastirmalar bu kavram yanilgilarma yonelik
ogrencilerin sorunlar yasadigmi ortaya koymaktadir. Etkili bir sosyal bilgiler egitiminin
yapilabilmesi i¢in kavram oOgretimine onem verilmelidir. Kavram yanilgilar1 6grencilerin
ileriki 0grenmelerine de engel tegkil edebilmektedir. Buna gore bu alanda iyilestirme
calismalarmin artmasi gerekmektedir. Yapilan bu arastirmada ayrica katilimci 6gretmenlerin
ifadelerinden elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin 6grencilerdeki kavram yanilgilarini
tespit edebilme ve bu kavram yanilgilarinin diizeltilmesi noktasinda kavram o6gretimine
yonelik yontem ve teknik bilgilerinin eksik oldugu soylenebilir. Sosyal Bilgiler 6gretim
programlarinda “kavram egitimine” daha ¢ok yer verilmelidir. Bakanlik ve ilgili uzmanlarca
ogretmenlere kavram Ogretimine yonelik kapsamli egitici kilavuzlarinin hazirlanmasi
onerilmektedir. Konuyla alakali ara donem ve yilsonunda bilgilendirme seminerleri

verilmelidir.
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Ozet

Bu calismada ahsap oyuncaklariyla iinlenmis olan Hasim Siizme'nin oyuncak ustasi olma
siirecindeki etkenlerin ortaya konmasi ve ahsap oyuncaklarin egitimde kullanim alanlarinin
belirlenmesi amaglanmaktadir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden goriisme yontemi
kullanilmistir. Arastirma olgu-bilim deseninde tasarlanmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz
teknigi ile analiz edilmistir. Arastirmada Hasim ustanin kiiciik yaslardan itibaren ahsaptan esyalar
yaptig1 gecen zamanla beraber ahsap oyuncak ustasi olmasi siirecinde belli asamalar kat ettigi
sOylenebilir. Ahsap oyuncak ustas1 Hagim Stizme’nin kullandig1 materyalin yillar icinde degisiklik
gostermedigini sOylemek miimkiindiir. Ahsap oyuncak ustast Hasim Siizme 10 yildir okullara
oyuncak temin ettigi, yilda yaklasik 1200 oyuncak {irettigi ve istenildigi takdirde okullara ticretsiz
olarak oyuncak gonderdigi sonucuna ulasilmistir. Calismanin sonuglari degerlendirildiginde; Hasim
Siizme gibi tilkemizin farkli bolgelerinde bulunan ahsap oyuncak ustalarmin tanitilmas: amaciyla
calismalar yapilabilir. Bu sayede bolgedeki okullar materyal temini agisindan ahsap oyuncak
ustalarindan faydalanabilir.
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Abstract

In this study, it is aimed to reveal the factors in the process of becoming a toy master of Hasim Siizme,
who is famous for his wooden toys, and to determine the areas of use of wooden toys in education. In
the study, one of the qualitative research methods, interview method was used. The research was
designed in the case-science pattern. The data obtained were analyzed by descriptive analysis
technique. In the research, it can be said that Hasim master made wooden items from an early age and
went through certain stages in the process of becoming a wooden toy master with the passing time. It
is possible to say that the material used by the wooden toy master Hasim Siizme has not changed over
the years. It has been concluded that wooden toy master Hasim Stizme has been supplying toys to
schools for 10 years, producing about 1200 toys a year and sending toys to schools for free if desired.
When the results of the study are evaluated, studies can be carried out to introduce wooden toy
masters located in different regions of our country, such as Hasim Siizme. In this way, schools in the
region can benefit from wooden toy masters in terms of material supply.

Keywords: Education, Hasim Stizme, Phenomenology, Social Studies, Toy.
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GIRIS

Her insanin farkli ¢ocukluk yasantilari gegirdigi bilinmektedir. Ancak her insanin farkl
¢ocukluk yasantilar1 olsa da her ¢ocugun hayatinda olan ortak bir kavram vardir ki o da
“oyuncak” tir. Oyuncak, cocuklarin yaraticiliklarinin ve hayal giiclerinin gelismesini saglayan
ayni1 zamanda biligsel, duyussal ve psikomotor gelisimlerini destekleyen her tiirlii oyun
malzemesi olarak nitelendirilmektedir (Ozyiirek, Tezel Sahin ve Giindiiz, 2018). Bir baska
tanima gore ise “yas veya cinsiyetten bagimsiz olarak bir ¢ocuk, yetiskin veya bir hayvan i¢in
oyun amagh tasarlanmis nesnedir” (Heljakka, 2008:21). Oyuncaklar her ne kadar biitiin yas
gruplarma hitap etse de ¢ocuklar i¢in dnemi ayridir. Ciinkii oyuncaklar, ¢ocugun gelecek
yasantisina hazirlanmasina yardimci olarak dnemli katkilar saglamaktadir (Dalgar ve Kaya,
2017). Oyuncak, ¢ogunlukla yalnizca bir oyun nesnesi olarak bilinse de bundan ¢ok daha
fazlasidir. Oyuncak sayesinde ¢ocuklarin hayal diinyalar1 gelisirken, motor becerileri
artmaktadir. Ayn1 zamanda sosyal ve zihinsel gelisim acisindan ilerleme gostermektedirler
(Ozer ve Akgiil, 2021). Oyuncak gocuk icin hayata hazirlanmanmn 6tesinde 6z benligini
tanimasi ve davranis modelleri olusturarak pratige yansitmasi agisindan da biiyiik 6nem tagir.
Bundan dolay1 ¢ocukla oyuncak arasindaki iligki basite indirgenmeyecek derecede kuvvetli ve

onemlidir (Ozgeng Erdogdu ve Renda, 2021).

Oyuncaklar insanlik tarihinde ilk anlardan beri var olan nesneler konumundadir (Vatandas,
2020). Oyle ki oyuncak tarihini eski tas devrine kadar gotiirmek miimkiindiir. Ancak bu
donem insanlarmin barinma ve giivenlik ihtiyaglarindan dogan sorunlar nedeniyle oyuncak
kavraminin i¢inin doldurulamamasina neden olmustur (Onur, 2019). Bu yilizden oyuncagin
tarihine bakildiginda tarihte bilinen ilk oyuncaklarin Misirlilara ait oldugu diistintilmektedir
(Kirman, 2019). Oyle ki [k Cagda bulunan oyuncaklarin eglence amagh oldugu diisiiniliirken
(Vatandas, 2020), yakin tarihte bu oyuncaklara anlamlar yiiklenerek zamana yonelik bilgiler
edinilmeye caligilmigtir (@zgeng Erdogdu ve Renda, 2021). Bundan hareketle oyuncaklarmn
yasanilan toplumun kiiltiirel 6zelliklerini ve yasanilan ¢agin tarihini yansittigi goriilmektedir
(Koycekas ve Koycekas, 2015). Orta Caga gelindiginde ise oyuncaklarin tamamen siuf
gostergesi haline biirtindiigiinii sOylemek miimkiindiir. Durumu iyi ailelerin gocugunun
oyuncagl pahali ve giizelken, is¢i ¢ocuklarmin oyuncagmimn babasinin meslegini yansitan
tiirden disar1 ¢ikmamast bu durumun gostergelerindendir. Ote yandan Ronesans dénemine
bakildiginda oyuncaklarin diigiin hediyesi olarak verildigi ve siis amacgh kullanildig:
bilinirken, gercek amacindan saptif1 da goriilmektedir (Onur, 2019). 18. yiizyila gelindiginde
ise aydinlanma caginin etkisiyle oyuncak alaninda belirgin degisikliklerin oldugu
goriilmektedir. Ozellikle Rousseau ile birlikte oyuncak énem kazanmig ve hizla gelismistir
(Akgiil ve Oztiirk, 2004). Sanayi inkilabr ile birlikte ise oyuncaklarda seri iiretime gegilmis, el
isciligi azalmis ve bu da oyuncagin gelisim siirecinde doniim noktasini olusturmustur (Dalgar
ve Kaya, 2017). 20. ylizyila gelindiginde ise yasanan diinya savaslar1 donemin oyuncaklarina

yansimis ve kullanilan malzemeye gore oyuncagin niteligi degismistir.

Tirk kiiltiirtine bakildiginda oyuncakgilik Orta Asya’dan beri var olan bir zanaat olarak

bilinse de (Kirman, 2019), ilk defa orgiitlii oyuncak yapimi 17. yiizyilda Eytiip’te baglamistir
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(Kozak ve Giincan, 2021). Eyiip’te iiretilen bu oyuncaklarin semte gelen halk tarafindan gesitli
etkinliklerde kullanilmak iizere alindig1 goriiliirken seyyar olarak satildig1 da bilinmektedir
(Giirpinar, 2014). Ote yandan hemen hemen ayni dénemlerde saray cocuklari icin Avrupa’dan
getirtilen ve onlarin pedagojik gelisimlerine katki saglayacak olan oyuncaklarin varligi da
goze carpmaktadir (Ugan, 2019). 1930'1u yillardan itibaren endiistriyel hayatin getirdigi yasam
bigimiyle birlikte oyuncaklar bu yonde sekil degistirmis ve kullanilan malzemeler gesitlilik
gostermistir. 1960’1 yillara gelindiginde geleneksellesmis oyuncak yaklasgimi yerine
kiiresellesmis oyuncak tipi yayginlasarak yerini ticari bir anlayisa birakmustir (Giirpinar,
2014). Gliniimiize gelindiginde de oyuncaklarin yasanilan teknolojik degisimden etkilendigi

ve gliniimiiz kosullarma gore sekillendigi goriilmektedir.

Oyuncaklar sadece kullanim alanlar1 ve goriiniim itibariyle degil yapiminda kullanilan
malzemeler agisindan da zamanla degisim gostermistir. Insan yasaminda yasanan gesitli
ilerlemeler {iretim yontemlerine de yansimis, {iretim yontemlerinde yasanan degismeler
biitiin alanlar etkilemis, giinliik yasamin i¢inde siklikla karsimiza ¢ikan objeleri islev ve bigim
iligkilerini yeniden diizenlemistir (Ak, 2006). Bu sebeple oyuncak yapiminda kullanilan

malzemelerin bu degisimlerden etkilendigini soylemek miimkiindiir.

Oyuncak yapiminda kullanilan materyaller g6z 6niinde bulunduruldugunda tarihte bilinen
ilk oyuncaklarmn bulundugu Misir'da tahtadan yapilmis atlara rastlanmistir (Ravenscroft,
1999, akt. Ak, 2006). Gorman (1985), Antik Misir'da sadece tahtadan degil ayni zamanda
kilden yapilan oyuncaklara, papiriis ve deriden yapilan toplara da deginmektedir. Ote yandan
Heinrick Schiliemann’in Truva’da buldugu kilden yapilmis bebegin ad1 “Cingirakli bebek”
olup Antik Yunanda yaygin olan oyuncaklardandir (Niemann ve Onur, 2019). Ayn1 donemde
tekerlekli kilden yapilan hayvan figiirlii oyuncaklar da goriilmektedir (Aydin, 2012). Ayrica
Antik Roma’da ise metalden yapilan asker figiirlerine rastlamak miimkiinken (Akgiil ve
Oztiirk, 2004), bilyelerin daha 6n planda oldugu ancak bunlarin kaba bir sekilde yapildig
sOylenebilmektedir (Onur, 2019).

18.ytizyilda oyuncak¢iligin Almanya’da 6n plana ¢ikmasiyla beraber ahsaptan yapilan
oyuncaklar goriilmeye baslanmistir (Ozgeng Erdogdu ve Renda, 2021). Ayni yiizyilda
hareketli oyuncaklarin yayginlasmasiyla mekanik malzemeler oyuncaklarda kullanilmaya
baglanmis fakat kagit ve kartonun oyuncak yapiminda kullanimi da devam etmistir (Gorman,
1985). 19. yiizyilda Almanya’da camdan yapilma ve el yapimi bilyeler goriiliirken (Aydin,
2012), 20. yiizyilda polistren ile birlikte oyuncaklarda plastik kullanimi yaygimlasmaya
baglamistir (Ak, 2006). 21. yiizyila gelindiginde oyuncak yapiminda bir¢ok malzemenin yamn
sira ¢iplerin de oyuncaklarda kullanilmaya baslandig1 goze ¢arpmaktadir. Gilintimiizde ise
oyuncak yapiminda agirlikli olarak kullanilan malzeme plastik olmustur. Ancak plastigin
cevreye verdigi zarar goz oniinde bulunduruldugunda oyuncaklarin biiyiik 6l¢iide ahsaba
dondiigii goriilmektedir (Aydin, 2012).

Oyuncaklarin gegmisten giiniimiize hemen hemen her alanda farkli sekil ve malzemeler ile

kullanildig1 goriilmiistiir. Yakin ytizyila bakildiginda ise oyuncaklarin Piaget ve Dewey gibi
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diistintirlerin etkisi ile egitim hayatimizda siklikla kullanilan bir materyal haline geldigi dikkat
cekmektedir. Giintimiizde egitimin amaci anlayan, sorgulayan, yenilikgi fikirler iireten ve
tiretimle rekabet edebilen kisiler yetistirmektir. Cocuklarin bu 6zellikleri oyun ve oyuncak ile
bir araya gelerek kazanmasi miimkiindiir. Diinyada egitim alaninda ¢nde gelen iilkeler,
egitim sistemini oyun, oyuncak ile beraber oyuncak miizelerini entegre etmis iilkelerdir. Son
zamanlarda yayginlasan “Montessori Siniflar1” etkisi ile de siiflarda oyuncaklarin verimli bir
sekilde kullanilmasi ana tema haline gelmistir (Onder, 2020). Zoroglu ve Elbir’e (2019) gore de
oyuncagin egitimde kullanilmasmi kaginilmaz bir durumdur. Ozellikle Ikinci Diinya Savasi
sonrasinda insanlar ¢ocuklarmin egitimi icin daha ¢ok para harcamaya baslamis, oyuncak
tireticileri ise “egitsel ve yaratic1 oyuncaklar” olarak piyasaya stirtidiikleri bu iirtinleri egitim
icin temel geregler olarak nitelendirmislerdir (Ak, 2006). Boylelikle egitimde oyuncak
kullanimi1 sayesinde ¢ocuklar; neden-sonug iligkisi kurabilme, sekil-zemin ayrimi yapabilme,
problem ¢6zme ve zihinde canlandirma gibi bir takim yeteneklerini gelistirebilmektedir
(Akaroglu ve Dereli, 2012). Egitimde oyuncak kullanimi kadar kullanilan oyuncagmn
malzemesi de ayni1 derecede onem tasimaktadir. Siirdiiriilebilir bir malzeme olan ahsaptan
yapilan oyuncaklar, basit ve sade yapisi itibariyle 6n plana ¢ikmaktadir. Bundan dolay:

egitimde ahsap oyuncak kullanimi gelisimin ayrilmaz bir pargasidir (Usta, 2021).

Egitimde oyuncak kullanimin faydalarindan yola ¢ikilarak ahsap oyuncak ustast Hasim
Stizme'nin oyuncak ustasi olmasini etkileyen siirecler ve tasarladigi ahsap oyuncaklarin
egitimde kullanim alanlarinin belirlenmesine yonelik yapilan bu ¢alismada, oyuncak ustas:
Hasim Stizme'nin dogrudan ifadelerine yer verilmistir. Alanyazinda oyuncak ve oyun
konularinda c¢alismalar olsa da (Ak, 2006; Korucu ve Kurtlu, 2016; Onder, 2020), bu
oyuncaklar1 olugturan bir usta ile yapilan bir goriismeye rastlanmamigtir. Bundan dolay:

alanyazinda eksik olarak goriilen bu konuya katki saglanmaya calisilmistir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel yaklasim benimsenmistir. Bu amagla arastirmada “oyuncak” olgusunun
derinlemesine irdelenmesi i¢in nitel arastirma desenlerinden olgu-bilim deseni kullanilmistir.
Olgu-bilim deseni vasitasiyla farkinda oldugumuz fakat derinlemesine ve detayl bir anlayisa
sahip olmadigimiz olgulara odaklanilmasin hedeflenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu
bakimdan arastirmada ahsap oyuncak ustas1 Hagim Stizme ile gériisme yapilmasimdan dolay1

bu model benimsenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu amagli orneklem yontemlerinden olgiit temelli 6rnekleme
yoluyla segilen Hagsim Siizme olusturmaktadir. Hasim Siizme, Antalyanin Muratpasa

ilgesinde kiigiik bir oyuncak atdlyesi sahibidir. Hasim usta burada ¢ogunlugu ahsaptan gesitli

125



Ahsap Oyuncak Ustas1 Hasim Stizme'nin Goziinden Oyuncak JIRSS Cilt: 4 Say1:2

oyuncaklar tasarlamaktadir. Yapmis oldugu oyuncaklar: talep edilmesi halinde okullarda

ogrencilerin yararina sunmaktadir.
Veri Toplama Aracglar

Aragtirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir.
Goriigsme; bireylerin tutumlarina, deneyimlerine, goriislerine, duygularina, sikayetlerine ve
inanglarma yonelik bilgi elde etmede etkili bir yontemdir. Bu yiizden ilk bakista kolay bir veri
toplama yontemi gibi goriinse de; goriisme duyarlik, yogunlasma, beceri, 6ngorii, zihinsel
uyaniklik, bireyler arasi anlayis gibi ¢cok boyutu kapsamasindan dolay1 hem bir sanat hem de
bir bilimdir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu nedenle yapilacak goriisme igin agik uglu sorular
hazirlanmis hazirlanan bu sorulara alan uzmanmnin goriisleri dogrultusunda son sekli
verilmistir. Gorlisme sirasinda ¢alismanin gegerlik ve giivenirligini arttirmasi bakimindan iki

farkli roportor tarafindan goriismeler kayit altina almmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Betimsel analiz,
bir ortamdaki insanlar, yer veya olay ile ilgili bilgilerin detayli yorumunu igermektedir
(Creswell, 2017). Bu dogrultuda ¢alismada elde edilen veriler alaninda uzman {i¢ farkli uzman
tarafindan analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi, ¢alismanin
gecerlik ve glivenirligini arttirmasi bakimindan arastirmaci disinda alaninda uzman iki kisi ile
gerceklestirilmistir. Miles ve Huberman’'in (1994) R(Giivenirlik) = [Na (Gortis Birligi) / Na
(Gortis Birligi) + Nd (Gortis Ayriligi)] x 100 formiilii kullanilarak yapilan hesaplamaya gore

guvenirlik %83 olarak bulunarak arastirma giivenilir kabul edilmistir.

BULGULAR

1. Hasim ustanin kendini tanitmasina yonelik bulgular

Hasim wustanin kendini tanitmas: istendiginde 75 yasinda 4 c¢ocuk sahibi oldugu
goriilmektedir. Ayrica Hasim ustanin biiyiik bir ailede yetistigi ve ailesinin sahip oldugu
meslege yonelik bilgilere erisilebildigi belirlenmistir. Hasim ustanin konuya yonelik ifadeleri

su sekildedir:

“Adim Hasim Stizme. 75 yasindaymm. 4 ¢ocuk babasiyim. Kalabalik bir ailede biiyiidiim.
Clinkit Amcam vefat edince amcamin ¢ocuklarina babam bakmak durumunda kaldi. Babam

da polis olunca ¢ocuklugum farkl illerde gecti.”

2. Hasim ustanin ne zamandan beri bu isi yaptig1, bu isi yapmaya nasil karar verdigi ve

oyuncak yaparken kendisine yardimci olan birinin olup olmadigina yonelik bulgular

Hasim ustanin ne zamandan beri bu isi yaptig1, bu isi yapmaya nasil karar verdigi ve oyuncak

yaparken kendisine yardimci olan birinin olup olmadigina soruldugunda oncelikle Hasim
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ustanin ahsap oyuncak ustalifiyla kiigiik yaslardan beri ilgilendigi, oyuncak ustaligina karar
vermesinde ise 6gretmeninin etkili oldugu sdylenebilmektedir. Ote yandan babasinin meslegi
ve ikamet ettikleri yerin bu ise yonelmesinde etkili oldugu goriilmektedir. Hasim ustanin

konuya yonelik ifadeleri su sekildedir:

“Cok kiiciik yaslardan itibaren bu isle ilgileniyorum. Tabi bu isin en 6nemli yan1 sevmek.
Tlkokulda okurken bir 8gretmenim trampetlerin bageti kirilinca diizeltmem igin bana gorev
verdi. ‘Hasim sen bunlar1 yaparsin’ dedi. Tabi 6gretmenim benim yetenegimin farkindaydi.
Cinki ilkokul 2. Siiftayken bile bicak, agactan kili¢ vb. yapardim. Bunlar1 yaptigimi da cogu
kisi bilirdi. Bu olaydan sonra ahsabi elimden birakmadim. Onun haricinde babamin isi geregi
Kastamonu da yasarken Kirkgesme yokusu diye bir yer vardi. Orda Ermeniler de yasardi.
Ermenilerin kizak vb. yaptigin1 goriince onlarin nasil yaptigin1 6grendim ve kendim daha
iyisini yapmaya bagladim. Oradan iyi para kazaninca bu ise basladim ve bu sekilde devam
etti. Ayrica oradaki Ermenilerin ¢ocuklari ile arkadastik. Onlarin zararmi degil faydalarin
gordiigiimii de eklemek istiyorum. Ondan sonra ahsap isini siirdiirdiim, 55 senedir de bu
sekilde devam etmekte. Oyuncak yaparken bana herhangi biri yardimci olmadi. Kendi
kendime bu ise bagladim. Yeteneklerimin farkindaydim. Ugurtma vb. seyler yapiyordum

zaten. Bunu daha ileri boyutlara tasiyabildim.”
3. Hagim ustanin oyuncak tanimi ve baska meslegi olup olmadigina yonelik bulgular

Hagim ustadan kendine 6zgii bir oyuncak tanimi yapmasi istediginde oyuncagi “yasanmamus
cocukluk” olarak ifade ettigi goriilmektedir. Ote yandan ahsap oyuncak ustalig1 disinda farkli
bir meslegi olup olmadig1 soruldugunda ise ek bir isle ugrasmadigi, tek mesleginin ahsap
oyuncak ustaligi oldugunu ifade etmistir. Hasim ustanin konuya yonelik ifadeleri su
sekildedir:

“Benim i¢in oyuncak yasanmamis ¢ocukluk anlamina gelir. Yasayamadigim ¢ocuklugun

anilarini oyuncaklarimda saklarim. Ahsap oyuncak ustali§1 disinda bagska meslegim yok.”

4. Hasim ustanin oyuncak yaparken ne hissettigi ve bu oyuncaklar tasarlarken kullandig:
materyallerin degisim gosterip gostermedigine yonelik bulgular

Hasim ustanin oyuncak yaparken ne hissettigi ve bu oyuncaklar: tasarlarken kullandig:
materyallerin degisim gosterip gostermedigi soruldugunda, Hagim wustanin oyuncak
tasarlarken genellikle duygulandigl, oyuncaklar1 tasarlarken kendi ¢ocuklugundan ve
ailesinden izler tagidig belirlenmistir. Bu oyuncaklarin tasarlanma siirecinde ise materyalin
degisim gostermedigi, hep ahsap materyaller kullanarak oyuncaklar tasarladig:

gortilmektedir. Hasim ustanin konuya yonelik ifadeleri su sekildedir:

“Genelde ilk yaptigimda aglarim. Ciinkii kalabalik bir aileden geldigim i¢in oyuncak alacak
imkanlara sahip degildim. Ahsaptan kendime oyuncaklar yapardim. Iste bu yiizden oyuncak
yaparken o giinlere gidiyorum. Hep ahsap oyuncak tasarladim. Ahsap harici herhangi bir

materyal kullanmadim.”
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5. Hasim ustanin oyuncaklan tasarlarken halk kiiltiirii 6gesine yer verme durumuna

yonelik bulgular

Hagim ustanin ahsap oyuncaklar1 tasarlarken halk kiiltiiriine yonelik Ogelere yer verip
vermeme durumu soruldugunda bunun istege bagl gerceklestigini, genellikle miizelerin bu
yonde talepte bulundugu, herhangi bir talep olusmadig1 durumda ise halk kiiltiirii 6gesine

ozellikle yer vermedigi goriilmektedir. Hagim ustanin konuya yonelik ifadeleri su sekildedir:

“Miizeler istedigi zaman tasarliyorum. Onun haricinde pek kullanmiyorum. Genelde tiyatro

oyuncularina yonelik oyuncaklar tasarliyorum.”
6. Hasim ustanin Antalya iline 6zgii bir oyuncak tasarlama durumuna yo6nelik bulgular

Hagim usta kendisine Antalya’ya 6zgii bir oyuncak olup olmadig: soruldugunda oyuncaklarin
yoresine yonelik herhangi bir kayit olmadig1 ancak Kiiltiir Bakanligimin bu konuda kendisine
referansta bulundugunu ve boylelikle oyuncaklarin yorelerine yonelik kayit altina alinmaya

calisildig ifade edilmistir. Hasim ustanin konuya yonelik ifadeleri su sekildedir:

“Acikcas1 oyuncaklarin hangi yoreye ait olduguna dair herhangi bir kayit bulunmuyor. Bu
konuyu ¢ok arastirdim ancak bir sonug elde edemedim. Geleneksel oyuncaklarimiz genelde
her yoreye ait oluyor. Kiiltiir Bakanli1 sanatcis1 olmamdan dolay: Kiiltiir Bakanligi benim

fikirlerime gore kayit altina almaya calistyor.”
7. Hasim ustanin okullara yonelik materyal tasarlamasina yonelik bulgular

Hagim ustanin okullara materyal tasarlamasma yonelik goriigleri soruldugunda okullara 10
yildir materyal gonderdigi ortalama yillik 1200 adet oyuncag: {icretsiz olarak okullara
ulagtirdig1 belirtilmistir. Ote yandan bu oyuncaklarin yurt igi ile stmrl olmadigini ve yurt
disindan da oyuncak talebinde bulunuldugu goriilmektedir. Hasim ustanin konuya yonelik

ifadeleri su sekildedir:

“10 senedir okullara materyal gonderiyorum. Yillik 1200 tane yapar, okullara gonderirim.
Tabii ki ticretsiz olarak génderiyorum. Ogretmenler gelip benden dersine &zgii bir oyuncak
tasarlamamui istemiyor. Halbuki Almanya’nin bir kdyiinden bile arayip oyuncak gondermemi
isteyen var. Ayrica ornegin havacilar giiniine 6zgii ugurtmalar yapip ABD’ye gonderdim.

Bana belge yollamuislar. Onlara bir ¢op gondersen bile mutlaka karsiligini veriyorlar.”

8. Hasim ustanin farkli brans ve sinif diizeylerine yonelik materyal tasarlamasina yonelik
bulgular

Hasim usta farkli brans ve smif diizeylerine yonelik materyal tasarlama durumu
soruldugunda oOzellikle brans olarak o6zel egitim Ogretmenlerine yonelik materyallerin
tasarlandig1 simif diizeyinde incelendiginde ise yine 6zel egitim smiflari, anaokullar1 ve
ilkokullara yonelik oyuncak tasarladig: belirtilmistir. Hasim ustanin konuya yonelik ifadeleri

su sekildedir:
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“Genelde 6zel egitim 6gretmenlerine yonelik materyal tasarliyorum. Cilinkii ¢cogunlukla onlar
istiyorlar. Onun haricinde anasiniflar1 da istiyor. Ayrica yenilikgi ve ilerici bir anlayisa sahip
olan miidiirler gelerek geleneksel oyuncaklar1 6grencilerine tanitmak istedigini sdyler ve
okullara gondeririz. Kaginci smiflara yonelik oyuncak tasarladigma gelince ozel egitim

smiflari, ilkokullar ve anaokullar: ¢ogunlukta.”
SONUC VE ONERILER

Ahsap oyuncak ustas1 Hasim Siizme ile gortisme yapilan bu arastirmada; Hasim Siizme'nin
oyuncak ustas1 olmas siirecinde belli yollardan gectigi goriilmektedir. 75 yasinda olan Hagim
Stizme'nin kalabalik bir ailede biiyiidiigli ve babasinin isi dolayisiyla ¢cocuklugunun farkl
illerde gectigi goze carpmaktadir. Kiiciik yaslardan itibaren bu ise merak saldigini ifade eden
Hasim Siizme, yeteneklerinin farkinda olarak ahsap oyuncaklara yoneldigini, 6gretmen ve
komsularmin etkisiyle birlikte de bu iste hizla ilerledigini ifade etmektedir. Ahsap oyuncak
ustas1 Hasim Siizme'nin oyuncak tasarlarken kullandigi materyalin yillar iginde degisiklik
gostermedigini  ifade  etmistir. Ote  yandan kendisine oyuncak  tanimim
soruldugunda”yasanmamis ¢ocuklugum’ olarak ifade etmesi kalabalik bir ailede biiytimenin
getirdigi etkenlerden kaynaklandig1 seklinde degerlendirmek miimkiindiir. Hasim Stizme,
oyuncaklar1 tasarlarken miize veya okullarin bu dogrultuda istegi olmadig1 siirece halk
kiltiirti 6gelerini kullanmadigimni belirtmistir. Hasim Stizme Antalya’ya 6zgii bir oyuncak
olmadigin belirtirken, geleneksel oyuncaklara her yorede rastlandigini ifade etmistir. Hasim
Stizme'nin tasarladig1 oyuncaklarin yurt disinda da talep gordiigiinii soylemek miimkiindiir.
Hagim Siizme kendisinin ahsap oyuncak ustali§indan bagka bir meslegi olmadigini, 10 yildir
ozellikle okullara yonelik oyuncak tasarladigini ve istendigi takdirde iicretsiz olarak miizelere

ve okullara oyuncak tasarlayabildigini ifade etmistir.

Calismanin sonuglarina gore; {iilkemizin gesitli bolgelerinde bulunan ahsap oyuncak
ustalarinin  taninmasi amaciyla calismalar yapilabilir. Bu dogrultuda ahsap oyuncak
ustalarinin bulundugu bolgedeki okullara ve 6gretmenlere materyal saglanmasi bakimmdan

kaynak olusturabilir.
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Ozet

Bu arastirmada ilkokul 4. sinf 6grencilerinin ¢ocuk haklarina yonelik algilarin1 oyun ve etkinlikler
yoluyla iyilestirmek ve gelistirmek hedeflenmistir. Arastirma, nitel arastirma yontemleri igerisinde
yer alan eylem arastirmasi desenine gore tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021
egitim-ogretim yilinda Akdeniz bolgesinde yer alan bir devlet ilkokulunda 4. smifta 6grenim
gormekte olan 25 ilkokul 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak zihin haritalar1 ve
arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilmustir.
Arastirmanin basinda 6grencilere zihin haritalarmin ne olduguna dair bilgi verilmis ve ornekler
gosterilmis, daha sonra ise onlardan ¢ocuk haklarina iliskin bir zihin haritas1 olusturmalari
istenmistir. Bu zihin haritalar1 incelendiginde oOgrencilerin ¢ocuk haklarina iliskin algilarinda
eksiklikler oldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda arastirmacilar tarafindan bir eylem plamn
hazirlanmis ve uzman goriisii dahilinde uygulamalar belirlenmistir. Bu eylem plani 14 saat boyunca
uygulanmistir. Yapilan uygulama sonrasinda 6grencilerden yeniden ¢ocuk haklarma iligkin zihin
haritalar1 olusturmalari istenmistir. Elde edilen bu dokiimanlarin yarn sira ayrica goniillii bes 6grenci
ile uygulamaya dair goriismeler yapilmistir. Veriler betimsel analiz kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirmanin sonuglarina bakildiginda 6grencilerin uygulama oncesinde sirasiyla en ¢ok egitim
hakki, oyun/eglenme hakki ve yasama hakkina yonelik goriisleri oldugu; en az ise vatandaglik hakki,
saglik hakki ve korunma hakkina yer verdikleri goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda ise 6grenciler
zihin haritalarinda sirasiyla en ¢ok yasama hakki, korunma hakki ve vatandashik hakkina
deginmistir. Uygulama Oncesinde neredeyse hi¢ deginilmeyen korunma hakkina da uygulama
sonrasinda bir¢cok ¢ocugun yer verdigi goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda tiim temalarda uygulama
oncesine gore kodlara iligkin frekanslarin arttigr tespit edilmistir. Ayrica yapilan goriismeler
sonrasinda ogrencilerin uygulamaya iliskin olumlu tutumlar gelistirdikleri soylenebilir.
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Abstract

In this research, it was aimed to develop and improve the primary school 4th grade students’
perceptions of children rights through games and activities. The research was conducted according to
the action research design, which is one of the qualitative research methods. The study group of the
research includes 25 primary school students studying in the 4th grade in the academic year 2020-
2021. As a data collection tool, mind maps and semi-structured interview form prepared by the
researchers were used. At the beginning of the study, the students were informed about what mind
maps were. Also, some examples were introduced to the students, and then they were asked to create
a mind map regarding children's rights. When these mind maps were examined, it was determined
that there were deficiencies in students' perceptions of children's rights. Within this framework, an
action plan was prepared by the researchers, and practices of the plan were specified within the scope
of expert opinion. This action plan was implemented for 14 hours. After the implementation, the
students were asked to create mind maps related to children's rights once again. Afterward, interviews
were held with five volunteer students regarding the implementation. Considering the results of the
study, it is observed that students mostly have opinions about the right to education, the right to
play/entertainment and the right to life before implementation. After the implementation, the students
mostly mentioned the right to life, the right to protection, and the right to citizenship on their mind
maps. It was observed that many children included the right to protection, which was hardly
mentioned before the implementation. After the implementation, it was determined that the
frequencies of the codes increased in all themes compared to the pre-implementation. Besides, after
the interviews, the students stated that they felt happy and excited throughout the entire
implementation process.

Keywords: Action research, Children’s rights, Mind maps, Primary school students.
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GIRIS

Toplumlarin gelisebilmesi, cocuklara verdigi onemle dogru orantilidir. Mutlu ve refah iginde
cocukluk gegiren bireyler yetiskinliklerinde iyi birer vatandas olarak icinde bulunduklar:
topluma da mutluluk ve ferah getirmektedirler (Akytiiz, 2000). Cocuklarin kotii sartlarda
yasadigl, ihmal ve istismara maruz kaldigi toplumlar geri kalmis bir kiiltiir ile
nitelendirilirken; ¢ocuklarin deger gordiigii, bircok alanda gelisimlerinin desteklendigi
toplumlar ise gelismis ve gelismekte olan bir kiiltiir ile iliskilendirilmektedir (Ay Zo6g, 2008).
Bu noktada ¢ocuklarin ihmal ve istismardan korunmas: yoniinde evrensel olarak birtakim
calismalar yapilmis ve ¢ocuklara ait haklarin varlig1 kabul gorerek ¢ocuk haklari kavrami
ortaya gikmustir. Akytliz (2000) ¢ocuk haklarmi en genel anlamda ¢ocugun ozgiirliik ve
saygmhg gozetilerek onun bedensel, zihinsel, sosyal, duygusal ve ahlaki agidan saglikli
bicimde gelisebilmesi i¢in hukuk kurallari ile korunan yararlari olarak tanimlamistir. 20 Kasim
1989’da Birlesmis Milletler tarafindan kabul edilen ve 2 Eyliil 1990 tarihinde yiiriirliige giren
Cocuk Haklar1 Sozlesmesi, igerisinde Tiirkiye Cumhuriyeti'nin de bulundugu 191 iilke
tarafindan onaylanarak insan haklarina iligkin en yaygin belge olmustur (Ozdemir Ulug,
2008). Bu sozlesme, imzas1 bulunan taraf devletlere; ¢ocuk veya yetiskin ayirmaksizin
s0zlesme maddelerinin tanitilmasi ve 6gretilmesi yiikiimliiliigiinii de beraberinde getirmistir.
Bu noktada egitimin 6nemi ortaya ¢tkmaktadir. Karaman Kepenekgi (2000) de insan haklarina
iliskin saglikli ve etkili bir bilinglendirmenin yolu nitelikli bir egitimden ge¢gmekte oldugunu
belirtmistir. Ozellikle cocukluk ¢aginda baslayan bu egitim, yetiskinlik déneminde
demokratik bir toplum diizeninin saglanmasi agisindan énemli katkida bulunacaktir. Boylece
cocuklar haklarmi 6grenerek kendi hayatlarma uygulayabilir, bagkalarinin da haklara sahip
oldugunu bilerek onlara saygi duymay: 6grenebilir (Turupcu & Giiltekin Akduman, 2015).
Cocuk haklar1 egitimi, insan haklarinin bir alt boyutu olarak ¢ocuklarmn en yakin ¢evreleri olan
ailelerinden i¢inde bulunduklar1 topluma kadar bir arada yasamalarin1 (Washington, 2010) ve
tim bireylerdeki haklara saygi duymalar1 yoniinde tutum ve davranis gelistirmelerini
amaglamaktadir (Covell & Howe, 1999). Yapilan ¢alismalarda haklar: konusunda bilingli olan
¢ocuklarin, olmayanlara gore daha fazla sorumluluk aldiklari, empati kurduklar1 ve
kendilerini savunabildikleri goriilmiistiir (Covell & Hove, 1999; Neslitiirk ve Ersoy, 2007).
Nitekim Cocuk Haklar1 So6zlesmesi'nde imzasi bulunan taraf devletlere Birlesmis Milletler
tarafindan ¢ocuk haklar1 egitimi konusunda birtakim 6neriler getirilmistir. Ogretim
programlari igerisine ¢ocuk haklarinin dahil edilmesi de bu 6nerilerden biridir. Bu dogrultuda
Amerika Birlesik Devletleri, Kanada, Ingiltere ve Isvigre gibi bircok iilkede cocuk haklari,

ogretim programlari igerisine dahil edilmistir (Ersoy, 2011).

Tiirkiye’de ise son yillarda uygulanan 6gretim programlari gocuk merkezli olmakla beraber,
¢ocuk haklarina da yer veren bir anlayis ile hazirlanmistir. Cocuk haklari ile ilgili kazanim ve
etkinliklerin en ¢ok Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e derslerinde bulundugu
gortilmektedir (Carikgi, 2019). Bu derslerin yani sira 2015-2016 egitim-6gretim yilindan
itibaren ilkokul 4. smif programina “Insan Haklari, Yurttaglik ve Demokrasi” dersi dahil
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edilmis ve ¢ocuk haklar: ile yakindan iligkili olan insan haklari, vatandaslik ve demokrasi
egitimi gibi konular sistematik bir sekilde ayr1 bir ders altinda verilmeye baglanmistir (Izgar,
2017). Hkégretimde 1,2,3. sinf diizeylerinde Hayat Bilgisi; 4,5,6,7. Smif diizeylerinde Sosyal
Bilgiler ve 8. Simif diizeyinde ise Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi derslerinde ¢cocuk haklari
ile ilgili kazanimlarin dogrudan yer aldig1 goriiliirken, diger derslerde de dolayli yollardan
kazanimlarm oldugu sdylenebilir (Ersoy, 2008’den akt. Ersoy, 2011). 2005 yilindan itibaren
uygulanmakta olan ve en son 2018 yilinda revize edilen Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
incelendiginde, vizyon ve kazanimlarda ¢ocuk haklarina yer verildigi ve kazanimlarin sekiz
ogrenme alani icerisinde yer edindigi goriilmektedir. Bu 6grenme alanlari, “Birey ve Toplum”,
“Kiultiir ve Miras”, “Insanlar, Yerler ve Cevreler”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum”, “Uretim,
Dagitim ve Tiiketim”, “Etkin Vatandashk” ve “Kiiresel Baglantilar” olarak yer almaktadir.
Bunlar igerisinde ozellikle “Etkin Vatandaslik” 6grenme alaninda bulunan kazanimlarin

dogrudan cocuk haklari ile iligkili oldugu goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2018).

Literatiir incelendiginde Ogretim programlarindaki kazanimlarn ve ders kitaplarindaki
etkinliklerin, 6grencilere etkili bir gocuk haklar1 egitimini saglama konusunda yetersiz oldugu
belirtilmektedir (Durgut, 2014; Erbay, 2012; Hareket, 2015; Ozdemir Dogan, 2017; Ozdemir
Ulug, 2008). Bu noktada ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun cesitli etkinliklerle ¢ocuk
haklar egitimi gerceklestirildigi goriilmektedir (Kaymak Ozmen, Ocal ve Ozmen, 2011; Ugus,
2014). Torun (2011) 6zellikle oyunlarla desteklenmis bir cocuk haklar: egitiminin 6grencilerde
etkili oldugunu ve kahichig sagladigini vurgulamaktadir. Cocuklarin haklarmni bilen ve
bunlar1 hayatlarina aktarabilen bireyler olarak yetismesinde; ihtiyaglarinin belirlenmesi,
ihtiyaclar baglaminda etkinlikler hazirlanmas1 ve etkinliklerin sonunda ¢ocuklarin
degerlendirilmesi 6nemlidir (Beeckman, 2004). Bu dogrultuda bu arastirmada, ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin ¢ocuk haklarina yonelik algilarin1 oyun ve etkinlikler yoluyla iyilestirmek ve
gelistirmek amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagida verilen ii¢ alt probleme yanit

aranmigtir.

1. Uygulama 6ncesi ilkokul 4. smif 6grencilerinin ¢ocuk haklarina iliskin algilari nasildir?
2. Uygulama sonrasi ilkokul 4. siif dgrencilerinin ¢ocuk haklarina iligskin algilar: nasildir?

3. Tlkokul 4. sinif 6grencilerinin uygulamaya iliskin goriisleri nelerdir?

YONTEM
Aragstirmanin Modeli

Bu calismada ilkokul 4. sinif Ogrencilerinin ¢ocuk haklarma yonelik algilarim1 oyun ve
etkinlikler yoluyla iyilestirmek ve gelistirmek hedeflenmis, ilgili amaca yonelik olarak gesitli
uygulamalar yapilmistir. Arastirma bu agidan nitel arastirma yontemlerinden biri olan eylem
arastirmast Ozelligi tasimaktadir. Eylem arastirmasi, herhangi bir kurumda c¢alisan
uygulayicinin yalniz kendisi veya bir aragtirmaci yardimi ile gergeklestirdigi, var olan bir
sorunu anlamaya ve ¢ozmeye yonelik olarak uygulama yapma, veri toplama ve analiz etme

asamalarin igeren bir arastirma modelidir (Yildirim & Simsek, 2013). Aksoy (2003), eylem
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aragtirmasmin o6ne ¢ikan bazi Ozelliklerinden bahsetmektedir. Bunlar; uygulamayi
iyilestirmenin asil amag olmasi, uygulayicinin arastirma siirecine dogrudan katilmasi,
arastirmanin gercek ortamda gercek kisilerle yapilmasidir. Bu galismada da yapilan etkinlikler
gercek bir ortam olan bir ilkokulda, gercek 6grencilerle yapilmus; arastirmacinin da siirece

katilmasi ile gocuk haklarma yonelik algiyi iyilestirmek hedeflenmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Akdeniz bolgesinde yer alan
bir devlet ilkokulunda 4. sinifta 6grenim gormekte olan 25 ilkokul 6grencisi olusturmaktadir.
Ogrencilerin 14'ii kiz, 11'i erkektir. Uygulama sonunda bu 6grencilerden bes goniillii kisi ile
ayrica goriisme de yapilmistir. Calisma grubu olarak birinci aragtirmacinin gorev yaptig:
smifin secilmesinden dolay1 amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilirlik dikkate
almmuastir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi, arastirmacinin ¢alismasina hiz ve pratiklik

kazandiran amach 6rnekleme yontemlerinden biridir (Yildirim & Simsek, 2013).

Veri Toplama Araglar

Arastirmada veri toplama araci olarak zihin haritalar1 ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Formun arastirmaya uygunlugu acisindan
uzman goriisiine bagvurularak diizenlemeler yapilmis; uygulamanin 6grencilere ne kattig1 ve
onlara nasil hissettirdigine dair iki agik uglu soru sorulmustur. Zihin haritalar1 ise, bir kavrama
yonelik 6grencilerin zihninde yer edinen bilgi, fikir ve bunlar arasindaki iliskileri ortaya
koymak i¢in iki boyutlu gorsel bir tekniktir (Evrekli, Inel & Balim, 2010). Hazirlanmas1 bircok
ogretim yonteminden daha kolay olan zihin haritalari, algilarin ortaya ¢ikarilmasindan
degerlendirilmesine kadar egitim-ogretim siirecinde kullanilmaktadir (Inel Ekici, 2015). Bu
arastirmada da 6grencilere bir ders saati stiresinde zihin haritalar1 hakkinda bilgi verilerek
cesitli ornekler gosterilmis; uygulama oncesi ve sonrasinda ¢ocuk haklarma iliskin algilarmi
ortaya koymak amaciyla anahtar kelime olarak zihin haritalarinin merkezine “cocuk haklar1”

kavramini yerlestirerek kendi zihin haritalarini olusturmalar istenmistir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin baginda 6grencilere zihin haritalarinin ne olduguna dair bilgi verilmis ve
ornekler gosterilmis, daha sonra ise onlardan ¢ocuk haklarma iliskin bir zihin haritasi
olusturmalar istenmistir. Elde edilen dokiimanlar arastirmacilar tarafindan incelendiginde,
ogrencilerin ¢ocuk haklarina iligkin algilarinda eksiklikler oldugu tespit edilmistir. Bu
asamada arastirmacilar tarafindan bir eylem plani hazirlanmis ve uzman goriisii alinarak
uygulamalar belirlenmistir. Bu eylem plani ilk arastirmaci tarafindan 14 saat boyunca oyun ve

etkinlikler yoluyla uygulanmigtir. Uygulamaya iliskin ¢alisma plani Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1.
Cocuk haklarini 6gretmeye yonelik uygulama takvimi ve kazanimlar
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Uygulama Adi Uygulama Ornek Kazamimlar
Siiresi

Insanin dogustan gelen temel ve vazgecilmez haklar1 oldugunu
bilir.

Yasama Hakdka 2 ders saati Haklaria kendi yasamindan 6rnekler verir.

Kendisini farkli 6zelliklere sahip diger bireylerin yerine koyar.
Saglik Hakki 2 ders saati Insan §agllg1 ile Eienge.Ii .beslenmeyi iligkilendirir.

Tedavi olmanin dnemini kavrar.

Insanlarin hak ve 6zgiirliikler bakimindan esit oldugunu bilir.
Vatandaslik Hakki 2 derssaati  Adaletin veya esitligin saglandigi ve saglanamadigi durumlar

karsilastirir.
Egitim Hakki 2 ders saati  Cocuk olarak sahip oldugu egitim haklaria ornekler verir.

Hak ve ozgiirliiklerini kullanabilen ve kullanamayan g¢ocuklarin
Korunma Hakk1 2 ders saati  yasantilarini kargilastirir.

Thmal ve istismar hakkinda bilgi sahibi olur.

Hak ve ozgiirliiklere sayg1 gosterir.
Katilim Hakki 2 derssaati  Kendi diisiincelerini uygun sekilde ifade eder.

Farkl bakis agilarina anlayisa yaklagsmanin énemini kavrar.

Okul yasaminda gerekli gordiigii egitsel sosyal etkinlikleri dnerir.
Oyun ve Eglenme Hakki 2 derssaati ~ Oyun ve fiziki etkinliklerde is birligi yapar.

Ovyun ve fiziki etkinliklerde adil oyun anlayis1 sergiler.

Oyun ve etkinlikler yoluyla yapilan uygulama sonrasinda ogrencilerden yeniden ¢ocuk
haklarina iligkin zihin haritalarint olusturmalar1 istenmistir. Elde edilen dokiimanlar
toplandiktan sonra ise goniillii bes 6grenci ile uygulamaya dair goriismeler yapilmigtir.

Toplanan veriler betimsel analiz ile analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

Uygulama oncesinde ve sonrasinda toplanan zihin haritalarma iliskin veriler dokiiman
incelemesi yoluyla ¢oziimlenmis, transkript edilen goriismelerle birlikte betimsel analiz
kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analiz, aragtirmacilar tarafindan énceden belirlenen
birtakim temalara gore verilerin yorumlanmasi islemidir (Yildirrm & Simsek, 2013). Bu
calismadaki temalar ise yasama hakki, saghk hakki, vatandaslhik hakki, egitim hakki, korunma
hakki, katilim hakki, oyun/eglenme hakki ve diger olarak belirlenmistir. Elde edilen veriler iki
ayr1 arastirmaci tarafindan analiz edilmis ve Miles ve Huberman'mn (1994) giivenirlik
formiiliine gore %89 oraninda goriis birligine varilmistir. Ayrica goriisme verilerinin
gecerligini saglamak amaciyla katihmc teyidi yapilarak oOgrencilerden ifadelerini

dogrulamalari istenmistir.

BULGULAR
Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Uygulama oncesi ilkokul 4.smif 6grencilerinin ¢ocuk
haklarma iligkin algilar1 nasildir?” seklindedir. Bu alt probleme yo&nelik bulgular Tablo 2'de

verilmisgtir.

Tablo 2.
Uygulama oncesi ilkokul 4. sinif 6grencilerinin ¢ocuk haklarina iliskin algilar:
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Temalar

Kodlar

Yasama Hakki

Barinma
Beslenme

Sevme ve sevilme
Aileye sahip olma
Dinlenme
Toplam

= U1 O N\ 00 [~

N
g

Saglik Hakk1

Tedavi olma
Ilag alma
Toplam

Vatandashk Hakk:

Ozgiirliik
Toplam

Egitim Hakk:

Egitim alma
Okula gitme
Ders gorme
Odev yapma
Ogrenci olma
Bilgi edinme
Toplam

N B O N 00 Ok |0l m &

Korunma Hakki

Kisi dokunulmazhig:
Toplam

Katilim Hakki

Diisiince ve ifade 6zgiirliigii
Sayg1 gorme
Toplam

Oyun ve Eglenme Hakk:

Oyun oynama
Eglenme

Parka gitme
Saklambag oynama
Gezme

Spor yapma
Toplam

Diger

Arkadaslik kurma
Mutlu olma
Yardimlagma
Toplam

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin sirasi ile en ¢ok egitim hakk: (f=36), oyun/eglenme hakki
(£=29) ve yasama hakkina (f=27) yonelik cevaplar1 oldugu goriilmektedir. En az sayida ise
vatandaslik hakki (f=4), saglik hakki (f=5) ve korunma hakki (f=5) temalarina deginilmistir.
Ozellikle korunma hakki temast kapsaminda yer alan “bagkalarmnin haklarini koruyabilme”,
“Ihmal ve istismardan korunabilme”, “siddetten korunma” ve “siddet uygulamama”
kodlarma iligkin higbir dgrenci goriis bildirmemistir. Ogrencilerin uygulama &ncesi zihin

haritalarindan 6rnekler Sekil 1 ve Sekil 2’'de verilmistir.
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Resim 1. Uygulama oncesi zihin haritas: 6rnegi 1 Resim 2. Uygulama oncesi zihin haritas: 6rnegi 2

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Uygulama sonrasi ilkokul 4.sif 6grencilerinin ¢ocuk
haklarma iligkin algilar1 nasildir?” seklindedir. Bu alt probleme y&nelik bulgular Tablo 3’te

verilmistir.
Tablo 3.
Uygulama sonrast ilkokul 4. sumif 6grencilerinin ¢ocuk haklarina iligkin algilar:
Temalar Kodlar f
Sevme ve sevilme 19
Barinma 17
Beslenme 16
Dinlenme 7
Yasama Hakk1 Giyinme 5
Uyuma 4
Aileye sahip olma 3
Birey olma 2
Toplam 73
Tedavi olma 14
< Bakim 1
Saglik Hakk1 flag alma
Toplam 16
Kimlik sahibi olma 11
Isim sahibi olma 9
Bir tilke vatandasi olma 8
Vatandaslik Hakk: Ozgiirliik 7
Esit olma 6
Demokrasi 1
Toplam 42
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Egitim alma 12

Okula gitme 7

Yazi yazma 5

o Bilgi edinme 4
Egitim Hakla Ogrenci olma 2
Odev yapma 2

Ders Gorme 2

Toplam 34

Siddetten korunma 18

Thmal ve ismardan korunma 18

Kisi dokunulmazlig: 10

Korunma Hakk Siddet farkindalig1 3
Bagkalarinin haklarini koruma 2

Toplam 51

Diisiince ve ifade ozgiirliigii 17

Sayg1 gorme 5

Cevap verme 4

Katilim Hakki Konugma 3
Fikirlere saygi duyma 2

Hakkini arayabilme 1

Toplam 32

Oyun oynama 12

Parka gitme 5

Eglenme 4

Oyun ve Eglenme Hakki Saklambag oynama 2
Gezme 2

Spor yapma 1

Toplam 26

Is yapmama 5

Engellilere saygili olma 4

Mutlu olma 3

Merak etme 3

Diger Arkadaslik kurma 2
Yardimlagma 1

Kosma 1

Empati yapma 1

Toplam 20

Tablo 3’e bakildiginda uygulama sonrasinda 6grencilerin sirasiyla en ¢ok yasama hakki (f=73),
korunma hakki (f=51) ve vatandaslik hakkia (f=42) iliskin goriis bildirdigi goriilmektedir.
Uygulama Oncesinde neredeyse hi¢ deginilmeyen korunma hakki ile vatandaslik hakkina
uygulama sonrasinda bircok cocugun degindigi goriilmektedir. Ogrencilerin uygulama dncesi

zihin haritalarindan 6rnekler Sekil 3 ve Sekil 4’te verilmistir.
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Resim 3. Uygulama sonrast zihin haritas: 6rnegi 1 Resim 4. Uygulama sonrast zihin haritas: 6rnegi 2

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin {iglincii alt problemi “IIkokul 4.smuf ogrencilerinin uygulamaya iliskin goriisleri
nelerdir?” seklindedir. Ogrenciler oyun ve etkinliklerle yapilan uygulama sonrasinda
haklarina dair bilgi sahibi olarak giinliik hayatlarina bunu yansittiklarini, 6grendiklerini
cevrelerindeki insanlara (ailelerine, arkadaslarina, komsularina) anlattiklarini, kendi haklarini
korumanin yani sira bagkalarinin haklarmi da koruyup gozettiklerini, onlarin da haklarma
saygl gosterdiklerini ve tiim uygulama siireci boyunca mutlu ve heyecanli hissederek ¢ok

eglendiklerini belirtmislerdir. Bu konuya iliskin gortisler asagida verilmistir.

“Calismalar yaptigimiz icin o giin e§lendim. Cocukken haklarimizi bilmemiz gerekiyor.
Haklarimizi bilmezsek ileride haklarimizi kullanmayiz. Mesela barinma, egitim hakkimizi
koruyamayiz. Biitiin haklarimizi bilirsek onlar1 koruyabiliriz ve kullanabiliriz. Haklarim
kullanabilen biri mutlu olur. Haklarimi kullanmayan biri mutsuz olur. Aileme de cocuk

haklarim 6grendigimizi soyledim, yaptigimiz calismalart anlattim.” O3

“Bilmedigim cocuk haklart varmig bunlar1 6grendim. Cocuk haklarini bilirsek haklarimizi
koruyabiliriz. Bir olay oldug§unda haklarimizi bildigimiz icin bir seyler yapabiliriz. Sorunlar:
cozebiliriz. Mutluluk ve heyecan hissettim. Mutlu oldum ciinkii bir seyler 6greniyordum ve
oyun oynuyordum ayni zamanda. Cok giizel gecti ve bir seyler ogrendik. Mesela 6grenmeden
dnce baskast bana dokundugunda istemiyordum ama artik 6grendim ki dokunulmamak benim
hakkim.” O4

“O giin birbirimizin haklarim ¢almamay: yani engellememeyi 0grendim. Bazi insanlarin
haklarim tam kullanmadiklarini 6grendim. Yararl oldu ve e§lendim. Eger cocuk haklarin
ogrenmezsek ileride cocuk haklarini koruyamayabiliriz ve haklarimiz ¢alinabiliv. O giin
iiziildiim ¢iinkii insanlarin ve ¢ocuklarin haklarimi kullanamamas: gercekten iiziicii. Aymi

zamanda sevindim ciinkii bu uygulama sayesinde ben biitiin haklarumi biliyorum artik.” O5
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“Bagka haklarim oldugunu 6grendim. Haklarimi daha iyi kullanabilecegimi 6grendim. Mesela
oyun oynamanmn bizim hakkimiz oldugu beni sasirtts. Yeni 6grendigim haklarimi aileme

anlattim. Oyunlart oynarken cok mutlu oldum.” O2

“Sadece kendi haklarinmizi degil baskalarimin haklarini da korumaluyiz. Biiyiidiigiimiizde de
cocuklarin haklarini koruyabilece§imizi gordiim. Derste oyun oynamak ve yeni seyler 6grenmek
mutlu hissettirdi. O giinkii dersten sonra oyun oynarken benim oyuncaklarimi kendilerinin
olmasini isteyenlere onlarin benim olduklarini soyliiyorum ve onlarla sadece paylagarak
oynayabilecegimizi soyliiyorum.” O1

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmanin amaci ¢ocuk haklarma iliskin algilarinda eksiklikler tespit edilen ilkokul 4.
smif 0grencilerinin ¢ocuk haklari algilarmi eylem arastirmasi gercevesinde gelistirmek ve
iyilestirmektir. Bu kapsamda bir eylem plani hazirlanmis ve 6grencilere siirece dair bilgi
verilmistir. Toplam 14 saat siiren uygulama sonrasinda dgrencilerin ¢ocuk haklarma iliskin
algilar1 zihin haritalar1 aracilif ile toplanmis ve 6grencilerin uygulama hakkindaki gortisleri

alinmaistir. Yapilan analizler sonucu elde edilen sonuglar asagida verilmistir.

Uygulama Oncesinde Ogrencilerin ¢ocuk haklarma iliskin algilarinda eksiklikler oldugu
belirlenmistir. Buna gore 4. sinif 6grencilerinin zihin haritalarinda sirasiyla en ¢ok egitim hakk:
(£=36), oyun/eglenme hakk:i (f=29) ve yasama hakkina (f=27) yonelik cevaplari oldugu
goriilmektedir. En az sayida ise vatandaslik hakki (f=4), saghk hakk: (f=5) ve korunma hakk1
(f=5) temalarina deginilmistir. Giiltekin, Gilirdogan Nayir ve Balbag (2016), arastirmalarina
dahil olan tiim ilkokul 4. sinf 6grencilerinin oyun ve eglenme hakki, yasam hakki ve egitim
hakkma vurgu yaptiklarim1 ortaya koymustur. Benzer sekilde Ersoy (2011) de ilkogretim
ogrencileri ile yaptig1 arastirmada, 6grencilerin ¢ocuk haklarma iliskin algilarmin en fazla
egitim hakki ile oyun ve eglenme hakkma yonelik oldugu; korunma haklar: ile katilim
haklarma iligkin bilgi diizeylerinin yeterli seviyede olmadig1 sonucuna ulasmistir. Uysal
Bayrak, Gok, Yoriik ve Kayanin (2019) okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ¢ocuk haklar:
algilarini inceledikleri ¢alismada, ¢ocuklarin en ¢ok oyun hakkina yonelik ¢izimler yaptiklar
goriilmektedir. Bayram, Bulduk ve Cavus (2017) ise okul 6ncesi dénem ¢ocuklarmin ¢ocuk
haklarma iliskin resimlerinde katilim hakkina hi¢ yer vermediklerini ortaya koymustur. Bu

sonugclar, arastirmanin sonuglari ile 6rtiismektedir.

Uygulama sonrasinda ise 6grencilerin sirasiyla en ¢ok yasama hakki (f=73), korunma hakki
(f=51) ve vatandashk hakkma (f=42) iliskin goriis bildirdigi goriilmektedir. Uygulama
oncesinde neredeyse hi¢ deginilmeyen korunma hakki ile vatandaslik hakkina uygulama
sonrasinda bir¢ok ¢ocugun degindigi goriilmektedir. Ayrica tiim temalarin frekanslarinda
biiyiik oranda artis oldugu, 6grencilerin uygulama sonrasinda ¢ocuk haklarina iligskin bilgi ve
tarkindalik kazandiklar1 soylenebilir. Covell ve Howe (1999) verdikleri ¢ocuk haklar1 egitimi
sonunda ogrencilerin korunma, egitim, saglik ve katihim haklarina iligkin bilgi diizeylerinin

arttig1 sonucuna ulagsmistir. Washington (2010) aile katilimli ¢ocuk haklar1 egitimi sonunda
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ogrencilerin ¢ocuk haklarina yonelik farkindaliklarinin arttigin tespit etmistir. Torun (2011)
oyunlarla zenginlestirilmis ¢ocuk haklar1 egitimi ile dgrencilerin ¢ocuk haklarina iliskin
tutumlarinin ve akademik basarilariin arttigini; Cariker (2019) ise ilkokul 4. smif 6grencileri
icin gerceklestirdigi ¢ocuk haklar1 egitimi programu ile, 6grencilerin ¢ocuk haklarina yonelik
tutum ve farkindaliklarmin arttigini ortaya koymustur. Senol ve Akyol'un (2017)
arastirmasinda gocuk haklar: etkinliklerinden sonra okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin bilgi ve
farkindaliklarinin yasama, oyun, beslenme, barinma, saglik, katihm ve korunma haklar:
kategorilerinde arttigi goriilmiistiir. Bu noktada literatiirde yapilan calismalar da dikkate
alindiginda ¢ocuk haklar1 egitimlerinin, 6grencilere bilgi, tutum ve farkindalik kazandirmada

etkili bir yol oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin uygulamaya yonelik goriiglerine bakildiginda ise tamaminin olumlu oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler uygulama sonrasinda bilgi diizeylerinin arttigini, kendi haklarina
yonelik farkindaliklarim1 bagkalarinin da haklara sahip oldugu bilinci ile gelistirdiklerini,
uygulamay aile ve arkadaslari ile paylastiklarini belirtmislerdir. Ayrica uygulama boyunca
¢ok eglendiklerini ve mutlu olduklarini da ifade etmislerdir. Torun (2011) da oyunlarla
zenginlestirdigi cocuk haklar1 egitimi sonunda ¢ocuklarin mutlu hissettikleri ve c¢ok
eglendikleri sonucuna ulagmistir. Bu durum, ¢ocuklarin ¢ocuk haklar1 egitimine ve egitimi
gerceklestiren ogretmene olan tutumlarini da olumlu yonde etkilemistir. Carik¢i (2019) ise
gerceklestirdigi calisma kapsaminda, cocuk haklari egitimi programmin ilkokul 4. smif
dgrencileri {izerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya koymustur. Ogrenciler genel olarak
siireg boyunca eglendiklerini ve mutlu hissettiklerini belirtmistir. Ozellikle okul &ncesi ve
ilkokul donemindeki 6grenciler i¢in oyunlarla zenginlestirilmis ders planlarinin 6grencilerde

olumlu duygulara sebep oldugu soylenebilir.

Calisma sonuglar1 dogrultusunda, farkli smif diizeylerindeki 6grencilerin ¢ocuk haklarina
iliskin algilarmin ne diizeyde oldugunun belirlenmesine iliskin ¢aligmalar yapilmal ve tespit
edilen eksiklikler olmasi durumunda ¢ocuk haklar1 egitimleri hazirlanmalidir. Bu noktada
simif 0gretmeni ve O6gretmen adaylarmin da ¢ocuk haklarma iligkin bilgi diizeyleri 6nem
kazanmaktadir (Seren & Ozkara, 2019). Cocuk haklarmna iliskin farkindalik olusturmanimn
yalnizca ¢ocuklar ile saglanamayacagl unutulmamali;; bunun yaninda 6gretmen, 6gretmen
adaylar1 ve velilerin egitimlerine, ders ve ¢ocuk kitaplarina, 6gretim programlarina da ¢ocuk

haklarmin etkili bir sekilde yansimasinin gerceklestirilmesi yoniinde adimlar atilmalidir.
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ORNEK UYGULAMA PLANI
BOLUM I
Sinif 4.s1mf
Siire 30 dakika
Ders Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi
Unite Insan Olmak
BOLUM II
Ogrenci Y.4.1.2. Insanin dogustan gelen temel ve vazgegilmez haklar1 oldugunu
Kazanimlari/Hedef bilir.
Davranisglar Y.4.2.6. Hak ve ozgiirliiklere sayg1 gosterir.
Si;g;i:nTi;o”lg:li;Tlfles::ate] Y| soru cevap teknigi, egitsel oyunlar
Kullanilan Egitim Renkli balonlar, bilgisayar
Teknolojileri, Arag-
Gerecler
Dikkat C)gretmen elinde renkli balonlarla iceri girer. Ogrencilere her balona bir
Cekme | 6grencinin ismini yazacagini ve o balonu o 6grenciye verecegini soyler.
Ogretmen, balonlarin 6grencilere gizli bir mesaji oldugunu belirtir.
Giidiileme | Ogretmen 6grencilere balonlarla bir oyun oynayacaklarini ve eger
. yapacaklar1 oyuna katilim saglarlarsa balonlarin onlara vermek istedigi
Qgretme- mesaji balonlar kendilerine séylemeden 6grenebileceklerini sdyler.
Ogl:en-me . Ogretmen her 6grenciye isminin yazili oldugu balonu verir. Ogrencilere
Etkinlikderi bilgisayardan miizik agacagmi sOyler ve miizik agildiginda herkesin
kendi balonunu havaya atip balonuyla dans etmesini ister. Miizigi
Derse durdurdugunda ise herkesin kendi balonunu bulmasin ister. Daha
Gegis sonra ogrencilere “Kendi balonunuzu bulabildiniz mi?”, “Sizce neden
kendi balonunuzu bulamadmiz?” sorularini sorar. Alman cevaplar
sonrasinda Ogrencilere tekrar miizigi agip balonlarla dans edeceklerini
ancak miizik kapandigi zaman bu sefer kendi balonlarmni bulmaya
calismamalariny, ellerine ilk gelen balonu yakalay1p tutmalarini soyler.
Miizik kapandig1 zaman her 6grencinin elindeki balon {izerinde ismi
yazili olan kisiye balonunu vermesini belirtir.
BOLUM III

Ol¢me-Degerlendirme

Ogretmen ogrencilere her iki uygulama arasindaki farklar1 sorar.
Balonlarin onlara vermek istedigi mesajin ne olabilecegini sorar. Biitiin
uygulama sonrasinda Ogrencilere balonlarin her birinin onlarin haklarini
temsil ettigini belirtir. Ogrenciler kendi haklarinin yani sira diger insanlarin
da haklar1 oldugunu tartisir. Her insanin yasama, saglik, vatandaslk,
egitim, korunma, katilim, oyun ve eglenme hakkinin oldugu vurgulanir.
Eger Ogrenciler haklarini Ogrenirlerse hem kendi haklarini hem de
arkadaslarinin haklarini koruyabileceklerine iliskin ¢ikarimlar yapilir.

Uygulamanin Diger Beden Egitimi ve Oyun- BO.4.1.1.4. Ozgiin, danslar yapar.
Derslerle iliskisi
BOLUM IV
Genel Ozet Ogretmen balonlar yardimiyla 6grencilere hem kendi haklarmin hem de

baskalarinin haklar1 oldugunu kazandirir.
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