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Ozet

Bu arastirmada, 6grenme nesneleri tasariminin matematik 8gretmen adaylarinin yaratici diistinme ve bilim stireg
becerilerine etkisinin incelenmesini amaclanmustir. Calismada, ©grenme nesneleri tasarimimin matematik
ogretmen adaylarmin yaratic1 diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisini arastirmak amaciyla 6n test - son
test kontrol gruplu yari deneysel yontem kullanilmustir. On test - son test kontrol gruplu desen cercevesinde,
bagimli degiskenler 6gretmen adaylarmin yaratict diistinme ve bilimsel stire¢ becerileridir. Bu bagimh
degiskenler tizerinde etkisi incelenen bagimsiz degisken ise Ogrenme nesne tasarimu merkezli yaklasimdir.
Calismada bagimsiz degiskenin bagimli degisken tizerindeki etkisini incelemek amaciyla kontrol ve deney
gruplar1 olusturulmustur. Kontrol grubunda miifredatta belirtilen ders icerigine uygun ve dgretmen merkezli
klasik bir yaklagim izlenirken, deney grubunda 6grenme nesne tasarimi merkezli yaklagim izlenmistir. Ogrenme
nesne tasarimu ile ilgili egitim alanindaki birkag calismadan biri olmasi, alan yazina yaptig1 katk: ve elde edilen
bulgulari itibariyle arastirmanin énemli oldugu diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme Nesnesi, Yaratic1 Diistinme, Bilimsel Stire¢ Becerileri, Matematik Egitimi

Abstract

This study aims to investigate the effects of design practices in learning objects upon the creative thinking skills;
as well as the science process skills of pre-service mathematics teachers. This study employs a quasi-experimental,
pre-test post-test control group research design in order to investigate the effects of design practices in learning
objects upon the creative thinking skills; as well as the science process skills of pre-service mathematics teachers.
As per the pre-test post-test control group research pattern, the dependent variables have been designated as the
creative thinking and science process skills of pre-service mathematics teachers. The independent variable, whose
effect upon these dependent variables has been investigated, is the learning-object design centered educational
approach. In order to observe the effects of the independent variable upon the dependent variables, experimental
and control groups have been established during the study. Whereas a classic, teacher-based approach based on
the existing curriculum has been employed in the control group, the experimental group has been subject to a
learning-object design centered approach. The significance of the research is believed to be based on the fact that
it is one of the few studies regarding learning objects design in the field of pedagogy, and the findings that it
contributes to the existing literature.

Keywords: Learning objects, creative thinking, science process skills, mathematics education.
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GIRIS
Problem Durumu

Giin gectikte degismekte ve beklentilerin ¢ok 6tesinde artan bir ivme ile gelismekte olan teknolojik
bilgi ve okuryazarlik diizeyi, bir yandan egitim ve 6gretim alaninda yaygin ve ortak kullanilan
¢oziimlerin gelistirilmesine imkan verirken, 6te yandan 6grenme noktasinda bireylerin beklentilerinde
belirgin bir artisa neden olmaktadir. Bunun dogal sonucu olarak; tilkeler mevcut egitim sistemlerini
belli periyotlarla sorgulamakta, teknolojik gelismelere ve imkanlara gore 6gretim yaklasimlarin
giincellemektedir. Bu sorgulama ve giincelleme siirecinin amaglarndan biri; toplumun kaliplasmis ve
hangi bilgiye neden ihtiya¢ duydugunu bilmeyen beyinlerden ziyade; ¢ag1 yakalamus, {ireten ve sorun
¢ozen zihinlere daha ¢ok ihtiya¢ duymasidir. Bir diger amaci ise, gelisen bilgi ve iletisim teknolojileri
paralelinde "6grenme" olgusunu dogru bicimde ve yerli yerinde konumlandirma arzusu (Gokalp, 2005,
s.1) ile degisen neslin 6gretim ortamlarini iyilestirme ve bu alandaki beklentilerini karsilama noktasinda
yeni teknolojilerin 6gretim amagh kullanimimin kagimilmaz hale gelmesidir (Kocaman Karoglu ve
arkadaslari, 2020).

Ogrenme; bir deneyim, bireyin cevresiyle belli diizeyde etkilesimi ya da bilginin sonucunda
davramislarda meydana gelen siirdiriilebilir ve nispeten kalici ozellikteki degisiklikler olarak
tanimlanmaktadir (Senemoglu, 2005, s.4). Bu tanimlama 1s1§inda 6grenme, canli ve cansiz varliklar
birbirinden ayiran ¢nemli bir 6zellik olarak ifade edilmektedir (Akbaba, 2012, s.2). Bu tamimlamanin
smirlarimi biraz daha gelistiren Ormrod (1990, s.6); Ogrenmeyi sadece bilgi ve beceriler ile
kisitlamamakta, ayn1 zamanda duygu, deger ve tutum kazanimlar: da icerdigini iddia etmektedir.

Ogrencinin sessizce oturup sadece kendisine verileni almakla yetinmedifi giiniimiiz egitim ve
ogretim yaklasimlarinda, artik bireyler kendi bilgisini kendisi tiretmekte, 6grenme siirecine etkin
olarak katilmakta ve ogrenmeyi 6grenmektedirler. Bu noktada zaman ve mekéan kisitlamasindan
bagimsiz, 6grenci bilgi diizeyine gore yavas ya da hizli olarak dgrenme ihtiyaclarimi karsilayabilen,
¢oklu ortam ogeleri ile birden fazla duyuya hitap edip hatirlama seviyesini ytikselten, sinirsiz tekrar
ozelligine sahip ve bir¢ok boyutuyla maliyeti daha diisitk olan sayisal 6gretim materyallerinin
kullanim sikligt ve popitlerligi artmaktadir (Yaprakdal, 2006, s.1). Sozii edilen bu ogretim
materyallerden biri de yeniden kullanilabilirlik, uyarlanabilirlik, ©lceklenebilirlik ve {retkenlik
potansiyeliyle sonraki nesil uygulamalara rehberlik eden ve “Ogrenme Nesnesi” (Learning Object)
olarak adlandirilan 6gretim teknolojisi tiiriidiir (Karaman, 2005, s.12-13).

Ogrenme nesneleri, nesne tabanli yazilim gelistirme anlayisindan esinlenerek tasarlanmaktadir. Ozii
itibariyle egitim igerigine sahip sayisal dosyalar1 ifade etmek igin kullanilan 6grenme nesnelerinin en
temel 6zelligi, yeniden kullanilabilir (reusability) olmalaridir. Oces ve Cebeci'nin (2009, s.2) ifadesiyle;
"Ornegin, bitkilerin gicek yapisini anlatan interaktif bir flash nesnesini ele alirsak, s6z konusu nesne
biyoloji ve botanikte bitki yapisi;; bahge bitkilerinde fizyoloji veya {ireme; aricilikta tozlasma ve
polenlerle ilgili derslerde kullanilabilir. Nesnenin igerik kapsaminin karmasikligima bagli olarak
ilkogretim, orta ogretim ve/veya yiiksekogretim seviyesinde yararlanmilabilir. Boylece cigek yapisi
nesnesi, fen bilimleri ve tarim 6gretimi alanlarinda farkli amagclarla farkli egitim (yas) seviyelerinde
dgrenme boyutuyla - yeniden kullanilabilir - olmaktadir".

Glintimuiz 6gretim materyal tasarimi teknolojilerinden biri olan 6grenme nesneleri ile ilgili egitim
alanindaki ulusal ve uluslararasi alan yazinda, sirhi sayida calisma mevcuttur. Ancak 6grenme
nesnelerinin ilkogretim matematik 6gretmenligi alaninda tasarimi veya kullanimu ile ilgili hentiz bir
calismaya rastlanmamistir. Alanda bir ilk ve rehber olabilecek bu calismada, 6grenme nesne tasarim
stirecinin, ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin yaratici diistinme ve bilimsel siire¢ becerilerine
olan etkileri incelenmektedir. Calisma alanini genelden 6zele indirgemek, elde edilecek bulgular: daha
anlamli kilabilmek igin; a) klasik ttirdeki 6grenme nesneleri yerine, 6gretmen ve ogrencilerin akis
senaryosuna miidahale edebilmesine imkén taniyan etkilesimli 6grenme nesneleri secilmis, b)
ogrenme nesne standartlarina ve O6zelliklerine daha uygun, nesne tabanli ¢izim ve programlama
yapabilen platformlarda calisilmis ve c) yaratici diistinme ve bilimsel siire¢ becerileri gibi 6gretmen
adaylari i¢cin meslek hayatlarinda 6nem arz eden degiskenler incelenmistir.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci; Web Destekli Matematik Ogretimi dersi kapsaminda, 6grenme nesneleri
tasarlamanin, ilkogretim matematik ogretmen adaylarinin yaratici diisiinme ve bilimsel siire¢ beceri
diizeylerine olan etkilerini ortaya koymaktur.

Onceki paragraflarda anlatilan hususlardan hareketle, bizzat ilkogretim matematik 6gretmen adaylar:
tarafindan tasarlanmis etkilesimli 6grenme nesnelerinin, ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin
yaratict diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerinde ne gibi etkilere ve degisimlere neden oldugunun
incelenmesi, arastirmamizin problemini olusturmaktadir. Dolayisiyla bu arastirmada “6grenme
nesneleri tasarimimin matematik 6gretmen adaylarmn yaratici diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerine
etkisi” arastirilmustir.

Bu baglamda yaratici diisinme ve bilimsel stireg becerileri ile ilgili asagidaki iki grup hipotez
smnanmaktadir.

Yaratici diisiinme boyutu ile ilgili hipotezler

Klasik yaklasimin uygulandigi kontrol grubundaki ¢gretmen adaylari ile 6grenme nesne tasarimi
merkezli yaklagimin uygulandig1 deney grubundaki 6gretmen adaylarinin uygulama sonrasi yapilan
son testlerinde, yaratic1 diistinme diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlaml farklilik vardar.

Ogrenme nesne tasarimi merkezli yaklasimin uygulandig1 deney grubundaki 6gretmen adaylarinin,
uygulama oncesi yapilan on testleri ile uygulama sonrasi yapilan son testleri karsilastirildiginda,
yaratic1 diistinme diizeyleri agisindan son test lehine anlamli farklilik vardir.

Bilimsel siire¢ becerileri boyutu ile ilgili hipotezler

Klasik yaklasimin uygulandig1 kontrol grubundaki ¢gretmen adaylar: ile 6grenme nesne tasarimi
merkezli yaklasimin uygulandig1 deney grubundaki 6gretmen adaylarinin uygulama sonrasi yapilan
son testlerinde, bilimsel siire¢ beceri diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.

Ogrenme nesne tasarimi merkezli yaklagimin uygulandigi deney grubundaki dgretmen adaylarmin,
uygulama Oncesi yapilan on testleri ile uygulama sonrasi yapilan son testleri karsilastirildiginda,
bilimsel stire¢ beceri diizeyleri agisindan son test lehine anlamli farklilik vardir.

Onem

Ogrenme nesneleri ile ilgili yapilan calismalar incelendiginde, bu galismalarin agirlikli olarak 6grenme
nesnelerinin yapilari, teknik ozellikleri ve boyutlar: ile ilgili arastirmalar oldugu gortilmektedir.
saglamadig1 konularinda, uygulamaya dontik katkilarini acitkca ortaya koyan oldukca az sayida
deneysel calisma bulunmaktadir. Arastirma bu yoniiyle, alan yazindaki bulgular1 genisletecek 6zgiin
bir calisma ozelligi tasidigindan oldukg¢a onemlidir. Bu ¢alismada; deney grubuna segilen 6gretmen
adaylarinin, aldiklar1 egitim ile ©6grenme nesnelerini bizzat kendilerinin tasarlamasi, diger
arkadaslarmin tasarladiklar: 6grenme nesnelerini sinif ortaminda tenkit etmeleri ve degerlendirmeleri,
boylece daha etkin 6grenme nesnelerinin gelistirilmesine imkan tanimalar1 ve derste etkin rol almalar1
amaglanmaktadir. Belirtilen bu hedefler cercevesinde de galisma oldukca 6nemlidir.

Mevcut dgretmen yetistirme sistemimiz, 6gretmen adaylarinin yaraticr diistinme, karar verme ve
problem ¢dzme becerilerinin gelismesini, hayat boyu 6grenen bireyler olmalarim tesvik edici
niteliktedir. Bu niteliklere uygun alternatif 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi, meslege hazirlanan
Ogretmen adaylarinin 6n beceri ve yeterliliklerini daha {ist seviyeye ¢ikarmasi agisindan yararlidir. Bu
calisma 6gretmen adaylarinin yaratici diistinme ve bilimsel stire¢ beceri diizeylerini gelistirmesi ve
ogrenmelerine katki saglamasi acisindan da dnemlidir.
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Ozetle; bu ¢alisma bir yandan dgretmenlerin ve 6grencilerin kullanabilecegi 6grenme materyallerinin
tasarimi noktasinda, ote yandan ise bunlari tasarlamak ve kullanmak i¢in ihtiya¢ duyulan gerekli
beceri ve tutumlari kazanarak mezun olmus Ogretmen vyetistirme noktasinda onemlidir. Aymni
zamanda bu calisma; 6gretmenlerin kendilerine, 6grenci ve dgretim ortamlarinin niteliklerine uygun,
maliyeti diisiik alternatif ogrenme ortamlarinmi tasarlamalar1 hususunda, yol gosterici nitelige ve
baslangi¢ noktalarindan biri olma 6zelligine sahip olmasiyla da oldukga 6nemlidir.

Ogrenme Nesnesi Nedir?

Ogrenme Nesnesi (Learning Object) kavramini agiklamaya yoénelik alan yazinda farkli tanimlamalar
(Cakir ve arkadaslari, 2020; Arslan ve Yildirim, 2016; Churchill, 2007; Duval, 2002; Kelly, 2002; Millar,
2002; Slater, 2002; Wiley, 2000 gibi.) bulunmaktadir. Bunlar arasinda yaygin olarak kullanilan ve IEEE
(Institute of Electrical and Electronics Engineers - Elektrik ve Elektronik Miihendisleri Enstitiisii)
biinyesinde faaliyet gosteren LTCS (Learning Technology Standards Committee - Ogrenim Teknolojisi
Standartlar1 Komitesi)'nin bir alt grubu olan LOM (Learning Object Metadata - Ogrenme Nesnesi Ust
Verisi) tarafindan da kabul goren tanimlama, dgrenme nesnelerinin "teknoloji destekli 6grenim
sirasinda kullanilabilen, yeniden kullanilabilen veya referans verilebilen sayisal veya sayisal olmayan
herhangi bir varlik” oldugudur (IEEE LTSC, 2002).

Sayisal olmayan ortamlart da kapsadigl i¢in bu tanimlamay1 ¢ok genel ve ¢ok genis kapsamli bulan
Wiley’e (2000) gore ise 8grenme nesnesi "6grenimi desteklemek i¢in kullanilabilen herhangi bir sayisal
kaynaktir”. Wiley (2000) tarafindan yapilan daha basitlestirilmis ve siirlandirilmis bu tanimlama ile
say1sal olmayan ortamlar, 6grenme nesnesi kapsaminin disinda birakilmistir. Wiley (2000)'in 6grenme
nesnesi ile ilgili bu tanumlamasi, Altun (2009, s.12) tarafindan “web {izerinde terabaytlarca veriyi
kapsayacak kadar genis, ancak kullanish olacak kadar da yeterli” bir yaklasim olarak degerlendirilmis
ve desteklemistir.

Ogrenme nesnesi ile ilgili Cebeci (2003, s.1) de soyle bir tamimlama yapmaktadir: “Birbirinden
bagimsiz olarak yapilandirilmis, farkli amaclar ve baglamlarda yeniden kullanilabilen, giincellenebilir,
bir biitlin igerigi olusturmak {izere birlestirilebilir, tanimlayic1 bilgilerle etiketlenmis, ag tizerinden
erisilip egitsel amaclarla kullarulabilir bilgi parcalaridir”. Sayisal bir ag altyapist gerektirdigi icin
Wiley’de (2000) oldugu gibi bu tanimlamada da sayisal olmayan ortamlar kapsam disidir.

Bir bagka tanima gore ise 6grenme nesnesi; “Belli bir konuya odaklanmis bir dosya veya kiigtik bir
dosyalar koleksiyonudur. Ornegin, bir siireci veya bir islemi gosteren kisa bir animasyon veya video
filmi (bir bitkinin biiyiime evreleri, bir endiistriyel tiretim siireci animasyonu, belli bir yabanci dilde
konusan kisinin anlatmis oldugu bir 6yki vb. gibi); bir metin pargasi, bir goriintii veya diyagram,
etkilesimli bilgisayar simiilasyonu; bir ses dosyasi, baz1 ¢rnek veriler, bir laboratuvar deneyinin
aciklamas gibi kisaca, 6zel bir konu veya egitsel amaclarin biri veya birkagini karsilamak amacryla
kullanilabilen bir bilgisayar dosyasidir” (Akbas, 2011, s.16). Basitlestirilmis bir ifade ile d6grenme
nesneleri “gtinlitk hayatta kullandigimiz kalem, defter gibi fiziksel nesnelere benzemekle birlikte
kendine ozgii oOzellikleri ve davramuslar1 bulunan bilgisayar ortaminda kullanilan yazilim
parcaciklaridir” (Altun, 2009, s.5). Polsani'ye (2003) gore; bilgisayar yardimiyla saklanabilir ve
yeniden kullanilabilir olan her tiirlii icerik 6grenme nesnesidir. Sonug olarak, 6grenme nesnesi ile ilgili
tanimlamalarda farkliliklar olsa da, birlesilen ortak nokta 6grenme nesnelerinin “6gretimi destekleyen
ve tekrar kullanilabilen sayisal bilgi parcalar1” oldugudur (Millar, 2002).

Alan yazindaki tanimlamalar 1s1ginda asagidakilerden her biri Cebeci (2003) tarafindan 6grenme
nesnelerine 6rnek olarak gosterilmektedir (Aktaran: Yalvag ve Bayraktutan, 2004, s.6):

*  Bir cerrahi islemi gosteren sayisal video filmi,

*  Seker hastaliginin semptomlarini agiklayan bir HTML sayfasi,

* Matematik dersinde bir fonksiyonun tiirevini agiklayan flash animasyonu,

*  Yiiz-yiize yapilan bir derste kaydedilen bir ses kaydi,

» Istatistik dersinde normal dagilis1 agiklayan ve HTML, flash ve realmedia ses kayitlarindan
olusan bir web sayfas1 vb.
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Ogrenme Nesnelerinin Ozellikleri

McGreal ve Roberts’e (2003, s.2) gore; ogrenme nesneleri diger sayisal verilerden, sahip olduklar
asagidaki ozellikler sayesinde ayrilir. 2005 - 2019 yillar1 arasinda tilkemizde yapilmis lisansiistii
tezlerde Ogrenme nesnesinin asagida belirtilen ozelliklerine deginme durumlari da Cakir ve
arkadaslarmin (2020) yaptig: calismadan ayrica incelenebilir.

Erisilebilirlik (Accessibility): Ogrenme nesneleri farkli konumlardan ve uzaktaki bilgisayarlardan
erisilebilir nitelikte olmalidir (McGreal ve Roberts, 2003, s.2-3). Nesne ambarlar: sahip oldugu teknik
ozellikler (simiflandirabilme, sorgulayabilme vb.) sayesinde, 6grenme nesnelerinin erisilebilirlik
imkanlarmi arttirmaktadir. Bu 6zellik, ayn1 zamanda 6grencinin amag ve ihtiyaglarina uygun 6grenme
nesnelerine kolayca ulasilabilmesi anlamirni tasimaktadir (ECiTEK, 2010, s.11).

Birlikte Calisabilirlik (Interoperability): Herhangi bir yerde, herhangi bir aragla veya platformla
gelistirilmis 0grenme nesneleri, farkli konumlarda, farkli ara¢ veya platformlarda kullanilabilir
olmalidir (McGreal ve Roberts, 2003, s.2-3). Standartlara uygun tasarlanmis bir 6grenme nesnesi, farkl
ttr bilgisayarlar ve farkl tiir isletim sistemleri tizerinde rahatlikla ¢calisabilmelidir.

Uyarlanabilirlik (Adaptability): Ogrenme nesneleri, bireysel ve durumsal ihtiyaglara uyarlanabilir
olmalidir (McGreal ve Roberts, 2003, s.2-3). Ogrenme ihtiyaclar1 birbirinden farkli bireyler ya da
topluluklar icin 6grenme nesnelerinin uyarlamasi kolay olmalidir.

Tekrar Kullanilabilirlik (Reusability): Ogrenme nesneleri, farkli uygulamalarda yeniden
kullanilabilir olmalidir (McGreal ve Roberts, 2003, s.2-3). Tekrar kullanilabilirlik 6zelligi, 6grenme
nesnelerinin en temel ve vazgecilmez ozelliklerinden biridir. Bu 6zellikle zamandan tasarruf
saglanmakta, is glicii kayb1 6nlenmekte ve maliyetler diistirtilmektedir (Cebeci, 2003, s.4).

Tekrar kullanilabilirlik, bir 6grenme nesnesinin farkli dersleri ya da ayni dersin farkli kazanimlarinm
destekleyip, defalarca kullamilmasi anlamina gelmektedir. Ornegin giceklerin genel yapisini anlatan
etkilesimli bir 8grenme nesnesi; bitki fizyolojisi, bahge bitkileri, aricilik vb. konularla ilgili derslerde
yeniden kullanilabilir niteliktedir. Bu 6zellikteki bir 6grenme nesnesi, hem farkli dersler hem de farkh
yas gruplari ve 6gretim seviyeleri igin tekrar kullanilabilir 6zelliktedir (EGITEK, 2010, s.11).

Tekrar kullanilabilirlik 6zelliginin ©neminden dolay1r 6grenme nesneleri "Tekrar Kullanilabilen
Ogrenme Nesneleri (Reusable Learning Objects) ya da "Paylagilabilir Icerik Nesneleri (Sharable
Content Objects) olarak da adlandirilmaktadir (Cagiltay ve Cagiltay, 2002, s.1; CISCO, 2003, s.1).

Siireklilik (Durability): Mimarisinde kullanilan temel teknoloji degisse bile, herhangi bir yeniden
tasarim veya kodlamaya ihtiyag¢ duymaksizin 6grenme nesnesi islevselligini stirdiirebilmelidir
(McGreal ve Roberts, 2003, s.2-3). Bu nedenle 6grenme nesnesi, platformdan bagimsiz bir temel
tlizerine inga edilmelidir.

Kargilayabilirlik (Affordability): Ogrenme nesneleri, bir yandan 6grenme etkinligini anlamli
derecede artirirken, diger yandan zaman ve maliyeti azaltir nitelikte olmalidir (McGreal ve Roberts,
2003, s.2-3). Ogrenme etkinligindeki artis, tasarimda harcanan siireyi ve toplam maliyeti
karsilayabilmelidir.

Degerlendirebilirlik (Assessability): Ogrenme nesnelerin pedagojik etkinligi, fiyat1 ve kullanilabilirligi
degerlendirilebilir olmalidir (McGreal ve Roberts, 2003, s.2-3). Ogrenme nesnesinin etkinlik, maliyet ve
kullanighlik gibi bilesenleri nicel olarak dlctilebilmelidir.

Kesfedilebilirlik (Discoverability): Ogrenme nesneleri, kolayca anlagilabilen arama terimleri
yardimiyla bulunabilir olmalidir (McGreal ve Roberts, 2003, s.2-3). Ogrenme nesneleri, iist veri
yardimiyla etiketlenmeye imkan tanimalidir.
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Degistirilebilirlik (Interchangeability): Bir 6grenme nesnesi, bir digeri ile degistirilebilir nitelikte
olmalidir (McGreal ve Roberts, 2003, s.2-3). Bu 6zellik bakim ve onarim maliyetlerini diistirmekte,
Ogretim hedeflerindeki yeni diizenlemelere imkan tanimaktadir.

Yonetilebilirlik (Manageability): Ogrenme nesneler kolay bir sekilde bulunabilir, eklenebilir,
degistirilebilir nitelikte olmalidir (McGreal ve Roberts, 2003, s.2-3). Bu 6zellik, 6grenme nesnelerine
uygun st veriler eklenmesi ile yapilabilecegi gibi, nesne ambarmin uygun sekilde tasarlanmasi ile de
saglanabilir.

Milli Egitim Bakanligi, Egitim Teknolojileri Genel Mudiirliigii'niin okullarda kullanilacak dgrenme
nesnelerinde, yukaridaki o6zelliklere ek olarak aynmi zamanda asagidaki ozelliklerin de olmasim
istemektedir (EGITEK, 2010, s.9-10):

Ogretim Programlarina Uygunluk: Ogrenme nesneleri, Milli Egitim Bakanlig tarafindan hazirlanan
ogretim programlari ve miifredata uygun ve/veya destekleyici nitelikte olmalidir. Ogrenme nesneleri
hazirlanirken, Milli Egitim Bakanliginin ilgili kurullarinca belirlenmis kazanimlara yonelik ve
ogrencilerin bilgi ve beceri diizeylerine uygun olmalidir.

Ogrenmeyi Motive Edebilirlik: Ogrenme nesneleri ogrencilerdeki ©grenme istegini arttiran,
ogrenciyi cesaretlendiren, motive eden ve dikkatini yogunlastiran ozellikte olmalidir. Ozellikle
kullanic1 ile etkilesimin saglandif arayiiz tasariminda kullamshlik prensiplerine dikkat edilmeli,
kullanic1 dostu nesne araytizleri tasarlanmalidir.

Bu 6zelliklerin yani1 sira 6grenme nesneleri "yeteri kadarii alma" (just enough), "zamaninda ve hizl
sekilde ulasma" (just in time) ve "kisiye 6zgii olma" (just for person) gibi ek niteliklere de sahip
olmalidir (Olsen, 2002, s.160).

Ogrenme Nesnesi Paketleme Standartlar

Ogrenme nesnelerinin diger 6grenme nesneleri ile birlikte calisabilirlik (interoperability) kazanabilmesi
ve uyumlu bir sekilde calisabilmesi i¢in, uluslararasi kabul gormiis standartlara uygun olarak
tasarlanmalar1 ve paketlenmeleri gerekmektedir. Alan yazinda 6grenme nesnesi standartlart (icerik
paketleme standartlari) gelistirme calismalarmin farkli kurumlarca esgtidimlii bir sekilde yapildig1
gortilmektedir. Bu standartlar bir 6grenme nesnesinin nasil tanumlanacagy, iceriginin nasil paketlenecegi
ve yonetilecegi gibi konularda yol gosterici niteliktedir (Olsen, 2002; Aktaran: Erttirk, 2004).

Icerik paketleme, bir ya da birden fazla konuya ait icerigin dagitilabilir, paylasilabilir ve yeniden
kullanilabilir bir paket olarak hazirlanmas: stirecidir. Bir icerik paketinde, standartlara uygun olarak
hazirlanmis ierigin yami sira iist veriler de bulunmaktadir. Icerik paketleme standartlarma uygun
olarak hazirlanmis bir nesne, farkli 6grenme platformlar1 {izerinde saghkli bir sekilde calismakta,
varsa kendini olusturan alt parcalara sorunsuzca ayristirilmakta, 6gretmen ya da 6grencilere farkl
kanallardan kolaylikla ulastirilmaktadir. (Becta, 2003; Aktaran: Altun, 2009, s.16).

Ogrenme Nesnesi Icerik Paketleme standartlar: igerisinde en yaygim olarak bilinen ve kullamilanlary;
IMS organizasyonu tarafindan ortaya konulmus olan IMS-CP (Instructional Management System
Content Packaging - Ogretim Yonetim Sistemi Icerik Paketleme) ve SCORM (Sharable Content Object
Reference Model - Paylasilabilen Icerik Nesnesi Basvuru Modeli) biinyesinde tanimlanmis olan CAM
(Content Aggregation Model - Icerik Toplama Modeli) standartlaridir (Altun, 2009, s.16).

Ogrenme Nesne Ambarlar1

Bir konunun kavranmasina, bir hedef davranisin kazanilmasma yardimci olan sayisal materyallerin
yani Ogrenme nesnelerinin depolandigi havuzlar “6grenme nesne ambari (learning objects
repository)” olarak adlandirilmaktadir (Ceylan, 2012, s.229-231). Ulusal ve uluslararast pek ok
tiniversite, enstitii, arastirma merkezi, kurum ve kurulus, orta ya da biiyiik olgekli organizasyonlar;
mevcut bilgi kaynaklarinin, veri tabanlarmin ve tecriibelerinin bir dgretim ortamina aktarilmasin
saglamak icin alternatif yollar denemektedir. Giintimiizde bu amacla yaygin olarak tercih edilen
coziimlerden biri de nesne ambarlaridir. Ince’ye (2020) gore; nesne ambarlar genellikle farkli dillerde
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ogrenme nesneleri icermekte iken, sadece Tiirkce dilinde icerige sahip nesneleri bir araya getiren
ulusal nesne ambarlar: da gelistirilmektedir. Nesne ambarlari yoluyla mevcut kaynaklar ve tecriibeler,
ogrenen ve Ogretenlerin erisimine acgilmaktadir (Aydm, 2011, s.40). Ogrenme nesneleri ve bu
nesnelerin belirli bir sistematik icerisinde bir araya gelmesiyle olusan nesne ambarlari, bir kuruma ait
arag, bina vb. lojistik imkanlar kadar degerlidir. Etkin bir yonetim sistemi kullanan nesne ambarlari,
dgrenme nesnelerinin uygun st verilerle birlikte saklanmasi ve dagitilmasina imkan tanimaktadir
(Karaman, 2005, s.39).

YONTEM

Arastirma Modeli

Bir arastirmada kullanilan yontemin ve tasarlanan desenin amaca uygun olmasi, belirlenen problem ve
savunulan hipotezleri bilimsel anlamda gegerli bir sonuca ulastirma noktasinda olduk¢a ¢nemlidir
(Karasar, 1998). Bu ¢alismada, 6grenme nesneleri tasariminin matematik 6gretmen adaylarinin yaratic
diistinme ve bilimsel stireg becerilerine etkisini arastirmak amaciyla 6n test - son test kontrol gruplu yar1
deneysel yontem kullamilmistir. Yar1 deneysel yontemi tam (gercek) deneysel yontemden ayiran en
onemli fark, 6rneklemin rastgele atama ile olusturulmamasi ve kontrol ile deney gruplarimn seciminde
bazi degiskenler acisindan denkliginin saglanmasi noktasinda disaridan miidahalede bulunulmasidir
(Fraenkel ve Wallen, 2000; Buytikozturk, 2006 ve Cepni, 2007). Kerlinger'in (1986) de belirttigi tizere,
egitim kurumlarinda ytirtitiilen arastirmalarda tam rastgele atama diisiik bir olasiliga sahiptir ve bu
nedenle bu tiir kurumlarda yapilan deneysel calismalar, yari deneysel olarak tanimlanmalidir (Aktaran:
Aybek, 2006, 5.88). On test - son test kontrol gruplu desen gercevesinde, bagimli degiskenler 6gretmen
adaylarinin yaratici diistinme ve bilimsel stire¢ becerileridir. Bu bagimli degiskenler tizerinde etkisi
incelenen bagimsiz degisken ise 6grenme nesne tasarimi merkezli yaklasimdir. Calismada bagimsiz
degiskenin bagimli degisken {tizerindeki etkisini incelemek amaciyla kontrol ve deney gruplari
olusturulmustur. Kontrol grubunda miifredatta belirtilen ders icerigine uygun ve 6gretmen merkezli
klasik bir yaklasim izlenirken, deney grubunda 6grenme nesne tasarimi merkezli yaklasim izlenmistir.
Ogretmen Aday1 Kisisel Bilgi Formu, calisma grubu secildikten sonra deney ve kontrol gruplarini
belirlemek ve belirli faktorlerde (cinsiyet, not ortalamas: vb.) denkligi saglamak amaciyla kullanlmustir.
Cesitli degiskenler acisindan birbirleriyle denklestirilen iki grubun hangisinin deney hangisinin kontrol
grubu olacagina yansiz atama ile karar verildikten sonra, uygulama stirecine gegilmistir. Her iki gruba
da uygulama oncesi ve sonrasinda Yaratict Diistinme Olgegi (YDO) ve Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi
(BSBT) ol¢me araclar1 uygulanmustur.

Bu calismanin deseni Tablo 1'de 6zetlenmektedir:

Tablo 1. Arastirmanin deseni

Grup Alt Gruplar On Test Islem / Uygulama Son Test
Ogrenme Nesne
Calisma Grubu De?lsy:(;z;bu YDO, BSBT Tasarimi Merkezli YDO, BSBT
Yaklasim
(N = 48) Koxg\rloi gi)ubu YDO, BSBT Klamé ;Elielr;eksel) YDO), BSBT
Calisma Grubu

Arastrmanin aksamadan ytrttiilebilmesi ve zamaninda tamamlanabilmesi icin, calisma grubu
secilirken asagidaki hususlar dikkate alinmustir:

1. Calisma grubunun secilecegi tiniversitenin Istanbul ili stmirlar1 icinde olmas,

2. llgili tiniversitede Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi ve / veya Web Destekli Matematik
Ogretimi derslerinin zorunlu veya segmeli olarak okutuluyor olmast,

3. llgili dersleri alan yeterli sayida 6grencinin olmast,
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4. Bu dgrencilerin temel bilisim dersleri olan Bilgisayar I ve Bilgisayar II'den en az CC veya tizeri bir
not ile ge¢mis olmasi,

5. Bu o6grencilerin derslerinde kullanmakta olduklari bilgisayar laboratuarlarmin teknik agidan
(bilgisayar adeti, projeksiyon, internet hiz1 vb.) yeterli olmasi,

6. 1lgili bilgisayar laboratuarlarda lisansl bir animasyon tasarim programimin yiiklii ve 6grenci
kullanimina agik olmasi ve

7. Uygulamanin yapilacagi birimin amirinin veya yetkilisinin onay ve desteginin olmasi.

Bu baglamda arastirmanin ¢calisma grubunu; 2011 - 2012 egitim ve 6gretim y1ili giiz yartyilinda, Marmara
Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi, [Ikogretim Bslimd, {lkogretim Matematik Ogretmenligi tictincii
simifta okumakta ve Web Destekli Matematik Ogretimi dersini almakta olan birinci ve ikinci 6gretim
toplam 51 6gretmen aday1 6grenci olusturmaktadir. Ancak birinci 6gretimden 2, ikinci 6gretimden ise 1
ogrenci derse devam etmedigi icin, bu 6grencilerden elde edilen veriler calismaya dahil edilmemis ve
calisma grubu 24 erkek ve 24 kadin olmak tizere toplam 48 6grenci ile stnirlandirilmigtir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Denkligi

Arastirmanin deney grubunu olusturan 6gretmen adaylar: ile kontrol grubunu olusturan 6gretmen
adaylarinin, yaratici diistinme 6lgegi on test puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
(U=-,475, p>,05) bulunmamustir. Arastirmanin deney grubunu olusturan 6gretmen adaylari ile kontrol
grubunu olusturan 6gretmen adaylarmin, bilimsel siire¢ becerileri 6lcegi 6n test puanlari arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik (U=-,862, p>,05) bulunmamustur.

Benzer sekilde; bilimsel siire¢ becerileri 6lgegi alt boyutlar: olan (1) degiskenleri belirleme ve kontrol
etme (U=-,136, p>,05); (2) yaparak tanimlama (U =-,416, p>,05); (3) hipotez kurma (U =-,011, p>,05); (4)
veri analizi ve grafik ¢izme (U =-,348, p>,05) ve (5) deney yapma (U =-,986, p>,05) alt boyutlar1 6n test
puanlar1 arasinda da istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Ogretmen Aday1 Kisisel Bilgi Formundan elde edilen verilere gore; deney ve kontrol gruplar: (1)
cinsiyet, (2) ogretim zamani, (3) genel not ortalamasi, (4) mezun olunan lise tiirti, (5) temel bilisim
dersleri harf notlari, (6) ailenin ekonomik durumu ve (7) anne ve babanin egitim diizeyi degiskenleri
agisindan birbirlerine denk olduklar1 gozlemlenmistir.

Veri Toplama Araclar1

Ogretmen Aday1 Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan Ogretmen Aday1 On Kisisel Formu'nda; 6grencilerin ad, soyad,
cinsiyet, sinif, 8gretim zamani, okul numarasi, e-mail adresi, genel not ortalamasi, dogum tarihi ve
yeri, mezun oldugu lise, okul 6ncesi egitim alip almadigy, bilgisayar I ve II derslerinden aldig: harf
notlar;, WDMO dersini tekrar sayisi, ailesinin ekonomik diizeyi, anne ve babasinn egitim diizeyleri
ile ilgili sorular yer almaktadir.

Yaratic1 Diigsiinme Olgegi

Bu calismada; deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin yaratici diistinme becerilerini
belirlemek tizere, orijinali Whetton ve Cameron (2002, s.176) tarafindan “How Creative Are You?”

ismiyle yayinlanmis, ardindan Tiirkgeye “Yaratict Diisiinme Becerisi Olgegi” adiyla uyarlanip,
gecerlik ve giivenirlik calismasi ilk kez Aksoy (2004) tarafindan yapilmus olan ¢lgek kullanilmustir.

Yaratic1 diistinme 6lgegi; 6grencilerin sahip oldugu yaratici kisilik 6zelliklerini tespit etmek, yaraticilik
diizeyindeki degisimi olcmek ve yiiksek yaratic1 diisiinme becerisine sahip Ogrencilerin
belirlenmesine yardimei olmak amaciyla gelistirilmistir. Olgegin ilk boliimiinde yer alan 39 madde
icin “Katiliyorum” - "Kararsizzim” - “Katilmiyorum” segenekleri sunulmakta ve katilimcilardan
kendileri i¢in en uygun olan yalniz bir segenegi isaretlemeleri istenmektedir.
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Olgekte yer alan maddelerin puanlamalar1 birbirilerinden farklidir. Bir maddeden alinabilecek en
diistik puan (-2) iken, en yiiksek puan ise (+4)’tiir.

Olgegin ikinci bolimiini olusturan 40 no’lu madde, dereceleme tiiriinde degildir. Bu maddede
yaratic1 diistinme ilgili / ilgisiz 54 adet sifat verilmektedir. Bu sifatlarin puan degerleri (0) ile (+2)
arasinda degismektedir. Yaratici Diisiinme Olgegindeki toplam puan hesaplanirken, 6grencinin sectigi
10 sifattan aldig1 toplam puan da hesaplamaya katilmaktadir.

Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi

Bu calismada; deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin bilimsel stire¢ becerilerini belirlemek
tizere, orijinali Burns, Okey ve Wise (1985, s.170) tarafindan gelistirilen ve ad1 TIPS II (The Test of
Integrated Process Skills II) olan testin dilimize uyarlanmis versiyonu kullanilmistir. Testin dilimize
cevirisi, gecerlik ve giivenirlik calismast Geban, Askar ve Ozkan (1992) tarafindan yapilmistir.

Bartan ve Basal (2018), Eroglu (2015), Kandemir ve Yilmaz (2012), Kanli ve Yagbasan (2008) ve Demir
(2007) basta olmak {tizere, bu testin 6gretmen adaylar: tizerinde de uygulanabilirligini gosteren ¢ok
sayida arastirma alan yazinda mevcuttur.

Uyarlamasi yapilan TIPS II testi, (1) degiskenleri tanimlama ve kontrol etme, (2) hipotez kurma, (3)
islemsel tanimlama, (4) grafigi ve verileri yorumlama ve (5) arastirmay: tasarlama ve deney yapma
olmak tizere toplam bes biittinlestirilmis bilimsel stire¢ becerisini lgmeye doniik 36 ¢oktan segmeli
test maddesi igeren bir 6lgme aracidir. Bu test, ozellikle fen ve matematik derslerinizde karsiniza
cikabilecek karmasik gibi goriinen problemleri analiz edebilme kabiliyetinizi ortaya cikarabilmesi
agisindan faydalidir.

Bu calismada; bilimsel siire¢ becerileri testinin degerlendirmesi, soru sayis1 tizerinden yapilmustir.
Ogrenciler verdikleri dogru cevap sayisina gore puanlar almiglardir. Her dogru cevap bir (1) puan
kabul edilirken, yanlis veya bos cevaplhh sorular dikkate almmamustir. Testteki sorularin
cevaplandirilmasi icin 6grencilere 1 ders saati stiresi (50 dakika) zaman verilmistir.

Arastirma ve Uygulama Siireci

Arastirma, Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi, lkogretim Boliimii, [lkogretim Matematik
Ogretmenligi 3. smifta okumakta ve Web Destekli Matematik Ogretimi dersini almakta olan birinci ve
ikinci 6gretim toplam 48 6gretmen adayi {izerinde ytirtittilmiistiir. Yapilan uygulama ¢alismalari, deney
ve kontrol olmak {iizere her iki grupta da Web Destekli Matematik Ogretimi dersinin sorumlu 6gretim
tiyesinin gozetiminde arastirmacilar tarafindan ytrttiilmis, 6gretim tiyesi stireci inceleme amaciyla
derse gozlemci olarak katilmistir. Deneysel calisma siireci Ekim 2012 - Ocak 2013 tarihleri arasindan
toplam 13 hafta stirmiis ve her hafta deney grubu 6grencileri icin 3 ders saati ve kontrol grubu
ogrencileri i¢in de 3 ders saati olmak tizere toplamda 78 ders saati devam etmistir.

Deney veya kontrol grubu olarak WDMO dersini takip edecek 6gretmen adaylarmin denkliginin
saglanmas igin, ilk hafta calisma grubuna Ogretmen Aday: Kisisel Bilgi Formu doldurtulmus, elde
edilen veriler kullanilarak cinsiyet, 6gretim zamani, genel not ortalamasi, mezun olunan lise, Bilgisayar I
ve II dersi harf notlar1 vb. degiskenler agisindan gruplarmn azami denkliklerinin saglanmasina
calisilmustir. Deney (N=24) ve kontrol (N=24) gruplarinin belirlenmesinin ardindan, gruplarin yaratic
diisiinme ve bilimsel siire¢ beceri diizeylerinin tespiti icin, her iki gruba da YDO ve BSBT 6n test olarak
uygulanmustir.

WDMO dersi; deney grubundaki 6grencilere 6grenme nesne tasarimi merkezli islenirken, kontrol
grubundaki ogrencilere dgretmen merkezli klasik yaklasimla iglenmistir. Ogrenme nesne tasarimi
merkezli yaklasimda, 6grencilerin disaridan yardim almadan kendi becerileriyle 6grenme nesnesi
tasarlayabilecek ve mevcut 6grenme nesneleri tartisip degerlendirebilecek bir seviyeye ulagmalar:
amaglanmigtir. Ogretmen merkezli klasik yaklagimda ise Yiiksek Ogretim Kurulu'nun onerdigi ders
kapsamu (Bilgisayar - matematik iligkisi, matematik ogretimde bilgisayarla modelleme, bilgisayar
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ogretiminde kullanilan yazilimlar ve uygulama programlari anlatilir) dikkate almarak, agirhkh olarak
ogretmenin etkin oldugu diiz anlatim metodu ile dgrencilerin ilgili kapsam cercevesinde belirtilen
kazanimlara sahip olmalar1 amaglanmustir.

Dersin son haftas1 deney ve kontrol grubu 6grencilerinin her ikisinin de ulasmis olduklar1 yaratici
diisiinme ve bilimsel siire¢ beceri diizeylerinin tespiti icin, her iki gruba da YDO ve BSBT 6n test olarak
uygulanmustir. Ek olarak yine dersin son haftasi, deney grubu 6grencilerinin tasarlamis olduklari toplam
96 adet 6grenme nesnesi kategorize edilerek, elektronik ortamda tim 6grencilerle paylasilmistir
(Ornekler igin Bkz: EK 1).

Verilerin Coziimlenmesi

On test - son test kontrol gruplu yari deneysel yoéntem arastirma modeline uygun olarak yapilan
Olcimler sonunda, elde edilen verilen ¢oziimlenmesi ve analizinde bir istatistik programindan
yararlanilmustir. Her bir grup icin 6rneklem genisligi 30’dan kiiciik (N = 24) oldugu veya veriler normal
dagihm gostermedigi igin parametrik o©zellikte olmayan Mann-Whitney U testi (gruplar aras:
karsilastirmalarda) ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi (grup ici karsilagtirmalarda) kullamlmstir. Ttim
analizler %95 gtiven araliginda yapilmis ve p<.05 degerleri istatistiksel olarak anlaml kabul edilmistir.

Yiiksek lisans ve doktora tez arastirmalarinda, verilerin ¢oziimlemesi asamasinda kullanilan istatistiksel
yontemlerdeki hatalarla ilgili Evrekli ve arkadaslarmin (2011) yaptig1 calismada, gruplarin yeterli
btiytikliikte olmadig1 (N<30) durumlarda parametrik testlerin kullamilmasinin hatali bir yontem oldugu
vurgulanmaktadir. Bazilar1 asagidaki paragrafta belirtilen ¢cok sayida atif ile bu tez desteklenmektedir.

Russell ve Purcell (2009) parametrik testlerin 30’dan duistik gruplarla birlikte kullanilmamas: gerektigini
ve grup buytklugi kuctldiiginde (N<30) verilerin normallik sayiltisin1  gerceklestirmekten
uzaklastigim belirtmektedir. Sim ve Wright (2002) ¢alismalarinda kiiciik gruplarda (N<30) parametrik
ve parametrik olmayan istatistiklerin kullarilabilecegini ancak parametrik istatistiklerin sayiltilarinin
mutlaka saglanmasi gerektigini belirtmektedir. Gosling (1995) ise evrenin dagilimmin bilinmedigi,
merkezi limit teoreminin uygulanamayacag1 kadar grubun kiigiik oldugu (N<30) durumda, normallik
saylltistnin yeterli diizeyde karsilanamayacagini belirtmekte ve parametrik olmayan testlerin
kullanimini 6nermektedir. Ploger ve Yasukawa (2003) parametrik tekniklerin, gruplarin genis oldugu
(N>30) ve normallik sayiltisinin  karsilandign durumlarda kullanilmasmin  dogru oldugunu
savunmaktadir.

Ulkemizde istatistik teknikleriyle ilgili yaymlanan kitaplarda da, diisiik birey sayili (N<30) gruplarin
analizlerinde ve 6zellikle grup denklestirmelerinin yapildig: yar1 deneysel nicel ¢alismalarda parametrik
olmayan istatistik yontemlerin kullanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Kalayci, 2008 ve Cepni, 2007).

BULGU VE YORUMLAR

Yaratic1 Diisiinme Olcegi On Test - Son Test Puanlarina iligkin Deney Grubu
Karsilastirma Sonuglar:

Arastirmanin bir amaci;, deney grubunu olusturan 6gretmen adaylarina uygulanan 6grenme nesne
tasarim1 merkezli yaklasimin, yaratict diistinme Olgegine ait 6n test - son test puanlarin
karsilastirmaktir. Bu amaci test etmek igin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” teknigi kullanilmstir. Elde
edilen sonuglar Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Deney grubu: Yaratic1 diistinme 6lgegi / On test - son test puanlarma ait wilcoxon isaretli
siralar testi sonugclari

Boyutlar On Test N  Sira Ort. Sira Top. Z degeri p degeri
Yaratic1 Diistinme Negatif Sira 4 5,50 22,00
Olgegi Puanlari Pozitif Sira 18 12,83 231,00 -3,422 ,001
Esit 2

a: negatif siralar temeline dayal
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Tablo 2'de goruldiigi gibi, arastirmamin deney grubunu olusturan dgretmen adaylarmin yaratici
diistinme 6lgegi on test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark (Z=-3,42,
p<,05) vardir. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin
pozitif siralar yani son test puanlari lehine oldugu goriilmektedir.

Bilimsel Siirec Becerileri Olcegi On Test - Son Test Puanlarina iliskin Deney Grubu
Karsilastirma Sonuclari

Arastirmanin bir amaci;, deney grubunu olusturan 6gretmen adaylarina uygulanan 6grenme nesne
tasarim1 merkezli yaklagimin, bilimsel siireg becerileri 6lgegine ait 6n test - son test puanlarim
karsilastirmaktir. Bu amaci test etmek icin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” teknigi kullanilmustir. Elde
edilen sonuglar Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Deney grubu: Bilimsel siire¢ becerileri tlgegi / On test - son test puanlarina ait wilcoxon
isaretli siralar testi sonuglari

On Test .. L.
Boyutlar Son Test N  Sira Ort. Sira Top. Z degeri  p degeri
Negatif Sira 7 7,14 50,00
Bilimsel Siireg
Becerileri Olgegi Pozitif Sira 11 11,00 121,00 -1,562 117
Puanlan
Esit 6

a: negatif siralar temeline dayali

Tablo 3'te gortilduigi gibi, arastirmamn deney grubunu olusturan dgretmen adaylarimn bilimsel stireg
becerileri 6lcegi on test ve son test puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik (Z=-1,56,
p>,05) bulunmamustir.

Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi Alt Boyutlar1 On Test - Son Test Puanlarina
Iliskin Deney Grubu Karsilastirma Sonuglar:

Arastrmanin bir amacy; deney grubunu olusturan 6gretmen adaylarina uygulanan dgrenme nesne
tasarmmi merkezli yaklasimin, bilimsel stire¢ becerileri Slgegi alt boyutlarina ait 6n test - son test
puanlarm  karsilagtirmaktir. Bu amaci test etmek igin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” teknigi
kullanilmistir. Elde edilen sonugclar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney grubu: Bilimsel siireg becerileri 6lgegi alt boyutlar1 / On test - son test puanlarina ait
wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar:

On Test o .
Boyutlar Son Test N  Sira Ort. Sira Top. Z degeri  p degeri
Degiskenleri Negatif Sira 6 8,17 49,00
Belirleme ve Kont. .
Etme Alt Boyutu Pozitif Sira 9 7,89 71,00 -676 499
Puanlari Esit 9
Yaparak Negatif Sira 6 7,50 45,00
-,5352 593
Tanimlama . , ,
Alt Boyutu Pozitif Sira 8 7,50 60,00

61
ADEDER e-ISSN 2548-1282



Ahmet Bilal Yaprakdal, Ahmet Siikrii Ozdemir

Puanlar Esit 10
Negatif Sira 6 8,50 51,00
Hipotez Kurma
Alt Boyutu Pozitif Sira 10 8,50 85,00 -1,002 ,317
Puanlan
Esit 8
Veri Analizi ve Negatif Sira 6 7,67 46,00
Grafik Cizme Pozitif Sira 8 7,38 59,00 440 660
Alt Boyutu
Puanlar Esit 10
Negatif Sira 5 6,00 30,00
Deney Yapma
Alt Boyutu Pozitif Sira 6 6,00 36,00 -,3022 ,763
Puanlar
Esit 13

a: negatif siralar temeline dayal

Tablo 4'te goriildiigi gibi, arastirmanin deney grubunu olusturan 6gretmen adaylarmin bilimsel stireg
becerileri 6lcegi alt boyutlar1 olan (1) degiskenleri belirleme ve kontrol etme (Z=-,676, p>,05); (2)
yaparak tanimlama (Z=-,535, p>,05); (3) hipotez kurma (Z=-1,00, p>,05); (4) veri analizi ve grafik
¢izme (Z=-,440, p>,05) ve (5) deney yapma (Z=-,302, p>,05) alt boyutlar1 6n test ve son test puanlari
arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamusgtir.

Yaratic1 Diigiinme Olcegi On Test - Son Test Puanlarina iliskin Kontrol Grubu
Karsilastirma Sonuglar1

Arastirmanin bir amacy; kontrol grubunu olusturan 6gretmen adaylarinn, yaratict diistinme 6lgegine ait
on test - son test puanlarim karsilastirmaktir. Bu amaci test etmek icin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi”
teknigi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Kontrol grubu: Yaratici diisiinme 6lcegi / On test - son test puanlarina ait wilcoxon isaretli
siralar testi sonuclari

On Test

Boyutlar Son Test N  Sira Ort. Sira Top. Z degeri p degeri
Negatif Sira 10 10,00 100,00
Yaatir Dusinme — piegn 10 11,00 110,00 1920 847
Olgegi Puanlar1
Esit 4

a: negatif siralar temeline dayali

Tablo 5'te gortildiigu gibi, arastirmanin kontrol grubunu olusturan &gretmen adaylarmin yaratici
diistinme 6lgegi 6n test ve son test puanlari arasinda istatiksel olarak anlamh bir farklilik (Z=-,192,
p>,05) bulunmamustr.

Bilimsel Siire¢ Becerileri Olcegi On Test - Son Test Puanlarina iliskin Kontrol
Grubu Karsilastirma Sonuglar1

Arastirmanin bir amacy; kontrol grubunu olusturan &gretmen adaylarinmn, bilimsel siire¢ becerileri

Olcegine ait on test - son test puanlarinu karsilastirmaktir. Bu amaci test etmek icin “Wilcoxon Isaretli
Stralar Testi” teknigi kullamilmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Kontrol grubu: Bilimsel siireg becerileri 6lgegi / On test - son test puanlarmna ait wilcoxon
isaretli siralar testi sonuglari

Boyutlar g) IIIITFZZZ N  Sira Ort. Sira Top. Z degeri  p degeri
Negatif Sira 5 9,10 45,50
Bilimsel Siireg
Becerileri Olgegi Pozitif Sira 14 10,32 144,50 -2,022 ,053
Puanlar1
Esit 5

a: negatif siralar temeline dayali

Tablo 6’da goriildiigu gibi, arastirmamn kontrol grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin bilimsel stireg
becerileri 6lgegi on test ve son test puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik (Z=-2,02,
p>,05) bulunmamustir.

Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi Alt Boyutlar1 On Test - Son Test Puanlarina
Iliskin Kontrol Grubu Karsilastirma Sonuclar1

Arastirmanin bir amacy; kontrol grubunu olusturan 6gretmen adaylarimin, bilimsel stire¢ becerileri Slgegi
alt boyutlarma ait 6n test - son test puanlarim karsilastirmaktir. Bu amaci test etmek igin “Wilcoxon
Isaretli Stralar Testi” teknigi kullamilmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Kontrol grubu: Bilimsel siireg becerileri 6lgegi alt boyutlar1 / On test - son test puanlarma ait
wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar:

On Test

Boyutlar Son Test N  Sira Ort. Sira Top. Z degeri  p degeri
Degiskenleri Negatif Sira 5 6,50 32,50
Belirleme ve Kont. ..
Etme Alt Boyutu Pozitif Sra 8 7,31 58,50 -1,00 317
Puanlar1 Esit 11
Yaparak Negatif Sira 4 8,00 32,00
Tanimlama .
Alt Boyutu Pozitif Sira 11 8,00 88,00 1,80 071
Puanlari Esit 9
Negatif Sira 3 5,50 16,50
Hipotez Kurma
Alt Boyutu Pozitif Sira 7 5,50 38,50 -1,262 ,206
Puanlar1
Esit 14
Veri Analizi ve Negatif Sira 7 9,21 64,50
Grafik Glzme Alt Pozitif Sira 10 8,85 88,50 -,6192 536
Boyutu
Puanlart Esit 7
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Deney Yapma Alt Negatif Sira 7 8,00 56,00
Boyutu Pozitif Sira 8 8,00 64,00 -,2582 796
Puanlar Esit 9

a: negatif siralar temeline dayal

Tablo 7’de goriildiigii gibi, arastirmanin kontrol grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin bilimsel siireg
becerileri 6lgegi alt boyutlar1 olan (1) degiskenleri belirleme ve kontrol etme (Z=-1,00, p>,05); (2)
yaparak tanimlama (Z=-1,80, p>,05); (3) hipotez kurma (Z=-1,26, p>,05); (4) veri analizi ve grafik
¢izme (Z=-,619, p>,05) ve (5) deney yapma (Z=-,258, p>,05) alt boyutlar1 6n test ve son test puanlar
arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Yaratic1 Diisiinme Olgegi Son Test Puanlarina Gére Gruplar Aras1 Karsilagtirma
Sonuglari

Arastirmanin bir amacy; dgrenme nesne tasarimi merkezli uygulamaya katilan (deney) ve katilmayan
(kontrol) gruplarimin, yaratict disiinme Olgegi son test puanlarmin grup degiskeni ile
karsilastirilmasidir. Bu amact test etmek icin iki degisken arasinda iliskisiz 6l¢timler yapan Mann
Whitney U-Testi teknigi uygulanmustir. Elde edilen sonugclar Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmen adaylarimin yaratic1 diistinme 6lgegi son test puanlarmin deney ve kontrol grubu
degiskenine goére mann whitney u-testi sonuglar1

Boyutlar Gruplar N Sira Ort. Sira Top. U degeri p degeri
Yaratic1 Diistinme Kontrol 24 20,79 499,00
Olgegi Son Test -1,83 ,046
Puanlari Deney 24 28,21 677,00

Tablo 8'de goriildiigu gibi, arastirmanin deney grubunu olusturan 6gretmen adaylari ile kontrol
grubunu olusturan dgretmen adaylarmun, yaratici diistinme 6lgegi son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark (U=-1,83, p<,05) vardir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubunun kontrol grubuna
gore yaratici diistinme olgegi son test puanlarmin daha yiiksek oldugu gortilmektedir.

Bilimsel Siire¢ Becerileri Olcegi Son Test Puanlarina Goére Gruplar Arasi
Karsilastirma Sonuglar:

Arastirmanin bir amacy; dgrenme nesne tasarimi merkezli uygulamaya katilan (deney) ve katilmayan
(kontrol) gruplarmin, bilimsel siire¢ becerileri 6lcegi son test puanlarmin grup degiskeni ile
karsilastirilmasidir. Bu amaci test etmek icin iki degisken arasinda iliskisiz Sl¢timler yapan Mann
Whitney U-Testi teknigi uygulanmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. Ogretmen adaylarinin bilimsel stireg becerileri 6lgegi son test puanlarinin deney ve kontrol
grubu degiskenine gére mann whitney u-testi sonuglari

Boyutlar Gruplar N Sira Ort. Sira Top. U degeri p degeri
Bilimsel Siireg Kontrol 24 23,85 572,50
Becerileri Olgegi -322 747
Son Test Puanlar1 Deney 24 25,15 603,50
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Tablo 9da goruldiigu gibi, arastrmanin deney grubunu olusturan 6gretmen adaylar: ile kontrol
grubunu olusturan 6gretmen adaylarimin, bilimsel siire¢ becerileri lgegi son test puanlari arasinda
istatiksel olarak anlaml bir farklilik (U=-,322, p>,05) bulunmamustir.

Bilimsel Siire¢c Becerileri Olcegi Alt Boyutlar1 Son Test Puanlarina Gore Gruplar
Arasi Karsilastirma Sonuclari

Arastirmanin bir amacy; dgrenme nesne tasarimi merkezli uygulamaya katilan (deney) ve katilmayan
(kontrol) gruplarmin bilimsel stire¢ becerileri 6lgegi alt boyutlarina ait son test puanlarmin grup
degiskeni ile karsilastirilmasidir. Bu amaci test etmek icin iki degisken arasinda iliskisiz Sl¢timler yapan
Mann Whitney U-Testi teknigi uygulanmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Ogretmen adaylarimn bilimsel siire¢ becerileri olgegi alt boyutlar: son test puanlarinin
deney ve kontrol grubu degiskenine gére mann whitney u-testi sonuglari

Boyutlar Gruplar N Sira Ort. Sira Top. U degeri p degeri
Degiskenleri Kontrol 24 24,25 582,00
Belirleme ve Kont.
-,125 ,000
Etme Alt Boyutu Deney 24 24,75 594,00
Son Test Puanlar:
Yaparak Tanimlama Kontrol 24 24,71 593,00
Alt Boyutu -, 107 ,914
Son Test Puanlari Deney 24 24,29 583,00
Hipotez Kurma Kontrol 24 23,77 570,50
Alt Boyutu -,368 ,713
Son Test Puanlar: Deney 24 25,23 605,50
Veri Analizi ve Grafik Kontrol 24 23,83 572,00
Cizme
-,339 ,734
Alt Boyutu Deney 24 25,17 604,00
Son Test Puanlar:
Deney Yapma Kontrol 24 24,50 588,00
Alt Boyutu -,783 ,689
Son Test Puanlari Deney 24 24,50 588,00

Tablo 10'da goriildiigi gibi; arastrmamin deney grubunu olusturan 6gretmen adaylar: ile kontrol
grubunu olusturan 6gretmen adaylarmin, bilimsel siireg becerileri 6lgcegi degiskenleri belirleme ve
kontrol altinda tutma alt boyutu son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark (U=-,125, p<,05) vardir. Sira
ortalamalar: dikkate alindiginda, deney grubunun kontrol grubuna gore bilimsel stire¢ becerileri 6lcegi
degiskenleri belirleme ve kontrol altinda tutma alt boyutu son test puanlarinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Arastirmammn deney grubunu olusturan ogretmen adaylari ile kontrol grubunu
olusturan 6gretmen adaylarmin, bilimsel siireg becerileri 6lgegi alt boyutlar: olan (1) yaparak tanimlama
(U=-,107, p>,05); (2) hipotez kurma (U =-,368, p>,05); (3) veri analizi ve grafik ¢izme (U =-,339, p>,05)
ve (4) deney yapma (U =-,783, p>,05) alt boyutlar1 son test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlaml
bir farklilik bulunmamustir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tartisma ve Sonuclar

Klasik yaklasimin uygulandigi kontrol grubundaki 6gretmen adaylar: ile 6grenme nesne tasarimi
merkezli yaklagimin uygulandig1 deney grubundaki 6gretmen adaylarinin uygulama sonras: yapilan
son testlerinde, yaratici diistinme diizeyleri arasinda istatiksel agidan deney grubu lehine anlamh
farklilik vardir. Bu durum, 6grenme nesne tasarimi merkezli yaklasimin kullanildig1 deney grubunun,
uygulama sonrasi yaratict disiinme diizeyinin, kontrol grubuna gore daha ¢ok arttigim
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gostermektedir. Ogrenme nesne tasarimi merkezli yaklasimin uygulandigi deney grubundaki
Ogretmen adaylarinin, uygulama oncesi yapilan 6n testleri ile uygulama sonras1 yapilan son testleri
karsilastirildiginda, yaratict diisiinme agisindan son test lehine anlaml farklilik vardir. Bu durum,
dgrenme nesne tasarimi merkezli yaklasimin kullanildig1 deney grubunun, uygulama sonras: yaratici
diistinme diizeyinin, uygulama ¢ncesine gore arttigini gostermektedir.

Klasik yaklasimin uygulandigi kontrol grubundaki ¢gretmen adaylar: ile 6grenme nesne tasarimi
merkezli yaklasimin uygulandigi deney grubundaki 6gretmen adaylarinin uygulama sonras: yapilan
son testlerinde, bilimsel stireg beceri diizeyleri arasinda (1) yaparak tanumlama, (2) hipotez kurma, (3)
veri analizi ve grafik ¢izme, (4) deney yapma alt boyutlarinda ve (5) genel toplamda istatiksel agidan
anlaml bir fark bulunamamuistir. Bu durum, 6grenme nesne tasarimi merkezli yaklasimin, deney grubu
ogrencilerinin bilimsel stire¢ becerilerinin gelismesi noktasinda herhangi bir etkisinin olmadigim
gostermektedir. Bilimsel stire¢ becerileri agirlikli olarak fen bilgisi alar ile ilgili bir beceri grubu olarak
diistiniilse de, TIPS II testi disinda farkli bir 6lgek ile aym hipotezin tekrar sorgulanmasinin yararl
oldugu ve daha saghkli sonuglar dogurabilecegi duistiniilmektedir. Ancak bilimsel siire¢ becerileri
Olcegine ait (1) degiskenleri belirleme ve kontrol etme alt boyutunda istatiksel acidan deney grubu
lehine anlaml farklilik vardir. Bu durum, 6grenme nesne tasarimi merkezli yaklasimin kullanildig:
deney grubunun, uygulama sonrasi degiskenleri belirleme ve kontrol etme diizeyinin, kontrol
grubuna gore daha ¢ok arttigini gostermektedir. Ancak olgegin diger dort alt boyutunda ve genelinde
herhangi bir farklilik tespit edilememis olmasi, bu alt boyuta iliskin elde edilen bulgularin saghkl
olmayabilecegi goriistinti kuvvetlendirmektedir.

Ogrenme nesne tasarimi merkezli yaklagimin uygulandigi deney grubundaki dgretmen adaylarmin,
uygulama oncesi yapilan 6n testleri ile uygulama sonrast yapilan son testleri karsilastirildiginda,
bilimsel stireg beceri diizeyleri boyutunda istatiksel agidan anlamli bir fark bulunamamistir. Bu
durum, 6grenme nesne tasarimi merkezli yaklasimin, deney grubu ogrencilerinin bilimsel stireg
becerilerinin gelismesi noktasinda herhangi bir etkisinin olmadigin gostermektedir.

(1) Ogrenme nesneleri tasarimi ya da kullaniminin yaratict diistinme ve bilimsel siireg becerilerine olan
etkisi ile dogrudan ya da dolayl olarak ilgili, yurt ici ya da yurt disinda yapilmis herhangi bir calisma
bulunmamaktadir. (2) Ogretmen adaylarinin kendileri igin hazirlanmis ortamlarda etkin rol alarak
ogrenme nesnelerini bizzat kendilerinin tasarlamalari, olusturmaci yaklasima dayal egitimin tipik bir
ornegidir. (3) Bilgisayar destekli / tabanl egitimin, tist diizey diistinme becerilerinin gelismesinde etkisi
oldugunu gosteren ¢ok sayida calisma mevcuttur. (1) (2) ve (3) no’lu ctimlelerden hareketle; bu
calismada elde edilen bulgu ve sonuglar, olusturmaci yaklasim ve bilgisayar destekli / tabanli egitim
perspektifinde degerlendirilecektir.

Olusturmaci (yapilandirmaci) yaklasimin egitim alanindaki temellerinin atilmasi Piaget (1955), Bruner
(1966) ve Vygotsky (1978)’in bu alandaki calismalarina dayanmaktadir. Bu yaklasima gore 6grenen
bireyler, bilgiyi bireysel olarak olusturmakta ve yeniden organize etmektedir. Olusturmaci felsefede
ogrenme, bilgiyi pasif bir bicimde hafizaya almaktan ziyade, bireyin bilgiyi kendisine mal etmesi
anlamina gelmektedir. Boylece ogrenmede kaliciik artarken, tist diizey bilissel becerilerin ve
diistincelerin (yaratict diistinme vb.) olusmasina ve gelismesine katki saglanmaktadir. Olusturmaci
yaklasima dayali 6grenme ortamlarinda 6grenciler bilginin anlamini arastiran ve problemleri ¢ozen
kisiler, 6gretmenler ise Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalarina ve kesfetmelerine yardimci olan
danismanlardir (Bas, 2012, s.203-205). Doganay (2000)’'a gore, olusturmaci dgrenme cevresinde,
Ogrenciler tim 6grenme stireclerine etkin olarak katilmakta, edindikleri bilgileri gtinltik hayatlarina
uygulamakta, sorun ¢ozerek ve bagimsiz disiinerek 6grenmektedirler. Doganay’a gore, yaratici
diistinebilen  bireylerin  yetistirilmesinde,  olusturmact  6grenme  yaklasiminin  basariyla
uygulanmasinin rolii buiytiktiir (Aktaran: Kogoglu ve Koymen, 2003, 5.127).

Ogrenme ve ogretme ortamlarmin giderek bilgisayar tabanli hale gelmesi, bu alanda davranisc
anlayistan ziyade olusturmaci yaklasimin 6n plana ¢itkmasina neden olmustur. Farkli bir ifadeyle,
teknoloji kullanimmin olusturmaci anlayisin gelismesindeki etkisi yiiksektir (Giirol ve Demirli, 2001,
s.11). Bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanildig1 resim, animasyon ve simiilasyonlar ile desteklenmis
bu tiir calismalar, 6grencilerin yaratici diisiinme gibi yeteneklerinin artmasina katkida bulunmaktadir
(Tutgun ve Ozdener, 2011, s.6). Bilgi teknolojileri araglari, 6grencilerin hayal giiclerini kullanarak
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zihinlerinde olusturduklarini tasarlama noktasinda oldukca etkilidir. Bu tiir araglar sayesinde
Ogretmen ve Ogrenciler bireysel ve isbirlikli olarak calisabilmekte, yeni nesnelere sekil verebilmekte,
stireci rahatlikla takip edebilmekte, orijinallie daha kolay ve kisa stirede ulasabilmektedir. Bu
bakimdan yaraticiligin gelismesinde bilgisayar destekli veya tabanli egitim kullanilmaktadir
(Loveless, 2002, s.2-3).

Isik ve Riza'nin (2012, s.156-159) birlikte yaptiklar1 “Bilisim Teknolojileri Dersi Igin Olusturmaci
Yaklasim Dogrultusunda Hazirlanan Ogrenme Paketinin Etkileri” konulu calisma, yaratici diistinme
becerilerine sahip bireyler yetistirebilmek igin gerekli olan ortami saglamada, olusturmaci yaklasimin
ve bilgisayar destekli ogretimin yararli oldugunu ortaya koymustur. llgili calisma kapsaminda
olusturmaci yaklasim dogrultusunda hazirlanan 6grenme paketi, yaraticilik alt boyutlar: olan akicilik,
esneklik ve orijinallik alanlarinda olumlu egilime sebep olmustur.

Chuang ve arkadaslar1 (2009), Kocoglu (2003), Tezci (2002) ve Giirsa¢'m (1993) yaptiklar: ¢alismalar
da, bilgisayar destekli / tabanli olusturmaci yaklasimlarin, 6grencilerin yaratict diistinme gibi st
diizey diisinme becerilerini gelistirdigini gostermekte ve ilgili calismalarda elde edilen bulgularla
bu arastirmada elde edilen bulgular paralellik arz etmektedir. Benzer sekilde Yanpar ve
arkadaslarmin da (2006, s.132-133) yaptiklar1 calisma, olusturmaci 6grenme cevresinin yaraticiligi
destekledigini gostermekte ve olusturmaci 6grenme cevresindeki 6gretmenin gorevleri asagidaki gibi
siralanmaktadir.

1. Ogretmen, bilginin insa edilmesinde 6grenciye gerekli malzemeyi ve ortami hazirlar.

2. Ogretmen, yapilandirilacak bilgi oriintiisiine temel olacak bilginin anlamli ve somut olarak
algilanmasina yardimei olur.

3. Ogretmen, ogrencinin onceki bilgilerini ve hazir bulunma diizeyini denetler ve ilgili
diizenlemelerin yapilmasi igin yardimei olur.

4. Ogretmen, 6grenme ortaminda dgrenciye uygulama, deneme ve kesfetme firsatlar yaratir.

Liu (1998) ve Dodge'nin (1991, Aktaran: Kurt, 2000) yaptiklar1 calismalar, bilgisayar destekli egitimin
yaratici diistinme gibi tist diizey beceriler basta olmak tizere, asagidaki yeteneklerin gelismesinde de
etkili oldugunu gostermektedir:

1. Esneklik: Bakis acisint degistirebilme, problemleri gerektiginde daha somut veya soyut hale
getirerek yeniden tanimlama yetenegi.

2. Akialik: Mimkiin oldugu kadar ¢ok fikir tiretme ve arasindan degerli olan fikirleri secebilme
yetenegi.

3. Cagrisim: Birbirinden farkli 6geleri bir araya getirerek yeni kombinasyonlar olusturma
yetenegi.

4. Test etme: Uretilenleri hizl bir sekilde deneme ve calismayanlari cikarma yetenegi.

Neo ve Kian (2003) yaptiklar1 ¢calismada, 6grencilerin bilgisayar ve bilisim teknolojileri ortamlarinda
proje gelistirmelerinin; bilgileri olusturma, bu bilgileri ilgili konulara uyarlama ve organize etme
noktalarinda yaratic diistinme becerilerini arttirdigini savunmaktadir (Aktaran: Biris¢i ve Karal, 2011,
5.214). Liu (1998), Lehrer (1993), Nelson ve Palumbo (1992, Aktaran: Liu, 1998) ve Papert (1990); coklu
ortam olarak da adlandirilan bilgisayar tabanli hiperortam tasarlamanin ve bu ortamlarda sunum
seklinde bilgileri diizenlemenin, bilgilerinin elestirel bicimde irdelenmesine imkén tamdigini ve
yaratict dustinceyi destekledigini savunmaktadir. Benzer sekilde Jonassen de (2000), ozellikle
ogrencilerin proje konulari ile ilgili bilgileri organize edip, hiperortam sunumlari ve materyalleri
tasarlarken yaratict diistinme becerilerini kullandiklarimt vurgulamaktadir (Aktaran: Kogoglu ve
Koéymen, 2003, s.133).

Oneriler

Ogrenme nesnelerini 6grenci ve 6gretmenler ile paylasmak ve dagitmak igin kullanilan 6grenme
nesne ambarlar1 ve icerdigi nesnelerin sayisi tilkemizde oldukgca azdir. Bu konu ile ilgili arastirma
yapan akademisyenler, kamu kuruluslar1 ve 6zel sektérde bu alanda faaliyet gosteren sinirhi sayidaki
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firma, 6grenme nesne tasarimi konusunda tesvik edilmelidir. Bu noktada Milli Egitim Bakanlg;,
tiniversitelerin ilgili boliimleri ile igbirligi halinde calisarak, 6grencilerin nesne tasarlayacaklar: ya da
nesnelerle etkilesecekleri projeleri destekleyerek, nesne tasarim yarismalar: diizenleyerek mevcut
potansiyeli dogru bir sekilde degerlendirmelidir. Ogrenme nesnelerini kullanacak ya da tasarlayacak
calisma gruplarinin, bilgisayar okuryazarlik diizeylerinin yeterli seviyeye ulasip ulagsmadigimin
kontrolti, yapilacak calismalarin gecerliligi ve giivenirliligi noktas: oldukca onemlidir. Bu tur
gruplarin 6grenme nesneleri ile etkilesiminden once, bilgisayar okuryazarlik diizeylerini belirlemek
tizere testler uygulanmali, gerekiyorsa on egitimler verilmelidir.

Bu calismada, dgrencilerin agirlikli olarak geometri konulari ile ilgili 6grenme nesnesi tasarladiklari,
sozel 6geleri daha ¢ok kullandiklar1 ve sahne boyutlarinin ve 6gelerinin farklilastig1 tespit edilmistir.
Tasarlanan ©Ogrenme nesnelerinin bicimsel ve anlamsal olarak birbirleriyle tutarli olmasi igin,
Ogrencilere standart bir sablon verilmeli ve miifredattaki pesi sira gelen ardisik {iinitelerdeki
kazanimlara yonelik nesne tasarlamalar1 istenmelidir. Veri toplama araci olarak kullarulan Bilimsel
Stireg Becerileri testi, cesitli aragtirmalarda sinif ve matematik 6gretmen adaylar tizerinde uygulanmus,
gecerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilmis olsa da, aymi amaca yonelik tasarlanmis diger testlerde
oldugu gibi agirlikli olarak fen bilgisi alanina yonelik sorular igermektedir. Benzer bir test, matematik
Ogretmen adaylar1 diistiniilerek ve problem ¢dzme beceri ve siiregleri kavrami esas alinarak yeniden
tasarlanmahdir. Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi, Web Destekli Matematik Ogretimi, Ozel
Ogretim Yontemleri gibi dersler basta olmak {izere, egitim fakiiltelerinde uygulanan o6gretim
programlarindaki bazi derslerin igeriklerine 6grenme nesnelerinin kullanimi ve tasarimu ile ilgili konular
eklenmeli ve bu konular uygulamaya dontik bir sekilde islenmelidir.

Teknoloji kullaniminin okullara uyarlanmasindaki 6nemli engellerden biri 6gretmen ve idarecilerdeki
mevcut olan olumsuz diistince ve tutumlardir. Okul idarecilerin 6gretmenler tizerindeki etkileri de
dikkate almarak, yoneticilerden baslamak kaydiyla, 6grenme nesnelerinin yararlar1 bilisim ve
teknoloji 6gretmenleri tarafindan hizmet ici egitimlerde uygulamali olarak anlatilmalidir. Milli Egitim
Bakanligi, Fatih Projesi kapsaminda olusturdugu 6grenme nesnelerini, web tizerinden paylasima
agmanin yan sira, farkindaligi arttirmak amaciyla ilgili materyallerden secilecek 6rnekleri elektronik
ortamda okullara géndermelidir.

Calismadan elde edilen bulgular, 6grenme nesne tasariminin, matematik dgretmen adaylarmn
yaratic1 diistinme diizeyleri lizerinde geleneksel yonteme gore belirgin bir artisa neden oldugunu
gostermektedir. Yapilacak benzer calismalarda, ilkogretim matematik ogretmen adaylar1 disinda
farkli alanlardan (Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler vb.) karma calisma gruplar secilip, alanlar arasi
farklilasma olup olmadig1 arastirilabilir. Bu arastirmada, ogretmen adaylarinin 6grenme nesne
tasarimin stireglerinin yaratic1 diistinme ve bilimsel siire¢ becerilerine olan etkisi; cinsiyet, akademik
basari, temel bilisim dersleri notlari, anne ve baba meslegi, ailenin ekonomik durumu, mezun olunan
lise, bilgisayara kars: tutum vb. degiskenler acisindan incelenmemistir. Gelecekteki calismalarda,
ozellikle temel bilisim dersi basari notlar1 ve bilgisayara kars: tutumlar1 basta olmak tizere, gesitli
degiskenler acisindan daha genis bir ¢alisma grubu ile konu arastirilabilir.

On test - son test kontrol gruplu yari deneysel nitelikteki bu calismada, betimsel ve nicel analiz
yontemlerinden yararlanilmistir. Nitel analiz yontemlerinin kullanilacag: yeni bir calismada, 6grenme
nesne tasarimi siirecinin 6gretmen adaylarinin yaratict diistinme ve bilimsel stireg becerilerine olan etkisi
incelenebilir. Ogrenme nesne tasarimy, gelistirmesi ve giincellemeleri asamalarinda, 6grenci goriislerinin
de alimp degerlendirildigi ve simflandirildigy nitel bir arastrma yapilabilir. Yaraticr diisiinme nicel
olarak dlctilmesi kolay olmayan bir beceri tiiriidiir. Nitel 6lgme yontemleri iceren ¢alismalar, bu konuda
daha kapsamli sonuglar tiretebilir.

Ogretmen adaylarinin 6grenme nesne tasarimu etkinliklerinin, bilimsel siire¢ becerileri tizerinde, bir
alt boyut hari¢ anlamli diizeyde artis meydana getirmedigi belirlenmistir. Ilerideki ¢alismalarda, bu
durumun sebepleri daha detayli bir sekilde incelenebilir. Ogrenme nesnelerinin davranisgi ve
olusturmact yaklagimdaki rolii ile ilgili alan yazinda sirh sayida arastirma mevcuttur. Bu
yaklagimlar perspektifinde, ogrenme nesne tasarim ve kullanim siireci yeniden ele alimip
arastirilabilir. Calismada bir yazilim firmas: tarafindan gelistirilmis animasyon tasarim programu,
Ogretmen adaylarinca tasarim araci olarak kullanilmistir. Bu baglamda, farkli firmalar tarafindan
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gelistirilen benzer programlar ile yapilacak 6grenme nesne tasarimlar1 arasinda, gesitli degiskenler
agisindan fark olup olmadig: incelenebilir. Kullanici dostu arayiiz tasarimi (user-friendly interface
design) ve kullanishlik (usability), bilgisayar destekli yazilim ve materyallerde giin gectikce 6nem
kazanmaktadir. Farkl1 nesne ambarlarinda depolanan 6grenme nesnelerinin, yazilim degerlendirme
olctitlerinden biri olan kullanishlik 6zelligini ne oranda sagladigina doniik tarama tiirtinde bir
arastirma yapilabilir.

Ogrenciler tarafindan tasarlanan 6grenme nesnelerinin etkililigi ve verimliliginin arastirilmasi, bu
calismanin kapsami disinda birakilmustir.  fleride yapilacak calismalarda, tasarlanan Ogrenme
nesnelerinin yeniden kullarulabilirlik, ortamlar arasi tasinabilirlik, birlestirilebilirlik vb. parametreler
agisindan sahip oldugu ozellikler arastirilabilir. Ogrenme nesneleri konusunda yapilan galismalardaki
bir diger eksiklik, tasarlanan 6grenme nesnelerinin nasil bir araya getirilip kullanilacag1 konusudur.
Bu konuda 6grenme nesneleri ve 6gretim tasarimi kavramlar birlikte diistiniilerek, yeni ve kullanish
bir model tasarimi yapilabilir ve sonuglar1 arastirilabilir.
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EK 1. Ogrencilerin Tasarladiklar1 Ogrenme Nesne Orneklerinden Bazilari

& adobe Flash Player 9 1o

Ele view Control Help
Asagidaki acmin lciisiinii acidlceri
kullanarak bulabilir misin?

ont

Es kiiplerden olusturulmus ii¢ boyutiu cismin énden,
sagdan ve soldan gériinimlerine bakalim.

% Adobe Flash Player 9

# adobe Flash Player 9
Eile view Control Help
Yumurta tangramini kullanarak
asagidaki yapiyi olusturalim.

——Asagidaki -1,-2,-3,+1,+2,+3 yazili kartlarin (zenns.

uladiginda renk degistirecektirOyuncular kartlarin
rengine gore (-) ise kaplumbagi o kadar geri (+) ise
(- kaplumbag o kadr ileri ilerletin —]

# Adobe Flash Player 9
Eile view Control Help
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EXTENDED ABSTRACT

This study aims to investigate the effects of design practices in learning objects upon the creative
thinking skills; as well as the science process skills of pre-service mathematics teachers. The study
group of the research is comprised of 48 pre-service mathematics teachers in their 3rd year of
education, who are enrolled in the day-time and evening educational programs of Marmara
University Atatiirk Education Faculty Department of Primary Education Division of Primary School
Mathematics Education and who have been receiving the Web-Based Mathematics Education subject
throughout the research period.

This study employs a quasi-experimental, pre-test post-test control group research design in order to
investigate the effects of design practices in learning objects upon the creative thinking skills; as well
as the science process skills of pre-service mathematics teachers. As per the pre-test post-test control
group research pattern, the dependent variables have been designated as the creative thinking and
science process skills of pre-service mathematics teachers. The independent variable, whose effect
upon these dependent variables has been investigated, is the learning-object design centered
educational approach.

In order to observe the effects of the independent variable upon the dependent variables,
experimental and control groups have been established during the study. Whereas a classic, teacher-
based approach based on the existing curriculum has been employed in the control group, the
experimental group has been subject to a learning-object design centered approach. Several data
collection instruments have been used throughout the study, namely the “Pre-Service Teacher
Personal Data Form”, “Creative Thinking Tendency Scale” and “Science Process Skills Test”. A
statistical analysis program has been used to analyze data gathered as a result of measurements
conducted in accordance with the research pattern. Due to the facts that for each group, the sample
sizes were smaller than 30 (N=24) and that, the data did not follow a normal distribution pattern;
Mann-Whitney U Test and Wilcoxon Signed Rank Tests have been used for intergroup and intragroup
comparisons, respectively.

All analyses have been carried out in the 95% confidence interval and p<,05 values have been
considered statistically meaningful. No statistically meaningful difference have been found between
the pre-rest scores for (1) creative thinking tendency scale and (2) science process skills tests that were
obtained from the two groups, namely the pre-service teachers that comprise the control group and
the pre-service teachers that comprise the experimental group. The examination of the post-tests
reveal that there are statistically meaningful differences between post-test scores of groups in the (1)
creative thinking tendency scale (U=-1,83, p<,05). Examination of average rank scores reveal that the
post-test scores of the experimental group in the creative thinking scales are higher than that of the
control group. However, no statistically significant difference between results have been found for
groups in terms of the (2) science process skills post-test scores (U=-,322, p>,05).

The significance of the research is believed to be based on the fact that it is one of the few studies
regarding learning objects design in the field of pedagogy, and the findings that it contributes to the
existing literature.
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Ozet

Bu arastirmada Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersini tamamlayan sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin dersin uygulamalar1 ve stirecte aldiklar1 akran ve uzman geri bildirimleri ile ilgili goriis ve
deneyimleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Nitel arastirma yontemine uygun olarak tasarlanan bu arastirma durum
caligsmasi deseninde yiiriitiilmiistiir. Tek analiz birimi olarak Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi ele
alindig igin ¢alisma durum c¢alismasmun biitiinciil tek durum deseni ile yiiriitiilmistiir. Arastirmanin ¢alisma
grubu 2018-2019 egitim 6gretim yili bahar déneminde Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi programinda 3. smnifinda &grenim géren ve OTMT dersini almakta olan 83 6gretmen
adayindan olusmaktadir. Calismada arastirmact tarafindan gelistirilen yazili goriis alma formu veri toplama aract
olarak kullanilmistir. Veri toplama stireci OTMT dersi uygulamalarinm baglamasini takiben Mart 2019 ve Nisan
2019 tarihleri arasinda tamamlanmustir. Arastirma kapsaminda elde edilen veriler icerik analiziyle
¢oztimlenmistir. Arastirma bulgularinin i¢ gtivenirligi ve gegerligini arttirmak amaciyla temalarmn altinda
ogretmen aday1 goriislerinden dogrudan alintilara yer verilmistir. Analizler sonucunda elde edilen veriler
tablolar olusturularak frekanslarla sunulmus, dogrudan alintilarla desteklenmistir. Sonug olarak; OTMT dersi
uygulamalar1 ve geri bildirimlerin mesleki acidan kazanimlari ile bireysel ve sosyal gelisimlerine katkist oldugu,
materyal hazirlama ve kullanma yeterliligi kazandirdig1, eglenirken 6grendikleri, motive edici ve 6gretici geri
bildirimler aldiklari, dolayistyla sinif mevcudu kadar fikir sahibi olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen adayi, sosyal bilgiler egitimi, 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi, ders
uygulamalari, geri bildirim.

Abstract

In this study, it was tried to determine the opinions and experiences of the social studies teacher candidates who
took the Instructional Technologies and Material Design course about the practices of the course and the peer and
expert feedback they received in the process. The case study design was used in this research, which was
designed in accordance with the qualitative research method. In the study, the case study was carried out with a
holistic single case design, since Instructional Technologies and Material Design course was handled as a single
analysis unit. The study group of the research consists of 83 teacher candidates who are studying in the 3rd year
of the Social Studies Teaching program of the Faculty of Education of a state university in the spring term of the
2018-2019 academic year and taking the ITMD course. In the study, the written opinion form developed by the
researcher was used as a data collection tool. The data collection process was completed between March 2019 and
April 2019, following the start of the ITMD course applications. The data obtained within the scope of the
research were analyzed by content analysis. In order to increase the internal reliability and validity of the research
findings, direct quotations from the views of the pre-service teachers were included under the themes. The data
obtained as a result of the analyzes were tabulated and presented with frequencies and supported by direct
quotations. As a result; It has been concluded that ITMD course practices and feedbacks contribute to their
personal and social development as well as their professional achievements, they gain competence in preparing
and using materials, they learn while having fun, they receive motivating and instructive feedbacks, and
therefore they have as many ideas as the class size.

1 Dr. Ogr. Uyesi, Afyon Kocatepe Universitesi, cerendemirdelen@hotmail.com, ORCID ID: 0000-0002-5911-9175
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GIRIS

Ogretmenlik, 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu'nda 6zel bir uzmanlik meslegi olarak
tanimlanmistir (MEB, 1973). Ogretmen adaylar;; 6gretmen yetistiren kurumlarda genel kiiltiir, alan
bilgisi ve ogretmenlik meslek bilgisi olmak tiizere ¢ alanda egitim almaktadirlar. Ogretmen
adaylarinin almis olduklar1 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri sonucunda, meslege yonelik bilgi ve
beceri kazanmasi ve 6gretmenlik meslegine yonelik olumlu tutumlar gelistirmeleri hedeflenmektedir.
Bu baglamda ¢gretmenlerin sahip olmasi gereken genel ve 6zel alan yeterliliklerini kazanmalarinin en
temel yolu 6gretmenlik meslek bilgisi dersleridir. Bu nedenle egitim fakiilteleri, gretmen adaylarina
mesleki yeterlilik ve niteliklerin kazandirilmasi gereken yerdir ve bu amaca yonelik yonelik dersler
ogretmen yetistirme programlarinda yer almaktadir (Cubukgu, Tosuntas, Inci ve Kircaburun, 2017).

Turkiye’deki tiniversitelerin 6gretmen yetistirme programlar1 yillar icerisinde degismis olsa da
materyal gelistirme ve kullanma becerisinin kazandirilmasina yonelik derslerin varligimi korudugu
goriilmektedir (YOK, 1998; YOK, 2007; YOK, 2018). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi
1998 tarihli programda zorunlu meslek bilgisi dersi olarak yer almis, 2007 tarihinde giincellenen
programda ders igerigi zenginlestirilmistir. 2018 yilinda yayinlanan son programda ise zorunlu ve
se¢meli alan egitimi dersi olarak ikiye ayrilmustir. Zorunlu dersin ismi ve icerigi degismis; zorunlu
ders Ogretim Teknolojileri ve segmeli alan egitimi dersi Sosyal Bilgiler Ogretiminde Materyal Tasarimi
seklinde iki ayr1 ders olarak yer almistir (YOK, 2018). Ogretmen yetistirme programlarinda bulunan
materyal tasarimina yonelik derslerin icerikleri incelendiginde; alana uygun materyal tasarlama,
secme, kullanma, degerlendirme gibi agilardan Ogretmen adaylarmin bilgi ve becerilerinin
gelistirilmesinin amaglandig1 goriilmektedir (Saritas ve Kizkapan, 2020). Ogretmen adaylari, Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi (OTMT) dersini aldiktan sonra daha etkili, gekici ve verimli bir
bicimde ders anlatabilme yetenegi kazanirlar (Giindiiz ve Odabasi, 2004). Ogretmen adaylart OTMT
dersi uygulamalarinda; konu, kazanim ve 6grenci seviyesine uygun cesitli materyaller hazirlayip,
materyal tasarimi stirecini arkadaslariyla paylasirlar. Ayrica kendi materyalleri ile birlikte diger
materyaller ve wuygulamalar1 gozlemleyerek  birbirlerinin  deneyim ve fikirlerinden
yararlanmaktadirlar (Calisoglu, 2015). OTMT dersinde ogretmen adaylarmin sahip olduklari
teknolojik bilgi, alan bilgisi ve pedagojik bilgilerini iliskilendirmesi gerekmektedir (Cubukcu,
Tosuntas, Inci ve Kircaburun, 2017). OTMT dersinin amac; ogretmen adaylarm ogretim
teknolojilerinin alan egitimi ile biittinlestirmeleri, 6gretim teknolojilerinin ve materyallerin 6grenme
Ogretme siirecindeki yeri ve 6nemi, 6gretmen adaylarina 6gretimde kullanabilecekleri materyalleri
hazirlama ve uygulama becerisi, bilgisayar destekli 6gretim konusunda yontem ve teknik bilgisi
kazandirmaktir (Uzunéz, Aktepe ve Giindiiz, 2017). OTMT dersi 6gretmen adaylarii teknoloji
okuryazarlig1 konusunda gelistirdigi gibi, sinuf ici ve smif dis1 etkinliklerde, teknolojinin 6grenme
stirecinde kullanilabilirligi konusunda, her sifin ve her 6grencinin benzersiz profiline uygun
teknoloji kullaniminda yeni fikirler edinmelerini desteklemektedir (YOK, 2006).

Egitimde materyal kullaniminin ders, 6grenci ve 6gretmenlere katkilar gesitli arastirmalara konu
olmustur. Ogretmenlerin dersleri i¢in materyal hazirlamalar: ya da hazir materyalleri kullanmalar:
ogrencilerin ilgisini gekerek, akademik basariy1 artirmakta ve kalic1 6grenme saglamaktadir (Uzunoz,
Aktepe ve Giindiiz, 2017). Allwright’a gore (1981) ogrenme Ogretme siirecinde materyal
kullanilmasinin en 6nemli sebebi dgretmenin eksik kaldig1 yonlerinin tamamlanmasidir. Ogrenme
Ogretme siirecinde materyal kullanilmas1 6grencilerin derse etkin katilimlarini saglamakta, is birlikli
¢alismalarma yardimecr olmakta ve ilgilerini cekmektedir (Koseoglu ve Soran, 2006; Saglam, 2010).
Sonmez, Cavus ve Merey'e gore (2009) derste ogretim teknolojisinin etkili kullanilmasi 6gretim
strecini verimli kilacak, kalici 6grenme saglayacak ve egitim stirecine biitiinltik kazandiracaktir.
Giintimiizde 6grenciler her alanda stirekli olarak gorsel uyaricilara maruz kaldiklar: igin algilar
gorsel uyaranlara karsi daha aciktir (Borich, 2014). Ogrenme ortamlarinda materyallerinin
kullamilmasi, 6grencilerin bilgiyi zihinlerinde yeniden vyapilandirarak ogrenmeyi kalici hale
getirmelerine yardimci olmaktadir (Borich, 2014; Cekirdekgi ve Toptas, 2011). Bu baglamda derslerde
materyal kullaniminin; 6grenme stirecini eglenceli hale getirdigi, kalict 6grenme sagladig1 (Coban ve
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ileri, 2013), 6grenci basarisin arttirdigl, 6grenmeyi kolaylastirdigy, aktif 6grenme sagladigy, elestirel ve
yaratic1 diistinme becerilerini gelistirdigi soylenebilir (Aktepe, Uzunoz ve Giindiiz, 2018).

Ogretmen egitimi ve dgretmenlik meslegi uygulamasiin onemli bir bilegeni kaliteli bir 6gretim
materyali hazirlama becerisidir. Konu alanina ve o6grencinin gereksinimlerine uygun materyal
gelistirme, Tiirkiye Yiiksekogretim yeterlilikler cercevesinde (TYYC), Ogretmen Yetistirme ve Egitim
Bilimleri Temel Alaru Yeterlilikleri kapsaminda yer alan becerilerden biridir (YOK, 2011). MEB (2017),
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri kapsaminda mesleki beceriler kategorisinde yer alan
yeterliklerinden biri olan 6grenme ortamlari olusturma yeterligi bashg: altinda “kazanimlara uygun
materyal hazirlar” seklinde bir yeterlik ifadesi bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanligi’'min 2004 yilinda
uygulamaya koydugu yeni egitim programinda ve sonraki programlarda ogretim teknolojilerinin
derslerde kullanimi ve dersle ilgili materyallerin tasarlanmasi en ¢cok vurgulanan konular arasinda yer
almaktadir. Yeni 6gretim programlarinin tamitiminda derslerde 6gretim teknolojileri kullanimi ve
mesleki kazanimlar tizerine etkisi 6zellikle vurgulanmistir (Aktepe, Uzunoz ve Giindiiz, 2018).
Literatiirde Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi {izerine ¢ok sayida calisma yer
almaktadir. Giindtiz ve Odabasi’na gore (2004) nitelikli 6gretmenler olabilmek adina 6gretmen
adaylart OTMT dersi kapsaminda &nceden kazandiklari yeterlilikleri biitiinlestirerek etkili konu
anlatim becerisi kazanmaktadirlar. OTMT dersi, 6gretmen adaylarmmn yaraticiik becerilerini
gelistirmelerine, etkili materyaller tasarlayabilmelerine imkan tamimakta ve bilissel-duyussal
alanlarinin gelisimine katki saglamaktadir. Alim’a gore (2015); OTMT dersi 6gretmen adaylarini
ogretim teknolojilerindeki gelismeler hakkinda bilgilendiren, materyal hazirlama ve kullanma becerisi
kazanmalar1 icin yol gosteren ve firsat sunan bir derstir. Ogretmen adaylar1 bu ders ile 6grenmeyi
daha zevkli hale getirmeyi, 6grenilmesi gii¢c soyut konular1 yaparak yasayarak cgrenmenin miimkiin
oldugunu 6grenebilmektedirler (Karatas ve Yapici, 2006). Duruhan ve San'mn (2013) 6gretmen adaylar1
ile yaptig1 arastirmada; OTMT dersi kazanimlari arasinda ogretmenlik bilgisini gelistirmesi
vurgulanmis, derste iiretim stirecinde bizzat bulunmus olmalar1 ve siireci bastan sona yasamalar1
nedeniyle iiretim siirecinden haz duyduklari sonucuna ulagilmistir. Yazar (2015); OTMT dersinin
Ogretmen adaylar1 i¢in faydali olabilmesi icin; dersin 6grenci merkezli islenmesi, Sgretmen
adaylarinin derste aktif olmasi, farkli etkinlikler tasarlanarak uygulama sayilarmin arttirilmasi ile
smiflarda giincel arag gere¢ ve materyallerin bulundurulmas: gerekliligini belirtmektedir. Gtindtiz ve
Odabasgt (2004); 6gretmen adaylarinin OTMT dersini teorik olarak islemeleri i¢in uygulamaya yonelik
calisma yapmayi, derse uygun giincel teknolojileri kullanmay: bu ders kapsaminda 6grenmeleri
gerektigini ifade etmistir. Karatas ve Yapici'ya gore (2006) Egitim Fakiiltelerinde Materyal Hazirlama
Laboratuvarlar: kurularak biittin 6gretmen adaylarmin kullanimina sunulmalidir. Bu baglamda teorik
ve uygulamali igerigi bulunan OTMT dersinin 6gretmen adaylarina mesleki anlamda katk: sagladig
soylenebilir. Buradan hareketle, Egitim Fakiiltesinde okutulan Ogretim Teknolojisi ve Materyal
Tasarimi (OTMT) dersi uygulamalarina yonelik 6gretmen aday1 goriisleri 6nem arz etmektedir.

Literatiir incelendiginde, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersinin; ders ve uygulamalara
iliskin goriis, yaklasim ve tutum (Kolburan Geger, 2010; Baykara Pehlivan, 2010; Cakir, 2010; Giines ve
Aydogdu Iskenderoglu, 2014; Oztiirk ve Zayimoglu Oztiirk, 2015; Kinay, Simsek, Baggceci ve Cetin,
2015; Yazar, 2015; Uriin Karahan, 2016; Celikkaya, 2017; Orge Yasar, 2017; Vatansever Bayraktar ve
Igleyen, 2018; Bozpolat ve Arslan, 2018; Kuloglu, 2019; Uygun ve Kilickara, 2019; Bas, 2020;), mesleki
kazanim (Aktepe, Uzunoz ve Giindiiz, 2018; Uzunoz, Aktepe ve Giindiiz, 2017; Alim, 2015; Giiven,
2006), onem (Alim, 2007; Turan ve Corapgi, 2017; Sonmez, Dilber, Alver, Aksakalli ve Karaman, 2006),
kayg1 ve metafor (Cabi ve Ergiin, 2016; Selguk, 2018) kavramlari ile birlikte ele alindig1 goriilmektedir.
Milli Egitim Bakanlig1 son yillarda 6grenme-6gretme stirecinde dgretim teknolojilerinin kullanilmasi
ve derslerde kullanilmak {izere materyallerin tasarlanmasmna ayr1 bir Snem vermektedir. Bu nedenle
Egitim Fakiiltelerinde okutulan Ogretim Teknolojisi ve Materyal Tasarimi dersine yonelik 6gretmen
aday1 goriisleri onem tagimaktadir. Bu arastirmada, Sosyal bilgiler dgretmen adaylarmm Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersinin uygulamalar: ve geri bildirimlerine iliskin goriis ve
deneyimlerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmistir:
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1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin OTMT dersi uygulamasinda yasanan &gretmenlik
deneyimi hakkinda gortisleri nelerdir?

2. Sosyal bilgiler gretmen adaylarmin OTMT dersi uygulamasi sonrasinda arkadaslarindan
aldiklari geri bildirimler hakkinda goriisleri nelerdir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmmin OTMT dersi uygulamasi sonrasinda 6gretim
tiyesinden aldiklar: geri bildirimler hakkinda goriisleri nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Nitel arastirma yonteminde tasarlanan bu arastirmada durum calismasi deseni kullanilmistir. Durum
calismasi, gercek yasam, giincel baglam ya da ortam igindeki bir durumun arastirilmasmni
icermektedir (Yin, 2009). Durum ¢alismasi, bir sinif veya orgiit gibi dogal bir ¢evre icinde yapilir ve
calisma konusu olan olay ve ortamlar biitiinciil bir yaklasimla ele alinir (Hartley, 1995; akt. Yildirim ve
Simsek, 2018). Calisma, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi uygulamalarim tek bir
analiz birimi olarak ele ald181 igin, biittinciil tek durum deseni ile yiritilmistir. Yildirim ve Simsek’e
gore (2018) tek durum desenlerinde; bir birey, bir kurum, bir program, bir okul gibi tek bir analiz
birimi bulunmaktadir.

Calisma grubu

Arastirmanin calisma grubu 2018-2019 egitim ogretim yii bahar yariyilinda Afyon Kocatepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programinda 3. sinifta 6grenim goren ve
OTMT dersini almakta olan 83 &gretmen adayindan olusmaktadir. Calisma grubunun segiminde
amagli ornekleme yontemlerinden olgiit 6rnekleme kullanilmistir. Amacgh ornekleme yontemi,
arastirma sorularmi en iyi sekilde cevaplandirmaya imkan taniyacak ve en verimli iligkileri
kurabilecek gruplari veya katilimcilar1 se¢gmek igin kullanilir (Maxwell, 2018). Amagh 6rneklem
se¢ciminde, daha derinlemesine arastirma yapilabilmesi icin bilgi zengini durumlar secilmektedir.
Patton’a gore (2018) bilgi acisindan zengin durumlar, arastirmacinin miimkiin oldugunca fazla bilgi
elde edebilecegi durumlardir. Olgiit rneklem 6nceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii karsilayan biitiin
durumlarin calisiimasidir. Bu olgiit ya da olgiitler arastirmac: tarafindan belirlenebilir ya da daha
onceden olusturulmus bir olgiit listesi kullanlabilir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu arastirmada ¢alisma
grubunu olusturan 6gretmen adaylarmin belirlenmesindeki 6lgiitler; Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarimi (OTMT) dersini almis olmak ve bu arastirmaya goniillii olarak katilmaktir.
Ogretmen adaylarinin gercek isimlerinin yerine OA1, OA2,....0A83 (Ogretmen Adayi) seklinde
kodlar kullanilmistir. Tablo 1’de galisma grubunun 6zellikleri belirtilmektedir.

Tablo 1. Calisma grubuna ait bilgilerin dagilimlar

Degisken f

Cinsiyet Kadin 53
Erkek 30
Ug boyutlu gorsel materyal 53

Hazirladiginiz Materyal Gorsel-isitsel materyal 17
Yazili materyal (egitici oyun) 14
Gergek esya (model) 11
Somutlastirma yaparak 8grenme kolaylig1 saglamak 30
Kalic1 6grenme saglamak 18

Hazirlamis oldugunuz materyali

: - Zor/karmasik konular1 6gretebilmek
tercih etme nedeniniz

Hgi cekici olmasi
Eglenceli sekilde dgretebilmek

El becerisine sahip olmak

7
6
5
Smnifin derse etkin katilimini saglamak 4
2
Basit ve anlasilabilir olmasi 2

1

Derste simdiye kadar yapilmayan bir materyal olmasi
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Tablo 1 incelendiginde c¢alisma grubunun 53 kadmn, 30 erkek oOgretmen adayindan olustugu
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin hazirlamis oldugu materyallerin biiyiik ¢ogunlugunu g
boyutlu gorsel materyaller olusturmaktadir. Ogretmen adaylari, hazirladiklar: materyali tercih etme
nedeni olarak ise; somutlastirma yaparak 6gretim kolaylig1 ve kalic1 6grenme saglama, zor konularm
Ogretimi, dersi ilgi gekici ve eglenceli hale getirme, 6grenme 6gretme siirecine smifin aktif katilimin
saglama vurgusunda bulunmuslardir.

Veri Toplama Araclar1

Calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen yazili goriis alma formu veri toplama araci olarak
kullamilmistir. Form, arastirmada i¢ gegerliligi saglamak igin iki alan uzman goriistine sunulmustur.
Alan uzmanlarindan goriisme formunda yer alan sorularin anlasilirligi ve sorularin arastirma
konusunu kapsayiciligini belirlemeleri istenmistir. Gelen doniitlere goére yazili goriis alma formu
tizerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Dokiimanlardan olusmus yazili belgeleri veri toplama araci
olarak kullanmanin amaci, cesitli kavramlarin/olaylarin katiimcilar icin ne anlama geldigini
belirlemek ve sosyal durumlarin katiimcilara nasil goriindiigiine dair ayrintii kanit elde etmektir
(Bogdan ve Biklen, 2007). Bu nedenle katihmcilardan yazili belgeler elde etmek amaciyla arastirmact
tarafindan bir form olusturulmustur.

Yazili gortis alma formu, arastirmanin amact cercevesinde bir yonerge ve 3 acik uglu sorudan
olusmaktadir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin kendilerini rahat ifade edebilmeleri ve
goruslerini detayl bir sekilde yazabilmeleri i¢in yazili gériis alma formu tercih edilmistir. Katilimcilar
diger test ve anket uygulamalarindan farkli olarak yazili goriis formlarinda fikirlerini acitk¢a beyan
edebilmekte ve bu 6zelliginden dolay: arastirmacilar tarafindan sikca tercih edilmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Ogretmen adaylarina OTMT dersi uygulamasinda yasadiklar1 6gretmenlik deneyimi
hakkinda goriisleri, uygulamalar1 sonrasinda arkadaslarindan ve 6gretim tiyesinden aldiklar1 geri
bildirimler hakkinda goriisleri sorulmus, siire kisitlamasi olmadan detaylica agiklamalar1 istenmistir.

Verilerin Analizi

Calisma yayin etigi kurallarina uygun olarak tamamlanmistir. Gergeklestirilen arastirma cercevesinde
Afyon Kocatepe Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu'ndan (Etik Kurul Karari
15.10.2021 Tarih ve 2021/342 Konulu) etik izin alinmigtir. OTMT dersinde icerik 7 hafta teorik olarak
verilmis, sonraki 7 hafta ise 6gretmen adaylar1 5, 6 ve 7. smuf seviyesinde sosyal bilgiler 6gretim
programi icinden se¢mis olduklari kazanimlarla ilgili materyaller hazirlamis ve bunlari smifta
sunmuslardir. Hazirladiklar: materyalleri kullanarak yapmis olduklar: sunumlar sinif ici tartismalarla
sonlandirilmustir. Veri toplama siireci OTMT dersi uygulamalarinin baslamasini takiben Mart 2019 ve
Nisan 2019 tarihleri arasinda tamamlanmustir. Calismanin amaci, katilimci haklari ve veri gizliligi gibi
bilgiler sozlii ve yazili olarak arastirmaci tarafindan ¢alisma grubuna sunulmustur.

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler icerik analiziyle ¢6ztimlenmistir. Yildirim ve Simsek’e gore
(2018) icerik analizinde kodlama yardimiyla verilerin altinda yer alan kavramlar ve bu kavramlar
arasindaki iliskilerin ortaya ¢ikartilmasi amaglanmaktadir. Calismada 6gretmen aday1 ifadeler alt alta
yazilmus, benzerlik ve farklilik tasiyan ifadeler birlestirilerek alt temalar olusturulmustur. Verilerin
analizi esnasinda uzman goriisti almarak arastirmact ile alan uzmaninin kodlamalar: arastirma
glvenirligi acgisindan  karsilastirilmis, gortis  ayriliklarimin  bulundugu  boliimler  tekrar
degerlendirilerek goriis birligi saglanarak verilerin analizine son hali verilmistir. Analizler sonucunda
elde edilen veriler tablolastirilarak frekanslarla sunulmus, dogrudan alintilarla desteklenmistir.
Arastirma stirecinin gegerliginin saglanmasi icin inandiricilik ve aktarilabilirlik énemli oldugundan
katilmcr goriiglerinden dogrudan alintilar yapilmis ve bu goriislerden hareketle sonuglar
yorumlanmustir. Dogrudan alintilarin seciminde; carpicilik (farkli goriis), aciklayicilik (temaya
uygunluk), cesitlilik ve ug ornekler dikkate alinmistir. Ayrica arastirmanin gegerliginin saglanmasi
icin aragtirma siireci detayli sekilde aciklanmistir. Ogretmen adaylarinin arastirma konusuyla ilgili
diistincelerini daha iyi yansitabilmek amaciyla, arastirmanin sonunda elde edilen sonuglar tartisma
bolumiinde benzer arastirmalarin bulgulariyla karsilastirilmstir.
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BULGULAR

Ogretmen adaylarinin Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi hakkindaki goriisleri farkli
boyutlarda incelenmistir. Belirlenen temalar; alt temalar ve frekanslar seklinde tablolastirilarak
sunulmus, dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi Dersi
Uygulamalarinda Yasadiklar1 Ogretmenlik Deneyimi Hakkindaki Gériisleri

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi uygulamalarina
iliskin gortisleri Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2: Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi Dersi uygulamalarina iliskin goriisleri

Tema Alt Temalar f
Ders uygulamalarinda yapilan ve izlenen sunumlar1 faydali bulmak 44

Ders uygulamalarina iliskin =~ Uygulamanin heyecan verici/ gtizel bir deneyim olmast 35
goriisler Eksiklerini gormek 31
Uygulamalar1 oyun gibi/eglenceli bulmak 20

Ogretmen egitiminde onemli bir ders oldugunu anlamak 10

Ogretmen adaylart OTMT dersi uygulamalarima iliskin goriisler temasinda; ders uygulamalarmda
yaptiklar1 ve izlenen sunumlar1 faydali bulduklari, uygulamalar1 heyecan verici ve giizel bir deneyim,
oyun gibi, eglenceli olarak nitelendirdikleri, eksikliklerini gordiikleri, dersin 6gretmen egitimindeki
onemini anladiklarini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarmin ders uygulamalarmn niteligini
degerlendirdikleri goriisleri su sekildedir:

OAG6E. “...Keyifli ve eglenceliydi. ... Ders hocarmizin bizi izlemesi, notlar almasi, sunum bitince
eksileri ve artilar1 séylemesi, sinifin degerlendirme yapmas: cok giizeldi. Bunlar: dinlerken bana Cok
Gtizel Hareketler Bunlar’t hatirlatti. Ders ¢cok verimli ve ¢ok giizeldi.”

OAG5E. “...Dersin iginde yogun teorik bilgilerin yaminda tasarladi§imiz materyalleri kullanarak mikro
dgretim uygulamalarina yer verilmis olmast farkli bir egitim oldu. Hem kendimizi hem de
arkadaslarimizi gézlemlemek bizlere degisik bir 6grenme ortami sundu .”

OAB83K. “Beni dgretmenlige en cok yaklagtiran ve G§retmen hissettiren harika bir uygulama, onlarca
teorik derse bedeldi....Bizim icin ¢ok verimli bir ders oldugunu diisiiniiyorum. Persembe giinlerini
sevmemi saglad....”

OASE. “...Ogretmen adaylar: 6gretme eyleminin ne kadar énemli oldugunu bu derste anlayabilir ve
yorumlayabilir. Ben bu derste hem kendi uygulamamdan hem de arkadaslarimun uygulamalarindan
faydalandim.”

OA14E. “...Bu dersten korkmustum ama en sevdigim ders oldu. Ders ¢ok e§lenceli geciyor.”

OA73K. “...Bu derste 6gretmenlige dair bircok sey 6§rendik. Bu ders 6§retmenlik mesle§ini daha ¢ok
sevmemi sagladi.”

OAB34E. “...Simdiden simf mevcudu kadar fikir edindim. Her birinin etkinligi yeni etkinlikler
olusturma fikri sundu.”

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi
uygulamalarinin 6grenme-6gretme siirecine katkisina iliskin gortisleri Tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 3: Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarmmu Dersi uygulamalarinin 6grenme 6gretme siirecine katkisina iliskin goriigleri

Tema Alt Temalar f
Dersi ilgi ¢ekici hale getirmeyi 6grenmek 29
Ogrenme 6gretme siirecine  Heyecanin istenilen sekilde uygulama yapmaya engel olmasi 24
katkisina iliskin goriisler Materyalleri etkili kullanmay1 6grenmek 19
Sinif yonetimi konusunda bilgi sahibi olmak 18
Basit ve anlasilir bir sekilde ders anlatmay1 6grenmek 15
81
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OTMT dersi uygulamalarinin 6grenme 6gretme siirecine katkisina iliskin goriisler temasinda; dersi
ilgi cekici hale getirmeyi, heyecanin istenilen sekilde uygulama yapilmasina engel olmasi, materyalleri
etkili kullanmay1 6grenmek, sinif yonetimi konusunda bilgi sahibi olmak ve basit ve anlasilir bir
sekilde ders anlatmay1 6grenmek ifadeleri yer almaktadir. Temada olumsuz ifade olarak heyecan
nedeniyle planladiklar1 uygulamayir yapamadiklarini belirten 6gretmen adaylart sonraki
uygulamalarinda daha dikkatli olacaklarini, eksiklerini gidereceklerini de belirtmislerdir.
Uygulamalarin 6grenme 6gretme siirecine katkilarina iliskin bazi1 6gretmen adaylarinin goriisleri su
sekildedir:

OA2K. “... Karsinda senin sdylediklerinle bir seyler Ggrenecek, sekillenecek cocuklarn oldugunu
diisiinmek hem ¢ok heyecanlandirdr hem de heves uyandirdi. Bir dgretmen adayi olarak d3rencinin
ilgisini cekecek materyaller yapip, her 6grenciyi derse katabilecegimi ogretti...”

OA66K. ... Ogrenme ve 6gretme siirecinin nasil etkili hale getirilebilecegini grendim. Ogrencilerin
sorularina nasil cevap verecegim konusunda tecriibe kazandigim diisiiniiyorum. Konuyu ortaokul
seviyesinde indirgeyerek nasil anlatilabilecegini 6grendim. Heyecanlanmadan bildigim bilgileri etkili bir
sekilde aktarmaya ¢calistim...”

OA4OE. “Bu deneyimde cok mutlu oldum. ...Aktif, eglenceli bir ders oldu. Giinliik hayatta
kullandigimiz esyalarin 63renmeyi nasil kolaylastirdi§ini gérdiim ve d8rencilerin gorselle konulart daha
iyi kavradigr kamisina vardim.”

Baz1 6gretmen adaylar1 heyecan nedeniyle uygulamalar: sirasinda sorun yasadiklarin su sekilde ifade
etmiglerdir:

OA74K. “Heyecanlandim ve d§rencileri bile net anlayamadim. Cok heyecanl bir 6§retmen adayryim ve
(yaptigim uygulama) bu durumu olumluya cevirmemi sagladr. ...”

OAB37E. “Cok heyecanlandiim icin bazi bilgileri unuttum. Ama ayni heyecam yasamay: da sevdim.
Tabii ki heyecanimi yenmenin yollarini arayacagim.”

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi
uygulamalarimin 6gretmenlik meslegine katkisina iliskin goriisleri Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4: Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarimin Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi Dersi uygulamalarinin 6gretmenlik meslegine katkisina iliskin goriisleri

Tema Alt Temalar f

Ogretmenlik meslegine Ogretmenlik deneyimi yasamak 66

katkisina iligkin goriisler Ogretmen gibi hissetmek 33
Derste materyal kullanmanin 6nem ve gerekliligini anlamak 10
Ogretmenlik mesleginin snemini kavramak 7

OTMT dersi uygulamalarinin 6gretmenlik meslegine katkisina iligkin olarak; uygulamalar sirasinda
ogretmenlik deneyimi yasadiklarini, kendilerini ogretmen gibi hissettiklerini ve Ogretmen
olabileceklerine inandiklarmi, derste materyal kullanmamin 6nem ve gerekliligini anladiklarim ve
ogretmenlik mesleginin 6nemini kavradiklarini ifade etmislerdir. Baz1 6gretmen adaylarimin gortisleri
su sekildedir:

OA20K. “Dersin dgretmenlik deneyimi hakkinda cok iyi oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii 4. simifta
stajiniz olacag: i¢in hem ona faydast olacak hem de atandi§imiz zaman zorluk cekmememizi saglayacak.
Swnifta misafir ortaokul dgrencileri de oldugu icin kendimi sanki 6gretmen gibi hissettim.”

OAB8K. “Ogretmenlige adim atacagimiz zaman daha basarih olabilmemiz icin dnemli bir uygulama
oldu. Bize getirisi fazlaydi. Ders anlatiminda yanlis ve dogru davramslarin farkina varmamizi saglad.”
OA77E. “...Ogretmen oldu§umda é§rencilerime nasil verimli ders anlatabilirim 6§rendim. Kendimi
dgretmen gibi hissedip iyi bir uygulama oldugunu gordiim. Cok iyi bir histi. Gergekten faydali bir
dersti. Sunum sonrasinda deSerlendirme yapilmasi da ¢ok sey katt1.”

OAG67E. “...Kendimi Ggretmen gibi hissettim. Ogretmenlik mesleginin nasil gerceklestirildigini
g0rmiis oldum. Biiyiik bir tecriibeydi.....”
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OAB35K. “...0Ogretmen olarak sinifta olmak gayet giizelmis....”
OAB8E. “...Ogretmenligin bir emek siireci olduguna kanaat getirdim.”

bilgiler 6gretmen adaylarimin Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimu dersi

uygulamalarinin 6gretmen adaymin kisisel gelisimine katkismna iliskin goriisleri Tablo 5'te
gosterilmistir.

Tablo 5: Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi Dersi uygulamalarinin kisisel gelisime katkisina iliskin goriisleri

Tema Alt Temalar f
Heyecan1 bastirmay1 6grenmek 29
Ogretmenlik deneyiminin fletisim becerilerini gelistirmek 27
kisisel gelisime katkisina Ozgiiven artmast 22
iliskin goriisler Sinif arkadaglartyla kaynasmak 9
Sorumluluk duygusunun gelismesi 4
El becerisinin gelismesi 3

OTMT dersi uygulamalarinda gergeklestirilen 6gretmenlik deneyiminin kisisel gelisime katkis1 olarak;
heyecanini bastirmay1r ogrenmek, iletisim becerisi, ©ozgtiven, smif arkadaslar1 ile kaynasma,
sorumluluk bilinci ve el becerisinin gelismesi vurgusunda bulunmuslardir. Bu konuda 6gretmen
adaylarinin gortuisleri su sekildedir:

Sosyal

OA46K. “... Kendime giivenim daha da artti. Gergekten bir simfta ders veriyormus gibi hissettim.
Sunum teknikleri, ders iceriginin O0grencilere iletimi agisindan faydalr bir ders oldu. Topluluk éniinde
konusma becerimi gelistirdi. Stnifinizin da iletisimi bu dersle birlikte daha iyi bir yonde ilerledi....”
OA79K. “...Bir ¢¢retmen aday: olarak é§renci ile nasil iletisim kuracagimi, seviyelerine gdre nasil
konu anlatacagim 6grendim. Materyal hazirlama asamasmda kendimi gelistirdigimi gériiyorum.
Ozgiiven kazandim.”

OA74K. “...Ogrencilerimi daha fazla derse katmam gerekiyor, bunu yapmaya dikkat edecegim. Daha
rahat davranmam ve g6z temast kurmam gerektigini tespit ettim. Yanhslarimn bagkalari tarafindan
daha iyi algilanp bana séylenmesi eksikliklerimi fark etmemi sagladi.”

OAI1E. “...Tasarladigim materyali ders anlatirken kullanabilmek 6zgiivenimi arttirds....”

OAS7E. “...Tepkilerimi kontrol etmemde yarar sagladi. Ses, jest ve mimiklerimi dogru kullanmam
gerektiginin 6neminin farkina vardim....”

OA70K. “Bu dersin iletisim becerilerimi gelistirdigini diistiniiyorum. Bana sorumluluk duygusu
kazandirdr. Kendime giivenim geldi....”

Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi Dersi

Uygulamasi Sonrasinda Arkadaslarinin Geri Bildirimleri Hakkindaki Goriisleri

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi uygulamalari
sonrasinda arkadaslarindan aldiklar1 geri bildirimler hakkindaki goriisleri Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6:

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi

uygulamasi sonrasinda arkadaslarinin geri bildirimlerine iliskin goriisleri

Temalar Alt Temalar f
Olumlu geri bildirimler almak 57

Mutlu olmak 30

Begeni iceren geri bildirimler Ders anlatimimin begenilmesi 28
Materyalimin begenilmesi 25

Sinif yonetimimi begenmeleri 7

Eglenceli bulmalar: 6

Mesleki katki saglayan geri Geri bildirimlerin hem motive edici hem de yonlendirici olmasi 24
bildirimler Geri bildirimler ile bilgi alisverisi yapilmasi 17
Meslegimi daha ¢ok sevmemi saglamasi 12

Yanlislarimy, eksiklerimi gormemi saglamasi 24

Yapilan elestirileri dikkate almak 23

Elestiri iceren geri bildirimler Objektif yorumlar yapilmasi 16
Heyecanin olumsuz etkisi oldugunun diistintilmesi 11

Kiric1 olmadan elestirmeleri 9
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Sinif yonetiminde hatalarimin olmasi 3
Konu anlatimimda eksikliklerin olmasi 1

Tablo 6'da gorildugii tizere oOgretmen adaylarrmin OTMT dersi uygulamalari sonrasmnda
arkadaslarmin geri bildirimleri hakkindaki goriisleri; begeni iceren geri bildirimler, mesleki katki
saglayan geri bildirimler ve elestiri igeren geri bildirimler temalar: altinda analiz edilmistir.

Ogretmen adaylar1 begeni iceren geri bildirimler temasinda; olumlu geri bildirimler almalar1 ve
sonrast mutlu olduklarini, ders anlatimi ve materyallerinin arkadaslari tarafindan begenilmesi,
vurgulamislardir. Bu konuda baz1 6gretmen adaylarinin goriisii su sekildedir:

OA20K. “Arkadaglarimuin  geri bildirimleri gayet olumluydu. Sunumumu renkli buldular....
Materyalimi de ¢ok begendiler, dikkatlice gozlemlediler. Kendi hayatimdan drnekler vererek konuyu
anlatmam arkadaslarimun dikkatini ¢ekti ve hoglarina gitti.”

OA22K. “Arkadaglarimdan olumlu geribildirimler aldim. Ne kadar heyecanli olsam da arkadaslarimin
yorumlar: beni motive etti.”

OAB37E. “Dersi materyalimle beraber isledigim icin begendiler ve giizel geri bildirimler aldim.
Begendikleri icin mutlu oldum, meslegimi yapabilirlik konusunda 6zgtiven kazandim.”

Ogretmen adaylar1 mesleki katki saglayan geri bildirimler temasinda; motive edici ve yonlendirici geri
bildirimler aldiklarini, geri bildirimler ile bilgi alisverisi yapildigim1 ve mesleklerini daha ¢ok
sevdiklerini belirtmislerdir. Bu konuda baz1 6gretmen adaylarimin gortiisii su sekildedir:

OAB8E. “Olumlu geri bildirimler aldim fakat olumsuz elestirilerin de bizler igin gerekli oldugunu
diisiintiyorum. Uygulamalar sirasinda ve sonrasinda hepimiz d¢reniyoruz, diisiiniiyoruz. Kendi
arkadaslarimizi da elegtirebilmeliyiz.”

OAB8K. “Aldigimiz geri bildirimlerde olumlu olumsuz tim yonden arkadaslarimizin bizleri
uyarmalart bir sonraki 63retmenlik deneyimimizde nasil davranmamiz gerektidinin farkinda olmamiza
yardimect olacaktir. Arkadaslarinun déniitlerini dikkate alacagim.”

OA32K. “Genelde olumlu elegtiriler aldim. Bu beni daha cok tesvik etti. Hazirladigim slayt cok
begenildi. Gergekten kendimi bu mesleSe artik daha hevesli hissediyorum.”

OAG65E. “... Olumlu ve olumsuz geri doniisler kendimi gerceklestirmek icin belirli adimlar: attigim ve
atmam gerektigini bana gdsterdi.”

Ogretmen adaylar1 elestiri iceren geri bildirimler temasinda; yanlis ve eksiklerini gormelerini
saglamasi, yapilan elestirileri dikkate alacaklari, objektif yorumlar yapilmasi, heyecan, sinif yonetimi
ve ders anlatim1 konusunda eksikleri olduklarinin séylenmesi ve yapilan elestirilerin kiric1 olmadiginm
vurgulamislardir. Bu konuda 6gretmen adaylarinin gortisleri su sekildedir:

OA15K. “...yerli elestiriler yaptilar. Elestirdikleri seylerin ben de farkina vardim ve onlart hakli
buldum. Bir dahakine daha dikkatli olacagim ve yapti§im hatalart yapmayacagim.”

OA42K. “Arkadaglarim kirmadan, yapici elestirilerde bulundular. Anlatma tarzim ve konusmamla
iliskili diizeltebilecegim desteklerde bulundular....”

OAB82K. “Materyalimi daha genis bir alanda tiim d6grencilerin katihmiyla yapmam gerekiyormus.
Uzaktan gorememe sorunu olustugunu séylediler. Haklilardi. Kavram hatalarim oldu, bunlart dikkate
alacagim. Konu alam bilgimi arttirmam gerektigini fark ettim. ... Dinleyenlerin sikilmamas: ve
dikkatlerinin dagilmamas: icin uygulamalarimda seviyeye ve konuya uygun gorsellerle slayt
hazirlamaya dikkat edecegim.

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim1 Dersi
Uygulamasi Sonrasinda Ogretim Uyesi Geri Bildirimleri Hakkindaki Gériisleri

Sosyal bilgiler gretmen adaylarimin Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi uygulamalar:
sonrasinda dgretim tiyesinden aldiklar1 geri bildirimler hakkindaki goriisleri Tablo 7'de gosterilmistir.
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Tablo 7: Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi
uygulamasi sonrasinda 6gretim iiyesi geri bildirimlerine iligkin goriigleri

Temalar Alt Temalar f
Etkinligi begenmesi 45

Begeni iceren geri bildirimler ~ Etkinlik begenildigi i¢cin mutlu olmak/6zgiiven artmasi 30
Olumlu/ cesaret verici ve tesvik edici yorumlar yapmasi 32

Sinif yonetimimi begenmesi 13

Hatalarimu kirict olmadan séylemesi 22

Aciklayici geri bildirimler Geri bildirimlerin net ve agiklayic1 olmasi 35
Geri bildirimlerin objektif olmast 9

Tavsiyelerini dikkate alarak eksiklerimi gidermek 50

Tavsiye niteliginde geri Eksiklerimi soylemesi 48
bildirimler Heyecanimin olumsuz etkiledigini soylemesi 17
Materyalimi zayif ve renksiz oldugunu sdylemesi 6

Sinifta daha aktif olmam gerektigini soylemesi 6

Tablo 7'de goriildiigii tizere 6gretmen adaylarmmin OTMT dersi uygulamalari sonrasinda 6gretim
tyesinin geri bildirimleri hakkindaki gortisleri; begeni iceren geri bildirimler, aciklayici geri
bildirimler ve tavsiye niteliginde geri bildirimler temalar1 altinda analiz edilmistir.

Ogretmen adaylar1 begeni iceren geri bildirimler temasinda; etkinliginin begenilmesi, etkinligi
begenildigi icin mutlu olmak/6zgiiveninin artmasi, olumlu/cesaret verici yorumlar yapilmasi ve sinif
yonetiminin begenilmesini vurgulamuslardir. Bu konuda baz1 6gretmen adaylarinin goriisleri su
sekildedir:

OA2K. “Sunumun sinif seviyesinde, renkli ve giizel oldugunu séyledi....”

OABE. “Gayet olumlu ve tesvik ediciydi. Ogretim tiyemiz bizlere tiim siire¢c boyunca destek oldu...”
OA32K. “Yaptigim etkinlige akademik gozle yorum vyapimasi ve bu yorumun olumlu olusu
kaygilarim azaltt. Basarili oldugumu hissettim.”

OA46K. “Cok giizel geri bildirimler aldim ve cok mutlu oldum...”

Ogretmen adaylar aciklayici geri bildirimler temasinda; 6gretim tiyesi geri bildirimlerinin net ve
agiklayici olmasi, hatalarimin kirict olmadan soylenmesi ve geri bildirimlerin objektif olmasini
vurgulamislardir. Bu konuda bazi 6gretmen adaylarinin gortisleri su sekildedir:

OA2K. “... Ogretim iiyesi bu durum karsisinda neler yapabilecegimizi acikladi. Ogretim iiyesinin geri
bildirimlerinde net, agiklayici, kirict olmayan tavrr eminim ki yeni sunumlart daha rahat yapabilmemi
saglayacaktir.”

OABSE. “... Ogretim iiyemiz degerlendirme konusunda biz 6grencilerden daha objektifti. Hem bana hem
de diger arkadaslarima yaptir olumlu ve olumsuz yorumlar: degerlendirecegim.”

OA31K. “llerisi icin cok fikir sahibi oldum. Sirada oturup dinlemek ile yapti§im uygulamanin
degerlendirilmesi arasinda oldukga fark vardir. Bana deneyim agisindan ¢ok sey kattigina inantyorum.”
OA46K. “... Ogretim iiyesi giizel anlattigim, doniitlerimi, dgrencilere karst empati yapti§imi soyledi.
Kendimi ¢ok mutlu hissettim. Giizel seyler duydukea mutlu oldum, kendime giivenim artti. Yaptigim
hatalari, eksiklerimi bir sonvaki sunumumda tekrarlamayacagim.”

Ogretmen adaylar tavsiye niteliginde geri bildirimler temasinda; 6gretim tiyesi tavsiyelerini dikkate
alarak eksiklerini gidermek, eksiklerinin stylenmesi, heyecanin olumsuz etkisinin sodylenmesi,
materyalin zayif/renksiz bulunmasi ve smifta daha aktif olunmasi gerektiginin soylenmesini
vurgulamislardir. Tavsiye niteliginde geri bildirimler hakkinda bazi 6gretmen adaylarinin goriisleri
su sekildedir:

OAGE. “Eksiklerimi séyledi ve hakli oldugu konulardi. Kelime hazinemi arttirmam gerektigini belirtti.
Soylediklerini dikkate alacagim, bir sonraki sunumumda aym hatalart yapmayacagim.”

85
ADEDER e-ISSN 2548-1282



ARASTIRMA VE DENEYiIM DERGISi (ADEDER)  RESEARCH AND EXPERIENCE JOURNAL (REJ)
6 (2), Aralik, 2021

OA15K. “Dogru elestiriler aldim. Elestirdigi seylerin, hatalarimin ben de farkina vardim. Bir dahaki
sunumumun daha verimli olacagina inamyorum. Uyarilar hatalarim ve dogrulavimu ¢ok daha iyi
anlamam saglads.”

OA61K. “Ogretim iiyesi heyecanh oldugumu soyledi, heyecanimi yenmem konusunda dnerilerde
bulundu. Mesleki hayatim agisindan izledigim tiim uygulamalar ve dinledigim yorumlar ¢ok faydali
oldu. Sonraki sunumlarimda 6grendiklerimi dikkate alacagim.”

OA74K. “Ogrencilerle gbz temast kurmaya daha fazla énem vermem gerektigini ve heyecanimi
yatistirmam gerektigini kirict olmadan séyledi... Soylediklerini dikkate alacagim.”

OAB80E. “Ogretim iiyesi benim neler yapmam gerektigini ve daha aktif olmak zorunda oldugumu
soyledi. Ben de bu derste izledigim uygulamalar ve dinledigim yorumlardan hareketle ileride daha gtizel
anlatacagim diistiniiyorum.”

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Sosyal bilgiler ogretmen adaylarinin Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarmmi dersi
uygulamalarinda yasamis olduklar1 ogretmenlik deneyimleri ve geri bildirimler hakkinda
goriislerinin incelenmesini amaglayan bu arastirma kapsaminda calisma grubunu olusturan 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik deneyimi, akran ve ogretim tiyesi geri bildirimleri hakkinda gorusleri
degerlendirilmistir. Bu baglamda ogretmen adaylarinin goriisleri incelenmis, OTMT dersi
uygulamalar1 ve geri bildirimlerin mesleki agidan kazanimlar: ile bireysel ve sosyal gelisimlerine
katkis1 oldugu, materyal hazirlama ve kullanma yeterliligi kazandirdigi, eglenirken 6grendikleri,
motive edici ve ogretici geri bildirimler aldiklari, dolayisiyla smif mevcudu kadar fikir sahibi
olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Ogretmen adaylar1t OTMT dersini 6gretmen yetistirme programinda
gerekli ve 6nemli gordiiklerini farkh sekillerde vurgulamislardir.

Ogretmen adaylart OTMT dersi uygulamasinda yasamis olduklar1 6gretmenlik deneyimini; ders
uygulamalarmin niteligi, 6grenme-6gretme stirecine katkisi, 6gretmenlik meslegine katkis1 ve kisisel
gelisimlerine katkisi boyutlarinda degerlendirmislerdir. Ogretmen adaylar1 ders kapsaminda yapmis
olduklar1 uygulamalar sonrasinda ilk 6gretmenlik deneyimi yasadiklari, ders uygulamalarini faydal
bulduklari, eksiklerini gordiikleri, dersi ilgi cekici hale getirmeyi ve heyecanlarim bastirmay1
ogrendikleri, iletisim becerilerini gelistirdikleri, uygulamalar1 oyun gibi gortip eglenirken
ogrendikleri, materyallerin etkili kullanim1 konusunda bilgi sahibi olduklari, siuf arkadaslariyla
iletisimlerinin artti§1 ve ozgiiven kazandiklar1 vurgusunda bulunmuslardir. Saka ve Saka (2005)
ogretmen adaylarinin OTMT dersi sonrasinda mesleki becerilerinin olumlu yonde gelistigini, Giineg
ve Aydogdu Iskenderoglu (2014) ogretmen adaylarmin OTMT dersinde ogretmenlik duygusu
kazandiklar1 ve ogretmenlik deneyimini yasadiklarini ifade etmislerdir. Calisoglu (2015) siuf
ogretmeni adaylar ile gerceklestirdigi arastirma sonucunda OTMT dersi ile mesleki bilgi kazanimi,
giiven duygusu kazanimi, 8grenci seviyesine inebilme becerisi edinme ve el becerilerinin gelistigini
tespit etmistir. Geger (2010) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada yer alan; OTMT dersinin 6gretmen
adaylarina; bilissel alanda materyal hazirlama ve sunma, duyussal alanda 6zgtiven gelisimi, sosyal
alanda iletisim becerisi ve sosyallesme gelisimini destekledigi sonuglar1 arastirma sonugclari ile
paralellik gostermektedir. Bozpolat ve Arslan’a gore (2018) OTMT dersi; dgretmen adaylarmin
bilimsel becerileri etkin olarak kullanabilmelerine, 6grendiklerini daha iyi aktarabilmelerine, nitelikli
materyaller hazirlayabilmelerine katki saglamaktadir. Varank ve Akgiil (2013) OTMT dersinin
ozgiivenlerinin gelisimini destekledigi sonucuna ulagmstir. Ogretmen adaylar1 yapmis olduklar:
uygulamalar1 eglenceli bulduklarini, eglenirken ogrendiklerini ifade etmislerdir. Materyal
kullanimimin dersleri eglenceli ve etkili hale getirdigine iliskin sonuglar Kurtdede Fidan (2008), Kaya
ve Samanci (2010), Bozlar Balci, Serindag ve Balc1 (2017) ve Yazlik (2018) tarafindan yapilan galisma
bulgularinda da yer almaktadir. OTMT dersi uygulamalarmin ilk mikro 6gretim deneyimi
olmasindan hareketle; 6gretmen adaylar1 bu uygulamalar sonrasinda deneyim kazandiklari,
eksikliklerini gordiikleri, diger uygulamalardan da fikir sahibi olduklarini belirtmislerdir. Cakir’a
gore (2010) ogretmen adaylarmin tasarladiklari materyalleri 6grenme-6gretme siireci igerisinde
etkinlikler yoluyla kullanmalar1 gereklidir. Tasarladiklar1 materyalleri mikro 6gretim yoluyla
kullanmalar1 6gretmenlik becerilerini gelistirmelerine katki sunmaktadir. Cakir'm (2010) ¢alisma
grubunu olusturan ogretmen adaylar1 gegirdikleri 6gretmenlik yasantilarinin kendilerine gitiven
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kazandirdigy, yaraticiliklarini gelistirdigi, isbirligi duygusunu destekledigi, akran 6gretimi sagladigi,
meslegin degerini ve tnemini fark ettirdigini belirtmislerdir. Wallace (1979) da 6gretmen yetistirme
stirecinde kullanilan mikro 6gretim tekniginin yararlarmi vurgulamaktadir. Bazi 6gretmen adaylar
ise OTMT dersi uygulamalarinda heyecanlanmis olmalari nedeniyle istedikleri sekilde uygulama
yapamamug olduklarini belirtmiglerdir. Ogretmen adaylary; 6grenci seviyesine uygun materyal
tasarlayamadiklari, zamami iyi kullanamadiklari, uygulama boyutunda sorun yasadiklari, smf
yonetiminde basarisiz olduklari, smif katilimini saglayamadiklar: problemlerini vurgulamislardir.
Semerci (2006) 6gretmenlerin materyal hazirlama konusunda yetersiz olmasit ve smiflarin kalabalik
olmasimi materyal kullanimini olumsuz etkileyen sorunlar arasinda gostermistir. Cekirdekgi ve
Toptas'mn (2011) yaptig1 arastirmada; smiflarin fiziki sartlarinin yetersizligi ve kalabalik olmasi, sinif
kontroliiniin saglanamamast ve materyal uygulamanin ¢ok zaman almasinin materyal kullanimi
stirecinde sorun olusturdugu tespit edilmistir. Benzer bulgular Varank ve Akgiil (2013) tarafindan
Ogretmenlerle yiiriitiilen calismada da yer almaktadir.

Ogretmen adaylart OTMT dersi uygulamast sonrasinda arkadaglarindan aldiklart geri bildirimleri
olumlu ve olumsuz geri bildirimler boyutunda degerlendirmislerdir. Olumlu geri bildirimler
sonrasinda; mutlu olduklarmi, geri bildirimlerin hem motive edici hem de yonlendirici oldugunu,
siifta bilgi alisverisi yapilabildigini, objektif yorumlar yapildigin1 ve mesleklerini daha c¢ok
sevmelerini sagladigin1 vurgulamislardir. Olumsuz geri bildirimler hakkinda ise; eksiklerini gormeyi
saglamasi, yapilan elestirileri dikkate alacak olmak, kirici olmadan elestirilmesi konusunda goriis
belirtmislerdir. Cepni’ye gore (2011); 6grenmeyi kolaylastiran ve etkin kilan geri bildirim, 6grencilerin
kendilerini gelistirmeleri icin onlara 6grenme stirecinde bilingli ve planli destek saglamaktadir.
Demiraslan Cevik (2014) tarafindan gerceklestirilen ¢alisma sonucunda geri bildirim alan ve geri
bildirimde bulunan ogrencilerin stirecle ilgili genel olarak olumlu goriislere sahip oldugu
belirlenmistir. Bu stireci faydali, etkili ve verimli olarak nitelendiren 6grenciler, yanlislarin,
eksiklerini fark etme ve diizeltme firsati yakaladiklarini, farkli bakis acilar1 kazandiklarm ifade
etmislerdir. Cakir (2010) yapmis oldugu arastirmada akran geri bildirimlerinin derse katilimi arttirma
ve eksik ve yanlislarin diizeltilmesinde olumlu katkisinin oldugu sonucuna ulasmistir. Burnett ve
Mandel (2010) arastirmalarinda sinifta cogunlukla genel 6vgiilerin kullanildigimi ancak yetenek ya da
cabayla ilgili geri bildirimlerin 6grencilere daha fazla katk: sagladig1 sonucuna ulasmiglardar.

Ogretmen adaylart OTMT dersi uygulamasi sonrasinda 6gretim tiyesinden aldiklar1 geri bildirimleri
olumlu ve olumsuz geri bildirimler boyutunda degerlendirmislerdir. Olumlu geri bildirimlerle ilgili
olarak; etkinliginin begenilmesi, mutlu olduklari, 6zgiiven artisi, cesaret verici ve tesvik edici
yorumlar yapilmasi, hatalarin kirici olmadan séylenmesi ve geri bildirimlerin objektif olmasin ifade
etmislerdir. Kisilerin odaklanmasi gereken yerlerin vurgulanmasi ve Ogrendiklerini sonra da
kullanabilmeleri i¢in yapici geri bildirimlerin verilmesi 6nemlidir (White, 2007). Olumsuz geri
bildirimlerle ilgili olarak ise; eksiklerini gérmek ve gidermeye calismak, heyecan kaynakli olumsuz
etkilenmek, materyal ve siuf yonetimi konusunda elestiri aldiklarimi belirtmislerdir. Cakir (2010)
tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylart OTMT dersi uygulamalarindaki uzman geri
bildirimleriyle ilgili olarak; elestirilerin gerekcelendirilmesini, elestirilerde bilimsel &lgiitlerin yer
almasmi 6nemsediklerini ve geri bildirimlerle eksikliklerini gortip diizeltme firsat1 yakaladiklarinm
ifade etmislerdir. Geri bildirimlerin net hedeflerle ve gorevlerin yonlendirilmesiyle ilgili oldugu
durumlarda daha etkili oldugu belirtilmektedir (Fluckiger, Tixier, Pasco ve Danielson, 2010; Hattie ve
Timperley, 2007). Weaver (2006) tarafindan gerceklestirilen calismada o6grenciler geri bildirimin
degerli oldugunu ifade etseler de 6gretmenler tarafindan verilen geri bildirimlerin genel ve belirsiz
olmasi, az rehberlik etmesi, negatif davranislara odaklanmas1 durumunda 6grenmelerine katkisinin
olmadigini belirtmiglerdir. Koray, Kaya ve Pekbay (2016) doniit ve diizeltme siirecine y&nelik
calismalarinda; 6gretmen adaylarinin eksikliklerini gordiikleri, uygulamalarin etkili ve verimli hale
geldigi, motivasyonlarmin arttig1, yaraticiliklarinin gelistigini ve meslek hayatlarinda doénitit diizeltme
stirecine dnem verecekleri sonucuna ulasmislardir. Bagka bir arastirma; 6grencilerin, 6gretmenlerinin
yorumlarmi okuduklarini, deger verdiklerini ve konuyu derinlemesine anlayabilmek igin geri
bildirimleri 6grenmeye calistiklarim gostermektedir (Higgins, Hartley ve Skelton, 2002). Ontas ve
Kaya'ya gore (2019) egitim stirecinde verilen geri bildirimler 6grencileri akademik anlamda ve meslek
hayatina hazirlama siirecinde onemli katki saglamaktadir. Akcan ve Tatar'a gore (2010) geri
bildirimler; 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimleri i¢in 6grenme baglamlarini zenginlestirmektedir.
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Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda su neriler getirilmistir:

e Egitim Fakiiltelerinde hali hazirda verilmekte olan materyal tasarimina yonelik alan egitimi
secmeli dersleri teorik ders saatine ek olarak uygulama saatleri de eklenerek yeniden
diizenlenmelidir.

e Ogretmen adaylarmin uygulamadaki eksikliklerini giderebilmek ve heyecanlarini azaltmak
tizere OTMT derslerinde daha ¢ok uygulama yapmalari saglanmalidir.

e Ogretmen adaylarinin materyal planlama, gelistirme, uygulama ve degerlendirme konusunda
daha donanimli yetismeleri saglanabilir.

e Bu arastirma; OTMT dersi uygulamalar1 kapsaminda ogretmen adaylarmin gelistirmis
olduklart1 materyalleri smif arkadaslarina sunumlar1 sonrasinda gerceklestirilmistir.
Uygulama okullarinda ders anlatirken materyal kullanan 6gretmen adaylarimn yasamus
olduklar1 6gretmenlik deneyimlerini ortaya ¢ikartacak tarzda arastirmalar tasarlanabilir.
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EXTENDED SUMMARY

It is seen that the teacher training programs of universities in Turkey include courses aimed at gaining
the skills of developing and using materials (YOK, 1998; YOK, 2007; YOK, 2018). When the contents of
the related courses in teacher training programs are examined; although it is seen that it has been
enriched in the historical process, it is seen that it is aimed to develop the knowledge and skills of
teacher candidates in terms of designing, selecting, using and evaluating field-specific materials
(Saritas & Kizkapan, 2020). Pre-service teachers gain the ability to present their knowledge in a more
effective, attractive and productive way after taking the Instructional Technologies and Material
Design (ITMD) course (Giindiiz & Odabasi, 2004). In this context, it can be said that the ITMD course
contributes professionally to teacher candidates with its theoretical and applied content. In this study,
it is aimed to examine the opinions and experiences of social studies teacher candidates regarding the
practices and feedbacks of the Instructional Technologies and Material Design course.

The case study design was used in this research, which was designed in accordance with the
qualitative research method. In the study, the case study was carried out with a holistic single case
design, since Instructional Technologies and Material Design course was handled as a single analysis
unit. The study group of the research consists of 83 teacher candidates who are studying in the 3rd
year of the Social Studies Teaching program of the Faculty of Education of a state university in the
spring term of the 2018-2019 academic year and taking the ITMD course. Criterion sampling, one of
the purposive sampling methods, was used in the selection of the study group. The criteria for
determining the pre-service teachers who constitute the study group in this research; pre-service
teachers have taken the Instructional Technologies and Material Design (ITMD) course and
voluntarily participated in this research. In the study, the written opinion form developed by the
researcher was used as a data collection tool. Pre-service teachers were asked about their views on
their teaching experience in the ITMD course, and the feedback they received from their friends and
lecturers after their application, and they were asked to explain in detail without time limit. The
research was completed in accordance with the rules of publication ethics. In the ITMD course, the
content was given theoretically for 7 weeks, and in the next 7 weeks, the pre-service teachers prepared
materials related to the acquisitions they chose from the social studies curriculum at the 5th, 6th and
7th grade levels and presented them in the classroom. The presentations they made using the
materials they prepared were concluded with in-class discussions. The data collection process was
completed between March 2019 and April 2019, following the start of the ITMD course applications.
The data obtained within the scope of the research were analyzed by content analysis. The data
obtained as a result of the analyzes were tabulated and presented with frequencies and supported by
direct quotations.

Within the scope of this research, which aims to examine the opinions of social studies teacher
candidates about their teaching experiences and feedback in Instructional Technologies and Material
Design course practices, the views of the teacher candidates who constitute the study group about
their teaching experience, peer and faculty feedback were evaluated. In this context, the opinions of
the pre-service teachers were examined, and it was concluded that the ITMD course practices and
feedback contributed to their professional achievements and personal and social development, they
gained competence in preparing and using materials, they learned while having fun, they received
motivating and instructive feedback, and therefore they had as many ideas as the class size and has
been reached. Pre-service teachers emphasized in different ways that they consider the ITMD course
necessary and important in the teacher training program. The pre-service teachers had their first
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teaching experience after the practices they had done within the scope of the course, they found the
course practices useful, they saw their shortcomings, they learned how to make the course interesting
and suppress their excitement, they developed their communication skills, they saw the practices as a
game and learned while having fun, they had knowledge about the effective use of materials, They
emphasized that their communication with their classmates increased and they gained self-
confidence. Some pre-service teachers stated that they could not practice as they wanted because they
were excited about the ITMD course applications. Teacher candidates; They emphasized the problems
that they could not design materials suitable for the level of the student, use the time well, have
problems in practice, fail in classroom management, and not ensure classroom participation.

Pre-service teachers evaluated the feedback they received from their friends after the ITMD course
application in the dimensions of positive and negative feedback. After positive feedback; they
emphasized that they are happy, that the feedback is both motivating and guiding, that information
can be exchanged in the classroom, objective comments are made, and that they love their profession
more. As for negative feedbacks; they expressed their opinions about providing to see the deficiencies,
taking into account the criticisms made, and criticism without being offensive.

Pre-service teachers evaluated the feedback they received from the lecturer after the ITMD course
application in the dimensions of positive and negative feedback. Regarding positive feedback; activity,
they are happy, self-confidence increases, encouraging and encouraging comments are made,
mistakes are told without being offensive, and the feedback is objective. Regarding negative feedback;
they stated that they received criticism about seeing and trying to make up for their deficiencies, being
negatively affected by excitement, and material and classroom management.
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Ozet

Bu arastirmada Tiirkiye'de 2000-2017 yillar1 arasinda sosyal bilgiler dersi 6gretiminde drama yonteminin
kullanilmasimin  etkililigi konusunda yapilmis lisanstistii tezlerin cesitli kriterler agisindan incelenmesi
amaglanmistir. Calismanin evrenini 2000-2017 yillan arasinda Yiiksek Ogretim Kurumu Ulusal Tez Merkezi'nde
sosyal bilgiler 6gretiminde drama yontemini konu alan yiiksek lisans ve doktora tezleri olusturmaktadir.
Calismamin 6rneklemini ise Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi'nde erisime agik olanlardan 18 yiiksek
lisans ve doktora tezi olusturmaktadir. Elde edilen tezler doktiman incelemesi yontemiyle incelenmistir. Veri
toplama araci olarak ‘egitim arastirmalar1 degerlendirme 6lgtitleri formu” kullanilmustir. Arastirmada 6rnekleme
alman lisanstistii tezlerin tez yazim asamalarma uygunlugu incelenmistir. 2000-2017 yillar1 arasinda Tiirkiye’'de
sosyal bilgiler dersi 6gretiminde drama yonteminin kullanilmasimn etkililigi konusundaki lisanstistii tezlerin
degerlendirilmesi ile su sonuglara ulasilmistir: Lisanstistii tezlerin arastirma bashigi boyutuna iliskin yeterliligi
kismen yeterli diizeyde, 6zet boyutunun kismen yeterli diizeyde, problem ciimlesinin yeterli diizeyde, alt
problemlerin yeterli diizeyde, énem boyutunun yeterli diizeyde, sayiltilar boyutunun yetersiz diizeyde,
sinirhiliklar boyutunun yeterli diizeyde, tanimlar boyutunun kismen yeterli diizeyde, desen boyutunun yeterli
diizeyde, nedensel-karsilastirmali yontem boyutunun yetersiz diizeyde, deneysel desen yontem boyutunun
yetersiz diizeyde, gortisme boyutunun yetersiz diizeyde, nitel yontem boyutunun yetersiz diizeyde, evren-
orneklem boyutunun yeterli diizeyde, veri toplama araglar1 boyutunun kismen yeterli diizeyde, anket boyutunun
yetersiz diizeyde, basar1 testi boyutunun kismen yeterli diizeyde, tlgegin gecerliligi boyutunun kismen yeterli
diizeyde, olgegin giivenirligi boyutunun yetersiz diizeyde, dilsel boyutunun kismen yeterli diizeyde, veri
¢oziimlemesi boyutunun kismen yeterli diizeyde, bulgular boyutunun yeterli diizeyde, sonug, tartisma ve
oneriler boyutunun kismen yeterli diizeyde olduklar1 saptanmuistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, drama yontemi, yiiksek lisans tezi, doktora tezi, dokiiman analizi

Abstract

In this research, it is aimed to examine master and doctoral dissertations in terms of various criterions about the
effectiveness of using drama method in social studies instruction in Turkey period from 2000 to 2017. The
population of the study consists of master's and doctoral theses, which are the subject of drama method in social
studies teaching at the National Thesis Center of Higher Education Institution between 2000-2017. The sample of
the study consists of 18 master and doctorate theses, which are open to access in the National Thesis Center of the
Higher Education Council. The theses were examined by document analysis method. Educational research
assessment criteria form was used as data collection tool. In this study, the appropriateness of the theses in terms
of thesis writing phases were examined in this study. Social studies courses in Turkey between the years 2000-
2017 with the evaluation of graduate thesis on the effectiveness of the use of teaching methods in the drama was
reached the following conclusions: The ability of the theses to have a sufficient level of adequacy on the title of the
research, the partial dimension of the summary dimension, the sufficient level of the problem sentence, the
sufficient level of the sub-problems, the sufficient size of the importance dimension, the sufficient size of the
supposition dimension, the sufficient size of the limitations dimension, inadequate level of the dimension of the
experimental design method, insufficient level of interview size, insufficient level of qualitative method
dimension, insufficient level of universe-sample size, a sufficient level of dimension of data collection tools,
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insufficient level of survey size the size of the test is partially sufficient, the scale of validity of the scale is partially
sufficient, the reliability dimension of the scale is insufficient, the linguistic dimension is partially sufficient, and
the results, discussions and recommendations were partially sufficient.

Keywords: Social studies, drama method, master thesis, doctoral dissertation, document analysis
GIRIS

Egitimciler ve arastirmalar sosyal bilgiler derslerinde 6grencilerin akademik basarilarin artirmak igin
uzun zamandan beri gesitli §gretim yontemlerinin etkisini tartismaktadirlar (Anderson, 2017). Ogrenci
tutumlar1 {izerine yapilan calismalar, sosyal bilgiler derslerinde 6grenci ilgisinin son derece diisiik
olduguna yonelik sonuglara ulasmaktadirlar. Ogrenciler arasindaki yaygin sikayetler sosyal bilgiler
derslerinin sikic1 olduguna yonelik olup, giinliik yasamla iliskisinin kurulmadig, ozellikle gelecek
hayatlarindaki kariyer planlar1 agisindan kullanish olmadigy, tekrara dayandig1 ve kisaca sikict oldugu
tizerinedir (Shug, Todd ve Beery, 1982). Ogrenciler sosyal bilgiler derslerinde faydali becerileri
Ogrenmis olsalar dahi nadiren sosyal bilgiler derslerine ilgi duyabilmektedirler (Chiodo, 2004).

Shaughnessy ve Halodyna (1985) 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarma iliskin
alanyazini inceledikten sonra, ABD’de tim egitim kademelerindeki 6grencilerin biiytik bir kismi
sosyal bilgiler dersini 6gretim programindaki en ilgisiz ders oldugunu ve en az ilgi ¢ceken derslerinden
birisi olarak gordiiklerini 6ne stirmiislerdir. Russel ve Waters (2010) cagdas sosyal bilgiler siniflar:
icinde bu tutumlarla pasif 6grenme hakimiyeti (ders anlatma, galisma kagidi ve diger islerle mesgul
olma ve ezberletme) ile dogrudan baglantili oldugunu iddia etmistir.

Sosyal bilgiler egitimi arastirmalar1 bulgularia gore, drama temelli pedagojik tekniklerin dgrencileri
aktif bir sekilde materyallerle mesgul etmek ve stirdiirmelerine yardimci olan konularin 6gretiminde
etkili olabilecegi vurgulanmaktadir. Dramaya dayali stratejiler 6grencilerin okuma becerilerinin
gelistirilmesinde 6zellikle etkili olabilir (Rose, Parks, Androes ve McMahon, 2000). Boyle becerileri
giiclendirerek drama yontemi sosyal bilgilerde 6grenci basarisini desteklemeye yardim eder. Anlatima
dayali 6gretim stratejileri 6grencilerin sosyal bilgiler derslerinin igerigini anlamay1 etkili bir sekilde
angaje olduklarim ve gelistirdiklerini gostermektedir (Downey ve Levstik, 1991). Drama bir tarihsel
anlatim tarzi olarak islev goriir ve 6zellikle 6grencilere ulasmada etkilidir (Jackson ve Leahy, 2005).
Dramaya dayali yontemlerde ¢ok kiiltiirlii egitim uygulamalari, disiplinler arasi1 6grenme ve sosyal
adalet sorunlar1 arastirmalarina uyumlastirarak sosyal bilgiler dersi 6gretim programin
tamamlamaktadir (Lement ve Dunakin, 2005).

Morris (2001) sosyal bilgiler derslerinde drama kullaniminin hem o6grenci katilimini hem de
performanslarint artirdigini iddia etmektedir. Cocuklar derslere aktif bir sekilde katildiklar:
durumlarda igerisinde yasadiklar1 cevreyi gozlemleme, arastirma ve kesfetme firsatlarina sahip
olmaktadirlar. Boylece ¢ocuklarin edindikleri bilgilerin yasantiya transferinde drama yonteminin
etkisi onemlidir. Soyut kavramlarin ¢ok kullanildig1 sosyal bilgiler derslerinde 6grenci basarisi ve
ilgisini artirmada drama yontemine yer verilmesi anlamlidir. Bu yolla 6grenciler toplumsal yasamda
yasanan olaylar1 drama yoluyla yaparak yasayarak 6grenme firsatlaria kavusurlar (Celikkaya, 2014).

Bu calisma sosyal bilgiler dersinde drama yontemi kullammina iliskin lisansiistli tezlerin
degerlendirilmesi amaciyla hazirlanmistir. Alanyazm taramas: yapildiginda bu calismay1 onceki
¢alismalardan (Giinaydin, 2008; Malbelegi, 2011; Bingol, 2015, Oguz ve Beldag, 2015; Kurt, 2018;
Oztiirk ve Sari, 2018; Akdeniz, 2019; Arisoy, 2019; Kog ve Gegit, 2021) farklilastiran temel ozellik
Turkiye’de sosyal bilgiler derslerinde drama kullanimini iceren ¢alismalarin belirli kriterler
cercevesinde degerlendirilerek ortaya konulmasidir.

1.2. Problem Ciimlesi

Sosyal bilgiler dersinin 6gretimi alaminda drama yontemi konulu lisanstistii tez ¢alismalarimin analiz
boyutlari ne diizeydedir?
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1.3. Alt Problemler

Sosyal bilimlerde yaratici drama alaninda yapilmis lisanstistii tez calismalarmin;
1.Kavramsal agidan boyutlar1 ne diizeydedir?

2.Arastirmalarin yontem agisindan boyutlari ne diizeydedir?

3.Evren ve Orneklem agisindan boyutlari ne diizeydedir?

4.Arastirma verilerinin toplanmasi ve verilerin analizi agisindan boyutlari ne diizeydedir?
5.Arastirmalarin bulgular1 agisindan boyutlari ne diizeydedir?

6.Arastirmalarin sonug, tartisma ve oneriler boltimleri agisindan boyutlar1 ne diizeydedir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma desenleri, arastirma deseni igerisindeki islemlere 6zel bir yon gosteren, nicel, nitel ve karma
yontem yaklasimlar: alanindaki arastirma cesitleridir. Arastirma desenlerini arastirma stratejileri
olarak nitelendirenler de olmaktadir (Denzin ve Lincoln, 2011). Nitel arastirmanin ge¢mis kokeni
antropoloji, sosyoloji, beseri bilimler ve degerlendirmeye dayanmaktadir. Guniimiizde 6zel nitel
arastirma yaklasimlarinda kullanulan farkli arastirma tiirleri ve islem yollar1 daha onceki cesitli
kaynaklarda oOzetlenmistir. Mesela, Clandinin ve Connelly (2000) anlati arastirmacilarmin ne
yaptiklarini ortaya koymustur. Moustakas (1994) fenomenolojik yontemin felsefesi ve Strauss ve
Corbin (1990, 1998) kuram olusturmanin islem basamaklarini stratejilerini, degisik bigimlerini ve
etnografik islem basamaklarii 6zetlemis, Stake (1995) ve Yin (2009, 2012) ise durum calismasindaki
asamalarla ilgili onerilerde bulunmuslardir. Nitel calisma yiirtitmek icin katilimci eylem arastirmasi
(Kemmis & McTaggart, 2000), soylem analizi (Cheek, 2004) ve burada ifade edilmeyen diger
yaklagimlar da kullanilabilir (Biitiin, 2014). Bu arastirma sosyal bilgiler gretimi alaninda drama
yontemi konulu lisansiistii tez calismalarinin analizi yapildigi icin nitel arastirma desenlerinden
durum calismasi deseni ile yurutiilmustiir.

Orneklem / Caligma grubu

Calismamin evrenini Yiiksek Ogretim Kurulu'nda 2000-2017 yillar1 arasindaki sosyal bilgiler
ogretiminde drama yontemini konu alan yiiksek lisans ve doktora tezleri olusturmaktadir. Calismamn
orneklemini Yiiksek Ogretim Kurulu'nun tez arsivinden erigsime acik olanlardan 18 yiiksek lisans ve
doktora tezi olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclar1

Arastirma verilerinin toplanmasinda nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullamlmustir.
Dokiiman analizi; galisilacak olan arastirma ile ilgili mevcut bulunan kayit ve belgeleri toplayip
belirlenmis kural veya sisteme gore kodlayip inceleme islemine verilen tanimdir. Dokiiman analizi
asamasinda, bir arastirmaci oncelikle hedefine yonelik mevcut kaynaklar1 bulur, her bir kaynag:
dikkatlice inceler, gerekli bilgileri not alir ve aldig1 notlardan yola ¢ikarak bazi degerlendirme
faaliyetleri yapar. Bu asamada en onemli konu arastirmacimin kaynaklardaki bilgileri, kaynakta
anlatilmak istenen anlamda anlamasi ve bu dogrultuda kullanmasidir (Cepni, 2009).
Egitim bilimleri alaninda yapilan doktora tezlerinin metodolojik tzelliklerini degerlendirmek {izere
gelistirilmis, gozlenen nitelik hakkinda 0 ile 10 puan arasinda degerlendirme yapmay: mimkiin kilan
toplam 150 maddeden olusmaktadir. Formun yap1 gecerliginin belirlenmesi icin gerekli olan Kaiser
Meyer Olkin=.887 ve Bartlett analizi [p<.01] olarak hesaplanmistir. Bu sonugtan hareketle Varimax dik
dondiirme teknigi kullanmilarak yapilan faktor analizi sonrasmda olgegin yirmi dort faktorden
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olustugu saptanmistir. Maddelerin faktor ytikleri 0.32 ve 0.76 arasinda degismektedir. Formun alt
faktordeki aciklanan varyans ytizdesi 58.93diir. Formun i¢ tutarlilik diizeyi Cronbach Alpha degeri
0.634-0.952 arasinda, test-yeniden-test giivenirlik katsayilar1 ise .51 ile .92 arasinda bulunmustur
(Karadag, 2009).

Verilerin Analizi

Verileri elde etmek i¢in kullanulan egitim bilimleri degerlendirme &lgtitleri formu verilerinin analizi
SPSS paket programinda analiz edilmis ve bu veriler cergevesinde yorumlanmistir. Durum
calismalari, ©zellikle degerlendirme asamalar1 gibi bir¢ok alanda kullamilan, arastirmacinin bir
durumu, siklikla da bir programi, olayi, davranisi, stireci ya da bir veya daha fazla insam
derinlemesine analiz ettigi bir arastirma desenidir. Durumlar zaman ve davramslarla siurli olup,
arastirmacilar uzun bir zaman siiresince farkli veri toplama yontemleri kullanarak detayli bilgi
toplarlar (Stake, 1995; Yin, 2012). Arastirmada bulgular, Karadag (2009) tarafindan hazirlanmis olan
egitim arastirmalar1 6lcegi kullanilarak tanimlanmis ve yorumlanmustir.

BULGULAR

Lisansiistii Tezlerin Arastirma Bashig1 Boyutu Alt Amacina Iligkin Bulgular:

Arastirma kapsaminda incelenen 18 lisanstistii tez galismasindaki her bir arastirma basligina iliskin
yeterlik diizeyini 6lgen dort maddeye verilen puanlarin aritmetik ortalama (X), standart sapma (SS) ve
standart hata (Shx) degerleri hesaplanarak saptanmustir. Arastirma basligi boyutunun yeterlik
diizeyini 6lgen maddelere bakildiginda yeterlik diizeylerinin 7.72 ile 8.38 arasinda degistigi

saptanmistir. En diisiik yeterlik puamnmin ‘Gereksiz terim ya da deyimlerden kaginilmast’ (X =7.71,
55=3.23) olan 3. madde icin hesaplandigy, en yiiksek yeterlilik puaninin ise ‘Basligin amaci yansitmast’

(X =8.38, S5=2.61) olan 1. madde igin hesaplandig1 goriilmiistiir.

Tablo 1. Lisansiistii tezlerin aragtirma baglig: alt boyutu alt amacina iliskin betimsel sonuglar

MADDE n X SS  Shx
1. Baslik amac1 yansitiyor mu? 18 8.38 261 .61
2. Degiskenler ya da degisken kategorileri belirtilmis mi? 18 7.77 324 .76
3. Gereksiz terim ya da deyimlerden ka¢inilmis mi1? 18 7.72 323 .76
4. Yeterince kisa m1? 18 7.88 319 .75
TOPLAM 18 7.93 3.06 .72

Her yazinin yazildig1 dilde, Tiirkce ve Ingilizce bashgi bulunmalidir. Yazimin igerigini kisa, acik ve
yeterli Ol¢iide yansitacak nitelikte olmali, biiyiik harflerle ve koyu yazilmali, on bes kelimeyi
ge¢memelidir (APA,2006).

Lisansiistii Tezlerin Ozet Boyutu Alt Amacina iliskin Bulgular:

Arastirmalarin 6zet boyutunun yeterlik diizeyini 6lcen maddelere bakildiginda yeterlik diizeylerinin
0.00 ile 10.00 arasinda degistigi saptanmustir. En dustik yeterlik puanimin ‘Arastirmalarin 6zet

boliimiinde onerilere yer verilmesi’ (X =.00, SS=.00) olan 7. madde igin hesaplandig1, en yiiksek
yeterlilik puamnin ise ‘Amacin ifade edilmesi’ (X =10.0, S5=.00) olan 1. madde icin hesaplandig
goriilmiistiir.

Tablo 2. Lisansiistii tezlerin 6zet boyutu alt amacina iliskin betimsel sonuglar

MADDE n X SS Shx
1. Amag ifade edilmis mi? 18 10.0 .00 .00
2. Katilimcilar belirtilmis mi? 18 8.38 3.38 .79
3. Arastirma yontemi belirtilmis mi? 18 9.77 54 12
4. Veri toplama araglari belirtilmis mi? 18 9.83 51 12
5. Bulgular ayrintiya girilmeden belirtilmis mi? 18 7.72 2.76 .65
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6. Yorumlar 6zetlenmis mi? 18 4.27 414 .97
7. Onerilere yer verilmis mi? 18 .00 .00 .00
TOPLAM 18 7.13 1.61 37

Tiirkge 6zet aragtirmanin amacini, kapsamini ve sonuglarini yansitmalidir. Ozet en az yiiz, en fazla iki
yiiz kelime uzunlukta olmali, 6zetin bir satir altina en az tig, en fazla sekiz kelimeden olusan Ttirkce
anahtar kelimeler icermemelidir. Ayrica 6zetin, bashgin ve anahtar kelimelerin Ingilizceleri de
bulunmalidir. Yabanci dilde yazilan makalelerde de Tiirkge, ingilizce ve yazilan dilde bashk, czet ve
anahtar kelimeler yer verilmelidir. Yabanci dildeki o6zetlerde dil yanlslari olmamasina 6zen
gosterilmelidir (APA, 2006).

Ozette yer almasi gereken ana bilesenler vardir. Ozetin igerigi rapora, literatiir taramasina, teori odakli
bir makaleye ve metodolojik bir makaleye gore degismektedir. Asagida deneysel bir makale icin
arastirma taslaginda yer alan bir 6zete yer verilmistir. Bircok nemli bilesen, 6zetin bir parcasidir ve
bu bilesenler, arastirma taslaginin nicel, nitel veya karma yontemler olup olmadigma bakilmaksizin
aym olacaktir. Ustelik, bu bilesenlerin sunuldugu siralamadaki gibi kullanilmasi 6nerilmektedir
(Erdogan, 2014, 5.107-120).

“Arastirma icin ihtiyaca yol acan konu ya da sorun ile baslayimiz. Bu sorun, daha fazla literattir
ihtiyact ile ilgili olabilir, fakat ornegin AIDSin yayilmasi, erken yasta gebelik, tniversite
ogrencilerinin okulu birakmasi veya bazi mesleklerde kadin is giicii eksikligi gibi ele alinmas1 gereken
gercek hayattaki sorunlara odaklanilabilir. Bunlarn hepsi ele alinmasi gereken gercek yasam
sorunlaridir. Problem, literattirde bir boslugu, bir konuyu derinlestirmek icin bir eksikligi gosterebilir.
“Problem” hakkinda bir ya da iki alint1 referans eklemek icin ¢ok kisadir.” “Calismanin amacinm
belirtiniz. Amag¢ kelimesini kullamimiz ve arastirilan merkezi fenomen, calisilacak 6rneklem ve
arastirmanin gerceklesecegi alan hakkinda bilgi veriniz.” “Daha sonraki asama, bu amac ele almak
icin hangi verilerin toplanacagidir. Veri g¢esidini, katilimcilar1 ve nerede veri toplanacagin
belirtebilirsiniz.” “Bundan sonra, (biiytiik olasilikla) calismada ortaya ¢ikacak temalar veya istatistiksel
sonuglari belirtiniz. Bir projenin planlamasinin erken asamalarinda, ¢alismada hangi temalarin ortaya
¢ikabilecegini bilemezsiniz, boyle bir durumda onlarin ne olabilecegini tahmin etmeniz gerekebilir.
Dort bes tema veya birincil istatistiksel sonuglar1 olasiliklar olarak gosteriniz.” “Calismanin pratik
sonuglarindan bahsederek 6zeti bitiriniz. Projeden kimlerin yararlanacagi ve neden yararlanacagin
gosteren 6zel hedef kitlelerini belirtiniz (Erdogan, 2014, 5.107-120).”

Lisansiistii Tezlerin Amag (Problem ciimlesi) Boyutu Alt Amacina fligskin Bulgular:

Arastirmalarin amag (problem ciimlesi) boyutunun yeterlik diizeyini 6lcen maddelere bakildiginda
yeterlik diizeylerinin 7.94 ile 9.83 arasinda degistigi saptanmustir. En dusiik yeterlik puanimn

‘Amag/problem ifadesinde yer alan degiskenlerin literatiirde tanimlanmis olmast’ ( X =7.94, S5=2.18)
olan 3. Madde i¢in hesaplandigi, en yiiksek yeterlilik puammnn ise “Amag/problem ctimlesinin

arastirilabilir nitelikte olmast” (X =9.83, SS= .38) olan 1. Madde igin hesaplandig1 gériilmiistiir.

Tablo 3. Lisansiistii tezlerin amag (problem ciimlesi) alt amacina iligkin betimsel sonuglar

MADDE n X SS  Shx
1. Amag/ problem aragtirilabilir nitelikte mi? 18 9.83 38 .09
2. Amag/problem ifadesi degiskenleri belirtiyor mu? 18 9.16 .78 .18
3. Amag/problem ifadesinde yer alan degisken... 18 7.94 218 .51
4. Amaca/probleme temel olusturan bilgiler... 18 8.55 206 48
5. Amag/problem alt amaglar1 kapsamasi 18 8.83 243 .57
TOPLAM 18 8.86 156 .36

Arastirma problemi; bir ¢alisma ihtiyacina yol acan bir problem ya da konudur. Bir arastirma
probleminin ¢ikis noktasi, bir¢ok olasi sebepten olabilir. Mesela, arastirmacilarin 6zel yasamlarinda
veya isyerlerinde yasadiklar1 deneyimlerde ortaya c¢ikmis olabilir. Literatiirde yer alan ayrmtili bir
tartismadan gelmis de olabilir. Literatiirde ele alinmasi gereken bir bosluk, ¢oziilmesi gereken
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alternatif goriisler veya incelenmesi gereken bir alan da olabilir. Ayrica, arastirma problemi hiikiimet
politikas1 tartismalarindan veya st diizey yoneticiler arasindan da gelisebilir. Arastirma
problemlerinin kaynaklar:1 genellikle birden fazladir. Bir calismanin altinda yatan problemin
belirlenmesi ve ortaya c¢ikarilmasi kolay degildir. Problem kapali oldugu zaman, bir arastirmamn
diger ttim 6zelliklerini, 6zellikle de arastirmanin 6nemini anlamak zordur. Ayrica, arastirma problemi
genellikle arastirmacimin problemi anlamak veya aciklamak igin cevaplamak istedigi arastirma
sorular: ile karistirilmaktadir. Bu karmasikliga ek olarak giris boltiimleri, okuyucular1 daha fazla
okumaya ve calismanin 6nemini gormeye tesvik etmenin agirhigini da tasimaktadir (Erdogan, 2014).

Uygulamali sosyal bilim arastirmalarinda; problemler, konulardan, zorluklardan ve gercek hayattaki
mevcut uygulamalardan ortaya ¢ikar. Bir calismada, arastirmaci ‘bu galisma icin ihtiyac nedir?’ veya
‘bu galismay1 yapma ihtiyacim hangi problem etkiledi?” sorusunu sordugunda, arastirma problemi,
daha anlasilir olmaya baslar. Bir arastirma taslaginda arastirma problemini igeren ilk paragraflar
tasarlarken, asagida ifade edilen arastirma ipuglarini akilda bulundurunuz:

1) Okuyucularin ilgisini uyandiracak aym: zamanda genis bir kitlenin ilgisini ¢ekebilecek bir agilis
climlesi yazimz.

2) Genel bir kural olarak; uzun alintilar okuyucularin gormesini istediginiz anahtar kavramalar: fark
etmelerini zorlastiracag: icin, ilk ctimlelerde 6zellikle uzun alintilar kullanmaktan kagininiz, uzun
alintilar, yorumlanmasi icin bir¢ok olasilik ortaya ¢ikarir ve boylece belirsiz baslangiglar olustururlar.
Ancak, bazi nitel calismalarda goriildiigu gibi alintilar okuyucunun ilgisini ¢ekebilir.

3) Deyimler veya basmakalip ifadelerden uzak durunuz.
4) Etki icin sayisal bilgileri dikkate aliniz.

5) Calismay1 yonlendiren arastirma problemini (ikilem, sorun vb.) agikga belirtiniz. Kendinize
sorunuz, “ Arastirma probleminde belirtmek istediginiz belirli bir ctimle (veya ctimleler) var midir?

6) Problemin calisilmas: ihtiyacini dogrulayan ¢ok sayida referanslar gostererek problemin neden
onemli oldugunu belirtiniz.

7) Problemin, calismanin arastirma yaklasimu ile tutarli oldugundan emin olunuz.

8) Arastirma taslaginda sadece bir problemin mi yoksa arastrma ihtiyacini yonlendiren birgok
problemin mi olup olmadigimi goz 6niinde bulundurunuz ve yazimz. Cogu zaman, birden fazla
arastirma problemi, arastirma calismalarinda ele alinmaktadir (Erdogan, 2014).

Lisansiistii Tezlerin Alt Amac¢ (Alt Problemler) Boyutu Alt Amacina Iliskin Bulgular:

Arastirmalarin alt amag (alt problemler) boyutunun yeterlik diizeyini dlgen maddelere bakildiginda
yeterlik diizeylerinin 8.50 ile 8.77 arasinda degistigi saptanmustir. En diisiik yeterlik puanimin ‘Her bir

alt amag, konunun bir boyutunu ele almasr’ (X =8.50, S5=3.16) olan 2. madde icin hesaplandig1, en

yiiksek yeterlilik puaninin ise ‘Alt amaglarin 6lgiilebilir nitelikte olmast’ (X =8.77, S5=3.20) olan 3.
madde icin hesaplandig1 gorulmiistiir.

Tablo 4. Lisansiistii tezlerin alt amag (problem ciimlesi) alt amacina iligskin betimsel sonuglar

MADDE n X SS  Shx
1. Her bir alt amag, amacla iligkili mi? 18 8.66 318 .74
2. Her bir alt amag, konunun bir boyutunu ele almasi. 18 8.50 316 .74
3. Alt amaglar 6lciilebilir nitelikte mi? 18 8.77 320 .75
TOPLAM 18 8.64 318 .74

Alt amacin, dogru veya yanlis olmasi, gerceklesip gerceklesmemesi onemli degildir. Fakat beklentileri
cevaplayacak sekilde ifade edilmesi gereklidir (Babbie, 1997'den Akt.: Karadag, 2009). Arastirmalarda
degiskenler arasindaki iligkilerin belirlenmesi, neden-sonug iliskilerinin ortaya konulmasi, neden,

99
ADEDER e-ISSN 2548-1282



ARASTIRMA VE DENEYiM DERGISI (ADEDER) RESEARCH AND EXPERIENCE JOURNAL (REJ)

6 (2), Aralik, 2021

nicin, nasil sorular1 igeren alt amaclarin ifadelendirilmesi i¢in dogru degisken veya degiskenlerin
tanumlanmasi ve hangi 6l¢timleri igeren verilerle denetlenebilecegi dogru olarak ortaya konmalidir
(Ozdamar, 2003, s.60’den Akt.: Karadag, 2009).

Genel ve alt amag ifadeleri veya sorular arasindaki ayrim ¢ok onemlidir. Genel arastirma amaci
duistincelerimi yonlendiren, arastirmanin tasarlanmasinda biiytik 6nem tasirlar, fakat yanitlanabilecek
diizeyde acik degillerdir. Ideal olarak arastirmanin alt amaclar, genel amacindan sonra gelir. Bunlar
gorgtil islemleri yonlendirirler ve arastirmada asil olarak yamitlan sorulardir (Punch, 2005, s.34'den
Akt.: Karadag, 2009).

Lisansiistii Tezlerin Onem Boyutu Alt Amacina iliskin Bulgular:

Arastirmalarin nem boyutunun yeterlik diizeyini 6lcen maddelere bakildiginda yeterlik diizeylerinin
7.72 ile 10.0 arasinda degistigi saptanmustir. En diisiik yeterlik puaninin ‘Arastirmanin kuramsal ve

uygulamali olarak alana katkisimin belirtilmesi’ ( X =7.72, S5=2.69) olan 2. madde icin hesaplandig1, en

yiiksek yeterlilik puanmimin ise ‘Aragtirmada énem boliimiine yer verilmesi’ (X =10.0, S5=.00) olan 1.
madde i¢in hesaplandig goriilmiistiir.

Tablo 5. Lisansiistii énem boyutu alt amacina iligkin betimsel sonuglar

MADDE n X SS Shx
1. Arastirmada 6nem boliimiine yer verilmis mi? 18 10.0 .00 .00
2. Aragtirmanin kuramsal ve uygulamali olarak alana... 18 7.72 2.69 .63
3. Arastirmanin onemi, aragtirma amaci ile iliskili mi? 18 9.61 .60 14
4. Onem boliimiinde objektif oldugu kadar 6znel... 18 9.22 .80 19
TOPLAM 18 9.13 1.02 24

Arastirmanin 6nemi, bir tiir arastirmacinin kendi amacinin ortaya konmasidir. Arastirmanin amaci ile
arastirmacinin amaci ayri ayri seylerdir: birincisi, toplanacak verileri; ikincisi, verilerin hangi
amaglarla toplandigini anlatir. Toplanan veriler kendi baslarina, her hangi bir sorunu ¢ozemez.
Sorunun ¢6ziimii, toplanan verilerin nasil kullanilacagina baghdir. Arastirmacinin toplanan verileri
nasil kullanacagimin ifadesi ise, arastirmanin 6nemidir (Karasar, 2009).

Lisansiistii Tezlerin Sayiltilar Boyutu Alt Amacina iligkin Bulgular:

Arastirmalarin sayiltilar boyutunun yeterlik diizeyini 6lgen maddelere bakildiginda yeterlik
diizeylerinin .83 ile 7.88 arasinda degistigi saptanmistir. En dusiik yeterlik puaninin ‘Sayilti olarak

belirtilmedigi halde [gizli] kullanilan sayilti olmas’ (X = .83, SS=2.17) olan 4. madde igin
hesaplandig, en yiiksek yeterlilik puaninin ise ‘Sayiltilarin arastirmanin alt amaglari ile tutarl olmasr’

(X =7.88, S5=3.67) olan 1. madde icin hesaplandig1 goriilmiistiir.

Tablo 6. Lisansiistii tezlerin sayiltilar boyutu alt amacina iligkin betimsel sonuglar

MADDE n X SS  Shx
1. Sayiltilar, arastirma alt amaglari ile tutarli mi? 18 7.88 3.67 .86
2. Sayilt1 olarak ifade edilen hususlar sinirlilik mi? 18 7.72 3.67 86
3. Sayiltt olmamasi gereken 6nermeler var mi? 18 1.27 3.06 72
4. Sayilti olarak belirtilmedigi halde [gizli] kullanilan... 18 .83 217 51
TOPLAM 18 4.42 3.14 73

“Bir arastirma siirecinde arastirmacinin cesitli nedenlerden dolay1 kontrol altina alamadig: fakat
arastirmasinin etkilenmemesi igin dogru olarak kabul ettigi yargilardir. Kisacasi, arastirma siiresince
denenme olanagma sahip olmayan ve dogru olarak kabul edilen yargilara sayiltt denir. Bununla
birlikte arastirmacinin yapabilecegi hicbir sey sayilt1 olarak kabul edilmemelidir. Bir arastirmada
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varsayim sayisint miimkiin oldukca minimuma diistirmeliyiz. Bir arastirmacinin amacina ulagmasi ile
varsayimlarin dogru ¢ikmasi veya isabetli olmasi arasinda pozitif bir iliski vardir (Cepni, 2009, s.259).”

Lisansiistii Tezlerin Smirliliklar Boyutu Alt Amacina iliskin Bulgular:

Arastirmalarin smnirliliklar boyutunun yeterlik diizeyini olgen maddelere bakildiginda yeterlik
diizeylerinin 9.66 ile 9.72 arasinda degistigi saptanmustir. En diistik yeterlik puaninin ‘Smnurhiliklarin,

arastirilabilir nitelikte olmas1’ (i =9.66, 55=.84) olan 1. madde i¢in hesaplandigy, en yiiksek yeterlilik
puaninin ise ‘Sturhliklarin aragtirmanin amaglarii etkileme durumu’ (X =9.72, SS=.75) olan 2.
madde i¢in hesaplandig goriilmiistiir.

Tablo 7. Lisanstistii tezlerin sinirliliklar boyutu alt amacina iliskin betimsel sonuglar

MADDE n X SS Shx
1. Siurliliklar, arastirilabilir nitelikte mi? 18 9.66 .84 19
2. Siarliliklar, arastirmanin amaglarina... 18 9.72 .75 17
TOPLAM 18 9.69 .79 18

Simirliliklar, arastirmacimin kendi bilgi, beceri ve olanaklarindan gelebilecegi gibi, problem alani,
arastirma amaglari, yontem ve 6teki pratik zorunluluklardan da kaynaklanabilir. Arastirma bulgulari,
verilen simrhliklar iginde gecerlidir. Bu nedenle, varolan smirhliklarin belirlenmesi gerekir.
Arastirmalarda, belirlenemeyen smirhiliklarda olabilir. Biitiin bunlara karsi duyarh olmak ve
yorumlarda dikkate almak gerekir (Karasar, 2009).

Lisansiistii Tezlerin Tanimlar Boyutu Alt Amacina Iligkin Bulgular:

Arastirmalarin tamimlar boyutunun yeterlik diizeyini ¢lcen maddelere bakildiginda yeterlik
diizeylerinin 6.22 ile 7.00 arasinda degistigi saptanmistir. En diisiik yeterlik puanmin ‘Tanimlar

aragtirmay1 sinirlamakta midir?” (X =6.22, S5=4.06) olan 2. madde icin hesaplandig, en yiiksek

yeterlilik puaninin ise ‘Tanimlarin arastirmanin teorisi ile uyumlu olmast’ (X =7.00, SS=4.14) olan 1.
Madde i¢in hesaplandig1 gorulmiuistiir.

Tablo 8. Lisansiistii tezlerin tanimlar boyutu alt amacina iligkin betimsel sonuglar

MADDE n X SS Shx
1. Tanimlar arastirmanun teorisi ile uyumlu mu? 18 7.00 414 97
2. Tanumlar aragtirmayi sinirlamakta midir? 18 6.22 406 .95
3. Tanimlarda kullanilan kaynaklar akredite mi? 18 6.61 3.66 .86
TOPLAM 18 6.61 395 .92

Lisansiistii Tezlerin Model (Desen) Boyutu Alt Amacina iliskin Bulgular:

Arastirmalarin model (desen) boyutunun yeterlik diizeyini 6lcen maddelere bakildiginda yeterlik
diizeylerinin 6.72 ile 9.83 arasinda degistigi saptanmustir. En diisiik yeterlik puanimn ‘Kullanilan

modelin/desenin[lerin] segim nedeninin agiklanmis olmast’ (X =6.72, S5=3.84) olan 2. madde igin

hesaplandig1, en yiiksek yeterlilik puaninin ise ‘Kullamlan model/desen[ler] isimlendirilmesi’ ( X
=9.83, S5=.38) olan 1. madde i¢in hesaplandig1 gorulmiistiir.

Tablo 9. Lisansiistii tezlerin model boyutu alt amacina iliskin betimsel sonuglar

MADDE n X SS Shx
1. Kullanilan model/ desen[ler] nedir? 18 9.83 38 .09
2. Kullanilan modelin/ desenin[lerin] se¢im nedeni... 18 6.72 3.84 .90
3. Kullanilan model/desen|[ler]arastirma temel... 18 9.55 1.19 .28
4. Bu model/desen[ler] bu problemin ¢6ziimii igin... 18 9.72 .57 13
TOPLAM 18 8.95 1.49 .35
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Arastirmaci ¢alismasini yiirtitmek i¢in yalnizca nicel, nitel ya da karma yontem calismalar: arasinda
bir se¢im yapmaz, aym zamanda bu ¢ secenek icerisindeki bir arastirma ¢esidi tizerinde karar kilar.
Arastirma desenleri, bir arastirma deseni icerisindeki islemlere 6zel bir yon tayin eden, nicel, nitel ve
karma yontem yaklasimlari kapsamindaki arastirma cesitleridir. Arastirma desenlerini arastirma
stratejileri olarak nitelendirenler de bulunmaktadir (Denzin ve Lincoln, 2011). Gelisen bilgisayar
teknolojisi ile veri analizi ve karmasik modellerin ¢oziimlenmesi ve bireylerin sosyal bilim
arastirmalarimi  yurtitmede yeni islemler Onermelerinin sonucu olarak, arastirmacilarin
kullanabilecekleri desenler yillar gegtikce artmustir (Biittin, 2014).”

Model, bir sistemin temsilcisidir. Modeller, temsil ettikleri sisteme oranla, daha yalin olurlar. Model,
“ideal” bir ortamin temsilcisi olup, yalnizca “onemli” goriilen degiskenleri icine alacak sekilde, gercek
durumun 6zetlenmis halidir (Karasar, 2009).

Nicel Desenler; 19.ytizyilin sonlar1 ve 20.ytizy1l boyunca, nicel ¢calismalarla ilgili arastirma stratejileri
postpozitivist diinya gortisiinden etkilenmis ve temelde psikoloji biliminden kaynagmi almistir. Bu
stratejiler gercek-deneyleri ve daha esnek olan yari-deneyleri icermektedir (bkz. bu konudaki orijinal
bir bilimsel inceleme icin, Campbell & Stanley, 1963). Bunlara ilaveten diger bir deneysel desen ise,
belirli bir zaman igerisinde tek bir kisiyle ya da birkag bireyle deneysel islemin yiiriitildigu
uygulamali davranis analizi ya da tek-denekli deneysel desendir (Cooper, Heron & Heward, 2007;
Neuman & McCormick, 1995). Deneysel olmayan bir nicel arastirma tiirii ise, arastirmacinn iki ya da
daha fazla grubu, hentiz ortaya ¢ikmis bir sebep ( ya da bagimsiz degisken) acisindan karsilastirdig:
nedensel-karsilastirma arastirmasidir. Bir diger deneysel olmayan arastirma sekli ise arastirmacinin iki
veya daha fazla degisken ya da bazi puan gruplar1 arasindaki iliskiyi 6lgmek ve tamimlamak icin
iliskisel istatistik kullandig1 korelasyon desenidir (Creswell, 2012). Bu desenlerde degiskenler
arasindaki karmasik iliskiler yapisal esitleme modeli, hiyerarsik dogrusal model ve lojistik regresyon
teknikleri yardimiyla daha da detaylandirilmaktadir. Yakin zamanlarda, birgok degisken ve
miidahalenin yer aldig1 karmasik deneylerde nicel stratejilere dahil olmustur (6rn. faktoryel desenler
ve tekrarl 6l¢tim desenleri) (Biitiin, 2014).

Nitel Desenler; 1990'larda ve 21. Ytizyila girerken nitel arastirmalardaki yaklasimlarin sayisinda artis
olmus ve yaklasim tiirleri daha belirgin hale gelmistir. Nitel arastirmanin tarihsel kokeni antropoloji,
sosyoloji, beseri bilimler ve degerlendirmeye dayanmaktadir. Giiniimiizde 6zel nitel arastirma
yaklagimlarinda kullanilan degisik arastirma tiirleri ve islem yollar1 daha onceki cesitli kitaplarda
ozetlenmistir. Ornegin, Clandinin ve Connelly (2000) anlati aragtirmacilarinin ne yaptiklarini
resmetmistir. Moustakas (1994) fenomenolojik yontemin felsefesi ve Strauss ve Corbin (1990, 1998)
kuram olusturmanin islem basamaklarini stratejilerini, farkli bicimlerini ve etnografik islem
basamaklarini 6zetlemis, Stake (1995) ve Yin ((2009, 2012) ise durum calismasindaki stireglerle ilgili
onerilerde bulunmuslardir. Nitel calisma yiirtitmek i¢in katilimc1 eylem arastirmasi (Kemmis &
McTaggart, 2000), soylem analizi (Cheek, 2004) ve burada ifade edilmeyen diger yaklasimlar da
kullanilabilir(Btitiin, M. (2014).

Anlat1 Arastirmasi, arastirmacinin bireylerin hayatlarm inceledigi ve birey ya da bireylerden kendi
yasamlar1 hakkinda dykiileri talep ettigi insan bilimlerinde bir inceleme desenidir (Riessman, 2008).
Insanlardan elde edilen bu bilgiler, genellikle arastirmaci tarafindan bir anlati kronolojisi igerisinde
tekrar hikayelenir ya da anlatilir. Calisma sonucundaki ortaya ¢ikan anlati, katilimcinin ve

arastirmacinin kendi yasamlariyla alakali goriislerinin buttinlestirildigi ortak bir anlatidir (Clandinin
& Connelly, 2000; Biittin, 2014).

Fenomenolojik arastirma, arastrmacimn katilmeilar tarafindan tamimlanmis sekliyle bir fenomenle
ilgili bireylerin yasanilan deneyimleri betimledigi, kaynagim felsefe ve psikolojiden alan bir arastirma
desenidir. Bu betimlemeler, s6z konusu fenomen ile ilgili cesitli deneyimlere sahip bireylerin
deneyimlerinin 6ziine ulasilmasi ile sonuglanir. Bu desen saglam felsefi temellere sahiptir ve
genellikle miilakatlar yapmay1 gerektirmektedir (Giorgi, 2009; Moustakas, 1994; Biittin, 2014).
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Kuram olusturma, katilimcilarin bakis acilari icerisinde temellenmis, bir siire, davranis ya da
etkilesimle ilgili soyut genel bir kurami arastirmacinm bulup ortaya ¢ikardig, sosyoloji kaynakli bir
arastirma desenidir. Bu asama c¢oklu veri toplama basamaklarinin kullanilmasm ve bilgi
kategorilerinin iliskilendirilme ve gelistirilmesini kapsamaktadir (Charmaz, 2006; Corbin & Strauss,
2007; Biitiin, 2014).

Karma yontemler

Bir calismada nitel ve nicel arastirmalarin ve bunlarin verilerinin birlestirilmesini veya
biuittinlestirilmesini gerektirmektedir. Nicel veri anketler veya psikolojik testlerde oldugu gibi
genellikle kapali uclu cevaplar1 kapsarken, nitel veri énceden belirlenmis cevaplarin olmadig acitk
uclu bir yapidadir. Arastirmalarin biiytik kismimin 80’lerin ortalarindan sonlarma kadar yapildig:
karma yontem yaklasimi nispeten yeni bir alandir. Buna karsin kokenleri daha gecmise
dayanmaktadir. 1959’da Campbell ve Fisk, psikolojik 6zellikler tizerinde galisirken yontemleri sadece
nicel olctimlere dayali olmasma ragmen coklu yontemler kullanmislardir. Bu ¢alisma, geleneksel
anketlerin yaninda gozlem ve miilakat (nitel veri) gibi ¢oklu veri toplama sekillerini kullanmalar1
yoniinde baskalarina da ornek etmistir (Sieber, 1973). Karma yontem olarak da nitelendirilen ¢oklu
yontemlerin 6nemi ile ilgili baslangictaki goriisler, biitiin yontemlerin 6n yarg: ve eksiklikler icerdigi,
nicel ve nitel verilerin birlesimiyle her bir veri grubunun eksikliklerinin giderilebilecegi fikrine
dayandirilmistir (Buittin, 2014).

Lisansiistii Tezlerin Nedensel-Karsilagtirmali Yontem Boyutu Alt Amacina iligkin Bulgular:

Arastirmalarin nedensel-karsilastirmali yontem boyutunun yeterlik diizeyini 6lcen maddelere
bakildiginda yeterlik diizeylerinin .52 ile 5.70 arasinda degistigi saptanmustir. En duistik yeterlik

puaninin ‘Ara degiskenler kontrol altina alinmis mi’ (X =52, S5=1.94) olan 5. madde igin
hesaplandigi, en yiiksek yeterlilik puaninin ise ‘Arastirmanin nasil uygulandigl konusunda bilgi

verilmis mi’ (X =5.70, $5=3.99) olan 1. madde igin hesaplandig1 goriilmiistiir.

Tablo 10. Lisansiistii tezlerin nedensel-karsilastirmali yontem boyutu alt amacina iliskin betimsel
sonuglar

MADDE n X SS Shx
1. Bagimsiz degisken ag¢iklanmis mi1? 17 3.11 412 .99
2. Bagimli degisken[ler] ve nasil degerlendirildigi.. 17 4.35 415 1.00
3. Bagimli degiskeni[leri] etkileme olasilig1 olan diger.. 17 1.05 246 .59
4. Bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki ara degisken.. 17 58 218 .52
5. Ara degiskenler kontrol altina alinmig mi? 17 .52 194 47
6. Diger degiskenler agisindan gruplari egitlemek igin.. 17 .58 242 58
7. Neden-sonug iliskileri kurulurken gereken uyarilar.. 17 .70 196 47
8. Aragtirmanin nasil uygulandigi konusunda bilgi.. 17 5.70 3.9 96
TOPLAM 17 2.07 290 .69

Lisansiistii Tezlerin Deneysel Yontem Boyutu Alt Amacina iligkin Bulgular:

Arastirmalarin deneysel yontem boyutunun yeterlik diizeyini clgen maddelere bakildiginda yeterlik
diizeylerinin .52 ile 9.82 arasinda degistigi saptanmustir. En diisiik yeterlik puammn 7. 8. ve 9.

Maddeler (X =.52, SS=2.18), en yiiksek yeterlilik puamnin “Uygun bir deneysel tasarim segilmis mi’ (
X =9.82, SS=.72) olan 1. madde icin hesaplandig1 goriilmiistiir.

Tablo 11. Lisansiistii tezlerin deneysel desen yontem boyutu alt amacina iligkin betimsel sonuglar

MADDE n X Ss Shx
1. Uygun bir deneysel tasarim secilmis mi? 17 9.82 72 17
2. Secilen deneysel tasarimin gerekgeleri tartisiimis mi? 17 4.88 4.09 .99
3. Gruplarin nasil belirlendigi agiklanmig m1? 17 8.05 3.09 74
4. Bagimli degisken[ler] ve nasil 6l¢iildiigii agciklanmus.. 17 5.23 3.71 .90
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5. Bagimsiz degisken[ler] ve nasil 6lgtilduigii agiklanmasi... 17 4.94 3.76 91
6. Bagiml degiskeni[leri] etkileme olasili1 olan diger... 17 .70 2.20 53
7. Diger degiskenler agisindan gruplari esitlemek igin... 17 .52 2.18 52
8. Ic gecerlige yonelik tehditler tartisilmis mi? 17 52 2.18 52
9. D1s gecerlige yonelik tehditler tartigilmis mi1? 17 .52 2.18 .52
10. Etik kurul izni alinmis mi1? 17 .58 242 .58
11. Etik kurul izni alinmamus ise gerekgeleri rapor... 17 10.0 - -
TOPLAM 17 4.16 241 .58

Lisansiistii Tezlerin Gériisme Boyutu Alt Amacina iliskin Bulgular:

Arastirmalarin  gortisme boyutunun yeterlik diizeyini ©lcen maddelere bakildiginda yeterlik
diizeylerinin .00 ile 6.00 arasinda degistigi saptanmistir. En diistik yeterlik puaninin Gortismecilerin

ozellikleri ve egitim bicimleri agiklanmig m1 (X =.00, S5=.00) olan 3. madde igin hesaplandigi, en

yiiksek yeterlilik puaninin ise 4. ve 5. maddeler ( X =6.00, SS=1.41) i¢in hesaplandi$1 goriilmiistiir.

Tablo 12. Lisanstistii tezlerin goriisme boyutu alt amacina iligkin betimsel sonuglar

MADDE n X SS Shx
1. Goriismenin giris boliimii uygun sekilde diizenlenmesi... 4.00 424 3.00

2. Gorusmeyi yiiriitme ilkeleri belirtilmis mi? 5.00 7.07 5.00

3. Goruismecilerin 6zellikleri ve egitim bicimleri. .. .00 .00 .00

4. Goriisme kayit yontemi belirtilmis mi? 6.00 1.41 1.00
5. Goruisme kayit yontemi uygun mu? 6.00 1.41 1.00

2
2
2
2
2
2

TOPLAM 4.02 2.82 2

Lisansiistii Tezlerin Nitel Yontem Boyutu Alt Amacina iliskin Bulgular:

Arastirmalarin nitel yontem boyutunun yeterlik diizeyini 6lgen maddelere bakildiginda yeterlik
diizeylerinin .00 ile 8.66 arasinda degistigi saptanmistir. En diisiik yeterlik puaninin 5. ve 6. Maddeler

(X =.00, S5=.00) icin hesaplandigi, en yiiksek yeterlilik puamnin ise ‘Arastirma dogal ortamda
gerceklestirilmis mi?” (X =8.66, S5=1.49) olan 2. madde igin hesaplandig1 goriilmiistiir.

Tablo 13. Lisansiistii tezlerin nitel yontem boyutu alt amacina iligskin betimsel sonuglar

MADDE n X SS Shx

1. Arastirma siireci aciklanmis mi? 12 541 370 1.06
2. Aragtirma dogal ortamda gerceklestirilmis mi? 12 8.66 1.49 43
3. Arastirmacinin rolii agtklanmis mi? 12 1.50 3.20 .92

4. Arastirma modelinde esneklik saglanmig m1? 12 .66 1.72 49
5. Aragtirmanin gecerligi yonelik tehditler tartisilmig nu? 12 .00 .00 .00
6. Aragtirmanin giivenirligine yonelik tehditler tartisilmis... 12 .00 .00 .00
7. Arastirmanin gegerlik ve giivenirlik 6nlemleri yeterli... 12 3.41 3.44 .99
8. Nitel verilerin analizinde yeterli diizeyde s6z edilmis mi? 12 4.08 3.17 91
TOPLAM 12 2.96 2.09 .6

Nitel Arastirmanin Ozellikleri;
a) Arastirma Onerisi i¢in olas1 hedef kitlenin ihtiyaclarmi arastiriniz. Bu kitlenin, bu kismi okumasinin

gerekli olmayacag1 kadar nitel arastrmanin 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olup olmadigina karar
veriniz.
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b) Okuyucu kitlesinin bilgisine yonelik bazi soru isaretleri varsa, arastirma Onerisinde nitel
arastirmanin temel o6zelliklerini veriniz ve bu oOzellikleri gostermek igim miimkiinse giincel bir
arastirma dergisi makalesini (veya ¢alismasini) bir drnek olarak tartisinuz.

c) Eger temel ozellikleri verecekseniz, oncelikli olarak nelerden bahsetmelisiniz? Neyse ki,
glntmiizde nitel arastirmay1 tamimlayan temel 6zellikler hakkinda ortak bir anlayis vardir. Creswell
(2013), Hatch (2002) ve Marschall ve Rossman (2011) gibi baslangi¢ kitaplarinin yazarlarimn bir kismai,
bu ozellikleri ifade etmistir (Dede, 2014).

Nitel bir arastirma onerisinin yaziminda, asagidaki arastirma ipuglar1 dikkate alinir:
a) Yaklasimu tartisan literatiire referanslar saglayacak ve kullanacaginiz 6zel deseni belirleyiniz.

b) Kokeninin dayandig: disiplin, uygulamalar1 ve kisa bir tanumi gibi calisacagimz desen hakkinda
bazi temel bilgiler veriniz.

) Bu desenin, 6nerilen ¢alismada kullanmak igin nicin uygun bir strateji oldugunu tartisiniz.

d) Desenin kullaniminin, baslik, problem, arastirma sorulari, veri toplama ve analizi ile raporlastirma
gibi desen siirecinin bircok yontinii nasil sekillendirecegini belirleyiniz (Dede, 2014).

Lisansiistii Tezlerin Evren-Orneklem Boyutu Alt Amacina iliskin Bulgular:

Arastirmalarin evren orneklem boyutunun yeterlik diizeyini 6lcen maddelere bakildiginda yeterlik
diizeylerinin 7.88 ile 9.83 arasinda degistigi saptanmistir. En diisiik yeterlik puanminin Orneklem

biyiikligi yeterli mi (X =7.88, S5=2.74) olan 5. madde icin hesaplandifi, en yiiksek yeterlilik
puaninin ise ‘Evren ve 6zellikleri belirtilmis mi?" (X =9.83, SS=.51) olan 1. madde igin hesaplandig:
gorulmiistir.

Tablo 14. Lisanstistii tezlerin evren-6rneklem boyutu alt amacina iliskin betimsel sonuglar

MADDE n X SS Shx
1. Evren ve 6zellikleri belirtilmis mi? 18 9.83 .51 12
2. Orneklem alimissa, 6rneklem secim teknigi. .. 18 8.38 1.09 25
3. Orneklem alimussa, 6rneklem secim teknigi acik... 18 8.44 2.35 55
4. Orneklem alinmissa, 6rneklem secim teknigi uygun mu? 18 8.88 2.34 55
5. Orneklem biiyiikliigii yeterli mi? 18 7.88 274 64
TOPLAM 18 8.68 1.80 A2

Bir arastirma planinda evren ve drneklemi tanimlamak icin gerekli temel hususlar sunlardir;

a) Calismanin evrenini tanimlaymmz. Ayrica, eger biiyiikliik belirlenebiliyorsa evrenin buytikliigint
ve evrende tamimlanan bireylere ait ortalamalar1 ifade ediniz. Burada erisimle ilgili sorular hakkinda
evrendeki potansiyel katilimcilar igin dérnekleme biciminin -posta veya yazil listeler- uygunluguna
deginilebilir.

b) Tammlanan evren igin ornekleme deseninin tek asamali mi, yoksa ¢ok asamali mi (kiime
ornekleme) oldugunu ifade ediniz. Kiime ¢rnekleme, evrendeki 6gelerin bir listesinin ¢ikarilmasinin
imkansiz veya pratik olmadigi durumlarda ideal bir yontemdir (Babbie, 2007). Arastirmacimn
evrendeki kisilerin adlarina erisimi varsa ve arastirmaci evrenden Kkisileri (veya diger elemanlarr)
dogrudan 6rnekleme yapabiliyorsa tek asamali 6rnekleme yontemi daha uygundur. Cok asamali veya
kiimelestirme yontemlerinde, arastirmaci oncelikle kiimeleri tanumlar (gruplar veya kurumlar), bu
ktimeler icindeki bireylerin isimlerine erisim saglar ve sonrasinda bunlar arasindan érnekleme yapar.

¢) Evrenden secilecek bireylerin se¢im siirecini tamimlayiniz. Orneklem tiirleri arasinda evrendeki her
bireyin secilme sansimn birbirine esit oldugu (sistematik veya olasiliga dayali) rasgele (yansiz
orneklem oncelikle tavsiye edilebilir. Rasgele secim yontemi, evreni temsil eden bir 6rneklem secilerek
evrene genellemeler yapmaya imkan verir. Evrendeki bireylerin isim listesi uzunsa, rasgele dérneklem
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belirleme zor olabilir. Alternatif olarak, bir sistematik orneklem de rasgele trneklemeye esdeger
hassasiyete sahip olabilir (Fowler, 2009).

d) Orneklemi se¢meden once calismada evren iginde tabakalastirilma yapilip yapilmayacagin
belirtiniz. Orneklemi segmeden ©nce evrenin tabakalagtirilabilmesi igin evrendeki bireylerin
karakteristikleri bilinmelidir (Fowler, 2009). Tabakalastirma, bireylere ait 6zel karakteristiklerin (6rn.
Cinsiyet -kadimnlar ve erkekler-) orneklemde temsil edilmesi ve orneklemin evrende bazi
karakteristiklere sahip olan kisilerin oranini tam yansitmas1 anlamina gelir.

e) Erisilebilen listelerden 6rneklemin nasil segilecegine iligkin islemleri tartistmz. Ornekleme isleminde

en titiz yontem, bircok istatistige giris kitabinda da (6rn., Gravetter & Wallnau, 2009) ele alinan,
rasgele ornekleme ile secimdir.

f) Orneklemde yer alacak kisi sayisin1 ve bu kisi sayisinin nasil hesaplandigini belirtiniz. Tarama tiirii
arastirmalarda, arastirmacilar 6rneklem biiytikliigitinii belirlerken siklikla evrenin belli bir yiizdesini
esas alma (orn., %10), ge¢mis arastirmalarda kullanilan sira dis1 veya tipik drneklem biiytikltiklerini
esas alma veya kabul edilebilecek hata sinurlari icinde orneklem biiyukliigi se¢me yontemini
kullamirlar. Fakat Fowler (2009), tim bu yaklasimlarin hataya gotiirebilecegini 6ne stirmiistiir. Bu
yaklagimlarin yerine, orneklem biyukliigiinin galisma verilerinin analiz plam1 dogrultusunda
belirlenmesini tavsiye eder. Bu konuda ¢ncelikle galismada analiz edilecek alt gruplarin belirlenmesi
gereklidir. Sonrasinda, bir¢ok tarama kitabinda bulunan bir tabloyu kullanarak (bkz., Fowler, 2009)
uygun orneklem biiytikliigiiniin belirlenmesini tavsiye etmektedir.

Bu tablolar tig tiir bilgi gerektirmektedir. Ik olarak, kabul edilebilecek hata siniri secilir (6rn., %4
giiven aralig1). Bu hata smur, 6rneklem tarafindan verilen cevaplarin evrenin tiimiine ait cevaplara +
veya - yonde ne derece kesin oldugunun gostergesidir. Ikinci olarak, segilen hata siiri icin
guvenilirlik diizeyi belirlenmelidir (6rn., 100 kerede 95 kez, veya %5 ihtimal). Uciincti olarak,
ornekleminizdeki bireylerin belirli bir yénde cevaplama yiizdelerini tahmin ediniz (Onemli olmak
agisindan %50 en uygun orandir ¢tinkti insanlar her iki yonde de cevap verebilir). Bundan sonra her
grup icin ihtiya¢ duyulan érneklem biiytikliikleri belirlenebilir (Bursal, 2014).

Lisansiistii Tezlerin Veri Toplama Araclar1 Alt Amacina fliskin Bulgular:

Arastirmalarin  kullanilan veri toplama araglari boyutunun yeterlik diizeyini 6lgen maddelere
bakildiginda yeterlik diizeylerinin 5.71 ile 9.94 arasinda degistigi saptanmistir. En diisiik yeterlik

puaninin ‘Hazir 6lgme araglar1 kullamilmigsa, bu araglarin segilme gerekgeleri agiklanmis mi?” (X
=5.71, S5=4.42) olan 4. madde icin hesaplandigi, en yiiksek yeterlilik puaninin ise ‘Kullarmilan veri

toplama teknik[leri] isimlendirilmesi’ (X =9.94, SS=.23) olan 1. madde igin hesaplandig goriilmiistiir.

Tablo 15. Lisansiistii tezlerin veri toplama araglar: alt amacina iliskin betimsel sonuglar

MADDE n X SS Shx

1. Kullanilan veri toplama teknik[leri] nedir? 18 9.94 23 .05
2. Kullanilan veri toplama araglari nedir? 18 9.50 51 12
3. Arastirma igin gelistirilmis 6lgme araglar1 varsa... 15 5.80 434 1.12
4. Hazir 6lgme araglar: kullanilmassa, bu araglarin. .. 7 5.71 442 1.67
5. Hazir 6lgme araclar1 kullarulmigsa, bu araglarin... 7 7.42 3.82 1.44
6. Hazir 6lgme araclar1 kullamilmigsa, bu araclarin... 7 7.57 3.82 1.44
7. Arastirma igin gelistirilmis 6lgme araclar1 varsa... 15 6.80 4.29 1.10
8. Kullanilan her 6lgme aracinin amag, igerik ve... 18 7.22 413 .97

9. Olgme araglarmin alt boyutlar1 hakkinda bilgi verilmis. 18 6.72 3.86 91

10. Olgme araglarinda yer alan 6rnek maddeler... 18 6.88 3.90 92
11. Olgme araglarinin puanlanmast hakkinda bilgi. .. 18 6.33 4.08 .96
12. Olgme araglarinin yorumlanmast hakkinda bilgi. .. 18 7.44 3.71 87
13. Kullanilan 6l¢me araglari, hedeflenen degiskenleri... 18 8.61 2.78 .65
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TOPLAM 18 7.38 3.37 94

Lisansiistii Tezlerin Anket Alt Amacina iliskin Bulgular:

Arastirmalarin anket boyutunun yeterlik diizeyini 6lcen maddelere bakildiginda yeterlik diizeylerinin
.00 ile 8.25 arasinda degistigi saptanmustir. En dusiik yeterlik puanimin ‘Anket pilot calismayla

denenmis mi’ (X =.00, S5=.00) olan 2. madde igin hesaplandig;, en yiiksek yeterlilik puammnin ise 5. ve
6. Maddeler (X =8.25, 55=1.70) (X =8.25, S5=2.36) i¢in hesaplandi81 goriilmiistiir.

Tablo 16. Lisansiistii tezlerin anket alt amacina iliskin betimsel sonuclar

MADDE X SS Shx
1. Anketin gelistirilme siireci agiklanmis mi1? 5.00 5.77 2.88
2. Anket pilot calismayla denenmis mi? .00 .00 .00

8.00 2.16 1.08

8.25 2.36 1.18
8.25 1.70 .85
4.50 5.25 2.62

3. Eger denenmisse, pilot calisma siireci ve sonuglart...
4. Anketin tist yazisi uygun sekilde diizenlenmis mi?
5. Anketin yonergesi agik mi1?

6. Ankette yer alan sorularin her biri aragtirma alt...

7. Anketi yanitlayan katilimcilarin yiizdesi yeterli mi?

PN TN NN TN PO P TN

TOPLAM 4.85 2.46 1.23

Lisansiistii Tezlerin Basar1 Testi Alt Amacina Iligkin Bulgular:

Arastirmalarin  basar1 testi boyutunun yeterlik diizeyini 6lgen maddelere bakildiginda yeterlik
diizeylerinin 2.82 ile 6.82 arasinda degistigi saptanmustir. En duisiik yeterlik puaninin ‘Basari testi pilot

calismayla denenmis mi?" (X =2.82, S5=4.51) olan 3. madde icin hesaplandig1, en yiiksek yeterlilik
puaninin ise ‘Basari testinin gelistirme stireci agiklanmigs mi? (X =6.82, SS=4.36) 2. madde igin
hesaplandig1 gorilmdiistiir.

Tablo 17. Lisansiistii tezlerin basari testi alt amacina iliskin betimsel sonuglar

MADDE n X SS Shx

1. Basart testinin gelistirme nedeni hakkinda bilgiye.. 17 6.41 4.66 1.13
2. Basart testinin gelistirme siireci agiklanmig mi1? 17 6.82 4.36 1.05
3. Basart testi pilot calismayla denenmis mi? 17 2.82 4,51 1.09
4. Eger denenmisse, pilot ¢alisma siireci ve sonuglari... 8 5.62 471  1.66
5. Her bir test maddesi i¢in, ayirt edicilik ve.. 17 6.47 4.62 1.12
6. Basar1 testinin puanlamasi ile bilgi verilmis mi? 17 4.64 454 110
TOPLAM 17 5.46 453 119

Lisansiistii Tezlerin Olcegin Gecgerliligi Alt Amacina iligkin Bulgular:

Arastirmalarin olcegin gegerliligi boyutunun yeterlik diizeyini clcen maddelere bakildiginda yeterlik
diizeylerinin 1.55 ile 7.27 arasinda degistigi saptanmistir. En diisiik yeterlik puanimin ‘Olgekte

kestirimsel gegerlik kullanilmis olmast’ (X =1.55, SS=3.58) olan 4. madde icin hesaplandigy, en yiiksek
yeterlilik puaninin ise ‘Olgegin kapsam([igerik] gegerligi yapilmis olmast’ (X =7.27, S5=3.70) 1. madde
icin hesaplandig1 gortilmiistiir.

Tablo 18. Lisansiistii tezlerin 6lcegin gecerliligi alt amacina iliskin betimsel sonuglar

MADDE n X SS Shx
1. Olgegin kapsam[igerik] gecerligi yapilmig m1? 18 7.27 3.70 87
2. Kapsam [igerik] gegerliginde yer alan uzmanlarmn... 18 5.88 3.98 93
3. Olgegin kapsam [igerik] gecerligi yapilmis ise. .. 18 4.22 488 1.15
4. Olgekte kestirimsel gecerlik kullanilmig mi? 18 1.55 3.58 .84
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5. Olgegin madde-toplam ve madde-kalan... 18 7.44 413 .97
6. Olgegin faktor yapisim belirlemek {izere... 18 6.55 4.78 1.12
7. Faktor analizi yapilmis ise hangi tiir faktor... 17 6.29 4.28 1.03
8. Veri yapisina ve dlcegin tiirtine uygun faktor... 17 6.70 448 1.08
9. Maddelerin faktor yiiklerinin en az .25 olmasina... 18 6.83 4.51 1.06
10. Olgegin alt boyutlar1 ve bilegenleri literatiire... 18 511 4.35 1.02
11. Kavramsal yapiya ait faktorlerin her birinin... 18 3.11 4.08 .96
12. Olgegin tek veya ¢ok boyutlu olma hakkinda... 18 3.83 431 1.01
TOPLAM 18 5.37 425  1.00

Arastirma Onerisini yazan kisi, 6zenli bir veri toplama siirecinin bir parcasi olarak, tasarlanan
calismada kullamilmas: planlanan tarama araci hakkinda da detayh bilgiler vermelidir. Bu konuda
sunlar dikkate alinmalidir:

1)Veri toplama icin kullanilacak tarama aracinin adini yaziniz. Bu 6lgme aracinin bu ¢alisma igin mi
tasarlandig1, yeniden diizenlenen bir 6lgme aract m1 oldugu veya bagka birisi tarafindan tasarlanmis
bir aracin aynen mi kullamlacagi agiklanmalidir. Olgme araci yeniden diizenlenecekse, aract
gelistirmis kisiden gerekli izinlerin alinip alinmadig: belirtilmelidir.

2)Literattirde var olan bir 6l¢me araci kullanilacaksa, 6l¢gme aracinin daha onceki kullanimina iliskin
gecerlik verilerini tamitimiz. Bu durum, yazarlar tarafindan nicel arastirmada gegerlik sartinin
kanitlanmas1 yani 6lgme aracindan elde edilen puanlardan anlamli ve faydali yorumlar yapilip
yapilamayacagl anlamina gelir. Gegerlik arastirmalari igin {i¢ yaygin yontem sdyle siralanabilir: (a)
kapsam gecerligi (maddeler 6lgiilmek istenen konuyu o6lciiyor mu?), (b) yordama ve uyum gegerligi
(puanlar bir 6lctit degerini yorduyor mu? Sonuglar diger galisma sonuglari ile iligkili mi?) ve (c) yap1
gecerliligi (maddeler teorik yapiyr veya kavramlar1 ol¢tiyor mu?). Giincel galismalarda gecerlik
arastirmalarinda, yap1 gegerliligi daha oncelikli amag olarak ¢ne c¢ikmaktadir. Yapr gecerliligi,
puanlarin amaca uygun kullamilip kullanilamayacagina ve kullanildiklarinda ise pratikte olumlu
sonuglarimin olup olmayacagina yogunlasir (Humbley ve Zumbo, 1996). Bir anketten elde edilen
puanlarin gecerliliginin kanitlanmasi, bu anketin tarama arastirmasi igin iyi bir tercih olup olmadigin
belirlemeyi saglar (Bursal, 2014).

Lisansiistii Tezlerin Olcegin Giivenirliligi Alt Amacina iliskin Bulgular:

Arastirmalarin  6lgegin giivenirliligi boyutunun yeterlik diizeyini 6lgen maddelere bakildiginda
yeterlik diizeylerinin .05 ile 6.50 arasinda degistigi saptanmistir. En diisiik yeterlik puaninin ‘7. 8. ve

9. Maddeler’ (X =.05, S5=.23) icin hesaplandig, en yiiksek yeterlilik puaninin ise ‘Olgegin madde-
toplam ve madde-kalan analizlerinin yapilmis olmast’ ( X =6.50, S5=3.85) 3. madde igin hesaplandig

goriilmiistiir.

Tablo 19. Lisansiistii tezlerin 6lcegin giivenirliligi alt amacina iliskin betimsel sonuglar

MADDE n X Ss Shx
1. Olgegin gelistirilmesinde test-tekrar-test yontemi... 18 .66 2.14 .50
2. Olgegin gelistirilmesinde esdeger/paralel formlar... 18 .66 2.14 .50
3. Olgegin madde-toplam ve madde-kalan analizleri... 18 6.50 3.85 90
4. Olgegin gelistirilmesinde paralel formlar analizi... 18 1.37 2.75 .68
5. Olgegin gelistirilmesinde yariya bolme yontemi... 18 .61 211 49
6. Olgegin gelistirilmesinde Cronbach alfa giivenirlik... 18 2.27 425 1.00
7. Olgegin gelistirilmesinde Gutman giivenirlik... 18 .05 23 .05
8. Olgegin gelistirilmesinde Teta giivenirlik... 18 .05 .23 .05
9. Olgegin gelistirilmesinde Omega giivenirlik... 18 .05 23 .05
10. Olgegin gelistirilmesinde Kuder-Richardson 21... 18 .61 2.35 .61
11. Olgegin gelistirilmesinde Kuder-Richardson 20... 18 2.83 457 283
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12. Olgegin gelistirilmesinde kriter giivenirligi... 18 1.72 3.67 172

TOPLAM 18 1.44 2.37 .78

I¢ giivenirlige iliskin sonuglarin (Maddelerin cevaplar1 yapilar arasinda tutarli mi?) ve test-tekrar test
korelasyonlarmmin (Olgme araci ikinci kez uygulandiginda puanlar zaman iginde kararli mi?)
arastirmacilarca rapor edilip edilmedigi arastirilmalidir. Ayrica testin uygulanmasi ile puanlamann
tutarli olup olmadig belirlenmelidir (Hatalarin kaynagi, testin uygulanmasindaki veya
puanlanmasindaki dikkatsizliklerden mi kaynaklanmaktadir? bkz., Borg ve Gall, 2006) (Bursal, 2014).

Lisansiistii Tezlerin Dilsel Boyutunun Uyarlanmas1 Alt Amacina iliskin Bulgular:

Arastirmalarin Dilsel boyutunun uyarlanmasimin yeterlik diizeyini 6lgen maddelere bakildiginda
yeterlik diizeylerinin 5.00 ile 8.50 arasinda degistigi saptanmustir. En diisiik yeterlik puaninin 2. 3. ve

4. Maddeler (X =5.00, SS=7.07) icin hesaplandig;, en vyiiksek yeterlilik puaninin ise ‘6lgek
maddelerinin geri ceviri islemi yapilmis mi? (X =850, S5=2.12) 1. Madde icin hesaplandig
gorulmiistir.

Tablo 20. Lisansiistii tezlerin dilsel boyutunun uyarlanmasi alt amacina iliskin betimsel sonuglar

MADDE n X SS Shx

1. Olgek maddelerinin geri ceviri islemi yapilmis mi? 8.50 212 1.50

2. Her bir maddesinin Tiirkce ¢evirisinin orijinali ile... 5.00 7.07 5.00

3. Tiirkge formadaki her bir maddesinin dil ve anlam... 5.00 7.07 5.00

5. Olgegin Tiirkge-Orijinal dili uygunluk calismasma... 5.50 6.36 450

6. Olgegin Tiirkce-Orijinal dili uygunluk calismasma... 5.50 6.36 450

2
2
2
4. Tuirkge ve orijinal formalarinin dilsel esdegerlikleri... 2 5.00 7.07 5.00
2
2
2

TOPLAM 5.75 6.00 425

Lisansiistii Tezlerin Veri Céziimlenmesi Boyutunun Alt Amacina Iligkin Bulgular:

Arastirmalarin veri ¢oztimlenmesi boyutunun yeterlik diizeyini 6lgen maddelere bakildiginda yeterlik
diizeylerinin 1.05 ile 9.83 arasinda degistigi saptanmistir. En diistik yeterlik puaninin “Verilerin

coziimlenmesinde ifade ve bigimsel hatalar olmast’ (X =1.05, S5=2.41) icin hesaplandig1, en yiiksek

yeterlilik puaninin ise ‘Kullanilan veri ¢oziimleme yontemlerinin isimlendirilmesi’ ( X =9.83, SS=.51)
1. Madde igin hesaplandig: goriilmustiir.

Tablo 21. Lisansiistii tezlerin veri ¢oziimlenmesi boyutunun uyarlanmasi alt amacina iliskin betimsel
sonuglar

MADDE n X SS Shx
1. Kullanilan veri ¢6ztimleme yoéntemleri nelerdir? 18 9.83 51 12
2. Veri ¢dziimleme yontemlerinde kullanilan istatistiki... 18 9.44 .61 14
3. Kullarulan istatistiksel analizler aragtirmann ... 18 9.00 2.37 .56
4. Arastirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenleri... 18 7.22 3.71 .87
5. Elde edilen verilerin normal dagilim analizi... 18 7.11 411 .96
6. Parametrik ve non-parametrik testlerin... 18 4.77 4.54 1.07
7. Verilerin ¢6ziimlenmesinde ifade ve bigimsel... 18 1.05 241 .56
TOPLAM 18 6.91 2.60 61

Lisansiistii Tezlerin Bulgular Alt Boyutuna Iligkin Bulgular:

Arastirmalarin bulgular alt boyutunun yeterlik diizeyini 6lgen maddelere bakildiginda yeterlik
diizeylerinin 9.61 ile 9.94 arasinda degistigi saptanmustir. En diisiik yeterlik puanimin ‘Hangi

anlamhlik diizeyinde hangi sonuglarin alindigi belirtilmesi’ (X =9.61, SS=.91) 4. madde igin
hesaplandig1, en yiiksek yeterlilik puaninin ise ‘Her bir tablo metin icinde agiklanmis olmasi’ (X
=9.94, S5=.23) 6. madde i¢in hesaplandig goriilmiistiir.
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Tablo 22. Lisansiisti tezlerin bulgular alt boyutuna iliskin betimsel sonuglar

MADDE n X SS Shx
1. Gerekli betimsel istatistikler verilmis mi? 18 9.88 32 .07
2. Her bir alt problem tek tek ele alinmig mi1? 18 9.83 51 12
3. Hangi istatistiksel analiz tekniklerinin kullanildig... 18 9.33 1.13 .26
4. Hangi anlamlilik diizeyinde hangi sonuglarin... 18 9.61 91 21
5. Tablolar uygun sekilde diizenlenmis mi? 18 9.88 32 .07
6. Her bir tablo metin i¢inde aciklanmis m1? 18 9.94 23 .05
7. Tablolarn istatistiki yazimlar1 yeterli mi? 18 9.88 32 .07
8. Tablo bagliklar: yeterli mi? 18 9.88 32 .07
TOPLAM 18 9.77 .50 11

Arastirma bulgusu, amaclar dogrultusunda yapilan aramadan sonra, problem c¢oziimiine “1s1k”
tutucu nitelikteki bilgidir. Bulgu, ham verilerin islenmesi, ¢oztimlenmesi ve i¢sel olarak yorumlanmasi
ile elde edilen bilgidir. Bu yonti ile bulgu, belli bir arastirma sonunda elde edilen ve kullanima hazir
hale getirilmis bir tirtindiir; karanliga tutulmus bir 1siktir (Karasar, 2009).

Lisansiistii Tezlerin Sonug, Tartisma ve Oneriler Alt Boyutuna Iligkin Bulgular:

Arastirmalarin  sonug, tartisma ve Oneriler alt boyutunun yeterlik diizeyini ¢lgen maddelere
bakildiginda yeterlik diizeylerinin 1.77 ile 9.72 arasinda degistigi saptanmistir. En diisiik yeterlik

puaninin ‘Farkli ve benzer bulgular yorumlanmis olmast’ (X =1.77, SS=3.47) 7. madde igin

hesaplandig, en yiiksek yeterlilik puamnin ise ‘Oneriler tezin sinirliliklarma uygun olmast’ (X =9.72,
S5=.46) 9. madde igin hesaplandig goriilmustiir.

Tablo 23. Lisansiistii tezlerin sonug, tartisma ve dneriler alt boyutuna iligskin betimsel sonuglar

MADDE n X SS Shx
1. Her bir bulguya iligkin yeterli agiklama... 18 8.77 2.46 .58
2. Her bir bulgunun kuramsal ve uygulamali... 18 5.94 3.88 91
3. Her bir bulgu, baska arastirmalarda elde edilen... 18 2.27 3.75 .88
4. Arastirmanin sinirliliklar: kapsaminda tartisilmis... 18 6.55 3.51 .82
5. Uygulamaya yo6nelik onerilerde bulunulmus mu? 18 8.00 3.25 .76
6. Ileri arastirmalara yonelik onerilerde. .. 18 6.33 418 .98
7. Farkli ve benzer bulgular yorumlanmis mi1? 18 1.77 3.47 .81
8. Yapilan yorumlar mantikli mi1? 18 9.66 A48 11
9. Oneriler tezin sinirliliklarina uygun mu? 18 9.72 46 .10
TOPLAM 18 6.55 2.82 .66

Bulgularin arastirildigl, arastirma problemi ile iligkilendirildigi bolumdir. Tartisma bolumi
arastirmaciyl ulasacagl sonuglara ulastirir. Bu asamada bulunan bulgularin ne anlama geldigi hem
arastirmacinin bakis agisi ile hem de ilgili literatiirde yapilanlarla iliskilendirilir. Tartisma bolimii
sayesinde bulgularin yorumlar1 ve olasi sebepleri etrafl bir irdelenir (Cepni, 2009, s.261).

Bulgularin incelenmesi sonucunda varilan genel kanaatler bu kisimda verilir. Ne kadar fazla sonug
yazilirsa, arastrmamn kalitesi de o kadar artar fikri yanlistir. Asil énemli olan tartismadan ¢ikan
sonuglar elde etmektir. Bu asamada, bulgu-tartisma-sonug hiyerarsisini unutmamak gerekir. Sonuglar,
arastirmaciya 6zgii genel kanaatler olmasi sebebiyle, stibjektif olma olasilig1 oldukga ytiiksektir. Ctinkii
her arastirmaci, arastirdig1 arastirma problemini, ulastig: literatiir, o alandaki kiilttir, bilgi birikimi ve
inanglar1 cercevesinde irdeledigini unutmamak gerekir. Sonuglar boliimiinde eski ¢alismalardan farkl
olarak yeni nelerin kesfedildigi esasia da 6nem verilmelidir. Eger yeni bir bilgi, bakis agis1 ortaya
konulmamis ise galismanin degeri oldukga diisiik olarak kabul edilir (Cepni, 2009, s.261).
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Uygulama oOnerileri, arastirma sonucu bulunanlar 1siginda, problemin, kuramsal ya da pratik
diizeyde, ¢oztimii i¢in, dngoriilen degisiklikleri ve izlenmesi gereken yaklasimlari icerir. Bu onerilerin,
problemle dogrudan ilgilenenlerce de anlasilip wuygulanabilecek nitelikte olmasina ©zen
gosterilmelidir (Karasar, 2009).

TARTISMA, SONUC ve ONERILER
Lisansiistii Tezlerin Arastirma Bashig1 Boyutu Alt Amacina iliskin Sonuc-tartigma:

Sosyal Bilgiler dersi 6gretimi alaminda yaratici drama yontemi konulu tez ¢alismalarmin arastirma
baslig1 boyutuna iliskin yeterlik diizeylerinin kismen yeterli diizeyde oldugu saptanmis olup, az da
olsa yapilan hata tiplerinin arastirmanin basligi boyutunun 2. maddesi olan Degiskenler ya da
degisken kategorileri belirtilmis mi? ve 3. madde olan Gereksiz deyimlerden kac¢inilmis mi? maddeleri
tizerinde yogunlasmistir.

Arastirmamizda incelenen 18 tezden 1 tanesinde de arastirma bashigma yer verilmemis oldugu
saptanmustir. Arastirma bashigi boyutunda ulasilan sonuca benzer bir sonug Karadag (2009) tarafindan
yapilan bir arastirmada da aym ozelligi gostermistir. Arastirmacilar tarafindan yeterli 6nem
verilmeyen arastirmanin bashig: boyutunun Onemi;
Apa (2006) yazimn icerigini kisa, agik ve yeterli 6lctide yansitacak nitelikte olmals, biiytiik harflerle ve
koyu yazilmali, on bes kelimeyi gegmemelidir seklinde ifade edilmistir.

Yukarida kisaca verilen bilgiler dogrultusunda degerlendirildiginde arastirmacilarin baslik
kisimlarinda en fazla yaptiklari hata tiplerinden oldugunu gostermektedir.

Lisansiistii Tezlerin Ozet Boyutu Alt Amacina Iliskin Sonuc-tartisma:

Arastirmada incelenen lisansiistii tez calismalarinin 6zet boyutunun yeterlik diizeylerine bakildiginda
calismalarinin bu boyutunun kismen yeterli oldugu saptanmustir. Incelenen tezlerin ozetlerinde
yogunlasilan hata tipleri arastirmanin 6zet boyutunun maddeleri olan 6. madde Yorumlar 6zetlenmis
mi? ve 7. madde olan Onerilere yer verilmis mi? maddelerinin oldugu goriilmektedir. Arastirma
esnasinda tezlerin incelenmesinde saptanan en belirgin hatanin ¢zellikle 7 maddenin 18 tezde de g6z
ardi1 edilmis olmasidir.

Arastirmalarda 6zet boltimlerinin 6nemi Erdogan (2014) tarafindan; 6zet, bir calismanin igeriginin
kisa bir 6zetidir ve okuyucunun hizli bir sekilde projenin temel unsurlarini incelemesine imkan saglar.
Ozet, calismalarin basinda yer alir ve hem arastirma taslaginda, hem de yiiksek lisans tezi veya
doktora tezi dnerilerinde yer almasi yararlidir (s.108) seklinde ifade edilmistir.

Lisansiistii Tezlerin Amag (Problem ciimlesi) Boyutu Alt Amacina iligkin Sonug¢-tartisma:

Lisansiistii tez ¢alismalarimin amag (problem ctimlesi) alt boyutuna iliskin yeterlik diizeyinin yeterli
diizeyde oldugu saptanmustir. Sahin, Calp, Bulut ve Kusdemir (2013) yapmus olduklari ¢alismalarinda
arastirmalarm amag boyutu sonuglarins; Incelenen 80 tezden 48 inin amac bolimiiniin yeterli oldugu,
amagclarin agikca belirtildigi, 21'inin amag boliimiiniin kismen yeterli oldugu 7’sinin ise amac1 agik ve
net bir sekilde ortaya koymada yetersiz oldugu saptanmustir. Her ne kadar sadece 7 tezin amag
kisminda ifade sorunlar1 oldugu ortaya ¢ikmissa da 21 tezde de istenilen diizeyde amaglar acikga ifade
edilememistir. Bu durumda 28 tez yazarmmn "amag¢ yazma" kisminda sikinti ¢ektigi soylenebilir
seklinde ifade etmiglerdir.

Lisansiistii Tezlerin Alt Amag (Alt Problemler) Boyutu Alt Amacina Iliskin Sonug-tartisma:

Lisansiistii tez ¢alismalarimin alt amag (alt problemler) boyutunun yeterlik diizeyinin yeterli diizeyde
oldugu saptanmistir. Her ne kadar incelenen tezlerden ikisinde alt problemlere ayr1 bir boltiim olarak
yer verilmeyip arastirmalarmin amag kisimlarinda yer vermis olsalar da incelenen tezlerin alt amaglar
boyutunun yeterli diizeyde olduklar: soylenebilir. Sahin, Calp, Bulut ve Kusdemir (2013) yapmus
olduklar1 calismalarinda alt amag¢ boyutunu,’9 tezde alt problemlerin amaglara uygun olarak
hazirlanmasini " kismen" olarak degerlendirmistir’.
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Lisansiistii Tezlerin Onem Boyutu Alt Amacina fliskin Sonug-tartigma:

Incelenen lisanstistii tezlerin 6énem boyutuna iliskin yeterlik diizeyine bakildiginda tezlerin énem
boyutunun yeterli oldugu saptanmustir. Karadag (2009) yapmis oldugu arastrmasinda onem
boyutunun yetersiz diizeyde oldugunu tespit etmistir. Bliytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel (2010) arastirmalarin énem boéliimiinii: Arastirmamzin dnemi, problem ve amag boliimiinde
belirtmis olsaniz da ayri bir bashk altinda vermeniz yararlh olabilir. Bu bolimde, arastirmanizi
yapmaniz sonucunda kime, neye hangi oranda katki getireceginizi agiklarsimz. Arastirmaniz, ilgili
bilim dalma nasil katki getirecektir? Bu bilim dalinin uygulamalarinda sizin arastirma sonug¢larimmizin
etkisi olacak mudir? sorusunun cevabi bu boliimde verilir. Boyle bir arastirma yapilmasa da olur
climlesinin sdylenmemesi icin bu boliime; ilgili bilim dali, uygulamalar: veya tilkeniz agisindan sizin
arastirmamzin getirecegi katkilari siralamaniz faydali olacaktir seklinde ifade etmislerdir.

Lisansiistii Tezlerin Sayiltilar Boyutu Alt Amacina Iliskin Sonuc-tartisma:

Arastrma kapsaminda incelenen lisansiistii tez ¢alismalarimin sayiltilar boyutuna iligskin yeterlik
diizeylerinin yetersiz oldugu saptanmistir. Arastirmada saptanan hata tiplerinin sayiltilar boyutunun
3. maddesi olan Sayilt1 olmamasi gereken dnermeler var mi1? ile 4. madde Sayilt1 olarak belirtilmedigi
halde(gizli) kullailan sayilti var mi? maddelerinde yogunlastigi goriilmektedir. Incelenen
arastirmalarin bir tanesinde sayilti boliimiine yer verilmemistir. Karadag (2009) yapmis oldugu
calismada arastirmalarin sayiltilar bolimiinii yetersiz oldugunu ifade etmistir.

Lisansiistii Tezlerin Smirliliklar Boyutu Alt Amacina fliskin Sonuc-tartisma:

Arastirmada incelenen lisansiistii tezlerin simirliliklar boyutuna iliskin yeterlik diizeylerinin yeterli
oldugu saptanmistir. Cepni (2009) simirhilik kavramini ‘Bir arastirmada yapilmas: gerekirken, bazi
kisitlamalardan dolay: (6rnegin biitce, zaman, 6rneklem, degisken sayisi) yapilamayan boyutlarinin
calismaya baslamadan once belirtilmesi” seklinde tanimlamaistir.

Lisansiistii Tezlerin Tanimlar Boyutu Alt Amacina Iliskin Sonuc-tartisma:

Incelenen lisansiistii tez alismalarinin tanimlar boyutunun yeterlik diizeyinin kismen yeterli oldugu
saptanmustir. Aragtirmanin bu boyutunda yogunlasilan hata tipinin tanimlar boyutunun 2. maddesi
olan Tanimlar arastirmay1 sinirlamakta midir? maddesi oldugu saptanmustir.

Incelenen arastirmalarin {i¢ tanesinde tanimlar bsliimiine yer verilmedigi tespit edilmistir. Benzer bir
calisma olan Karadag (2009) un bulgularina gore de tanimlar boyutunun yetersiz oldugu saptanmustir.
Buytikozturk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2010) arastirmalarin tarumlar kismin:
“Tamimlar, arastirmamzda gecen anahtar kelimelerin tamimlarina veya ne ifade ettiklerinin belirtildigi
boliimdiir. Bu boliimdeki tamimlar1 zaten literatiir taramasi sirasinda bulmus olacaksimz.
Arastirmamza temel teskil eden ve problem ctimlenizde yer alan degiskenlerin ve kavramlarin hepsini
tamimlamaniz gerekmemektedir. Sadece pek fazla bilinmeyen veya yoruma acik olabilecek noktalar1
tamimlamaniz, arastirmamzi okuyanlarin ne kastettiginizi anlamalar1 adina yararli olacaktir. Bu
tamimlari sozliiklerde oldugu gibi kavramsal sekilde veya uygulamada nasil yapilacagi, asamalariin
neler oldugunu anlatan islevsel sekilde de tanimlaya bilirsiniz” seklinde ifade etmislerdir.

Lisansiistii Tezlerin Model Boyutu Alt Amacina Iliskin Sonuc-tartisma:

Arastirmada incelenen lisanstistii tezlerin model(desen) boyutunun yeterlik diizeyinin yeterli oldugu
saptanmistir. Bu kisimda model(desen) boyutunun 2. maddesi olan Kullamlan
modelin/desenin(lerin) secim nedeni agiklanmis mi1? maddesine arastirmacilar tarafindan ¢ok fazla
onem verilmedigi saptanmustir.

Orug ve Ulusoy (2008) tarafindan tez inceleme tizerine gergeklestirilen benzer bir galismada,
hazirlanan tez galismalarindaki 6nemli eksiklik veya problemlerden birinin, yapilan arastirmanin
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yonteminin tam ve dogru olarak belirlenememesi oldugu ifade edilmistir ($ahin, Calp, Bulut ve
Kusdemir, 2013).

Arastrmalarda yontemi Balci (2010) “Bilimsel yontem, belli bir durumda genel degiskenler
kiimesinden bilingli ve kasti olarak secim yapmakla baslar. Arastirmacinin baglandigi degiskenler,
dogal olarak bilimsel formiilasyona uygundur. Bu demektir ki onlar nicel yonlere sahiptirler.
Arastirmacinin temel arastirma araci olan hipotezleri, secilen iki ya da daha ¢ok degisken aras: iliskiyi
gosteren ifadelerdir ve test edilmek tizere agik dogurgular tasirlar. Arastirmaci hipotezini test etmek
tizere uygun yontemi secer” seklinde ifade etmektedir.

Lisansiistii Tezlerin Nedensel-Karsilagtirmal1 Yontem Boyutu Alt Amacina iliskin Sonug-tartisma:

Lisanstistii tez calismalarinin nedensel-karsilastirmali yontem boyutunun yeterlik diizeyinin yetersiz
oldugu saptanmis olup, arastirmalarda yapilan hata tiplerinin nedensel-karsilastirmali yontem
boyutunun 4. maddesi Bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki ara degiskenler belirtilmis mi? 5.
maddesi Ara degiskenler kontrol altina alinmis mi? ve 6. maddesi olan Diger degiskenler agisindan
gruplari esitlemek icin gerekli 6nlemler alinmis mi1? maddeleri {izerinde yogunlastig1 goriilmektedir.
Karadag (2009) “Doktora tez calismalarinda model olarak cok tercih edilmeyen daha dogrusu
bilinmeyen- model olarak nedensel karsilastirma modeli boyutunun yeterlik diizeyi de yetersiz
seviyededir” olarak saptanmuistir.

Lisansiistii Tezlerin Deneysel Desen Yéntem Boyutu Alt Amacina Iliskin Sonug-tartisma:

Incelenen 18 lisansiistii tez calismasinin toplam 17 tanesinde deneysel desen kullanilmistir. Tezlerin
deneysel desen boyutunun yetersiz oldugu saptanmstir. Ozellikle deneysel desen boyutunun 7.
maddesi Diger degiskenler agisindan gruplar esitlemek icin gerekli 6nlemler alinmis mi1? 8. maddesi
Ic gecerlige yonelik tehditler tartisilmis mi? ve 9. maddesi olan Dis gecerlige yonelik tehditler
tartisilmis m1? maddelerinin arastirmacilar tarafindan ¢ok fazla 6nem verilmedigi ve 10. madde olan
Etik kurul izni alinmis mi1? maddesinin sadece 1 tezde goz 6niinde bulunduruldugu saptanmustir.
Incelenen arastirmalarda arastirmacilarin yapmis olduklari deneysel uygulamanin ‘Denel islem’
asamasini yeteri kadar agiklamamis olduklar1 gozlemlenmistir.

Cepni (2009) gore deneysel yontemin kullanildig: calismalarda genellikle bir veya daha fazla kontrol
grubu ve deney grubu olarak adlandirilan esdeger gruplar secilir. Deney siirecinde, deney grubuna
0zel davramimlar yapilirken, kontrol grubuna herhangi bir 6zel davranimda bulunulmaz. Uygulama
oncesinde yapilan on-test ve uygulama sonrasinda yapilan son-testlerle deney grubunda kullanilan
teknigin deney grubu tizerindeki etkililigi arastirilir olarak ifade etmektedir.

Lisansiistii Tezlerin Goriigme Boyutu Alt Amacina iliskin Sonuc-tartisma:

Lisansiistii tez ¢alismalarimin gortisme boyutuna bakildiginda incelenen 18 tezden sadece iki tezde
kullanildig1 goriilmiistiir. Incelenen 2 tezin goriisme boyutunun yeterlik diizeyinin yetersiz oldugu
saptanmustir. Gortisme boyutunun hata tiplerinin 3. madde Gortismecilerin 6zellikleri ve egitim
bicimleri aciklanmis mi? tizerinde oldugu saptanmustir. Incelenen tezlerdeki arastirmacilar sadece
goriisme metodu kullanild: ifadesini kullanmislardir fakat goriisme ile ilgili formda gecen maddeleri
yeteri kadar aciklamamislardir.

Lisansiistii Tezlerin Nitel Yontem Boyutu Alt Amacina iliskin Sonuc-tartigma:

Toplam 12 tezde nitel yontem boyutuna bakilmistir. Incelenen arastirmalarda nitel ydntemin
kullanilmasina ragmen aragtirmacilar tarafindan yeterli bilgi verilmedigi gézlemlenmistir. incelenen
i¢ arastirmada veri toplanmasinda nitel yontemler kullanilmistir fakat bunlarla ilgili detayl bilgi
sunulamamistir. Lisanstistli tez ¢alismalarimin nitel yontem boyutunun yeterlik diizeyinin yetersiz
oldugu saptanmistir. Arastirmacilar tarafindan yapilan hata tiplerinin nitel yontem boyutunun 5.
maddesi Arastirmanin gegerligi yonelik tehditler tartisilmis mi1? ve 6. maddesi Arastirmanin
gtivenirligine yonelik tehditler tartisilmis mi1? maddeleri tizerinde yogunlastig1 saptanmustir.

113
ADEDER e-ISSN 2548-1282



ARASTIRMA VE DENEYiM DERGISI (ADEDER) RESEARCH AND EXPERIENCE JOURNAL (REJ)

6 (2), Aralik, 2021

Incelenen aragtirmalarda gecerlige ve giivenirlige yonelik hicbir bilgi sunulmadig ayrica dikkat
¢ekmistir. Arastirmacilar tarafindan goz ardi edilen bu durumun 6nemini Bursal (2014) “gecerlilige
yonelik ortaya ¢ikan farkl tehditler, sonug tizerindeki etkilerin diger bazi faktorler yerine deneysel
islemden kaynaklandigi sonucuna varmadan kuskulara neden olur. Deneysel arastirmacilar
deneylerinde, i¢ gecerlilige yonelik olas tehditleri tanimlayarak bu sayede bu tehditlerin muhtemelen
ortaya cikmayacagl veya minimize edilecegi deneyler tasarlarlar. Gegerlilige yonelik iki tiir tehdit
vardur: (a) i¢ tehditler (b) dis tehditler. I¢ gecerlige yonelik tehditler, deneyle ilgili islemler, deneysel
uygulamalar veya katilimcilarin gecmis deneyimleri olup, deney sonuglar1 kullanilarak evren
hakkinda yorumlarda bulunulmasin zorlastirir. D1s gecerlige yonelik tehditler, arastirmaci tarafindan
orneklem verileri kullanularak diger kisiler, diger ortamlar ve ge¢mis veya gelecek durumlar hakkinda
hatali ¢cikarsamalarda bulunuldugunda ortaya ¢ikar” seklinde agiklamaktadir.

Lisansiistii Tezlerin Evren-Orneklem Boyutu Alt Amacina fliskin Sonug-tartisma:

Lisanstistii tez calismalarimn evren-crneklem boyutunun yeterlik diizeyine bakildiginda sonucun
yeterli oldugu saptanmistir. Benzer bir calisma olan S$Sahin, Calp, Bulut ve Kusdemir (2013)
arastirmalarinin evren ¢rneklem boyutunu; “Yapilan tez calismalarinin en ¢ok ilkogretim dgrencileri
ve ogretmenler ile gerceklestirildigi goriilmektedir. Tezlerde belirlenen ¢rneklem-galisma grubunun
yani sira bu grubun nasil belirlendigi bilgisinin yer almasi da 6nemlidir. Incelenen tezlerin 50'sinde
orneklem calisma grubunun nasil olusturulduguna iliskin bilgi yer alirken, 10 tezde var olmasi
gereken bilginin olmadigi, 20 tezde ise yeteri kadar agiklayici olmayan ifadeler oldugu sonucuna
ulasilmistir” seklinde bir sonuca ulasmiglardir.

Benzer bir bagka calima olan Senyurt ve Ozkan (2017) ye gore ise evren orneklem boyutu “38
calismada basit seckisiz 6rnekleme, 33 calismada tabakali 6rnekleme, 18 calismada kolay ulasilabilir
durum o6rneklemesi, dort calismada kiime 6rnekleme, ii¢ calismada maksimum cesitlilik 6rnekleme,
ti¢ calismada olctit ornekleme kullanildigr goriilmektedir. Incelenen tezler icerisinde diger 6rnekleme
yontemlerine yer verilmemistir. Veri sayist toplaminin incelenen tez sayisindan fazla olmasinin nedeni
bazi tezlerde birden fazla 6rnekleme yonteminin bir arada kullanilmis olmasidir” seklinde bir ifadeye
yer verilmistir.

Lisansiistii Tezlerin Veri Toplama Araclar1 Alt Amacina Iliskin Sonug-tartisma:

Lisansiistii tez calismalarmmin veri toplama araglar1 boyutunun yeterlik diizeyinin kismen yeterli
diizeyde oldugu saptanmistir. Arastirmalarda sadece kullanilan 6l¢me aracinin bilgilendirilmesi
kisminda arastirmacilar tarafindan yeterli agiklama yapilmadigi gozlemlenmistir. Incelenen iki
arastirmada nitel veri toplama araglaria yer verilmisken bunlarla ilgili detayli bir bilgilendirmeye
gidilmemistir.

Benzer bir calisma olan Sahin, Calp, Bulut ve Kusdemir (2013) arastirmalarmin veri toplama araglari
boyutunu “67 tezde alt problemler ile veri toplama araci arasinda uyum varken 8 tezde uyum
olmadig1 saptanmustir. Geriye kalan 5 tezde ise aradaki uyumun kismen var oldugu tespit edilmistir.
Tezlerde veri toplama aracimn gelistirilmesi ve uygulanmasi boliimleri énemli yer tutmaktadir. Buna
gore 80 tezden 52’'sinde arastirmanin verilerini toplamak icin kullamilan veri toplama aracimn nasil
gelistirildigi, hangi asamalarin izlendigi bilgileri yer almaktadir. Geriye kalan 28 tezin 14’tinde bu
bilginin kismen; diger 14’tinde ise hi¢ yer almadig: goriilmektedir” seklinde ifade etmislerdir.

Lisansiistii Tezlerin Anket Alt Amacina Iliskin Sonu¢-tartisma:

Incelenen lisanstistii tezlerin 4 tanesinde anket kullamilmistir. incelenen anket boyutunun yeterlik
diizeyinin yetersiz diizeyde oldugu saptanmistir. Arastirmacilar kullamilan anketin pilot uygulamas,
maddeleri ile ilgili herhangi bir bilgi vermemislerdir. Anket boyutunda yapilan hata tipleri 7. madde
olan Anketi yanitlayan katiimcilarin yiizdesi yeterli mi? maddesinde yogunlasmistir. Cepni (2009)
anketin verilerinin 6nemini: Anketlerden maksimum verimi elde etmek istiyorsak, anketlerin hazirlik,
pilot, uygulama ve analiz siireclerine gereken 6nemi vermemiz gerekir seklinde ortaya koymustur.
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Lisansiistii Tezlerin Basar1 Testi Alt Amacina liskin Sonug-tartisma:

Incelenen lisansiistii tezlerin 17 tanesinde basari testi uygulanmistir. Incelenen basar testi boyutunun
yeterlik diizeyinin kismen yeterli diizeyde oldugu saptanmustir. Arastirmacilar tarafindan yapilan
hata tiplerinin 3. madde Basar1 testi pilot calismayla denenmis mi? ve 6. madde Basar1 testinin
puanlamasi ile bilgi verilmis mi? tizerinde yogunlastiklar: saptanmustir.

Karadag (2009) arastirmasindaki basar1 testi boliimiiniin sonucunu; tez galismalarinda bir baska veri
toplama araci olarak kullarlan basar1 testi boyutuna iliskin yeterlik diizeyi de yetersiz seviyededir
seklinde saptamistir. Basar1 testlerinin genel olarak yetersiz diizeyde ¢tkmasinin en dnemli nedeni;
Olgtilmesinin zor ve gesitlilik arz eden temalarla ilgili 6lcme araglarinin literattirde ¢ok az sayida
bulunmasi ve bundan dolay1 basar1 temasini ¢alisan her arastirmacimin kendi mevcut test teorisine
iliskin bilgi birikimine bakmaksizin basar1 testi gelistirmesinden kaynaklanmasi olabilir (Karadag,
2009).

Lisansiistii Tezlerin Olcegin Gegerliligi Alt Amacina iliskin Sonug-tartisma:

Incelenen arastirmalarin 6lgegin gecerligi boyutunun yeterlik diizeyinin kismen yeterli diizeyde
oldugu saptanmustir. Incelenen arastirmalarin 6lgek gecerligi kisimlari incelendiginde arastirmacilarin
sadece dlgegin gecerligi hesaplanmistir ctimlesi ile agiklamada bulunduklar1 goriilmiistiir.

Olgegin gecerliligi kismindaki hata tiplerine bakildiginda 4. madde Olcekte kestirimsel gegerlik
kullanilmis mi?11. madde Kavramsal yapiya ait faktorlerin her birinin baskin faktdr igermeme
durumu incelenmis mi? ve 12. madde Olgegin tek veya ¢ok boyutlu olma hakkinda ayrintili bir
sekilde bilgi verilmis mi? maddeleri tizerinde yogunlasildig1 saptanmaistir.

Benzer bagka bir calisma olan Senyurt & Ozkan (2017) arastirmalarimn dlgek gegerligi ve giivenirligi
boyutunu “Tezlere giivenirlik kamiti olarak kullanilan yontemlere baktigimizda en fazla Cronbach
Alfa gitivenirlik katsayis1 hesaplamanin giivenirlik kamit1 olarak ortaya kondugu tespit edilmistir.
Egitimde 6lgme ve degerlendirme alaninda yapilan ytiksek lisans tezlerinin 54 tanesinde ise herhangi
bir giivenirlik kamit1 belirtilmemistir. Gegerligi ve giivenirligi kanitlanmis anket, envanter vb. veri
toplama aract kullanmak c¢alismanin giivenirligi hakkinda bizlere bilgi sunmus olsa da
arastirmacilarin kendi tez calismalar: i¢in ¢alisma yaptig1 grup tizerinde giivenirlik ya da gecerlik
calismas1 yapmamis olmasi durumu “giivenirlik kanit1 sunulmamuis” olarak nitelendirilmistir.

Benzer bir baska ¢alisma olan Sahin, Calp, Bulut ve Kusdemir (2013) gecerlik ve giivenirlik boliumii
“Incelenen tezlerin 46'sinda “Veri Toplama Araglar1” bashg1 altinda veri toplama araglarinin gegcerlik
ve guivenirlik ile ilgili bilgilerin tamaminin yer aldigy; 11’inde bu bilgilerin yalnizca bir kisminin
acgiklandigy;, 23 tez de ise veri toplama aracimin gegerlik ve giivenirlik ile ilgili bilgilerinin izah
edilmedigi goriilmektedir” seklinde sunulmustur.

Lisansiistii Tezlerin Olcegin Giivenirliligi Alt Amacina fliskin Sonug-tartisma:

Incelenen 6lgegin giivenirligi boyutunun yeterlik diizeyinin yetersiz diizeyde oldugu saptanmustir.
Olgegin giivenirligi maddelerinin genel olarak hepsinde yetersizlik sz konusudur. Arastirmacilar
olgegin giivenirlik kisimlarimi sadece 6lgegin giivenirlik hesab1 yapilmustir ctimlesi ile agiklamakla
yetinmislerdir. Aciklama yapan arastirmacilarda agiklamalarimi ¢ok detaylandirmamuislardir.
Incelenen tezlerde en fazla goz ard1 edilen boliim olgek gegerligi ve giivenirligi olmustur. incelenen
tezlerde giivenirlik yaklagimlari olan 1- Test tekrar test giivenirligi 2- I¢ tutarlilik giivenirligi ile ilgili
arastirmacilar tarafindan hicbir bilgi verilmemistir.

Senyurt ve Ozkan (2017) arastirmalarinin 6lgek gegerligi ve giivenirligi boyutunu “Tezlere giivenirlik
kamit1 olarak kullanilan yontemlere baktigimizda en fazla Cronbach Alfa giivenirlik katsayist
hesaplamanin giivenirlik kaniti olarak ortaya kondugu tespit edilmistir. Egitimde olgme ve
degerlendirme alaninda yapilan yiiksek lisans tezlerinin 54 tanesinde ise herhangi bir giivenirlik
kanit1 belirtilmemistir. Gegerligi ve giivenirligi kanitlanmis anket, envanter vb. veri toplama araci
kullanmak calismanin giivenirligi hakkinda bizlere bilgi sunmus olsa da arastirmacilarin kendi tez
¢alismalari i¢in galisma yaptig1 grup iizerinde giivenirlik ya da gegerlik ¢alismas: yapmamis olmasi
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durumu “gtivenirlik kamit1 sunulmamis” olarak nitelendirilmistir. Karadag (2009) arastirmasinin
giivenirlik boyutunu “Olgeklerin diger bir 6zelligi olan giivenirlik 6zellikleri boyutuna iliskin doktora
tezlerinin yeterlik diizeyi de yetersiz seviyesindedir” olarak hesaplamistir.

Lisansiistii Tezlerin Dilsel Boyutunun Uyarlanmas1 Alt Amacina iliskin Sonuc-tartisma:

Arastirmalarin dilsel boyutu kisminda sadece 2 arastirmada bu boéltime yer verilmistir. Arastirmacilar
dilsel boyut kisminda incelenen maddelere gerektigi kadar detayli agiklamada tezlerinde
bulunmamuslardir. Arastirmalarin dilsel uyarlama boyutunun yeterlilik diizeyi kismen yeterli olarak
hesaplanmuistir.

Lisansiistii Tezlerin Veri Coziimlenmesi Boyutunun Uyarlanmasi1 Alt Amacina iliskin Sonuc-
tartisma:

Lisanstistii tezlerin veri ¢oztimlenmesi boyutunun yeterlilik diizeyi kismen yeterli olarak saptanmuistur.
Arastirmacilar bu kisimdaki bilgileri de ¢ok fazla detaylandirmamuslar sadece birkagc ctimle
agiklamada bulunmuslardir. Tezlerde yogunlasilan hata tipleri veri ¢oztimlenmesi boyutunun 7.
maddesi Verilerin ¢oziimlenmesinde ifade ve bicimsel hatalar var m1? ve 6. maddesi Parametrik ve
non-parametrik testlerin kullanilabilmesi sartlarina dikkat edilmis mi? maddeleri tizerinde
yapilmistir.

Sahin, Calp, Bulut ve Kusdemir (2013) “Tez yazim siirecinde elde edilen veriler analiz edilerek
anlagilir hale getirilir. Incelenen tezlerin 64’tinde hangi veri analiz yontemlerinin kullamldig1 acikca
belirtilmisken, 10'unda yeterli bilgi bulunmadigy, 6’sinda ise bu konuya iliskin higbir bilgi
bulunmadig1 sonucuna ulasilmistir” ifadesine yer vermislerdir.

Lisansiistii Tezlerin Bulgular Alt Boyutuna iliskin Sonuc-tartigma:

Lisansiistii tez galismalarimin bulgular boyutunun yeterlilik diizeyi yeterli olarak saptanmustir.
Incelenen tezlerdeki en az hatanin saptandigi bolim bulgular kismi olmustur. Karadag (2009)
arastirmasinin bulgular boyutunu kismen yeterli seviyesinde hesaplamustir.

Sahin, Calp, Bulut ve Kusdemir (2013) ise arastirmalarinin bulgular boyutunu “Calisma kapsaminda
incelenen tezlerin 68’inde arastirmanin bulgular: alt problemlere uygun olarak yazilmisken, 7'sinde
kismen bu duruma uygun davranilmis; 5 tezde ise bulgularin alt problemlere uygun olarak
yazilmadigl sonucuna ulasilmistir” seklinde ifade etmislerdir.

Cepni (2009) bilimsel bir aragtirmanin bulgular boliimiinii “Bulgular boliimiinde yorum yapilmadan
veriler okuyucuya sistematik olarak ve anlasilir bir sekilde sunulmalidir. Bulgular asamas1 ham
verilerin tertiplenip dtizenlendigi bolumdiir. Diizenleme; verileri grafiklestirme, tablolastirma,
kategorilestirme anlaminda kullamilmaktadir. Arastirmaci arastirdigr konu ile ilgili 6nyargilarim
verilere yansitmamalidir. Bu nedenle bu boliimde yorum yapmamalidir. Ayrica, bulgular boliimiinde
literatiir kullanilmamalidir” olarak tanimlamustir.

Lisansiistii Tezlerin Sonug, Tartisma ve Oneriler Alt Boyutuna iligkin Sonugc-tartisma:

Lisansiistii tezlerin sonug, tartisma ve oneriler boyutunun yeterlik diizeyi kismen yeterli olarak
saptanmustir. Bu kisimdaki hata tipleri 7. madde Farkli ve benzer bulgular yorumlanmis mi?, 3.
madde Her bir bulgu, baska arastirmalarda elde edilen benzer bulgularla karsilastirilmis mi?
tizerinde oldugu saptanmuistur.

Sahin, Calp, Bulut ve Kusdemir (2013) “Tezlerde ‘sonug¢’ kismi yapilan ¢alismamin kisa bir 6zeti
niteligindedir. Onerilerde de bulgularla iliskili tavsiyeler ve yapilacak diger calismalara rehberlik edici
ifadeler yer almalidir. Bu ¢alismada incelenen tezlerin 56’sinin sonug ve oneriler kismimin bulgularla
iliskili olarak yazildig1 ve 5 tezin sonug ve oneriler kismimnin bulgulara dayandirilmadan yazildig:
sonucuna ulasilmistir. 19 tezde ise tam bir kapsayicilikla tiim bulgulara yonelik sonug ve oneriler
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bolumu olusturulmadigl bulgusu ortaya ¢ikmistir” olarak sonug ve oneriler bolumiinii bu sekilde
saptamuslardir.

Karadag (2009) ise; “arastirmanin son boyutu olan sonug, tartisma ve oneriler boyutunun yeterlik
diizeyi genel olarak yetersiz olarak hesaplamistir”. Cepni (2009) sonuglar boliminiin onemini
“bulgularin irdelenmesi sonucunda varilan genel kanaatler bu kisimda verilir. Ne kadar ¢ok sonug
yazilirsa, aragtirmamin kalitesi de o kadar artar fikri yanlistir. Onemli olan tartisgmadan ¢ikan sonuglar
elde etmektir. Bu stirecte, bulgu-tartisma-sonug hiyerarsisini unutmamak gerekir” olarak ifade
etmistir.

Oneriler

Lisans diizeyinde bulunan arastirma ders kitaplar1 yeniden diizenlenebilir ve lisanstistii diizeyde
kullanmay1 saglayabilecek nitelikli arastirma yontemleri ders kitaplar: yazilabilir.

Universiteler tarafindan lisanstistii bilimsel aragtirma derslerine daha fazla agurlik verilerek
arastirmacilarin tez asamalarinda yapmis olduklar:i metodolojik hatalar daha aza indirilerek, daha
bilimsel tezler yazmalari acisindan arastirmacilara yardim saglanabilir.

Mevcut bilimsel arastirma kaynaklar1 da arastirmacilarda kafa karisikligina sebep olmaktadir. Daha
saglikli bilimsel arastirma kitaplar1 arastirmacilarin dogru yonlendirilmesinde etkili olabilir.
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EXTENDED SUMMARY

According to the findings of social studies education research, it is emphasized that drama-based
pedagogical techniques can be effective in teaching subjects that help students actively engage with
and maintain materials. Drama-based strategies can be particularly effective in improving students'
reading skills (Rose, Parks, Androes, & McMahon, 2000). By reinforcing such skills, the drama method
helps to support student achievement in social studies. Lecture-based teaching strategies show that
students are effectively engaged and developed to understand the content of social studies courses
(Downey & Levstik, 1991). Drama functions as a historical narrative style and is especially effective in
reaching students (Jackson & Leahy, 2005). Multicultural education practices in drama-based methods
complement the social studies curriculum by harmonizing it with interdisciplinary learning and
research on social justice problems (Lement & Dunakin, 2005).

Morris (2001) claims that the use of drama in social studies lessons increases both student
participation and performance. In cases where children actively participate in the lessons, they have
the opportunity to observe, research and explore the environment in which they live. Thus, the effect
of drama method is important in transferring the knowledge acquired by children to life. It is
meaningful to include the drama method in increasing student success and interest in social studies
lessons where abstract concepts are used a lot. In this way, students have the opportunity to learn by
experiencing the events in social life through drama (Celikkaya, 2014).
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This research was carried out with the case study design, one of the qualitative research designs, since
the postgraduate thesis studies on drama method in the field of social studies teaching were analyzed.
The universe of the study consists of master's and doctoral theses on the drama method in social
studies teaching between the years 2000-2017 in the Council of Higher Education. The sample of the
study consists of 18 master's and doctoral theses, which are accessible from the thesis archive of the
Council of Higher Education.

The analysis of the educational sciences evaluation criteria form data used to obtain the data was
analyzed in the SPSS package program and interpreted within the framework of these data. Case
studies are a research design that is used in many areas such as evaluation stages, in which the
researcher analyzes a situation, often a program, event, behavior, process or one or more people in
depth. Situations are limited by time and behavior, and researchers collect detailed information over a
long period of time using different data collection methods (Stake, 1995; Yin, 2012). Findings in the
study were defined and interpreted using the educational research scale prepared by Karadag (2009).

It has been determined that the proficiency levels of the research title dimension of the thesis studies
on creative drama method in the field of social studies lesson teaching are partially sufficient, and are
the types of mistakes made, albeit few, specified as the 2nd item of the title dimension of the research,
Variables or variable categories? and 3. Have unnecessary statements been avoided? focused on the
items. It was determined that 1 of the 18 theses examined in our research did not include the research
title. A result similar to the result reached in the dimension of the research title showed the same
feature in a study conducted by Karadag (2009). The importance of the title of the study, which is not
given sufficient importance by the researchers; Apa (2006) stated that it should reflect the content of
the article in a short, clear and adequate manner, should be written in capital letters and bold, and
should not exceed fifteen words. When evaluated in line with the information briefly given above, it
shows that it is one of the types of mistakes that researchers make the most in the title sections.

When the proficiency levels of the summary dimension of the postgraduate thesis studies examined in
the research were examined, it was determined that this dimension of the studies was partially
sufficient. Are the error types concentrated in the summaries of the theses reviewed, item 6, the items
of the summary dimension of the research, summarized? and 7 are the Recommendations included?
appear to have items. During the research, the most obvious error detected in the examination of
theses is that 7 items were ignored in 18 theses. The importance of summary sections in researches by
Erdogan (2014); The abstract is a brief summary of the content of a study and allows the reader to
quickly review the key elements of the project. The abstract is at the beginning of the studies and it is

useful to include it both in the research draft and in the master's thesis or doctoral thesis proposals
(p.108).

The adequacy level of the conclusion, discussion and suggestions dimension of the postgraduate
theses was found to be partially sufficient. Types of errors in this section 7th item Have different and
similar findings been interpreted?, 3rd item Is each finding compared with similar findings obtained
in other studies? found to be on. Sahin, Calp, Bulut, and Kusdemir (2013) “The 'conclusion' part of the
theses is a short summary of the work done. Recommendations should also include recommendations
related to the findings and guiding statements for further work to be done. It has been concluded that
the conclusion and recommendations part of 56 of the theses examined in this study were written in
relation to the findings, and the conclusion and recommendations part of the 5 theses were written
without basing on the findings. In 19 theses, it was found that a conclusion and recommendation
section for all findings was not created with full coverage”, and this is how they determined the
conclusion and recommendations section.

Research textbooks at the undergraduate level can be rearranged and qualified research methods
textbooks can be written that can be used at the graduate level. By giving more weight to
postgraduate scientific research courses by universities, methodological mistakes made by researchers
during thesis stages can be reduced to a minimum, and researchers can be assisted in writing more
scientific theses. Existing scientific research resources also cause confusion among researchers. More
healthy scientific research books can be effective in guiding researchers correctly.
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Ozet

Bu aragtirmanmin amacit Ozel/Minik Mucitler TUBITAK 4007 Bilim Senligi Programma katilan ilkokul
ogrencilerinin bilim senligine yonelik goriislerini incelemektir. Arastirma karma yéntem desenlerinden yakinsak
paralel desene gore ytritilmistlir. Arastirmanin nicel verileri bilim senligine katillan ilkokul tictincti ve
dordincti smifta 6grenim goren 578 ogrenci tizerinden, nitel verileri ise 20 ©6grenciden elde edilmistir.
Katihmcilarn nicel verileri “STEM Motivasyon Olgegi” ile toplanmistir. Nitel verileri yar yapilandirilmig
goriisme formu ile toplanmistir. Ogrenciler hayvanlari, bitkileri, gokyiiziinii ve diger olaylan sik sik
gozlemlerken, bos zamanlarinda makineleri s6kmeyi asla yapmam diye belirtmislerdir. Cinsiyete gore
mithendislik boyutunda erkek ogrenciler lehine, bilim, teknoloji, matematik boyutunda doérdincti siuf
ogrencileri lehine anlamli fark bulunmustur. Tim boyutlarm birbiriyle olumlu yonde pozitif iliskisinin oldugu
goriilmustiir. Ogrenciler bilim genliginde teknolojik araglart en ilging olarak nitelendirmistir. Eglenceli olmast
bilim senligine katilma isteginin nemli bir nedeni olarak tespit edilmistir. Oyun temelli etkinlikler 6grencilerin
hosuna gitmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilim senligi programu, ilkokul 6grencileri, bilim senligi algisi, STEM.

Abstract

The purpose of this research is to examine the views of primary school students participating in the Special/Little
Inventors TUBITAK 4007 Science Festival Program about the science fair. The research was carried out according
to the convergent parallel design, which is one of the mixed method designs. The quantitative data of the research
were carried out on 578 students studying in the 3rd and 4th grades of primary school participating in the science
festival, and the qualitative data were carried out on 20 students. Quantitative data of the participants were
collected with the “STEM Motivation Scale”. Qualitative data were collected with a semi-structured interview
form. While the students frequently observed animals, plants, the sky, and other events, they stated that I would
never disassemble the machines in their spare time. A significant difference was found in favor of male students
in the engineering dimension according to gender. A significant difference was found in favor of fort grade
students in science, technology, and mathematics dimensions. It has been observed that all dimensions have a
positive relationship with each other. The students considered the technological tools as the most interesting in
the science fair. Being fun has been identified as the important reason for the desire to participate in the science
fair. Game-based activities were enjoyed by the students.

Keywords: Science festival program, primary school students, science festival perception, STEM
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GIRIS

Tiirkiye'de TUBITAK tarafindan desteklenen bilim senliklerinin 6grencilerin bilimsel tutum
kazanmasinda onemli bir etkisinin oldugu soylenebilir. TUBITAK 4007 koduyla yaymladigi cagrt
programinda (2021), bu programin amacim bilim kilttrtiniin ve iletisiminin toplumun daha genis
kesimlerine yayginlastirilmasi, katiimcilara bilimsel bilginin ulastirilmas: ve bilim- teknoloji
arasindaki etkilesimin etkinlikler yoluyla kavratilmasi olarak belirtmistir.

Okullar sadece ders yapilan kurumlar olmak yerine bilimin 6n plana alindigi, bilimsel stireg
becerilerinin kazanilmasi gereken bir kuruma dontismeye baslamaistir. TUBITAK 4007 Bilim Senlikleri
Destekleme Programu ile bilimsel tutum ve becerileri iilke geneline yaymak hedeflenmektedir.
Okullarda bilginin 6gretiminden bilginin tiretimine gegildigi Teknofest ve TUBITAK proje yarismalar1
dikkati ¢ekmektedir. Ayrica Uluslararasi Fen ve Matematik Egilimleri Arastirmasi (Trends in
International Mathametics and Science Study) TIMSS (2019) sonuglarinda Tiirkiye'nin puaninin
artmasi okullarimizin bilimsel tutum ve becerilerin kazanilmasinda gelisme gosterdigi soylenebilir.
Ogzellikle de yirmi birinci yiiz yil becerilerinin kazandirilmasi agisindan bilim senligi programlari
onem arz etmektedir. Bu nedenle son yillarda egitim alaninda da bu ihtiyaca yonelik modeller 6n
plana ¢ikmaya baslamis ve 6zellikle farkli disiplinlerin bir arada kullanildig1 caga uygun diistinme
becerilerini ortaya ¢ikarmaya yonelik egitim yaklasimlar: 6n plana ¢ikmustir. Bu ihtiyag dogrultusunda
diinyada 21. yiizyil bilgi ve becerilerine (yaratict diistinme, elestirel diistinme, problem ¢6zme, bilgi,
teknoloji ve medya okuryazarligi, girisimcilik ve inovasyon becerileri vb.) ihtiya¢ artarken, bu
beceriler kapsaminda tilkemizde de Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi'nde (TYC) sekiz anahtar yetkinlik
belirlemistir. 2018 yilinda gtincellenen fen bilimleri ve matematik programlarinda bu yetkinlikler
asagidaki gibi siralamistir: Anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla
ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiilttirel farkindalik ve ifade seklinde belirlenmis, bu
bilgi-becerilere sahip bireyler yetistirmek amaclanmistir (MEB, 2018b, 2018c). Diger taraftan 21. ytizyil
becerilerini farkli kurum ve kuruluslarin (Applied Educational Systems, Assessment andTeaching of
21st Century Skills, Partnershipfor 21st Century Learning vb.) farkli bigimlerde siniflandirdig:
goriilmektedir. Applied Educational Systems 21. ytizyil becerilerini 6grenme becerileri, okuryazarlik
becerileri ve yasam becerileri bashiklar1 altinda 12 beceri olarak agiklamaktadir (Stauffer, t.y.). Bu

beceriler Sekil 1'de gosterilmistir.
21.yy
Becerileri
L
L L] 1
Ogrenme Okuryazarhk Yasam
Becerileri Becerileri Becerileri
M Elesiirel N Bilgi B
Disiinme Okuryazarhg:
Medya
Yaraticilik iR -
- M Teknoloji n
Okuryazarhg
o lletisim s Verimlilik
- Sosyal
Beceriler

Sekil 1. 21.ytizy1l becerileri

Liderlik

Bilmekten ¢ok bilgiyi dogru yerde, dogru zamanda kullanmamn ve yasantiya doniistiirmenin énemli
oldugu giintimiizde 6grenmeyi 6grenme becerisinin kazandirilmasinin daha onemli hale geldigi
soylenebilir. Ogrenmeyi 6grenmenin baslatilmasi gereken kademenin ilkokul dénemi oldugu
soylenebilir. Ogrenmeyi 6grenme ile birlikte bilimsel tutum stireglerinin de baslayacag: igin beceri
kazammi da gergeklesebilecektir.
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SRy

Yapilan alanyazimn taramasimnda “Bilim Senligi” ile ilgili yapilmis ¢calismalar bulunmaktadir. Basar vd.
(2018)ilkokul, ortaokul, lise 6grencilerinin, 6gretmenlerin ve 6grenci velilerinin bilim senligine yonelik
gorislerini incelemistir. Bozdemir, Kilci ve Ozday1 (2021)bilim senliklerinde spor ve teknoloji iligkisini
ortaya koymaya calismistir. Kog¢ vd. (2020) calismasinda proje yarismalarinda tniversite
ogrencilerinin kendi gortislerini incelemistir. Akkanat (2020) arastirmasinda farkh yas gruplarindaki
ogrencilerin Merzifon Bilim Senligini degerlendirmesini yapnustir. Cagan vd. (2020) TUBITAK bilim
fuarma katilan 6grencilerin fizik dersine yonelik tutumlarim incelemistir. Giilgtin vd. (2019) ilkokul,
ortaokul ogrencileri ve atdlye liderlerinin bilim fuarlarina yonelik goriislerini ele almistir. Bazi
calismalarda da bilim fuar1 senligine katilan 6grencilerin bir derse yonelik tutumlar1 incelenmistir
(Avcr vd., 2016; Durmaz vd., 2017; Parker ve Geber, 2010;Sahin, 2012; Tortop, 2014; Yildirim, 2018;
Zengin, 2016).

Bu arastirmada TUBITAK 4007 kodlu bilim toplum destek programlari kapsaminda desteklenmis olan
Ozel/Minik Mucitler Bilim Senligi adli projede, katthmc1 goriigleri ve 6lgeklere verdikleri yamtlar
yoluyla, ilkokul dgrencilerinin bilim senligine yonelik goriislerinin ortaya ¢ikarilmas: amaglanmistir.

Amac

Ozel/ Minik Mucitler Bilim Senligi Programina katihm saglayan ilkokul 3.ve 4.sinif 6grencilerinin
bilime yonelik goriislerinin incelendigi bu ¢alismada asagidaki sorulara cevap aranmuistir.

1- Ogrencilerin Ozel/Minik Mucitler Bilim Senligi Programina yonelik goriisleri cinsiyete gore
farklilasmakta midir?

2- Ogrencilerin Ozel/Minik Mucitler Bilim Senligi Programima yonelik goriisleri 6grenim
goriilen sinifa gore farklilasmakta midir?

3- Ogrencilerin bilimsel tutuma yonelik goriigleri hangi diizeydedir?

4- Ozel/Minik Mucitler Bilim Senligi Programinda 6grencilerin en cok ilgisini ceken etkinlikler
nelerdir?

5- Ozel/Minik Mucitler Bilim Senligi Programma katilan ilkokul 6grencilerinin bilim senligi
algis1 nasildir?

6- Ozel/Minik Mucitler Bilim Senligi Programina katilan ilkokul 6grencilerinin okulda yapilacak
bilimsel etkinliklerle ilgili goriisleri nasildir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Betimsel tarama modeline gore tasarlanan bu arastirma nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullamldig:
karma yontem kullamlmistir. Arastirmanin nicel verileri ile nitel verileri aym zamanda toplandig: icin
yakinsak paralel karma desene uygun oldugu dustintilmiistiir. Creswell (2020) yakinsak paralel
karma desenin amacini, arastirmacinin nicel ve nitel verileri es zamanl olarak toplayarak birlestirmesi
ve arastirma probleminin anlasilmasi i¢in elde edilen sonuglarin kullanilmasi olarak belirtmistir. Bu
calismanin nicel ve nitel verileri TUBITAK 4007 Ozel/Minik Mucitler Bilim Senligi Programu
katihmcilarindan aym zamanda tek asamada toplanmis bagimsiz olarak analiz edilmistir. Bulgular
tartisma kisminda birlestirilmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin nicel kisminda 6rneklemi Ozel/Minik Mucitler Bilim Senligi Programmna katilan 578
ogrenci olusturmustur. Katilimcilar325 (%56) kiz, 253 (%44) erkek 6grenciden olusmaktadir. Katilimci
ogrencilerin 291 (%51) ’i tgtincti smufta, 287 (%49) ’'si dordiincti siufta 6grenim gormektedir.
Arastirmanin  katihmeilar1 kolay ulagilabilir yontemle belirlenmistir. Ogrencilerin bilim senligi
programima katilmas: kolay ulasilabilirligi saglamistir. Katihimcilarin senlik programma katilan
ogrencilerden seckisiz olarak tesadiifi yontemle segilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme ile arastirmaci
ihtiyac1 olan 6rnekleme en kolay ve ulasilabilir katihimcilardan veri toplayarak ulasir (Giirbiiz ve
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Sahin, 2018). Nitel veriler, nicel verilerin toplanmasinda yer almayan tictincti sinifta 6grenim goren 10
ogrenci ve dordiincii smifta 6grenim goren 10 6grenci olmak tizere 20 6grenci tizerinden toplanmaistir.
Ozel/Minik Mucitler Bilim Senliginin hedef kitlesinin okul 6ncesi, 6zel egitim ve ilkokul &grencileri
oldugu goz ontine alindiginda veri toplamak icin en uygun grubun 3. ve 4.siuf 6grencileri oldugu ve
orneklem olarak belirlenmesi uygun gortilmistiir.

Veri Toplama Araclar1

Ozel/Minik Mucitler Bilim Senligi projesine katilm saglayan ilkokul dgrencilerinin Fen, Teknoloji,
Miihendislik ve Matematige (STEM) katima konusundaki motivasyonlarimin incelenebilmesi
amactyla Dénmez (2020) tarafindan gelistirilen STEM Motivasyon Olgegi kullamlmistir. Nicel veri
toplama stirecine dahil olmayan 20 katilimcidan ise arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formu araciigiyla veriler toplanmustir. Ayrica katihimcilarin demografik
ozelliklerinin belirlenmesi i¢in kisisel bilgi formu kullanilmaistir.

Nicel Veri Toplam Araci

Arastirmanin nicel verileri Dénmez (2020) tarafindan gelistirilmis gecerlik ve giivenirligi yapilmis
“STEM Motivasyon Olgegi” ile toplanmistir. Bu arastirmada Cronbach Alpha i¢ tutarhilik katsayisimn
.84 oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin nicel kisminda ayrica 6grencilerin demografik ¢zelliklerinin
(cinsiyet, simif diizeyi) belirlenmesi igin kisisel bilgi formu kullanilmistir. Arastirmayla ve etik ilkelerle
ilgili bilgiler verildikten sonra katilimcilardan ¢calismaya goniillii katilmalar1 istenmistir.

Nitel Veri Toplama Araci

Nitel veriler ise arastirmacilar tarafindan gelistirilen gecerlik ve giivenirligi saglanmis yar1
yapilandirilmis goriisme sorulari ile toplanmustir. Arastirmanin nitel verileri igin gelistirilen sorular
icin uzman gorustine basvurulmustur. Bu kapsamda fen bilgisi egitimi alamindan bir, smuf
Ogretmenligi egitimi alanindan iki, okul o6ncesi 6gretmenligi alanindan iki uzmanin goriisiine
basvurulmustur. Uzmanlarin {izerinde %100 goriis birligine ulastiklar: sorular soru sayisinin yeterligi
ve sorularin anlasilir olmast seklinde yeniden diizenlenerek kapsam gegerligi saglanmustir.
Uzmanlarin goriisleri sonucunda yapilan degisikliklerle sorular yari1 yapilandirilmis goriisme
formunda yer almistir. Boylelikle veri toplama aracinin gegerliligi saglanmistir. Katilimcilara gizlilik
ilkesine bagh kalinacag: agiklanarak bireysel olarak goriismeler yapilmis ve her bir goriisme yaklasik
10 dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verileri istatistik programiyla analiz edilmistir. Verilerin analizinde frekans,
aritmetik ortalama gibi betimleyici analizler yapilmistir. Arastirmada verilerin normallik varsayimu
degerlendirilmis ve carpiklik ve basiklik katsayilarmin + 1,5 arasinda oldugu goriilmiistiir. Carpikhik
ve basiklik degerinin #1.5 oldugu durumlarda normallik varsayimmimn gecerli olarak kabul
edilmektedir (Tabachnick ve Fidel, 2013). Bu nedenle verilerin normal dagildig1 varsayilarak cinsiyet
ve sinif degiskeni verilerinin ikili karsilastirmasi i¢in bagimsiz gruplar t testi analizi kullanilmistur.
Boyutlarin birbiriyle iliskisini ortaya ¢ikarmak igin korelasyon analizi yapilmistir.

Arastirmanin nitel verileri icin icerik analizi kullanilmustir. Arastirmada elde edilen verilerden tema,
kod ve alt kodlar olusturulmus olmasi nedeniyle icerik analizi Yildirim ve Simsek (2016) igerik
analizini, toplanan verileri agiklayabilen kavramlara ve iliskilere ulasmak olarak tanimlamistir.
Arastirmadan elde edilen verilerin kodlama giivenilirligine iliskin Fen bilgisi egitimi alanindan bir,
sinif ogretmenligi egitimi alamindan iki, okul 6ncesi 6gretmenligi alamindan iki uzmamn goriisiine
basvurulmustur. Kodlayicilar arasinda gortis birligi Krippendorfun (2011) kodlayic: giivenirligi
(Kodlayic1 giivenirligi= uzlasilan kodlama sayisi/ tiim kodlama sayisi) formiilii ile hesaplanmustir.
Miles ve Huberman'a gore (1994) (akt., Baltaci, 1997) kodlayicilar arasindaki goriis birliginin en az
%80 olmas1 beklenmektedir. Arastirmada kodlayici giivenirligi %92 olarak tespit edilerek gitivenirligin
saglandig1 goriilmiistiir.

Ogrenci verileri analiz edilirken katilimcilarin gizliligi icin O1, O2, O3 gibi kodlar verilmistir.
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BULGULAR

Arastirmadan elde edilen nicel ve nitel bulgular asagida tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin STEM motivasyon lcegi ortalamasi

Sik

Cok

Maddeler Bazen Asla
Sik Az

1. Bilgisayarimda bilimsel arastirmalari, bilim insanlarmi, dogay1 veya 108 267 105 100
gevre olaylarini okurum.
2. Cep telefonumda bilimsel arastirmalari, bilim insanlari, doga ya da 127 196 146 111
cevreyi aragtiririm.
3. Bilimsel arastirma, bilim adamlari, doga veya cevre ile ilgili bir TV 68 123 121 268
sovu gordiigimde kanali degistiririm.
4. Bilimsel arastirmalar, bilim insanlari, doga ya da cevre (bolumler 156 170 113 141
dahil) hakkindaki dergi, makale ya da kitaplarmi okurum.
5. Hayvanlar, bitkiler, gokytizii veya diger olaylarmi gozlemlerim. 295 161 82 42
6. Bilimsel arastirmalar, bilim insanlari, doga veya cevre ile ilgili TV 156 219 111 94
programlari izlerim.
7. Bos zamanlarimda kiiciik bilimsel deney tasarlarimi yaparmm. 164 166 115 135
8. Bir 6geyi kullanmay: (saat, cep telefonu veya ev aleti vb.) 6grenmek 127 127 124 202
i¢in oynarim ya da igini agarim.
9.Bir 6geyi kullanmay1 (saat, cep telefonu veya ev aleti vb.) 6grenmek 202 171 112 95
i¢in talimatlar1 okurum veya bilgilere erigirim.
10. Bir seyler ters gittiginde (bir alet bozuldugunda), nedenini bulmaya 277 153 78 72
calisirim.
11. Bir yanlis gittiginde (bir alet bozuldugunda), tamir etmeye ¢alisirrm. 191 140 84 165
12. (yeni bir alet aldigimda) aletin nasil calistigii 6grenmek icin 223 176 83 98
baskalarma sorarim.
13. Blr aletin veya trtintin tiretim asamalarimi internetten kontrol 154 170 124 132
ederim.
14. Bir seyler ters gittiginde (bir alet bozuldugunda), kendim ¢dzmeye 180 191 116 93
calismak yerine hemen yardim isterim.
15. Bos zamanlarimda modelleri, makineleri veya cihazlar1 s6kmeye 63 81 76 360
calisirim.
16. (cizerek veya uygulayarak) bir alet ya da materyal tasarmmm 127 157 135 157
gelistirmeye calisirim.
17. Bos zamanlarimda elimdeki malzeme ve materyalleri bir araya 172 156 126 126
getirmeye veya yeni bir model olusturmaya galisirim.
18. Bos zamanlarimda makine veya elektrikli aletleri (calar saat, Mouse 74 121 121 264
vb.) monte etmeye ¢alisirim.
19. Bir 6ge tasarlamaya ¢alisiyorum (cizerek veya uygulayarak) 201 156 112 111
20. Satrang veya su doku gibi hesaplama veya muhakeme gerektiren 230 182 104 64
matematik oyunlarmi oynarim.
21. Gunluk yasamdaki problemleri ¢ozerken, tahmin yetenegimi 203 173 119 85
kullanirim (mekéanm biiytiklugi gibi).
22. Ders dis1 matematik problemlerini bulmak igin insiyatif (bir 177 193 103 107
kimsenin, almmas1 gerekli karar1 oncelikle ve kendiliginden alabilmek
konusundaki yeterliligi) kullanirim ve ¢6zmeye calisirim.
23. Bilgisayarimdan matematik veya matematik alanlarinda calisan 103 133 111 233
kisileri ararim.
24. Cep telefonumdan matematik veya matematikler ile ilgili icerikleri 138 176 127 139
ararim.
25. Matematik veya matematikg¢iler hakkinda bir bilimsel dergi ya da 152 148 132 147

kitap okurum.
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Tablol. Incelendiginde ogrencilerin sik sik yaparim dedigi frekansi en yiiksek madde “Hayvanlar,
bitkiler, gokyiizii veya diger olaylarm gozlemlerim.” dir. Ogrencilerin bilimsel tutumun onemli
asamalarmndan gozlem basamagin etkili kullandiklar1 sdylenebilir. “Bir seyler ters gittiginde (bir alet
bozuldugunda), nedenini bulmaya ¢alisirim.”maddesi frekansi sik sik olarak belirtilen bir baska maddedir.
Aragtirma-inceleme 6grencilerin gelistirdigi onemli asamalardan birisidir. Ogrencilerin asla yapmam
diye belirttigi “Bos zamanlarimda modelleri, makineleri veya cihazlar1 sékmeye ¢alisirim” maddesidir.
Ogrencilerin asla yapmam dedigi frekansi en yiiksek ikinci madde “Bilimsel aragtirma, bilim adamlar,
doga veya cevre ile ilgili bir TV sovu gordiigiimde kanali degistiririm” maddesidir. Ogrencilerin asla
yapmam dedigi frekansi en ytiiksek tigtincti madde “Bos zamanlarimda makine veya elektrikli aletleri (calar
saat, Mouse vb.) monte etmeye ¢alisirim” maddesi olmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gére STEM motivasyon t testi puanlarimn farklilasip
farklilasmadigina iliskin bulgular

Cinsiyet n Ort Sd ss t p
Kiz 325 2,62 545
Bilim Erkek 253 2,64 576 602 ,269 ,788
Toplam 578
Kiz 325 2,69 535
Teknoloji Erkek 253 2,78 576 601 1,815 ,070
Toplam 578
Kiz 325 2,26 689
Miihendislik Erkek 253 2,40 576 789 2,292 ,022*
Toplam 578
Kiz 325 2,39 682
Matematik Erkek 253 2,30 576 686 1,513 ,129
Toplam 578
Kiz 325 2,43 480
Toplam Erkek 253 2,35 576 506 1,863 ,063
Toplam 578

*p<.05

Cinsiyet degiskenine gore mithendislik boyutunda p<,05 diizeyinde anlamli fark bulunmustur. Erkek
ogrencilerin mithendislige ilgisi kiz 6grencilere gore daha fazladiwr. Bilim, teknoloji ve matematik
boyutunda p>,05 anlamli fark bulunamamastir.

Tablo 3. Ogrencilerin sinif degiskenine gore STEM motivasyon t testi

Sinuf N Ort Sd ss t p
3 291 2,54 604
Bilim 4 287 2,72 576 519 -3,352 ,000
Toplam 578
3 291 2,58 592
Teknoloji 4 287 2,88 576 498 -6,442 ,000
Toplam 578
3 291 2,29 757
Miihendislik 4 287 2,34 576 719 -,889 ,375
Toplam 578
3 291 2,56 663
Matematik 4 287 2,73 576 697 -2,973 ,003
Toplam 578
3 291 2,51 508
Toplam 4 287 2,69 576 460 -4,563 ,000
Toplam 578

Smif degiskenine gore bilim, teknoloji ve toplamda p< 001 6nem diizeyinde anlaml fark, matematik
boyutunda p< 05 6nem diizeyinde anlamli fark bulunurken miihendislik boyutunda anlamli fark
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bulunamamustir. Tiim boyutlarda dérdiincti siiflar {iglincii siruflara gore bilimsel tutumu daha iyi

kazanmuistur.

Tablo 4. STEM motivasyon 6lcegi boyutlar: arasindaki iliski

Teknoloji Miihendislik Matematik
Bilim ,446™ 517+ ,586
Teknoloji 1 432 ,430™
Miihendislik 1 ,492™
Matematik 1

Boyutlarin birbiriyle iliskisi incelendiginde ttim boyutlarin birbiriyle olumlu yonde p<.01 diizeyinde
giclu iliski oldugu gorulmistir. En giicli iliski r = .817 bilimle toplam boyutundadir. Bilim
boyutunun en giiglii iliskisi r=.586] matematik boyutu iledir. En diistik iliski r =.430] teknoloji boyutu
ile matematik boyutu arasindadr.

Tablo 5. Bilim senliginde etkinlik algis1

Tema Kod Alt Kod f

Etkinlik ortam 8

Teknolojik Araglar 12

L o Teknoloji Temelli Oyunlar 12

En Ilginc Etkinlik Teknoloﬁ'ik arag olu;t/urma 5

Uzay arag ve etkinlikleri 5

Kendine uygun esya tiretme 7

Kendi Giiciinii Farketme 5

Hayal Giictinii Gelistirme 5

Eglence 12

[leride gerceklestirme diistincesi 2

Uginglik Nedeni Iikez karsilasma 7

Beklenmeyen sonug 4

Teknolojik ilgi 12

Siradigilik 4

3 Elbecerisi 7

%D Mginglik 7
=4

= Doga olaylarini anlama 7

E El becerisi geligimi 7

Kendine giiven 5

Uriin ortaya koyma 5

Kazanimlar Kesfetme 6

Bilimsel tutum 15

Sanat giicti 6

Gegmis zaman 3

Kavramlar 3

Uzay 13

Eglenceli 14

Sosyallesme 9

Katilma 1stegi Ortami sevme 9

Oyunlar 7

Sanatsal [lgi 7

Bilimsel Etkinlikler 9
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Ogrencilerin bilim senligi etkinlik algisi temasina gore en ilging etkinlik, ilginglik nedeni, kazammlar ve
katilma istegi kodlar: olusmustur.

En ilging etkinlik koduna bagh olarak etkinlik ortamu, teknolojik araclar, teknoloji temelli oyunlar,
teknolojik ara¢ olusturma, uzay arag etkinlikleri ve kendine uygun esya iiretme etkinlikleri alt kodu
olusmustur. Ogrenciler en ilging etkinlik olarak teknolojik araglar1 belirtmiglerdir. Bu konuda O2
“Robot bana ilging geldi” diyerek teknoloji temelli araglara érnek vermistir. Ogrencilere ilging gelen
bir bagka etkinlik de teknoloji temelli oyun olmustur. Bu konuda O1 “Cadirda lazer 15181 vardi
Onunla resim cizerek oyun oynadik” diye belirtmistir. Kendine uygun egya tiretme konusunda O12
“Boyle kendimize bileklik, canta falan yaptik” diye kendine uygun esya yapmaya vurgu yapmustir.
Teknolojik arag olusturma yine dgrencilere ilging gelen etkinliklerdendir. O20 “Mandallardan ugak
yapmak ilgincti” diyerek vurgu yapmustir. Ogrencilerin ilging bulduklarindan birisi de etkinlik
ortamidir. Kurulan cadirlar, etkinlik platformlar1 6grencilerin ilging buldugu etkinlik yeridir.

flginclik nedeni koduna bagli olarak “kendi giiciinii fark etme, hayal giictinii gelistirme, eglence,
ileride gerceklestirme diistincesi, ilk kez karsilasma, beklenmeyen sonug, teknolojik ilgi sira disilik, el
becerisi” alt kodlar1 olusmustur.

Kendi giictinii fark etme alt kodunda 6grenciler yaptiklar: etkinliklerde kendilerindeki beyin giictint,
beyni kullanmanmn 6nemini fark etmislerdir. Bu konuda O8 “Beyin giiciimle topu havaya kaldirinca
kendimdeki giicii, bir seyler yapabilecegimi fark ettim” demistir. Bir bagka 6grenci O19“Buradaki
etkinlikler hayal giictimii gelistirdi. Yeni seyler hayal edebilmeye basladim.” diyerek hayal giiciinii
gelistirmeye vurgu yapmustir. Oyunlardaki eglence 6grenciler igin ilginglik nedenlerinden birisidir.
Buna bagl olarak da ilk defa karsilagilan etkinlikler de 6grencilere ilging gelmistir. Bu konuda O5” Su
cadir1 ve icindeki ti¢ boyutlu kalemi ilk defa gérdiim ok ilgincti” diyerek ifadesini somutlastirmistir.
Ogrencilerin ileride gerceklestirmeyi diisiindiigii etkinliklerle karsilagmasi ilging bulduklari bagka bir
durumdur. O14 “ Ben ileride resimler yapmayi diistiniityordum. Burada boyama yaptik, ti¢ boyutlu
kalemlerle yazi yazdik. Bunlar benim yapmayi distindiiklerimdi” diyerek bilim senliginin gelecege
yon vermesi boyutuna vurgu yapmustir. Etkinliklerde beklenmeyen sonuglar da ogrencilere ilging
gelen nedenlerdir. O11“Bardag1 ceviriyordu ama su dokiilmiiyordu. Suyun bardaktan dokiilmesi
gerekirken dokiilmemesi ¢ok ilgincti” diyerek durumu agiklamistir. Teknolojik ilgi bilim senligi
etkinliklerinin 6grencilere ilging gelme nedenlerinden birisidir. Bu konuda 06, 09, 013, O17“Benim
robotlara, teknolojik olan esyalara ilgim vardi” diyerek durumu agiklamistir. Sira disilik 6grencilere
ilging gelen baska bir 6zelliktir. Bu konuda O3“Boyama, yapmak, kumda ¢izgi cizmek benim igin
cilginca etkinliklerdi” diyerek sira disiliga vurgu yapmistir. O16 “Béyle bileklik yaptik, canta yaptik
bunlar ilgingti” diyerek el becerisini ilging bulduguna vurgu yapmustir.

Kazanim elde etme koduna bagh olarak doga olaylarini anlama, el becerisini gelistirme, kendine
gliven, iirlin ortaya koyma, kesfetme, bilimsel tutum, sanat giicti, gegmis zaman, kavramlar ve uzay
alt kodlar1 olusmustur.

Doga olaylarini anlama alt kodunda O10 “Volkanin nasil oldugunu nigin patladigini 6grendim”
diyerek elde ettigi kazanimi belirtmistir. El becerisi alt kodunda 6grenciler bileklik yapma, ¢anta
yapma, mandallarla ucak yapma, boyama yapma, resim ¢izme gibi el becerilerini gelistirdiklerini
belirtmistir. Ogrenciler yapilan etkinliklerin kendilerine giiven duygusunu gelistirdigini belirtmistir.
Bu konuda O7 “Ciinkii yaptigim deneyde tuval yapiyorum ve bunlar1 hayata gegirdigim icin kendime
gtivenim geldi” diyerek kendine giiven duygusuna vurgu yapmustir. Kesfetme alt kodunda 6grenciler
farkli alanlarda kesif yapmay1 6grendiklerini dile getirmistir. Bu konuda O20 “Ben kesfetmeyi
ogrendim biiyliylince yeni gezegenler kesfedecegim” diyerek kazamima ornek vermistir. Bilimsel
tutum kazanimi 6grencilerin bir bagka kazanim bigimidir. O18 “Inceleme arastirma yaparak insanlarmn
faydasma sunacagim” diyerek bilimsel tutumu ortaya koymustur. Sanat giiciiniin gelismesi
ogrencilerin elde ettigi baska bir kazanimdir. Etkinliklerde resim ¢izilmesi, tuval tizerinde boya
yapilmasi, drama gibi farkl etkinlikler 6grencilerin sanat giicinii gelistirmistir. Gegmis zamamn ve o
dénem canlilarimi tamma 6grencilerin elde ettigi kazanimlardan birisidir. O13 “Etkinlikte fosilleri
gordim, dinozorlarin gecmis yasamda yasadigim 6grendim” diyerek ge¢mis zaman kavramin
vurgulamistir. Uzay alt kodunda oOgrenciler deneyler ve etkinlikler sayesinde uzayr tanidigim
belirtmislerdir.
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Katilma istegi koduna bagh olarak eglenceli, sosyallesme, ortami sevme, oyunlar, sanatsal ilgi,

bilimsel etkinlikler alt kodu olusmustur.

Ogrenciler bilim senligindeki etkinliklerin eglenceli olmasi yeniden katilma istegi olarak ortaya
konulmustur. Bu konuda O1, O3, 08, 011, 014, 015, 017, 018, O19 “bilim senligi etkinliklerinde gok

“

eglendiklerini bu nedenle

yeniden katilmak isterim” diye belirtmistir. Ogrencilerin etkinliklere

yeniden katilma istegini olusturan etkenlerden birisi de sosyallesmedir. Bu konuda O1”Biz orada yeni
arkadaglarla tarugsarak sosyallesiyoruz” demistir. Ogrenciler bilim senligi programinin gergeklestigi
ortami sevdiklerini belirtmistir. Bu da 6grencilerde yeniden katilma istegi olusturmustur. Bilim
senliginde oynanan oyunlar 6grencilerin ilgisini ¢ektigi i¢in yeniden katilma istegi olusturmustur.
Sanatsal etkinlikler ve bilimsel etkinlikler 6grencilerin ilgisini ¢ektigi icin katilma istegi olusturan

etkinliklerdir.

Tablo 6. Bilim senliginde etkinlik algis1

Tema Kod

Alt Kod

Bilim Senligi

Alg1 Nedeni

Bilim Senligi Algis

Bilim Algis1

Bilim Insani Olma Istegi

Bilim Senligi Hayali

Teknolojik aletler
Deneyler

Eglenceli Etkinlikler
Teknolojik arag olusturma
Uzay arag ve etkinlikleri
Fikrim Yok

Sanatsal Etkinlikler
Beceri temelli etkinlikler

Eglenceli Ogrenme
Goriilen Etkinlikler
Teknolojik etlinlikler
Deneysel Etkinlikler
Inceleme istegi
Yasamdan bir parca

Alet Uretme

El becerisi gelisimi
Coklu Etkinlik
Laboratuvar

Fen Bilgisi Dersi
Fikrim Yok

Proje

Kimya

Sanatsal Etkinlikler
Uzay

Alet tireten

Gezegen Kegfeden
Arastirmac

Macerac

Dontistiiriimcti

Deney Yapma

Hayr Bilim Insam Olmak Istemem
Farkli meslek Grubuna ilgi
Mevcut Senlik

Miizikli Eglence

Gezi

Miize Ortam
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Deney Oyunlar: 7
El Becerisi 4
Teknolojik Etkinlikler 11

Bilim senligi algis1 temasma baglh olarak, bilim senligi, alg1 nedeni, bilim algisi, bilim insani olma
istegi ve bilim senligi hayali kodlar1 olusmustur.

Bilim senligi koduna bagh olarak teknolojik aletler, deneyler, eglenceli etkinlikler, teknolojik arag
olusturma, uzay arag ve etkinlikleri, fikrim yok, sanatsal etkinlikler, beceri temelli etkinlikler alt kodu
olusmustur.

Ogrencilerin bilim senligi algisin olusturan en yiiksek frekansa sahip alt kodu teknolojik araglardir.
Ogrencilerin  genlikte gordiigii, dokundugu, izledigi -etkinlikler teknolojik araclar algisim
olusturmustur. Bu konuda O2 “Bilim senligi denilince aklima robotlar, teknoloji geliyor” diyerek
ifadesini somutlagtirmigtir. Deneyler bilim senligi algistmn olusmasindaki bir baska etkendir. O8
“Bilim senligi denince yaptigimiz deney ve oyunlar aklima geliyor” demistir. Eglenceli etkinlikler alt
kodunda 6grenciler yapilan etkinliklerin eglenceli oldugunu belirtmistir. Bu konuda O3 “Bu arka
tarafta 1siklarla resim cizdik cok eglenceliydi” derken O16 “balon ile ugmak ¢ok zevkliydi” diyerek
eglenceli etkinliklere vurgu yapmuistir. Teknolojik arag¢ olusturmada 6grenciler kendileriyle beraber
ucak yapma gibi etkinliklere katilmislardir. Bu etkinlik de bilim senligi algisini olusturmustur. Uzayla
ilgili araglar1 ve astronotlar1 gormek de bilim senligi algisinin olusmasini saglayan bir etkendir. Bu
konuda O19 “Astronotlar1 goérdiim, onlarin diigsebilecegini 6grendim” diyerek uzaya yonelik algisini
ortaya koymustur. Ogrencilerin lazer ile resim ¢izmesi boyama yapmasi algilarinin sanatsal etkinlikler
yoniinde olmasin saglarken el bilekligi, canta yapma gibi etkinlikler beceri temelli etkinliklerin bilim
senligi algisini ortaya koymustur.

Ogrencilerin bilim senligi algisinin nedenine yoénelik olarak eglenceli 6grenme, goriilen etkinlikler,
teknolojik etkinlikler, ileride gerceklestirme diistincesi, deneysel etkinlikler, inceleme istegi,
yasamindan bir parca bulma alt kodlar1 olusmustur.

Eglenceli 6grenme alt kodunda 6grenciler etkinliklerin eglenceli oldugunu ortaya koymustur. Bu
konuda O9 “Elimizi kuma sokarak tas bulma oynadik oldukca eglenceliydi” diyerek eglenceli
etkinligin eglencesini belirtmistir. Goriilen etkinlikler bilim senligi algisim etkilemistir. Ogrencilerin
izledigi gosteriler, planetaryumun igine girmesi, cadir1 gezmesi burada karsilastiklar: etkinlikler bilim
senligi algisimi etkilemistir. Teknolojik etkinlikler 6grencilerin algisimi etkilemistir. Lazer isiklari,
robotlar gibi teknolojik aletler de bilim senligi algisini etkilemistir. Deneysel etkinlikler de bilim
senligi olusturan faktérlerden birisidir. Bu konuda O9“Boyle maddeler koyuyorlard: patliyordu
yanardag oluyordu” diyerek bilim senligini deney olarak algiladigin belirtmistir.

Inceleme istegi dgrencilerde bilim senligi algisini olusturmustur. Bu konuda O18“Bsyle uzay: ve
gezegenleri incelemek istedigim yer” olarak tanimlamugtir. Ogrenciler giinliik yasamda yaptiklarimn
burada yapiliyor olmasim bilim senligi olarak tamimlamistir.

Bilim algis1 koduna bagh olarak alet {iretme, el becerisi gelisimi, coklu etkinlik, laboratuar, fen bilgisi
dersi, fikrim yok, proje, kimya, sanatsal etkinlikler ve uzay alt kodu olusmustur.

Alet tiretme alt koduna baglh olarak 6grenciler 6zellikle robot, lazer 1siklar: gibi aletleri tiretmeyi bilim
olarak tamimlamistir. Bir bagka bilim algis1 ise el becerisinin gelisimi olarak belirtilmistir. Bu konuda
O16 “Boyle kalem gibi bileklik gibi seyler yapiyoruz bilim odur” diyerek algisini ortaya koymustur.
Coklu etkinlikler bilim olarak algilanmistir. O14 “uzay, fosiller, kumda oynama” ile ¢oklu etkinliklere
vurgu yapmustir. Bilim laboratuar olarak da tamimlanmigtir. O5 “Bilim deyince benim aklima iksir,
karisim gibi laboratuar tarzi seyler geliyor” diyerek algisim ortaya koymustur.Bazi 6grenciler bilimle
ilgili fikrinin olmadigin1 beyan etmistir. Proje bilim olarak tanimlananlardandir. Ogrenciler projeyi
bilimle 6zdeglestirmistir. Kimya ve kimyasal deneyler de bilim olarak tamimlanmstir. Ogrenciler
sanatsal etkinlikleri, boyama yapmay1 bilim olarak tamimlarken uzayla ilgili etkinliklerde bilim olarak
tanimlanmuastir.
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Ogrencilere bilim insan1 olmak ister misin sorusuna katilimet ti¢ 6grenci hayir olmak istemem diyerek
acgiklama yapmustir. Uc ogrenci bilim insan1 olmak yerine farkli meslek grubuna katilmak istediklerini
belirtmistir. Katilimc1 6grenciler bilim insanini 6zellikle teknolojik alet tireten olarak tanimlarken bir
bagkas1 gezegenleri kesfeden olarak tamimlamistir. Bir baska grup ogrenci de bilim insanim
arastirmaci olarak ortaya koymustur. Bir baskas:i ozellikle eski yasam canlilarini ortaya ¢ikarmaya
calisan maceract olarak tamimlamustir. Bir bagska tamimda o6grenciler nesneleri farklhi bir alete
donitistiirme anlaminda doniistiirticti olarak belirtmistir. Deney yapan kisi de bilim insan olarak
tanimlanmustr.

Ogrencilere nasil bir bilim genligi hayal ederdiniz diye soruldugunda 6grenciler mevcut bilim
senligini belirtmistir. Baz1 6grenciler de miizikli eglenceli, dans edildigji, sark: soylendigi bilim senligi
hayal ettigini belirtmistir. Bir baskasinda 6grenciler bilim senliginde farkli yerlere gezi yapilmasi
gerektigini vurgulamistir. Miize ortaminda bilim senligi diizenlemek ogrencilerin hayallerinden
birisidir. Deneyleri oyuna doniistiirme dgrencilerini hayalini olusturmaktadir. El becerilerine yonelik
etkinliklerin gerceklestigi bilim senligi 6grencilerin diizenlemek istedigi bilim senligidir. Teknolojik

-----

hayallerinden birisidir.

Tablo 7. Okul ortaminda bilime yonelik 6grenci goriigleri

Tema Kod Alt Kod

Icat

Bilimsel Ortam

Matematik Fen bilimleri Gelistirilmeli
Cok calismali

Uzay Deneyleri

Bilim Insanlart Okula Gelmeli

Okulda Yapilabilecekler

N O QW = g o™=

Ilgive dayali etkinlik 14
Maceralr etkinlikler 13
Gezi 13
Etkinlige Dayali Beceri 12
Teknolojik alet kullanma 15
Ilging Oyunlar 14
Aklima Gelmiyor 3

Hosa Gidenler

Bilgi Ogrenme
Katilim Saglama
Deney Yapma
Bilmiyorum
Uzay

Oku Ortaminda Bilim

Sinifta Ogrenilen

N = Q1 = U1

Fikrim Yok

Trafigi Azaltma
Kullanma Bigimi Arastirma [nceleme Yapma

Proje

Kitap Okuma

Gezi Yapmar

U1 W W o~

Okul ortaminda bilim temasina bagl olarak okulda yapilabilecekler, hosa gidenler, sinifta 6grenilenler
ve kullanma bicimi kodlar1 olusmustur.

Okulda yapilabilecekler alt kodunda ogrenciler 6gretmenlerinin kendilerine icat yaptirmasim
istemigtir. Bu konuda O1, O3, 04, O5 “6gretmenimiz bize diisiincemiz ile kendi kendisine yazan
kalem yaptirabilir, bagka icatlar yaptirabilir” demistir. Bilimsel ortam okulda yapilabilecek bilimsel
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calismalar olarak belirtilmistir. Bilim senliginde gordiigii etkinliklerin okulda da yaptirilarak bilimsel
ortam olusturulabilecegini belirtmistir. Matematik ve fen bilimleri gelistirilmeli diyen 6grenci bilimi
fen ve matematikle smirlamistir. Okulda ok calisilarak derslere ilgi gosterilerek bilim ortami
olusturulabilecegini belirtilmistir. Uzaya yonelik calismalar okulda ogretmenlerin yaptirabilecegi
bilimsel etkinlikler olarak ortaya konulmustur. Bu konuda O10 “Mesela Merkiir gezegeni ile Ventis
gezegenini, tim gezegenlerin icindekileri seyleri falan ¢cok merak ediyorum. Okulda bu merakim
giderilmeli” diyerek beklentisini ortaya koymustur. Bilim insanlarmn okula gelerek &grencilerle
sOylesi yapmasi, etkinlik gerceklestirmesi okulda bilimsel ortamin olusmas: icin ortaya konulan
beklentilerdir. Yine dgrencilerin gesitli bilimsel etkinliklere katihim saglamas: da ¢neriler arasindadir.
Bu konuda 07, 09, 010, O11, 014, 015, 017, O18 “biz buraya geldik bir¢ok bilgiler 6grendik. Mesela
astronotlarin diisebildigini, yanardaglarm nasil patladigi, kumda cizgi cizme, balon icinde sinema
izleme gibi etkinlikler yaptik. Buraya gelmesek bunlari 6grenemezdik” diyerek okulun bilimsel
etkinlik gezisi diizenlenmesinin 6nemine vurgu yapmuistir.

Ogretmenin “sinufta bilimle ilgili ne yaptirsa hosuna gider?” sorusuna bagl olarak olusan kodda
ogrenciler kendi ilgi alanlarinda dayali etkinlik istemistir. Ogrenci sanatsal etkinlik ya da oyuna ilgisi
varsa o yonde bir etkinlik istemistir. Bir bagkasinda 6grenciler maceraya dayali erkinliklerden
hoglandigini dile getirmistir. Bu konuda O17 “Boyle ormanda hayvanlari incelemek gibi macerali
seyler yaparsa hosuma gider” demistir. Yine Ogretmenin okulda o6grencilerine etkinlige dayali
beceriler gelistirme calismalari, sanatsal etkinlikler yapilmasi 6grencilerin hosuna giden baska bir
bilimsel etkinliktir. Teknoloji aletler yaptirilmas: 6grencilerin en fazla tercih ettigi bilimsel etkinliktir.
Robotlar en fazla tercih edilen teknolojik alet olmustur. Kumda tas bulma, kumda ¢izgi ¢izmek gibi
ilging oyunlar oynandiginda 6grenciler hoslanmaktadir. Baz1 6grenciler de bu konuda aklina bir sey
gelmedigini belirtmistir.

Ogrencilere “6gretmeniniz size siifta bu etkinlikleri yaptirirsa neler 6grenmis olursunuz?” sorusuna
bagli olarak olusan kodda 6grenciler bilgi 6greneceklerini dile getirmistir. Sinifta yapilacak bilimsel
etkinlikleri bilgi 6grenme olarak algilamistir. Bir bagska 6grenci de etkinliklere katilim saglama olarak
algilamistir. Ogrenciler deney yapmuis olacaklarini da ortaya koymustur. Uzay1 6grenmis oluruz diyen
ogrenciler oldugu gibi bilmiyorum fikrim yok diyen 6grenciler de olmustur.

Ogrencilere okulda gerceklestirdiginiz bilimsel etkinlikleri ileride nasil kullanacaksimz sorusuna bir
grup Ogrenci fikrim yok cevabimi vermistir. Bir 6grenci ise trafigi azaltmak trafikteki gtirtiltiiyi
azaltmak igin kullanacagim belirtmistir. Ogrenciler okulda yapilan etkinliklerin aragtirma inceleme
yapmak i¢in kullanacagini belirtmistir. Yine bilim senligi etkinliklerinde gelisen fikirlerin projeye
dontismesi ogrencilerin ileride kullanma bi¢cimi olacaktir. Kitap okuma aliskanligini gelistirecek
olmas1 bilim senliginin bir baska yonudiir. Bilimsel geziler 6grencilerin ileride gergeklestirecegi
bilimsel etkinliklerdir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Ogrenciler bilim senliginde bilimsel motivasyon kapsaminda “Hayvanlar, bitkiler, gokyiizii veya
diger olaylarini gozlemini” sik sik yaptiklarim belirmistir. Ogrencilerin bilimsel tutumun 6énemli
asamalarindan gozlem basamagim etkili kullandiklar1 soylenebilir. Problem ¢ozmeye dayali olarak
ogrenciler bir seyler ters gittiginde nedenini bulmaya calismaktadir. Arastirma inceleme 6grencilerin
yaptigl 6nemli agsamalardan birisidir. Ogrenciler bos zamanlarinda is olsun diye cihazlar1 sokiip
takmay1 hi¢ diistinmezken, bilimsel arastirma ve doga ile ilgili tv programlari da ilgi ile izlenmektedir.
Ogrenciler nitel verilerde de doga gezisi, gbzlem, aragtirmalara ilgi duyduklarini dile getirmistir. Bu
da arastirmanin kendi igindeki tutarliligim ortaya koymaktadir. Boyutlarda erkek ogrenciler kiz
ogrencilere gore miihendislik boyutunda erkek oOgrenciler lehine anlamli fark bulunmustur.
Miihendisligin erkek meslegi olarak algilanmast boyle bir sonuca neden olmus olabilir. Ogrencilerin
sinif diizeyinde bilim, teknoloji, matematik ve toplam boyutunda dordiincii smiflar lehine anlaml
fark bulunmustur. Dérdiincti siniflarm bilim konusunda tigtincii simiflara gore daha bilingli oldugu
sdylenebilir. Calisma kapsaminda STEM boyutlarinin birbiriyle giiclii iliskisinin oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin bilimsel tutumlarda biitiinliik gosterdigi sdylenebilir. Bilim ile teknolojinin, matematigin,
miihendisligin i¢ ice oldugu soylenebilir. Bilim senligi etkinliklerinde 6grencilerin en fazla teknolojik
aletler ilgisini cekmistir. Bozdemir vd (2021) calismasinda 6grencilerin teknolojiyi tilkenin gelismesi

133
ADEDER e-ISSN 2548-1282



ARASTIRMA VE DENEYiM DERGISi (ADEDER) ~ RESEARCH AND EXPERIENCE JOURNAL (REJ)
6 (2), Aralik, 2021

icin 6nemli gordiikleri sonucuna ulagsmistir. Ogrenciler teknoloji temelli oyunlari da ok ilging
gormiislerdir. Teknoloji caginda olmamiz ve ¢ocuklarm diinyaya geldigi andan itibaren teknoloji ile i¢
ice olmalar1 bu ilgiyi olusturmustur. Yine etkinlik ortami 6grencilere ilging gelmistir. Bilim senligi
programindaki etkinlikler 6grencilerin kendi giictinii fark etme ve hayal giictinii gelistirmelerini
saglamistir. Crompton & Mckay (1997) bilim senligine katilan 6grencilerin motivasyonunun arttigin
kendine olan gtivenlerinin gelistigini belirtmistir. Senlik alanindaki etkinliklere katilan 6grenci
kendisinin de bir seyler yapabilecegine inanmaya baslamasi1 ve hayal giictinii gelistirmesinin bilimsel
tutum kazanimlar1 agisindan 6nemli oldugu s6ylenebilir. Yildirim’a gore (2018) bilim senligine katilan
ogrencilerin problem ¢ozme becerisi de gelismektedir. Ogrenciler bilim senligindeki etkinliklerin
eglenceli olmast yeniden katilma istegi olarak ortaya konulmustur. Ogrencilerin etkinliklere yeniden
katilma istegini olusturan etkenlerden birisi de sosyallesmedir. Ogrenciler bilim senligi programinin
gerceklestigi ortami sevdiklerini belirtmistir. Bu da 6grencilerde yeniden katilma istegi olusturmustur.
Bilim senliginde oynanan oyunlar Ogrencilerin ilgisini c¢ektigi i¢in yeniden katilma istegi
olusturmustur. Sanatsal ve bilimsel etkinlikler 6grencilerin ilgisini cektigi icin katilma istegi olusturan
etkinliklerdir.

Ogrencilerin bilim senligi algisin1 olusturan en 6nemli etkenlerden birisi teknolojik araglardir.
Ogrencilerin  genlikte gordiigii, dokundugu, etkinligini izledigi teknolojik araclar algisim
olusturmustur. Deneyler bilim senligi algisinin olusmasindaki bir baska etkendir. Eglenceli etkinlikler
alt kodunda ogrenciler yapilan etkinliklerin eglenceli oldugunu belirtmistir. Teknolojik arag
olusturmada 6grenciler kendileriyle beraber ucak yapma gibi etkinliklere katilmislardir. Bu etkinlik de
bilim senligi algisii olusturmustur. Uzayla ilgili araglar1 ve astronotlar1 gormek de bilim senligi
algisinin olugmasini saglayan bir etkendir. Ogrencilerin lazer ile resim gizmesi boyama yapmasi
algilarinin sanatsal etkinlikler yoniinde olmasini saglarken el bilekligi, canta yapma gibi etkinlikler
beceri temelli etkinliklerin bilim senligi algisini ortaya koymustur. Ogrencilerin bilim senligi algist
ilgilerine gore olusmustur. Giilgiin vd. (2019) 6grencilerin bilim senligine yonelik algilarinin olumlu
oldugu ve tekrarlanmasini istediklerini tespit etmistir.

Ogrenciler ozellikle robot, lazer 1siklar1 gibi aletleri iiretmeyi bilim olarak tanimlamistir. Bir bagka
bilim algisi ise el becerisinin gelisimi olarak belirtilmistir. Coklu etkinlikler bilim olarak algilanmuistir.
Bilim laboratuvar olarak da tanimlanmistir. Bazi 6grenciler bilimle ilgili fikrinin olmadigini beyan
etmistir. Ogrenciler projeyi bilimle 6zdeslestirmistir. Kimya ve kimyasal deneyler de bilim olarak
tammlanmistir. Ogrenciler sanatsal etkinlikleri, boyama yapmay1 bilim olarak tanimlarken uzayla
ilgili etkinliklerde bilim olarak tamimlanmustir. Tortop (2014) calismasinda bilim senligine katilan
ogrencilerin bilime karsi olumlu tutum gelistirdiklerini belirlemistir. Baska bir calismada Denis
Celiker, Erduran Avci (2015) ilkokul ogrencilerinin katildiklar: bilim senligindeki etkinliklere gore
algisinin degistigini belirlemistir.

Katilimer 6grenciler bilim insamini 6zellikle teknolojik alet {ireten olarak tamimlarken, gezegenleri
kesfeden, arastirmaci olarak da ortaya koymustur. Bozdemir vd. (2021) calismasindaki katilimcilar en
fazla teknolojik spor ekipmanlaria ilgi gostermistir. Bir baska tamimda 6zellikle eski yasam canlilarim
ortaya cikarmaya calisan maceract olarak tanimlamistir. Ogrenciler nesneleri farkli bir alete
dontistirme anlaminda donistiirtici olarak belirtmistir. Deney yapma da bilim insami olarak
tanimlanmuastir.

Ogrenciler mevcut bilim senligini hayalindeki bilim genligi olarak belirtmistir. Basar vd (2018)
calismasinda da katilimcilarin mevcut bilim senligi gibi senlik diizenleyecekleri belirlenmistir. Bazi
ogrenciler de miizikli eglenceli, dans edildigi, sarki soylendigi bilim senligi hayal ettigini belirtmistir.
Bir baskasinda 6grenciler bilim senliginde farkli yerlere gezi yapilmasi gerektigini vurgulamistir.
Miize ortamunda bilim senligi diizenlemek 6grencilerin hayallerinden birisidir. Deneyleri oyuna
donitistirme dgrencilerini hayalini olusturmaktadir. El becerilerine yonelik etkinliklerin gerceklestigi
bilim senlikleri de hayal edilen bilim senligidir.

Ogrenciler 6gretmenlerinin kendilerine icat yaptirmasini istemistir. Bilimsel ortam okulda
yapilabilecek bilimsel ¢alismalar olarak belirtmistir. Bilim senliginde gorduigii etkinliklerin okulda da
yaptirilarak bilimsel ortam olusturulabilecegini belirtmistir. Matematik ve fen bilimleri gelistirilmeli
diyen 6grenci bilimi fen ve matematikle sinirlamistir. Okulda c¢ok calisilarak derslere ilgi gosterilerek
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bilim ortami olusturulabilecegini belirtilmistir. Uzaya yonelik calismalar okulda 6gretmenlerin
yaptirabilecegi bilimsel etkinlikler olarak ortaya konulmustur. Bilim insanlarinin okula gelerek
ogrencilerle soylesi yapmasi, etkinlik gerceklestirmesi okulda bilimsel ortamin olusmas: i¢in ortaya
konulan beklentilerdir. Yine d6grencilerin bilimsel etkinliklere gezdirilmesi de 6neriler arasindadir.

Ogretmenin sinifta bilimle ilgili kendi ilgi alanlarinda dayali etkinlik istemistir. Ogrenci sanatsal
etkinlik ya da oyuna ilgisi varsa o yonde bir etkinlik istemistir. Yine 6gretmenin okulda 6grencilerine
etkinlige dayali beceriler gelistirme calismalari, sanatsal etkinlikler yaptirmasi 6grencilerin hosuna
giden baska bir bilimsel etkinliktir. Teknolojik aletler yaptirilmas: 6grencilerin en fazla tercih ettigi
bilimsel etkinliktir. Robotlar en fazla tercih edilen teknolojik alet olmustur. Kumda tas bulma, kumda
cizgi ¢izmek gibi ilging oyunlar 6grencilerin hosuna gitmektedir. Baz1 6grenciler de bu konuda aklina
bir sey gelmedigini belirtmistir.

Ogrenciler, siifta yapilacak bilimsel etkinlikleri bilgi 6grenme olarak algilamustir. Bir bagka 6grenci
de etkinliklere katihim saglama olarak algilamustir. Ogrenciler deney yapmus olacaklarini da ortaya
koymustur. “Uzay1 6grenmis oluruz” diyen 6grenciler oldugu gibi bilmiyorum fikrim yok diyen
ogrenciler de olmustur.

Ogrencilere okulda gerceklestirdiginiz bilimsel etkinlikleri ileride nasil kullanacaksiniz sorusuna bir
grup Ogrenci fikrim yok cevabimi vermistir. Bir 6grenci ise trafigi azaltmak trafikteki gtirtiltiiyu
azaltmak igin kullanacagim belirtmistir. Ogrenciler okulda yapilan etkinliklerin aragtirma inceleme
yapmak icin kullanacagini belirtmistir. Yine gerceklesen bilim senligi etkinliklerinin proje dontismesi
ogrencilerin ileride kullanma bi¢imi olacaktir. Kitap okuma aliskanligimi gelistirecek olmasi bilim
senliginin bir baska yontidiir.

Bilim senliginin 6grencilerde bilimsel motivasyon olusturdugu, bilimsel tutum kazandirmis olmas:
nedeniyle amacina ulastig1 sonucuna ulasilmistir.

Oneriler
Arastirma sonuglarina yonelik 6neriler asagidaki gibidir:
Aragtirma sonuglarina yonelik oneriler

Ogrencilerin bilim senligini sevdikleri belirlenmistir. Okul 6ncesi ve ilkokul 6grenciler icin bilim
senligi etkinlikleri artirilmalidir.

Okullarda 6gretmenler 6grencilere bilimsel tutum kazandirmak icin bilimsellik iceren etkinlikler
diizenleyebilir.

Ogrenciler bilim deyince teknoloji ve deneysel calismalar1 belirtmistir. Ogrencilere bilimin ¢ok yonlii
oldugu kavratilmalidir.

Bilim senliginde miize egitimi, gezi gibi etkinlikler de olabilir.
Aragtirmacilara yonelik éneriler

Bu calisma Ozel/Minik Mucitler Bilim Senligi kapsaminda yapilmustir. Veriler senlige katihm
esnasinda toplanmustir. Senlik 6ncesi de veri toplanarak karsilastirma yapilabilir.

Bu calisma Ozel/Minik Mucitler Bilim Senligi kapsaminda yapilmstir. Farkli bilim senliklerinde farklt
yontemlerle calismalar yapilabilir.
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EXTENDED SUMMARY

The purpose of this research is to examine the views of primary school students participating in the
Special/Little Inventors TUBITAK 4007 Science Festival Program about the science fair. This research,
which was designed according to the descriptive survey model, used a mixed method in which
quantitative and qualitative methods were used together. Since the quantitative and qualitative data
of the study were collected at the same time, it was thought to be suitable for the convergent parallel
mixed design (convergent parallel mixed design). Creswell(2020) stated the purpose of the convergent
parallel mixed design as the researcher to collect and combine quantitative and qualitative data
simultaneously and to use the results obtained to understand the research problem. The quantitative
and qualitative data of this study were collected from the participants of the TUBITAK 4007
Special/ Little Inventors Science Festival at the same time in a single step and analyzed independently.
The findings are combined in the discussion section. The sample of the quantitative part of the study
consisted of 578 students who participated in the Special/Little Inventors Science Festival Program.
Participants consisted of 325 (56%) female students and 253 (44%) male students. 291 (51%) of the
participant students are in the third year, 287 (49%) are in the fourth year. The participants of the
research were determined by an easily accessible method. The quantitative data of the study were
collected with the "STEM Motivation Scale" developed by Donmez (2020) with validity and reliability.
In this study, the Cronbach Alpha internal consistency coefficient was found to be .84. In the
quantitative part of the study, a personal information form was also used to determine the
demographic characteristics (gender, grade level) of the students. After giving information about the
research and ethical principles, the participants were asked to voluntarily participate in the study.
Qualitative data, on the other hand, were collected with semi-structured interview questions
developed by the researchers with validity and reliability. Expert opinion was sought for the
questions developed for the qualitative data of the research. The quantitative data of the research were
analyzed with the statistical program. In the analysis of the data, descriptive analyzes such as
frequency and arithmetic mean were made. In the study, the normality assumption of the data was
evaluated and it was seen that the skewness and kurtosis coefficients were between * 1.5. In cases
where the skewness and kurtosis values are +1.50, the normality assumption is accepted as valid.
Therefore, assuming that the data are normally distributed, independent groups t-test analysis was
used for pairwise comparison of gender and class variable data. Correlation analysis was performed
for the relationship of the dimensions with each other. Content analysis was used for the qualitative
data of the research. Since there was no predetermined theme and code in the research, it was thought
that it was suitable for content analysis since themes, codes and sub-codes were created from the data
obtained.
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Students stated that they often "observe animals, plants, sky or other events" within the scope of
scientific motivation at the science festival. It can be said that students use the observation step, which
is one of the important stages of scientific attitude, effectively. While students do not think about
disassembling and reassembling devices for work in their spare time, TV programs about scientific
research and nature are also watched with interest. The students expressed that they were interested
in nature trips, observations and researches in qualitative data as well. A significant difference was
found in favor of male students in engineering dimension compared to female students in terms of
dimensions. The perception of engineering as a male profession may have caused such a result. A
significant difference was found in favor of fourth grade students in science, technology, mathematics
and total dimensions at the grade level. It can be said that fourth graders are more conscious about
science than third graders. In the science fair activities, the students were most interested in
technological tools. Students also found technology-based games very interesting. One of the most
important factors that create the perception of students' science festival is technological tools. It
formed the perception of the technological tools that the students saw, touched and watched at the
festival. It has been concluded that the science festival has achieved its purpose because it creates
scientific motivation in students and gives them a scientific attitude.
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Ozet

Bu calismamn amaci ortaokul 6grencilerinin “turizm” ve “turist” kavramlariyla ilgili algilarini ortaya ¢ikarmaktir.
Calisma nitel arastirma deseninde tasarlanmistir. Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim doneminde, Aydin ili Kosk
Ilcesinden ve Afyonkarahisar Merkez ilcesinden birer sehir merkezi birer de kirsal mahalle okulunda olmak
tizere dort okulda gerceklesmistir. Arastirma yapilan okullarda, 5, 6 ve 7. simif diizeyinde her siiftan bir subede
ve toplamda 280 o6grenciden veri toplanmistir. Veri toplama asamasinda 6nceden hazirlanan formun birinci
kismma turizm ve turist kavramlarmna iliskin metaforlarin1 yazmalarini, ikinci kisma ise gelistirdikleri
metaforlarini agiklamalar1 istenmistir. Toplanan veriler betimsel analiz yontemiyle analiz edilmis ve her iki
kavrama iliskin; klasik bir alg1 olarak, tarihi ve kiiltiirel deger olarak, toplumsal deger olarak, olumsuz bir algi
olarak, finansal agidan turizm ve turist kavramlarma iliskin alti alt kategoride ogrencilerin gelistirdikleri
metaforlar ortaya c¢ikarilmis ve degerlendirilmistir. Calisma neticesinde hem Aydin ilinden hem de
Afyonkarahisar ilinden galismaya katilan 6grencilerin her iki kavramla ilgili, bircok metaforla turizm ve turist
kavramlarmi ekonomik etkisiyle degerlendirdikleri goriilmektedir. Calismanin yapildig; iki il karsilastirildiginda
ise Aydin ilinden calismaya katilan 6grencilerin, Afyonkarahisar iline gore gelistirmis olduklar1 metaforlari
temellendirme konusunda daha iyi olduklart ifade edilebilir. Diger bir ifadeyle Afyonkarahisar ilgesinden
calismaya katilan 6grencilerin turizm ve turist kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlar1 Aydin’dan katilan
ogrencilere gore daha dayanaksiz oldugu ifade edilebilir. Ayrica bunlarin yaninda her iki ilden de ¢alismaya
katilan 6grencilerin turizmin sosyal, siyasal ve kiiltiirel etkilerinden fazla bahsetmedikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, turizm egitimi, turist.

Abstract

The aim of this study is to reveal the perceptions of middle school students about the concepts of "tourism" and
"tourist". The study was designed in a qualitative research pattern. During the 2018-2019 academic year, the
research took place in four schools, one city center and one rural school from Kosk District and Afyonkarahisar
Central district in Aydin province. Data was collected from a branch of each class at the 5th, 6th and 7th grade
levels and from a total of 280 students. During the data collection phase, they were asked to write their metaphors
regarding tourism and tourist concepts in the first part of the form prepared in advance, and to explain their
metaphors developed in the second part. The collected data were analyzed by descriptive analysis method and
related to both concepts; As a classical perception, as historical and cultural value, as a social value, as a negative
perception, the metaphors developed by students in six subcategories related to tourism and tourist concepts
from a financial point of view were uncovered and evaluated. As a result of the study, it is seen that the students
who participated in the study from both Aydin province and Afyonkarahisar province evaluated the concepts of
tourism and tourists with their economic impact with many metaphors related to both concepts. Compared to the
two provinces where the study was conducted, it can be stated that the students who participated in the study
from Aydin province were better at baseing the metaphors they developed according to Afyonkarahisar province.
In other words, it can be stated that the metaphors developed by the students who participated in the study from
Afyonkarahisar district regarding the concept of tourism and tourists are more unfounded than the students who
participated from Aydin. In addition, it was determined that the students who participated in the study from
both provinces did not talk much about the social, political and cultural effects of tourism.

1 Prof. Dr. Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Afyonkarahisar, nkoca@aku.edu.tr ORCID: 0000-0002-1415-9683,
2 Doktora Ogrencisi, Afyon Kocatepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti, Sosyal Bilgiler Egitimi. Afyonkarahisar, aerturk46@gmail4com, ORCID: 0000-
0003-4076-4876
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Teknolojide meydana gelen hizli degisim beraberinde farklilasan toplumsal egilimleri artirmakta,
ulasimin da gelismesi ve kolaylasmasi neticelerinde insanlarin bos zamanlarmi degerlendirme
faaliyetlerinde olan degisim ve farklilasma daha fazla belirginlesmektedir. Ttim bunlarin neticesinde
tatil esnasinda insanlarin hizmetine sunulan yeme i¢me imkanlari, alisveris, konaklama gibi
imkanlarda da giiniimiizde hissedilir degisimler ortaya ¢ikmigtir. Ozellikle ulagim imkanlarinin
gelismesi, toplumda gelir diizeyinde ortaya ¢ikan olumlu degisimler ve bu dogrultuda seyahat eden
insanlarin sayisinin da hizla artmasi, insanlarin turizme olan bakis acilarini degistirmistir. Ulke
ekonomilerinde 6nemli bir paya sahip olan turizm gelirlerinin artirma ¢alismalar1 turizme kars1 bakis
agilarini da degistirmektedir. Bu gergevede turizmin {ilke i¢in artan 6nemini goren ve degisen turizm
algilarinin bir sonucu olarak iilke politikalar1 da degismektedir. Bu sekilde degisen turizm algilar1 ve
degisen turizm beklentileri turizmin cesitlenmesi ve zenginlesmesi noktasinda ¢nemli etkenlerin
basinda kabul edilmektedir. Diger bir ifadeyle tilkelerin turizmden olan gelir seviyesini artirmak
yatirim ve pazarlama faaliyetlerinin gelistirmek ve yorucu ¢alisma sartlar1 neticesinde tatilin insan igin
bir ihtiya¢c oldugunun farkina varilmasi, kitle iletisim araglarinin yayginlasmasi gibi nedenler
diinyada turizm gelirlerinin artmasiin ve turizm algisinin degismesinin en 6nemli sebepleri olarak
kabul edilmektedir (Tas, Diiz ve Unlii, 2016: 353). Kaldi ki tarihine bakildiginda ilk cagdan itibaren
turizm etkinliklerinin var oldugu gortilmektedir. Tarihin ilk donemlerinde turizm, toplumda tist
sosyal simiflarin tekelinde stirdiirtilmekteydi. Bu donemde belirli bir simifa yonelik basit turizm
tirtinleri iretilmekteydi. 20. Yiizy1lin baglarina kadar devam eden bu dénem, “Modern Oncesi Turizm
Paradigmasi”nin hakim oldugu doénem olarak kabul edilmektedir. 20. Yiizyilin baslarindan itibaren
sinif farkliliklariin ortadan kalkmasi, insan haklarindaki gelismeler, iletisimde ve ulasimda meydana
gelen gelismeler neticesinde turizm bireysel ve toplumsal bir ihtiya¢ olarak goriilmeye baslandig:
“Modern Turizm Paradigmasi”’ni olarak kabul edilen doneme gecilmistir. Bu donemde ozellikle
2000°'li yillarin basindan itibaren turizmde kitlesel diistinceden bireysellige dogru bir gecisin oldugu
goriilmektedir. Bundan sonraki donemde hakim olan paradigma post modern turizm paradigmasidir.
Bu diustincenin hakim oldugu donemde, turist tipolojisinin anlamsizlastig, tist gerceklik ve sanal
deneyimlerin daha ¢ok ragbet gordiigi ve bunun igin teknolojiden had safhada faydalanilmistir
(Akoglan Kozak, Evren ve Cakir, 2012: 7-8). Guntimiizde ise turizm, diinya ekonomik sektorlerinden
en 6nemlilerinde biri kabul edilmektedir. Bu anlamda toplumlarin sosyal ve ekonomik yapilarindaki
degisime uygun bir degisim ortaya koymaktadir. Buna paralel gelir seviyesindeki artis neticesinde
insanlarm ilgisi giines, plaj ve kumdan faydalanmay: temel alan deniz turizmden, eko turizm ve
kiilttirel turizme dogru kaymaktadir. Degisen ve gelisen iletisim araglari, insanlarin bilgi ve kiltiir
seviyesindeki artis, biiytik sehirlerin bunaltic1 atmosferi insanlarin dogal, tarihi ve kiiltiirel yonden
zengin ve kesfedilmemis yerlere yonelmesine neden olmaktadir. Bu sebeple, toplumda kiiltiirel
degerlerin ve ogelerin 6n plana ¢iktig, tarihi eserlerin giinden giine daha fazla deger kazandig:
turizm etkinliklerine her gegen giin ilgi artmaktadir (Ozer, Kaya ve Unlii, 2012:20). Bu durum gelismis
veya geri kalmis tilkelerin var olan turizm potansiyellerini en etkin sekilde kullanabilme ve mevcut
turizm sektoriinden en tist seviyede yararlanma gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Turizm sektoriiniin, {ilkemiz ekonomisine sagladig1 katkiya bakilacak olursa hem var olan turizm
potansiyelini yeterince kullanamadigimiz hem de turizm endustrisinden gerektigince
yararlanamadigimiz goriilebilmektedir. Turkiye'nin mevcut potansiyeline karsin, diinyada ve
ozellikle de bulundugu Akdeniz havzasindaki pay: istenilen diizeyde degildir (Olcay, 2008: 383).
Bunun bircok nedeni olmakla birlikte, temel nedenlerden bir tanesi turizm egitiminden
kaynaklandigim ifade etmek yanlis olmayacaktir. Diinyada yasanan kiiresellesme, turizm egitimi
yapisin1 ve uygulamalarin de etkilemis ve degistirmistir. Her sektorde oldugu gibi turizm sektoriinde
de artan rekabet kosullari, hizmet kalitesini 6n plana g¢ikarmaktadir. Sektorde sunulan hizmet
kalitesinin en tnemli unsurlarindan bir tanesi turizm sektoriinde hizmet veren is giiciintin teorik ve
pratik yetkinligidir. Bu yetkinligi en tist seviyeye c¢ikarmak igin verilen turizm egitimi, her siuf
seviyesindeki dgrenciye ve bireye turizm bilinci kazandirmak, bu sektdrde ¢alisan personelin mesleki
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bilgilerini artirmak ve sektdére uzman, yonetici ve arastirmaci eleman yetistirmek amaciyla yapilan
faaliyettir (Polat Uztimctii ve Alyakut, 2017: 807).

Turizm Egitimi

Turizm sadece ekonomik degil ayni zamanda sosyal ve kiiltiirel bir etkilesim aracidir. Bu anlamda,
cesitli kultiirler arasinda yakinlasma saglayarak uluslararasi barisa ve milletlerarasi hosgorii ve sevgi
ortamina da katki saglamaktadr (Tiyltoglu, 2003: 1).Bu nedenle turizm egitiminin de ¢ok yonli
olarak yapilmasi gerekmektedir. Ozellikle 21. yiizyilda artan ve degisen egitim faaliyetleri, gelisen
kiiltiir anlayisimin en 6nemli sonuglarindan bir tanesi, turizm algisinda meydana gelen s6z konusu
dontistimdtir. Var olan durumda klasik turizm anlayisinin disinda deniz kiyisindan iclere dogru yon
degistiren, yilin tamamina yayilan, cevre kirliliginin azaltilmasi noktasinda yeni bir anlayisa
gecilmesine farkli turizm tiirti anlayis1 cabalarinin ortaya ¢tkmasini saglamustir. Biitiin bu sebepler goz
ontine alindiginda turizm sektoriinde; bireysel veya daha kiiciik gruplar halinde turizm faaliyetlerinin
gerceklestirilmesi turizm aktivitelerinin cesitlenmesi, turizmin daha uzun zamana yayilmas: ve farkh
ortamlara uygulanmasi yeni turizm algismin en belirgin 6zellikleri arasinda goriilmektedir (Tas vd.,
2016: 353). Kisaca turizm egitimi, her sinif diizeyindeki 6grencilere ve toplumda yasayan bireylere
turizm bilinci kazandirmak, misafirperverligin gerekli prensiplerini 6gretmek, bu endiistride galisan
personeli mesleki yeterliliklerle donatmak ve turizm endistrisinin cesitli kademelerine ara eleman
yetistirmek amaciyla yapilan egitimdir. Turizm egitimiyle:

* Teorik ve pratik arasinda iliski kurmak, turizm sektoriiniin gelismesine katkida bulunmak,
* Vatandasta olumlu bir turizm bilinci yaratmalk,
* Turizm sektoriinde galisanlara mesleki bir formasyon kazandirmak,

* Turizm sektoriine yetismis kalifiye personel saglamak ve turizmin ekonomik kalkinmadaki 6nemini
anlatmalk,

* Turizm isletmelerinde ¢alisanlarin bilgi ve becerilerini artirmak,
¢ Insanlarin turizme ilgisini cekmek,

* Nitelikli turizm egiticileri yetistirmek (Polat Uziimcii ve Alyakut, 2017: 809) gibi genel kazanimlarin
her vatandasa kazandirilmasi amaglanmaktadir.

Diinya turizm orgitiinin (WTO) istatistiklerine gore, Tirkiye’de turizm 2020 yilma kadar %5,5
oraminda biiylime gosterecegi tahmin edilmektedir. Tiirkiye bu biiytime oram ile Avrupa tilkeleri
arasinda en yiiksek 4. biiytime oranina sahip olacaktir (ince, 2004). Bu amagla gelecegin Tiirkiye’sinde
bacasiz sanayi olarak tanimlanan turizm sektoriine yonelen talebin ihtiyaclari karsilayabilmesi ve
amaglanan hedeflere ulagilabilmesi icin sektordeki mevcut problemlerin ¢oziimiine odaklanilmasi
gerekmemektedir. Bu sorunlar alt yap: ve tist yap1 sorunlarmnin yaninda turizm sektoriinde calisacak
kalifiye yetismis personel kaynag1 olarak gortilmektedir. Bu nedenlerle turizm sektoriinde hizmet
veren personelin, hizmet i¢i egitim almasi, turizm alaninda hentiz ¢alismamis olan adaylarin mesleki
egitim almalariyla sektére adim atmalar1 gerekmektedir (Olcay, 2008: 388). Ulkemizde turizm egitimi
Resit Saffet Atabinen’in gayretleri ile baslamistir. Bu dogrultuda turizm alaninda egitim, 1950'li
yillarda kamu kurumlarinin ortaklasa diizenledigi kurslarla gelismeye baslamis daha sonra
ortadgretim diizeyinde turizm egitimi gelisme gostermistir. Ticaret ve Turizm Yiiksek Ogretmen
Okulunun kurulmasiyla lisans diizeyinde turizm egitimi verilmeye baglanmistir. Ilerleyen
donemlerde lisans diizeyinde turizm egitimi temel olarak Ticaret ve Turizm Egitim Fakiilteleri ile
Turizm 1§letmeciligi ve Otelcilik yiiksekokullar1 seklinde orgiitlenmistir (Keles, 2017: 144). Daha
sonraki donemlerde Tiirkiye’de mesleki turizm egitimi, 6rgiin ve yaygin olmak tizere iki sekilde
gerceklestirilmektedir. Bunlardan yaygin egitim, degisik yas gruplarinda ve seviyelerindeki bireylere,
amaglara uygun hazirlanmis programlarla, programlarin gerektirdigi ortam ve stirelerde verilen
egitimdir. Yaygin turizm egitiminin amaci, toplumda turizm bilincini gelistirmektir. Orgiin mesleki
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turizm egitimi ise, orgiin egitim veren ortadgretim ve yiiksekogretim kurumlarindaki okullardan
olusmaktadir. Orgiin egitim, belirli yas gruplarindaki ve aymi seviyedeki bireylere amaca gore
hazirlanmis programlarla, okul ¢atis1 altinda diizenli olarak yapilan egitim olup, kendi icinde genel ve
mesleki egitim olmak iizere ikiye ayirmak miimkiindiir. Orgiin turizm egitimi olarak adlandirilan
mesleki diizeyde formasyon veren turizm egitim ve 6gretimi, turizm sektoriintin degisik dallar1 igin
bilgili, becerikli, yetenekli, verimli ve bilincli elemanlar yetistirmeyi amaclamaktadir (Polat Uziimcii
ve Alyakut, 2017: 809). Bu dogrultuda tilkemizde yiiksekdgrenim diizeyinde, 6rgiin turizm egitiminde
on lisans, lisans, yiiksek lisans ve doktora egitimi verilmektedir. Ayrica ortadgretim diizeyinde
Turizm Meslek Liselerinde ve diger lise ttirlerinde se¢meli turizm dersi mevcuttur. Daha alt kademe
olarak kabul edilen ilkokul ve ortaokul seviyelerinde ise Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersi
iceriginde turizm konulart mevcuttur. Ozellikle Sosyal Bilgiler dersinde hem dogrudan hem de
dolayli olarak turizmle ilgili konular yer almaktadir.

Sosyal Bilgiler Dersi ve Turizm

Sosyal Bilgiler Doganay (2002) tarafindan: “Sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin icerik ve yontemlerinden
yararlanarak, insamn fiziksel ve sosyal cevresiyle etkilesimini zaman boyutu icinde disiplinler arasi bir
yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilms, diisiinen
ve becerili demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaclayan bir calisma alamdir” seklinde tanumlanmistir (Akt:
Aslan, 2016: 7). Yapilan tanima bakildiginda Sosyal Bilgiler dersiyle, insanla ilgili olan bilimlerin igerik
ve yontemlerinden yararlanilarak diistinen ve becerilerle donanmis, demokratik degerlere sahip
bireylerin yetistirilmesi amaglandig1 ifade edildigi goriilmektedir. Sosyal Bilgiler dersi ile sosyal bir
bilim olarak kabul edilen turizmle ilgili temel bilgi ve berecilerle donanmis, tilkemizin turizm
degerlerinin farkinda olan bireylerin yetistirilmesinin hedeflendigi ifade edilebilir. Bu amagla
hazirlanan Sosyal Bilgiler Ogretim Programimn icerigine bakildiginda farkli sinif diizeylerinde
dogrudan ya da dolayli olarak turizmle ilgili konularin 6grencilere kazandirilmasinin hedeflendigi
anlagilmaktadir. 2018 yilinda hazirlanan Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda 6zellikle, “Kiiltiir ve
Miras”, “Insanlar, Yerler ve Cevreler” ve “Kiiresel Baglantilar” ogrenme alanlar: icerisinde turizm
konularinin yer aldig1 ifade edilebilir (MEB, 2018). 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi gergevesinde
hazirlanan ders kitaplarinda, 4. Sinif “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alan igerisinde “Komsularmmiz”
ve “Farklh Kiilttirler” basliklariyla diger toplumlarin kiiltiirel degerlerinin tanitildig goriilmektedir. 5.
Sinif diizeyinde ise yine “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda “Yagadigim Yerin Ulke Ekonomisine
Katkis1” baglikli boliimde dogrudan turizme deginilmistir. Boliimde 6zellikle turizmin bolge ve tilke
ekonomisine katkisi ve turizm cesitlerinden bahsedilmektedir. 6. Sinif seviyesinde ise “Insanlar, Yerler
ve Cevreler” 6grenme alaninda “Ulkemin Zenginlikleri Haritada” baglhkli béliimde turizmin
oneminden dolayli olarak bahsedilmektedir. Bu boliimiin hazirlik asamasinda 6grencilerle “Turistik
yerleri nerelerdir?” sorusunun o6grencilere yoneltilerek smifta tartisiimas: onerilmektedir. 7. Sinf
diizeyinde ise, “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alan: icerisinde “Osmanli’dan Kalan Mirasimiz” baslikli
boliimde, dogrudan tarihi turizm degerlerimiz tamitilmaktadur.

Arastirmanin Amaci

Ulkemizde turizm egitimi, cesitli siuf diizeylerinde ve farkli okul tiirlerinde verilmektedir. Bu
calismanin hedef kitlesi ortaokul 6grencileri oldugu igin, ortaokul seviyesinde turizm konular1 5., 6. ve
7. siaf diizeylerinde Sosyal Bilgiler dersinde farkli 6grenme alanlari icerisinde yer almaktadir. Sosyal
Bilgiler Ogretim Programina ve ders kitaplaria bakildiginda 4. Siniftan baglayarak 7. Sif seviyesine
kadar turizm konularinin yer aldig1 goriilmektedir. Programda ve ders kitaplarinda turizm olgusunun
ozellikle ekonomik, sosyal ve kiiltiirel boyutlar1 tizerinde durulmaktadir. Bu dogrultuda bu
arastirmanin amacit, Ortaokul 6grencilerinin “turizm” ve “turist” kavramlarim nasil algiladiklarim
ortaya ¢ikarmayr hedeflenmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda galisma, “Farkli cografya ve turizm
etkinliklerinin oldugu bolgelerde yasayan ortaokul 6grencilerinin “turizm” ve “turist” kavramlarim
nasil algilamaktadirlar? sorusuna cevap aramaktadir.
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada, 6grencilerin “turizm” ve “turist” kavramlarina yonelik algilarimi ifade eden metaforlar:
belirlemede, nitel arastrma yontemleri arasinda yer alan olgu bilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmistir. Fenomenoloji calismalarindaki temel hedef bir kisi veya kisiler icin herhangi bir olguya
ait tecriibenin anlami, yapisi ve 6ziinii arastirmaktir. Bu arastirma yontemiyle genellikle sadece tek bir
bireye 6zgii olan seylere odaklanmak yerine bireyler arasindaki benzerlikler arastirilir (Sart, 2015: 73).

Orneklem / Caligma grubu

Arastrmamn gurubu uygun ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Uygun 6rnekleme yonteminde
orneklem, arastirmacinin fazla bir maliyet gerekmeden, kolay ulasabilecegi ve uygulama yapabilecegi
cevreden secilir (Aziz, 2017: 54). Bu amacla Arastirmaya Aydin ili Kosk ilcesinden ve Afyonkarahisar
ili Merkez ilgesinden birer sehir merkezi, birer de kirsal kesimden olmak {iizere veri toplanan
okullardan 5., 6. ve 7. Smif seviyesinden her simif diizeyinden bir simiftan olmak tizere toplamda 280
ogrenci katilmistir. Katilimcilarin dagilimini ve demografik ¢zelliklerinin gosteren tablolar asagidadir.

Tablo 1. Aydin’da calismaya katilan 6grencilerin sinuf diizeyleri, cinsiyete gore dagiliminin frekans ve
yiizdelik dagilimlar: ve toplam katilimci sayisi

Sinuf1 Kiz(f) Erkek (%) Kiz (f) Erkek (%)
5. Stif 22 45,83 26 54,16
6. Stnuf 24 48 26 52
7. Stuf 33 54,09 28 45,90
Toplam 79 49,68 80 50,31

Tablo 1. incelendiginde Aydin ili Kosk ilgesinden arastirmaya 159 6grenci katildigr goriilmektedir.
Katilan 6grencilerin cinsiyet dagilimina bakildiginda arastirmaya, 80 erkek ve 79 kiz 6grenci
katilmistir. Buna gore arastirmaya katilan drneklerim ytizdelik dilimleri de bir birine yakin oldugu
goriilmektedir.

Tablo 2. Afyonkarahisar’da calismaya katilan 6grencilerin sinif diizeyleri, cinsiyete gore dagiliminin
frekans ve yiizdelik dagilimlar: ve toplam katilimci sayisi

Sinifi Kiz (f) Kiz (%) Erkek (f) Erkek (%)
5. Siruf 19 55,88 15 44,11

6. Sif 20 42,55 27 57,44
7. Sif 25 62,5 15 37,5
Toplam 64 52,89 57 47,10

Tablo 2. incelendiginde ise, Afyonkarahisar ili Merkez ilcesinden ¢alismaya toplam 121 6grencinin
katildig goriilmektedir. Calismaya katilan dgrencilerin cinsiyete gore dagilimlar: ise 64 Kiz (%52,89)
ve 57 Erkek (%47,10) seklindedir. Buna gore Afyonkarahisar ilinde secilen drneklemin de cinsiyete
gore dagilim, bir birine yakin oldugu ifade edilebilir.

Veri Toplama Araclar1

Ortaokul ogrencilerinin “turizm” ve “turist” kavramlarima yonelik algilarimi belirlemek amaciyla
“Turizm P gibidir. Ciinkii e, 7, “Turist  ....... gibidir.
Cunki.....c.ooovvviininennnn seklinde form gelistirilmis ve Ogrencilerden formu tamamlamalari

istenmistir. A¢itklamalar kisminda “turizm” ve “turist” kavramu ile ilgili metafor diistinmelerini ve
bununla ilgili diisiincelerini ifadenin agiklama kismina yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin ortaya
koydugu metaforlar calismanin temel verilerini meydana getirmektedir. Ogrencilere, ifadeyi
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tamamlamalari igin 25 dakika stire taninmustir. Stirenin sonunda kagitlar toplanarak degerlendirmeye
almmustir. Metafor calismalarinda “gibi” kavrami genelde metaforun konusu ile metafor kaynag:
arasindaki benzerligi daha net bir sekilde ¢cagristirmak i¢in kullanuilmaktadir. Calismada ¢tinkii ifadesi
de yapilan benzetmeler icin mantikli bir sebep tiretmeleri igin verilmistir (Ozder vd., 2012: 22).

Verilerin Analizi

Verilerin degerlendirilmesinde betimsel analizi teknigi kullarilmistir. Betimsel analiz, gesitli veri
toplama teknikleri ile toplanmis verilerin 6nceden belirlenmis olan temalar altinda 6zetlenmesi ve
yorumlanmasi yapilan bir veri analiz ttirtidiir. Bu analiz tiirtinde arastirmaci topladigr verileri
gercekgci bir sekilde verebilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Betimsel
analizde temel amag, ulasilmis bulgular: okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis sekilde sunulmasidir
(Simsek ve Yildirim, 1999: 259). Bu anlamda calismanin veri analiz boliimiinde, Ozder vd. (2012)
yapmus olduklar1 “Ortadgretim Ogrencilerinin “Turizm” Kavramu ile ilgili Gelistirdikleri Metaforlarin
Analiz” calismasinda 6grencilerin “turizm” kavramina iliskin gelistirmis olduklar1 metaforlary; tarihi
ve kilttirel degerler agisindan turizm, klasik bir algi olarak turizm, mekan ve maddi unsurlar
agisindan turizm, yabanci iilke unsurlari agisindan turizm ve finansal acidan turizm seklinde
kategorilere ayirmustir. Bu galisma s6z konusu kategorilerden yararlanilmistir. Ancak bazi kategoriler
cikarilarak, calismaya “toplumsal deger olarak turizm” ve “olumsuz alg: olarak turizm” seklinde iki
kategori eklenmis ve bulgular bu kategoriler altinda degerlendirilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde, éncelikle “turizm” ve “turist” kavramlarimin literatiirde bulunan tanim
yapilmis, kavramlarin Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda nasil gectigi ele alinmis ve arastirmaya
katillanlarin “turizm” ve “turist” kavramlarina iliskin gelistirmis olduklar1 metaforlar da dikkate
almarak degerlendirilmistir.

Turizm

Literatiir incelendiginde gtiniimiize kadar turizm kavramina iliskin bir¢ok tamimlama yapilmaya
calisildigi, ancak tizerinde goriis birligine varilmis bir tanimin hentiz yapilamadig: goriilmektedir. Bu
durum muhtemelen sosyal bilimlerin dogasindan kaynaklanmaktadir. Ancak Birlesmis Milletlerin
1963 tarihli turizm tanimi su sekildedir: “24 saatten az olmamalk, stirekli kalisa dontismemek ve gelir
saglayici herhangi bir ugrasida bulunmamak kosulu ile bireyin yolculuk ve/veya konaklamalarindan
dogan olay ve iligkilerin tiimudiir” (Akt: Tuyltioglu, 2003: 4). Tanimdan yola ¢ikarak bir durumun
turizm faaliyeti olarak kabul edilebilmesi icin; 24 saatten fazla bir etkinlik olmasi, yerlesme
distincesinin olmamasi, gelir saglayici herhangi bir ticari amag tasimamasi amaciyla yapilmasi
gerektigi ifade edilebilir. Sosyal Bilgiler dersinde dogrudan turizm konusunun yer aldigt 5. Simif
“Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani igerisinde yer alan “Yasadigim Yerin Ulke Ekonomisine Katkis1”
baslikli boltimde turizm, “bir iilkenin ekonomik olarak kalkinmasina katkida bulunan énemli bir faaliyettir”
seklinde tamimlanmaktadir. Ders kitabinda turizmin ekonomik bir faaliyet ya da sektor oldugu
tizerinde duruldugu ifade edilebilir. Bu anlamda, arastirmaya katilan ogrencilerin “turizm”
kavramina iliskin 5. Smif diizeyinden 7. Siuf diizeyine kadar gelistirdikleri metaforlar asagidaki
tablolardaki gibidir.

Tablo 3. Calismaya Aydin'da katilan 6grencilerin “Turizm” algisina yonelik smuf seviyesine gore
metaforlar1 ve frekans degerleri

Metafor 5.51muf 6.S1nuf 7.S1mf

Sirasi Metafor Adx (f) Metafor Adx (f) Metafor Adx (f)

1 Yeni Duygu (1) Faaliyet (3) Eglence (3)

2 Tarihi Yer (3) Gezi (4) Ekonomik Faaliyet (5)
3 Gezmek (5) Para (3) Gezmek (4)

4 Yabanci Yer (9) Egitim (3) Para (7)

5 Ege (1) Yasam (3) Tatil (1)

6 Eglence (1) Eglence (2) Sanat (2)
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7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
Toplam

Otel (2)
Sektor (4)
Gezilecek Yer (2)
Tag Yaprag: (1)
Miize (1)
Banka (2)
Kazik (4)
Para (3)
Bomba (1)
Rehber (1)
Roket (3)
Kopek Kuyrugu (1)
Turizmci (1)
Ugak (1)
Zengin ve Fakir (1)

21
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Afis (1)

Su (1)
Guzel Yer (3)
Hayat (7)
Yardimlasma (1)
Kaynak (1)
Kazik (1)
Eglence Yeri (1)
Heyecan (1)
Meslek (1)
Diinya (1)
Miknats (1)
Reklam (1)
Depo (1)
Misafirperverlik (1)
Tanitim (1)
Agac (1)
Bina (1)
Kiltiir Miras (1)
Para Tuzag (1)
Canavar (2)
Sozlik (1)
Bazuka (1)

29

Zenginlik (4)
Kesfetmek (1)
Etkinlik (1)
Egitim (3)
Kaynak (1)

Eglenceli Kisi (1)

Yemek (1)
Ar (1)
Hava (1)
Genel Ag (1)
Cennet (1)
Roket (4)
Hayat (1)
Ugurtma (1)
Su (1)
Hazine (1)
Kanat (1)
ip ()
Canli Varlik (1)
Karistiricr (1)
Akarsu (1)
Mancinik (1)
Fabrika (2)
Calismak (1)
Gezilen Yer (2)
Sirket (1)
Kus (1)
Ferrari (1)
Torpil (1)
35

Tablo 3. incelendiginde calismaya Aydin ili Kosk ilgcesinden katilan 159 ogrencinin “turizm”
kavramiyla ilgili toplamda 85 farkli metafor gelistirdikleri gortilmektedir. Simuf seviyelerine gore 5.
sinif 6grencileri 21 farkli metafor, 6. simf 6grencileri 29 farkli metafor ve 7. siuf 6grencileri ise 35 farkl
metafor gelistirmislerdir. Gelistirilen metaforlar arasinda 5. smuf 6grencileri “turizm” kavramina
iliskin en ¢ok (9) “yabanci yer”, 6. Sif 6grencileri en ¢ok (7) “Hayat” ve 7. Sinuf 6grencileri ise en ¢ok

(7) “para” metaforunu kullanmiglardir.

Tablo 4. Calismaya Afyonkarahisar’da katilan dgrencilerin “Turizm” algisina yonelik sif seviyesine
gore metaforlar1 ve frekans degerleri

Metafor 5.51muf 6.S1nuf 7.S1muf

Sirasi Metafor Ada (f) Metafor Ad (f) Metafor Ad (f)

1 Miize (1) Para (1) Gezip Bilgi Edinmek
)

2 Diinya (3) Bacasiz Sanayi (6) Insan (1)

3 Okul (1) Gezilen Yer (5) Bankamatik (1)

4 Gezmek (6) Balik Ag1 (1) Hayat (3)

5 Civi (1) Sirket (1) Sanayi (2)

6 Tarihi Yerler (3) Ev (1) Tath (1)

7 Doga Yurtytisti (1) Eglence (4) Kasif (1)
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8 Insan Eylemi (1) Sosyal Hayat (1) Dolap (1)

9 Yasam Sartlari (1) Ferahlik (1) Agac (1)

10 Deniz (4) Film (1) Lunapark (1)
11 Turist (1) Tarihi Yerler (1) Gezmek (5)

12 Otele Gitmek (1) Demir (1) Para (2)

13 Gezilecek Yerler (1) Pasta Yumurtlayan Tavuk (1) Eglence (4)

14 Tatil (1) Yolar (1) Tanimak (1)
15 Hava (1) Otobiis (1) Kagmak (1)

16 Su (1) Tatil (2) Cesitli Konular (1)
17 Eglence (2) Araba (1) Anne (1)

18 Gormek (1) Yumurta (1) Yardimseverlik (1)
19 Turizm (2) Yasam Sekli (1) Kitap Okumak (4)
20 Beyin (1) Gezmek (3) Giines (1)

21 Kumbara (2) Etkilesim (1)
22 Merak Etmek (1) Geri Dontistim (1)
23 Para Kaynag: (2) Tarihi Yer (1)
24 Kitiiphane (1) Corba (1)

25 Isik (1)

26 Pamuk (1)

27 Dondurma (1)

28 Giines (2)

29 Tugla (1)

30

31

32

33

34

35

Toplam 20 29 24

Tablo 4. incelendiginde, “turizm” kavramina iliskin Afyonkarahisar ili Merkez ilcesinden ¢alismaya
katilan 121 6grencinin toplamda 73 farkli metafor gelistirdigi gortilmektedir. Bunlardan 5. smuf
seviyesinde 34 6grenci 20 metafor, 6. sinif seviyesinde 47 6grenci 29 metafor ve 7. siif seviyesinde 40
ogrenci 24 farkli metafor gelistirmistir. Gelistirilen metaforlarin simif diizeylerine gore dagilimi; 5. simf
seviyesinde en ¢ok tekrar eden (6) “gezmek”, 6. sinif seviyesinde en ¢ok tekrar eden (6) “bacasiz
sanayi” ve 7. sinif seviyesinde ise en ¢ok tekrar eden (5) “gezmek” metaforudur.

Iki ilde yapilan calismada, ortaokul ogrencileri “turizm” kavramma iliskin toplamda 158 farkl
metafor gelistirmislerdir. Ogrencilerin gelistirmis olduklar1 metaforlar alti alt kategoriye ayrilarak
degerlendirilmistir. Bu dogrultuda ortaokul 6grencilerinin “turizm” kavramiyla ilgili gelistirmis

olduklar1 metaforlarin alt kategorileri ve bu kategoriler icerisinde yer alan metaforlarmin bazilar1 su
sekildedir.

Tarihi ve Kiiltiirel Degerler Acisindan Turizm

Calismaya katillan 6grencilerin “turizm” kavramina iliskin tarihi ve kiiltiirel degerler acisindan
gelistirdikleri metaforlar icerisinde; miize, tarihi yerler, gezilecek yerler, kiiltiirel miras, giizel yer ve
kiitiiphane olarak sayilabilir. Katilimcilarin bu kategori igerisinde yer alan turizm algilarindan birkag
tanesi su sekildedir:

“Turizm, yiiriiyen bir miize gibidir. Ciinkii turistler gordiiklerini bagkalarina anlatir ve boylece iilkeye dolar
girmis olur.”

“Turizm gezilecek yerler gibidir. Ciinkii turistler gezmeye gelirler.”

“Turizm, ¢ok giizel yerler gibidir. Ciinkii gezilecek ¢ok yer vardir.”
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“Turizm kiiltiir ve miras gibidir. Ciinkii farkl yerlere gezilir.”

Bu anlamda ogrencilerin turizm kavramindan, tarihi yerler, kiilttirel miras, miizeler, gezilmesi-
goriilmesi gereken yerleri ve kiittiphaneleri algiladiklar1 soylenebilir.

Klasik Bir Alg1 Olarak Turizm

Calismaya katilan ogrencilerden “turizm” kavramini bilinen en yalin haliyle anlayanlarmn
olusturduklar1 metaforlardan bazilar; gezmek, eglence, gezi, deniz, giines, turist ve tatildir.
Katilimcilarin bu kategorideki algilarimin 6rnekleri ise asagidaki gibidir:

“Turizm bir yeri gezmek gibidir. Ciinkii insanlar bagska yerleri merak eder ve gezmeye ¢ikar.”
“Turizm tatil gecirmek gibidir. Ciinkii turizm oldugu zaman gezer.”
“Turizm seyahat etmek gibidir. Ciinkii turizm etmek giizel yerleri gorme firsatinzdir.”

“Turizm bana gore eglence ve mutluluk gibidir. Ciinkii turizmde gezeriz, gezerken e§leniriz ve gezdigimiz
yerlerde yeni insanlarla tamsti§umz ve yeni sehirler 6Srendigimiz icin mutlu oluruz.”

Klasik bir alg1 olarak turizm kategorisinde katilimcilarin verdigi cevaplar, genel olarak turizmi
gezmek, eglenmek ve seyahat olarak algiladiklarini ortaya koymaktadir.

Maddi Unsurlar A¢isindan Turizm

Calismaya katilan 6grencilerin maddi unsur agisindan turizm kategorisinde; roket, agag, film, otobiis,
araba, miknatis, kitap ve bina gibi oldugu seklinde metafor olusturmuslardir. Katilimcilarin bu
kategoriyle ilgili vermis olduklar1 cevaplardan birkag tanesi su sekildedir:

“Turizm miknatis gibidir. Ciinkti turistleri geker.”

“Turizm agag gibidir. Ciinkii agaca ¢ok su verdiginde agac hem giirler hem de ¢cok meyve verir.”
“Turizm agag gibidir. Ciinkii turizm gibi tilkeye bir yarar: vardir.”

“Turizm kitap gibidir. Ciinkii bircok konu ve fikvi uygulamali olarak deneyimlememizi saglar.”

Katilimcilarin bu kategorideki cevaplarina bakildiginda genel olarak turizmin, hem birey hem de
toplumsal faydasi tizerinde degerlendirme yaptig1 ifade edilebilir.

Finansal A¢idan Turizm

Calismaya katilan 6grencilerin turizm kavramina iliskin yapmis olduklar: metaforlar icerisinde en ¢ok
kullandiklar: kategorilerden bir tanesi finansal agidan turizmdir. Katilimcilarin bu kategoriyle ilgili
yapmis olduklari metaforlar ve aciklamalarmin bazilar1 su sekildedir. Turizm, bacasiz sanayi,
ekonomik faaliyet, sektor, zenginlik, fabrika, para ve turizmci seklindedir. Metaforlarin
agiklamalarindan bazilar ise soyledir:

“Turizm bir iilkenin ézellikle dilkemizde bizim bolgenin en dnemli ekonomik faaliyeti gibidir. Ciinkii turizmi
olan bati sehirleri dogu sehirlerinden daha cok gelismistir.”

“Turizm bana gore para demek gibidir. Ciinkii parast ¢ok olanlar turizm yaparlar.”
“Turizm para gibidir. Ciinkii turizm yaptikca para gider.”
“Turizm bence zenginlik gibidir. Ciinkii turistler geldiginde para kazaniyoruz ve iilkemizi tanitiyoruz.”

“Turizm para kaynag, tilkenin gelirinin biiyiik kism gibidir. Ciinkii turizmle her il ¢cok miktarda gelir elde
edilir.”
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“Turizm ekonomidir gibidir. Ciinkii tilkemiz turizm bolgelerinden gelir elde edilir.”
“Turizm bacasiz fabrika gibidir. Ciinkii herkes ¢alisir.”

Katilmcilarin bu kategoride yapmus olduklari metaforlara bakildiginda turizmin bir ekonomik
faaliyet olmasinin yaninda, tilkeye maddi kaynak saglayan bir sektor, bolgeler arasindaki gelismislik
seviyesinin nedeni ve tilkenin para ¢iktis1 olarak degerlendirdikleri soylenebilir.

Toplumsal Deger Olarak Turizm

Katilimcilarin ~ toplumsal bir deger olarak gelistirdikleri metaforlara, bilgi, yardimlasma,
misafirperverlik ve karistirici kabul edilebilir. Bununla ilgili vermis olduklari cevaplar ise su
sekildedir:

“Turizm kitap okumak gibidir. Ctinkii zevk alryoruz.”

“Turizm ders gibidir. Ciinkii gezdikce oramn tarihgesini 6greniriz.”

“Turizm yardimlasma gibidir. Ciinkii turistler yardimseverdirler.”

“Turizm kanstiric gibidir. Ciinkii tiim kiiltiirleri kanistirir/kiiltiirlerin kansmasim saglar.”

Bu kategorideki katilimcilar genel olarak turizmi, toplumlar arasindaki etkilesimin nedeni ve bireysel
ve toplumsal deger olarak degerlendirmislerdir denilebilir.

Olumsuz Bir Alg: Olarak Turizm

Katilimcilarindan olumsuz bir alg1 olarak turizmle ilgili; kazik, kurnaz, hirsiz, canavar, para tuzag:
seklinde metaforlarin gelistirildigi goriilmektedir. Olumsuz bir algi olarak turizm kategorisinde
katilimcilarin cevaplarinin birkag tanesi soyledir:

“Turizm gereksiz bir gezme tiirii gibidir. Ciinkii gereksiz bir gezme tiiriidiir.”

“Turizm para tuzagi ibidir. Ciinkii orda bir siirii tarihi yer var diye soyleyip sadece bir tarihi yer gdsterir ve
paramzi yutar.”

“Turizm hirsiz, canavar, kurnaz gibidir. Ciinkii insanlarin paralarim alip yeni yerler yaparlar.”
“Turizm para canavar: gibidir. Ciinkii turizmde gezmek biiyiik bir maliyete neden olabilir.”
“Turizm ¢ok kazik gibidir. Ciinkti her seyi kakalariz.”

“Turizm turistleri kaziklamak icindir. Ciinkii turistler 10 TL’lik seyi 50 TL ye alwyorlar.”

Olumsuz algr olarak metafor gelistiren katilimcilarin turizmi, genel olarak turistlere karsi yapilan
olumsuz tutum ve maddi agidan agir bir ytik ya da gider olarak degerlendirdikleri ifade edilebilir.

Turist

Turizm olgusunun, hizmet bekleyenler ve hizmet sunanlar olarak iki tarafi vardir. Turizmin hizmet
bekleyen tarafi, geldigi toplumun kiiltiirtine ve sosyal yapisina uyum saglamaya ¢alisan yabancilardir.
“Yabanct” kavrami yerine tilkemizin dogu yorelerinde, aynmi anlamda “garip” kullamlmaktadir Diger
bir ifadeyle “yabanci”; bir gruba veya topluma yeni gelen ve gegici de olsa katilan kisi demektir.
Grubun ya da igine geldigi toplumun disindan oldugu halde katildig1 grubun degerlerine hosgoriilii
ve saygil olan kisilerdir. O halde turist, bu aciklamaya ve tanima gore daima yabancidir (Civelek,
2010: 338). Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan turizmle ilgili konularda her ne kadar dogrudan
turist kavramina iliskin tamim olmasa da, dolayl olarak bir “yabanci” imgeleminin oldugu ifade
edilebilir.
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Tablo 5. Calismaya Aydin’da katilan 6grencilerin “Turist” algisma yonelik sif seviyesine gore
metaforlar1 ve frekans degerleri

Metafor 5.S1muf 6.Smf 7.S1mf
Sirasi Metafor Adx (f) Metafor Adx (f) Metafor Adx (f)
1 Saf Insan (3) Merakli Insan (1) Misafir (2)
2 Evcil Hayvan (1) Yabanci (8) Yabanci (10)
3 Keriz(3) Para (2) Elci (2)
4 Yabanci (16) Gezgin (5) Gezgin (6)
5 Nasrettin Hoca (1) Yalanci (1) fyi Insan (3)
6 Misafir (2) Ugurtma (1) Yemek (1)
7 Melek (1) Zor Durumda Kalan Kopek (1) Gormek (1)
8 Inek (1) Mutluluk Kaynag; (1) Posta (1)
9 Makine (1) Ordek (1) Fotografci (1)
10 Zengin (1) Toprak (1) Dost (1)
11 Vampir (1) Para Kaynag: (3) Inek (1)
12 Dolar Kaynag (1) Kap1 (1) Arkadas (1)
13 Kopek Kuyrugu (1) Gelecek (2) Zengin (5)
14 Yardimsever Insan (1) Banka (3) Ari (1)
15 Gezen Kisi (13) Yasam(3) Meyve (1)
16 Tarihgi (1) Tyilik (1) Para (2)
17 Tamamlanmamuis Kitap (1) Bulut (1)
18 Bilgi Kaynag (1) Doviz (1)
19 Yeni Diinya (1) Banka (1)
20 Egitim (1) Kardes (1)
21 Bilgi (2) Kus (3)
22 Gezi Kuliibii (1) fliski (1)
23 Ogretmen (1) Yagmur Damlasi (1)
24 Arkadas (2) Ip (1)
25 Ogrenci (1) Cigdem (Cekirdek) (1)
26 Misafir (1) Diinyanin Pargasi (1)
27 Cocuk (1) Sicaklik (1)
28 Kus (1) Tanitim (1)
29 Cicek (1) Bilgili Kisi (2)
30 Yarim Kitap (1)
31 Ogrenen Kisi (1)
32 Sanat (1)
33 Sevmedigim Biri (1)
34 Dil Ogrenmek (1)
35 Gogmen Kus (1)
Toplam 16 29 35

Tablo 5. incelendiginde ¢alismaya Aydin ili Kosk ilgesinden katilan 6grencilerin “turist” kavramiyla
ilgili toplamda 159 6grenci 80 farkli metafor gelistirdigi goriilmektedir. Simf diizeyleri baglaminda
bakildiginda ise 5. siuf seviyesinde 48 6grenci 16 farkli metafor, 6. sif seviyesinde 50 dgrenci 29
farkl metafor ve 7. sif seviyesinde ise 61 6grencinin toplamda 35 farkli metafor gelistirmistir. Simf
seviyelerine gore frekans degeri en yiiksek olan, en gok tekrar eden, metaforlar ise; 5. sinuf seviyesinde
16 (f) “yabanc1”; 6. siif seviyesinde 8 (f) “yabanc1” ve 7. sinif seviyesinde de 10 (f) ile yine “yabanc1”
metaforu oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Calismaya Afyonkarahisar’'da katilan dgrencilerin “Turist” algisina yonelik simf seviyesine
gore metaforlar1 ve frekans degerleri

Metafor 5.51mf 6.S1nuf 7.Simuf
Sirasi Metafor Adx (f) Metafor Adx (f) Metafor Adx (f)
1 Gezgin (12) Cocuk (2) Yabanci (5)
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2 Turist (5) Cimento(1) Ozel (2)

3 Kafa (2) Yabanci (7) Salatalik (1)
4 Tyidir (1) Riizgar (1) Darphane (1)
5 Utang (1) Leylek(1) Yeni Arkadas (1)
6 Yabanci (4) Sort, Tisort, Sapka(1) Eglenceli Insan (1)
7 Insan (1) Yol (1) Gezgin (9)

8 Sahin (1) Yolcu(1) Altin (1)

9 Leylek (1) Gelir Kaynag: (1) Kiltir (1)
10 Kus (1) Nar (1) Bilgin (2)
11 Ev (1) Yemek (1) Ders Kitab1 (1)
12 Alman (2) Sirket (1) Baskan (1)
13 Agac (1) Pasta (2) Misafir (2)
14 Giines (1) Merakl Kisi (2) Doga (1)
15 Iyi Biri Degil (3) Ulkenin Gtizelligi (1)
16 Giines (1) Para (1)

17 Misafir (3) Kus (1)

18 Fabrika Bacas: (1) Banka (1)
19 Yumurtanin Sarisi (1) Mevsim (1)
20 Ev (1) Uriin (2)

21 Banka (2) Kamera (1)
22 Tatil Yeri (1) Karinca (2)
23 Para (1) Ucgak (1)
24 Gelecek (1)

25 Makine (1)

26 Gezgin (4)

27 Degisik Biri (1)

28 Leylek (1)

29 Ciizdan (1)

30 Sazan (1)

31

32

33

34

35

Toplam 14 30 23

Tablo 6. incelendiginde Afyonkarahisar ili Merkez ilgesinden ¢calismaya katilan 121 6grencinin “turist”
algilariyla ilgili toplamda 67 farkli metafor gelistirdigi gortilmektedir. Simif diizeylerine gore ise; 5.
sinif seviyesinde 34 6grenci 14 farkli metafor, 6. Sinf seviyesinde 47 6grenci 30 farkli metafor ve 7.
sinif seviyesinde 40 o6grenci 23 farkli metafor gelistirmistir. Gelistirilen metaforlar iginde smmf
diizeylerine gore en ¢ok tekrar eden; 5. siniflarda 12 (f) kere tekrar eden “gezgin”, 6. sif seviyesinde
7 (f) kere tekrar eden “yabanc1” ve 7. sinif seviyesinde de 9 (f) kere tekrar eden “gezgin” metaforudur.

Her iki ilde arastrmaya katilan ogrenciler turist kavramina iliskin toplamda 147 farkli metafor
olusturmuslardir. Tablo 5. ve 6. incelendiginde, yukarida verilen tanumda turist kavraminin karsilig
olan “yabancit” kavramimin 6grenciler tarafindan en ¢ok olusturulan metaforlardan biri oldugu
goriilmektedir. Bu boliimde calismaya kayilan 6grencilerin “turist” kavramina iliskin olusturduklar:
metaforlar alt1 kategoriye ayrilarak degerlendirilmistir.

Klasik Bir Alg: Olarak Turist

Calismaya katilanlardan “turist” kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlar; gezgin, turist, sort, tisort,
sapka’dir. Bu kategoride olusturulan metaforlar genel olarak turist denilince akla ilk gelen seylerle
eslestirilmistir. Katilimcilarin kategoriyle ilgili yapmis olduklari metaforlarin birka¢ tanesi su
sekildedir:

“Turist tarihi yerleri gezen insanlar gibidir. Ciinkii turist derken aklimiza insanlar gelir.”
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“Turist bir yeri gezen insan gibidir. Ciinkii turistler gezer ve 6grenmis olurlar.”

“Turist bir yeri gezmek, eglenmek icin gelen kisiler gibidir. Ciinkii bir turist bir yeri eglenmek, dgrenmek icin
gelir.”

“Turist sort, tisort, sapka, gtines gozIiigii gibidir. Ciinkii turist gelince tizerinde bunlar vardir.”

Katilimcilarin klasik bir alg1 olarak turist kategorisine bakildiginda genel olarak turist deyince ilk akla
gelen olgular1 anladigy ifade edilebilir. Bu anlamda turist deyince akla ilk gelen gezme eylemini
gerceklestiren, eglenen ve goriintiisii de bu yonde olanlar turisttir.

Toplumsal ve Kiiltiirel Deger Olarak Turist

Calismaya katilan 6grencilerin bu kategoriyle ilgili gelistirdikleri metaforlar arasinda; misafir, konuk,
dost ve arkadas sayilabilir. Bu metaforlar1 su sekilde ifade etmislerdir:

“Turist iilkemize ya da evimize gelen misafir gibidir. Ciinkii turistler iilkemize tanimak ve gezmek icin gelir.”
“Turist yabanct tilkelerden Tiirkiye'ye gelenler gibidir. Ciinkii buraya gezmeye geliyorlar.”

“Turist misafirperverlik, konukseverlik gibidir. Ciinkii gezmeye gelirler.”

“Turist dost gibidir. Ciinkii iyilerdir.”

“Turist Ttirkiye'nin en iyi misafivi gibidir. Ciinkii turistler Tiirkiye'yi geziyorlar ve Tiirkiye turistler sayesinde
tinlii oluyor.”

Bu kategoriye gore turist degerlendirmesi yapan Ogrenciler turisti, dost, misafir ve yabanci
kavramlariyla niteledikleri ifade edilebilir.

Yabanci Bir Unsur Olarak Turist

Yabanci bir unsur olarak turist kavramina iliskin katilimcilar; yabanci, Arap, Alman ve elgi gibi
metaforlar gelistirmislerdir. Gelistirdikleri metaforlari ise su sekilde aktarmislardir:

“Turist bagka bir iilkeyi gezmeye gelen gibidir. Ciinkii turistler iilkeleri gezmeye gelir.”
“Turistler bizim gibi konusmaz gibidir. Ciinkii turistler Arap konusur.”

“Turist insanlar icinde bir yabanc: gibidir. Ciinkii baska bir tilkeden ya da tamdi1 insanlanin arasinda oldugu
gibidir.”

“Turistler elci gibidir. Ciinkii kiiltiirlerimizi tanitir.”
“Turist yabanc: biri gibidir. Ciinkii tilkemizi biz ona tamtmaliyiz.”

Turisti yabanci bir unsur olarak goren 6grencilerin gelistirmis olduklar1 metaforlarda turistin aslinda
yabanci olduklarim ancak tilkeleri tanitmak i¢in bir imkan olusturduklar: tizerinde durduklar: ifade
edilebilir.

Ekonomik A¢idan Turist

Turisti ekonomik baglamda degerlendiren 6grenciler; banka, doviz, zenginlik, gelir getirebilecek bir
canli ve gelir kaynag1 gibi metaforlarla agiklamaya ¢ahsmislardir. Katilimcilarin gelistirmis olduklar
metaforlardan birkag tanesi asagidaki gibidir:

“Turist banka gibidir. Ciinkii turistler geldiginde turistlik yerlere cok para yatirmaktadirlar.”
“Turist doviz gibidir. Ciinkii tilkemize geldiklerinde dolar ve avro kazandirir.”
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“Turist cok zengin gibidir. Ciinkii para birimleri dolardir.”
“Turist inek gibidir. Ciinkii Ttirkiye'ye para kazandirir.”
“Turist gelir kaynagimz gibidir. Ciinkii ekonomimizi gelistirir.”
“Turist banka gibidir. Ciinkii gelir kaynagimizdir.”

Ekonomik acidan turist kategorisinde 6grenciler genel olarak turizm kavraminda oldugu gibi turist
olgusunun da toplum ve iilke ekonomisine yaptiklar1 katkinin farkinda olduklari ifade edilebilir.

Maddi Unsurlar Acisindan Turist

Bu kategoride ogrenciler “turist” kavramiyla ilgili olarak; nar, yemek, sirket, giines ve pasta gibi
maddi metaforlar olusturmuslardir. Katilimcilarin olusturmus olduklar1 metaforlardan birkag tanesi
asagida verilmistir:

“Turist nar gibidir. Ciinkii bir ucak gelir icinden bir siirii turist ¢ikar.”

“Turist yemek gibidir. Ciinkii ¢ok tathdir.”

“Turist bir sirket gibidir. Ciinkii turizme yardimci olan bir etkendir.”

“Turist giines gibidir. Ciinkii kendine 6zgii ozellikleriyle bizi aydinlatir.”

“Turistler posta gibidir. Ciinkii tilkemizin olumlu veya olumsuz yonlerini dis iilkelere yayarlar.”
“Turist meyve gibidir. Ctinkii her tiirlii tathdir.”

Maddi unsurlar agisindan turist kategorisinde metafor gelistiren 6grencilerin, turist kavramina iliskin
kiilttirler aras1 etkilesime vurgu yapan metafor gelistirdikleri ifade edilebilir. Bu kategoride yer alan
metaforlarin da genel anlamda olumlu oldugu ifade edilebilir.

Olumsuz Bir Alg: Olarak Turist

Katilimcilar bu kategoride turist kavramina iliskin; keriz, kazik ya da sevilmeyen kisi metaforlarimi
gelistirmislerdir. Katihimcilarin gelistirmis olduklarin metaforlardan bazilar: su sekildedir:

“Turist cok keriz gibidir. Ciinkii her zaman kazik yer.”
“Turist kaziklanmak gibidir. Ciinkii on liraya olan seyi elli bin dolara almaktadir.”
“Turist iyi kisi degildir. Ciinkii yabancist ve yabam vardir. Kimisi delidolu hareketler yapar ama biz anlamayiz.”

Olumsuz bir algr olarak turist kategorinse katilimcilar turistlere kars: ekonomik baglamda bir alg:
ifade etmeye ¢alissalar da olumsuz bir tutum ve diistince ifade ettikleri soylenebilir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirma ortaokul 5, 6 ve 7. smuf diizeylerinde 6grenim goéren dgrencilerin “turizm” ve turist”
kavramlarma iliskin gelistirmis olduklar1 metaforlar: ortaya ¢ikarmak ve ortaya ¢ikan metaforlar: belli
kategoriler altinda toplamak amaciyla yapilmustir. Arastirmayla ilgili bazi galismalar ve bu
arastirmanin bulgular1 dogrultusunda ortaya ¢ikan sonug su sekildedir.

Literatiir incelendiginde, yeterli diizeyde olmasa da, egitim alaninda yapilan turizm egitimiyle ilgili
hem metafor ¢alismasi hem de diger yontemlerle yapilmis ¢alismalarin oldugu goriilebilir. Turizm
egitimi alaninda yapilan calismalardan bazilari su sekildedir. Ornegin, Tas, Diiz ve Unlii (2016)
yapmus olduklar1 “Ortadgretim Ogrencilerinin “Alternatif Turizm” Kavramina lliskin Algilarinin Metaforlar
Yardimiyla Analizi” baslikli calismalarinda, ortadgretim ogrencilerinin alternatif turizm kavramina
yonelik metaforik algilarmi ortaya cikarmislardir. Calisma neticesinde ortadgretim 6grencilerinin

ADEDER e-ISSN 2548-1282 152



ARASTIRMA VE DENEYiIM DERGISI (ADEDER) RESEARCH AND EXPERIENCE JOURNAL (REJ)

6 (2), Aralik, 2021

alternatif turizm kavramina iliskin cesitli metafor gelistirdiklerini saptamuslardir. Calismalarinda
ortaya ¢itkan metaforlar1 sekiz kategoride ele alarak degerlendirmislerdir. Bir diger ¢alisma da Ayaz,
Yesiltag ve Tiirkmen'nin (2012) yapmus olduklari, “Turizm Egitimi Alan Ogrencilerin Kirsal Turizme
Bakig Agilart ve Algilart Uzerine Bir Arastirma” baghkli caligmalaridir. Calisma ile 6n lisans ve lisans
diizeyinde Ogrenim goren ogrencilerin kirsal turizme bakis agilari ve algilar1 ortaya gikarilmistir.
Calima neticesinde 6grencilerin kirsal turizmle ilgili olarak, kirsal bolgelerdeki kiiltiirel ¢evrenin
degerlendirilecegini ifade etseler de, kirsal bolgedeki dogal cevreyle ilgili kaygilarmin oldugu
sonucuna varmuglardir. Turizm egitimiyle ilgili yapilan metafor ¢aligmalarindan bir digeri ise, Ozder
vd. (2012) yaptiklar1 “Ortadgretim Ogrencilerinin “TURIZM” Kavramu Ile 1lgili Gelistirdikleri Metaforlarin
Analiz Ornegi” baglikli metafor calismalaridir. Calisma sonucunda ortadgretim diizeyinde 6grenim
goren 6grencilerin “turizm” kavramina iliskin gesitli metafor gelistirdikleri saptanmis ve gelistirilen
metaforlar alt kategorilere ayrilarak degerlendirilmistir.

Bu baglamda, “Ortaokul Ogrencilerinin “Turizm” ve “Turist” Kavramlarma Iliskin Metaforik Algilart”
baslikli bu ¢alismada ortaokulda ve farkli turizm potansiyeli olan iki ilde 6grenim goren 5, 6 ve 7. Sinuf
diizeylerindeki 6grencilerin s6z konusu kavramlara iliskin gelistirdikleri metaforlar ortaya
¢ikarilmaya galisilmistir. Calismaya katilan 280 6grenci her iki kavrama iliskin toplamda 305 farkh
metafor gelistirmislerdir. Aydin’dan ¢alismaya katilan 6grencilerin her iki kavrama iliskin gelistirmis
olduklar: metaforlarin cesitliligi ve sayisi, sinif diizeyinin yiikseldikge arttig1 ifade edilebilir (Tablo 3
ve 5). Buna karsin Afyonkarahisar ilinden galismaya katilan 6grencilerin “turizm” ve “turist” algisina
iliskin gelistirmis olduklar1 metaforlar gesitliligi ve sayis1 5. sinuf seviyesinden sonra artmis, ancak 7.
sinif seviyesinde ise tekrar azalmistir (Tablo 4 ve 6). Diger taraftan ortaokul 6grencilerinin “turizm”
ve “turist” kavramlarma iliskin metaforlarin1 belirlemek amaciyla hazirlanan formun, 6grencinin
gelistirdigi metaforu aciklamasi igin olusturulan “ginki..................... ” kisminda, metaforu nasil
temellendirdikleri degerlendirilmek istenmistir. Bu anlamda her iki ilde katilan 6grencilerin agiklama
kismina yazdiklari aciklamalara bakildiginda, Afyonkarahisar'dan arastirmaya katilan 6grencilerin
temellendirmelerinin dayanaksiz oldugu ifade edilebilir. Ornegin, Afyonkarahisar’dan aragtirmaya
katilan ve formu dolduran 6grencilerden birkag tanesinin gelistirmis oldugu metafor ve agiklamasi su
sekildedir: “Turizm gezmek gibidir. Ctinkii ben gezmeyi ¢ok sevdigim icin gezmektir.” Ayni ilden
ayni simif diizeyinde turist kavramina iliskin: “Turist salatalik gibidir. Ciinkii katir katir ye” seklinde
metafor ve agiklama yapmuislardir. Ayni ilden 6. simif diizeyinde: “Turist yol gibidir. Ctinkti turistler
surekli gezer, yollarda gezer”; 5. simif diizeyinde: “Turist agac gibidir. Ctinkii her yeri gittigi icin” gibi
kavramlara iliskin olusturduklar1 metaforlarin agiklamasinin temelsiz oldugu ifade edilebilir.

Diger taraftan Aydin ilinden galismaya katilan 6grencilerin kavramlara iliskin vermis olduklar:
cevaplarin birkag tanesi de su sekildedir. Bu ilden ¢alismaya katilan 7. simif diizeyindeki 6grenciler:
“Turist tamitim gibidir. Ctinkii bolgemizi gelip tanitirlar ve yorumlarlar”; ayni simif seviyesinde:
“Turist bir kus gibidir. Ctinkti turistler yazin gelir kisin giderler” sekilde degerlendirmistir. Turizm
kavramiyla ilgi de 6. siuf diizeyindeki 6grenciler: “Turizm egitim gibidir. Ciinkii insanlara ¢ok sey
ogretir”’; “Turizm ders gibidir. Ctunkt gezdikge oramin tarihgesini 6grenirsin” seklinde formu
doldurmuslardir. Elbette her iki ilden de ¢alismaya katilan 6grenciler arasinda gelistirmis olduklar:
metaforun temellendirilmesi konusunda problemin oldugu soylenebilir. Ancak Afyonkarahisar’dan
calismaya katilanlarin gelistirdikleri metaforlar1 acgiklama sorununun oldugunu ifade etmek yanlis
olmayacaktir. Bu durum, her iki ilin de tilkemiz genelindeki egitim swralamasindan ve turizm
potansiyelinden kaynaklaniyor da olabilir. Ciinkii calismamn yapildig: iki ilin turizm potansiyeline
bakildiginda Aydin ilinde hem turizm gesitliliginin, turizm alanlarinin ve yil iginde gelen turist
sayisimn Afyonkarahisar’dan fazla oldugu goriilmektedir. Aydin Kiiltiir ve Turizm Midurlugi ' niin
verilerine gore 2018 yili turizm doénemi icin, “Aydin’in 2018 yilmda iyi bir turizm sezonunu geride
biraktigina isaret ederek; Bu il 4 milyonun dizerinde turist Aydin’da  misafirimiz oldu” dedi
(http:/ /www hurriyet.com.tr.). Buna kars1 Afyonkarahisar’a 2018 yilinda gelen ve tesislerde kalan
turist sayis1 468.741'dir (Afyonkarahisar TOBB, 2018). Arastirma yapilan her iki ilin egitimdeki
basarisina bakildiginda ise, 2018 yilinda Liselere Giris Smavi (LGS) basar1 siralamasinda genel puan
bazinda Afyonkarahisar 37., Aydin ise 15. sirada yer almaktadir. Buradan calismaya katilan
ogrencilerin olusturduklar1 metaforlarin agiklama durumlarmin kaynagimimn hem turizm potansiyeli
hem de egitim durumlarindan kaynaklandig: ifade edilebilir.
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Sonug olarak, cok cesitli ve yiiksek bir turizm potansiyeline sahip olan {iilkemizde, turizm
potansiyelinden yeterinde faydalanilamamasimin nedenleri arasinda toplumun turizm ve turist
olgusuna bakis acisinin sekillendirdigi soylenebilir. Nitekim calismaya katilan ogrencilerin s6z
konusu kavramlar:1 hangi kategoride agiklarsa aciklasin, genellikle turizm ve turist kavramlarimi
ekonomik bir algi olarak gormektedirler. Buna karsi turizmin sadece ekonomik degil toplumlar
tizerinde sosyal, kiilttirel ve daha bircok etkileri soz konusudur. Bu anlamda gelecegin turizm
sektoriinde calisan veya turizm konusunda bilingli bir vatandas olacak olan ortaokul 6grencilerinin
turizmin sadece ekonomik etkilerinin degil, diger etkilerinin de farkinda olmasi icin etkili ve etkin
turizm egitimin daha ortaokul siralarinda verilmesi gerekmektedir. Ortaokul 6grencilerinin “turizm”
ve “turist” kavramlarina iliskin metaforlarimin incelendigi bu arastirma neticesinde, su Oneriler
yapilabilir:

*Ortaokul seviyesinde ve gesitli 6grenme alanlar1 igerisinde farkl tinitelerde verilen turizm egitimi,
ortaokulun simf diizeyinde ayr1 bir ders olarak verilebilir.

*Sosyal Bilgiler egitimi stirecinde turizm konulari, smif disi etkinlikler veya 6grenci katihimiyla
etkinlik temelli 6gretilebilir.

*Sosyal Bilgiler dersinde yer alan turizm konular1 teknolojiden faydalanilarak 6gretimi saglanabilir.
*Proje temelli turizm egitimi yapilarak, turizm konusunda dgrencilerde farkindalik olusturulabilir.

*Deger temelli turizm egitimi yapilarak, Ogrencilerde turizme karsi bulunan olumsuz alg:
degistirilmeye ¢alisilabilir.
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EXTENDED SUMMARY

This research was carried out in order to uncover the metaphors developed by the students at the 5th,
6th and 7th grade levels of middle school regarding the concepts of "tourism" and "tourist" and to
collect the resulting metaphors under certain categories. In the research, the phenomenon science
(phenomenology) pattern, which is among the qualitative research methods, was used to determine
the metaphors that expressed the perceptions of students regarding the concepts of "tourism" and
"tourist". The group of the research was determined by the appropriate sampling method. During the
2018-2019 academic year, the research took place in four schools, one city center and one rural school
from Kosk District and Afyonkarahisar Central district in Aydin province. Data was collected from a
branch of each class at the 5th, 6th and 7th grade levels and from a total of 280 students. During the
data collection phase, they were asked to write their metaphors regarding tourism and tourist
concepts in the first part of the form prepared in advance, and to explain their metaphors developed
in the second part. The collected data were analyzed by descriptive analysis method and related to
both concepts; As a classical perception, as historical and cultural value, as a social value, as a negative
perception, the metaphors developed by students in six subcategories related to tourism and tourist
concepts from a financial point of view were uncovered and evaluated.

In the research findings, 159 students from Kosk district of Aydin province developed a total of 85
different metaphors related to the concept of "tourism". Afyonkarahisar province developed a total of
73 metaphors for the 121 students who participated in the study. Middle school students in both
provinces have produced a total of 158 different metaphors for the concept of "tourism". As for the
concept of tourists, a total of 159 students from The Kosk district of Aydin province developed 80
different metaphors. The 121 students who participated in the study from the Central district of
Afyonkarahisar province developed a total of 67 different metaphors related to the concept of
"tourist". Students from both provinces presented a total of 147 different metaphors for the concept of
tourists.

It was observed that the variety and number of metaphors developed by the students who
participated in the study from Aydin related to both concepts increased as the class level increased.
However, the variety and number of metaphors developed by the students from Afyonkarahisar
province regarding the perception of "tourism" and "tourists" increased after the 5th grade level, but
only in the 7th grade. At the class level, it decreased again. On the other hand, in the part of the form
prepared to determine the metaphors of middle school students regarding the concepts of "tourism"
and "tourist", it was requested to evaluate how they base the metaphor in the part created to explain
the metaphor developed by the student. In this sense, it can be said that the foundations of the
students who participated in the research from Afyonkarahisar are unfounded when looking at the
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explanations written in the description section of the students from both provinces. This may be due
to the education ranking and tourism potential of both provinces throughout our country. Because
when we look at the tourism potential of the two provinces where the study was carried out, it is seen
that both the tourism diversity, tourism areas and the number of tourists coming during the year are
greater than Afyonkarahisar. Afyonkarahisar ranks 37th and Aydin 15th in the 2018 High School
Entrance Exam (LGS) achievement rankings. It can be stated that the resources of the explanation of
the metaphors of the students who participated in the study were caused by both tourism potential
and educational situations.

As aresult, in our country, which has a wide variety and high tourism potential, it can be said that the
society's perspective on the phenomenon of tourism and tourists is shaped among the reasons why the
tourism potential cannot be sufficiently utilised. As a matter of fact, regardless of the category in
which the students who participated in the study explained these concepts, they often see the concepts
of tourism and tourists as an economic perception. In contrast, tourism has social, cultural and many
other effects not only on economic but also on societies. In this sense, effective and effective tourism
education should be given in more middle school ranks in order for middle school students who will
work in the tourism sector of the future or who will be an informed citizen about tourism to be aware
not only of the economic effects of tourism, but also of other effects.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, okul oncesi 6gretmenlerinin erken cocukluk doéneminde fen kavramlarmin nasil
ogretilmesi gerektigi ile ilgili goriislerinin incelenmesidir. Aragtirma nitel arastirma paradigmasina uygun olarak
yapilandirilmistir. Arastirmaya I¢ Anadolu Bolgesi'nde bir ilde gorev yapan 12 okul éncesi gretmeni katilmistir.
Aragtirmada detayli bilgi elde etmek amaciyla yari yapilandirilmis goriisme protokolii ile nitel veriler
toplanmistir. Elde edilen veriler betimsel analize tabi tutulmustur. Bulgular, arastirmaya katilan okul 6ncesi
ogretmenlerinin fen egitimi konu igerigi ve ogretim yontemleri ile ilgili bilgi eksikliklerinin oldugunu
gostermektedir. Bulgular gostermektedir ki arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenleri fen egitimlerinde en ¢ok
karsilastiklar1 maddenin halleri, renkler, diinya ve evren, sistemler, saglik ve agirlik konulari ile ilgili kavramlarin
dgretimine yer vermektedir. Ogretmenlerin fen egitimi uygulamalarinda siklikla kullandiklar 6gretim yéntem ve
teknikleri ise deney, gozlem, alan gezileri, proje tabanli 6grenme ve dramadir.

Anahtar Kelimeler: okul 6ncesi, fen egitimi, fen kavramlari, okul 6ncesinde fen egitimi, nitel arastirma

Abstract

This research aims to examine the views of pre-school teachers about how science concepts should be taught in
early childhood. The research was structured in accordance with the qualitative research paradigm. 12 pre-school
teachers working in a city in the Central Anatolia Region participated in the research. To obtain detailed
information in the research, qualitative data were collected with a semi-structured interview protocol. The
obtained data were subjected to descriptive analysis. The findings show that the pre-school teachers participating
in the research have a lack of knowledge about the content of science education and teaching methods. The
findings show that the pre-school teachers participating in the research include the teaching of concepts related to
the states of matter, colors, world and universe, systems, health, and weight, which they encounter the most in
their science education. The teaching methods and techniques that teachers frequently use in science education
practices are experimentation, observation, field trips, project-based learning, and drama.

Keywords: Pre-school, science education, science concepts, pre-school science education, qualitative research
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GIRIS

Bireylerin yasadiklar1 diinyay1 tamimalari, anlamalar1 ve diinyaya uyum saglamalarinda fen nemli
bir aractir. Aslinda okula baslamadan hentiz yasamin ilk yillarinda iken ¢ocuklar gokytizii, giines, ay,
1s1 ve ses gibi glinliik hayatta siklikla karsilastiklar1 kavramlar araciifiyla fen ogrenmelerinin
temellerini atmis olurlar (Demir ve Sahin, 2015). Cocuklar okul 6ncesi egitime baslamadan 6nce diinya
ile etkilesimleri ve kendi deneyimleri yoluyla elde ettikleri bilgilerle diinyamn nasil calistigin
anlamaya cabalarlar. Sonrasinda yetigkinler ve ogretim programlar1 araciifiyla Ogretmenler
tarafindan yapilmasi gereken ¢ocuklardaki bu potansiyeli desteklemektir (Hoisington, Ingrid,
Winokur ve ClarkChiarelli, 2014). Bunun formal egitim iginde basladig; ilk egitim kademesi ise okul
oncesi egitimdir. Okul oncesi dgretmenlerinin gerceklestirecegi nitelikli bir fen egitimi ¢ocuklarin
ileriki yillarda fen 6grenmelerini ve fene yonelik ilgi, tutum gibi duyussal ¢zelliklerini etkileyebilecegi
i¢in okul 6ncesi donemde fen egitimi son derece dnemlidir. Yine bireylerin bilime ytnelik tutumlari ile
erken yaslarda bilime maruz kalma derecelerinin yakindan iliskili oldugu bilinmektedir (Tu, 2006).

Okul oncesi donemde fen egitimi ile 6gretmenlerden beklenen; ¢ocuklarin dogustan getirdikleri
merak duygularim gelistirmeleri, cocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun fen egitimi uygulamalar1
gerceklestirmeleri, gocuklar1 arastirma yapmaya sevk etmeleri, muhakeme, yaraticilik ve temel stireg
becerilerinin gelismesine katkida bulunmalaridir. Bu donemde 6gretmenlerin okul 6ncesi donem
cocuklarma agir bir igerik bilgisi sunmalar1 degil cocuklar: bilime ve fene yonelik olumlu tutumlara
sevk edecek etkinlikler gerceklestirmeleri beklenir (Bilaloglu, 2014; Sackes, Trundle, Bell ve O'Connell,
2011). Elbette bu etkinlikler temel fen kavramlari odaginda gergeklestirilir. Yapilan calismalar
cocuklarin erken cocukluk donemi itibariyle temel bilimsel kavramlara yonelik bir anlayis
gelistirdiklerini ve temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanabildiklerini gostermektedir (Opfer ve
Siegler, 2004). Buna gore okul oncesi donem c¢ocuklar i¢cin fen egitiminin gocuklarin gelisimsel
diizeyine uygun kavramlar ve siireg becerileri eksenli planlandig1 ifade edilebilir. Nitekim
Amerika'nin okul 6ncesi donem fen egitimi standartlar {i¢ temel alana iliskin kavramlarin 6gretimine
dayanmaktadir. Bunlar; fiziki bilimler, yasam bilimleri ve diinya ve uzay bilimleridir (Sagkes, Trundle
ve Flevares, 2009).

Burada ise okul oncesi donemde ogretilecek fen kavramlarimin belirlenmesi ve bu kavramlarin
ogretiminde tercih edilecek 6gretim yontemlerinin belirlenmesi olmak tizere iki onemli durum
karsimiza ¢gikmaktadir. Bir baska deyisle okul 6ncesi 6gretmenleri hem 6grencilerine hangi kavramlari
Ogreteceklerini bilmeli ve hem de 6grencileri aktif kilacak, 6grencilerin 6grenmelerini ilgi ¢ekici hale
getirip Ogrencilerde heyecan uyandiracak yontem ve teknikler konusunda bilgi sahibi olmalidir
(Alisinanoglu ve dig., 2015; Demir ve Sahin, 2015). Aksi halde sadece 6gretmenin bilgi aktardig: fen
egitimi uygulamalar1 amacina ulasamayacaktir (Bilaloglu, 2014).

Okul 6ncesi donemde fen egitiminin ve egitim stirecinde 6gretmenin oynadig1 anahtar rol bilindigi
icin okul oncesi dgretmenligi lisans programinda erken ¢ocuklukta fen egitimi, bilim egitimi gibi
dersler mevcuttur. Ayrica 6gretmenlik uygulamasi dersinde de 6gretmen adaylari fen ve doga ile ilgili
okul oncesi egitim programlarinda yer alan kavram ve kazamimlara uygun sekilde etkinlikler
gerceklestirmektedir. Bu derslerle okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve doganin énemini kavramalari,
egitim programindaki fen egitimi konularindan ve 6gretim tekniklerinden haberdar olmalar1 ve bu
tekniklere gore etkinlik hazirlama ve uygulama becerilerinin gelisimi amagclanmaktadir. Ancak
yapilan arastirmalar, okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkinliklerde konu edinilen fen kavramlarma iliskin
kendi bilgi diizeylerini yeterli bulmadiklar tespit edilmistir (Cho, Kim ve Choi, 2003; Camlibel
Cakmak, 2012; Kallery, 2004). Ogretmenler fen ile ilgili bilgilerin cocuklara aktarilmasi noktasinda da
kendilerini yetersiz hissetmektedir (Brenneman, 2011; Ekinci Vural ve Hamurcu, 2008).

Okul oncesi donemde fen egitiminin 6nemi noktasinda biitiin alan uzmanlar1 hem fikirdirler. Fen
egitiminin temeli ise kavramlardir. Ozellikle okul 6ncesi dénemde gocuklarin bilissel seviyelerine
uygun kavram 6gretimi gerceklestirilmesi ilerideki 6grenmeleri icin temeldir. Buradan hareketle alan
yazinda okul oncesi dénemde fen kavramlarimin nasil verilmesi gerektigi hususunda bazi ¢alismalar
oldugu gortilmiistiir. Demiriz ve Ulutas (2001) temel fen kavramlarinin etkili bir sekilde 6gretiminin
ogretmenin derslerinde uygulayacagi yontem ve tekniklerle iligkili oldugunu belirtmislerdir.
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Karamustafaoglu ve Kandaz (2006) yaptiklar: ¢alismada okul oncesi 6gretmenlerinin fen ve doga
etkinliklerinde daha ¢ok anlatim, drama, model ve deney yapma gibi yontemlerden faydalandiklar:
ortaya ¢ikmustir. Akcanca, Aktemur Giirler ve Alkan (2017) tarafindan yiiriitiilen arastirmada da okul
oncesi 6gretmenlerinin fen uygulamalarim planlarken; yas seviyesine uygunluk, ¢ocuklarin gelisim
seviyeleri, uygulamanin ilgi ¢ekici olmas1 ve materyal segimini dikkate aldiklar1 belirlenmistir. Ttim
bu hususlar dikkate alindiginda, okul 6ncesi donemde tizerinde durulacak fen kavramlarimin ve bu
kavramlarin sunulma seklinin 6nemli oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Buradan hareketle
gerceklestirilen arastrmada alanda aktif olarak gorev yapan Ogretmenlerin goriislerinin
derinlemesine incelenmis olmasi1 6nemli goriilmektedir. Bu cercevede arastirmanin amaci, okul 6ncesi
ogretmenlerinin erken cocukluk déneminde fen kavramlarmin nasil sunulmasi gerektigi ile ilgili
goruslerinin incelenmesi olarak belirlenmistir.

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken ¢ocukluk doneminde fen kavramlarinin nasil sunulmas: gerektigi
ile ilgili goriislerinin incelenmesi amaciyla gerceklestirilen bu arastirma temel nitel arastirma
yaklagimi benimsenerek gerceklestirilmistir. Merriam’a (2013) gore, temel nitel arastirmalar; bireylerin
olgular1 nasil yorumladiklarini ve deneyimlerine ne anlam kattiklarini incelemeye yoneliktir. Bu
arastirmada, temel nitel arastirma gerceklestirilirken okul 6ncesi kurumlarda fen 6gretimi stirecinde
bas aktér olan 6gretmenler merkeze alinmistir. Ogretmenlerin hangi fen kavramlarii dgrettikleri,
nelerin ogretilmesi gerektigini dustindiikleri, bu 6gretim sirasinda hangi yontem ve teknikleri
kullandiklar: gibi sorular yardimiyla 6gretmenlerin nasil bir fen kavramlar: 6grenme/6gretme siireci
inga ettiklerini anlamak hedeflenmistir.

Calisma Grubu

Arastirma I¢ Anadolu Bolgesinde yer alan bir ilde merkez ilcede gorev yapan okul 6ncesi
ogretmenlerinin katihmi ile gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin hangi fen kavramlarini nasil
ogrettiklerini aciklamak amaciyla, amacli 6rnekleme cesitlerinden 6lgiit 6rnekleme ile ¢alisma grubu
olusturulmustur. Bu arastirmadaki 6l¢titler; 6gretmenlerin haftada en az bir kez fen ve doga alaninda
etkinlikler gerceklestiriyor olmalari, en az 5 yillik mesleki kideme sahip olmalari, merkez ilgede gorev
yapmalar1 ve arastirmaya katilmaya goniillii olmalaridir. Sonugta bu olctitleri saglayan 12 okul 6ncesi
Ogretmeni arastirmaya dahil edilmistir. Calisma grubunda yer alan Ogretmenlerin tamanu
kadmlardan olugsmaktadir Ogretmenlerin yas araliklar1 27-41 arasinda degismektedir ve hepsinin
mezuniyeti lisans diizeyindedir. Arastirmada her bir 6gretmene kod isimler verilmistir. Kod isimler;
idil, Duru, Ziilal, Ece, Oya, Eda, Gaye, Esra, Asli, Arya, Mine ve Tutku olarak belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanin veri toplama asamasi, 2020-2021 egitim-6gretim yili giiz déneminde MS Teams
programi aracilif ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis gortismelerle saglanmistir. Bu kapsamda ilk
olarak arastirmacilar tarafindan yar1 yapilandirilmis goriisme protokolii hazirlanmistir. Protokol iki
alan uzmaminin goriisiine sunulmus ve uygunluk vermelerinin ardindan bir 6gretmenle 6n goriisme
geceklestirilerek formun isleyisi kontrol edilmistir. On goriismelerde bir sorunla karsilagilmadig: igin
ana goriismelere gecilmistir. Gortismelerin tamami Ekim ay1 igerisinde yani bir aylik bir zaman
diliminde tamamlanmistir. Gortismelerin toplam stiresi 140 dakika ve bir goriismenin ortalama stiresi
de 11 dakika 6 saniyedir. Katilimcilarin izni ile kayit altina alman goriismeler harfiyen transkript
edilerek MS Word dokiimam haline getirilmistir. Toplamda 24 sayfa uzunlugunda bir metin elde
edilmistir. Formda yer alan maddeler sunlardur:

i) Hangi fen kavramlarimi merkeze alan fen etkinlikleri gerceklestiriyorsunuz agiklar
misiniz? Neden?
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ii) Size gore erken cocukluk donemi egitiminde hangi fen kavramlarma yer verilmelidir?
Neden boyle diistintiyorsunuz? Agiklar misimz?

iii) Erken ¢ocukluk doneminde fen kavramlarimin 6greniminde en etkili buldugunuz yontem
ve teknikler nelerdir?

iv) Peki siz kavram ogreniminde en fazla hangi yontem ve teknikleri kullaniyorsunuz?
Neden?

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan veriler nitel veri analizi tekniklerinden betimsel analiz ile
¢oztimlenmistir. Betimsel analiz, goriisme ve gozlem araclari ile toplanan verilerin diizenlenerek
yorumlanmasi olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu kapsamda mevcut arastirmada
arastirmacilar verileri diizenlemis ve okul 6ncesi dgretmenlerinin fen kavrami ogretimi ile ilgili
durumlar agiklanmaya calisiimistir. Sekil 1'de arastirma siireci 6zetlenmistir:

Temel Nitel Arastirma

Olgiit 6rnekleme
129kul oncesi

etmeni

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
kavramlar1 6grenme/6gretme stireci

Sekil 1. Arastirma siireci

Gegerlik, Giivenirlik ve Etik

Arastirmada veriler toplanmadan 6nce katilimcilara, toplanan verilerin yalmzca bilimsel amaclarla
kullanilacagr ve kimlik bilgilerinin gizli tutulacag: bildirilmistir. Yine etik kurallar cercevesinde
goriismeler kaydedilmeden 6nce katilimcilardan onay alimmustir. Ayrica veriler MS Teams araciligi ile
¢evrimici toplandig icin, katilimcilar agisindan giivenlik tehdidi olusturmamasi noktasinda 6nem arz
etmektedir.

Arastirmamin gegerligini saglamak icin, olusturulan gériisme protokolii uzman onayma sunulmustur.
Yine verilerin arastirmacilar tarafindan analiz edilmesi sonrasi uzman kontroliine sunulmasi da
arastirmanin i¢ gegerligini artirmustir. Detayl bir sekilde rapor edilen arastirma verileri ve bulgular
sunulurken dogrudan alintilara yer verilmesi de dis gecerligi saglamak icin atilan bir adimdir.

Bu calismada veri analizinin giivenirligini belirlemek icin Miles ve Huberman'in (1994) nitel
arastirmalarda “Uyum ytizdesi = [Goriis Birligi/ (Gortis Birligi + Gortis Ayrilig1)]” formiiliine dayali
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olarak giivenirlik yiizdesi hesaplanmigtir. Veriler iki uzman tarafindan ayri ayri kodlanmis ve
uzmanlar arasmndaki uyum ytizdesi 0.90 olarak belirlenmistir. Bu uyum ytizdesi veri analizinin
guvenilir oldugunu gostermistir.

BULGULAR
Katilimcilarin Ogrenimini Gergeklestirdikleri Fen Konulary/Kavramlar:

Arastirmada erken c¢ocukluk doneminde fen kavramlarmin 6grenilmesinden sorumlu okul oncesi
ogretmenlerinden veri toplanmistir. Temel nitel arastirmalarda oncelikli olarak kullanilmas1 6nerilen
goriisme teknigi ile arastrmanin verileri toplanmustir. Gortismelerde ilk olarak katilimcilara; “Hangi
fen kavramlarim merkeze alan fen etkinlikleri gerceklestiriyorsunuz agiklar misimz? Neden?” sorusu
yoneltilmistir. Katilimcilar ¢ogunlukla kavram degil konu ismi belirtmis ve 6zel olarak kavramlar
tizerinde duruldugunda ise bu konuya iliskin tiim kavramlar gibi cevaplar vermislerdir. Ulasilan
sonuglar Tablo 1'de sunulmustur:

Tablo 1. Katilimcilarin 6grenimini gerceklestirdikleri fen konulari/kavramlar:

Fen Konular1/Kavramlari Frekans Katilimcilar

Maddenin Halleri 10 Idil, Duru, Ece, Eda, Gaye, Esra, Asli, Arya, Mine,
Tutku

Renkler 10 Zilal, Ece, Oya, Eda, Gaye, Esra, Asli, Arya, Mine,
Tutku

Diinya ve Evren 9 idil, Duru, Ziilal, Eda, Gaye, Esra, Asli, Arya, Mine
Viicudumuzda Sistemler 7 idil, Duru, Oya, Eda, Gaye, Esra, Arya

Saglik 6 Ece, Oya, Eda, Gaye, Arya, Tutku

Agirhik 4 Ece, Oya, Gaye, Arya

Uzay ve gezegenler 2 Zilal, Tutku

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan okul 6ncesi 8gretmenlerinin maddenin halleri, renkler,
dinya ve evren, sistemler, saghk, agirlik ve son olarak uzay ve gezegenler konularna iliskin
kavramlar: erken ¢ocukluk donemi 6grencilerine sunduklar: anlasilmaktadir. Katilimcilar 6zellikle
maddenin halleri, renkler ve diinya ve evren konular ile ilgili kavramlar tizerinde durmuslardir.
Katilimcilara goriislerinin sebebi soruldugunda ise katilimcilarin biiytik cogunlugunun saydiklari
konu basliklarina ait kavramlarin giinliik yasamda karsilig1 oldugu icin somut sayilabilecek kavramlar
oldugu ve de 6grenciler bu kavramlarla siklikla karsilastig1 i¢in 6gretiminin kolay oldugu goriistinde
olduklari tespit edilmistir (idil, Zilal, Ece, Oya, Eda, Gaye, Asli, Arya, Mine). Bazi katilimcilar ise uzay
ve gezegenler konusundaki kavramlarin 6grencilerin ilgisini ¢ektigini belirterek 6grenci ilgisi
dogrultusunda bu konudaki kavramlarin ogretimini ©nemsedikleri anlasiimaktadir. Katilime:
goriislerinden ¢rnek alintilar su sekildedir:

Eda: “Hocam mesela maddenin halleri ya da bir renk veya iste (1) diinya bunlar ¢ocugun hayatinda karsiig
olan seyler. Bu nedenle dncelikli gretilmesi gerekenler bunlar bence.”

Mine: “Ben her donem fen etkinligime madde ile baslar, diinya ile devam ederim. Sonra renkler mesela fen iginde
bu da énemli bir kavram. Sanat etkinligi ile de pekistirilirse ¢ok gtizel olur. Neden bu kavramlar icin hocam bu
kavramlar hayatin icinden, 6grenci karsilagiyor bunlarla ama ne bileyim bir elektrik kavramin nasil anlatalim 6
yasindaki cocuga?”

Arya: “Ben maddenin hallerinden iste madde, kati, stv1, gaz onlardan bahsediyorum etkinliklerde. Sonra renkler,
diinya (11), saghkla ilgili konulara deginirken viicudun yapsi, bir de agirlik ¢ok dnemli cocuklar simifta tartip
anlatiyorum bu kavrami.”

Ogrencilerin merak ettigi kavramlarin 6gretiminden bahseden Tutku ise diigiincelerini su ciimlelerle
aciklamstir:
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“Baz1 ¢ocuklar Bilim Cocuk falan okuyor hocam mesela ya da televizyondan falan takip ediyor uzaya 6zel bir
ilgisi olabiliyor. Oyle durumlarda bu tiir kavramlarin G§retimi 6nemsenmeli.”

Katilimcilarin Sunulmasi Gerektigini Diisiindiikleri Fen Kavramlar:

Bazen icinde bulunulan kosullar geregi bir 6gretmen zihnindeki her seyi pratige dokemeyebilir. Bu
nedenle ikinci soruda katilimcilara birinci soruda dgrenimini gerceklestirdikleri fen kavramlarindan
baska ogretilmesini gerektigini duistindiikleri fen kavramlari olup olmadigi sorulmustur. Bazi
katilimcilar ilk maddede verdikleri cevaplara ek olarak zaman, uzunluk, biiyiime, kuvvet ve
mikroorganizmalar ~ kavramlarmin da erken c¢ocukluk doneminde ogretilmesi gerektigini
dustndiiklerini ancak ¢ok soyut oldugunu ifade ettikleri bu kavramlari sunacak yeterlikte
olmadiklarin belirtmislerdir. Bu sekilde diistinen katilimcilardan Ece ve Ziilal diistincelerini sirasiyla
asagidaki gibi aciklamislardir:

“Bu dgrettigim kavramlardan baska (diistintiyor) zaman mesela biiyiime, kuvvet aslinda verilmeli 6grenciye ama
isin esast veremiyorum ¢iinkti ¢ok soyut ve ben anlatamiyorum diiriistce soyleyeyim.”

“Hocam tiniversitede ve sonrasinda da fen kavramlar: nelerdir biz bunu dgrenmedik ki. Zaten sézelciyiz yani
aslinda biz en son ortaokulda fen dersi gormiis olduk sanki. Universitede kavramlart degil de fen nedir falan
onlar 6grendik. Bu eksiklik baki. Bu yiizden zaman, uzunluk, kuvvet, mikrop anlatilmali ama anlatamiyoruz.
Su an Covid stirecindeyiz biliyorsunuz ama anlatamiyoruz tam olarak. Ben dahil tiim okul dncesi 0gretmenleri
bu durumda bence.”

Katilimcilarin gortisleri incelendiginde, erken cocukluk déneminde 6greniminin gerceklestirilmesi
gerektigini diistindiikleri bazi fen kavramlarimi kendi bilgi eksikliklerinden dolay: ele al(a)madiklar1
gorilmektedir.

Katilimcilarin Fen Kavramlarinin Ogreniminde En Etkili Yontem ve Teknikler Ile
Ilgili Goriisleri

Katilimcilara erken gocukluk doneminde fen o6grenimi kapsaminda ele aldiklar1 kavramlarin
ogreniminde hangi yontem ve tekniklerin kullamilmasi gerektigi sorulmustur. Katilimcilarin
cevaplarinin analizi ile ulasilan bulgular Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2. Katilimcilarin fen kavramlarinin 8greniminde en etkili yontem ve teknikler ile ilgili goriisleri

Yontem ve Teknikler Frekans Katilimcilar

Deney 12 Idil, Duru, Ziilal, Ece, Oya, Eda, Gaye, Esra, Asly,
Arya, Mine, Tutku

Gozlem 8 Ece, Oya, Eda, Gaye, Esra, Asli, Arya, Tutku

Alan Gezileri 6 Idil, Duru, Ziilal, Gaye, Arya, Tutku

Proje Tabanh C)grenme 4 Idil, Esra, Asli, Mine

Drama/Rol Oynama 4 Zilal, Eda, Gaye, Tutku

Analoji 2 Idil, Duru

Tablo 2 incelendiginde, katilimcilarin tamamimin fen kavramlarmin ogreniminde deneylerin
kullanilmas: gerektigi goriisiinde olduklar: goriilmektedir. Yine katilimcilarn tamami bu goriislerini
deneylerin ele alinan konuyu/kavrami uygulamali olarak 6greten bu nedenle de kalic1 6grenme
saglayan bir yontem oldugu seklinde gerekcelendirmislerdir. Ornegin bu goriise sahip Idil konu ile
ilgili sunlar1 soylemistir:

“Elbette aklima ilk gelen deney. Fen deyince hemen deneyle 6zdeglesmistir. Bunun disinda olmazsa olmaz alan
gezileri, proje tabanli 6grenme bir de (diistintiyor) hah analoji iizerinde iiniversitede de ¢ok duruldu. Bunlar
etkili yontemler. Ciinkii dgrenci deneyle yaparak yasayarak kalici olarak dgreniyor. Alan gezilerinde de bizzat
olay yerinde ilk elden deneyimle 6greniyor. Proje tabanli da 6grenilebilir. Ogrenci aktif olmusg olur.”
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Deney disinda gozlem, alan gezileri, proje tabanli 6grenme ve drama da katilimcilar tarafindan fen
kavramlarmin 6gretiminde etkili bulunan diger yontemlerdir. Katiimcilarin bu yontemlerin
kullanimina iliskin goriiglerinin gerekgeleri de yine dgrenciye kalic1 8grenme firsati sunma eksenlidir.
Asagida baz1 6rnek alintilar sunulmustur.

Eda: “Hocam fen demek deney demek en etkili deneyle ogrenilir. Ciinkii yaparak yasayarak 6greniliv. Ama baska
bazen gozlem bazen drama ¢ok etkilidir. Bunlar da kalici 6Srenme saglar ¢iinkii. Ben sertifikal: bir 0gretmenin
drama sertifikam var bazi fen konularinda kullanrim. Ornegin maddenin hallerinde, saglik konularimn
anlatimunda drama kullanirim.”

Duru: “Klise olacak ama elbette deney bu sirada ilktir. Ama muhakkak baska etkili yontemler de var. Mesela gezi
ve analoji ¢ok etkili. Gezi de amacina ulagirsa cocuga dogal ortamda dgrenme firsatt sunuyor. Analoji de giizel
olur ¢iinkti somuta dondiiriiyoruz olay:.”

Katilimcilarin Fen Kavramlarinin Ogreniminde Tercih Ettikleri Ogretim Yontem
ve Teknikleri

Son olarak katilimcilara kendi pratiklerinde fen kavramlarinin 6greniminde hangi yontem ve
tekniklerini tercih ettikleri sorulmustur. Burada asil amag olmasi gereken ile gercekte olan arasindaki
fark: tespit etmektir. Nitekim katilimcilar alan gezileri ve proje tabanli 6grenmeyi istedikleri gibi
kullanamadiklarini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan okul oncesi O0gretmenleri alan gezileri
diizenlerken okulun genelde destek olmadigindan, velilerden ve idareden izin almanin
gucliiklerinden ve son olarak bu ortamlarda hentiz erken c¢ocukluk doneminde olan gocuklarin
guvenligini saglamanin zorluklarindan bahsetmislerdir. Bu dogrultuda diisiinen Arya sunlar
sOylemistir:

“Hocam ne demistim deney, gozlem, gezi fen etkinlikleri icin ¢ok onemli, etkili. Ama bu isin bir amas1 var
maalesef. Acikcast ben hi¢ kullanamyorum deney tarzi etkinlik yaptiriyorum sadece. Gezi incelemeyi organize
etmek izin prosediirii agisindan cok zor. Hadi izin aldimiz diyelim bu kez de orada ¢ocuklarin bagina bir sey gelir
korkusu oluyor. Cocuklar kiiciik giivenlik saglamak zor.”

Benzer sekilde diistinen ve proje tabanl 6grenmenin uygulanabilirliginin 6grencilerin sosyoekonomik
diizeyi ile iliskili oldugunu savunan katilimcilardan Mine ise diistincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Teoride proje yontemi giizel elbette ama uygulamak ¢ok zor oluyor hocam. Uriine déniik bir proje olacaksa her
ogrenci malzeme temin edemeyebiliyor. Bu gibi sikintilar oluyor.”

Ayrica katiimcilardan Esra, “Proje yontemi tizerinde tiniversitede ¢ok durduk. Ancak gercekte dyle olmuyor
uygulamak cok zor. Kiigiik yag grubu imm (diisiiniiyor) aile ya da 6gretmen destegi olmadan proje iiretemiyor.
Bu destegin dozu ayarlanamadiginda ise 6gretmen ya da aile proje yapms oluyor.” ctimleleriyle gorusunii
ifade etmistir. Esra 6gretmenin ifadeleri dikkatle incelendiginde, proje tabanli 6grenmede dogru
rehberlik etmenin 6nemini isaret eden acitklamalarda bulundugu anlasilmaktadir.

TARTISMA VE SONUC

Okul oncesi dgretmenlerinin erken ¢ocukluk déneminde hangi fen kavramlarimin nasil 6gretilmesi
gerektigi ile ilgili gortislerini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu arastirma temel nitel arastirma
deseni ile ytiriitilmustiir.

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin maddenin halleri, renkler, diinya ve evren, sistemler, saglik,
agirhik ve son olarak uzay ve gezegenler konularmna iliskin kavramlarmn erken ¢ocukluk donemi
ogrencilerine 6gretilmesi gerektigi goriisiinde olduklar1 sonucuna varilmistir. Bunlar igerisinde en ¢ok
vurgulanan ise maddenin halleri konusu ile ilgili kavramlar olmustur. Katilimcilar goriislerini s6z
konusu kavram ve konularin giinliik hayatta karsiligi olan somut konular olmalari seklinde
agiklamislardir. Bu erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin bilissel seviyeleri dikkate alindiginda
kabul edilebilir bir durumdur. Nitekim Armga vd. (2002) benzer bir bakis agisiyla ¢ocuklar icin feni;
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gunlilk hayatlarindaki diinya hakkinda edindikleri deneyimler, gordiikleri, kokladiklars,
dokunduklar1 her sey olarak tanimlamuslardir. Fen, g¢ocuklarin yasadiklari diinyay: kesfetmeleri,
anlamaya ¢alismalaridir (Tsung-Hui, 2001). Bilaloglu (2014) de benzer bir noktaya temas ederek erken
cocukluk doneminde edinilen bilgilerle giinlitk hayat arasinda baglanti kurmanin c¢ok onemli
oldugunu belirtmistir. Ayrica yalizca iki katimc1 da uzay ve gezegenler kavramlarimin bazi
ogrencilerin ilgisini cektigi icin ele alinmasi gerektigi gortisiindedir. Buna gore katilimcilarin fen
etkinliklerinde ¢ocuklarin giinliik hayatta karsilastiklar1 ve merak ettikleri fen konu ve kavramlarina
odaklandiklar1 ifade edilebilir. Ogrencilerin merak ettikleri ve ilgi duyduklar1 fen kavramlarinin
ogretimde merkeze alinmasi Ogrencilerde fene yonelik ilgi, olumlu tutum ve fen O6grenme
motivasyonu saglamasi yoniiyle dnemli goriilmektedir.

Katilimec1 okul oOncesi o6gretmenleri zaman, uzunluk, buyiime, kuvvet ve mikroorganizmalar
kavramlarma da erken ¢ocukluk donemi fen egitiminde yer verilmesi gerektigini diistinmektedirler.
Ancak arastirmada katilimec1 okul oncesi 6gretmenlerinin kendilerini bu soyut fen kavramlarm
ogretecek yeterlikte gormedikleri ortaya cikarilmistir. Arastirmanin bu sonucu okul 6ncesi donemdeki
cocuklar i¢in 6nemli bir eksiklik olarak diistiniilebilir. Ciinkii gocuklarda 2 ile 4 yas arasinda kavram
ogrenmenin ilk belirtileri baslar ve 4 yasindan sonra kavram olusturma yetenekleri ilerler (Aktas
Arnas, 2004). Nitekim Simsek ve Cimnar (2012) fen egitimi icin okul Oncesi dgretmenlerinin doga
olaylari, canli ve cansiz varliklar, bitkiler ve hayvanlar, mikroplar, saglik, viicudumuz, duyu
organlari, hava, su, 1s1 sicaklik, 1s1k ve ses, uzay, zaman, manyetizma, elektrik ve son olarak asit, baz,
¢ozeltiler konu basliklarinda bilgi sahibi olmalar1 gerektigini belirtmektedirler. Ayrica mevcut
arastirmanin sonucunu destekler sekilde okul oncesi ogretmenlerinin fen konularinda kendilerini
yetersiz hissettiklerini bulgulayan farkli arastirmalar mevcuttur (Ayvaci, Devecioglu ve Yigit; 2002;
Ozbey ve Alisinanoglu, 2008). Aradan gecen yillarda 6gretmenlerin durumunun stabil olmasi da
baska bir arastirmanin konusu olabilecek dustindiirticti bir durumdur. Ayrica 6gretmenlerin
kendilerini yetersiz hissettikleri konular okul oncesi donemde bazi fen kavramlarma hig
deginilmemesi ya da eksik bir bilimsel acgiklama ile 6grencilerde kavram yanilgisi olusturabilecek bir
Ogretim yapilmasi ihtimalini dogurarak ¢ocuklarin ileriki yillarda fen akademik basarilar1 tizerinde
dogrudan olumsuz bir etki yaratabilir (Ultay ve Ultay, 2015). Zira Hadzigeorgiou (2001)
Ogretmenlerin yanlis ya da kavram vyamilgisi iceren ilgilerini ogrencilerine aktardiklarim
belirtmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kavram yanilgilar: tizerine gerceklestirilen arastirmalarin
sonuglar1 ise okul Oncesi Ogretmenlerinin giines sistemi, mevsimlerin olusumu, ayin evreleri,
gelgitlerin olusumu ve bilimin dogas1 gibi pek cok konu ile ilgili kavram yanilgilarina sahip
olduklarmi gostermistir (Ucar, Trundle ve Krissek, 2011; Sagkes, Trundle ve Krissek, 2011). Sonug
olarak arastirmanin s6z konusu sonucuna dayanarak arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
alan bilgilerinin yetersiz oldugunu ifade etmek mitimkiindiir.

Arastirmada elde edilen bir diger bulgu; katilimcilarin fen etkinliklerinde kalic1 6grenme sagladigi icin
deneyler basta olmak {izere gozlem, alan gezileri, proje tabanli 6grenme ve drama yontem ve
tekniklerinin kullanimini 6nemsediklerini gostermektedir. Bu bulgu 6gretmenlerin yaparak yasayarak
ogrenme temelli yontemlere yoneldiklerini ve ¢ocuklar: aktif kilmak istediklerini gostermektedir.
Ayrica katilimci 8gretmenlerin deney, proje tabanli 6grenme gibi 6gretim yontemlerini dnemsemeleri
¢ocuklarmn temel siire¢ becerilerini kazanmalarina olanak saglamasi yoniiyle de 6nemlidir. Benzer
sekilde ilgili literattirde de okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grencileri arastirma yapmaya sevk etmeleri
ve Ogrencilerin temel stire¢ becerilerinin gelisimlerini desteklemeleri gerektigi belirtilmektedir
(Bilaloglu, 2014; Sackes, Trundle, Bell ve O'Connell, 2011). Mevcut arastirmamn sonuglari; okul 6ncesi
ogretmenlerinin en sik kullandig1 6gretim yonteminin deney oldugu (Akcanca, Aktemur Giirler ve
Alkan, 2017) ve dgretmenlerin bilgi eksikliginden dolay1 drama ve oyun gibi yontemleri yogun bir
sekilde kullanamadiklar1 (Ayvaci vd., 2002) sonucuna varan diger ¢alismalarla uyumludur. Ayrica
arastirmanin bu sonucu Ultay, Ultay ve Cilingir (2018) tarafindan gerceklestirilen ve okul &ncesi
ogretmenlerinin fen etkinliklerinde deney basta olmak tizere soru-cevap, gozlem, drama, oyun ve
problem ¢6zmek yontemlerini tercih ettiklerini tespit eden arastirmanin sonucu ile de ortiismektedir.
Bu arastirmada yalnmizca iki katilimer 6gretmenin analoji yonteminden bahsetmis olmas1 da oldukgca
ilgi cekici bir bulgudur. Analojiler 6zellikle soyut kavramlarin 6gretiminde etkili, anlaml1 6grenme
saglayan ve dgrenmeyi kolaylastiran 6nemli bir yontemdir (Sahin, 2016; Raviolo ve Garritz, 2009).
Ancak mevcut arastirma paralelinde literatiirdeki pek g¢ok arastirmada da okul oncesi egitimde
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analojilere yeterince yer verilmedigi tespit edilmistir (Sahin, 2016). Son olarak mevcut arastirma
COVID-19 pandemisi stirecinde gerceklestirilmis olmasina karsin Ogretmenlerin teknoloji
entegrasyonuna dayali yontemlerden hi¢ bahsetmemis olmalar: da dikkat ¢ekicidir.

Arastrmada katilmcilarin kendi pratiklerinde alan gezisi ve proje tabanli 6grenme yontemlerine
sinirh oranda yer verdikleri sonucuna ulasilmistir. Katilimcilar bu durumu alan gezilerinde veli ve
okul idaresinden izin alma prosediirii, yas grubu kiiciik ¢ocuklar icin giivenlik saglamanin giicliigu
gibi gerekcelerle agiklamislardir. Bu bulguyu destekler sekilde Karamustafaoglu, Ayvali ve Ocak
(2018) tarafindan gergeklestirilen arastirmada okul dis1 6grenme ortamlarini kullanacak 6gretmenlerin
idareden ve velilerden izin alma siirecinde zorluklarla karsilastiklar: rapor edilmistir. Yine Kubat'in
(2018) arastirmasinda da izin prosediiriiniin yavas ilerlemesi ve giivenlik problemleri gezilerin
dezavantajlar1 olarak belirtilmistir. Proje tabanli 6grenme iginse bazi katilimcilar malzeme temin etme
glcliginden ve gerek ailelerin gerekse ogretmenlerin dogru rehberlik yapamamalarindan otiir
projeyi kendilerinin tamamladiklarindan bahsetmislerdir. Bu bulgu bu sekilde diistinen katilimci
ogretmenlerin proje tabanli 6grenmeye iliskin bilgi eksikliginden kaynaklaniyor olabilir. Oysa proje
tabanli 6grenme 6grencilerin 6zgiiven gelisimini, iletisim ve problem ¢6zme becerilerini destekleyen
onemli bir yaklasimdir (Thomas, 2000). Nitekim literatiirde okul ¢ncesi dénemde proje tabanh
ogrenmenin etkililigini ortaya koyan farkli calismalar mevcuttur ($alli, 2011). Yukarida bahsedildigi
gibi baz1 katilimcilar proje tabanli 6grenmede 6gretmen rehberliginin dogru yapilamamasi noktasinda
sorunlar yasandigini ifade etmislerdir. Bu noktada Trundle ve Sackes (2012) okul 6ncesi egitimde
Ogretmenin makul diizeyde o6grenme destegi saglayip rehberlik ettigi yonlendirilmis sorgulama
temelli 6gretim yonteminin kullanimini 6nermektedir. Sonug olarak bu bulgu katilimcilarin pedagojik
alan bilgilerinde bir eksikligi isaret eder niteliktedir.

ONERILER

Okul 6ncesi dgretmenlerinin erken ¢ocukluk déneminde hangi fen kavramlarimin nasil dgretilmesi
gerektigi ile ilgili goruislerini incelemek amaciyla gerceklestirilen bu arastirma sonucunda ilgi ¢ekici
bulgulara ulastirilmistir. Arastirmada ulasilan ilk sonug katilime: 6gretmenlerin fen egitimlerinde pek
cok temel fen kavramma yer vermedifini isaret etmektedir. Ogretmenler 6grencilerin giinliik
hayatlarinda siklikla karsilastiklar1 maddenin halleri, renkler, diinya ve evren, sistemler, saglik ve
agirlik konulari ile ilgili kavramlarin 6gretimini 6nemsemektedirler. Bu sonuca dayanarak okul ncesi
ogretmenlerinin hizmet 6ncesi donemlerinde yani lisans egitimlerinde fen egitimi ile ilgili derslerinin
artirilmasi ve derslerde temel fen konulari ile ilgili icerik sunulmasi 6nerilebilir.

Arastirmada ulasilan bir diger sonug katilimer 6gretmenlerin fen egitimlerinde deney, gozlem, alan
gezileri, proje tabanli 6grenme ve drama yontemlerinin kullammmini uygun bulduklarim
gostermektedir. Ancak katilimcilar gezi ve proje tabanli 6grenmenin birtakim simrhliklar: oldugunu
bu nedenle etkili olarak kullanamadiklarimi diistinmektedirler. Bu sonug 1siginda okul ©ncesi
ogretmenlerinin hizmet oncesi ve ici egitimlerle 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili bilgi
diizeylerinin artirilmasi 6nerilebilir. Bu egitimlerin uygulamali olmasi isabet olacaktir.

KAYNAKCA

Akcanca, N., Aktemur Giirler, S. & Alkan, H. (2017). Okul 6ncesi dgretmenlerinin fen egitimi
uygulamalarina yonelik gortislerinin belirlenmesi. Caucasian Journal of Science, 4(1), 1-19.

Aktas Arnas, Y. (2004). Okul éncesi donemde matematik egitimi. Adana: Nobel Yayinlari.

Alisinanoglu, F., Ozbey, S. & Kahveci, G. (2015). Okul éncesinde fen egitimi (3. Baski). Ankara: Pegem
Akademi.

Armga, C., Dillon, S., Jamesek, M., Morgan, E., Peyton, D., & Speranza, H. (2002). Tips for helping
children do science. Texas Child Care, 26(3), 2-7.

165
ADEDER e-ISSN 2548-1282



Nagihan Tanik Onal, Esra Kizilay

Ayvaci, H. S, Devecioglu, Y. & Yigit, N. (2002). Okuloncesi 6gretmenlerinin fen ve doga etkinliklerindeki
yeterliliklerinin belirlenmesi. 5. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, Orta Dogu
Teknik Universitesi, Ankara.

Bilaloglu, R. G. (2014). Okul 6ncesi dénemde fen egitimi ve etkinlik drnekleri. Y. Aktag Arnas (Ed.).
Okul Oncesi Egitiminde Matematik ve Fen Etkinlikleri Iginde (2. Bask1). Ankara: Vize Yaymcilik.

Brenneman, K. (2011). Assessment for preschool science learning and learning environments. Early
Childhood Research and Practice, 13(1).

Cho, H. S., Kim, J., & Choi, D. H. (2003). Early childhood teachers’ attitudes toward science teaching:
A scale validation study. Educational Research Quarterly, 27(2), 33-42.

Camlibel Cakmak, O. (2012). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen 6gretime yonelik tutumlari ile bazi
fen kavramlarini anlama diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi. Tiirk Fen Egitimi Dergisi,
9(3), 40-51.

Demir, S. & Sahin, F. (2015). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin 5E yontemini kullanarak deney yapma
ile ilgili gortisleri. The Journal of Academic Social Science Studies, 35, 385-397.

Demiriz, S. &Ulutas, 1. (2001). Okul dncesi eitim kurumlanndaki fen ve doga etkinlikleri ile ilgili
uygulamalarin belirlenmesi. IV. Fen Bilimleri Egitimi Kongresi, Bildiriler Kitabi, 89-90.

Ekinci Vural, D. & Hamurcu, H. (2008). Okul 6ncesi &gretmen adaylarin fen 6gretimi dersine
yonelik 6z-yeterlik inanglar1 ve gorusleri. llkégretim Online, 7(2) , 456-467.

Kallery, M. (2004). Early years teachers’ late concerns and perceived needs in science: An exploratory
study. European Journal of Teacher Education, 27(2),147-165.

Karamustafaoglu, S., Ayvali, L. & Ocak, Y. (2018). Okul 6ncesi egitimde informal ortamlara yonelik
ogretmenlerin gorusleri. Informal Ortamlarda Arastirmalar Dergisi, 3(2), 38- 65.

Karamustafaoglu, S., & Kandaz, U. (2006). Okul 6ncesi egitimde fen etkinliklerinde kullanilan 6gretim
yontemleri ve karsilasilan giigliikler. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26(1), 65-81.

Kubat, U. (2018). Okul dis1 6grenme ortamlar: hakkinda fen bilgisi 6gretmen adaylarimin goriisleri.
Mehmet Akif Ersoy Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 48, 111-135.

Hadzigeorgiou, Y. (2001). The role of wonder and “romance” in early childhood science education.
International Journal of Early Years Education, 9(1), 63-69.

Hoisington, C., Chalufour, 1., Winokur, J., & Clark-Chiarelli, N. (2014). Promoting Children’s Science
Inquiry and Learning Through Water Investigations. Young Children, 72-79.

Merriam, S. B. (2013). Nitel arastirma desen ve uygulama icin bir rehber. Selahattin Turan (Ceviri Editori).
Ankara: Nobel Akademik Yayincilik.

Miles, M. B. & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis. Thousand Oaks, CA: Sage.

Opfer, J. E.,, & Siegler, R. S. (2004). Revisiting preschoolers’ living things concept: A microgenetic
analysis of conceptual change in basic biology. Cognitive Psychology, 49, 301-332.

Ozbey, S, & Alisinanoglu, F. (2008). Identifying the general ideas attitudes and expectations
pertaining to science activities of the teachers employed in preschool education. Journal of

Turkish Science Education, 5(2), 82-94.

Raviolo, A., & Garritz, A. (2009). Analogies in the teaching of chemical equilibrium: A
synthesis/analysis of the literature. Chemistry Education Research and Practice. 10, 5-13.

ADEDER e-ISSN 2548-1282 166



ARASTIRMA VE DENEYiIM DERGISi (ADEDER) RESEARCH AND EXPERIENCE JOURNAL (REJ)

6 (2), Aralik, 2021

Sackes, M., Trundle, K. C., & Flevares, L. M. (2009). Using children’s literature to teach standard-based
science concepts in early years. Early Childhood Education Journal, 36(5), 415-422.

Sackes, M., Trundle, K. C, Bell, R. L. & O'Connell, A. A. (2011). The influence of early science
experience in kindergarten on children's immediate and later science achievement: Evidence
from the early childhood longitudinal study. Journal of Research in Science Teaching, 48(2), 217-
235.

Sackes, M., Trundle, K.C., & Krissek, L. (2011). The impact of a summer institute on inservice early
childhood teachers knowledge of earth and space science concepts. The Science Educator, 20(1),
23-33.

Sahin, H. (2016). Okul o6ncesi fen egitiminde analoji yontemi ve analojinin okul oncesi egitim
programlarinda yer alma dtizeyi. Uluslararas: Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 6, 48-61.

Sally, D.(2011). Proje tabanl 6grenme yaklagimi ile 48-60 aylik cocuklara geri doniisiim kavraminin
kazandinlmasi. Yiiksek lisans tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstittisti, Istanbul.

Simsek, N. ve Cmar, Y. (2012). Okul éncesi dénemde fen ve teknoloji 6gretimi (2. baski). Ankara: Ani
Yayincilik.

Thomas, J. W. (2000). A review of research on project-based learning. San Rafael, CA: Autodesk
Foundation.

Trundle, K. C., & Sackes, M. (2012). Science and early education. In R. C. Pianta, W. S. Barnett, L. M.
Justice, & S. M. Sheridan (Eds.), Handbook of early childhood education. New York: Guilford
Press.

Tsung-Hui, T. (2001). Teacher -child verbal interactions in preschool science teaching
http:/ /www.lib.umi adresinden alinmistir

Tu, T. (2006). Preschool science environment: what is available in a preschool classroom? Early
Childhood Education Journal, 33(4), 245-251.

Ultay, N. & Ultay, E. (2015). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin bazi fen kavramlari hakkindaki
kavramsal bilgilerinin kesitsel olarak incelenmesi. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi,
8(41), 1046-1051

Ultay, N. Ultay, E. & Cilingir, S. (2018). Okul oncesi gretmenlerinin fen konularindaki
uygulamalarinin incelenmesi. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 22, 773-792.

Ucar, S., Trundle, K. C., & Krissek, L. A. (2011). Inquiry-based instruction with archived, online data:
An intervention study with preservice teachers. Research in Science Education,41 (2), 261-282.

Yildirmm, A. & Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin Yayincilik.
EXTENDED SUMMARY

This study aimed to examine the views of preschool teachers about how science concepts should be
taught in early childhood. This research, which was carried out to examine the views of preschool
teachers about how science concepts should be taught in early childhood, was carried out by adopting
a basic qualitative research approach. The research was carried out with the participation of pre-
school teachers working in the central district of a city in the Central Anatolia Region. To explain how
the teachers teach which science concepts, a study group was formed with criterion sampling, one of
the purposive sampling types. The criteria in this research are; teachers should be carrying out
activities in the field of science and nature at least once a week, have at least 5 years of professional
experience, work in the central district, and volunteer to participate in the research. As a result, 12 pre-
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school teachers who met these criteria were included in the study. The data collection phase of this
research was provided by semi-structured interviews conducted through the MS Teams program in
the fall semester of the 2020-2021 academic year. The items included in the form are:

e Could you please explain which science concepts you carry out? Why?

e In your opinion, which science concepts should be included in early childhood education?
Why do you think so? Can you explain?

e What are the methods and techniques that you find most effective in teaching science
concepts in early childhood?

¢  Which methods and techniques do you use most in concept teaching? Why?

The data collected within the scope of the research were analyzed with descriptive analysis, one of the
qualitative data analysis techniques.

It is understood that the pre-school teachers who participated in the research taught the concepts
related to the states of matter, colors, world and universe, systems, health, weight, and finally space
and planets to the early childhood students. Participants especially focused on concepts related to
states of matter, colors, and the world and universe. When the participants were asked about the
reason for their opinions, it was determined that the majority of the participants thought that the
concepts related to the topics they mentioned were concrete as they correspond to daily life and that it
was easy to teach because the students frequently encountered these concepts.

Some participants stated that they thought that the concepts of time, length, growth, strength, and
microorganisms should also be taught in early childhood, but that they were not competent to teach
these concepts, which they said were very abstract. It is seen that all of the participants think that
experiments should be used in teaching science concepts. Again, all of the participants justified their
views as that experiments are a method that teaches the subject/concept practically and therefore
provides permanent learning. While organizing field trips, the pre-school teachers participating in the
research mentioned the lack of support from the school in general, the difficulties of obtaining
permission from the parents and the administration, and finally the difficulties of ensuring the safety
of children in early childhood in these environments.

As a result of this research, which was carried out to examine the views of pre-school teachers about
which science concepts should be taught in early childhood, interesting findings were reached. The
first result reached in the research indicates that the participating teachers do not include many basic
science concepts in their science education. Teachers care about teaching concepts related to states of
matter, colors, world and universe, systems, health, and weight, which students frequently encounter
in their daily lives. Based on this result, it can be suggested that pre-service teachers should increase
the number of science education courses in their undergraduate education and present content related
to basic science subjects in the courses. Another result reached in the research shows that the
participating teachers find it appropriate to use experiment, observation, field trips, project-based
learning, and drama methods in science education. However, the participants think that trip and
project-based learning have some limitations, so they cannot use them effectively. In the light of this
result, it can be suggested to increase the knowledge level of pre-school teachers about teaching
methods and techniques with pre-service and in-service training. It would be a good idea if this
training were applied.
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