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O6grenme ve Ogretmenin kalitesini artirmaya yonelik anlayisin, arastirma sonuglar ile birlikte
desteklenip gelistirilmesidir.

Derginin kapsami oldukea genis bir alani igerdiginden, asagida goriilen basliklar ilgili konular hakkinda
fikir verebilir: Beden Egitimi ve Spor Ogretimi; Din, Ahlak ve Degerler Egitimi; Egitim Bilimleri:
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Teknolojileri: Bilgisayarli Ogrenme Ortamlari, Teknoloji ve Materyal Tasarimi, Uzaktan Egitim, Web
Destekli Egitim; Ozel Egitim: Gorme Engelliler Egitimi, Isitme Engelliler Egitimi, Ogrenme Giigliikleri,
Zihinsel Engelliler Egitimi; Sosyal Bilimler Egitimi: Cografya Ogretimi, Felsefe Ogretimi, Hayat Bilgisi
Ogretimi, Psikoloji Ogretimi, Sosyal Bilgiler Ogretimi, Sosyoloji Ogretimi, Tarih Ogretimi; Tiirkge
Ogretimi; Yabanci Dil Ogretimi.
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Teaching Chemistry; Teaching Fine Arts: Teaching Music, Teaching Art, Teaching History of Art;
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Education; Special Education: Educating the Visually Impaired, Educating the Hearing Impaired,
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EDITORDEN

Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi on altinci sayisindan itibaren DergiPark platformunda yayin hayatina
devam etme karar1 almistir. Aralik 2021 itibariyle Dergipark Biinyesindeki 2ci sayimiz1 yayinlamaktan
gurur duymaktayiz. Egitim bilimleri ve 6gretmen yetistirme alaninda hizla artan bilgi birikimine katki

verme ¢abamiz sizlerin ve DergiPark’in destegi ile artarak devam etmektedir.

Bu sayimizda, dergimize yapilan basvurular sonucu hakem degerlendirme islemleri tamamlanan toplam
yedi adet makale bulunmaktadir. Bu makalelerin iki tanesi derleme, diger bes tanesi ise arastirma

makalesidir. Alana katki saglayan tiim yazarlara i¢cten tesekkiirlerimizi sunuyoruz.

Dergimizin 2020 yili sayilarinin, Index Copernicus tarafindan dizinlenme ve etki degeri hesaplanma
islemleri tamamlanmistir. Index Copernicus, ICI Master Journal List kapsaminda taranan dergimizin
2020 y1h sayilar icin bu deger 57,92 olarak belirlenmistir. Bu basaridan dolayi, dergimizin tiim ekibini

tebrik ediyoruz.

Dergimizin hazirlanmasi siirecinde, katki veren ve c¢alismalarn titizlikle degerlendiren tim
hakemlerimize ve calisma arkadaslarima, yogun is tempolar1 arasinda dergimizin niteligi adina

verdikleri emek ve 6zveriden otiiri icten tesekkiirlerimizi sunuyoruz.
Yeni sayilarimizda gériismek tlizere...
Prof. Dr. Soner YAVUZ

Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi Bas Editori
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Individual Innovativeness Levels of Teachers

Bayram GOKBULUT?,
Received: 22 April 2021, Accepted: 06 December 2021

ABSTRACT

This research was carried out in order to reveal the individual innovativeness levels of teachers. The study, in which the
quantitative research method was used, was carried out with the data obtained from 198 teachers working in public schools
in the provinces of Zonguldak and Corum. Individual Innovation Scale consisting of 20 items was used to collect data. In the
study, the differences between the variables of individual innovativeness of teachers, gender, educational status, professional
seniority and the school level they work in were examined. Descriptive statistics, t-test and ANAVO test were used in the
analysis. As a result of the analyzes, it was seen that the individual innovative characteristics of the teachers were the highest
with 37.4% and the lowest with the Traditionalist with .5%. In the study, no significant difference was found between the
individual innovativeness characteristics of teachers, their educational status and professional seniority. There was a
significant difference between the school level of the teachers and their individual innovativeness levels. It has been
concluded that the individual innovativeness levels of the teachers working in primary schools are higher than the individual
innovativeness levels of the teachers working in secondary schools.

Keywords: Individual innovativeness, pioneer, traditionalist

Ethical Committee Date / Number : Zonguldak Biilent Ecevit University Ethical Committee , 30 March 2021, No:116

EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance

Rapid developments in technology cause changes and innovations in all fields all over the world, and individuals who
make up the society are expected to keep up with innovations. The ability of individuals to keep up with innovations
is associated with high innovativeness. Schools and teachers play a leading role in the adoption of innovations. Schools
that will lead the society in accepting change and innovations should have an extrovert, innovative, flexible structure
that encourages learning and knowledge production (Biilbiil, 2012). Within the scope of the Movement to Increase
Opportunities and Improve Technology (FATIH) by the Ministry of National Education, technology-based trainings
are given to teachers and they are expected to integrate technology into education. In this way, it is expected to
provide education to Z generation students, whose learning styles differ from the past, with innovative educational
practices. It is the individual innovativeness characteristics that are important for teachers to realize these.

With this study, it was tried to determine the individual innovativeness characteristics of teachers. For this purpose,
answers to the following questions were sought.

1. What is the level of individual innovativeness of teachers?

1 Assist. Prof.Dr., Zonguldak Biilent Ecevit UniversityEregli Faculty of Education, bayramgokbulut@hotmail.com 0000-0002-7218-5900
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2. Is there a significant difference between the individual innovativeness characteristics of teachers and their
gender?

3. Is there a difference between the individual innovativeness of the teachers and their educational status
(Bachelor-Master's)?

4. Is there a difference between the individual innovativeness of teachers and their professional seniority?

5.Is there a significant difference between the individual innovativeness characteristics of teachers and the school
level they work at?

Methods

In the study, it was aimed to determine the difference between the individual innovativeness levels of teachers
according to their gender, educational status, professional seniority and the type of school they work in. For this
purpose, descriptive statistics and scanning models were used. The universe of the research consists of teachers
working in the public sector. Data were collected from 198 teachers working in public schools using easily accessible
sampling method. Individual innovativeness Scale was used to collect data in the study. The scale, originally
developed by Hurt, Joseph and Cook, was adapted into Turkish by Kilicer and Odabasi (2010). It consists of 5 likert
and 20 items. While the lowest score that can be obtained from the scale is 14, the highest score is 94. In the
interpretation of the obtained scores; “Innovative” over 80 points, “Pioneer” between 69 and 80 points, “Inquisitor”
between 57 and 68 points, “Skeptical” between 46 and 56 points and “Traditionalist” below 46 points (Kiliger &
Odabasi, 2010). Independent samples t-test was applied to determine whether there is a significant difference in
perceived individual innovativeness levels according to gender and education level. One-way analysis of variance
(ANOVA) was conducted to determine the difference between individual innovativeness levels, school type and
professional seniority. SPSS.21 package program was used to analyze the data. Research hypotheses were interpreted
ata 0.95 confidence interval (p = 0.05).

Results

As a result of the analysis, it was seen that the individual innovativeness characteristics of the teachers were in the
leading category with 37.4%. The lowest was found to be in the traditional category with 0.5%. In the study, no
significant difference was found between the individual innovativeness levels of teachers and their gender,
educational status, school type and professional seniority. A significant difference has been found between the types
of schools where teachers work and their level of individual innovation. It was concluded that the individual
innovativeness levels of teachers working in primary schools were higher than the individual innovativeness levels
of teachers working in secondary schools. This study is conducted with the data obtained from the teachers
participating in the study using quantitative methods.

This study is conducted with the data obtained from the teachers participating in the study using quantitative
methods. In-depth studies can be carried out using qualitative methods in order to reveal the individual innovation
characteristics of teachers. Studies can be conducted in which the opinions of students and administrators are
consulted to reveal the individual innovation levels of teachers. In addition, studies can be conducted with teachers
working in different branches and different schools (primary school, secondary school, high school).
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Ogretmenlerin Bireysel Yenilikgilik Diizeyleri

Bayram GOKBULUT!

Basvuru Tarihi: 22 Nisan 2021, Kabul Tarihi: 06 Aralik 2021

OZET

Bu arastirmada 6gretmenlerin bireysel yenilikeilik diizeylerini ortaya konulmasi amaciyla gergeklestirilmistir. Nicel
yaklagimlar kullanilarak, Zonguldak ve Corum illerinde kamuya bagh okullarda goérev yapan 198 6gretmenden elde edilen
veriler ile arastirma gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda 20 maddeden olusan Bireysel Yenilikcilik Olcegi
kullanilmistir. Arastirmada 6gretmenlerin bireysel yenilikeilik 6zelliklerinin cinsiyet, egitim durumu, mesleki kidem ve gorev
yaptiklar1 okul kademesi degiskenleri aralarindaki farklar incelenmistir. Analizlerde betimsel istatistikler, t testi ve ANAVO
testi kullanilmistir. Analizler sonucunda égretmenlerin bireysel yenilikgilik 6zellikleri %37.4 ile en yiiksek Oncii, %.5 ile en
diisiik Gelenekgi olduklar1 goriilmustiir. Arastirmada 6gretmenlerin bireysel yenilikcilik 6zellikleri ile egitim durumu ve
mesleki kidemleri arasinda anlaml bir farka rastlanmamstir. Ogretmenlerin gérev yaptiklari okul kademesi ile bireysel
yenilikgilik diizeyleri anlamh bir farka bulunmustur. ilkokullarda gérev yapan 6gretmenlerinin bireysel yenilikcilik diizeyleri
ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin bireysel yenilikcilik diizeylerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bireysel yenilikgilik, 6ncii, kuskucu, gelenekgi

Etik Kurul izni Tarih / Say1 : Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Etik Komisyonu, 30 Mart 2021, No: 116

1. Giris

Teknolojide yasanan hizl gelismeler, tiim diinyada biitiin alanlarda degisikliklere ve yeniliklere neden
olmakta, toplumu olusturan bireylerden de yeniliklere ayak uydurmasi beklenmektedir. Bireylerin
yeniliklere ayak uydurabilmesi, yenilikcilik 6zelliklerinin yliksek olmasi ile iliskilidir. Yenilikgilik toplumu
olusturan bireylerin yenilige vermis oldugu tepki olarak tanimlanmaktadir (Demiralay, Bayir ve Gelibolu,
2016). Yenilikgilik, yaraticilik, aciklik, fikir 6nciiliigii ve risk almayi icerisine alan ¢ok genis bir kavram olup,
isletmeler, egitim kurumlari, sosyoloji, iletisim ve pazarlama gibi pek cok alan yer almaktadir (Kilicer ve
Odabasi, 2010). Yenilikeiligi Rogers (1995) bireyin yeni diisiinceleri sosyal sistemin diger liyelerinden 6nce
benimseme diizeyi olarak tanimlamis ve bes kategoriye ayirmistir. Bunlar yenilikgiler, onciiler,
sorgulayicilar, kuskucular ve gelenekgiler seklindedir. Yenilikciler; yeni fikirleri deneyebilen ve risk
alabilen vizyoner kisilerdir. Onciiler, yenilikleri kabullenerek topluma yenilikler konusunda rehberlik eden
kisilerdir. Sorgulayici, bir yenilige karsi temkinli yaklasan kisilerdir. Kuskucu, dnce toplumun biiyiik
¢ogunlugunun yeniligi kabul etmesini bekleyen ve temkinli davranan kisilerdir. Gelenekei, degisime karsi
onyargili, yeniligin baskalar1 tarafindan denenerek sonuclarini gérmek isteyen ve yenilikleri en son
benimseyen kisilerdir. Giindiiz’e (2020) gore oncliler ve yenilikcilerin ortaya ¢ikan bir yeniligi kuskucu,
gelenekgi ve sorgulayicilardan 6nce kabullenmeleri beklenilmektedir. Yenilikciler yeniligi ve teknolojiyi ilk
deneyen kisiler olup, kisilerin bireysel yenilik¢ilik o6zellikleri yenilikleri benimseme 6zelliklerini
etkilemektedir (Sun ve Jeyaraj, 2013). Bireysel yenilik¢ilik toplumdaki bireylerin yeniligi daha erken
deneyip kabullenme durumudur (Giindiiz, 2020). Toplumda yeniliklerin kabullenilmesinde etkili olacak
kurumlarin basinda okullar ve egitim 6gretim faaliyetlerinin uygulayicilari olan 6gretmenler gelmektedir.

Topluma degisim ve yeniliklerin kabullenmesinde liderlik edecek okullarin disa doniik, yenilikgi, esnek,
0grenmeyi ve bilgi liretimini tesvik eden bir yapiya sahip olmalari gerekir (Bilbil, 2012). Egitim ile
toplumdaki vatandaslar, Ogrenciler ve calisanlara yenilikciligi benimseterek yenilikeilik becerileri
gelistirilebilir (Keskin, 2021). Bilgi toplumunun meydana gelmesinde katkisi bulunan 6gretmenlerin,
gelismeleri takip ederek kendilerini gelistiren, yeniliklere acik ve hayat boyu 6grenme becerilerine sahip
olmalari, bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda etkili olacaktir (Yenice ve Tung, 2019). Simif
icerisinde problem ¢6zme becerisine sahip, her tiirlii fikre deger veren ve yaraticilifi tesvik eden
ogretmenlerin bireysel yenilikcilik 6zellikleri 6n plana ¢ikmaktadir (Teresa, 2009, pp. 36-46). Etkili bir
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O0gretmen olabilmek i¢in yenilikc¢ilige ve degisime a¢ik 6gretmen olmak gerekir (Simplicio, 2000). Cilinkii
bireysel yenilikcilik ¢ok farkl alanlarla iliskili bir kavramdir. Ogretmenler ile yapilan calismalarda
ogretmenlerin bireysel yenilikcilik 6zelliklerinin bireysel yaraticilik (Yenice ve Yavasoglu, 2018), yasam
boyu 6grenme egilimi (Yenice ve Tunc, 2019), dijital yeterlilik (Glindiiz, 2020) ve iyimserlik (Biiytlikbese,
Direkgi ve Ersahan, 2017) arasinda pozitif yonli iliskiler bulundugu goriilmiistiir. Benzer sekilde 6gretmen
adaylari ile yapilan ¢alismalarda da bireysel yenilikgilik ile elestirel diisiinme egilimleri (Ozgiir, 2013) ve
bireysel yaraticiliklari arasinda pozitif yonli iliskiler tespit edilmistir.

Ogretmenin yenilikcilik 6zelliginin, yaraticilik, dijital yeterlilik, iyimserlik, elestirel diisiinme gibi pek
¢ok alan ile iliskili oldugu g6z 6niine alindiginda lizerinde durulmasi ve arastirilmasi gereken bir durum
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Gilinimiizde 6gretmenlerin; teknolojiyi kullanabilen, ¢agin gerektirdigi
mesleki yeterliklere sahip olabilen, yeniligi seven ve yeniliklere uyum saglayan yapida olmalari
istenmektedir (Keskin, 2021). Milli Egitim Bakanhg tarafindan Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi (FATIH) kapsaminda 6gretmenlere teknoloji icerikli egitimler verilmekte, teknolojiyi egitime
entegrasyonunu saglamalar1 beklenilmektedir. Bu sayede 6grenme sitilleri eskiye gore farklilik gdsteren Z
kusag1 6grencilerine yenilikci egitim uygulamalar ile egitim vermeleri beklenilmektedir. Ogretmenlerin
bunlar1 gerceklestirmesinde 6nemli olan bireysel yenilik¢ilik 6zelliklerinin belirlenmesi ve gelistirilmesi
egitim sistemimiz a¢isindan oldukca 6nemlidir.

Yapilan bu ¢alisma ile 6gretmenlerin bireysel yenilikcilik 6zellikleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu amag
dogrultusunda asagida belirtilen sorulara yanitlar aranmistir.

e Ogretmenlerin bireysel yenilikcilik 6zellikleri ne diizeydedir?

e Ogretmenlerin bireysel yenilikcilik 6zellikleri ile cinsiyetleri arasinda anlaml bir fark var midir?

e Ogretmenlerin bireysel yenilikgilik 6zellikleri ile egitim durumu (Lisans-Yiiksek lisans) arasinda fark
var midir?
Ogretmenlerin bireysel yenilikgilik 6zellikleri ile mesleki kidemleri arasinda fark var midir?

e Ogretmenlerin bireysel yenilikgilik 6zellikleri ile gorev yaptiklari okul kademesi arasinda anlaml bir
fark var midir?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, nicel yaklasimlardan iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli arastirilmak
istenen problemin durumunu ortaya konulmasinda kullanilan ydntemdir. Betimleyici veriler, anket,
goriisme veya gozlem yoluyla elde edilir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Iliskisel tarama modelleri iki ve daha
fazla degisken arasindaki degisimin belirlenmesi amaciyla kullanilan modellerdir (Karasar, 2017). iliskisel
tarama modeli ile 68retmenlerin bireysel yenilikeilik 6zelliklerinin cinsiyet, egitim durumu (Lisans-Ytliksek
lisans), okul tiirii ve mesleki kidem degiskenleri arasindaki farklar incelenmistir.

2.2. Etik Kurul Izni

Yapilan bu calismada “Yiiksekégretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirni Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden hicbiri
gerceklestirilmemistir. Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Etik Komisyonu tarafindan 30 Mart 2021
tarihli ve 116 nolu karariyla onaylanmistir.

2.3. Calisma Grubu

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1
Arastirmaya katilanlarin demografik bilgileri
n %
Cinsiyet Erkek 99 50.0
Kadin 99 50.0
Egitim Durumu Lisans 173 87.4
Yiiksek Lisans 25 12.6
Okul 6ncesi 21 10.6
Okul Kademesi flkokul 18 9.1
Ortaokul 97 49.0
Lise 62 31.3
0-5y1l 24 12.1
Mesleki Kidem 6-10 y1l 21 10.6
11-15y1l 32 16.2
16-20 y1l 62 31.3
21-25 y1l 43 21.7
26 ve Uzeri 16 8.1
Toplam 198 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan erkek ve kadin olan 6gretmenlerin sayilarinin esit oldugu
goriilmektedir. Bu oOgretmenlerden 173’0 (%87.4) lisans, 25’i (%12.6) yliksek lisans mezunudur.
Calistiklar1 okul kademelerine gore 21'i (10.6) okul dncesi, 18’i (%9.1) ilkokul, 97’si (%49) ortaokul ve 62’si
(%31.3) liselerde gorev yapmaktadir. Mesleki kidemlerine gore 0-5 yil arasinda 24’4 (12.1), 6-10 yil
arasinda 21'i (%10.6), 11-15 yil aras1 32’si (%16.2), 16-20 y1l aras1 62’si (31.3), 21-25 y1l aras1 43’ (%21.7),
26 y1l ve lizeri mesleki kideme sahip olanlar ise 16’sin1 (%8.1) olusturmaktadir.

2.4. Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmast

Arastirmada verilerin toplanmasinda Bireysel Yenilikcilik Olgegi kullanilmistir. Orijinal hali Hurt, Joseph
ve Cook tarafindan gelistirilen o6l¢ek, Kilicer ve Odabasi (2010) tarafindan Tiirk¢eye uyarlamasi
gerceklestirilmistir. 5’li likert ve 20 maddeden olusan olcekte 1, 2, 3, 5, 8, 9, 11, 12, 14, 16, 18. ve 19.
maddeler pozitif, 4., 6., 7., 10., 13,, 15,, 17. ve 20. maddeler ise negatif (ters) maddelerden olusmaktadir.
Olcekten alinabilecek en diisikk puan 14 iken, en yiiksek puan ise 94’diir. Elde edilen puanlarin
yorumlanmasinda; 80 puan iistii “Yenilik¢i”, 69 ve 80 puan aras1 “Oncii”, 57 ve 68 puan arasi “Sorgulayic1”,
46 ve 56 puan arasi “Kuskucu” ve 46 puan altinda ise “Gelenek¢i” olarak siniflandirilmaktadir (Kiliger ve
Odabasi, 2010). Olgegin geneline iliskin i¢ tutarhik katsayis1 a=0.82 olarak hesaplanmistir. Aragtirmadan
elde edilen verilerin i¢ tutarlilik katsayisi ise a=0.73"diir.

2.5. Verilerin Analizi

Ogretmenlerin bireysel yenilikgilik diizeylerinin belirlenmesinde betimsel istatistikler kullanilmstir.
Analiz 6ncesinde verilerin normal dagilima uyup uymadiklari kontrol edilmistir. Kolmogorow-Smirnov test
sonuclari incelendiginde her iki 6l¢cme aracinin da (p<0.05) oldugu goriilmiistiir. Normal dagilima karar
vermek icin Skewness-Kurtosis testi gerceklestirilmistir. Test sonucunda Skewness=-0.07 ve Kurtosis=-
0.51 oldugu gorilmistiir. Tabachnick ve Fidell’e gore (2013) Kurtosis ve Skewness degerleri -1.5 ile +1.5
arasinda oldugunda verilerin normal dagildig1 kabul edilebilmektedir. Kurtosis ve Skewness degerleri -1.5
ile +1.5 arasinda deger aldig1 icin analizlerde verilerin normal dagildig: kabul edilmistir.

Algilanan bireysel yenilik¢ilik dizeylerinin cinsiyet ve egitim durumuna goére anlamlh bir fark olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla bagimsiz orneklemler t-testi uygulanmistir. Bireysel yenilikgilik
diizeylerinin okul kademesi ve mesleki kidemleri arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla tek yonli
varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.

3. Bulgular

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin bireysel yenilikeilik 6zelliklerine ait bulgular ¢esitli degiskenler
temelinde ortaya konulmustur.

Ogretmenlerin bireysel yenilikgilik diizeylerine ait betimleyici istatistikler Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2

Ogretmenlerin bireysel yenilikcilik 6zellikleri
Benimseme Kategorisi Puan Araligi Frekans (f) Yiizde (%)
Yenilikgi 80 iistii 25 12.6
Oncii 69-80 74 37.4
Sorgulayici 57-68 73 36.9
Kuskucu 46-56 25 12.6
Gelenekgi 45 ve daha az 1 .5
Toplam 198 100

Tablo 2 incelendiginde, Yenilik¢i 6gretmenlerin (80 puan iistii) oraninin %12.6 oldugu, Onciilerin (69-
80 arasi) oraninin %37.4 oldugu, Sorgulayicilarin (57-68 arasi) oraninin %36.9 oldugu, Kuskucu
o6gretmenlerin (46-56 arasi) oraninin %12.6 oldugu, Gelenekgi 6gretmenlerin (45 ve daha diisiik) oraninin
ise %.5 oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin bireysel yenilikgilik 6zellikleri ile cinsiyet degiskeni arasinda anlaml bir farkin olup
olmadiginin belirlenmesi i¢in yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonuclar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3
Ogretmenlerin bireysel yenilikgilik 6zellikleri ile cinsiyet degiskeni arasindaki t testi sonuglari
Cinsiyet n X Ss Sd t p
Kuskucu Erkek 10 3.40 46 23 1.74 .09
Kadin 15 3.12 .32
Sorgulayici Erkek 37 3.43 .35 23 .92 .36
Kadin 36 3.34 45
Oncii Erkek 37 3.38 .28 23 A2 .90
Kadin 37 3.37 .29
Yenilikgi Erkek 14 3.42 12 23 2.15 .04*
Kadin 11 3.30 .15

*p<,05

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin Kuskucu (t=1.74, p>.05), Sorgulayici (t=.36, p>.05), Oncii (t=.12,
p>.05) ozellikleri ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli farka rastlanmamistir. Ogretmenlerin Yenilikci
(t=2.15, p<.05) ozellikleri ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli farka rastlanmistir. Erkek 6gretmenlerin
Yenilik¢i 6zellikleri ( X =3.42), kadin ogretmenlerin 6zelliklerinden (X =3.30) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Ogretmenlerin bireysel yenilikgcilik 6zellikleri ile egitim durumu (Lisans-Yiiksek lisans) degiskeni
arasinda anlaml bir farkin olup olmadigina dair yapilan t testi sonuglari Tablo 4’de verilmisgtir.

Tablo 4
Ogretmenlerin bireysel yenilikcilik 6zellikleri ile egitim durumlar (Lisans-Yiiksek lisans) arasindaki farka dair t testi
sonuclari

Egitim Durumu n X Ss Sd t p
Lisans 173 67.95 9.90 196 -99 .32
Yiiksek Lisans 25 70.12 12.17

Tablo 4 incelendiginde yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin bireysel yenilikcilik 6zellikleri (X=70.12),
lisans mezunu &égretmenlerin bireysel yenilikcilik 6zelliklerinden (X =67.95) goreceli olarak yiiksek
olmasina ragmen, dgretmenlerin bireysel yenilik¢ilik 6zellikleri ile egitim durumu degiskeni arasinda
anlamli bir farka (t=.99, p>.05) rastlanmamuistir.

Ogretmenlerin bireysel yenilikcilik 6zellikleri ile mesleki kidemleri arasindaki farkin belirlenmesi
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuclar1 Tablo 5’de verilmistir.
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'Orgll‘)el?n?enlerin bireysel yenilikcilik 6zellikleri ile mesleki kidem degiskenine iliskin varyans analizi sonuglari
n X Varyansin Kareler sd Kareler F P Fark
Kaynag Toplam Ortalamasi
0-5yil 24 72.21 Gruplararasi 756.70 5 151.34 147 .20 -
6-10 y1l 21 69.67 Gruplarigi 19770.07 192 102.96
11-15 y1l 32 66.53 Toplam 20526.77 197
16-20 y1l 62 66.79
21-25y1 43 69.35
25 yil ve lizeri 16 66.31
Toplam 198 63.23

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin bireysel yenilikcilik 6zellikleri ile mesleki kidemleri arasinda
anlamli bir farka [F(5,192) = 1.47, p>.05] rastlanmamuistur.

Ogretmenlerin bireysel yenilikcilik 6zellikleri ile gorev yaptiklar1 okul kademesi arasindaki farkin
belirlenmesi amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) test sonuclar1 Tablo 6’da verilmistir.

gg?el?rr?enlerin bireysel yenilikcilik 6zellikleri ile okul kademesi degiskenine iliskin varyans analizi sonuglari
n X Varyansin Kareler sd  Kareler F p Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi
1-Okul 6ncesi 21 69.57 Gruplararasi 1277.82 3 425.94 429 .00 2-3*
2-flkokul 18 73.44  Gruplarigi 19248.94 194 99.22
3-Ortaokul 97 65.84  Toplam 20526.77 197
4-Lise 62 70.00
Toplam 198 68.23

*p<0.05

Tablo 6 incelendiginde Ogretmenlerin bireysel yenilikeilik 6zellikleri ile gorev yaptiklari okul
kademeleri arasinda anlaml bir fark [F(5,192) = 4.29, p<.00] bulunmustur. Bu farkin hangi okul kademeleri
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Post Hoc Tests’lerinden Tamhane testi uygulanmistir. Orneklem
biiyiikliiklerinin farkli olmasi ve 30'un altinda olmasi nedeniyle Post Hoc Tests’lerinden Tamhane testi
tercih edilmistir. Test sonucunda ilkokul 6gretmenlerinin bireysel yenilikcilik ozellikleri (X =73.44)
ortalama ile ortaokullarda gorev yapan égretmenlerden (X=65.84) daha yiiksek oldugu gérilmiuistiir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Yapilan arastirmada 6gretmenlerin bireysel yenilikgilik diizeyleri ortaya konulmaya calisilmistir. Ayrica
o0gretmenlerin bireysel yenilikcilik diizeyleri ile cinsiyet, egitim durumu (Lisans-Yiiksek Lisans), mesleki
kidem ve gorev yaptiklari okul tiirleri agisindan aralarindaki farklar arastirilmistir.

Arastirmada ilk olarak dgretmenlerin bireysel yenilikcilik diizeyleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Yapilan
analizler neticesinde 6gretmenlerin bireysel yenilikgilik 6zellikleri biiytikten kiictige dogru, oéncii (%37.4),
sorgulayici (%36.9), yenilikgci ve kuskucu (%12.6) ve en diisiik olarak ise (%0.5) ile gelenekgiler ozellige
sahip olduklar1 goriilmustir. Arastirma bulgusuna gore kendilerini 6ncii ve sorgulayici olarak goren
O0gretmenlerin orani birbirlerine cok yakin, toplamda ise arastirmaya katilanlarin yaklasik (%75)’ini
olusturmaktadir. Kendisini gelenekci olarak goren sadece bir 6gretmen (%.5) yer almaktadir. Bireysel
yenilikcilik konusunda alanyazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde 6ncii ve sorgulayici kategorilerin
yliksek oldugu ¢calismalara rastlanilmaktadir. Arastirma bulgusunu destekler yonde 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin 6ncii kategorisinin yiiksek oldugu calismalara (Giindiiz, 2020; Kayabas1 ve Ozerbas, 2019;
Kayasandik, 2017) bulunmaktadir. Ogretmen ve égretmen adaylarinin bireysel yenilikcilik 6zelliklerine
yonelik yapilan arastirmalarda, sorgulayici kategorisinin yiiksek oldugu (Cuhadar, Biilbiil ve Ilgaz 2013;
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Gokbulut, 2019; Atcl, Kale ve Seker, 2017; Ozgijr, 2013; Yenice ve Yavasoglu, 2018; Yenice ve Tung, 2019)
calismalar literatiirde yer almaktadir. Bu durumu Ozgiir (2013) ve Yenice ve Tung (2019) 6gretmen
adaylarinin yeniliklere kars1 temkinli ve tedbirli, yeniligin denenmesi, olumlu ve olumsuz yanlarinin ortaya
¢ikmasini bekledikleri seklinde agiklamiglardir. Akgiin (2017) akademisyenler ile yaptig1 calismada ise
akademisyenlerin bireysel yenilik¢ilik diizeylerini ve yeniliklere adaptasyonlarini yiiksek diizey,
bulmustur. Kilicer ve Odabasi (2010) ogretmen adaylarinin kuskucu kategorisinde yiiksek diizey
olduklarini belirtmektedir. Yapilan calismalarda en diisiik diizey olarak gelenek¢i boyutunun oldugu
gorilmiistiir (Aslan ve Kesik, 2018; Atci, Kale ve Seker, 2017; Kayabasi ve Ozerbas, 2019; Kayasandik,
2017). Yapilan calismalar incelendiginde bireysel yenilikcilik kategorileri olan Yenilikci, Oncii, Sorgulayici
ve Kuskucu boyutlarinin her birinin en ytiksek siralarda yer aldig1 ¢alismalar bulunmakta olup, bunlar
arasinda en diisiik oran ise arastirma sonuglar1 ile benzerlik gosteren Gelenekei kategorisi oldugu
gorilmektedir. Giindiiz (2020), Kayabas1 ve Ozerbas (2019) gelenekgci dgretmenlerin egitim sistemi
icerisinde ¢ok az bulunmalarinin nedeni, 6gretmenlerin artik eskiye bagh kalmadiklari, yenilikleri kolay
kabul ettikleri, topluma yenilikler konusunda bilgi aktarmada rehberlik ettikleri seklinde agiklamislardir.
Mangantes (2021) ise bireysel yenilikciligin okul iklimi ile iligkili oldugunu, okul yoneticisi ve meslektas
desteginin bireysel yenilikgiligi olumlu etkiledigini belirtmektedir. Yapilan arastirma ve literatiir birlikte
ele alindiginda, 68retmenlerin yeniliklere karsi onyargili olmayip, bazen temkinli davrandiklari, bazen
yenilik konusunda bilgilendirici, bazen de risk alarak yenilikleri deneyip uyguladiklar: s6ylenebilir.

Arastirmada 6gretmenlerin bireysel yenilik¢ilik 6zellikleri cinsiyet arasindaki fark incelenmistir.
Arastirmada elde edilen sonuca gére 6gretmenlerin Kuskucu, Sorgulayic1 ve Oncii 6zellikleri ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamh farka rastlanmaz iken, Yenilikci 6zelliklerinde anlaml farka rastlanmistir. Bu
farka gore, erkek 6gretmenlerin Yenilik¢i 6zellikleri kadin 6gretmenlerin yenilikei 6zelliklerinden daha
yiiksektir. Bu bulguya gére Kuskucu, Sorgulayici ve Oncii 6zelliklere sahip kadin ve erkek dgretmenlerin
ayni dusiindiikleri, Yenilikeilik acisindan ise erkek 6gretmenler kadin 6gretmenlere gore yenilige daha
olumlu yaklastiklar1 sdylenebilir. Alanyazinda erkek ogretmenler ile kadin 6gretmenlerin bireysel
yenilikeilik diizeyleri arasinda farkin bulunmadig1 ¢alismalar yer almaktadir (Akgiin, 2017; Bitkin, 2012;
Cuhadar, Biilbiil ve Ilgaz 2013; Isik ve Tiimendag, 2016; Gékbulut, 2019; Kayabasi ve Ozerbas, 2019; Atgi,
Kale ve Seker, 2017; Korucu ve Olpak 2015; Ozgﬁr, 2013; Yenice ve Yavasoglu, 2018). Cinsiyet degiskeni
ile bireysel yenilik¢ilik arasinda bir farkin ¢ikmamasi teknolojideki hizli gelismelere bagh olarak,
teknolojinin hayatin her alaninda yer almasi, egitim alaninda teknolojik cihazlarin egitimin ayrilmaz bir
parcast haline gelmesi, 6gretmenlerin teknolojiye karsi bir diren¢ gostermek yerine teknolojiyi
kabullenmesi ve bu teknolojileri kadin erkek o6gretmen ayrimi yapmadan oOgretmenlerin egitim
ortamlarinda kullanmalarinin bir zorunluluk haline déniismesinden kaynaklaniyor olabilir. Alanyazinda
arastirma bulgusunu destekler yonde erkek o6gretmenlerin bireysel yenilikg¢ilik 6zelliklerinin kadin
ogretmenlerden daha ytliksek oldugu calismalar bulunmakla (Demirtas, 2012; Gilindiiz, 2020; Demirsoy,
2005; Turhan, 2009) birlikte, kadinlarin bireysel yenilikcilik diizeylerinin ytliksek oldugu calismalara da
rastlanilmaktadir (Ertug ve Kaya, 2017; Giir-Erdogan ve Zafer-Giines, 2013). Cinsiyet degiskeni ile bireysel
yenilikeilik diizeyinin arastirmalarda farkl ¢ikmasini Giindiiz (2020) 6rneklemlerin farkli olmasindan
kaynaklanabilecegi seklinde agiklamistir. Alanyazinda ki bu farkliligin diger bir nedeni ise yapilan
arastirmalarin yillara gore farklilik gostermesi, 6gretmenlerin yenilikeilik algisinin degismesinden
kaynaklaniyor olabilir. Diger bir nedeni ise 6gretmenlerin gorev yaptiklar: okullardaki okul iklimi, ya da
kisilik 6zelliklerinden kaynaklaniyor olabilir.

Arastirmada 6gretmenlerin egitim durumu (lisans ve yiiksek lisans) ile bireysel yenilikgilik diizeyleri
arasindaki fark ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Buna gore 6gretmenlerin lisans ve yiiksek lisans mezunu
olmalar1 ile bireysel yenilikcilik diizeyleri arasinda anlamli bir farka rastlanilmamistir. Bu sonuca gore
Ogretmenlerin lisans ya da yiiksek lisans mezunu olmalari bireysel yenilikgilik diizeylerini etkilemedigi
soylenebilir. Atalay (2018) yaptig1 calismasinda yiiksek lisans ve doktora mezunu kisilerin bireysel
yenilikcilik diizeylerinin lisans mezunu olanlardan daha yiiksek diizey oldugu bulgusunu elde etmistir.
Kayasandik (2017) gore ise egitim seviyesi arttik¢a kisilerin degisime daha az direng gosterdiklerini, yeni
fikirlere daha acik hale geldiklerini belirtmektedir. Kisilerin ytiksek lisans yapmasi mesleki gelisime, hayat
boyu 68renmeye diger bir ifadeyle yenilikcilige acik olduklarinin gostergesi olabilir. Arastirma sonucunda
katimcilarin  %12.6’sin1  yenilikgilerin, %37.4’si oncllerin, yani  %50’sini yenilik¢ci ve onciiler
olusturmaktadir. Bu 6gretmenlerin biyiik bir ¢ogunlugunu da lisans mezunu Ogretmenlerdir. Bu
ogretmenlerde yiiksek lisans mezunu 6gretmenler gibi yenilikci ve onciiliik 6zelliklerinin ayni oldugu
soylenebilir.
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Arastirmada ortaya konulmaya calisilan bir diger boyut oOgretmenlerin bireysel yenilikgilik
ozelliklerinin mesleki kidemlerine gore aralarinda fark gosterip gostermedigidir. Yapilan analiz
neticesinde 6gretmenlerin mesleki kidemleri ile bireysel yenilikgilik diizeyleri arasinda anlaml bir farka
rastlanmamistir. Alanyazinda arastirma bulgularini destekler yonde calismalar yer almaktadir (Coklar,
2012; Turhan, 2009). Alanyazinda mesleki kidemleri az olanlarin, yiiksek olanlara gére bireysel yenilikeilik
ozelliklerinin yiiksek oldugu calismalar bulundugu gibi (Atalay, 2018; Aslan ve Kesik, 2018; Giindiiz, 2020),
bu bulgunun tam tersi mesleki kidemi yiiksek olan 6gretmenlerin mesleki kidemi az olan 6gretmenlerden
daha yliksek oldugu ¢alismalarda mevcuttur (Demirtas, 2012; Kayasandik, 2017). Bitkin (2012) ve Glir-
Erdogan ve Zafer-Giines (2013) 68retmen adaylari ile yiiriitmiis olduklari calismalarda son sinifta 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin bireysel yenilikcilik diizeylerini, alt siniflarda 6grenim gorenlerden daha
yiiksek oldugu sonucunu elde etmistir. Ogretmen ve dgretmen adaylari ile yapilan ¢alismalarda arastirma
bulgusu destekleyen ya da tersi bulgularin yer almasi, mesleki kidemin 6gretmenlerin bireysel yenilikgilik
ozellikleri hakkinda belirleyici bir 6zellik olmadig1 sdylenebilir. Bu farkliliklarin diger bir nedeni ise
ogretmenlerin farkli okul tiirleri ve farkli branslarda olmalarindan kaynaklaniyor olabilir.

Arastirmada farkli kademelerdeki okullarda (okul oncesi, ilkokul, ortaokul, lise) gorev yapan
o6gretmenlerin bireysel yenilikeilik ozellikleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur.  Buna gore,
ilkokullarda gorev yapan Ogretmenlerin bireysel yenilikcilik 6zellikleri ortaokullarda goérev yapan
o0gretmenlerin bireysel yenilikcilik 6zelliklerinden daha yiiksektir. Z kusagini olusturan 6grenciler
teknoloji ve yenilik¢i uygulamalarin bulundugu ortamlarda biiyiimektedirler. Bu dijital ¢cagda biiytliyen
cocuklarin egitim hayatina basladiklari ilk basamak olan ilkokullarda gorev yapan 6gretmenlerin bu dijital
nesle uygun egitim vermek amaciyla kendilerini gelistirmeleri ve yenilikci uygulamalara acik olmalarindan
kaynaklaniyor olabilir. Kayabasi ve Ozerbas (2019) ilkokul kademesinde gorev yapan gelenekci simif
O6gretmenlerinin kalmadigi ve bu Ogretmenlerin yeniliklere uyum saglamada zorlanmadiklarini
belirtmislerdir. Demirtas (2012) calismasinda, ilkokul ve brans 6gretmenleri arasinda degisime agikliklari
bakimindan bir farkin bulunmadigini belirtmektedir. Aslan ve Kesik (2018) yapmis olduklarn
calismalarinda farkl lise tiirleri arasinda fen lisesinde gorev yapan 6gretmenlerin bireysel yenilikgilik
diizeyleri, meslek lisesinde gorev yapan 6gretmenlerden daha yiiksek diizeyde oldugu bulgusunu elde
etmistir. Bu bulguyu destekler yonde Bitkin (2012) 68retmen adaylarinin mezun olduklari liselere gore fen
liselerinden mezun olanlarin bireysel yenilikgilik diizeylerinin diger liselerden mezun olanlardan daha
ytiksek oldugu bilgisi elde etmislerdir.

Yapilan ¢alisma neticesinde 6gretmenlerin %37.4’ii kendilerini Oncii, %12.6’s1 Sorgulayici 6zellige sahip
olarak géormekte iken sadece bir 6gretmenin %.5’i kendisini Gelenekg¢i olarak gérmesi egitimin gelecegi
acisindan olumlu olarak goriilebilir. Cinsiyet acisindan ise erkek ve kadin 6gretmenler Kuskucu, Sorgulayici
ve Oncii o6zellikler bakimindan aym gériise sahip olduklari, Yenilikgilik 6zelligi bakimindan erkek
ogretmenler kendilerini kadin égretmenlerden daha yiiksek olarak gérmektedir. Ogretmenler arasinda
bireysel yenilikcilik 6zellikleri ile mesleki kidemleri bakimindan fark bulunmazken, gérev yaptiklari okul
kademeleri arasinda fark bulunmaktadir.

Yapilan bu ¢alisma arastirmaya katilan 6gretmenlerden nicel yaklasimlar kullanilarak elde edilen
veriler ile gerceklestirilen bir ¢calismadir. Yapilan bu calisma ve literatiirde yer alan ¢alismalarin sonuglari
incelendiginde birbirinden farkl sonuglarin bulundugu gérilmektedir. Bu farkliliklarin neden oldugunun
daha net ortaya konulmasi acisindan nitel ve nicel verilerin birlikte kullanildigi karma yontemlerle
arastirmalar yapilmalidir. Bu ¢alisma 6gretmenlerin kendileri hakkinda diisiincelerine verdikleri cevaplar
ile sinirh bir calismadir. Ogretmenlerin kendilerini tanimladiklar: 6zelliklerin okulun diger paydaslari olan
yoneticiler ve 68rencilerin bakis acisindan degerlendirilmesine yonelik calismalar yapilabilir. Aragstirmada
ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin bireysel yenilikcilik 6zellikleri arasinda fark elde edilmistir. Bu
calismalarin 6gretim tiyelerini de kapsayacak sekilde yiiriitiilmesi, farkli branslara sahip 6gretmenler ile
calismalar yapilabilir.
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ABSTRACT

Listening; it is the first basic language skill acquired by man, perhaps this feature of sweet has been ignored for a long time.
Listening skills experienced in education in the world began to be seen as important. In our country, it has been realized over
time that listening skill is a language skill that needs to be emphasized as much as reading and writing skills. With the
realization of the importance of listening skill; The acquisitions of listening skill in Turkish teaching programs, listening texts
in Turkish textbooks have started to be included, and it has been observed in academic studies on listening skill. The aim of
this research is to include the theoretical brain for listening skill. For this purpose, the role of communication and listening in
communication in general, the achievements in the Turkish education programs, the continuity of listening, the elements that
affect the listening experience, listening strings and lessons are mentioned. This research is a theoretical study based on
literature review. In the research, listening was aimed to be handled for preparations in secondary schools. It is thought that
the vocabulary included in the research will contribute to the applications in the middle school Turkish lessons, to the
practitioners and to the academicians conducting research on listening skills.

Keywords: Listening skill, developing listening skill, listening skill in secondary schools

Ethical Committee Date / Number : In the conducted research, "Ethics Committee Permission" is not required, as
listening skill is discussed from a theoretical point of view.

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The development and shaping of language is related to one's environment. The language that the newborn will speak
develops by feeding on the features of the language that surrounds him. The fact that language is not considered only
as a means of communication will cause sensitivity in research and applications. There is a close bond between
language and culture. For this reason, it is important to realize the value of language and therefore the importance of
language education.

Methods

The research is a theoretical article based on a literature review. Purpose of the research; to include information about
listening skill and to draw attention to the importance of listening skill. In addition, it is to address the factors that are
thought to affect the listening process and listening success in secondary school Turkish lessons.
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Listening

Listening; beyond hearing, it is a mental process in which the listener advances their new learning with their previous
knowledge by paying attention to the stimulus. “For the first time, Bashan (1988) mentioned 'listening education’
directly in the 1968 primary school curriculum, and the behaviors that students would acquire in terms of 'listening
and watching technique’ in each class were stated.” (as cited in Cifci, 2001, s. 167). “2005 Primary Education Turkish
Course (1-5th grades) Curriculum is the only program that treats listening as a separate learning area.” (Ozbay &
Melanlioglu, 2012, s. 90). In the 2005 Turkish Curriculum, “listening” was considered as a learning area on its own;
however, the learning areas that were considered separately as “listening/watching and speaking” in the 2015
Turkish Lesson (1-8th grades) Curriculum were combined and named “oral communication”. Then, in the new
program published in 2018, these two learning areas were separated again. This situation in the programs shows that
there is still not a well-established educational understanding for listening skills. There are acquisitions for the
"listening"” skill, which is handled independently in the 2018 Turkish Language Curriculum. When the current 2019
Turkish Curriculum is examined, it is seen that there is no change in the achievements.

Listening Process
It is thought that paying attention to the following items in practices related to the listening process in schools will
affect the success of listening comprehension.

Before listening: 1. Application period. 2. Environment. 3. Vocabulary. 4. Motivation. 5. Visual elements. 6. Authenticity
of the text. 7. Readiness. 8. Listening style. 9. Number of replay. 10. Assessment and evaluation. Listening moment: 1.
Number of listening. 2. Listening style. 3. Visual elements. 4. Use of materials. 5. The quality of the voice-over. 6.
Assessment and evaluation. After listening: 1. Product creation. 2. Assessment and evaluation.

There are some factors that affect the listening process in secondary schools. It is thought that the practices carried
out taking these factors into account will affect the listening process. These: Student Dependent Factors. Factors
Depending on What is Listened/Watched. Factors Dependent on the Teacher. Other Factors.

Listening Styles

Listening style; It can be defined as the listening style that the listener chooses/applies in accordance with his/her
situation in order to affect the listening comprehension process at the time of listening. It is thought that there are
some factors that affect the choice of listening style. These elements are: Listener. Listening environment. The
nature of the text listened/watched. Presentation of the listened /watched text to the class

Listening Strategies

Strategies used in the listening process are “all of the methods and techniques used by the students before, during
and after listening to the texts.” Yildiz & Kiling, 2015, s. 18).

Instead of Result

Theoretically seizing to do the exercise that is focused on. In addition to general information about listening skills, the
research includes theoretical information that is thought to affect the development of listening skills in classroom
practices at secondary school level. It is thought that the information given will contribute to teachers who are
practitioners, researchers in the field and the literature.
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OZET

Dinleme; insanin edindigi ilk temel dil becerisidir, belki de uzun siire bu 6zelligi sebebiyle diger dil becerileri kadar dikkat
cekmemistir. Diinyada egitim konusunda yasanilan gelismeler sonucu dinleme becerisi gereken énemi gérmeye baslamistir.
Ulkemizde de dinleme becerisinin, okuma ve yazma becerisi kadar {izerinde durulmasi gereken bir dil becerisi oldugu
zamanla fark edilmistir. Dinleme becerisinin éneminin fark edilmesiyle; Tiirkce 6gretim programlarinda dinleme becerisine
yonelik kazanimlara, Tiirkce ders kitaplarinda dinleme metinlerine yer verilmeye baslanmis, ayrica dinleme becerisine
yonelik akademik alandaki ¢alismalarda artis gorilmiistiir. Bu arastirmanin amaci, dinleme becerisine yonelik kuramsal
bilgilere yer vermektir. Bu amag¢ dogrultusunda, genel olarak iletisim ve dil kavramlarina, dinlemenin iletisimdeki roliine,
Tiirkce 6gretim programlarindaki kazanimlara, dinleme siirecine, dinleme stilleri ve stratejilerine deginilmistir. Bu arastirma
literatiir taramasina dayali olarak olusturulmus bir kuramsal makaledir. Arastirmada dinleme becerisi, ortaokullarda
yuritilen uygulamalara yonelik olarak ele alinmaya ¢alisilmistir. Arastirmada yer verilen bilgilerin, ortaokul Tirkce
derslerindeki uygulamalara, uygulayicilara ve dinleme becerisi lizerine arastirma yapan akademisyenlere katki saglayacagi
diisiintiilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme becerisi, dinleme becerisinin gelistirilmesi, ortaokullarda dinleme becerisi

Etik Kurul izni Tarih / Say : Yiiriitiilen arastirmada dinleme becerisi kuramsal acidan ele alindig i¢in “Etik Kurul izni”
gerekmemektedir.

1. Giris

Insan, hayat: boyunca cevresi ile iletisime girmektedir. Isteyerek ya da mecburi olarak katildig1 sosyal
ortamlardaki iligkilerini dil becerilerinin gelismislik diizeyi etkilemektedir. Omololu (1984) iletisim
becerisini; “dinleme, anlasilabilir bir bicimde konusma, g6z kontagi kurma, konusmay1 tesvik etme, 6vgiide
bulunma, s6zel olmayan davranislari uygun bigcimde kullanma olarak tanmimlamistir” (Akt. Cihangir
Cankaya, 2015, s. 7). “Iletisimin, insanlarin duygu, diisiince, bilgi, yarg vb. gibi kavramlari, belirli kodlar ve
simgeler araciligiyla anlamli iletilere dontistiirerek, aralarinda kiilttr birligi tasidig1 veya tasimadig diger
insanlarla veya gevrelerle paylastiklar: dinamik bir siire¢ oldugu sdylenilebilir” (Yal¢in ve Sengiil, 2007, s.
750). “Iletisim siireci; kimin, neyi, kime, nasil ve ne ile sdyledigidir’ (Akg¢ay, 2018, s. 41). “Bireyin bilgi
durumu ve cevresi arasindaki haberlesme, iletisimin varligini géstermektedir” (Gross, 1975, s. 191).

[letisim siirecinin en 6nemli unsuru olan dil “insanlarin diigiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek icin
kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar: anlasma, lisan, zeban” (TDK, 2019) seklinde ifade edilmektedir. Dilin
gelisimi ve sekillenmesi kisinin ¢evresiyle iliskilidir. Yeni doganin konusacag: dil, ¢evresini saran dilin
ozellikleriyle beslenerek gelismektedir. Sever’e gore (1993, s. 2; akt. Dogan, 2016, s. 3) “dil 6grenimi ailede
baslamakta ve okulda gelismektedir. Dil belli bir zamanda 6grenilip bitirilemez; dil 6grenimi bir 6miir boyu
devam eder.” “Ulus olmanin, milli birlik ve biitiinligiin, bagimsizligin, toplumsal degisme ve gelismenin en
temel 6gesi” (Sever, 2001, s. 19); “onu kullanan vericinin diisiincesini aktaran ve kisisel yonlerini ele
verebilecek gostergeler dizgesi” (Gilinay, 1995, s. 1) olarak nitelendirilen dil kavraminin anlasilmasi
Oonemlidir.

Dilin sadece bir iletisim araci olarak diisiinilmemesi, yapilan arastirmalar ve uygulamalarda
hassasiyetin olusmasina sebep olacaktir. Dil egitimini, Ozbay ve Melanhoglu (2012) “toplumda saghkh
iliskiler kurmanin, toplumdaki catismalarin 6nlenmesinin 6n kosulu” (s. 96) olarak nitelendirmektedir. “W.
Von Humboldt, dilin gelismesini toplumda olan degismeler, kiiltiir ve diistince alanindaki gelismelerle

1 Bu arastirma “Ortaokul Tiirkce Derslerinde Ogrencilerin Dinleme Becerisinin Gelistirilmesi ve Gelisim Durumlarimin Belirlenmesine Yénelik Bir
Eylem Arastirmasi1” adli doktora tezinden tiretilmistir.

2 Dr., Milli Egitim Bakanligl, cydcayli@gmail.com 0000-0002-6091-4811
3 Prof. Dr., Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, gocer@erciyes.edu.tr 0000-0002-6880-2611
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aciklamaktadir” (Akt. imer, 1990, s. 11). “Toplumdaki degisimlere bagl olarak dilde de degisimler olabilir.
Bu nedenle toplum ve dil birbirleriyle ¢ok yakin iliski icindedir” (Giinay, 1995, s. 1). “Milleti millet yapan
dili ve kiltiridir. Milletler ancak dilleri ve Kkiiltlirleri sayesinde varliklarini koruyabilirler. Dilini ve
kiiltiirliinii korumasin1 beceremeyen milletlerin yerytlizii arenasinda uzun siire kalamayacag1 tartisma
gotiirmez bir gercektir. Clinkii diline sahip ¢ikmak bir bakima kiiltiirlinden haberdar olmaktir” (Goger,
2012, s. 54). Dil ve kiiltiir arasindaki siki bir bag bulunmaktadir. Bu sebeple dilin degerinin ve dolayisiyla
dil egitiminin 6neminin fark edilmesi dénemli goriilmektedir.

“Dil varhgini, yalmzca toplum iiyeleri arasindaki bir tiir sézlesmeye borgludur. Ote yandan isleyisini
bilebilmek icin bireyin dili 6grenmesi gerekir” (Saussura, 1976, s. 35; akt. Imer, 1990, s. 12). Bu 6grenme
sistemli ve dogru sekilde okullarda gerceklesmektedir. Egitim siirecinin icerisinde yer alan her kisi ve
kuruma bu konuda biiytik gérev diismektedir. Burada tek gorevi 6gretmenlere vermek haksizlik olacaktir.
Ancak siireci yonetmesine imkan verilen 6gretmenlerin bilincli sekilde gorevlerini icra etmesinin 6nemi de
yadsinamaz bir gercektir.

“Egitim sistemimiz yetkinliklerde biitiinlesmis bilgi, beceri ve davranislara sahip karakterde bireyler
yetistirmeyi amaglar. Ogrencilerin hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is
hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 beceri yelpazeleri olan yetkinlikler Turkiye Yeterlilikler Cercevesinde
belirlenmistir” (MEB, 2018, s. 4). Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde siralanan sekiz yetkinlikten ilki ana
dilinde iletisimdir. “Anadilde iletisim: Kavram, diisiince, goriis, duygu ve olgular1 hem s6zlii hem de yazil
olarak ifade etme ve yorumlama (dinleme, konusma, okuma ve yazma); egitim ve 6gretim, is yeri, ev ve
eglence gibi her tiirlii sosyal ve kiiltiirel baglamda uygun ve yaratici bir sekilde dilsel etkilesimde
bulunmaktir” (MEB, 2018, s. 4). Ana dili 6gretimi Milli Egitim Bakanlig tarafindan dikkatle tlizerinde
durulan bir husustur. Dil becerileri olarak ifade edilen “okuma, yazma, konusma ve dinleme” bir biitiin
hélinde gelismelidir. Becerilerin birinde goriilen eksiklik diger becerilerde de etkisini gdsterecektir. Ayrica
“dil kiltiriin temeli olduguna gore” (Kaplan, 2002, s. 139); dil egitimini salt bir “dil egitimi” olarak da
diistinmemek gerekir.

2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda “okuma, yazma, konusma, dinleme” temel dil becerileri olarak
nitelendirilmektedir. Bu temel beceriler anlama, anlatma (Aytan, Giiney, Sahin ve Bayar, 2014, s. 280;
Biiytkikiz ve Hasirci, 2013, s. 57; Cifci, 2001, s. 166; Dogan, 2013, s. 153; Kardas ve Harre, 2015, s. 266;
Kemiksiz, 2015, s. 300; Maden ve Durukan, 2011, s. 102; Melanhoglu, 2012, s. 1584; Yildiz, 2015, 5.19; Yildiz,
Okur, Ar ve Yilmaz, 2010, s. 67) ve alic, verici (Dogan 2008, s. 263; Goger, 2008, s. 8) basliklar1 altinda
literatlirde yer almaktadir.

Dil

Anlama Anlatma

Okuma J— Dinleme Yazma J— Konusma

Resim 1. Dil becerileri

Yiiriitiilen arastirmada dil becerileri arasinda yer alan “dinleme becerisi” iizerinde durulmaktadir.
Arastirmada dinleme becerisinin yasamimizdaki yerine, 6nemine ve tanimlarina; Tiirkce Dersi Ogretim
Programindaki kazanimlara, dinleme siirecine, dinleme stratejileri ve stillerine deginilmektedir.
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2. Yontem

Arastirmanin amaci; dinleme becerisine yonelik bilgilere yer vermek ve dinleme becerisinin énemine
dikkat cekmektir. Ayrica ortaokul Tiirkce derslerinde dinleme siirecini ve dinleme basarisini etkiledigi
diisiiniilen unsurlara deginmektir.

Arastirma literatiir taramasina dayali bir kuramsal makaledir. Literatiir taramasinda Johnson (2015, s.
63) tarafindan 6nerilen adimlar dikkate alinmistir. Literatiir taramasinda temel alinan adimlar sunlardir:

Olas1 kaynaklarin belirlenmesi,

Kaynaklarin incelenmesi,

Kaynaklarin okunarak dikkatli notlar alinmas;,

Alinan notlarin diizenlenerek temalarin olusturulmaya baslanmasi,
Ortaya cikan temalari anlasilir sekilde ifade eden ciimleler kurulmasi,
Kaba bir taslak olusturulmasi.

3. Dinleme

Dinleme “insanlarin yasaminda énemli bir rol oynar. iletisim becerilerinin ve dilin dért ana alanindan
(dinleme, konusma, okuma ve yazma) biri olan dinleme en temel olanidir” (Gilakjani & Ahmadi, 2011, s.
783). Dinleme becerisi insanlar i¢in en temel ve insanin edindigi ilk (Aytan vd. 2014, s. 280; Dogan, 2008,
s. 269; Iseri ve Yilmaz, 2008, s. 12; Yildiz, 2015, s. 20) dil becerisidir. Hatta dinlemenin dogum éncesinde
basladig da ifade edilmektedir (bkz. Dogan, 2008, s. 263). Kisinin hayatinda yer tutan dinleme becerisi ile
ilgili yapilan arastirmalarda becerinin kullanim yeri ve yiizdelikleri asagida tablolastirilarak verilmektedir.

Tablo 1
Dinleme Becerisinin Hayatimizdaki Kullanim Yerleri ve Yiizdelikleri

Dinleme becerisinin

Kaynak Kullanim yeri Yiizdesi
Adler, Rosenfeld ve Proctor (Akt. Iyere, 2018, s. 45) iletisimde % 45
Lee and Hatesohl (1993; akt. Bello, 2018, s. 64) iletisimde % 45
Szukala (2001; akt. Asilioglu, 2009, s. 46) iletisimde % 45
Ailes (1996, s. 69; akt. Yildiz vd, 2010, s. 179) fletisimde % 45
Burely ve Alan (1995; akt. Miller, 2003) Giinliik iletisimde % 40’tan fazla
Rivers (Akt. Gilman & Moody, 1984, s. 331) Yetiskinlerin iletisimlerinde % 40-50
Hunsaker (1990; akt. Akyol, 2010, s.1) Bilinenlerin 6grenilmesinde % 80
Cifci (2001, s. 169) Ogrencilerin 6grenmelerinde % 83

; ) . [Ik6gretim o6grencileri i¢cin okulda % 50
[nan (1998; akt. Gifgi, 2001, 5. 169) Universite 6grencileri icin okulda % 90

Yukaridaki Tablo 1 incelendiginde, dinleme becerisinin iletisim ve egitimde dnemli bir yere sahip
oldugu goriilmektedir. Dinleme becerisi diger dil becerilerine gore hayatimizda daha fazla yer almaktadir
(Aytan, 2011, s. 24; Kemiksiz, 2017, s. 511; Temur, 2010, s. 307).

Hayatimizda 6nemli bir yeri olan dinleme becerisine yonelik literatiir incelendiginde ¢ok sayida tanim
ile karsilasilmaktadir. Dinleme iizerine yapilan tanimlar, dinlemenin; isitmekten farkli (Hennings, 1992, s.
3; akt. Jalongo, 1995, s. 13; Epcacan, 2013, s. 335), anlama ve anlamlandirmayi temel alan (Calp, 2010, s.
161; Demirel, 2003, s. 70; Emmert, 1994, s. 6, akt. Salisbury & Chen, 2007, s. 254; Epcacan, 2013, s. 335;
Giirel ve Tat, 2012, s. 277; Xiao-yun & Gui-rong, 2011, s. 316; Hennings, 1992, s. 3, akt. Jalongo, 1995, s. 13;
Melanlioglu, 2013, s. 34; Topcuoglu Unal ve Ozer, 2014, s. 204; Ungan, 2009, s. 136; Yaman, 2010, s. 173)
zihinsel bir stire¢ (Calp, 2010, s. 161; Dogan, 2013, s. 153; Epcacan, 2013, s. 335; Jalongo, 1995, s. 13; Ungan,
2009, s. 136) oldugu vurgulanmaktadir.

Dinleme iizerine yapilan tanimlardan hareketle; “Dinleme; isitmenin Otesinde, dinleyicinin uyarana karsi
dikkat kesilerek, dnceki bilgileriyle yeni dgrenmelerini ilerlettigi zihinsel bir siirectir.” seklinde de
tanimlanabilir.

Dinleme becerisinin egitim ortamlarinda fark edilmesi ve gelisiminin desteklenmesi zaman almistir.
“Diger ti¢ dil becerisi (okuma, yazma ve konusma) dogrudan dikkat cekerken, 6gretmenler, 6grencilerin
dinleme becerilerini yardim almaksizin kendilerinin gelistirmesini beklemektedirler” (Mendelsohn,1984;
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Oxford, 1993; akt. Osada, 2004, s. 54). Bu anlayisa; saglikli bir yeni doganin dogustan dinleme becerisine
sahip olmasinin (Ozbay, 2006, s. 43; Yildiz vd, 2010, s. 179) ve okula gelen 6grencilerin konusma ve
dinlemeyi dnceden biliyor olmasinin (Dogan, 2013, s. 154) sebep oldugu diisiiniilmektedir. Bello’'nun
(2018) “O6grenme dersi metodolojisi biraz tartisildi ve analiz edildi ve 6gretmenler icin dinlemenin
yasamda siradan bir aktivite oldugu ydniinde bir egilim vardi” (s. 63) ifadesi dinleme becerisine yonelik
bakis agisini gdstermektedir. Ayrica Bello (2018) “dinlemenin 6gretmenlerin dikkatinden yoksun olduguna
dair bir¢ok kanit var. Sinifta bircok 6grenme gerceklestirilmesine ragmen, dinleme becerisi her zaman ya
hizli sekilde gecilmis ya da yeteri kadar ele alinmamistir” (s. 63) demektedir. Bu ifadeler dinleme
becerisinin derslerde yer alma durumuna dikkat gekmektedir.

Miller (2003) belli miktarda okuma, yazma ve konusma iizerine ¢alisma yirutiildiigiinii; ancak dinleme
lizerine ilginin eksik kaldigim belirtmektedir. Thmal edilmis (Akyol 2010, s. 1; Cifci, 2001, s. 166; Dogan,
2013, s. 154; Melanlioglu, 2013, s. 34; Ozbay ve Melanlioglu, 2012, s. 87), unutulmus (Cif¢i 2001, s. 166;
Burley-Allen, 1995; akt. Dogan, 2013, s. 154), az dikkat cekmis (Mendelsohn,1984; Oxford, 1993; akt. Osada,
2004, s. 54), aksatilan (Yildiz vd. 2010, s. 186), nadiren ele alinan (Witkin, 1990, s. 19; akt. Wolvin, 2010, s.
8), diger becerilerin gerisinde (Topguoglu Unal ve Ozer, 2014, s. 206) seklinde nitelendirilen “dinleme
becerisi” lizerine yapilan arastirmalar artmaktadir. Miller (2003) dinleme becerisinin ihmal edilmis olarak
nitelendirilmesine ragmen son zamanlarda daha fazla dikkat cektigini belirtmektedir. Ulkemizde de artik
dinleme becerisine yonelik calismalarin arttigi gériilmektedir. Kardas, Cetinkaya ve Kaya (2018, s. 21)
yaptiklar1 arastirmada; dinleme becerisi lizerine yapilan arastirma sayilarinda 2005-2015 yillar1 arasinda
stirekli artis yasandigini ancak son iki yilda diger yillara oranla diisiis oldugu ifade etmektedir. Ayrica
Kemiksiz (2017) “dinleme becerisi lizerine yazilan makale sayisinin son yillarda 6nemli oranda arttig,
makalelerin genelde 6zgilin ve tek veya iki yazarli calismalar oldugu” (s. 511) yoniinde arastirma sonuglari
elde etmistir. Kardas vd. (2018) “son yillarda dinleme becerisi 6grenme alaninda yapilan arastirma
sayisinin ve niteliginin yiikselen bir grafik gostermesini bu anlamda dikkat ¢ekici ve sevindirici bir gelisme”
(s. 30) olarak nitelendirmektedir.

Giintimiiz Tiirkce dersi 6gretim programlarinda dinleme becerisine yonelik kazanimlar yer almaktadir.
Dinleme becerisinin egitim 6gretim kurumlardaki gelisimi ile ilgili olarak “Bashan (1988) ilk defa 1968
ilkokul miifredat programinda ‘dinleme egitimi'nden dogrudan soz edilmis, 6grencilerin her sinifta
‘dinleme ve izleme teknigi bakimindan’ kazanacaklari davranislar belirtilmistir” (Akt. Cif¢ci, 2001, s. 167)
demektedir. “2005 ilkdgretim Tiirkce Dersi (1-5. siniflar) Ogretim Programi, dinlemeyi ayri bir 6grenme
alani olarak ele alan tek programdir” (Ozbay ve Melanhoglu, 2012, s. 90). 2005 Tiirkge Ogretim
Programi’'nda “dinleme” bir 6grenme alani olarak basl basina ele alinmaktaydi; ancak 2015 Tiirkce Dersi
(1-8. simiflar) Ogretim Programi’'nda “dinleme/izleme ve konusma” olarak ayri ele alinan 6grenme alanlari
birlestirilerek “sozlii iletisim” adini almistir. Ardindan 2018’de yayimlanan yeni programda bu iki 6grenme
alani tekrar ayrilmistir. Programlarda yer alan bu durum halen dinleme becerisine yonelik oturmus bir
egitim anlayisinin olmadigini géstermektedir.

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda miistakil olarak ele alinan “dinleme” becerisine yonelik
kazanimlar mevcuttur. Giincel olan 2019 Tiirkge Ogretim Programi incelendiginde kazanimlarda herhangi
bir degisiklik olmadig1 goriilmiistiir. 2018 ve 2019 Tiirkce Ogretim Programi'nda 5 ve 6. simiflarda 12; 7 ve
8. siniflarda 14 olmak tizere toplam 52 kazanim yer almaktadir. Kazanimlar ayrintili olarak incelendiginde
ortaya cikan durum asagida aciklanmaktadir:

e Tiim sinif seviyelerinde verilen ilk 8 kazanim aynidir. Siralamalarinda da biiyiik benzerlikler vardir.
Sadece 5. sinifta 3 madde kendi arasinda yer degistirmistir.

o “Konusmacinin sézlii olmayan mesajlarini kavrar” kazanimi her sinif seviyesinde bulunmakta; ancak
siralamasi 5 ve 6. sinifta ayni iken (9. madde), 7 ve 8. siniflarda farkhdir.

o Dinleme stratejileri seklinde ifade edilen dinleme stilleri, her sinif seviyesinde yer almaktadir. 5.
sinifta; not alarak, katilimli, grup halinde dinleme; 6. sinifta: katilimli, katilimsiz, grup halinde, not
alarak dinleme; 7. siifta: empati kurarak, katiliml, katilimsiz, not alarak dinleme; 8. siifta: secici,
yaratici, empati kurarak, elestirel, not alarak dinleme “gibi yéntem ve teknikleri uygulamalari saglanir”
seklinde ifade edilmektedir.

e 5 ve 6. siniflarda olmayip 7 ve 8. siniflarda yer verilen “Dinlediklerinde/ izlediklerinde basvurulan
diistinceyi gelistirme yollarini tespit eder.” kazanimi i¢in 7. siniflarda; tanimlama, karsilastirma,
benzetme; 8. siniflar icin ise 6rneklendirme, tanik gosterme ve sayisal verilerden yararlanmaya yer
verilmektedir.
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o 7. smiflarda “Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir. a) Medya metinlerindeki értiilii
anlami belirlemesi saglanir. b) Medya metinlerinin hedef kitlesi ve amacinin sorgulanmasi saglanir.”
seklinde yer alan kazanmim, 8. siniflarda “Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini degerlendirir.
Medya metinlerinin amacini ve kaynagini sorgulamalari saglanir.” seklinde tek madde altinda
toplanmistir. Ayrica 5 ve 6. siniflarda da yer alan “Dinlediklerinin/ izlediklerinin icerigini
degerlendirir.” kazanimi icin 5. siniflarda “cizgi film”, 6. siniflarda “reklam filmi” seklinde ayrim
yapilmaktadir.

o 5ve 6. siniflarda “Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir.” kazaniminda alt madde olarak
verilen “Ogrencilerin dinlediklerindeki/izlediklerindeki tutarhiigi sorgulamalari saglanir.” ifadesi 7 ve
8. simniflarda “Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarliligi sorgular.” seklinde tek madde halinde
verilmektedir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlar incelendiginde goriilmektedir ki, 5-8. sinif icin
ele alinan toplam 13 farkli kazanim mevcuttur. Her sinif seviyesinde 12 kazanim ortaktir, sadece 7 ve 8.
siniflarda diistinceyi gelistirme yollarina yonelik ek bir kazanim mevcuttur.

Hazirlanan kazanimlar ve yiriitilen uygulamalarla 6grencilerin dinleme becerisinin gelisimi
desteklenmeye c¢alisilmaktadir. Dinleme becerisinin gelisiminin sadece dinleme alaninda degil hayatin her
evresinde kisiye basari getirecegi bilinmektedir. “Dinleme iletisimin 6nemli bir adimidir” (Xiao-yun & Gui-
rong, 2011, s. 322). Dinleme becerisini etkili sekilde gerceklestiren birey iletisimde mesajlar1 dogru
anlayacaktir. insanlarin hayatlarinin biiyiik bir kismim dinleyerek gecirdikleri diisiiniiliirse, bu becerinin
gelisim durumunun iletisime etkisi daha rahat fark edilecektir.

4. Dinleme Siireci

Dinleme siireci genel olarak iic asamadan olusmaktadir: dinleme 6ncesi, dinleme siras1 ve dinleme
sonrasi (Akkaya ve Unal, 2016, s. 72-73; Akyol, 2010, s. 14; Demirel, 2003, s. 73-74; Dogan, 2016, s.21;
Kiling, Keskin ve Yalaniz, 2016, s. 9; Melanhoglu, 2012, s. 1585; Miller, 2003; Temur, 2010, s. 310; Yildiz,
2015, s. 15; Yildiz ve Kiling, 2015, 5.18). Ortaokullarda dinleme siirecine yonelik uygulamalarda asagidaki
maddelere dikkat edilmesinin, dinledigini anlama basarisina etki edecegi diisiiniilmektedir.

Dinleme oncesi:

1. Uygulama siiresi: Metne hazirhk uygulamalar icin gerekirse bir ders saati verilebilir. Yetersiz
hazirlikla baslayan dinleme siirecinden verim alinamayabilir.

2. Ortam: Fiziksel ortam dinlemeye uygun hale getirilebilir. Sira dizeni, teknolojik imkanlarin
yeterliligi, 1sinma, aydinlatma, glriiltii gibi unsurlarin dinleme o6ncesi dinlemeye uygun hale
getirilmesi dinledigini anlama basarisina etki edebilir.

3. Sézciik bilgisi: Dinleme metninde 68renci, metni anlamasina engel olacak sayida yeni soézciikle
karsilasmamahdir. Ogrencilerin ilk kez karsilastigi tahmin edilen soézciiklerin anlami ciimle
baglamindan hareketle tahmin ettirilebilir.

4. Giidiilenme: Ogrencinin dinleyecegi metne merakim artiracak; metni tahmin ettirme, 6rnek olay

anlatma, konuya iliskin piyes, canlandirma vb. uygulamalarda bulunulabilir.

Gorsel 6geler: Basil gorsel materyaller, video, sunu, film vb. kullanilabilir.

6. Metnin orijinalligi: Metnin orijinalligini etkileyecek uygulamalardan kaginilarak, 6grencilerin metne
olan ilgisi canl tutulabilir.

7. Hazirbulunusluk: Ogrencilerin 6n bilgileri kontrol edilerek metne hazirbulunusluk durumu kontrol
edilebilir.

8. Dinleme stili: Dinleme sirasinda kullanilacak stil sinifa sdylenerek, 6grenciler dinleme stili hakkinda
bilgilendirilebilir.

9. Dinleme sayisi: Ogrenciye metni toplamda kag kere dinleyecegi bildirilmelidir. Dinleme sayisinin
bilinmesi, 6grencinin metne dikkatini toplamasina yardimci olabilir.

10. Olcme degerlendirme: Geleneksel ve tamamlayic1 6lgme degerlendirme araclarindan faydalanilabilir.

v

Dinleme sirast:

1. Dinleme sayisi: Siif seviyesine, d0grenci hazirbulunusluguna, metnin niteligine, metnin sunulus
sekline vb. gore belirlenebilir.
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2. Dinleme stili: Sinif seviyesine, 6grenci hazirbulunusluguna, metnin niteligine, metnin sunulus sekline
vb. gore belirlenebilir.

3. Gorsel ogeler: Metinlerin dinleme izleme metni olarak sunulmasi dinlenilenlerin anlasilmasinda
etkilidir. Bu sebeple uygulamalarda; video, sunu, film gibi gérsel-isitsel materyaller kullanilabilir.
Metnin niteligine gore misafir seslendirici stirece dahil edilebilir.

4. Materyal kullanimi: Dinleme stiline gore materyal kullanimi saglanabilir.

5. Seslendirmenin niteligi: Dinleme ve dinleme-izleme metinlerinde seslendirmeye dikkat edilmelidir.
Fon miizikleri -kullanilmissa- metinle uyumlu olmali ve climlelerin anlasilmasini engellememelidir.

6. Olcme degerlendirme: Geleneksel ve tamamlayic1 6l¢cme degerlendirme araclarindan faydalanilabilir.

Dinleme sonrasi:

1. Uriin olusturma: Ogrencilerin dinlediklerini i¢sellestirmelerine imkan verecek iiriin olusturma
slireclerine yer verilebilir. Bu uygulamalarda triiniin niteligine gére ders saati ayarlanabilir.
2. Olgme degerlendirme: Geleneksel ve tamamlayic1 6lcme degerlendirme araclarindan faydalanilabilir.

Demirel (2003) dinleme stirecindeki asamalarda yapilmasi gerekenlerle ilgili olarak séyle demektedir:
“Dinleme oncesi etkinlikler: 1. Tanitma: Dinlenecek konu hakkinda genel bilgi verir. 2. Kestirme: Konu
hakkinda tahminde bulunma. Dinlenecek konunun baslig1 soylenir, resim ve ipuglar1 verilerek metnin
kestirilesi istenir. 3. Sahnenin olusturulmasi: Dinlenecek metinde gecen olayin gorsel araclarla
canlandirilmasidir. Bunda amag, 6grencilerin duyduklarini gorsel olarak goérmelerini saglamak, boylece
metni daha iyi anlamalarina yardimci olmaktir. Bunun icin resim, fotograf, ¢izgi resim ve posterler
kullanilir. 4. Yeni sozciiklerin 68retimi: dinlenilecek metinde gecen yeni sézciikler ve gerekirse yeni ciimle
yapilar1 ogretilir. Yeni 6grenilen sozciikler, bilinen ctimle kaliplariyla, yeni ciimle kaliplar1 da bilinen
sozciiklerle 6gretilmelidir. 5. Amach dinleme: Dinleme etkinlikleri amacgh yapilmalidir. Metinler amach
dinlemeyi saglayabilmek icin baslangi¢c diizeyinde ii¢ kez dinletilmeli ve daha sonra 6grencilerin
dinlemeleriyle ilgili genel sorulara cevap vermeleri istenmelidir. Dinleme aninda etkinlikler: 1. Ogretmen
metni yiiksek sesle okur. Ogrenciler kitaplar1 kapali 6gretmeni dinler. 2. Ogrencilerden metni dinlerken
farkll tonlama ve vurgulamalara dikkat etmeleri istenir. 3. Ilkégretim 1, 2, 3. siniflarda égrencilerden
dinlediklerini tekrar etmeleri istenir. 4. Ogrencilerin amagh dinleme sorularina yanit verebilmeleri icin
dinlediklerini not etmeleri istenir. Dinleme sonrasi etkinlikler: 1. Dinlenen metin ile ilgili ayrintil sorulara
cevap verilir. Bu calismanin sinif diizeyine gore paragraf paragraf yapilmasinda yarar goriilmektedir. 2.
Dinlenene metnin sozlii ya da yazili 6zeti ¢ikarilir. 3. Giris ve gelisme kismi dinlenilen bir hikayenin sonug
kisminin tamamlanmasi istenir. 4. Metni dinlerken ya da dinledikten sonra duyulanlari resimle ifade
etmeleri istenir. Ogretmen okurken ya da okuduktan sonra égrenciler resim ya da sekil cizer. 5. Dinlenen
metin ile ilgili resimlerin ya da climlelerin olay sirasina gore dizilmesi istenir. 6. Dinlenenleri yazma ya da
dikte etme etkinliklerine yer verilir. 7. Duyulan eksik ciimleler tamamlanir. 8. Dinlenen metne uygun baslk
onerilir. 9. Metinde bos birakilan yerleri doldurma ¢alismalarina yer verilir” (s. 73-74).

Dogan (2016, s. 21-23) dinleme 6ncesi, siras1 ve sonrasindaki ¢calismalara dikkat cekmektedir. Dinleme
oncesindeki ¢alismalarda 6grencilerin dinlemeye hazirlanmasinin amaglandigina ve bu hazirhigin hem
zihinsel hem de fiziksel boyutu olduguna deginmektedir. Dinleme sirasindaki ¢calismalarda not almanin
onemine ve not alirken dikkat edilmesi gerekenlere vurgu yapmaktadir. Dinleme sonrasindaki calismalarda
dinleme 6ncesinde lizerinde konusulan konular ve dinleme sirasinda alinan notlar yardimiyla sorularin
cevaplandirilmasi, 6zetleme, metin degerlendirmesi yapma vb. ¢alismalara yer verilmesi gerektiginden
bahsetmektedir. Ayrica dinleme sonrasindaki her calismanin, 6grencilerin daha sonraki dinlemelerine
yonelik bir deneyim anlamina geldiginin unutulmamasinin ve 6grencilerin de bu konuya dikkatlerinin
¢ekilmesinin 6nemi tizerinde durmaktadir.

Ortaokullarda dinleme siirecine etki eden bazi unsurlar bulunmaktadir. Bu unsurlar1 dikkate alarak
ylriitiilen uygulamalarin dinleme siirecine etki edecegi diisiiniilmektedir. Bunlar:

Ogrenciye Bagh Faktorler
Dinlenilene/izlenilene Bagh Faktorler
Ogretmene Bagh Faktorler

Diger Faktorler
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Dinlenilene/izlenilene Bagh Faktorler

Diger Faktorler Ogretmene Bagh Faktorler

Ogrenciye Baglh Faktorler

Resim 2. Okullarda dinlemeyi etkileyen faktorler

Dinleme siirecini etkileyen temel unsurlar cercevesinde, ortaokullarda dinleme basarisimi etkileyen
faktorlerin sunlar oldugu diistintilmektedir:

e Ogrenciye Bagh Faktorler:
o Hazirbulunusluk diizeyi
o Derse kars1 tutum ve dnyargilar
o Gldilenme dizeyi
o Fiziksel olarak dinlemeye hazir olma
o Psikolojik olarak dinlemeye hazir olma
e Dinlenilene/izlenilene Bagh Faktérler:
o Dinleme, dinleme-izleme metninin niteligi (seviyeye uygunluk, metnin icerigi, konunun
glncelligi vb.)
o Seslendirmenin niteligi (okuyucunun dzellikleri, fon miiziginin metnin 6niine gegmesi vb.)
o Gorsel odgelerin niteligi (gorsellerin konu ile iliski durumu, gorsellerin anlasilabilirligi,
goriinti netligi vb.)
e Ogretmene Bagli Faktorler:
o Sireg icerisindeki 6gretmen uygulamalarinin niteligi
» Rehber: Ogrencilere aciklayici ve yol gésterici olma
* Organizator: Ogrencinin dikkatini ceken uygulamalar diizenleme
* Denetci: Metne yonelik 6l¢cme degerlendirme ¢alismalari yapma
e Diger Faktorler:
o Teknik donanim yeterliligi
o Fiziksel ortamin etkileri (sinif mevcutlari, oturma diizeni, 1s1 ve 151k durumu vb.)
o Sosyal ortamin etkileri

Dinlemeyi etkileyen faktorlerle ilgili olarak Asilioglu (2009) iki tiir engelden s6z etmektedir. “Bunlarin
bir kismi 6grencilerdent, bir kismi da 6gretmenlerdens kaynaklanmaktadir. Ogrencilerden kaynaklananlar:
dersin hedeflerinin farkinda olmama, konu iizerine dikkatini toplayamama, konuya ilgi duymama, dinleme
sirasinda kisisel sorunlara odaklanma, anlatilan her seyi not almaya ¢alisma, ders siiresini hayal kurarak
gecirme, konunun kavranmasi icin gerekli olan 6n bilgilere sahip olmama ve giidiilenme eksikligi gibi
bashiklar altinda toplanabilir. Ogretmenlerden kaynaklananlar ise; anlatimi uzun siire ve tekdiize olarak
slirdiirme, 68rencileri hedeflerden haberdar etmeme, konusmalarinda 6grencilerin bilmedigi terim ve
kavramlara fazlaca yer verme, ifade ve tavirlari ile 6grencilerde dinleme konusunda isteksizlik yaratma ve
onlarin konuya odaklanmalarini saglayacak gerekli yonlendirmeyi gerceklestirememe gibi noktalarda
yogunlastig1 goriilmektedir” (s. 60-61). Siire¢ icerisinde 6gretmen ve 6grenciden kaynaklanan faktorler

4 Orijinal metinde “kendilerinden” ifadesi yer almaktadir.
5 Orijinal metinde “6gretim elemanlarindan” ifadesi yer almaktadir.
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onemli goriilmektedir; ancak dinleme siirecine bunlarin yani sira farkl faktorler de etki etmektedir. Cifci
(2001) dinlemeyi etkileyen faktorleri; “fizyolojik faktorler, fiziki faktorler, psikolojik faktorler, zihinsel
faktorler, sosyal faktorler, 6gretmen faktord, verici (konusmaci) faktori, konu faktori” (s. 170-176) olarak
ifade etmektedir.

Dinlemeyi etkileyen unsurlarla ilgili olarak Mackay (1997, s. 13); “1. Fiziksel nedenler, Konunun 6zelligi
(Konuya ilgi duymamak), 3. Duygusal nedenler: Dinleyici i¢in 6zel olan bir konuyu hedef alan séylemler
dinleyiciyi incitebilir. Boyle bir durumda savunmaya gecilip konusmaci yargilanmaya ve elestirilmeye
baslanabilir. 4. Psikolojik nedenler: Diislinme hiz1 konusma hizindan ortalama ti¢g-dort kat daha fazladir.
Hatta diisiinme hizi, konusma hizinin alti katina kadar ¢ikabilmektedir. Bu yiizden kisi kendini sikea,
soylenenden bir adim 6nde bulur ve konusmacinin, kendi diisiince hizina yetismesini bekler ama bu
imkansizdir. O anda meydana gelen dikkat dagitici herhangi bir sey dikkatin, dinleme siirecinden tamamen
kopmasina, dinlemenin sekteye ugramasina neden olur” (Akt. Dogan, 2016, s. 24) demektedir.

5. Dinleme Stilleri

Literatiirde “dinleme tiirleri” (Akkaya ve Unal, 2016, s. 63; Dogan, 2016, s. 30), “dinleme yontem ve
teknikleri” (MEB, 2018) ve “dinleme stilleri” (Maden ve Durukan, 2011, s. 105) seklinde yer alan; ilgili
yabanci kaynaklarda “style” kullaniminmi karsilayan “stil-tlir-cesit” soézciiklerinden “stil” sozciiglintin
kullanimi bu arastirmada tercih edilmistir.

Dinleme stili; dinleyicinin dinleme aninda dinledigini anlama siirecine etki etmesi icin durumuna uygun
olarak sectigi/uyguladigi dinleme sekli olarak tanimlanabilir.

Kisinin siire¢ icerisinde dinledigini anlamasina yardimci olacak sekilde secilen dinleme stili dinledigini
anlama basarisina etki edecektir. Okullarda ytriitiilen dinleme becerisinin gelisimine yonelik derslerde
dinleme sirasinda yer verilen dinleme stilinin secimine 6zen gosterilmesi gerekir. Dinleme stilinin secimine
etki eden bazi unsurlar oldugu diisiintilmektedir. Bu unsurlar:

e Dinleyici: Dinleme yapacak 6grencilerin yasi, metne yonelik hazirbulunuslugu, dinleme stillerinin
kullanimina yo6nelik yeterliligi vb.

o Dinleme ortami: Simif mevcudu, sinifin biiytikligu, teknolojik imkanlarin yeterliligi, giiriilti, 151k vb.

e Dinlenen/izlenen metnin niteligi: Dinleme metninin tiirii, uzunluguy, icerigi vb.

o Dinlenen/izlenen metnin sinifa sunulusu: Metnin; dinleme, dinleme-izleme metni olarak sunulmasi ya
da misafir bir seslendiricinin derse dahil olmasi.

Ogrencilerin dinleme stilleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olabilmesi ve dinleme aninda uygun dinleme
stilini secebilecek yeterlilige gelebilmesi i¢in derslerde farkl dinleme stillerinin kullanimina yer verilerek
ogrencilerin dinleme stillerini 6ziimsemesine imkan verilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

“Insanlarin bilgi almay1 tercih etme yolu” (Watson, Barker & Weaver, 1995, s. 2; akt. Salisbury & Chen,
2007, s. 255) olarak nitelendirilen dinleme stilleri ile ilgili olarak farkli simflandirmalar mevcuttur. lgili
literatiir incelendiginde asagidaki siniflandirmalarla karsilasilmaktadir:

o “Tiirkce 6gretim programinda dinleme yontem ve teknikleri; katilimli dinleme, katilimsiz dinleme,
grup halinde dinleme, not alarak dinleme, se¢ici dinleme, yaratici dinleme, elestirel dinleme, empati
kurarak dinleme seklinde siniflandirilmaktadir” (MEB, 2018).

o “Hedefe baglh olarak; dinleme ‘karsilikly’, ‘takdir edici’, ‘empatik’, ‘ayrimct’ ve ‘degerlendirici’ olabilir”
(Barker, 1971; Goss, 1991; Watson, Barker ve Weaver, 1995; Wolvin ve Coakley, 1996; akt. Salisbury
& Chen, 2007, s. 255).

e Akyol (2010) dinleme tiirlerini: “1. Aktif dinleme, 2. stratejik dinleme, 3. diyalog ve sunuya dayal
dinleme, 4. amacl dinleme, 4a. Bilgi edinmeye dayali dinleme, 4b. Yorumlayici dinleme, 4c. Elestirel
dinleme, 4d. Haz almak igin(estetik) dinleme” (s. 5-9) seklinde ifade etmektedir. Akyol (2010)
bunlara ek olarak “ayirt edici, transfer edici dinleme, elestirel dinleme ve terapatik dinleme” (s. 20)
olarak siniflandirmaktadir.

o “Katilimh dinleme, katilimsiz dinleme/izleme, not alarak dinleme/izleme, kendini konusanin yerine
koyarak dinleme/izleme (empati kurma), grup halinde dinleme/izleme, yaratici dinleme/izleme,
secici dinleme/izleme, elestirel dinleme/izleme” (Ozbay, 2006, s. 74-77).
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e Ungan (2009) dinleme stillerini; “1. Etkili dinleme tiirleri: goniillii dinleme, stratejik dinleme, amach
dinleme, haz almak icin dinleme, elestirel dinleme. 2. Etkisiz dinleme tiirleri: gonilsiiz dinleme,
antipatik dinleme, yiizeysel dinleme, goriintiste dinleme” (s. 142-144) seklinde siniflandirmaktadir.

e Yildiz vd. (2010); “segici dinleme, katilimli dinleme, etkili dinleme, elestirel dinleme, empatik dinleme’
(s. 183-186) olarak siniflandirmada bulunmaktadir.

e Maden ve Durukan (2011) ise arastirmasinda asagidaki dort stili temel almaktadir; “1. Aktif
dinleme/dinleyici: Baskalar1 konusurken tiim dikkatini vererek dinler. Yiiksek enerji ile dinler,
konusucuyla dogrudan goz temasi kurar. 2. Katilimci dinleme / dinleyici: Konusmacinin soziinii ve
amacina dikkat eder. Konusmanin amacinmi kavradiginda konusma eylemine gecer. Aralikli olarak
dinlemeye sonra tekrar konusmaya baslayabilir. 3. Pasif dinleme/dinleyici: Karsisindaki Kkisi
konusmasini tamamlamis gibi durur. Konusma eylemine dikkat etmez. Konusmaci-dinleyici iliskisini
kurmaz. Nadiren soz alir ve konusur. 4. Tarafsiz dinleme/dinleyici: Konusma esnasinda alici
konumunda degildir. Konusma stirecinde ilgisiz ve dikkatsizdir. Sikilgan ve huzursuz tavirlar sergiler.
Dogrudan goz temasi kurmaktan kaginir. Konusmanin icerigine dikkat etmez” (s. 105).

1

6. Dinleme Stratejileri

Dinleme siirecinde kullanilan stratejiler “6grencilerin metinleri dinlerken dinleme 6ncesi, sirasi ve
sonrasinda istendik olarak kullandiklar1 yontem ve tekniklerin tamamidir” (Yildiz ve Kiling, 2015, s. 18).
Yildiz ve Kiling (2015) dinleme siirecine yonelik olarak stratejileri “Dinleme Oncesinde Kullanilacak
Stratejiler: 1. Hazirlhlk yapmak. 2. Onceki bilgileri kullanma. 3. Dinleme 6ncesi sorular olusturma. 4.
Tahminde bulunma/Anahtar kelime ¢alismasi. 5. Amag belirleme. 6. Yontem belirleme. Dinleme Sirasinda
Kullanilacak Stratejiler: 1. Not alma. 2. Soru-cevap. 3. Gorsel sahne olusturma. 4. Vurgu ve tonlama. 5.
Tahminleri kontrol etme ve yeni tahminlerde bulunma. 6. Empati kurma. 7. Tekrar dinleme. 8. Ara 6zet
yapma. 9. Yasamla iliskilendirme. Dinleme Sonrasinda Kullanilacak Stratejiler: 1. Ozetleme,
sozlii/yazili/gorsel. 2. Cikarimda bulunma. 3. Yeniden ifade etme. 4. Metni gelisim sirasini ifade etmek. 5.
Dinlenilen metne uygun baslik. 6. Neden sonug iliskileri kurma. 7. Tartisma. 8. Sozciiklerin anlamlari
lizerinde durma. 9. Betimlemeler yapma. 10. Oz degerlendirme.” (s. 20-21) seklinde siralamaktadr.

Melanhioglu (2012) dinlemeyle ilgili kazandirilabilecek {istbilis becerileri sdyle oOzetlemektedir:
“Dinlemenin amacini belirleme. Dinleme materyalindeki mesaji kavrama. Dinlemede dikkatini detaylardan
ziyade icerige yogunlastirma. Dinleme siirecini izleme. Dinleme amacina ulasip ulasamadigini tespit etme.
Dinleme siirecindeki hatalar1 degerlendirme ve dogru etkinligi gerceklestirebilme” (s. 1591).

Temur (2010) dinleme ile ilgili olarak ii¢ stratejiden bahsetmektedir: “Parcadan Biitiine Stratejiler:
Metnin merkezde oldugu bir stratejidir. Dinleyen metindeki vurgu, tonlama, kelime, dilbilgisi 6gelerinden
yararlanarak anlama ulasmaya calisir. Metinde o6zel bir bilgiyi yakalamak isteyen dinleyicilerin
kullandiklar strateji tiriidiir. Metnin tamamini degil, ihtiya¢ duyulan yeri dikkatli bir sekilde dinlenir.
Biitiinden Pargaya Stratejiler: Dinleyicinin merkezde oldugu bir stratejidir. Dinleyicinin 6n bilgileri, metnin
tliry, icerik ve metinde kullanilan dil 6gelerini barindirir. Ana fikir bulma, tahmin, yorumlama ve 6zetleme
biitiinden parcaya ornek stratejilerdir. Ust Bilissel Stratejiler: Stratejik dinleyici {ist bilissel
stratejileri(planlama, izleme ve degerlendirme) de rahatlikla kullanirlar. Bu tiir dinleyiciler hangi durumda
nasil bir dinleme stratejisi kullanacagini planlar. Sectigi stratejinin dinleme sirasinda etkililigini izler.
Dinleme amagclarina ulasip ulasmadigini, dinledigini anlayip anlamadigini degerlendirir” (s. 310).

7. Sonug

Dinleme becerisinin, bireyin hayatinda diger dil becerilerinden daha fazla yer aldig1 (bkz. Tablo1),
gelistirilebilir bir dil becerisi oldugu (Aytan, 2011; Cihangir Cankaya, 2015; Cayli, 2012; Dogan, 2007;
Dogan, 2008; Epcacan, 2013; Melanhoglu, 2012; Tabak ve Goger, 2014; Yildiz, 2015) ve yapilan
uygulamalarla, dinleme becerisinin gelisiminin desteklenebildigi (Dogan, 2007; Dogan, 2008; Kaya, 2015;
iseri ve Yilmaz, 2008; Miller, 2003; Yildiz, 2015) ifade edilmektedir.

Dinleme becerisi lizerine yapilmis arastirmalar incelendiginde, farkli agcilardan dinleme becerisinin ele
alindig1 goriilmektedir. Literatiirde; stratejileri (Bello, 2018; Desouky, 2012; Dogan, 2017; Dogan ve Erdem,
2017; Fidan, 2012; Hsueh-jui, 2008; Kiling, 2015; Kiling¢ vd., 2016; Ozgakmak, 2015; Thompson & Rubin,
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1996; Yildiz, 2015; Yildiz ve Kiling, 2015) ve iist bilis stratejilerini (Harmankaya, 2016; Katranci, 2012;
Melanlioglu, 2011; Melanlioglu, 2012; Okur ve Azizoglu, 2016; Sarar Kuzu, 2016) konu alan arastirmalar
dikkat cekmektedir. Ayrica dinleme stilleri ve tiirlerini (Aydin, 2018; Ceran, 2015; Karabacak, 2014;
Karakus Taysi, 2014; Kemiksiz, 2017; Maden ve Durukan, 2011; Ozgakmak, 2015; Sevimli, 2015) temel
alan; dinlemede gorsel unsurlara yer veren (Cigerci, 2015; Dedebali, 2014; Uysal, 2014) arastirmalar da
bulunmaktadir. Bununla birlikte becerinin gelisimine yonelik uygulamalarin (Dogan, 2007; Dogan, 2008;
Kaya, 2015; Iseri ve Yilmaz, 2008; Miller, 2003; Y1ldiz, 2015) ve él¢iilmesine yonelik arastirmalarin (Géger,
2008; Gocer, 2019; Keles, 2013; Kodan ve Bozdemir, 2016; Powers & Bodie, 2003; Tabak ve Gocer, 2014;
Temur, 2010) literatiirde yer aldig1 da goriilmektedir.

Ortaokul Tirkge derslerinde, dinleme siirecinde dikkat edilmesi gereken unsurlarin ve dinleme
basarisina etki eden faktdrlerin fark edilmesinin dinleme becerisinin gelisimine katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

2019 Ortaokul Tiirkge Ogretim Programi incelendiginde her sinif seviyesinde benzer kazanimlarin
tekrar ettigi, ayrica dinleme dncesine yonelik kazanimlarin bulunmadigi anlasilmaktadir. Dinleme 6ncesine
yonelik kazanimlarin eksik oldugu (Cayli, 2012; Durukan, 2013; Goger ve Cayli, 2019) belirtilmektedir.
Dinleme siirecinin parcasi olan dinleme Oncesine yoénelik kazanimlardaki eksikliklerin giderilmesi
gerekmektedir.

Ortaokul Tiirkce derslerinde dinleme metni sirasinda uygulanacak dinleme stilinin secimine 6zen
gosterilmesi gerekmektedir. Dinleme stilinin belirlenmesinde; dinleyici faktorii, dinleme ortami,
dinlenen/izlenen metnin niteligi, dinlenen/izlenen metnin sinifa sunulus bigiminin etki -ettigi
diisiintilmektedir.

Yiritilen arastirmada tUzerinde durulan dinleme becerisi kuramsal olarak ele alinmaktadir.
Arastirmada, dinleme becerisine yonelik genel bilgilerin yani sira ortaokul seviyesinde ders igi
uygulamalarda dinleme becerisinin gelisimine etki edecegi diisiiniilen kuramsal bilgilere yer verilmektedir.
Verilen bilgilerin uygulayic1 olan 68retmenlere, alandaki arastirmacilara ve literatiire katki saglayacagi
umulmaktadir.
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ABSTRACT

Lesson study is a model that has its origins in Japan and is carried out with different adaptations internationally. In this
research, the lesson study researches conducted in Turkey were systematically examined and compiled in order to form an
opinion on how lesson study is applied in Turkey and what it means. 68 researches examined within the scope of the research
were evaluated from various aspects in accordance with the PRISMA criteria. As a result of the synthesis in this research, the
studies conducted in Turkey for the lesson study model; it is mostly aimed at teachers as in-service training, mostly qualitative
methods, it has a working group of 1-10 people, it is mainly in the field of mathematics; it was aimed to examine the effect of
teachers on the development of their knowledge and skills in the field, it has positive effects on supporting the professional
development of teachers, developing cooperative learning skills and planning the lesson, its positive aspects are the positive
effects of teachers’ professional development and collaborative work. On the other hand, it was revealed that the negative
aspects were the difficulties in meeting the teachers, the presence of the camera and the problems related to the use of
technological resources. Based on the results of the research, suggestions were made for further research.

Keywords: Lesson study, Turkey, systematic review, literature, PRISMA

Ethical Committee Date / Number : This research was declared by the author as a research that does not require ethics
committee approval.

EXTENDED ABSTRACT
Purpose and Significance

The purpose of this research; the aim of the study is to synthesize the descriptive features (type, year, study group
characteristics, number of people in the study group, method, basic discipline), aims, results, and positive-negative
conditions of the studies conducted in Turkey for lesson study. A systematic review (systematic literature review)
was made in this research. In this research, compliance with the PRISMA 2009 checklist was performed and the
criteria in the list were applied in the survey, research, synthesis and reporting sections.

Methods

The searches were survey in August 2021. National and international databases were used to search the studies.
Excluded and included studies were determined according to the PRISMA flowchart prepared by Moher et al (2009).
68 studies that met the criteria were included in the systematic review. The studies included in the review were
examined by subjecting them to content analysis. With the analysis, the characteristics of each research were
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tabulated and the frequencies were extracted by coding the common features. After the codes were determined, the
codes expressing similar areas were gathered under themes.

Results

In this research, it was determined that there were 29 doctoral thesis, 12 master thesis, and 27 articles. It has been
seen that most of the researches are done in the field of mathematics.

When the aims of the studies conducted in Turkey on lesson study are examined, the following findings have been
reached: It has been seen that it is mostly aimed to examine the effect (f=21) on the development of teachers’
knowledge and skills in the field. It is noteworthy that most of the studies on knowledge/skills in the field are on
mathematics (f=15). Studies examining the effects on students (f=5) are much less numerous than studies examining
the effects on teachers.

When the results of the studies conducted in Turkey on lesson study were examined, the following findings were
reached: It has been seen that the majority of the studies stating that positive results were obtained on teachers. It
has been seen that supporting the professional development of teachers (f=17) and the development of cooperative
learning skills (f=12) gain weight. It has been seen that the majority of the studies in which it is stated that it
contributes positively to lesson planning in the effects on teaching (f=12).

When the positive situations stated in the studies conducted in Turkey on the subject on lesson study are examined,
the following findings are reached: It has been seen that the studies related to the course research mostly have a
positive effect on the professional development of teachers/pre-service teachers. Among the positive opinions, it has
been seen that the most positive thoughts are for the professional development of teachers (f=9). In addition, there
are also studies (f=5) that indicate the positive effect of collaborative work.

When the negative situations stated in the studies conducted in Turkey on the subject on lesson study are examined,
the following findings have been reached: It has been seen that the problems related to the teachers are mostly stated
in the studies related to the lesson research model. Among the negative opinions, it has been seen that there are
studies (f=12) in which problems with teachers are at the forefront. It was revealed that the most important of these
problems was the problems of teachers coming together (f=5). Problems arising from the characteristics of the course
research (f=8) also gain weight. At the beginning of these problems are the presence of a camera and the use of
technological resources.

Discussion and Conclusions

As a result of the research, the following suggestions were made: Although the lesson study model is a model that is
researched in the field of mathematics in Turkey and internationally, it is important to use and research it in other
disciplines as well. New research can be conducted by using this model, which is very suitable for the pre-service
period of teachers, especially in Teaching Practice courses.
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OZET

Ders arastirmasi (ders imecesi) modeli, kokenleri Japonya'va dayanan ve uluslararasi alanda farkli uyarlamalarla
gerceklestirilen bir modeldir. Bu arastirmada ders arastirmasinin Tiirkiye’de nasil uygulandig1 ve ne ifade ettigine yonelik
bir goriis olusturma amaciyla Tiirkiye’de yapilmis olan ders arastirmasi calismalari sistematik olarak incelenerek
derlenmistir. Arastirma kapsaminda incelenen 68 c¢alisma, PRISMA kriterlerine uygun bi¢cimde cesitli yonlerden
degerlendirilmistir. Bu arastirmadaki inceleme sonucunda ders arastirmasi modeline yonelik Tiirkiye’de yapilan
¢alismalarin; ¢ogunlukla nitel, hizmet ici egitim olarak 6gretmenlere yonelik oldugu, 1-10 kisilik ¢calisma grubuna sahip,
matematik alani agirhikll oldugu gorilmistiir. Arastirmalarin igeriklerinin sentezlenmesi sonucunda ise; ¢ogunlukla
O0gretmenlerin alana yonelik bilgi ve becerilerinin gelisimine etkisinin incelenmesinin amaglandig); ders arastirmasinin
O0gretmenlerin mesleki gelisimini desteklemede, is birlikli 6§renme becerilerini gelistirmede ve dersi planlama konusunda
olumlu etkileri oldugu sonucuna varilmistir. Ders arastirmasi ile ilgili gorisleri inceleyen arastirmalar sentezlendiginde
olumlu yoénlerin 6gretmenlerin mesleki gelisimi ve is birlikli ¢alismanin olumlu etkileri oldugu; olumsuz yonlerin ise
o0gretmenlerin bir araya gelmesindeki zorluklar, kameranin olmasimin olusturdugu tedirginlik ve teknolojik kaynak
kullanimuyla ilgili sorunlar oldugu ortaya c¢ikarilmistir. Arastirma sonuglarindan hareketle, yapilacak yeni aragtirmalara
yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ders Arastirmasi, Ders imecesi, Tiirkiye, Sistematik Derleme, Alan Yazin, PRISMA

Etik Kurul izni Tarih / Say1 : Bu arastirma, yazar tarafindan “etik kurul izni gerektirmeyen arastirma” olarak beyan
edilmisgtir.

1. Giris

Japonya’da ders arastirmasi, 6gretmen liderliginde profesyonel gelisim modeli olarak kokenleri 19.
ylzyila dayanan bir uygulamay1 ifade etmektedir (Saito, 2012). Ders arastirmasi, arastirmaci olarak
O0gretmen kavramina dayanir (Orland-Barak ve Maskit, 2017). Japonya’da ders arastirmasi modeli
ogretmenlerden olusan bir 6grenme toplulugunu vurgulayarak okul tabanli bir reform hareketine
donlismiistiir (Saito, Murase, Tsukui ve Yeo, 2014). Japonya’da giines enerjisinin ilkogretim fen
miifredatina girmesinden o6nce ylzlerce okul, {liniversiteler, politika yapicilar, arastirmacilar ve
egitimcilerden olusan on bin kisinin katildig1 genis 6lcekli kamusal arastirma dersleri; glines enerjisinin
nasil 6gretilecegi hakkindaki diisiincenin iilke capinda yayilmasini ve yeni miifredatin sekillenmesini
saglamistir (Lewis, Perry, Friedkin ve Roth, 2012).

Ders arastirmasi ilk olarak 1999’da Mills College tarafindan Japonya’dan 6rnek alinarak ABD (Amerika
Birlesik Devletleri)’de uygulanmistir (Orland-Barak ve Maskit, 2017). Stigler ve Hiebert’e ait 1999 tarihli
kitabin ABD’de yayimlanmasiyla tiim diinyaya yayilma siireci baslamistir (Bayram Jacobs, 2012; Chokshi
ve Fernandez, 2004; Lewis, Perry ve Murata, 2006). Ders arastirmasi; 6grencinin 6grenmesinin
iyilestirilmesi amaciyla 6gretmenlerin is birlikli calismasini ifade ederken bir yandan da bir mesleki gelisim
yaklasimi olarak goriilmektedir (Bayram Jacobs, 2012; Hervas ve Medina, 2020; Stigler ve Hiebert, 1999).
Ders arastirmasinin kritik bilesenleri; odagin belirlenmesi, planlama, arastirma dersinin yapilmasi, ders
sonrasi tartisma, tekrarlanan arastirma dongiileri, disaridan uzmanlik alma, bilgiyi harekete gecirme
asamalarindan olusur (Seleznyov, 2018).

Ders arastirmasi modelinin 6gretim {lizerindeki etkilerinin belirlendigi calismalarda uygulamalar
yapilmistir. Kanellopoulou ve Darra (2019) ampirik 6zellikteki ders arastirmasi makalelerini inceledikleri
arastirmalarinda; ders arastirmasinin 6grencilere katki sagladigini, 6gretmen adaylarini motive edip inang

1 Dr., MEB istanbul il Milli Egitim Midurligi, flzgulhan@gmail.com 0000-0002-7915-6299
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ve tutumlarini olumlu hale getirerek performanslarini iyilestirdigini belirtmislerdir. Ustuk ve Comoglu
(2019) Ingilizce o6gretimi alanindaki ders arastirmasi calismalarim inceledikleri arastirmalarinda
uluslararasi ¢calismalarla Tiirkiye’de yapilan ¢alismalari karsilastirmislar ve modeli stirdiiriilebilir mesleki
gelisimin saglanmasi icin 6nermislerdir. Willems ve Bossche (2019) ders arastirmalari igerisindeki en iyi
kanitlar1 sentezledikleri calismalarinda ders arastirmasinin giiclii bir mesleki gelisim yaklasimi oldugunu
ve 0gretmenlerin mesleki 6grenmeleri lizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu belirtmislerdir. Hrastinski
(2021) ders calismasi modelinde dijital araglarin kullanildigl arastirmalari el aldig1 sistematik literatiir
incelemesinde; 6gretmenlerin sinif videolarini analiz etmesi, harici video kaynaklarini analiz etme,
kurgusal videolarin tamamlayicisi olarak animasyonlar, yapilandirilmis dijital ders ¢calismasi uygulamalari,
hibrit 6gretmen is birligi ve dijital 6gretmen is birligi uygulamalarinin yapildigini belirtmistir. Fluminhan,
Schliinzen ve Junior (2021) farkh {lkelerden ders arastirmasi c¢alismalarini sistematik olarak
incelediklerinde kiltiirel etkiler, yerel ihtiyaclar ve kosullara gore uyarlamalar ve yeniden tasarimlar
yapildigini tespit etmislerdir. Norwich (2018) uluslararasi alanda ders arastirmasinin farkli uygulamalarini
inceleyerek kavramsal model gelistirmis; ders arastirmasi modelini uygulama tabanli arastirma,
profesyonel 6grenme topluluguy, is birlikli problem ¢6zme modeli ve profesyonel 6grenme modelleri ile
beraber “profesyonel 6grenme modelleri ailesi” olarak adlandirmistir.

Ders arastirmasi modeli iizerine yapilmis olan derleme, sistematik inceleme calismalar1 ulusal alan
yazinda bulunmaktadir. Serbest (2014) alan yazindaki ders arastirmasi calismalarini inceledigi
arastirmasinda bu uygulamalarin 6gretmenlerin mesleki gelisimine katki sagladigini ve cogunlukla yapilan
matematik egitimi arastirmalarindan yola ¢ikarak matematik egitiminin ders imecesi sayesinde daha gii¢lii
olarak gelistigini belirtmistir. Kincal ve Beypinar (2015) uluslararasi alanda matematik 6gretimine yonelik
28 ders arastirmasi makalesini inceledikleri arastirmalarinda; ders arastirmasi modelinin 6grencilerin
O6grenmesine olumlu etki yaptigi, 6gretmenlerin tutum ve inanglarini olumlu etkileyerek pedagojik
bilgilerini gelistirdigini tespit etmislerdir. Aykan ve Kincal (2016) uluslararasi alanda yayimlanmis 50
makaleyi inceledikleri icerik analizi calismasinda; arastirma-inceleme calismalarinin kuramsal ¢calismalara
gore cok daha fazla oldugunu, en ¢ok nitel yontem kullanildigini, en ¢ok kullanilan veri toplama yénteminin
gozlem oldugunu, drneklem olarak en ¢ok 6gretmenlerin alindigini, 6rneklem biiyiikliigiiniin en ¢ok 1-10
arasinda oldugunu, en ¢ok matematik alaninda calisildigim belirlemislerdir. Aktuna ve Gokkurt Ozdemir
(2020) Turkiye’de yapilan ders arastirmasi calismalarindaki egilimleri incelediklerinde doktora tezlerinin
agirlikta oldugunu, nitel calismalarin daha ¢ok oldugunu, katiimcilarin ¢ogunlukla 6gretmen oldugunu,
durum calismalarinin fazlaca yapildigini ve igerik analizinin en sik kullanildigini belirlemislerdir. Bu
arastirmada ise arastirmalarin betimsel 6zelliklerinin belirlenmesinin 6tesinde arastirmalarin amaglari,
uygulaniglari ve bulgularinin sentezlenmesi ile Tuirkiye’de yapilan ders arastirmasi ¢alismalarindan ¢ikan
genel sonuglar ortaya ¢ikarilmaya ¢alisiimistir.

Japonya disindaki uluslararasi egitim sistemlerinde de uygulanan bu modelin nasil kullanildig1 ve nasil
olmas1 gerektigi konusunda hala belirsizlikler vardir (Fluminhan vd. 2021). Uluslararas: diizeyde
paylasilan bir anlayis olmadig1 belirtilebilmektedir (Seleznyov, 2018). Ulkelerin kendi ders arastirmasi
uygulamalarinda yaptiklar1 6zgiin katkilar, farkli uygulama bicimleri olmasi nedeniyle iilkelerin ders
arastirmasi anlayislarinin ve egilimlerinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Derlemenin gerekeesi; ders
arastirmasi modeli kullanilarak Tirkiye’de yapilmis arastirmalarin genel 6zelliklerinin, egilimlerinin
belirlenmesi ve temel ama¢ ve sonuglarina ait biitlinciil bir resim ortaya konulmasidir. Bu sekilde yeni
yapilacak arastirmalar icin yol gosterici olmak 6nemsenmektedir.

Arastirmanin amaci; ders arastirmasina yonelik Tiirkiye’de yapilmis olan calismalarin betimsel
ozelliklerinin (tiird, yili, calisma grubu 6zellikleri, calisma grubundaki kisi sayisi, yontemi, temel disiplin
alan1), amaglarinin, sonuglarinin, belirtilen olumlu-olumsuz durumlarin neler oldugunun incelenerek
sentezlenmesidir. Arastirmanin alt problemleri ise sunlardir:

e Ders arastirmasina yonelik Tiirkiye’de yapilmis olan calismalarin betimsel 6zellikleri (tirt, yili,
calisma grubu o6zellikleri, calisma grubundaki kisi sayisi, yontemi, temel disiplin alani) nelerdir?

e Ders arastirmasina yonelik Tiirkiye'de yapilmis olan ¢alismalarin amaclari nelerdir?

e Ders arastirmasina yonelik Tiirkiye'de yapilmis olan ¢alismalarin sonuglari nelerdir?

e Ders arastirmasina yonelik Tiirkiye’de yapilmis olan calismalarda belirtilen olumlu-olumsuz
durumlar nelerdir?
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2. Yontem

2.1. Etik Kurul Izni

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu canli bireyler olmadig1 ve alan yazin incelemesi icerdiginden etik kurul
izni gerekmedigi diistincesiyle etik kurula bagvurulmamis ve onay alinmamistir.

2.2. Arastirma Deseni

Arastirmada sistematik derleme (sistematik literatiir incelemesi) yapilmistir. Sistematik derleme
arastirmalar1 saglik bilimleri alaninda kurumsallasmis bir derleme tiirii olmakla beraber son yillarda
egitim bilimleri alaninda anlamli, uygulanabilir bir sentez olusturulmasi ve bulgularin genellenebilirligini
artirma amaciyla kullanilmaktadir (Yilmaz, 2021). Sistematik literatiir incelemesinde; arastirma
sorusunun tanimlanmasi, dahil etme ve hari¢ tutma icin kriterlerin belirlenmesi, yontemi belirleme ve
tarama yapma, verilerin gecerliligini ve kalitesini degerlendirme, bulgulari sistematik bicimde sentezleme
ve yorumlama basamaklari izlenir (Karagam, 2013; Cinar, 2021). Arastirmada PRISMA 2009 kontrol
listesine uyum calismasi yapilarak tarama, arastirma, sentezleme ve raporlama bdliimlerinde listedeki
kriterler uygulanmstir.

2.3. Arastirma Verilerinin Toplanmasi ve Analiz Edilmesi

Arastirmalarin taramasi Agustos 2021'de yapilmistir. Arastirmalarin taranmasinda ulusal ve
uluslararasi veritabanlari kullanilmistir. Turkiye’deki YOK Tez Veritabani, TR Dizin veritabanlarinda “ders
arastirmas1”, “ders imecesi” ifadeleri kullanilarak taranmistir. Uluslararasi alanda yayimlanmis fakat
calisma grubu itibariyle Tiirkiye’de yapilmis olan ¢alismalar i¢in ise Google Scholar, ERIC, Taylor Francis,
Wiley Online, Springer veritabanlarinda tarama yapilmistir. Bu taramalarda “ders arastirmasi”, “ders
imecesi”, “lesson study Turkey” kelimeleri taranmistir. Moher vd (2009) tarafindan hazirlanan PRISMA
akis semasina gore arastirmadaki tarama sayilari Sekil 1'de goriilmektedir.

Ven tabanlarmda taranan Dhger kaynaklardan tespat
kayit sayis: edilen kayit sayisa
(n=243) (n=120)
|
v v

Tekrar eden kavitlar
elendikten sonraki kayit
sayis1 (n=202)

A 4

‘ Daslanan kayit sayisy
rl (n=54)

Taranan kayit sayisy
(n=148)

Arastirmava dahal
edilmeyen kayit sayisi ve

v nedenlen (n=26)
Uygunluk agismdan ' i~ 13 tezden tiretilnmug
degerlendinlen galisma makale

sayisi1 (n=94
- _[ > 10 teorik/metasentez

| 1 kongre bildiris:
-

Arastirmaya dahil edilen ¢alisma sayis1 2 odak noktasi ders
(n=68) aragtirmasi olmayan

YOK Tez den 41 tez
TR Dizin den 8 makale
Google Scholar’dan 12 makale
Google dan 4 makale
Enc’ten 1 makale
Taylor & Francis'ten 1 makale

Wiley Online Library’den 1 makale

Sekil 1. Arastirmanin PRISMA akis semasina gore diizenlenmesi

Arastirma Sekil 1’de belirtilen PRISMA Akis Semasina uyarlanarak dislanan ve dahil edilen calismalar
belirlenmistir. Teorik yapida derleme bilgilerle olusturulmus ¢alismalar kapsamin disinda tutulmustur.
Tezlerden iretilmis olan makaleler, halihazirda tezlerin icerisinde kapsama alindigindan makale
incelemelerinde hari¢ tutulmustur. Odak noktasi ders arastirmasi olmayip, ders arastirmasinin bir model
olarak kullanildig fakat etkilerinin dogrudan incelenmedigi arastirmalar da kapsama alinmamistur.
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Kriterleri karsilayan 68 arastirma, sistematik derlemeye dahil edilmistir. Derlemeye dahil edilen
arastirmalar icerik analizine tabi tutularak incelenmistir. incelemeyle her arastirmaya ait 6zellikler
tablolastirilmis ve ortak 6zellikler kodlanarak frekanslari ¢ikarilmistir. Kodlarin belirlenmesinin ardindan
benzer alanlari ifade eden kodlar temalar altinda toplanmistir. Bu sekilde tema, kodlar ve yer aldiklar:
arastirma sayilarindan olusan tablolar bir sonraki béliimde sunulmustur.

3. Bulgular

Bu kisimda arastirmadan elde edilen bulgular tablolar ve yorumlarla sunulmustur.

3.1. “Ders Arastirmasina Yénelik Tiirkiye’de Yapilmis Olan Calismalarin Betimsel Ozellikleri (Tiirti, Yili,
Calisma Grubu Ozellikleri, Cahsma Grubundaki Kisi Sayisi, Yontemi, Temel Disiplin Alani) Nelerdir?” Alt
Problemine fliskin Bulgular

20
15

10

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

Sekil 2. Ders arastirmasiyla ilgili Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarin yillara gére dagilimi

Ders arastirmasiyla ilgili Tlrkiye’de yapilan arastirmalarin 2011’'de basladigi, artarak devam ettigi ve
2020°’de en fazla sayiya ulastigi goriilmektedir. 2021 yilindaki diisiis grafigi bir azalma olarak
degerlendirilmemelidir. Bu durumda arastirmanin 2021 yilinin Agustos ayinda yapilmasi etkilidir.

Arastirmada doktora tezlerinin 29 adet, yiliksek lisans tezlerinin 12 adet, makalelerin ise 27 adet oldugu
tespit edilmistir.

Tablo 1
Arastirmalarin Tiirleri ve Yontemlerine iliskin Ozellikler
Arastirmanin tiri Arastirma Arastirma Arastirmanin yontemi Arastirma Arastirma
sayisi (f) yiizdesi (%) sayisi (f) yiizdesi (%)

Doktora tezi 29 42.65 Nitel 62 91.18
Yiiksek lisans tezi 12 17.65 Karma 5 7.35
Makale 27 39.70 Nicel 1 1.47
Toplam 68 100 Toplam 68 100

Ayrica 19 c¢alismada “ders arastirmasi” teriminin, 37 arastirmada “ders imecesi” teriminin
kullanildigindan hareketle “ders imecesi” ¢evirisinin Tiirkiye’deki arastirmalarda daha ¢ok benimsendigi
bulunmustur.

Tablo 2
Arastirmalarin Temel Disiplin Alanlarina iliskin Ozellikler
Arastirmanin temel disiplin alanmi Arastirma sayisi (f) Arastirma yiizdesi (%)

Matematik egitimi 34 50.00
Ingilizce egitimi 13 19.12
Sinif egitimi (ilkokul) 9 13.23
Tiirkge egitimi 4 5.88
Fen Bilimleri egitimi 2 2.94
Okul dncesi egitimi 2 2.94
Hayat Bilgisi egitimi 1 1.47
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Sosyal Bilgiler egitimi 1 1.47
Gorsel Sanatlar egitimi 1 1.47
STEM egitimi 1 1.47
Toplam 68 100

Arastirmalarin biiylik cogunlugunun matematik egitimi alaninda yapildig1 goriilmektedir. Siif egitimi
olarak belirtilen 9 (%1.23) arastirmadan 5’inin (%7.35) matematik kapsaminda olmasi, STEM egitimi
olarak belirtilen arastirmada da odak disiplin olarak matematigin 6ne ¢ikmasi; ders arastirmasi modelinin
en ¢ok matematik egitimi alaninda yapildig1 bulgusunu desteklemektedir.

Tablo 3
Arastirmalarin Calisma Gruplarina iliskin Ozellikler
Calisma grubu olarak alinan Kkisiler Arastirma Arastirma | Calisma Arastirma Arastirma
sayisi (f) yiizdesi grubundaki Kisi sayisi (f) yiizdesi
(%) sayisi (%)

Ogretmenler (hizmet ii) 40 57.14 1-10 arasi 53 75.71
Ogretmen adaylar (hizmet dncesi) 26 37.14 10-30 arasi 8 11.43
Ogrenciler 3 4.28 30-70 aras1 7 10.00
Veliler 1 1.43 100 tizeri 3 4.28
Toplam 70* 100 Toplam 70* 100

*Toplam sayidan 2 fazla olmasinin nedeni 2 arastirmada hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin ¢calisma grubuna alinmis olmasidir.

Tablo 3’te belirtilen calisma grubu olarak alinan kisilerin ¢ogunlukla 6gretmenler oldugu, 6grenci ve
velilere yonelik calismalarin ¢ok kisitl sayida oldugu goriilmektedir. Calisma grubundaki kisi sayisina gore
bakildiginda ¢ogunlukla 1-10 kisi arasinda oldugu goriilmektedir. Bu durumda nitel arastirmalarin
coklugunun etkisinin oldugu diisiiniilmektedir. Buna ilave olarak ders arastirmasinin dogasi geregi
derinlemesine inceleme gerektirmesi acisindan nitel ve daha az sayida Kkisi ile yapilan calismalarla ifade
edilmesinin daha uygun oldugu belirtilebilmektedir.

3.2. “Ders Arastirmasina Yonelik Tiirkiye’de Yapilmis Olan Calismalarin Amaglart Nelerdir?” Alt Problemine
Iliskin Bulgular

Bu kisimda Tiirkiye’de ders arastirmasina yonelik yapilmis calismalarin amaglart incelenmis ve
bulgular sunulmustur.

Tablo 4

Ders Arastirmasi Modeline Yonelik Yapilan Calismalarin Amaglarina Ait Bulgular

Tema Amac Arastirma Arastirma

sayisi (f) yiizdesi (%)

Modele yonelik Modele yonelik goriisler 13 19.12

goriisler

Ogretmenler Modelin 6gretmen/dgretmen adaylarinin mesleki 10 14.70

/0gretmen gelisimleri 1.47

adaylari Meslek bilgisi yeterliklerinin gelisimi 1 1.47

tizerindeki Etkili 6gretmen niteliklerine yonelik inanislari 1 1.47

etkiler Yontem tekniklerdeki gelisimleri 1 1.47
Ogretim becerilerini gelistirme 1 1.47
Soru sorma davranisinin gelisimi 1 1.47
Fark etme becerilerinin gelisimi 1

Alana yonelik (M) Matematigi 6gretme bilgilerinin gelisimi 8 11.76

bilgi/becerilere (M) Dortgenler konusundaki séylemler 2 2.94

etkileri ** (M) Problem ¢6zme bilesenlerine yonelik davranislar 2 2.94
(M) Geometrik diisiinme 1 1.47
(M) Ogrencilerin matematiksel modellemelerini 1 1.47

degerlendirme 1.47

(M) Matematik 6gretimi yeterlilik algisi 1 5.88
(T) Teknolojik pedagojik alan bilgisinin gelisimi 4 1.47
(T) Portal hazirlama ve degerlendirme 1 1.47
(T) Sanal manipiilatiflerin ders planina entegre edilmesi 1
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Ogretimle iliskili Ozel alan yeterliliginin 68retime yansimasi 3 4.41

etkileri Yansitma etkinlikleri 2 2.94
Ogretim faaliyetlerine yonelik grup temelli 6z- 1 1.47
diizenlemeleri 1.47
Ogrencilerin 6grenmelerine yonelik farkindalik 1 1.47
Sinif uygulamalari tizerindeki etkisi 1 1.47
Ust diizey diisiinmeyi tetikleyici uygulamalarin gelisimi 1 1.47
Ogrenci diisiincesi bilgisinin 6gretime yansimalari 1 1.47
Ogrencilerin iist bilislerine ydnelik davranislar 1

Ogrenciler Ogrencilerin 6grenme diizeyleri 4 5.88

uizerindeki Ogrencilerin gorsel okuma becerileri 1 1.47

etkileri

Diger paydaslar D1s uzmanlarin rolleri ve paylasim icerikleri (6grenci, 2 2.94

tizerindeki O0gretmen, arastirmaci)

etkileri

**M, matematik alanindaki ¢calismalari; T, teknoloji alanindaki ¢aligmalari temsil etmektedir.

Tablo 4’te Tiirkiye’de ders arastirmasi iizerine ¢alismalarinda daha ¢ok 6gretmenlerin alana y6nelik
bilgi ve becerilerinin gelisimine etkisinin (f=21, %30.88) incelenmesinin amaglandig1 gériilmektedir. Alana
yonelik bilgi/becerilerle ilgili arastirmalarin cogunlugunun matematik dersi (f=15, %22.06) ilizerine olmasi
dikkat cekicidir. Ogrenciler iizerindeki etkilerinin incelendigi aragtirmalar (f=5, %7.35) 6gretmenler
lizerindeki etkilerin incelendigi arastirmalara gére cok daha az sayidadir. Ogretim {izerindeki etkilerinin
incelenmesini amaclayan arastirmalar (f=11, %16.18) da 06grencileri kapsayan ozellikler icerse de
O0gretmenin 0gretim sirasindaki davranislarina yonelik amaglardir.

3.3. “Ders Arastirmasina Yonelik Tiirkiye’de Yapilmis Olan Calismalarin Sonuglari Nelerdir?” Alt Problemine
[liskin Bulgular

Bu kisimda Tiirkiye'de ders arastirmasina yonelik yapilmis ¢calismalarin genel sonuglari incelenmis ve
bulgular sunulmustur.

Tablo 5
Ders Arastirmasi Modelinin Galisma Gruplar Uzerindeki Etkilerinin (Sonuglarinin) Belirtildigi Calismalara Ait
Bulgular

Tema Ogretmenler veya 6gretmen adaylarindaki etkileri Arastirma Arastirma
sayisi (f) yuzdesi
(%)
Ogretmenler Mesleki gelisimlerini destekler 17 25.00
/0gretmen s birlikli 6grenme becerilerini gelistirir 12 17.65
adaylar1 Ogretim stratejisi bilgileri gelisir 4 5.88
tizerindeki Ogretmenlik bilgilerini gelistirir 3 4.41
etkiler Kisisel gelisimlerini saglar 3 4.41
Arastirma becerilerini gelistirir 3 441
lletisim artar 2 2.94
Mesleki uygulama tizerine bilgileri gelisir 1 1.47
Elestirilebilir olmay1 saglar 1 1.47
Diger 6gretmenlerle paylasimin 6nemi fark edilir 1 1.47
Soru sorma davranigini gelistirir 1 1.47
Fark etme becerileri gelisir 1 1.47
Bilislerinde uzun siireli degisiklik gerceklesir 1 1.47
Alana yonelik Teknolojik pedagojik alan bilgilerini gelistirir 7 10.29
bilgi/beceriler Alan bilgilerini gelistirir 4 5.88
lizerindeki Problem ¢6zmeye dayali matematigi 6gretme bilgilerini gelistirir 3 4.41
etkiler Alani 6gretme bilgilerini gelistirir 3 4.41
Kesir 6gretim bilgilerini gelistirir 1 1.47
Daha iyi matematiksel problem kurmalarini saglar 1 1.47
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Ogretimle Dersi planlama konusunda olumlu katki saglar 12 17.65
iligkili etkiler Farkli 6gretim yontemlerini denemelerini saglar 6 8.82
Ogrenci diisiincesine iliskin bilgiye yonelik farkindalik saglar 5 7.35
Ayrintili ve giivenilir degerlendirmeler yapilmasini saglar 5 7.35
Ogrenciyi aktif tutmaya yarar 4 5.88
Anlaml 6grenme saglar 4 5.88
Sinif ydnetimini giiclendirir 2 2.94
Siirecte bilgi veren, elestiren, danisan rollerinde olurlar 2 2.94
Yansiticl diisiinmeye tesvik eder 1 1.47
Uygulamalarinda gelisme saglar 1 1.47
Ogrencilerin iist bilisleri i¢cin 6gretmen davranislarinda olumlu etki 1 1.47
Yansitmada kontrol edilebilir etkenlere basarisizlik atfetmede artis 1 1.47
Ogrenciye yonelik bilgileri gelistirir 1 1.47
Ogrenci merkezli egitim saglar 1 1.47
Ogrenciler Ogrencilerin tist diizey diisiinme becerilerini gelistirir 2 2.94
uzerindeki Ogrenme diizeylerini artirir 1 1.47
etkiler Akademik basarilarini artirir 1 1.47
Dil ve erken okuryazarliklar: gelisir 1 1.47

Tablo 5’te 6gretmenler lizerinde olumlu sonuglar elde edildigini belirten arastirmalarin ¢ogunlukta
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin en ¢ok mesleki gelisimlerinin desteklenmesi (f=17, %25), is birlikli
ogrenme becerilerinin gelismesinin (f=12, %17.65) agirlik kazandigi goriilmektedir. Ogretim iizerindeki
etkilerde dersi planlama konusunda olumlu katkilar sagladiginin (f=12, %17.65) belirtildigi arastirmalarin
¢ogunlukta oldugu goriilmektedir.

3.4. “Ders Arastirmasina Yonelik Tiirkiye'de Yapilmis Olan Calismalarda Belirtilen Olumlu-Olumsuz
Durumlar Nelerdir?” Alt Problemine Iliskin Bulgular

Bu kisimda Tiirkiye’de ders arastirmasina yonelik yapilmis ¢alismalarda belirtilen olumlu ve olumsuz
durumlar incelenmis ve bulgular sunulmustur.

Tablo 6
Ders Arastirmasi Modeline Yonelik Olumlu Gorislerin Belirtildigi Calismalara Ait Bulgular
Tema Olumlu goériisler Arastirma Arastirma
sayisi (f) yuzdesi
(%)
Ogretmenlerin Mesleki gelisim araci 4 5.88
veya 0gretmen Ogretmen adaylarinin yetistirilmesi icin olumlu 3 4.41
adaylarinin Hizmet i¢i egitim araci olarak 1 1.47
mesleki gelisimi Ogretmenlik meslegine olumlu gériis 1 1.47
Ogretimin Ogrencilerin diisiinme bigimlerinin anlasilmasinda etkili 2 2.94
gelistirilmesi Hazirlik ve uygulamaya yonelik olumlu goriis 1 1.47
Dersin iyilestirilmesi 1 1.47
Ogrencinin en iyi 6grenebilecegi ders planini olusturabilme, 1 1.47
Bir konuyu ¢ok boyutlu analiz edebilme becerisi kazandirmasi 1 1.47
is birlikli calisma Birbirlerinin tecriibelerinden faydalanma 1 1.47
ile biitiinctil Birlikte yeni fikirler olusturabilme 1 1.47
gelisim Ortak duygular gelistirme 1 1.47
Ogrenci-6gretmen ¢ok boyutlu kazanim 1 1.47
Okul aile is birligi 1 1.47

Tablo 6 incelendiginde ders arastirmasiyla ilgili calismalarin en ¢ok 6gretmenler/6gretmen adaylarinin
mesleki gelisimleri lizerine olumlu etkisinin olduguna yonelik oldugu goriilmektedir. Olumlu goériisler
icerisinde en ¢ok 6gretmenlerin mesleki gelisimi i¢in (f=9, %13.23) olumlu diisiiniildigi gorilmektedir.
Bunun yaninda is birlikli calisma ile ortaya ¢ikan biitiinciil gelisim unsurlar: tizerindeki olumlu etkileri
belirten ¢alismalar (f=5, %7.35) da bulunmaktadir.
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Tablo 7
Ders Arastirmasi Modeline Yonelik Olumsuz Gortislerin Belirtildigi Calismalara Ait Bulgular

Tema Olumsuz goriisler Arastirma  Arastirma

sayisi (f) yiizdesi

(%)

Ogretmenlerle Ogretmenlerin bir araya gelmesindeki sorunlar 5 7.35

ilgili bireysel Ogretmenlerin zamanlarindan fedakarhk yapmasy, is yiikii 2 2.94

sorunlar Hazirlik yapmanin zahmeti 1 1.47

Grup calismasinda esit gérev dagilimi yapmanin zor olmasi 1 1.47

Baska 6gretmenlerin 6niinde veya baska sinifta ders anlatma 1 1.47

Sinifta birden ¢ok 6gretmen olmasi tedirginligi 1 1.47

Dersi yiiriiten kisinin sorumlulugunun daha fazla olmasi 1 1.47

Ders arastirmasi Kameranin olusu 2 2.94

modelinin Teknolojik kaynak kullaniminda sikinti 2 2.94

ozelliklerinden Arastirma derslerinin degerlendirilmesindeki sorunlar 1 1.47

kaynakli sorunlar Zaman alic1 olmasi 1 1.47

Ortak plan yapmanin zorlugu 1 147

Ayrintili ders plani hazirlama zahmeti 1 1.47

Sistem kaynakl Okul yonetiminin olumsuz tutumu 1 1.47

genel sorunlar Egitimdeki yapisal sorunlar 1 1.47

Ogretim ortamlarinin yetersizligi 1 1.47

Tiirkiye’de uygulanabilir olmadiginin diisiiniilmesi 1 1.47

Tablo 7 incelendiginde ders arastirmasi modeliyle ilgili calismalarda en ¢ok 6gretmenlerle ilgili bireysel
sorunlarin ortaya ¢iktiginin belirtildigi goriilmektedir. Olumsuz goriisler icerisinde 6gretmenlerle ilgili
sorunlarin 6n planda oldugu arastirmalar (f=12, %17.65) oldugu goriilmektedir. Bu sorunlarin basinda
6gretmenlerin bir araya gelmesindeki sorunlar oldugu (f=5, %7.35) ortaya konmustur. Ders aragtirmasinin
ozelliklerinden kaynakli sorunlar (f=8, %11.76) da agirhk kazanmaktadir. Bu sorunlarin basinda
kameranin olmasi ve teknolojik kaynak kullanimi gelmektedir.

4. Sonuclar ve Tartisma

Ders arastirmasina yonelik Tiirkiye’de yapilmis olan calismalarin betimsel 6zelliklerinin (tiird, yili,
calisma grubu ozellikleri, ¢calisma grubundaki kisi sayisi, yontemi, temel disiplin alani), amaclarinin,
sonuglarinin, belirtilen olumlu-olumsuz durumlarin neler oldugunun incelenerek sentezlenmesinin
hedeflendigi bu arastirmada 68 calismanin sistematik derlemesi yapilmistir. Derleme ile Tirkiye'de
yapilmis olan ders arastirmasi ¢alismalarina yonelik genel sonuglar sentezlenmistir.

Ders arastirmasi modelinin uygulandig1 arastirmalarin betimsel 6zelliklerinden ilki olarak tiirleri
degerlendirilmistir. Doktora tezlerinin yiiksek lisans tezlerinden fazla sayida oldugu sonucuna varilmistir
(Aktuna ve Gokkurt Ozdemir, 2020). Nitel arastirmalarin agirhkta oldugu gériilmiistiir (Aktuna ve Gokkurt
Ozdemir, 2020; Aykan ve Kincal, 2016). Bu durumda ders arastirmasinin derinlemesine inceleme
gerektiren bir uygulama olmasi neden oldugu diisiiniilmektedir (Aykan ve Kincal, 2016). Calisma grubu
olarak ¢ogunlukla 6gretmenlerin ele alindig1 goriilmiistiir (Aktuna ve Gokkurt Ozdemir, 2020; Aykan ve
Kincal, 2016). Hizmet 6ncesi 6gretmenlere yonelik ders arastirmasi ¢alismalari uluslararasi alanda da
hizmet ici ortamlarda yapilmis ders arastirmasi calismalarina gére daha az sayidadir (Fluminhan vd., 2021).
Aykan ve Kincal (2016) okul yoneticileri ve tiniversite 6gretim elemanlarinin da daha ¢ok 6rnekleme
alinmasi oOnerisinde bulunmuslardir. Modelin 6gretmenlerin ders uygulamalarina yonelik olmasi
ogretmenlerle ilgili calismalarin daha ¢ok olmasina neden olmustur, fakat modelin biitiinctl olarak ele
alinip etkileyen ve etkilenen diger paydaslarin da oOrneklem olarak alinmasinin etkili olacagi
diistintilmektedir. Nitekim 6gretmenler disinda 6grenci, veli gibi farkli paydaslarin ders arastirmasi modeli
ile etki ve goriislerinin incelendigi arastirmalarin 2020 yilindan itibaren yapiliyor olmasi, son yillarda ders
arastirmasinin c¢coklu bakis acisiyla degerlendirilmeye baslandigini gostermektedir. Calisma grubu
sayisinin ¢ogunlukla 1 ile 10 arasinda oldugunu, bunun da ders arastirmasinin nitel yéntemle incelenme
onceliginin oldugunu belirtmislerdir (Aykan ve Kincal, 2016). Ders arastirmasinda en ¢ok matematik
egitimi alaninda ¢alisilmistir (Fluminhan vd., 2021; Kanellopoulou ve Darra, 2019; Aykan ve Kincal, 2016;
Serbest, 2014). Aykan ve Kincal (2016) uluslararasi alanda da en ¢ok matematik 6gretimi, ikinci sirada
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Ingilizce 6gretiminin oldugunu ortaya koymuslardir. Bu arastirmadaki bulgular, belirtilen arastirmalardaki
verileri destekler niteliktedir. Aykan ve Kincal (2016)’in farkl {ilkelerdeki calismalar1 inceledikleri
arastirmasinin ardindan hem Tiirkiye’'deki egilimler ile diger tilkelerdeki egilimlerin benzer oldugu hem de
bu arastirmanin yapildig1 5 yil icerisinde ders arastirmasi modeline yonelik Tiirkiye’deki temel egilimlerin
degismedigi sonucuna varilabilmektedir. Betimsel 6zelliklere yonelik bulgular; belirtilenlerden farkl
alanlar, ¢alisma gruplari, yontemler {izerinde ¢alisilmasi gerektigi ihtiyacini ortaya ¢ikarmaktadir.

Ders arastirmasi modeline yonelik Tiirkiye’de yapilmis calismalarda en ¢cok 6gretmenlerin alana yonelik
bilgi ve becerilerinin gelisimine etkisinin incelenmesinin amaclandigl gorilmiistiir. Alana yonelik
bilgi/becerilerle ilgili arastirmalarin cogunlugu, betimsel o6zelliklerdeki bulgulara benzer sekilde
matematik egitimi alami tizerinedir. Ogrenciler tizerindeki etkilerinin incelendigi arastirmalar 6gretmenler
lizerindeki etkilerin incelendigi arastirmalara gore ¢cok daha az sayidadir. Bu nedenle ders arastirmasi
modelinin Tiirkiye’de daha ¢ok 6gretmenlerin gelisimini hedefleyen bir uygulama olarak gorildigi
sonucuna ulasilabilmektedir. Lewis vd. (2012) ders arastirmasinin 6grencilerin 6grenmesinin yani sira
ogretimsel gelisimi de destekledigini belirtmislerdir. Ogretmenin gelisimi dolayli olarak 6grencinin
gelisimi demek oldugundan bu da olumlu bir sonuctur. Fakat 6grenciler lizerindeki etkileri inceleyen daha
fazla arastirmaya ihtiya¢c duyuldugu belirtilebilmektedir. Bu durum, ders arastirmasinin yalnizca
o0gretmenlerin mesleki gelisimi icin degil, 6grencilerin 6grenmesini de ele alan biitlincil bir yapida
olmasinin vurgulanmasi acgisindan énemlidir.

Ders arastirmasi modeline yonelik Tiirkiye’de yapilmis calismalarin sonuglarina bakildiginda da
o0gretmenler tlizerinde olumlu sonuglar elde edildigini belirten arastirmalarin ¢ogunlukta oldugu
gorilmiistiir. Ogretmenlerin en cok mesleki gelisimlerinin desteklendigi, is birlikli 6grenme becerilerinin
gelistigi sonuclar1 en ¢cok belirtilen ifadelerden olmustur. Ogretim iizerindeki etkilerde ise dersi planlama
konusunda olumlu katkilar sagladiginin belirtildigi arastirmalarin ¢ogunlukta oldugu goriilmiistiir. Bu
sonuglardan hareketle ders arastirmasi modelinin 6gretmenlerin mesleki gelisimini desteklemede, is
birlikli 6grenme becerilerini gelistirmede ve dersi planlama konusunda olumlu etkileri oldugu genel
sonucuna varilabilmektedir. Sickle (2011) ders arastirmasi uygulamalarinin 6gretmenler tizerindeki
etkilerine yonelik algilar inceledigi arastirmasinda; ders arastirmasinin 6gretim dzgiivenini arttirdigini,
ogrencilerin 68renmesi icin ve 6gretmenlerin meslektas is birligi icin dogrudan faydalar1 oldugunun
belirtildigi sonucuna varmistir. Willems ve Bossche (2019) 6gretmenlerin bilgi, beceri, davranis ve
inanislarinin geliserek mesleki gelisimleri tizerinde olumlu etki olustugunu tespit etmislerdir.

Ders arastirmasit modeline yonelik Tirkiye’deki olumlu gorisler icerisinde en ¢ok 6gretmenlerin
mesleki gelisimi i¢cin olumlu diisiiniildiigl goriilmustiir. Bunun yaninda is birlikli calismanin olumlu etkisini
belirten calismalarin da agirlik kazanmasi, diger sonuglara benzer sekilde ders arastirmasinin Tirkiye’'de
o0gretmen odakli olarak gorildiigii sonucunu percinlemektedir.

Ders arastirmasi modeline yonelik Tiirkiye’deki olumsuz goriisler icerisinde o6gretmenlerle ilgili
sorunlarin 6n planda oldugu arastirmalarin agirlikta oldugu ve bu sorunlarin basinda 6gretmenlerin bir
araya gelmesindeki sorunlar oldugu sonucuna varilmistir. Ders arastirmasinin 6zelliklerinden kaynakli
sorunlar olarak ise kameranin olmasi ve teknolojik kaynak kullanimy, dijital kaynaklara yonelik 6n yargilar
ve bilgi eksiklikleriyle iliskilendirilebilmektedir. Bu kaygilarin ¢alisma icin gereken teknolojik bilgi ve
becerilerin kazandirilmasiyla ve bazi durumlarda kameranin kullanilmamasiyla asilabilecegi
diistintlmektedir. Holden ve Fotou (2021) ders arastirmasi uygulamasinin yapildigi kosullarin bir problem
olarak ortaya ¢iktigini tespit etmislerdir. Fluminhan vd. (2021) zaman kisitlamalari, finansal destek, hizli
sonug beklemenin sorun olarak ortaya ¢iktigini belirtmislerdir.

Larssen vd. (2018) ilkokul diizeyindeki ders arastirmasi ¢alismalarini sentezledikleri arastirmalarinda,
dersin yiiritiilmesine yonelik hazirhigin merkezinde 6grenci ve 6gretmenlerin gézleme hazirlanmasi, tiim
katilimcilarin ihtiyaglarinin gozetilmesi, katilimcilarin amaglar konusunda net olmalari, ders arastirmasi
dongiisiiniin 6grenci ihtiyaclarina yonelik kullanilmasi gerektigi sonucuna varmislardir.

Bu arastirmadaki sentezleme sonucunda ders arastirmasi modeline yo6nelik Tiirkiye’de yapilan
¢alismalarin;

e cogunlukla nitel, hizmet ici egitim olarak 6gretmenlere yonelik oldugu, 1 ilal0 kisilik calisma
grubuna sahip, matematik alani agirlikli oldugu,
e (Ogretmenlerin alana yonelik bilgi ve becerilerinin gelisimine etkisinin incelenmesinin amaclandigj,
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e {Ogretmenlerin mesleki gelisimini desteklemede, is birlikli 6grenme becerilerini gelistirmede ve dersi
planlama konusunda olumlu etkileri oldugu,

e olumlu yonlerinin 6gretmenlerin mesleki gelisimi ve is birlikli calismanin olumlu etkileri oldugu,
olumsuz yonlerinin ise 6gretmenlerin bir araya gelmesindeki zorluklar, kameranin olmasi ve
teknolojik kaynak kullanimiyla ilgili sorunlar oldugu biciminde 6zetlenebilmektedir.

4.1. Oneriler
Arastirmada varilan sonuclar 1s18inda su 6nerilerde bulunulmustur:

o Ders arastirmasi modeli Tirkiye’de ve uluslararasi alanda matematik egitiminde siklikla ¢alisilan bir
model olsa da diger disiplin alanlarinda da kullanilmasi ve arastirilmasi énem arz etmektedir. Holden
ve Fotou (2021) STEM alanlarinda ders arastirmasi ¢alismalarinin az sayida oldugundan hareketle
artmasi gerektigi onerisinde bulunmuslardir. Bunun yaninda Goérsel Sanatlar, Sosyal Bilgiler gibi
alanlarda da ders arastirmasi uygulamalarinin yapilmasinin hem farkl bakis acilar1 katacagi hem de
ders arastirmasinin matematige 6zgl bir model olarak diisiiniilmesini ortadan kaldirabilecegi
diistiniilmektedir.

e Ders arastirmasi modelinin en ¢ok o6gretmenler ilizerindeki etkilerinin incelenmesi, bulgular
acisindan kisithlik olusturmaktadir. Ogretmenlerin hizmet 6ncesi dénemi i¢in olduk¢a uygun olan bu
modelin ézellikle Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde kullanilmasiyla yeni arastirmalar yapilabilir.

e Alan yazindaki arastirmalar ¢ogunlukla 6gretmenlerin birbirleri arasindaki iletisimi ve is birligini
gostermektedir. Ogretmen-ogrenci etkilesimleri konusunda belirsizlikler bulunmaktadir. Ogretmen
ve dgrencilerinin biitlinciil sekilde beraber incelenmesi alan yazinda olduk¢a az sayida olan “ders
arastirmasi modelinin 6grenciler lizerindeki etkileri nelerdir?” veya “6grencilerin ders arastirmasi
modelinin uygulanmasiyla ilgili goriisleri nelerdir?” sorularina onlarin agisindan bakmak anlaminda
cevap olabilecektir. Tamura ve Uesugi (2020) 6grenci liderliginde ders arastirmasi uygulamasi ile
yeni bir bakis a¢is1 6nermislerdir. Bu da ders arastirmasi modelinde 68retmen-6grenci etkilesimi icin
o6nemli bir vurgu olabilir.

e Ders arastirmasi modelinin uygulanmasinda kolaylastirici roliindeki paydaslarin siirece rehberlik
etmesi onemlidir. Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda kolaylastirici roliindeki kisilere fazla yer
verilmemesinden hareketle 6zellikle farkli alanlardaki uzman kisiler ve rehberlik ederek siireci
yonlendiren kisilerle yapilmis arastirmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

e Ogretmenlerin ders arastirmasi modeliyle ilgili sorunlarda en ¢ok belirttikleri bir araya gelme
sorunlari, planlama kisimlarinin ¢evrim ici ortamlarda yapilmasi ve ders uygulamalarinin yiiz ylize
ortamlarda yapilmasi seklinde hibrit sistemle c¢oziilebilir ve bu modele yonelik arastirmalar
yapilabilir.

e Ogretmenlerin sinifta kamera olmasindan ¢ekinmesi ve teknolojik araglarin kullaniminda yasadiklar:
sorunlar da ders arastirmasi siirecini olumsuz etkilemektedir. Hrastinski (2021) ders arastirmasinda
dijital aracglarin kullanimiyla ilgili ¢alismalarin az sayida olmasindan hareketle artirilmasini
onermistir. Teknolojik pedagojik bilginin gelisimine odakl ¢alismalarin artmasi bunun i¢in ¢6ziim
olabilir.
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ABSTRACT

In this study, the influence of Nel Noddings’s Theory of Care in philosophy of education has been documented by analyzing
several articles that both discuss Theory of Care and published from 2003 through 2013 in the Journal of Philosophy of
Education. There are 16 articles published in this journal from 2003 through 2013, and these articles are this theoretical
study’s data. Themes originated using these articles are used to document Theory of Care’s influence in this field and provide
an analysis of the authors’ ideas as they reflect on Theory of Care. Here, the concept of theme only refers to the groups of
ideas discussed in these articles and four different themes, which surfaced at the end of this study, have documented this
theory’s influence in this field.

Keywords: Philosophy of education, theory of care, relational teaching, moral thinking
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance

The purpose of this study is to document the influence of Noddings’s Theory of Care in the field of philosophy of
education. Even though Nel Noddings is one of the most famous thinkers and philosophers in the educational research
literature, and she owes this reputation to her Theory of Care, how Theory of Care has been influential in the
educational research, especially in the field of philosophy of education has gone undocumented so far. This paper at
hand aims to fill this gap and has been significant as it has been the first of its kind within the recognized educational
research literature.

Methods

This study offers a descriptive analysis regarding the documentation of the influence of Noddings’s Theory of Care
between the years of 2003 and 2013, including both years. It provides a theoretical way of understanding how this
theory has influenced the field of philosophy of education through the authors that used this theory as their main
point of view in their discussions. 16 different articles have been used as the data for this study, and any article
selected for this study fit two criterion. First, to be published in the journal of Philosophy of Education between the
years of 2003 and 2013; second to use Theory of Care as the crux of the article. The articles are analyzed using these
criteria and four different themes have constituted the results of this study.

Results

1 This study is derived from author’s doctoral dissertation.

2 Dr. Ogr. Uyesi, Artvin Coruh Universitesi, Egitim Fakiiltesi, gozdeeken85@gmail.com =" 0000-0001-9263-3398
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Results of this analysis have proved that Noddings’s Theory of Care has been influential in the field of philosophy in
education and it has been used as a starting point to disscuss relational thinking and teaching in students, student
thinking and educational policy. The results of this study has also proved that there is a strong connection among the
fields of philosophy of education, moral education and ethics as Noddings’s Theory of Care is a theory of ethics;
however, has been quite influential in the field of philosophy of education.

Discussion and Conclusions

The results of this analysis is consistent with the literature of philosophy of education literature and the nature of
Theory of Care. The results of this study also suggest that Noddings’s Theory of Care will continue to be cited because
scholars are likely to use this theory in their studies to improve or disprove their and their publications’ status in the
field of philosophy of education and general educational research.
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Noddings’in ilgi/Ozen/Bakim Teorisinin Egitim Felsefesindeki
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OZET

Bu calismada, Nel Noddings’in Ilgi/Ozen/Bakim Teorisinin egitim felsefesindeki etkisi, hem ilgi/Ozen/Bakim Teorisini
tartisan hem de Journal of Philosophy of Education'da (Egitim Felsefesi Dergisi) 2003'ten 2013'e kadar yayinlanan c¢esitli
makaleleri analiz ederek belgelenmistir. Bu dergide 2003'ten 2013'e kadar 16 makale yayinlanmistir ve bu makaleler bu
teorik calismanin verileridir. Bu makaleler kullanilarak olusturulan temalar, ilgi/Ozen/Bakim Teorisinin bu alandaki etkisini
belgelemek ve yazarlarin Ilgi/Ozen/Bakim Teorisine dair fikirlerinin bir analizini saglamak icin olusturulmugtur. Burada
tema kavrami yalnizca bu makalelerde tartisilan fikir gruplarina atif yapmaktadir ve bu ¢alismanin sonunda ortaya ¢ikan
dort farkli tema bu teorinin bu alandaki etkisini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Egitim felsefesi, ilgi/6zen/bakim teorisi, iliskisel 6gretim, ahlaki diisiince

Etik Kurul izni Tarih / Say1 : Bu ¢alisma yazar tarafindan etik kurul izni gerektirmeyen ¢alisma olarak beyan edilmistir

1. Giris

1.1. Bir Kavram Olarak Egitim Felsefesi

Felsefe genellikle “bilgelik sevgisi” olarak bilinir (Noddings, 2011, p. xiii) ve ylizyillardir insanoglunun
yaninda olmustur. Ancak, egitim felsefesi alan “yirminci yiizyihn ilk yarisinda yavas yavas ortaya ¢cikmistir”
(Blake ve digerleri, 2002, s. 2) . Egitim felsefesi, egitim felsefecilerinin ortaya koydugu sorularin yapisi ve
bilim insanlarinin bu sorulari nasil yanitladigiyla ilgilenen teorik bir arastirma alani olarak
nitelendirilebilir. Egitim felsefesi tarafindan ve icinde tlretilen teoriler genellikle egitimde uygulamali
arastirma alanlarinda ¢alisan bilim insanlar1 icin ¢cergeve olarak kullanilir.

Egitim felsefesi, egitim felsefecilerinin felsefenin araglarini kullanarak egitimin sorunlarini inceledikleri
bir arastirma alanidir. Felsefi aragtirma, doga bilimlerinde yiiriitiilen ampirik arastirmalardan farkhdir;
cinkii felsefi arastirmalarda tretilen veriler benzersiz olup kontrol ve test gruplart kullanilarak test
edilmeye veya bu test sonucunda genellemelere acik degildir. Egitim filozoflar1 farkl seyleri veri olarak
siniflandirir ve ¢ogunlukla felsefi arastirmanin kalitesini arglimanin kalitesine ve agikligina bakarak
degerlendirir ve argiimanin dogru veya yanlis degil, giiclii veya zayif olup olmadigl sonucuna varir
(Feinberg, 2008).

Bunu yapmanin bir yolu, literatiirdeki bir teorinin betimleyici bir analizini yapmak ve bir teorinin etik
ve egitimle ilgili durumunu tanimlamaktir. Betimsel analizde aragtirmaci, yalnizca bir durumu “dogrudan
degistirmeye calismadan” (Coe ve digerleri, 2017, s. 10) betimlemeyi amaglar ve “X ile ilgili bir ortamda
neler olup bittigi” sorusunu ele alir. Asagida belirtilen arastirma sorusu dikkate alindiginda, betimsel analiz
bu calismanin dogasina uygundur. Bu teorik calismada, sadece egitim felsefesi alanindaki bir durumu,
gorece yeni bir etik ve ahlak egitimi teorisi ile baglantili olarak betimlenmesi hedeflenmektedir.
Noddings'in ilgi/Ozen/Bakim Teorisi (bundan sonra Ilgi Teorisi olarak anilacaktir ve IT kisaltmasi
seklinde kullanilacaktir) bir ahlak felsefesi ve egitim teorisi olarak ortaya ¢ikmasina ragmen, ahlak egitimi
ve egitim felsefesi alanlan siklikla etkilesime girdigi icin; IT, egitim felsefesinde yer alan tartismalar1 da
etkilemistir. Buradan yola ¢ikarak bu teorik calismanin arastirma sorusu sudur:

¢ Journal of Philosophy of Education'da (Egitim Felsefesi Dergisi) yayinlanan makalelerle sinirh ve
bunlara dayal olarak, Noddings'in IT'si 2003 ve 2013 yillar1 arasinda egitim felsefesi alaninda nasil
etkili olmustur?

1 Bu ¢alisma yazarin doktora tezinden tiiretilmistir.

2 Dr. Ogr. Uyesi, Artvin Coruh Universitesi, Egitim Fakiiltesi, gozdeeken85@gmail.com =" 0000-0001-9263-3398
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2. Yontem

2.1. Etik Kurul Izni
Bu ¢alisma i¢in etik kurul izni alinmamistir, ¢iinkii bu calisma:

Insan ve hayvan iizerinde deney niteligi tasimamaktadur,

Biyolojik materyal (kan, idrar vb. biyolojik sivilar ve numuneler) kullanilmasini gerektirmemektedir,
Beden biitiinliigline miidahale icermemektedir,

Gozlemsel ve betimsel arastirma (anket, miilakat, 6lcek/skala ¢alismalari, dosya taramalari, veri
kaynaklar1 taramasi, sistem-model gelistirme calismalari) niteliginde degildir. Bu ¢alismada veri
olarak kullanilan makaleleri incelemek i¢in ilgili derginin sayfasina erismek yeterlidir.

2.2. Makalenin Amaci ve Metodolojisi

Bu arastirmada verilerin toplanmasi ve analizi sirasinda betimsel analiz yontemi kullanilmistir, ¢ilinkii
yukarida da belirtildigi gibi betimsel analiz bu arastirmaya yon veren arastirma sorusunun dogasina
uygundur. Nel Noddings, egitimin en etkili filozoflarindan ve diisiintirlerinden biridir ve egitim felsefesi,
ahlak egitimi, ahlak felsefesi ve feminist diisiince alanlarinda akademisyenler yayin yaptiginda ¢ok sik
alintilanir. Bu temelde IT'nden kaynaklanmaktadir ve IT'nin egitim felsefesinde etkisini gdsterdigini
savunmak miimkiindiir. Ancak, bu etki daha 6nce belgelenmemistir ve bu etkinin belgelenmesi ilgili
literatiirde 6nemli bir boslugu dolduracaktir. Bu makalede, Journal of Philosophy of Education'da (Egitim
Felsefesi Dergisi) (bundan sonra EFD olarak anilacaktir) yayinlanan makaleleri analiz ederek bu boslugu
doldurmak amaglanmaktadir, ¢iinkii bu makalelerin yazarlar1 makalelerine IT’yi dahil etmislerdir. Bu
arastirmada kullanilan makaleler EFD’den secilmistir, ¢linkii EFD Scimago Journal Ranking ve Journal
Metrics'e gore EFD, egitim felsefesi disiplinini temsil eden ve Ingiltere kokenli saygin bir dergidir. Ayrica,
EFD SSCI dizininde taranan bir dergidir ve yaklasik 55 yildir diizenli olarak yayin yapmaktadir. Egitim
Felsefesi alaninda yayin yapan ve egitim felsefesi disiplinini temsil eden baska dergiler de olmakla birlikte
sadece EFD hem SSCI dizininde taranmakta, hem de bu kadar uzun siiredir yayin hayatinda bulunmaktadir.
EFD yalnmzca egitim felsefesinde yapilan arastirmalarla ilgili makaleleri yayinlar ve bu makaleler “temel
felsefi konularin incelenmesinden farkli olmakla birlikte, egitimle baglantisi, felsefi bir bakis agisindan
mevcut egitim uygulamasi veya politikasiyla ayrintili elestirel katilimla ilgilidir” (EFD, 2017).

EFD 1967'den beri yayin yapmaktadir, ancak bu calismada yalnizca ana tema olarak Noddings'in
IT’sinden bahseden ve 2003'ten 2013'e kadar yayinlanan makaleler kullanilmistir. Bu arastirma sadece
2003 ve 2013 yillariyla sinirlands, ¢iinkii bu yillar arasindaki zaman dilimi hem IT ve llgi etikgileri icin
onemli bir on yildir (2003 ve 2013 yillarinda sirasiyla IT'nin anlatildig: kitap 2. ve 3. baskilarin1 yapmustir),
hem de 2013 yilindan sonra Nel Noddings'in kendisi IT’nin cinsiyetci ve kadinsi olduguna dair ézellikle bu
donemde yapilan baz elestirilere katilmis ve teoriyi feminist/ kadinsi bir cerceveden ¢ikarip iligkisel bir
cerceveye oturtmaya calismistir. Bu sebeplerden 6tiirii bu calismada veri olarak kullanilan makaleler 2003
ve 2013 yillariyla sinirlandi. Bu kritere uyan 16 makale bulunmaktadir ve bu makaleler tizerinden
Noddings'in IT’nin egitim felsefesi alanindaki etkisi aciklanmis ve belgelenmistir. Bu makaleler hem yapilan
bu arastirmanin verileridir, hem de kaynakg¢ada ayrica belirtilmistir. Bu calismada Noddings'in IT’nin
egitim felsefesi alam tizerindeki etkisini anlamak icin iT’nin egitim felsefesinde meydana gelen akademik
tartismalarla nasil baglantili oldugu incelenmistir.

3. Bulgular

3.1. Noddings'in llgi Teorisine Iliskin EFD'de Bulunan Temalar

Yapilan bu ¢alismayla egitim felsefesi literatiiriinde énemli bir yer tutan Noddings’in IT’sinin bu alanda
2003 ile 2013 yillar arasinda yer alan tartismalara makalelerin yazarlar: tarafindan nasil dahil edildigi ve
bu alanda yer alan tartismalari/konusmalar1 nasil etkiledigi incelenmektedir. Bu ¢alismanin sonucunda
ortaya cikan temalar bu ¢alismanin ayni zamanda bulgularidir ve burada irdelenen her bir tema bu
arastirmada veri olarak kullanilan makalelerde ortak sekilde tartisilan kavramlardir.



Eken Taskaya, G. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 9 (2021) 243-256 247

3.2. Tema: Noddings'in Ilgi Teorisi ve Iliskiler Yoluyla/iliskisel Ahlak Diistincesi

Bu ¢alisma icin analiz edilen makalelerde mevcut olan temalardan bir tanesi, IT’sinin insanlarin iliskisel
ahlak diisiincesine iliskin felsefi bir cerceve cizmeye nasil katkida bulundugudur. Ug yazar (Carr, 2004;
Cuypers, 2009; Papastephanou, 2004), 6grencilerde ahlak diislincesinin yapilandirilmasi ve gelistirilmesi
ile ilgili olarak IT’ni tartismistur.

Stefaan Cuypers (2009) makalesinde iT'sinin ahlak 6gretiminde yeni bir felsefi bakis acis1 saglamada
nasil yardima olabilecegini tartismis ve ahlak 6gretiminde kullanilan kurala bagh bakis a¢isinin kiigiik
¢ocuklarda korkuya neden olan sert bir 6gretim yontemi/bakis ac¢is1 oldugunu bildirmistir. Cuypers (2009),
argiimanini giiclendirmek i¢in, Noddings'in ahlaki diisiince icin motive edici bir rehber olarak ilkeleri
reddetmesinden yararlanarak sunlar1 aktarmaktadir:

Yaptigimiz sey kurallara ya da en azindan tamamen kurallara degil - neyin adil ya da hakkaniyete uygun
olduguna dair énceden belirlenmis bir belirlemeye degil - hem ilgilenen kisinin hem de ilgilenilen kisinin
goziinden gériilen/bakilan bir kosullar kiimesine baghdir. (Noddings, 2003a, s.13)

Ayrica Cuypers (2009) makalesinde, genc 6grencilerin ahlak egitiminde kurallarin kullanilmasinin
sorunlu olabilecegini, ¢linkii kurallarin dis otoritenin varligina isaret ettigini belirtmistir. Aslinda Cuypers'a
(2009) gore, sorumlu olmanin ahlaki egitimli kisinin temel bir 6zelligi oldugu fikri ve 6gretmenlerin bu
ozelligi, ilgi temelli uygulamalar gibi alternatif 6gretim yontemleri kullanarak 6grencilerinde gelistirmeleri
gerekir. Hatta Cuypers (2009) makalesinde ilgi temelli bu uygulamalar yoluyla 6grencilere diger insanlara
saglikli bir bagimlhilik kavraminin nasil insa edilecegini ve bu bagimlilig1 uygun ve ahlaki eylemlere yol acan
bireysel eylemlerle dengeleyecek 6zerk bir kimligin nasil olusturulacagini 6gretmenin miimkiin oldugunu
savunmaktadir.

Cuypers ile ayni fikirde olmayan David Carr (2004), IT’sinin sadece romantik bir egitim teorisi oldugunu
ve “rasyonel diisiinceyi ahlaktan uzaklastirmanin bir mekanizmasi olan duygusallik ve duygunun uygun
sekilde olusturulmasina” ¢ok fazla vurgu yaptigini savunmustur. (s. 236). Carr (2004) i¢in bu 6nemli bir
siirhliktir; ancak IT yine de cevre etigi egitimini tartismak ve analiz etmek icin iyi bir zemin saglayabilir.

Carr'n (2004) goriigiine gore, IT odakll bir cevre etigi egitimi, 6grencileri ve dgretmenleri hem
ilgilenmeye hem de cevre ile iliski etrafinda merkezleyen sorular sormaya tesvik edebilir. Carr (2004) IT
odakli bir cevre etigi egitiminde 6grencilerin ve 6gretmenlerin birisini veya bir seyi ilgilenmeye odaklanan
sorular soracagini varsayar ve IT merkezli bir sinifta olusturulan sorularin, 6grenciler ve onlari cevreleyen
topluluk icin ilging olan harika bir sinif tartismasi veya yeni bir grup projesi baslatabilecegini iddia eder.

Bu baglamda Papastephanou (2004) makalesinde bireyci bir ahlak egitimini elestirmis ve ahlak
egitiminin toplumun bir parcasi olmasini destekleyerek bu topluluk baglantisini tesvik eden felsefi bir
bakis acisina savunmustur. Papastephanou (2004) makalesinde, okullarda bulunan mevcut
liberal/bireyselci egitim programlarinin, topluluklarin kisinin elestirel ve ahlaki diisiinme becerilerini nasil
etkiledigini gormezden gelebilecegini iddia etmektedir. Bu bakis acisin1 daha da ileri gotiiren
Papastephanou (2004), toplulukcu ahlaki egitim programlarina érnegin, ilgi temelli olanlara ge¢meyi
onermektedir, zira Papastephanou'ya (2004) gore, “Liberal egitim ahlakgis1 ya da stratejik tepki 'okuma'’sy,
digerinin/baskasinin arzusuna uygun bir tepki olusturmaz” (s. 371) ve bu 6nemli bir sorundur.

Papasthephanou'nun (2004) gorisiine gore, bu problemden kaginmak i¢in kisinin odagini baskalarinin
ihtiyaclarin1 anlamaya kaydirmasi gerekir. Papastephanou (2004) makalesinde baskalarinin ihtiyaclarini
karsilamaya yonelik bakis agisinin iliskisel bir ahlak anlayisi gerektirdigini, i¢csel esenligi toplumsal
o6grenme ile dengeleyen ve topluluga bagimllik ile kisinin diisiinme becerilerini gelistirdigini belirtmistir.
IT’de sunulan iliskisel 6gretim bileseni ile Noddings, bu ikisini dengeleyecek bir sentez sagladi
Papastephanou'ya (2004) gore, bu avantajli sentez, 6z-génderim sorununun tek ¢éziimiidiir ve makalesini,
ilgiye dayali topluluk¢u programlar olmadan, bir topluluk ve birey insa etmenin imkansiz oldugunu
savunarak sonlandirmistir.

Egitimsel bir bakis acis1 ve IT’ni tesvik etmek i¢in tasarlanmis bir sistem, 6gretimde iliskisel bir bakis
acist ve 6grencilerle iliski kurmanin 6nemini vurgulayacak bir yaklasim gerektirir. Bu yeni yaklasim,
baskalariyla “hissetmek” (Noddings, 20033, s. 177) ve 6gretim siirecinde baskalarinin ihtiyaglarina dikkat
etmekle ilgilenir, ve bu makaledeki bir sonraki temadir.
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3.3. Tema: Noddings'in Ilgi Teorisi, Iliskisel Ogretim ve Ogrencilerin Ihtiyaglart

IT’nin iliskisel 6gretim ve 6grencilerin ihtiyaglarin1 anlama tartismasina katkisi, bu dergide yayilanan
ve analiz edilen makalelerde bulunan bir temadir. Bes farkli makalenin yazarlar1 (Benporath, 2003;
Goodman, 2008; Laverty, 2004; Noddings, 2003c; Tubbs, 2005a), bu konuyla baglantili olarak IT'ni
makalelerinde kullanmislardir. Bu amagla burda c¢alisilan ilk makale Nel Noddings’in kendisi tarafindan
yazilmistir.

Bu makalede Noddings (2003c) 6nce ilgi temelli 6gretimle ilgili iki farkli argiiman olusturmus, ardindan
geleneksel 68retim cercevesini elestirmistir. Noddings (2003c), 6gretimi belirli amaglara ulasmak igin bir
uygulama olarak temsil etmeye yonelik herhangi bir cabanin, 6gretimin ahlaki degerini ve lezzetini gozden
kacirdigini ve odagini yalnizca ortak temel standartlar ve standart testlerle sinirladigini iddia etmistir.
Noddings (2003c) makalesinde standartlastirilmis testlerin ve bu testlerin uygulanmasinin arkasindaki
mantig1 elestirerek, 6gretmenlerin ve egitim politikacilarinin standartlastirilmis egitim fikrindeki israrlari
konusunda sorgulamistir.

Noddings (2003c), geleneksel dgretmenlik uygulamasi anlayisini ve genel toplumda 6gretmenlik
uygulamasinin nasil anlasildigini elestirmistir. Noddings'e (2003c) gore, geleneksel 68retim cercevesi,
6gretimi mekanik bir uygulamaya esitledigi icin farkli ihtiyaglari olan 6grenciler icin mitkemmel bir se¢im
degildir. Ayrica, bu siirdiriilemez ve etkisiz bir 68retim cercevesidir, ¢linkii geleneksel 6gretim cercevesini
benimseyen 6gretmenlerin etkisi, ders bittiginde kaybolmaya mahkumdur. Bu 6gretmenlerin aksine, ilgi
gosteren 0gretmenler 6grencilerine 6grenmeleri icin siirekli bir ilham saglayabilirler, ¢iinkii “68retmenin
ilk bliyiik iyiligi - yanit verme yetenegi ve olumlu etkileri - agikea iliskiseldir” (Noddings, 2003c, s. 249).

Noddings (2003c) makalesi boyunca 6grencilerin benzersizligine dikkat cekmis ve her 6grencinin
yerine getirilmesi gereken farkl ihtiyaclar1 oldugunu aciklamistir. Ogrencilere ilgi gosterilen siniflarda, bir
O6gretmenin birincil kaygisy, 6grencileriyle giivene dayali ve o6zenli iliskiler kurarak o6grencilerin
ihtiyaclarini belirlemektir. Ayrica, Noddings'in (2003c) goriisiine gore, iyi bir 6gretmen ilgili bir
ogretmendir ve bu iliskilerin “hem genel hem de 6zel bilginin etkili aktarimi icin bir temel olusturdugundan”
(s. 250) ogrencilere fayda sagladigini bilir.

Noddings (2003c), 6gretimde kullanilan geleneksel yaklasimin 6grenmenin siirekliligini sinirladigini ve
bunun, tercihen ilgili ve iliskisel olan daha iyi bir 6gretim yaklasimiyla degistirilmesi gerektigini
bildirmistir. Noddings'e (2003c) gore, 68rencilerin diisiinme becerilerini gelistirmenin ve onlar1 ger¢cekten
egitmenin anahtari, 6grenme ilhami i¢sel bir motivasyon oldugundan ve dis kosullarla iliskili olmadigindan,
ogrencileri daha fazla 6grenmeye tesvik etmektir. Noddings'e (2003c) gore, nihayetinde, iyi 6gretmenler
sevecen ve ilgili 6gretmenlerdir ve universiteden sonra hatirlanirlar c¢iinkii bu sevecen 6gretmenler
ogrencilerle iliski kurmak ve onlarin ihtiya¢larini anlamak i¢in zaman ayirir. Aslinda Noddings'in (2003c)
gorlsiine gore, 6grencilerin ihtiyaclarini anlamak kismen konu bilgisinde uzman olmaya baghdir, ¢linki
o6grenmede kopukluk anlarini tespit etmek ve 6grencileri nasil motive edecegini bilmek icin pedagojik
bilgiye sahip olmak gerekir.

Nigel Tubbs (2005a) makalesinde Noddings (2003b/2003c) ile karsi ¢cikarak IT ve onunla iliskili iliskisel
6gretim uygulamasinin cesitli ssmrliliklar oldugunu iddia eder. Tubbs'a (2005a) gére, iT’nin bir sinirlihig,
bu teorinin okullar gibi daha genis kamu ortamlarinda uygulanmasi durumunda hali hazirda var olan
esitsizlik endiseleri ve sorunlarini daha da biiyiitmesidir. Aslinda, Tubbs'a (2005a) gére, iT ve “ilgilenen ve
ilgilenilen arasindaki iliski 6zel alandan kamusal alana ge¢isinden tam olarak sag cikamaz” (s. 212) ¢iinkii
IT iki taraf (ilgilenen ve ilgilenilen) arasinda esit haklar1 savunmamaktadir.

Tubbs'a (2005a) gore, IT’ne gére tasarlanmis bir egitim sisteminde, her zaman bazi 6grenciler - esitlik
temelinde hak ettikleri i¢in degil, savunmasiz veya muhta¢ olduklar icin belirli haklar ve iiriinleri
alacaklardir. Tubbs (2005a) bunu IT’nin ciddi bir sinirlamasi olarak goériir ve IT'nin égretmenlerin ve
savunmasiz Ogrencilerin ihtiyaclarina esit derecede dikkat edecek sekilde degistirilmesi gerektigini
savunur. Tubbs'a (2005a) gore, ilgi gosteren/68retmen partisinin ihtiyac¢larini tartismaya ilgi duymamak
veya sessiz kalmak hem IT hem de Noddings icin sorunludur ciinkii “Noddings, 6gretmenleri ihtiyac
duyduklar saatlerde terk eder” (s. 215).

Tubbs"in IT ile ilgili bir baska elestirisi (2005a), daha ¢ok yakinlarda yasayan bireylerin refahu ile ilgili
oldugu icin IT’nin kapsaminin sinirh olmasidir. Tubbs (2005a) makalesinde, IT’nin diger ahlak teorilerine
kiyasla, kisinin hayatinda sinirli bir ahlaka sahip olmaktan rahatsiz olmadig takdirde uygulanmasi kolay
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bir teori oldugunu iddia etmistir. Bu sinirli ahlaki mercegi kullanarak, ilgili 6gretmen sadece tanidigi
ogrencilerle ilgilenir ve kendisinden uzakta yasayan oOgrencilerin haklarini ve temel ihtiyaglarini
gormezden gelecektir.

Tubbs'in IT hakkindaki elestirisine (2005a) ve onun égretim ve ahlaki diisiinmeye yonelik ihtiyac
temelli diistinme yaklasimini desteklemesine katilan Joan Goodman (2008) makalesinde ihtiyac¢ temelli
diistinmeyi destekleyen bir 6gretim pedagojisinin profesyonel uygulayicilar ve ebeveynler icin zor ve
kiilfetli bir 6gretim gorevi oldugunu savunmustur. Goodman (2008), makalesini yazarken anne ve bebek
arasinda olusan dogal ilgi temelli iliskinin 6zelliklerinden yararlanmis ve bu iliskinin ahlaki diisiinme ve
ahlaki egitim icin tatmin edici bir arka plan saglamayabilecegini iddia etmistir.

Goodman (2008) makalesinde, ilgi temelli etik iliskilerinin gelistigi dogal iliskilerinin, daha iyi
diisiinmenin ve gelismis ahlaki anlayisin yolu degil, ihtiyaca dayali olmalar1 ve iki taraf arasindaki
bagimliligin resimlerini ¢cizmeleri nedeniyle sorunlu oldugunu tartisir. Noddings'in (1984/2003a/2013)
aksine Goodman (2008), bu dogal iliskileri ¢cocuk ve ebeveyn arasindaki siirekli miicadelenin zemini olarak
tanimlamistir ve bu miicadelenin dogasi su sekildedir: “siirekli bir yakinlasma ve birakma, boyun egme ve
direnme” (s. 234).

Goodman (2008) makalesinde, Noddings'in (1984/2003a/2013) sefkatli iliskilere iliskin gézleminin,
ebeveynler ve c¢ocuklar arasinda meydana gelen egitici baglantilarin yalnizca sinirll bir gériinimini
tanimladigina dikkat ¢cekmistir. Goodman (2008), bu sinirly, hatta 6nyargih gézlem nedeniyle, Noddings'in
IT’nin 'Cocuklarin ve ebeveynlerin ihtiyaglar1 arasinda nasil denge kurulabilir? sorusuna cevap
veremeyecegini savunmaktadir. Aslinda Goodman'a (2008) gore, bu soruya tatmin edici bir cevap
verilmemesi, IT i¢in istenmeyen bir durum olusturmaktadur, ¢iinkii IT iliskisel egitim cercevesi araciigiyla
ogretim yaptiklarinda ebeveynler ve 6gretmenlerin karsilastiklari zorluklar ele almamaktadir. Son olarak,
Goodman'in (2008) goriistine gore, Noddings (1984/2003a/2013) tarafindan tanimlanan iliskiler ahlaki
olmanin kaynagi degildir veya ahlaki olarak yasamay1 6grenmede yeterli bir arka plan saglamamakta ve
ilgi temelli iliskileri tanimlayan daha giivenilir bir gézlem gerekmektedir.

Sigal Benporath (2003) makalesinde IT’nin en iyi ihtimalle ilgi, 6zen ve dikkati, duygu ve duygusal
kapasiteleri ve 6grencilerin ihtiyaclarini okul disiplini ve okullarda 6gretilen ve deger verilen miifredat
yerine tercih eden iyimser bir egitim teorisi oldugunu savunmaktadir. Benporath (2003), Noddings'in anne
dili tercihini ve bu dilin IT’deki varligimi elestirmistir ve hem anneci egitim teorilerinin potansiyel egitimsel
etkilerine hem de anne dilinin bir egitim teorisindeki pratik etkisine meydan okumaktadir.

Benporath'a (2003) gére IT bir iliskiye dahil olan tiim taraflarin hak ve c¢ikarlarim dengelemekte
zorlanacaktir. Ciinkii Noddings'in aksine, Benporath (2003), ahlaki toplumlarin ve siniflardaki sosyal
topluluklarin, bu daha biiytik ahlaki toplumlarin kiic¢iik bir boliimiinii temsil ettigine ve ayni zamanda adil
toplumlar olduguna inanarak eger okullarin gorevi ve islevi gelecegin ahlaki toplumlari i¢in 6grenciler
yetistirmekse, okullarin daha adalet diisiincesi temelli (paternalist) olmalari gerektigini ifade etmektedir.

Benporath (2003), makalesinde ilgi temelli (anneci) egitim ile bireysel haklar ve adalet diisiincesi
temelli (paternalist) egitim arasinda bir denge olmasi gerektigini savunmustur; ¢linkii aksi takdirde
¢ocugun yiiksek yararina yetersiz hizmet verilmis oldugunu ifade etmistir. Benporath (2003), Kohlberg'in
Ahlak Teorisini elestirmistir, ¢iinkii Benporath'in (2003) gériisiine gére Kohlberg’in Ahlak Teorisi ve IT
gibi anneci egitim pedagojileri egitimde bulunan sorunlu uygulamalara zemin olusturmustur. Benporath'a
(2003) gore cocuga verilen “ilave haklarin aslinda ¢ocuklarin esenligini destekleyebilecegi acik degildir” (s.
128) ve IT -bir anneci egitim pedagojisi- araciligiyla sunulan bu ilave haklar ile, cocuklarin egitiminin hangi
boéliimii i¢in kimin sorumlu olmasi gerektigi sorununu daha da karmasik hale geliyor.

Benporath (2003), makalesi boyunca okullarin ve evlerin islevlerinin farkl oldugunu ve farkli olmasi
gerektigini iddia ederek bu iki (ev ve okul) yasam alaninin birlestirilmesi degil, ayr1 olmas1 gerektigini
savunmaktadir. Ayrica, Benporath (2003), okullar gibi toplumsal kurumlarin anneci bir egitim sistemini
degil, koruyucu bir paternalist egitim sistemini benimsemesi gerektigini savunmustur; ¢linkii egitim
sistemine yonelik anneci yaklasimlar “cocuklar ve yetiskinler arasinda derin esitsizlik yaratir” (Benporath,
2003, s. 127). Benporath (2003), okullar esitlik sorunlarini ¢6zmek, topluma ve tliyelerine hak ettikleri
sekilde hizmet etmek istiyorlarsa, ilgi temelli bir pedagoji tizerinde degil, esit sayg1 ve haklar pedagojisi
lizerinde calismasi gerektigini tartisarak makalesini sonlandirmaktadir.
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Annelik diisiincesinin ahlaki egitimdeki varlig1 ve ilgi gosterilen kisinin ihtiyac¢larinin derin diistinmeyi
gerektiren diger énemli kavramlarla nasil dengelenecegi konusunda iT’ne meydan okuyan onceki
yazarlarin (Tubbs, Goodman ve Benporath) aksine, Megan Laverty (2004) makalesinde Noddings ile ayni
fikri savunmaktadir. Laverty (2004) ahlak egitiminde anne ve iliskisel diisiinme iizerine bir arastirma
yaparak IT’nin ahlaki gelisim ve 6gretim pedagojisi lizerinde olumlu bir etkisi oldugunu iddia etmistir.
Aslinda, Laverty'ye (2004) gére, iT anneci bir egitim teorisi oldugundan ve annenin dilini kullandigindan,
kendi icinde bir degeri vardir.

Laverty (2004), makalesi boyunca, anne diislincesinin kiiciik cocuklarin egitimine dahil edilmesini ve
bu egitimde uygulanmasini savunan IT’ne yénelik argiimanin insa etti ve bu argiimam kurarken,
yetiskinler ve cocuklar arasinda kurulan iliskilerde var olan gii¢ farkliliklarinin zararl etkilerine odaklandu.
Taraflar arasindaki bu giic farkliliklari ve bu iliskilere katilan yetiskinleri etkileyen diger bazi psikolojik ve
sosyal faktorler nedeniyle, egitimde paternalist diislincenin kendi dezavantajlar1 vardir, clinkii
“Yetiskinlere her zaman ¢ocugun yararina olani yapma konusunda giivenilemez; cocuklar ebeveynlerden,
sosyal yardim ve egitim kurumlarindan, savastan ve siyasi kargasadan en siddetli suistimallere maruz
kalmaya devam ediyor” (Laverty, 2004, s. 302).

Laverty (2004) makalesinde egitimde anne ve baba diisiincesi arasindaki felsefi tartismay1 sunmus ve
bu tartismanin/yarismanin akademide nasil bir gerilim yarattigini anlatmistir. Laverty'nin (2004)
goriisiine gore, bu gerilim birka¢ yonden problemlidir; bu nedenle ortadan kaldirilmasi gerekir.
Makalesinin son boliimiinde, erkek ve kadin dillerinin entegrasyonu ve egitimi etkileyen bakis agilarinin
olusturulmasina yonelik ¢agrida bulunmustur (Laverty, 2004).

Herhangi bir egitim teorisinin temelde o6grencilerin nasil diisiinmesi ve 6grenmesi gerektigini
tanimlayan bir cergevesi vardir, ciinkii bir noktada onerilen teoriyi kullanarak 6grenci disiinmesini
gelistirmenin yollarini tanimlar veya énerir. Noddings'in olusturdugu T de bunun bir istisnas1 degildir ve
ogrenci distincesine nasil katkida bulundugu bu yazida tartisilacak bir sonraki temadir.

3.4. Tema: Noddings'in Ilgi Teorisi ve Ogrenci Diistincesi

Ogrenci diigiincesi ve bunun IT ile baglantisi, EFD'de yayinlanan makalelerde IT’nin etkisini belgeledigi
icin burada tartisilmasi gereken baska bir temadir. Bes farkli yazar (Gregory, 2011; Hinchliffe, 2011;
Osanloo, 2008; Smeyers, 2010; Tubbs, 2005b) [Tni ogrencilerin empati ve deneyimsel diisiinme dahil
olmak tizere diisiinme becerisinin gelisimi, 6nemseme ve ahlak egitimi ve elestirel diisiincenin gelisimi
tartismalarina katkisi ile baglantili olarak tartisir.

Paul Smeyers (2010) makalesinde iT’nin teorik gelisimini destekleyen iki ana argiiman insa etmektedir.
Ik argiimaninda Smeyers (2010), ilgi etigi ile adalet etigi arasindaki tartismanin neredeyse 30 yillik
oldugunu belirtir; bu nedenle Smeyers’a gore (2010), bilim insanlar1 artik bu tartismanin 6tesine gecmeli
ve ahlaki felsefe ve egitim felsefesindeki statiisiinii tehlikeye atmadan IT’ni nasil gelistirebileceklerini
tartismalidir. IT’nin diger ahlak felsefesi teorilerini nasil tamamlayabilecegi konusundaki teorik
tartismasinin bir pargasi olarak, Smeyers (2010) ilgi etigi ve adalet etigi arasindaki tartismanin ayrintili bir
aciklamasini sunduktan sonra Slote'un (2007) empati odakl ilgi etigini detayl bir sekilde okuyucularina
anlatmaktadir.

IT'nin teorik gelisimi lehine olusturdugu ikinci argiimaninda Smeyers (2010), iT'yi detaylandird: ve
Slote'un empati iceren etigi ile karsilastirdi. Smeyers'e (2010) gore, empati icermeyen Noddings'in
olusturdugu bu teori, elestirel diisinme ve 0Ozerklik konusuna tatmin edici bir cevap vermekte
zorlanmaktadir; ancak Smeyers (2010), Slote'un empati kavramini ilgi etigi ve iT'ne dahil etmesiyle, ilgi
etigi ve IT'nin elestirel diisiinme ve 6zerkligi 6gretmek ve tartigmak iizerine insa edilmis daha iyi bir
argiimana sahip olacagini belirtmistir. Smeyers'in (2010) goériisiine gore, eger empati kavrami IT'ne ayrica
dahil edilirse, o zaman “Ozerk kisi .. insanin baslangictaki diisiinme ve kendi basina karar verme
kapasitesini gergeklestirir” (s. 174).

Azadeh Osanloo (2008) makalesinde, Noddings'in Critical Lessons: What our Schools Should Teach but
Do Not (2006) isimli kitabim1 inceleyerek IT’'nin o6grencilerin elestirel diisiinmesine Kkatkisini
degerlendirmistir. Noddings'in kitabin1 (2006) inceledikten sonra, Osanloo (2008), Noddings'in "elestirel
diisinme [Noddings i¢in yansitici disiinme ile es anlamlidir] 6zelde okullar ve genel olarak liberal
demokratik toplum icin bir gereklilik oldugunu" savundugunu ifade etmistir (s. 341). Noddings (2006)
kitabinda okullarda elestirel diisiinme becerisinin 6gretiminin ancak kapsamli, bazen konu disi
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tartismalarla miimkiin oldugunu ve bu tartismalarin tasarlanmis bir miifredatin sinirlar1 icinde
gerceklesmeyebilecegini savunmustur.

Ogrenciler, ilgi temelli elestirel diisiinmeyi deneyimledikten sonra kisisel sorular sorabilir ve bu kisisel
sorular 6grencilerin kisisel ve kiiltiirel deneyimlerini temsil eder. Kiiltiiriin kisinin elestirel diisiinme ve
felsefe yapma tlizerindeki etkisi ve kiltiirle olan deneyimi Nigel Tubbs'in dikkatini cekmistir (2005b) ve
Tubbs'in makalesi kiiltiiriin felsefi disiincedeki varliglr ve kiiltiiriin felsefi diisiinmeye nasil katkida
bulundugu hakkindadir. Bu makalede Tubbs (2005b), felsefe ve diisiince s6z konusu oldugunda kiiltiiriin
dikkate alinmasi gereken gerekli bir bilesen oldugunu tartismis ve bu teorinin kisinin ilk elden
deneyimlerine dayanarak ahlaki yargi dlizeyini acikladigi icin bireyin icinde bulundugu yasam kosullar1 ve
yetistigi kiiltiir kavramini felsefi diisiinceye nasil entegre ettigine dikkat ¢ekmistir. Tubbs (2005b) IT’nin
bu agiklamasinin altini ¢izmistir ve kiiltiir kavraminin “spekilatif felsefe icerisinde belirli bir egitimsel
anlami ve 6nemi olan bir kavramdir. Bir fikrin ya da bir deneyimin bilinerek kendini bu bilinen varlikta
yeniden sekillendirme bigimine atifta bulunur” (s. 219) bir baglam icerisinde degerlendirilmesi gerektigini
savunur.

Tubbs (2005b), IT’ni felsefi diisiince ve egitimde kadin kiiltiiriiniin 6nemini vurguladig1 icin kiiltiiriin
felsefi diistinceye katkisini1 destekleyen bir teori olarak tanimlamistir. Tubbs'a (2005b) gore bu teoriyi
benimseyen 6gretmenler, 6grencilerini ahlaki olarak egitmek icin kendi kultiirlerini kabul ederler ve bu
kiiltiir IT’nde var olan kadin kiiltiirii de dahil olmak iizere herhangi bir bicimde olabilir. Kiiltiiriin felsefi
diistinceye dahil olmasi 6nemlidir, ¢linkii kisi kendi diisiince c¢ercevesinde birka¢ farkh kiiltiirii
benimseyebilir.

Maughn Gregory (2011) makalesinde, ABD'de kiiclik cocuklara &6gretmek icin en eski felsefi
programlardan biri olan Cocuklar i¢in Felsefeyi (bundan boyle CiF olarak anilacaktir) analiz etmis ve bu
programin ana ilkelerini tartismistir. Gregory'ye (2011) gore CiF’in ana ilkesi, elestirel diisiinmeyi ve
egitim felsefesini “6nemseyen diisiinme” yaklasimiyla 6gretmeye calismasidir (s. 200). Gregory (2011)
makalesinde, CiF’'in kii¢lik cocuklara onu yasayarak ve ilk elden deneyimlerini yansitarak felsefe 6gretme
anlayisini destekledigini bildirmistir. Program gelistiriciler, kii¢iik cocuklari zor ve karmasik antik felsefi
diistince metinlerini okumaya zorlamaz, bunun yerine ¢ocuklari bu deneyimler iizerinde diisiinerek
deneyimlerini yorumlamalarina yardimci olarak felsefi sorgulama yontemlerini kullanarak elestirel
diisiinmeyi deneyimlemeye tesvik eder. Gregory (2011), programin misyonunu “kendi kendini inceleme,
belirli bir diyalog etigi, toplumsal ilgi”"den olusan bir 6gretim pedagojisi kullanarak bireylere felsefi
diistinmeyi 6gretmek ve/veya elestirel diisiinmeyi gelistirmek olarak 6zetlemistir (s. 201).

Noddings'in (2006) goriisiine gore, ilk 6nce onlarla diyalog kurmadan genc¢ bireylere bir seyler
O0gretmek ve onemsemek imkansizdir ¢linki “diyalogun bir islevi, bizim ve o6grencilerimizin kendi
uygulamamiz iizerinde diisiinmesine ve onu elestirmesine yardimci olmaktir. Bize belirli seyleri neden ve
hangi etkiyle yaptigimizi sorma firsat1 verir” (s. 230-231). Diyalogun 6gretim icindeki islevi konusunda
Noddings ile aym fikirde olan Gregory (2011), felsefe 6gretmenin ve 6grencilerin elestirel diistinme
becerilerini diyalog yoluyla gelistirmenin CiF programinda kullanilan etkili bir yéntem oldugunu
savunmaktadir.

Yasam ve egitim deneyimi yoluyla felsefe 6gretmek Geoffrey Hinchliffe'nin (2011) makalesinin 6ziidiir.
Hinchliffe (2011) makalesinde IT'nin 68renci diisiincesi ve Dewey ile baglantisim1 sorgularken 'Onemli bir
egitim deneyimi nedir?' yanitin1 vermeye calismistir. Hinchliffe'ye (2011) gore IT, 6gretmenleri, 6zellikle
sefkatli bir ev ortaminda, farkli ortamlarda 6nemli egitim deneyimlerinin insasini tesvik etmeye tesvik
etmistir.

Hinchliffe (2011) makalesinde 'deneyime dayali evde 6grenmenin’ énemini tartismakta ve Maughn
Gregory (2011), John Dewey (1916/2004) ve Noddings'in (2002, 2003a, 2003b, 2011) yaninda yer alarak
pratik 6grenme deneyimlerini tesvik etme ve O6grenmenin kapsamini okullarin disindaki ortamlara
genisletme konusunda destek vermektedir. Hinchcliffe (2011), makale boyunca, 6nemli ve geleneksel
egitim deneyimleri arasindaki farklar1 ayrintih olarak ele alirken, ilgi temelli egitim etrafinda
yapilandirilmis bir deneyimsel miifredatin bu onemli egitim deneyimlerini yapilandirmanin temeli
olabilecegini 6ne siirmiistiir. Hinchliffe'nin (2011) goriistine gore, geleneksel kaba kitap 6grenimi, yalnizca
geleneksel okul miifredat1 6nemli egitim deneyimlerinin temeli olmadigi i¢in degil, ayn1 zamanda liberal
ilgi temelli mifredat kendi miikemmellik versiyonunu destekledigi i¢cin 6zgiirlestirici bir ilgi temelli
miifredat ile degistirilmelidir.
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Ek olarak, Hinchliffe (2011), bu 6zgiirlestirici ilgi temelli miifredati uygulayan 6gretmenlerin “cocuklari
ve 0grencileri sevmedikleri veya yetenekleri olmayan dersleri almaya zorlamanin bir anlami olmadigim”
bildiklerini iddia etmektedir (s. 428). Hinchcliffe'e benzer sekilde, Noddings (1993), bu 6zgiirlestirici ilgi
temelli miifredatin, 6grencilerin tematik bir 6grenme yaklasimini deneyimledikten sonra ilgilenmeyi
ogrendikleri cok cesitli dersler aracihgiyla miifredat oldugunu savunmaktadir. Iideal olarak, bu
ozglirlestirici bakim temelli mifredattan yararlanan 6grenciler, "bu ilgi alanlarinin tam anlamiyla
oynamasina izin verilen programlari takip edeceklerdir ... 6grencileri makine icat edebilir, insa edebilir,
tamir edebilir ve bakimini yapabilir ... liste sonsuzdur” (Noddings, 1993, s. 740).

Hinchliffe (2011) makalesinde, liberal bir bakim miifredatina dahil edilen 6nemli bir egitim deneyiminin,
“eureka” anlarinin birlikte yaratilmasi yoluyla 6grencilerin diistinmesini nasil gelistirebilecegini savunur
ve bu eureka anini1 "bir 68renci veya 6grenciler, agikea iligkili olan ancak su ana kadar acikea bahsedilmeyen
materyallerle baglanti kurmay1 veya baglanti kurmayi basardiginda siklikla ortaya ¢ikabilir" (Hinchcliffe,
2011, s. 429) olarak tanimlar. Hinchliffe'den 6nce ise Noddings (2003b), "her ikisinin de yeni materyallerle
ugrasirken paylastig1 zorluk ve tatminin, 6gretimin ve hayatin asla bitmeyen ahlaki arayislar oldugu uyanis
duygusunun (her ikisi icin)" (s. 249) bu uyanis anlarini IT’'nin merkeze alindig1 siniflarda gozlemlemistir.

Ogrenci 6grenmesi ve 6grenci 6grenmesini gelistirmek icin egitim ortamlarinin nasil tasarlanacagi
egitim felsefecileri icin 6nemli bir konudur (Dewey, 1916/2004; Freire, 1968/1996; Martin, 1985, 2002,
2011; Noddings, 2011, 2013). Egitim felsefecileri ideal egitimi tamimlamak icin benzersiz mercekler
kullanirlar ve bu merceklerle genellikle egitim politikalar1 da olusturulur. Bu yazida bulunan dérdiincii ve
son tema, IT’nin egitim teorisindeki etkisini ve egitim politikasina gelisimine katkisini tartismaktadir.

3.5. Tema: Egitim Politikas: Uzerine Yeni Bir Perspektif ve Teori Olarak Noddings'in Ilgi Teorisi

Noddings'in IT’sinin ve egitim politikasi iizerindeki etkisi, egitim felsefesindeki teorik diisiince ve egitim
politikas1 alanindaki son gelismelerle baglantili olarak bu teoriyi tartistiklari icin ti¢ farkli makale (Knight-
Abowitz & Roberts, 2007; Sockett, 2009; Stitzlein, 2013) kullanilarak belgelenen baska bir temadir. Bu
boliim altinda incelenen tiim makaleler, Noddings'in teorisine bagh kitap inceleme makaleleridir.

Kathleen Knight-Abowitz ve Jay Roberts (2007) makalelerinde Thomas L. Friedman (2007) tarafindan
yazilan ‘The World is Flat: A Brief History of the Twenty-First Century’yi incelemistir. Friedman'in
kiiresellesmis bir dinya vizyonundan ve bu vizyonu gerceklestirecek bir egitim sisteminden
etkilenmelerine ragmen, yine de ona meydan okuyarak bakis acilarimi giiclendirmek icin IT’ni
makalelerinde kullanmislardir. Knight-Abowitz ve Roberts (2007) makalelerini tanitirken egitimde
kiiresellesme egiliminin 6niinii acan siirecleri anlatmiglardir. Ayrica, Noddings (2005, 2011, 2015) daha
once kiiresellesmenin egitim ortamini nasil degistirdigini bildirdigi icin Noddings'i bu kiiresellesme
egiliminin egitimdeki etkisini yorumlayan etkili bir egitim teorisyeni olarak tanimlamistir.

Noddings'in kiiresel/evrensel egitim hesabi ve bildigimiz sekliyle egitim teorisini ve okullasmay1 nasil
degistirdigi su sekilde 6zetlenebilir: “Cocuklar akademik 6grenme kapasiteleri acisindan esit degildir ve
evrensel, akademik bir miifredat akademik farkliliklari pekala agirlastirabilir” (Noddings, 2003a, s. 30).
Knight-Abowitz ve Roberts'a (2007) gore IT, Friedmanin egitim sistemini/bakis acisim
desteklememektedir c¢iinkii Friedman (2007) tek bir standart kiiltiirii ve bu kiiltiir icinde olusturulan
egitim sistemini tesvik etmektedir. Knight-Abowitz ve Roberts'in (2007) goriistine gore, Friedman (2007)
“toplumsal so6zlesmeye dayal bir egitim sistemi sadece egitim yatirimini degil, ayn1 zamanda okullasmanin
oncelikle bireyin ve ulusun ekonomik refahi icin bir ara¢ oldugu fikrinin gii¢lii bir sekilde onaylanmasini
daicgerir.” (s.475).

Knight-Abowitz ve Roberts'in (2007) goriisiine gore, Friedman'in kiiresel egitim ve okullasma hesabi
son derece faydaciydi ve egitim politikasi yapicilar: tarafindan tercih edilmemelidir. Ciinkii egitime yonelik
olusturulan bu bakis agisi, insanlarin egitimde idealleri olmasi gerektigini kabul eder, ancak bu idealler,
standartlastirilmis ve kiiresellestirilmis bir testin en iist yiizdelik diliminde puan alan ve diinya
ekonomisinde rekabet eden 6grencileri mezun eden daha iyi okullar gibi dis etkenlere dayanmaktadir.
Bunlar1 dezavantajlar olarak géren Knight-Abowitz ve Roberts (2007), bu amaca hizmet eden ve bu ideali
tesvik eden herhangi bir egitim sisteminin sorunlu ve “tehlikeli derecede naif” oldugu sonucuna varmistir
(s.478-479).

Noddings (2002), Educating Moral People: A Caring Alternative to Character Education adl kitabinda
egitimin 6nceliklerini sifirladig1 ve bu sifirlama nedeniyle toplumsal kurumlarda verilen egitimin toplumun
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ihtiyaclar1 ve amaglar1 konusunda kafa karisiklig1 oldugu icin kiiresellesmeye karsi ¢ikmistir. Knight-
Abowitz ve Roberts (2007), Noddings'in egitimin amaglari konusunda dikkatli oldugunu kabul etmis ve
egitimde neye oncelik verilmesi ve neyin hedeflenmesi gerektigi konusunda Noddings ile hemfikirdirler.
Yazarlarin bu argiimana iliskin konumlari, Noddings'ten (2002) alint1 yaptiklarinda daha da
netlesmektedir:

Toplumun matematik ve fen bilimlerinde c¢ocuklarini diinyada birinci yapmasina gerek yok. Siddeti
azaltmak icin cocuklarina bakmali, her tiirlii diirtist calismaya saygi duymal, ... umursayabilecek insanlar
yetistirmeli. (s. 94)

Bu temada incelenen ikinci makale, Hugh Sockett'in (2009) 6énemli egitim teorisyenlerinin benzersiz
otoportrelerini kullanarak egitim politikasinin gelisiminin nasil analiz edilebilecegine dair kitap
incelemesiydi. Noddings, Leonard ]. Waks tarafindan diizenlenen Self-portraiture: The uses of academic
autobiography (2008) icin bir boélim yazmistir ve Sockett'e (2009) gore, bu boélim onun “kadin
hareketinden” egitimde nasil etkilendigini temsil etmektedir (s. 169).

Sockett (2009) makalesinde Noddings'in calismasinin diger feminist filozof ve bilim insanlarinin
calismalarindan nasil farkli oldugunu agikladi. Bu diger akademisyenler “(analitik) egitim felsefesinde
kadinlarin yoklugu” (Sockett, 2009, s. 169) hakkinda yazmis olsalar da, Noddings'in ilgi, egitim ve IT ile
ilgili calismas1 kadinlarin felsefi diisiincesi, egitim felsefesi ve politikasinda farkli bir yone isaret etti.
Sockett (2009) kitap incelemesinde bu yeni farkli yénii savunmak icin IT'nden yararlandh.

Bu boéliimde incelenen {i¢lincli ve son makale Sarah Stitzlein (2013) tarafindan yazilmistir ve bu
makalede, Dear Nel: Opening the Circles of Care (Letters to Nel Noddings) (Lake, 2012) adh kitaptaki
argiimanlarin niteliini gézden gecirmistir. Stitzlein'in (2013) makalesinde IT’nin bir¢ok konu (aile
iligkileri ve 6grencilerle iliskiler) ve egitim arastirmalar1 (egitim standartlari, ilgi temelli 6gretim ve
Noddings'in yasaminda ilgi etiginin uygulanmasi) iizerine diisiinmemize nasil katkida bulundugunu
tartisan bir inceleme sunmay1 amaglamigtir.

Stitzlein'in (2013) goriisiine gore, kitap IT’nin egitim aragtirmalarindaki énemini aciklamaya calist,
ancak kitabin birka¢ sorunu vardu. Stitzlein'in ana kaygisi, b6limlerin ¢cemberler olarak gruplandirilmasi
mantigiyla ilgiliydi ve Stitzlein (2013) Lake'in bu kitab1 derleme ihtiyacini ve kitap editorii olarak isini
tartisma tarzini elestirmektedir. Dahasi, Stitzlein bu kitaptaki alintilardan rahatsizdir ve segilen alintilarin
ya Noddings'in calismasiyla alakasiz oldugunu ya da IT’nin gercek giiciinii temsil edemedigini iddia
etmektedir.

Stitzlein (2013) makalesinde, kisisel/iliskisel boliimleri, Noddings'in yasaminmi ve ¢alismalarini ve
bunlarin birbirine nasil katkida bulundugunu tartisan kamu/arastirma béliimlerinden ayiran kati cizgiler
aradi. Stitzlein (2013) incelemesi boyunca, bélimlerin okuyucunun bilmedigi bir rasyonellie gore
gruplandirildigini ve bu kitabin hedef kitlesi olmadigini elestirdi. Ayrica Stitzlein, Lake'in kitabinin egitim
teorileri iizerine bir ders kitab1 olmasini istemektedir; ancak, bu dyle bir kitap degil.

IT Roland-Martin (1986, s. 10) tarafindan tanimlanan “yeni disiplini” temsil eden bir egitim politikasini
cerceveleyen bir teoridir. Bu yazida analiz edilen dort tema bu yeni disiplindeki tartismalar temsil
ediyordu ve IT’nin egitim felsefesindeki etkisini agiklamak icin kullanildi. Bu temalarin yorumlanmasi ise
bu makaleyi sonlandirmaktadir.

4. Sonuclar ve Tartisma

EFD'de 2003'ten 2013'e kadar yayinlanan Noddings ve IT hakkinda yani bu teoriyi temele alarak yazilan
16 makalenin incelendigi bu ¢alismada, yazarlarin bu dergide se¢ilen zaman diliminde yayinlanan fikirleri
IT ile ilgili olduklar icin dort farkli tema altinda kategorize edilebilir. Bu temalar sunlardir:

lliskiler Yoluyla Ahlaki Diisiinme

lliskisel Diisiinme ve Ogrencilerin ihtiyaclar
Ogrenci Diisiincesi

Egitim Politikas1

Bu temalar: ve yazarlarin yazilarinda iT’ni nasil kullandiklarini yansitmanin ve yorumlamanin iki yolu
vardir. Bunlari yorumlamanin bir yolu, bu makaleleri iT’ni temelden elestirip elestirmediklerine bakarak



Eken Taskaya, G. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 9 (2021) 243-256 254

iki ana gruba ayirmaktir: IT’nin egitim felsefesi alaninda nasil var oldugunu gosterirken bu temalar
yorumlamanin bir baska yolu da bunlarin ilgili literatiirle nasil iligkili oldugunu tartismaktir. Burada ikisi
de sunulmaktadir.

Makalelerinde fikirlerini olusturmak ve sunmak icin iT’ni kullanan yazarlar iki ana gruba ayrilabilir: ilk
grup yazarlar IT hakkinda oldukga elestirel davranarak iT'nin dezavantajlarina dikkat cekmistir. Ornegin,
Goodman (2008), iT’nin egitim diisiincesinde ve egitim felsefesinde ihtiya¢ temelli bir bakis acisim
destekledigini ve o©nce kimin ihtiyaclarinin belirlenip karsilanacagini belirlemekte zorlandigini
savunmustur.

Bu yazarlarin aksine, bu calismaya dahil edilen ikinci bir grup yazar, IT’nin alkislamakta ve iT’nin egitim
diisiincesine ve egitim felsefesindeki arastirmalara sagladigi avantajlara/olumlu katkilarina dikkat
cekmektedir. Ornegin, Osanloo (2008) makalesinde IT’nin kiiltiirel acidan iliskisel elestirel diisiinmeye
nasil katkida bulundugunu tartismistir. Osalanoo’ya (2008) gore siniflarda hizmet veren egitimciler,
ogrencilere elestirel diistinme becerilerini gelistirebilecek biiyiik tartismalara baslayabilir ve 6grencilere
tartismali konular hakkinda konusma firsati verebilir.

Bu temalar1 yorumlamanin ikinci bir yolu, ilgili literatiirde nasil ele alindiklarin1 anlamaktir. Ornegin,
‘iliskiler yoluyla ahlaki diisiinme’ temas: altinda kategorize edilen secilen makalelerin yazarlan (Carr,
2004; Cuypers, 2009; Papastephanou, 2004) IT’nin tartismasinin iliskisel diisiinme tartismasiyla ne kadar
alakali oldugunu ve dgrencilerin iliskiler yoluyla ahlaki diisiinmelerindeki gelismeyi tartismislardir. IT
sagladigi iliskisel cerceve ile iliskisel ve duygusal diisiinmenin egitim felsefesinde de tartisilmasina 6nemli
katkilar saglamistir. Ozellikle etkili filozof, diigiiniir ve bilim insanlarinin IT’yi bir iliskisel etik kurami ve
diisiincesi olarak kategorize ettikleri dusiintldiigiinde, makalelerde bu temanin tartisilmasi
beklenmektedir.

Bu yazida 'iliskisel diisiinme ve 6grenci ihtiyaglar1' temasinin énerdigi gibi, IT bu ihtiyaclar1 anladiktan
sonra ¢esitli Ogrenci ihtiyaclarinin karsilanmasi tartismasina katkida bulunmustur. Noddings
(1984/2003a/2013,2002,2003b, 2005, 2015) yazilarinda gercegi, sorunlar ve ilgi gdsterilen 6grencilerin
ihtiyaclarim1 anlamanin énemine degindigi icin IT bu tartismanin dogal bir tarafi haline gelmistir ve
ogretmenlere bu 6grencilerin farkli ihtiyaglarini karsilamak i¢in cesitli stratejiler sunmaktadir.

Makaleler, IT ile 6grencilerin 6grenme felsefesinin ve elestirel diisiinmenin empatik diisiinme ve
deneyim yoluyla gelisimine katkida bulundugundan, '6grenci diisiincesi' temas1 6grenci diisiincesine
odaklanmaktadir. Noddings (2003b, 2005, 2011), duygularin, 6gretmenlerin 6grencileriyle olan sefkatli
iliskiler ve duygusal diyaloglar yoluyla elestirel diisiinme ve felsefi diisiincenin gelisimini
destekleyebilecegi fikrini desteklemistir. IT’'nin elestirel diisiinme ve ahlaki karar vermede duygulara
giivenme konusundaki 1srari, ahlak felsefesi ve egitim felsefesinde kendine yer bulmustur.

Bu makalenin son temasinda yer alan makaleler, IT’nin egitim ve egitim politikasinda teorik diisiinceye
katkisim tartismigtir. 'Egitim politikas1' temasi, daha ¢ok IT’nin egitim politikasi, egitim teorisi ve
felsefesindeki genel temsiline odaklanmistir. Cok genc bir egitim teorisi olmasina ragmen, IT’nin egitim
teorisinde biiyiik bir etkisi olmustur ve bu tema bu etkiyi dogrulamaktadir. Bu ¢alismada sunulan
makaleleri kullanarak, IT’nin egitim felsefesi alaninda iliskiler, iliskisel diisiinme ve 6grenci ihtiyaclar,
Ogrenci diisiincesi ve egitim politikasi tizerinden ahlaki diisiinme kavramlarinin tartisiimasina katki
saglamistir. Bu baglamda, bu ¢alismanin ilgili alanda tiiriintin ilk 6rnegi oldugu diisiiniilmektedir.
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ABSTRACT

With this research, it is aimed to examine the tendencies of pre-service teachers towards entrepreneurship skills in terms of
different variables. The survey method was used in the research conducted at a state university in the Western Black Sea
Region in the Spring Semester of the 2020-2021 Academic Year. The sample of the research consists of 854 teacher
candidates, 184 male, and 670 female, studying in eight departments of the faculty of education. With the research, it was
aimed to determine the general entrepreneurship tendencies of teacher candidates by the inductive method by examining
the entrepreneurship skills tendencies of teacher candidates in terms of class, gender, and program variables.
"Entrepreneurship scale for teacher candidates"” was used as a data collection tool. The reliability coefficient Cronbach's Alpha
value is calculated as 0.90. The scale consists of five sub-factors: taking risks, seeing opportunities, self-confidence, emotional
intelligence, being innovative, and is in a 5-point Likert type. The obtained data were analyzed quantitatively with the SPSS
package program, frequency, percentage, mean, standard deviation, independent sample t-test, one-way analysis of variance
(ANOVA), and post hoc tests were applied. According to the findings obtained, pre-service teachers differed in risk-taking and
emotional intelligence factors according to the gender variable, however, there is no significant difference in entrepreneurial
skills across the scale. According to the class variable, 3rd graders are more confident than other grades, and 4th graders are
emotionally intelligent. According to the program variable, the special education program has higher scores in the "risk-
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taking” and the social studies program's "innovativeness" factors than other programs conclusion has been reached.
Keywords: Entrepreneurship, entrepreneurial skills, teacher candidates
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance

With this research, it is aimed to examine the entrepreneurship characteristics of teacher candidates in terms of
different variables. The problem statement of the research; It was determined as "What are the entrepreneurship
skills tendencies of teacher candidates?"

In line with the stated purpose and problem statement, the sub-problems of the research are: Entrepreneurial
characteristics of teacher candidates;

e Does it differ significantly according to the gender variable?
e Does it differ significantly according to the grade level variable?
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e Does it differ significantly according to the program variable?
With research; it is aimed to enter the entrepreneurial world, to raise awareness about entrepreneurship, to facilitate
the emergence of existing skills, to determine the current level of education given to gain new skills and to provide
information about the path to be followed in entrepreneurship education.

Methods

The preferred quantitative research method in this study is the survey model. The sample of the research consists of
854 teacher candidates, 184 male and 670 female, studying in eight departments of the faculty of education.
"Entrepreneurship scale for teacher candidates" was used as a data collection tool, and the scale was delivered to the
participants in the form of an online questionnaire. In the analysis of the data obtained, the analysis of the normal
distribution of the data was made in the first stage by using the Spss package program. In the next step, frequency,
percentage, mean, standard deviation, independent sample t-test, one-way analysis of variance (ANOVA) and post-
hoc tests were applied to the data that were found to have normal distribution.

Results

In the analyzes made in the it was determined that the entrepreneurial sub-dimensions of Risk-Taking and Emotional
Intelligence changed according to gender. In the sub-dimensions of Seeing Opportunities, Being Innovative and Self-
Confidence, it was determined that there was no difference according to gender. Emotional Intelligence on women
and in the risk-taking entrepreneurial sub-dimension, it was observed that the scores on men were higher. However,
there is no significant difference in entrepreneurial skill tendencies in terms of gender difference across the scale.

It has been determined that the scores in the dimensions of Taking Risk, Seeing Opportunities, Self-Confidence,
Emotional intelligence and Being Innovative which are entrepreneurial skill dimensions, are directly proportional to
the increase in class level. Again, although the scores in the dimensions of Taking Risk and Seeing Opportunities are
high in the 1st and 4th grades, there is no significant difference between these grades. In the dimension of being
innovative, 3rd and 4th grade students have higher scores and innovative skills than 1st grade students. According to
the results of the research, in which the 3rd grade students have higher scores in the Self-Confidence entrepreneur
dimension, the 3rd graders are more self-confident than the 1st graders. In the Emotional Intelligence
entrepreneurship dimension, the highest scores are between the 1st and 4th grades, and the significant difference is
on the 4th grades.

According to the program, the scores in the dimensions of seeing opportunities, self-confidence and emotional
intelligence are collected on the Special Education teacher candidates, and there is no significant difference in terms
of the program difference. High scores on Special Education in the dimension of Risk-Taking indicate a significant
difference between them and the primary school teacher candidates, and this difference was found to be in favor of
Special Education teacher candidates. In the dimension of Being Innovative, the scores are on Social Studies teacher
candidates, and there is a significant difference between them and Turkish teacher candidates. It has been determined
that this difference is in favor of Social studies teacher candidates.

Discussion and Conclusions

The discovery, acquisition and transfer of existing entrepreneurial skills is essential for pre-service teachers from the
beginning of university education, and these skills, which are instilled in future generations, will lead the way in
raising the welfare of the society with added value. With this research, it is thought that by evaluating the
entrepreneurial skills tendencies of teacher candidates in education faculties in order to raise this awareness, it is
thought that it will contribute to new changes in the framework or basis of entrepreneurship in the education and
training programs of all faculties, especially the education faculty education and training program. In addition, it is
thought that by following the dynamics of global education, entrepreneurship education will contribute to the
restructuring of education and training programs by making a more intensive contribution to all education levels,
especially our universities.
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Ogretmen Adaylarinin Girisimcilik Becerilerine Yonelik
Egilimlerinin Incelenmesi!
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Bagvuru Tarihi: 15 Kasim 2021, Kabul Tarihi: 21 Aralik 2021

OZET

Bu arastirma ile 6gretmen adaylarinin girisimcilik becerilerine yonelik egilimlerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi
amagclanmistir. 2020-2021 Akademik Yili Bahar Donemi’'nde Bati Karadeniz Bolgesi'nde bir devlet liniversitesinde yapilan
arastirmada tarama yontemi kullanilmistir. Arastirma 6rneklemini egitim fakiiltesinin sekiz ana bilim dalinda 6grenim
gormekte olan 1841 erkek, 670’i kadin toplam 854 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirma ile 6gretmen adaylarinin
sinif, cinsiyet ve program degiskenleri acgisindan girisimcilik beceri egilimleri incelenerek égretmen adaylarinin genel
girisimcilik egilimlerinin tiimevarim yéntemi ile belirlenmesi amaglanmistir. Veri toplama araci olarak “Ogretmen adaylarina

wn

yonelik girisimcilik 6l¢egi” kullanilmistir. Giivenilirlik katsayisi Cronbach Alfa degeri 0.90 olarak hesaplanan 6l¢ek, risk alma,
firsatlar1 gdrme, kendine giiven, duygusal zeka, yenilik¢i olma seklinde bes alt faktdrden olusmakta olup 5’li likert tipindedir.
Elde edilen veriler SPSS paket programi ile nicel olarak analiz edilmis, frekans, yiizde, ortalama, standart sapma, bagimsiz
orneklem t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve post-hoc testleri uygulanmistir. Elde edilen bulgularda cinsiyet
degiskenine gore 6gretmen adaylarinin risk alma ve duygusal zeka boyutlarinda farklilik gosterdigi, bununla birlikte 6lcek
genelinde girisimci becerilerin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi, sinif degiskenine gore 3. siniflarin diger
siniflara gore kendine daha fazla giivendigi, 4. siniflarin ise duygusal zeka puanlarinin daha yiiksek oldugu ve yenilik¢i olmada
ise 3. ve 4. siif 6grencilerinin daha yiiksek puanlara sahip oldugu, program degiskenine gore ise, 6zel egitim programinin
“risk alma”, sosyal bilgiler programinin ise “yenilik¢i olma” faktérlerinde diger programlara gore daha yiiksek puana sahip
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Girisimcilik, girisimci becerileri, 6gretmen adaylari

Etik Kurul izni Tarih / Say1 : Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Etik Komisyonu, 29 Aralik 2020, No: 2014/08-13

1. Giris

Sanayi devriminin baslatmis oldugu sirkiilasyona ve gelisime hizli devinimler ile eslik eden teknolojik
gelismeler Internetin icadi ile daha farkli boyutlara siiriikklenmistir. Ozellikle saghk, miihendislik, egitim,
iletisim, ulasim alanlarinda son yiizyillda gelinen nokta insan hayatina biiyiik kolayliklar getirmigtir.
Oliimciil salgin hastaliklara care bulunmasi, tarimda verimli iiriinlerin elde edilmesi, is giicii ihtiyacinin
karsilanmasi, gida ve tiirevlerine sistemli ve daha kolay ulasim saglanmasi vb. nedenlerin tetikledigi diinya
niifusu son yulzyilda daha yiiksek devinim gostererek yaklasik olarak dort katina ulasmistir (Buettner,
2020). Niifusun bu denli yliksek hizda artmasi ve kiiresel nitelik ve nicelik odakli gelismenin bu hiza ayak
uydurmak istemesi ulus ekonomilerinin daha kompleks ve kategorize olmasini saglamis, bu ekonomiler;
gelismis, gelismekte, az gelismis ililke siniflamalarina tabii olmuslardir. Bu kategorilerin olusmasina ve
sirkiilasyonuna en biiylik katkiy1 coklu disiplinlerin birlesimi olan ekonomi verilerinin sagladig
goriilmektedir. Modern yasamin gelisme hizinmi etkileyen faktorlerin son iki ylizyilda ani hizina karsilik
insan yasamina entegre edilen pozitif katkilarinin yani sira 6zellikle global anlamda yeni problemlere de
kap1 aralamasi s6z konusudur. Ani niifus artis oraninin istihdam artisi1 oranindan ¢ok daha biiytlik olmasi
issizlik oranlarinda da artis olmasina dogrudan etki etmis olup, niifus artis hizina istihdam alanlar1 artis
hiz1 yetisememistir (Tiiik, 2020). Ozellikle gelismis ve gelismekte olan iilkelerde istihdam alanlarinin dar
bir alana yayilmasi bu kategorilerde issizlik oranlari siirekli artis gésteren bir fonksiyon haline getirdigi
goriulmektedir. (Trading Economics, 2020). Diger yandan tiilkeler arasindaki rekabetin somut dénemden
Internet bazli teknolojik gelismelerin kiiresel bir boyuta déniismesi ile soyut hale geldigini séylemek hatal
olmayacaktir. Rekabetin daha karmasik hale gelerek global nitelik ve nicelikte degiskenlige ugramasi,
yliksek niifus artis hizi, istihdam alanlarinin yetersizligi ile birlikte yine issizlikte goriilen yiiksek artis hizi,

1Bu ¢alisma birinci yazarin yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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kadinlarin is gilictine katihmlarinin desteklenmesi ile kadin is giicii oranlarinin artmasi ve teknolojik
devinimin stireklilik gostermesi gibi vb. nedenlerin ortaya cikardigl yeni istihdam alanlari ihtiyaciyla
birlikte ulusal ve kiiresel boyutta katma degerli tirtinlerin yaratilmasi toplumlarin ortak hedefleri arasinda
yer almaktadir (Khan, 2011). Toplumlarin hem kendi i¢ gelisimleri saglamak hem de kiiresel gelisime ayak
uydurma adina yeni istihdam alanlar1 yaratmak icin vatandaslarim1 21. yiizyiin ihtiyaglarina gore
yetistirmeyi amacladig goriilmektedir. Bu gercegin 1s181nda 6zelikle yeni istihdam alanlar1 ve ¢aga uyumlu
bilingli bireylerin yetistirilmesi amaci ile tiim tilkeler cesitli politikalar benimsemeye baslamistir.

1900'lerden itibaren ¢cok daha belirgin ve hizli devinimler gosteren bilimsel devrimler, teknolojik soklar,
ekonomik gelismeler sadece kendi baglantilarini degil, diger disiplinlerin de degisim riizgarina kapilmasini
saglamistir. Bilimsel bilginin karsi konulmaz geometrik artisi ile egitimde siireklilik gosteren reform
hareketi baslamis, gelisime ve yenilige acik egitim ve 6gretim anlayis1 benimsenmistir. Bu dogrultuda
egitim ve Ogretim programlari da degisim riizgarina eslik ederek reformlara kapi aralamis ve yeni
becerilerin bu programlara entegre edilmesine olanak tanimistir. Bilimsel yeniliklerin genis sirkiilasyonu
sayesinde bireylerin topluma hazirlanmasi icin yasam boyu uygulanan egitim ve 6gretim programlari
beceri kazanimlarinin degisime uyum saglayarak yeni tanimlamalarla yapilandirilmasi s6z konusudur
(Stewart, 2010; Wilmarth, 2010). Ozellikle yeni istihdam alanlarinin olusumu ve ¢aga uyumlu bilingli
bireylerin yetistirilmesi amaci ile gelismemis, gelismekte ve gelismis iilkelerin kendi sosyoekonomik
diizeylerine gore cesitli politikalar benimsemesi ve cagin gereksinimlerine uygun becerilerin yeniden
tanimlanmasi ile 21. yiizyil becerileri kavrami ortaya ¢iktigi goriilmektedir (European Comission, 2013).
Cok yonlii yeteneklerin ortaya ¢ikartilmasi ve daha aktif bir sekilde uygulamaya dokiilmesi icin bahsi gecen
becerilerin temel egitim ve 6gretimden bu yana verilmesi amaglanmaktadir. Bu baglamda halihazirda
egitim ve Ogretim politikalarin disinda farkl bir yonde ve alt tabanda 21. yiizy1l ihtiyaclarina uygun
bireylerin yetismesi icin 6gretim programlarina diizenlemeler yapilmakta ve yenilikler entegre
edilmektedir (European Comission, 2013). Bu becerilerin teorik tanimlanmasi ve uygulama ile hayata
katilmasi sonucunda ekonomiye, teknolojiye ve bilime yon vermesi beklenmektedir. Bu baglamda 21.
ylzyl1l becerileri lokomotifinin girisimcilik oldugu ve bu anlamda en biiyiik gérevin girisimcilik kavrami
lizerinde oldugunu gorilmektedir (Rasmussen ve Sgrheim, 2006). Diger yandan bir¢ok beceri ve kavramla
ilintili olmasi da girisimciligi cok boyutlu bir karaktere biirtimekte ve farkli tanimlamalara sahip oldugunu
gostermektedir. Girisimcilik literatiiriinde net bir tanim bulunmamakla birlikte ¢coklu tanimlamalari tek bir
tanima indirgemek adina ortak fikir birligine ulasilmadigini séylemek miimkiindtr. Bu tanimlamalardan
birine gore girisimcilik; gerekli olan finansal destegin ve zamanin saglanmasi ile risk faktoriiniin de ele
alinarak o6zellikle finansal agidan getirisi olan yeni olusumlarin ortaya koyulmasi olarak ifade edilmektedir
(Atasoy, 2012). Salt girisimcilik kavrami catis1 altinda ¢oklu becerilerin bulunmasi, bilim ve teknolojinin
ulus ekonomisi ile ayni dogrultuda ilerlemesi girisimciligi ve dallarini 6nem temelinde her gecen giin daha
da giiclendirmektedir. Giintimiiz itibariyle girisimci beceriler egitim ve 6gretim goklu disiplinleri igerisinde
kendine daha aktif bir sekilde yer bulmaya baslamistir. Bireylerde var olan girisimci becerilerin ortaya
¢ikartilmasi, yeni becerilerin kazandirilmasi, girisimci atmosferinde bulunma adina gelistirilmesi gereken
tutum ve davraniglarin gelistirilmesinde girisimcilik egitiminin ¢ok 6nemli bir rolii bulundugu kabul
edilmektedir (European Comission, 2004; 2008). Bu baglamda bireylerde kazanilmis girisimci tutum ve
davranislarin sadece is hayatina katki saglamayip gilinliilk yasamda herkese faydali olabilecegi, toplum
yararina islevsel nitelik tasidigi belirtilmektedir (European Comission, 2004). Girisimcilik egitimi ile
ekonomilerin isleyisinin kavranmasinin yani sira; yonetme, planlama, organize etme, analiz, sentez, iletisim,
miizakere, bireysel ya da takim calisma ruhunu kazanma, kisisel ve profesyonel davranis stili gelistirme,
risk alma, firsatlar1 kavrama ve bu firsatlar1 degerlendirme, inisiyatif alabilme, kendi motivasyonunu
saglayabilme ve kararli olma tutumlarini kazandirilmasi amag¢lanmaktadir (Curt, 2011). Bu becerilerin yani
sira girisimci egitimine maruz kalan bireylerin bagimsiz hareket edebilmeleri, bireysel motivasyonu
saglamalari ve sebat edebilme tutumlarini kazanmalar1 da amag¢lanmaktadir (Curt, 2011).

Bu baglamda halihazirda kiiresel boyutta konumu ytikselen bir fonksiyonda siireklilige isaret eden
girisimci ve girisimci egitimi temelinin baz alinmasi ile bu arastirmada; girisimci diinyasinin boyutlarina
giris yapmak, girisimci becerileri farkindaligi kazandirmak, var olan becerilerin ortaya ¢ikmasini
kolaylastirmak, yeni becerileri kazandirmak i¢in verilen girisimci egitiminin su anki dilizeyi ve gelecekte
olmasi gereken diizeyini saptayabilmek adina egitimde ve 6gretimde basrolde bulunan 6gretmen
adaylarinin girisimci becerilerini sinayarak girisimci becerilerin kazandirilmasi i¢in girisimcilik egitiminde
nasil bir yol izlenecegini hakkinda bilgi vermesi arastirmada 6nem arz etmektedir. Yine issizlik ve istihdam
problemlerinin zamanla siiregelen artisina ¢6ziim Uretmek, toplum sosyal normlarinca benimsenmis,
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kaliplasmis mesleklerde siirekli bir bos istihdam alani beklentisinden vazge¢mek, farkli alanlara
yonelememe ve risklerden kacinma nedenleriyle birlikte hem bireysel hem de toplumsal gelismenin
ontinde set olan nedenleri ortadan kaldirma, katma degerli yeniliklerin 6niinii agmak adina farkindalik
yaratmak ve tesvik etmek arastirmanin 6nemi dahilinde bulunmaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci ve Problemi

Bu arastirma ile 6gretmen adaylarinin girisimcilik 6zelliklerinin farkli degiskenler acisindan incelenmesi
amaclanmistir. Bu ama¢ kapsaminda arastirmanin problem ciimlesi; “Ogretmen adaylarinin girisimcilik
beceri egilimleri nelerdir?" seklinde belirlenmistir. Bu probleme ydnelik asagidaki alt problemlere cevap
aranmistir.

e Ogretmen adaylarinin girisimcilik 6zellikleri cinsiyet degiskenine gére farklilik géstermekte midir?
e Ogretmen adaylarinin girisimcilik 6zellikleri simf degiskenine gére farklilik géstermekte midir?
e Ogretmen adaylarinin girisimcilik 6zellikleri program degiskenine gore farklihk gostermekte midir?

2. Yontem

Bu arastirmada tarama yontemi benimsenmistir. Nicel arastirma yaklagimi olan tarama ydnteminde
secilen orneklem ile ¢ok sayida katilimciya ulasmak miimkiindir. Tarama g¢alismalart kurumlarin,
toplumlarin, olaylarin dogasini ve ne tiir 6zelliklere sahip olduklarini tespit etmek amaci ile kullanilan bir
yontemdir (Navarro ve Maldonado, 2007). Nicel arastirma yontemlerinden biri olan tarama yaklasiminda
onceden hazirlanarak yapilandirilmis sorulardan olusan 6lgme araci ile ¢ok fazla katiimcidan elde edilen
verilerin istatistik analizi yapilabilmektedir. Bununla birlikte segilen 6rnekleme ait alan taramasinda ise
goruslerin ve 6zelliklerin neden olustugundan ziyade érneklemin bireyler acisindan nasil dagildig: ile
ilgilenmektedir (Fraenkel ve Wallen, 2006).

Arastirmada veri toplama araci olarak anket yontemi kullanilmistir. Ayni degisken hakkinda ¢ok sayida
katilimcidan veri toplanmasina ve bu verilerin yorumlanmasini saglayan tarama calismalarinda en sik
kullanilan veri toplama teknigi anket yontemi olarak gorilmektedir. Yapilandirilmis anket ile
katilimcilardan yazili ve sozlii bilgi alinmasi s6z konusudur. Katilimcilardan yiiz ytize, posta, telefon ve
internet ortaminda online bir sekilde verilerin toplanmasi s6z konusu olabilir. Yapilandirilmis anket ile
katilimcilarin fikirleri, inanglari, duygulari, sosyal ve ekonomik durumlari vb. hakkinda sistematik veriler
toplanmasi saglanmaktadir. Dogrudan sayisal verilerin halihazirda bulundugu maas, gelir ve giderler,
yatirim, gibi birgok olgular basta olmak tlizere egilim, memnuniyet, beklenti ve stres gibi nitelikler de anket
yontemi ile 6l¢iilmekte ve analiz edilmektedir (Arikan, 2018). Arastirma ile girisimci beceri egilimlerinin
olciilmesinin hedeflenmesi neticesinde verilerin toplanmasinda kullanilan anket Internet iizerinden
hazirlanarak online bir sekilde katilimcilar ile bulusturulmustur.

2.1. Etik Kurulu Izni

Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Insan Aragtirmalar Etik Kurulu, 29/12/2020 Tarihli, 2014 /08-
13 Sayili Senato Karar1. Protokol No: 1014.
2.2. Orneklem

Arastirmanin drneklemi Bati1 Karadeniz Bdlgesi'nde bir devlet liniversitesinin egitim fakiiltesinde
O0grenim gormekte olan 6gretmen adaylarindan olusmaktadir. Fakiiltedeki toplam 8 program ve bu
programlarin tiim sinif diizeyleri calismaya dahil edilmistir. Arastirma 2020-2021 Akademik Yili Bahar
Doneminde gergeklestirilmis olup, 6rnekleme ait 6zellikler Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1
Arastirma Orneklemine iliskin Sayilar ve Yiizdelik Veriler

Orneklem Ozellikleri f %
Kadin 670 78

1. Cinsiyet Erkek 184 22
Toplam 854 100

1. sinuf 152 18

. 2. smif 173 20

2. Sinif Diizeyi 3 sinif 146 17
4. simif 383 45
Toplam 854 100

Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik 101 12

[Ikégretim Matematik Ogretmenligi 84 10

Okul Oncesi Ogretmenligi 163 19

Ozel Egitim Ogretmenligi 65 7

3. Program Sinif Ogretmenligi 121 14

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 66 8

Fen Bilgisi Ogretmenligi 67 8

Tiirkce Ogretmenligi 187 22
Toplam 854 100

Tablo 1’den goriildigi tizere arastirmanin 6rneklemi 670’u kadin, 184’ erkek olmak tizere toplam
854 6gretmen adayindan olusmaktadir. Ogretmen adaylarinin 152’si 1. simif, 173’1 2. simif, 146’s1 3. sinif,
383l 4. siufta 6grenim gérmektedir. Ogretmen adaylarimin 101’i Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik,
84’ii Ilkogretim Matematik Ogretmenligi, 163’ Okul Oncesi Ogretmenligi, 65'i Ozel Egitim Ogretmenligi,
121’i Siuf Ogretmenligi, 66’s1 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, 67’si Fen Bilgisi Ogretmenligi, 187’si Tiirkce
Ogretmenligi lisans programina kayithdir.

2.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Deveci ve Cepni (2015) tarafindan gelistirilen “Ogretmen
Adaylarina Yénelik Girisimcilik Olgegi” kullanilmistir. Olgek, Risk Alma, Firsatlar1 Gérme, Kendine Giiven,
Duygusal Zeka, Yenilik¢i Olma seklinde 5 alt boyuttan olusmaktadir. Risk alma, Firsatlar1 Gérme, Kendine
Giiven boyutlarinda 7 madde, Duygusal Zeka boyutunda 9 ve Yenilik¢i Olma boyutunda ise 8 madde olmak
lizere Olgek genelinde 38 madde bulunmaktadir. Bu maddelerin 33t olumly, 5'i olumsuz (Her alt boyutta
1’er olumsuz madde) kategorisinde bulunmaktadir (Cepni ve Deveci, 2015). Olgek alt boyutlarinin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi; Risk Alma 0.74, Firsatlar1 Gorme 0.77, Kendine Giiven 0.82, Duygusal
Zeka 0.81 ve Yenilikci Olma 0.83 olarak tespit edilmis, dlcek genelinde toplam 38 madde ic¢in giivenirlik
katsayisi ise 0.90 oldugu belirtilmistir. Olgegin alt boyutlarina ait Cronbach Alpha katsayi ortalamalar1 0.77
lizerinde oldugu tespit edilmistir. Bir 6lgegin Cronbach Alpha kat sayis1 0.80 < a < 1.00 araliginda ise 6l¢egin
yliksek derecede giivenilir oldugu soylenir (Albayrak vd. 2005). Bu baglamda ¢alisma kapsaminda
kullanilan 6lgcegin yiiksek derecede giivenilir oldugu goériilmektedir. Olcekte maddelere verilen cevaplar
ise; "hi¢ katilmiyorum"”, "katilmiyorum", "kararsizim", "katiliyorum" ve "tamamen katiliyorum" seklinde
olup o6lcek 5’li likert tipindedir.

Veriler 2020-2021 akademik yili Bahar Déneminde yaklasik 4 haftalik bir siirecte goniilliiliik esasina
gore toplanmis ve siire sonunda anket pasif hale getirilmistir. Anket internet formati bicimine getirilerek
O0gretmen adaylari ile bulusturulmus, verilen yanitlar yine online bir formatta toplanarak analize tabii
tutulmustur.

2.4. Verilerin Analizi

”m

Olcek maddelerine verilen cevaplar “Hi¢ katilmiyorum” 'dan “Tamamen katiliyorum”a dogru 1’den 5'e
kadar puanlanarak kodlama yapilmis ve her secenege verilen kod degerleri ile agirlikli puanlar toplanip,
ham puanlar ile istatistiksel analizler hesaplanmistir. Verilerin analizinde SPSS paket programi kullanilarak
frekans, yiizde, ortalama, standart sapma, bagimsiz érneklem t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve
Post-Hoc testleri uygulanmistir. Arastirmada analizler yapilirken anlamhilik diizeyi (p=.05) olarak
belirlenmis ve 6gretmen adaylarinin girisimcilik 6zellikleri bagimh degisken, diger degiskenler bagimsiz
degisken olarak kabul edilmistir. Problemlere yonelik analizlerin yapilabilmesi i¢in ilk etapta verilerin
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normal dagilimda olup olmadig1 hakkinda bilgi veren 6l¢iimler yapilmistir. Verilerin normal dagilim
gosterip gostermediginin tespit edilebilmesi icin carpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis) degerlerine
bakilmistir. Verilerin normallik testinin tam anlamiyla dogrulanabilmesi icin ¢arpiklik-basiklik degerleri
yaninda, Q-Q grafikleri ve histogram grafikleri de incelenmistir. Incelemeler sonucunda verilerin normallik
varsayimlarini karsiladig1 goriilmiis ve parametrik testlerin yapilabilecegine karar verilmistir.

3. Bulgular

3.1. Girisimci Beceri Egilimlerinin Cinsiyete Yénelik Bulgulari

Ogretmen adaylarinin girisimcilik becerilerinin cinsiyete yonelik farklilasma durumunu incelemek
icin bagimsiz t-testleri uygulanmistir. Test sonucu ile elde edilen bulgular tablolar halinde sunularak
cinsiyet farkliligina gore becerilerin konumlar1 analiz edilmistir. Bu baglamda hazirlanan Tablo 2’de
6gretmen adaylarinin girisimcilik becerileri 6lgek geneli testi ile birlikte 6lcek alt boyutlari olan; Risk Alma,
Firsatlar1 Gorme, Kendine Giiven, Duygusal Zeka ve Yenilik¢ci Olma kategorilerinin her biri lizerinde
uygulanan bagimsiz t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 2
Cinsiyete Gore Durumuna Ait Bagimsiz t-testi Sonuglari
Olcek Alt Cinsiyet N X SS Sd t p
Boyutlar
Risk Alma Kiz 670 3.7166 0.40462 852 2.049 0.041*
Erkek 184 3.7865 0.42766
Firsatlar1 Gorme Kiz 670 3.9231 0.39195 852 0.303 0.762
Erkek 184 3.9130 0.41210
Kendine Giiven Kiz 670 4.0949 0.47072 852 0.262 0.794
Erkek 184 4.0846 0.47138
Duygusal Zeka Kiz 670 3.8215 0.42142 852 2.068 0.039*
Erkek 184 3.7493 0.41085
Yenilik¢i Olma Kiz 670 3.4194 0.49494 852 0.829 0.407
Erkek 184 3.3851 0.50457
Girisimcilik Testi Kiz 670 3.7951 0.32973 852 0.414 0.679
Genel Erkek 184 3.7837 0.33129

Tablo 2’de sunulan verilere gore 6gretmen adaylarinin girisimcilik becerileri 61l¢ek geneli basta olmak
lizere olcek; firsatlar1 gorme, kendine giiven ve yenilik¢i olma alt beceri boyutlarinda cinsiyete gore farkh
bir egilimi bulunmamaktadir. Bununla birlikte 6l¢ek risk alma alt boyutunda (tgs, = 2.049, p <.05)
bulgusu ve duygusal zeka alt boyutunda (tss2=2.068, p < .05) bulgusu 6gretmen adaylarinin girisimcilik
becerilerinin bu boyutlarda degistigine isaret etmektedir.

3.2. Girisimci Beceri Egilimlerinin Sinif Diizeyine Yénelik Bulgulari

Ogretmen adaylarinin simif kademesi farkhilasmasina goére risk alma girisimcilik alt boyutuna iliskin
yapilan betimsel analiz verileri Tablo 3’te siralanmistir.

Tablo 3

Sinif Diizeyine Gore Risk Almaya iliskin Betimsel Analiz Sonuglari
Sinif Diizeyi N X SS
1 152 3.7237 0.36456
2 173 3.6879 0.39245
3 146 3.7016 0.40488
4 383 3.7661 0.43406
Toplam 172 3.7317 0.41044

Verilerin Tablo 3’teki sinif kademesine gore isaret ettigi bulgularda ise ilk ve son sinif kademe 6gretmen
adaylarinin risk alma boyut becerilerinde ortalama puanlar daha yiiksek bir diizeyde seyretmektedir.
Bununla birlikte ortalama puanlarda goriilen bu ayrismada anlamliligin aranmasina istinaden tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve veriler Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4
Siif Diizeyine Gére Risk Almaya Iliskin ANOVA Sonuclari
Varyansin Kaynagi Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi 0.929 3 0.310 1,843 0.138
Gruplar ici 142.772 850 0.168

Tablo 4’te sunulan veriler 6gretmen adaylarinin risk alma girisimcilik becerileri arasinda sinif kademesi
farkhligina gore degismedigine isaret etmektedir (F(3 g5y = 1.843, p > .05).

Firsatlari gdrme girisimci becerilerin sinif kademesi farkliliginin referans alinmasi ile yapilan betimsel
analiz verileri Tablo 5’te siralanmistir.

Tablo 5

Sinif Diizeyine Gore Firsatlar1 Gérmeye iliskin Betimsel Analiz Sonuclar
Sinif Diizeyi N X SS
1 152 3.9306 0.34593
2 173 3.8876 0.37457
3 146 3.8858 0.37639
4 383 3.9455 0.42964
Toplam 172 3.9209 0.39615

Tablo 5'te verilerin sunmus oldugu bulgulara goére firsatlar1 gérme girisimci beceri boyutunda 1. ve 4.
sinif 6gretmen adaylarina ait ortalama puanlar diger siniflara goére ayrismaktadir. Ayrismadaki anlamhiligin
aranmasina istinaden yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuclari Tablo 6’da siralanmistir.

Tablo 6

Sinif Diizeyine Gore Firsatlar1 Gérmeye iliskin ANOVA Sonuglari
Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi 0.616 3 0.205 1,311 0.270
Gruplar ici 133.250 850 0.157

ANOVA testi verilerinin isaret ettigi bulgulara gore firsatlar1 gérme girisimci beceri boyutunda sinif
kademe degisikligi anlaml bir farklihg géstermemektedir (F(3 gso) = 1.311, p > .05).

Kendine giiven girisimci beceri boyutunda siif kademesi farkliligina ait betimsel analiz sonuclarina
iliskin veriler Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7

Sinif Diizeyine Gore Kendine Giivene iliskin Betimsel Analiz Sonuclari
Sinif Diizeyi N X SS
1 152 4.0028 0.43946
2 173 4.0710 0.42513
3 146 4.1566 0.47553
4 383 4.1138 0.49553
Toplam 172 4.0927 0.47060

Betimsel analiz verilerinin sunmus oldugu bulgularda 3. sinif 6gretmen adaylarinin kendine giivene
yonelik puan ortalamalari diger siniflara goére ayrismaktadir. Ayrismadaki anlamhligin tespiti i¢in yapilan
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari ise Tablo 8’de siralanmistir.

Tablo 8

Sinif Diizeyine Gore Kendine Giivene iliskin ANOVA Sonuclari
Varyansin Kaynagi Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi 2.075 3 0.692 3,146 0.025*
Gruplar ici 186.836 850 0.220

Girisimci beceri boyutlarindan olan kendine glivene ait verilerin sunmus oldugu bulgu ise (F(3, gso) =
3.146, p < .05) seklinde olup, anlamh farkliliga isaret etmektedir. Anlamh farkliligin bulundugu sinif
kademesi gruplarinin tespiti i¢cin yapilan Post-Hoc testi verileri ise Tablo 9'da siralanmistir
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Tablo 9
Siif Diizeyine Gére Ogretmen Adaylarinin Kendine Giiven Post-Hoc Testi Sonuglari
Gruplarin Ortalama Fark Standart Hata Anlamlilik Diizeyi
Karsilastirilmasi
2.smif -0.06820 0.05212 1.00
1.simnif 3.sinif -0.15374" 0.05433 0.029"
4.smif -0.11094 0.04494 0.083
1.smif -0.06820 0.05212 1.00
2.smif 3.smif -0.08554 0.05269 0.629
4.smif -0.04275 0.04295 1.00
1.simnif -0.15374" 0.05433 0.029"
3.sinif 2.smif -0.08554 0.05269 0.629
4.smif -0.04279 0.04560 1.00
1.simnif -0.11094 0.04494 0.083
4.smif 2.smif -0.04275 0.04295 1.00
3.smif -0.04279 0.04560 1.00

Tablo 9’un sunmus oldugu verilerden elde edilen bulgularda ise 1 ila 3. siniflar arasinda 3. siniflar
lehine istatistiksel olarak (p < .01) diizeyinde farklilik tespit edilmistir. Kendine giivene iliskin diger sinif
kademelerinde ise istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir (p > .05).

Sinif kademe farkliligina gore 6gretmen adaylarinin girisimci beceri duygusal zeka alt boyutu
betimsel analiz sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10

Sinif Diizeyine Goére Duygusal Zekaya Iliskin Betimsel Analiz Sonuclar1
Sinif Diizeyi N X SS
1 152 3.7007 0.36084
2 173 3.8035 0.35667
3 146 3.7834 0.41008
4 383 3.8574 0.46262
Toplam 854 3.8059 0.41998

Elde edilen betimsel analiz sonuglar1 4. sinif 6gretmen adaylarinin duygusal zeka girisimci beceri alt
boyutu puanlarinin diger sinif kademelerinden daha yliksek oldugunu gostermektedir.

Puanlardaki anlamliligin aranmasi i¢in yapilan icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari ise
Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11

Sinif Diizeyine Gére Duygusal Zekaya iliskin ANOVA Sonuclari
Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi 2.773 3 0.924 5,321 0.001*
Gruplar igi 147.682 850 0.174

Ogretmen adaylarimin duygusal zeka girisimci becerilerinde simf kademe farkhihginda anlamh bir
farkhlik oldugu Tablo 12’de gortlmektedir (F(3 g5y = 3.146, p <.05).

Farkliliga ait gruplarin belirlenmesi i¢in yapilan Post-Hoc testi sonuclar1 Tablo 12’de siralanmistir.
Tablo 12’deki bulgulara gore 1. ve 4. sinif arasinda anlaml farklilik bulunmakta olup, farklilik 4. simif
O6gretmen adaylari lehine oldugu gortilmektedir.
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Tablo 12
Sinif Diizeyine Gére Ogretmen Adaylarinin Duygusal Zeka Post-Hoc Testi Sonuclari
Gruplarin Ortalama Fark Standart Hata Anlamlilik Diizeyi
Karsilastirilmasi
2.smif -0.10281 0.04634 0.161
1.simnif 3.sinif -0.08273 0.04830 0.523
4.smif -0.15672" 0.03996 0.001"
1.smif -0.10281 0.04634 0.161
2.smif 3.smif -0.02008 0.04684 1.00
4.smif -0.05391 0.03818 0.950
1.simnif -0.08273 0.04830 0.523
3.sinif 2.smif -0.02008 0.04684 1.00
4.smif -0.07399 0.04054 0.410
1.simnif -0.15672* 0.03996 0.001"
4.simif 2.smif -0.05391 0.03818 0.950
3.smif -0.07399 0.04054 0.410

Sinif kademe farkliligina iliskin yenilik¢i olma girisimci becerilerine ait yapilan betimsel analiz
sonuclarina ait veriler Tablo 13’te siralanmistir.

Tablo 13

Sinif Diizeyine Gore Yenilikci Olmaya iliskin Betimsel Analiz Sonuglari
Sinif Diizeyi N X SS
1 152 3.2782 0.45497
2 173 3.3889 0.43852
3 146 3.4589 0.46532
4 383 3.4577 0.53901
Toplam 854 3.4120 0.49693

Tablo 13 verilerine gore 3. ve 4. sinif 6gretmen adaylar1 yenilik¢i olma boyutu girisimci beceri
puanlarinin birbirine ¢ok yakin olup, 1. ve 2. siniflara gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Betimsel
analiz puanlarindaki anlamli farkliligin aranmasi i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) bulgulari
Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14

Sinif Diizeyine Gore Yenilik¢ci Olmaya iliskin ANOVA Sonuglar
Varyansin Kaynag Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi 3.933 3 1.311 5,391 0.001*
Gruplar i¢i 206.710 850 0.243

ANOVA testi sonuglar yenilik¢i olma girisimci beceri boyutunun simif kademesi farkliligina gore
ayrigtigini gostermektedir (F(3, g5y = 3.146, p <.05).Farkhligin hangi siniflar arasinda oldugunun tespit

edilmesi icin yapilan Post-Hoc testi sonuclari Tablo 15’te siralanmistir.

Tablo 15
Sinif Diizeyine Goére Ogretmen Adaylarinin Yenilikci Olma Post-Hoc Testi Sonuclar
Sinif Diizeyi Gruplarin Ortalama Fark Standart Hata Anlamlilik Diizeyi
Karsilastirilmasi
2.smif -0.11074 0.05482 0.262
1.siif 3.smif -0.18071 0.05715 0.010
4.smif -0.17947" 0.07427 0.001"
1L.siif 0.11074 0.05482 0.262
2.smif 3.smif -0.06997 0.05542 1.00
4.smif -0.06873 0.04517 0.771
1.simif -0.18071* 0.05715 0.010
3.simif 2.s1mif 0.06997 0.05542 1.00
4.smif 0.00124 0.04796 1.00
1.smif 0.17947" 0.04727 0.001"
4.smif 2.smif 0.06873 0.04517 0.771

3.smuf -0.00124 0.04796 1.00
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Tablo 15’teki bulgular 1 ve 4. siniflar ile 1 ve 3. siniflar arasinda anlaml farkliliga isaret etmekte olup,
bu anlamliligin 3. ve 4. siif lehine oldugu gostermektedir. Farkl bir soylem ile 3. ve 4. sinif 6gretmen
adaylarinin yenilikci olma becerileri 1. sinif 6gretmen adaylarina gore daha belirgindir.

3.3. Girigsimci Beceri Egilimlerinin Program Farkliligina Yonelik Bulgulari

Girisimcilik 6lgeginden elde edilen verilerin program farkliligina gore ANOVA sonuglar1 Tablo 16’da
sunulmustur.

Tablo 16

Programa Goére Girisimcilik ANOVA Sonuglari
Varyansin Kaynag Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi 1.231 7 0.176 1.624 0.125
Gruplar ici 91.606 846 0.108

Program degiskenine gore Ogretmen adaylarinin girisimci becerilerin risk alma boyutuna iliskin
betimsel veriler asagidaki Tablo 17’de siralanmistir.

Tablo 17
Program Degiskenine Goére Risk Almaya iliskin Betimsel Analiz Sonuglar
Program N X SS
Psikolojik Danis. ve Rehberlik 101 3.6987 0.41743
[Ikégretim Matematik Ogretmenligi 84 3.6786 0.44511
Okul Oncesi Ogretmenligi 163 3.7301 0.38784
Ozel Egitim Ogretmenligi 65 3.8615 0.38463
Smnif Ogretmenligi 121 3.6718 0.45312
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 66 3.7944 0.42536
Fen Bilgisi Ogretmenligi 67 3.6567 0.39167
Tiirkge Ogretmenligi 187 3.7731 0.37844
Toplam 854 3.7317 0.41044

Risk alma girisimci beceri boyutunda program degiskenine iliskin betimsel analiz bulgular1 Ozel Egitim
Ogretmenligi lizerinde puanlarin daha yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Tablo 17’deki bulgulara
istinaden puanlardaki anlamhligin aranmasi adina yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari ise
Tablo 18’de siralanmistir.

Tablo 18

Programa Gére Risk Almaya iliskin ANOVA Sonuglari
Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi 2.834 7 0.405 2.432 0.018*
Gruplar ici 140.867 846 0.167

ANOVA testi bulgular1 (F (3, gs0) = 2.432, p <.05) seklinde olup, risk alma beceri boyutunun program
degiskenine gore ayristigini soylemektedir.

Ayrismanin hangi programlar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Post-Hoc testi sonuclari ise
Tablo 19°da sunulmustur.
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Tablo 19
Programa Gére Ogretmen Adaylarinin Risk Alma Post-Hoc Testi Sonuglari
Gruplarin Karsilastirilmasi Ort. Fark S. Hata Anlamlilik D.
[1k6g. Matematik Ogr. 0.02016 0.06026 1.00
Okul Oncesi Ogretmenligi -0.03133 0.05167 1.00
Ozel Egitim Ogretmenligi -0.16281 0.06489 0.344
Psikolojik Danismanlik ve  Simif Ogretmenligi 0.02694 0.05500 1.00
Rehberlik Sosyal Bilgiler Ogr. 0.09565 0.06459 1.00
Fen Bilgisi Ogretmenligi 0.04201 0.06429 1.00
Tiirkce Ogretmenligi -0.07438 0.05039 1.00
Psikolojik Dan. ve Reh. 0.02016 0.06026 1.00
Okul Oncesi Ogretmenligi -0.05149 0.05481 1.00
Ozel Egitim Ogretmenligi -0.18297 0.06741 0.190
[Ikogr. Matematik Ogr. Sinif Ogretmenligi 0.00679 0.05795 1.00
Sosyal Bilgiler Ogr. -0.11580 0.06712 1.00
Fen Bilgisi Ogretmenligi 0.02186 0.06684 1.00
Tiirkce Ogretmenligi -0.09454 0.05360 1.00
Psikolojik Dan. ve Reh. 0.03133 0.05167 1.00
[1k6g. Matematik Ogr. 0.05149 0.05481 1.00
Ozel Egitim Ogretmenligi -0.13148 0.05986 0.793
Okul Oncesi Ogretmenligi  Sinif Ogretmenligi 0.05828 0.04897 1.00
Sosyal Bilgiler Ogr. -0.06431 0.05953 1.00
Fen Bilgisi Ogretmenligi 0.07334 0.05922 1.00
Tiirkce Ogretmenligi -0.04305 0.04373 1.00
Psikolojik Dan. ve Reh. 0.16281 0.06489 0.344
[1k6g. Matematik Ogr. 0.18297 0.06741 0.190
Okul Oncesi Ogretmenligi 0.13148 0.05986 0.793
Ozel Egitim Ogretmenligi  Sinif Ogretmenligi 0.18976 0.06275 0.049*
Sosyal Bilgiler Ogr. 0.06717 0.07131 1.00
Fen Bilgisi Ogretmenligi 0.20482 0.07104 0.113
Tiirkce Ogretmenligi 0.08843 0.05875 1.00
Psikolojik Dan. ve Reh. -0.02694 0.05500 1.00
[1k6g. Matematik Ogr. -0.00679 0.05795 1.00
Okul Oncesi Ogretmenligi -0.05828 0.04897 1.00
Sinif Ogretmenligi Ozel Egitim Ogretmenligi -0.18976 0.06275 0.049"
Sosyal Bilgiler Ogr. -0.12259 0.06244 1.00
Fen Bilgisi Ogretmenligi 0.01507 0.06214 1.00
Tiirkce Ogretmenligi -0.10133 0.04761 0.941
Psikolojik Dan. ve Reh. 0.09565 0.06459 1.00
[1k6g. Matematik Ogr. 0.11580 0.06712 1.00
Okul Oncesi Ogretmenligi 0.06431 0.05953 1.00
Sosyal Bilgiler Ogr. Ozel Egitim Ogretmenligi -0.06717 0.07131 1.00
Simif Ogretmenligi 0.12259 0.06244 1.00
Fen Bilgisi Ogretmenligi 0.13766 0.07077 1.00
Tiirkce Ogretmenligi 0.02126 0.05842 1.00
Psikolojik Dan. ve Reh. -0.04201 0.06429 1.00
[1k6g. Matematik Ogr. -0.02186 0.06684 1.00
Okul Oncesi Ogretmenligi -0.07334 0.05922 1.00
Fen Bilgisi Ogretmenligi ~ Ozel Egitim Ogretmenligi -0.20482 0.07104 0.113
Simif Ogretmenligi -0.01507 0.06214 1.00
Sosyal Bilgiler Ogr. -0.13766 0.07077 1.00
Tiirkce Ogretmenligi -0.11639 0.05810 1.00
Psikolojik Dan. ve Reh. 0.07438 0.05039 1.00
[1k6g. Matematik Ogr. 0.09454 0.05360 1.00
Okul Oncesi Ogretmenligi 0.04305 0.04373 1.00
Tiirkce Ogretmenligi Ozel Egitim Ogretmenligi -0.08843 0.05875 1.00
Sinif Ogretmenligi 0.10133 0.04761 0.941
Sosyal Bilgiler Ogr. -0.02126 0.05842 1.00
Fen Bilgisi Ogretmenligi 0.11639 0.05810 1.00
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Tablo 19’daki bulgular Ozel Egitim ve Simif Ogretmenligi arasinda anlamli farklilik bulundugunu ve bu
farklihgin Ozel Egitim Ogretmenligi {izerinde oldugunu géstermektedir.

Diger bir girisimci alt boyutu olan firsatlar1 gormeye yonelik program farkliligina iliskin betimsel veriler
Tablo 20’de siralanmistir.

Tablo 20

Program Degiskenine Gére Firsatlar1 Gormeye iliskin Betimsel Analiz Sonuglari
Program N X SS
Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik 101 3.9450 0.38414
[Ikdgretim Matematik Ogretmenligi 84 3.8796 0.32961
Okul Oncesi Ogretmenligi 163 3.9127 0.37543
Ozel Egitim Ogretmenligi 65 4.0068 0.39814
Sinif Ogretmenligi 121 3.8356 0.45318
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 66 3.9747 0.43660
Fen Bilgisi Ogretmenligi 67 3.9221 0.39922
Tiirkce Ogretmenligi 187 3.9394 0.38614
Toplam 854 3.9209 0.39615

Firsatlar1 gérmeye yonelik betimsel analiz bulgular1 Ozel Egitim Ogretmenligi lizerinde puanlarin
y1gistigini gostermektedir. Bu y18ismadaki anlamliliga iliskin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) bulgulari
ise Tablo 21’'de siralanmastir.

Tablo 21

Programa Gére Firsatlar1 Gérmeye iliskin ANOVA Sonuglari
Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi 1.828 7 0.261 1.673 0.112
Gruplar igi 132.038 846 0.156

Programlarin kendi i¢cinde anlamlihgim tanimlayan bulguya ait denklem (F(; g46) = 1.673, p > .05)
seklinde olup, anlaml bir farklilik olmadigini géstermektedir.

Kendine giiven girisimci beceri alt boyutunda program farkliligina iliskin betimsel analize ait bulgular
Tablo 22’de siralanmis bulunmaktadir.

Tablo 22

Program Degiskenine Gére Kendine Giiven Iliskin Betimsel Analiz Sonuclari
Program N X SS
Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik 101 4.0198 0.04725
[Ikégretim Matematik Ogretmenligi 84 4.0238 0.43559
Okul Oncesi Ogretmenligi 163 4.0719 0.45547
Ozel Egitim Ogretmenligi 65 4.1604 0.43996
Simif Ogretmenligi 121 4.0968 0.50075
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 66 4.1515 0.48389
Fen Bilgisi Ogretmenligi 67 4.0789 0.53237
Tiirkce Ogretmenligi 187 4.1390 0.45452
Toplam 854 4.0927 0.47060

Betimsel analiz bulgusuna ait tablodaki puan ortalamasi 4.0198 ile 4.1604 arasinda degismekte ve
birbirine yakin bir seyir izlemektedir.

Tek yonli varyans analizi olan ANOVA testi ile farklihga iliskin puanlar Tablo 23’teki gibi tespit
edilmistir. Elde edilen (F(; g46) = 1.673, p >.05) bulgusuna gore kendine giiven beceri boyutunda

programlar arasi bir farkliliga rastlanmamistir.

Tablo 23

Programa Gére Kendine Giivene iliskin ANOVA Sonuclari
Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi 1.949 7 0.278 1.260 0.267

Gruplar ici 186.961 846 0.221
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Duygusal zeka girisimci beceri boyutuna iliskin betimsel analize ait elde edilen veriler Tablo 24’te
bulunmaktadir.

Tablo 24

Program Degiskenine Gére Duygusal Zekaya Iliskin Betimsel Analiz Sonuglar1
Program N X SS
Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik 101 3.7698 0.42417
[Ikégretim Matematik Ogretmenligi 84 3.7292 0.38896
Okul Oncesi Ogretmenligi 163 3.8336 0.42516
Ozel Egitim Ogretmenligi 65 3.8192 0.42907
Sinif Ogretmenligi 121 3.8419 0.44334
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 66 3.8750 0.47078
Fen Bilgisi Ogretmenligi 67 3.8377 0.42530
Tiirkge Ogretmenligi 187 3.7721 0.38377
Toplam 854 3.8059 0.41998

Betimsel analiz testi sonuclari en yiiksek ortalama puanin 3.8750 ile Sosyal Bilgiler programai {izerinde
oldugunu gostermektedir.

Ortalama puanlarda duygusal zeka girisimci becerisine iliskin anlamliligin aranmasinda yapilan tek
yOnlii varyans analizi (ANOVA) bulgulari ise Tablo 25’te goriilmektedir.

Tablo 25

Programa Goére Duygusal Zekaya iliskin ANOVA Sonuclari
Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi 1.517 7 0.217 1.231 0.283
Gruplar ici 148.938 846 0.176

ANOVA testinde (F (7, g46) = 1.231, p > .05) bulgusuna ulasilmig olup, duygusal zeka alt boyutuna ait
girisimci becerilerde programa gore bir farkliligin bulunmadigl sonucuna ulasilmistir.

Son alt boyut girisimci becerisi olan yenilik¢i olma hakkinda yapilan betimsel analiz sonuglar1 Tablo
26’da siralanmistir.

Tablo 26

Program Degiskenine Gére Yenilikci Olmaya Iliskin Betimsel Analiz Sonuglari
Program N X SS
Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik 101 3.3607 0.57413
[Ikégretim Matematik Ogretmenligi 84 3.3878 0.39394
Okul Oncesi Ogretmenligi 163 3.3926 0.48154
Ozel Egitim Ogretmenligi 65 3.4879 0.41794
Sinif Ogretmenligi 121 3.4664 0.55811
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 66 3.5931 0.60518
Fen Bilgisi Ogretmenligi 67 3.3731 0.48602
Tiirkce Ogretmenligi 187 3.3560 0.43577
Toplam 854 3.4120 0.49693

Yenilik¢i olmaya ait program degiskenine gore betimsel analiz sonucu ortalama puanlar1 3.3560 ile
3.5931 arasinda degistigini gostermektedir.

Betimsel analiz sonucunun baz alinmasiyla anlamliligin aranmasi adina yapilan tek yonli varyans
analizi (ANOVA) sonuglari ise Tablo 27’de bulunmaktadir.

Tablo 27

Programa Gére Yenilikci Olmaya iliskin ANOVA Sonuclari
Varyansin Kaynag Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi 3.960 7 0.566 2.316 0.024*
Gruplar igi 206.683 846 0.244

ANOVA testi sonuglar (F(7, gs46) = 2.316, p <.05) seklinde tespit edilmis olup, program degiskeninin

farklilasmasina gore yenilikci olma girisimci beceri alt boyutunda farkliligin anlamhl oldugunu
gostermektedir.



Karagéz,S., Taylan Koparan, E. and Koparan T. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi/Karaelmas Journal of Educational Sciences 9 (2021) 257-275

271
Tablo 28
Programa Gére Ogretmen Adaylarinin Yenilikci Olma Post-Hoc Testi Sonuglari
Gruplarin Karsilastirilmasi Ortalama F. Standart H. Anlamlihk D
[Ik6g. Matematik Ogr. -0.02708 0.07299 1.00
Okul Oncesi Ogretmenligi -0.03196 0.06259 1.00
Ozel Egitim Ogretmenligi -0.12723 0.07860 1.00
Psikolojik Damigsmanlik ve Smif Ogretmenligi -0.10567 0.06662 1.00
Rehberlik Sosyal Bilgiler Ogr. -0.23239 0.07823 0.86
Fen Bilgisi Ogretmenligi -0.01246 0.07788 1.00
Tiirkce Ogretmenligi -0.00468 0.06104 1.00
Psikolojik Dan. ve Reh. 0.02708 0.07299 1.00
Okul Oncesi Ogretmenligi -0.00488 0.06639 1.00
_ ) Ozel Egitim Ogretmenligi -0.10016 0.08164 1.00
lIk6gr. Matematik Ogr. Simf Ogretmenligi -0.07860 0.07020 1.00
Sosyal Bilgiler Ogr. -0.20532 0.08130 0.329
Fen Bilgisi Ogretmenligi 0.01462 0.08096 1.00
Tiirkce Ogretmenligi 0.03176 0.06492 1.00
Psikolojik Dan. ve Reh. 0.03196 0.06259 1.00
iIk6g. Matematik Ogr. 0.00488 0.06639 1.00
Okul Oncesi Ogretmenligi Ozel Egitim Ogretmenligi -0.09527 0.07251 1.00
Sinif Ogretmenligi -0.07371 0.05931 1.00
Sosyal Bilgiler Ogr. -0.20044 0.07211 0.156
Fen Bilgisi Ogretmenligi 0.01950 0.07173 1.00
Tiirkce Ogretmenligi 0.03664 0.05296 1.00
Psikolojik Dan. ve Reh. 0.12723 0.07860 1.00
[1k6g. Matematik Ogr. 0.10016 0.08165 1.00
Ozel Egitim Ogretmenligi Okul Oncesi Ogretmenligi 0.09527 0.07251 1.00
Sinif Ogretmenligi 0.02156 0.07601 1.00
Sosyal Bilgiler Ogr. -0.10516 0.08637 1.00
Fen Bilgisi Ogretmenligi 0.11478 0.08605 1.00
Tiirkce Ogretmenligi 0.13192 0.07117 1.00
Psikolojik Dan. ve Reh. 0.10567 0.06662 1.00
iIk6g. Matematik Ogr. 0.07860 0.07020 1.00
) Okul Oncesi Ogretmenligi 0.07371 0.05931 1.00
Smif Ogretmenligi Ozel Egitim Ogretmenligi -0.02156 0.07601 1.00
Sosyal Bilgiler Ogr. -0.12672 0.07564 1.00
Fen Bilgisi Ogretmenligi 0.09322 0.07527 1.00
Tiirkce Ogretmenligi 0.11035 0.05767 1.00
Psikolojik Dan. ve Reh. 0.23239 0.07823 0.86
[1k6g. Matematik Ogr. 0.20532 0.08130 0.329
Okul Oncesi Ogretmenligi 0.20044 0.07211 0.156
Sosyal Bilgiler Ogr. Ozel Egitim Ogretmenligi 0.10516 0.08637 1.00
Sinif Ogretmenligi 0.12672 0.07564 1.00
Fen Bilgisi Ogretmenligi 0.21994 0.08572 0.293
Tiirkce Ogretmenligi 0.23708" 0.07077 0.024"
Psikolojik Dan. ve Reh. 0.01246 0.07788 1.00
IIk6g. Matematik Ogr. -0.01462 0.08096 1.00
) Okul Oncesi Ogretmenligi -0.01950 0.07173 1.00
Fen Bilgisi Ogretmenligi Ozel Egitim Ogretmenligi -0.11478 0.08605 1.00
Siif Ogretmenligi -0.09322 0.07527 1.00
Sosyal Bilgiler Ogr. -0.21994 0.08572 0.293
Tiirkce Ogretmenligi 0.01714 0.07038 1.00
Psikolojik Dan. ve Reh. -0.00468 0.06104 1.00
[1k6g. Matematik Ogr. -0.03176 0.06492 1.00
) Okul Oncesi Ogretmenligi -0.03664 0.05296 1.00
Turkge Ogretmenligi Ozel Egitim Ogretmenligi -0.13192 0.07117 1.00
Sinif Ogretmenligi -0.11035 0.05767 1.00
Sosyal Bilgiler Ogr. -0.23708* 0.07077 0.024"

Fen Bilgisi Ogretmenligi -0.01714 0.07038 1.00
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Anlamliligin hangi programlar arasinda oldugunu tespit etmek i¢cin yapilan Post-Hoc testi sonuglari ise
Tablo 28’de siralanmistir.

Tablo 28’e gore Sosyal Bilgiler ve Tiirkce Ogretmenligi arasinda anlamlilik bulunmakta ve bu farkhiligin
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi iizerinde oldugu goériilmektedir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Ogretmen adaylarinin girisimci beceri egilimlerinin cesitli degiskenler acisindan arastirildigi bu
arastirmada cinsiyet degiskenine gore 6gretmen adaylarinin girisimci becerilerinin risk alma ve duygusal
zeka alt boyutlarinda anlamli bir farklilik bulundugu, diger alt boyutlarda (firsatlar1 gérme, yenilikei olma
ve kendine giiven) ise cinsiyete gore herhangi bir farkliik olmadig1 gorilmiistiir. Duygusal zeka alt
boyutunda kadinlarin; risk alma alt boyutunda ise erkeklerin puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bununla birlikte 6lgek genelinde yapilan analizde cinsiyet degiskeni acisindan girisimci beceri
egilimlerinde anlamli farklilik bulunmamaktadir. Cinsiyet baglaminda elde edilen bu bulgular risk alma
boyutunda erkek 6grenciler lehine ve duygusal zeka boyutunda kadin 6grenciler lehine anlaml farkliligin
bulundugu diger boyutlarda ise cinsiyet degiskeni agisindan farklilik olmadig1 gézlenen (Avsar, 2007;
Karademir, 2018) calismalarin bulgulari ile paralellik gostermektedir.

Sinif diizeyi degiskenine gore risk alma boyutunda 1 ve 4. siif 6gretmen adaylarinin puan
ortalamalarinin diger sinif diizeylerine gore daha yiiksek oldugu bununla birlikte yapilan ANOVA testinde
(F(3-850) = 1.843,p > .05) smuf diizeyine gore risk alma boyutu puanlar1 arasinda anlamh bir farkhlik
olmadigl sonucuna ulasilmistir. Yine benzer olarak firsatlar1 gérme boyutunda 1 ve 4. sinif 6gretmen
adaylarinin puan ortalamalarinin diger sinif diizeylerine gore daha yiiksek oldugu fakat yapilan ANOVA
testi sonucunda (F(3_gso) = 1.311, p >.05) 6gretmen adaylarimin firsatlari gérme boyutu puanlari
arasinda anlaml bir farklilik bulunmadigl sonucuna ulasilmistir. Kendine giiven boyutunda 3. smnif
O0gretmen adaylarinin 1, 2 ve 4. siif 6gretmen adaylarina gére daha yiiksek ortalamalara sahip oldugu,
yapilan ANOVA testi sonucunda ise (F(3_gso) = 3.146, p <.05) seklinde olup kendine giiven boyutunda
O0gretmen adaylarinin sinif diizeyine gore puanlar1 arasinda anlamli bir farklihik oldugu sonucuna
ulasilmistir. Farkliligin hangi gruplar arasinda bulunduguna dair yapilan Post-Hoc Bonferroni testi
sonucunda 1. ve 3. siiflar arasinda 3. siniflar lehine (p < .05) anlaml bir farklilik oldugu, diger siniflar
arasinda ise anlamli bir fark olmadig1 sonucu tespit edilmistir (p > .05). Duygusal zeka boyutunda 4. sinif
o6gretmen adaylarinin diger siniflara gore daha ytliksek puanlara sahip oldugu, yapilan ANOVA testi sonucu
(F(3-850) = 3.146, p <.05) duygusal zekd boyutunda simf diizeyine goére anlamh farklilik oldugu tespit
edilmistir. Farklihgin hangi siniflar arasinda oldugunu tespit edebilmek icin yapilan Post-Hoc Bonferroni
testi sonucunda 1 ve 4. siniflar arasinda 4. siniflar lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
bulgu, 6gretmen adaylarinin aldig1 derslerin sayisi arttikca duygusal zeka becerilerine yonelik artisin da
dogru orantili olarak kendini géstermekte oldugu seklinde yorumlanabilir. Yenilik¢i olma boyutunda da 3
ve 4. siif 6gretmen adaylarinin puanlarinin diger siniflara gére daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Yapilan
ANOVA testi ise (F(3-gs0) = 3.146, p <.05) anlaml bir farkhliga isaret etmektedir. Farklihgin hangi
siniflar arasinda oldugunu anlamak icin yapilan Post-Hoc Bonferroni testinde 1 ve 3. sinif 6gretmen
adaylariile 1 ve 4. sinif 6gretmen adaylar1 arasinda anlaml bir farklilik oldugu bu farklihigin 3 ve 4. siniflar
lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin sinif diizeyi arttik¢a yeniliklere
acik olma durumlarinda olumlu bir degisim oldugu s6ylenebilir. Bu bulgu 3. sinif 6grencilerinin (Tiirkmen,
2014) ve son smif 6grencilerinin (Bilge, 2012) daha yiliksek girisimcilik puanlarina sahip oldugu
arastirmalar ile benzerlik gostermektedir. Bunun yaninda sinmif diizeyine gore girisimci becerileri
puanlarinin tist siniflarda yiiksek oldugu fakat anlamli bir farklilik olmadigini ortaya koyan arastirmalar da
bulunmamaktadir (Pan, 2015; Memduhoglu, 2017; Aydin, 2016).

Program degiskenine gore yapilan analizlerde risk alma boyutunda Ozel Egitim boliimii 6gretmen
adaylarinin ortalama puanlarinin diger boéliimlerin 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina yonelik yapilan ANOVA testi sonucuna
gore (F(7_gae) = 2.432, p <.05) anlamli bir farkhlik oldugu, bu farkhligin hangi programlar arasinda
oldugunu belirlemek icin yapilan Post-Hoc Bonferroni testinde ise Ozel Egitim Ogretmenligi ile Simf
Ogretmenligi arasinda Ozel Egitim Ogretmenligi lehine anlaml bir farklihk bulundugu goriilmektedir. Bu
anlamhlikta Ozel Egitim boliimiine 6zgii alinan derslerle ve risk alma ile ilgili daha fazla deneyime sahip
olma durumlariyla karsi karsiya kalmaktan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Firsatlar1 goérme
boyutunda Ozel Egitim programi ortalamalarinin yiiksek bir diizey seyretmekte oldugu gériilmekle birlikte
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yapilan ANOVA testi sonucunda (F(;_gs6) = 1.673, p > .05) firsatlari gorme boyutunda programlar arasi
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Kendine gliven boyutunda Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik
programinin ortalama puanlarinin diger programlara gore daha yliksek oldugu, yapilan ANOVA testi
sonucunda ise (F(7_g46) = 1.673, p > .05) program degiskenine gore kendine giiven boyutunda anlamh
bir farklilik olmadig1 tespit edilmistir. Duygusal zekd boyutunda program degiskenine gore yapilan
analizlerde Sosyal Bilgiler Ogretmenligi puaninin dier programlara nazaran daha yiiksek oldugu fakat
yapilan ANOVA testi sonucunda (F(;_g46) = 1.231, p >.05) programlar arasinda duygusal zeka
boyutunda anlamh farklilik bulunmadigi sonucuna ulasimistir. Yenilikci olma boyutunda program
degiskenine gore yapilan analizde yine Ozel Egitim ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi puanlarinin daha yiiksek
oldugu, yapilan ANOVA testi sonucunda(F(7_84,6) = 2316, p < .05) sonucunda ise programlar arasinda
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu farklihigin hangi programlar arasinda oldugu belirlemek
icin yapilan Post-Hoc Bonferroni testi sonucunda Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ile Tiirkce Ogretmenligi
arasinda Sosyal Bilgiler lehine anlamli bir farkliik bulundugu sonucuna ulasilmistir. Bir Egitim
Fakiiltesinde 6 programda girisimci egilimlerin incelendigi farkli bir calismada risk alma ve kendine giiven
boyutunda fen bilgisi 6gretmenligi; firsatlar1 gorme boyutunda ise sinif 6gretmenligi lehine anlamli farklilik
tespit edilmigtir (Karademir, 2018). Fakat bu calismada yer alan programlar arasinda Ozel Egitim
Ogretmenligi programi bulunmamaktadir. Yine aym arastirmada duygusal zekd ve yenilik¢i olma
boyutunda Sinif Ogretmenligi lehine anlamh sonugclar tespit edilmistir (Karademir, 2018). 2018 yilindaki
arastirma bulgusu ile bu arastirma sonuglar1 arasinda bir farklilik bulunmaktadir. Girisimcilik
becerilerinde Ozel Egitim Ogretmenligi puanlar1 daha yiiksek olmasina ragmen yenilikci olma alt boyutu
disinda diger boyutlarda anlamli bir farkliik olmadigi sonucuna varilmistir. Literatiirde yapilan
arastirmalarda da program degiskenine gore girisimcilik becerilerinde farkliik bulunmadigini ortaya
koyan arastirmalar arastirma bulgulari ile paralellik géstermektedir (Pan, 2015; Memduhoglu, 2017).

Arastirma ile 6l¢ek genelinde cinsiyete yonelik girisimcilik becerilerinde farkliligin bulunmadigi sonucu
O0gretmen adaylarinda girisimcilik becerileri iizerinde cinsiyet etkisinin bulunmadiginm1 géstermektedir.
Bununla birlikte var olan becerilerin ortaya cikarilmasi ve yeni becerilerin kazandirilmasinda tercih
edilecek yaklasimlarin cinsiyete gore degerlendirilmesinde esit oranlarin tercih edilmesi 6nerilmektedir.
Risk alma becerisinde erkekler, duygusal zeka becerisinde kadinlar lizerinde ¢ikan anlamli sonucun
temelinde ise cinsiyetlerin kiiltiirel dogasi ile iliskili oldugu diisiincesi bulunmaktadir. Sinif diizeyine gore
becerilerin list kademe 6gretmen adaylarinda daha yiiksek puanlarda seyretmesi ve olusan anlaml
farkliligin, 6gretmen adaylarinin 6grenim boyunca aldig1 derslerle olusan bilissel farkindaligin birbirlerini
tetikleyen konumda oldugu goézlemine isaret etmektedir. Ogretmen adaylarinin 6grenim goérdiikleri
programlar arasinda olusan girisimci beceri farkliligi ise program farkliligina eslik eden bolim temel
derslerin kazandirmis oldugu 6n gortilerin halihazirdaki becerilerin ortaya ¢cikmasinda gostermis oldugu
yansima etkisi oldugu diisiintilmektedir.

Girisimci ve tlrevlerini tasiyan tiim kavramlarin hayatimizin her alanini kapsadigini, toplumlarin
dogrudan sosyoekonomik ve refah seviyesi ile etkilesimde oldugu, yiizyila askin bir siirede egitim ve
Ogretimin tiim kademelerinde kendini géstermesine istinaden girisimci becerilerin egitim ve 6gretim ile ve
dolayisi ile 6gretmen adaylari ile timden iliskili oldugu gercegi kabul gérmektedir (European Commission,
2013). Var olan girisimci becerilerin ortaya cikarilmasi, iniversite 6grenimleri boyunca 6gretmen
adaylarina kazandirilmasi ve gelecek kusaklara transfer edilmesi toplum refahinin yiikseltmesi acisindan
elzemdir. Gelecek nesillerin rehberi konumunda bulunan 6gretmen adaylarinin var olan girisimci
becerileri lizerinde calisilmasi, yeni girisimci beceriler kazanmasi 6nem arz etmekte olup, sahip olunan
girisimci beceriler ile 6gretmen adaylarinin gelecek nesilde girisimci becerileri kazandirmada ve var olan
yetenekleri ortaya ¢ikarilmasinda devinim yaratacak bir sirkiilasyona yol acacag diisiiniilmektedir. Bu
nedenle Egitim Fakiiltesi 6gretim programlarinda girisimcilik temali yeni eylem planlar1 olusturulmasi
onerilmektedir. Bununla birlikte global egitimin dinamikleri takip edilerek liniversiteler basta olmak tlizere
tim egitim kademelerinde girisimcilik egitiminin daha yogun bir katki saglayarak egitim ve 6gretim
programlarinin yeniden yapilandirilmasina yardimci olacagi diisiiniilmektedir. Arastirma bulgularinda
O0gretmen adaylarinda girisimci becerilerin bulundugu ancak uygulamaya dokmede yetersizlik oldugu
gozlenmektedir. Ogretmen adaylarinin daha fazla tesvik edilmesi, desteklenmesi ve becerileri
uygulamalara entegre etme konusunda eksik kaldig1 ara yetenekleri kazanmasi desteklenmelidir. Bu
baglamda 6zellikle Risk Alma girisimci beceri boyutunun gelismesi icin gerek ders olarak gerekse farkl
alternatif egitim ve 6gretim materyalleri ile 6gretmen adaylarinin kismi de olsa deneyim kazanmasina
onciilik edilmesi onerilmektedir. Diger yandan siif diizeyi arttikca girisimci beceri farkindaliginin
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artmasina istinaden birinci siniftan itibaren bu biling katlanarak daha yiiksek diizeylere ulasmasi icin
gerekli etkinlikler ve calismalar yapilabilir. Bu arastirma ile, farkindaligin kazandirilmasi adina, Egitim
Fakiiltelerinde 6gretmen adaylarimin girisimci beceri egilimleri degerlendirilerek oncelikle Egitim
Fakiiltesi egitim ve 6gretim programi olmak iizere tiim fakiiltelerin egitim ve 6gretim programlarinda
girisimcilik catisinda yeni degisikliklerin yapilmasina katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Bundan sonra
yapilacak arastirmalarda global egitimin dinamikleri takip edilerek tiim kademelerde girisimcilik becerileri,
girisimcilik becerilerinin kazandirilmasi ve girisimcilik farkindaliginin arttirilmasina yonelik arastirmalar
yapilmasi 6nerilmektedir.
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ABSTRACT

The new type of coronavirus, COVID-19, which has affected the whole world and turned into a pandemic in a short time,
affects people in many different areas, especially health, economy, education and psychology. The aim of this study was to
investigate the postgraduate theses made in Turkey on the psychological effects of the COVID-19 pandemic. In this study, in
which the document analysis method was used, the postgraduate theses archived by the YOK Publication Documentation
Department were included in the analysis. In this context, a total of 37 postgraduate theses were examined. According to the
findings obtained as a result of the study; It was observed that most of the theses were prepared at the master's level and
mostly adults were chosen as the study group. When the subjects studied in the theses were examined, it was determined that
the majority of the studies focused on psychological symptoms (depression, anxiety, stress levels, etc.) and positive psychology
(psychological resilience, compassion, hope, etc.). It was also found that the most examined psychological concept in the theses
was anxiety. The findings obtained as a result of the study were discussed in the light of the existing literature and suggestions
were made.

Keywords: COVID-19, psychology, mental health, document analysis

Ethical Committee Date / Number : This study was declared by the author as a study that does not require ethics committee
approval.

EXTENDED ABSTRACT

Pandemic, which usually originates from viral viruses transmitted from animals to humans, is defined as large-scale epidemics
that spread all over the world and affect millions of people. After the World Health Organization declared a new type of
coronavirus, COVID-19, a pandemic on March 11, 2020, until this time, radical changes had occurred all over the world and
countries had to take very different decisions. The rapid human-to-human transmission of COVID-19 and the potential for
asymptomatic cases to transmit the virus to others (Chan et al, 2020) have brought with it some strict prohibitions and
restrictions. Contrary to their previous lifestyles, individuals have faced the situation of adopting and maintaining a new lifestyle
by changing many habits and behaviors due to a crisis and extraordinary situation (Kimter, 2020). These sudden and radical
changes have had negative effects in many different areas of people's lives.

The psychological effects of the COVID-19 pandemic, which affects the whole world in many different fields, especially health,
economy and education, on individuals are undeniable. The pandemic not only affects the physical health of individuals, but also
affects the psychological health and well-being of all individuals, whether infected or not. According to Taylor (2019), how
society responds psychologically when a contagious pandemic occurs has an important role in shaping the spread of the disease,
emotional difficulties and social problems during and after the pandemic.

1 Assist. Prof. Dr., Eregli Faculty of Education, Zonguldak Biilent Ecevit University, bilgin.okan@gmail.com 0000-0001-6233-4290
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The fact that COVID-19 has become a global and unpredictable situation has increased the feelings of uncertainty among people
around the world, which has made the epidemic more stressful for individuals (Horesh & Brown, 2020). In this context, it can be
thought that it is important to follow and evaluate the studies on the psychological effects of COVID-19 in different countries.

As a result of the literature review, it is seen that many studies have been carried out in different countries of the world within
the scope of the psychological effects of COVID-19 (Davico et all., 2021; Da Silva Neto et all., 2021; Prati and Mancini, 2021; Cullen,
Gulati and Kelly, 2021). In this context, it is thought that it is important to examine the studies on the psychological effects of
COVID-19 in Turkey. The aim of this study was to examine the postgraduate theses made in Turkey about the psychological
effects of the COVID-19 pandemic process. For this purpose, postgraduate theses that constitute the research sample; It was
evaluated by document analysis method according to education level, study groups, subject areas and psychological concepts
used in theses.

Within the scope of the research, the data were compiled from the graduate studies in the database of the YOK Publication
Documentation Department. First of all, as of the date of preparation of this study, 546 studies were found in the database whose
subject area was indexed as "COVID-19". When these studies were examined, it was seen that the studies were prepared in very
different fields such as health, economy, education, psychology, and sports. First of all, among the studies, those related to the
field of mental health (psychiatry, psychology, psychological counseling) were separated and a total of 49 theses were reached.
Finally, among these theses, the theses that deal with the psychological effects of COVID-19 on people were separated and a total
of 37 postgraduate theses were included in the analysis.

In this study, document analysis was used as a data analysis method. According to Karadag (2009), document analysis is the
systematic examination of existing records or documents as a data source.

According to the findings obtained as a result of the study; It was observed that most of the theses were prepared at the master's
level and mostly adults were chosen as the study group. When the subjects studied in the theses were examined, it was
determined that the majority of the studies focused on psychological symptoms (depression, anxiety, stress levels, etc.) and
positive psychology (psychological resilience, compassion, hope, etc.). It was also found that the most examined psychological
concept in the theses was anxiety.

The fact that this study is only based on postgraduate theses made in Turkey can be seen as a limitation of the research. It is
thought that it will be useful to examine the articles and papers studied on this subject in Turkey in future studies. In addition, it
was seen that most of the studies on the psychological effects of COVID-19 in Turkey consider adults as the working group. It can
be said that future studies should also be conducted on individuals in other life stages.
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COVID-19 Pandemisinin Psikolojik Etkileri: Tiirkiye’de Yapilan
Lisansiistii Tezlerin Incelenmesi
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OZET

Tiim diinyay1 etkisi altina alarak kisa siirede pandemiye doniisen yeni koronaviriis tiirii COVID-19, basta saglik, ekonomi,
egitim, psikoloji olmak iizere cok farkl alanlarda insanlari etkilemektedir. Bu ¢alismanin amaci COViD-19 pandemisinin
psikolojik etkileri ile ilgili Tiirkiye’de yapilmis lisansiistii tezlerin incelenmesidir. Dokiiman incelemesi yonteminin kullanildigi
bu calismada, YOK Yayin Dokiimantasyon Daire Bagkanlig: tarafindan arsivlenen lisansiistii tezler incelemeye dahil edilmistir.
Bu kapsamda toplam 37 lisansiistii tezi incelenmistir. Yapilan calisma sonucunda elde edilen bulgulara gore; tezlerin
¢ogunlugunun yiiksek lisans diizeyinde hazirlandig ve ¢alisma grubu olarak ¢ogunlukla yetiskinlerin se¢ildigi gorilmiustiir.
Tezlerde calisilan konular incelendiginde ise ¢alismalarin biiyiik bir cogunlugunun psikolojik belirtiler (depresyon, anksiyete,
stres diizeyleri vb.) ve pozitif psikoloji (psikolojik saglamlik, sefkat, umut vb.) konularinda yogunlastig1 tespit edilmistir.
Tezlerde en ¢ok incelenen psikolojik kavramin ise anksiyete (kaygi) oldugu bulunmustur. Calisma sonucunda elde edilen
bulgular mevcut literatiir 15181nda tartisiimis ve énerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: COVID-19, psikoloji, ruh sagligi, dokiiman inceleme

Etik Kurul izni Tarih / Say1 : Bu ¢calisma yazar tarafindan etik kurul izni gerektirmeyen ¢alisma olarak beyan edilmistir.

1. Giris

Genellikle hayvanlardan insanlara bulasan viral nitelikteki viriislerden kaynaklanan pandemi, tim
diinyaya yayilan ve milyonlarca insani etkileyen biiyiik 6lgekli salginlar olarak tanimlamaktadir. Taylor
(2019)’a gore bir viriisiin salgina neden olmasi igin, ¢ogu insanin 6énceden var olan bagisikliga sahip
olmadig, insandan insana kolayca bulastig1 ve ciddi bir hastalia neden oldugu bir organizma olmahdir.
Diinya Saghk Orgiitiiniin 11 Mart 2020’de koronaviriisiin yeni bir tiirii olan COViD-19’u pandemi ilan
etmesinin ardindan gecen bu siireye kadar tiim diinyada koklu degisiklikler yasanmis ve iilkeler ¢ok farkli
kararlar almak zorunda kalmistir.

COVID-19’un insandan insana hizli bulasmas ve asemptomik vakalarin bagkalarina viriisii bulastirma
potansiyeli (Chan ve digerleri, 2020) beraberinde bazi kat1 yasaklari ve kisitlamalar1 getirmistir. Bireyler
onceki yasam stillerinin aksine bir olaganiistii durum ve kriz sebebiyle pek c¢ok aliskanlik ve
davranislarini degistirerek yeni bir yasam tarzini benimseme ile karsi karsiya gelmislerdir (Kimter, 2020).
Yasanan bu ani ve koklii degisimler ise insanlarin yasamlarinda bir¢ok farkl alanda olumsuz etkiler
yaratmistir. Basta saglik, ekonomi ve egitim olmak tlzere ¢ok farkli alanlarda tiim dinyay1 etkileyen
COVID-19 pandemisinin bireyler iizerindeki psikolojik etkileri de yadsinamaz diizeydedir. Nitekim
pandeminin en basindan beri yapilan bilimsel calismalarda da COVID-19’un insan ruh saghg tizerindeki
olumsuz etkileri gozler éniine serilmistir (Akalin, Ozgiiner ve Sahinoglu, 2020; Kasapoglu, 2020; Ripon
vd., 2020; Cullen, Gulati ve Kelly, 2020; Dawson ve Golijani-Moghaddam, 2020).

Pandemi bireylerin sadece fiziksel sagligini tehdit etmekle kalmayip, bunun yaninda enfekte olsun ya
da olmasin tiim bireylerin psikolojik durumunu da etkilemektedir. Pandeminin baslarinda viriisiin ortaya
cikardig fiziksel belirtiler daha ¢ok dikkat ¢cekmis ve ruh sagligi ile ilgili etkileri lizerinde durulmamis olsa
da (Zeybek, Bozkurt ve Askin; 2020), ilerleyen zamanlarda pandeminin psikolojik etkileri ile ilgili ¢ok
saylda arastirma yapildig1 goériilmektedir. Taylor (2019)a gore bulasici bir salgin ortaya ciktiginda
toplumun psikolojik olarak nasil tepki verdigi, salgin siireci ve sonrasi hastaligin yayilmasinda, yasanan
duygusal ve sosyal sorunlari sekillendirmede kilit bir role sahiptir.

COVID-19'un kiiresel ve ongoriillemez bir durum haline gelmesi, diinyanin dért bir yanindaki
insanlarin belirsizlik duygularini artirmis ve bu da salgini bireyler i¢cin daha stresli hale getirmistir

1Dr. 0. U., Eregli Egitim Fakiiltesi, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, bilgin.okan@gmail.com, 0000-0001-6233-4290
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(Horesh ve Brown, 2020). Bu kapsamda farkl iilkelerde COVID-19’un psikolojik etkileri ile ilgili yapilan
calismalarin takip edilip degerlendirilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilebilir.

Da Silva Neto ve digerleri (2021)’ nin saglik cahisanlarinda COVID-19'un psikolojik etkilerini
arastirdiklar1 ¢alisma sonucunda, calisanlarin yiiksek diizeyde kaygi, depresyon, uyku bozuklugu ve
somatizasyon yasadiklari tespit edilmistir. Prati ve Mancini (2021)’nin meta-analiz yontemi ile COVID-19
pandemi karantinalarinin psikolojik etkilerini inceledikleri 25 makale sonucunda, depresyon ve anksiyete
boyutlarinda anlamh etki biiyiikliigii oldugu saptanmigtir. COViD-19 pandemisinin italya’daki yetiskinler
ve cocuklar lizerindeki psikolojik etkisinin incelendigi bir ¢alismada, yetiskin ve ¢ocuklarin %30'a
kadarinin travma sonrasi stres bozukluklari agisindan yiiksek risk altinda oldugu bulunmustur. (Davico
ve digerleri, 2021). Gill ve digerleri (2021)’ nin yapmis oldugu ve COViD-19’un Kanadali geng yetiskinler
lizerindeki psikolojik etkisinin incelendigi ¢calismada, katilimcilarin genel olarak %61 oraninda psikolojik
belirti gosterdigi tespit edilmis, spesifik olarak ise %43’iinlin anksiyete ile ilgili, %33’linlin depresyon ile
ilgili, %6’s1nin ise travma sonrasi stres bozuklugu ile ilgili semptomlar bildirdigi tespit edilmistir. Alzueta
ve digerlerinin (2021), toplam 59 farkh iilkeden 6882 katihma ile gerceklestirdikleri ve COVIiD-19
pandemisinin kiiresel olarak yetiskin niifusun ruh saglig1 tizerindeki etkisini inceledikleri ¢alismalari
sonucunda, katilimcilarin %25.4’{inlin orta siddetli depresyon ve %19.5’inin ise anksiyete belirtileri
gosterdigi bulunmustur.

Yapilan literatiir incelemesi sonucunda, COVID-19’un psikolojik etkileri kapsaminda diinyanin farkl
iilkelerinde ¢ok sayida c¢alisma yapildigi goriilmektedir. Bu kapsamda iilkemizde de COVID-19'un
psikolojik etkileri ile ilgili yapilan ¢alismalarin incelenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu
calismanin amaci COVID-19 pandemi siirecinin psikolojik etkileri ile ilgili Tiirkiye’de yapilmis lisansiistii
tezlerin incelenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirma orneklemini olusturan lisansiistii tezler;
O0grenim dlizeyine, ¢alisma gruplarina, konu alanlarina ve tezlerde kullanilan psikolojik kavramlara gore
dokiiman analizi yontemi ile degerlendirilmistir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Betimsel bir calisma olan bu arastrma kapsaminda dokuman incelemesi yoluyla COVID-19
pandemisinin psikolojik etkileri ile ilgili Turkiye’de yapilan lisansiistii tezler incelenmistir. Karadag
(2009)’a gore dokiiman analizi mevcut kayit ya da belgelerin veri kaynag: olarak sistemli bir sekilde
incelenmesidir.

2.2. Orneklem

Arastirma kapsaminda veriler YOK Yayin Dokiimantasyon Daire Bagkanlig1 veri tabaninda yer alan
lisansiistii calismalardan derlenmistir. Oncelikle bu calismanin hazirlandig tarih itibari ile veri tabaninda
konu alam1 “COVID-19” olarak dizinlenen 546 c¢alisma bulunmustur. Bu ¢alismalar incelendiginde
calismalarin saglik, ekonomi, egitim, psikoloji, spor gibi ¢cok farkl alanlarda hazirlandig1 gériilmiistiir. ilk
olarak ¢alismalar arasindan ruh sagligi alani (psikiyatri, psikoloji, psikolojik danismanlik] ile ilgili olanlar
ayrilmis ve bu alanlarda toplam 49 teze ulasilmistir. Son olarak bu tezler arasindan konu olarak COVID-
19’un insanlar iizerinde olusturdugu psikolojik etkileri ele alan tezler ayrilmis ve toplam 37 lisansiistii tez
analize dahil edilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Bu calismada veri analiz yontemi olarak dokiiman analizi kullanilmistir. Bu dogrultuda arastirma
orneklemini olusturan lisanstistii tezler yapildigi yil, egitim diizeyi, calisma grubu, birlikte calisildigi konu
alanlar1 ve psikolojik kavramlara gére ayrilarak ¢coziimlenmistir.
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3. Bulgular

Bu calismada COVID-19’un psikolojik etkileri ile ilgili 4’ti 2020 yi1linda 33’ii ise 2021 yilinda yapilmis
toplam 37 lisansiistii tez 6rnekleme dahil edilmis ve bu tezler ilizerinden dokiiman incelemesi yapilmistir.
Lisanstistii 6grencilerin tezlerini yazdiklar: diizeylere gére dagilimi Tablo’1’de gosterilmistir.

Tablo 1

Ornekleme dahil edilen tezlerin diizeylere gére dagilimi

Diizey Tez Sayisi
Yiksek Lisans 26

Tipta Uzmanlhk 10
Doktora 1
TOPLAM 37

Tablo 1 incelendiginde, COVID-19’un psikolojik etkileri ile en ¢ok yiiksek lisans (26) tezi yazildig1 ve
bunu tipta uzmanlik (10) tezinin takip ettigi gorilmiistiir. Bunun yaninda yalnizca 1 tezin doktora
diizeyinde hazirlandigi bulunmustur. Ornekleme dahil edilen tezlerin uygulama yaptiklar1 calisma
gruplarina gore dagilimi Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2

Ornekleme dahil edilen tezlerin calisma gruplarina gore dagilimi

Calisma Grubu Tez Sayisi
Cocuk (ilkokul Ogrencisi) 1

Ergen (Ortaokul ve Lise Ogrencisi) 5

Yetiskin (Universite Ogrencisi dahil) 31
TOPLAM 37

Tablo 2 incelendiginde COVID-19'un psikolojik etkileri ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin biiyiik bir
kisminda (31) ¢alisma grubu olarak yetiskin grubun tercih edildigi goriilmektedir. Universite dgrencileri
ile yapilan tezlerde yetiskin grubun icerisinde degerlendirilmistir. Ayrica yetiskin grup ile yapilan 31
tezden 15 ‘i calisma grubu olarak sectigi yetiskinleri baz1 6zellikleri ile kisitlamiglardir (Ornegin; saghk
¢alisani, 6gretmen, anne, futbolcu vb.). 16 tezin ise calisma grubuna genel olarak yetiskinleri dahil ettigi
goriilmiistiir. Calisma grubu olarak ergenlerin dahil edildigi tez sayisinin 5 oldugu bulunmustur. Cocuk
grubu ile calisilan ise 1 tezin oldugu, ayrica bu tezde ¢cocuk grubu ile ergen grubunun birlikte yer aldigi
tespit edilmistir. Ornekleme dahil edilen tezlerin konu alanlarina gére dagilimi Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3

Ornekleme dahil edilen tezlerin konu alanlarina gére dagihimi

Konu Alanlari Tez Sayisi
Psikolojik Belirtiler (depresyon, kaygi, korku, anksiyete, stres, travma sonrasi bozukluk vb.) 16
Pozitif Psikoloji (psikolojik saglamlik, dayaniklilik, sefkat, motivasyon vb.) 4
Psikolojik Belirti ve Pozitif Psikoloji ile ilgili kavramlarin birlikte ele alindig1 11
Diger (Uyku, bagimlilik, es sorunlari vb.) 6
TOPLAM 37

Tablo 3 incelendiginde, COVID-19’un psikolojik etkilerinin incelendigi lisansiistii tezlerden 16’sinda
depresyon, anksiyete, kaygi-korku vb. psikolojik belirtiler ile c¢alisildigl goriilmiistiir. 11 tezde ise,
psikolojik belirtiler ile psikolojik saglamlik gibi pozitif psikoloji kavramlarinin birlikte calisildig1 tespit
edilmistir. Ornegin kayg ile psikolojik saglamhik arasindaki iliskinin incelendigi bir tez bu kapsamda
degerlendirilmistir. Sadece pozitif psikolojinin kavramlar ile ¢alisilan 5 tez oldugu bulunurken, 6 tezde
ise internet bagimhlig), uyku bozukluklar1 vb. diger konularda ¢ahsildig1 tespit edilmistir. Ornekleme
dahil edilen lisansiistii tezlerin birlikte calisildigi psikolojik kavramlara goére dagilimi Tablo 4’de
gosterilmistir. Bir yayinda birden fazla psikolojik kavram kullanabileceginden toplam say1
hesaplanmamuistir.
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Tablo 4
Ornekleme dahil edilen tezlerde kullanilan psikolojik kavramlar

Psikolojik Kavramlar

f
Depresyon 7
Anksiyete (kaygi) 1
Stres 2
Travma Sonrasi Bozukluk 4
Somatik belirtiler 2
Obsesif Bozukluk 1
Genel psikolojik belirtiler 5
Psikolojik saglamlik/dayaniklilik 7
Sefkat, iyimserlik, psikolojik iyilik hali, motivasyon, yilmazlik, umut, es destegi, bilissel 1
duygu diizenleme, bilingli farkindalik
Basa cikma
Covid-19 Korkusu
Kisilik Ozellikleri
Uyku / yeme sorunlari
Tiikenmisglik, tahammiilsiizliik
Bagimlilik/Teknoloji (sosyal medya, internet, siber magduriyet)
Es-akran iligkileri

NN WWLHBDNDN

Tablo 4 incelendiginde, COVID-19’un psikolojik etkileri ile ilgili hazirlanmis tezlerde en ¢ok anksiyete
(kayg1) sorununun ele alindig1 goriilmiistiir. Bu kavram tezlerde 15 kez ele alinmistir. Tezlerde pozitif
psikoloji kavramlarindan olan, sefkati, psikolojik iyilik hali vb. kavramlarin ise 11 kez ele alindigi
bulunmustur. Bunu sirasi ile depresyon (7) , psikolojik saglamlik (7) ve genel psikolojik belirtilerin (5)
takip ettigi tespit edilmistir. Bu calismalarda ele alinan pozitif psikoloji (psikolojik saglamlik vb.)
kavramlarinin COVID-19'un olusturdugu psikolojik etkiler karsisinda koruyucu faktorler olarak
degerlendirildigi goriilmektedir.

4. Sonucg ve Tartisma

Bu calismada tiim diinyay: kisa siirede etkisi altina alan COVID-19 pandemisinin psikolojik etkileri,
Tiirkiye’de yapilan lisansiistii tezler kapsaminda degerlendirilmistir. Buna gére Tiirkiye’de COVID-19’un
psikolojik etkileri ile ilgili yapilan lisansiisti tezlerin 6grenim diizeyleri incelendiginde; 26 yiiksek lisans
tezi, 10 tipta uzmanlik tezi ve yalnizca 1 doktora tezi hazirlandig1 goriilmektedir. Burada dikkat ceken
nokta ise bu konuda doktora diizeyinde yapilan c¢alisma sayisinin azhgidir. Psikoloji alaninda
liniversitelerin yiiksek lisans programlarinin sayisinin doktora programlarina gore fazla olmasinin bu
sonucu dogurmus olabilecegi diisiiniilebilir.

Ulkemizde gerceklestirilen lisansiistii tezler &érneklemi olusturan c¢alisma gruplarina gore
incelendiginde, en ¢ok yetiskin grubu ile calisildig), onu ergen grubun izledigi goriilmektedir. COVID-
19’un her yas grubundan bireyi ruhsal olarak olumsuz etkiledigi disiintildiigiinde, bu konuda yapilacak
calismalarinda her gelisim doneminde yer alan bireyleri kapsamasi gerektigi sodylenebilir. Nitekim
alanyazin incelendiginde, pandeminin olumsuz psikolojik etkilerinin; ¢cocuk (Linhares ve Enumo, 2020;
Imran, Zeshan ve Pervaiz, 2020; Tso ve digerleri, 2020; De Figueiredo ve digerleri, 2021), ergen
(Francisco, 2020; Zhou ve digerleri, 2020; Guessoum ve digerleri, 2020), yetiskin (Glowacz ve Schmits,
2020; El-Zoghby, Soltan ve Salama, 2020; Haider, Tiwana ve Tahir, 2020) ve yash (Mukhtar, 2020;
Carriedo ve digerleri, 2020; Bailey ve digerleri, 2021) grubunda ele alindig1 goriilmektedir. Bu kapsamda
lilkemizde COVID-19'un psikolojik etkileri ile ilgili yetiskin ve ergen grubu ile yapilan ¢alismalarda
yogunlasma oldugu ve diger yasan donemlerinde yer alan bireyler ile az sayida c¢alisma yapildig
gorilmektedir.

Bu c¢alisma kapsaminda, o6rnekleme dahil edilen tezlerin konu alanlarina goére dagilimi da
incelenmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda tlilkemizde yapilan lisansiistii tezlerde en ¢ok psikolojik
belirtiler ile ilgili calismalar oldugu goriiliirken, onu pozitif psikoloji ile ilgili konu alanlari takip etmistir.
Alanyazin incelendiginde, bu calismanin bulgularina paralel olarak pandemi siirecinde ¢ok sayida
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calismada psikolojik belirtiler (Prati ve Mancini, 2021; Gill ve digerleri, 2021; Orgilies ve digerleri, 2020)
ve pozitif psikolojinin (Yamaguchi ve digerleri, 2020; Barnebe-Valero ve digerleri, 2021) konu alam
olarak belirlendigi gorilmektedir. Bu noktada dikkat ¢ceken husus ise pandemi siirecinin psikolojik
etkilerinden olan bagimlilik (internet bagimliligl, sosyal medya bagimhiligi, oyun bagimhlig1 vb.)
konusunda diinya literatiiriinde ¢ok sayida arastirma olmasina ragmen (Dong ve digerleri, 2020; Li ve
digerleri, 2021; Saputri ve Yumarni, 2020; Rogier, Zobel ve Velotti, 2020) iilkemizde yapilan lisansiistii
tezlerde bu konu alammnin az sayida calismada yer almis olmasidir. Arastirmacilarin COVID-19’un
bagimhlik gibi dolayl psikolojik etkilerinden énce, COVID-19’un insanlar iizerinde dogrudan etki ettigi
psikolojik belirtileri incelemek istemesinin bu sonucu dogurmus olabilecegi sdylenebilir.

Son olarak iilkemizde COVID-19’un olusturdugu psikolojik etkiler ile ilgili yapilan lisansiistii tezler
birlikte calisildig1 psikolojik kavramlara gore incelenmis ve ilk sirada anksite (kaygi) kavrami ile ilgili
yapilan c¢alismalarin yer aldigi bulunmustur. Bu calismada elde edilen bulgunun literatiir ile paralellik
gosterdigi sdylenebilir. Nitekim alanyazin incelendiginde, COVID-19 pandemisi ile anksiyete kavraminin
birlikte calisildig1 ¢ok sayida calisma oldugu goriilmektedir (Gill ve digerleri, 2021; Prati ve Mancini,
2021; Peteet, 2020; Hyland ve digerleri, 2020).

COVID-19 pandemisi, fiziksel saglik i¢in yiiksek risk olusturmasinin yani sira kiiresel ruh saghgini da
gliclii bir sekilde etkilemistir, bu nedenle ruh saghigi hizmetlerinin pandemi ile iliskili depresyon ve
anksiyete belirtileri gosteren bireylere ulasmasini saglamak esas olmalidir (Alzueta ve digerleri, 2021).
Bu dogrultuda farkh iilkelerde COVID-19’un psikolojik etkileri ile ilgili yapilan ¢alismalarin
incelenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu c¢alisma kapsaminda iilkemizde yapilmis olan
lisansiistli tezler incelenmis ve onemli bulgularin elde edildigi séylenebilir. Bu ¢alismanin yalnizca
Turkiye’de yapilan lisansiistii tezler tizerinden yapilmasi arastirmanin bir sinirliligl olarak goériilebilir.
Bundan sonra yapilacak olan calismalarda iilkemizde bu konuda ¢alisilan makale ve bildirilerin de
incelenmesinin faydah olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica iilkemizde COVID-19’un psikolojik etkileri ile
ilgili yapilan ¢alismalarin ¢ogunlugunun calisma grubu olarak yetiskinleri ele aldig1 goriilmektedir.
Bundan sonra yapilacak olan calismalarda diger yasam doénemlerinde yer alan bireyler iizerinde de
calismalar yapilmasi gerektigi soylenebilir.
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ABSTRACT

In the current study, it was aimed to describe the mental perceptions of the concept of environmentally friendly school by
asking the middle school students who constituted the study group to design the environmentally friendly schools of their
dreams. To this end, an answer to the question “How are middle school students’ perceptions of the concept of
environmentally friendly school and how do they reflect it in their drawings?” was sought. Maximum variation sampling, one
of the purposive sampling methods, was used to determine the study group of the study, which used phenomenological
design, one of the qualitative research methods. The study was carried out with the participation of middle school students
attending public schools located in different geographical regions (Central Anatolia Region, Black Sea Region, Marmara
Region, South-eastern Anatolia Region, Mediterranean Region, Eastern Anatolia Region) in the 2020-2021 academic year.
The study group is comprised of 303 (163 female and 140 male) students. In the study, the drawings of the students about
the “environmentally friendly school” and their explanations about their drawings were used as data collection tools. The
drawings and explanations of the students were subjected to content analysis. In light of the findings obtained as a result of
the study, the students’ opinions about the concept of environmentally friendly school were gathered under nine themes.
These themes are waste management, energy, saving, air, water, noise, food, environment and school design. The current
study is believed to fill the gap in the relevant literature and provide guidance for future studies.

Keywords: Environmentally friendly school, perception, drawings on environment, middle school students,
phenomenology
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance

In order to survive for many years, we need to treat our environment well. Our environment is affected negatively or
positively by the behaviours we exhibit. For a sustainable life, environmental education classes from pre-school to
higher education should be delivered from a comprehensive perspective, awareness of environmental problems
should be raised and environmental consciousness should be fostered (Oztarakci, 2019). Individuals, particularly
today’s children or students who will shape our future need to behave in an environmentally friendly manner. If
environmental education given to children at an early age is taught through environmentally friendly plays and nature
trips, it will cause them to develop positive attitudes towards the environment (Erten, 2005). As the quality of
environmental education given in this way is increased, it will cause students to be aware of the problems they
experience and show the necessary sensitivity. As a result, students with developed environmental personalities will
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be trained and students will be expected to exhibit environmentally friendly behaviours. Students who exhibit
environmentally friendly behaviours will also help reduce environmental problems. We have to learn and teach
environmentally friendly behaviours in order to leave a livable world to future generations, to live in harmony with
the environment and to continue our lives as a part of it and to value and respect the rights of other living things
(Bradley, Waliczek & Zajicek, 1997). In the current study, it was attempted to reveal middle school students’
perceptions of the concept of environmentally friendly school in order to reveal how students perceive the
environment and the problems that occur in the environment and whether they exhibit environmentally friendly
behaviours, since the people who will shape our future are our students and they spend most of their time at school
after the family environment. Thus, the current study aimed to describe the mental perceptions of the concept of
environmentally friendly school by asking the middle school students who constituted the study group to design the
environmentally friendly school of their dreams.

Methods

In the current study, the phenomenological design, one of the qualitative research designs, was used. The reason for
preferring the qualitative research design in this study was to examine the concept of “environmentally friendly
school” by focusing on the meaning and understanding it created in the minds of students. The phenomenological
approach was used to describe the different ways students used to understand and conceptualize the concept of
“environmentally friendly school” in their minds.

Results

On the basis of the research findings, it was determined that the students’ environmentally friendly school designs
were gathered under nine themes. These themes are energy, saving, waste management, air, water, noise, food, school
design and environment. Intensely repeated codes in these themes were found to be as follows; the code of recycling
in the theme of waste management, the code of production in the theme of energy, the code of electrical energy in the
theme of saving, the code of installing filters in the theme of air, the code of waste water management in theme of
water, the code of insulation in the theme of noise, the code of animal husbandry in the theme of food, the code of
environmental activities and practices in theme of environment and the code of building in the theme of school design.
It was determined that the students preferred known applications to solve the problem in their drawings as well as
producing their own designs. For example, they brought their creativity and design skills to the forefront by designing
products such as environmentally friendly perfumes, environmentally friendly bags, robots that measure
environmental sensitivity, irrigation systems and wind information droplets within the theme of environment. They
also showed that they preferred environmentally friendly behaviours by designing environmentally friendly products.
As there are environmental objectives at different grade levels of schooling in Turkey, it was observed that the
students were aware of environmental problems and that they reflected their functional applications to solve these
environmental problems in their drawings. On the other hand, while it was seen that they mostly touched on local
environmental problems in their drawings, they did not reflect global environmental problems in their drawings.

Discussion and Conclusions

One of the issues that came to the fore in the theme of waste management was recycling bins. In this regard, materials
such as metal, paper, glass, battery, plastic, blue cover, waste oil, waste food, collecting books and unused items were
drawn in the drawings by the students. [t was observed that the students placed recycling bins mostly in the classroom
and school. Harman (2017) conducted a study on the third-year pre-service teachers attending the Department of
Science Education and found that the concepts mentioned by the participating students in relation to recycling are
paper, plastic, glass, metal and waste battery. It was seen that they preferred renewable energy sources in
environmentally friendly schools and that they often depicted solar panels and wind tribunes in their drawings as the
sources of renewable energy. Similarly, in the study conducted by Ertas et al. (2011) with ninth grade students, it was
seen that the students brought solar and wind energies to the fore as environmental friendly sources of energy. In
addition to energy production and use, the theme of saving was also one of the prominent concepts that came to the
fore. It was understood from the drawings and explanations of the students that in environmentally friendly school
designs the students think that water saving can be ensured with sensor taps, electricity saving with sensor lamps
and LED lamps and that energy saving should be achieved by using renewable energy sources to meet the energy
needs of the school. In addition, the use of double glazing for thermal insulation, underfloor heating, exterior cladding
and insulation on the walls were also expressed by the students. In the study of Fidan et al. (2017), it was seen that
sensor lighting was the most emphasized way of saving by the students. In the theme of air, the students expressed
their ideas such as installing filters, planting trees, using renewable energy sources and organizing seminars in order
to reduce air pollution both in their drawings and in their explanations. Oguz et al. (2011) concluded that according
to the participating students, air pollution is the most important environmental problem. In the study conducted by
Sahin (2013) on pre-service science teachers, the answers given by the pre-service teachers on the subject included
the use of renewable energy sources, installing filters on chimneys and using public transportation. In the theme of
water within the context of the environmentally friendly school design, it was observed that the students focused on
waste water management. [t was seen that the recycled wastewater and stored rain water could be used for meeting
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the water needs of the school when the water is cut off and for watering the school garden. Similarly, in the study of
Yildiz and Selvi (2015), students stated that gardens and parks should be irrigated with rain water and that gray water
should be used. It was observed that the students focused on insulation in the theme of noise. It was stated that in
order to prevent noise pollution, buildings should be built with sound-insulating materials, students should be
encouraged and measures should be taken to prevent noise pollution. Bulunuz et al. (2021) concluded that according
to teachers, in order to prevent noise pollution, noise reduction can be achieved by using soundproofing materials on
ceilings, floors and walls in school buildings. This result is similar to the results of other studies (Bulunuz, Bulunuz,
Tuncal, 2017; Saher and Karabdce, 2019). Within the theme of food, the students included the codes of the cultivation
and sale of local food products, cattle and sheep breeding, meeting animal needs, building animal shelters and milk
production and drinking in their drawings. Kaythan and Tontik (2008) stated that suitable areas should be allocated
in the gardens of educational institutions for the cultivation of fruit and vegetables.

The students on the theme of the environment stated that forestation should be encouraged, that people should be
informed about environmental issues and activities such as trips and theatres should be organized in order to protect
the environment. Yalginkaya (2013) determined that for the solution of environmental problems, people should be
informed about the environment, people polluting the environment should be warned, campaigns on the environment
should be organized, trees should be planted and trees should not be cut. Within the theme of school design, the
students indicated that tree planting areas should be allocated, grass areas, garden fences, garden walls made from
trees and playgrounds should be constructed in school gardens in their drawings and explanations. Celik (2009)
emphasized that at least half of the school construction sites should be planned as green areas
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Ortaokul Ogrencilerinin Cevre Dostu Okul Algilarinin Cizdikleri
Resimler Araciligiyla incelenmesit
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OZET

Bu calismada, ¢alisma grubunu olusturan ortaokul 6grencilerinin hayallerindeki ¢evre dostu okullar1 tasarlamalari istenerek,
cevre dostu okul kavramina iliskin zihinsel algilarinin betimlenmesi amac¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda calismada
arastirmaya katilan “Ortaokul 6grencilerinin ¢evre dostu okul kavramina iliskin zihinsel algilar1 nasildir ve ¢izimlerine nasil
yansitmislardir?” sorusuna cevap aranmaktadir. Nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji (olgu bilim) deseni kullanilan
bu calismanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde amach ornekleme ydntemlerinden maksimum cesitlilik 6rnekleme
kullanilmistir. Calisma 2020-2021 egitim-6gretim yilinda, farkh cografi bolgelerin (I¢ Anadolu Bélgesi, Karadeniz Bolgesi,
Marmara Bolgesi, Giineydogu Anadolu Bolgesi, Akdeniz Bolgesi, Dogu Anadolu Bolgesi) devlet okullarinda 6grenim gérmekte
olan ortaokul dgrencileri ile gerceklestirilmistir. Calisma grubunu 303 (163 Kiz, 140 Erkek) 6grenci olusturmustur.
Calismada, ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin “cevre dostu okul” hakkinda olusturduklari ¢izimler ve ¢izimlerine iliskin
ifadeleri veri toplama araci olarak kullanilmistir. Ogrencilerin yaptiklar1 resimler ve resimlerini aciklayan ifadeleri icerik
analizi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular 1s181nda; 6grencilerin ¢evre dostu okul kavramina
iliskin fikirleri dokuz tema altinda toplanmistir. Bu temalar; atik yonetimi, enerji, tasarruf, hava, su, ses, gida, cevre ve okul
tasarimi seklindedir. Bu calismanin ilgili literatiirdeki eksikligi tamamlayarak, bundan sonra yapilacak olan ¢calismalara 151k
tutacagl distiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cevre dostu okul, algl, cevre resimleri, ortaokul 6grencileri, fenomenoloji

Etik Kurul izni Tarih / Say1 : Aksaray Universitesi Etik Komisyonu, 21 Ekim 2020, No: 2020/09-58

1. Giris

Insanoglu yasami boyunca cevre ile siirekli etkilesim halindedir. Bu etkilesim bagka bir deyisle, zorlayici
iliski her zaman insan gereksinimleri ve dngoriileri etrafinda sekillenir ve insanlar cevrelerinin etkisini tek
tarafli bir sekilde gormezden gelirler. Bu durumda insan, ¢evrenin dogal isleyisine dogrudan katilan bir
varlik olarak o6ne ¢ikmaktadir (Giil, 2013).Cevre problemlerinin esasinda insanlarin oldugu ve bu
problemlerin yasalar veya yaptirimlarla ¢oziilemeyecegi bir gercektir. Cevre problemlerinin 6nemli bir
ozelligi de etkilerinin bolgesel degil kiiresel olmasidir (Bradley, Waliczek & Zajicek, 1997). Cevre sorunlari
diinyay1 ilgilendiren global bir sorun olmakla beraber, sonuglari itibariyle biitiin insanlig1 yasli-genc, kadin-
erkek, din, dil, irk ayrimi gézetmeksizin etkilemektedir. Bu nedenle dogal dengenin saglanmasi ve ¢evrenin
korunmasi biitlin insanligin iizerine diisen ortak bir gérevdir (Erten, 2004). Bu sorumlulugu yiiklenen,
bilingli, duyarli ve nitelikli bireyler yetistirme gorevi okullara dolayisiyla okulun paydaslari olan
egitimcilere daha fazla gérev yiiklemektedir (Cabuk ve Karacaoglu, 2003).Ulkemizde égrencilerde cevre
bilincini olusturmak i¢in miifredat programlarinda ¢evre adi altinda ayr1 bir ders bulunmamasina ragmen
okul dncesi egitimden baslayarak ilgili derslerin (Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi, Biyoloji, Kimya,
Saglik Bilgisi vb.) programlarina dogrudan ve dolayl olarak ¢evre ile iliskili olan kazanimlar konulmustur
(Dogan, 2017; Demir ve Yal¢in, 2014). Bunedenle 6grencilerin tiim 6gretim kademelerinde ¢cevreye yonelik
olumlu bir hassasiyet gelistirmeleri ve ¢evre dostu davranislar sergilemeleri programin hedefleri
arasindadir. Cevre egitiminin amaci, ¢evre konu ve sorunlarina ilgi duyan, g¢evre bilinci yiiksek, etik
degerlere ve cevreye karsi olumlu tutumlara sahip bireyler yetistirmek, bu olumlu 6zellikleri cevre dostu
davranislara dontistiirmektir.

1 Bu ¢alisma I. Ulusal Disiplinlerarasi Fen Egitimi Ogretmenler Konferansi’'nda Sézlii Bildiri olarak sunulmustur.
2 Yiiksek Lisans Ogrencisi.Aksaray Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, sacide.akbulut@hotmail.com 0000-0003-4545-0956
3 Prof. Dr. Aksaray Universitesi, Egitim Fakiiltesi, naimuzun@yahoo.com 0000-0002-2304-7421
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Cevre dostu davranis, cevreye miimkiin oldugunca az zarar veren ve ¢evreye faydali olan davranislari
ifade eder (Scannell & Gifford, 2010). Buna gore eger bir davranis dogal kaynaklarin kullanimini azaltiyor
veya siirdiiriilebilirligi destekliyor ise cevre dostu davranis seklinde ifade edilebilir (Tanik, 2012). Cevre
dostu davranislara suyu ve enerjiyi idareli kullanma, aga¢ dikme, yenilenebilir enerji kullanimini
destekleme, cevresel organizasyonlara katilma, geri donilisiim, enerji ve su tasarrufu, kullanilmayan
elektrikli cihazlar1 kapatma, dogal besinleri segme, araba yerine otobiis tercih etme, coplerin azaltilmasi ve
ayrilmasi, evde 1s1 yalitimini artirma ornek olarak verilebilir. Ayrica son zamanlarda cevre dostu
davranislar arasina yesil veya cevre dostu liriinleri tercih etme ve kullanma davranisi da eklenmistir. Yesil
veya ¢evre dostu iiriinler; daha az dogal kaynak tiiketen, dogaya zarar vermeyen, geri dontstiiriilebilir ve
muhafaza edilen iriinler olarak tanimlanmaktadir (Cleveland, Kalamas ve Laroche, 2012, Han, Lee ve
Hwang, 2016; Kaiser ve Fuhrer, 2003; Kiling, Boyes ve Stanisstreet, 2011; Erten, 2008).

Gelecek nesillere yasanabilecek bir diinya birakmak, cevreyle barisik yasamak ve onun bir parcasi
olarak yasamimizi devam ettirebilmek, insanlar gibi diger canlilarinda haklarini gézetip saygi duymak i¢in
cevre dostu davranislari 6grenmeli ve 6gretmeliyiz (Bradley, Waliczek&Zajicek, 1997). Cocuklarin cevre
dostu davranislar sergilemeleri, cevreye karsi duyarli davranmalar1 ve yasadiklar1 yerin c¢evre
problemlerini dogru bicimde algilayip belirlemis olmalar1 gerekmektedir (Badem, 2010). Gelecek
kusaklarin cevreye gosterecegi 6zen ile cevre problemlerinin ¢6ziilebilmesi yakindan ilgilidir. Bu nedenle
cocuklara cocukluk déneminde ¢evreleri hakkinda farkindalik, ilgi, kaygi, yatkinlik, bilgi edinme gibi
kabiliyetler kazandirilmahdir (Ozsoy, 2012). Bu kabiliyetlerin kazandirilmasina yonelik gereksinimlerin
belirlenebilmesi icin ortadgretim diizeyinde ¢evre ile ilgili yapilan ¢alismalar biiyiik 6nem tasimaktadir.
llgili literatiir incelendiginde c¢evre egitimi calismalar1 temel olarak cevre anlayisi, cevre bilgisi, cevre
egitimi ve ¢evreye yonelik tutumlara odaklanmaktadir. Cocuklarin ¢evre dostu davranislari, ¢evre ile ilgili
fikirleri, cevreyi nasil algiladiklar1 ve anlamlandirdiklari hentiz yeterince ¢alisiimamis bir konu olarak
goriinmektedir. Ayrica 6grencilerin cevre dostu davranislarini belirlemede agirlikli olarak miilakat ve
anketlerin tercih edildigi gozlemlenmis, 6grencilere resim cizdirmenin yaygin olarak kullanilmadig:
belirlenmistir. Bu noktadan hareketle bu ¢alismanin gevre dostu davranislar alanindaki eksikligi giderecegi
ve yapilacak olan diger calismalara 1s1k tutacagi disiintilmektedir.

1.1. Arastirmanin Onemi

Uzun yillar boyunca yasamimizi siirdiirebilmemiz i¢cin cevremize iyi davranmamiz gerekmektedir.
Sergiledigimiz davranisa gore ¢evremiz iyi ya da kotii etkilenmektedir. Stirdiiriilebilir bir yasam i¢in okul
oncesi egitimden yiiksekogretime kadar cevre egitimi dersleri genis bir perspektifle verilmeli, ¢evre
sorunlarinin farkindalig: arttirilmal ve cevre bilinci olusturulmalidir (Oztarakci, 2019). Basta gelecegimizi
sekillendirecek bireylerin, bugiiniin cocuklar1 ya da 6grencilerinin ¢evre dostu davranislar icinde
bulunmasi gerekmektedir. Atasoy ve Ertiirk’e (2008) gore gelecegin mimari olan ¢ocuklarimizin gevre
bilinciyle yetistirilmesi cok 6nemlidir.

Cocuklara erken yaslarda verilen ¢evre egitimi, cevre dostu davranis iceren oyunlar ve doga gezileriyle
ogretilirse cevreye karsi olumlu tutumlar gelistirmeleri neden olacaktir (Erten, 2005). Bu sekilde verilen
cevre egitiminin niteligi arttirildik¢a 6grencilerin yasadiklar1 sorunlarin farkinda olmalarina ve gerekli
hassasiyeti gostermelerine neden olacaktir. Bunun sonucunda gelismis cevresel kisilige sahip 6grenciler
yetistirilmis olacak ve o6grencilerin ¢evre dostu davranislar sergilemesi beklenecektir. Cevre dostu
davranislar sergileyen 6grenciler ¢cevre sorunlarinin azalmasina da neden olacaktir.

Gelecek nesillere yasanabilecek bir diinya birakmak, ¢evreyle barisik yasamak ve onun bir pargasi
olarak yasamimizi devam ettirebilmek, insanlar gibi diger canlilarinda haklarini gézetip saygi duymak i¢in
cevre dostu davranislar1 6grenmeli ve 68retmeliyiz (Bradley, Waliczek&Zajicek, 1997). Bu calismada da
gelecegimizi sekillendirecek kisilerin 6grencilerimiz olmasindan ve aile ortamindan sonra zamanlarinin en
biiyiik par¢asini okulda gegirmelerinden dolay1 6grencilerin ¢evreyi, ¢cevrede meydana gelen sorunlari
nasil algiladiklar1 ve ¢evre dostu davranis sergileyip sergilemediklerinin a¢iga cikarilmasi agisindan
ogrencilerin ¢evre dostu okul kavramina iliskin zihinsel algilar1 ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.
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1.2. Arastirmanin Amaci ve Arastirma Sorulari

Bu ¢alismada, calisma grubunu olusturan ortaokul 6grencilerinin hayallerindeki cevre dostu okullar
tasarlamalari istenerek, cevre dostu okul kavramina iliskin zihinsel algilarinin betimlenmesi amaglanmistir.
Arastirmaya katilan “Ortaokul 6grencilerinin ¢evre dostu okul kavramina iliskin zihinsel algilar1 nasildir ve
cizimlerine nasil yansitmislardir?” sorusuna cevap aranmaktadir. Bu problem kapsaminda ortaokul
ogrencileriyle yapilan calismalar siirecinde asagidaki arastirma sorularinin cevaplari irdelenmistir.

e Ortaokul 6grencilerinin “cevre dostu okul” kavramina iliskin zihinsel algilar1 nelerdir?
e Ortaokul 6grencilerinin “cevre dostu okul” kavramina iliskin zihinsel algilar1 hangi kavramsal
kategoriler altinda toplanmaktadir.

2. Yontem

2.1. Etik Kurul Izni

Calismanin etik olarak uygun oldugu Aksaray Universitesi Etik Komisyonunun 21 Ekim 2020 tarihli ve
protokol numarali 2020/09-58 karariyla onaylanmistir.

2.2. Arastirma Modeli

Bu calismada nitel arastirma modellerinden biri olan fenomenoloji (olgu bilim) kullanilmistir.
Fenomenolojik bir yaklasima dayali olarak arastirmacilar, bireylerin kisisel deneyimlerini ele alarak,
bireylerin algilarini ve olaylara yiikledikleri anlamlari incelemektedir (Bas ve Akturan, 2013).
Fenomenoloji ¢alismasinin amaci, farkli fenomenlerin farkli sekillerde nasil anlasildigini niteliksel olarak
aciklamak ve farkli kavramlari sonug kategorilerine gore sistematik olarak ayirmaktir. (Ashworth&Lucas,
1998).Bu arastirmada nitel arastirma deseninin tercih edilmesinin nedeni, 6grencilerin zihinlerinde
olusturulan anlam ve anlayislara odaklanarak “cevre dostu okul” kavramimi incelemektir. Ayrica
ogrencilerin "gevre dostu okul" kavramini nasil anladiklari ve kavramsallastirmada kullandiklar: farkl
yollar1 betimlemek amaciyla da fenomenolojik bir yaklasim kullanilmistir.

2.3. Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde amagh 6érnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rnekleme
kullanilmig olup, calisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda, farkh cografi bélgelerin (i Anadolu
Bolgesi, Karadeniz Bolgesi, Marmara Bolgesi, Glineydogu Anadolu Bolgesi, Akdeniz Bolgesi, Dogu Anadolu
Bolgesi) devlet okullarinda 6grenim goren 303 (163 Kiz, 140 Erkek) ortaokul 68rencisi olusturmustur.
Ozsoy (2012)’e gore, ortadgretim diizeyinde fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda ¢evre konularinin
yogun bir sekilde verilmeye baslandig1 ve ayn1 programda fen-teknoloji-toplum-cgevre iliskisi 6grencilere
kazandirilmaya ¢alisildig1 belirtilmistir. Bu nedenle ¢alisma ortadgretim kademesinde 6grenimine devam
eden besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif 6grencileri ile ylriitiilmiistiir. Calismaya 94 besinci sinif, 98
altinar siif, 73 yedinci sinif ve 38 sekizinci sinif 6grencisi katilmistir. Arastirmaya gontlli katilimin
saglandigl, arastirmaya katilimlari sonucunda ders notlarina herhangi bir katkisinin olmayacagi belirtilmis
ve verilerin gizliligini korumak adina 6grencilerin ad ve soyadlarini yazmamalari istenmistir.

2.4. Veri Toplama Araci

Calisma grubunu olusturan ortaokul 6grencilerinin “cevre dostu okul” hakkinda diisiincelerini yansitan
bir resim ¢izmeleri istenmis ve resimlerini a¢iklayan ifadeleri ile bu kavramin zihinlerinde olusturduklarini
betimlemeleri beklenmistir. “Cevre dostu okul” afisi okullara asilarak, 6grencilerin ¢evre dostu bir okul
nasil olmalidir? sorusunu temel alarak hayallerindeki “cevre dostu okullar1” resmetmeleri beklenmistir.
Ayrica resimlerinde cizdikleri her bir sekli ne amacla ¢izdiklerini agiklamalari ya da kelime olarak sekli
tanimlamalar1 istenmigtir.  Ogrencilerin c¢izimlerini gerceklestirmeleri icin herhangi bir materyal
dagitilmamis, katilim tamamen 6grenci gonilliigiine dayali ve 6grencinin ulasilabilir malzemelerine bagh
olarak gerceklestirilmistir. Ogrencilerin ¢izdikleri resimler tamamen kendi hayal diinyalarina birakilmistir.
Resim ¢izmenin kurallar1 konusunda herhangi bir yonlendirme ve sinirlama yapilmamistir. Bu sayede
resim ¢izmekten ¢ekinen 6grencilerin de siirece aktif katilimi saglanmistir. Ogrencilerin “cevre dostu okul”
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ile ilgili cizimleri ve cizimlerine iliskin ifade/raporlar veri toplama araci olarak kullanilmistir. Algilama,
zihinsel bir siire¢ olup, fertlerin izlenimlerinin anlamlandirilmasidir (Karakose, 2006). Ogrenci cizimleri
zihinsel algilar1 ifade etme bigimlerinden bir tanesidir. Cizimler, katilimcilarin duygu diinyasina hizl bir
sekilde dokunmanin ve belirli bir konuya kars1 6nyargisiz olarak kendi tecriibelerini ortaya ¢ikarmanin
bir yoludur(Yalgin ve Erginer, 2004). Cocuklar ¢evreyle ilgili gdzlemlerini, incelemelerini ve algilarin
bize iletmek icin resimleri kullanirken, dis diinyaya iliskin algilarin1 yansitmak i¢in bu resimleri kendi
fikirleriyle toparlayip yorumlarlar. Neticede ¢ocuklar bilgi, olay, durum ve nesnelere iliskin algilarini
aslinda resimler aracilifiyla yansitarak bir tiir iletisim i¢ine girerler (Belet ve Tiirkkan, 2007).

2.5. Veri Analizi

Calisma grubunu olusturan 6grencilerden elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde nitel veri analiz
yontemlerinden icerik analizi kullanilmistir. Igerik analizinin esas amaci, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlar ve iligkiler tiiretmektir. Bu ¢ergevede igerik analizi ile verileri tanimlamaya
ve verilerde sakli olabilecek gergegi ortaya ¢ikarmaya c¢alisiriz. Benzer verilerin belirli kavram ve
konular ¢er¢evesinde bir araya getirilmesi ve okuyucularin anlayabilecegi sekilde yorumlanmasi igerik
analizinin temel siirecidir. Bununla beraber ortaya ¢ikan temalar ve oriintiiler cercevesinde elde edilen
bulgular ac¢iklanir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2018). Ogrencilerden “cevre dostu okul” kavrami ile
cizdikleri resimler ve resimlerinde yer alan sekilleri ne amagla kullandiklarini ifade eden agiklamalar ve
kelimeler arastirmacilar tarafindan bilgisayar programi kullanilmadan, transkript edilmis, benzer
calismalarda yer alan tema ve kodlar temel alinarak ortak kodlar ile simiflandirilmistir. Kodlara gore veriler
hazirlanarak érnek ifadeler belirlenmistir. Ogrenciler 6grenim gérdiikleri okullara gére gruplanmis 1’den
baslayarak numaralandirilip ifadelerin sonuna 01, 02, 03... seklinde kisaltilarak yazilmigtir. Ogrenim
gordukleri okullarin bulundugu iller, illerin bas harfine gore kodlanmis olup aym ilde iki farkl okul
bulunmasi halinde numaralandirilarak belirtilmistir (T1, T2, B, G, I,S,1,K1,K2, N, S1, S2, S3) .“Inspiration
10” programi kullanilarak zihin haritasi teknigi ile belirlenen kodlar gorsellestirilmistir.

3. Bulgular

Arastirmadan icerik analizi yoluyla elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin “cevre dostu okul”
kavramina iliskin gortsleri dokuz tema altinda toplanmistir. Bu temalar: Enerji, Tasarruf, Atik Yonetimi,
Hava, Su, Ses, Gida, Cevre ve Okul Tasarimi olarak belirlenmistir. Ogrenci cizimlerine iliskin veriler, ortak
kodlar altinda toplanarak zihin haritasi seklinde gosterilmis frekansi ytliksek olan kodlar 6érnek 6grenci
ifade ve resimleriyle desteklenmistir.

3.1. Ogrencilerin Cevre Dostu Okul Cizimleri ve Raporlarina Iliskin Bulgular

3.1.1. Enerji

Calisma grubunu olusturan ortaokul 6grencilerinin “Enerji” temasinda “Okulumuzun enerjisi riizgar
tiirbininden karsilamyor.” ($-07), “Yenilenebilir enerji olarak riizgar tiirbini, hidroelektrik, giines paneli,
dalga enerjisi, biyogaz.” (G-06), “Atik yaglarin geri doniigiimii ile okulumuzun elektrik ihtiyacim
karsihyorum”. (T2-026), “Giines panelleri sayesinde 1s1 elektrige ¢evriliyor ve lambamiz yaniyor.” (i-02),
“Bizim okulumuzun yakinindaki sicak su kaynagini gayzeri kullanarak santralde elektrige cevirip
okulumuzda kullanabiliriz.” (S1-05), “Bahgedeki oyun alaninda elektrik tirettik. Sek sek.” (N-022) érnek
ifadelerine sahip “Uretim” (f=223) yiiksek frekansa sahip olan kod olmustur. Bunun yaninda “Enerji
Doéntsiimleri” (f=27) de 6grenci ifadeleri sonucunda olusan koddur. “Enerji” temasina ait 6rnek 6grenci
cizimleri asagida (Sekil 2, Sekil 3, Sekil 4, Sekil 5 ) verilmistir.
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Cople Calisan Jeneratdr

Su thtiyact Dénen Carklar ile Enerji
Tsinina Sesi Enerjiye Ceviren Duvar

Gesme
Firildak

Bisiklet
Gop Kovasi Giines Enerjisi
Sokak Lambast

Musluk

Riizgar Enerjisi

Dalga Enerjisi
Ampul

Giines Paneli, Riizgar Trbini ve Biyokitleyle Agilan Kapi

Hidroelektrik Enerjisi

Giines Enerjisi

Uretim /Riizgar Enerjisi

Biyogaz Enerjisi
Bahge Oyunlart
Yo§
Elektrik Enerjisi Uretimi Atk
(_Fwo
o Bore)i =
Gayzer
Gukur Ayna Su
Degirmen
Yel
Spor Yapma

Sekil 1: Enerji temasina yonelik 6grenci goriisleri zihin haritasi

Sekil 2: Giines paneline ait 6rnek 6grenci
cizimi (K2-08).

Sekil 3: Giines enerjili bisiklete ait 6rnek

Sekil 4: Atik yagdan elektrik liretimine ait 6rnek

égrenci cizimi (T2-029).

Sekil 5:

égrenci ¢izimi (T2-019).

Dalga enerjili ampule ait 6rnek
ogrenci ¢izimi (T2-019).
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3.1.2. Tasarruf

Musluk ve Giderleri Kontrol Etme

Elektrigi Bosa Harcama

(
Sensarlii Musluk) Sulari Bosa Akitmama Sinif Isiklarini Kapatma

Isik Sensérleri
Akilli Sayag

Adaglari Aksam Sulama

Elektrik Enerjisi

Brosiir Asma

Ates Bocegi

Led Lamba
Elektronik Esyalarin Fisini Cekme

Diigmelere "Gereksizse Sondiir"

Giindiizleri Giines IsiGindan Faydalanma
Jeotermal Enerji

Kaloriferde Su Kullanma

Giines Enerjisi Yerden Isitma

Derecelerini Digiirme Isi Yalitimi r&
Kalorifer Kazanlar Strafor
Kapatma f Dis Cephe Kaplama
Jeotermal Enerji

Riizgar 6iilii Ile Aydinlatma )

Sekil 6: Tasarruf temasina yonelik égrenci goriisleri zihin haritasi

Calisma grubunu olusturan ortaokul 6grencilerinin “Tasarruf” temasinda “Tavani 1siklandirmada ates
bécegini kullandik.” (S1-07), “Siniflarimizda LED lamba kullaniyoruz ciinkii elektrikten tasarruf yapmis
oluyoruz.” (G-032), “Elektrigi bosa harcama israf olur unutma.” (S1-07), “Elektrikten tasarruf olsun diye
sensorlii lamba.” (S3-05) 6rnek ifadelerine sahip “Elektrik Enerjisi” (f=30) yiiksek frekansa sahip olan kod
olmustur. Bunun yaninda “Su” (f=21), “Is1 Yalitim1” (f=18) ve “Enerji” (f=9) de 6grenci ifadeleri sonucunda

olusan kodlardir. “Tasarruf” temasina ait 6rnek 6grenci cizimleri asagida (Sekil 7, Sekil 8, Sekil 9, Sekil 10)
verilmistir.

Sekil 7: Cift cam pencere ve strafor kopiige
ait 6rnek 6grenci cizimi (N-05).

Sekil 8: Sensorli musluga ait 6rnek
égrenci ¢izimi (S1-011).
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Sekil 9: Aydinlatmada ates bocegi kullanimina Sekil 10: Riizgargiilii ile aydlnlatrr;aya
ait ornek égrenci ¢izimi (S1-07). ait ornek 6grenci ¢izimi (K1-01).

3.1.3. Ses

Yiiksek Sesle Konusmayalim

Okulun Digi

Madalya Siniflar

Yalitim Konferans Salonu

Tesvik Uygulamalar:

Cesitli Odiiller Sesi Yalitan Malzemeler

Akustik Ses Yalitimi

Sekil 11: Ses temasina yonelik 6grenci goriisleri zihin haritasi

Calisma grubunu olusturan ortaokul 6grencilerinin “Ses” temasinda “Okulumuzun disini ve siniflarin
disimi kaplayan bir ses yalitimi olursa ses kirliligini 6nlemis oluruz.” (S1-03), “Sesi gecirmeyen malzemeler
ile okulumuz daha cevreci.” (N-020), “Miizik odasinda akustik ses yalitim1.” (I-02), “Yanki olmasin diye sesi
yalitan malzemeler kullandim.” (S2-05), “Simf duvarlar sesi gecirmiyor ciinkii yalittm var.” (N-047),
“Konferans salonuna yaliimli duvarlar yaptik ciinkii etkinliklerde cok ses geliyor.” (I-06) érnek ifadelerine
sahip “Yalitim” (f=15) yiiksek frekansa sahip olan kod olmustur. Bunun yaninda “Tesvik Uygulamalar1”
(f=3) de 6grenci ifadeleri sonucunda olusan koddur. “Ses” temasina ait 6rnek 6grenci ¢izimleri asagida
(Sekil 12, Sekil 13 ) verilmistir.



Dalyan, S. and Uzun, N.. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 9 (2021) 285-305 295

Sekil 12: Ses yalitimina ait 6rnek 6grenci Sekil 13: Ma.df';lly.aya ait 6rnek 6grenci
¢izimi (S1-03). ¢izimi (G-030).
3.1.4. Hava
Bacalara
Filtre Takilmasi ; gq'hya

Temiz Havay: Alip Veren Alet

\ Camlara
S

Kazan Dairesine
} Toz Gek Makinesi
Havalandirma Diizenegi| Yaratici Tasarimlar @

Duman Emici
——

Dumanlari Gekmek Igin

Yenilenebilir Enerji Kaynaklarini Kullanma

Robot Makine \

Sinifin Havalandiriimasi

Havayi Temizleyen Paneller |

v

Diger

[ Adaglandirma
\

Bina

Isi Yalitimh

\Seminer'lerin Diizenlenmesi

Dumanlarin Arrtilip Havaya Salinmast

Sekil 14: Hava temasina yonelik é6grenci gorisleri zihin haritasi

Calisma grubunu olusturan ortaokul 6grencilerinin “Hava” temasinda “Her bacaya filtre takilmalidir.
Temiz hava bacadan ¢iktig1 gibi kirli havada okun belirtildigi yerde artiliyor geri kazandiriliyor.” (B-07),
“Zehirli gazlar yiiziinden ¢evreye bir strii zehirli gazlar yayiliyor. Bunu engellemek icin filtre takardim.
Ciinkii zehirli gazlar dogaya ve cevreye zarar veriyor.” (K1-04), Catida filtre var. Pis hava gokyiiziine
gitmiyor.” (N-020), “Bu dumanlar gevreyi kirletir ama filtre takinca kirletmez.” (I-01), “Bacalardaki filtre
sayesinde hava kirliligi énlenir.” (5-06) érnek ifadelerine sahip “Filtre Takilmas1” (f=51) yiiksek frekansa
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sahip olan kod olmustur. Bunun yaninda “Yaratici Tasarimlar” (f=10) ve “Diger” (f=7) de 6grenci ifadeleri
sonucunda olusan kodlardir. “Hava” temasina ait drnek 6grenci cizimleri asagida (Sekil 15, Sekil 16, Sekil
17, Sekil 18 ) verilmistir.

Havay1 temizleyen panellere ait 6rnek
égrenci cizimi (G-045).

sekil 17: Duman emiciye ait 6rnek Sekil 18: Temiz havayi alip
6grenci ¢izimi (T2-010) veren alete ait 6rnek 6grenci
cizimi (S2-06).

Sekil 16: Baca filtresine ait 6rnek
ogrenci ¢izimi (S3-01).

3.1.5. Atik Yénetimi

Calisma grubunu olusturan ortaokul dgrencilerinin “Atik Yonetimi” temasinda “Atiklar geri geliyor
projesi geri donlisiim kutular1 yaptim. Bu kutularin altindan borular yardimiyla geri déniistim atiklar bir
yerde toplanacak. Atik fabrikasinda calisan gorevliler gelip bu bolmeden atiklari alacak ve fabrikaya
gotiirecek. Fabrikada islenip halka geri donecek.” (B-03), “Okullarimizda her daim geri déniisiim
uygulanmahdir. (Kagit, cam, plastik, teneke, kapak, pil).” (1-010), “Geri déniisiim odasi, geri doniisiim
kumbarasi. (Cam, kagt, atik pil).” (N-050), 8.sinif kitaplarimi geri déniisiime verip dogaya kazandirtyorum.”
(G-04), Okulumuzda baslattigimiz atik yag toplama kampanyasi ile hem bulundugumuz ¢evreyi hem de
okulumuzu koruyoruz.” (S1-010) érnek 6grenci ifadelerine sahip “Geri Déniisiim” (f=127) yiiksek frekansa
sahip olan kod olmustur. Bunun yaninda “Kompost Hazirlama” (f=21) ve “Diger” (f=12) de 6grenci ifadeleri
sonucunda olusan kodlardir. “Atik Yonetimi” temasina ait 6rnek 6grenci ¢izimleri asagida (Sekil 20, Sekil
21, Sekil 22, Sekil 23) verilmistir.
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( Meml
Plastik

Cop Tenekesi

Plastik Sise
Plastik Kap l Saksi Kutular Pil
Mavi Kapak Yag
Plastik Su Siselerine Ekim:

Atk
Oyuncak '

Bidondan Sepet Kitap Toplama

Pet Siseden Kalem Kutusu )

Kullanilmayan Esyalar

Geri Dénisiim

Etkinlik ve Tesvik Calismalar:

Oyun Parki
Fabrikas:

Yiyecek Atiklar:

l Kompost Hazirlama
Hayvan Digkilar: )

Geri Déndsim |

Makinesi

Yaratici Tasarimlar
Kumbarasi

Atiklar Geri Geliyor

Ayristirici Cop Kovasi

MOP:Kati Atk Maddelerin Toplanarak Geri Donisiime Kazandirilmasi Projesi

Sekil 19: Atik yonetimi temasina yonelik 6grenci goriisleri zihin haritasi

Sekil 20: Geri doniisiime ait 6rnek 6grenci ¢izimi (N-052).
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Sekil 21: Atiklar geri geliyor projesine ait Sekil 22: Kompost hazirlamaya ait Sekil 23: Pet siseden kalem

ornek égrenci cizimi (B-03). ornek égrenci cizimi (T1-07). kutusuna ait érnek dgrenci

¢izimi (T1-018).

3.1.6. Su
Yagmur Suyu Depolama
( Suyu Temizleyen Musluk Bashg
Aritma [ Filtre
(
l Cihaz
- o Yeniden Kullanim Kullanilmis Sular
Giines Enerjisi
Tuvalet
Uretme Atik Su Yénetimi Yagmur
{
Su Arastirma Deposu
Bitmeyen Su Cesmesi \ Onleme Su Deposu

Sulari Kesme

Kara‘hca Tasarimlar Su Degirmeni Ceza

Suyu Yeni Kullan Makines\\ Bilinglendirici Slogan

Giines Paneli

Sensérli Musluk

Sekil 24: Su temasina yonelik 6grenci goriisleri zihin haritasi

Ortaokul 6grencilerinin “Su” temasinda “Atik Su Yonetimi “, “Sular kesildiginde kullanmak i¢in su
deposu”. (K2-08), “Okulumuza boyle bir su aritma cihazi yaparsak kullandigimiz sular aritilip bu tankerde
biriktirilip tekrar kullanabiliriz.” (S1-03), “Buradan yani dereden faydalanarak aritip su ihtiyaclarin
giderebilirler.” (G-042), “Okulumuzun bahgesine yagmur suyu toplama sistemi kurarsak bah¢emizdeki
cicekleri agaglar sulayabiliriz.” (S1-04), “Sular1 agik birakanlar su cezasi, sulari agik birakanlarin elektrigi
kesilecek, suyu bosa akitmayalim.” (B-05) 6rnek ifadelerine sahip “Atik Su Yonetimi”(f=51) yiiksek
frekansa sahip olan kod olmustur. Bunun yaninda “Yaratici Tasarimlar” (f=2), “Su Degirmeni” (f=2) ve
“Uretme” (f=2) de 6grenci ifadeleri sonucunda olusan kodlardir. “Su” temasina ait érnek égrenci gizimleri
asagida (Sekil 25, Sekil 26, Sekil 27) verilmistir.
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Sekil 27: Su aritma cihazina ait
ornek 6grenci cizimi (1-04).

Sekil 25: Yagmur suyu depolamaya

ait ornek égrenci cizimi (K2-06). sekil 26: Su deposuna ait

ornek dgrenci cizimi (K2-08).

3.1.7. Cevre

Agag Budayan

Robot Yardimeci

Cevre Sloganlar: [
Cevre Duyarhihigini Olgen

Cevre Panolar:
Tiyatro

Gezi Cevreye Yénelik Etkinlik ve Uygulamalar Yaratici Tasarimlar | Yenileyen ¢6p Kutusu

Cevre Kulibii Ayristirici €6plik

Agaglandirma Riizgar Bilgi Damlacigs

Sulama Sistemi Su
\ ¢6p Atildikga Hayvanlara f

\ Mama

Cigekleri Sulayan Makine

¢6p Toplama Makinesi

Cevreyi Temizleyen Mekanik Kollar

Sekil 28: Cevre temasina yonelik 6grenci goriisleri zihin haritasi

Calisma grubunu olusturan ortaokul 6grencilerinin “Cevre” temasinda “Bu okul cevreyi destekler.
Kirletme cevreyi ¢cevre sevsin seni.” (N-027), “Cop toplama yarismasi yapihiyor. Kim daha ¢ok ¢6p toplarsa
onu geziye gotiiriiyoruz.” (S2-022), “Bizim okulumuzda ¢evre sorunlarinin konusuldugu ve ¢oziilmeye
calisildigr kuliipler var.” (S1-08), “Okul bahgesini agaclandirdim ciinkii cevre giizel ve temiz olsun.” (S3-05),
“Dogay1 sev ki dogada seni sevsin.” (G-09) oérnek ifadelerine sahip “Cevreye Yonelik Etkinlik ve
Uygulamalar” (f=43) yiiksek frekansa sahip olan kod olmustur. Bunun yaninda “Yaratici Tasarimlar” (f=30)
ve “Cevre Dostu” (f=12) da 6grenci ifadeleri sonucunda olusan kodlardir. “Cevre” temasina ait érnek
ogrenci ¢izimleri asagida (Sekil 29, Sekil 30) verilmistir.
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Sekil 29: Ayristirici ¢opliige ait 6rnek 6grenci
gizimi (52-025). cizimi (K1-015).

Sekil 30: Robota ait 6rnek dgrenci

3.1.8. Gida

Kavun

Salatalik ; Inek
Patates Uriin Yetistirme
Okul Ciftligi )  Tavuk
Karpuz
Kegi
Koyun

Meyve Atiklarindan Igecek (Yerel Bitkisel Urin Hayvancilik Siit Uretme ve Igme
\

Elma

Domates

Kuslara Suluk Kedi

Organik Meyve

Urin Satma

Organik Sebze

@ | Hayvan Ihtiyaglar: ; Su ve Mama /
l Yem \ Kopek

\ Hayvan Barinaklar:

Kimes

Kus Evi

Kopek Kulibesi

Sekil 31: Gida temasina yo6nelik 68renci goriisleri zihin haritasi

Calisma grubunun olusturan ortaokul 6grencilerinin “Gida” temasinda “Ciftlik olmasaydi ¢ocuklar siit
icemezdi.” (K1-021), “Okul ciftliimizde inek, koyun, keci ve tavuk var.” (T1-028), “Koyun, inek ve kegilerin
oldugu biiyiik bir okul ¢iftligi yaptim. Ciinkii hem hayvanlar biiyiitiiyoruz hem de siit iciyoruz.” (T2-010),
“Hayvanlarin su ve yem ihtiyaci buradan karsilaniyor.” (N-041), “Képeklere ve kedilere mama ve su,
kuslara suluk ve kus evi.” (S3-01) érnek ifadelerine sahip “Hayvancilik” (f=23) yiiksek frekansa sahip olan
kod olmustur. Bunun yaninda “Bitkisel Uriin” (f=18) de 6grenci ifadelerin sonucunda olusan koddur. “Gida”
temasina ait 6rnek 6grenci cizimleri asagida (Sekil 32, Sekil 33) verilmistir.
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Sekil 32: Ciftlige ait 6rnek 6grenci Sekil 33: Uriin yetistiriciligine ait 6rnek
cizimi (T2-018). 6grenci ¢izimi (S3-01).

3.1.9. Okul Tasarimi

cit

Adgagtan Bahge Duvari [

Bahge Otopark

Ters Gati Agag Dikme Alani

Giines Paneli Cim Alani
— - a—
Fil+ M
e Ll \ Oyun Alani

Kus Evleri
— \Hayvnnlam Su ve Yem Yerleri

Kablo Net Uydu
Bahge/Dogal Tarim |

Ahsap
Bitki Balkonu
Duvar
Tas

Ahsap

Biiyik ( Pencere J
Cift Cam )

Sekil 34: Okul tasarimina ait 6grenci goriisleri zihin haritasi

Calisma grubunun olusturan ortaokul 6grencilerinin “Okul Tasarimi1” temasinda “Catida bir bahge var
ve bunun sayesinde dogal tarim yapiliyor. Camlar ahsap dogaya zarar vermiyor. Camda bulunan cicekler
oksijen veriyor.” (GO2), “Pencerelerin hepsi cift cam.” (N-05), “Binamizin ¢atis1 diiz ¢at1 degil ters cati
yaptim. Pencereleri biiyiik yaptim daha fazla giines 15181 giriyor.” (G-049), “Okulun duvarlar tastan olmal
disim da kaplamahyiz.” (I-06), “Kuslar i¢in ¢atida evler.” (S2-05) érnek ifadelerine sahip “Bina”(f=32)
yliksek frekansa sahip olan kod olmustur. Bunun yaninda “Bahce” (f=10) ve “Sinif” (f=5) da 6grenci ifadeleri
sonucunda olusan kodlardir. “Okul Tasarim1” temasina ait 6rnek 6grenci cizimleri asagida (Sekil 35, Sekil
36) verilmistir.
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Sekil 36: Bitki balkonuna ait 6rnek
Sekil 35: Oyun alanina ait ornek ogrenci ¢izimi (S-05).
6grenci ¢izimi (T2-032).

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma bulgular sonucunda elde edilen veriler 68rencilerin ¢evre dostu okul tasarimlarinin dokuz
tema altinda toplandig1 belirlenmistir. Bu temalar; enerji, tasarruf, atik yonetimi, hava, su, ses, gida, okul
tasarimi ve ¢evre olarak isimlendirilmistir. Yogun olarak tekrar edilen kodlarin; atik yonetimi temasinda
geri donlisiim, enerji temasinda liretim, tasarruf temasinda elektrik enerjisi, hava temasinda filtre takilmasi,
su temasinda atik su yonetimi, ses temasinda yalitim, gida temasinda hayvancilik, cevre temasinda ¢evreye
yonelik etkinlik ve uygulamalar ve okul tasarimi temasinda bina kodlarinin oldugu goérilmiistiir. Cevre
dostu parfiim, ¢evre dostu poset, cevre duyarliligini 6lcen robot, sulama sistemi, riizgar bilgi damlacig1 gibi
cevre dostu iiriinler tasarlayarak ¢evre dostu davranislan tercih ettiklerini géstermislerdir. Ulkemizde
farkli smif seviyelerinde cevre ile ilgili kazanimlarin yer aldigi g6z oniinii alindiginda 6grencilerin
cizimlerinde cevre sorunlarinin farkinda olduklarini ve bu ¢evre sorunlarin1 ¢6zmeye yonelik islevsel
uygulamalarini ¢izimlerini yansittiklar1 gortlmiistir. Diger yandan cizimlerinde daha ¢ok yerel cevre
sorunlarina degindikleri goriiliirken kiiresel ¢evre sorunlarini cizimlerine yansitmadiklar: belirlenmistir.
Atik yonetimi temasinda 6n plana c¢ikan konulardan bir tanesi geri dontlisiim kutular1 olmustur. Geri
doniisiim olarak metal, kagit, cam, pil, plastik, mavi kapak, atik yag, atik gida, kitap toplama, kullanilmayan
esyalar, MOP ¢alisma grubunu olusturan égrenciler tarafindan ¢izilmis ve ifade edilmigtir. Harman (2017),
Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii tigiincii sinifinda egitimini siirdiiren 6gretmen adaylariyla yaptig
calismada 6grencilerin geri doniistim konusunda sirasiyla soyledigi kavramlarin kagit, plastik, cam, metal
ve atik pil toplamadan olustugunu ifade etmistir. Yildiz ve Selvi, (2015) arastirmasinda, 6grencilerin kagit,
cam, plastik ve metalin yaninda pillerin ve atik yaglarin geri doniistime katilmasi gerektigini soylemislerdir.
Ayrica 6g8rencilerin ¢evre dostu okul tasarimlarinda atik esyalardan saksi, kalem kutusu, sepet ve oyuncak
yapimina ait cizimleri ve ifadeleri yer almaktadir. Benzer sekilde Cimen ve Yilmaz (2012) calismalarinda
ogrencilerin geri dontsturiilebilir irtinlerin ¢evreye katkisiyla ilgili bilgilerinin oldugu ve “yeni iiriin
olusturma”, “atik maddelerinin degerlendirilmesi” gibi ifadeleri de ¢ok fazla kullandiklarini belirtmislerdir.
Ogrencilerin geri doniisiim kutular1 yaninda simf, okul ve bahge icerisinde geri doniisiim makinesi, geri
donilisim odasi, geri doniisim kumbarasi, geri doniisim oyun parki gibi tasarimlar1 dikkat cekici
boliimlerden biri olarak ifade edilmistir. Bunun yaninda, yiyecek atiklari ve hayvan diskilarindan kompost
olusturma 6grenciler tarafindan ifade edilen bir diger husus olmustur. Ogrencilerin tasarladiklar cevre
dostu okullarda yenilenebilir enerji kaynaklarini tercih ettikleri ve c¢izimlerine siklikla yansittiklari
yenilenebilir enerji kaynag tiiriiniin glines paneli ve riizgar tiirbini oldugu gortilmektedir. Benzer sekilde
Ertas vd., (2011)’'nin dokuzuncu sinif 6grencileriyle yaptiklar: calismada 6grencilerin enerji tirii olarak
glines ve riizgar enerjilerini 6n plana c¢ikardiklarn gérilmistiir. Siirdiirtlebilir okul tasarimlarinda
yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimi genel olarak goriiliirken, giines, riizgar ve biyogaz tercih edilen
bu enerji kaynaklarindan olmustur (Seydiogullari, 2013; Kocabas ve Bademcioglu, 2016; Harman, 2017).
Enerji tiretimi ve kullaniminin yaninda tasarruf temasi da arastirma kapsaminda 6n plana ¢ikan bir kavram
olmustur. Ogrenciler ¢cevre dostu okul tasarimlarinda sensoérlii musluklarla su tasarrufu, sensérlii lamba ve
LED lambalarla elektrik tasarrufu, yenilenebilir enerji kaynaklarin1 okulun ihtiyaglarini karsilamak igin
kullanarak enerji tasarrufunun saglanmasi gerektigi 6grencilerin ¢izim ve ifadelerinden anlasilmistir.
Benzer sekilde Perdahci (2018), calismasinda LED lamba kullaniminin enerji tiiketimini azaltarak biiytik
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oranda tasarruf sagladigini bildirmislerdir. Bunun yaninda 1s1 yalitimi i¢in ¢ift cam kullanilmasi, yerden
1sitma, dis cephe kaplama, duvarlara yalitim yapilmasi da 6grenciler tarafindan ifade edilmistir. Yildiz ve
Selvi (2015)’'nin ¢alismasinda, 6grencilerin enerji tasarrufu i¢in pencerelerde ¢ift cam kullanilmasi, duvar
ve catilarda yalitim yapilmasi gerektigini belirttikleri goriilmektedir. Hava temasinda 6grenciler hava
kirliligini azaltmak adina filtre takilmasi, agaclandirma yapilmasi, yenilenebilir enerji kaynaklarinin
kullanilmasi ve seminerlerin diizenlenmesi gibi fikirlerini hem cizimlerinde hem de ac¢iklamalarinda ifade
etmislerdir. Benzer ve Sahin (2013)’ in fen bilgisi 6gretmen adaylariyla yiiriittiigii calisma da, konu ile ilgili
O0gretmen adaylarinin cevaplar1 arasinda yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimi, bacalara filtre
takilmasi ve toplu tasima araglarinin kullanimi olmustur. Meydan vd., (2009) 68retmen adaylariyla yaptigi
calismada, havayi Kirleten etmenlere ¢6ziim olarak bacalara filtre takilmasi, toplu tasimanin tesvik edilmesi,
agaclandirmanin yapilmasi, dogalgaz ve komiir kullaniminin azaltilmasi ve insanlarda cevre bilincinin
gelistirilmesi gerektigi bildirilmistir. Ayrica 6grencilerin cizimlerinde hava kirliligini 6nlemek adina alet,
panel, diizenek ve robot makine tasarlamalari dikkat cekmistir. Cevre dostu okul tasariminin su temasinda
ise Ogrencilerin atik su yonetimi lzerine yogunlastiklar1 goriilmiistiir. Degerlendirilen atik sular ve
depolanan yagmur sularinin; okulun su ihtiyacini giderme, sular kesildiginde kullanabilme ve okul
bahgesini sulama amach olarak kullanilacagi goriilmiistiir. Benzer sekilde Yildiz ve Selvi, (2015)’'nin
calismalarinda 6grenciler, su adina bahge ve parklarin yagmur suyu ile sulanmasi gerektigini ve gri suyun
kullanimini ifade etmislerdir. Ses temasinda 6grencilerin yalitim iizerine odaklandiklar1 goriilmiistiir. Ses
kirliligini 6nlemek adina binalarin sesi yalitan malzemelerle yapilmasi, ses kirliligine neden olmamak i¢in
ogrencilerin tesvik edilmesi ve dnlemlerin alinmasi gerektigi ifade edilmistir. Se¢gin vd. (2010), bu konu
ile alakali 6grencilerin “fazla giiriiltii yapmamali insanlari rahatsiz etmemeliyiz” ifadelerini ve “ses yalitim1”
kavramlarini kullandiklar tespit edilmistir. Bulunuz vd., (2021) 6gretmenlerin giiriilti kirliligini 6nlemek
adina okul binalarinda tavan, yer ve duvarlarda ses tutucu malzemelerin kullanilmasi ile neden oldugu
gliriiltiinlin azaltilmasi saglanabilir sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ diger ¢alismalarin sonuglari ile
benzerlik gostermektedir (Bulunuz, Bulunuz, Tuncal, 2017; Saher ve Karabdce, 2019). Gida temasinda
ogrenciler yerel besin iiriinlerinin yetistirilmesi ve satilmasi, biiylikbas ve kii¢iikbas hayvan yetistiriciligi,
hayvan ihtiyaclarini karsilama, hayvan barinaklari, stit liretme ve igmeye cizimlerinde yer vermislerdir.
Benzer sekilde Turgut, (2019) calismasinda 6grencilerin okulda biiyiik bir ciftlik olacak, okulumuzda
bircok inek, koyun, ari, tavuk gibi bir¢ok hayvan yetistirecegiz ifadelerini kullandiklar1 gorilmiistir.
Kayihan ve Tontk, (2008) meyve ve sebze yetistirilmesi icin egitim kurumlarinin bahcelerinde uygun
alanlar ayrilmasi gerektigini belirtmislerdir. Cevre temasinda c¢alisma grubunu olusturan 6grenciler
¢evrenin korunmasi icin agac¢landirma yapilmasi, bilgilendirmelerin diizenlenmesi ve gezi, tiyatro gibi
etkinliklerin yapilmasi gerektigini ifadelerinde belirtmislerdir. Yalcinkaya, (2013) calismasinda cevre
problemlerinin ¢6ziimi i¢in insanlarin ¢evre hakkinda bilgilendirilmesi, ¢evreyi kirleten insanlarin
uyarilmasi, ¢cevreyle ilgili kampanyalarin diizenlenmesi, aga¢ dikim ¢alismalarinin yapilmasi ve agag¢larin
kesilmemesi gerektigini saptamistir. Ayrica 6grencilerin gevreyi koruyabilmek adina cevre dostu poset,
cevre dostu parfiim, cevre duyarliligin1 6lcen robot, ayristirict ¢opliik gibi tasarimlar yapmalar dikkat
ceken boliim olmustur. Bu durum 6grencilerin ¢evre dostu davranislar tercih ettiginin bir gostergesi
olarak kabul edilebilir. Okul tasarimi konusunda ¢alisma grubunu olusturan 6grenciler bahcede; agac
dikme alani, ¢im alani, bahge c¢itleri, agactan bahge duvari ve oyun alani olusturulmasini ifade etmis ve
resmetmislerdir. Diger taraftan ogrenciler okul binasinin tastan olabilecegi gibi ahsaptan da
yapilabilecegini, catida ise; ters cati, giines paneli, filtre, kablo net uydu, dogal tarim ve kus evlerinin
olabilecegini ifade etmislerdir. Ayrica pencerelerin biiytk, cift cam ve ahsaptan yapilmasi gerektigini
belirtmislerdir. Benzer sekilde Turgut, (2019) ¢alismasinda 6g8rencilerin siirdiiriilebilir bir okul i¢in bahge
duvarlar1 agaglar ile kapatilacak, okulda biiyiik bir ¢iftlik olacak mesela tavuk, inek, elma agaci, kiraz agaci
vb. meyve sebze, bunlar kantinde satilacak, binanin catisin1 diiz ¢ati yerine ters ¢ati kullanabilirim bu
sekilde yagmur suyunun daha verimli kullanilmasi saglanir gibi ifadelerini kullandiklar: gériilmistiir. Elde
edilen sonuclara bagh olarak ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin resimleri sinif seviyesi, cinsiyet,
6grenim gordiikleri okul, yasadiklari bolge acisindan ayrintili bir sekilde ele alinarak ¢alisma stirdiiriilebilir.
Cevre dostu okul siirdiiriilebilir bir okul demektir. Bu nedenle 6grencilerin ¢izimleri ile proje calismalari
yliriitiilebilir. Yiiriitiilen bu proje calismalar1 TUBITAK proje yarismalarina sunularak katki saglanabilir.
Ogrencilerin ¢cevre dostu davranislar1 daha iyi 6ziimleyebilmeleri adina ¢evre dostu davrams kazandirma
amach etkinlikler uygulamali ¢evre egitiminden faydalanilarak diizenlenebilir. Cevre dostu okul
tasarimlarinin STEM etkinligi ile planlanarak uygulanmasi saglanabilir. Boylece 6grenciler tasarimlarin
uygulamaya koymus olur ve konu farkh disiplinlerle bir araya getirilerek daha zengin bulgulara
ulastirilabilir.
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