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EDITORDEN

Degerli Okuyucular ve Arastirmacilar,

Bu sayimizda, yabanci dil yeterligi ile akademik basari iliskisi, ].J.Rousseau'nun “Emile” adli eserinin
tahlili, Burdur Halkevi Dergisi'nin egitim yoniinden incelenmesi, farkli okul modellerinde din ve degerler
egitimi, Tirkiye'de egitim arastirmalarinda kullanilan faktér analizlerinin incelenmesi, bilim senliginin
bilimsel inanislar tizerine etkisi, Dr. Riza Nur'un Milli Egitim Bakanhg faaliyetleri, fen ve teknoloji
O0gretim programi sarmalliginin incelenmesi, ilk6gretim okulu 4.Smif 6grencilerinin kitap okumaya
yonelik algilar1 ve 6zel egitim uygulama merkezi 6grenim goéren 8. Sinif 6grencilerinin resim ¢izme
becerilerinin analizi konularinda yazilmis makaleler bulunmaktadir. Bu makalelerin iilkemizin diisiinsel
birikimine katkida bulunmasinin yani sira egitim-0gretim siirecinde arastirmacilarimiza ve

o0gretmenlerimize yararl olacagini diisiinmekteyim.

Dergimizin yayinlanmasinda emegi gecen calisma arkadaslarima, hakemlik yapan akademisyenlerimize

ve degerli yazarlarimiza destek ve katkilar1 i¢in tesekkiir ediyorum.

Yeni Yilda Yeni Sayimizda Goriismek Dilegiyle...
Saygilarimla,
Dog. Dr. Soner Yavuz

Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi Editort
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Relationship between English Language Proficiency and Academic
Achievement

Siileyman Ertugrul TUGAN!
Received: 23 January 2013, Accepted: 25 October 2014

ABSTRACT

The aim of this study was to investigate the relationship between the 9th grade students’ High School Placement Score (OYP)
(the score which combines students’ SBS [Level Determination Examination in Turkey for eighth graders] results and end of
the eighth grade year results) and English language proficiency (as measured by the English language placement test the 9th
grade students took at the beginning of the term at Private Fatih High School). This study was conducted with 70 male 9th
grade students of Private Fatih High School in Beylikdiizii, Istanbul, during the 2013-2014 academic year. Correlation analysis
was used in order to determine the relationship between students’ OYP scores and English placement test scores. The
correlation revealed that the English placement test scores of students have significant positive relation with their OYP scores.
In the light of this finding it is possible to put forward that academic achievement (as measured by OYP scores of students) is
correlated with English achievement (as measured by English placement test scores of students).

Keywords: English Language Proficiency, Academic Achievement, English Placement Test, School Achievement, OYP Score,
High School Students, Turkey

1 Master Student, Fatih University, ertugrultugan@gmail.com
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ingilizce Yabanci Dil Yeterligi ile Akademik Basar1 Arasindaki iliski

Siileyman Ertugrul TUGAN?
Bagvuru Tarihi: 23 Ocak 2013, Kabul Tarihi: 25 Ekim 2014

OZET

Bu calismanin amacit 9. Siif dgrencilerinin Ortadgretim Yerlestirme Puanlari (OYP) ile Ingilizce Yerlestirme Puanlar
arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu calisma 2013-2014 6grenim yilinda Beylikdiizii Istanbul’daki Ozel Fatih Lisesi 9.sinifta
dgrenim goéren 70 erkek 6grenci yiiriitiilmiistiir. OYP puanlar ile Ingilizce yerlestirme puanlar1 arasindaki iliski korelasyon
analizi ile incelenmistir. Analiz sonuglar1 OYP puanlari ile Ingilizce yerlestirme puanlar1 arasindaki anlamli bir iliski oldugunu
gostermektedir. Bu bilgiler 15131nda akademik basar1 (Ogrencilerin OYP puanlari ile 6l¢iilmiis olan) Ingilizce bagsarisi (Ingilizce
yerlestirme puanlart ile 6l¢iilen) arasinda anlaml bir iligki oldugu savunulabilir.

Anahtar Kelimeler: ingilizce Yabanci dil Yeterliligi, Akademik Basari, Ingilizce Yerlestirme Testi, Okul Basarisi, OYP puany,
Lise 6grencileri, Tlrkiye

1. Introduction

Almost everyone concedes that education has an indispensable importance in our social life. It is a
must for the continuity of the society and therefore it is considered a priority by every community (Ayaz,
2004). For that reason too much attention is given to education and assessment.

Students are assessed by educators in order to make better decisions about the future of education
and make known whether the education students receive is successful or not. Another aim of assessments
or tests is how successfully students have achieved our intended curricular aims and evaluates academic
achievements of students. As Popham (2011) stated, “Education is a decision-making enterprise, and
educational measurement helps educators make better decisions. In short, we test our students so we can
make more appropriate decisions about how to educate them”.

Exams are used for different aims and needs throughout the world and also in Turkey. Turkey has a
large variety of exams which have different purposes. Generally, the main purpose is that most of them
are used as a tool of placement into a higher school such as Anatolian high schools, science high schools
and universities. Students are taking exams of various kinds and are placed into educational institutions
according to the result of such exams (MEB, 2014; OSYM, 2011). One important factor considered in the
placement of the students in university departments, and by extension their future, is the type of high
school from which they graduated. Success achieved by Anatolian and Science high schools in the
placement of the students to universities make such schools charming and increases the importance of
exams made for secondary school transition tests (Bal, 2011). To study at Turkey’s top high schools is a
key to get better education and study at Turkey’s top universities. A good OYP (High School Placement
Score) result is mandatory for getting a place in a good high school in Turkey (MEB, 2013). Students who
complete eighth grade and seek placement in Turkey’s top public high schools and private high schools
are admitted based on their OYP score. The Ministry of Education in Turkey calculates High School
Placement scores (OYP) for eighth graders by combining students’ SBS (High School Entrance
Examination in Turkey, abbreviated as "Seviye Belirleme Sinavi") results and their end of the year results
(MEB, 2011). For this reason, before enrolling a high school after secondary school, eighth graders have
to take the SBS to gain admission to study at Turkey’s top high schools. The SBS has 100 questions which
are to be answered within 120 minutes. The examination includes questions about the Turkish language
(grammar and paragraph), mathematics and geometry, science (physics, chemistry and biology), social
studies (history, geography and religion). It is easily concluded that almost every student, parent and
teacher attach particular importance to the SBS results and OYP scores. They are considered an indicator
of success for students in Turkey. Also this exam is referred to for evaluating students’ achievements in

1Yiliksek Lisans Ogrencisi, Fatih Universitesi, ertugrultugan@gmail.com
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school subjects. Because the OYP score combines students’ SBS result and school subject achievements, it
clearly represents a student’s school achievement.

1.1. Learning English and Evaluating English Language Proficiency Level

In today’s globalized world, knowing a language, especially English, is very essential. Learning a
language is often difficult and always takes time and commitment. Every school in Turkey gives a special
importance to teaching English and at least tries to do it. Most students try to learn it, as well. It is obvious
that not every student has at the same level of English. Some of them are better than others. According to
Grass and Selinker (2008), it is known that some individuals are better learners than others. The same is
true for students in Turkey. This is the starting point for this study and answers were sought for the
following questions: Which students are better learners of English? Whose English is better? If they are
good at English, are they good at other school subjects and vice versa?

It is also very important to determine one’s English proficiency level. There are plenty of methods or
exams which are available to evaluate an individual’s English proficiency level such as TOEFL, ILETS and
Cambridge ESOL exam levels. Another evaluation tool is an English placement test. A lot of different
English placement tests are widely used to determine the English proficiency level of students by English
teachers, schools and courses in Turkey.

1.2. Aim of the Study

For the plenty of years, the SBS has attracted the attention of many researchers; the success of a
particular course at school was compared with the results of a subtest in the SBS, and the factors that
affect success were discussed in Turkey.

The aim of this study was to investigate the relationship between the 9th grade students’ High
School Placement Scores (OYP) (the score which combines students’ SBS results and their end of the eight
grade year results) and English language proficiency (as measured by the English language placement
test the student took at the beginning of the term at Private Fatih High School).

1.3. Research Questions
The following research questions are on the basis of the study:

e Does the overall academic success of students have a significant impact on learning English?
e Are students who are successful in other courses successful in English at the same time?
o Ifastudentis good at English, is she/he good at other school subjects and vice versa?

2. Literature Review

Wilson and Komba (2012) investigated whether there is a relationship between English language
proficiency and academic performance in Tanzanian secondary schools. The study revealed that there is a
weak positive relationship between English language proficiency and students’ academic achievement.

Another study was made in the USA by Richard L. Light, Ming Xu and Jonathan Mossop (1987). In this
article, the records of 376 international graduate students at the State University of New York at Albany
were analyzed for relationships among Their TOEFL score, grade point average, graduate credits earned,
and academic major. TOEFL score was not found to be an effective predictor of academic success, as
measured by grade point average, for this group of graduate students. However, there was a significant
correlation between TOEFL score and graduate credits earned, and there were substantial differences
among academic majors in the correlation between TOEFL score and grade point average.

Graham (1987), in her article, discusses the relationship between English language proficiency and
academic success in universities and colleges in which English is the language of instruction. She points
out some of the difficulties associated with determining this relationship and summarizes previous
investigations of the issue. She argues that while the research clearly shows that many factors other than
English proficiency are important to academic success, there may be for each institution, or even for each
program within an institution, a minimum level below which lack of sufficient proficiency in English
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contributes significantly to lack of academic success. Such a level can be determined by each institution
individually, but until it is determined, a number of steps can be taken for establishing reasonable English
language proficiency requirements.

In the study of Sahragard, et al. (2011), they tried to find out the relationship between Iranian college
students’ language proficiency and their academic achievement selecting a sample of 151 college students
majoring in English literature at Shiraz University in Iran. They found the existence of a significant
positive relationship between academic achievement and language proficiency.

According to a study made by Patricia Johnson (1988), when English proficiency is relatively low,
TOEFL scores can predict academic performance. Even though basic academic requirements for
admission must be met, sufficient language proficiency to undertake the academic program at the
institution should be given foremost consideration.

In the studies mentioned above, students use English to follow their lessons because school subjects
were given in English. English wasn’t considered as a school subject. Students need English to study their
university courses.

Kazazoglu (2013) has examined the effect of 8th and 9th grade secondary school students' attitudes
towards English and Turkish on academic achievement. According to the findings obtained in this study, a
significant relationship was determined between students' attitudes towards English and academic
achievement. However, there wasn’t any significant relationship between students' attitudes towards
Turkish and academic achievement. In addition, attitudes towards Turkish and English are not related to
each other among the detected data. In addition to this, a significant relationship was found between
English and Turkish grades of students.

In the study of Ocak and Karakus (2014), they described students’ readiness level and attitude and to
find the relationship between students’ readiness and attitudes towards English. The study was carried
out in a high school with 298 9th and 11th grade students in Afyonkarahisar during the academic year of
2012-2013. It was found that the relationship between students’ attitudes and readiness was positive.

Unal and Ozdemir’s (2008) study, called the effect of cognitive readiness on the academic success of
the students taking foreign language courses at faculties of education, was held with 176 first grade
students who were randomly chosen from among the ones studying in Kirsehir Faculty of Education.
There was a significant relationship between the readiness level and the academic success of the students.
The difference was found in favor of the students who had higher readiness level.

Selma Giile¢ and Segil Alkis (2003) have examined whether there is a relationship among the course
performance levels of the primary school students, and if there is, to determine its meaning, its direction
and its degree. The course performance data used in this study were gathered from the 1st, 2nd and 3rd
grade students of a primary school in Bursa in their Turkish, maths and social sciences courses and from
the 4th and 5th grade students of the same school in their Turkish, maths, social sciences and science
courses. All course grades were collected from their school reports of the 2000-2001 school year. The
study was limited to a total of 1000 students, sample group consisting of 200 students from each grade.
The results indicate that there are strong and positive relations among the course performances of
students.

3. Methodology

3.1. Research Design

This research is a predictive correlation study which examines the relationship between students’
English language proficiency level and OYP scores to give an idea about the overall academic success of
students. So in this study, students’ OYP scores were used to indicate students’ academic achievements.
The study was conducted with all of the 9th grade students (70 male students) at Private Fatih High
School in Beylikdiizii, Istanbul, during the 2013-2014 academic year. Research data were obtained from
the aforementioned students who took the SBS exam in June, 2013 and most recently enrolled in Private
Fatih High School. These students were used because they were representative of all students in general
and easy to obtain (Leary, 2001: 117). In this study the Oxford Solution Course Book placement test was
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administered to determine the students’ English proficiency level in September, 2013. The placement test
consists of grammar, vocabulary, reading and writing.

Data collected were analyzed using Pearson Correlation Analysis to examine the relationship between
English language proficiency and academic achievement. The Pearson correlation coefficient is the most
commonly used measure of correlation. The numerical value of a correlation coefficient always ranges
between -1.00 and +1.00. The sign of a correlation coefficient (+ or -) shows the direction of the
relationship between the two variables. Variables may be either positively or negatively correlated. A
positive correlation indicates a direct, positive relationship between the two variables. A negative
correlation indicates an absent or weak relationship between the two variables. If the correlation is
positive, scores on one variable tend to increase as scores on the other variable increase. If the correlation
is negative, scores on one variable tend to increase as scores on the other variable decrease. If the
coefficient is close to one, it indicates the perfection of the relationship, while close to zero it indicates the
weakness or absence of relationship (Leary, 2001).

3.2. Data Analysis

The Pearson correlation (r) analysis was used to analyze the data to describe the relationship between
English language proficiency and academic achievement. The data for both of the exam scores was
processed using SPSS software.

4. Findings and Discussions

4.1. The Relationship between English Language Proficiency and Academic Achievement

Table 1 and graph 1 reveal that there is a significant positive relationship between OYP scores and
Placement Test Scores of students (r = 0.777; P < .01). The results show that there is a strong positive
relationship between these two variables. The positive relationship implies that if students are good at
school subjects, they are more likely to be good at English. Thus, these findings support the view that
there is relationship between English language proficiency and academic achievement. Students’ English
language proficiency levels are correlated with their OYP scores which mean academic achievements.

Tablo 1
English Language Proficiency and The Academic Achievement

Placement Test Scores

OYP Scores of Students of Students
OYP Scores of Students Pearson Correlation 1 777"
Sig. (2-tailed) ,000
N 70 70
Placement Test Scores of Students Pearson Correlation 777" 1
Sig. (2-tailed) ,000
N 70 70

* Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed)

The result of the study is parallel with the results of the study made by Kazazoglu (2013). S. Kazazoglu
found a significant relationship between the English and Turkish grades of students in her study.

Kazazoglu (2013), Ocak and Karakus (2014), Unal and Ozdemir’s (2008) studies revealed that there is
a positive relationship between students' attitudes towards school subjects, readiness levels, and their
English proficiency levels. Furthermore, those studies range from primary education to higher education
with different student groups.
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Graph1. English Language Proficiency and the Academic Achievement

In other studies, Sahragard, et al. (2011) and Patricia Johnson (1988) found out that a significant
positive relationship between academic achievement and language proficiency.

It is obviously deduced from the studies mentioned above that there is a relationship between English
language proficiency and academic achievement. They all support the findings in this study at Private
Fatih Collage High School.

5. Conclusion

The study concluded that English placement test scores of students have significant positive relation
with their OYP scores. In light of this finding it is possible to put forward that academic achievement (as
measured by OYP scores of students) and English language proficiency levels (as measured by English
placement test scores of students) are positively correlated.

If students’ academic achievements are boosted, their English language proficiency levels will be
higher because of the positive correlation cited above. For that reason, students’ academic achievements
must be considered closely. Students face a number of difficulties throughout their education. Some
difficulties arise from students themselves (Keskin, & Sezgin, 2009), and some of them are caused by
external factors. There are a number of factors which affect students’ academic achievements, such as
attitude, gender, socioeconomic status, parents, peers, teachers, self-efficacy, motivation, ability, and
learning environment, test anxiety etc. (Wright, 1997; Faroogq, et al. 2011; Pascarella, & Terenzini, 1991;
Hanushek, et al. 2003; Ames, 1992; Noguera, 2003; Bandura, 1993; Culler, & Holahan, 1980; Sapp, 1999;
Hill, & Wigfield, 1984) . All of the factors, which were mentioned or not, are important and they should be
paid careful attention by teachers, educators, parents, government, in short all of the parties of education.
New theories and approaches to learning and teaching processes can help to solve the problems students
face in their education (Saban, 2004).

It is well known that the foreign language teaching and learning, especially teaching and learning
English, is a significant problem in Turkey. If the impairments are solved in the factors which affect
students’ academic achievements, a big step would be taken towards to improving students’ English
language proficiency levels.
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All in all, education doesn’t consist of individual components in different places. It is like a jigsaw
puzzle. All components should collaborate with each other and should be in the right place to complete it
perfectly. To achieve good results, all of the factors or components should be levelled off. The ultimate
success of education requires the external support, careful planning and committed partnership of all
involved (MEB, 2003).

5.1. Limitations of Study and Implications for Future Studies

In this study, limited numbers of students who study at the same school were used. Future studies
might focus on using a large numbers of students from different schools and different parts of Turkey.

In addition, to extend the study conveyed, a survey or a questionnaire may be conducted with students
in order to determine if their learning habits have any impact on their achievements. Also aptitude could
be another issue to study.
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ABSTRACT

In this research, ].J. Rousseau’s book “Emile” is examined. For this research, the translation book is preferred, which exists in
Hasan Ali Yiicel's Classical Series. The book is examined, from its introduction to notes, in detail and the subjects are dealed
with under different titles. Ideas are supported by conducting literature review and by compiling the book and the writer’s
information. Thoughts in the book, without commenting, are grouped under headings by giving the number of pages. The
purpose of this research is to make the reader have general information about the book, to draw attention to ].J. Rousseau’s
points mentioned and to emphasize the phrases that should not be overlooked.

Keywords: Children’s education, Modern society, comparison men and women, critics

EXTENDED ABSTRACT

‘Emile’ is one of the important works of Rousseau that deals with his ideas about education and conception of
education in a systematic way. In 1972, beside his discussed thoughts even today, the author expresses how much
he cares about education through publishing this book in a period that ‘pedagogy’ has not been aware yet.
In his book, Rousseau forms the ideal human in his mind by raising with nature training and imaginary Emile from
early childhood to adulthood. Finally, he completes his task by marrying him to an imaginary girl (Sophie).

First book: From birth to the end of early childhood

Second book: Second childhood phase: speaking childhood phase

Third book: adolescence (12-15 years)

Fourth book: Puberty: The real personality of human starts in this phase. (15-20 years)

Fifth book: Young man: Entrance to life: Training of Sophie: Marriage and docibleness. Especially his last book
was highly criticized because of its perspective of woman as a creature to be trained only in order to please man.
As a result, studies show that ].J. Rousseau draws attention to various issues and uses his imaginary characters
(Emilie, Sophie) in order to prove these thoughts. Sharp criticisms are involved in the book. In the book, the author
generally argues that it is needed to give necessary information to meet the needs and maintain their lives especially
in the early childhood instead of loading unnecessary information to their brains. He also suggests that the
information is to be obtained by children and not to be presented readily. The book is about the matters to be
considered in child training. Also, Rousseau generally compares rich-poor/rural-urban in his book. In the 2nd-4th
and 5th book, the ways of enjoying the living environment are expressed. In the first book, the author not only
criticizes modern society and institutions, superstitions and misapplications but also emphasizes parental education
and regular family life. In the second book, the remarkable thought is not to condition children. The third book is has
the feature of transition. In the fourth book, the author’s criticism about modern society and institutions is apparent.
The fifth book of ].] Rousseau is the stage that he collects all of his emotion and thoughts and tries to prove. By
mentioning the features of a woman, he proves his idea through the features of Sophie. Through Emile, he narrates
the necessary features a man should have. He compares man and woman through these two characters and
emphasizes the points to take into consideration for readers while mate selection. He also expresses his opinion
about religious education given to children
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OZET

Bu arastirmada ].J.Rousseau’'nun “Emile” adl kitab1 incelenmistir. Arastirma i¢in Hasan Ali Yiicel Klasikler Dizisi'nde bulunan
ceviri kitap tercih edilmistir. Kitap, 6nséziinden baslayip notlar boliimii de dahil ayrintili olarak incelenip, deginilen konular
farkli basliklar altinda ele alinmistir. Literatiir tarama gerceklestirilerek kitap ve yazar1 hakkinda bilgiler derlenerek
diistinceler desteklenmistir. Kitaptaki diisiinceler yorum yapilmadan sayfa sayilari verilerek baslklar altinda toplanmistir.
Arastirmadaki amag¢ okuyucunun kitap hakkinda genel bilgilere sahip olmasi, ]J.J.Rousseau’nun degindigi noktalara dikkat
cekmek ve kitaptaki g6zden kagirilmamasi gereken climleleri vurgulamaktir.

Anahtar Kelimeler: ].J. Rousseau, Emile, Cocuk egitimi, Tahlil

1. Giris

Halk, millet arasindaki ayrimin fikir babasi ].J. Rousseau’dur. Halk egemenligi ve milli egemenlik
kavramini ortaya atan Rousseau’dur (Tezig, 2001: 96).

Rousseau yasadigl yillar1 arasinda yasamis oOzglirlik¢ii ve ‘esitlikci’ bir diisiiniir ve yazardir.
Diistinceleri yalmz yasadig1 donemde degil bugtin bile tartisiimaktadir. Gerek siyaset teorisinde gerekse
egitim felsefesinde ortaya attig1 gortslerle bircok felsefeci ve diisiiniire esin kaynagi olmustur (Korkmaz
& Oktem, 2013:217-220).

Fransiz aydinlanmasinin ikinci 6nemli diisiiniirii Jean-Jacques Rousseau (1712-1778)’dur. Ansiklopedi
calismalarina da katilan Rousseau’nun aydinlanma diisiincelerinin temelinde toplumsal sézlesme
kavrami vardir. Toplum Sézlesmesi ve Insanlar Arasi Esitsizligin Kaynag: adl eserlerinde Rousseau, birey
olarak insanin kendi kendine yetemeyecegi diisiincesinden hareketle insanlarin toplum icinde yasamasi
gerekliligini 6ne strer. Fakat toplum icinde yasamanin bir bedeli vardir. Dogal durumda 6zgiir ve esit
olan insan, toplumsal yasamda bunlar1 kaybetme tehlikesiyle karsi karsiya kalmaktadir. O halde
insanlarin hem toplum halinde hem de 6zgiir yasamalar icin bir diizen gerekmektedir. iste Rousseau
boyle bir toplum yapisi icin gereken seyin, bir araya gelerek bir diizen i¢ginde yasamay: kabul edenlerin
ortaklasa olusturacaklar bir s6zlesme oldugunu 6ne siirer. Bu sézlesmeyle bireylerin kendilerinin nasil
bir gii¢ tarafindan yonetileceklerini belirleyen bir genel istence ulasirlar. Rousseau genel istencle, halkin
yani bireylerin kendi kendilerini yonetecekleri, yasaya dayali bir cumhuriyet yonetim bicimini
anlamaktadir. Ciinkii genel isteng, halkin egemenligi lizerine ytlikseldiginde mesru olur. Bu yorum en iyi
ornegini Fransiz Devriminde gostermistir. Cogunlugun istegi dogrultusunda olusan bir ydénetim anlayisini
savunmakla birlikte akla dayali yasali diizeni de savunmaktadir (Ciicen, 2006).

1.1. Romanin Kimligi

‘Emile’, Rousseau’'nun egitime dair diisiincelerini ve egitim anlayisin1 ayrintili olarak ve sistemli bir
sekilde ele aldigi, 6nemli eserlerinden biridir. 1762 yilinda heniiz ‘pedagoji’ den habersiz olunan bir
donemde yayimladigl bu kitapla yazar, hala tartisilan diisiinceleri ile egitime ne denli 6nem verdigini
ortaya koymustur.

Kitap ile ilgili Rousseau sunlar1 dile getirmektedir: “Bu sirasiz, neredeyse diizensiz diisiince ve
gozlemler kitabin1 yazmaya, diisiinmeyi bilen iyi bir anneyi mutlu etmek icin basladim. Once yalnizca
birkac sayfalik bir inceleme yazis1 kaleme almay1 tasarlamistim. Konum beni ister istemez siirtikledigi i¢in,
bu inceleme yazis1 yavas yavas, kuskusuz icerigine gore fazla buyiik, ancak ele aldig1 konuya gore fazla
kiiciik bir tiir yapiya doniistii.” (Rousseau, 2013:1)
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Emile ya da Egitim Uzerine yayinlanir yayinlanmaz tepki ¢ekmis, Paris parlamentosu tarafindan satisi
ve dagitimi yasaklanmis, eser yakilmistir. Rousseau tutuklanmakla tehdit edilmis ve Fransa’'y1 terk
etmeye zorlanmistir (Vanpee, 1990:159).

J.J.Rousseau ‘ya gore, insan dogal hayatta mutludur. Toplum hayati1 kavga ve catismalar icerir. Insanlar
baris icinde yasamak ve kendi miilkiyetlerini korumak icin, bir araya gelir, 6zel ¢ikar ve iradelerini “genel
irade” ye doniistiirerek toplumsal sozlesmeyi gerceklestirir. Bireyler, sozlesme karsiliginda mal ve can
giivenliklerini saglamis olurlar kendi yargisini olusturabilmis, insanin iyi olan dogasina uyumlu bir
sekilde yetisen 6zerk bir birey olarak Emile’i adeta demokratik toplumun ideal bir iiyesi olmaya aday bir
sekilde yetistirerek hiimanist iyimserligini gostermistir (Tiitlinci, 2013: 304).

Emile, ideal bir dogallik ve toplumsallik iliskiselligini yansitmaktadir. Bu bakimdan Rousseau’'nun da
en iyi ve en onemli eseri olarak niteledigi Emile ya da Egitim Uzerine’nin diger eserleri arasinda ayri bir
yeri vardir. Bu 6nemi vurgulayan Joseph Featherstone sunlari yazmistir: “Sayet diisiincenin tarihte
onemli bir yeri oldugu konusunda kusku duyanlar varsa bu hatalarina care olmak tizere su iki adimi
atsinlar. Once Rousseau’nun Aydinlanma’nin insan dogasi ve egitim iizerine biiyiik yapit1 olan Emile’i
okumalilar. Sonra diinyay1 dolasip kiiciik c¢ocuklarla ilgilenen ailelere ve okullara bakmalilar. Los
Angeles’tan Darusselam’a kadar her yerde ebeveynler ve 6gretmenler modernlesmenin kendisi kadar
eski ya da yeni olan ¢ocuk yetistirmenin “dogal” bigimlerini ariyorlar. Rousseau giiniimiizde hala devam
eden aileler, egitim, siyaset ve modernite hakkindaki uzun sohbetin kurucu terimlerini belirlemistir.”
(Featherstone, 1978:167)

JJ.Rousseau (1712-1778) ilk defa ¢ocugun yetiskinden farkl bir varlik oldugunu gérmiis ve ¢ocugu
incelemenin, tanimanin pedagojinin temel sarti oldugunu sodylemistir. Cocugun dogustan itibaren
ergenlige kadar gecirdigi asamalar ilk ele alan Rousseau'dur. Cocuk gelisimi hakkinda ilk sistemli
gozlemleri bu filozofa borgluyuz (Oral, 1998:217-220).

1900lii yillarda Ismail Hakki (Baltacioglu),Vefa idadisi’nde iken, Rousseau’nun Emile ile tanistigini ve
bu eserin, yasaminda biiyiik bir ruh devrimi yaptigini ve eseri 51 kez okudugunu yazmaktadir(Baltacioglu,
1998: 60-61).
1.2. Romanin Yapisi

Emile, Onsoz(1-4), Birinci Kitap(5-64), Ikinci Kitap(65-206), Ugiincii Kitap(207-280), Dérdiincii
Kitap(281-510), Besinci Kitap(511-718) ve Notlar(719-758) olmak tlizere yedi baslk altinda toplanmistir.

Rousseau, kitabinda hayalinde canlandirdigi Emile’i ilk ¢ocukluk ddneminden yetiskinlige kadar
egitmis ve doga ile biiylitmiis, kafasindaki ideal insani olusturmustur. Sonunda da bu Kkisiyi yine kendi
kafasinda tasarladigi kizla(Sophie) evlendirerek gérevini tamamlamistir.

Birinci Kitap: Bebeklik: Dogustan ilk ¢ocukluk ¢aginin sonuna kadar

ikinci Kitap: Cocuklugun ikinci devresi: konusan ¢ocuk ¢agi

Ugiincii Kitap: ilk genglik ¢ag1 (12-15 yas)

Dordiincii Kitap: Bulug cagi: Insanin gercek kisiligi bu cagda baslar. (15-20)

Besinci Kitap: Gen¢ adam: Hayata giris: Sophie’nin egitimi: Evlilik ve usluluk. Ozellikle bu son kitab,
salt erkegi memnun etmek icin egitilmesi gereken bir varlik olarak kadina bakisindan dolayi, olduk¢a
elestirilmistir.

1.3. Romanda Dikkat Ceken Konular

1.3.1. Modern toplum ve kurumlara elestiriler;

e Her sey Yaratici’'nin elinden c¢iktiginda iyidir; insanoglunun elinde bozulur. (s. 5)(1.Kitap)

e Uygar insan, kolelik icinde dogar, yasar ve o6liir. Dogusunda bir kundak i¢inde dirilir; 61diiglinde bir
tabutun icgine civilenir; insan seklini koruduk¢a kurumlarimiz tarafindan zincirlenir. (s. 13)
(1.Kitap)
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Mirebbinin daha 6nce egitim vermis olmasi istenir. Bu fazladir; bir insan yalnizca tek bir egitim
verebilir: Basarili olmak igin ikincisi gerekseydi, hangi hakla birincisine kalkisilird1 ki? (s.27)
(1.Kitap)

Dogal yasama ayak uydurarak mutlu olmanin yollari;

Ona aciya katlanmay1 6gretmek degil, onu aciy1 hissetmeye alistirmak gerekir. (s.13) (1.Kitap)

En cok yasamis olan insan; en ¢cok yil saymis olan degil, yasami en ¢ok hissetmis olandir. (s.13)
(1.Kitap)

...insan yaralandiginda onu lizen, yaradan ¢ok korkudur. (s.66)(2.Kitap)

Emile yaralanmasin diye dikkat etmek soyle dursun, hi¢cbir zaman yaralanmamasi, aciy1 tanimadan
biiylimesi beni ¢ok iizerdi. (s.66) (2.Kitap)

...kendilerine diizgiin yiiriimek 6gretilmedigi icin dmiirleri boyunca iyi yiirtiyemeyen ka¢ insan
goririz ki! (s.67) (2.Kitap)

Beni 6grencimin sik sik bereleri, ezikleri olacaktir; buna karsilik da her zaman neseli olacaktir:
Sizinkilerin bereleri, ezikleri daha az olsa da, daima sikintili, hep suskun, hep {izgiin olurlar.(s.67)
(2.Kitap)

Kendi baslarina daha ¢ok sey yapabildikleri i¢in baskasina basvurmaya daha az gereksinim
duyarlar. (s.67) (2.Kitap)

Doga cocuklarin biiyiliylip adam olmadan 6énce ¢ocuk olmalarini istiyor. Bu diizeni bozmaya
kalkarsak, ne olgunlugu ne de tadi olan ve ciiriimekte gecikmeyecek turfanda meyveler liretiriz:
Geng bilginlere ve yash ¢ocuklara sahip oluruz. (s.87) (2.Kitap)

Ozsayginin rehberi olan sagduyu ortaya ¢ikana dek, cocugun, gériiliip isitilmek icin herhangi bir sey
yapmamasl, kisacasi baskalarina bakarak hicbir sey yapmamasi, yalnizca doganin kendisinden
istedigini yapmasi 6nemlidir; o zaman iyilikten baska bir sey yapmayacaktir. (s. 92) (2.Kitap)

Benim Emile’imin go6zlerinin bir samdanci diikkaninda olmasindansa parmaklarinin ucunda
olmasinmi yeglerim. Gece yarisi, kisin ortasinda diisman tarafindan uyandirilan Cenevreliler
ayakkabilarindan o6nce tiifeklerini buldular. Eger onlar yalinayak yliriimesini bilmeselerdji;
Cenevre’nin hig ele gegirilemeyecegini kim soéyleyebilir ki?(s. 167) (2.Kitap)

Diinyadan baska kitap, olgulardan baska egitim yoktur.(s.212)(3.Kitap)

Batil inang ve yanlis uygulamalara elegtiriler;

Cocuklar, sakatlanmalarini engellemek icin, seve seve kottiriim yapilabilirlerdi. (s.14) (1.Kitap)

Bu sa¢cma adet nereden geliyor? Ozii bozulmus bir adetten. Annelerin ilk 6devini kiiciimseyerek
artik cocuklarini beslemek istemedikleri zamanlarda ¢ocuklar: {icretli kadinlara emanet etmek
gerekti. Bu kadinlarda kendilerini yabanci ¢ocuklarin annesi olarak bulup, dogadan da bir ses
cikmadigindan, yalnizca zahmetten kacinmaya baktilar. Serbest birakilmis bir ¢ocuga durmadan
goz kulak olmak gerekir; ama adamakilli bagl ise, bagirmalarina aldiris etmeden, bir koseye
atilir.(...)(s.15) (1.Kitap)

Viicudu ve kollar1 serbest birakilmis bir ¢ocuk hi¢ kuskusuz kundakla sarili bir ¢ocuktan daha az
aglayacaktir. (s.54) (1.Kitap)

1.3.4. Anne-baba egitiminin ve diizenli ailenin 6nemi;

1.3.5.

Kendi ¢ocugu yerine baska bir annenin ¢ocugunu besleyen kadin kotii bir anne iken, nasil iyi bir
stitanne olacaktir? (s. 15) (1.Kitap)

Aile yasaminin ¢ekiciligi ahlaksizliga karsi panzehirdir. (s. 19) (1.Kitap)

Akl basinda ama kit zekali bir baba onu diinyanin en usta 6gretmeninden daha iyi yetistirecektir;
cunkii caba yetenegin yerini, yetenegin ¢abanin yerini tutmasindan daha iyi tutacaktir. (s. 23)
(1.Kitap)

Babalik gorevini yerine getirmeyen kisinin baba olmaya hakki yoktur. (s. 24) (1.Kitap)

Zengin - fakir / kéylii - kentli karsilastirmalari;

...bir yoksulu zengin yapmak icin yetistirmek, bir zengini yoksul yapmak icin yetistirmekten daha
az mantiklidir... (s. 29) (1.Kitap)
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En uzun 0mirli insan 6rnekleri neredeyse tiimiiyle en ¢ok egzersiz yapmis, en ¢ok yorgunluga ve
calismaya dayanmis olanlar icinden cikiyor. (s. 35) (1.Kitap)

Zenginler, kodomanlar, krallar, timii de mutsuzluklarini gidermek icin kosturup duranlari
gordiik¢e, bundan cocuksu bir gurura kapilan birer cocukturlar ve kendilerine gosterilen 6zen ile
cok oviiniirler; oysa olgun insanlar olsalardi, kendilerine bu 6zen gosterilmeyecekti. (s.78)(2.Kitap)
Ac1 bilmeyen insan ne insanliga acimay1 ne de acimanin tadini bilir.(s.81) (2.Kitap)

..bir insan zenginse ya kendi servetinden kendisi yararlanmaz ya da bundan halk da
yararlanir.(s.257)(3.Kitap)

Zengin ya da fakir, gliclii ya da gli¢siiz olsun her issiz vatandas bir dolandiricidir.(s.258)(3.Kitap)

J. Rousseau’ya gore, “Biitiin insanlarin yasamasi, fakat higbirisinin zenginlesmemesi lazimdir.

Yasamaya liizumlu olandan fazlasi vergi ile alinmalidir.” (Yasa, 1965, s. 46-57)

1.3.6.

Ciftci ne kadar kole ise zanaatkar o 6lciide 6zgiirdiir, ¢linkii ¢iftcinin lirtinlinii almas1 baskasinin
insafina kalmis tarlasina baglidir. Diisman, kral, niifuzlu bir komsu ya da agilan bir dava tarlay
elinden alabilir; bu tarla yiiziinden basina bir tiirlii is gelir: Ama zanaatkar basina dert agilmak
istenen bir yerde pilipirtiy1 hemen toplar, isini giiclinii yanina alip cekip gider. (s.258)(3.Kitap)
Serveti ve esyay1 kendinize bagiml kilmak i¢in kendinizi bunlardan bagimsiz kilmakla ise baslayin.
Diislinceyle egemen olmak i¢in diistinceye egemen olmakla ise baslayin.(s.259)(3.Kitap)

Bir usak tanidim. Adam efendisinin resim yaptigini gére gore ressam olmaya kafasina koymustu. Bu
karara varir varmaz eline aldig1 kursunkalemi ancak eline firca alinca birakty, fircay1 da o6liinceye
dek elinden birakmadi.(263)(3.Kitap)

Halkin hi¢ cani sikilmaz, yasami etkinlik icinde gecer. Eglenceleri gesitli olmadig1 gibi enderdir de.
Uzun yorgunluk gilinlerinden sonra, birka¢ giinliilk eglencenin tadini ¢ikarir. Uzun stiren
calismalariny, kisa siiren eglencelerin izlemesi onun zevkleri i¢in ¢esni yerine gecer. Zenginler i¢in
biiyiik bela can sikintisidir. Biiyiik masraflara girilerek diizenlenmis bunca eglence icinde, onlarin
hosuna gitmek elbirligi eden bunca insanin ortasinda, can sikintisi onlar1 tiiketir ve o6ldirtr.
Yasamlarini can sikintisindan kagmak ve ona yakalanmamak ¢abasiyla gecirirler.(s.504)(4.Kitap)
Benim hi¢ degismez tek formiiliim su olurdu: her durumda hi¢bir baska durumla ugrasmaz ve her
giinli kendi icinde, bir giin 6ncesinden ve bir giin sonrasindan bagimsiz olarak ele alirdim. Halkla
halk, kirlarda koylii olur, tarimdan s6z ettigimde koylii benimle alay etmezdi. Giidip kirlarda bir
kent kurmaz, bir ilin bir ucunda evimin éniine Tuileries Sarayimm koymazdim. lyice golgelik bir
tepenin yamacinda bir kir evim olurdu, yesil panjurlu beyaz bir ev, saman sapindan bir dam, her
mevsim icin en iyisi olsa da ben o i¢ karartici arduvazi degil ¢ok iyi bir se¢cim yaparak tuglayi
yeglerdim. Clinkii tuglanin daha temiz ve daha hos bir goriintiisii vardir. Benim memleketimde de
damlar zaten bagka tiirlii 6rtiilmez. Bu da bana gencligin o mutlu giinlerini animsatirdi. Avluda bir
kiimesim olurdu, ahir olarak da bir inek ahirim. Cok sevdigim siit icin. Bahce olarak da bir sebze
bahgesini ayrica daha sonra soOziinii edecegim meyve bahgesine benzer bir bahgeyi
distiniirdiim.(s.508)(4.Kitap)

Peki, kadinlarin daha sade bir bicimde ve daha namusluca yasadiklari o uzak kdyler, kentlerdeki o
hanimefendilerin kisirhigini telafi etmeselerdi sizin kentleriniz ne olurdu acaba?(s.518)(5.Kitap)
Biiyiik kentlerde ahlak bozuklugu yasamla, kii¢iik kentlerde ise akilla baslar.(s.567)(5.Kitap)

En namuslu sosyete kadini da belki namuslulugun ne oldugunu en az bilendir.(s.599)(5.Kitap)
Yabancilar az rastlandiklar1 yerlerde hos karsilanir. Insani sik sik konuksever olmaya gereksinimi
olmayis1 kadar konuksever yapan bir sey yoktur. Konukseverligi o6ldiiren, konuk
coklugudur.(s.607)(5.Kitap)

Bir devleti tiiketen, giicstizligline yol acan biiyiik kentlerdir. Bunlarin firettikleri zenginlik
goriiniiste kalir ve diisseldir. Bu da ¢cok para ama az sonug¢ demektir.(s.698)(5.Kitap)

Cocuklarda sartlandirma yapilmamasi gerektigine dair goriisleri;

Cocugun kazanmasina izin verilmesi gereken tek aliskanlik, hi¢bir aliskanlik edinmemesidir. (s. 45)
(1.Kitap)

..yeni nesneleri, onlardan etkilenmeden gérme aliskanhigi bu korkuyu giderir. Oriimcek derdi
olmayan temiz evlerde yetistirilmis cocuklar ériimcekten korkarlar ve bu korku ¢ogu zaman
biiytidiiklerinde de gegmez. Ben Oriimcekten korkan ne erkek, ne ¢ocuk, ne de kadin, hi¢ koylii
gormedim. (s. 45) (1.Kitap)
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Cocuklar girisimlerinde inatcidirlar; sizde onlara kiyasla inattan ¢ok sebat varsa, usanir ve bir daha
bu ise kalkismazlar. iste, onlar aglamaktan béyle kurtariir ve ancak aci kendilerini buna
zorladiginda gozyas1 dokmeye alisirlar. (s.55) (1.Kitap)

Cocuklar konusmaya basladiklarinda daha az aglarlar. Bu gelisme dogaldir. Bir dilin yerini baska bir
dil almistir. Ac1 cektiklerini sozlerle dile getirebilir duruma gelir gelmez, ac1 s6zle anlatilamayacak
kadar siddetli degilse, bunu neden haykirislarla dile getirsinler ki? Yine de aglamaya devam
ediyorlarsa, bu c¢evrelerindeki insanlarin sucudur. (s.65)(2.Kitap)

Bir ¢ocuk bir yerini acittiginda, yalniz ise, duyulmak umudu olmadikg¢a, cok ender olarak aglar.
(s.66) (2.Kitap)

Onun kotiiliik yapmasini yasaklayacak yerde, kotiiliik yapmasini engellemek yeter. (s.79) (2.Kitap)
Bir ¢ocugu gitmek istediginde yerinde kalmaya, yerinde kalmak istediginde de gitmeye zorlamamak
gerekir. (s.79) (2.Kitap)

Cocugunuzu mutsuz kilmanin en kesin yolunu biliyor musunuz? Onu her seyi elde etmeye
alistirmak; clinkii gidermesi kolay arzular1 durmadan arttifi icin er ya da geg, olanaksizlik
karsisinda bu arzular ister istemez geri cevirmek zorunda kalacaksiniz ve bu alisilmamis geri
cevirme onu arzu ettigi seyden yoksun kalmasindan daha ¢ok iizecektir. Once elinizdeki bastonu
isteyecek, yakinda saatinizi sonra da ucan kusu isteyecektir; parladigini gordiigii yildizi da, gorecegi
her seyi de; Tanr1 degilseniz onu nasil memnun edeceksiniz. (s.82) (2.Kitap)

Fazla incelikle yetistirilmis insanlar ancak kus tiiyii yataklarda uyuyabilirler, tahta tizerinde
uyumaya alismis insanlar ise her yerde uyuyabilirler.(s.152) (2.Kitap)

. Cocuk egitiminde dikkat edilmesi gereken hususlara dair gériisleri:

...0grenciye ilkeler 6gretmektense, bunlar1 bulmasi saglanmaldir. (s. 28) (1.Kitap)

Her seye dokunmak ister, her seyi eline almak ister: Onun bu merakina hi¢ karsi ¢ikmayin; bu
merak ona cok gerekli bir ¢iraklik duygusu esinler. (s.47) (1.Kitap)

...0rnegin cocuk gordiigii bir seyi istiyorsa ve bu da ona verilebilir bir seyse, o zaman bu seyi cocuga
vermektense, cocugu ona gotiirmek daha dogru olur... (s.51) (1.Kitap)

Cocuklar, gereksiz giice sahip olmasi soyle dursun, doganin onlardan istedigi her sey icin yeterli
glice bile sahip degiller; 6yleyse, doganin onlara verdigi ve kotiiye kullanmasinmi bilmedikleri tiim
glicin kullanimini yine onlara birakmalhdir. Birinci 6zdeyis.

Onlara yardim edip gerek zekada, gerek giicte, bedensel gereksinim nitelikli her seyde eksiklerini
tamamlamak gerekir. Ikinci 6zdeyis.

Onlara yapilan yardimda, hayali ya da nedensiz arzuya hi¢ yer vermeden, yalnizca gercekten yararh
olanla yetinmelidir; ¢iinkii hayal, bu hayale yol agilmazsa, dogal olmadig: icin, onlar1 hi¢ tedirgin
etmeyecektir. Uciincii 6zdeyis.

Hicbir seyi gizlemesini bilmedikleri bir yasta, arzularinda dogrudan dogruya dogadan gelenle,
diistinceden geleni ayirt etmek icin, dillerini ve isaretlerini 6zenle incelemelidir. Dérdiincii 6zdeyis.
Bu kurallarin asil amaci, ¢ocuklara daha ¢ok gercek 6zgiirliik ve daha az egemenlik tanimak, kendi
kendilerine daha ¢ok sey yapmalarini ve baskasindan daha az sey istemelerini saglamaktir. (s. 54)
(1.Kitap)

Onlarin 6niinde her zaman dogru, kurallara uygun bicimde konusun. Herkesten c¢ok, sizden
hoslanmalarini saglayin ve dillerinin siz hicbir zaman diizeltmeksizin sizin dilinize gore yavas yavas
arilasacagindan emin olun. (s.58) (1.Kitap)

..biiytik insan gi¢lii bir varlik, cocuk da zayif bir varliksa, bunun nedeni biiyiik insanin ¢ocuktan
daha ¢ok mutlak gilice sahip olmasi degil, biiytiik insanin dogal olarak kendi kendine yetmesi,
¢cocugun ise kendi kendine yetememesidir. Biiyiik insanin dolayisiyla daha ¢ok istekleri, cocugun da
daha ¢ok hayalleri olmalidir.(s.77)(2.Kitap)

Cocuk zayifligin1 hissetmeli, bundan ac1 ¢ekmemelidir; bagimli olmali ama boyun egmemelidir;
istemeli ama buyurmamalidir. (s.77) (2.Kitap)

Arzularim istedigi icin degil, gereksinimi oldugu icin yerine getirin. Bir sey yaptiginda,
karsisindakinin boyun egdigini sanmasin, onun icin bir sey yapildiginda da s6z gecirme giicline
sahip oldugunu sanmasin. (s.79) (2.Kitap)

Canlan istediginde ziplamali, kosmali, bagirmalidirlar. Tiim hareketleri, gliclenmeye c¢alisan
biinyelerinin gereksinimleridir.(s. 79) (2.Kitap)
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Istedigini sozle dile getirebilir ve istedigini, daha cabuk elde etmek ya da geri cevirmeyi atlatmak
icin, gozyaslariyla destekleyebilir duruma gelir gelmez, bu istegi asla kabul edilmemelidir. (s.79-80)
(2.Kitap)

Cocuklarin ac1 gekmelerine aldiris etmezseniz, onlarin sagligini, yasamini tehlikeye atarsiniz, onlari
fiilen mutsuz kilarsiniz; ¢ok 6zen gostererek onlari her tiirli huzursuzluktan, tedirginlikten uzak
tutarsaniz, onlara biiyiik mutsuzluklar hazirlarsiniz, onlar1 dayaniksiz, hassas Kkilarsiniz; onlari
insani durumlarin disina ¢ikarirsiniz, bir giin size karsin bu duruma geri donerler. (s.81) (2.Kitap)
Bir ¢cocugun beslendigi diistincelerinin basitliginin yol agacag safliklar asla onun yiiziine vurmamali
ve onun 0grenecegi bicimde belirtilmemelidir. Yersiz bir kahkaha alti aylik ¢abanizi bozarak tiim
yasam botunca telafisi olanaksiz bir zarara yol agabilir. (s.99) (2.Kitap)

Koti huylu ¢ocugunuz dokundugu her seyi bozuyor mu? Hi¢c kizmayin, bozabilecegi seyi
erisebilecegi uzaklik disinda tutun. Kullandig1 mobilyalar1 m1 kiriyor? Ona baskalarin1 vermektense
hi¢ acele etmeyin; birakin yoksun kalmasinin acisini hissetsin. Odasindaki pencerelerin camlarini
m1 kiriyor? Nezleye yakalanmasina aldiris etmeden, birakin riizgar gece giindiiz iistline essin;
clnkii deli olmaktansa nezle olmasi daha iyidir.(s.104) (2.Kitap)

Platon cok kati oldugu sanilan “Devlet’inde ¢ocuklari yalmzca senliklerle, oyunlarla, sarkilarla,
eglencelerle yetistirir; onlara iyi eglenmeyi 6grettiginde her seyi yapmis gibidir... (s.115) (2.Kitap)
Cocugun kaprislerine karsi ¢ikacaksiniz, ama haksizsiniz. Cocuklarin kaprisi hi¢cbir zaman doganin
degil, kotl bir disiplinin tirtiniidiir. Ciinkd bu ¢ocuklar ya boyun egmis ya da buyurmuslardir; yiiz
kez sdyledim, ne biri ne 6teki olmali.(s.138) (2.Kitap)

Makedonya kral Biiyiik iskender’in, doktoru tarafindan zehirlenecegini haber almis olmasina
ragmen hasta yataginda bu doktorun kendisine verdigi ilaci korkmadan igip iyilesmesinin
Oykisiini miirebbisinden dinleyip, bundan etkilenen bir ¢ocuktan bahsediyor. Cocuk etkilendigi
oykiiyli sofrada davetlilerle paylasiyor ve davetlilerde bu éykii lizerine Biiyiik iskender’in metaneti,
yurekliligi tizerine diisiincelerini paylasiyorlar. Jean-Jacques ¢ocugu kenara ¢ekip sohbet ettiginden
onun bu oykiide bambaska bir seyden etkilendigini 6greniyor: On bes giin 6énce ¢ocuga bir ilag
verilmis ve ¢ocuk bu ilaci biiyiik bir zorlukla igmis hala agzinda en ufak bir tiksinti duymadan, bir
dikiste icmesi(2.Kitap)

La Fontaine’in masallar tim c¢ocuklara 6gretiliyor, ama iclerinde bunlar1 anlayan bir teki bile
yoktur; anlasalardi, bu daha beter olurdu, ¢linkii masaldan c¢ikan ahlak dersi o kadar karisik ve
yaslarina gore o kadar oransizdir ki onlar1 erdemden ¢ok kotiiliige itecek gibidir. (s. 124) (2.Kitap)
...Boylece anilan ilk masalin (Karga ile Tilki) dersi ¢ocuk i¢in en bayagi dalkavukluk, ikincisininki
(Agustos Bocegi ile Karinca) acimasizlik, tiglinctisiiniinki(?) adaletsizlik, dordiinciisiiniinki (Aslan ile
Sinek) yergi, besincisininki (Zayif Diismiis Kurt ile Semiz Kopek) bagimsizlik dersidir. (s.129)
(2.Kitap)

Okuma c¢ocuklarin belasidir ve neredeyse ona vermeyi bildigimiz tek ugrastir. Emile, ancak on iki
yasinda bir kitabin ne oldugunu bilecektir.(s.132) (2.Kitap)

Size kendisi sorular sorarsa merakini gidermek icin degil, beslemek icin olabildigince yanit verin:
Ozellikle de bilgi edinmek i¢in soru soracak yerde, sacmalamaya ve size budalaca sorular sormaya
basladigimi fark ettiginizde, bilgi edinmeyi degil, yalnizca sizi sorularina tutsak etmeyi
diistindiiglinden emin olarak, hemen durun. (s.219) (3.Kitap)

Ogrencilere bir konuyu siradan anlatmak yerine, onun kafasina “Bu neye yarar?”’ sorusunu
olusturmaktansa; onlara dnce neye yarayacagini basitce gosterip, konuyu aktarmanin daha dogru
olduguna deginiyor. Astronomiyi 6grenmenin 6grencisine ne faydasi olacagini anlatabilmek igin
ona bir oyun hazirliyor, bu oyun sonunda Eminle kendisi; "Astronomi de bir ise yariyormus.” diyor.
(Evlerini bulmak i¢in gélgenin yoniinden faydalaniyorlar. (s.s.233-236) (3.Kitap)

Emile, meslegini 68renirken, ben de bu meslegi onunla birlikte 6grenmek isterim; ¢linkii ancak
birlikte 68renecegimiz seyleri iyi 6grenecegimizden eminim.(s.267) (3.Kitap)

Biiyiiklere yalan séylemenin kétii oldugunu ¢ocuklara 6gretebilmek igin, biiytikler cocuklara yalan
soylemenin daha tehlikeli oldugunu hissetmelidir. (s. 290)(4.Kitap)

Onlara edep ve diiriistlik dersleri vermek, utanilacak ve dirtstliikten uzak seyler oldugunu
O0gretmek demektir; bu onlarda bu seyleri 6grenmek icin gizli bir haz uyandirmak demektir.
(s.291)(4.Kitap)

Bir annenin ¢ocugunu kandirmadan bu sorudan yakasini siyirmak icin diisiinebilecegi en kisa yol
onu susturmaktir.(s. 292)(4.Kitap)
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Bir genc icin en koti tarihgiler, yargida bulunanlardir. Geng, olaylar hakkinda kendisi yargida
bulunsun. Insanlar1 tanimay1 bdyle 6grenir. Yazarin yargis1 ona durmadan yol gosterirse, her seyi
baskasinin goziiyle goriir, bu goézden yoksun kalinca da artik hi¢bir sey goremez olur. (s.
326)(4.Kitap)

Gengclere sozlerle degil, eylemlerle ders verin; deneyimin onlara 6gretebilecegi seylerden hicbirini
kitaplardan 6grenmesinler.(s.345)(4.Kitap)

Cocuklara gore her sey sonsuzdur; onlar hi¢cbir seye sinir koymazlar; olgliyli ¢ok uzun
tuttuklarindan degil, anlama giicleri kisa oldugundan.(s. 354)(4.Kitap)

Bilimleri 6grenmenin bir ¢ag1 oldugu gibi, gérgl kurallarini iyi 6grenmenin de bir ¢ag1 vardir. Bu
kurallar1 ¢cok erkenden 6grenen kisi onu tiim yasami boyunca se¢imsiz, diisiinmeden ve yeterince
yasasa da hi¢bir zaman yaptigini iyi bilemeden uygular.(s.466)(4.Kitap)

Ogrencime kars sert ve soguk davranirsam giivenini kaybederim ve ¢cok gecmeden benden gizlenir.
Ona kars1 hos, uysal davranmak ya da yanlislarina géz yummak istersem, korumam altinda olmasi
ne ise yarar? O zaman onun diizensizligine izin vermis ve vicdanini rahat ettirmis olurum, ama
benim vicdanim rahatsiz olmasi pahasina.(s.467)(4.Kitap)

Bir seye goz yummak gerektigini sanan kisi cok gecmeden her seye g6z yummak zorunda oldugunu
gortr. Hos goriilen ilk asirilik baska bir asiriliga yol acar ve bu zincirleme art arda gelisir. (s.s. 477-
478)(4.Kitap)

Eger 6grencinizi zayifliklarindan kurtarmak istiyorsaniz, kendi zayifliklarinizi gésterin. O hissettigi
miicadeleyi sizde gorsiin; size bakarak kendine egemen olmay1 6grensin.(s. 478)(4.Kitap)

Yasamakta oldugumuz ortamdan keyif almanin yollar;

Insan oldugu sey ile yetinirse ¢ok giicliidiir, insanhigin iistiine ¢ikmak isterse ¢ok zayiftir. (s.72)
(2.Kitap)

Eger olumsuz olsaydik cok mutsuz insanlar olurduk. Kuskusuz 6lmek aci bir sey; ama hep
yasamayacagimizl ve daha iyi bir yasamin, bu diinyadaki yasamin acilarini sona erdirecegini
ummak da hos bir seydir. (s.72) (2.Kitap)

Su diinyadan ne kadar ¢abuk gociiyoruz! Yasamin ilk doértte biri yasamin tadini ¢ikarmasini
bilemeden; son dértte biri de artik tadini ¢ikaramaz olduktan sonra gegip gidiyor. Once yagsamasini
bilmiyoruz, ¢cok gecmeden de bilecek giiciimiiz kalmiyor. Bu iki yarasiz ucu ayiran arada ise
zamanin geride kalan dortte ticii uykuyla, acilarla, zorlamalarla, her tiirlii zahmetle geciyor. Yasam
kisa, ama az strdiigi i¢in degil, daha ¢ok bu kisalik icinde onun tadina varacak neredeyse higbir
zaman bulamadigimiz i¢in. Oliim aninin dogum anindan

uzak olmasi bosunadir, aradaki alan iyi doldurulmadik¢a yasam her zaman c¢ok kisa siirer.(s.
281)(4.Kitap)

Hayal giicii bizi mutlu insanin yerine degil, daha ¢ok mutsuz insanin yerine koyar; bu iki durumdan
birinin 6tekine gore bizi daha ¢ok etkiledigini hissederiz. Acima tath bir duygudur, ¢iinkii kendimizi
aci ¢ceken kimsenin yerine koymakla yine de onun gibi aci1 ¢cekmiyor olusumuzun sevincini duyariz.
Haset ise ac1 bir duygudur, c¢iinkii mutlu bir insanin gériiniisii, haset eden insana, kendisini onun
yerine koymak bir yana, onun yerinde olmamanin tizlintiisiinii de verir. (s. 298)(4.Kitap)

Birinci Ozdeyis: Insan yiireginde, bizden daha mutlu olanlarin degil, yalnizca bizden daha acinacak
durumda olanlarin yerine ge¢me istegi vardir.(s. 301)(4.Kitap)

Ikinci Ozdeyis: Insan baskasinin mutsuzluklarindan, ancak bunlardan kendisini bagisik sanmiyorsa
aci duyar.(s.302)(4.Kitap)

Ugiincii Ozdeyis: Baskasinin mutsuzluguna acima, bu mutsuzlugun ¢oklugu ya da azhig ile degil, bu
mutsuzlugun acisini gekenlere karsi beslenen duygunun derecesiyle 6lciiliir.(s.303)(4.Kitap)

Fazla hizli bir gelismenin hizin1 azaltmak elde olmayinca, bu gelismeye uygun diisebilen gelismeleri
de ayn1 hizla strdiirmek gerekir.(s. 359)(4.Kitap)

Eger oldugumuzla yetinseydik, yazgimizdan yakinmazdik; ama diissel bir mutlulugu aramak icin
kendimize bin tirlii ger¢ek aci veriyoruz. Biraz aciya katlanmasini bilmeyen insan ¢ok ac1 ¢ekmeyi
beklemelidir. (s.392)(4.Kitap)

Insanlar yasamin kisa oldugunu séyliiyorlar, oysa ben onlarin yasami kisaltmaya cahstiklarini
goriiyorum.(s.602)(5.Kitap)
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Ben atla gitmekten daha hos tek bir yolculuk bigimi bilirim: Yayan gitmek. Diledigin vakit yola
cikarsin, istedigin yerde durursun, istedigin kadar, az ya da c¢ok, egzersiz yapmis
olursun.(s.604)(5.Kitap)

Insan dogasimin roman yeterince giizel bir romandir. Bu roman yalnizca benim bu kitabimda
bulunuyorsa, kabahat bende mi? Bunun benim tiirtimiin dykiisii olmas1 gerekiyordu: Bu oykiiyii
bozan sizlersiniz; kitabimi da sizler romana c¢evirdiniz.(s.611)(5.Kitap)

Insan yasaminin kararsizhg icinde, simdiki zamani gelecege feda etmek gibi yalanc bir ihtiyatla
davranmaktan 6zellikle kaginalim. Ciinkii bu, cogu zaman, var olani hi¢ var olmayacak olana feda
etmektir.(s.616)(5.Kitap)

Yeni bir yasa girerken genclerin bir 6nceki yasi kiiciik gormemelerini, yeni aliskanliklar kazanirken
eskileri birakmamalarini ve ne zaman basladiklarina bakmadan her zaman iyi olanm1 yapmayi
sevmelerini saglarsaniz, ancak o zaman isinizi basarmis olacaginiz gibi, 6miirlerinin sonuna kadar
da onlardan emin olursunuz.(s.639)(5.Kitap)

Mutlu ve akli basinda yasamak istiyor musun? O zaman yliregini hi¢ kaybolmayan giizellige bagla;
durumun arzularint sinirlandirsin; 6devlerin egilimlerinden once gelsin; zorunluluk yasasini
ahlaksal seylere yay: Elinden alinabilen seyi kaybetmeyi 6gren; erdem sana buyrugunda her seyi
birakmayi, kendini olaylarin iistiine koymayi, yuregini bunlardan yaralamadan 6nce ayirmayzi,
hi¢cbir zaman sefil olmamak i¢in kara giinde cesur olmayi, hi¢bir zaman sug¢lu olmamak igin
gorevinde dayaniklilik gostermeyi 68ren.(s.662)(5.Kitap)

Cocuklara verilen din egitimi hakkindaki gortisleri

Cocuklarin ve bir cok yetiskin insanin dinsel inanci bir cografya konusu gibidir. Mekke’de degil
Roma’da dogduklarn icin 6dillendirilecekler midir? Birine Muhammedin Tanri'nin peygamberi
oldugu sdyleniyor, o da Muhammet Tanr1’nin peygamberidir diyor; baska birine Muhammet'in bir
dalavereci oldugu soyleniyor, o da Muhammet bir dalaverecidir diyor. ikisinin de yeri degismis
olsaydi, her biri 6tekinin sdyledigini dogrulardi. Birini cennete 6tekini cehenneme géndermek icin
birbirine bu kadar benzer niteliklerden yola cikilabilir mi? Bir ¢ocuk Tanri'ya inandigini soylerse,
Tanriya degil , ona Tanri diye bir seyin var oldugunu séyleyen kisiye inanir. (s.356)(4.Kitap)
Cocuklarin zihnine kazinan bigimsiz Tanri1 goriintiilerinin en biiyiik kotiligl, bunlarin orada
omirleri boyunca kalmasi ve biiyidiiklerinde c¢ocukluklarindaki Tanrr’'dan baskasini
tasarlayamamalaridir. (s.358)(4.Kitap)

Her kiz annesinin dinini her kadin da kocasinin dinini kabul etmelidir.(s.544)(5.Kitap)

Geng kizlarin dinlerini iyi bilmeleri 6zellikle de sevmeleri 6nemlidir, ama erkenden 6grenmeleri o
kadar da onemli degildir.(s. 545)(5.Kitap)

Onlara din konularim1 o6gretirken bunlarn soru-yanit seklinde degil, dogrudan dogruya
aciklayin.(s.546)(5.Kitap)

Bizim din dersi kitabinda gérdiigiim ilk soru sudur: Sizi kim yaratt1 ve diinyaya getirdi? Bu soruya
kiiciik kiz, bunun annesi olduguna pekala inandig1 halde, duraksamadan Tanri diye yanit verir.
Burada anladigi tek sey, anilamadigi bir soruya hi¢ anlamadigi bir yanit vermis
oldugudur.(s.546)(5.Kitap)

Kizlarinizi tanribilimci ve bilgic yapmayin, onlara yalnizca insan bilgeligine yarayan tanrisal seyleri
Ogretin.(s.554)(5.Kitap)

Ahlaksal gercek var olan degil, iyi olan seydir.(s.561)(5.Kitap)

Geng kizlara iyi ahlak sevgisi mi asilamak istiyorsunuz? Onlara durmadan “Agirbash olun
demeden, 6yle olmakta biiyiik bir ¢ikarlar1 oldugunu gosterin. Agirbash olmanin tiim degerini
hissettirirseniz, onlara agirbashhgi sevdirirsiniz. Bu c¢ikar1 uzakta, gelecekte gdstermek yetmez.
Bunu onlara simdi, yaslarina uygun iliskilerin i¢inde, sevgililerinin karakteri icinde gosterin. Onlara
iyiliksever erkegi, degerli erkegi betimleyin. Onlara bdyle bir erkegi tanimayi, sevmeyi, kendilerini
diisiinerek sevmeyi 6gretin. Dost, es , sevgili olsalar da, yalnizca bdyle bir erkegin onlar1 mutlu
kilabilecegini kanitlayin.(s.572)(5.Kitap)

Bellekte kesintiye yol acan biyiik hastaliklarsa, ahlakta da kesintiye yol agan biiytik
tutkulardir.(s.638)(5.Kitap)

1”
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1.3.10. Modern toplum ve kurumlara elestiriler

...dlzeni lreten diizen askinin adi iyiliktir; diizeni koruyan diizen askinin adi da adalettir.
(s-393)(4.Kitap)

Adaletli ol, mutlu olursun. Ama bugilinki kosullara bakilirsa, béyle bir sey s6z konusu degil. Koti,
mutluluk i¢inde yasiyor; adaletli ise , eziliyor. Bu bekleyis bosa ¢ikinca i¢cimizde nasil bir 6fke
uyaniyor!

..ister istemez mutsuzlara aciriz. Acilarina tanik oldugumuzda biz de aci1 ¢ekeriz. En ahlaksiz
insanlar bile bu egilimden tiimiiyle kurtulamazlar. Bu egilim onlar1 kendileriyle celiskiye diistiriir;
yoldan gelip gecenleri soyan bir hirsiz, ¢iplak yoksullar: giydirir; en azili katil bile bayginlik gecirip
diismek {izere olan bir insan1 tutar.(s.402)(4.Kitap)

Tiim diinya uluslarina bir géz atin, tiim tarihleri bastan basa okuyun. Bunca insanlik dis1 ve tuhaf
mezhep icinde, bu inanilmaz ahlak ve karakter cesitliligi icinde, her yerde ayn1 adalet ve diriistliik
fikirlerini, her yerde ayni iyilik ve kotiiltik ilkelerini bulursunuz.(s.403)(4.Kitap)

Vicdan c¢ekingendir; bir koseye ¢ekilmeyi, dinginligi sever; kalabalik ve giirtiltii onu irkiitiir, onun
dogmasina yol actig1 sdylenen 6nyargilar en acimasiz diismanlaridir; onlarin 6niinden kacar ya da
susar; onlarin giiriiltiili sesi onun sesini bogar ve duyulmasini engeller.(s.407)(4.Kitap)

Iyi insan her seye gore kendini diizenler, kétii insan ise her seyi kendine gore diizenler. Kétii insan
kendisini her seyin merkezi yapar; iyi insan yaricapini Olcer ve c¢emberin {izerinde
kalir.(s.409)(4.Kitap)

Bizi yoOnetenler sanatcilardir, blyiiklerdir, zenginlerdir, onlar1 ydnetenler de cikarlar1 ya da
gururlaridir.(s.488)(4.Kitap)

1.3.11. Kadin-erkek karsilastirmalari

Cinsiyete bagh olan her konuda ise kadinla erkek arasinda her yerde uygunluk ve her yerde ayrim
vardir. Onlar birbirleriyle kiyaslamadaki gii¢liik her birinin yapisinda cinsiyete bagl olanla bagh
olmayan seyi belirlemenin giicliigiinden ileri gelir. Karsilagtirmali anatomi yoluyla ya da yalnizca
gozden gecirmeyle aralarinda cinsiyete bagh degilmis gibi goriinen genel ayrimlar bulunabilir.
(s.512)(5.Kitap)

Doga kadina cinsel istegi uyandirmak icin erkege bu istegi tatmin etsin diye sagladig1 kolayliktan
daha ¢ok kolaylik saglayarak, erkegi bu istege sahip olmasina karsin kadinin keyfine bagiml yapar.
Kadinin onu her zaman daha gii¢lii oldugunu kabul etmesini saglamak i¢in de onu kadinin hosuna
gitmeye cabalamaya zorlar.(s.515)(5.Kitap)

Kadinlar, giiclenirlerse erkekler daha da giiclii olurlar; erkekler gevserlerse kadinlar daha da
gevsek olurlar: iki sinir esit olarak degisirse fark ayni kalir.(s.519)(5.Kitap)

Kadin ve erkek birbirleri i¢in yaratilmislardir, ama karsilikli bagliliklar1 esit degildir. Erkekler
kadinlara cinsel istekleri dolayisiyla baghdirlar; kadinlar ise erkeklere hem cinsel istekleri hem de
gereksinimleri dolayisiyle baghdirlar. Kadinlar olmasa biz erkekler yasayabiliriz, ama biz olmasak
kadinlar yasayamaz. (s.522)(5.Kitap)

Erkek yaptiklarinda basina buyruktur ve baskalarinin diisiincelerine aldiris etmeyebilir, ama kadin
yaptiklarinda gorevinin ancak yarisini yerine getirir ve hakkinda ne disiiniildiigii onun icin
gercekte ne oldugu kadar 6nemlidir. (s.523)(5.Kitap)

Beden, boyle denebilirse, ruhtan énce dogduguna gore verilecek ilk egitim beden egitimidir.
Kadinlara tim yaptiklarini incelikle yapacak kadar gii¢ gereklidir, erkeklere ise tim yaptiklarin
kolaylikla yapacak kadar ustalik gerekir.(s.525)(5.Kitap)

Kadin ¢enebazdir. Erkekler daha cabuk, daha kolay ve daha hos konusurlar. Cok konusmakla da
sucglanirlar. Boyle olmasi dogaldir ama ben suclamay1 seve seve 6vgliye dontistiirecegim. Onlar da
ag1z ve gozler ayni etkiyi tasir ; hem de ayni nedenle. Erkek bildigini soyler, kadin ise hosa gidecek
olani. Erkegin konusmak icin bilgiye, kadinin ise sagbegeniye gereksinimi vardir. Erkegin baslica
konusma konusu yararli seylerdir, kadininki ise hosa giden seylerdir. Her ikisinin
konusmalarindaki ortak noktalar yalnizca gergegi yansitan noktalar olmalhidir.(s.542)(5.Kitap)
Erkekler insan yiiregini kadinlardan daha iyi anlarlar; ama kadinlar insanlarin ytregindekileri
erkeklerden daha iyi okurlar. Deneysel ahlaki bulmak sanki kadinlara bunu sistemlestirmek ise biz
erkeklere diiser. Kadin daha tinseldir, erkekse daha ¢ok zekaya sahiptir. Kadin gozlemler, erkek
diistince yiritur.(s.563)(5.Kitap)
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Erkeklerde oldugu gibi kadinlarda da yiirek canlanir canlanmaz oburluk baskin bir kusur olmaktan
¢ikar. (s.577)(5.Kitap)

Erkeklerin kadinlarin niteliklerinin yargici olduklar1 gibi, kadinlar da erkeklerin niteliklerinin
yargicidir.(s.581)(5.Kitap)

Egitimli bir erkek icin, hic egitimsiz bir kadini, dolayisiyla egitimsiz tabakadan gelen birini almak
uygun olmaz.(s.599)(5.Kitap)

Genellikle erkekler kadinlardan daha az vefalidir ve mutlu asktan kadinlara gére daha erken
bikarlar. Kadin erkegin vefasizligini uzaktan sezer ve bundan kaygi duyar; onu daha da kiskang
yapan iste budur. Erkek gevsemeye baslayinca, kadin onu elinden kagirmamak disiincesiyle,
vaktiyle onun kendisinin hosuna gitmek icin gosterdigi tiim 6zeni simdi aynen ona gdstermek
zorunda kalinca, aglar, onun gibi kiiciiliir ve ender olarak ayni basariya ulasir. (s.711)(5.Kitap)

1.3.12. Esseciminde dikkat edilmesi gereken hususlar

Emile’in gercek babasi benim. Onu adam etmis olan da benim. Eger onu sectigi, daha dogrusu benim
sececegim kimse ile evlendirecek egitici ben olmasaydim, onu yetistirmeyi kabul
etmezdim.(s.596)(5.Kitap)

Erkek daha asag1 diizeyde birisiyle evlendiginde, asag1 diizeye inmis olmaz, esini yiiceltir. Tersine,
diizeyinin istliinde bir kadin almakla, kendisi de ylicelmeden, o kadim1 asagilatmis
olur.(s.597)(5.Kitap)

Bilgi¢ bir kadin, kocasi, ¢ocuklari, dostlari, usaklar1 herkes icin bir felakettir. O giizelim istiin
yeteneginin yiice doruklarindan bakarak, tiim kadinlik gérevini kii¢tik goriir.(s.599)(5.Kitap)
Evlilikte kadinin ¢ok giizel olmasini aramaktansa bundan ka¢gmak gerekir gibi geliyor. Giizellik,
sahip olduktan sonra cabucak yipranir.(s.600)(5.Kitap)

Giizellik de dahil her leyin ortalamasini arzulayin. Aski degil de iyi yiirekliligi esinleyen sevimli ve
kibar bir yliz her zaman yeglenmelidir.(s.601)(5.Kitap)

Emile gibi doganin 6grencisi olan Sophie, Emile’e baska herhangi bir kizdan daha ¢ok uygundur,
onun icin yaratilmistir. Sophie bu adamin karisi olacaktir. Soy ve meziyet acisindan Emile’e esittir,
ama servet acisindan ondan daha asagidadir.(s.601)(5.Kitap)

1.3.13. Kadinin é6zellikleri

Kadinin yalnizca sadik olmasi degil, kocasi yakinlar1 ve herkes tarafindan da bdyle goriilmesi
gerekir. Kadin algakgoniilli, dikkatli, ihtiyath olmal ve kendi vicdaninda oldugu kadar baskalarinin
goziinde de erdeminin kanitini tasimahdir. (s.518)(5.Kitap)

Kadin yaratilis1 geregi kendini begendirmeyi sever, ama bu hali diisiincelerine gore sekil ve amag
degistirir. Bu diisiincelerini doganin diisiincelerine uydurursa kadin o zaman kendisine uygun olan
gorgiiye sahip olacaktir.(s.524)(5.Kitap)

Kiz cocuklar1 neredeyse dogustan stlislenmeyi severler. Glizelliklerinden yeterince hosnut
olmadiklar i¢in kendilerinin glizel bulunmasini isterler. (s. 524)(5.Kitap)

Spartali kizlar, erkekler gibi askeri talim goriiyorlardi, ama savasa gitmek i¢in degil, gliniin birinde
savasin yorgunluklarina direnebilecek ¢ocuklar yetistirmek icin. (s.525)(5.Kitap)

...dliinyanin tiim uluslari icinde, eski Yunanistan kadar kadinlar1 hem daha akli basinda hem de daha
sevimli olan ve ahlakla giizelligi bir araya getiren hicbir ulus bulunmadigi kusku goétiirmez.
(s.526)(5.Kitap)

Kizlar her zaman s6z dinler olmali, ama anneler her zaman kati1 olmamalidir. gen¢ bir kiz1 uysal
yapayim derken mutsuz yapmamaly; 6l¢iilii yapayim derken de aliklastirmamalidir.(s.533)(5.Kitap)

Kurnazlik kadin cinsine 6zgii dogal bir yetenektir.(s.533)(5.Kitap)

Kadin siisiiyle goze carpabilir, ancak kisiligiyle kendini begendirebilir. Giyim kusamlarimiz bizim
kisiligimiz degildir. Cogu zaman 6zentili ola ola giizelliklerini yitirirler.(s.535)(5.Kitap)

Cok pahali siisler kisinin kendisini degil, mevkiini gosterme merakinin gostergesidir.
(s.536)(5.Kitap)

Kadinlara ¢ekinmeden kadinlik egitimi verin. Cinsiyetlerinin gorevlerini sevmelerini saglayin.
Alcakgonilli olsunlar. Ailelerine dikkat etmeyi, evlerinde ev isleriyle ugrasmayi bilsinler. O zaman
gosterisli giyim kusam meraki kendiliginden ortadan kalkacak, boylece kadinlar daha zevkli
giyineceklerdir. (s.537)(5.Kitap)
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e Yasam, saglk, akil, rahatlik her seyden 6nce gelir; refah olmayinca giizellik de olmaz; incelik
bitkinlik degildir. Hosa gitmek i¢cin de sagliksiz olmamak gerekir. insan ac1 ¢cekerse acima duygusu
uyandirir, ama zevk ve haz sagligin tazesini ister.(s.527)(5.Kitap)

e Kizlar, bu ilk yaslarda iyiyle kotiiyli heniiz ayirt edemeyecekleri i¢cin, kimsenin hakemi olamazlar.
Kural olarak, hitap ettikleri kimselere yalnizca hos seyler soylemeyi benimsemelidirler.
(s.542)(5.Kitap)

o Erkek cocuklara uygun olmayan sorular sormalari i¢in izin verilmemesi gerekiyorsa, boyle sorular
sormak kizlara da haydi haydi yasaklanmalidir.(s.543)(5.Kitap)

e Soru sormalarina izin vermeden, onlara ¢ok sorular yoneltilmesini, onlar1 konusturmaya 6zen
gosterilmesini, kolayca konusturabilmek icin, hemen yanit vermeleri igin, zihinlerini ac¢mak,
dillerini ¢6zmeK icin sinirlendirilmelerini isterim. (s.543)(5.Kitap)

e Her kiz annesinin dinini her kadin da kocasinin dinini kabul etmelidir.(s.544)(5.Kitap)

e Geng kizlarin dinlerini iyi bilmeleri 6zellikle de sevmeleri énemlidir, ama erkenden 6grenmeleri o
kadar da 6nemli degildir.(s. 545)(5.Kitap)

e Hazircevaplik, kavrama giicii, ince gézlemler kadinlarin bilimidir; bunlardan yararlanma ustaligi ise
yeteneklerinin isidir.(s.560)(5.Kitap)

e ..onlar icin cinslerine 6zgii gérevleri bilmek bunlar yerine getirmekten daha kolaydir. Ogrenmeleri
gereken ilk sey, yararlarini goz oniine alarak gorevlerini sevmektir.(s.562)(5.Kitap)

e Zayif olan ve disarida hicbir sey géremeyen kadin, zayifliginin eksikligini gidermek icin ortaya
koyabildigi tiim etkenleri degerlendirir ve bir karara varir. Bu etkenler erkegin tutkulardir.
Kadinin mekanizmasi erkeginkinden daha giicliidiir. Tiim kumanda araglar1 erkek yiiregini ¢cok
sarsar.(s.563)(5.Kitap)

e Diinya kadinlarin kitabidir: Bu kitabi kétii okurlarsa, kabahat onlardadir ya da bir tutku onlar kér
etmistir.(s.564)(5.Kitap)

¢ Kendi evine sahip olma zevki baba ocaginda alinir. Annesinin yetistirmedigi kadinlar, cocuklarim
yetistirmeyi sevmeyeceklerdir.(s.566)(5.Kitap)

o G0z diktikleri koca degil, evliligin saglayacagi serbestliktir.(s.566)(5.Kitap)

e Deli kadinlardan bagka giriltici kadin yoktur. Akl basinda kadinlar sansasyon
yaratmaz.(s.567)(5.Kitap)

e Az konusan, dinleyen, edepli davranan, kibar konusan, giizelligi ne cinsini ne de gencligini
unutturan, utangacligi ile bile ilgi uyandiran ve herkese karsi gosterdigi saygiy1 kendisine de ¢eken
on alt1 yasinda sevimli ve dingin bir kiz karsisinda hangi duyarsiz ve kaba erkek gururunu
yumusatmaz ve dikkatli tavirlar takinmaz.(s.568)(5.Kitap)

o Kadinlarin sozt gegerligini yitirdigi ve yargilarinin erkekleri artik hi¢ etkilemedigi ¢agin vay haline!
Bu, ahlak bozuklugunun son kertesidir! Iyi ahlak sahibi olmus tiim toplumlar kadinlara sayg
gostermislerdir.(s.569)(5.Kitap)

e Namusluluk, ruhunda bir miktar ylcelik bulunan giizel bir kadin icin tath bir erdem
olmalidir.(s.571)(5.Kitap)

e Asiklarini ancak koketligi sayesinde kendisine cekmesini, ancak gosterdigi 6zel yakinlik sayesinde
de tutmasini bilen atak, arsiz, entrikaci bir kadin, bayag, siradan islerde onlar1 usak gibi kendisine
boyun egdirir, ama O6nemli ciddi islerdeyse onlar iizerinde otoritesi yoktur. Ama asiklarini
kendilerini saymaya zorlayan, ihtiyat1 ve algakgoniilliligu elden birakmayan, kisacasi askl saygi
sayesinde silirdiiren, ayni zamanda namuslu, sevimli, akilli bir kadin onlar1 bir isaretle diinyanin bir
ucuna, savasa, line, 6liime, diledigi yere gonderir.(s.573)(5.Kitap)

e En namuslu sosyete kadini da belki namuslulugun ne oldugunu en az bilendir.(s.599)(5.Kitap)

o Kadinlar kosmak i¢in yaratilmamislardir; kagarlarken de yakalanmak icin kosarlar. Kosu
beceriksizce yaptiklari tek sey degil, kotl yaptiklar tek seydir.(s.646)(5.Kitap)

1.3.14. Emile’in ozellikleri

e Emile’imi bir diigiiniin. Yirmi yasin1 bitirmistir. Iyi yetismistir, ruh ve beden yapisi yerindedir.
Gugludir, saghkhdir, geviktir, beceriklidir, saglamdir. Duygulu ve akilhidir, iyilik ve insanlik doludur,
ahlakhdir, zevk sahibidir, giizeli sever. lyilik yapar. Acimasiz tutkularin etkisinden kurtulmustur.
Bagkalarinin diislincesinin boyundurugundan bagimsizdir ama aklin yasasina boyun eger,
dostlugun sesine kulak verir. Tim yararl yeteneklere ve bir¢cok hos yetenege sahiptir. Zenginlige
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pek onem vermez. Zenginlik kaynagini kollarinin ucunda tasir. Ne olursa olsun, ekmeksiz
kalmaktan korkusu yoktur.(s.616)(5.Kitap)

...0 kadar sert bir bicimde yetistirilmis o gen¢ adam nerede? Simdi issiz gii¢csiiz bir yasam icinde
gevsemis durumda, kadinlar tarafindan yonetilmesine izin veriyor. Onlarin eglenceleri onun
ugraslari, onlarin iradeleri onun yasalar1 olmus. Yazgisi bir gen¢ kizin elinde. Onun Oniinde
yaltaklanip, egiliyor. O agirbasli Emile bir ¢ocugun oyuncagi oldu!

Yasam sahneleri iste boyle degisir. Her yasin onu devindiren gii¢leri vardir, ama insan her zaman
aynidir. Onu on yasinda pastalar, yirmi yasinda bir sevgili, otuz yasinda zevkler, kirk yasinda tutku,
elli yasinda cimrilik yonetir. (s.637)(5.Kitap)

Etkin bir yasam, kol giicliyle calisma, idman, hareket, onun icin o kadar zorunlu hale gelmislerdir ki
act duymadan bunlardan vazgecemez. Emile’i ansizin gevsek ve hep evde gecen bir yasama
zorlamak onu hapse atmak, zincire vurmak, korkung, ¢ok sikintili bir duruma sokmak demek
olurdu. Mizacinin ve saghiginin da bu nedenle bozulacagindan kusku duymuyorum.

Sonunda Emile icin glinlerin en giizelinin, benim i¢in de glinlerin en mutlusunun dogdugunu
goriyorum. Emeklerimin taclandigini goriiyor, meyvelerini tatmaya bashyorum. O saygin cift
¢Ozlilmez bir bagla birlesiyor. Hi¢ de bosuna olmayan antlarimi agizlar1 soyliiyor, yurekleri
dogruluyor. Artik kar1 kocadirlar.(s.709)(5.Kitap)

Rousseau’ya gore asla kabul edilemeyecek olan Emile’in kendisinden bagka birinin yerinde olmayi
istemesidir: Isterse bu kisi Sokrates gibi bir filozof olsun. Rousseau’ya gore kisi kendisine bir kez bile
yabancilasirsa ardindan kendisinden vazge¢mesi, kendisini tamamiyle unutmasi kaginilmazdir (Rousseau,
1979: 243).

1.3.15. Sophie’nin ézellikleri

Sophie iyi bir aileden geliyor, iyi huyludur. Cok duyarh bir yiiregi vardir; bu asir1 duyarliligi ona
kimi zaman frenlemesi kolay olmayan etkin bir hayal giicii saglar. Dogru calismaktan ¢ok, ¢cabuk
kavrayan bir zekaya sahiptir. Uysal ama degisken mizaglidir. Siradan, ama hos bir ytizii vardir. Yiiz
ifadesi iyi bir ruhu ve yalan sdéylemeyen bir insani yansitir. Ona sogukkanlilikla yaklasabilir, ama
ondan heyecan duymadan ayrilamazsiniz. Bagkalarinin kimi tistiin nitelikleri vardir ki bunlar onda
eksiktir. Baskalarinda ondaki istiin niteliklerden var; ama bunlarin higbiri iyi bir karakter
olusturacak kadar birbirine uygun degil. O ise kusurlarindan bile yararlanmasini bilir. Daha
kusursuz olsaydi, ¢cok daha az hosa giderdi.(s.574)(5.Kitap)

Sophie siisii sever, siisten de anlar. Annesinin Sophie’den bagka oda hizmetgisi yoktur. lyi giyinir,
clinkii zevk sahibidir; ama ¢ok siislii giysilerden nefret eder.(s.574)(5.Kitap)

Onun bilmedigi ve zevkle ugrasmadigi tek bir t1g isi yoktur.(s.575)(5.Kitap)

Yemek pisirmeyi, sofra kurmay bilir. Yiyeceklerin fiyatindan haberdardir, kalitelerinden anlar. Cok
iyi hesap tutar, annesine vekilharghk yapar.(s.575)(5.Kitap)

Mutfagi hicbir zaman yeterince temiz bulmaz. Bu konuda son derece titizdir; ¢ok asiriya vardirilmis
bu titizlik onun kusurlarindan biridir. Giysisinin kolunu kirletmektense, tiim yemeklerin yanmasina
goz yumar. Ayni nedenle bahge isleriyle hicbir zaman ilgilenmek istememistir. Toprak ona kirli gibi
goriiniir; giibre goriir gormez kokusunu alir.(s. 576)(5.Kitap)

Likse, 0zgii asir1 titizlie onda rastlanmaz. Kizin odalarina sade sudan baska bir sey girmedi.
Parfiim olarak yalnizca cigeklerin kokularini bildi.(s.576)(5.Kitap)

Erkeklerde oldugu gibi kadinlarda da yiirek canlanir canlanmaz oburluk baskin bir kusur olmaktan
cikar. Sophie cinsine uygun zevkini korumustur. Siitlii ve sekerli seyleri sever. Pastalari, ana
yemekle tathlar arasinda yenen hafif yemekleri de sever. Ama etten ¢ok az hoslanir. Ne sarabin ne
de sert alkollii i¢kilerin tadina bakmustir.(s.577)(5.Kitap)

Sophie’nin parlak olmasa da hosa giden, derin olmasa da gii¢lt bir zekasi vardir.(s.577)(5.Kitap)
Sophie dogustan neselidir. (s.577)(5.Kitap)

Sophie i¢in hi¢ kapris yoktur da denemez. Biraz fazla sivri olan mizaci isyanci oluverir; o zaman
kendini unutabilir. Ama kendine gelmesi icin ona zaman tanirsaniz, kusurunu diizeltmesi onun icin
onur olacaktir.(s.578)(5.Kitap)

Sophie inanghidir, ama akla yatkin ve sade olan, pek az dogmasi, pek az ibadet kurali bulunan dine
inanir. Hatta baslica ibadet olarak yalnizca ahlakli davranisi tanidigindan, tiim yasamini iyilik
yaparak Tanr1’'ya hizmet etmeye adar.(s.579)(5.Kitap)
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e Sophie son soluguna kadar namusly, iffetli kalacaktir.(s.579)(5.Kitap)

e Bir giin siiren ve ertesi giin yuhalamaya doniisen o alisilmis ask ¢igligini duymak yerine, tek bir
namuslu erkegin hosuna gitmeyi ve her zaman onun hosuna gitmeyi yegler.(s.580)(5.Kitap)

e Sophie kendi cinsiyle erkek cinsinin goérev ve haklar1 konusunda bilgi sahibidir. Erkeklerin
kusurlarini ve kadinlarin kotiliiklerini bilir.(s.580)(5.Kitap)

e Gorgi kurallarinmi pek iyi bilmez. Ama incedir, dikkatlidir ve her yaptigina bir incelik katar. Mutlu
bir yaratilisi vardir.(s.581)(5.Kitap)

o Sophie oviillmeyi hi¢c sevmez denemez. Sever elbette, yeter ki bu 6vgi ciddi olsun...(s.583)(5.Kitap)

e Birbiriyle uyusmak kar1 kocaya diiser. Birbirlerine olan egilimleri ilk baglari, gozleriyle yiirekleri
de ilk rehberleri olmaldir; ¢lnki Dbirlestiklerine gore, ilk gorevleri birbirlerini
sevmeleridir.(s.585)(5.Kitap)

e Emile gibi doganin 6grencisi olan Sophie, Emile’e baska herhangi bir kizdan daha ¢ok uygundur,
onun icin yaratilmistir. Sophie bu adamin karisi olacaktir. Soy ve meziyet acisindan Emile’e esittir,
ama servet acisindan ondan daha asagidadir.(s.601)(5.Kitap)

e ilk bakista insan1 biiyiilemez, ama her giin daha ¢ok hosa gider. En biiyiik cekiciligi yavas yavas
etkisini gosterir, iliskide yakinlik olustukca artar. Bunu herkesten ¢ok da kocasi hissedecektir.
Egitimi ne parlaktir ne de ihmal edilmistir. Ozentisiz bir zevki, yapay olmayan dogal nitelikleri
bilgili olmasa da bir diisiince yetisi vardir. Her seye akli yatmaz, ama o6grenmek icin
yetistirilmistir.(s.601)(5.Kitap)

e Sophie kocasinin 6gretmeni degil, 6grencisi olacak; onu kendi zevklerine bagh kilmak séyle dursun,
onun zevklerini benimseyecek.(s. 601)(5.Kitap)

e Sophie’'nin aska gercek oOzenin gosterilmesinde hosgoriili oldugu sdylenemez. O, tersine,
buyurgandir, giic begenirdir. Olgiilii olarak sevilmektense, hi¢ sevilmemeyi yegler. Kendisini
hissetmek, kendisini begenmek ve kendisine saygi gosterdigine gore saygi gosterilmesini de
istemek gibi bir 6zellige sahip olmanin soylu gururunu tasir.(s. 649)(5.Kitap)

2. Sonug

Yapilan ¢alisma sonucunda ].J.Rousseau’nun, kitabinda bircok farkli konuya parmak bastigi ve bu
diistincelerini kanitlamak amaciyla da hayalindeki kisileri (Emile, Sophie) kullandig1 goriilmiustiir.
Kitapta agir elestiriler yer almaktadir. Yazarin kitap genelinde o6zellikle kiiciik yaslarda cocuklarin
beyinlerine gereksiz bilgileri yiiklemektense, ihtiyaclarini karsilamasini saglayacak yani hayatini devam
ettirebilmesi icin gerekli olan bilgilerin verilmesi gerektigini savunmaktadir. Bu bilgilerin de gocuklar
tarafindan kazanilmasi gerektigini hazir bir sekilde oniine sunulmamasi gerektigini iddia etmektedir.
Yani kitabin geneli cocuk egitiminde dikkat edilmesi gereken hususlar lizerinedir. Ayrica kitabin
genelinde zengin-fakir/koylii-kentli karsilastirilmalar1 yapmaktadir. 2-4 ve 5. kitaplarda yasamakta
oldugumuz ortamdan keyif almanin yollarini anlatmaktadir. Birinci kitapta modern toplum ve kurumlara,
batil inang¢ ve yanlis uygulamalara elestiriler yapmis bunun yaninda anne-baba egitiminin ve diizenli
ailenin 6nemini vurgulamistir. Ikinci kitapta 6n plana ¢ikan diisiince cocuklarda sartlandirma
yapilmamasi gerektigidir. Uciincii kitap gecis 6zelligi tasimaktadir. Dérdiincii kitapta ise, modern toplum
ve kurumlara yaptig1 elestiriler goze carpmaktadir. ].J. Rousseau’'nun besinci kitabi, tiim duygu ve
diistincelerini topladig1 ve kanitlamaya c¢alistigi bolimdiir. Kadinin 6zelliklerine deginip, bu diisiincesini
Sophie’nin 6zellikleriyle kanitlamaktadir. Bir erkegin sahip olmasi gereken o6zellikleri ise, Emile
lizerinden anlatmaktadir. Bu iki karakter sayesinde kadin erkek karsilastirmalari yapmakta, okura es
se¢iminde dikkat edinilmesi gereken hususlar1 vurgulamaktadir. Ayrica besinci kitapta, ¢cocuklara verilen
din egitimi hakkindaki gorislerini de bildirmektedir.

Rousseau, dogal yasami tamamen degistirmenin insani uygarlastirmayacagini, tam tersi hicbir
gelisime ayak uyduramayip tutsak bir hale getirecegini savunmaktadir. Ona gore insan dogal bir ortamda
yasamali ve yasadigl ortami o6ziinde hissetmeli, 6ziimsemelidir. Kisi her yas doneminin tadini
cikartmahdir. Bu yiizden c¢ocuklarimizi yetistirirken onlara olgun insan muamelesi yapmamizin
yanlishgini dile getirmektedir.

Saglam bir viicuda sahip olmanin 6nemini koylii-kentli karsilastirmalarinda agik¢a vurgulamaktadir.
Cocuklarin egitiminde de dncelikle onlar1 bu yonde gelistirmemiz gerektigini, her ortama ayak uyduran
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bir ¢ocugun bilgiyi almakta zorlanmayacagini ve engellerle karsilastiginda kolay vazge¢meyecegini
savunmaktadir.

Rousseau, ¢cocuklari egitirken yetenekleri 6n planda tutmamiz gerektigini, ¢iinkii yaraticiligi sayesinde
iyi isler cikaran bir ¢ocugun gelecekte gecim sikintis1 yasamayacagini; yoniinii daha rahat bulup, bu
ozellikleri sayesinde is sikintis1 da yasamayacagini, kimseye boyun egmek zorunda kalmayacagini
belirtmektedir.

Cocugu egitirken ona sinirsiz hak ve 6zgiirliik vermemek gerektiginin ve her istedigini cocugun 6niine
sermenin olumsuz sonuglari iizerinde 6nemle durulmustur. Ayrica ¢cocuga bir sey 6g8retilecekse 6nce bu
bilginin ne isle yarayacagini ona géstermeliyiz ki, cocuk hem 6grenmeye istekli olsun hem de 6grendigi
bilgiyi nerede kullanacaginin bilinciyle kalici bilgi edinmis olsun. Elbette 6grettigimiz bilgilerin
uygulanmasinda bizlerin de iyi birer 6rnek olmamiz egitimin piif noktasidir.

Rousseau’ya gore bir diger 6nemli nokta ise ¢ocuga bilginin direk verilmemesi, cocugun bilgiyi elde
etmeye calismasidir. Egitimde kiz ile erkek 6grenci arasindaki farki da gozetmek gerekmektedir. Bu
farklar1 da Rousseau, kitabinda ayrintili olarak islemistir.
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ABSTRACT

This study is conducted to analyze the journals of Community Centers. Sample of the study is the first 26 issues of the journal
of Burdur Community Center and to examine the educational topics. The aim of the study is to search the educational topics in
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EXTENDED ABSTRACT

Community Centers are institutions, which have undertaken the task of raising public awareness in the first years of
the Republic. Community Centers generally have prepared journals and have been effective in training the public.
The journals were written about the history of the city, geographical characteristics, economic status, information
about health, etc. by experts on issues for public awareness and recognition of the province. These journals were
among the cultural and social activities of the province. The Journal of Burdur Community Center was one of these
journals, too.

This study was about the Journal of Burdur Community Center from 1. 1ssue to 26. 1ssue. There were all kinds of
texts such as articles, poetry and publicity. In this study especially educational articles were examined. Subjects and
information were classified from the articles. The first issue of the Journal of Burdur Community Center was printed
on February 19, 1939. Journal of Burdur Community Center was reached a broad base in general. It was a magazine
that usually consisted of 16 to 17 pages. There were a lot of data about the culture of Burdur and the region. Such as
local folk songs, poems, tales, etc.

The study was conducted with qualitative research methods in the screening model. The 26 issues of the journal
were read and analyzed in the study. Brief information has been given about the content of all the articles on
training.

When the issues of the Journal were examined the similarities of educational problems in the 1930s and today’s
were determined. We have realized that topics such as learning by experience, lifelong learning etc. have actually
been experienced many years ago and some suggestions have developed. Moreover, some article talks about the
importance of individual differences, the effects of student’s motivation in education, the contribution of readiness
level and the importance of school-family collaboration. Consequently it is a fact that history will shed light the
future and will be a roadmap.

1This study was presented in EYFORV Forum, Konya, 11-13 September 2014
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OZET

Halkevleri Cumhuriyet'in ilk yillarinda halkin bilinclendirilmesi gérevini iistlenmis olan kurumlar arasindadir. il
merkezlerinde kurulmus olan Halkevleri genellikle bir dergi ¢ikarmak vasitasiyla halkin egitilmesinde etkili olmuslardir.
Halkevi dergilerinde ilin tarihi, cografi 6zellikleri, iktisadi durumu, saglik ile ilgili bilgiler vs. gibi konularda cemiyette kalemi
kuvvetli olan kisilerin yazdig1 yazilar sayesinde halkin bilinglenmesi ve ilini tanimasi gibi amaglara hizmet edilmistir. Ayni
zamanda folklorik olarak da bilgilerin verildigi bu dergiler illerin kiiltiirel ve sosyal faaliyetleri arasinda yer almislardir. Bu
calismada Burdur Halkevi Dergisi'nin 1. Sayisindan 26. Sayisina kadar olan dergiler incelenmistir. Dergide bulunan makaleler,
siirler ve tanitim yazilar1 gibi her tiirlii yazi incelenerek ozellikle egitim ile ilgili olanlar toplanarak bir tablo halinde
hazirlanmistir. Cahimada tarama modeline dayanan dokiiman incelemesi, veri toplama araci olarak kullanilmistir. Incelenen
makalelerin egitim boyutuyla halka verdigi mesajlar ve bilgiler tasnif edilmistir. Sonug¢ olarak bu ¢alismada Burdur Halkevi
Dergisi'nin, Cumhuriyet’in ilk yillarinda Burdur’da halkin egitimi ile ilgili faaliyetleri gozler dniine serilmeye ¢alisiimistir.

Anahtar Kelimeler: Halkevi Dergileri, Burdur Halkevi Dergisi, Halkevleri, Egitim

1. Giris

Halkevleri, Cumhuriyet doneminde {ilkenin sosyal ve kiiltiirel kalkinmasinda etkili olmuslardir(Arikan,
1999).  Ayrica Cumhuriyetin getirdigi degerlerin genis halk kitlelerine ulastirilmas1 gorevini
tstlenmislerdir. Bu evler ve sonrasinda kurulan odalar sayesinde Anadolu'nun kent, kasaba hatta
koylerine kadar ¢agdas bilimi ulastirmislardir. Yurdun pek ¢ok kdsesinde ¢cikan halkevi dergileri de bu
¢agdas bilim 1siginin halka tasinmasinda etkin rol oynamislardir. Halkevleri tarih, edebiyat, glizel
sanatlar, folklor gibi alanlarda yaptiklar1 ¢alismalar ile milli degerlerimizin glinlimiize ve yarina da
aktarilmasinda biiyiik ve tarihsel bir gorevi yerine getirmislerdir. 1930’lu, 1940l yillarda yaziya dokiilen,
belgelenen bu degerlerin gliniimiizdeki sanayilesme, koyden kente go¢, tarimda makinelesme, hizli bir
ulasim ve iletisim siirecini yasadigimiz ortamda tespit edilmeleri hayli zorlagsmistir. Yalmiz bu agidan
bakildiginda bile Halkevlerinin, Tiirk halkinin tarihsel mirasini degerlendirmede nasil biiyiik bir gérevi
yerine getirdigi kendiliginden anlasilir. 19 Subat 1932’de kurulan Halkevlerinin sayis1 1950 yilinda 478’e,
halkodalarinin sayisi ise 4322’ye ulasmustir (Ozacun, 1996).

Toplumu tiimden kalkindirmayi esas alan kurulus, eski toplumsal hayattan farkli bir toplumsal yap1
yaratma ¢abasina girismistir. Eskinin aliskanliklarindan kopmus, yeni hayat anlayisina uyum saglamis
bireylerin yetismesi, Cumhuriyeti kuran o6ncii kadronun temel sorunlarindan birini olusturmustur.
Cumhuriyet Halk Partisi'nin Genel Sekreteri Recep Peker, halkevlerinin temel amacinin tiim vatandaslari
bir araya getirerek, uluslasma siirecinde kiiltiirel birligi saglamak oldugunu dile getirmistir. Ayni
dogrultuda bilingli, birbirini anlayan, seven, idealine bagh halk kitlelerinden olusan bir ulus meydana
getirmenin temel amaclar1 oldugunu vurgulamistir (Turan, 1996).

Halkevleri, hayata gecirdikleri dokuz subesinde temel hedefini “egitim” olarak belirlemistir.
Halkevlerinin dokuz subesi sunlardir:

Dil, Edebiyat, Tarih Subesi
Glizel Sanatlar Subesi
Temsil Subesi

Spor Subesi

Ictimai Yardim Subesi

111-13 Eyliil 2014, Konya’'da yapilan EYFORV Forumunda bildiri olarak sunulmustur
2Yrd.Dog.Dr.,Biilent Ecevit Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi, filizmetehoca@gmail.com

3 Dr. Ogretmen, MEB. gcandeger@gmail.com
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Halk Dershaneleri ve Kurslar Subesi
Kiitliphane Nesriyat Subesi

Koyciiliik Subesi

Miize ve Sergi Subesi (Yilmaz ve Akhan, 2011)

Burdur Halkevi 22 Mayis 1935 tarihinde acilmistir. Halkevi'nin agilis térenine halk biiyiik bir ilgi
gostermis ve agilis toreni Burdur Halkevi'nin ilk baskani olmakla birlikte ayni zamanda dénemin Burdur
Belediye Baskani da olan Riza Erdem’in coskulu konusmasiyla baslamistir. Halkevinin acilisinda toplam 6
sube hizmete acilmistir. Bu subeler sunlardir: Spor Subesi, Temsil Subesi, Kiitiiphane ve Nesriyat Subesi,
Dil, Edebiyat, Tarih Subesi, Kéyciiliik Subesi, Ictimai Yardim Subesi (Kayacan, 2012).

Burdur Halkevi baskanlarindan Ahmet Feyzi Bayraktar doneminde yayin hayatina baslayan ve en uzun
yayin yapan dergi olan Burdur Dergisi’'nin ilk sayisi, Halkevlerinin acilisinin yedinci yildoniimiinde yani
19 Subat 1939’da cikarilmistir. Derginin mes’ul midiirti ddonemin Halkevi baskani dis hekimi Ahmet Feyzi
Bayraktar’dir. Derginin yazi ve yayin isleriyle ise Selcuk Koseoglu ilgilenmistir. Késeoglu, Burdur
Ortaokulu Tiirkce Ogretmenidir (BCA, 1939).

Burdur Dergisi, genel anlamda genis bir tabana seslenmistir. Burdur Dergisi sosyal ve gercekci bir
tutuma sahiptir. Donemin ve toplumun ihtiyaglarindan, bilinmeyen meselelerinden, toplumsal birtakim
sorunlarindan hareketle sekillenen derginin onuncu sayisindan itibaren daha verimli ve daha kaliteli bir
yayin icin bir tertip heyeti olusturulmustur. Bu tertip heyeti, Hasan Barlas, Nimet Ozlii, Mustafa Demiray,
Kemal Saden, Miinir Pamukguoglu olmak tizere toplam bes kisiden olusmaktadir(Burdur Dergisi, 1939).
Burdur Dergisi genelde 16- 17 sayfadan olusan bir dergidir. Dergide Burdur yore kiltiirtine iliskin veriler
de bulunmaktadir. Yore tiirkiileri, maniler, masallar vs. gibi.

Burdur Dergisi Halkevleri tarafindan cikarilan dergilerden olup yerel kiiltiiri tanitma ve bilgilendirme
suretiyle milli kiltir adina énemli bir veri zemini olarak degerlendirilebilir. Ozellikle halkin
bilin¢lendirilmesi derginin birinci hedefini olusturmustur.

Burdur Dergisi'nde yedinci sayidan itibaren derginin son iki ya da ii¢ sayfasinda Burdur Halkevi
kiitiiphanesinin konularina gore tasnif edilmis detayl bir kitap listesi yayimlanmistir. Kiitliphanesinde
toplam 9 kategoride 5000’den fazla kitap bulunmaktadir. Bu kategoriler; Tibbi ve Sihhi Kitaplar; Riyazi
llimler; Tarih Cografya Yurt Bilgisi; Dini Bilimler; Hukuk ve Kanunlar; Bedii Eserler; Tabii Ilimler; Felsefe,
i(;timaiyat, Psikoloji, Terbiye, Mantik; Ziraat, Ticaret, iktisadiyat seklindedir.

Burdur Dergisi’nin ulasilan sayilarina ait konu ve icerik analizi asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 1
Burdur Dergisi'nin 26.sayisina kadar olan icerigi

Derginin Cilt ve Derginin Cikis Tarihi  icerik

Sayi Bilgileri

C1./S1 19.02.1939 Burdur Dergisi'nin Cikis Amaci, Niteligi ve Tanitimi

C1./S.2 19.03.1939 Burdur Halkevi Faaliyetleri ve Burdur Hakkinda Bilgiler

C1./S3 19.04.1939 Burdur’da Ziral Miicadele

C1./S4 19.05.1939 Burdur’da Giil ve Giilyag1 Sanayisinin Olusturulmasi ve Bunun Onemi

C1./S5 19.06.1939 Hatay Meselesi

C.1./S.6 19.07.1939 ismet Inénii'niin Burdur’u Ziyareti

C1./S.7 19.08.1939 Kizilay Cemiyeti

C.1./S8 19.09.1939 -

C1./S9 19.10.1939 Cumbhuriyetin 16. Yildoniimii

C.1./8.10 19.11.1939 Atatiirk’iin Oliim Yildéniimii

C.1./S11 19.12.139 Ulusal Ekonomi ve Tasarruf Haftasi

C.2./S.12 19.01.1940 Burdur’da Meydana Gelen Deprem

C.2/S.13-14 19.03.1940 Halkevlerinin 8. Yildéniimii

C.2/S.15-16 Nisan-Mayis 1940 Burdur Halk Bilgisi Tetkikleri, Burdur Ortaokulu’'nun Tadilati icin Miisamere
Diizenlenmesi ve Sonuglari

C.2/S.17 -18 Haziran-Temmuz 1940 Mebus Secimleri, Cocuk Esirgeme Kurumu ve Onemi

C.2/S.19-22 Tarihsiz Halkevi Kiitiiphanesinin Kitap Tasnifi

C.2./S.23-24 09.08.1941 Halkevinin Koy Gezintileri

C.3/5.25-26 30.09.1941 Biiyiik Taarruz'un Kutlanmasi ve Dil Bayrami
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Calisma tarama modeline dayali nitel arastirma yontemi ile gergeklestirilmistir.

2.1. Calisma Grubu

19 Subat 1939’dan 30 Eyliil 1941’e kadar 3 cilt 26 say1 seklinde yayinlanmis olan Burdur Dergileri'nde
bulunan Egitim konusuyla ilgili metinlerin incelenmesi yoluyla gerceklesmistir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

26 saymin tek tek incelenmesi, ardindan dokiiman incelenmesi ile konularin okunmasi ve tablo haline
getirilip yorumlanmasi seklinde elde edilmistir.

2.3. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmast

Egitim konusuyla ilgili biitiin metinler okunup, icerikleri hakkinda kisa bilgiler verilmistir.

3. Bulgular

Yapilan arastirma sonucu Burdur Halkevi Dergisi'nde yayinlanan makaleler ve igerikleri
hakkinda hazirlanan tablo asagidadir.

Tablo 2
Burdur Dergisi'nin Tarih, Yazar, Baslik ve Icerik Tablosu
Tarih Yazar Bashk icerik
Yazida siralarin kaldirilip masa diizenine gecildigi ve kiime
19.02.1939 Burdur Kiiltiiriinde seklinde 4-6-8 Kkisilik c¢alisma dilizenine gecildigi ifade

Say1 1-Cilt 1

Ferid! Camoglu

Dev Adimlar

edilmektedir. Yaziya gore bu sekilde ¢alismanin daha verimli
olacagl soylenmektedir.

19.03.1939
Say1 2-Cilt 1

Ferid Camoglu

Hayriye Koyu
Okulunda

Hayriye Koyt bir Cerkez koytidiir. Metinde buradaki gelenek ve
okulla ilgili bilgiler verilmistir.

19.03.1939
Say1 2-Cilt 1

Ferid Camoglu

Karamanh
Nahiyesi’'nin ve
Okulunun Tarihgesi

Karamanl Yati Okulu ve Gazi Okulu 4. Smif 6grencilerinin
okullarinin tarihi ile ilgili bir metin hazirlamalar istenir.
Hazirlanan metinler arasinda yapilan sec¢imle yayinlanmaya
uygun bulunan metinde Karamanli Nahiyesi'nin tarihgesi
verilerek okul hakkinda bilgiler verilmistir. Metne gore
Karamanl Yatili Okulu'nun 375 6grencisi vardir. Bunlardan 70’
kiz 305’1 erkektir. Okul binasi bélgede okumak isteyen genclerin
yatili okuma imkani bulabildikleri yeni bir binaya tasinmistir.

19.04.1939
Say1 3-Cilt 1

Ferid Camoglu

*Kéy Ogretmeni
Kéytlinde Neler
Yapabilir?

Yazar bu makalesinde kdy  O6gretmeninin  kdéylinde
yapabileceklerini siralayarak agiklamaya c¢alismistir. Yazarin
kéy Ogretmeninden ilk istegi velilerin de egitim ve O6gretim
faaliyetine katilimin saglanmasi seklindedir. Bunun igin:

1- Okulun kapilar velilere agik olmali ve veliler egitimin i¢ine
sokulmahdir.

2- Okulda miisamere yapilarak velilerle isbirligi saglanmaldir.

19.04.1939
Say1 3-Cilt 1

Liitfii Uzgiin

Askeriye Koyl
Pansiyonlu ilkokulu

Yazar Askeriye Koéyii Pansiyonlu Ilkokulu baségretmenidir.
Okulunun tanitimini yapmak i¢in béyle bir yazi kaleme almistir.
Okulun tarihgesi ile baslayan yazi da béliimler, teskilatlanma,
mevcut o6grenci, pansiyonun durumu, o6grencilerin giyimi,
hamam, okulda tarim isleri, okulun ¢alismasina hiz veren kollar,
pansiyonun yemek isleri ve ogrencilere verilen besinler ve
okulun suyu gibi alt bagliklar halinde hazirlanmistir.

19.05.1939
Say1 4-Cilt 1

Ferid Camoglu

*Koy Ogretmeni
Kéytlinde Neler
Yapabilir?

3-Okulda Kizilay Kurumu ve Ecza Dolabi. Okulda Kizilay kolu
kurularak etkin bir sekilde ¢alismalidir. Okulda bulunacak olan
Ecza dolabi da koyliiniin ufak tefek yaralanmalarinda hizmet
verebilir. Bu sekilde koyliiniin saghkla ilgili hurafelerden
kurtarilabilecegini anlatmistir.

4- Gazete Havadisleri, ilanlar ve Afisleri

Okula giinliik gazete gelmesinin ve gazetelerde koyli ile ilgili
havadis, ilan ve afislerin duvara yapistirilarak koyliiye

! Ferid Camoglu ilk 10 sayida Ferid ismini kullanmis daha sonraki sayilarda isminde degisiklige gidilerek Ferit oldugu gorulmustr.
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duyurulmasinin okula
bildirmistir.

5- Kéyliintin bos zamanlarini okuldaki okuma odasinda, radyo
basinda, av ya da spor faaliyeti ile gecirmesine okulun etkili

olacagini yazmistir.

koyliiniin bagin1  artirabilecegini

Yazar velilerle yapilan goriismelerle 6grenci basarisinin

arttigini, evlerindeki ¢alisma ortamlarimin diizenlenmesinin

" I
19.05.1939 Miinir __’l:alebe Velll'erlyle ogrencinin hayatina katki saglayacagini anlatmistir. Konuyla
i - Ogretmenlerin o ;
Say1 4-Cilt 1 Pamukg¢uoglu . . ilgili yorumlarimi da bagliklar halinde agiklamistir:
Miinasebetleri 9 :
1- Cocugun evdeki calismalari
2- Cocugu tutumluluga alistirmak
19.06.1939 Miinir ) :l‘alebe Vell-lerlyle 3-  Ailevi ge(,‘llrn51lzllkler kor.l.ufunda Ogrenci taklpmm
Savi 5-Cilt 1 Pamukcuoslu Ogretmenlerin yapilmasiyla ve aile ile yapilan goriismeler ile etkilenmenin en
y §uo8 Miinasebetleri aza indirilebilecegi aciklanmistir.
*Koy Ogretmeni 6- Koylin vatandaslik terbiyesinde kéy 6gretmeni gorevlidir.
19.06.1939 . - e
Savi 5-Cilt 1 Ferid Camoglu ~ Koyiinde Neler
y Yapabilir?
Bayrak merasimi ve koyliiyii davet
*Koy Ogretmeni Folklor iizerine arastirmalar yapmak
19.07.1939 . - o .. : e o
i Ferid Camoglu  Koyilinde Neler Koylerdeki particiligi kaldirabilirse iyi olur
Say1 6-Cilt1 e A . e U
Yapabilir? Koy 6gretmeninin tayini ( 6gretmen basarisiz oldugu i¢in kéye
gitmez)
g 4- Kavrayissizlik
k3
19.07.1939 Miinir “ :Falebe Vell.lerlyle Ogrenciler ders hazirlanmay1 bilmedikleri igin dersleri
. o Ogretmenlerin s .
Say1 6-Cilt1 Pamukg¢uoglu . . kavrayamamaktadir. Bu sebeple 0Ogrencilere derse nasil
Miinasebetleri SR 1
hazirlanacagi 6gretilmelidir.
19.08.1939 Egitimle ilgili metin yok
Say1 7-Cilt1
19 Eyliil 1939 Egitimle ilgili metin yok
Say1 8-Cilt1
19 Tesrin 1939 Egitimle ilgili metin yok
Say1 9-Cilt1l
19 ikinci Tesrin Yaparak yasayarak 6grenmenin 6nemi lzerinde durulmustur.
(11) 1939 Ferid Camoglu =~ Yasama Tedrisati Kalici 6grenme icin yasayarak Ogrenmenin uygulanmasi
Say110-Ciltl Onerilmistir.

19 Birinci Kanun
(12) 1939
Say111-Ciltl

Egitimle ilgili metin yok

19 ikinci Kanun
(01) 1940
Say112-Ciltl

Fevzi Bayraktar

Actigimiz Halk
Dershanesi
Miinasebetiyle

2.1.1940 tarihinde Burdur'da agilan okuma- yazma kursu ve
kursiyerler hakkinda bilgiler verilmistir. Toplamda 18 yas tistii
192 kisiye kurs verilmistir. Kursiyerlerden 37’si hapishanedeki
mahklmlardir.

19.03.1940

Say113-14-Cile2  Terit¢amoglu

Koy Tektik
Notlarindan:
Dengere Kdyii'nde

Yazar bu makalesinde iletisim iizerinde durmustur. Ogrencilerin
konusmasinin iyi iletisim yollar1 kurulmasi ile saglanacagini
savunmus, bunu Dengere Kdyili Muhtar ile yaptig1 bir sohbeti
anlatarak pekistirmistir.

Ogretmenin Ogretmenin 6grencisi ile iliskilerinde sevgi olursa basariya
05.1940 . o . o
Savi 15-16 Cilt 2 Ferit Camoglu  Talebesine Karsi ulasilacagi anlatilmistir.
Y Sefkat ve Muhabbeti

07.1940
Say117-18 Cilt 2

Egitimle ilgili metin yok

Say119-20 Cile 2 Ferit famoglu

***()gretim ve Egitim
Isinin Aldatici
Cephesi

Ogretim ve Egitim isinde iki yol vardir.

1- Ogrenciye cok bilgi vermeye calismak ve miifredat:
tamamlamaya ¢alismak.

2- Fazla bilgi yiiklemek yerine hareket ve davranis égretilmesi.

***()gretim ve Egitim

Yazar bu boéliimde yaparak yasayarak 6grenmenin gerekliligi

09.08.1941 . o P I
Say1 23-24 Cilt 2 Ferit Camoglu  Isinin Aldatla izerinde durmustur.
Cephesi-II
30.09.1941 ***()gretim ve Egitim  Yazar bu béliimde her dersin kendine has o6zelliklerinden
S '1 2.5—26 Gilt 3 Ferit Camoglu  Isinin Aldatici bahisle her ders igin o&grencilerin hazirhk yaparak derse
ay Cephesi-III katilabilecegi etkinliklerin diizenlenmesini 6nermistir.
* 1. Dizi Yaz1

** 2. Dizi Yazi
**%* 3, Dizi Yaz1

144
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Tablo incelendiginde 19 Subat 1939’da yayin hayatina baslayan derginin 3 cildine ulasilabilmistir. Bu 3
ciltten birinci cildin aylk ve 12 sayr halinde hazirlandifi goriilmektedir. ikinci ciltte 5 dergi
yayinlanabilmistir. Bunlarin sayilari ise genellikle 2 aylik seklinde diizenlenmistir. Uciincii cilde ait ise
sadece bir dergiye ulasilabilmistir. O da iki sayinin bir arada yayinlandigi bir dergidir. Derginin toplam 26
sayisina ulasilabilmistir. Bu 26 sayidan 5 sayisinda egitim konusuyla ilgili herhangi bir metin olmadigi
gorilmustiir. Diger sayilarda ise genellikle 2 bazen de 3 sayfanin egitim konusuna ayrildigr goriilmiistiir.

1939 Subat'indan 1941 Eyliliine kadar yayin yapan derginin egitim konusundaki yazarlarina
bakildiginda Ferit Camoglu'nun en ¢ok yazi kaleme alan yazar oldugu goriilmektedir. 13 farkh sayida
Ferit Camoglu'nun makalesi goriilmektedir. Bunun disinda 3 makaleyle Miinir Pamukguoglu, 1 makale
Fevzi Bayraktar, 1 makale de Liitfii Uzgiin'iin kaleme aldig1 gorilmiigtiir.

Makalelerden 3’iliniin dizi yazi seklinde hazirlandig1 goriilmektedir. Digerleri ise farkli konulardaki
yazilardan olusmustur.

Makale iceriklerine gelince dizi yazilardan ilki “Kéy Ogretmeni Koyiinde Neler Yapabilir?” seklindedir.
Yazar bu dizi yazisinda egitimin nasil diizenlenmesi gerektigi bilgisinden sonra kdy 6gretmenlerinin
gorevlerini ve bunlari nasil yapabileceklerini anlatmigtir.

Ikinci dizi yazi “Talebe Velileriyle Ogretmenlerin Miinasebetleri” seklindedir. Burada yazar
ogretmenlerin veliler ile yapacaklar1 goriismelerin faydasini anlatmaya cahsmstir. Uciincii dizi yazisi ise

yaparak yagayarak 6grenmenin faydalarinin anlatildign “Ogretim ve Egitim Isinin Aldatici Cephesi” adli
yazidir.

4. Sonuglar ve Tartisma

Halkevleri, Cumhuriyet déneminde iilkenin sosyal ve kiiltiirel kalkinmasinda etkili olmuslardir.
Halkevleri tarih, edebiyat, giizel sanatlar, folklor gibi alanlarda yaptiklar1 ¢alismalar ile milll
degerlerimizin giinlimiize ve yarina da aktarilmasinda biiyiik ve tarihsel bir gorevi yerine getirmislerdir.

Halkevleri, temel hedeflerini “egitim” olarak belirlemistir. Bu baglamda halka seslerini duyurabilme
adina 36 ilde, zamanin aydinlar1 kabul edilen sahislarin yazilariyla, kendi biinyelerinde dergiler
hazirlatmistir.

Burdur da, 22 Mayis 1935 tarihinde agilan Halkevi ile bu illerden biridir. Burdur Halkevi
baskanlarindan Ahmet Feyzi Bayraktar doneminde yayin hayatina baslayan ve en uzun yayin yapan dergi
olan Burdur Dergisi'nin ilk sayisi, Halkevlerinin acilisinin yedinci yildoniimtinde yani 19 Subat 1939’'da
¢ikarilmistir. Donemin ve toplumun ihtiyaclarindan, bilinmeyen meselelerinden, toplumsal birtakim
sorunlarindan hareketle sekillenen derginin onuncu sayisindan itibaren daha verimli ve daha kaliteli bir
yayin icin bir tertip heyeti olusturulmustur.

Derginin egitim Ogretim ile ilgili boliimleri incelendiginde okullardaki sorunlarin gliniimiiz
sorunlariyla tipatip benzerligi sasirtici olmakla birlikte 1930’larda kaleme alinan mevcut durum
tespitlerinin bu kadar isabetli olmasi bakimindan takdire sayandir.

Gilinlimiize kadar ancak son donemde 6nemi anlasilan ve iizerinde calismalar yapilarak egitim
ogretimde ileri diizeyde olan iilkelere yetisebilme cabasi gosterilen hayat boyu 6grenme, yaparak
yasayarak 6grenme gibi giincel adlandirilmis konularin aslinda yillar énce deneyimlenmis ve konuyla
ilgili oneriler sunulmus oldugu gercegi goz ard1 edilmemelidir. Bazi yazilarda bireysel farkliliklarin 6nemi,
0grenci motivasyonunun strece etkileri, hazir bulunus seviyesinin egitim siirecine katkisi ve okul aile
isbirliginin degeri gibi konular ele alinmis ve 6nerilerde bulunulmustur.

Dizi yazilardan, egitimin nasil diizenlenmesi gerektigi, 6gretmenin gorevlerinin neler oldugu ve
bunlar1 nasil yapabilecegi anlatilarak 6gretmene bir nevi kilavuzluk edecek bilgilerin kaleme alindig1 “Koy
Ogretmeni Koyiinde Neler Yapabilir?” ile 6gretmenlerin velilerle yapacaklar1 goriismelerin faydasinin
anlatildign “Talebe Velileriyle Ogretmenlerin Miinasebetleri” baghginda yazilar bulunmaktadir. Ugiincii
dizi yazisi ise “Ogretim ve Egitim Isinin Aldatic1 Cephesi”dir.

Gegmisin gelecege 151k tutacagi ve yol haritasi olacagi unutulmamalidir. Glinlimiize ulasan yazili
belgelerin incelenerek degerlendirilmesi, yaparak yasayarak deneyimlenen egitim stireclerinin dikkate
alinarak planlama ve ¢alismalar yapilmasi yerinde olacaktir.
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ABSTRACT

Alternative school models come in sight due to many factors all around the world such as schools’ system design to transfer
information instead of fulfill individual’s needs, the spread of undesirable behavior in schools, disregard of different
worldviews etc. The main purpose of this study is to discuss different alternative school models and perfectives on religion
and values education. During the study the literature is reviewed, related articles are analyzed. . The content of this study is
limited to subjects such as features of Montessori, Reggio Emilia, International Baccalaureate schools, these schools’ position
in Turkey, religion and values education. In the conclusion part according to the arguments personal opinions are stated and
recommendations proposed.

Keywords: Alternative Schools, Holistic Approach, Values Education

EXTENDED ABSTRACT

Operators, researchers and other social elements in the field of education, have long been discussing the outputs of
education. Today what the educators in most schools attach importance to is the competitive sense rather than
individual differences. The objectives which are specified in the Fundamental Goals of the Turkish National
Education are usually concerned with affective ones. Even though cognitive, psychomotor and affective abilities
have been intended in the process of education, what in fact occurs in practice is just knowledge transfer. Schools
have failed to meet the expectations of a great number of parents, which have led them to a disbelief on classical
school models. The thought that a child should be taken as an individual and be more free, which constitutes the
basis of the new education concept, also has an effect on this loss of belief (Diindar, 2007). The totalitarian approach
to education of schools such as Montessori, Reggio Emilia, Warldof, International Baccalaureate, Home Schooling etc.
increases the interest in such models. Although it is simply one of the different school approaches and models, this
area is defined as “alternative education” or “alternative school” in literature.

The basic objective of this study is to discuss the point of view of these school to values education. Different school
models and approaches, most of which are private schools, are progressively becoming common throughout Turkey.
It is therefore essential that all the teachers in these schools especially Preschool, Knowledge of Life, Social Sciences,
Religion and Ethics teachers recognize the applications of values education. The study has been realized in
accordance with the body of literature. The content of the study is limited with the properties of Montessori, Reggio
Emilia, Warldof, International Baccalaureate schools, their position in Turkey and the values education in these
schools.

Child education approach developed by Montessori affects the child positively both from psychological and physical
views and attaches importance to the perception, movement and language education of the child, which contributes
to the social, emotional and physical development of the child. (Oguz, 2006). The basic of the Montessori philosophy,
is the thought that the child potentially carries inside the person he will become in the future. What the child needs
to reach his physical, intellectual and emotional potential is freedom. But this freedom has to be reached through
orderliness and self-discipline. Every child has a development of his own. He is not supposed to shrink into different
patterns by interventions to his nature.

In Reggio Emilia approach, the physical and social environment is the education itself. The school plays an
important role in acquiring the ethical values. Values have been placed in the education program and are given

1Teacher, MEB, enginler@yandex.com
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through a covered program. Values are aimed to be acquired and supported during the relations and interactions of
the children with other children, family, teacher, society and acquaintances. These issues have great importance in
interpersonal relations.

At most schools which are in favor of applying International Baccalaureate (IB) approach, there are lessons which
aim to give overall knowledge about values, while some other schools introduce the practice of a specific religion or
belief system. At some schools, subjects concerned with religion and ethics are given by religious functionaries or
teachers of Religious Education through various activities. In International Baccalaureate (IB) approach, context,
knowledge and skills are important as well as the development of positive behaviors. Teachers take consider these
issues when preparing the teaching program. Students do community service. One of the lessons suggested for
Human and Society Sciences in UB diploma program (DP) is Religions of the World. In this lesson, the religion(s) are
studied under five titles including religious based ceremonies and customs, religious texts, belief systems, religious
experiences and applications, ethical behaviors. (www.ibo.org)

Alternative school models suggest integrative education, awareness of individual differences, supporting values in
school as well as teaching them and emphasize the importance of self-motivation in the process of bringing values
into life. Various types of school models exist in many civilized. People have the opportunity to attend any school
model. As the student who manages to take the appropriate education for himself is healthier he will be open to
values education. When uncompetitive school models which consider the factors such as individual choices and
learning speed of students form education models that are not disjointed from social life, values education will be
studied again from preschool to higher education to meet the expectations of the society.
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OZET

Diinyada okullarin bireysel ihtiyaclara gore degil, bilgi aktarimina yonelik olarak tasarlanmis olmasi, okullarda istenmeyen
davranislarin yayginlasmasi, farkl diinya goriislerinin dikkate alinmamasi vb. unsurlar sonucu alternatif okul yaklasimlari ve
modelleri ortaya konmustur. Bu kapsamda yapilan bu ¢alismanin temel amaci farkli okul yaklasim ve modelleri ile bu
okullarin din ve degerler egitimine bakis acisini tartismaktir. Calisma alan yazina dayali olarak gerceklestirilmistir. Calismanin
icerigi Montessori, Reggio Emilia, Uluslararasi Bakalorya Okullarinin ézellikleri, Tiirkiye’deki durumu, séz konusu okullardaki
din ve degerler egitimi vb. konularla sinirhidir. Sonug kisminda ise tartismalar yapilmis ve Kisisel goriisler belirtilip dnerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Alternatif Okullar, Biitiinciil Yaklagim, Degerler Egitimi

1. Giris

Giiniimiizde okullarda bireysel farkliliklar yerine yarismaci anlayis 6n plana alinmaktadir. Tiirk egitim
sisteminde ise uygulamada bilissel hedefler 6n plandadir. (Titrek, 2013) Oysa Tiirk Milli Egitiminin Temel
Amaclarinda belirtilen hedefler daha ¢ok duyussal hedeflerle ilgilidir. Her ne kadar egitim siirecinde
bilissel, psikomotor ve duyussal becerilerin gelistirilmesi hedeflense de uygulamada bilgi aktarimi
seklinde gerceklesmektedir. Temel egitiminin ilk yillarinda asir1 yiiklenme 6grencilerin ileriki yillarda
okuldan sogumasina neden olmakta ve okulda olumsuz davranis o6zellikleri kazanmasina sebep
olmaktadir. Egitim alanindaki uygulayicilar, arastirmacilar ve toplumun diger unsurlar1 egitimin
ciktilarini tartismaktadir. Diger yandan degerler egitiminin gerekliligi de dile getirilmektedir..

Genel okullar kaliplasmis 6zellikler tasir, 6grencinin kisilik 6zellikleri, gelisim hizy, ilgileri, beklentileri
¢ogu defa dikkate alinmaz. Kamu otoritesinin olusturmak istedigi vatandas tipine uygun egitimler verilir.
Cogu zaman hayattan kopuktur. Bu durum pek ¢ok veliyi arayisa siiriiklemis, klasik okul modeline olan
inan¢ azalmistir. Bu inang yitiminde yeni egitim anlayisinin temelini olusturan “cocugun bir birey olarak
ele alinmasi ve 6zgiirlesmesi” diistincesi de etkili olmustur (Diindar, 2007). Yaygin okul modelinden farkl
okul yaklasimlarinin temelini olusturan demokratik egitim, birey odakli olup bireye secime dayal 6zgiir
bir alan birakir. Boyle bir okulda egitimcilerin gorevi, cocugun istek ve potansiyellerini ortaya koymasini
saglamak, tesvik etmektir (Dlindar, 2007). Sanayi Toplumunda egitimin amaglar1 belirlenirken ekonomik
degerler oncelikli olarak ele alinmistir. Insanin maddi yonii 6n plana alinmis ve duygusal yénii ihmal
edilmistir. insanlarda duygusal hayat1 canli tutmak, ona 6zen gostermek, insanhigin ileriye dogru daha
saglam yiiriiyebilmesi icin gerekli bir unsurdur. insan biyolojik, zihni, manevi ve ruhsal bir varhktir/
(Ergiin, 2011). Her sey, ayr1 veya parc¢alanmis bicimler yerine, kendi biitiinliglinde goriilmelidir. Her
nesne, fikir veya canli varlik, hem kendi icinde biitiindiir, hem de ona anlamini veren sonsuz bir biitiinliik
serisinin bir parcasidir (Miller, 2004). Okulun insan dogasina aykir isleyis bicimi olumsuz davranis
bicimleri ve basarisizligl beraberinde getirmektedir. Montessori, Reggio Emilia, Warldof, Uluslararasi
Bakalorya, Ev okulu vb. alternatif okul modellerinin egitime biitiinciil yaklasmalari, bu okul modellerine
ilgiyi arttirmaktadir. Cocuklarin yalnizca iyi egitilmis vatandaslar ya da ekonomik sistemin iiretken
katilimcilar1 olmak tlizere egitilmeleri yerine, biitiinciil egiticiler maneviyati, dogal cevreye saygiy1 ve bir
sosyal adalet duygusunu gelistirmekle ugrasir. Cocuklara iiretkenlik, tasavvur, sefkat, kendini bilme,
sosyal beceriler ve duygusal saglik ilham etmeyi amaglar. Bu yolla biitiinctl egitim biitiin kisiligi beslemek
ve bireylerin kendi toplumlari ve dogal cevreleri icinde daha bilincli bicimde yasamalarina yardim etmek
anlamina gelir (Miller, 2005).

1Bu ¢alismanin bazi béliimleri 22-23-24 Kasim 2013 tarihleri arasinda Konya N.E. Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi'nde diizenlenen
Uluslararasi Egitimde Degisim ve Yeni Yonelimler Sempozyumu “Farkli Egitim Sistemlerinde Calisan Ogretmenlerin Degerler Egitimi ile [lgili
Diistinceleri” adli bildiride sunulmustur.

2(")gretmen, MEB, enginler@yandex.com
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Cesitli okul yaklasim ve modelleri okul tiirlerinden biri olmakla beraber alan yazinda “alternatif
egitim”, “alternatif okul” olarak ifade edilmektedir. Alternatif egitim: 6gretmen ve Ogrencinin secim
sansinin bulunmasi, her 6grenci profiline acik olmasi, uzun siireli programlar sunmasi, 6grenmek icin bir
tek en iyi yol yoktur yaklasimina sahip olmasi, 6grenci sayisinin az olmasi, paylasarak karar verme
slirecinin uygulanmasi gibi 6zellikleriyle diger egitim yaklasimlarindan ayrilir (Korkmaz, 2005).
Alternatif okul kavrami iki farkl sekilde kullanilmaktadir birincisi kendine has egitim anlayisi ve felsefesi
olan, 6grenciyi merkeze alan okul modelleri ikincisi ise risk altindaki ve su¢ islemis cocuklara yonelik

okul hizmetleridir. ikinci kullanim A.B.D. de daha yaygindur.

Alternatif okullarin ortak 6zellikleri kii¢lik boyutluluk, destekleyici bir ¢evreye sahip olmasi, bireysel
programlama, ¢ok seceneklilik, 6zerklik ve demokratik yapi, aile ve toplumun deneyimleriyle katkida
bulunmasi, iyi tanimlanmis standartlar ve kurallar, hedefi belli hizmetleri olmasi, kurumun siirekli
degerlendirilmesi, 6grenci merkezliliktir. (Aydin, 2010).

Tiirkiye’de ¢ogunlugu o6zel okullar olmak ftzere cesitli okul model ve yaklasimlar1 giderek
yayginlasmaktadir. Bu okullardaki din ve degerler egitimi uygulamalarinin basta okul dncesi, Hayat Bilgisi,
Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri olmak iizere tiim 6gretmenlerce taninmasinda
fayda vardir.

2. Bulgular

2.1. Montessori Okul Modeli

Montessori yaklasimi diinya ¢apinda okul 6ncesinden lise sona kadar yaygin olarak kullanilan bir
egitim modelidir. Montessori felsefesinin temeli; cocugun ileride olacagi kisiyi, potansiyel olarak icinde
tasidig1 distincesidir. Cocugun bedensel, entelektiiel ve duygusal potansiyeline tam anlamiyla ulasmasi
icin 6zgurlige ihtiyaci vardir. Ama bu 6zgiirliik, diizen ve 6z disiplin yoluyla erisilecek bir 6zgiirliikk
olmalidir. Her ¢ocuk, kendine 6zgii bir gelisime sahip kisidir, fitratina miidahale edilerek baska kaliplara
girmesi beklenmez. Okul hayattan kopuk degil hayatin igindedir. Cocuk toplumda hep ayni yas
grubundakilerle beraber olmadig: i¢cin Montessori yaklasiminda yas gruplar: halinde siniflar uygulanir
(Korkmaz, 2006). Anne babalar, 6gretmenler ¢ocugun gelisimi i¢in uygun bir ¢evre olusturmali,
¢ocuklarin arastirip 6grenmesi icin desteklemelidir. Montessori yaklasimina gore ¢ocuklara arastirma,
deneme, hata yapma ve hatalarini kendi kendilerine diizeltmeleri i¢in firsatlar taninmalidir.

Italyan bir doktor olan Maria Montessori; metodunun temellerini zekd engelli cocuklarla yaptig
calismalarla olusturmus ve elde ettigi basar1 sonucunda bu ydntemi normal c¢ocuklarin egitimine
uyarlamaya karar vermistir. Roma Universitesinde profesor iken 1907 yilinda agilan ilk Cocuklar Evi ile
uygulanmaya baslanmistir (Basal, 2005). 0-18 yas egitiminin tiim asamalarinda ¢ocugun kendi egitimini
yonlendirmesi, egitim yasantisinin ilk s6z sahibi olmasi beklenir. Montessori egitiminde giinliilk yasam
becerileri alistirmalari mevcuttur. Bu alanda hedeflenen alistirmalar ¢ocugun giinliilk yasaminda
karsilasabilecegi tiim ugraslardan olusur. Cevresindeki canli ve cansiz varliklarla olan iliskilerini de
kapsar (Cakiroglu, 2009). Kazim Karabekir de (2000) ailede ve egitim siirecinde sadece bilgi 68renen,
gerekli becerileri kazanamamis kisilerin hayatta zorluk cekecegini devlet kapisinda is bekleyen kisiler
olacagini sdylemistir. Montessori okullarinda yarismadan ¢ok isbirligine dayali tutum gelistirilir (Schafer,
2006). Cocuklar basarisizlik duygusunu tatmazlar ¢iinkii diger cocuklarla kiyaslanmazlar, rekabet yoktur
bunun sonucunda bireysel ve grupla verimli olarak ¢alisma aliskanhig1 kazanirlar. Odiil veya ceza yoktur.
Ogrenme ugruna ogrenirler. Cocuklarda 6z disiplin geligir. Ciinkii dig disiplin yéntemleri uygulanmaz.
Kendi 6z gelisimleri icin cabalarlar. Montessori cocuk ve genclerin biiyiiyebilmek icin 6zgiirliige
ihtiyaclar1 oldugunu belirtmistir. Bu yaklasima gore ¢ocuklar ve ergenler okuyacaklar1 dersleri 6zgiirce
secebilmeli, ne zaman ve hangi siireyle yapabilecegini, nerede calismak istedigini, birlikte calisacagi
kisileri secebilmelidir (Schafer, 2006).

2.2. Reggio Emilia Okul Modeli

Loris Malaguzzi Reggio Emilia yaklagimini olusturan kisidir. 2. Diinya savasi sonras Italya’nin Reggio
Emilia sehrinde velilerin girisimiyle kurulan okul o6ncesi kurumunda uygulanmaya baslamis ve
yayginlasmistir. Reggio Emilia yaklasimi ¢ocuklarin kendi bilgilerini olusturacag: ve gelistirecegi glicte
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olduguna inanan bir felsefeye dayanmaktadir. Programlar ileri diizeyde yapilandirilmamistir. Cocuklarin
ilgi alanlarina gore bir ders programi olusturulmaktadir (Sadioglu vd., 2010). Ogretmenler takim halinde
calisir ve birbirleriyle isbirligi icerisinde bulunurlar. Ogretmen bir kaynak ve rehberdir (Cadwell, 2011).
Reggio Emilia yaklasima gore ¢ocuklar hayatin anlamiyla ilgili cevaplar aramaktadirlar. Onlara cevabi
vermek icin acele etmemek, onun yerine cevabi kendilerinin bulmasi icin tesvik etmek gereklidir.
Egitimde yapilmasi gereken, ¢cocuklara gelisimlerini destekleyici ve ilerlemelerini tesvik edici bir ortam
olusturmak ve kendi fikirlerinin gelismesine firsat tanimaktir. Reggio Emilia yaklasiminda, ¢ocuklara
somut yasantilar sunulur, bu sayede yeni deneyimler kazanmalarina yardimc olunur. Isbirligine dayal
ogrenme etkinlikleri agirliklidir. Proje ¢calismalari yapilmaktadir. Okul yalnizca dort duvar degildir. Cocuk
okul ortaminda da dis dlinya ve yetiskinlerle etkilesim halindedir
(http://www.acevokuloncesi.org/program /farkli-program-ve-yaklasimlar /reggio-emilia-yaklasimi).

2.3. Uluslararast Bakalorya Okul Modeli

Uluslararas1 Bakalorya, Uluslararasi Bakalorya Orgiitii (International Baccalaureate Organization -
IBO) tarafindan diinyanin birgok iilkesinde uygulanmaktadir. Modelin ii¢ programi vardir. Okullar ii¢
programi da uygulayabilecegi gibi sadece birini de uygulayabilmektedir.

Uluslararasi Bakalorya Programlari:

e UB Temel Egitim Birinci Kademe Programi (PYP) - Tiirk Ulusal Egitim sisteminde okul 6ncesinde ve
temel egitimin ilk 6 senesinde okullarin tercihine gére uygulanmaktadir. Ancak, genel anlamda 3-
12 yas aras1 6grenciler icindir.

e UB Temel Egitim ikinci Kademe Programi (MYP) 11-16 yas grubu 6grenciler igindir. Tiirkiye'de
genelde 5.6.7.8. 9.10. siniflarda da uygulanmaktadir.

e UB Diploma Programi (DP) 16-19 yas grubu 6grenciler i¢indir. Bu diploma programi genelde 11. ve
12. sinifi kapsar.

Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu; ilk kez, Isvicre'nin Cenevre kentinde, 1968'de, ticari olmayan
bir kurum olarak kuruldu. O giinden bu yana tiim diinyada uygulanan egitim programidir. Kurulus amaci;
egitimini anavatanindan bagska bir tilkede siirdiiren 6grencilerin okuduklari miifredat programinin ortak
ve evrensel bir cerceve dahilinde yiirttiilmesidir. Giiniimiizde ise yerel miifredati Uluslararasi Bakalorya
modeliyle uygulayan okullar da yaygindir.

IBO calismalarini kendine has felsefesi dogrultusunda yiiriitiir. Bu felsefe kiltiirler-arasi anlayis ve
saygl vasitasiyla daha glizel ve daha baris dolu bir diinya olusturmaya yardimci olacak sorgulayan, bilgili
ve duyarl gencler yetistirmeyi icerir (http://www.eyuboglu.k12.tr/tr/associations/ibo/index.aspx). IBO,
zorlayici bir 6lgme degerlendirmeyle birlikte genis kapsamli ve dengeli mifredatlarla ¢ocuklarin bireysel
yeteneklerini gelistirme ve siniftaki deneyimleri ile gercek diinya arasinda iliski kurmay1 6gretme
gayretinde olan okullara rehberlik etmeyi amaglamaktadir (http://www.cakir.k12.tr/indexVa.php?pyp).
Program, 6grenilmesi gereken bilgileri siralamak yerine, hem 6grencilerin, hem de 6gretmenin etkin bir
sekilde sorgulama yaptiklari bir sinif atmosferi olusturmayi amaglamakta ve 6grenme sonuglarina ulasan,
bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir (http://www.cakir.k12.tr/indexVa.php?pyp). Baz1 goriislere gore,
uluslararasi programin 6grenciden beklentilerini gerceklestirmek icin 6grenciler ¢ok agir bir yiik altina
girmekte ve bu onlarin akademik basarilarini diisiirmekte; aksi bir gortlise gore ise 6grencilerin disiplin,
O0grenmeyi O6grenme, uluslararasi bakis acisi ve farkindalik kazanmalariyla birlikte akademik basari
kendiliginden gelmektedir (Giiltekin, 2006). Bakalorya Programi ogrencilerde olumlu tutum ve
davranislarin olusturulmasini da hedefler. Belirli baz1 davranislarin gozle goriilmesi gerekmektedir. Aksi
halde kurum yetkilendirme alamaz.

2.4. Tiirkiye'de Alternatif Okullar

Bilgi toplumu siirecini yasadigimiz su giinlerde, her alanda oldugu gibi egitim alaninda da degisim ve
doniisiime dayali olarak cesitli gelismeler olmaktadir. Egitimin hedefi ve okullarin fonksiyonlarini
yeniden tanimlamak bir zorunluluk haline gelmistir (Gen¢ ve Eryaman, 2008). Gelisim bir biitiindiir.
Fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisim arasinda siki bir bag bulunmaktadir (Basal, 2012). Davranisg1
yaklasimin etkin oldugu, bireysel 6zelliklerin dikkate alinmadig1 ve sadece bilgi aktarimin oldugu okullar
ihtiyaca cevap veremez hale gelmistir. Ozden (Ozden, 2010) “Okullarin beklentileri karsilayamadig),
egitimciler dahil pek cok kesim tarafindan dile getirilmektedir” diye belirtmistir. Yakin dénem Tiirk
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egitim sisteminde uzun siire davranisel yaklasima dayali olarak 6gretim programlar1 hazirlanmistir.
“Davranis¢t yaklasim”, 6grenmeyi uyarici-tepki bag ile agiklar ve 6grenciyi kontrol edilebilecek,
sekillendirilebilecek birer mekanizma gibi goriir. Ogretmen "bilgiyi aktaran" 6grenci ise "bilgiyi alan"
kisidir. Ogrenme-dgretme siirecinin temelinde 6gretmen vardir (Celik,2006).

Tirkiye’de uygulanmakta olan giinlimiiz egitim sistemi 2005 yilindan itibaren ilk6gretim okullarinda
yeni bir program anlayisini ortaya koymus, cagdas egitim kuramlari 6n plana cikmistir. Geleneksel
0gretim metotlarinin birakilarak yerine 6grenciyi merkeze alan ve 6grenci tarafindan, yaparak yasayarak
kendi bilgilerinden hareketle bilgiye ulasan yeni bir yontemin kabul gérmesi, ¢aga uygun bireyler
yetistirilmesi acgisindan 6énemli bir etken olmustur (Ozbay, 2009). Ogretmenlerin 68renci olduklar
donemde davranisci yaklasimla yetismis olduklari ve bilgi yetersizligi sonucu sinif ortaminda geleneksel
yaklasimlarin tercih edildigi yapilan arastirmalarda belirtilmektedir. Asirlar boyunca okullarin birincisi
o0gretim; ikincisi ise yonetim olmak {izere iki fonksiyonu vardi. 20.yy. da rehberlik adiyla iiciincii bir
fonksiyon eklenmistir. Giiniimiiz okullarinda basarili bir egitim-6gretim gerceklestirebilmek icin artik
rehberlik faaliyetleri ka¢inilmaz olmustur. Glinlimiizde okullarin ¢ocuklara ve genglere yapabilecekleri
yardimlarin amaci onlarin kisilikli, mutlu ve huzurlu birer birey olarak yetismelerini saglamaktir (Ocal,
2004). Rehberlik denilince okul rehber 6gretmeni, okul psikologu, okul sosyal ¢alismacisi vb. kisilerin
gorevi akla gelmemelidir. Ogrencilere rehberlik etmek okuldaki herkesin gérevidir. Alternatif okul
modelleri rehberlige verdigi énemle de 6n plana ¢ikmaktadir. Giiniimiizde ¢ogunlugu 6zel okullarda
olmak iizere alternatif okul modelleri sinirli sayida okulda uygulanmaktadir. Uluslararasi Bakalorya okul
oncesinden lise sona kadar Tiirkiye’de uygulanmaktadir. Montessori ve Reggio Emilia modelleri ise
yaygin olarak okul dncesinde uygulanmaktadir. Tiirk egitim sistemi fazla esnek olmadigi i¢cin bu modeller
diger kademelerde uygulanmamistir. 2005-2006 da uygulanmaya baslayan [lkégretim Programinda
alternatif okullarin ilkeleriyle benzerlikler goriilmektedir. Uluslararasi Bakalorya’nin o6l¢me ve
degerlendirme ¢alismalariyla MEB Ilkoégretim Programi bazi uygulamalarda benzesmektedir.

2.5. Tiirkiye’de Montessori Uygulamalari

Cocugun okula kars1 olumlu tutum gelistirmesi, kalict merakin beslenmesi, ¢cocukta diizen duygusunun
ve i¢ glivenin gelistirilmesi, girisimde bulunma ve siirdiirme aligkanliklarinin gelistirilmesi gibi her yas
diizeyinde/kademede genel amaglar1 vardir. Her kademe icin ruhsal, ahlaki, bilissel ve sosyal gelisim
amaglart bulunmaktadir.  Programlarin iceriklerini o6ncelikle ilgili iilkenin yasal gereklilikleri
belirlemektedir (Korkmaz, 2005). Ancak igerigin uygulanmasinda 6grenciye esneklik saglanmakta; kendi
programini olusturmasi konusunda inisiyatif taninmaktadir. Tiirkiye’de de Montessori yaklasima gore
egitim verdigini ifade eden okullar bulunmaktadir. Bu okullar genelde okul 6ncesi egitimi alaninda hizmet
vermektedir. Birkac tane devlet okulu disinda ¢ogunlugu 6zel okullardir. Tiirk egitim sistemi fazla esnek
olmadig1 icin bu modeller diger kademelerde yaygin olarak uygulanmamaktadir. Birkag¢ tane 6zel ilkokul
2013-2014 Egitim Ogretim Yilinda faaliyete ge¢mistir.

Tirkiyedeki okul 6ncesi egitim programinda devletin ve toplumun hedefleri ve amaclar1 6n plandadir.
Montessori yaklasiminda ise birey 6n plandadir. Bu bencillik - egoizm olarak algilanmamali. Programda
okulun bulundugu ¢evre ve kurumun deger tercihleri de yer almaktadir. Montessori sisteminin
uygulandigr okul oncesi egitim kurumlari, ¢ocuklarin yasam boyu yararlanabilecegi o6zgiirlik ve
bagimsizlik niteliklerini kazandirmaya yonelik kurumlar olarak diizenlenmislerdir (Durakoglu, 2011).
MEB Okul Oncesi Egitim Programinin hedefi cocuklan ilkogretime hazirlamaktir. Montessori
yaklasiminda ise hedef ¢ocuklar1 hayata hazirlamaktir.

Montessori'nin goriisleri 20. Yiizyilin baslarinda da bazi1 Tiirk egitimcilerinin ¢alismalarinda yer
almustir. Ingiltere’de Montessori 6gretmen egitimi almis olan Giiler Yiicel 1960 yillarda Tiirkiye'ye gelerek
Maria Montessori'nin “The Secret of Childhood” kitabim gevirdi. Istanbul Zeytinburnu Cocuk Esirgeme
Kurumu egitmenlerine seminerler verdi. 1970li yillarda istanbul Universitesi Capa Tip Fakiiltesi'nde
Cocuk Psikiyatrisi Bolimi egitsel tedavi boliimiinde Montessori yaklasimindan istifade edildi. 1990
yillarin sonunda Montessori yaklasimi anaokullarinda kullanilmaya baslandi (Korkmaz, 2014). Baz
okullar tamamen Montessori yaklasimini kullandiklarini ifade etmektedir. Baz1 okullar ise Montessori
yaklasimindan esinlendiklerini belirterek Montessori Okulu adini kullanmaktadir. Montessori metodu
ismi rekabet ortaminda kullanilmaktadir. Okullarin nitelikleri konusunda veliler bilincli olmalidir.
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2.6. Tiirkiye’de Reggio Emilia Uygulamalari

Hem fiziksel sartlar1 hem de egitim modeli olarak tamamen Reggio Emilia yaklasimini benimsedigini
ilan eden okul 6ncesi kurumlar oldugu gibi, egitim programini olustururken Reggio Emilia yaklasiminin
ilkelerinden yararlandigini belirten okullar da mevcuttur. 2013-2014 yilinda bu yaklasima gore egitim
yaptigini ilan eden ilkokulda a¢ilmistir.

2.7. Tiirkiye’de Uluslararasi Bakalorya

Tlrkiye’de en yaygin alternatif okul modeli, “Uluslararasi1 Bakalorya”dir. Uluslararasi1 Bakalorya web
sitesine gore 44 okulda bu model uygulanmaktadir. Bazi okullarin biinyesinde okul 6ncesi kurumu,
ilkokul, ortaokul ve lise bulunmaktadir. ilk olarak 1994 yilinda bir okul yetkilendirme almistir
(http://www.ibo.org/country/TR/index.cfm). Bazilan listede tek kurum olarak yer almaktadir. Orgiite
resmi olarak bagli olmadan da bu modeli uygulayan okullar da vardir. Bazi okullar ise aday okul olarak
Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonuna basvurmuslardir. 7 Eylil 2013 tarih ve 28758 ayili Resmi
Gazetede yayinlanan Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlar1i Yonetmeliginin 10. Maddesinin §
kisminda “Sartlar1 uygun olan ortadgretim kurumlarinda Uluslararasi Bakalorya Programi (IB)
uygulamasina da yer verilebilir. Uluslararasi Bakalorya (IB) programinin uygulanmasi durumunda
yaraticilik-etkinlik-hizmet (CAS) calismalarina agirlik verilir. Bu programa katilan 6grenciler icin
matematik ve fen bilimleri dersleri yabana dille okutulur” ifadesi yer almaktadir (MEB, 2013). ilk yillar
ve orta yillar programi uygulayan okullar Milli Egitim Bakanliginin haftalik ders c¢izelgesini
kullanmaktadirlar. Diploma Programinin bazi kosullari oldugu i¢in Milli Egitim Bakanhgi Talim ve
Terbiye Kurulunun 06.05.2011 tarih ve 45 nolu karari ile kabul edilen Uluslararasi Bakalorya Programi-I
ve Uluslararas1 Bakalorya Programi-II Haftalik Ders Cizelgeleri uygulanmaktadir. Ortadgretim Kurumlari
Haftalik Ders Cizelgesi MEB Talim ve Terbiye Kurulu'nun 27. Ocak 2014 tarihli 6 sayili karariyla
giincellenmistir (MEB, 2014). 14.02.2007 tarih ve 26434 sayili Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirlige
giren 5580 sayilh Ozel Ogretim Kurumlari Kanunun 6. maddesinde kurumlarda uygulanacak 6gretim
programi ve haftalik ders cizelgesi, resmi kurumlarda uygulanan usul ve esaslar cercgevesinde
belirlenecegi; Bakanlikga uygun bulunmasi durumunda farkli 6gretim programlar1 ve haftalik ders
cizelgesi de uygulanabilecegi belirtilmistir (MEB, 2007). Bu kapsamda Uluslararasi Bakalorya programi
uygulayan bazi okullar kendi haftalik ders cizelgelerini hazirlayip onaylandiktan sonra uygulamaktadir.

2.8. Kamu Okullarinda Alternatif Okul Uygulamalari

Montessori Egitim Yaklagimi Istanbul ili Bahgelievler ilcesinde donemin kaymakami Sevket Cinbir
yonetiminde proje olusturularak (Giines, 2012) ilcedeki bes okul blinyesindeki anasiniflarinda alt1 subede
uygulanmaya baslandi (http://www.bahcelievler.gov.tr/default_B0.aspx?id=124). Bu projede iki ay
stureyle Ogretmenlere egitim verildi ve 2012-2013 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya baslandi.
(http://mebk12.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/34/28/726712 /icerikler/anasinifi-montessori-
egitimi_777320.html; http://egitim.milliyet.com.tr/montessori-egitim-sistemi-hayata-
gecirilecek/egitimdunyasi/haberdetay/ 13.03.2012/1514718/defaulthtm?ref=milliyet_ anasayfa). MEB
Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigiince (su anki adi MEB Temel Egitim Genel Miidiirliigii) Montessori
Egitim Yaklasimini Uygulama Ve Yayginlastirma Projesi uygulanmistir. Gene cesitli kamu kurumlarinin
Montessori Egitimi konusunda egitim programlari calismalari olmaktadir
(http://edirne.meb.gov.tr/www/egitim-okul-oncesinde-baslar-projesi-okul-oncesinde-montessori-
yaklasimi-temel-egitimi/icerik /812 http://www.selcuk.edu.tr/
Sayfa.aspx?birim=011020&sayfa=1606&dt=1).

Istanbul Prof.Dr. Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler Lisesinde Uluslararas: Bakalorya Diploma Programi
uygulanmaktadir. Okul Uluslararasi Bakalorya Organizasyonundan Temmuz 2007de otorizasyon almistir
(http://www.isbl.k12.tr/showcontent.php?id=80). Program 11. ve 12. Siniflarda uygulanmaktadir.
Uluslararas1 Bakalorya (IB) programinin uygulanmasi durumunda Yaraticilik-Etkinlik-Hizmet (CAS)
calismalarina agirhik verilir (http://www.isbLk12.tr/showcontent.php?id=85). Diger Sosyal Bilimler
Liselerinde de programa gecis ¢alismalar1 yapilmaktadir.
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2.9. Alternatif Okullarda Din Egitimi

Diinyada kimi okullarda din ve ahlak hakkinda genel bilgi vermeyi amaglayan, kimi okullarda ise belli
bir dinin veya inang sisteminin uygulamalarinin tanitildig1 dersler vardir. Bazi okullarda ise din ve ahlak
konular1 Sosyal Bilgiler basta olmak iizere farkli derslerde verilmektedir. Bazi okullarda ders disi
etkinlikler kapsaminda din adamlar1 veya Din Egitimi 0Ogretmenleri yoluyla c¢esitli etkinlikler
yapilmaktadir. Baz iilkelerde okullar dogrudan veya dolayli olarak dini kurumlar veya sosyal gruplarca
idare edilmektedir. Ornegin Amerika Birlesik Devletleri'nde 6zel okullarin ¢ogu kilise ve diger dini
kuruluslar tarafindan idare edilmektedir. ABD’de 2007-2008 akademik yilinda ilk, orta ve liseye gittigi
tahmin edilen 55,8 milyon cocugun yaklasik 6 milyonu, ya da yiizde 11’i, 6zel okullarda kayith idi. Ozel
okul 6grencilerinin yarisindan fazlasi, tlkenin en eski 6zel okul sistemi olan Katolik okullarda egitim
almaktadir. Diger 6zel okullar ise, hemen hemen tiim Protestan mezhepleri ile birlikte Quaker, Miisliiman,
Yahudi ve Rum Ortodoks dinlerini de temsil etmektedir
(http://photos.state.gov/libraries/turkey/231771/PDFs/abdegitim_genelbakis.pdf).

Uluslararasi Bakalorya okullarinin hedefledigi 6grenci modeli ile pek cok din ve inang sistemlerinin
hedefledigi insan modeli birbiriyle 6rtiismektedir. UB ilk Yillar Programina (PYP) gore 6grenen ilkelidir.
Dogruluk, diiriistliik, hakkaniyet, adalet duygular ile hareket ederler. Bireylerin, topluluklarin ve
toplumlarin onuruna saygilidirlar. Kendi davraniglarinin ve bunlarin sonuglarinin sorumlulugunu
iistlenirler. Duyarhdir; Insanlarin gereksinimleri, duygular1 konusunda hassastirlar ve saygihdirlar.
Kendilerini baskalarinin yerine koyabilirler. Hizmete yonelik kisisel baglilik duygusu tasirlar,
baskalarinin yasamlari ve ¢evre lizerinde olumlu bir etki olusturmaya ¢alisirlar. Dengelidir; Kendilerinin
ve baskalarinin saghgi acisindan zihinsel, bedensel ve duygusal dengenin 6nemini bilirler. Kazandirilacak
sosyal beceriler; sorumlulugu kabul etme, baskalarina saygi, baskalari ile beraber ¢alisabilme, catismalari
¢oziimleyebilme, grup karari alabilme, farkl rollere uyum saglayabilmedir. Kavramlar bilgi ve beceriler
onemli olmakla birlikte olumlu tutumlarin gelistiriimesi de o6nemlidir. Bunlar dolayli yollardan
ogrencilere kazandirilmalidir. Ogretmenler 6gretim programlarini hazirlarken bu hususlar1 da dikkate
alir. Ogrencilerin deger verme, kararhlik/baglanma, kendine giiven, yardimlasma, yaraticiik, merak
kendini baskalarinin yerine koyabilme, istekli olma, bagimsiz davranabilme diiriistliik, adil olma, saygi,
hosgorii tutumlarini gelistirmeleri istenmektedir. UB ilk Yillar Programi (PYP) egitimin, sadece tutumlari
degil, bunun yani sira diisiinceli ve uygun davranislari da igine katmak icin zihinsel becerilerin 6tesine
gecmesi gerektigine inanmaktadir. ilk Yillar Programindaki (PYP) ilkelere ilaveten UB Orta Yillar
Programinda (MYP) egitim biitiinciil anlayisla yiirttilir. Kiltlrler arasi biling ve etkilesim 6grencilerin
kendi kiiltiirlerini ve diger toplumsal ve milli kiltiirleri 6grenirken tutumlarini, bilgilerini ve becerilerini
gelistirmelerini amaglar. Kiiltlirler arasi1 etkilesim, Ogrencileri olaylara ve durumlara farkli bakis
acilarindan yaklasmaya tesvik ederek hosgoriiyli ve saygiyl artirir. Yasam boyu 6grenmeyi siirdiirme
aliskanligl ve kapasitesi, kiiresel sorunlar konusunda bilinglenme ve sorumlu bir sekilde hareket etme
istegi, baskalarina karsi1 saygi, benzerlikleri ve farkliliklar1 anlama UB Orta Yillar Programinin (MYP)
hedefleri arasindadir. Ogrenciler toplum hizmeti ¢alismalar1 da yapar. UB Diploma Programinda (DP)
ogrencilerin ders saatleri disinda tretkenlik, hareket ve toplum hizmeti ¢alismasi yapmasi gerekir
(www.ibo.org). Uygulamanin yapildigi okulun web sayfasindaki bilgilere gore; egitim yalnizca sinifta
ogrenilenlerle sinirh degildir. Gengler egitimin en 6nemli unsurlar ile okulun disinda karsilasirlar. Bu
unsurlar hosgoriiyli, baskalarina deger verip saygi gostermeyi, davranislarinin sorumlulugunu
tistlenmeyi, spor ve sanat alanlarinda yeteneklerini gelistirmeyi, kardeslik/dostluk kavramini anlamayz,
toplum hizmetini, yardimseverligi, zihinsel ve fiziksel sagligin 6nemini 6grenmeyi ve cevreye karsi
duyarh olmay icerir. Egitim, gencin tutumunu ve ahlaki degerlerini de kapsamalidir. Topluma hizmet
calismalar1 baskalar1 icin ve baskalar1 ile birlikte bir is yapmak ve buna kendini adamaktir
(http://www.eyuboglu.k12.tr/tr/associations/ibo/ibDiplomaProgrami_Cas.aspx).

Uluslararasi Bakalorya programinda derslerin igerikleri siralanmaz. Genel temalar ve 6lgtitler sunulur.
UB Ilk Yillarda (PYP) Matematik, Sosyal Bilimler, Dil, Sanat, Bilim ve Teknoloji, Kisisel, Sosyal ve Fiziksel
Egitim, UB Orta Yillar Programinda (MYP) Anadil, Sosyal Bilimler, Teknoloji, Matematik, Sanat, Fen
Bilimleri, Beden Egitimi, Yabanci Dil, UB Diploma Programinda (DP) Anadil, Yabanci Dil, insan ve Toplum
Bilimleri, Deneysel Bilimler, Matematik, Glizel Sanatlar ve Se¢meli Dersler ders gruplar belirlenmistir. Bu
derslerin disiplinler iistii islenmesi hayatla baglantili olmasi beklenir. Diinyada pek cok iilkede dini
kurum ve sosyal gruplarca acgilmis Uluslararasi Bakalorya okullar1 mevcuttur. Bazilarinin ismini din
biiyiiklerinin isminden almistir. Bazilarinda temsil ettigi dini grubun ismi okulun adinda/isminde yer alir.
Bu okullarda dini egitim de verilebilir veya ders disi1 etkinliklerde dini egitime yer verilebilir. Baz
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Uluslararasi Bakalorya okullarinda genel kiiltiir vermeyi amaclayan dersler de vardir. Ornegin Tiirkiye’de
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri programda mevcuttur. Uluslararasi Bakalorya yaklasimini uygulayan
bir okulun web sitesinde DKAB dersleri ile ilgili su bilgilendirme yapilmistir. Din insanlik tarihi ile otaya
¢ikmis bir inang¢ sistemidir. Tarihin her déneminde varligini ve etkisini devam ettirmistir. Arkeolojik
arastirmalar ve tarihi bulgular bugiine kadar inangsiz bir topluma rastlanmadigini ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin bugiiniin sartlarina gore degil icinde yasayacaklar1 caga ayak uydurabilecek bilgi ve
becerilerle yetistirilmesine ¢alisilmaktadir. Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde sevgi temeline dayal
birer insan olmalarina ¢alisiimaktadir. Kendisiyle barisik milli ve manevi degerlerine saygili ve bu
degerleri korumay1 amac edinen kisiler olmalar1 hedeflenir. Biitiin semavi dinlere kars1 hosgoriilii olma,
Islam dini ve ahlak bilgisi ile ilgili bilgiler kazandirilmaktadir. Hurafe ve batil inanglarin neler olabilecegi
bunlara karsi nasil davranmalar1 gerektigine dikkat ¢ekilmektedir. Allah’in ilk emrinin “Oku” oldugu
dikkate alinarak 6grencilere bilgi ¢agin1 yakalama noktasinda sorumluluklari oldugu asilanmakta her
tirli bagnazligin cahillikten kaynaklandig bilinci kazandirilmaktadir. Konularin islenisinde klise ve
kaliplardan olusan bilgiler yerine arastirici akli ve bilimi 6n planda tutan projelere yer verilmektedir
(http://www.tedbursa.k12.tr/ilkogretim-6.php). Bilgi aktarmaktan ¢ok bilgiye ulasacaklar aktif ortamlar
hazirlamak, sunumlar, dramatizasyonlar, senaryolar hazirlamalarini saglayarak ve multimedya araglarini
kullanarak yeteneklerini kesfetmelerini saglamak hedeflenmektedir. Ogrencilerin icinde bulunulan ¢agin
degerler sistemi icinde etkin yer almalarini saglamak amac¢lanmaktadir
(http://enka.ccsct.com/page.cfm?p=633). Ogretmenler ders dncesi “planner” isimli bir belge hazirlarlar.
Burada dersin temalarla baglantilari, isleyis bicimi ve nasil degerlendirilecegi belirtilir. UB yaklagimini
uygulayan bazi okullarda Din Dersi bulunmamakta, Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda din ve ahlak
konularindan bahsedilmektedir. Baz1 okullarda tiim dinlere ait bilgiler verilmektedir. Baz1 ¢okkiiltiirlii
okullarda her dine ait ayr1 ayr1 Din Dersi 6gretmenleri ders verebilmektedir. UB Diploma Programinda
(DP) Insan ve Toplum Bilimleri ders grubunda énerilen derslerden biri de Diinya Dinleridir. Bu derste
din(ler) bes ana baslk altinda incelenir. Bunlar din kaynakli térenler ve gelenekler, kutsal metinler, inang
sistemi, dini tecriibe ve uygulamalar, ahlaki davranislardir. (www.ibo.org)

Reggio Emilia yaklasimina goére diizenlenmis okullar da c¢esitli kurumlarca isletilmektedir. Bu
yaklasimda fiziksel ve sosyal ortam ogrenmenin kendisidir. Ahlaki degerlerin kazanilmasi okul
programlarinda 6nemli bir yer tutar. Degerler 6gretim programlarinin icine yerlestirilmistir. Degerler
ortiik program ile verilir. Cocuklarin diger ¢ocuklar, aile, 6gretmen, toplum ve ¢evre ile karsilikl iliskileri,
etkilesimleri esnasinda degerleri edinmesi ve desteklemesi hedeflenir. Kisilerarasi iliskilerde bunlara
dikkat edilir. Reggio Emilia Yaklasiminda okul toplumun bir uzantisi olarak goriiliir ve hazir bir miifredat
sunmak yerine prensiplerini sunar ve her okulun kendi kiiltliriine uygun program gelistirmesini 6ngorir.
Bu yiizden Reggio Emilia kasabasi disindaki okullara ‘Reggio Emilia Inspired’ yani Reggio Emilia’dan
esinlenmis denir. Bu yoniiyle Reggio Emilia yaklasimi degerler egitiminde de var oldugu kdltiiriin
degerlerini destekler (Inan, 2012). Insan sosyal bir varlik olup 6grenmenin de en aktif oldugu yer onun
sosyal cevresidir. “Ogrenme siifin duvarlan arasina hapsedilemeyecek kadar degerlidir” prensibinden
yola ¢ikilarak 6grenmenin bir kisinin belleginin zenginlesmesinin yaninda davranislara aksetmesi ve rol
model olusumu ile biitiin sosyal hayata mal olmasi amaglanmaktadir. Bireyin kendi degisimini sosyal
cevresine de mal edecegi projeler iiretmek egitim ilkeleri arasindadir. Programin uygulanmasi sirasinda
¢ocugun zeka alanlari, potansiyel yatkinliklari, huy, mizag gibi dogustan getirdigi farkliliklar g6z 6niinde
bulundurulur. Programin kazanimlarinin degerlendirilmesinde bireysel gozlemler, aile goriismeleri,
kisisel portfolyo dosyalar1 kullanilir (Yuvaci, 2013). Dini kurumlarca isletilen okullarda okul yerleskesi
icinde chapel bulunur. Giinliik isleyis icinde chapel de yer ayrilir.

Montessori’ nin gelistirdigi ¢cocuk egitimi yaklasimi, ¢ocugu ruhsal ve fiziksel agidan olumlu ydnde
etkileyen; cocugun duyu, hareket ve dil egitimine 6nem veren; sosyal, duygusal, bedensel yonden
gelisimine 6nemli katkilar1 ve yararlari olan bir yaklasimdir (Oguz, 2006). 0-3 yas grubunda sicak ve
koruyucu bir aile ortami ile insan ruhunun beslenerek pozitif kiiltiirel degerlerin, dinin, empatik
tutumlarin, etik davranis Orneklerinin 6grenilmesi ahlaki duyarliliklar olusmasi i¢in 6n hazirliklar
gerceklestirilir. 3-6 yas grubunda sebat, iyi calisma aliskanliklari, segme yetenegi, 6z disiplin, bagimsizlik,
zihinsel denge, digerleri ve ¢evre icin saygi ve 6zen, sosyal diizeni olusturan kurallara gére hareket etmek
icin isteklilik iizerinde durulur. 6-12 yas grubunda Evrenin ydnetiminin yasalar1 ¢ocuk icin ilgin¢ ve
miitkemmel hale getirilebilir ve ¢cocuk: “Ben neyim? Bu miikemmel evrende benim gorevim ne? Sadece
kendimiz i¢cin mi yasiyoruz? Ne icin cabaliyoruz ve kavga ediyoruz? lyi ya da kétii olan nedir? Hepsi
nerede bitecek? Sorularini sormaya baslar. Insan varhginin felsefi dogasi, gelisimin ikinci asamasinda 6n
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planda gelir. Eger evrenin yasalari bu asamada 6ncelige sahipse, ¢ocuk soyut diinyanin yasalarini
derinlemesine diistinebilir. Bu asamada, bir kisinin eylemi ve digerlerinin ihtiyaclar1 arasindaki iliskinin
kavrayisiyla es zamanl olarak adalet kavrami dogar. Adaletle bilginin yakin baglantisi ikinci asamanin bir
sonucudur. Kisi birisinin eylemiyle digerlerinin ihtiyaclar1 arasindaki iliskileri kavradigi zaman, o kisinin
ahlak{ olarak gelistigi sOylenebilir. 12- 18 yas grubunda digerlerine ve onlarin rollerine saygi, calismanin
soylu olduguna dair bir duygu, bilim etigi ya da dogal ¢evrenin dogru kullanimi gibi sosyal ve ahlaki
problemlerle bogusmak, calismay1 6zgiirce segmek icin bireysel inisiyatif, gruba katki saglama keyfi,
insanligin evrensel ihtiyac¢lari icin hizmet etme, biiyiik ahlaki sorular sorma- mesela: erdemli bir yasam
icin ne yapilmali? Daha iyi bir diinyay1 nasil kurabiliriz? Ahlaki gelisimin sonuglaridir (Korkmaz, 2005).

3. Sonuglar ve Oneriler

Alternatif okul modelleri egitimin biitiinciil olmas1 gerektigini, bireysel farkliliklarin dikkate alinmasini,
degerleri iceren dersler olsa bile okul ortaminda bunlarin desteklenmesi gerektigini, degerlerin hayata
gecirilmesinde i¢c motivasyonun daha etkili oldugunu énermektedir. Okulun hayata hazirlayici yonii eksik
goriilmektedir. Okullarda verilen bilginin ¢ogu unutulmaktadir. Veliler ¢cocuklar1 okula baslayana kadar
paylasmayyi, isbirligini 6glitlerken, okula baslayinca rekabeti 6giitlemeye baslamaktadir. Bugiin pek ¢ok
kimse basarisizlik sebebiyle egitim sistemi disina ¢ikmaktadir. Cok alternatifli egitim olanaklar1 oldugu
takdirde 6grenme hizina gore, istegine gore 6grenci egitimini tamamlayabilir. Bugiin gelismis pek ¢ok
tilkede cok cesitli okul modelleri mevcuttur. Arzu eden arzu ettigi okul modelini tercih edebilmektedir.
Kisiligine uygun egitim alan 6grenci daha saglikli oldugu i¢in din ve degerler egitimine de agik olacaktir.
Bireysel tercihlere 6nem veren, 6grencinin hizina gore ilerleyen, rekabete dayali olmayan, 6grencinin
ruhuna, bedenine ve aklina hitap eden, toplumdan kopuk olmayan egitim modelleri olustugunda okul
oncesinden ylksekoégretime kadar din ve degerler egitimi de toplumun beklentisine gore yeniden ele
alinacaktir.
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ABSTRACT

Factor analysis is case-specific, complex process. Besides, statistical software packages have many options regarding the
analysis. Researchers experience and attainment have a critical role in choosing appropriate options in the software.
Consequently, factor analysis technique could be applied in different ways and researchers may receive inaccurate results. In a
broad manner, this issue is a universal problem in the field of social research. Purpose of this study is to investigate the
criterions in the factor analysis process in addition how these criterions taken into account and how these criterions are
reported in Turkish educational researches. For this purpose, 218 articles were analyzed by document analysis. Results
indicate that; lots of criterions are ignored by researchers.
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EXTENDED ABSTRACT

Factor analysis is case-specific, complex process. Besides, analysis technique is applied in different ways and
researchers may receive inaccurate results. In a broad manner, this issue is a universal problem in the field of social
research. Purpose of this study is to investigate the criterions in the factor analysis process in addition how these
criterions taken into account and how these criterions are reported in Turkish educational researches. For this
purpose, 218 articles were analyzed by document analysis. Results indicate that; lots of criterions are ignored by
researchers.

Factor analysis is a process which has own specific algorithm. Algorithm includes steps, and all these steps are
related to each other. Statistical software package help researchers to compute the analysis regarding these steps.
However all these steps are well-known by researcher, complexity of the factor analysis process may cause
researchers to receive inaccurate results. Besides, software packages have many options regarding the analysis.
Statistical software package has chosen default options, unfortunately researchers may ignore to choose
appropriate options regarding the case. For this reason researchers experience and attainment have a critical role in
this process.

This problematic issue was stated in behavioral researches and factor analysis studies were investigated. The
results show that; many researchers conduct factor analysis by default options in statistical software package and
many researchers does not give detailed information in reporting the results of factor analysis.

Purpose of this study is to investigate the criterions in the factor analysis process in addition how these criterions
taken into account and how these criterions are reported in Turkish educational researches. For this purpose, 218
articles in 10 journals were analyzed by document analysis. Articles were chosen from peer reviewed open access
electronic journals in Turkey. Analysis was conducted regarding 12 criterions, which were assigned by literature
review. These criterions are; sample size, sample size/item ratio, number of factors, number of items, cutoff point,
explained total variance, item/factor ratio, factor analysis method regarding number of items, presence of
confirmatory factor analysis and reported variables regarding R-matrix, data set and analysis process.
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Results indicated that reporting and interpreting criterions such as; Linearity, Normality, Determinant value of R-
Matrix, Anti-image correlation matrix and R-Matrix in the factor analysis studies are overlooked by researchers.
Most of the researchers chose Principal Component Analysis as default option in conducting factor analysis. Besides,
some of them did not report the extraction method. Similarly, in rotation phase, most of the researchers chose
varimax as default option and some researchers did not report the rotation method.
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OZET

Faktor analizi duruma 6zel karmasik bir siirectir. Bunun yansira, istatistik paket yazilimlarinda analize bagh olacak sekilde
bir¢ok se¢enek bulunmaktadir. Arastirmacinin bilgi ve deneyimi uygun secenegin se¢ilmesinde kritik 6neme sahiptir. Faktor
analiz teknigi farkl sekillerde uygulanabilmekte ve arastirmacilarin dogru olmayan sonuglari elde etmesine yol agmaktadir.
Genis perspektiften incelendiginde, sosyal arastirma alaninda evrensel bir problem oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Bu
arastirmanin amaci da Tiirkiye’ de egitim arastirmalarinda yaygin olarak kullanilan faktér analizi istatistiginin analiz siiresince
hangi referans degerlerinin ya da olglitlerin hesaba katildigini ve buna bagh olarak yapilan analiz sonucunda
raporlandirmanin nasil yapildigini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amagla 218 makale dokiiman analizi ile incelenmistir. Sonug olarak
arastirma kapsaminda belirlenen bir ¢ok kriterin g6z ardi edildigi bulgusuna ulasilmistir..

Anahtar Kelimeler: Faktor Analizi, Egitim Arastirmalari, Dokiiman Analizi

1. Giris

Giinimiizde bilgisayar teknolojisinin sagladigi gelisim, arastirmacinin herhangi bir matematiksel islem
yapmadan istatistik paket programlarini kullanarak sonuca ulasabilmesine olanak saglamaktadir. Bu
slrecte, istatistik paket programlar1 arastirmacilarin bir takim degerleri ya da o6lciitleri referans alarak
bahsedilen islem basamaklarinin dogru sekilde uygulayabilmesine yardimci olmaktadir. Arastirmaci,
analiz sliresince norm olarak kabul edilen degerleri ya da 6lgtitleri dongiisel alt siirecler seklinde hesaba
katarak elde ettigi sonuclar1 bu perspektiften degerlendirmelidir. Ozellikle faktér analiz yéntemi gibi
karmasik yapida olan analiz yontemlerinde arastirmacinin elde ettigi bulgular iizerindeki karar verme
otoritesi, analiz sonuclarini dogrudan etkilemektedir (Tabachnick ve Fidell, 1989; Henson, Capraro ve
Capraro, 2004; Widaman, 2007; Henson ve Roberts, 2006; Williams, Brown ve Onsman, 2012).

Faktor analizi istatistiginin karmasik bir siire¢ olmasi ve kullanilan yazilimlarda analize yonelik ¢ok
fazla secenegin bulunmasi gibi nedenlerden dolay1 faktér analizi arastirmacilar tarafindan farkh
sekillerde uygulanmakta ve yanlis ¢oziimleri kabul etmelerine neden olmaktadir (Gorsuch, 1974; Ford,
Mac Callum ve Tait, 1986). Bu baglamda, arastirmacinin faktor analizi siirecine yonelik bilgi ve deneyimi,
sonuglar1 yorumlamasi ve bu yoruma bagh olarak ulastigl ¢6ziimiin kesinligini belirleyebilmesinde
onemli bir etkiye sahiptir.

Yasanan bu problem sadece yurt icinde degil, yurt disinda da ¢esitli arastirmalarla tespit edilmeye
calisilmistir. Ford, MacCallum ve Tait (1986) belirledikleri {i¢ psikoloji dergisinde yer alan 152 ¢alismay1
incelemis ve sonuc olarak yapilan faktor analizi ¢oziimlemelerinin zayif teknikler icerdigi bulgusuna
ulasmislardir. Benzer bir calismada, Henson, vd. (2004) ¢ farkli egitim arastirma dergisinde yer alan 49
calismay1 incelemis ve sonug olarak faktor analizi stirecinde ¢ogu arastirmacinin varsayilan secenekleri
kullandigint ve faktér analiz sonuglarinin raporlandirilma asamasinda eksiklikler oldugunu ifade
etmislerdir. Diger bir calismada ise, Henson ve Roberts (2006) ERIC ve PsycLIT veri tabani lizerinden
dort dergide yayinlan 60 adet basilmis yayini incelemis ve sonuc¢ olarak ¢ogunlukla arastirmacilarin
faktor analizi i¢in istatistik paket programlarinda yer alan varsayilan secenekleri kullandiklar1 bulgusuna
ulasmislardir. Ayrica, benzer bir ¢calismada Park, Dailey ve Lamus (2002) ii¢ biiyiik iletisim arastirmalari
dergisinde yer alan 119 calismay1 incelemisler ve sonug olarak arastirmalarin yaridan fazlasinin faktor
analitik ¢6zlimlemelerinin uygun olmadigini belirtmislerdir.

1 Ars. Gor., Biilent Ecevit Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi, buyukeksi@hotmail.com
2 Ars. Gor., Biilent Ecevit Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi, omuratcolakoglu@beun.edu.tr
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Bu arastirmanin amaci da, Tirkiye’ de egitim arastirmalarinda yaygin olarak kullanilan faktor analizi
istatistiginin analiz siiresince hangi referans degerlerinin ya da 6l¢iitlerin hesaba katildigini ve buna bagh
olarak yapilan analiz sonucunda raporlandirmanin nasil yapildigini ortaya ¢ikarmaktir.

2. Yontem

Tirkiye’de 2003-2013 yillan arasinda egitim arastirmalarina yonelik yayinlanan dergiler arasindan,
incelenmek icin hakemli ve internet tizerinden iicretsiz acik erisimli olma 6lciitlerini saglayan 10 adet
elektronik dergi secilmistir. Arastirmada kullanilan dergiler Tablo1l'de verilmistir. Bu dergilerde
yayinlanan makalelerin i¢inde faktor analizi istatistiginin kullanildig1 218 makale belirlenerek dokiiman
analizi yontemiyle incelenmistir. Arastirmada Henson vd. (2004) ve Henson ve Roberts (2006)'in
calismalar1 goz oOniline alinarak 12 kriter belirlenmis ve elde edilen sonuclar bulgular kisminda
yorumlanmistir. Bu kriterler sirasiyla;

e Orneklem biiytikliigii,

¢  Orneklemin madde sayisina orani,

e  Faktor sayisi,

¢ Madde sayis,

e  Yiiklenme kesim degeri,

¢ Aciklanan toplam varyans,

¢  Madde sayisinin faktor sayisina orani,

e  Kullanilan analizin ydnteminin madde sayisina goére dagilimyi,
e Dogrulayic faktér analizi kullanilip kullanilmadig;,
¢ R-matrise gore raporlandirilmasi,

e  Veri setine raporlandirilmasi,

e Analiz siirecine yonelik raporlandirilmasidir.

W 2003-2007 m2008-2013

42

Grafik1. Faktor analizi iceren ¢alismalarin dergi bazinda yillara gére dagilimi

3. Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen makalelerin dergilere gére dagilimi Grafik 1'de verilmistir. Incelenen
218 makalenin 41'i (%19) 2003-2007 yillan arasinda, 177’si (%81) ise 2008-2013 yillar1 arasinda
yayinlanmistir.
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Tablo1.
Acimlayic1 Faktér Analizlerin Raporlanmasina Yénelik Betimleyici Istatistikler

N En diisiik En yiiksek Ortalama Standart sapma
Orneklem Biiyiikliigii 218 39 7841 605,66 965,36
Orneklem / Madde Sayisi 218 1,53 380,15 26,36 46,62
Faktor Sayisi 217 1 16 3,47 2,05
Madde Sayisi 218 6 220 29,95 24,77
Yiiklenme Kesim Degeri 163 0,10 0,64 0,38 0,08
Aciklanan Toplam Varyans 176 27,41 87,02 51,96 10,85

Acimlayici Faktor Analizi (AFA) calismalarinda Henson ve Roberts’e gore (2006) 6nemli goriilen alt1
betimleyici istatistik Tablo1’de sunulmustur. Bu istatistiklerden ilki 6rneklem biiytikligudir. Alan yazida
orneklem biiyiikliigiiniin ne kadar olmasi ile ilgili farkli goriislerin oldugu bilinmektedir (Colakoglu ve
Biiyiikeksi, 2014). Comrey ve Lee (1992)'ye gore orneklem biiyiikliigii 50 olan analizler ¢ok zayif, 100
olanlar zayif, 200 olanlar orta, 300 olanlar iyi, 500 olanlar ¢ok iyi ve 1000 olanlar ise miikemmel olarak
nitelendirilmistir. incelenen 218 calismanin ortalama érneklem biiyiikliigii 605,66 olarak bulunmus ve
“cok iyi” ile “miikemmel” arasinda bir degere karsilik geldigi goriilmektedir. Bu ¢alismalarin 6rneklem
dagilimlar incelendiginde; 0-300 arasi 6rnekleme sahip 82 ¢alisma (%37,6), 301 ile 1000 arasinda
ornekleme sahip 120 calisma (%55) ve 1000°den biiyiik 6érnekleme sahip 16 ¢alisma (%7,4) oldugu
goriilmektedir.

Yapilan analizlerin saglikli sonug¢lar vermesi sadece drneklem biiytlikliigline degil, arastirmaya dahil
olan degisken sayisina da baglidir. Arastirmacilar genel bir kural olarak en az degisken basina 5
katilmcidan veri toplanmasini énermektedir (Gorsuch, 1974; Stevens, 1996). incelenen calismalarda
ortalama degisken basina 26,36 katilimc1 diistiigii tespit edilmistir. Bu degerin genel olarak kabul géren
5:1 oraninin oldukca iistiinde oldugu gorilmektedir. Arastirmaya dahil olan 218 calismanin érneklem
biiyiikliigiiniin madde sayisina orani tablo2’de goriilmektedir. Tablo2 incelendiginde 33 (%15)
¢alismanin genel olarak kabul goren 5:1 oraninin altinda oldugu, geri kalan 185 (%85) calismada ise bu
kurala uyuldugu goriilmektedir.

TabloZ2.
Orneklem sayilarinin madde sayilarina orani
Orneklem / Madde Sayis1 Frekans Yiizde

<=2:1 1 0,5
>2:1,<=5:1 32 14,7
>5:1,<=10:1 48 22,0
>10:1, <=20:1 49 22,5
>20:1,<=100:1 79 36,2
>100:1 9 4,1

Incelenen calismalarda faktér analizi sonucunda en diisiik 6, en yiiksek 220 madde analize tabi
tutulmus, ayrica bu calismalarda analiz sonunda en diisiik 1 ve en yiiksek 16 faktér sonu¢ olarak
raporlandirilmistir. Diger bir betimleyici istatistik ise faktor yliklenme degerlerinin alt siniridir. Faktor
yluklenme degerinin alt sinir1 olarak 0,40 degeri alinmaktadir. Bu kesim degeri goz dniine alindiginda,
calismalarin 72’sinin (%33) 0,40 degerinden kii¢iik, 92’sinin (%42) ise bu degerden biyiik oldugu
gozlenmistir. Ayrica 54 (%25) ¢alismada ise bu deger raporlandirilmamistir.

Toplam 218 ¢alisma agiklanan toplam varyans agisindan incelendiginde, analiz sonucunda tanimlanan
faktorlerin toplam varyansi en diisiik %27, en ylksek %87 orani ile agiklandig1 Tablo1’'de goriilmektedir.
Tlim calismalarin agikladigi toplam varyans ortalamasi ise %52 olarak bulunmustur.

Tablo3.

Acimlayici Faktor Analizlerinde Yer Alan Madde Sayisinin Faktor Sayisina Oram

Madde / Faktor Sayisi Frekans Yiizde
<10 134 61,5
10-19 aras1 41 18,8
>19 7 3,2
Tek faktor 35 16,0

Belirtilmemis 1 0,5
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Incelenen calismalarda faktor basina diisen ortalama madde sayilar1 Tablo3’de goriilmektedir. Buna
gore birden fazla faktoriin ¢ikarim yapildig1 calismalarda faktor basina; 10 maddenin altinda 134; 10 ile
19 arasinda 41; ve 19’dan biiyiik 7 calisma bulunmaktadir. Ayrica 35 calismanin tek faktdrle rapor
edildigi ve bir calismada faktor sayisinin belirtilmedigi goriilmiistiir. Elde edilen sonuclara gore, incelenen
calismalarin neredeyse tamaminda (%99,5) faktér ve madde sayilarinin net sekilde belirtildigi

goriilmektedir.

Tablo4.

Faktor Analiz Yonteminin Madde Sayisina Goére Dagilimi

Analiz Yontemi Madde sayisi1 Toplam
<30 =30
Temel Bilesenler Analizi N 67 40 107
Yontem i¢indeki yiizdesi 62,6% 37,4% 100,0%
Toplam i¢indeki yiizdesi 30,7% 18,3% 49,1%
Temel Eksen N 2 0 2
Yontem igindeki yiizdesi 100,0% 0,0% 100,0%
Toplam i¢indeki yiizdesi 0,9% 0,0% 0,9%
Maksimum N 5 3 8
Olabilirlik Yontem i¢indeki ytizdesi 62,5% 37,5% 100,0%
Toplam i¢indeki ytizdesi 2,3% 1,4% 3,7%
Birden Fazla N 0 2 2
Yontem icindeki ylizdesi 0,0% 100,0% 100,0%
Toplam i¢indeki yiizdesi 0,0% 0,9% 0,9%
Verilmemis N 74 25 99
Yontem i¢indeki ytizdesi 74,7% 25,3% 100,0%
Toplam igindeki yiizdesi 33,9% 11,5% 45,4%
Toplam N 148 70 218
Toplam i¢indeki ytlizdesi 67,9% 32,1% 100,0%

Acimlayici faktor analizinde 6nemli bir alt siire¢ de, faktor sayilarinin belirlenmesinde kullanilan
analiz yontemidir. Incelenen caligmalar dikkate alindiginda; Temel Bilesenler Analizi (Prinicipal
Component Analysis) yontemi 107 defa, Temel Eksen (Principal Axis) 2 defa, Maksimum Olabilirlik
(Maximum Likelihood) 8 defa ve birden fazla yontemi kullanan 2 ¢alisma rapor edilmistir. Ayrica,
calismalarda hangi yontemin kullanildig: belirtiimeyen toplam 99 ¢alisma bulunmaktadir. Istatistik paket
programlarinda varsayilan olarak gelmesinden dolay1 en ¢ok kullanilan yontem Temel Bilesenler Analizi
(TBA)'dir. Ne var ki, TBA teknik olarak faktor analizi (ortak faktor modeli) olarak
degerlendirilmemektedir (Ford, MacCallum ve Tait, 1986; Tinsley ve Tinsley, 1987; Snook ve Gorsuch,
1989; Velicer ve Jackson, 1990; Widaman, 1993; Henson, vd., 2004; Henson ve Roberts, 2006; Zoller,
2012).

Alan yazinda bu TBA ve AFA yontemlerine bagh olarak yapilan faktor analizi ¢6ziimlemelerinin benzer
sonuglar tirettigi vurgulansa da bu iki teknik arasindaki farklilig1 ortaya ¢ikarmak adina yapilan Monte
Carlo ¢alismasinda, madde sayisi 30'un altinda elde edilen sonuglar baglaminda farklilik gézlenmektedir
(Snook ve Gorsuch, 1989). Bu acidan bakildiginda toplam 107 TBA analizinin 67 tanesi (%62,6) bu
Ol¢titiin altinda, 40 tanesinin (%37,4) ise bu ol¢iitln lizerinde oldugu gorilmektedir.

3.1. Veri Setinin Yapisina Yonelik Betimleyici Istatistikler

Faktor analiz siireci 6ncesinde arastirmacilar arastirmaya dahil olan degiskenlerin yapisina (Lineerlik
ve Normallik) ve bu degiskenlerin olusturdugu R-matrisin faktor analizine uygun olup olmadigina karar
vermelidir. Bu kapsamda belirlenen 218 ¢alismada var olan degiskenlerin yapisina ve R-matrise iliskin
bilgiler Tablo5’te derlenmistir. Bu bakimdan incelendiginde 216 ¢calismanin sadece 5’inde matrise yonelik
ve sadece 3’'linde de degiskenlerin normallik varsayimina yonelik bilgi verilmistir. Geriye kalan
calismalarda ise degiskenlerin yapisina yonelik herhangi bir bilgi verilmedigi gorilmektedir.
Degiskenlerin normallik varsayimi analiz siirecinde faktor analiz yonteminin belirlenebilmesi a¢isindan
olduk¢a 6nemlidir. Bu acidan ele alindiginda faktor analizi ¢alismalarinda veri setindeki degiskenlerin
normallik varsayimini karsilayip karsilamadiginin rapor edilmesi gerekmektedir.
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::lt)tlgrsz;naliz calismalarinda rapor edilmis degiskenlerin frekans ve yiizde dagilimi
Degisken Frekans Yiizde Degisken Frekans Yizde
KMO Faktor Sayisi Belirleme Stratejisi
Raporlandirilmamis 71 32,6 Sadece K1 67 30,7
<0,7 2 0,9 Sadece Cizgi Grafigi 3 1,4
<0,8 14 6,4 Her Ikisi 63 28,9
<0,9 58 26,6 Raporlandirilmamis 85 39
>=(0,9 73 33,5 Faktor Analiz Yontemi
a2 Bartlett’in Kuresellik Testi TBA 107 49,1
2 Var 138 63,3 Temel Eksen 2 0,9
i‘: Raporlandirilmamis 80 36,7 . Maksimum Olabilirlik 8 3,7
'é Determinant é Birden Fazla 2 0,9
E Var 2 0,9 :>§ Raporlandirilmamis 99 45,4
Raporlandirilmamis 216 99,1 g Rotasyon YOontemi
Anti-imaj £ Dik
Var 4 1,8 E Varimax 94 43,1
Raporlandirilmamis 214 98,2 ;é Quartimax 2 0,9
Matris Equamax 1 0,5
Var 5 2,3 Egik
Raporlandirilmamis 213 97,7 Direct Oblimin 5 2,3
e Lineerlik Promax 2 0,9
_Té Var 2 0,9 Raporlandirilmamis 113 51,8
% Raporlandirilmamis 216 99,1 Birden Fazla 1 0,5
'% Normallik Ortak Varyans
= Var 12 5,5 Var 35 16,1
= Raporlandirilmamis 206 94,5 Yok 183 83,9
DFA
Uygulanmis 78 35,8
Uygulanmamis 140 64,2

3.2. R-matrisin Faktér Analizine Uygunlugunun Belirlenmesine Yénelik Betimleyici Istatistikler

Faktor analizi siirecinin tamami, degiskenlerin birbiri ile olusturdugu korelasyon matrisi (R-matris)
tizerinden gerceklesmektedir. Bu bakimdan 218 c¢alismanin sadece 5 tanesinde (%2,3) degiskenlerin
olusturdugu R-matrise yer verilmis, geriye kalan 213 (%97,7) calismada R-matrise yonelik herhangi bir
bilgi verilmemistir. Faktor analiz calismalarinda elde edilen ¢éziimiin giivenirligi farkli arastirmacilarin
da ayni ¢6zlime ulasmasi ile miimkindiir. Bu agidan ele alindiginda faktor analiz sonuglarinin farkl
arastirmacilar tarafindan tekrar edilebilmesi ya degiskenlerden elde edilen ham veriler iizerinden ya da
degiskenlerin olusturdugu R-matris iizerinden saglanabilir.

Ayrica elde edilen R-matrisin faktor analizine uygunlugunun belirlendigi ilk varsayim KMO (Kaiser-
Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy) degeridir. Incelenen ¢alismalarin %32,6’sinda KMO degeri
raporlandirilmamis, raporlandirilan ¢alismalarin %67,4’linlin ise 0,7 degerinin istinde oldugu
goriilmektedir. Bu degerin iizerinde olan 131 ¢alisma ise Kaiser (1974) tarafindan belirlenen ¢ok iyi veya
stiper olarak isimlendirilen bir KMO degerine sahiptir.

Diger bir varsayim ise R-matrisin birim matris olup olmama durumunun incelendigi “Bartlett’in
Kiiresellik Testi” sonuglaridir. Incelenen ¢alismalarin 138’inde (%63,3) hipotez test sonuglarinin anlamh
olduguna dair bilgi verilmis, geriye kalan 80 (36,7) calismada ise hipotez testine yonelik herhangi bir bilgi
verilmemistir.
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Bu iki varsayimin disinda degiskenlerin olusturdugu R-matrise yonelik alternatif parametrelerde
bulunmaktadir. Bunlardan ilki m x m degiskenin olusturdugu R-matrisin determinant degeridir.
Incelenen calismalarin sadece 2 ‘sinde (%0,9) bu degere ait bilgi verilmis, geriye kalan 216 (%99,1)
calismada determinant degerine ilisin herhangi bir bilgi verilmemistir. Diger incelenmesi gereken
parametre ise anti-imaj matrisidir. Bu matrisin diyagonal elemanlar1 her degisken icin 6rneklem
uygunlugu o6lciisiinti ifade etmekte ve bu degerin 0,5’in iizerinde olmasi beklenmektedir (Field, 2005).
Incelenen ¢alismalarin sadece 4 tanesinde (%1,8) anti-imaj korelasyon matrisine yonelik bilgi verilmis,
geriye kalan 214 (%98,2) calismada ise herhangi bir bilgi verilmemistir.

3.3. Analiz Siirecine Yénelik Istatistikler

Faktor analizi siirecinde ise arastirmacilar ortak varyans degerlerine, analiz siirecinde hangi yontemin
kullanildigina, faktor sayisina ve dondiirme islemi yapiliyorsa hangi dondiirme tekniginin kullanilmasi
gerektigi gibi islemleri goz 6niinde bulundurmalidir. Bu baglamda elde edilen 218 calisma dikkate
alindiginda, toplam 35 (%16,1) calismada ortak varyans degerleri rapor edilmistir. Geriye kalan 183
(%83,9)¢calismada ise ortak varyans degerleri ilgili herhangi bilgi sunulmamuistir.

Faktor analiz yontemi dikkate alindiginda ise, 119 (%61) ¢calismada kullanilan yonteme yo6nelik bilgi
verilmis, geriye kalan 99 (%39) ¢alismada ise kullanilan Yontem ile ilgili herhangi bir bilgi sunulmamistir.
Burada dikkat ceken durum ise, istatistik paket programi tarafindan oOnerilen TBA yoOnteminin
raporlandirilan ¢alismalarin %90 gibi biiytik bir kisminda analiz yontemi olarak kullanilmis olmasidir.

Faktor analiz yonteminin genel amaci ¢ok sayidaki degiskenin daha az sayida gozlenemeyen
degiskenler ile agiklanmasi siirecidir. Bu anlamda analiz siirecinde az sayida gozlenemeyen degiskenlerin
sayisinin belirlenmesi analiz siirecinde énemli bir asamadir. incelenen ¢alismalar bu durum géz éniinde
bulundurarak degerlendirildiginde, 67 (%31) calismada sadece K1 kurali, 3 (%1) calismada sadece Cizgi
grafigi ve 63 (%29) calismada ise her iki yontem beraber kullanilmistir. Geriye kalan 85 (%38) ¢alismada
ise faktor sayisinin belirlenmesine yonelik hangi stratejinin kullanildig1 belirtilmemistir.

Faktor analiz sonuglarinin daha iyi yorumlanabilmesi icin kullanilan rotasyon islemi ise 113 (%52)
calismada rapor edilmemistir. Rotasyon yontemi belirtilen 104 ¢alismanin 97’si (%93) dik déndiirme
yontemini kullanirken, 7 (%6) tane ¢alismada is egik dondiirme yontemi kullanilmistir.

Sonug olarak faktor analizi islem siireci sonucunda arastirmaci elde ettigi ¢6ziimiin farkli 6rneklemler
icin de gecerli olup olmadigim1 kontrol etmelidir. Incelenen 218 calismanin 78 tanesinde (%35,8)
Dogrulayici Faktor Analiz (DFA) teknigi kullanilmis, 140 ¢alismada ise DFA teknigi kullanilmamistir.

4. Sonuclar

R-matrisi ve bu matrisi olusturan veri setine yonelik betimsel istatistikler incelendiginde,
arastirmacilarin Lineerlik, Normallik, Determinant, Anti-imaj ve R matrisin kendisine yonelik bilgilere
yeteri kadar yer vermedigi goriilmektedir. Bu durumun iki farkli sebebi oldugu diistintilmektedir. B
nedenlerden biri, ¢alismanin yayinlandigi dergilerin arastirmacilara elde ettigi bulgular1 sunabilmesi icin
yeterli yer vermemesi olabilir. (Fabrigar, Wegener, MacCallum ve Strahan. 1999). Diger neden ise
arastirmacinin faktdr analiz siireci isleyisi hakkinda yeterli deneyim ve birikime sahip olmamasi olabilir.
Faktor analizi bir¢ok islemden olusan karmasik bir siirectir. Faktor analizi siirecinde arastirmacinin
verecegi kararlar sonucu dogrudan etkilemektedir. Dolayisiyla aragstirmacinin 6znel fikirleri bu siirecte
onemli bir role sahiptir. (Henson ve Roberts, 2008)

Analiz siirecine yonelik betimsel analizler incelendiginde ise Faktor Analiz yontem seg¢iminin
tamamina yakininda TBA yontemi kullanilmis ya da secilen yontem rapor edilmemistir. Bunun
nedenlerinden birisi SPSS paket programinda varsayilan secenek olarak TBA yonteminin segili olmasidir.
Diger bir neden olarak ise, arastirmacilarin TBA ve diger faktor analizi yontemleri (Maksimum Olabilirlik,
Temel Eksen vb.) arasindaki farki irdeleyebilecek yeterli bilgi ve birikime sahip olmamalar: gosterilebilir.
Benzer bir sonug, rotasyon yonteminin se¢iminde de karsimiza c¢ikmaktadir. Rotasyon yodnteminin
seciminin tamamina yakininda ya SPSS paket programinda varsayilan secenek olarak gelen Varimax
yontemi kullanilmis ya da segilen yontemle ilgili bir bilgi verilmemistir.
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5. Tartisma

Faktor analizinin karmasik bir slire¢ oldugunu diisiindiigiimiizde, bu siirecin sonunda elde edilen
sonucun kesinliginin, silireci etkileyen etkenlerin dogru anlasilmasina bagli oldugu gorilmektedir.
Arastirmaci analiz silirecini etkileyen etkenlerin tamamini g6z oniinde bulundurarak, faktér analiz
slirecini tasarlamalidir (Colakoglu ve Biiytlikeksi, 2014). Fabrigar vd. (1999) bu siirecte yapilan yanlislari
iki nedene baglamaktadir. Bu nedenlerden ilki faktor analizinin istatistik alanina ait bir teknik olmasi ve
alami istatistik olmayan arastirmacilarin bu teknigi kullanarak yaptiklar1 islemsel siirecleri yanlis
yorumlamalari, diger neden ise buna baglh olarak arastirmacilarin faktor analiz siirecini uygulayabilmek
icin yeterli egitimi almamalandir. ikincisi ise gegmiste yapilan faktor analiz calismalarim referans alan
yeni ¢calismalarin 6ncekinde var olan eksikliklerle beraber tekrarlanmasidir.

Faktor analizinde yasanan bu tiir sikintilar sadece Tiirkiye’de degil, yurtdisinda da olduk¢a sik
karsilasilan bir durum olarak karsimiza cikmaktadir. Yurt disinda 6zellikle egitim ve psikoloji alaninda
yapilan faktor analiz calismalar1 incelenmis ve analiz silirecinde yapilan eksiklikler degerlendirerek
arastirmacilara bulgular seklinde sunulmaya calisilmistir. Bu baglamda, Tiirkiye’de ve yurt disinda
yapilan ¢alismalar arasindaki benzer ve farkli yonler oldugu goriilmektedir. Benzerliklerden ilki
ylklenme kesim degeri kabul diizeyindedir. Henson vd. (2004) inceledikleri ¢alismalarda kullanilan
kesim degerlerinin ortalamasinin 0.39, Henson ve Roberts (2006) ise 0.40 bulundugunu belirtmistir.
Turkiye’'de incelenen calismalarda ise bu degerin 0.38 oldugu gorilmektedir. Diger bir ortak bulgu ise
aciklanan toplam varyans degerlerinin ortalamalaridir. Henson vd. (2004) yaptiklar1 ¢alismada bu
deger %45, Henson ve Roberts’in (2006) yaptig1 calismada ise %52 bulunmustur. Bu calismada incelenen
aciklanan ortalama varyans degerinin %52 oldugu gortlmektedir.

Analiz yontemi icin yapilan calismalar karsilastirildiginda en ¢ok tercih edilen yontemin TBA oldugu
ifade edilmistir. TBA y6nteminin, Henson ve Roberts (2006)’in inceledikleri ¢alismalarin %57’sinde,
Fabrigar vd. (1999)'nin inceledikleri ¢alismalarin ise %48’inde kullanildig: ifade edilmistir. Tiirkiye’deki
calismalar incelendigin de ise bu oranin %49 oldugu goriilmektedir. Ayrica, Henson ve Roberts (2006)
inceledikleri calismalarda ortak faktor yontemi kullanilarak yapilan ¢alismalarin oraninin %30 oldugunu,
Fabrigar vd. (1999) ise %26 oldugunu ifade etmistir. Tiirkiye'de incelenen 218 c¢alismada ise bu
oranin %5 oldugu goriilmektedir. Diger 6nemli bir sonug ise Henson ve Roberts’in (2006) inceledikleri
calismalarin %13’iinde kullanilan yontemin rapor edilmedigi, Fabrigar vd. (1999) yaptig1 ¢calismada ise
bu oranin %26 oldugu ifade edilmistir. Turkiye’de yapilan faktdr analizi ¢alismalar: incelendiginde ise bu
oranin %45 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore Tirkiye'de yapilan faktor analiz ¢alismalarinda
varsaylilan olarak secilen Temel Bilesenler Analiz yonteminin daha ¢ok kullanildig1 ya da analiz yéntemine
yonelik herhangi bir bilginin verilmedigi bilgisi géze carpmaktadir.

Faktor sayisinin belirlenmesi asamasina yonelik karsilastirmali betimsel istatistikler incelendiginde
Fabrigar vd. (1999) %37 oraninda rapor edilmeyen ¢alismanin var oldugunu, Henson ve Roberts (2006)
ise bu oranin %17 oldugunu belirtmistir. Tiirkiye’de ise incelenen c¢alismalarin %39’ unda faktor
sayisinin belirlenmesine yonelik herhangi bir bilginin rapor edilmedigi goriilmektedir. Bu durum ayni
sekilde déndiirme islemi icinde gecerlidir. incelenen 218 ¢alismanin %52’sinde dondiirme islemine
yonelik herhangi bir bilgi verilmedigi goriilmektedir.

Son yillarda 6lcek gelistirme arastirmalarinda faktor analizi yonteminin kullanilma sikliginin arttig
goriilmektedir. Faktor analiz siirecinin saglikli sonuglar vermesi, arastirmacilarin bu siirecte yer alan
bircok parametreyi dogru sekilde kullanabilme ve bir biitiin olarak yorumlayabilmesine baghdir. Bu
acidan diisiiniildiigiinde, arastirmacilarin bu c¢alismada yer alan kriterleri g6z 6niinde bulundurarak
calismalarini planlamalar1 6nerilmektedir.
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ABSTRACT

This study is conducted to analyze the state of epistemological beliefs of pre-service elementary science teachers and effect of
science fairs on epistemological beliefs and academic achievement. Sample of the study is freshman pre-service Elementary
Science teachers in Biilent Ecevit University Eregli Faculty of Education. Students designed experiments and demonstrated
the experiments via science fair. Students’ chemistry achievements and epistemological beliefs were measured as pre-test and
post-test. Results indicate that; students had positivist beliefs toward science at the beginning of the study. Students’ beliefs
toward science and academic achievements were improved by science fair activities.

Keywords: Science fair, Project based learning, Epistemological beliefs, Epistemology.

EXTENDED ABSTRACT

Students not only learn in school but also in daily life. Daily life and school life are connected to each other. Project
based learning has effect on this connection. Project based learning promotes meaningful learning and self-
assessment and increases motivation. In order to learn the subject, student should be ready to acquire knowledge,
need to knowledge and be motivated. Alternative methods and techniques, as science projects, may help students to
be ready to acquire knowledge and to motivate themselves. Alternative methods and techniques may also improve
students’ epistemological beliefs.

Epistemological beliefs could be analyzed in two sections as; positivist beliefs and post-modern beliefs. Positivist
beliefs are under the influence of traditional teaching and it accepts objective perspective. On the other hand post-
modern beliefs rise on alternative teaching methods and techniques. Post-modern beliefs argue on verification of
the scientific knowledge. With respect to post-modern beliefs there is no absolute truth. Because knowledge is
acquired in subjective manner. Knowledge is found, however it is constructed. Project based learning and science
fair may improve students’ post-modern beliefs. Because students construct the knowledge and criticize the
scientific truths via projects.

This study is conducted to analyze the state of epistemological beliefs of pre-service elementary science teachers
and effect of science fairs on epistemological beliefs and academic achievement. Sample of the study is 40 freshman
pre-service elementary science teachers in Biilent Ecevit University Eregli Faculty of Education. Students formed
groups in five and they designed experiments in the light of project based learning. Researchers acted as guide in the
design. Students demonstrated the experiments via science fair. Students’ chemistry achievements were measured
by chemistry achievement test and epistemological beliefs were measured by Scientific Epistemological Beliefs
questionnaire. Both instruments were applied as pre-test and post-test. Results indicate that; students had positivist
beliefs toward science at the beginning of the study. Students’ beliefs toward science and academic achievements
were improved by science fair activities.
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OZET

Calisma, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimsel inanislarini 6l¢gmek ve bilim senliginin bilimsel inanislar ve basari tizerindeki
etkini incelemek tizere yiiriitiilmiistiir. Calismanin érneklemini Biilent Ecevit Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi boliimii birinci simf égrencileri olusturmaktadir. Calisma kapsaminda égrenciler cesitli deneyler tasarlamis ve
bilim senligi cercevesinde deneylerini sunmuslardir. Ogrencilerin akademik basarilar1 ve bilimsel inaniglar1 6n-test son-test
olarak o6l¢tilmiistiir. Calisma sonucunda bilim senligi etkinliginin 6grencilerin basarilar1 ve bilimsel inanislari iizerine olumlu
etkisi oldugu ortaya ¢ikmigtir.

Anahtar Kelimeler: Bilim Senligi, Proje Tabanli Ogrenme, Bilimsel Inanis, Epistemoloji.

1. Giris

Bilgiye ulasma yollarinin ¢esitlenmesi ile bilgiyi edinmenin yani sira, bilginin nasil edinildiginin ve
bilginin dogrulugunun sinanmasinin énemi a¢iga ¢ikmaktadir. Bu nedenden dolay: bilginin dogasinin
incelenmesi ihtiyac1 dogmustur. Bireylerin bilginin dogasina iligskin inanislar1 epistemolojik inanislar
olarak adlandirilmaktadir (Deryakulu ve Bikmaz, 2003). Giliniimiizde yiriitilen egitim 0gretim
faaliyetlerinin odagimi bilgi aktarimindan ziyade bilginin dogasi olusturdugundan dolay1 epistemolojik
inaniglar giincel bir arastirma konusudur.

Epistemolojik inanislara dair pozitivist ve post-modern olarak temel iki yaklasimin benimsendigi
goriilmektedir. Pozitivist yaklasimda gozlem ve sinama yontemleriyle bilimsel bilginin dogrulanabilir
olmasina vurgu yapilirken(Terzi, 2005), post-modern yaklasimda ise bilimsel bilginin yanlislanabilirlik
ozelligi savunulmaktadir (Popper, 2013). Bilginin dogas1 ac¢isindan pozitivist yaklasim nesnelligi temel
alirken, 6znellige gereken deger verilmemektedir Geleneksel-pozitivist yaklasimin aksine, post-modern
yaklasimda 6znelligin bilginin olusum ve degerlendirilmesinde 6nemi vurgulanmaktadir ve 6znellikten
dolayi bilimsel bilginin sinanabilir hatta degisebilir oldugu savunulmaktadir (Deryakulu ve Bikmaz, 2003).
Post-modern bilim anlayisina goére bilim insaninin 6znel bakis agis1 gozlemini etkilemektedir ve her
acidan dogru olan bilimden sz edilemez. Bilim senligi gibi 6grencinin bilgiyi kendi sekillendirdigi
faaliyetler nesnelligin yani sira 6znel bakis acisini da icerdigi icin 6grencinin bilgiyi elestirmesine olanak
saglar.

John Dewey’e (1980) gore; okul, bagimsiz hayata hazirlanilan bir yer degil, 6zellikle gercek ve simdiki
hayat yeridir. Bu baglamda 6grencinin yasayarak 6grenmesi beklenir. Ogrencinin yasayarak 6grenmesini
destekleyen ogretim metotlarindan bir tanesi proje tabanh 6grenmedir. Ogrencilerin hazirladiklar
projelerle desteklenen egitim, 68retmen merkezli sinif uygulamalari yerine uzun siirecli, disiplinler arasi
yaklasimi icinde barindiran, 6grencilerin ilgi ve isteklerini arttiran, 6grenmeyi anlamli hale getiren, karar
vermeyi, 0z degerlendirmeyi saglayan ortamlarin olusturulmasinda etkili olmaktadir (Solomon, 2003;
Yavuz, 2006; Cibik, 2008). Bu sayede 6grenci egitim faaliyetinde bilgiyi direkt olarak almaktan ziyade
bilgiyi sekillendiren bir rol {istlenir.

Fen egitimi alanindaki yeni yaklasimlar ve arastirmalar, 6grencilerin genel 6grenmelerinin ve fen
o6grenmelerinin yapilandirmaci yaklasima uygun olarak gerceklestirilmesinin énemini vurgulamaktadir
(Cook, 2003). Alternatif metot ve yontemlerin kullanilmasi, 68rencilerde pozitivist geleneksel bilim
anlayisindan ziyade, post-modern bilim anlayisinin gelismesine yardimci olmaktadir (Terzi, 2005). Proje
tabanli 6grenme yonteminin 6grencilerin bilissel gelisimlerini etkilemektedir (Cook, 2003). Bu baglamda,
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proje tabanli 68renmenin, 68rencinin bilimsel inanisina etki edecegi ve post-modern bilim anlayisini
benimsemesini saglayacagi savunulabilir.

Bilimsel bilgiye ulasma yolunu bilen ve bilimsel bilgiyi etkili bir sekilde kullanabilen bireyler
yetistirmek fen Ogretiminin temel amaclarindandir. Bilim senlikleri, 6grenenin bilimsel arastirma
slirecine uygulamali olarak dogrudan katilmasina olanak veren Ogrenci projelerinin sunuldugu ve
paylasildig1 organizasyonlardir. Bir bilim senligi 6gretici bircok 6zellige sahip olmasina ragmen, onun
temel amaci bilimsel diisiinmeyi gelistirmek, bilimsel yontem ve arastirmayr kullanmayi 6grenen
bireyleri tesvik etmektir (Korkmaz, 2004). Egitim faaliyetinin amacina ulasmasi icin, 6grencinin verilen
bilgiyi almaya hazir olmasi gerekmektedir. Bunun i¢in de 6grencinin verilen bilginin kullanish olacagina
inanmasinin yani sira ilgi ve motivasyon diizeyinin yiiksek olmasi1 gerekmektedir. Bilimsel bir projenin
liyesi olmak ve belirli amaglar dogrultusunda arastirma yapmak 6grencilerin bilime yonelik ilgisini
artiracak ve motivasyonunu yiikseltecektir.

Proje tabanli 6grenme ve bilim senligi yardim ile 6grencilerin bilgiye erisim yollarini cesitlendirmeleri,
yapilandirmaci yaklasimi benimsemeleri ve akademik basarilarim1 artirmalari hedeflenmektedir. Bu
calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimsel inanislarinin belirlenmesi ile bilim senligi ve
projelerin bilimsel inaniglar1 ve basarilari tizerindeki etkisinin incelenmesi hedeflenmistir.

2. Yontem

Calisma kapsaminda Biilent Ecevit Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
béliimii 1. simifta 6grenimini siirdiiren 40 6grenci ile uygulamalar yiiriitiilmistiir. Orneklemi olusturan
ogrenciler Genel Kimya-1 ve Genel Kimya Laboratuvari-1 derslerini basari ile tamamlamis olup, temel
kimya ve laboratuvar kullanimi bilgisine sahiptirler. Ogrenciler 5 kisiden olusan gruplara ayrilmistir.
Gruplarin olusturulmasi esnasinda 6grencilere takim calismasi yapabilecekleri kisileri se¢cmeleri telkin
edilmistir. Ogrencilerden giinliik hayata dair kimya deneyleri tasarlamalar1 ve ¢alismalarim bilim senligi
kapsaminda sunmalar1 istenmistir. Calisma kapsaminda, 6grencilerin bilimin dogasina dair
inanislarindaki ve kimya alanindaki akademik basarilarindaki degisimler incelenmistir. Calisma 2013-
2014 bahar yariyilinda gercgeklestirilmis olup ¢alisma takvimi Tablo-1’de belirtilmistir.

Tablo 1

Calisma Takvimi

Yapilan islemler Siire
Ogrencilerden 6n test verilerinin toplanmasi ve gruplarin olusturulmasi 1 hafta
Konu hakkinda 6n bilgi sahibi olmak i¢in gerekli arastirmalar1 yapma 1 hafta
Hedefleri belirleme ve hedefleri iliskin kazanimlari olusturma 1 hafta
Ayrintili arastirmalar yapilmasi 2 hafta
Grup icerisinde yapilan arastirmalarin degerlendirilmesi ve genel taslagin olusturulmasi 1 hafta
Kalan eksikliklerin tamamlanmasi, yeniden gézden gecirme ve yorumlarin yapilmasi 1 hafta
Deneylerin 6n denemelerin yapilmasi ve yorumlanmasi 2 hafta
Deneylerin tamamlanarak hazir hale getirilmesi 2 hafta
Calismalarin bilim genligi ile sunumu ve son test verilerinin toplanmasi 1 hafta

Ogrencilerin bilimin dogasina dair inanislar1 “bilimsel epistemolojik inanglar 6lcegi” ile dl¢iilmiistiir.
Bilimsel epistemolojik inanglar 6l¢cegi Deryakulu ve Bikmaz (2003) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmis olup
5'li likert tipi 30 madde icermektedir ve Cronbach Alpha ic¢ tutarhlik katsayisi .90’dir. Olgekteki 8 madde
post-modern bilim anlayisini, 22 madde ise pozitivist bilim anlayisin1 yansitmaktadir. Post-modern bilim
anlayisini yansitan 8 madde ters kodlanmistir. Kimya alanindaki akademik basarilar1 6lgmek amaciyla,
Ogrencilerin calismanin basladigl zamana kadar gormiis olduklar1 konulari iceren, 20 maddelik ¢oktan
secmeli biciminde “kimya basari testi” hazirlanmistir. Kimya basari testinin icerigini olusturan sorular
aragtirmacilar tarafindan 2000-2010 yillar1 arasinda Ogrenci Secme ve Yerlestirme Merkezi'nin
hazirladigl lisans 6grenci segme ve yerlestirme sinavlarinda yer alan kimya sorularindan derlenmistir.
Dogru cevap sayisindan yanlis soru sayisinin dortte biri ¢ikarillarak ham puan elde edilmis ve ham
puanlarin bes ile carpilmasi ile kimya basari testi sonuclari elde edilmistir. Arastirmada kullanilan veri
toplama araglar1 etkinlikler baslamadan 6nce ve etkinlikler tamamlandiktan sonra 6n test — son test
olarak uygulanmistir. Ogrencilerin gériisleri gozlem yardimiyla toplanmigtr.
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Ogrencilerin 6n bilgileri ile ilgili fikirleri toplandiktan sonra, bilim senligi hazirlamalari i¢in beser
kisilik guruplar halinde egitsel deneyler tasarlamalar1 istenmistir. Tasarlanan deneylerin bilimsel
gerceklerin 15181nda, giindelik hayatla iliskili olmasi istenmistir. Direkt olarak giindelik hayatla iliskisi
olmayan deneylerin de yaratia fikirler yardimiyla giinliik hayatla iligkilendirilmesi istenmistir. Ornegin
ogrenciler potasyum iyodir katalizorliigiinde hidrojen peroksitin deterjani ani ve siddetli bir sekilde
kopurttiigli reaksiyonu, kendi hazirladiklar1 dag maketine entegre ederek yanardag simiilasyonu
hazirlamislardir. Ogrencilerin tasarladiklar1 deneyleri iceren projeleri sunduklar1 bir bilim senligi
diizenlenmistir. Yirutilen etkinliklerde o6grenciler biitiin sorumlulugu istlenirken, arastirmacilar
rehberlik vazifesini iistlenmiglerdir. Uygulamalar sonunda égrencilere “Bilimsel Epistemolojik Inanglar
Olcegi”, ve “kimya bagari testi” son test olarak uygulanarak 6grencilerdeki gelisim ve degisim izlenmistir.
Kimya basar1 testi 6n test - son test sonuglari eslestirilmis iki grup t-testi yardimiyla analiz edilmis ve .05
anlamlilik diizeyinde yorumlanmistir. Shapiro-Wilk testi ile verilerin normal dagihim gdsterdigi
bulunmustur. Bilimsel Epistemolojik Inanclar Olcegi 6n test - son test sonuclar1 Wilcoxon testi ile analiz
edilmis ve ,05 anlamlilik diizeyinde yorumlanmistir. Son test verileri toplanirken bir 6grencinin mevcut
olmamasi nedeniyle 6grencinin 6n test verileri calismadan cikartilmis ve calisma kapsaminda 39
0grencinin verileri analiz edilmigtir.

Resim 1. Bilim senligi

3. Bulgular

Besli likert tipi dlcek derecelendirilmesinde 2 derecesinin iist sinir1 olan 2.60'1in altinda yer alan
gortslerin “geleneksel bilim anlayisin1” yansittigi; 3.41-5.00 arasi gorislerin ise “yapilandirmact bilim
anlayisim” yansittigi kabul edilmistir (Terzi, 2005). Arastirmaya katilan Fen Bilgisi Ogretmenligi
ogrencilerinin c¢alisma oOncesinde bilimsel epistemolojik inanc¢larinin genel bir degerlendirmesi
incelendiginde 6grencilerin 1.98 aritmetik ortalama ile geleneksel bir bilim anlayisina sahip oldugu tespit
edilmistir. Bilimsel epistemolojik inanglar 6lgegi 6n test - son test sonuglari Tablo-2 de verilmistir.
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Tablo 2
Bilimsel Epistemolojik inanclar Olcegi 6n test - son test puanlari

On test Son test
Bilimsel bilgi doganin gozlemlenmesiyle baslar. 1,64 1,56
Bilimsel bulus siireci cogunlukla yogun bir yaraticiligi ve zevk almayi gerektirir. 1,59 1,67
Bilimsel bulus stireci cogunlukla olay ya da olgulara genel kabuliin disinda bir gozle 1,87 1,85
bakabilme yetenegini gerektirir. *
Yeni bilimsel bilginin kazanilmasi gézlemden denencelere, ssnamadan genellemeye, oradan 1,95 2,00
da kuram olusturmaya dogru ilerler.
Sezgi, bilimsel bulusta 6nemli bir rol oynar. * 2,44 2,26
Bilim insanlar1 aragtirma konularina secici olarak odaklandiklarinda biiyiik olasilikla bulus 2,41 2,28
yapmay1 basarirlar.
Bilim insanlariin yaptiklan arastirmalara kendi kisisel ve duygusal bakis acilarini 2,13 1,90
katmamalari, bilimsel bulusun en ideal bigimidir.
Bilim, nesnel ifadelerden olusan bilgilere ulasmay1 hedefler. 1,72 1,74
Bilim insanlarinin gergek isi sanat olarak tanimlanabilir. 2,97 3,31
Bilim insanlari, biiyiik bir 6zenle siradan insanlarin diinyaya iliskin bakis agilarini 2,38 2,97
degistirmeye calisirlar.
Cogu bilim insani, dogaya iliskin ilk izlenimlerine asir1 derecede giivenmelerini azaltacak ve 2,62 2,69
deneyimlerini yorumlamada kendilerine rehberlik edecek kuramlara giivenirler.
Bir kuramin gecerliligi, yalnizca deneyimlerle sinanamayacagindan ve 6nermeleri de 1,92 2,00
gozlemlenebilir olgularla sinirli oldugundan kuramin gegerliligi stirekli gozden
gecirilmelidir.
Farkl kiiltiirlerin doga yasalarina iliskin gecerli bilgiye ulasmada farkl siiregleri vardir. * 1,97 2,15
Mantikli bilimsel diisiinceler bazen hayallerden ve 6nsezilerden dogar. * 2,51 2,05
Bilim insanlarinin bilgiye ulasmada izledikleri kurallarin ve kullandiklari araglarin kesinlikle 1,41 1,59
bilincinde olmalari gereklidir.
Bilimsel bulus siireci zor bir hukuki karar verme siirecine benzer. 2,15 2,26
Bilimsel yontemin gecerli olmasi zorunlulugundan dolayy, bilimsel bilgiler, bilim 2,23 2,33
insanlarinin yaptiklar kisisel secimlerden ¢ok doganin kendi yasalarinca belirlenir.
Bilimsel bulus siirecinde, cogunlukla kabul edilen kuram amach olarak ¢iiriitiilmeye 2,56 2,62
caligilir.*
Bilimin amaci, deneyimleri gegerliligi ve giivenirligi stnanmis mutlak yasalar araciligiyla 1,85 2,05
denetlemektir.
Bilim insanlari i¢in birbiriyle iligkisiz gortinen bilimsel ve bilimsel olmayan kaynaklardan 2,64 2,54
diisiince iiretmek alisiimamis bir sey degildir. *
Diiz bir mantikla diisiinmek yerine kavramlar arasinda karmasik iliskiler kurabilmek ¢ogu 1,85 1,69
bilim insaninin 6zelligidir.
Bilim insanlar1 pek ¢ok islemi ayni anda yaparlar.* 2,28 2,36
Bilim, ayni alandaki diger yetkin bir bilim insaninin gelecekte tekrar edebilecegi deneylere 1,87 2,28
dayalhdir.
Fen 6grenme olanakli oldugu 6l¢lide asamali olarak ilerlemelidir. 1,33 1,44
llkogretim diizeyindeki 6gretmenlerin égrettikleri kavramlari tam anlamiyla anlamig 1,31 1,31
olmalar1 6nemlidir.
Okuma ve ¢alisma yapraklari fen 6gretiminde ¢ok etkili bir yol olabilir. 1,51 1,62
Ogrencilerin gozlem, denenceler (hipotezler), denemeler, genellemeler ve kuramlari iceren 1,44 1,64
bilimsel yontemin asamalarini bilmeleri 6nemlidir.
Ogrenciler ileride fenle ilgili bir meslek segmeyi diisiintiyorlarsa, lisede olanakli oldugu 1,18 1,49
olclide fenle ilgili cok sayida se¢meli ders almalar tesvik edilmelidir.
Tiirkiye’de 6gretmenlerin bilimsel kavramlardaki yetkinliginden ¢ok, fen bilgisini 2 1,9
0gretmede kullandiklar: yaklasimlar daha biiyiik bir sorundur.
Bilimsel okur-yazarligi arttirmanin en 6nemli anahtar1 6grencilerin fenle ilgili ders kitaplari 1,69 2,13

ve makaleleri okuma yeteneklerini arttirmaktir.

*Post-modern bilim anlayisini yansitan ters kodlanmis maddeler

Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencilerinin Epistemolojik inanglar Olgegi son test skorlarinda, geleneksel
bilim anlayisin1 yansitan maddelerden 4 tanesinde, yapilandirmaci yaklasima dogru bir egilim
bulunmustur. (Tablo-3). Diger maddelerdeki degisimde ise anlaml bir farklilik bulunmamaktadir.
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Tablo 3
Wilcoxon testi sonuclari
Z *p

Bilim insanlari, biiyiik bir 6zenle siradan insanlarin diinyaya iliskin bakis agilarin -2,627 0,01
degistirmeye calisirlar.
Bilim, ayni alandaki diger yetkin bir bilim insaninin gelecekte tekrar edebilecegi -2,098 0,04
deneylere dayalidir.
Ogrenciler ileride fenle ilgili bir meslek secmeyi diisiiniiyorlarsa, lisede olanakl oldugu -2,683 0,01
olciide fenle ilgili cok sayida se¢meli ders almalari tesvik edilmelidir.
Bilimsel okur-yazarligi arttirmanin en 6nemli anahtari 6grencilerin fenle ilgili ders -2,175 0,03
kitaplar1 ve makaleleri okuma yeteneklerini arttirmaktir.

*p<0,05

Ogrencilerin Kimya Basar1 Testi sonuglarina gére; son test lehine anlaml bir farkhlik tespit
edilmistir(Tablo-4).

Tablo 4
Kimya Basar Testi

Ortalama Puan S t P
On Test 51,75 11,51 -11,402 0,001
Son Test 77,63 8,77

p<0,05

Ogrencilerin calisma baslangicinda, arastirma yapacaklari ve arastirma yapmaya asina olmadiklart icin
tedirgin olduklar1 goézlenmistir. Bilgiye ulasma yollarini c¢esitlendirdikce tedirginlikleri azalmistir.
Ogrenciler aragtirmaya baslamadan énce bilimsel bilginin degismezligine inandiklari i¢in bilgiye ulasim
yollarini ¢esitlendirmeye gerek olmadigini savunmuslardir. Arastirmanin sonunda ise 6grenciler bilimsel
bilginin sorgulanabilir ve sinanabilir oldugu kanisina vardiklarini dile getirmislerdir. Buna bagh olarak,
bilgiye ulasim yollarinin ¢esitlendirilmesinin ve deneylerin 6nemini kavradiklarini belirtmislerdir.

4. Sonuc ve Tartisma

Ogrencilerin kimya basar testi sonuglarina gore; son test lehine anlaml bir farkhlik tespit edilmistir.
Bu anlamh farklilik, bilim senliklerinin 6grencilerin basarilarini arttirdigini gostermektedir. Calisma
kapsaminda tasarlanan deneyler bilgi aktarimindan ziyade bilginin kullanim yollarini kullanmayi
hedeflemistir. Bu baglamda, basarinin artirilmasinda bilgiyi kullanim yollarinin ¢esitlendirilmesinin etkisi
oldugu soylenebilir. Ogrenciler, alisageldik 6grenme metotlar1 disina cikildigl icin kimyaya karsi
ilgilerinin arttigin1 belirtmislerdir. Calisma sonucunda 6grencilerin basarisindaki artisin muhtemel
nedenlerinin; bilgiye cesitli ulasma yollarini kullanmalari, konuya dair ilgilerinin artmasi oldugu kanisina
varilmistir.

Epistemolojik inanclar o6lceginin 6n test sonuclari incelendiginde, calismanin baslangicinda
ogrencilerin pozitivist-geleneksel bakis acisina sahip olduklari sonucuna ulasilmistir. Geleneksel 6gretim
yontemleri ile egitim almis olan 6grencilerin pozitivist bakis acisina sahip olmalar1 ongoriilen bir
sonuctur. Proje tabanli 6grenme ve bilim senliginin dogasinda bilgiyi oldugu gibi aktarmaktan ziyade
bilgiye ulasma yollarin1 kullanmak ve olaylara elestirel bir gozle bakmak vardir. Ogrenciler yiiriitiilen
faaliyetler neticesinde bilimsel bilgiye kendi ¢abalari ile ulagmis ve var olan bilgilerini de elestirel boyutta
gozden gecirme firsati edinmislerdir. Ogrencilerin, bilimin dogasinda nesnelligin yani sira 6znelligin de
varligim fark ederek, geleneksel-pozitivist yaklasimdan yapilandirmaci post-modern yaklasima dogru
egilimlerinin arttif1 sonucuna varilmistir. Epistemolojik Inanglar Olgegi 6n test - son test karsilastirma
sonuclarina gore dgrenciler fen alanina yonelik daha fazla ders almanin mesleki hayatlarina katkida
bulunacagini disiinmektedir. Fen alaninda daha fazla ders almasi ve fenle ilgili uygulamalara katilmalari
ogrencilerin bilimsel bakis acilarini genisletmis ve bu baglamda 6grencilerin bu siirecte fenle ilgili cok
saylda yayin okuma ve alanda yapilan arastirmalari inceleme firsati vermektedir. Bu durum ayni
zamanda Ogrencilerin bilimsel okur-yazarlik seviyelerinin artmasina katkida bulunmaktadir.
Ogrencilerde, bilim insanlarinin halkin bakis agisini degistirebilecegi goriisii pekismistir. Bu gelisime,
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ogrencilerin  bilimsel calismalarini insanlara sergileme firsati verilmesinin neden oldugu
diistiniilmektedir. Ogrencilerin fenle alakali uygulamalar yapmasi desteklenip, uygulamalarim sergileme
firsat1 verildiginde 6grenciler bilimin etkisini daha iyi kavrayacaklardir.

Ogrencilerin inanislarini degistirmek zor ve zaman isteyen bir siire¢ olmasina ragmen, bir yariyil
gibi kisa bir slirecte istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yaratilabilecegi sonucuna varilmistir. Bu etki
g6z Oniine alinarak, yapilandirmaci post-modern bakis acisimi gelistirmek icin, egitim programlarinda
bilim senligi ve proje tabanh 6grenme gibi 6grencileri sorgulamaya ve aktif 6grenmeye iten yontem ve
metotlara yer verilmesi tavsiye edilir.
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ABSTRACT

In order to meet the needs of society while reaching the objectives of education a systematic way must be implemented.
Political powers have seen the education as a branch of social change and transformation. From 16th century the education in
the Ottoman Empire could not adapt to changing and evolving world conditions, starting with the Tanzimat reforms of
education could not give the desired result. Mustafa Kemal Ataturk gave great importance to education and aimed that it is
national and modern. Dr. Riza Nur who is the first Minister of Education of the newly established Turkish State has served as
Minister of Education between 6th May of 1920 - 16th December of 1920. In this study, in an era when the authority of the
state was been strengthened, it is analyzed that the importance given to education and Dr. Riza Nur’s studies while his
ministrate period according to the Turkish National Education.

Keywords: Dr. Riza Nur, Education, Ministry of Education, TBMM.

EXTENDED ABSTRACT

In developed countries, the purpose of education; we wanted to gain by way of behavior to prepare individuals
for life, and provide skills development is to become productive individuals. Social, cultural, political and ideological
values, maintaining and training is realized by moving to the next generation. In the years of national struggle
continued military victory as well as the success of education is also a permanent victory and the establishment of
the new Turkish state was significant. Between the years of 1920-1930 was a period dominated by the
nationalization of education. Mustafa Kemal Ataturk, the national structure of education in their own culture and
our history concluded that the formation of a commensurate structure. 9 May 1920 at the Assembly of Turkey Grand
Mill set education policy determined in this direction; confident, successful and productive in the world and is
intended to train individuals who know him.

Born in 1878, Dr. Riza Nur's family is Sinop residents. Although Riza Nur, whose real name was used as a
pseudonym the name and surname of the law has taken this name as a surname. Primary, secondary and high school
education after the military who have completed medical school, an associate professor in 1905, became a professor
in 1907. In the Ottoman Parliament in 1908 as a deputy of Sinop took place during the Second Constitutional
Monarchy. Union and Progress Party on the grounds that the opposition was sent into exile. With the signing of the
Armistice treaty returned home in the Ottoman Parliament was elected deputy of Sinop. Turks struggle for national
liberation movement supporting Dr. Riza Nur came to Ankara with his friends in the Grand National Assembly of
Turkey has made important work as a deputy of Sinop.

In the Council of Ministers on 3 May 1920 the Minister of Education selected as created and the government has
set educational goals in the program. Accordingly; training must include a structure of national and scientific,
conscious, productive, which can make his own decisions, active individuals should be raised. A national training
structure separate from the Ottoman ideology began to take shape. During this period, the Government of the Grand
National Assembly of Turkey Ministry of Education, Department of Education of the Ottoman Empire, the Greeks
invaded Anatolia in the region, including the General Directorate of Education in the education field has seen three
different organizations. Declared the official language of the Greeks, while the Greek minister of education from
school textbooks Ottoman Turkish word has to take off. Dr. Riza Nur, and this organization has worked to combat
negativity as much as possible, all the training has worked to gather under one roof in Anatolia. Dariilmuall some

! This study is an exploded Sinop Province Values Symposium 15-18 May 2013 Report submitted.
2 PhD student, Gazi University, melekulusoy01@gmail.com
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rooms of the building as the building of the Ministry of Education has been allocated, where a team formed to study
the budget and work schedule has been established central organization. In this organization; primary, secondary,
accounting, culture, records and statistics, there were apartments. Schools; primary, secondary and high schools
graded, school names have to Turkish, Turkish language began preparing the dictionary, folk songs, proverbs and
folk dances were tried to be determined and recorded. For less than the number of teachers of teachers exempted
from military service have been voiced in parliament and this offer was accepted. Teachers' salaries could not be
paid from wars and economic reasons, some were raised this issue in parliament solutions were sought. During this
period in Russia, while sixty percent share of the budget allocated to education this percentage is a percentage of the
difficulties is the biggest indicator. Sent orders to province timely payment of teachers' salaries has been requested.
In this period of economic and social reasons, schools have been forced to close, it has been raised in parliament.
Religious, conservative, and are exposed to the criticism of national education sector to avoid disruption to prevent
the closure of schools have used all the means at the ministry.

Dr. Riza Nur's ministry during the direct Ankara government depends on the places, 3,495 primary schools, 3,316
teachers 'training school, a full circuit of the fifth sultan, 32 maintenance, and 13 Teachers' College, while the village
schools, the number is not known exactly. Is less than the number of teachers, unfavorable economic conditions, the
ongoing war also brought about the closure of the school. Dr. Riza Nur, between Turkey and Russia participated as a
delegate to the talks in Moscow on 12 December 1920 and resigned the Ministry of Education, instead were selected.
Dr. Rza Nur, 8 months and 11 days has served the Ministry of Education. Limited opportunities in the all-time
educational affairs has spent the Ministry of Education established the training program, identification of targets in
this direction, conduct studies, the central organization of the establishment of continuity in order to ensure its best
worked. Teachers have expressed difficulties in parliament; closing schools re-opened for continuing education
studies were conducted. Ministry during the severe war conditions, economic impossibilities, hierarchical structure
and organization of the reasons such as not fully formed done a great job in training activities not; but according to
the objectives of the national government studies were carried out with success.
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OZET

Egitimin amacina ulasarak toplumun ihtiyaglarina cevap verebilmesi icin sistemli bir sekilde uygulanmasi gerekmektedir.
Siyasi iktidarlar egitimi toplumsal degisimin ve doéniisiimiin bir kolu olarak goérmektedir. Osmanli Devleti'nde egitim
faaliyetleri, XVI. yiizyildan itibaren degisen ve gelisen diinya kosullarina uyum saglayamamis, Tanzimat'la birlikte yapilmaya
baslanan egitim reformlar: istenilen sonucu vermemistir. Mustafa Kemal Atatiirk, Tirkiye Cumhuriyeti'nde egitime 6nem
vermis, egitimin milli ve ¢cagdas olmasini hedeflemistir. Yeni kurulan Tiirk Devleti'nin ilk Milli Egitim Bakani1 (Maarif Vekili)
olan Dr. Riza Nur; 6 Mayis 1920 - 16 Aralik 1920 tarihleri arasinda Maarif Vekili olarak goérev yapmistir. Bu calismada devlet
otoritesinin saglamlastirilmaya calisildig1 bir dénemde egitim faaliyetlerine verilen 6nem ve Tiirk Milli Egitimi ac¢isindan Dr.
Riza Nur Bey’in egitim bakanlig1 doneminde gerceklestirdigi faaliyetler ele alinmistir.

Anahtar Kelimeler: Dr. Riza Nur Bey, Egitim, Maarif Vekaleti, TBMM.

1. Giris

Bireylerin anlam arayisi yolunda onlara yol gosteren egitim (Hesapcioglu, 2008:99), genc insanlari
yeni ve demokratik bir topluma hazirlamakta, toplumun tiretken bir ferdi haline getirmektedir. Bireye
istendik oOzelliklerin kazandirilarak, yeteneklerinin uyumlu bir sekilde gelistirilmesinin amaclandigi
egitim, iyi bir idareden yoksun kalirsa biiyiikk zararlara yol agmaktadir (Kaya, 1984:13). Toplumsal
rollerin 6grenilerek kurumsallasmanin gergeklestirilmesi, korunmasi ve devaminin saglanmasinda egitim
onemli bir yer tutmakta; toplumsal ideoloji ve degerleri, siyasi ve sosyal teskilatlanmay1 saglamaktadir
(Yavuzer, 2001:103).

Yeni Tirk Devleti'nin kurulmasinda asker ordusu kadar egitim ordusunun da o6nemli oldugunu
belirten Mustafa Kemal Atatlirk, kalict zaferlerin ancak egitimle elde edilebilecegini (ASD, 1989)
belirtmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti'nin ihtiyaci olan insan giiciiniin yetistirilmesinde, ekonomik, sosyal ve
siyasi kalkinmanin saglanmasinda hiikiimetin en 6énemli ve verimli gérevinin egitim isleri olduguna
dikkat cekilmistir (MEB, 1993:11-12). Sermayenin ve dogal kaynaklarin kullanilarak kalkinmanin ve
ilerlemenin ger¢eklesmesi egitimli insanlarin becerisi ile miimkiin olmaktadir (Kaya, 1984:11).

23 Nisan 1920’de Tiirkiye Biiyik Millet Meclisi'nin Ankara’da toplanmasindan, 29 Ekim 1923
Cumhuriyet’in ilanina dek gegen siire, cumhuriyet donemi egitim sistemine gecis siireci olarak kabul
edilmektedir. Tiirk egitim tarihi agisindan cumhuriyet donemi, egitim anlayisinda degisim ve gelismelerin
oldugu bir donemdir. Egitim devlet kontroliine alinarak dini egitim terk edilmis, cagdas egitim anlayisi ile
gelismeler ve uygulamalar yakindan takip edilmis, diinya ile biitiinlesme saglanmistir. (Atatiirk’iin Milli
Egitim Politikasi, 1980:31). Cumhuriyet doneminde egitimin millilesme doénemi (1920-1930) olarak
adlandirilan bu dénemde (Erglin, 2006:57-73) milletin gercek kurtulusunu egitimden elde edilen
basarilarda goren Atatiirk; “...simdiye kadar izlenen 68retim ve egitim usullerinin milletimizin geri kalma
tarihinde en 6nemli bir etmen oldugu kanisindayim. Onun i¢in bir milli egitim programindan s6z ederken,
varligimizla hi¢ de ilgisi olmayan yabana fikirlerden, dogudan ve batidan gelebilen biitiin etkenlerden
tamamen uzak milli 6ziimiiz ve tarihimizle orantili bir kiiltiir amachyorum” (Atatiirk’iin Soylev ve
Demegleri, 2006:19-21) demekte, milli miicadelenin verildigi yillarda egitimin milli bir yapida yeniden
sekillenmesi gerektigini vurgulamaktadir (Aslan, 2001:61). Mecliste 3-4 Mayis 1920’de yapilan se¢imlerle
Icra Vekilleri Heyeti iiyeleri secilerek vekiller cahismalarina baslamiglardir. 9 Mayis 1920’de Tiirkiye
Biiyiik Millet Meclisi'nde okunan egitim programinda; modern okullarda ¢ocuklara milli ve dini bir egitim
verilerek; kendine giivenen, iiretken, is kurabilen, kendi kiiltiirtinii ve diinyay1 yakindan taniyan
bireylerin yetistirilmesi amag¢lanmistir (Ekinci, 1994).

! Bu ¢alisma Sinop ili Degerleri Sempozyumu 15-18 Mayis 2013’de sunulan bildirinin genisletilmis halidir.
2 Doktora égrencisi, Gazi Universitesi, melekulusoy01@gmail.com
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1.1. Dr. Riza Nur

1878 yilinda Sinop’ta dogan Dr. Riza Nur’un babasi, Sinop esrafindan kunduract Mahmut Zeki Bey,
annesi ise Sinoplu Zarflioglu ailesine mensup Hacera Hanim’dir. Bilinen en eski akrabas1 Haci ibrahim Bey
olup, Sinop Kalesi dizdan olarak gérev yapmistir. Hac1 ibrahim Bey’in oglu Mustafa Bey, kale icindeki
camide imamlik yaptig1 icin Dr. Riza Nur’un ailesi imamoglu lakabi ile anilmistir. Dr. Riza Nur ailesinin
halis Sinoplu ve Tiirk olmasi ile her zaman iftihar etmistir (Nur, 1969). Ailesinin Riza ismini koydugu Dr.
Riza Nur, Istanbul’da Tibbiye’de okurken Nur ismini mahlas olarak kullanmis ve daha sonra da bu
mahlasi soyadi olarak almistir (Sangar, 1954).

Dort yasinda Sinop Kapan’'da ilkokula baslayan Dr. Riza Nur; Sinop Biiyiikk Cami’deki Riistiye
Mektebi'ni bitirdikten sonra egitim hayatina Istanbul’da devam ederek 16 yasinda Sogukcesme Askeri
Riistiye’sinden mezun olmustur. Asker olmak isteyen Dr. Riza Nur, babasinin doktor olmasi yoniindeki
1srarlar1 sonucu Tibbiye Idadisi’ne kaydolmus, 1895’te buradan mezun olarak Askeri Tibbiye’ye devam
etmistir. Bu okulu 1902’de ylizbasi olarak bitirmis ve Alman Profesér Dayka’nin asistani olarak
Giilhane’de ¢alismaya baslamistir (Nur, 1969). Giilhane’'de; 1903’te Kolagasi, 1905’te dogent (muallim
muavinligi), 1907 yilinda profesorliige ylikselmistir (Tanyu,1962).

1908 yilinda Ikinci Mesrutiyet déneminde Osmanlhi Mebusan Meclisi'nde Sinop milletvekili olarak
gorev yapan Dr. Riza Nur, ittihat ve Terakki Partisine muhalif bir c¢izgi izlemis (Ikdam, 12 Mart 1909)
ikinci se¢imlerde milletvekili secilememistir. Balkan Savasi’nda doktor olarak bulundugu sirada
muhalefetinden dolay1 hakkinda idam cezas: verilmistir. idamini beklerken ziyaretine gelen Cemal Pasa
“kaleminizden kan ve zehir damliyor sizi hudut haricine ¢ikaracagiz” diyerek cezasinin stirgiin oldugunu
belirtmistir. Siirgiinde; Misir, Cenevre ve Nis'te bulunan Dr. Riza Nur Mondros Ateskes Antlasmasi'nin
imzalanmasi ile 1918 yilinda yurda dénmiistiir. Milli miicadelede izmir Miidafa-i Hukuk Cemiyeti'ne
yardim etmeye calismis, ateskesten sonra kurulan Osmanli Mebusan Meclisi'nde Sinop milletvekili
secilmistir. Istanbul’'un isgal edilmesini mecliste protesto ederek, Yusuf Kemal Tengirsek ile birlikte
Ankara’ya gelmis, milli miicadeleye destek vermis ve 23 Nisan 1920°de acilan Biiyiik Millet Meclisi'nde
Sinop milletvekili olarak sec¢ilerek dnemli ¢alismalarda bulunmustur (Nur, 1969). TBMM’de birinci ve
ikinci donem Sinop milletvekili olan Dr. Riza Nur Lozan goriismelerine katilmis; Maarif, Sithhiye ve
Muavenet-i ictimaiye Vekili olarak gérev yapmistir (Tekin, 2011).

2. Yontem

Bu calismada; nitel arastirma deseni benimsenmis, arastirma verileri dokiiman incelemesi yoluyla
toplanmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2002:140-142)

3. Bulgular

23 Nisan 1920 ‘de, TBMM’'nin Ankara’da toplanmasini izleyen giinlerde, yeni kurulan Tiirk Devleti'nin
yonetimi icin gerekli olan bakanliklar kurulmaya baglanmistir. TBMM icra Vekilleri'nin Suret-i Intihabina
Dair, 2 Mayis 1920 tarih ve 3 Numarali Kanunla Maarif Vekaleti kurulmustur (Giigliiol, 1983). Sinop
milletvekili Dr. Riza Nur 3 Mayis 1920 tarihinde 11 bakandan olusan Icra Vekilleri Heyeti'nde Maarif
Vekili olarak secilmistir. Mecliste, Maarif Vekili se¢imi sirasinda oylama ii¢ kez yapilmis ve Dr. Riza Nur 64
salt ¢ogunluga karsi 65 oy almistir. Oylama sonunda yaptigi konusmasinda; iiciincii oylamada
secilmesinin parlamenter yapinin bir geregi oldugunu, ancak; kendisi hakkinda bir tereddiit olma
ihtimaline karsi istifa ettigini agiklamistir. Yerine ise adaylikta rakibi olan Hamdullah Suphi Bey’in yeterli
ve layik oldugunu soyleyerek tavsiye etmistir. Hamdullah Suphi Bey ise Maarif Vekaleti'ne se¢ilmek tizere
iki aday oldugu icin boyle bir durumun yasandigini belirterek, meclise diisen gérevin Dr. Riza Nur’a olan
itimadin beyan edilmesi oldugunu sdylemis, yapilan oylama sonucu Dr. Riza Nur Maarif Vekili gérevini
kabul etmistir (TBMM,1959:217).

Maarif Vekili olarak Dr. Riza Nur 9 Mayis 1920’de mecliste okudugu htikiimet programinda maarif
islerindeki amac1 su sekilde belirtmistir:“ Maarif islerinde amacimiz, ¢ocuklarimiza verilecek egitimi her
anlami ile dini ve milli bir hale koymak ve onlar1 hayat savasinda basaril kilacak, dayanaklarim1 kendi
benliklerinde bulunduracak tesebbiis kudreti ve kendine inanma gibi karakter verecek, iiretici bir fikir ve
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suur uyandiracak bir seviyeye ulastirmak; biitiin okullarimizi en bilimsel ve en modern olan bu temel ile
saglik kurallarina gore yeniden diizenlemek ve programlarini 1slah etmek; milletin karakterine, cografi
sartlara, tarihi geleneklerimize, sosyal biinyemize uygun bilimsel ders kitaplar1 meydana getirmek; halk
kiitlesinin sozciiklerini toplayarak dilimizin kamusunu yapmak, milli suuru gelistirici tarihi, edebi ve
sosyal eserleri, uzmanlarina yazdirmak; eski eserleri kiitiige gecirmek ve korumak; Bati’'nin ve Dogu’'nun
bilimsel ve teknik kitaplarini dilimize cevirmek; kisaca bir milletin hayat ve varligin1 korumak icin en
onemli etken olan egitim islerinde dikkat ve 6zel bir gayretle calismaktir. Bugin ise, ilk isimiz mevcut
okullar1 iyi bir sekilde idare etmektir” (TBMM,1959:242). Dr. Riza Nur’un acikladigi egitim politikasinda
Osmanl ideolojisinden ayr1 milli bir egitim sistemine gecileceginin sinyalleri verilmistir. Programi
acikladiktan sonra, simdilik pek fazla bir sey yapilamayacagini dile getiren Dr. Riza Nur, sartlar diizelene
dek eldeki mevcut durumun korunmasi ve iyi idare i¢in ¢alisacaklarin1 sézlerine eklemistir (TBMM,
1959:243).

Dr. Riza Nur vekil olduktan sonra yeterli bina olmadigi icin Dariilmuallimin binasinin odalarindan bir
kact Maarif Vekaleti yapilmistir (Nur, Ellison, 2007). Dartilmuallimin’in o yil a¢ilmamasi tepkiyle
karsilanmis, mecliste sorulan sorular karsisinda Dr. Riza Nur; “halbuki efendiler, Maarif Dairesi oraya
gecmekle bir zarar vermezdi. ...Mektep yalniz bundan dolay1 agilamadi degil. Muvazenei hususiye tahsisat
vermiyordu. Sonra efendim, yalniz Maarif Dairesi degil, Sulh Mahkemesi orada, bilmem ne orada, biz bir
taraftan c¢ikarmaya calistik, diger taraftan haberimiz yokken gelmis birisi levha asmis, isgal
etmis...”(TBMM, 1959:98) diyerek okulun acilmamasina sebep olarak sadece Maarif Vekaleti'nin
gosterilemeyecegini dile getirmistir. Bu donemde, olumsuz sartlardan dolay1 devlet islerinin birgogu bu
binada yapilmistir.

Milli Miicadele’nin devam ettigi yillarda iki egitim bakanlhgi; Ankara’da Maarif Vekaleti, istanbul’da
Maarif Nezareti ¢aligmalarim siirdiirmiistiir. istanbul’da, 1920 Nisan ayindan 1920 Temmuz ayina dek
Maarif Nazir1 olarak gorev yapan Rumbeyoglu Fahrettin, okul kitaplarindan Tiirk sézciiglinii ¢ikarttirmis,
yerine Osmanl kelimesinin kullanilmasini istemistir (Akytiz, 2012; Bulut, 2010). Ayn1 donemde Adana’da
Fransiz komutan Bremond; Mustafa Kemal Atatiirk ve arkadaslarinin yanlis yolda olduklarini séyleyerek
okullar1 kapattirmistir (Akyiiz, 2012). Yunanlilar ise isgal ettikleri bolgelerde kendilerine bagh Anadolu
Egitim Genel Midirligi’'ni kurmuslardir. Boylece Yunan isgali altinda bulunan bélgelerdeki okullar
Yunan Hiikiimeti'ne baglanmistir. Yunanlilarin Anadolu’ya génderdigi egitim genel miidiirii 6zel ve resmi
okullar1 bir ¢at1 altinda toplayarak dil dersleri ile tarih 6gretimini degistirmis ve Rumca’y1 resmi dil ilan
etmistir (Ergilin,1982). Bu olumsuz durumlar karsisinda Dr. Riza Nur vekaleti siliresince bakanligin
merkez teskilatini olusturmaya ¢alismis, merkezi yap: ile ilgili olarak TBMM'de iiyelere su ac¢iklamada
bulunmustur:“...Efendiler, bir kadro tertip ettim. Maarifin merkez teskilatin1 ikmal ettim. Hatta biit¢esini
de yaptim. Teskilati, Heyet-i Vekiliye takdim ettigim gibi, biitcesini Maliye Vekaletine verdim. Oradan
getirtebilirsiniz. Ben ne kalem-i mahsus biraktim, miistesar yoktur. Belki istanbul’da 200 kadar kimseden
miitesekkil olan Maarif Heyet-i Merkeziyesi'nin yerine ii¢c heyeti fenniyeden miirekkep ve yirmi birer
kisiden ibaret olan bir heyet teskil ettim. Bu gilinlerde 21 kisiden altisin1 da tayin etmedim. 15 kisi ile
idare ediyorum. Sabahleyin uykumu terk ediyorum. (...) Uzak yerden geliyorum. Miistesarliga da kalemi
mahsus miidiirliigiini de her seyi ben yapiyorum...” (TBMM, 1959:12).

Yeni kurulan merkez teskilatinda; Hkt')gretim, Orta (")gretim, Muhasebe ve Hars Mudirliikleri ile Sicil ve
Istatistik Dairesi bulunmakta idi (inan, 1983). Ayrica eski eserlerin korunmasina ézen gosterilerek Tiirk
Asar1 Atika (eski eserler) Miidiirliigii kurulmustur (Gergek, 1999). Bu donemde; okullara ilk, orta ve lise
isimleri verilmis, ¢ogu okul ismi Tiirkegelestirilmis, Tirk Dili S6zligi'nlin olusturmasi icin ¢alismalar
baslatilmis, halk tiirkiileri, atas6zleri ve halk oyunlarinin kayit altina alinarak gelecek nesille aktarilmasi
amagclanmistir. (Nur, Ellisin, 2007:60).

Milli Miicadele doneminde egitim alaninda karsilasilan énemli sorunlardan biri 6gretmen sayisinin az
olmasidir. Istanbul’daki 6gretmenler Anadolu’ya gecememis, Anadolu’daki égretmenler egitim 6gretim
icin yetersiz kalmistir. TBMM’ deki oturumlarin tutanaklar1 da 6gretmenler tarafindan tutulmustur
(TBMM,1959:480). Dr. Riza Nur vekaletin 40.000 yeni 6gretmene ihtiyaci oldugunu belirtmistir (TBMM,
1959:100). Ogretmenlerin askere alinmasi mecliste giindeme gelmis “.. memlekette diismanla nasil
carpisiyorsak, cehaletle de oyle miicadele etmek bize bor¢tur” diyen Karesi Mebusu Vehbi Bey
o0gretmenlerin askerlikten muaf tutulmalar gerektigini ifade etmistir. Bursa mebusu Muhittin Bey de
O0gretmenlerin sayisinin az olduguna dikkat cekerek oOgretmen okulu ogrencilerinin ihtiya¢c ortaya
¢ikincaya kadar askerlik hizmetinden muaf tutulmalarini istemistir (TBMM, 1959:27). TBMM ‘de yapilan
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goriismeler sonucu askere olan ihtiyacin fazla olmasina karsin 6gretmenler ve 6gretmen okulu
ogrencileri askerlikten muaf tutulmuslardir. Maarif Vekaleti 6gretmen sayisini artirmaya yonelik
calismalar yapmis, Corum’da ve Kirsehir'de nehari (giindiizlii) dariilmuallimin kurularak daha az
masrafla 68retmen yetistirme hedeflenmistir.

Mevcut calisan 0gretmenlerin maaslarini alamamasi Vekaleti olumsuz etkilemistir. Lazistan mebusu
Ziya Hursit Bey, Dr. Riza Nur'un egitim alanindaki diisiincelerini begenip takdir ederken, egitim
calisanlarinin maaslarinin giindeme getirilmemesinden yakinmistir. Ogretmenlerin maaslarini zamaninda
alamadigini, maaslarin 6gretmenler icin ¢ok az oldugunu soéyleyen Ziya Hursit Bey, Tiirkiye'de egitimin
namuslu bir sinif oldugunu ve mali olarak desteklenmesi gerektigini soylemistir. Dr. Riza Nur, dncelikli
olarak devletin icinde bulundugu tehlikeden kurtulmasi gerektigini sdyleyerek, egitim alaninda ve tiim
devlet dairelerindeki mali sorunlarin diizeltilmesinin ©ncelikli hedefleri oldugunu belirtmistir
(TBMM,1959:243). Osmanli Devleti'nde, Dariilfinun ve orta dereceli okullarin giderleri devlet
biitcesinden karsilanmakta iken; vilayetteki ilkokul, idadi ve dariilmualliminlerin gideri hususi biitceden
(verel yonetimlerin biitcesinden) karsilanmistir (Basar, 2004:62). Her vilayetin tahsildarlarinin halktan
topladiklar1 vergiler icerisinde “hisse-i maarif’ vergisi ile 6gretmen maaslar1 6denmistir. Bu sistem
savaglarla birlikte aksamaya baslamis, vergiler diizenli olarak toplanamamis, bir¢ok okul kapatilmis ve
O0gretmenler uzun stire maaslarin1 alamamislardir (TBMM,1959:317).

Maarif Vekaleti'nin, 6ncelikle maas sorununa care arayacagini belirten Dr. Riza Nur, tasradaki ilkokul
O0gretmenlerinin neden maas alamadiklarini incelemis ve hisse-i maarif vergisinin toplanamadigini,
toplansa da bagka alanlarda kullamldigini tespit etmistir (TBMM, 1959:317). Ogretmen maaslarinda
yasanan bu gii¢ olaylarin ana nedeni memleketin ekonomik durumunun kétii olmasi ve halkin vergi
o6deyememesidir. Maarif Vekaleti'nin gorevinin diger bakanliklardan daha agir oldugunu sdyleyen Dr.
Riza Nur, egitim biitgesinin yetersiz oldugunu dile getirmistir. Rusya’da egitime ayrilan biitce yiizde
altmis iken, bizde bu oranin yiizde bir oldugunu sdyleyerek, ddenek azligina dikkat ¢ekmistir (TBMM,
1959:208). Mecliste ilkokul o6gretmenlerinin genel biitceden maas alabilmeleri icin yasa tasarisi
hazirlanmis ancak gerekli 6denek olmadigi icin uygulanamamistir (Ergiin, 1982).

Bu dénemde (1920) dogrudan Ankara Hiikiimeti'ne bagh yerlerde, 3495 ilkokul (bunlardan %20 si
kapali), 3316 6gretmen okulu (1511’i Muallim Mektebi ¢ikish degil), tam devreli 5 sultani (ilk orta lise 12
yillik), 32 Idadi (9 yillik), 13 Muallim Mektebi (ilkokul sonrasi 5 yillik) bulunurken, koy okullarinin sayisi
ise tam olarak bilinmemektedir (Sakaoglu, 1992:14). Ogretmen sayisinin az olmasi, ekonomik sartlarin
elverissizligi okullarin kapanmasini da beraberinde getirmistir. Okullarin kapanma sebebini dini ¢evreler,
okullarda namaz kilinmadig icin halkin okullara olumsuz gozle bakmasina baglamis, okullarin dini
temellere dayanarak ananelere saygi gostermesi gerektigini belirtmislerdir. Milliyetci ¢evreler ise okullari
cocuklar1 hayata hazirlamada yeterli bulmadiklarini dile getirerek, gencleri bir meslek sahibi yapmadigi
icin okullarin bos kaldigini1 sdylemislerdir (Basgdz, 1995:56). Dr. Riza Nur okullarin kapanmamasi i¢in
gerekli calismalarin yapildigini bu konuda halkin da desteginin gerektigini belirtmistir (TBMM,
1959:283). Dr. Riza Nur, Tiirkiye- Rusya arasinda yapilan Moskova goriismelerine delege olarak katilmis
ve 12 Aralik 1920 tarihinde Maarif Vekilligi gorevinden ¢ekilmis, yerine Hamdullah Suphi Tanriéver Bey
secilmistir.

4. Sonug

Mustafa Kemal Atatiirk onderliginde baslatilan milli miicadele sirasinda egitim calismalar1 goz ardi
edilmeyerek biiytik bir hizla devam etmistir. Cagdas egitim anlayisin1 benimseyen Maarif Vekaleti; eldeki
imkansizliklara ragmen calismalarin siirdiirmiistiir. Bu déonemde egitimde takip edilen en 6nemli ilke
millilik ilkesi olmustur. Maarif Vekaleti milli ve manevi degerlerle halkin ve devletin kurtulacagina
inanmistir. Yeni Tiirk Devleti'nin kurulus asamasinda egitime verilen 6nem, meclisin tutumu ve vekaletin
¢abalar1 donemin genel egitim politikasina 151k tutmustur.

Dr. Riza Nur, 8 ay 11 giin siiren Maarif Vekilligi boyunca tiim zamanini egitim islerine harcamis, Maarif
Vekaleti'nin kurulusu ve merkez 6rgiitiiniin olusturulmasi icin elinden gelen tiim ¢abay1 géstermis, egitim
6gretim programim olusturmaya calismistir. Ogretmenlerin sikintilar1 mecliste dile getirilmis, kapanan
okullarin tekrar acilarak egitim 6gretime devam etmesi i¢in ¢alismalar yapilmistir. Vekaleti doneminde,
agir savas kosullari, ekonomik imkansizliklar, hiyerarsik yapinin ve orgiitlenmenin tam olarak
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olusmamasi gibi nedenlerle egitim faaliyetlerinde cok biiytik isler yapilamamis; ancak milli hiikiimetin
hedeflerine uygun ¢alismalar basari ile siirdiirilmistiir.
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ABSTRACT

Primary school science and technology curriculum has been prepared based on the basic spiral programming approach. Spiral
programming is an approach in which previously learned subjects are repeated from time to time and, as a result there
happens rather than reminding, widening the scope. This content regulation approach is based on each subject’s being
learned by different classes and age groups. The aim of this study is to examine the 2005 science and technology curriculum’s
spiral structure according to teachers' opinions. For this purpose, the spiral structure of science and technology curriculum’s
(4-8) "living creature and life " unit’s spiral structure is investigated through classification the world of living creatures in the
learning environment. The study is a narrative one. One of the qualitative research designs, design of Scientific Fact was used
in this study. In the determination of working group, intentional sampling method was used as a sampling method. The study
was carried out with 7 teachers who work in the center of a city which is located in the Western Black Sea Region. According to
the comments of teachers fourth grade Science and Technology Curriculum was constructed on the principles of spirality and
is a fundamental for the other classes. According to the comments of teachers fourth grade Science and Technology Curriculum
was constructed on the principles of spirality and is a fundamental for the other classes. It is understood that the views of
teachers are negative about the spirality of fifth grade Science and Technology Curriculum. The teachers specified that the
content is too intensive to the students’ level, the density of issues is different from each other, and some contents should take
part in the issues of upper classes.

Keywords: Science and Technology Curriculum, Spiral Program, Curriculum Evaluation, Focus Group Interviews

EXTENDED ABSTRACT

Primary school science and technology curriculum has been prepared based on the basic spiral programming
approach. Spiral programming is an approach in which previously learned subjects are repeated from time to time
and, as a result there happens rather than reminding, widening the scope. This content regulation approach is
based on each subject’s being learned by different classes and age groups. So that sufficient enabling is created to
reinforce what has been learned by providing feedback. The spirality of the curriculum is vital for teachers to
determine the borders of the subject and how deep the subject must be taught. It is obvious that the spiral
programming that is specified as suitable especially to science and technology lesson which requires a well-planned
preparation must be carried on based on previous and next lessons’ program.

The aim of this study is to examine the 2005 science and technology curriculum'’s spiral structure according to
teachers' opinions. For this purpose, the spiral structure of science and technology curriculum’s (4-8) “living
creature and life " unit’s spiral structure is investigated through classification the world of living creatures in the
learning environment. Comments were received from the teachers on the topics of whether progressivity and pre-
conditional relationship established relevance to the level of class, the point of dimensions which must be added or
to be removed while the spiral structure is being examined.

1 This study was presented in” II. Ulusal Egitim Programlari ve Ogretim Kongresi”. 27-29 september 2012, Bolu-Turkey.
2Assist.Prof.Dr., Bulent Ecevit University, Eregli Faculty of Education, ali.sicak@beun.edu.tr
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This study which is a curriculum evaluation study is constructed on educational criticism model. Educational model
predicts the critical evaluation of the various issues and findings based on expert opinion and focuses on ongoing
interaction in class. The study is a narrative one. One of the qualitative research designs, design of Scientific Fact
was used in this study. In the determination of working group, intentional sampling method was used as a sampling
method. The study was carried out with 7 teachers who work in the center of a city which is located in the Western
Black Sea Region. As the data collection tool, a form consisting of half-constructed interview questions was used. In
the analyze process, content analysis method was used.

According to the comments of teachers fourth grade Science and Technology Curriculum was constructed on the
principles of spirality and is a fundamental for the other classes. It is understood that the views of teachers are
negative about the spirality of fifth grade Science and Technology Curriculum. The teachers specified that the
content is too intensive to the students’ level, the density of issues is different from each other, some contents
should take part in the issues of upper classes. It is expressed that sixth grade Science and Technology Curriculum is
generally suitable from the aspect of spirality in the issues of breeding, growth and development of living creatures
and also constructed on the related issue of the fifth class. The views of teachers are positive about the spirality of
seventh grade “human and environment” unit. It is concluded that some contents of the seventh grade’s “human
and environment” units are exactly the repetition of fifth grade’s “getting to know the world of living creatures”
unit's some come contents. There are some teacher opinions about eighth grade’s cell division and heredity units
that they are the continuation of living creatures and power units from the previous classes and this is suitable for
the spirality. In this study it is also concluded that the contents that do not exist in the curriculum of sixth and
seventh grades’ are skipped in the curriculum of fifth and eighth grades’ contents, so that the curriculum of eighth
grade became too intensive. Some suggestions are formed based on the results of the research. First, the density of
fifth grade’s “getting to know the world of living creatures” unit should be lessened. Second, the unit of the breeding
system for human that takes place in the sixth grade’s Science and Technology curriculum is too intensive and can
be transferred to the next class’ curriculum. Third, it is seen that to sustain the spirality, same contents are (related
to achievements) presented from time to time. The transition between the classes should be formed without
unnecessary repetition.
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OZET

Ikégretim fen ve teknoloji 6gretim programi sarmal programlama yaklasimi temele alinarak hazirlanmistir. Sarmal
programlama, daha 6nce 6grenilmis olan bazi konularin zaman zaman tekrar edildigi ve bu tekrarlarin konuyu hatirlatmaktan
cok kapsamini genislettigi bir yaklasimdir. Bu icerik diizenleme yaklasimi her konunun farkli simif ve yas seviyesinde
O0grenilebilmesi esasina dayanir. Bu ¢alismanin amaci, 2005 fen ve teknoloji 6gretim programinin sarmal yapisinin 6gretmen
goriislerine gore incelenmesidir. Bu amagla fen ve teknoloji 6gretim programi (4-8) “canlilar ve hayat” 6grenme alani
icerisindeki canlilar diinyasinin siniflandirilmasi iinitesine ait sarmal yap1 incelenmistir. Sarmal yap1 incelenirken, 6n kosulluk
ve asamalilik iligkilerinin kurulup kurulmadigi, sinif seviyesine uygunluk, eklenmesi ya da ¢ikarilmasi gereken boyutlar
noktasinda 6gretmenlerden goriis alinmistir. Nitel arastirma kapsaminda ytriitiilen calismada veriler odak grup goriismesi
yontemiyle toplanmistir. Verilerin analizinde igerik analizi yapilmistir. Calismadan elde edilen bulgulara goére, 4. sinif fen ve
teknoloji 6gretim programi canllar diinyasini gezelim taniyalim {nitesinin 6grencilerin hazirbulunusluk seviyesine uygun
olarak olumlu bir gecis 6zelligi tasidig1 ve alana iliskin temel yapinin (canli-cansiz, cevre, yasam alani) saglam yerlestirildigi
belirtilmistir. Ogretmenler icerigin 6grenci seviyesine uygun olmayacak sekilde yogun oldugunu, canlilarin siniflandiriimasi
konusunda konu yogunluklarinin farkli oldugunu, bazi igerigin iist siniflarin programlarinda yer almasi gerektigi belirtilmistir.
Bu arastirmada 6 ve 7. smiflarda yer almayan igeriklerin 5. siniftan 8. sinifa atladigi, bu nedenle 8. sinif programinin icerik
acisindan yogun oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Fen Teknoloji Programi, Sarmal Program, Program Degerlendirme, Odak Grup Goériismesi

1. Giris

Fen ve teknoloji 6gretim programi 2005 yilinda hazirlanarak uygulamaya konulmustur. Degisik
zamanlarda degerlendirmeler yapilarak programin siirekliligi saglanmaya c¢alisilmaktadir. Fen ve
teknoloji 6gretim programi, gelismis lilkelerde uygulanan fen dersi programlarinin incelenmesi,
uluslararasi fen egitimi literatiirt izlenerek ve iilkemizin degisik kosul ve olanaklar1 dikkate alinarak
hazirlanmistir. Bu baglamda Fen ve teknoloji 6gretim programinin amaglarindan biri de 6grencilerin,
diinyayi, hayati ve insani1 6grenme ve anlamalarini ve ayni zamanda a¢iklamalarini saglamak, bunun igin
onlara, temel fen kavram ve diisiinceleriyle ilgili bilgi ve anlayis kazandirmaktir (MEB,2005). Bu anlayis1
kazandirmak i¢in fen ve teknoloji 6gretim programinin genel yapisinin yedi 6grenme alanindan olustugu
ve ilk dort 6grenme alani olan “canlilar ve hayat”, “madde ve degisim”, “fiziksel olaylar” ve “diinya ve
evren” Ogrenme alanlar tzerine kurulu oldugu gorilmektedir. Bu 06grenme alanlar igerisinde
yapilandirmac felsefeye uygun olarak igerik, liniteler yerine, daha kapsamli 6grenme alanlarini iceren
temalar olarak diizenlenmistir. Karacaoglu ve Dursun (2010) da yeni programlarda disiplinler arasi
iliskilerin kurulmasini saglayan tematik yaklasima dayali 6grenme alanlarinin olusturuldugunu
vurgulamaktadir. Ogrenme alani, ayn1 konunun ardisik egitim basamaklarinda genisletilerek verilmesini
hedefleyen, sinif seviyesine gore degisiklik, asamalilik gosteren ve ilgili konularin bir arada verildigi
yapilar olarak tammlanmaktadir (Karacaoglu, 2011). Unite kavrami yerine temalarin belirlenmesi ile
cesitli disiplinler arasinda anlaml baglantilarin kurulmasi amaglanmaktadir.

Icerik, National Research Council (NRC) (1996)’ye gore “Ogrencilerin égrenmesi gerekenleri” ifade
eder. Baska ifadeyle hedeflerle ilgili kavram, ilke, olgular gibi bilgilerden olusan yapiy1 ifade eder.
Unitelerde én goriilen kazanimlar, pek ¢ok sayida bilgi ve kavrami yiizeysel ve birbirinden ayrik bicimde,
6zlimsenmesi imkansiz bir hizla islemek yerine, az sayida kavram ve bilginin gercek bir 6grenmeye imkan
verir tempoda sunumunu saglayacak sekilde se¢ilmistir (MEB, 2005). Yurdakul (2005), yapilandirmaci
egitim programlarinda tasarimlanan ve gergeklesen siire¢ 6zelliklerinin, igerik olarak kabul edildigini,
0grenenin 6grenme stirecine getirdigi 6zelliklerin derinlemesine incelenmesi gerektigini belirtmektedir.

1 Bu caligma 27-29 Eyliil 2012 tarihinde I1. Ulusal Egitim Programlari ve Ogretim Kongresinde sézlii bildiri olarak sunulmustur.
2Yrd.Dog.Dr.,Biilent Ecevit Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi, ali.sicak@beun.edu.tr
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Yapilandirmaci anlayis, igerigin kiiciik bilgi parcalari halinde hazirlanmasini ve icerigin kesin sinirlarla
belirlenmesini kabul etmez. Yurdakul (2005), yapilandirmacikta icerikte yer alan bilgilerin dogrusal
hiyerarsi biitiinii yerine fikirler etrafinda yapilandirilmis aglar olarak diizenlenmesi gerektigini, bilginin
bireyin disinda ve ondan bagimsiz goriilmediginden icerik alinip kabul edilmesi gereken bilgi kategorileri
ve gercekler takimi olarak degerlendirilmemesi gerektigini belirtmektedir. Yapilandirmaci yaklasimda
o0grenme icerigi 6grencilerin ilgileri ve ihtiyaclarina uygun olarak ger¢ek yasamla baglantili ve 6zglindir.
Icerik tiimdengelim anlaysina bagh olarak temel kavram ve ilkeler etrafinda yapilandirilmaktadir
(Driscoll, 2000). Yeni programlarda igerigin yogun olmamasi da esastir. Bu baglamda, eski ilkégretim
programlarinda program konularinin ¢oklugu nedeniyle yetistirilemedigi gerek¢esinden hareketle, yeni
programda giinliik yasamla iliskisi olmadig1 ve 6grencinin bilissel gelisimine uygun olmadig1 iddiasiyla
bazi konularin programdan ¢ikarildig1 goriilmektedir (Acat ve Ekinci, 2004).

Fen ve teknoloji 68retim programinda icerik diizenlenirken sarmal programlama yaklasimi temele
alinmistir. Sarmal programlama, icerigin diizenlenirken daha 6nce 6grenilmis olan bazi konularin zaman
zaman tekrar edildigi ve bu tekrarlarin konuyu hatirlatmaktan ¢ok kapsamini genislettigi bir yaklasimdir
(Demirel, 2008). Sonmez (2001) tarafindan helezonik yetisek olarak ifade edilen sarmal programlamada
her konu ve lnite basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta, yakin zaman ve ¢evreden uzaga,
birbirinin 6n kosulu olacak sekilde her sinifta gittikge acilarak ve derinleserek ele alinir. Bu programlar
daha esnek olmakla birlikte 6grenilecek konular ve 6grenme stireci kontrolliidiir. Esasinda bu icerik
diizenleme yaklasimi her konunun farkl sinif ve yas seviyesinde dgrenilebilmesi esasina dayanir. Boylece
yeterli miktarda geriye gonderme saglanarak 6grenilenlerin pekistirilmesi i¢in alt yap1 olusturulmustur
(MEB, 2005). Ornegin canlilar ve hayat 6grenme alaninda 4. simflar canhlar diinyasini gezelim taniyalim
tinitesinde canlilarin yasam alani 6nce bir tas alti, yaprak alty, bir kiiciik su birikintisi veya saks1 seklinde
ele alinmis, 5. sinifta bu yasam alani bir agag alti, havuz veya taslik bir alana donlismiistiir. Bu yasam alani
daha sonraki siniflarda orman, gol, deniz, ¢ayir gibi ekosistemler olarak ele alinmistir (Bahar, 2006).
Programlarin sarmal yapisi, 6gretmenin dersinde isleyecegi konunun sinirlarini belirlemesinde, konunun
ne kadar derinlemesine ele almasi gerektigini planlamasinda énemlidir (Cepni ve Cil, 2009). Ozellikle fen
ve teknoloji 6gretim programinin yapisina uygun oldugu belirtilen sarmal programlama yaklagsiminin iyi
bir planlama siirecini gerektirdigi, uygulamanin da énceki ve sonraki sinif programlarina dayali olarak
gerceklestirilmesi gerektirdigi ortadadir.

Fen ve teknoloji 6gretim programinin degerlendirilmesine ve programin icerik boyutuna iliskin bazi
¢alismalarda (Bagdatli, 2005; Gokge, 2006; Erdogan, 2007; Kiitiik¢tli, 2010; Dindar ve Taneri, 2011; Aykag
ve digerleri, 2011) fen ve teknoloji programlarinin sarmallik anlayisina dayali olusturuldugu
belirtilmektedir. Fen ve teknoloji 6gretim programinin sarmallik anlayisina dayali olarak olustugunu
belirten c¢alismalarin programlarin incelenmeden Ogretmen goriislerine dayali olarak belirlendigi
goriilmektedir. Bu calismalar ise programin sarmallifi konusunda yetersizdir. Buna karsin, fen ve
teknoloji programinda igerikteki az bilgi 6zdiir anlayisinin tam olarak benimsenmedigi ve 2000 yi
programina gore icerigin arttif1 (Gokce, 2006), fen programlarinin icerik boyutunun az diizeyde etkili
oldugu (Ciftcioglu, 2009), icerigin azaltilmadigini ve linite dlizeninin tekrar gézden gecirilmesi gerektigi
(Kaptan, 2005) ve sarmalik agisindan Unite siralamalarinda yanlishiklar yapildigini (Aydin ve Tas, 2011)
gosteren calismalar bulunmaktadir. Fen ve teknoloji 6gretim programinin sarmalligini incelemeye
yonelik dogrudan ¢alismalarin yetersizligi bu ¢calismanin gerekliligini ve 6nemini ortaya koymaktadir.

2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Calisma betimsel nitelikte bir calismadir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim deseni
kullanilmistir. Olgular, yasadigimiz diinyada deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar
olarak karsimiza c¢ikan farkinda oldugumuz ancak ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz durumlardir
(Yildinnm ve Simsek, 2006). Olgu bilim arastirmalarinda veri kaynaklari bu olguyu yasayan ya da
yansitabilecek birey ya da gruplardir. Bu nedenle baslica veri toplama araci olarak goriisme kullanilir.

Fen ve teknoloji 0gretim programinin sarmallifinin ve sarmallik yaklasiminin uygulamadaki
etkililiginin birlikte degerlendirilmeye calisildigi bu calismada mevcut fen ve teknoloji 6gretim programi
(4-8) canlilar ve hayat 68renme alani igerisindeki canlilar diinyasini gezelim taniyalim tinitesi 6gretmen
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goriislerine gore degerlendirilmeye calisilmistir. Bu amacgla fen ve teknoloji 6gretim programi (4-8)
“canhlar ve hayat” 6grenme alani icerisindeki canlilar diinyasinin siniflandirilmasi iinitesine ait sarmal
yap1 incelenmistir. Sarmal yapi1 incelenirken, 6n kosulluk ve asamalilik iliskilerinin kurulup kurulmadigi,
sinif seviyesine uygunluk, eklenmesi ya da ¢ikarilmasi gereken boyutlar noktasinda 6gretmenlerden
goriis alinmistir.

Bir program degerlendirme calismasi olan bu calisma egitsel elestiri modeli temele alinarak
olusturulmustur. Egitsel elestiri modeli c¢esitli konu ve bulgularin uzman goriisiine dayal
degerlendirmesini 6ngoriir ve sinif icindeki devam eden etkilesime odaklanir (Gredler, 1996). Eisner’a
gore degerlendirmede o6nemli noktalardan biri icerigin 6nemidir. Icerigin yerindeligi, ¢ocuklara
kazandirilmak istenen bilgi ve becerilerle ne kadar ilgili oldugu ve programda yer alan yasantilar ile
o0grencinin deneyimsel hazirbulunuslugunun uygun olup olmamasidir (Kumral ve Saracoglu, 2011).
Program degerlendirmede nitel boyuta agirlik veren egitsel elestiri modelinde nicel boyuttaki sorulardan
yapi1 olarak farklhidirlar (Ornstein ve Hunkins, 1993). Calismada sarmallig1 incelenen 6grenme alani ve
initelere tablo 1. de verilmistir.

Tablo 1

Canlilar ve hayat 6grenme alani icinde sarmallig1 incelenen {initeler*

4.Sinif 5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif

Canlilar Diinyasin Canlilar Diinyasin Canllarda Ureme, fnsan ve Gevre Hiicre Bolinmesi ve

Gezelim Taniyalim Gezelim Taniyalim Biiyiime ve Gelisme kalitim

Cevremizdeki Canlilari Siniflandiralim  Hiicre Ekosistemler Mitoz

Varliklar1 Taniyalim  Bitkileri Siniflandiralim insanlarda Ureme, Ulkemizdeki Kalitim

Yasadigimiz Cevre Cicekli Bir Bitkiyi Biiyiime ve Gelisme Biyolojik Mayoz

Yasam Alanlari Taniyalim Hayvanlarda Ureme, (Eesitlilik DNA ve Genetik Kod

Cevre Kirliligi Hayvanlari Biiylime ve gelisme Ulkemizdeki ve Adaptasyon ve

Cevre Koruma Siniflandiralim Cicekli Bir Bitkide Diinyadaki Cevre  Evrim
Omurgali Hayvanlari Biiyiime ve Gelisme Sorunlari ve
Siniflandirip Taniyalim Etkileri Canlilar ve Enerji
Omurgasiz Hayvanlari lliskileri
Taniyalim Besin Zincirinde
Mantarlari Taniyalim Enerji Akis1
Mikroskobik Canlilari Madde Dongiileri
Taniyalim Geri Dontisim
Yasadigimiz Cevre Yenilenebilir ve
Farkli yasam Alanlar Yenilenemez Enerji
Besin Zinciri Kaynaklari

Insanin Cevreye Etkisi

* Tablodaki igerik yapisi, kazanim ve konu basliklarina gore belirlenmistir.

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde oOrnekleme yontemi olarak amagl o6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Calisma, Bat1 Karadeniz Boliimiindeki bir ilin merkez ilgesinde farkli ilkdgretim okullarinda
gorev yapan 5. Sinif 6gretmeni (1), fen ve teknoloji 6gretmeni (5) ve bir ortadgretim kurumunda gorev
yapan biyoloji 6gretmeni (1) olmak tizere 7 6gretmen ile ytriitilmistiir. Arastirma katilimcilarina iliskin
bazi bilgiler tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2
Arastirmanin Katilimcilan
Ogretmen Cinsiyet Brans Hizmet siiresi

01 E Sinif O. 20
02 K Fen 10
03 K Fen 11
04 E Fen 12
05 K Fen 4
06 K Fen 10
07 K Biyoloji 15
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Arastirmaya bir sinif 6gretmeni (4. ve 5. sinif fen ve teknoloji dersini yuriittiikleri icin), 5 fen ve
teknoloji 6gretmeni (6.,7. ve 8. sinif fen ve teknoloji dersini ylirittikleri icin) ve 1 ortadgretim biyoloji
ogretmeni (ilgili tinitenin biyoloji tinitesi olmasi nedeniyle) katilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme sorularindan
olusan goriisme formu kullanilmistir. Veri toplama araci olusturulmadan dnce 3 6gretmen ile goriisme
yapilarak goriise sorulari hazirlanmis ve uzman goriisii alinarak veri toplama aracina son sekli verilmistir.
Veriler odak grup goriismesi yontemi yoluyla toplanmistir. Yildirim ve Simsek (2006), odak grup
goriismesinin dliizenlenmesinde, grup dinamiklerinin sorulara verilen yanitlarin kapsamini ve derinligini
etkileyen onemli bir etken olarak géormektedir. Bu 6zellik, ayn1 zamanda bu tiir gériismelerin zengin bir
veri seti olusturmaya yardimci olmasi acisindan 6nemlidir. Bireysel goriismelerde akla gelmeyecek bazi
konular, grup goriismelerinde diger bireylerin aciklamalar1 cercevesinde akla gelebilir ve ek yorumda
bulunmak miimkiin olabilir. Odak grup goriismeleri 6zellikle katilimcilarin belirli bir politika ve egitim
programinin uygulanmasi gibi benzer deneyimler tizerine ¢oklu bakis acilarimi ifade edebildikleri
degerlendirme ¢alismalari i¢in kullanish olabilir (Glesne, 2011).

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde icerik analizi yéntemi kullanilmistir. icerik analizinde veriler tanimlanmaya ve
icinde sakli olabilecek gercekler ortaya cikarilmaya calisilir (Yildirnm ve Simsek, 2006). Verilerin
analizinde katilmcilarin gorislerini ¢arpici bicimde yansitmak ve savunulan goriisii desteklemek igin
dogrudan alintilara yer verilmistir. Dogrudan alintilar i¢cin goriisler, 68retmen ve cinsiyeti yansitacak
sekilde O1,E; 02K seklinde kodlanmistir.

3. Bulgular

Fen ve teknoloji 68retim programi canlilar ve hayat 6grenme alani igerisinde belirlenen {initelerdeki
sarmalliga iliskin O0gretmen goriisleri sarmalliga uygun olup olmamasi ve sinif diizeylerine gore
belirlenerek olusturulmustur. Tablo 3. de 4. sinif fen ve teknoloji 6gretim programinin sarmalligina iliskin
O0gretmen goriisleri verilmistir.

Tablo 3
4. Sinif fen ve teknoloji 6gretim programinin sarmalliina iliskin 6gretmen goriisleri

Tema Kategori Kodlamalar

Temel farkindalik olusturma
4. Sinif fen ve teknoloji 68retim Uygun

programi sarmallig 1-2-3 sinif H.B. ve diger derslere dayali 6n kosulluk saglanmis

Tablo 3 de 4. Sinif fen ve teknoloji 6gretim programi canlilar diinyasini gezelim tanmiyalim {initesi
sarmalligina iliskin 6gretmen goriisleri tek kategoride toplanmistir. Katiimcilar, 4. sinif fen ve teknoloji
6gretim programi sarmalliginin uygun oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen goriislerine gére 4. sinif fen ve
teknoloji 6gretim programi, hayat bilgisi 6gretim programina dayali, dnkosul iliskisi géz oniinde
bulundurularak olusturulmustur. Bu bulguyla ilgili bir 6gretmen “Ozellikle 1-2-3 de Hayat Bilgisi ve diger
(Benim Essiz Yuvam) derslerde 4. Sinif fen ve teknoloji programina iliskin 6n kosulluk saglanmaktadir
(64,E)”. Katilimcilar ayrica 4. sinif fen ve teknoloji programini, canlilar ve hayat 6grenme alanina iliskin
temel farkindaliklarin olusturulmasi noktasinda sarmallik agisindan uygun bulunmustur. Bu konuda bir
O0gretmen, “4. Siifta ilk defa fen ve teknoloji programi ile karsilasan 6grenci agisindan dolu bir ¢alisma,
Ogrenciye yakin cevresiyle ilgili temel farkindalik olusturmasi agisindan 6nemlidir (61,E)” seklinde goriis
belirtmistir. Bagska bir 6gretmen ise benzer sekilde “fen ve teknolojiye giris agisindan giizel bir baslangi¢
(03,K)” seklinde goriis belirtmistir. Katiimcilar, 4. sinif fen ve teknoloji 6gretim programinin sarmalligina
iliskin olumlu goris belirtmislerdir.

5. Smif fen ve teknoloji 6gretim programinin sarmalligina iliskin 6gretmen gorisleri tablo 4 de
verilmigtir.
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Tablo 4
5. Siif fen ve teknoloji 6gretim programinin sarmallifina iliskin 6gretmen goriisleri

Kategoriler Kodlamalar

Canlilarin siniflandirilmasi ¢ok ayrintili

5. Sinif fen ve teknoloji Uygun degil icerik cok yogun

ogretim programi Canllarin smiflandirilmasinda siralama yanlishgi
Mantar ve mikroskobik canlilar iist sinifa aktarilmasi

Uygun 6-7-8. siniflara temel teskil eden simiflandirma var.

Tablo 4 de 5. sinif fen ve teknoloji 6gretim programinin sarmallifina iliskin 6gretmen goriisleri iki
kategoride toplanmistir. Ogretmenler genel olarak 5. sinif 6gretim programi iceriginin ¢ok fazla oldugunu,
4. smiftan sonra ¢ok yogun bir igerikle karsilasildigini ve 68renci seviyesi ve ders siiresi noktasinda
uygulamada sorunlar yasadiklarin belirtmislerdir. Ozellikle 5. sinifin, 6-7 ve 8. siifin ilgili iinitesi icin
onemli bir alt yap1 tasidigl ve 6grenciler agisindan yogun oldugu belirtilmistir. Bu bulguya iliskin bir
o0gretmen “5. Sinifa gelindiginde konulara derinlemesine girmeye basliyoruz ve zaman konusunda ¢ok
sikintilarimiz var. Bizim sikintilarimiz oldu (01, E)” seklinde goriis belirtmistir.

Canlilarin siniflandirilmasinda 4. sinif programina dayali bir icerigin genisletildigi ancak bitki, hayvan,
mantar ve mikroskobik canlilar siniflandirilmasinin ve bu siniflandirmada her bir boyuta esit oranda
agirlhik verilmedigi gorilmektedir. Cicekli bitki ve ciceksiz bitki ayrimi; omurgali ve omurgasiz
hayvanlarin ayriminda igerigin esit oranda programda yer almadig1 goriilmektedir. Ogretmenler cicekli
bitkiler ile ilgili icerigin fazla oldugunu, ¢iceksiz bitkilere 6rnekler verilerek icerigin olusturuldugunu
belirtmislerdir. 6. Simif programinda da cigekli bitkilere iliskin ayni icerin yer aldiim1 bu nedenle bu
icerigin 6. sinifa birakilabilecegini belirtmislerdir. Bu bulguya iliskin bir 6gretmen ise “5. Sinifta ¢icekli
ciceksiz bitki diyor her seyini bizim 6. Sinifta anlattigimiz boyutuyla anlatiyor. Ciceksize de sadece 6rnek
verir diyor. 5 de var. 6. Sinifa geldiginizde ¢icekli bitkileri ayni sekilde anlatip cigekli bitkilerde tiremeye
geciyor. Ama yine aynisin1 anlatiyor (02,K)” seklinde gériis belirtirken 03 ve 04 ise benzer sekilde “6.
Sinifta cigek ayrintili isleniyor o zaman ¢icegi hi¢c vermesinler kullanmasinlar. Cigek {ireme organi diye
bilsin yeter. 6. Sinifta ayrintiya girilebilir” seklinde goriis belirtmislerdir.

5. Sinif 6gretmeni mantarlar ile ilgili icerigin 6gretilmesinde sorunlar yasadiklarini, bitkiden farkl bir
canl simiflamasinin dgrencilerde olusturulamadigini belirtmistir. Bu konuda “Mantarin bitki olmadigi ile
ilgili orada bir kopukluk var (01,E) ve “Ogrenciler bitkinin 6zelliklerini bilmedigi icin mantar1 ayn bir
simf olarak degerlendirmiyorlar (02,K) seklinde goriis belirtilmistir. Programda canlilarin
siiflandirilmasinda bitki, hayvan, mantar ve mikroskobik canlilar seklinde siniflandirma yapildigi ancak
bitkilere iliskin icerik verildikten sonra, yogun bir sekilde hayvanlarin siniflandirilmasina iliskin igerigin
yer aldigt ve ardindan mantarlar iliskin igerigin verildigi goriilmektedir. Ancak mantarlarin
siiflandirilmasinda bitki ile karsilastirilarak bu icerigin verilmeye calisildigl gériilmektedir. Mantarlarin
bitki ile karsilastirilarak verilmesi uygun ise bitkilerden sonra hemen mantarlara iliskin igerigin
verilmesinin uygun olacagl belirtilmistir. Ayrica 5. Sinif mantarlar ile ilgili icerigin mantarlarin giinlitkk
yasamdaki etkisi (mayalanma) tizerine kuruldugu ve bu icerigin 8. siniftaki “fermantasyon (mayalanma)”
icerigine temel tegkil ettigini ancak 5. Siniftan 8. Sinifa kadar ara siniflarda buna hi¢ yer verilmedigi
belirtilmistir. Bu konuda 6gretmenler “5. sinifta da daha ¢ok mayalanma iizerinde mantarlar inceleniyor.
8. Sinifta fermantasyon (mayalanama)var onun devami. Bunun baslangicl. Baz1 seyler 5. Siniftan 8’e
athiyor (02,K; 04,E; 06,K) seklinde goriis belirtmislerdir.

Mikroskobik canlilarin icerik yapisinda, mikroskobik canlilarin ne oldugunun bilinmeden fayda ve
zararlarina ve gilinliilk yasamlarina deginildigi, icerik olarak eksik oldugunu belirten 6gretmen goriisleri
vardir. Calismaya katilan 6gretmenlerden 5. sinif fen ve teknoloji 6gretim programinin sarmalligina
iliskin olumlu goriis belirtenler, 6. 7. ve 8. sinif konularina temel teskil eden siniflandirma oldugunu
belirtmislerdir.

6. Sinif fen ve teknoloji 6gretim programinin sarmalligina iliskin 6gretmen goriisleri tablo 5 de
verilmistir.
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Tablo 5
6. Sinif fen ve teknoloji 6gretim programinin sarmallifina iliskin 6gretmen goriisleri

Kategoriler Kodlamalar

5. Sinif mikroskobik canlilar lizerine insa edilmistir
Uygun icerik de ergenlik, hayvanlarda iireme, cicekli bitkilerde iireme 6nceki
sinifa dayalidir
Gelisim seviyesine uygundur
Insanlarda iireme sistemleri (yapisi)cok detayll ve 6. siif égrenci
Uygun degil seviyesine uygun degildir
5. simif programindaki ¢evre ve yasam alani yoktur

6. Smf fen ve
teknoloji O0gretim
programi Sarmallig1

Tablo 5 de 6. sinif fen ve teknoloji 6gretim programinin sarmalligina iliskin 6gretmen gortslerinin iki
kategoride toplandig1 gériilmektedir. Ogretmenler ilgili {initenin 5. sinif programi {izerine kuruldugunu,
hiicre ve canlilarda iireme konularinin yer aldigini belirtmislerdir. Ayrica 5. siniftaki cicekli bitkiler
iceriginin 6. sinif 6gretim programinda detaylandirildig1 belirtilmistir. Bu bulguya iliskin bir 6gretmen “5.
Sinif mikroskobik canlilar iizerine insa edilmis, bu anlamda giizel (01,E)” seklinde goriis belirtmistir.

5. smifta cevre ve yasam alanlarina ait icerik 6. sinifta hi¢c yer almamis bu bakimdan sarmallik
acisindan sorun oldugu belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin 6. sinifta bitki ve hayvan hiicresiyle ilgili
mikroskop incelemelerinde (insan agiz i¢i epitali incelemesi) insanlarin canlilarin siniflandirilmasinda
nerede yer aldig ile ilgili sorunlar gozlemlendigi belirtilmistir. Bu bulguya iliskin bir 6gretmen “6. Sinifta
bir mikroskop incelmesi yapiyoruz. Bitki hiicresi, hayvan hiicresi. Sogan zarini aldim inceledim. Hayvan
hiicresi inceleyecegiz dedigimde kedimi 6ldiirecegiz hocam diyorlar bana. Kedi falan 6ldiirmeyecegim,
agzimin i¢inden alacagim bak diyorum. Aaa siz hayvan misiniz? diyor. Hepimiz hayvaniz diyorum. Hayvan
hiicresi 6rnek, ag1z ici epitali inceliyoruz (03,K)” seklinde goriis belirtmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler (04,E; 07,E) 6. simfta yer alan iireme sistemleri icerik yapisimin
O0grenci dilizeyinin {lizerinde oldugunu, iireme sistemleri icerik yapisinin ¢ok detayli oldugunu
belirtmislerdir. Bu bulguya iliskin bir 6gretmen “Ureme sistemlerinin icine giriyoruz burada kadin ve
erkekle ilgili. Organlarin adlar1 gérevleri var. Burasi biraz agir. Ureme sistemlerinin yapisi var ya.
Yumurtalik yumurta kanali, dél yatagi gibi. Ben size bir sey soéyleyeyim, doéllenme nerede olusur
deyin %90 1 o tiipte olustugunun bilemez. Izletmemize ragmen. Bu konular agir (04)” seklinde goriis
belirtmistir. Bu icerik yapisinin fazla oldugunu ve st siniflara aktarilabilecegini belirten baska bir
O0gretmen ise “6. Sinifta 1.2. no’lu kazamimlar olabilir hatta 3 de olabilir ancak 4. Sperm, déllenme gibi
konular sonraki sinifa aktarilabilir. Neden boyle diistiniiyorum tamam tam ergenligin sinirinda olan bir
¢ocuk. Kizlarda oluyor erkeklerde de yavas yavas basliyor. Art1 yavas yavas viicudunu da taniyor. Ama bu
sekilde bir giris yapilabilir. 6. Sinifi agir buluyorum. 6. Sinif bir 6grenci icin liremenin bu kadar detayl
verilmesi. Testadan, erkek organdan, anterden ondan bahsediyor. Ben ¢ok agir oldugunu dusiintiyorum.
Ben kizimdan dolay1 biliyorum ve onlara girmisler. Ben bunu lisede veriyorum 6. Siniftaki ¢ocuga
veriliyor. Ben agir buluyorum (07)” seklinde goriis belirtmistir.

Ogretmenler, uygulamada programdaki icerikten daha fazlasim verme geregi duyduklarim
belirtilmistir. Calismaya katilan bir 6gretmen 6. sinifta 3 organel verilmesi gerekirken, farkli kaynaklarda
ve sinavlarda ¢iktig1 icin 8-9 organeli 6grettiklerini belirtmistir. Calismaya katilan bir 6gretmende 6. sinif
linitesine besin zincirinin yerlestirilmesi gerektigini belirtmistir.

7. Siif fen ve teknoloji 6gretim programinin sarmalligina iliskin 6gretmen goriisleri tablo 6 da
verilmigtir.

Tablo 6
7. Sinif fen ve teknoloji 6gretim programinin sarmalligina iliskin 6gretmen goriisleri

Kategoriler Kodlamalar

7. Smif fen ve teknoloji
O0gretim programi
sarmallig1

5. Sinif Unitesi Gizerine insa edilmis, (6. sinifta yok)
Uygun Gelisim seviyesi acisindan uygun

Sarmallik adina igerikler tekrarlanmaktadir (Yasam alanlari,
Uygun degil biyolojik cesitlilik)

Tablo 6 da 7. sinif fen ve teknoloji 68retim programinin sarmalligina iliskin 6gretmen goriislerinin iki
kategoride toplandig gériilmektedir. ilgili tiniteye iliskin 6n kosul 6grenmelerin 6. sinifta yer almadig, 5.
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sinif Unitesindeki icerik lizerine kuruldugu belirtilmistir. Bu bulguya iliskin bir 6gretmen “Bu konuda
sikint1 yok. Ama 6 da yok. Bir atlayarak sarmallik yapilmis (05)”. Bu konuda iki 6gretmen “7. sinifta buna
temel teskil eden iinite 6. da yok. 5 de var. 5 ve 7. Sinif arasinda var. 4 de islenen sistemler 6 da isleniyor,
5 de isleneneler de 7 de isleniyor. 8 ise apayr bir cumhuriyet (03,K; 04,E)” seklinde goriis belirtmistir.
Ilgili iinitenin 6grencinin gelisim seviyesine uygun ve 5. sinif iinitesine dayal olusturuldugu, bu anlamda
sarmalliginin uygun oldugunu belirten 6gretmen goriisleri bulunmaktadir. Sarmallik agisindan tinitenin
uygun olmadigini belirten 6gretmenler sarmallik adi altinda dnceki {linitelerde tekrar eden icerikler
oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle yasam alanlar1 ve biyolojik cesitlilik icerik yapilarinda &énceki
siiflardaki iceriklerin ayni sekilde tekrar ettigi belirtilmistir. Ornegin 5. sinif canlilar diinyasini gezelim
taniyalim iinitesi “8.2. Insan etkisi ile nesli titkenen veya tiikenme tehlikesinde olan bitki ve hayvanlara
ornekler verir (FTTC-18, 20)” kazanimi 7. sinif insan ve cevre lnitesi “1.6. lilkemizde ve diinyada nesli
tiilkenme tehlikesiyle karsi karsiya olan bitki ve hayvanlara érnekler verir (BSB-25; FTTC - 22, 23)”
kazanimlarinin ayni icerik yapisini tekrarladigi goriilmektedir.

8. Smif fen ve teknoloji 6gretim programinin sarmalligina iliskin 6gretmen gorisleri tablo 6 da
verilmistir.

Tablo 7
8. Sinif Fen ve teknoloji 6gretim programinin sarmalligina iliskin 6gretmen goriisleri
Kategoriler Kodlamalar
8. Siif fen ve teknoloji Uygundur Genel olarak 6nceki siniflardan gelen konularin devami niteliginde
Ogretim programi icerik yogun
sarmalligl Mitoz, mayoz, DNA siralamasinda yanhishk
Uygun degil Mendel konularinin mitoz ve mayoz arasinda olmasi

Biyoteknik ve genetik miihendisligi calisma alalarinin ayristirilmasi

Tablo 7 de 8. sinif fen ve teknoloji 68retim programinin sarmalligina iliskin 6gretmen goriislerinin iki
kategoride toplandigi goériilmektedir. Ogretmenler canllar ve hayat 6grenme alam i¢in belirlemis
olduklar hiicre béliinmesi ve kalitim {initesi ile canlilar ve enerji iligkileri tinitesinin 6nceki yildan gelen
icerik yapisina dayali oldugunu, bu nedenle sarmallik yaklasimina uygun oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenler 8. smif hiicre boliinmesi ve kalitim iinitesinde mitoz, mayoz ve DNA ile ilgili icerik
siralamasinda yanlislik oldugunu, DNA'nin mayoz ve mitoz iceriklerinden 6nce verilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Ogretmenler, programda mitoz ve mayoz arasinda kaliima ait icerik verildigini ve
uygulamada mitoz ve mayoz icerikleri verildikten sonra kalitima ait icerigin verdiklerini belirtmislerdir.
Bu bulguya iliskin iki 6gretmen “Kitaptaki siraya gore gitmiyorum ben. Kitaptaki siralama programa gore
ama mitoz ve mayoza girmeden 6nce DNA’dan bahsetmemiz gerekir. Mitozu anlatmadan 6nce DNA’dan
bahsetmemiz gerekiyor. DNA'nin yapisindan sonra. Miimkiin degil. Direkt mitoz denildiginde gocuk
algilayamiyor. 4. Kodlu kazanimlar1 aliyoruz énce (02,K; 03,K)” seklinde gériis belirtmistir. Bu bulguyu
destekleyen iki 0gretmen goriisii ise “Orada mitozdan baslamis ardindan mayozu almasi gerekirken
kalitimi almis. Oray1 ben degistiriyorum. Mitoz mayozu beraber anlatiyorum. Mitozdan sonra mayozu
aliyoruz onlar baglantili, karsilastirithyor. Unite siralamasinda hata var bu anlamda. Ciinkii kalittmda
zaten kendi kavramlari var. Araya kavramlari koyarsan karisir bu (04-05)”seklindedir.

Ogretmenler, programin sarmalligl acisindan 5. smiftan 8. sinifa kadar verilmeyen igerik yapilarinin
oldugu, 6. ve 7. siniflarda verilemeyen igeriklerden dolay1 8. sinif programinin yogun oldugu ayrica
ogrencilerin bazi icerik bilgisi acisindan 8. sinifa unutarak geldiklerini, bu durumun uygulamada
sorunlara yol actigini belirtilmistir. Ayrica icerik olarak biyoteknik ve genetik miihendisligi calisma
alanlarinin kesin c¢izgilerle birbirinden ayrilmasinin zor oldugunun, 6grencilerin bu konuda
zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu bulguya iliskin bir 6gretmen goriisii ise su sekildedir “Ayrica
biyoteknik ve genetik miihendisligi ¢alisma alanlarinin ayristirilmasinda ben bile ¢ok zorlaniyorum.
Hocam orada biyoteknoloji ve genetik miihendisliginin ¢alisma alanlar1 kesin ¢izgilerle ayrilmamali. Yani
su genetik mithendisliginin isidir. Su biyoteknigi isidir gibi. Bizi zorlayan odur. Bunlarin ikisi de yararhdir
ama ikisini de matematiksel bir bicimde birbirinden ayrilmasi cocugu da zorluyor beni de zorluyor (04,E).
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4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Fen ve teknoloji 68retim programi (4-8) canlilar ve hayat 6grenme alani igerisinde canlilar diinyasini
gezelim initesinin sarmalliginin incelendigi bu calismada, ilkdgretim fen ve teknoloji 6gretim
programinin sarmallif1 6gretmen goriislerine gore genel olarak uygun bulunmustur.

Calismada 4. smif fen ve teknoloji 6gretim programi canlilar diinyasini gezelim taniyalim iinitesinin
ogrencilerin hazirbulunusluk seviyesine uygun olarak olumlu bir gecis dzelligi tasidigi ve alana iliskin
temel yapinin (canli-cansiz, cevre, yasam alani) saglam yerlestirildigi belirtilmistir. Ogretmen goriislerine
gore 4. Sinif fen ve teknoloji 6gretim programi sarmallik programlama anlayisina dayali olarak
olusturulmus ve diger simiflar icin temel teskil etmektedir. Bu arastirmanin bulgusu Bagdath (2005),
Gokge (2006), Gomleksiz ve Bulut (2006) ve Erdogan (2007)'in bulgulariyla benzerdir. Fen ve teknoloji
O0gretim programinda da linitede 68rencilerden beklenen 6zelliklerin canli ve cansiz varliklari birbirinden
ayirt etme, yakin cevrelerindeki yasam alanlarini tanima ve koruma; canlilarin ¢evreyle nasil uyumlu bir
biitiin olusturdugunu kavramalarinin beklenmektedir (MEB, 2005). 5 sinif fen ve teknoloji 6gretim
programinin sarmaligina iliskin 6gretmen gériislerinin olumsuz oldugu goriilmektedir. Ogretmenler
icerigin Ogrenci seviyesine uygun olmayacak sekilde yogun oldugunu, canlilarin siniflandirilmasi
konusunda konu yogunluklarinin farkli oldugunu, bazi igerigin st siniflarin programlarinda yer almasi
gerektigi belirtilmistir. Bu bulgu Gokce (2006)'nin calismasindaki tlnite diizeninin gézden gegirilerek
icerigin azaltilmasi bulgusuyla benzerdir. 5. Sinif fen ve teknoloji 6gretim programi canhlar diinyasini
gezelim taniyalim {initesi sarmallik noktasinda Gémleksiz ve Bulut (2006)’'un ve Erdogan (2007)'1n ve
Aykac ve digerlerinin (2011) bulgulariyla értiismemektedir. 6. Sinif fen ve teknoloji 6gretim programi
canlilarda lireme, biliyiime ve gelisme {linitesinin sarmallik acisindan genellikle uygun oldugu, 5. sinifin
ilgili initesi iizerinde kurulu olusturuldugu belirtilmistir. Gelisim seviyesi ve icerik yogunlugu olarak
O0grenci seviyesine uygun oldugunu belirten 6gretmenlere karsin bir 6gretmen, insanlardaki lireme
sistemlerine iliskin icerigin 6grenci seviyesine uygun olmadigini belirtmistir. 6. sinif fen ve teknoloji
programinin sarmallik yaklasimina dayali oldugu bulgusu Demirbas (2008)’in bulgusuyla ortiismektedir.
7. sinif “insan ve cevre” iinitesine ait sarmalliga iliskin 6gretmen goriisleri olumludur. Bu bulgu Kiitiikeii
(2010) ve Belli (2009)’'un bulgulariyla benzerdir. Ancak “insan ve cevre” {initesine ait 6n 6grenmelerin 6.
sinifta yer almadigini, 5. sinif iinite icerigi lizerine kuruldugunu, bunun sarmalligl olumsuz etkiledigini
belirten 6gretmen goriisleri bulunmaktadir. 7. sinif “insan ve ¢evre” linitesindeki bazi icerik yapilarinin 5.
siniftaki canllar diinyasini gezelim taniyalim {nitesi iceriginin birebir tekrar1 oldugu sonucuna
ulasilmistir. 8. Sinif hiicre béliinmesi ve kalitim {initesi ile canlilar ve enerji iliskileri tinitesinin 6nceki
yillara dayali icerigin devami oldugu ve sarmallik acisindan uygun oldugunu belirten 6gretmen goriisleri
bulunmaktadir. Bu bulgu Karasahin ve Yalgin (2008)’in programin sarmal yaklasima dayali, igerigin
basitten karmasiga, icerigin 6grenci acisindan uygun oldugu bulgusuyla ortiismektedir. Bu arastirmada 6
ve 7. siniflarda yer almayan iceriklerin 5. siniftan 8. sinifa atladigi, bu nedenle 8. sinif programinin icerik
acisindan yogun oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu Unayagyol (2009)’'un ve Geger ve Ozel (2012)’in
bulgulariyla 6rtiismektedir. Arastirmanin sonuglarina dayali olarak asagidaki 6neriler getirilebilir.

1. 5.Smif fen ve teknoloji 6gretim programindaki canllar diinyasini gezelim taniyalim tnitesi igerik
yogunlugu azaltilmalidir.

2. 5. smifta mantarlarin giinliilk yasamdaki etkilerine iliskin icerik yapis1 8. simifa kadar
deginilmemektedir. 5. sinifta verilen besin zincirinde enerji akisi, 8. sinifa kadar yer almamaktadir.
Ara siniflarda da bu iceriklere yer verilebilir.

3. 6. siif fen ve teknoloji 6gretim programinda insanlarda iireme sistemleri 6grencilerin gelisim
diizeyinin lizerinde ve yogunluk gostermektedir. Bir {ist sinifa aktarilabilir.

4. Sarmallig saglama adina zaman zaman ayni igerigin sunuldugu (kazanimlara bagh) goriilmektedir.
Siniflar arasindaki gecisin gereksiz tekrara firsat vermeyecek sekilde olusturulmasi gerekir. 7.
sinifin 5. sinifin tekrari niteliginde oldugu séylenebilir.

5. 8. smnifta hiicre boliinmesi-kalitim iinitesiyle ilgili uygulamada tinitenin DNA, mendel, mayoz ve
mitoz konularinda siralamanin uygun hale getirilebilir.

6. Yapilacak arastirmalar icin ilkogretim fen ve teknoloji 6gretim programinin diger 6grenme alanlari
ile ilgili benzer calismalarla sarmallifinin incelenmesi, fen egitimi uzmanlarinin goérislerinin
incelenmesi ya da sarmallik ve oOriintiiye iliskin istatistiksel calismalarin yapilmasi bu ¢alismanin
onerileri arasinda yer almaktadir.
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ABSTRACT

The child who has enjoyed the pleasure of reading will continue this habit for the rest of his life so reading habit must be
settled fundamentally and must be acquisitioned in an early age. The aim of this research is to determine the perception of
reading habits of the 4th grade student. Application of the research that was builded upon the general survey model was
carried out on fall semester in 2011-2012 education term which was affiliated by 9 elementary schools that were related to
Kdz. Eregli country town with 389 4th grade students. Within the research students were asked 10 questions, the answers that
were given by the students were categorized; frequency and percentage distribution carts were done. As a result of
investigation, students largely like read book, while reading books, they feel happiness, excitement and joy, reading book
obtain information and they read about animals, people, cartoon characters, plants, cars and toy-related books, why they don’t
read book their reading can’t develop, teachers read books mostly, student likes story books and they pay attention to the
name of the book and it is fixed that the book in the school and classroom library are adequate.

Keywords: Reading, Reading Habit, Elementary School 4th Grade Students.

EXTENDED ABSTRACT

This study planned to investigate the fourth grade elementary school students’ perceptions of reading books. The
application of research which based on general survey model conducted in the 389 fourth grade students in 9
elementary school in Kdz. Eregli in the fall semester of the 2011-2012 academic year. 51.7 % of the students were
female, 48.3 % of the students are male. Research data which prepared by researchers’ consist of 10 questions and 4
open-ended questions. It is consulted to validity experts. The answers of the students are classified frequency and
distribution statements are made. We asked the students “Why would you feel while reading books?” They
answered “I feel happiness, excitement and joy, I feel myself in the book, I feel sadness which I read the book.” I
would be happy, I feel development of my reading, I feel gain the knowledge, I would be anxious, I like containing
books, and I feel myself in a dream World. The 19 students who don’t like reading book of 58 % answers the
questions “I don’t like reading books, it isn’t enjoyable.” Students answered the this question “Which subject do you
want to read?” “I want to read about animals, people, cartoon characters, plants, cars and toys.” “Who reads mostly
in your environment?” They answered “My teacher, my friends, my mother and father.” “Who helps you when you
choose the book?” They answered my mother, my father, my teacher and my friends. It is remarkable that students
see their teacher who reads most as a ratio of 76.1 % but they prefer to get help as a ratio of 60.2 % to their mother
“What kind of books do you read fondly? “They answered “They want to read stories, poems, entertainment-humor,
cartoon, science-fiction and memories.” 19 students of 74 % who don’t like reading books answers “stories”. “Are
the books in the class and school libraries sufficient?” Which books would you prefer? They answers this questions
“We haven't got complaints, our libraries are sufficient.” However, 1t should be appropriate each grade level, funny,
entraining and humorous books. It shouldn’t be boring, adventure and action, books. It should be science- fiction
and cartoon book.

! This article has been presented as oral presentation in 11.National Classroom Teacher Symposium (24-26 May 2012)
2Assoc.Prof.Dr., Bulent Ecevit University, Eregli Faculty of Education, ayselmemis@gmail.com
3Teacher, bozkurt metin 67 @hotmail.com
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OZET

Kitap okuma zevkini tatmis olan ¢ocuk hayatinin devaminda bu aliskanligini siirdiirecektir, bu ylizden kitap okuma
aliskanliginin erken yaslarda kazandirilarak saglam temellere oturtulmasi gerekir. Bu arastirmanin amaci, ilkégretim okulu
dordiincii siif 6grencilerinin kitap okumaya yonelik algilarini belirlemektir. Genel tarama modeline dayali olarak yiiriitiilen
arastirmanin uygulamalar1 2011-2012 egitim-6gretim yili giiz yariyilinda Kdz. Eregli ilce merkezine bagh 9 ilkdgretim
okulunda 389 dordiincii sinif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda 6grencilere 10 soru sorulmus, verdikleri
cevaplar kategorize edilerek, frekans ve ytlizde dagilim tablolar1 yapilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin biiyiik oranda
kitap okumay1 sevdikleri, kitap okurken mutluluk, heyecan ve seving hissettikleri, kitap okumanin bilgi kazandirdig,
hayvanlarla, insanlarla, ¢izgi film kahramanlariyla, bitkilerle, arabalarla ve oyuncaklarla ilgili konular iceren kitap okudugu,
kitap okumadiklarinda okumalarinin gelismedigi, cevresinde en ¢ok 6gretmenin kitap okudugu, hikaye kitaplarini severek
okuduklari, kitabin adina dikkat ettikleri ve okul kiitiiphanesindeki ve sinif kitaphigindaki kitaplarin yeterli oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okuma Aliskanligy, {lkégretim 4.S1mif Ogrencileri.

1. Giris

Okuma, 6n bilgilerin kullanildig), yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yéntem
ve amac dogrultusunda, diizenli bir ortamda gercgeklestirilen anlam kurma stireci (Akyol, 2005:1) olarak
tanimlanirken; Coskun (2002)’'a goére okuma; gorme, algilama, dikkat, hatirlama, anlamlandirma,
yorumlama, sentez ve ¢oziimleme gibi farkli zihinsel islemlerin bir arada gergeklestigi bir eylem olup ayni
zamanda insanin kendisini, ¢evresini ve diinyay1 tanimak i¢in bilgi ve kiiltiir kazanmasinda ve elestirel
bilince ulasmasinda da rol oynayan ¢ok dnemli bir egitim araci ve dil becerisidir. Okuma bireyin bilgi
edinebilmesi ve 6grenmesi saglar. Bunun yaninda okuma bireyin (Kog¢ ve Miiftiioglu, 2008:62)

davranis ve bagkalariyla iliskilerini yonlendirir,

i¢ diinyasini zenginlestirir,

bakis acisini genisletir,

cevresine dnyargisiz, yansiz ve hosgorilii bakmasini saglar,

begeni diizeyini artirir,

diistinme ve yaratma 6zgiirligii ile degerlendirme aliskanligi kazanmasini saglar.

Okuma aliskanlifi ise, bireyin okumayi bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu okuma
eylemini yasam boyu strekli ve diizenli bir bicimde, elestirel nitelikte gerceklestirmesidir (Doganay,
2001:41). Okuma ilgi ve sevgisini okuma aliskanligl izler. Temel okuryazarlik siirecinden sonra okuma
aliskanligr kazanmis bireyler okumay1 bir ihtiya¢ olarak algilar, siirekli ve diizenli bir bicimde
gerceklestirirler (Yilmaz, 1990: 10). Demirel ve Sahinel (2006:83) okuma 6gretiminin amagclarini dogru,
stirekli ve anlayarak okuma becerisi kazanabilme, sdzciik hazinesini gelistirebilme, okumanin bilgi
kazanimi yollarindan biri oldugunu kavrayabilme, dogru ve giizel bir dille yazilmis metinleri anlayarak
anlatim giiciinii gelistirmek, okumay1 zevkli bir aliskanlik haline getirebilme seklinde ifade etmektedir.
Bununla birlikte cesitli 6grenim kademelerinde yapilan arastirmalar okuma aliskanlifinin yeterli
diizeyde olmadigini ortaya koymaktadir (Yilmaz, 1995; Yilmaz, 2004; Arici, 2005; Aydin, 2006; Odabas
vd., 2008; Yilmaz vd., 2009; Stinbiil vd., 2010a; Siinbiil vd., 2010b; Yalinkilic, Ulper, 2011).

1 Bu makale, 11.Ulusal Simif Ogretmenligi Sempozyumu’'nda sézlii bildiri olarak sunulmugtur (24-26 Mayis 2012)
2yrd.Dog.Dr., Biilent Ecevit Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi, ayselmemis@gmail.com
30gretmen, bozkurt metin 67@hotmail.com
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Bu aliskanligin edinilmesine neler etki etmektedir? Okuma tutumu bu konuda arastirilan 6nemli
unsurlardan biri olmus ve okuma basarisinin 6nemli belirleyicisi oldugu ortaya konmustur (Martinez vd.,
2008). Basarili okuyucularin okumaya iliskin tutumlarinin daha olumlu, olumlu tutuma sahip olanlarin da
daha basarili okuyucular oldugu ifade edilmistir (Karabay, Kusdemir, 2010). Basaran ve Ates (2009)’e
gore ilkogretim okulu 5.sinif 6grencilerinin biliyiik cogunlugunun okuma tutumlar: yiiksektir ve okuma
becerisinin aliskanlik haline gelmesi i¢in zengin bir ¢evre saglanmasi gerekmektedir. Lau (2009) 11-18
yas arast Ogrencilerin icsel motivasyonu ile okuma miktar1 arasinda yiiksek iliski tespit etmistir.
Okumanin aliskanlik haline gelmesinde rol oynayan bircok etken bulunmaktadir. Bunlar arasinda en
basta cocugun ailesi, sonra da icinde yasadig1 toplum, okulu ve 6gretmeni bulunmaktadir (Giircan, 1999).
Doékmen (1994:20-21), cocuklarin ve gencglerin okuma sevgisi ve aliskanligi kazanmasinda anne ve
babanin roliinii “modelden 6grenme” ilkesi ¢ercevesinde degerlendirir: “Eger cocuklarin ve genclerin
yeterli miktarda ve gerekli kalitede okumasini istiyorsak, modelden 6grenmelerini saglayacak ortami
hazirlamaliyiz. Cocuklarin okumay1 modelden 6grenebilecekleri ilk ve en 6nemli ortam ailedir”.

Cocuklarin kitapla tanismasi anne ve babanin da etkisiyle okul 6ncesi doneme kadar uzanir. Ancak
ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi ve okuma aliskanligi kazanmalar ilkogretim diizeyinde
gerceklesmektedir (Giines, 2007:118). Cocuk, ilkogretime baslamayla birlikte, kitap okumaya yonelir.
Ozellikle bu dénemde hem okuma-yazma becerisinin gelisimine katki saglayacak hem de kendi cocuk
gercekligine yanit verebilecek kitaplara gereksinim duyar. Temel okuma-yazma becerisinin kazanilmaya
baslandig1 bu donemde ¢ocuklarin okul 6greniminde karsilastig1 metinlerin ve 6gretmenleri ya da aileleri
tarafindan secilen/6nerilen Kkitaplarin niteligi, onlarin 6grenimlerinin ileri asamalarinda, okuma
aliskanligr edinmis birer okur olarak yetismelerinde 6nemli bir sorumluluk iistlenir (Sever, 2008).
Cocugun okuma aliskanlig1 kazanmasinda ilk6gretim déneminin énemi vurgulanmaktadir. Bu dénemde
¢ocugun okumaya karsi ilgi duymasinda en biiyiik yardimci ¢ocuk kitaplaridir. Cocuklarda okuma ilgisi
olusturulmasi icin, kiigiik yaslardan baslayarak, cocuklarin kitapla tanistirilmasi gerekmektedir (Ural,
1989: 372). Cocuklara okumanin tadim verebilmek ve okuma aliskanlhigi kazandirabilmek i¢in temelde
yapilmasi gerekenlerden biri kitabi ¢ok iyi segmek, bir digeri de ¢ocugu ¢ok iyi tanimaktir. Basarisizca
secilmis bir kitap, cocuga okuma tadi, aliskanligl vermez, okumanin tatsiz bir sey oldugu izlenimini verir.
Bu yanlis diistinceyi yikmaksa, hi¢ okuma aliskanligi edinmemis bir cocuga bu aliskanligl vermekten cok
daha giictiir (Nas, 2002:137). Insanlardaki okuma motivasyonu o&zellikle kiiciik yaslarda ve okul
doneminde daha yiiksektir. Okuma ve yazmanin 6grenilmesinin ardindan yogun bir sekilde gortlecek
olan okuma motivasyonu basta cocuk kitaplar1 ve dergileri olmak iizere uygun materyallerle
desteklenmezse okuma aliskanlifinin kazandirilmasi daha gii¢ olacaktir (Yildiz vd., 2006:119). Okuma
aliskanhigr ve kitap sevgisinin kazanilmasinda, asil hedef kitle, ilk ve orta dereceli okullarda okuyan
ogrencilerdir. Bu nedenle, 6zellikle ilkogretim cagindaki ¢ocuklarin okumaya karsi davranislari ¢ok
onemlidir. Okumay1 gergeklestirmek icin kaynaga ulasmada en biiyiik yardimci, dncelikle sinif, daha
sonra da okul kitaplhklarndir. Okul kitapliklari, her bolgede, okulda ve tiim sosyo-ekonomik sartlarda
ogrencilerin ilk olarak yéneldikleri kiitiiphane tiirii olarak tanimlanmistir (Onal, 1992:246). Okumanin,
aliskanliga dontstiiriilmesi ve gelistirilebilmesi igcin nitelikli bir aile kitapligina, nitelikli okuma
materyallerine, halk kiitiiphanelerine ihtiya¢ duyulmaktadir (Yimaz, 1990:11-12). Yilmaz (2004)
ilkogretim okulu besinci simif 6grencileri ile yaptigi arastirmada yaklasik % 70’inin ya hi¢ kitap
okumadigini ya da yalnizca iki ayda bir kitap okudugunu belirlemistir. Ayni arastirmada, 6grencilerin
annelerinin yaklasik % 50’si hi¢ kitap okumazken o6grencilerin yarisinin kiitiiphaneye gitme
aliskanliklarinin olmadigi gériilmektedir. Gonen’in (2004), ilk6gretim 5, 6 ve 7. sinif 6grencilerinin okuma
aliskanliklarinin incelenmesi arastirmasinda benzer bir sonug¢ ortaya c¢ikmis; iist sosyo-ekonomik
diizeydeki ailelerin kitap okuma konusunda ¢ocuklarina daha fazla model olduklari tespit edilmistir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Ogrencilerimizin okuma aliskanligi kazanmalari, sorgulayan, diisiinen, bilingli, okudugunu anlayan ve
okuma sevgisi kazanmis bireyler olmasinda en 6nemli etkendir. Bu ¢alisma ilkokul dérdincii simif
ogrencilerinin kitap okumaya yonelik algilarini incelemek amaciyla planlanmistir.
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2. Yontem

2.1. Model, Evren ve Orneklem

Genel tarama modeline dayali olarak yiiriitiilen arastirmanin uygulamalar1 2011-2012 egitim-0gretim
yil1 gliz yariyilinda Kdz. Eregli ilce merkezine bagh 9 ilkégretim okulunda 389 dérdiincii sinif 6grencisi ile
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin %51,7’si kiz, %48,3’ii erkeklerden olusmaktadir.

2.2. Verilerin Toplanmasi ve Céziimlenmesi

Arastirma verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanan 4’i acgik uglu 10 sorudan olusan 6l¢gme araciyla
toplanmus, gegerliligini saglamak i¢in uzman gériisiine bagvurulmustur. Ogrencilerin sorulara verdikleri
cevaplar siniflandirilarak, frekans ve yilizde dagilim tablolar1 yapilmistir.

3. Bulgular

3.1. Kitap Okumay1 Seviyor Musunuz?

Acik ucglu olarak sorulan ifadenin devaminda oOgrencilerin verdigi cevaplar asagidaki sekilde
siiflandirilmistir.

Tablo 1
“Kitap Okumayi Seviyor Musunuz?” Sorusuna Verilen Cevaplar
Kiz Erkek Toplam
N % N % N %
Evet 197 98,5 173 94,1 370 95,1
Hayir 4 1,5 15 5,9 19 4,9
Toplam 201 100 188 100 389 100

Ogrenciler biiyiik oranda (%95,1) kitap okumayi sevdiklerini ifade etmislerdir. Kitap okumayi
sevmeyen erkek dgrencilerin (%5,9) kiz 6grencilere nazaran (%1,5) yogunlugu dikkat ¢ekicidir.
3.2. Kitap Okurken Neler Hissedersin?

Acik uclu olarak sorulan ifadenin devaminda o6grencilerin verdigi cevaplar asagidaki sekilde
siiflandirilmistir.

Tablo 2
“Kitap Okurken Neler Hissedersin?” Sorusuna Verilen Cevaplar

Cevaplar N %

Mutluluk, heyecan ve seving hissederim 170 43,7
Kendimi kitabin icinde gibi hissederim 154 39,6
Okudugum kitaba gore iiziiliiriim, mutlu olurum ve duygulanirim 30 7,7
Okumamin gelistigini hissederim 22 57
Bilgi kazandigimi hissederim 15 3,9
Meraklanirim 15 39
Akici kitaplarda kendimi kitaptan ayiramam 12 3,1
Kendimi hayal diinyasinda gibi hissederim 10 2,6

Diger 8 2,1
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“Kitap okurken neler hissedersin?’ sorusuna Ogrenciler yogun olarak “mutluluk, heyecan ve seving
hissederim (%43,7), kendimi kitabin icinde gibi hissederim (%39,6)” cevaplarini vermislerdir. Bu
cevaplarin disinda okudugum kitaba gore tiziiliiriim, mutlu olurum ve duygulanirim, okumamin gelistigini
hissederim, bilgi kazandigimi hissederim, meraklanirim, akic1 kitaplarda kendimi kitaptan ayiramam,
kendimi hayal diinyasinda gibi hissederim” cevaplar1 da 68rencilerin ifadeleri arasinda yer almaktadir.
Diger cevaplari icinde “birisi okumami bolerse ¢ok kizarim, kitap okumaya istekli olurum, kitab1 kendim
yazmis gibi hissederim, kitab1 arkadasim gibi hissederim, televizyonda film izler gibi hissederim” ifadeleri
yer almaktadir.

Kitap okumay1 sevmedigini ifade eden 19 6grenciden %58’i bu soruya “kitap okumay1 sevmiyorum, hig
eglenceli degil” cevabini vermistir.

3.3. Kitap Okumak Sana Neler Kazandirir?

Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplar Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3
Kitap Okumak Sana Neler Kazandirir? Sorusuna Verilen Cevaplar

Cevaplar N %

Bilgi kazanir, bilgileri daha iyi anlarim. Anlamam, diisiincem ve zekam gelisir,

bagarili olurum. 220 56,6
Diizgiin okumaya, hizli okumaya baslarim ve okumam yazmam gelisir. 136 35,0
Iyi ciimleler kurar ve giizel konusurum. Tiirkcemiz gelisir. 42 10,8
Kelime hazinem gelisir. 31 8,0
Sevgi, saygi ve mutluluk ve o an ki duygularim ne ise daha iyi hissederim. 22 57
Hayal giiclimii gelistirir. 19 4,9
Meslek sahibi olmami saglar ve gelecegimi belirler. 17 4,4
Diger 11 4,1

Arastirmanin 3.sorusunda 6grencilerin “bilgi kazanir, bilgileri daha iyi anlarim. Anlamam, diisiincem
ve zekdm gelisir, basarili olurum (%56,6) ve diizgiin okumaya, hizli okumaya baslarim ve okumam
yazmam gelisir (35,0)” cevaplarinda yogunlastig1 goriilmektedir. Bu cevaplarin disinda iyi climleler kurar
ve glzel konusurum. Tirk¢emiz gelisir, kelime hazinem gelisir, sevgi, saygi ve mutluluk ve o an ki
duygularim ne ise daha iyi hissederim, hayal giiciimii gelistirir, meslek sahibi olmami saglar ve gelecegimi
belirler” ve diger cevaplarini vermislerdir. Diger cevaplar1 icinde “eglence kazandirir, aile ve
arkadaslarimi sevmemi saglar, kitaplar1 daha iyi tanirim, koti davranislar yapmamay1 kazandirir, sevap
kazandirir, kitap okuma aliskanligi kazandirir, 6zet ¢ikarma aliskanliglr kazandirir, hayatimin anlamin
kazandirir cevaplar: yer almaktadir.

Kitap okumay1 sevmedigini ifade eden 19 6grenciden %53’ bu soruya “diizgiin okumaya, hizh
okumaya baslarim ve okumam yazmam gelisir” cevabini vermistir.

3.4. Okudugun Kitap Hangi Konu Ile Ilgili Olursa Okursun?

Ogrencilerin verdigi cevaplar Tablo 4’de yer almaktadir.

Okudugvll‘;lblzﬁ:p Hangi Konu le ilgili Olursa Okursun? Sorusuna Verilen Cevaplar

Cevaplar N %
Hayvanlarla 289 74,3
insanlarla 247 63,5
Cizgi Film Kahramanlariyla 224 57,6
Bitkilerle 214 55,0

Arabalarla 134 34,4
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Oyuncaklarla 129 33,2
Diger 74 19

Bu soruya verilen cevaplarin benzer yogunlukta oldugu dikkat cekmektedir. Ogrencilerin daha ¢ok
hayvanlarla (%74,3) ve insanlarla (63,5) ilgili kitaplar1 okumay1 tercih edecegini belirttigi arastirmada
ayni zamanda ¢izgi film kahramanlariyla (57,6), bitkilerle (%55,0), arabalarla (34,4), oyuncaklarla (33,2)
ilgili cevaplar1 da verilmistir. Diger seceneginde “dedektif, korku, macera, komik, savas, eglence, masal”
cevaplari yer almaktadir.

3.5. Kitap Okumazsan Ne Olur?

Ogrencilerin cevaplar Tablo 5’de yer almaktadir.

Tablo 5

Kitap Okumazsan Ne Olur? Sorusuna Verilen Cevaplar

Cevaplar N %

Okumam gelismez, okumay1 yazmay1 unuturum. 198 50,9
Bilgi kazanamaz ve bir seyler 6grenemeyiz. 149 38,3
Derslerim iyi olmaz, basarisiz ve tembel olurum. 43 11,1
Diizgilin cimleler kuramaz, giizel konusamayiz. 32 8,2

Giinlerim anlamsiz olur, canim sikilir, kendimi kot hisseder, mutsuz olurum. 17 4,4
Kelime hazinem gelismez. 14 3,6
Okudugumu anlayamam. 13 3,3

Zihnimiz ve diisiincelerimiz gelismez. 10 2,6

Hayal giicliim gelismez. 10 2,6

Diger 6 1,5

Acik uclu sorulan “Kitap Okumazsan Ne Olur?’ sorusuna Ogrenciler “okumam gelismez, okumayi
yazmay1 unuturum (%50,9), bilgi kazanamaz ve bir seyler 6grenemeyiz (38,3) cevaplarini vermistir. Ayni
zamanda derslerim iyi olmaz, basarisiz ve tembel olurum diizgiin ctimleler kuramaz, giizel konusamayiz,
glnlerim anlamsiz olur, canim sikilir, kendimi koétii hisseder, mutsuz olurum, kelime hazinem gelismez,
okudugumu anlayamam, zihnimiz ve diisiincelerimiz gelismez, hayal gliciim gelismez verilen cevaplar
arasindadir. Diger cevaplari icinde “hikdye yazamam, meslek sahibi olamam” cevaplari yer almaktadir.

Kitap okumay1 sevmedigini ifade eden 19 6grenciden %63l bu soruya “okumam gelismez, okumay1
yazmayl unuturum” cevabini vermistir.

3.6. Cevrendekilerden En Cok Kim Kitap Okuyor?

Ogrencilerin cevaplar Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6
Cevrendekilerden En Cok Kim Kitap Okuyor? Sorusuna Verilen Cevaplar
Cevaplar N %
Ogretmenim 296 76,1
Arkadaslarim 245 63,0
Annem 167 42,9
Babam 156 40,1
Diger 134 34,4

“Cevrendekilerden En Cok Kim Kitap Okuyor?” sorusuna O6grencilerin biiyiik cogunlugu (%76,1)
O0gretmenim cevabini vermistir. Arkadaglarim (%63) cevabini annem (42,9) izlemis, babalar (%40,1) son
sirada yer almistir. Diger secenegine “ablam, abim, teyzem, halam, kardesim” cevaplari verilmistir.
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3.7. Okuyacagin Kitabi Secerken Kimlerden Yardim Alirsin?

Arastirmanin 7.sorusu “Okuyacagin Kitabi1 Se¢erken Kimlerden Yardim Alirsin?
cevaplar Tablo 7’de yer almaktadir.

199

sorusuna verilen

OkuyT:cl:llg(::Kitabl Secerken Kimlerden Yardim Alirsin? Sorusuna Verilen Cevaplar

Cevaplar N %
Anne 234 60,2
Baba 192 49,4
Ogretmen 189 48,6
Arkadas 125 32,1
Diger 72 18,5

Bu soruya oOgrencilerin ilk sirada annem (%60,2) cevabini vermis olmasi dikkat cekicidir.
Ogretmenlerin kitap seciminde rehberlik konusunda anne ve babalarin gerisinde kaldig1 goriilmektedir.

Diger secenegine “ablam, teyzem, kardesim” cevaplari verilmistir.

3.8. Hangi Tiir Kitaplari Severek Okursun?

“Hangi Tir Kitaplar Severek Okursun? sorusuna dgrenciler Tablo 8’de yer alan cevaplari vermislerdir.

Tablo 8
Hangi Tir Kitaplar: Severek Okursun? Sorusuna Verilen Cevaplar

Cevaplar N %

Hikaye 316 81,2
Siir 203 52,2
Eglence-Mizah 193 49,6
Cizgi Roman 165 42,4
Bilim Kurgu 151 38,8
Ani 146 37,5
Diger 72 18,5

Ogrencilerin biiyiik oranda (%81,2) hikaye kitaplarini sevdigini ifade etmistir. Hikaye kitaplarin siir
(%52,2), eglence-mizah (%49,6), ¢izgi roman (%42,4), bilim kurgu (%38,8), am1 (%37,5) kitaplar1 takip

etmektedir. Diger secenegine “macera, fikra, bilmece, masal ” cevaplari verilmistir.

Kitap okumay1 sevmedigini ifade eden 19 6grenciden %74’ti bu soruya “hikdye” cevabini vermistir.

3.9. Okumak Istedigin Kitapta Oncelikle Nelere Dikkat Edersin?

Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplar Tablo 9’da yer almaktadur.

Okurvlr;:lb;li(;;digin Kitapta Oncelikle Nelere Dikkat Edersin? Sorusuna Verilen Cevaplar
Cevaplar N %
Kitabin Adina 247 63,5
Kitabin Yazarina 240 61,7
Kitabin Kapagina 146 37,5
Kitabin Kalin-ince Olusuna 104 26,7
Kitabin Rengine 51 13,1
Diger 81 20,8
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Ogrenciler dncelikle kitap seciminde kitabin adina (%63,5) ve yazarina (61,7) dikkat ettiklerini ifade
etmistir. Diger secenegine “konusu, 6zetine, 6diil alip almamasina, sayfa sayisina” cevaplari verilmistir.

3.10. Okul Kiitiiphanesindeki ve Sinif Kitapligimzdaki Kitaplar Senin Igin Yeterli mi? Hangi kitaplarin
Olmasini Tercih Ederdin?

Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplar Tablo 10’da yer almaktadir.
Tablo 10

Okul Kiitiiphanesindeki ve Smnif Kitapligimzdaki Kitaplar Senin Icin Yeterli mi? Hangi kitaplarin Olmasini
Tercih Ederdin? Sorusuna Verilen Cevaplar

Cevaplar N %
Sikdyetim yok. Kiitiiphane ve kitapligimiz yeterli. 176 45,2
Her sinif seviyesine uygun kitaplar olmal. 30 7,7
Komik, eglenceli ve mizah kitaplar1 olmali. 26 6,7
Sikici kitaplar olmamali. 26 6,7
Macera ve aksiyon kitaplari olmali. 22 57
Okumadigim kitaplar olmall. 14 3,6
Bilim kurgu kitaplari olmali 13 3,3
Cizgi romanlar olmali 12 31
Diger 56 14,4

Ogrencilerin biiyiik oranda (%45,2) “Sikdyetim yok. Kiitiiphane ve kitapligimiz yeterli” cevabini
verdigi bu soruda ayn1 zamanda her sinif seviyesine uygun kitaplar olmali, komik, eglenceli ve mizah
kitaplar1 olmaly, sikici kitaplar olmamali, macera ve aksiyon kitaplari olmali, okumadigim kitaplar olmali,
bilim kurgu kitaplar1 olmali, ¢izgi romanlar olmali” cevaplarini vermislerdir. Diger cevaplarn iginde
“hayvanlar, spor ve futbol, Atatiirk, atasozii ve deyimler kitaplari, egitici, 6gretici, bilgi veren, resimli
kitaplar olmaly, kiitliphane kapali olmamali ve bize sorularak diizenlenmeli, kitaplarin sayfalar1 yirtik
olmamali ve yeterli sayida kitap olmali” cevaplari yer almaktadir.

4. Sonug¢

Ogrenciler biiyiik oranda kitap okumay: sevdiklerini ifade etmistir. Kitap okumay1 sevmeyen erkek
ogrencilerin sayisi kizlara nazaran daha fazladir. Cesitli 6grenim kademelerinde yapilan arastirmalarda
kiz 6grencilerin okuma aligkanlik ve tutumlari erkeklerden daha yiiksek ¢ikmistir (Gomleksiz, 2004;
Gonen, 2005; szay vd, 2008; Sallabas, 2008; Arslan vd,2009; Basaran, Ates, 2009; Logan, Johnston,
2009;Yi1lmaz, Benli, 2010).

“Kitap okurken neler hissedersin?” sorusuna d6grenciler “mutluluk, heyecan ve seving hissederim,
kendimi kitabin icinde gibi hissederim, okudugum kitaba gore tziiliiriim, mutlu olurum ve duygulanirim,
okumamin gelistigini hissederim, bilgi kazandigimi hissederim, meraklanirim, akici kitaplarda kendimi
kitaptan ayiramam, kendimi hayal diinyasinda gibi hissederim” cevaplarini vermistir. Kitap okumayi
sevmedigini ifade eden 19 6grenciden %58’i bu soruya “kitap okumay1 sevmiyorum, hi¢ eglenceli degil”
cevabini vermislerdir.

“Kitap okumak sana neler kazandirir?” sorusuna 6grenciler “bilgi kazanir, bilgileri daha iyi anlarim,
anlamam, diisiincem ve zekam gelisir, basarili olurum, diizglin okumaya, hizli okumaya baslarim ve
okumam yazmam gelisir, iyi climleler kurar ve giizel konusurum, Tirk¢emiz gelisir, kelime hazinem
gelisir, sevgi, saygl ve mutluluk ve o an ki duygularim ne ise daha iyi hissederim, hayal gliciimii gelistirir,
meslek sahibi olmami saglar ve gelecegimi belirler” cevaplarini vermislerdir. Kitap okumay1 sevmedigini
ifade eden 19 6grenciden %53’(i bu soruya “dizgiin okumaya, hizli okumaya baslarim ve okumam
yazmam gelisir” cevabini vermislerdir.
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“Okudugun kitap hangi konu ile ilgili olursa okursun? sorusuna 6grenciler sirasiyla “hayvanlarla,
insanlarla, ¢izgi film kahramanlariyla, bitkilerle, arabalarla ve oyuncaklarla ilgili” cevaplarini vermistir.

“Kitap okumazsan ne olur?” a 6grenciler “okumam gelismez, okumaylr yazmayr unuturum, bilgi
kazanamaz ve bir seyler 6grenemeyiz, derslerim iyi olmaz, basarisiz ve tembel olurum diizgiin ctimleler
kuramaz, glizel konusamayiz, giinlerim anlamsiz olur, canim sikilir, kendimi kotii hisseder, mutsuz
olurum, kelime hazinem gelismez, okudugumu anlayamam, zihnimiz, diisiincelerimiz, hayal giiciim
gelismez” cevaplarini vermislerdir.

“Cevrendeki insanlardan en ¢ok kim kitap okuyor?” sorusuna sirasiyla 6gretmenim, arkadaslarim,
annem ve babam cevaplari verilirken,” Okuyacagin kitab1 segcerken kimlerden yardim alirsin?” sorusuna
sirasiyla anne, baba, 6gretmen, arkadas cevaplar verilmistir. Ogrencilerin cevrelerinde en ¢ok kitap
okuyan olarak %76,1 oraninda 6gretmeni goérmeleri, kitap tercihinde ise %60,2 ile anne oraninda
annelerinden yardim almasi dikkat cekicidir. Glingérdii (2006)’'nlin yapmis oldugu ¢alismanin bulgulari
bu c¢alismay1 destekler nitelikte olup; 6gretmenlerin okuma aliskanlifi edinme siirecindeki 6rnek bir
kisilik sergilemesi gerekmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin masasinin tlzerinde kitap olmasi, bos
zamanlarinda kitap okumasi 6grencilerini kitaplarin buyilii diinyasina rahatlikla ¢ekebilir. Siinbiil ve
digerlerinin (2010b) yaptig1 calismada anne-babanin kitap okuma aliskanlig1 ile 6grencilerin kitap okuma
aliskanliklari arasindaki iligki yiiksek bulunmustur.

“Hangi tiir kitaplari severek okursun?” sorusuna sirasiyla hikaye, siir eglence-mizah, ¢izgi roman, bilim
kurgu ve ani cevaplari verilmistir. Kitap okumayi1 sevmedigini ifade eden 19 6grenciden %74’li bu soruya
“hikaye” cevabini vermislerdir.

“Okumak istedigin kitapta dncelikle nelere dikkat edersin?” sorusuna sirasiyla kitabin adi, yazari,
kapagi, kalin-ince olusu, rengi cevaplari verilmistir. Stinbil ve digerlerinin (2010b) yaptig1 calismada da
benzer sonuglar bulunmus, Ogrencilerin kitap tercihlerinde belirleyici olan “birinci etken kitabin konusu,
ikinci faktor o6gretmenlerinin Onerisi ve lglnci faktér ise kitabin yazari” sonuglarina ulasilmigtir.
lIkégretim ¢ag1 cocuklar icin, kitaplarin icerigi kadar fiziksel 6zellikleri de tercih sebebi olmaktadir. Bu
nedenle okuma kitaplar1 6grenci seviyesine uygun gorsel unsurlarla zenginlestirilmeli ve gocuklarin
dikkatini cekecek, onlarda okuma merakini uyandiracak kitaplar hazirlanmaldir.

“Okul kiitiiphanesindeki ve sinif kitapligimzdaki kitaplar senin icin yeterli mi? Hangi kitaplarin
olmasini tercih ederdin?” sorularina 6grenciler biiyiik oranda sikdyetim yok, kiitliphane ve kitaphigimiz
yeterli cevabini vermistir. Bununla birlikte her sinif seviyesine uygun kitaplar olmali, komik, eglenceli ve
mizah kitaplar1 olmaly, sikici kitaplar olmamali, macera ve aksiyon kitaplar: olmali, okumadigim kitaplar
olmal, bilim kurgu kitaplar1 olmaly, ¢izgi romanlar olmali” verilen cevaplar arasinda yer almaktadir.

5. Oneriler

Kitap sevgisi okuma aliskanlig1 icin 6nemli bir unsurdur. Aileler ¢cocuklarina sevecekleri kitaplar almalj,
hem evde hem okulda kitapliklar c¢ocuklarin goriisleri alinarak olusturulmalidir. Aileler evlerde,
o0gretmenler okulda kitap okuyarak davranislariyla ¢cocuklara model olmalidir. Kitap okumanin sadece
bilgi edinmek, arastirma yapmak ve okulda basarili olmak icin yapiliyor olarak algilanmasi yanhshgindan
ogrenciler kurtulmalidir. Bunu saglamak icinde kitaplar ve okuma iizerine ¢ocuklarla yapilacak sohbetler,
okunanlar lizerine tartismalar hem yararli olacak hem de kitap okumanin insanlarin temel ihtiyaci olarak
diistiniilmesini saglayacaktir. Okul kiitiiphaneleri giincel ve ¢ocuklarin diinyasina hitap edecek sekilde
zenginlestirilmeli, c¢ocuklarin rahatlikla kullanabilecegi sekilde siirekli acik tutulmalidir. Okul
kutiiphanesinde tanmitim toplantilary, kitiiphane kullanim seminerleri, 6diil torenleri, gazete vb.
etkinlikler diizenlenmelidir. Ogretmenler ve aileler isbirligi icinde kitap fuari, kitap evi gibi mekanlara
geziler dilizenleyerek buralardan faydalanmalari bakimindan 6grencilerini cesaretlendirmeli ve
bilgilendirmelidirler.
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ABSTRACT

In this study, drawing abilities of 14 year old students (grade 8) at state secondary and the special training public schools for
the moderately mentally retarded have been comparatively analyzed in terms with some parameters. These results obtained
by this research are; 14 age group-students attending public schools have successfully performed the abilities of design-
principle, such as direction, contrast, movement, light-shade, resonance, space, domination, balance and unity, whereas the
abilities of using design principles in the works of 14 age groups students in grade 2 are less successful than those in the same
age group students in public schools.

Keywords: Drawing SKkills, Pictures of the moderated children with Mentally Retarded, Private Training, Performance
Evaluation.

EXTENDED ABSTRACT

In this study, drawing abilities of 14 year old students (grade 8) at state secondary and the special training public
schools for the moderately mentally retarded have been comparatively analyzed in terms with some parameters.

With the extent of research, at Seker Secondary school special training centre in Meram district in Konya Province,
training exercise with a group of 14 students, 7 of whom are mentally retarded ones was conducted using direct
teaching method, for 2 lesson time per week for different drawing task for each topic. Using direct teaching method
during the second part of the education year 2012-2013 for being 2-lesson-time (40'+40") per week, totally 14
weeks, 28 lesson-time the studies of the researcher under his observation were evaluated in terms of both
educational and design principles, with performance evaluation forms. In this research, documentary analysing
method, one of the abstract research methods, has been used. In this research, 7 different drawing tasks were made
under the topic of line, point, colour, stain and tissue. Performance assessments forms along with the curriculum
were designed for each activity and were composed of pedagogical targets and artistic notifications under the extent
of research. In these forms pedagogical targets and artistic notifications expected from pupils were assessed
through filling in "'Yes-No" boxes with “X”.

In the research, the students of 14-age-groups who attend public and private education Application centre in grade
2, were separately assessed in terms of design principles and these results were obtained. 8th grade 14 age group-
students attending public schools have implemented entirely educational acquisition, which are expected to be
carried out in the realm of visual arts education program prepared by MEB. 14 Age group-mental retarted students
attending in the grade II in Private Educational Application Centre successfully have carried out instructional goals,
except several feedbacks towards design abilities, which are aimed through visual arts educational program
prepared by MEB. This indicates that, students in both groups have reached an accomplishment by means of
educational programs which were prepared in the light of their own development.
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These results obtained by this research are; 14 age group-students attending public schools have successfully
performed the abilities of design-principle, such as direction, contrast, movement, light-shade, resonance, space,
domination, balance and unity, whereas the abilities of using design principles in the works of 14 age groups
students in grade 2 are less successful than those in the same age group students in public schools.

Two different working groups with the same age indicate that mentally retarded pupils at special training centers,
due to perception, motor and mental development insufficiency, were not as successful as other students at the
same age period and with no mental disadvantages. Although they were able to respond pedagogical targets
expected by special training curriculum, when artistic notifications such as measurement-proportion, direction,
movement, light-shade, space, resonance, contrast, domination, balance and unity are assessed, direct training
method was applied to the both groups and they could not perform the same performance as their pears despite
shown in the same sample studies.
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OZET

Bu calismada genel egitim ortaokullar1 8. sinifta 6grenim goéren 14 yas grubu égrenciler ile Ozel Egitim Uygulama Merkezi
(Okulu) Kademe II 14 yas grubu 6grencilerin, resim ¢izme becerileri bazi degiskenler agisindan karsilastirilmistir.

Aragtirma kapsaminda Konya ili Meram ilgesinde bulunan Seker Ortaokulu'na devam eden Ozel Egitim Uygulama Merkezi
(Okulu) Kademe II 14 yas grubu orta diizeyde zihin engelli yedi 6grenci ile, Meram Fevzi Cakmak Ortaokulu 8. sinif (14 yas
grubu) yedi 6grenci olmak iizere toplam 14 6grenci ile ¢alismalar yiritilmistiir. Dogrudan 6gretim yontemi kullanilarak
2012-2013 Egitim-Ogretim yili ikinci dénem siiresince haftada iki ders saati (40+40) olmak iizere toplam 14 hafta, 28 ders
saati olarak arastirmacinin kendi gézetiminde yapilan ¢alismalar arastirmaci tarafindan hazirlanan hem 6gretimsel a¢idan
hem de tasarim ilkeleri agisindan olusturulmus performans degerlendirme formlari ile degerlendirilmistir. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmada ¢izgi, nokta, renk, leke ve doku basliklar:
altinda toplam yedi farkli calisma yaptirilmistir. Performans degerlendirme formlar1 6gretim programi dahilinde ve her
calisma icin ayr1 hazirlanmis olup 6grenciden beklenen 6gretim amaglari ile arastirma kapsaminda degerlendirilecek olan
tasarim ilkelerinden olusmaktadir. Degerlendirmeler "Evet-Hayir" kutucuklar1 icerisine 'X' isareti konulmasi ve bunlarin
yorumlanmasi seklinde degerlendirilmistir.

Arastirmada genel egitim ve Ozel Egitim Uygulama Merkezi Kademe II'de 6grenim goren 14 yas grubu 6grenci calismalari
tasarim ilkeleri agisindan ayri ayr1 degerlendirilmis ve su sonuglar elde edilmistir;

Genel egitim okullarinda 6grenim goéren 8. sinif(14 yas grubu) 6grenciler MEB'in hazirlamis oldugu gorsel sanatlar 6gretim
programi dahilinde kendilerinden beklenen 6gretimsel kazanimlarin tamamini yerine getirebilmektedirler. Ozel Egitim
Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe 2'de 6grenim géren 14 yas grubu zihin engelli 6grenciler, MEB'in hazirlamis oldugu gorsel
sanatlar 6gretim programi dogrultusunda hedeflenen 6gretimsel amaglar1 (davranislari) tasarim becerilerine doniik birkag
bildirim disinda tamamina yakinini basarili bir sekilde yerine getirmislerdir. Bu da géstermektedir ki, kendi gelisimleri dikkate
alinarak diizenlenen 6gretim programlari ile her iki gruptaki 6grenciler basariya ulasabilmektedir.

Yapilan Arastirma sonucunda tasarim becerilerine yonelik sonug ise; genel egitim okullarinda 6grenim goéren 14 yas grubu
ogrenciler, yon, o6l¢ii-oran, hareket, 151k-gdlge, uygunluk, aralik, zithk, egemenlik, denge ve birlik gibi tasarim ilke becerilerini
basarili bir sekilde uygulayabiliyorken, Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe-II 14 yas grubu dgrencilerin yapmis
olduklar1 ¢alismalarin tamaminda tasarim ilkelerini kullanabilme becerileri genel egitimdeki ayn1 yas grubu 6grencilere gore
daha basarisizdir. Ayni yas grubuna ait 2 farkh calisma grubu gostermistir ki, Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe
[I'de 6grenim goren zihin engelli dgrenciler, algl, motor ve zihin gelisimlerinin tam olarak gelismis olmamasi onlar1 kendi
yasitlar1 olan genel egitim okullarinda égrenim goéren 8. sinif dgrencilerinden daha basarisiz kilmistir. Ozel 6gretim
programlarinin kendilerinden bekledikleri 6gretimsel amaglari tamamen yerine getirebilmelerine ragmen tasarim ilkeleri olan
6l¢li- oran, yon, hareket, aralik, 151k-golge, uygunluk, zithk, egemenlik, denge, birlik bakimindan degerlendirildiginde her iki
gruba da ayni dgretim yontemi olan dogrudan 6gretim yontemi uygulanmasi, ayni drnek calismalar gosterilmesine karsin
yasitlarinin géstermis oldugu performanslari ¢calismalarinda gosterememislerdir.

Anahtar Kelimeler: Zihin Engelli, Ozel Egitim, Performans Degerlendirme, Tasarim Becerileri, Zihinsel Engelli Orta Diizey
Cocuklarin Resimleri

1. Giris

Arastirmacinin kendi deneyimleri dogrultusunda edindigi bilgilerden yola ¢ikarak; Sanat egitimi
bireyin, sosyal, bedensel ve ruhsal gelisimine sagladigi katkidan dolay1 olduk¢a biiyiik bir 6neme sahiptir.
Sanat egitimi icerisinde bireyin kendi i¢ diinyasini yansitan en énemli ifade sekli resimdir. Diisiincelerin
resimle ifade edilmesi 6zellikle ¢ocuklarda daha fazla 6nem kazanmaktadir. Resim etkinliginin ayni
zamanda sozsliz dili olusturmasi ve bu yolla anlatimin kolay olmasi yasi ya da kisilik o6zellikleri

1.Dr., Ogretmen, sibeladar03@gmail.com
2 Dog.Dr., Necmettin Erbakan Universitesi, A. Kelesoglu Egitim Fakiiltesi, hakansari@gmail.com
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dolayisiyla sozli iletisim kurmakta giicliik cekilen zihin engelli cocuklar1 tanimada da 6énemli bir teshis
araci olarak kullanilmaktadir.

Gorsel sanatlar egitiminin zihin engelli bireylerin egitimine sagladig1 katki cagdas dzel egitim anlayisi
icerisinde giderek yayginlasmaktadir. Diger bir deyisle, diinya yapisi igerisinde bu olgu her gecen giin
kendini biraz daha fazla gostermektedir. Ulkemizde zihin engelli bireyler ve gérsel sanatlar alaniyla ilgili
egitime verilen 6nem son yillarda oldukca gelisme kat etmis ve bu gelisme 6zel egitime olan ilgiyi de
beraberinde getirmistir.

Ulkemizde 2006-2007 verilerine gore 1164 6zel egitim siifi 49 ilkégretim okulu bulunmaktadir.
lIkdgretim okullarinda 6zel egitim siniflar1 programlari uygulanmaktadir. Siiflarda yaklagik 10’ar
Ogrenci egitim gormektedir. Egitim uygulama okullar1 genel egitim programlarindan yararlanamayan
zihin engelli cocuklarin devam ettikleri agirlikli olarak temel yasam becerileri ve islevsel akademik
becerilere odaklanan programlarin uygulandigi kurumlardir. Zihin engelli cocuklarin egitimi, diger engel
gruplarindaki ¢ocuklar gibi devlet tarafindan desteklenmekte, bu ¢ocuklarin 6zel egitim hizmetlerinden
yararlanmalarin1 kolaylastirmak amaciyla MEB'den anne ve babalara belirli iicret 6¢denmektedir
(Sucuoglu, 2010: 44).

Egitilebilir zihin engelli 6grencilerin psikolojik 6zellikleri g6z 6niinde bulundurularak ders konulari
oldukca hafifletilmis, gereksiz konular ¢ikarilmis, bazi konular da kisaltillmistir. Konularin se¢imi ve
Ogretim Unitelerinin diizenlenmesinde de 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin karsilanmasi, kabiliyetlerinin
gelistirilmesi, onlarin etkinlige yoneltilmesi, egitim amaglarina uygun davranislarin meydana getirilmesi
esas kabul edilmistir. Cevre 6zelliginin ve sinif seviyesinin gerektirecegi diger ayrintilarin tespiti ve
eklenmesi 6gretmen ve oOgrencilere birakilmistir. Egitilebilir zihin engelli cocuklarda yapilacak
calismalarda, egitim amaclarina ulasabilmek icin uygulanacak metot ve teknikler, biiylik énem tasir.
Egitim ve 6gretim calismalarinda bu g¢ocuklarin bedeni, ferdi, grup ve sinifca yapilacak etkinliklerde
6gretmen, en uygun metot ve teknikleri uygulamaya calisir (Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri
Genel Mudirliagd, 2001: 1).

Zihinsel 6grenme yetersizligi olan ¢cocuklar icin resim calismalar1 duygusal agidan rahatlatici, hos vakit
gecirmelerini saglayan ve degisik el becerileri kazandiran bir ugrastir. Cocuklar duygu ve diisiincelerini
ve olaylara karsi tepkilerini resimle ifade etmeyi, konusarak ifade etmekten daha kolay
gerceklestirebilirler. Ayni sekilde, cocuklar yogurma maddeleriyle, artik malzemelerle ¢alisarak, duygusal
doyum saglayabilirler(Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2001: 255).

1.1. Ozel Egitim

Milli Egitim Bakanligi (MEB), Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine (2012) gore, ozel egitim ‘Ozel
egitim gerektiren bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaclarim1 karsilamak icin 6zel olarak yetistirilmis
personel, gelistirilmis egitim programlari ve yontemleri ile 6zel egitim gerektiren bireylerin bireysel
yeterliliklerine dayali gelisim 6zelliklerine uygun ortamlarda stirdiiriilen egitim’ olarak ifade edilmektedir.

Ulkemizde MEB'in yaymlamis oldugu Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2012)'nde, 6zel gereksinimi
olan ¢ocuklarin smiflandirilmasinda ilk sirada Zihinsel Yetersizlik (Hafif, Orta, Agir, Cok Agir) yer
almaktadir. Sucuoglu'na (2010: 43) gore, Tiirkiye’de diger gruplardaki engelli cocuklar gibi zihin engelli
cocuklara saglanan hizmetler 573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ve 2012 yilinda ¢ikarilan Ozel
Egitim Yonetmeligi cercevesinde yonetilmektedir.

Zihin engellilerin varlig1 insanlik tarihi kadar eski olmakla birlikte ¢agdas anlamda egitimleri yenidir.
Anlayis ve uygulama olarak degisik asamalardan gegen dzel egitim gliniimiizde genel egitimin ayrilmaz
bir pargasi olarak kabul gérmektedir. Giinlimiizde bu alanda yapilan ¢alismalar ile 6zel egitim olduk¢a
biiylik gelismeler kaydetmistir.

Eripek'e (2011) gore, zihin engeli, bir kismi bilinen ancak ¢ogu heniiz tanimlanmamis bir¢ok nedene
dayali olarak ortaya ¢ikan, temelde zihinsel fonksiyonlarin standartlarin altinda ¢alismasi ile karakterize
olan bir engel tipidir. Engel basta zihin gelisimi olmak iizere dil gelisimi, sosyal ve duygusal gelisim motor
gelisim alanlarinda cesitli diizeylerde gecikmeler ve duraklamaya neden olarak bireyin tiim gelisim
alanlarin etkiler. Bu etkilenme ¢cocugun gelisim donemi icinde gerceklestigi icin gecikme, yavaslik veya
donma-duraklamanin yansimalar1 bireyin yasami boyunca devam eder. Ancak 6zellikle erken ¢ocukluk
yillarindan itibaren ¢ocugun gelisebilme potansiyeline uygun ve gereksinimlerini karsilayacak nitelikte
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egitim firsatlarinin sunulmasi, onun, engelin olumsuz etkilerinden daha az etkilenmesine yardimci
olabilir. Bu sekilde zihinsel engelli bireylerin de topluma kaynasmalari ve uyum i¢inde yasamalar1 da bir
Olciide gerceklesebilir. Rayner ve Ribbins’e (1999) gore, zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerin egitim
ihtiyaclar1 normal 6grencilerinki gibi diizenlenmelidir. Onlarin sosyal yasamlarinda bagimsiz ve topluma
uyumlu olabilmeleri i¢in okullarindaki egitsel ihtiyaclar1 da saglanmalidir (Rayner ve Ribbins, 1999,
aktaran Sari, 2000).

Ulkemizde zihin engelli bireylere yonelik arastirmalar giiniimiizde biraz daha artmaya baslasa da
ozellikle gorsel sanatlar egitimi ile ilgili yapilan arastirmalar neredeyse yok denecek kadar azdir.
Ogrencilerin sanat elemanlart ile ilgili tasarim becerilerini 6l¢meye yénelik bir calisma yoktur. Dolayisiyla,
bu arastirmanin amaci; genel dzellige sahip 8. sinif 6grencileri ile zihin engelli 6grencilerin resim c¢izme
becerilerinin baz1 degiskenler acisindan karsilastirilmasi ve bu 6grencilerin sanat elemanlan ile ilgili
tasarim becerilerinin ortaya ¢ikarilmasidir. Bu amac 1s181inda su arastirma sorularina cevap verilmistir:

e Nokta Cahsmalari: Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) (Kademe II) 8. sinif 6grencilerinin (14
yas grubu), genel egitim okullar1 8. sinif 68rencileri ile karsilastirildiginda nokta c¢alismalarinda
tasarim ilkeleri icerisindeki (diizen olusturma, 151k-golge, hareket gibi) alt becerileri ne diizeydedir?

e Cizgi calismalari: Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) (Kademe II) 8. simif 6grencilerinin (14 yas
grubu), genel egitim okullar1 8. sinif 6grencileri ile karsilastirildiginda cizgi calismalarinda tasarim
ilkeleri icerisindeki (diizen olusturma, 151k-golge, hareket gibi) alt becerileri ne diizeydedir?

e Renk calismalari: Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) (Kademe II) 8. sinif 6grencilerinin (14 yas
grubu), genel egitim okullar1 8. sinif 6grencileri ile karsilastirildiginda renk calismalarinda tasarim
ilkeleri igerisindeki (diizen olusturma, 151k-golge, hareket gibi) alt becerileri ne diizeydedir?

o Leke calismalar:: Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) (Kademe II) 8. sinif 6grencilerinin (14 yas
grubu), genel egitim okullar1 8. sinif 6grencileri ile karsilastirildiginda leke ¢alismalarinda tasarim
ilkeleri icerisindeki (diizen olusturma, 151k-golge, hareket gibi) alt becerileri ne diizeydedir?

e Doku cahigmalari: Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) (Kademe II) 8. simif 6grencilerinin (14 yas
grubu), genel egitim okullar1 8. sinif 6grencileri ile karsilastirildiginda doku ¢alismalarinda tasarim
ilkeleri icerisindeki (diizen olusturma, 151k-golge, hareket gibi) alt becerileri ne diizeydedir?

2. Yontem

Asagida bu arastirmada kullanilan arastirma yontemi hakkinda detayl bilgi verilmektedir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma genel 0Ozellige sahip 8. simif Ogrencileri ile zihin engelli 6grencilerin resim ¢izme
becerilerinin bazi degiskenler agisindan karsilastirilmasina yonelik betimsel bir arastirmadir. Betimsel
arastirma, elde edilen verilerin daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlendigi ve yorumlandig bir
arastirmadir. Arastirmada nitel arastirma teknikleri icerisinde yer alan ‘Dokiiman Analizi’ yontemi
kullanilmistir. Dokiiman Analizi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazih
materyallerin analizini kapsayan bir analizdir.

Bu arastirma sanat elemanlari ve tasarim ilkelerinin yer aldig1 kriterler dikkate alinarak ¢ocuklarin
resimlerini degerlendirip karsilastirilmalar ile betimsel niteligi agirlik tasiyan bir arastirma yontemidir
(Yildirim ve Simsek, 2012).

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirma; Konya ili Meram ilgesinde Seker Ortaokuluna devam eden 7 zihin engelli ve Fevzi
Cakmak Ortaokuluna devam eden 7 genel 6zellige sahip 6grenci olmak iizere toplam 14 6g8renci ile 2012-
2013 Egitim-6gretim yil1 2. donem stresince toplam 14 hafta ve 28 ders saati olarak yapilmistir. Calisma
grubu ile ilgili bilgiler Tablo 1'de gosterilmistir.
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Tablo 1

Bu Arastirmaya Katilanlarin Nicel Durumu ve Okullar
Okullar Erkek Ogrenci Kiz Ogrenci Toplam
Konya Meram Seker Ortaokulu Ozel Egitim Uygulama

Merkezi Kademe II 4 3 7
Konya Meram Fevzi Cakmak Ortaokulu 4 3 7
Toplam 8 6 14

2.3. Veri Toplama Teknikleri

Genel 6zellige sahip 8. sinif 6grencileri ile zihin engelli 6grencilerin resim cizme becerilerinin bazi
degiskenler acisindan karsilastirilmasi amaciyla yapilan arastirmada veriler performans degerlendirme
Olcekleri ile toplanmistir. Bu 6l¢eklerin hazirlanmasi sirasinda MEB'in hem 6zel egitim hem de genel
egitimde hazirlamis oldugu gorsel sanatlar dersi 6gretim programindan kaynak olarak yararlanilmistir.

Degerlendirme oOlgeklerinin hazirlanmasi sirasinda resimlerin karsilastirilmasi ile ilgili sanat
elemanlarinin olusturdugu alan belirlenmistir. Her alanin alt becerileri analiz edilerek belirlenmigtir.
Degerlendirme formlarinin gecerliligi ile ilgili uzman goriisleri alinmis ve son hali verilmistir.

Veri toplama araglarinin giivenirligi icin arastirmada betimsel analiz yaninda igerik analizi de
kullanilmis, betimsel analiz teknigiyle fark edilmeyen bazi kavram ve temalarin icerik analiziyle fark
edilmesi saglanmistir. Veriler 2012-2013 egitim-6gretim yili ikinci donem siiresince 14 hafta boyunca 28
ders saati olarak oOgrenciler tarafindan gorsel sanatlar dersinde arastirmacinin kendi gdzetiminde
olusturulmustur.

Arastirmada yapilan uygulama c¢alismalarinda elde edilen veriler ve bu verilerden olusturulan
performans degerlendirme formlari orijinal hali ile betimlenerek sunulmustur. Arastirmada betimsel
analiz yaninda igerik analizi de kullanilmistir. Betimsel bir yaklasimla fark edilemeyen bazi kavram ve
temalarin igerik analiziyle fark edilmesi saglanmistir.

Uygulanan performans degerlendirme o6lcekleri sonucunda elde edilen bulgular ayri basliklar halinde
smiflandirilarak degerlendirilmistir. Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) (Kademe-II) ve genel egitim
okullar1 ayni tabloda karsilastirmali olarak degerlendirilerek betimsel istatistikler icerisinde frekans ve
ytzdelikler teknigi kullanilarak sayisal sonuglara ulasilmaya ¢alisilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizi siirecinde, veri setinde dogrudan goriilemeyen, ancak kavramsal kodlama ve siniflama
yoluyla temalarin ve bu temalar arasi anlaml iligkilerin ortaya ¢ikarilmasina yoénelik analiz siirecinde,
oncelikle arastirmada katilimcilarla gerceklestirilen uygulama calismalari tamamlandiktan sonra elde
edilen verilerin dokiimii yapilmistir. Arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsayan dokliman analizi yontemi ile elde edilen veriler degerlendirilmistir.
Degerlendirilen veriler her konu i¢in ayr1 olusturulan performans degerlendirme formlarinda, her alan ile
ilgili belirlenen alt beceriler 6grenci resminde var ise, "evet" siitunu, yok ise "hayir" sltununa "X"
seklinde isaretlenmistir. Elde edilen bu veriler frekans ile tablo iizerinde gosterilmistir.

3. Bulgular

Asagida bu arastirmadan ortaya ¢ikan bulgular detayli bicimde sunulmaktadir.

Tablo 2

Serbest Cizgi Calismalari Sonucu Elde Edilen Bulgular

CizGi GENEL EGITIM OZEL EGITIM
Serbest Cizgi Calismalari Evet Hayir Evet Hayir
Calismalarinda 6l¢ii-oran var mi1? 7 - - 7
Calismalarinda yon var mi? 7 - - 7

Calismalarinda hareket var m1? 7 - 7 -
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Calismalarinda aralik var m1?

Calismalarinda 1s1k-golge var mi1?

Calismalarinda uygunluk var mi1?

Calismalarinda zithk var mi1?

Calismalarinda egemenlik var m1?

Calismalarinda denge var m1?

N N N N 9 93
Ll
Ll

N N BN BN BN B BN |

Calismalarinda birlik var m1?

Tablo 2 incelendiginde, sanatsal beceriler yoniinden genel egitim ortaokullarinda 6grenim goéren
biitiin 6grenciler kendilerinden beklenen sanatsal elemanlarla ilgili biitiin tasarim becerilerini basaril bir
sekilde yerine getirebildikleri gériilmektedir. Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe II
ogrencilerinin ise cizgilerle ilgili diizenlemeler yapabildikleri, ancak cizgilerle sanatsal bir diizenleme
olusturmakta genel egitim okullarindaki yasitlar1 kadar basarili calismalar ortaya c¢ikaramadiklari,
Hareket ve aralik disindaki biitiin becerilerde yetersizlik gosterdikleri belirlenmistir.

Tablo 3
Sablon ve Cetvelle Cizgi Calismalari1 Sonucu Elde Edilen Bulgular

CizGi GENEL EGITIiM OZEL EGITIM

Sablon ve Cetvel ile Cizgi Calismalar: Evet Hayir Evet Hayir

~N

Calismalarinda 6l¢ii oran var mi? - 1 6

Calismalarinda yon var mi? - - 7

Calismalarinda hareket var m1?

7
Calismalarinda aralik var mi1? 7

Calismalarinda 1s1k-golge var mi1?

Calismalarinda uygunluk var mi1?

Calismalarinda zithk var mi1?

Calismalarinda egemenlik var m1?

Calismalarinda denge var m1?

NN NN 9933
1
w

'
'
(o) BRNE ELNE BN O N BN

Calismalarinda birlik var m1? - 1

Tablo 3 incelendiginde, genel egitim ortaokullarinda 6grenim goren 8. sinif dgrencilerinin yaptiklari
resimlerde sablon ve cetvelle cizgi calismalari ile ilgili tiim becerileri basarili bir sekilde kullanabildikleri,
Ozel egitim 6grencilerinin tamaminda sadece hareketli cizgilerden ve aralik ilkelerinde basarili olduklari,
Yon, 151k-golge, zitlik, egemenlik denge gibi diger tasarim ilkelerine yonelik becerilerde, uygulamaya
katilan 6grencilerin tamaminin yetersizlik gdsterdikleri belirlenmistir.

Tablo 4
Nokta Calismalari Sonucu Elde Edilen Bulgular _ _ _
GENEL EGITIM OZEL EGITIM
NOKTA Evet Hayir Evet Hayir
Calismalarinda 6l¢ii oran var mi? 7 - 4 3
Calismalarinda yon var mi? 7 - 3 3
Calismalarinda hareket var m1? 7 - 6 1
Calismalarinda aralik var mi1? 7 - 7 -
Calismalarinda 151k-gélge var mi1? 7 - 1 6
Calismalarinda uygunluk var mi1? 7 - - 7
Calismalarinda zithk var mi? 7 - - 7
Calismalarinda egemenlik var m1? 7 - 1 6
Calismalarinda denge var m1? 7 - - 7
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Calismalarinda birlik var m1? 7 - 2 5

Tablo 4 incelendiginde, genel 6zellige sahip 8. sinif 6grencilerinin yaptiklar1 resimlerde nokta
calismalar ile ilgili tiim becerileri kullandiklari, 8. sinifa devam eden zihin engelli 6grencilerin ise hareket,
Olcii-oran ve aralik kavramlarinda ¢ogunlukla basarili olduklar, diger tasarim ilkelerinde ise yetersizlik
gosterdikleri belirlenmistir.

Tablo 5
Serbest Renkli Calismalar Sonucu Elde Edilen Bulgular _ _ __
RENK GENEL EGITIM OZEL EGITIM
(Serbest Kompozisyon)

Evet Hayir Evet Hayir
Calismalarinda 6l¢ii oran var mi? 7 - - 7
Calismalarinda yon var mi? 7 - 6 1
Calismalarinda hareket var mi? 7 - 6 1
Calismalarinda aralik var mi1? 7 - 7 1
Calismalarinda 1s1k-golge var mi1? 5 2 - 7
Calismalarinda uygunluk var mi1? 7 - 2 5
Calismalarinda zithik var mi1? 4 3 - 7
Calismalarinda egemenlik var m1? 7 - 3 3
Calismalarinda denge var m1? 7 - 1 6
Calismalarinda birlik var mi1? 7 - 2 5

Tablo 5 incelendiginde elde edilen bulgular gostermistir ki, genel egitim ortaokullarinda 6grenim
goren Ogrencilerin yapmis olduklari resimlerde serbest renkli calismalar ile ilgili becerilerden 1s1k-golge
ve zithik hari¢ tamamini basarili bir sekilde kullandiklari, 8. sinifa devam eden zihin engelli 6grencilerin
ise yon, hareket ve aralik ilkeleriyle ilgili ¢alismalarda ¢ogunlukla basarili olduklari, diger tasarim
ilkelerinde ise yetersizlik gosterdikleri belirlenmistir.

Tablo 6

Roprodiiksiyon Calismalari Sonucu Elde Edilen Bulgular _ _ __
RENK CALISMALARI GENEL EGITIM OZEL EGITIM
(Roprodiiksiyon) Evet Hayir Evet Hayir
Calismalarinda 6l¢li oran var mi1? 7 - - 7
Calismalarinda yon var mi? 7 - 4 3
Calismalarinda hareket var m1? 7 - - 7
Calismalarinda aralik var m1? 7 - 7 -
Calismalarinda 151k-golge var mi1? 7 - - 7
Calismalarinda uygunluk var mi? 7 - 3 4
Calismalarinda zithk var mi1? 7 - - 7
Calismalarinda egemenlik var mi? 7 - 3 3
Calismalarinda denge var m1? 7 - - 7
Calismalarinda birlik var m1? 7 - 3 3

Roprodiiksiyon c¢alismalari ile ilgili tablo 6 incelendiginde, genel 6zellige sahip 8. sinif 6grencilerinin
yaptiklar1 resimlerde roéprodiiksiyon ile ilgili tim becerileri kullandiklari, 8. sinifa devam eden zihin
engelli 6grencilerin ise tamaminin sadece aralik ilkesinde basarili olduklari, diger biitiin tasarim
ilkelerinde cogunlugun yetersizlik gosterdikleri belirlenmistir.
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Tablo 7
Doku Calismalari Sonucu Elde Edilen Bulgular _ " __
GENEL EGITIM OZEL EGITIM
DOKU Evet Hayir Evet Hayir
Calismalarinda 6l¢ii oran var mi? 7 - 2 5
Calismalarinda yon var mi? 7 - 5 2
Calismalarinda hareket var mi? 7 - - 7
Calismalarinda aralik var mi1? 7 - 6 1
Calismalarinda 1s1k-golge var mi1? - 7 - 7
Calismalarinda uygunluk var mi? 7 - 3 3
Calismalarinda zithk var mi1? 4 3 - 7
Calismalarinda egemenlik var mi1? 7 - 2 5
Calismalarinda denge var m1? 7 - 1 6
Calismalarinda birlik var mi1? 7 - 6

Tablo 7 incelendiginde, genel o6zellie sahip 8. siif 6grencilerinin yaptiklar1 resimlerde, doku
calismalariyla ilgili 151k-golge disindaki tiim becerileri basarili bir sekilde kullandiklari, 8. sinifa devam
eden zihin engelli 68rencilerin ise aralik ve yon ilkesinde basar1 sagladiklar1 diger tasarim becerilerinde
ise yetersizlik gosterdikleri belirlenmistir.

Tablo 8
Leke Calismalari Sonucu Elde Edilen Bulgular

GENEL EGITIM OZEL EGITIM
LEKE

Evet Hayir Evet Hayir

Calismalarinda Olgii oran var mi? 7 - - 7
Calismalarinda Yon var mi1? 7 - 5 2
Calismalarinda Hareket var mi? 7 - 2 5
Calismalarinda Aralik var mi? 7 - 7 -
Calismalarinda Isik-golge var mi1? 7 - - 7
Calismalarinda Uygunluk var m1? 7 - 2 5
Calismalarinda Zithik var mi1? 7 - - 7
Calismalarinda Egemenlik var m1? 7 - 3 3
Calismalarinda Denge var m1? 7 - - 7
Calismalarinda Birlik var mi1? 7 - - 7

Leke calismalarindan elde edilen bulgularin yer aldig1 tablo 8 incelendiginde, genel 6zellige sahip 8.
sinif 68rencilerinin yapmis olduklari resimlerde leke ¢alismalari ile ilgili tiim becerileri kullanabildikleri,
8. sinifa devam eden zihin engelli 6grencilerin ise sadece aralik ilkesinde basarili olduklari, diger biitiin
tasarim ilkelerinde yetersizlik gosterdikleri belirlenmistir. Leke konusunda hem genel egitim okulunda
hem de 6zel egitimdeki 68renciler oldukca zorlanmislardir.

Uygulama Calismalarinin tamaminda, genel egitim ortaokullarinda ve Ozel Egitim Uygulama Merkezi
(Okulu) Kademe II'de oOgretimsel ac¢idan hedeflenen biitliin davranislar basarili bir sekilde yerine
getirilmistir.
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4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Genel oOzellige sahip 8. simif 6grencileri ile zihin engelli 6grencilerin resim c¢izme becerilerinin bazi
degiskenler acisindan karsilastirilmasi amaciyla yapilan arastirma sonucunda elde edilen verilerden
asagidaki sonuclar elde edilmistir.

1. Genel egitim ortaokullarinda 68renim goéren 14 yas grubu 6grencilerin (8. sinif), tasarim ilkelerine
yonelik becerileri degerlendirildiginde bu 6grencilerin tamamimi ¢alismalarinda basarili bir sekilde
kullanabildikleri belirlenmistir. Sadece 1s1k-golge ve zithik ile ilgili beceri diizeyleri diger tasarim
becerilerine gore daha diigiiktiir. Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) (Kademe-II), 14 yas grubu
ogrencilerin tasarim ilkelerine yonelik becerileri degerlendirildiginde ise bu 6grenciler ¢alismalarinda
yon olustururken, tasarim ilke becerilerinin zayif olmasindan dolay1 genel egitimdeki 14 yas grubu
ogrenciler kadar basarili olamamislardir. Zihin engelli 68rencilerde ise sadece kagida yon verebilme
(asagi-yukari) gibi basit bir diizeyde kalarak onlari kendi yas ve engel grubu icerisinde basarili yaparken,
genel egitimdeki yasitlar1 olan 14 yas grubuna gore tasarim ilke becerisi yoniinden daha basarisiz
olduguna arastirmacinin kendi bilgi, deneyim ve gozlemleri sonucu ulasilmistir. MEGEP (1987)
raporlarinda yer alan, zihin gelisimlerinde goriilen bazi olumlu gelisimlerine ragmen, genelleme,
kiyaslama ve soyutlama yetenekleri bakimindan genel egitimdeki akranlarina kiyasla yetersizdirler soyut
ve tanimsal kavramlari zor 68renirler gibi bilgiler de elde edilen sonucu desteklemektedir.

2. Genel egitim ortaokullarinda 6grenim goren 14 yas grubu 6grenciler tasarim ilkelerinden 6l¢ii-oran
ilkesi ile ilgili beceri diizeyleri degerlendirildiginde Ol¢ii-oran1 ¢alismalarinda basarili bir sekilde
kullanabiliyorken, Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) (Kademe II), 14 yas grubu égrencilerin basari
diizeyi diisiiktiir. Baz1 6grencilerin calismalarinda goriilen oran, sadece kagit yiizeyindeki nesnelerin
buytikliiklerinin birbiriyle kiyaslanmasindaki biuyitikliik-kiiciikliik oranidir. Tasarim ilkeleri yéntinden
farkindalik yaratacak sekilde degildir. Gokaydin'in (1998: 27)'deki bilgileri 1s18inda, oran, kitle, leke
bicimlerin ve renk parcalarinin farkli ama dengeli bir anlatim ve iliski igerisinde yer almasidir. Aynen
tekrarlar, monoton bir anlatim ortaya c¢ikaracagindan farkliliklara basvurmak gerekir. MEGEP
raporlarina gore de zeka diizeyi diisiik olan bir ¢ocugun resmi tam anlamiyla 6ngorii ve planlama
eksikligi sergilemektedir. insan figiirleri sematiktir. Viicut oranlar1 gergek disidir. Cocuk resimlerinde,
obje nitelik ve nicelikleri korunarak basite indirgenir, dis karakterler zenginlestirilir. Simetriye sik
rastlamir objelerin biiyiikliiklerinde oranti degisiklik gosterir (Ozel Egitim Rehberlik ve Danigma
Hizmetleri Genel Midiirligii, 2001:250). MEGEP raporlarindan elde edilen bu bilgiler, zihin engelli
ogrencilerin ¢alismalarinin genel egitimdeki 6grenciler kadar basar1 saglayamamalarinin sebebini
aciklayarak, elde edilen sonuclar1 desteklemektedir. Arastirmacinin goézlemleri dogrultusunda zihin
engelli 6grencilerin calismay1 bir biitiin icerisinde genel olarak diisiinememeleri, dikkat eksiklikleri,
¢abuk sikilmalari, kazandiklar bilgileri transfer edememeleri onlar1 bu arastirmada tasarim ilkeleri
yoniinden becerilerinin basarisiz olmasina sebep olmustur.

3. Hareket olusturabilme ilkesi ile elde edilen bulgulardan c¢ikan sonug ise, Ozel Egitim Uygulama
Merkezi (Okulu) (Kademe II) 68rencilerinin ¢calismalarinda hareket ilkesini genel egitimdeki 14 yas grubu
ogrenciler kadar basarili bir sekilde uygulayamadiklaridir. Zihin engelli 6grencilerin uygulama
calismalarindaki hareketin, sadece birbirini tekrar eden, basit nesnelerden ibaret oldugu, kendi
aralarinda herhangi bir uyum olusturamadiklar1 belirlenmistir. G6kaydin'a (2002) goére hareket, yon
karsitlar1 temeline dayanir. Resim ve diger iki boyutlu yapitlarda hareket, bicimlerle, bicimlerin yap1 ve
diizenlemeleri ile renklerle ve c¢izgilerle elde edilir. Belirli bir dengenin kurulabilmesi i¢in ¢ok yonlii
harekete ihtiya¢ vardir. Bu bilgiler zihin engelli 6grencilerin ¢alismalarindaki "hareket" ilkesindeki
becerilerinin neden zayif oldugunu aciklamaktadir. Arastirmacinin gézlemlerine gore, sanatsal olarak
basariya ulasmis olmasi i¢in diizensiz birbirini tekrar eden monotonlasan dengesiz cizgiler degil, birbirini
tamamlayan, biitiinliik ve denge olusturabilen bir hareket olmas1 gereklidir. Zihin engelli 6grencilerin,
genelleme ozelliklerinin olmamasi, soyut diislinememeleri, 6ngori ve planlama eksiklikleri bu 6grencileri
diger konularda oldugu gibi bu konuda da becerilerinin genel egitimdeki 6grencilere gore zayif oldugunu
gostermisgtir.

4. Arastirmada 151k-golge olusturabilme ilkesi ile elde edilen sonug, genel egitim ortaokullarinda
0grenim goren 14 yas grubu 68renciler tasarim ilkelerinden 151k-g6lge ilkesini calismalarinda basarili bir
sekilde uygulayabiliyorken, Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) (Kademe II), 6grencilerinin
calismalarinda basar1 saglanamadigi goriilmektedir. Zihin engelli bir 6grencinin 'nokta' konusunda
olusturmaya calistigi 151k-golge etkisi, sadece bakarak ayni ¢alismaya benzetme kaygisiyla yapildig: icin
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arastirmada zihin engellilerin tamaminda genel egitimdeki 14 yas grubu 6grencilere kiyasla tasarim ilke
becerilerinin zayif oldugu, ¢calismalarin da genel egitimdeki 8. sinif 6grencilerine gore de daha basarisiz
oldugu goriilmiustiir. Milli Egitim Gelistirme Projesi Raporlarina gore, zihin engelli 6grenciler kiyaslama
ve soyutlama yetenekleri bakimindan normallere kiyasla yetersizdirler. Soyut ve tanimsal kavramlari zor
ogrenirler (MEGEP, 1987: 240). Bu bilgiler de elde edilen sonuglar1 desteklemektedir. Arastirmacinin
gozlemleri dogrultusunda, 6grencilerin diger calismalarda da oldugu gibi oncelikle denge kurmays,
biitlinsel olarak algilayabilmeleri, resimde her bir nesne ya da objeyi birbirinin tamamlayicisi olarak
diisiinebilmeleri gerekmektedir. Soyut olgular1 kavrayabilecek zihin gelisimine ulastiklarinda beceri
diizeyleri de en list seviyeye ulasmis olacaktir.

5. Uygunluk ilkesi ile elde edilen veriler incelendiginde, genel egitimdeki 8. sinif 6grencilerinin tamami
uygunluk ilkesiyle ilgili beceri diizeyinde basar saglarken, Ozel Egitim Uygulama Merkezi 6grencilerinin
resimlerinde kompozisyonu olusturan degerleri ortak ya da yakin 6zelliklerde kullanamadiklar icin,
ortaokullardaki 14 yas grubu yasitlar1 kadar basari saglayamamislardir. Zeka diizeyi diisiik olan bir
cocugun resmi tam anlamiyla éngoérii ve planlama eksikligi sergilemektedir (Ozel Egitim Ve Rehberlik ve
Danisma Hizmetleri Genel Midirligi, 2001: 250) ibaresi de bu arastirmanin sonucunu destekler
niteliktedir. Arastirmacinin gozlemleri dogrultusunda da, zihin engelli 6grencilerin 6zellikle biitiinsel bir
alg1 diizeyine sahip olmamalari, planlama 6ngéri yapamamalari ve soyut kavramlari algilayamamalari ya
da ¢ok gec ve zor algilamalar gibi sebeplerden dolay1 beceri diizeylerinin zayif olmasi bu 6grencilerin
basarisiz olma sebebini aciklamaktadir.

6. Bu arastirmada aralik ilkesiyle ilgili elde edilen sonug, genel egitimdeki 8. simif 6grencilerinin
tamaminin aralik ilkesiyle ilgili tasarim becerisini ¢alismalarinda basarili bir sekilde kullanabildikleri,
Ozel Egitim'de oOgrenim géren 14 yas grubu zihin engelli 6grencilerin ise rastgele, daginik
kompozisyonlarla olusturulmus, birbirini tekrar eden monoton c¢izgilerin bir araya geldigi, tasarim
becerisi agisindan genel egitimdeki 14 yas grubu 6grencilere kiyasla ¢alismalarin daha basarisiz oldugu
belirlenmistir. Esit araliklarin degisiklik yoklugundan monotonluk ve alakasizliklar yarattigi, cesitli
olmayan araliklar esitlik icinde ilginglik yaratir. Bununla beraber eger bir maksimum bir ilginglik
yaratilmak isteniyorsa sekiller, olciiler, degerler ve renkler maksimum ¢esitte veya araliklarda
planlanmalidir (Graves, 1951). Aralik tekrarlar arasindaki mesafedir ve birbirine yakin araliklar cesitliligi
azaltir ve monotonluk dogurur (Atalayer, 1994:207). Arastirmacinin gozlem ve deneyimleri sonucu,
resimde sadece aralik birakmis olmak, calismanin tasarim ilkesi yontinden amacina ulastigini géstermez.
Bu araliklar arasindaki diizenli mesafeler, 6l¢cii ve oran olmadan degisiklik yoklugunda resme sadece
monotonluk ve alakasizliklar katar. Resmi siradanliktan kurtaramaz. Zihin engelli 6grencilerin
calismalarinda da gozlenen budur. Arastirmada elde edilen sonug, sadece resimlerin arasinda rastgele
birakilmis diizensiz, 6l¢iisiiz, oransiz bosluklardir ve resme bir anlam kazandirmamaktadir.

7. Bu arastirmada zithk ilkesiyle ilgili bulgular ise, genel egitimdeki 8. sinif 6grencileri yaptiklar
resimlerde zitlik ilkesi ile ilgili tasarim becerilerini basarili bir sekilde uygulayabiliyorken, Ozel Egitim'de
0grenim goren 14 yas grubu 6grencilerin tamaminda zitlik ilkesini olustururken genel egitimdeki 14 yas
grubuna gore basarisiz olduklar1 belirlenmistir. Zihin engelli 6grencilerin, sanat elemanlar1 olan renk,
leke, cizgi ve digerlerini farklilik yaratacak sekilde kullanamadiklari icin arastirmada en az basari
saglanan calisma olmasidir. Zithk sanatsal diizenleme elemanlar:1 olan renk, leke, ¢izgi ve digerlerinin
kullanilarak farklilik olusturmasidir. Farkliliklar da her zaman insan dikkatini cekmistir. Resimde
kullanilan kiiciik bir hareket, yararlanilan kiiciik bir zitlik bile resmi monotonluktan kurtarir (Ayaydin,
2009: 120). Milli Egitim Genglik Ve Spor Bakanligi'min (1987: 230) yayinladig, Egitilebilir Zihinsel Engelli
Cocuklar icin ilkokul Programi'nda yer verildigi gibi, zihinsel engelli 6grencilerin, gec ve gii¢c 6grenmeleri,
tepki ve algilarinin basit olmasi, dikkat siirelerinin kisa ve daginik olmasi, genelleme yapamamalari, soyut
seyleri glic kavramalar1 kazandig1 bilgileri transfer edemiyor olmalar1 gibi sebepler 6grencilerin bu
konudaki becerilerinin zayif olmasinin sebebini agiklamaktadir. Arastirmacinin gézlemleri dogrultusunda,
zihin engelli 6grenciler genel egitimdeki 14 yas grubu 6grencilerin zeka seviyesinde olmadiklar icin,
soyut kavrama, denge, birlik, biitiinliik, oran-oranti gibi kavramlarin hicbiri hakkinda bilgi sahibi
olmamalari, bunu zihin olarak tasarlayacak gelisimde olmamalar1 ve gorsel olarak da bunu fark
edememeleri onlar zitlik gibi denge, birlik egemenlik ve diger ilkelerdeki becerilerinin de zayif olmasina
sebep olmustur.

8. Arastirmada egemenlik ilkesinden elde edilen sonug; genel egitimde 6grenim goren 8. sinf
Ogrencilerinin tamami ¢alismalarinda egemenlik ilkesini dl¢gmeye yonelik beceri diizeylerinde basari
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saglayabiliyorken, Ozel Egitim 14 yas grubu ogrencilerinin calismalarinda herhangi bir basar
saglanamamistir. Genelleme yapamayan zihin engelli 6grenciler, planlama, 6ngérme, soyut kavramlari
algilama gibi yetersizlikleri egemenlik konusunda da onlar1 genel egitimdeki yasitlari olan 14 yas grubuna
oranla daha basarisiz kilmistir. Genel egitimdeki 6grencilerle zihinsel engelli 6grenciler arasindaki zihin
engeli bakimindan farkliliklarda da yer alan 'genelleme yapamazlar' ilkesi (Milli Egitim Genglik Ve Spor
Bakanligi, 1987: 230) bu arastirmada elde edilen sonucu desteklemektedir.

9. Denge ilkesiyle ilgili elde edilen arastirma sonuglari ise, genel egitimdeki 8. sinif 6grencilerinin
denge ilkesine yonelik beceri diizeylerinde basar sagladiklan fakat Ozel Egitim okullarinda 6grenim
goren 14 yas grubu zihin engelli 6grencilerin calismalarinda denge ile ilgili bir basariya ulasamadiklari
belirlenmistir. Sanat yapitint olusturan o6geleri biitiin icerisinde kompozisyon diizenini bozmayacak
sekilde kullanamamalar1 zihin engelli 6grencileri yasitlar1 olan genel egitimde 6grenim goren 14 yas
grubu 6grencilere oranla basarisiz kilmis olmasidir. Denge, bir sanat yapitini olusturan 6gelerin biitiin
icerisinde kompozisyon diizenini bozmayacak sekilde dagilisidir (Sezen ve Tanyeli 1992, Aktaran Artut
2004: 132). Stidor'un (2006: 13) belirttigi gibi, resim yapan kisi kullanacag kagidin, tuvalin, duvarin tiim
alanindan sorumludur. Sonug olarak resimde zitlik yoksa eger denge de yoktur. Bu bilgiler arastirma
sonuclarinda zihin engelli 6grencilerin ¢alismalarinda tasarim becerilerinin neden zayif oldugunu
aciklamaktadir.

10. Bu arastirmada son olarak elde edilen sonug, birlik ilkesi ile ilgili beceri diizeyini 6lgmeye
yoneliktir. Genel egitimde 6grenim goren 8. sinif 6grencilerinin tamami birlik ilkesiyle ilgili beceri
diizeyinde basarih olurken, Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) (Kademe II) 14 yas grubu 6grencilerin
calismalarinda herhangi bir sekil hakimiyeti olusturamadiklarindan dolay1 genel egitimdeki yasitlarina
oranla basarisiz olduklar belirlenmistir. Caglarca (1993: 78), birlik kavramim su sekilde agiklamistir;
kompozisyonda herhangi bir sekil hakimiyetinin yaratilmasidir. Resim sekildir. Birlik hakim sekil ile
yaratilir. Kompozisyonda iyi bir etki sonucun birinci sartidir. Arastirmacinin gézlemleri deneyimleri, elde
edilen bilgiler, zihin engelli 6grenciler icin ¢alismalarin tamamlanmasi, bitirilmesi demek, verilen resim
kagitlarinin ylizeyini doldurabilmek demektir. Bu ¢alismalarda resimlerin birbiriyle anlaml bir biittinliik
olusturmasi gibi bir kaygilar1 yoktur. Denge, birlik uygunluk ve diger tasarim ilkelerini olusturabilme gibi
de bir kaygilar1 yoktur. Biitliinsel olarak kavrama ve soyut olarak algilayabilme gibi yetilerinin de
olmamasi zihin engelli 6grencileri tasarim ilkelerini kullanirken yasitlari olan genel egitim 14 yas grubu
ogrenciler kadar basariya gotiirmemistir. Planlama ve 6ngori yeteneklerinin olmamasi, yasitlarinin yari
yas1 kadar bir zeka diizeyine sahip olmalari ve yukarida bahsedilen diger biitiin sebepler bu 6grencilerin
bu arastirmada genel egitimdeki 14 yas grubu 6grencilere gore daha basarisiz sonuclar elde edilmesini
desteklemektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular 15181nda asagidaki 6neriler gelistirilmistir;

1) Ozel egitim okullarinda 6zel egitim alaninda yeterli bilgiye sahip gérsel sanatlar 6gretmeni yok
denecek kadar azdir, bu konuda yeterli donanima sahip gorsel sanatlar 6gretmenleri istihdam edilmelidir.

2) Ulkemizde Ozel Egitim Kurumlari'nda gérev yapan sanat egitimcilerine Ozel Egitim Yéntemlerinin
etkili ve agiklayic1 olarak sunuldugu hizmet i¢i egitim kurslar1 diizenlenerek, zihin engelli 6grencilere
daha fazla fayda saglama konusunda bilgilendirilebilir.

3) Zihinsel engelli olan 6grencilere, dlizenlenen biiyiik capli sanat etkinlikleri ile (biiylik caph resim
sergileri organize edilmesi gibi) 6grenciler resme karsi tesvik edilebilir.

4) Ozel Egitim Kurumlarinda égrencilerin daha rahat hareket ederek calisma yapabilecegi biiyiik sanat
atolyeleri kurulmasiyla ilgili calismalar yapilabilir.

5) Resim calismalarinda gerekli ortam saglanarak daha biiyiik ebatlar kullanilip daha rahat ve daha
genis alanl calismalar yaptirilabilir.

6) Sanat atolyeleri icerisinde heykel boliimleri olusturularak, iki boyutlu olarak kavrama gii¢ligi
ceken zihin engelli 6g8rencilere cizgi, nokta gibi kavramlari 68retmeye yonelik ii¢ boyutlu calismalar
yaptirilabilir.

7) Universitelerin Ozel Egitim Boliimlerindeki resim dersleri bu arastirma 1s181nda revize edilebilir.
Ornegin "¢izgi, nokta, renk, bicim, leke ve doku" gibi kavramlari farkli ve yaratici yéntemlerle kavratmaya
yonelik calismalarin daha fazla yapilabilmesine imkan saglanmalidir.
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8) Zihinsel yetersizlige sahip 6grencilere yonelik resim egitim yontemlerinin ve onlarin resim
becerileri ve smirliliklar1 kapsaminda hazirlanmis egitim programlari resim dersi programlarinda
islenebilir.

9) MEB tarafindan uygulanmakta olan gorsel sanatlar 6gretim programlari, yeterli esneklige imkan
veren ve bu alanda uzman akademisyenlerle birlikte, MEB'de gorevli gorsel sanatlar 6gretmenleri
tarafindan ortak bir sekilde tasarlanmalidir.

10) Bilgisayar oyunlarini ¢ok seven zihin engelli 6grencilere, sanat elemanlar1 ve tasarim becerilerini
gelistirmeye yonelik tesvik edici, 6gretici calismalar bilgisayarda oyunlastirilarak yaptirilabilir.
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