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0Odak ve Kapsam /Focus and Scope

Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi (KEBD), Biilent Ecevit Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi tarafindan
yilda 2 kez olmak iizere elektronik ortamda yayimnlanan uluslararasi hakemli bir dergidir. Dergi genel
anlamda egitim politikalari, arastirmalari, teknoloji ve uygulamalari ile ilgili eserlere yer vermekte ve bu
alanlarla ilgilenen her {lkeden ve her disiplinden akademisyen, arastirmaci ve tim egitim
uygulayicilarina hitap eden acik erisim anlayisini benimseyen bir yayindir.

KEBD egitimin tiim alanlari ile ilgili farkli yaklasimlari, uygulamalari, nitel ya da nicel metotlar: iceren
betimsel ve deneysel orijinal nitelikteki arastirma makalelerini ve derleme ¢alismalarini kapsamaktadir.
Bu noktada derginin amaci, okul dncesi, ilkogretim, ortadgretim, yiiksek 68retim ve yetiskin egitiminde
O0grenme ve 6gretmenin kalitesini artirmaya yonelik anlayisin, arastirma sonuglari ile birlikte desteklenip
gelistirilmesidir.

Derginin kapsami oldukca genis bir alani icerdiginden, asagida goriilen basliklar ilgili konular hakkinda
fikir verebilir: Beden Egitimi ve Spor Ogretimi; Din, Ahlak ve Degerler Egitimi; Egitim Bilimleri:
Egitim Programlar1 ve Ogretimi, Egitim Yonetimi Teftisi ve Planlamasi, Egitimde Diisiinmeyi Ogrenme,
Ogretmen Yetistirme, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, Olcme ve Degerlendirme, Arastirma Yontem
ve Desenleri, Gegerlik ve Giivenirlik, Klasik ve Alternatif Degerlendirme, Olgek Gelistirme; Erken
Cocukluk Egitimi; Fen Bilimleri Egitimi: Biyoloji Ogretimi, Fen ve Teknoloji Ogretimi, Fennin / Bilimin
Dogasi ve Felsefesi, Fizik Ogretimi, Kimya Ogretimi; Giizel Sanatlar Egitimi: Miizik Ogretimi, Resim
Ogretimi, Sanat Tarihi Ogretimi; Matematik Ogretimi; Okuma Yazma Ogretimi; Ogretim
Teknolojileri: Bilgisayarli Ogrenme Ortamlari, Teknoloji ve Materyal Tasarimi, Uzaktan Egitim, Web
Destekli Egitim; Ozel Egitim: Gorme Engelliler Egitimi, isitme Engelliler Egitimi, Ogrenme Giicliikleri,
Zihinsel Engelliler Egitimi; Sosyal Bilimler Egitimi: Cografya Ogretimi, Felsefe Ogretimi, Hayat Bilgisi
Ogretimi, Psikoloji Ogretimi, Sosyal Bilgiler Ogretimi, Sosyoloji Ogretimi, Tarih Ogretimi; Tiirkge
Ogretimi; Yabana Dil Ogretimi.

Focus and Scope / Odak ve Kapsam

Karaelmas Journal of Educational Sciences (KJES) is a international journal with judge which is published
in electronic two issues per year by Eregli Education Faculty of Bulent Ecevit University. The journal
generally contains works on subjects like educational policies, research on education, technology and its
application and it is a publication which accepts the motto of open access which addresses researchers
interested in these fields, academics, researchers and educational practitioners from all countries and all
fields.

KJES covers articles of original descriptive and experimental research that contain different approaches,
applications, qualitative or quantitative methods on all areas of education and compilations. At this point,
the aim of the journal is to support and improve the concept of increasing the quality of learning and
education in preschool education, primary education, secondary education, higher education and adult
education along with the results of research.

Since the scope of the journal cover quite a large area, the headings below can provide information about
the related subjects: Teaching Physical Education and Sports; Religion, Ethics and Values Education;
Educational Sciences: Curriculum and Teaching, Educational Management, Supervision and planning,
Learning to Think in Education, Educating Teachers, Psychological Counseling and Guidance, Assessment
and Evaluation, Designs and Methods of Research, Validity and Reliability, Classical and Disjunctive
Evaluation, Developing Scales; Education in Early Childhood; Science Education: Teaching Biology,
Teaching Science and Technology, The Nature and Philosophy of Science, Teaching Physics, Teaching
Chemistry; Teaching Fine Arts: Teaching Music, Teaching Art, Teaching History of Art; Teaching
Mathematics; Teaching Reading and Writing; Educational Technologies: Computer-based Learning
Environments, Designing Technology and Materials, Distant Education, Web-based Education; Special
Education: Educating the Visually Impaired, Educating the Hearing Impaired, Difficulties in Learning,
Educating the Mentally Impaired; Education of Social Sciences: Teaching Geography; Teaching
Philosophy, Teaching Science of Life, Teaching Psychology, Teaching Social Sciences, Teaching Sociology,
Teaching History; Teaching Turkish; Teaching Foreign Language



Degerlendirme Siireci / Peer Review Process

Dergiye gonderilen calismalar, bicimsel kontrolii yapildiktan sonra hakemlere gonderilir. Uygun bicimde
olmayan calismalar, degisiklik yapilmak lizere yazarlara gonderilir. Hakem incelemesi neticesinde,
diizeltilmesi gerekli goriilen calismalar, degisiklik yapilmasi tizere yazarlara gonderilir. Hakem incelemesi
olumsuz sonuclanan ¢alismalar, yazarlarina iade edilir.

Peer Review Process / Degerlendirme Stireci

Studies submitted to the journal will be sent to referees after the formal control. Studies, which are not in
accordance with journal format, are sent to the authors to make necessary changes. As a result of peer
review, articles will be sent to the author for modification, if necessary. Adverse results in peer review
activities, shall be returned to the authors.

Acik Erisim Politikas1 / Open Access Policy

Bu dergi acik erisim saglama politikasini benimsemistir. A¢ik erisim bilginin global degisimini artirarak
insanlik i¢in yararl sonuglar dogurmaktadir.

Open Access Policy / Acik Erisim Politikasi

It has adopted a policy of providing open access journals. Open access leads to beneficial results for
humanity by increasing the global exchange of knowledge.

Yayim lzni / Subscriptions

Bireysel kullanim disinda, Karaelmas Egitim Bilimleri dergisinde yayimlanan makaleler, sekiller ve
cizelgeler yazili izin olmaksizin ¢ogaltilamaz, bir sistemde arsivlenemez veya reklam ya da tanitim
amacgh materyallerde kullanilamaz. Bilimsel makalelerde uygun sekilde kaynak gosterilerek alinti
yapilabilir.

Permission Request / Yayim Izni

Manuscripts, figures and tables published in the Karaelmas Journal of Educational Sciences cannot be
reproduced, achieved in a retrieval system, or used for advertising purposes, except personal use.

Quotations may be used in scientific articles with proper referral.

Indexing / Indekslendigi Veri Tabanlar

Go Ugl(),

scholar

Akademia Sosyal Bilimler indeksi (ASOS Index), Scientific Indexing Services (SIS), Google Scholar.
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EDITORDEN

Egitim Bilimleri camiasinin degerli mensuplari,

Yeni bir sayimizla, yine sizlerle birlikteyiz. Oncelikle bu saymnin ¢ikmasina katki saglayan saygideger
yazarlarimiza tesekkiirlerimi sunmak istiyorum. Dergilerin ihtiyaci olan malzeme, bilimsel ve etik
degerlere uyularak hazirlanmis kaliteli makalelerdir. Yazarlarin ihtiyaci olan sey ise, fikirlerinin daha
fazla kisiye ulasmasi icin, calismalarini, taninmis indekslerde taranmaya hak kazanmus, kaliteli dergilerde
yayinlayabilmektir. Uzun ugraslar sonucunda hazirladiginiz calismalarinizin yayinlanmasi icin dergimizi
tercih etmenizden dolayi, yayin ekibi olarak onure oldugumuzu belirtmek isterim. Bizler de bu
desteklerinizin karsiiginda, hazirladigimiz degerli calismalarin daha fazla kisiye ulasabilmesi adina,
dergimizin miimkiin oldugunca fazla sayida ve taninan indekslerde taranmasi amaciyla elimizden geleni
yapmaktayiz. Bu vesileyle, dergimizin yayinlanmasinda ve gelismesinde emegi gecen c¢alisma

arkadaslarima ve hakemlik yapan akademisyenlerimize destek ve katkilari icin tesekkiir ederim.
Yeni sayimizdaki makalelerin bilime ve insanliga fayda saglamasi timidiyle,

Esenlikler dilerim.

Yrd. Dog. Dr. Giirkay BIRINCI

Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi Editor Yardimcisi
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The Effect of the Activities Supported by 4E Model Which is Aimed
at Granular Nature of Matter on Academic Success

Bahri MESECI! , Sevilay KARAMUSTAFAOGLU?
Received: 06 January 2015, Accepted: 14 February 2015

ABSTRACT

This study was done in order to develop a teacher guide, which is enhanced in accordance with 4E model in secondary school
6th grade, and to seek the effect of it on students’ academic success during the teaching process. In accordance with this aim,
Granular Nature of Matter Success Test was developed by researchers. K-21 reliability coefficient is confirmed as 75. This
study is carried out by using quasi-experimental method. The study consists of 25 experiment group students, and 23 control
group students from a school in the center of Amasya. After the analysis A the obtained data in implementation, it has been
deduced that there is a significant difference in academic success tests between students in the experimental and control
groups. Relevant study is conducted in accordance with the unit “Granular Nature of Matter” in the 6th grade. The activities
can be expanded to other educational levels and topics of relevant material in order to ensure a more effective teaching
method.

Keywords: Granular Nature of Matter, Change of State, Academic Success.

EXTENDED ABSTRACT

This study was done in order to develop a teacher guide, which is enhanced in accordance with 4E model in
secondary school 6th grade and to seek the effect of it in students’ academic success during the teaching process.
This study is carried out using a quasi-experimental method. It is conducted in a secondary school in the center of
Amasya. The experimental group consists of 25 students, control group 23 students. On 6th grade students in the
study, Granular Nature of Matter Achievement Test (MTYBT) is used as the data collection tool. MTYBT is prepared
by researchers in order to determine the success of students before and after practice in the unit of “Granular
Nature of Matter”. Different sources are used in the creation of the test. These sources are LGS exam questions of
previous years, and exam questions of TIMMS and PISA, which are carried out internationally in the science held.
The test is multiple choice and the questions each have four options. The questions are chosen considering generally
high level cognitive domain. Past academic success tests have been previously given to 77 students with similar
characteristics to check the reliability. Content validity of the test is provided with the expert opinions; K-21
reliability coefficient is confirmed as 75. Data is obtained by MTYBT. Data obtained by the pretest and posttest is
analyzed utilizing the SPSS programme. t-test analysis is done for dependent and independent groups in order to
analyze the findings of pretest and posttest. This data is presented with charts. It is assumed that data is in
accordance with normal distribution and variances are homogeneous.

The results of students’ statistical analysis of academic success tests implemented before and after the experimental
study and depending upon some discussion, are as follows:

According to the data obtained from the pretests of the students in experiment and control groups, it is deduced that
control group students are more successful in academic success tests than experimental group students when the
results of t-test between two groups and averages are evaluated in terms of their academic success in unit “Granular
Nature of Matter”. According to the students’ answers in the experimental group, it is deduced that they gave wrong
answers to the questions about change of state. Furthermore, their prior knowledge is not at a sufficient level.
Students in the control group gave more wrong answers to the questions about general features of solids, liquids
and gases. It is determined that most of the students in the control and experimental groups have given true

! Teacher, bahrimeseci@hotmail.com
2 Assoc.Prof.Dr., Amasya University, Faculty of Education, sevilayt2000@yahoo.com
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answers to the questions about expansion. Students in experimental and control groups tried to answer the
questions in MTYBT (which includes the topics of atomic structure, physical and chemical change, patterns of
element and compound), by utilizing their prior knowledge. They did not give correct answers the test about
Chemist.

After experimental process between students in the experimental group (who use 4E model), and students in
control group (who use contemporary approaches and methods which are used by Ministry of Education), it has
been found that there is a significant difference in their grades on the academic success test. 4E method is more
effective than contemporary approaches and methods, which are used by Ministry of Education. When the answers
of the students in the experimental and control groups to MTYBT are examined, it has been shown that the
percentage of true answers in atom and its features are lower than any other topics; and it has been determined that
they could not understand the subject of atom at sufficient level. On the other hand, it has been deduced that nearly
all students gave true answers to the questions about the features of solids, liquids and gases; and they scored above
average on other questions on further topics. Some advice, in accordance with the results of study, are listed as such:

1. The course books developed in accordance with the programme should contain activities for students to get
involved in the class actively. A portal should be constructed with the help of the teachers who are essentially the
implementers. Also, a pool should be formed with the activities, which are developed by teachers distinctively for
other teachers to make use of these activities.

2. Experimental studies, which are effective in bringing and developing skills for students, should be used in every
grade, including primary school grades. Laboratories should be designed and utilized by the Ministry of Education.
3. Some activities, which are considered to have real world experiences and are useful in enhancing students’
motivation and success, should be formed.
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Maddenin Tanecikli Yapis1 Unitesine Yonelik 4E Modeli Destekli
Etkinliklerin Akademik Basariya EtKisi

Bahri MESECI?, Sevilay KARAMUSTAFAOGLU?
Basvuru Tarihi: 06 Ocak 2015, Kabul Tarihi: 14 Subat 2015

OZET

Bu arastirma ortaokul 6. sinif ‘Maddenin Tanecikli Yapist’ {initesine yonelik 4E modeli destekli olarak 6gretmen rehber
materyalinin akademik basari acgisindan etkililigini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmacilar
tarafindan Maddenin Tanecikli Yapisi Basar1 Testi gelistirilmistir. KR-21 giivenirlik katsayisi 0.75 olarak tespit edilmistir. Bu
calisma yar1 deneysel yontem kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu Amasya ili Merkez ilgesinde
belirlenen bir okulda 25 deney, 23 kontrol grubu 6grencilerinden olusmaktadir. Uygulamalardan elde elden verilerin analizi
sonucu, deneysel calisma sonrasinda arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin akademik basari
puanlar arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli farkhilk oldugu tespit edilmistir. ilgili arastirma 6. Sinif
‘Maddenin Tanecikli Yapist’ iinitesi ile gerceklestirilmistir. Ogretimin daha etkili bir sekilde yapilabilmesi icin ilgili materyalde
oldugu gibi etkinlikler diger 6grenim diizeyleri ve konular i¢in de gelistirilebilir.

Anahtar Kelimeler: 4 E Modeli, Maddenin Tanecikli Yapisi, Maddenin Degisimi, Akademik Basar1.

1. Giris

Yapilandirmaci1 yaklasimla fen 6grenimi, 6grenenlerin olaylari fiziksel diinyayla etkileserek ve
yorumlayarak kendi kavramalariyla anlamalaridir (Fensham, Gunstone ve White, 1994). Kendi
kavramalariyla degisim ve gelisimlerini izlemek acisindan, yapilandirmacilik giiclii bir fen egitimi
modelini olusturmaktadir (Kaptan ve Korkmaz, 2000). Yapilandirmaci yaklasimda 6grencilere hazir bilgi
yuklemek yerine, bilgiye ulasmak ic¢in gerekli bilgi ve becerileri kazandirmak esastir (Koray, Bahadir ve
Geggin, 2012).

Ogrencinin ezbere 6grenme tekniklerinden kurtularak kesfederek 6grenebilmesi icin 6grencinin derse
ya da konuya olan tutumu, konuya yakinhgi, kapasitesine uygun olarak kendi 6grenmesinde aktif rol
almasi, konuyla ilgili gerekli bilgiyi problem ¢6zme becerileriyle uygulayip deneyim kazanmasi gerekir
(Bruner, 1966). Bulus yoluyla 6grenmede, 68renilen konu ya da malzeme, 6grenenin bilissel yapisina
dahil edilmeden 6nce 6grenen tarafindan kesfedilir. Bunun i¢in bulus yoluyla 6grenmede soyutlamalar ve
genellemelerden dnce somut olaylara ve érneklere yer verilir (Acikgdz, 2003). Strike (1975, Akt: Unal ve
Ergin 2006), bulusun bilmeme durumundan bilme durumuna gecis oldugunu ancak her bilme durumuna
gecisin bulus olmadigini ifade etmistir. Bruner (1960)e gore bulus yolu; 6grenme {Urinini
degerlendirmede, problem ¢ézme tekniklerini 6gretmede ve bilimsel siire¢ becerilerini (hipotez kurma,
test etme v.b.) kazandirmada, 6grenme ve arastirmaya yonelik olumlu tutum gelistirmede etkin role
sahiptir. Glaser (1966)’e gore, bulus yolunu diger 6gretme diizenlerinden ayiran iki 6zelikten biri,
timevarimi kullanmas1 ve tirlii diizeylerde hatalar1 da igermesidir. Bu noktada, bulus yoluyla
0grenmenin en 6nemli Ustiinligli 6grencinin merak giidiisliinii uyarmasi ve gidiillenmislik diizeyini
diistirmeden, cevaplarini buluncaya kadar calismalarini siirdlirebilmesidir (Ayas, Cepni ve Akdeniz, 1993;
Kaptan ve Korkmaz, 2000). Bulus yoluyla 6grenme, 6grencinin konuya yonelik giidiisiinii arttirdig: gibi bu
yolla konu hakkinda tam ve derinlemesine bilgi sahibi olabilmesini de saglar. Fen egitiminde
derinlemesine 6grenme, doga olaylan ile ilgili kavramlar ve kavramlar arasi iligskilerin olusmasina yol
acmaldir.

Ogrenmeyi etkileyen en onemli faktor 6grencinin mevcut bilgi birikimidir. Ogrenciler mevcut
bilgilerini kullanarak yeni bilgi edinirler, kendine 6zgii bilgi olustururlar. Yeni kazandig: bilgileri eski
bilgileri ile karsilastirarak zihninde yeniden yapilandirir ve boylece etrafindaki diinyay1 anlamlandirir.
Ogretmen merkezli ve 6grencilerin pasif dinleyiciler olduklar1 geleneksel égretim yontemlerinin aksine
bu model 6grencinin 6grenmede ¢ok aktif olmasi gerektigini savunur. Burada bilginin her bir 6grenen

1 Ogretmen, bahrimeseci@hotmail.com
2 Dog. Dr., Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, sevilayt2000@yahoo.com
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tarafindan bireysel olarak yapilandirildigi, 6grencinin kendisine ulasan bilgileri aynen almadig1 ve
o6grenmede bireyin 6n bilgilerinin, kisisel 6zelliklerinin ve 6grenme ortaminin son derece énemli oldugu
vurgulanmaktadir (Appleton, 1997; Hand & Treagust, 1991; Turgut, Baker, Cunningham, ve Piburn 1997).

Yapilandirmaci yaklasima, 6grenme ve 6gretmenin nasil oldugu ile ilgili bir gériis ya da daha basit
olarak, 6grenme hakkinda bir diisiinme bi¢imi olarak bakilmaldir (Richardson, 1997). Ogretmenler
yapilandirmaciligl bir 6gretim programi icerisinde uygulamada izlenebilecek bir 6grenme-6gretme
yaklasimi olarak gérmemektedir (Yilmaz ve Cavas, 2006). Okullarda yapilandirmaci 6grenme ve 6gretme
yaklasimlarini desteklemek icin, o6gretmenlerin etkili ve nispeten daha kolay bir bicimde
uygulayabilecekleri birtakim model ve yontemleri benimsemeleri gerekmektedir.

Yapilandirmaci teori, bircok farkli 6gretim yontemleri ya da modelleri yardimiyla sinif icerisinde
uygulamaya gecirilebilir. Bu yontemlerden biri, Piaget'nin gelisim teorisine dayanan 4-E Modeli. kesfetme,
aciklama, genisletme ve degerlendirme olmak iizere birbirini izleyen doért basamaktan olusur ve
ogretmenlerin yapilandirmaci teoriyi sinif icerisinde kolaylikla uygulayabilmelerinde oldukea etkili bir
yoldur (Bybee, 1997). Bu yontem 06grenciler tarafindan ilgin¢c ve eglenceli bulunmaktadir. 4-E Modeli
ogrencilerin motivasyonunu ve yiiksek diizeydeki diisiinme becerilerini arttirarak, onlar1 bir kavram ya
da bir konu iizerinde diisiinmeye tesvik eder ve deneyerek dgrenmelerine olanak saglar. Ogrenme
dongitist fenle ilgili bir olay ya da olgunun 6grenciler tarafindan aktif bir bicimde incelemesiyle baslar.
Ogretmen tiim asamalarda 6grencilere ne yapacaklarini ya da nasil calismalar gerektigini soyleyen kisi
degil, hedef kavram ya da kavramlari 6grenmelerinde ve anlamalarinda onlar1 yénlendiren ve rehberlik
eden kisidir.

Girme Asamasi (Engage): On ogrenmelerin degerlendirilmesi, merak uyandirilmasi, hazr
bulunuslugun ortaya ¢ikartilmasi, 6grencilerin motive edilmesi gibi etkinlikleri kapsamaktadir (Kanli,
2010; Yilmaz ve Cavas, 2006).

Kesfetme Asamasi (Explore): Ogrenciler bu asamada, gézlem yapma, 6l¢me, deney yapma, yorumlama,
tahmin etme ve model olusturma gibi bilimsel stlire¢ becerilerini kullanarak 6gretmenin kendilerine
sundugu materyallerle etkilesim icerisine girer ve 6grenecekleri kavram ya da konu ile ilgili verileri
toplar. Ogretmenin bu asamadaki gérevi, dgrencilere kavrami kesfetmeleri icin yeterli materyalleri
saglamanin disinda, 06grencileri gerektiginde yo6nlendirmek ve sorduklar1 sorular1 cevaplamaya
calismaktir ( Kanli, 2010; Yilmaz ve Cavas, 2006).

Aciklama Asamasi (Explain): Bu asama boyunca 6grenciler bir 6nceki asamadan elde ettikleri verileri
o0gretmen yardimiyla diizenleyerek sinifa sunar ve topladiklar1 bulgular1 yorumlarlar. Burada 6nemli olan
nokta, 6grencilerin kavram ya da konular ile ilgili 6nermelerini kendi kelimeleri ile yapilandirmalarndir.
Ogretmen 6grencilere kavramin bilimsel karsihgini verir (Marek ve Cavallo, 1997).

Degerlendirme Asamast (Evaluate): Geleneksel iinite sonu degerlendirmesi degil, stirecle i¢ ice
performans degerlendirmesi yapilir.

Bu calisma, hem modelin teorisinin anlasilmasi hem de her bir basamaga yo6nelik 6rnekler icermesi
nedeniyle modelin tanitimina katki saglayacagina inanilmaktadir. Dolayisiyla bu calismanin amaci;
ortaokul 6. sinif ‘Maddenin Tanecikli Yapist’ linitesine yonelik 4E model destekli olarak gelistirilen bir
O0gretmen rehber materyali gelistirmek ve bu materyalin 6gretim siirecinde 6grencilerin akademik
basarilarina etkililigini arastirmak amaciyla gerceklestirilmistir. Konunun belirlenmesinde ilgili linitenin
oldukca ¢cok sayida soyut kavrami icermesi etkili olmustur. Maddenin halleri, 1s1 ve sicaklik gibi konu ve
kavramlarin anlasilma diizeylerinin diisiik oldugu ilgili literatiirde de goriilmektedir. Fen dgretiminde
temel teskil eden maddenin yapisi ve 6zellikleri, atom ve yapisi, maddeyi olusturan tanecikler, madde ve
halleri, kaynama, buharlasma, yogunlasma ve erime gibi temel kavramlar literatiirde incelenmis ve
ogrencilerin kavram yanilgilar: belirlenmistir (Ayas ve digerleri, 1997; Bar ve Galili, 1994; Bar ve Travis,
1991; Bulus Kirikkaya, Giillii, 2008; Davis ve digerleri, 1993; Doymus ve digerleri, 1998; Griffiths ve
Preston, 1992; Martin, 1997; Hein, 1991; Shiland, 1999). Dolayisiyla bu kavram yanilgilarinin giderilmesi
hususunda 6nemli ¢alismalarin yapilmasi gerektigi anlasilmaktadir.

1.1. Problem Ciimlesi

Ortaokul 6. sinif ‘Maddenin Tanecikli Yapist’ linitesine yonelik 4E model destekli olarak gelistirilen
0gretmen rehber materyalinin 68rencilerin akademik basarilarina etkisi nasildir?
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1.1.1.Alt Problemler

1. MTYBT'nin 6n test olarak uygulanmasina ydnelik kontrol ve deney grubu 6grencilerinin dogru
cevap verme ylzdeleri nasildir?

2. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari dn-test puanlar1 arasinda anlaml diizeyde bir
farklilik var midir?

3. MTYBT'nin son test olarak uygulanmasina yonelik kontrol ve deney grubu &égrencilerinin dogru
cevap verme ylzdeleri nasildir?

4. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari son-test puanlar1 arasinda anlaml diizeyde bir
farklilik var midir?

2. Yontem

Bu calismada, 6. siif ‘Maddenin Tanecikli Yapisi’ {linitesine yonelik 4E model destekli olarak
gelistirilen 6gretmen rehber materyali gelistirmek ve bu materyalin 6gretim siirecindeki akademik
basarilarinin etkililiginin arastirilmasi amaciyla yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Deneysel yontem;
degiskenler arasinda neden-sonug iliskilerini kesfetmek amaciyla kullanilan bir desendir (Biiyiikoztiirk,
2001). Baz1 durumlarda kisilerin gruplara rasgele dagitilmasi imkansiz olabilir veya istenmeyebilir. Bu
durumlarda alternatif olarak yar1 deneysel yontem kullanilir. Bu yontem; kisilerin deney ve kontrol
gruplarina goénderilmesinde rasgele dagilimin kullanilmadigl bir deney yaklasimini iceren tasarimdir.
Baska bir deyisle yar1 deneysel yontem, bagimsiz degiskenin, bagiml degisken tizerindeki etkisinin
karsilastirilarak karara varilmasini saglayan bir arastirmadir. Arastirma; akademik basar1 testinden elde
edilen veriler lizerinden yuriitilmustiir. Arastirma, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda 6. siniflarda Fen ve
Teknoloji dersi “ Maddenin Tanecikli Yapis1” initesinde yapilmistir.

Tablo 1.

Deneysel Desenin Simgesel Gosterimi
Gruplar On-testler Siireg Son-testler
Deney T1 4E Modeli Destekli Ogretim T1
Kontrol T1 Ogretim Programinin Onerdigi Strateji T1

Tablo 1’deki T1; ‘Maddenin Tanecikli Yapis1 Bagari Testi’ni ifade etmektedir. On-testler gruplara
uygulandiktan sonra slire¢ icin belirlenen 06gretim dogrultusunda ¢alisma yiritilmistir. Sireg
sonrasinda ise T1 testi tekrarlanarak degiskenler arasinda neden-sonucg iligkileri belirlenmek istenmistir.

2.1. Calisma Grubu

Bu calisma Amasya ili Merkez Ilcesindeki bir ortaokulda yapilmistir. Deney grubu 25 égrenciden,
kontrol grubu ise 23 06grenciden olusmaktadir. Bu okuldaki 6. smif o6grencileri arastirmanin
katilimcilarini olusturmaktadir.

Tablo 2.
Orneklem Demografik Bilgileri

Deney Grubu Kontrol Grubu

Cinsiyet Kiz Erkek Kiz Erkek

(f) 11 14 10 13
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Tablo 2’'de goriildiigii gibi deney grubu 11’i kiz, 14’ii erkek olmak tlizere 25 6grenciden olusurken,
kontrol grubu ise 10’u kiz, 13’li erkek 23 6grenciden olusmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araclar1 olarak Maddenin Tanecikli Yapisi Basar1 Testi (MTYBT)
kullanilmistir.

2.2.1. Maddenin Tanecikli Yapisi Basari Testi (MTYBT)

MTYBT, 6grencilerin “Maddenin Tanecikli Yapis1” linitesinde uygulama 6ncesi ve sonrasi sahip oldugu
akademik basarilarini belirlemek icin arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Testin olusturulmasinda
farkli kaynaklardan yararlanilmistir. Bu kaynaklar, ilkdgretim 6grencilerine yonelik gecmis yillarda
¢ikmis LGS (lise Giris Sinavi) sinav sorulari ile TIMMS (Uluslararast Matematik ve Fen Arastirmasinda
Egilimleri) ve PISA (Uluslararasi Ogrenci Basarisim Belirleme Programi) gibi fen bilimleri ile ilgili
uluslararasi yapilan sinav sorularindan olusmaktadir. Test ¢oktan se¢cmelidir ve sorular 4 seceneklidir.
Sorular daha ¢ok iist diizey bilissel alan dikkate alinarak secilmistir. Gelistirilen akademik basari testi
glvenirlik calismasi icin dncelikle benzer 6zelliklere sahip 77 6grenciye pilot olarak uygulanmistir. Testin
kapsam gecerligi uzman goriisleri alinarak saglanmis olup, KR-21 giivenirlik katsayis1 0.75 olarak tespit
edilmigtir.

2.3. Verilerin Analizi

On-test ve son-testlerin uygulanmasi ile elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS
programi yardimiyla analiz edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n ve son-test testlerinin bulgularini
analiz etmek amaciyla bagimli ve bagimsiz gruplar icin t-testi analizleri yapilmis; veriler, tablolar ile
sunulmustur. Verilerin normal dagilima uydugu ve varyanslarin homojen oldugu varsayilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde, kullanilan yar1 deneysel yontem sonunda her bir alt probleme yonelik yapilan istatistiki
islemlerle elde edilen bulgular sunulmustur.

3.1. Birinci ve Ikinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

“MTYBT'nin 6n test olarak uygulanmasina yonelik kontrol ve deney grubu 6grencilerinin dogru cevap
verme yuzdeleri nasildir?” ve “deney ve kontrol gruplarinin 6n-test puanlari arasinda anlaml diizeyde bir
farklilik var midir?” alt problemlerine yonelik olarak, ilgili testin 6n-test olarak uygulanmasindan elde
edilen deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dogru cevap yiizdeleri Tablo 3'de sunulmustur.

Tablo 3.
MTYBT On testine Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Dogru Cevap Verme Yiizdeleri
Madde Deney Grubu Kontrol Grubu
Sayisi Dogru Yanlis Dogru Yanlis
(f) (%) 4] (%) 4] (%) (f) (%)
1 12 48 13 52 14 60.9 9 39.1
2 8 32 17 68 5 21.7 18 78.3
3 11 44 14 56 8 34.8 15 65.2
4 7 28 18 72 12 52.2 11 47.8
5 10 40 15 60 12 52.2 11 47.8
6 2 8 23 92 10 43.5 13 56.5
7 7 28 18 72 8 34.8 15 65.2
8 8 32 17 68 8 34.8 15 65.2
9 6 24 19 76 7 30.4 16 69.6
10 7 28 18 72 9 39.1 14 60.9
11 14 56 11 44 6 26.1 17 73.9




Megseci,B., Karamustafaoglu, S. Karaelmas Journal of Educational Sciences 3 (2015) 1-12 7

12 6 24 19 76 3 13 20 87

13 7 28 18 72 5 21.7 18 78.3
14 6 24 19 76 9 39.1 14 60.9
15 5 20 20 80 8 34.8 15 65.2
16 11 44 14 56 10 43.5 13 56.5
17 13 52 12 48 8 34.8 15 65.2
18 7 28 18 72 7 30.4 16 69.6
19 6 24 19 76 4 17.4 19 82.6
20 6 24 19 76 3 13 20 87

21 4 16 21 84 7 30.4 16 69.6
22 4 16 21 84 6 26.1 17 73.9
23 10 40 15 60 5 21.7 18 78.3
24 5 20 20 80 9 39.1 14 60.9
25 1 4 24 96 7 30.4 16 69.6
26 4 16 21 84 1 4.3 22 95.7
27 6 24 19 76 10 43.5 13 56.5
28 11 44 14 56 6 26.1 17 73.9
29 10 40 15 60 14 60.9 9 39.1
30 2 8 23 92 10 43.5 13 56.5

Tablo 3 incelendiginde, deney grubunda en diisiik dogru cevap ytlzdesi hal degisimiyle ilgili olan 25.
Madde oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin ise kati, sivi ve gazlarin genel
ozellikleriyle ilgili olan 26. maddeyi cevaplanmada zorlandiklari belirlenmistir. En az cevaplanan bu
maddelerin ytlzdelik olarak gruplar arasindaki durumuna bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin 25.
maddeye % 4’4 dogru cevap verirken, kontrol grubu 6grencilerinin 26. maddeye % 4,3’ dogru cevap
verdigi tespit edilmistir.

Gruplara gore en ¢ok cevaplanan maddelere bakildiginda maddenin genlesme 6zelligi ile ilgili olan 1.
ve maddenin halleriyle ilgili olan 29. madde kontrol grubu tarafindan % 60,9, deney grubu 6grencileri ise
saf maddelerinin modelle gosterimi olan 11. maddeye % 56’sinin dogru cevap verdigi tespit edilmistir.

Uygulama oncesinde deney ve kontrol grubunun basarilar1 agisindan anlamh bir farkhilik olup
olmadigini belirlemek amaciyla t testi yapilmis, verilerin analizinden elde edilen bulgular Tablo 4’de
sunulmustur.

Tablo 4.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerin MTYBT 6n-test skorlar1 analiz bulgular:
N X S Sd t p
Deney 25 28,51 8,51 46 2,06 0,045
Kontrol 23 33,14 6,385
*p<.05

MTYBT deney ve kontrol grubu 6n-test puanlar t-testi ile karsilastirildiginda t=2,06 p<0,05 oldugu
tespit edilmistir. Tablo 6’da goriildiiglu gibi “p” degeri 0,045 bulundugundan gruplar arasindaki iliskinin
istatistiksel olarak anlamli oldugu séylenebilir. Yapilan t-testi sonuglari ve gruplara ait ortamlalar birlikte
degerlendirildiginde, kontrol grubu 6grencilerinin MTYBT’ de deney grubu 6grencilerinden daha basarili

oldugu denilebilir.

3.2. Uciincti ve Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

“MTYBT'nin son test olarak uygulanmasina yonelik kontrol ve deney grubu 6grencilerinin dogru cevap
verme yiizdeleri nasildir?” ve “MTYBT uygulandiginda, deney ve kontrol gruplarinin son-test puanlari
arasinda anlamh diizeyde bir farklilik var midir?” alt problemlerine yonelik olarak, ilgili testin son-test
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olarak uygulanmasindan elde edilen deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dogru cevap yiizdeleri Tablo
5’de sunulmustur.

Tablo 5.
MTYBT Son testine Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Dogru Cevap Verme Oranlari
Madde Deney Grubu Kontrol Grubu
Sayisl Dogru Yanlis Dogru Yanlis

) (%) @] (%) ) (%) ) (%)

1 22 88 3 12 12 52,2 11 47,8

2 22 88 3 12 19 82,6 4 17,4

3 12 48 13 52 11 47,8 12 52,2

4 11 44 14 56 13 56,5 10 43,5

5 23 92 2 8 22 95,7 1 4,3

6 17 68 8 32 12 52,2 11 47,8

7 24 96 1 4 18 78,3 5 21,7

8 19 76 6 24 15 65,2 8 34,8

9 19 76 6 24 18 78,3 5 21,7
10 18 72 7 28 19 82,6 4 17,4
11 21 84 4 16 16 69,6 7 30,4
12 15 60 10 40 11 47,8 12 52,2
13 20 80 5 20 14 60,9 9 39,1
14 19 76 6 24 14 60,9 9 39,1
15 5 20 20 80 5 21,7 18 78,3
16 14 56 11 44 12 52,2 11 47,8
17 21 84 4 16 18 78,3 5 21,7
18 20 80 5 20 18 78,3 5 21,7
19 9 36 16 64 4 17,4 19 82,6
20 17 68 8 32 12 52,2 11 47,8
21 22 88 3 12 16 69,6 7 30,4
22 20 80 5 20 17 73,9 6 26,1
23 23 92 2 8 18 78,3 5 21,7
24 22 88 3 12 16 69,6 7 30,4
25 21 84 4 16 17 73,9 6 26,1
26 22 88 3 12 16 69,6 7 30,4
27 22 88 3 12 15 65,2 8 34,8
28 20 80 5 20 16 69,6 7 30,4
29 24 96 1 4 17 73,9 6 26,1
30 18 72 7 28 14 60,9 9 39,1

Tablo 5 incelendiginde kontrol grubunda bulunan 6grenciler 19. maddeye en diisiik cevabi vermistir.
Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin, 19. maddeye 4 kisinin dogru cevap verdigi goriilmiistiir. Deney
grubunda ise en diisiik dogru olarak cevaplanan madde 15. maddedir. 15. ve 19. maddeler atom ve
ozellikleri konusunu igerdigi belirlenmistir. En az cevaplanan maddelerin yiizdelik olarak gruplar
arasindaki duruma bakildiginda kontrol grubu 6égrencileri 19. maddeye % 17,4 dogru cevap verirken
deney grubu 6grencileri 15. maddeye %20 dogru cevap verdigi gozlenmistir.

Gruplara gore en ¢ok cevaplanan maddelere bakilirsa 5. madde kontrol grubu tarafindan 22 6grenci ile
en ¢ok cevaplanan madde olmustur ve bu madde tanecikli yap1 konusu ile ilgili oldugu belirlenmistir.
Dogru cevaplanan sorularin yiizdelik oranlarina bakildiginda 6grencilerin 5. maddeye % 95,7 oranla
dogru cevap verdikleri goriilmektedir. Deney grubu 6grencileri ise 7. ve 29. maddeye 24 6grenci cevabi
ile en ¢ok dogru cevaplanan maddedir. 7. madde karisim ve 6zellikleri, 29. madde ise kati, sivi, gaz
ozellikleri ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin % 96’sinin 7. ve 29. maddeye dogru cevap verdigi
belirlenmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda kontrol grubu &grencilerin dogru
ortalamasi1 % 64,5, deney grubu 6grencilerin dogru ortalamasi ise %74,9 oldugu goriilmektedir. Kontrol
grubu 6grencileri deney grubuna gore daha diisiik dogru ortalamasina sahiptir.
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Uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubunun basarilar1 agisindan anlamh bir farklilik olup
olmadigini belirlemek amaciyla t testi yapilmis, verilerin analizinden elde edilen bulgular Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerin MTYBT son-test skorlari analiz bulgulari
N X S Sd t p
Deney 25 74,58 17,79 46 2,11 0,04
Kontrol 23 63,70 17,89
*p<.05

MTYBT deney ve kontrol grubu son-test puanlar t-testi ile karsilastirildiginda t=2,11 p>0,05 oldugu
tespit edilmistir. Tablo 6’da goriildiigii gibi “p” degeri 0,04 bulundugundan gruplar arasindaki iliski
istatistiksel olarak anlamli oldugu séylenebilir. Yapilan t-testi sonuglari ve gruplara ait ortamlalar birlikte
degerlendirildiginde, deney grubu 6grencilerinin MTYBT’ de 6n testte kontrol grubu 6grencileri daha
basarili oldugu halde son testte deney grubu 6grencilerinin bu basar1 farkim1 kapatip daha da 6ne
gectiklerini ortaya koymaktadir. Deney grubu o6grencilerinin, kontrol grubu o&grencilerinden daha
basarilidir denilebilir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Asagida arastirmaya katilan 68rencilerin 6n test ve son testlerinin istatistiksel analizi sonucu ortaya
¢ikan sonuglar ve tartismalar sunulmustur.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n-testlerinden elde edilen verilere gore, “6.Sinif
Maddenin Tanecikli Yapis1” tnitesindeki akademik basarilar ile ilgili olarak iki grup arasinda t-testi
sonuglar1 ve gruplara ait ortalamalar birlikte degerlendirildiginde, kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basari testinde deney grubu Ogrencilerinden daha basarili oldugu sonucuna varilmistir. Deney grubu
ogrencilerinin vermis oldugu cevaplara gore, hal degisimi ile ilgili maddelere yanlis cevap verdikleri ve bu
konuda 6n bilgilerinin yeterli diizeyde olmadig belirlenirken; Kontrol grubu 6grencilerinin kati, siv1 ve
gazlarin genel 6zellikleriyle ilgili olan maddelerde daha fazla yanlhs cevap verdigi sonucuna ulasilmistir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢ogunlugunun genlesme ile ilgili sorulara dogru cevap verdigi
belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri atomun yapis, fiziksel ve kimyasal degisim, element ve
bilesik modelleri konularin1 iceren MTYBT'nde 6n bilgilerini ortaya koyarak cevaplamaya calismislar,
atom teorisyenleri konusunda testte yer alan maddelere dogru cevap verememislerdir.

4E modelinin kullanildig1 deney grubu 6grencileri ile Milli Egitim Bakanligi tarafindan okutulan,
¢agdas yaklasimlar ve sahip oldugu yontemlerin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem
sonrasinda akademik basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamh farklihgin oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin akademik bagarilarimi gelistirmede arastirmacimin gelistirdigi 4E modelinin,
Milli Egitim Bakanhig tarafindan okutulan, ¢agdas yaklasimlar ve sahip oldugu yontemlere gore daha
etkili oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin MTYBT’'ne verdikleri cevaplar
incelendiginde atom ve 6zellikleri konusunda 6grencilerin dogru cevap verme oranlarinin diger konulara
gore diisiik seviyede kaldig1 goriilmis, atom konusunun yeterli diizeyde algilanmadigi belirlenmistir.
Buna karsilik 6grenciler kati-sivi- gaz 6zelliklerini kapsayan konularda 6grencilerin tamamina yakinin
dogru cevap verdikleri ve diger konular1 kapsayan kazanimlar biinyesinde de maddelere, ortalama
seviyenin iistiinde dogru cevap verdikleri sonucuna varilmistir.

Deney ve kontrol grubu on-test bulgulari incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin MTYBT 'ndeki
yanhiglarinin fazla oldugu konular sirasiyla; Hal Degisimi, Maddenin Ozellikleri ve Karisimlar olarak
belirlenmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin ise MTYBT'ndeki yanlislarinin fazla oldugu konular ise
Maddenin Ozellikleri, Kimyasal ve Fiziksel Degisme, Atom Teorisyenleri ve Teorileri olarak belirlenmistir.
Ogretim siireci sonrasinda uygulanan son-testlere verilen cevaplar incelendiginde, deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin aym maddelerde yanhs sayilarinin ¢ok oldugu tespit edilmistir. On-testte yanhs
cevaplanan maddeler, son-testte dogru cevaplanmis ve yanlis sayilarinin azaldig1 goriilmiistiir. Yanlhs
cevaplanan maddelerin Atom ve Atom C(Cesitleri ile ilgili oldugu belirlenmistir. Ilgili literatiir
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incelendiginde bu bulgular ile paralellik gosteren veriler elde eden calismalar karsimiza cikmaktadir
(Ayas ve 0zmen,1995; Ayvaci ve Coruhlu, 2009; Balim ve Ormanci, 2012).

MTYBT o6n-testine kontrol ve deney grubu 6grencilerinin dogru cevap verme oranlari incelendiginde
ogrencilerin hal degisimi konusunda dogru cevap vermede zorlandiklar1 gérilmektedir. Bu durum
ogrencilerin hal degisimi konusunda on bilgilerinin yeterli olmadigini géstermektedir. Hal degisimi
konusu 4. ve 5. siif miifredatinda yer almasina ragmen MTYBT 0On-testinde dogru cevap oranin diistik
olmasi, hal degisimi konusunun karmasik ve soyut bir yapida oldugunu gostermektedir. Yapilan
calismalarda bu durumu ortaya koymaktadir. Aydogan, Glines ve Giilcicek (2003) de yaptiklari ¢alismada
ogrencilerin hal degisimi konusunda eksik ve yanlis 6grenmelerin oldugunu ortaya koymustur. Yaptiklari
calismada 6grencilerin hal degisimi konusu i¢in 6grencilerin % 35’i maddenin havadaki 1siy1 aldig1 ve
buna karsinda sicakliinm1 kaybettigini, % 32’si erime-donma ve kaynama-yogunlasma 1silarinin ayni
anlama geldigini, % 51’'inin de erime, donma, kaynama, yogunlasma 1silarinin biitiin maddeler i¢in ayirt
edici bir 6zellik oldugunu belirtmislerdir. Verilen cevaplar da gostermektedir ki hal degisimi konusu
ogrenciler icin 68renilmesi zor bir konu olarak karsilarina ¢ikmaktadir. Literatiir de benzeri sonuglari
bildiren ¢aligmalara rastlanmaktadir. Ogrencilerin kavramlar agiklarken verdikleri érneklerde kavram
yanilgilarina sahip olduklar1 goriilmektedir. Ayni zamanda kavramlar1 giinliik yasamla iliskilendirme
durumlari incelendiginde kavramlari yanlis yapilandirdiklar: ve farkli anlamlar yiikleyerek giinliik yasam
problemlerine ¢6ziim bulmaya calistiklar1 goriilmektedir (Costu, Unal ve Ayas, 2007; Koray, Akyaz ve
Koksal, 2007; Schmidt, Kaufmann ve Treagust, 2009).

MTYBT son-testine kontrol ve deney grubu 6grencilerinin dogru cevap verme oranlari incelendiginde;
kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerinin atomun yapisi konusunda yanlis cevap verme oranlarinin
yliksek oldugu goriilmektedir. Bu da bu konularin yeterli diizeyde anlasimadigini gostermektedir.
Literatiir incelendiginde, benzer olarak Kokkotas, Vlachos ve Koulaidis (1998) yaptiklar1 ¢alismada
ogrencilerin maddenin tanecikli yapist hakkinda bilimsel bilgi eksikliklerine sahip oldugunu
belirtmislerdir. Mitchell ve Kellington (1982) ise calismalarinda 6grencilerin maddenin tanecikli
yapisinda parcalar hatirlamakta zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bununla birlikte Ozmen (2011) yaptig:
¢alismada; tiim sinif diizeyindeki 6grencilerin maddenin mikroskobik 6zellikleri hakkinda anlamalarinin
diisiik diizeyde oldugunu tespit etmis ve taneciklerin sirasi, tanecikler arasindaki bosluk, farkl hallerdeki
tanecik sayisi, tanecik buyiikliikleri ve tanecik hareketleri gibi taneciklerin mikroskobik o6zellikleri
hakkinda az bilgiye veya kavram yanilgilarina sahip olduklari sonucuna ulasmistir. Ozmen ve Kenan
(2007) ise calismalarinda 6grencilerin maddenin mikroskobik 6zelliklerinde bilgi dilizeylerinin diisiik
oldugu belirlemislerdir. Anlasilacag: tlizere literatlirde yapilan c¢alismalara paralel olarak, maddenin
tanecikli yapisi iinitesinde 6grencilerin anlamalarinin diisiik veya orta diizeyde oldugu ifade edilebilir. Bu
durumun konunun soyut kavramlar icermesi ve bu kavramlarin mikro diizeyde islenmesinden
kaynaklandigi diistintilmektedir.

Arastirmada; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin maddenin tanecikli yapisi tinitesine iliskin anlama
diizeyleri arasinda anlamh diizeyde bir farklilik bulunmakta ve deney grubu 6grencilerinin puanlarinin
kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Ayrica kontrol ve deney grubu 6grencilerinin
“atomun yapisi ve hiicre ile iligkisi” ile “kati-sivi-gazlarin 6zellikleri ve tanecik yapilar1” konularina
yonelik sorularda anlamli bir farklihik bulunmazken, “atom-bilesik-karisimin yapisi” ile “fiziksel ve
kimyasal degisim” konularina yonelik sorularda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
Literatiir incelendiginde ise; Ahtee ve Varjola (1998) calismalarinda kimyasal degisim konusunda deney
ve kontrol grubu o6grencilerinin cevaplar1 arasinda hicbir fark olmadigimi ifade etmislerdir. Ayas ve
Ozmen (2002) yaptiklar1 calismada 6grencilerin maddenin tanecikli yapis1 kavram ile ilgili yiiksek
oranlarda ya yanlis anlamaya sahip olduklarini ya da kavrami hi¢ anlamadiklarini gostermektedir. Calik
ve Ayas (2005) ise yaptiklar1 calismada, 6grencilerin benzer alternatif kavramlara sahip oldugunu
bulmuslardir. Arastirmada deney grubu lehine farkliligin bulunmasi, hazirlanan materyalin konulari
somutlastirmasi ve 6grencilerin birebir etkinliklerin i¢cinde yer alarak gerceklestirmesi olarak ortaya
konabilir.
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ABSTRACT

The aim of this study was to determine the students’ interests of Education Faculty Elementary School Department and the
factors that affect them according to Holland (1996). The relationship among the reasons why the students chose the
department, arrangement of their preferences, the departments they wish to study at, the habit of reading, the place they grow
up, income level, kind of high school they graduated, the activities applied during the lesson (i.e. experiment), scientific
process skills and their interests was examined and the suitability to the job of teaching was investigated. This study was used
survey method. 60 students from Science Teacher Department, 60 students from Maths Teacher Department, 52 students
from Primary Teacher Department and 52 students from Social Science Teacher Department that make 224 students at total
from Atatiirk University, Kazim Karabekir Education Faculty attended the survey. “Interest Inventory” (II), "Scientific Process
Skills Test” (SPST) and "Student Identification Form" (SIF) are used as tools of data collection. When we examined through the
interests of students who came to Primary School Department, we saw that the interest areas of “Researcher” for Science
Teacher Department and “Social” for other departments were at high level. It is found that the majority of the Primary School
Teacher Department’s students’ interest areas are not suitable for the job of teaching. The ratio of the students who chose the
Teacher Department willingly is lower then the ones who chose for other reasons (family, because of the points and because of
the properties of the job). Beside, it is understood that there is a meaningful difference between the frequency of reading
books and “Sociable” interest area. It is also found that there are not any relations between the other properties and interest
areas that were studied.

Keywords: Elementary School Department, Interest Areas, Scientific Process Skills

EXTENDED ABSTRACT

The aim of this study is to determine interest areas and occupational tendencies of education faculty, elementary
school department’s students according to Holland (1996). Also the relationship among the reasons why the
students chose the department, arrangement of their preferences, the departments they wish to study at, the habit
of reading, the place they grow up, income level, kind of high school they graduated, the activities applied during the
lesson (i.e. experiment), scientific process skills and their interests was examined and the suitability to the job of
teaching was investigated.

This study was a survey study in which interest areas and the factors affecting these areas (the points that they
had to enter the department, experiments and experiment-like activities that done during their high school
education, the place in which they grow up, frequency of reading a book, the reason of their choice of the
department, the department that they wish to study at, rank of their preferences) of freshmen of elementary school
department (Science, Maths, Class and Social Studies Teacher Department) were determined. In the study, the
answers are searched for the questions of “What are the interest areas and the factors affecting these areas?” and
“Are these interest areas suitable for the profession of teaching?”. 60 students from Science Teaching Department,
60 students from Maths Teaching Department, 52 students from Elementary School Teaching Department and 52
students from Social Studies Teaching Department that make 224 students at total from Ataturk University, Kazim
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Karabekir Education Faculty attended the survey. “Interest Inventory” (1), "Scientific Process Skills Test” (SPST) ve
"Student Identification Form" (SIF) are used as tools of data collection.

As a result of the study, it is detected that social and researcher interest areas are dominant even if they have
different ratios. It is seen that the interest areas of “Researcher” for Science Teaching Department and “Social” for
other departments are at high level. Also, it is detected that almost 13% of elementary school teaching department’s
students’ interest areas weren't developed yet. It is detected that majority of the elementary school teaching
department’s students’ interest areas are not suitable for teaching profession. The ratio of students that chose the
teaching profession willingly is less than the ones who chose for other reasons (because of their families’ wish, of
their points, of the properties of the profession). It is detected that the ratio of the ones who had the department in
his first five choices their preference list is almost 70%. It is detected class and social studies departments’ students
are the ones who wish to be teachers most willingly. When we dissected the interest areas according to job of
teaching, class and elementary school Maths teaching departments have more tendencies for job of teaching.

The students’, especially students of Science and Elementary School Maths departments’ reasons why they want
to study at the departments that they wish to study are job opportunity, high salary and high social status.

We see that medium level book readers are more active the ones who never read. In contrast to widespread
opinion, researches show that “activeness” can be learned. It is argued that techniques and behaviors that provide
people more active can be learned. It is detected that there is not a statistically meaningful difference between
interest areas and their family’s income level. In our sample the reason why there is not a meaningful difference,
may be that mostly education faculty, elementary students come from average income families.

In terms of necessary properties, one of the basic requirements for the qualified education is qualified teacher
who loves the profession of teaching. To ensure that teacher candidates who love the teaching profession, have pre-
competence and qualifications should be chosen for education faculties. Teaching profession should be removed
from the list of jobs that the students who could not enter the other departments and prefer it at least to have a job.
Necessary measures should be taken by the responsible foundations to draw the successful students’ attention on
this profession. We believe that it is very important that socio-economic condition of teachers should be improved
immediately from this point of view.

People’s productivity can be at the highest level while carrying out the occupation they love. Thereby, people should
prefer the department that they love and wish to.
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OZET

Arastirmanin amaci, egitim fakiiltesi ilkdgretim bolimii 6grencilerinin John Holland (1996)'a gore ilgi alanlar1 belirlenip
bunlara etki eden faktorlerin belirlenmesidir. Ogrencilerin boliimleri tercih nedenleri, tercih siralamalari, okumak istedikleri
boliimler, kitap okuma aliskanliklari, biiytidiikleri yer, gelir diizeyleri, mezun olduklari lise tiiri, ders i¢i etkinlikler (deney vs.),
bilimsel siire¢ becerileri ile ilgi alanlar1 arasindaki iliski incelenmis ve 6grencilerin ilgi alanlarinin 6gretmenlik meslegine
uygunluguna bakilmistir. Arastirma bir tarama c¢aligmasidir. Arastirmaya Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi ilkoégretim bélimi birinci simf Fen Bilgisi Ogretmenliginden 60, Matematik Ogretmenliginden 60, Simif
Ogretmenliginden 52 ve Sosyal Bilgiler Ogretmenliginden 52 olmak iizere toplam 224 grenci katilmistir. "i{lgi Envanteri" (IE),
"Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi" (BSBT) ve "Ogrenci Tanima Formu" (OTF) veri toplama araglar olarak kullanilmistir.
{lkégretim boliimiine gelen 6grencilerin ilgi alanlarina baktigimizda fen bilgisi 6gretmenliginde "Arastirmaci” ilgi alani, diger
béliimlerde "Sosyal” ilgi alaninin yiiksek oldugu gériilmektedir. ilkégretim 6grencilerinin bilyiik bir kisminin ilgi alanlarinin
dgretmenlik meslegine uygun olmadig1 tespit edilmistir. Ogretmenlik meslegini severek tercih edenlerin orani diger sebeplerle
tercih (ailem istedigi i¢in, puanimdan dolay1 ve meslegin 6zelliklerinden dolay1) edenlere gore daha diisiiktiir. Ayrica, kitap
okuma sikligr ile "Girisimci" ilgi alan1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu goriilmiistiir. Arastirilan diger
ozellikler ve ilgi alanlar1 arasinda bir iliski olmadigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: {Ikégretim Boliimi, flgi Alanlar, Bilimsel Siire¢ Becerileri

1. Giris

19. yiizyilin sonuna kadar meslek secimi planlamay1 gerektiren bir konu olarak disiiniilmemekteydi.
Kisilerin yakin ¢evrelerindeki insanlarin mesleklerini siirdiireceklerine inanilmaktaydi. Ancak teknolojik
gelismeler, sanayilesme ve toplumlardaki geleneksel yapinin degismesiyle birlikte bireylerin se¢me
ozglrliklerinin artmasi, teknolojik ve ekonomik degisikliklerin is alanlarini 6nemli 6l¢iide degistirmesi,
isverenlerin belirli 6zelliklere sahip insanlar se¢cmeye baslamasi ve meslek ¢esitliligi ile ilgili yasanan
karmasa pek ¢ok yeni sorunu beraberinde getirmistir (Akkog, 2012). Bu durum, kisinin meslek seciminde
karar verirken ilgi duydugu, basarii ve mutlu olacag: bir meslegi se¢cmesini zor ve karmasik bir hale
getirmistir (Cakir, 2004; Hodkinson ve Sparkes, 1997; Yilmaz, Dursun, Pektas ve Altay; 2012).

Bireylerin ilgi alanlarin1 ve yeteneklerini bilmesi, amaglarin1 gerceklestirmesini ve meslek secimini
dogru yapabilmesini saglar (Deniz, 2008; Kniveton, 2004; Kuzgun, 1996). Ciinkii kendi yeteneklerini bilen,
kendine glivenen ve 6ziinlin degerli oldugunu hisseden bireyler hayatin her alaninda daha biiytik ilgi ve
motivasyon sergileyerek basariya ulasir. Bu da 6z giiveni gii¢lendirir ve yiiksek 6z saygiy1 devam ettirir
(Kuzgun, 2008; Koc ve Polat, 2006; Sarikaya ve Khorshid, 2009).

Cagdas egitim anlayisi, bireyin kendi ilgi alanlariyla paralel olan potansiyellerini en iist diizeyde ortaya
koyabilecegi en uygun isi segmesine dnem verir (Pekkaya ve Colak, 2013; Yesilyaprak, 2012). Kisilerin
meslek secimlerinin ilgileri disinda yapilmasi yasantilarinda olumsuzluklarla karsilasmalarina neden
olabilir (Cakir, 2004; Deniz, 2009). Boyle bir durum da kaybedenin sadece birey olmadigi toplumun da
kaybettigini soylenebilir (Demircioglu, 2005; Vural, 2004). Bu nedenle bireylerin ilgisini 6l¢cmek amaciyla
gelistirilen ilgi envanterleri; mesleki ve egitsel rehberlikte okullarda 6grencilerin hangi alana, programa,
meslege veya etkinlige olan ilgilerini belirleyerek, 6grenciyi yonlendirme ve yerlestirme amaciyla
kullanilmaktadir. Personel secimi ve ise yerlestirme amaciyla uygulanan envanterler, isletmeleri
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(Erdogdu, 2013). Yukarida saydigimiz biitiin bu sebepler gz 6niine alindiginda mesleki rehberligin gérev
ve Oneminin giin gectikce arttigl sdylenebilir. Ayrica hayatin her doneminde bireyler, mesleki gelisim
gorevlerini yerine getirmede mesleki rehberlik hizmetlerine ihtiya¢c duyabilir.

Zamanla mesleki gelisim ve meslek secimi ile ilgili pek ¢ok farkli yaklasim ve kuramsal gortsler ileri
sliriilmiistiir. Bu kuramlardan biri Holland'in "Meslek Se¢imi" kuramidir. Holland (1996), alt1 kisilik tipi
(gercekci, arastirmaci, sanatci, sosyal, girisimci ve geleneksel; kisaca RIASEC) ve bu ilgi alanlarina gore
mesleki cevreler tanimlamistir. Holland'a gore kisilik 6zellikleriyle (ilgi) mesleki yonelimler arasinda
karsilikli bir iliski vardir. Bu kuram; kisilik dinamigi ile mesleklerin yiiriitiildiigii cevre veya mesleklerin
gerektirdigi etkinlikler arasindaki iliskiye dayanir. Meslek secimi kisiligin yansimasi, bireyin cevre ile
iliskisinde benimsedigi uyum yonetiminin bir mesleki etkinlik alaninda ifade bulmasidir. Dogru olan
bireylerin meslek secerken kendi kisilik tiplerine uyan ve kendi uyum yetenekleriyle bagdasan meslekleri
secme egiliminde olmalidir. Fakat maddi kaygilar ve is imkanlar1 gibi nedenler bu secimi olumsuz etkiler.
Mesleklerin kaliplasmis olan belirli 6zellikleri de bireylerin kararlarini degistirebilir (Holland, 1973; Kars,
Arslan, Erik, Avci, Bucaktepe, Celepkolu ve Sahin, 2014).

Bu ¢alismanin amaci; egitim fakiiltesi ilkogretim bolimii 6grencilerinin Holland (1996)'a gore ilgi
alanlar1 ve mesleki yonelimlerinin belirlenmesidir. Ayrica ilgi alanlar: ile 6grenim gérdiigii anabilim
dallari, genel anlamda 68retmenlik meslegine uygunlugu, béliimleri tercih nedenleri, tercih siralamalar,
hayalinde okumak istedigi boliim, kitap okuma aliskanliklari, biiytidiikleri yer, gelir dizeyleri, mezun
olduklari lise tiirti, ders igi etkinlikler (deney vs.), bilimsel siire¢ becerileri arasindaki iliski incelenmistir.

2. Yontem

Bu calisma, ilkogretim boliimii (Fen Bilgisi, Matematik, Sinif ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ABD)
birinci smif 6grencilerinin ilgi alanlarimi ve bu alanlar1 etkileyen faktorleri (iiniversiteye yerlesme
puanlari, lise 6greniminde deney ve benzeri etkinliklerin yapilmasi, biiyiidiikleri yer, kitap okuma sikligi,
boliimi tercih nedeni, hayalinde okumak istedigi boliim, boliimii tercih sirasi) belirlemek amaciyla
yapilan bir tarama ¢alismasidir.

2.1. Arastirma Problemi

Arastirmada, egitim fakiiltesi ilk6gretim bolimii (Fen Bilgisi, Matematik, Sinif ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi ABD) birinci simf égrencilerinin ilgi alanlari, ilgi alanlarini etkileyen faktorler nelerdir ve
ilgi alanlarinin 6gretmenlik meslegine uygun mudur? Sorusuna yanit aranmaktadir.

2.1.1. Alt Problemler

1. Farkli anabilim dallarinda 6grenim goren 6grencilerin, 6grenim gordiikleri anabilim dalina gore

ilgi alanlar1 arasinda istatistiksel olarak iliski var midir?

[Ikégretim béliimii 6grencilerinin ilgi alanlar1 6gretmenlik meslegine uygun mudur?

Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri ile ilgi alanlar arasinda istatistiksel olarak iligki var midir?

4. Ogrencilerin orta 6gretim yillarinda yaptiklar: laboratuvar uygulamalariyla, biiyiidiikleri yer, gelir
diizeyleri, kitap okuma aliskanligi ile ilgi alanlar1 arasinda istatistiksel olarak iliski var midir?

5. Ilkogretim égrencilerin boliimleri tercih etme nedenleri, béliimii kagina sirada tercih ettikleri ve
hayalinde okumak istedigi boliim nelerdir?

W

2.2. Evren ve Orneklem

Bu calismanin evreni; egitim fakulteleri ilk6gretim boélimi (Fen Bilgisi, Matematik, Sinif ve Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi) birinci simf 6grencilerinden olugmaktadir. Calismanin 6érneklemi ise; Atatiirk
Universitesi KKEF ilkégretim boliimii birinci simif Fen Bilgisi Ogretmenliginden 60, [lkogretim Matematik
Ogretmenliginden 60, Simif Ogretmenliginden 52 ve Sosyal Bilgiler Ogretmenliginden 52 olmak lizere
toplam 224 6grenciden olusmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araglari
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2.3.1. llgi Envanteri (IE)

Envanter, Holland (1996) tarafindan gelistirilmistir. Envanterde "Gergekgi, Arastirmaci, Sanatci, Sosyal,
Girisimci ve Geleneksel" olmak tzere alti kisilik tipi vardir. Her bir kisilik tipiyle ilgili 15 soru olup,
toplamda 90 soru vardir. Envanter “Hoslanirim”, “Fark Etmez” ve “Hoslanmam” seklinde iicli likert
yapidadir. ilgi alanlarina gére tekli kodlama; envanter likert anket olarak dikkate alinarak katihmcilarin
sahip oldugu her bir ilgi alanindan aldiklar1 puanlarin ortalamalarina goére belirlenmistir. Meslek
gruplarini  belirlemek icin Holland'in elmas modeli kullanilmistir. Elmas modeline gore sadece
“Hoslanirim” kismindaki isaretlemeler dikkate alinarak en fazla li¢ puan alan ilk ii¢ alana gére mesleki
olarak incelenmistir (URL-1; URL-2; Yesilyaprak, 2008).

2.3.2. Bilimsel Stire¢ Becerileri Testi (BSBT)

Burns, Okey ve Wise (1995) tarafindan gelistirilmistir. Tiirkceye cevirisi ve uyarlamasi Ozkan, Askar
ve Geban (1992) tarafindan yapilmistir. 36 sorudan olusan bu testte odlciilmeye calisilan beceriler;
degiskenleri tanimlayabilme (12 soru), ise vuruk tanimlama (6 soru), hipotez kurma ve tanimlama (9
soru), grafigi ve verileri yorumlama (6 soru) ve arastirmayi tasarlama (3 soru) becerileridir. Yapilan
istatistiki analiz sonucu testin giivenirligi 0,79 olarak bulunmustur (Kanli, 2007).

2.3.3. Ogrenci Tanima Formu (OTF)

Arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Ogrencilere ortadgretim siiresince yaptiklari deney ve
etkinliklerin sayis1 (haftada, ayda ve yilda) ve nasil yaptiklari (kendileri mi?, 6gretmenleri mi? veya
o0gretmenleriyle birlikte mi?); ortadgretim boyunca ders kitab1 disinda kitap okuma sikliklar1 (Hi¢: Yilda
bir kitap bile okumamis; Orta: Yilda iki ile bes kitap okumus; Daima: Yilda en az bes kitap okumus),
mezun olduklar lise tiirti (Genel lise, Anadolu lisesi, Anadolu ()gretmen lisesi, Meslek lisesi, Fen lisesi,
Sosyal Bilimler lisesi), biiyiidiikleri yer (il, ilce, nahiye, kdy), okuduklar1 béliimleri tercih etme nedeni,
kacinci sirada tercih ettikleri ve hayallinde okumak istedigi boliim hakkinda sorular sorulmustur. Ayrica
TUIK'in son {i¢ yildaki gelir durum verilerine gére asgari licretin altinda kalanlar aileler 0-999 TL dar,
1000-2999 TL orta, 3000 TL ve iistii yiiksek gelirli kabul edilmistir (URL-3). Ogrencilerin okumak
istedikleri boliimlerin gruplandirmasi OSYM tarafindan 2014 yilinda yayinlanan iiniversite tercih
kilavuzundan yararlanarak yapilmistir (URL-4).

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde SPSS 20.0 paket programi kullanilmistir (URL-5). Nitel
veriler betimsel olarak analiz edilerek yilizde ve frekans seklinde verilmistir. Kestirimsel istatistik
analizlerinden tek yonlii varyans (ANOVA), basit dogrusal korelasyon ile basit regresyon analizleri
yapilmistir.

3. Bulgular
Tablo 1.
Tekli Kodlamali [lgi Alanlarina Goére Betimsel Analiz Sonuglari

Fen Bilgisi IIkdgretim Simf Sosyal Bilgiler Toplam
Baskin ilgi Alam % Matematik % % %

%

Arastirici 40,00 26,67 19,23 28,85 29,02
Sanatgi 5,00 3,33 5,77 3,85 4,46
Sosyal 31,67 48,33 48,08 46,14 43,30
Girisimci 1,67 0,00 5,77 3,85 2,68
Geleneksel 0,00 6,67 1,92 0,00 2,23
Gergekei 8,33 3,33 5,77 9,62 6,70
ilgi Alani Olusmamis 13,33 11,67 13,46 7,69 11,61

Toplam 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00
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Tablo 1'deki verilere gore biitiin anabilim dallarinda "Sosyal" ve "Arastiric1” ilgi alanlar1 daha fazladir.
Fen bilgisi 6grencilerinin "Arastiric1”, ilkogretim matematik, sinif ve sosyal bilgiler 6grencilerinin ise
"Sosyal" ilgi alanlarinin daha baskin oldugu gorilmektedir. Ayrica, ilkdgretim o6grencilerinin
yaklasik %12,5'i baskin ilgi alan1 olmayan 6grencilerden olustugu tespit edilmistir (Tablo 1).

Tablo 2.

Anabilim Dallarinin Tekli Kodlamal ilgi Alanlarina Gére ANOVA Analizi Sonuclar

ilgi Alanlan Gruplar Karelerin SD Karelerin F p

Toplami Ortalamasi

Arastirici Gruplar arasi 479,421 3 159,807 4,633 0,004
Grup igi 7588,793 220 34,495
Toplam 8068,214 223

Sanatg1 Gruplar arasi 183,767 3 61,256 1,572 0,197
Grup igi 8571,229 220 38,960
Toplam 8754,996 223

Sosyal Gruplar arasi 32,077 3 10,692 0,529 0,663
Grup ici 4443,954 220 20,200
Toplam 4476,031 223

Girisimci Gruplar arasi 18,058 3 6,019 0,205 0,893
Grup igi 6447,870 220 29,309
Toplam 6465,929 223

Geleneksel Gruplar arasi 959,526 3 319,842 8,138 0,000
Grup ici 8646,028 220 39,300
Toplam 9605,554 223

Gergekgi Gruplar arasi 129,074 3 43,025 1,363 0,255
Grup ici 6945,564 220 31,571
Toplam 7074,638 223

Tablo 2'deki ANOVA sonuglari incelendiginde "Arastiric1” ve "Geleneksel" ilgi alanlarina gore gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamlh farklilik oldugu goriilmektedir [Arastirict: F3223=4,633; p<0,05.
Geleneksel: F(3223)=8,138; p<0,05.]. Bu durumun hangi gruplar arasinda olduguna bakmak icin ¢oklu
karsilastirma analizi (LSD) yapilmistir. LSD analizi sonucuna gore, Fen Bilgisi 6gretmenligi 6grencilerinde
diger bolim o6grencilerine gore "Arastiric” ilgi alaninin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Diger
boliimlerin ise "Sosyal" ilgi alanlar esittir. Geleneksel ilgi alaninda ilk6gretim matematik 6gretmenligi
ogrencileri Fen, Sinif, Sosyal Bilgiler 6gretmenligi 6grencilerine gore daha yiiksek puan almistir. Ayrica
sinif 6gretmenligi 6grencileri de Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler 6gretmenligi 6grencilerine gore daha
yuksektir (p<0,05). Her ne kadar istatistiksel olarak fark ¢ikmasa da ilkoégretim matematik boliimiiniin
girisimci, gercekci ve sanatci ilgi alanlarn diger bolimlere gore en dusiik orandadir. (Tablo 1 ve 2). Bu
durum muhtemelen fen bilgisi alaninin tabiatla, sosyal bilgiler 6grencilerinin de toplumla ilgili konular1
incelemesiyle gercege daha yakin diisiinmek zorunda olmalarindan kaynaklanabilir.

Tablo 3.
lIkégretim Boliimii Ogrencilerinin Holland'in Elmas Modeline Gére Ogretmenlik Meslegine Yonelik Olanlarin ve
Olmayanlarin Betimsel Analizi

Ilgi Alanlar1 Ogretmenlige Yénelik Ilgi Alanlar1 Ogretmenlige Yénelik
Olanlar (N=69) Olmayanlar (N=135)
% %
Fen Bilgisi 33,33 66,67
{Ikégretim Matematik 45,00 55,00
Smif 48,08 51,92
Sosyal Bilgiler 32,69 67,31
Toplam 39,73 60,27

Fen  bilgisi 0gretmenligi o6grencilerinin  %33,33'l, ilkogretim matematik 06gretmenligi
ogrencilerinin %45'i, smif ogretmenligi oOgrencilerinin %48,08'i ve sosyal bilgiler 6gretmenligi
6grencilerinin %32,69'u ilgi alanlarinin 6gretmenlik meslegine uygun oldugu sdylenebilir. Genel olarak
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ilkogretim boliimii 6grencilerinin sadece %39,73'liniin ilgi alanlarinin 6gretmenlik meslegine uygun
oldugu goriilmektedir (Tablo 3).

Tablo 4.
IIkdgretim Boliimii Ogrencilerinin Tercih Nedenine Gore Betimsel Analiz Sonuglari
Fen Ilkégretim Matematik Sinif Sosyal Toplam

Tercih Nedeni Bilgisi Bilgiler

% % % % %
Sevdigimden 30,00 58,33 44,22 53,85 46,43
Puanima Gore 41,66 18,34 36,54 30,76 31,70
Ailem Istediginden 16,67 15,00 11,54 9,62 13,39
Meslegin Ozelliklerinden 11,67 8,33 7,70 577 8,48
Toplam 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Tablo 4'e baktigimizda ilkégretim 6grencilerinin %46,43'ti bolimii sevdigi i¢in, %31,70'i bélimii
puanina gore oldugu i¢in, %13,39'u aile isteginden ve %8,48'i meslegin 6zelliklerinden (rahat bir meslek,
toplumda sayginhg: fazla, tatili fazla) dolay1 boliimii tercih ettigi belirlenmistir. [lkégretim béliimii
ogrencilerinin yarisindan fazlasi boliimii sevdigi icin degil baska sebeplerden dolay tercih etmektedirler.
Ozellikle fen bilgisi 6gretmenliginde bu oran %70'tir.

Diger yandan tablo 3 ve 4 karsilastirildiginda, ilgi alanlar1 6gretmenlige yonelik olanlarin orani
yaklasik %40, boliimiinii sevdigi i¢in tercih edenlerin orani yaklasik %46, diger nedenlerle (puan, ailenin
istekleri, mesleki 6zellikler) isteyenlerin oram %54 olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin ilgi alanina
uygun mesleklere karsi olumlu bir tavir icinde olduklari séylenebilir.

Tablo 5.
iIkégretim Ogrencilerinin Tercih Sirasina Gore Betimsel Analiz Sonuclari

Fen fIkogretim Sinif Sosyal Toplam
Tercih Sirasi Bilgisi Matematik Bilgiler

% % % % %

1-5 73,33 68,33 73,08 71,15 71,43
6-10 16,67 15,00 13,46 7,69 13,39
11-25 10,00 16,67 13,46 21,16 15,18
Toplam 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Biitiin ilkégretim boliimi 6grencilerinin yaklasik %70 oraninda ve ilk bes tercih arasinda boéliimlerini
tercih ettiklerini gérmekteyiz (Tablo 5).

Tablo 6.
ilkégretim Ogrencilerinden Ogretmenlige Yonelik Béliimleri Okumak Isteyenlerin Betimsel Analiz Sonuclari
Béliimler Okudugu C')Ogretmenlik Diger Ogretmenlikler Toplam
% % %
Fen Bilgisi 0,00 20,00 20,00
{Ikégretim Matematik 11,67 8,33 20,00
Sinif 21,15 32,69 53,84
Sosyal Bilgiler 5,77 34,62 40,39
Toplam 9,38 23,21 32,59

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerden hayallerinde okumak istedikleri boliimleri yazmalari istenmistir.
Suan okuduklar1 boliimleri yazan dgrenciler sirasiyla sinif, ilkogretim matematik, sosyal bilgiler ve fen
bilgisi 6gretmenligi olarak siralanirken, diger 6gretmenlikleri yazanlarda sirasiyla sosyal bilgiler, sinif, fen
bilgisi ve ilkdgretim matematik 6gretmenligi seklinde siralanmistir. Toplamda 68retmenlik meslegini
isteyenlerin oranlarim1 (%32,56) ile ilgili alanlarina gore o6gretmenlik meslegine uygun olanlarina
(%39,73) birbirine denk oldugu goriilmektedir (Tablo 6 ve Tablo 3). Fen bilgisi 6gretmenliginde okuyan
ogrencilerin okumak istedikleri boéliimler arasinda fen bilgisi 68retmenligi bolimi olmadig1 tespit
edilmistir.

iIkégretim béliimlerine gelen 6grencilerin 6gretmenlik alam1 disindaki okumak istedikleri béliimler
Tablo 7'de verilmistir.
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Tablo 7.
IIkdgretim Ogrencilerinden Ogretmenlik Disinda Farkh Bir Alanda Okumak isteyenlerin Betimsel Analiz Sonuglari
Fen fIkogretim Sinif Sosyal Toplam
Boliimler Bilgisi Matematik Bilgiler
% % % % %
-Saglik Alani (Tip, Dis Hekimligi, Eczacilik, 53,33 61,67 3,85 3,85 35,59
Hemsirelik, Fizik Tedavi ve Rehabilitasyon, ATT)
-Miihendislik Alan1 (Mimarlik, Elektrik ve 18,33 8,33 3,85 577 9,38
Elektronik, Insaat, Bilgisayar, Makine)
-Hukuk Alam 0 8,33 19,23 9,62 8,93
-iktisadi ve Idari Bilimler Alani1 (Kamu Yénetimi, 1,67 0 1,92 15,38 4,46
Sosyal Hizmetler, Uluslar Arasi {liskiler)
-letisim Alan1 (Radyo Televizyon, Halkla Iliskiler) 0 0 0 11,54 2,68
-Glzel Sanatlar Alani 1,67 0 3,85 1,92 1,79
-Havacilik, Askeri ve Polis Okullar: 3,33 1,67 3,85 3,85 3,13
-Diger (Psikoloji, Sosyoloji, Ilahiyat ve Felsefe) 0 1,67 3,85 5,77 2,68
-Besyo 1,67 0 0 1,67 0,89
-Boliim Tercihi Olmayan 0 0 577 0 1,34

Tablo 7'yve baktigimizda fen bilgisi ve ilkdgretim matematik 6gretmenligi bdliimiinde okuyan
ogrencilerin ¢ogunlukla saglik alanina ait boliimleri okumak istedikleri belirlenmistir. Siif 6gretmenligi
boliimiinde okuyan 6grencilerin en ¢ok hukuk alani ile ilgili boliimleri okumak istedikleri tespit edilmistir.
Sosyal bilgiler 6gretmenligi béliimiinde okuyan 6grencilerin daha ¢ok iktisadi ve idari bilimler ile iletisim
alanina ait béliimleri okumak istedikleri belirlenmistir.

Tablo 8.

Tekli Kodlamali [Igi Alanlarina Gére BSBT 'nin Anova Analizi Sonuglari

Gruplar Karelerin Toplami SD Karelerin F p
Ortalamasi

Gruplar arasi 73,563 5 14,713 0,840 0,523

Grup ici 3361,917 192 17,510

Toplam 3435,480 197

Tablo 8'deki ANOVA sonuglar1 incelendiginde ilgi alanlari ile 6grencilerin BSBT puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi gériilmektedir [F(s197=0,840; p>0,05]. Bu sonug ilgi
alanlarina gore BSBT’den almis olduklari puanlarin aritmetik ortalamalarinin birbirine yakin oldugunu
gostermektedir.

Tablo 9.

Kitap Okuma Aliskanligina Gére Girisimci ilgi Alanin Coklu Karsilastirma Sonuglari (LSD)

(Dgruplar (J)gruplar Ortalama fark (I-]) Standart hata p

Hig Orta -2,249" 0,843 0,008
Hig Daima -1,320 1,111 0,236
Orta Daima 0,929 0,983 0,346

Kitap okuma aliskanlig ile girisimci ilgi alani arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu
gorilmistir [F2,223=3,592; p>0,05]. Ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek
icin coklu Kkarsilastirma testlerinden LSD testine basvurulmustur (Tablo 9). Orta siklikta kitap
okuyanlarin girisimci ilgi alanlar1 hi¢ kitap okumayanlara goére daha yiiksek oldugu goriilmektedir
(p<0,05).

[Ikdgretim bolimi 6grencilerinin mezun olduklar lise tiiriine bakildiginda, 6grencilerin %78,11’inin
genel lise (anadolu lisesi), %12,9’u anadolu 6gretmen lisesi, %6,7’si meslek lisesi ve %1,3’i diger lise
tirleri oldugu tespit edilmistir. Lise egitimi boyunca 06grencilerin yaklasik %30’nun hi¢ deney
yapamadigl, %57’sinin 1-10 kez, %8'inin 11-20 kez, %5'inin de en az 21 kez ve iizerinde deney yaptig1
tespit edilmistir. Diizenli deney yapanlarin orani ise sadece %5 olarak goriilmektedir.
Ogrencilerin %8,9’u deneyleri kendilerinin yaptigini, %26,8’i égretmenlerinin yaptigin1 ve %29,9’u ise
ogretmenleriyle birlikte yaptiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin ¢ocukluk yillarinin gectigi yerler
incelendiginde %52,7’si ilde, %25,2’i ilcede, %3,1’i nahiyede ve %19,2’si kdyde biiylimiistiir. Ayrica
ailelerinin aylik gelir durumuna baktigimizda 6grencilerin biiyiik bir kisminin diisiik ve orta diizey gelir
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(%36,6's1 0-999 TL, %53,5’'i 1000-2999 TL ve %9,9'u 3000 ve lizeri) seviyesine mensup ailelerden
geldigini soyleyebiliriz. Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucuna gore; biiylidiigli yer, 6grenim
gordugi lise tiird, aylik gelir diizeyi, lisede deney yapma sikligi ve lisede deneyleri kimin yaptigi ile ilgi
alanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: gériilmustiir (p>0,05).

4. Sonug ve Tartisma

Tablo 1 ve 2'ye baktigimizda, dort bolimiin farkli oranlarda da olsa daha ¢ok arastirici ve sosyal ilgi
alanlarinda baskin oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlik meslegi, alan ve pedagojik formasyon bilgisi
yaninda sosyal iletisim becerileri gerektiren bir meslektir. Buna bagh olarak fen bilgisi 6gretmenligi LYS
fen puani ile 6grenci aldig1 icin ilgi envanterinde arastirici ilgi alaninin sosyal alandan daha baskin
cikmas, diger béliimlerde ise sosyal alanin daha baskin olmasi beklenen bir sonugtur. ilkégretim béliimii
ogrencilerinin ilgi alanlarinin bu iki alandan sayica fazla ¢ikmasi, yapilan ¢alismalarin sonuclariyla
benzerdir (Gencur, 2011). Ayrica ilkdgretim boliimii 6grencilerinin yaklasik %13'lintn ilgi alaninin
olusmadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin tiniversite birinci sinifa gelmelerine ragmen, ilgili alanlarinin
olusmamis olmasi “Onlarin mesleklerini ne kadar sevecekler?” sorusunu hemen akla getirmektedir.
Clinkii bu 6grencilerin herhangi bir meslegi mutlu bir sekilde yapmalari sansa kalmis bir durumdur.

Tablo 3'e bakildiginda ilgi alanlar1 6gretmenlige yonelik olanlarla, Tablo 4'e baktigimiz zaman tercih
nedenlerine gore betimsel analiz sonuglar1 birbirine kismen paraleldir. lgi alanlar1 6gretmenlige yonelik
olanlar yaklasik %40 (fen bilgisi %33, matematik %44, sinmif %49 ve sosyal bilgiler 6gretmenligi %33)
oraninda oldugunu belirlenmistir. Diger yandan bélimi sevdigi icin isteyenlerin oranlar1 %46 (fen
bilgisi %42, matematik %59, sinif %44 ve sosyal bilgiler 6gretmenligi %54), dis nedenlerle tercih
edenlerin oranimin %54 (LYS puanima gore %32, ailem istedigi icin %13,4 veya meslegin
ozelliklerinden %38,5) oldugunu tespit edilmistir.

Tablo 5'e baktigimiz zaman boliimlerini ilk bes tercih igcinde yapanlarin oraninin %70 civarinda oldugu
tespit edilmistir. Tercih siralamasi aslinda kirletici bir bilgi kaynag: olabilir. Ciinkii bu oranin yliksek
olmasinin en temel nedenleri 6grencilerin yalnizca boliimlerini sevmeleri degil, ayn1 zamanda LYS
puanlarina gore tercih yapmalari olabilir. En fazla 6gretmen olmay isteyen anabilim dali 6grencilerinin
siif ve sosyal bilgiler 6gretmenliginde béliimlerinde oldugu tespit edilmistir. Ilgi alanlarim1 6gretmenlik
meslegine gore inceledigimizde, sinif ve ilkogretim matematik 6gretmenligi 6grencilerinin ilgi alanlarinin
daha fazla 6gretmenlik meslegine yonelik oldugu belirlenmistir.

Tablo 3, 6 ve 7 karsilastirildiginda, 6grencilerin suan okumak istedikleri boéliimlerle ilgi alanlari
arasinda kismen uyusan veya uyusmayan durumlar géze ¢arpmaktadir. Sinif 6gretmenligi 6grencileri ilgi
alanlari ile okumak istedikleri boliimlerin ¢ogunlukla 6gretmenlik oldugu tespit edilmistir. Ancak, fen
bilgisi 6gretmenligi 6grencilerinin sadece %20’si 6gretmenlik okumak istemektedirler ve hepsinin fen
bilgisi 6gretmenligi disindaki 6gretmenlikleri istedikleri belirlenmistir. Bu 6grencilerin 6gretmenlik alani
disinda %53,33'ti saghk alanim1 (Hemsirelik, tip, dis hekimligi) okumak istedikleri tespit edilmistir.
[Ikégretim matematik 6gretmenligi 6grencilerinin %61,67’si saghk alanini (Tip, Dis Hekimligi, Eczacihik
ve Beslenme ve Diyetisyenlik) ve %20’si 6gretmenlik alanini okumak istemektedirler. Sinif 6gretmenligi
ogrencilerinin %53,84’l 6gretmenlik alanimi ve %19’u hukuk alanini okumak istedikleri belirlenmistir.
Sosyal bilgiler 6gretmenligi 6grencileri de %40,39’u 6gretmenlik, %15,38 iktisadi ve idari bilimler
ve %11,54’de iletisim alanlarina ait boliimleri okumak istedikleri tespit edilmistir. Biitiin 6grencilerin
ozelikle fen bilgisi ve ilk6gretim matematik 6grencilerinin okumak istedikleri béliimleri isteme sebepleri
is imkani olan, yiiksek gelire sahip ve sosyal statii getirecegi diistintilen meslekler oldugu séylenebilir. Bu
durum, i¢sel motivasyondan (sevmek, ilgi duymak, isteyerek yapabilmek vs.) ¢ok, dissal motivasyondan
(puanima gore, ailem istedigi, rahat bir meslek oldugu i¢in vs.) kaynaklaniyor olabilir. Bu da bireyin kendi
hedeflerini belirlemesini ve mesleki alandaki performansimi derinden etkiler. Clinkii, hedef bireylerin
amacini yansitir ve nitelik, nicelik ve performansa kaynaklik eder (Locke & Latham, 1990, 2002; Locke,
Shaw, Saari &Latham, 1981). Hedef belirlemek bir hareketin amacini belirlemek icin standartlar
belirlemektir. insanlar amaclar1 ya kendileri belirler veya baskalarinca belirlenir (aile, 6gretmen,
danisman vs. ). Hedefler bireye gorevin gerektirdigi ¢abay1r harcamak i¢cin motivasyon verir ve gorev
boyunca miicadele ettirir (Locke ve Latham, 1990, 2002). Daha fazla ¢aba ve 1srar daha iyi performans
saglar. Ayrica hedefler bireyin dikkatine, ilgili gorev 6zelliklerine, yapilacak davranisa ve muhtemel
sonuglarina ydnlendirir ve bilgiyi islemelerini de etkileyebilir. Hedef bireye géreve odaklanmak igin tiinel
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vizyonu (goriisii) verir, goreve uygun stratejileri sectirir ve yaklasiminin uygunlugu hakkinda karar verir
ki bunlarin hepsi de performansi artirir. Arastirmalar 6grencilerin hedefleri kendilerinin belirlemesinin
0z yeterliligi ve 6grenmeyi artirdigin1 gostermektedir. Bunun nedenin muhtemelen kendi hedeflerinin
karalilig1 artirmasi olabilir. Boylece bireyler hedeflerine ulastiginda daha ileri hedefler edinmeye de
egilimli olabilirler (Horn ve Murphy, 1985; Schunk, 1985, 1989).

Diger yandan hedefin kisiyi giideleyip kendi kendine 6grenme azmi ve performansi artirmasi icin 6zel
performans standartlari, zorlayici ancak ulasilabilir hedefler icermesi gereklidir (Locke & Latham, 2002;
Nussbaum & Kardash, 2005).

Kisilerin mesleklerinde basarili olmalari icin motivasyona ihtiyaglar1 vardir. Lepper ve Hodell (1989)
meydan okuma, merak, kontrol ve hayal giicli olmak iizere dort i¢csel motivasyon kaynagi oldugunu ileri
siirmiistiir. Insanlar bir etkinlige icindeki sonuglar (i¢ motivasyonlari) i¢cin katlanir. Bazi arastiricilar ig
motivasyonu olan kisilerin diizenlenen etkinliklere goniillii katildiklarim1 ve etkinliklerle akis icinde
olduklarini belirtmektedirler. Akis kisisel bir siirectir ve yeni hedefler kesfetmekle ortamla etkilesim
sonucundaki o6diillerden dogan aniden ortaya c¢ikan motivasyonu yansitir (Csikszentmihalyi and
Rathunde, 1993; Meyer and Turner, 2002). Motivasyonu saglayan dis ve i¢ faktorler vardir. Dissal
motivasyonlarda bir etkinlige o gorevin disindaki nedenlerden otiirii katilmay: icerir ve faydalarina
odaklhidir (Gomleksiz ve Serhathioglu, 2013). Bu etkinlikler bazi sonuclara (bir obje, not, geribildirim, 6vgii
veya baska bir etkinlikte ¢alisabilmek) ulasmanin aracidir. Bir 6gretmen eger okul midiiriinii memnun
etmek veya onayini almak icin isinde iyi performans gostermeye calisirsa bu dis motivasyondur. Bir
gorevde calismanin icsel nedenleri o géreve aittir. Odiil o gérev iizerinde calismaktan gelir. Gérev hem
ara¢ hem de sonuctur. i¢csel motivasyon icin édiiller uzmanlik ve kontrol, 6z tatmin, gérev basaris1 veya
kisinin is ile ilgili gurur duygular: olabilir. insanlar genellikle i¢ ve dis nedenleri olan etkinliklerle ugrasir.
Pek ¢ok insan isinde yetenekli hissetmekten ve iyi yaptiklari bir isten dolay1 gurur duymaktan hoslanir,
ama ayni zamanda 6grenmenin 6vgilisiinii ve maddi 6diilii de ister. Diger yandan bir hedefe ulasmaya
motive olan Kisiler, kendilerine yardimi olacagina inandiklar1 6z diizenlemeli etkinliklere (6rnegin
materyalleri organize etme, prova yapma, 6grenme siirecini kontrol etme ve stratejileri ayarlama) dahil
olurlar. Sirasiyla 6z diizenleme 6grenmeyi gelistirir ve daha biiyiik yetkinlik algisi ile yeni hedeflere
ulasmak i¢in motivasyonu ve 06z diizenlenmeyi ayakta tutar. Sonu¢ olarak kisinin yeteneklerini
sergileyebilecegi, kendini gerceklestirebilecegi ve beklentilerini (kariyer, yiikselme vs.) karsilayabilecek,
kendini doyuma ulastirabilecek ve daha verimli calisabilecegi bir meslege sahip olmasi mesleki
motivasyon ve basarinin devami icin son derece 6nemlidir (Barutgugil, 2003; Deci, 1975; Demircioglu,
2005; Pintrich, 2003; Schunk &Ertmer, 2000).

Tablo 6'ya bakildiginda orta diizey kitap okuyanlarin hi¢c okumayanlar gére daha girisimci olduklarini
gormekteyiz. Arastirmalar, yaygin olan goriisiin aksine, girisimciligin 6grenilebilecegini gostermektedir.
Insanlarin daha fazla girisimci olmasini saglayacak teknik ve davranmiglari 6grenebilecegi ©ne
stirilmektedir. Burada asil sorun, okullarda 6grencilere girisimciligi tesvik edecek egitim ortamlarinin
bulunmamasidir. Bu nedenle okullarda girisimciligi gelistirecek ortam ve teknikler uygulanmalidir.
Ornegin “Girisimci” ilgi alanim gelistirmek icin 6grencilerin cevresindeki is adamlariyla goriisebilecegi,
stirekli fikir alisverisinde bulunabilecegi, internet sitelerinde arastirmalar yapabilecegi, gazete, dergi ve
kitap okuyabilecegi egitim ortamlar1 hazirlanmaldir. Ayrica basarili is adamlarinin ve girisimcilerin
biyografileri, onlarin o6zellikle fikirlerini ve yaptiklar1 isleri anlatan kitaplari okunmalidir (MEB
(Girisimcilik Ders Kitab1), 2012).

llgi alanlan ile ilkogretim égrencilerin ailelerinin gelir diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamh
bir fark olmadig tespit edilmistir. Orneklemimizde egitim fakiiltelerinin ilkégretim béliimlerini tercih
eden 0grencilerin orta diizey ailelerden geliyor olmasi farkin ¢ikmamasina sebep olabilir. Orta ve diistik
diizeyli aileler c¢ocuklarina benzer diizeyde (bilgisayar, kitap, oyun, seyahat, kiiltlirel) deneyimler
saglamaktadirlar. Bu da ¢ocuklarin okullarda basarili olabilmesi i¢cin belirli kurallara ve usullere uymasini
gerektirir (6rnegin dikkatini ver, 6devini yap, calis, arkadaslarinla uyumlu ol vs.). Bu durumda imkanlar
acisindan farklilasma belirgin olmadigindan, 6grencilerin bireysel 6zellikleri egitsel basarilarindaki
farkliklarin yegane temeli olabilir.

Yukarida saydigimiz nedenlerden dolayr mezun olunan lise tiirleriyle deney sayisi, deneyleri kimin
yaptigl, ogrencilerin biiylidiikleri yerler, aylik gelir diizeyleri ile ilgi alanlar1 arasinda yine bir iligki
cikmamistir. Bu durum tipki aileler gibi yasanilan dis cevrenin de benzer bir yapida olmasindan
kaynaklaniyor olabilir. Arastirmanin o6rneklemine baktigimizda cogunlukla 6grencilerin genel lise
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mezunu oldugu gorilmektedir. Fen lisesi veya kolej mezunu 6grencilerin orani %2'yi bile bulmamistir.
Genel olarak ilkdgretim bo6liimiine gelen 6grencilerin liniversite yerlestirme puanina gore ayni seviyede
olduklarindan dolay1 mezun olduklari liselerin ayirt edici bir 6zellik olmadig1 soylenebilir.

Kaliteli bir egitimin olmasi icin gereken temel sartlardan birisi gerekli 6zellikler acisindan nitelikli ve
meslegini seven O0gretmenlerin olmasidir. Bunu saglamak icin egitim fakiiltelerine meslegi seven ve
gerekli 6n yetenek ve niteliklere sahip 6gretmen adaylarinin alinmasi gereklidir. Ogretmenlik meslegi,
istedigi bolimii kazanamamis bireylerin en azindan bir isim olur dusiincesiyle tercih ettikleri bir meslek
olmaktan c¢ikarilmahdir. Basarii 6grencileri bu meslege cekebilmek igin ilgili kurumlar tarafindan
gereken tedbirlerin alinmasi gerekmektedir. Ayrica 6gretmenlerin sosyo-ekonomik durumlarinin da hizla
diizeltilmesinin bu acidan énemli oldugu kanisinday1z.

Insanlar sevdikleri meslekleri icra ederken verimlilik en iist noktaya ulasabilir. Dolayisiyla insanlar
sevdikleri ve istedikleri boliimleri tercih etmelidirler. Ogrencilerin ilgi alanlarinin belirlenip bunlara etki
eden faktorlerin tespit edildigi bu calisma, ilkégretim boliimiine ait dért anabilim dalin1 kapsamaktadir.
Bu tiir ¢alismalarin diger fakilte ve boliimlerde daha kapsamli ve detayli olarak yapilmasi bu alandaki
eksiklerin tespiti ve giderilmesi icin olduk¢a énemlidir. Bu konuda daha kapsamli bir katilimci kitlesi ile
neden ve ¢oziimleri kapsayan calismalar yapilmalidir.
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ABSTRACT

Computer games became more popular among the children with the wide use of internet, and its popularity brought about
some criticisms along with it. Among these criticisms are the issues and problems regarding sociality. In this research, the
effects of computer games on the secondary school students’ social life and their academic behaviors were examined. The
survey forms, which were developed by the researcher, were conducted on the 444 secondary school students who
participated in the research. The result of the research shows that the respondents most prefer the action, sports, and brain
training games and least prefer role-playing, educational and platform games. Besides, the results suggest that the computer
games do not have a significant impact on the students’ social life and academic behaviors and have a medium-level effect on
the social loneliness and parents’ criticism. It was also found that requesting permission for playing computer games in the
‘Information Technology’ classes, the influences of games on ideas, and games preventing the exams are the academic effects
of the computer games.

Keywords: Computer games, secondary school students, social life, academic behaviors.

EXTENDED ABSTRACT

In the recent years, the use of Information and Communication Technologies (ICTs)has been rapidly
increasing both commercial investments and provided infrastructure services. Because of this use and
investments of Communication and Information Technologies, some popular activities and applications
have been rapidly increasing, too. One of the recent popular activities is computer games, which are
developed to use of mainly children. Actually, It was started to developed as a video playing in 1990’s.
Since 2000s this games have been developing for computers and mobile technologies. Therefore, it can be
said that the computer games have been affected, one of this affect called addiction, the life of mostly
children for last three decades.

In the some researches by Turkish Statistical Institute and State Planning Organization, the rate of game
playing shows a significant increase. When analyzed to other researches, this situation is not only related
to Turkey. All of the children of the world have been playing computer game. With the increase of
developing technologies and some other new technologies supporting the connect to internet like mobile,
tablet computers, the rates of game playing of children have been increasing all of the world. For this
reason and the assertion, to play of computer game negatively affects the social life of children, some
researches are needed in terms of new technologies and new game types. Because of the game focused
research on children’s social development and academic behaviors, this research is to important. Also,
this research is important due to show the distribution of preferred digital game types by children. This
research is a qualitative research and survey model was used. The major purpose of survey model is to
describe the characteristics of a population. In essence, what researchers want to find out is how the

1 This study was presented in 22nd National Congress of Educational Sciences

2 Res. Assist., Adnan Menderes University, Faculty of Education, CEIT, fulya.torun@adu.edu.tr

3 Res. Assist., Kastamonu University, Faculty of Education, CEIT, aakcay@kastamonu.edu.tr

4 Assoc.Prof.Dr. Konya Necmettin Erbakan University, Ahmet Kelesoglu Faculty of Education, CEIT, acoklar@konya.edu.tr



mailto:fulya.torun@adu.edu.tr
mailto:aakcay@kastamonu.edu.tr
mailto:acoklar@konya.edu.tr

Torun, F, Akgay, A, Coklar, A, N. Karaelmas Journal of Educational Sciences 3 (2015) 25-35 26

members of a population distribute themselves on one or more variables (for example, age, ethnicity,
religious preference, attitudes toward school). The research participants were secondary school (5., 6., 7.,
and 8. class) students attending 2013-2014 education semesters and the center county of Ankara city.
Because of universe, sampling method was used and 476 (444 acceptable, 32 wrong coded or not coded)
secondary school student were filled a survey. The return rate of surveys is approximately 56%. Within
this scope, the main purpose of this study is determine of the effects of computer games on the secondary
school students’ social life and their academic behaviors were examined. A survey was developed by
researchers as a data collection tool. In the first section demographical data towards research purposes
were given. In the second section some items related to determine the effects of computer games on
social life were given. Second section had a 18 items. In the last section 20 item were included related to
the effects of computer games on the students’ academic behaviors. While to determine of the playing
game types of the students, the descriptive statistics (percent and frequency) were used, to determine of
the effects of social life and academic behaviors on computer games, the mean was used. On the other
hand, to determine of the relation between social life and academic behavior focused computer games of
the students, Pearson Correlation Coefficient was used. The significance level was accepted as .05. Also,
SPSS 17.0 (Statistical Package for the Social Sciences) program was used. The result of the research shows
that the respondents most prefer the action, sports, and brain training games and least prefer role-
playing, educational and platform games. It was found that the playing game of students affected as low
level both their social life (X= 2.32) and their academic behaviors (X= 2.26). Also, the finding high level
and positively correlation (r=.758; p<.01) between social life and academic behavior on computer games
was founded. The other findings are the low level and negatively correlation (r= -.211; p<.01) is between
social life on computer games and academic achievement and the low level and negatively correlation (r=
-.184; p<.01) is between academic behaviors and academic achievement. Besides, the results suggest that
the computer games do not have a significant impact on the students’ social life and academic behaviors
and have a medium-level effect on the social loneliness and parents’ criticism. It was also found that
requesting permission for playing computer games in the ‘Information Technology’ classes, the influences
of games on ideas, and games preventing the exams are the academic effects of the computer games.
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Bilgisayar Oyunlariin Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Davranis
ve Sosyal Yasam Uzerine Etkilerinin incelenmesit
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OZET

Bilgisayar oyunlar1 o6zellikle internetin yayginlasmasi ile ¢ocuklar arasinda daha popiiler hale gelmis, bu popiilarite
beraberinde de baz elestirileri de getirmistir. Bu elestiriler arasinda sosyal anlamdaki olumsuzluklar da yer almaktadir. Bu
arastirmada, bilgisayar oyunlarinin ortaokul dgrencilerinin sosyal yasamlar1 lizerindeki etkileri ile sosyal yasamlarinin bir
pargasi olan akademik davranmislari tzerindeki etkileri arastirilmistir. Arastirmaya katilan 444 ortaokul 6grencisine,
gelistirilen anket formlar1 uygulanmistir. Arastirma sonucunda, dgrencilerin en ¢ok aksiyon, spor, zekd oyunlarn tiiriinde
oyunlary; en az ise rol yapma, egitsel oyunlar ile platform oyunlarini tercih ettikleri, ayrica 6grenciler tarafindan bilgisayar
oyunlarinin sosyal yasam ile akademik davranislar lizerinde yiiksek diizeyde bir etkisinin olmadigl, sosyal yasam agisindan
aileden elestiri alma, sosyal yalnizlia neden oldugunu diisiinme gibi konularda orta diizeyli bir etkinin yasandig1 goriisleri
orta konmustur. Akademik agidan ise bilisim derslerinde bilgisayar oyunlarina izin istenmesi, oyunlarin derslerdeki fikirleri
etkilemesi ve oyunlarin sinavlara engel olmasi gibi konular bilgisayar oyunlarinin akademik etkileri olarak bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar oyunlari, ortaokul 6grencileri, sosyal yasam, akademik davranislar

1. Giris

Giiniimiizde Bilgi ve Iletisim Teknolojileri’nin (BIT) kullanimu ticari yatirimlarin yam sira, sunulan
altyapi hizmetleri ile de hizli bir sekilde artmaktadir. Yapilan ulusal diizeyli arastirmalar Ttrkiye geneli
icin bu durumu destekler niteliktedir. Tiirkiye Istatistik Kurumunun (TUIK) (2012) yaptigi bir
aragtirmaya gore, Tiirkiye genelinde 16-74 yas aralifinda internet erisim imkani olan hane
orant %47,2’ye yiikselmistir. Ayni arastirmaya gore kisisel bazda bilgisayar kullanim orami %48,7,
internet kullanim orani ise %47,4’tlir. Bireylerin %37,8’si diizenli olarak internet kullanmaktadir.
Internet ve bilgisayar kullaniminda gelinen nokta, beraberinde popiiler aktiviteleri de
yayginlastirmaktadir. Bu uygulamalar arasinda 6zellikle ¢ocuklarin hedef kitlesini olusturdugu oyunlar
yer almaktadir.

Bilgisayar ve internet temelli oyunlar, video oyunlarinin devami olarak kabul edilebilir. 1990’11 yillarin
basinda yayginlasan video oyunlar1 2000’lerde yerini bilgisayar oyunlarina birakmistir. Bu acidan hizli bir
sekilde yayilmaya baslayan yeni nesil oyunlara uyum siireci kolay olmus, 6zellikle ilk6gretim ve
ortadgretim oOgrencilerinin yogunlukla ilgi gosterdigi bu oyunlar, kimileri i¢in bagimlilik diizeyine
ulasmustir. TUIK (2012) tarafindan yapilan bir bagka arastirmaya gére, internet kullanim amaglarinin ilk
sirasinda %49,1 oran ile oyun, muzik, film indirme ile yer almaktadir. Ayni arastirmada diger Kisiler ile
internet iizerinden oyun oynama Tiirkiye genelinde %28,8 orana sahiptir. Devlet Planlama Tegkilat-DPT
(2009) tarafindan yayinlanan Bilgi Toplumu Istatistikleri ‘ne goére Tiirkiye’de Internet kullanim
amaglarinda internet ag1 lizerinden baskalari ile oyun oynama Tiirkiye genelinde %?24,1, bilgisayar ve
video oyunlari indirme, giincelleme ise Tiirkiye genelinde %23,7’lik bir orana sahiptir. TUIK ve DPT’nin 3
sene arayla yaptig1 arastirmalar karsilastirildiginda internette baskalari ile oyun oynama oranlarinda
yaklasik %5'lik bir artis goriilmektedir. Ayn1 ¢alismalarda oyunlarla ilgili dosyalarin indirilme oraninda
ise neredeyse bir kat artis mevcuttur. Oyun oynama oraninda ciddi bir artisin oldugu séylenebilir.

EU Kids Online raporlarina bakildiginda iginde Tiirkiye'nin de bulundugu 25 Avrupa iilkesinde yapilan
calismalarda, internet kullanim oranlar1 ¢ocuklarin interneti %85 oranla okul 6devleri i¢in, %83 oranla
oyun oynamak i¢in, %76 oranla video Klipi izlemek i¢in kullandiklarini gostermektedir. Ogrencilere

1 Bu ¢aligma 5-7 Eyliil 2013 tarihinde Merkez, Eskisehir’de diizenlenen 22. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay1'nda s6zlii bildiri olarak sunulmustur.
2 Fulya TORUN, Adnan Menderes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii, fulya.torun@adu.edu.tr

3 Sorumlu Yazar: Arif AKCAY, Kastamonu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi B&limij,
aakcay@kastamonu.edu.tr

4 Dog. Dr. Ahmet Naci COKLAR, Konya Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi B6limd, acoklar@konya.edu.tr
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calismanin yapildigi zamanda son bir ay icerisinde internette ne yaptiniz sorusuna oyunlarla ilgili
verdikleri cevaba gére oranlar su sekildedir: internette oyun oynama oranlarina yas grubu ve cinsiyet
acisindan bakildiginda; 9-12 yas gurubunda erkeklerin %86’s1, kizlarin %84’ti ve 13-16 yas grubunda
erkeklerin %88, kizlarin %71’i oynamaktadir. Internette bagkalar1 ile oyun oynama oranlarina
bakildiginda; 9-12 yas grubunda erkeklerin %47’si, kizlarin %33’ ve 13-16 yas grubuna bakildiginda
erkeklerin %631, kizlarin %33’t oldugu gorilmektedir. Bu oranlar genele vuruldugunda ise
ogrencilerin %44’i internette baskalar1 ile oyun oynamaktadir. 11-16 yas grubundaki 6grencilerin
internette oyun oynarken insanlarla iletisime ge¢cme seklinin oranlari su sekildedir; %63 yilizyiize
tanistigl insanlar, %28 internette tanistifl insanlar, %27 tamidig1 kisilerin ailesi ve arkadaslari ile
internette tanisanlar (Livingstone ve digerleri, 2012). Bu ac¢idan dijital oyun oynamanin sadece Tiirkiye
icin degil, kiiresel baglamda tiim ¢ocuklar i¢in dikkati ceken bir konu oldugu séylenebilir.

Livingston ve digerleri (2012) yaptig1 calismada, bilgisayar oyunlarina yénelik oranlara ve TUIK ile
DPT’nin yaptig1 arastirmalardaki istatistiklerin artislar1 da goz oOniinde bulundurulacak olursa, kimi
ailelerin ¢ocuklarinin bilgisayar oyunu oynama aliskanliklar: iizerinde tedirginlige sahip olmalar1 anlamh
goriilebilir. Zira Giircan ve digerleri (2008) yaptiklar1 ¢alismada, dijital oyunlardaki kullanim artisinin ve
bu oyunlarda sunulan etkilesimin ve iletisim boyutlarinin aile i¢i iliskileri olumsuz yénde etkilemeye aday
gorildigini belirtmektedirler. Nitekim bazi calismalarda aile ici etkilesimin zarar gorebildigine dair
bulgular elde edilmistir. Chai ve digerleri (2011) ebeveynler ve cocuklarla goériisme yaparak bilgisayar
oyunlarinin iletisimlerini nasil etkiledigine bakmislardir. Calisma grubundaki gériismelerin birkaginda
bilgisayar oyunlarinin sorun ve ¢atismalara neden olabilecegi belirtilmis olsa da, kiiglik bir béliimiinde
zararlh etkilerin oldugu goriilmustiir. Ebeveynlerin cocuklarinin oynadiklar1 oyunlar iyi anlamalari
gerektigini ve gelisimlerine uygun kurallar koyarak ¢ocuklarinin bilgisayar oyunu oynama aliskanliklarim
kontrol etmeleri gerektigini, bunun da ayni zamanda aileleriyle iyi vakit gecirebilmeleri icin dnemli
oldugunu belirtmektedirler.

Bilgisayar oyunlarinin 6grenciler tizerinde etki ettigi bir diger alan ise arkadas ¢evreleridir. Horzum
(2011), cocuklarin arkadas c¢evreleriyle beraber oyun oynamasi onlarin sosyal iligkileri, iletisim ve dil
becerilerinin gelismesinde ve kendini ifade edebilme ile paylasim olgusunu edinebilmesinde énemli bir
role sahip oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda kendisini arkadas ¢cevresinden soyutlayan bir ¢cocugun
bu becerilerinin istenen diizeyde gelisemeyecegi 6ngoriilebilir. Ancak buna ek olarak; Kowert ve
Oldmeadow’a (2013) gore, cevrimici oyun cevrelerinde katilimin artmasi ¢esitli olumsuz sosyal sonuglara
yol agmasina ragmen; internetteki ortak oyun alanlarinin oynayanlarin birbirleriyle iletisim ve etkilesim
halinde bulunabilecegi yiliksek oranda sosyal ve eglenceli yerler olmasi oynayanlar i¢in sosyal olarak
faydal gibi goriilebilir. Bu nedenle sosyal cevre ile ilgili ¢calismalar yapilirken, sosyallik kavramindan
kastin ne oldugu iyi belirlenmelidir.

Oyun ve oyuna harcanan zaman bireysel ve sosyal baglamda bir¢cok kayba sebep olabilir. Ornegin;
Aileyle gecirilen zamandan calma, 6ncelikleri erteleme, hareketsiz kalmanin saglida olumsuz etkisi,
gercek hayattan uzaklasmak, oyun bagimlisi adaylara yakinlasma, sorumluluklari atlama, degerli vakitleri
harcama (Bayzan, 2012). Baz1 oyunlarin ¢ocuklarin yas gruplarina uygun olmamasi veya ¢ocuklarin
bilgisayar oyunu oynama hususunda kendini sinirlandiramamasi ve boyutun bagimlilifa dogru gitmesi
aileleri tedirgin etmektedir. Oynanan oyunlarin tiirleri veya ¢ocugun oyunlara karsi bagimlhilik dizeyleri,
¢ocugun kendine ve gcevresine karsi olumsuz tavirlar sergilemesine neden olabilir.

Bilgisayar oyunlarinda gecirilen zamanin kontrol edilememesi kimi zaman akademik basariy1 da
olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Buna dayali olarak bircok ¢alisma yapilmistir. Calismalarin bir
kisminda iliski bulunmus, bir kisminda ise kayda deger iliski bulunamamistir. Ornegin; Weis ve
Cerankosky’'nin (2010) c¢alismasinda, 6-9 yas grubundaki erkek cocuklarina video oyun sistemi
verilmistir. Sisteme alinan 6grenciler diger 6grenciler ile karsilastirildiginda video oyunlarini oynayarak
okul sonrasi akademik calismalara daha az vakit ayirmislardir. Ayni zamanda sisteme dahil olan
ogrencilerin okuma ve yazma puanlari da diger gruba gore daha diisiiktiir. Bu calismanin aksine bagka bir
orneklemle yapilan Eow ve digerlerinin (2009) calismasinda, 6grencilerin akademik basarilar ile
oynadiklari bilgisayar oyunlari arasindaki olumsuz bagin zayif oldugu bulunmustur. Calismadaki yiiksek
ve dusiik notlara sahip 6grencilerin bilgisayar oyunu oynamalari akademik davranislarina karsi
egilimlerini daha iyi ya da daha kotl yonde etkilememistir. Bununla beraber ¢alismanin bulgularinda
genelleme yapilabilmesi icin yetersiz oldugunu ve 6grencilerin akademik basarilarinin diisiik olmasinda
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bilgisayar oyunlarinin haricinde baska bir¢cok faktoriin de olabileceginin géz ardi edilmemesi gerektigini
belirtilmektedir.

Bilgisayar ortaminin sundugu informal etki 6grencilerin sadece 6zel degerlerini ve bu ortama karsi
tutumlarini degil, ayn1 zamanda egitime dair goriis ve davranislarini da etkilemektedir (Schaeffer, 1998;
Wittpoth, 1999; Fromme, 2000; Fromme, 2001; Aktaran Fromme, 2003). Cgrencilerin bir kismi okulu ve
yapmasi gereken calismalari, oyunlarina engel olarak gorebilir. Bu yiizden oyunlar ile okulu ayni potaya
sokmak amaci ile egitsel oyunlar gelistirilmeye baslanmistir. Kovacevic ve digerlerine (2013) gore,
0grenme motivasyonu 6grenme amaglarini, 6grenmeye baslama aktivitelerini ve bireyin yeni ve oldukca
karisik bilgilere ulasabilme diizeyine erisebilme mekanizmalarini aciklayacak sekilde olmalidir. Egitsel
oyunlar, 6grencilerin bilgiyi 6grenme istegini artiracak, yeni bir 6grenme formunu ortaya ¢ikarmistir.

1.1. Problem

Oyun, cocuklarin diinyasinin ayrilmaz bir parcasidir. Bu yonii ile geleneksel anlamda sokak oyunlari
cocuklarin sosyal yasamlarinin bir pargasidir. Fiziksel ve sosyal anlamda ¢ocuklarin gelisimlerine katkida
bulunmaktadir. Diger yandan, 6zellikle internet ve mobil teknolojilerin s6z sahibi oldugu giiniimiiz dijital
diinyasinda oyunlarinin 6zellikle fiziksel ve sosyal yonden elestiriler getirilmektedir. Bagimlilik gibi ¢ok
o6nemli bir sorunu da beraberinde tasiyan bu tiir oyunlara getirilen en énemli elestirilerden bazilar1 da
geleneksel oyunlara oranla bu oyunlarin ¢ocuklarin fiziksel ve sosyal gelisimlerini olumsuz etkilemesidir.
Bu ac¢idan bilgisayar oyunlarinin, bu oyunlarin 6nemli etkisi altinda kalan bireyler olarak ortaokul
ogrencilerinin sosyal yasamlari lizerinde de olumsuz bir etkisi oldugu, bu etkinin akademik basariy1 da
diistirdiigii diistincesinden hareketle arastirma desenlenmistir.

1.2. Amag

Arastirmanin genel amaci bilgisayar oyunlarinin ortaokul diizeyinde 6grenim goéren c¢ocuklarin
akademik davranislar ile sosyal yasamlar: iizerindeki etkilerini belirlemektir. Bu amagla asagidaki
sorulara yanitlar aranmistir.

Ogrencilerin oyun tercihleri nasil bir dagilim géstermektedir?

Bilgisayar oyunlar1 6grencilerin sosyal yasamlari tizerinde nasil bir etkiye sahiptir?

Bilgisayar oyunlar1 6grencilerin akademik davranislari tizerinde nasil bir etkiye sahiptir?
Bilgisayar oyun odakli sosyal yasam ve akademik davranig arasinda nasil bir iliski vardir?
Bilgisayar oyun odakli sosyal yasam ve akademik davranisa yonelik goriisler ile akademik basari
arasindaki nasil bir iliski vardir?

v wh e

1.3. Onem

Bilgisayar oyunlan gittikce yayginlasmakta, cocuklarin diinyasinda daha ¢ok yer kaplar hale
gelmektedir. Bunun nedenlerinden biri olarak oyunlarin mobil, tablet bilgisayar gibi interneti destekleyen
yeni teknolojiler tarafindan desteklenmesi de gosterilebilir. Ancak bu gelisim oyunlara yillardan beri
getirilen elegtirilerin de artmasi anlamina gelmektedir. Ozellikle sosyal yénden g¢ocuklarin olumsuz
etkilendigi savi, farkli yonleri ile arastirilmalidir. Bu agidan arastirma ¢ocuklarin sosyal gelisim ve bu
gelisimin bir yansimasi olarak akademik davranislari iizerindeki etkisini ortaya koymasi agisindan
onemlidir. Diger yandan arastirma ¢ocuklarin tercih ettikleri bilgisayar oyun tiirlerinin dagilimini ortaya
koymasi acisindan da 6nem tasimaktadir.

2. Yontem

2.1. Model

Betimsel bir ¢alisma olan bu arastirma, tarama modelindedir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen
var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlardir
(Karasar,2005,77).
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2.2. Orneklem/Calisma Grubu

Arastirmanin katilmcilarim1 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Ankara ili Merkezinde 6grenim goren
ortaokul 6grencileri (5.,6.,7. ve 8. siniflar) olusturmaktadir. Evrenin biiytikliigii nedeniyle, 6rneklem alma
yontemine gidilmistir. Ayrica arastirma verilerinin toplanmasi slirecinde egitim 6gretim déneminin sona
ermesi nedeniyle Ankara merkezinde gerceklestirilen ¢ farkl etkinlik tiiriinden (bir dershane, bir dil
okulu, bir yaz okulu) birine devam eden ortaokul 6grencilerinden veri toplanmistir. Bu basit rastlantisal
ornekleme yontemi ile uygulanacak birimler se¢ilmistir. Bu birimlerde toplam 857 6grenci yer almasina
karsin, 476 (444 gecerli, 32 gecersiz) 6grenciye ulasilmistir. Geri doniis orami yaklasik olarak %56’dir.
Ogrencilerin 66’s1 5., 127’si 6., 128'i 7. ve 123l de 8. siifi tamamlamistir. 146 6grencinin kendine ait
bilgisayar1 varken, 40 6grenci bilgisayar sahibi degildir. Kalan 258 6grenci ise ailesinin sahip oldugu
bilgisayar1 kullanmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan ii¢ boliimden olusan bir anket gelistirilmistir.
Birinci bolimde arastirmanin alt amaglarina yonelik demografik bilgiler (cinsiyet, akademik ortalama
vb.), ikinci béliimde bilgisayar oyunlarinin sosyal yasam lizerindeki etkisini, ticlincli boliimde ise yine
bilgisayar oyunlarinin 6grencilerin akademik davranislar1 tizerindeki etkisini belirlemeye yonelik
maddeler yer almaktadir. Bilgisayar oyunlarinin sosyal yasam ve akademik davranislar tzerindeki
etkisini belirlemeye yonelik soru havuzu olusturma stirecinde bes yliksek lisans 6grencisine arastirma
hakkinda bilgi vererek, bu konuda madde yazmalari istenmistir. Sonrasinda yazilan maddeler incelenerek,
5’li likert seklinde ifade edilmis ve iki alan uzmanindan goriis alinmistir. Alan uzmanlar1 ¢ok sayida
maddenin anlagilirhgini diizeltirken, {ic yeni madde eklemis ve iki maddeyi de iptal etmistir. U¢ farkh
Ogrenciye anlasilabilirligi konusunda pilot uygulama gerceklestirilmis ve son diizeltmeler yapilmistir.
Arastirmada bilgisayar oyunlarinin sosyal yasam iizerindeki etkilerini belirleme anketinde 18, akademik
davranislar tzerindeki etkilerini belirleme anketinde ise 20 soru yer almaktadir. Veri toplama aracinin
giivenirligini belirlemek icin i¢ tutarlik katsayisi (Cronbach Alpha) .87 olarak hesaplanmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Céztimlenmesi

Anketler yeterli miktarda ¢ogaltilmis ve arastirmacilar tarafindan uygulanmistir. Verilerin bilgisayar
ortamina aktarilmasinda ise verilerin gecerligi kontrol edilmistir. Cok sayida segenegi bos birakma, ayni
sikki isaretleme gibi nedenlerle 32 anket formu gecersiz sayilmistir. Bilgisayar ortamina aktarmada ise
besli likert maddelerden olusan bilgisayar oyunlarinin sosyal yasam {izerine etkileri anketi ile bilgisayar
oyunlarinin akademik davranislar lizerine etkileri anketinin veri girisinde 1- hi¢ katilmiyorum, 2-
katilmiyorum, 3-kararsizim, 4-katiliyorum ve 5-kesinlikle katiliyorum seklinde puanlama yapilmistir.

Ogrencilerin bilgisayar oyunlarinin etkilerine yonelik goriislerini degerlendirebilmek i¢in ortalama deger
lizerinden ti¢ degerlendirme aralig1 ve kriteri belirlenmistir (Tablo 1).

Tablo 1.

Bilgisayar Oyunlarinin Sosyal ve Akademik Davranis Uzerindeki Etkilerini Degerlendirme Olgiitleri
Degerlendirme Aralig Degerlendirme Kriteri

1.00 - 2.33 arast Diisiik diizey etki

2.34 - 3.66 arasi Orta diizey etki

3.67-5.00 arasi Yiiksek diizey etki

Ogrencilerin oynadig1 oyun tiirlerini belirlemek icin yiizde ve frekans, bilgisayar oyunlarinin sosyal
yasam ve akademik davranislar lizerindeki etkisini belirlemek icinse aritmetik ortalama degerlerinden
yararlanilmistir. Diger yandan 6grencilerin bilgisayar odakli sosyal yasam ve akademik davranislarina
yonelik goriisleri arasindaki iliskinin belirlenmesi icin Pearson Momentler Carpimi korelasyonundan
yararlanilmistir. Verilerin normalligi icin Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi uygulanmis, verilerin normal
dagihim sergiledigi gorilmistiir (K-S Z:1,244, p:0,091). Tiim istatistiksel ¢ozlimlemelerde bilgisayar
istatistik programindan yararlanilmistir.
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3. Bulgular

Arastirma kapsaminda 6grencilerin tercih ettikleri bilgisayar oyunlari, bilgisayar oyunlarinin sosyal

davranis ve akademik davranislar tizerindeki etkilerine yonelik gortisleri basliklar seklinde verilmistir.

3.1. Ogrencilerin Oyun Tercihleri

Arastirma kapsaminda oncelikle 6grencilerin hangi tiir oyunlar tercih ettikleri arastirilmistir. Bu
soruya Ogrencilerin birden fazla cevap vermelerine izin verilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 2’de

verilmistir.
Tablo 2.
Ogrencilerin Tercih Ettikleri Oyun Tiirleri
. . Oynayan Oynamayan
Oyun Tirleri : % . %
1 Aksiyon (Takip, Ates Etme, Araba Yarisi, Savas vb.) 290 65.3 154 34.7
2 Spor (Futbol, Basketbol, Yarislar vb.) 262 59.0 182 41.0
3 Zeka Oyunlar (Satrang, Yap-Boz, Dama vb.) 226 50.9 218 49.1
4 Macera (Arastirma, Yol Bulmaya Calisma, Nesne Toplama, 225 50.7 219 49.3
Bilmece C6zme vb.)
5 Similasyon (Helikopteri, Ugagi, Arabay: Ger¢ek Ortamindaymis 164 36.9 280 63.1
Gibi Kullanma vb.)
6 Strateji (Orduyu Veya Toplulugu Yonetme vb.) 157 354 287 64.6
7 Déviis 154 34.7 290 65.3
8 Platform Oyunlarn (Verilen Can Hakki ile Sirayla Asama Atlanan 136 30.6 308 69.4
Oyunlar)
9 Egitsel Oyunlar (Derslere Yardimci Olan Oyunlar) 114 25.7 330 74.3
10 Rol Yapma (Hikaye Kahramanini Yasatma vb.) 54 12.2 390 87.8

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin en ¢ok tercih ettikleri oyunun sirasi ile aksiyon, spor, zeka ve
macera oyunlar1 seklinde siralandig1 gortlebilir. Buna karsin en az tercih edilen oyun tiirleri ise rol

yapma, egitsel oyun ve platform oyunlari seklinde olmustur.

3.2. Bilgisayar Oyunlarinin Ogrencilerin Sosyal Yasamlari Uzerindeki Etkileri

Ogrencilerin bilgisayar oyunlarinin sosyal yasamlar iizerindeki etkilerini belirlemek icin hazirlanan
18 maddelik ankete verdikleri yanitlar, aritmetik ortalama degerlerine gore siralanarak Tablo 3’te

verilmistir.
Tablo 3.
Bilgisayar Oyunlarinin Sosyal Yasam Uzerindeki Etkileri
No Maddeler X ss
1 Sinema, oyun parki gibi insanlarin bulundugu yerlere gitmek yerine bilgisayar oyunu oynamay1 1.93 1.26
tercih ederim.
2 Bilgisayar oyunlar1 yiiziinden okuldaki 6gretmen ve arkadaslarimla iletisim kuramiyorum. 1.95 1.32
3 Bilgisayar oyunlari ytiziinden arkadaslarimla sik sik aram agilmaktadir. 1.97 1.28
4 Cogu zaman ailemle sohbet etmek yerine bilgisayar oyunu oynamay: tercih ederim. 2.08 1.29
5 Gezip dolasmak yerine bilgisayarda oyun oynamayi tercih ederim. 2.12 1.30
6 Yasadigim cevrede sevilmek i¢in, sevilen arkadaslarimin oynadig bilgisayar oyunlarini oynarim.  2.13 1.26
7 Sokakta arkadaslarimla oynamaktan ¢ok bilgisayar ile oynamayi tercih ederim. 2.18 1.32
8 Misafirlerle sohbet etmek yerine bilgisayarda oyun oynamayi tercih ederim. 2.27 1.39
9 Bilgisayar oyunlarinda bagarili olursam arkadaslarim bana ilgi gésterir. 2.37 1.39
10 Bilgisayar oyunlar1 hakkinda konusmak bana yeni arkadaslar kazandirmaktadir. 2.39 1.33
11 Cevremdeki arkadaslarimin oynadig bilgisayar oyunlarini oynamak benim i¢in énemlidir. 2.40 1.24
12 Bilgisayarda oyun oynarken yanimda birinin olmasindan hoslanmam. 2.56 1.43
13 Bilgisayar oyunlari ile ilgilenmeyi yeni arkadaslar edinmeye tercih ederim. 2.60 1.48
14 Bilgisayar oyunlar1 bana kendimi farkl bir diinyada gibi hissettiriyor. 2.68 1.43
15 Ailem bilgisayar oyunlar1 oynamamu sik sik elestirir. 2.70 1.48
16 Ailem bilgisayar oyunlar yiiziinden okuldaki basarimin azaldigini soyler. 2.81 1.56
17 Bilgisayar oyunu oynadigim zaman kendimi yalniz hissederim. 3.05 1.40
18 Sosyal iliski anlaminda bilgisayar oyunlarinin insanlarin yerini tutabilecegini diislinmiiyorum. 3.07 1.29
Genel Ortalama 2.32 .66
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Ogrencilerin bilgisayar oyunu oynama durumlarinin sosyal davranmslarinmi diisiik diizeyde etkiledigi
soylenebilir ( = 2.32). Bir bagka ifade ile ortaokul dgrencilerinin bilgisayar oyunlarini oynamalari, onlarin
sosyal yasamlari lizerinde diisiik diizeyde bir etkiye sahiptir. Diger yandan maddeler incelendiginde
hicbir maddenin sosyal yasam lizerinde yiiksek diizeyli bir etkiye sahip olmamasi da dikkat cekicidir
( 23.67). Buna karsin orta dlizeyde sosyal etkiye sahip maddelerden bazilar1 ise bilgisayar oyunlarinin
insanlarin yerini tutabilecegini diisiinme, bilgisayar oyunu oynadigi zaman kendisini yalniz hissetme,
ailesinin okuldaki basarisinin azaldigin1 sdyleme, ailesinin bilgisayar oyunlari yiiziinden elestirmesi,
bilgisayar oyunlarinin farkl bir diinyada gibi hissettirmesi seklindeki siralanabilir. Buna karsin bilgisayar
oyunlarini sinema, oyun parki gibi yerlere gitmeye tercih etme, bilgisayar oyunlari yiiziinden 6gretmen
ve arkadaslarla iletisim kuramama, bu oyunlar ytliziinden arkadaslari ile arasini acilmasi, aileyle sohbet
etmek yerine bilgisayar oyunlarini tercih etme gibi konularda bilgisayar oyunlarinin sosyal yasam
lizerindeki etkilerinin ¢cok 6nemli bir etkisinin olmadig1 da séylenebilir.

3.3. Bilgisayar Oyunlarinin Ogrencilerin Akademik Davranislari Uzerindeki Etkileri

Arastirma alt amaglar1 dogrultusunda arastirilan bir diger konu ise 6grencilerin bilgisayar oyunlarina
yonelik goriislerinin akademik davranislari lizerinde nasil bir etkiye sahip oldugunu belirlemek olmustur.
Bu kapsamda ankette yer alan 20 maddenin analiz sonuglar1 agsagida verilmistir (Tablo 4).

Tablo 4.
Bilgisayar Oyunlarinin Akademik Davrams Uzerindeki Etkileri
No Maddeler X ss
1 Bilgisayar oyunu oynamak i¢in okula gitmedigim olur. 1.68 1.19
2 Bilgisayar oyunu oynamaktan okula ge¢ kaldigim olur. 1.81 1.28
3 Bilisim simiflarinda islenilen derslerde 6gretmenimden gizli gizli bilgisayar oyunu oynarim. 1.85 1.30
4 Aksamlari bilgisayar oyunlari oynamaktan, okuldaki derslerime uykusuz olarak girerim. 1.89 1.25
5 Okuldaki arkadaslarim yerine bilgisayar oyunlarini oynarken edindigim ¢evreye ait oldugumu 2.00 1.23
diistinirim.
6 Odev yapmak bilgisayar oyunlar1 kadar eglenceli olmadigindan ddevlerimde sik sik ara veririm. 2.10 1.30
7 Odevlerimi yaparken bilgisayarimdaki oynayacagim oyunlari diisiiniiriim. 211 1.37
8 Cep telefonu, tablet bilgisayar gibi mobil oyunlarla okulda da oyun oynarim. 212 1.45
9 Ogretmenlerimizin bilgisayar oyunlari oynamamiza karsi yaptig1 konusmalardan dolay1 ondan 2.13 1.36
hoslanmam.
10 Bilgisayar oyunlari yiiziinden kitap okumak istemem. 2.20 1.36
11 Okul arkadaslarimla derslerden ¢ok bilgisayar oyunlar1 hakkinda konusuruz 2.25 1.31
12 Odev yapma konusunda bilgisayar oyunlarindan tanistigim insanlardan yardim istedigim 2.29 1.39
olmustur.
13 Bilgisayar oyunu oynama yiiziinden 6édevlerimi yapmadigim olmustur. 2.31 1.41
14 Bilgisayar oyunlarinin derslerde mutlaka kullanilmasi gerektigini diisiintiyorum. 2.44 1.45
15 Okulda bilgisayar oynamay:1 ders ¢alismaya tercih ederim. 2.52 1.46
16 Bilgisayar oyunu oynamamin sinavlara hazirlanmama engel oldugunu diisiiniiyorum. 2.60 1.54
17 Bilgisayar oyunlar1 oynamanin derslerde aklima gelen fikirlerde 6nemli etkisi vardir. 2.61 1.44
18 Evdeyken okuldaki arkadaslarimla beraber online oyun oynadigimiz zaman ertesi giin okulda 2.79 1.56
bu konuda konusuruz.
19 Bilisim sinifinda bilgisayar oyunlar1 oynayarak zaman gecirmek bana keyif verir. 2.84 1.46
20 Bilisim siiflarinda isledigimiz derslerde bilgisayar oyunlarina izin verilmesi gerektigini 2.86 1.48
diisiiniiyorum.
Genel Ortalama 2.26 .78

Tablo 4’ten de goriilecegi lizere, bilgisayar oyunu 6grencilerin akademik davranislar1 lizerinde ¢ok

disiik duzeyde bir etkiye sahiptir (X = 2.26). Bir baska ifade ile 6grencilerin akademik davramslari
bilgisayar oyunlarindan 6nemli bir derecede etkilenmemektedir. Bu etki bazi maddelerde daha az

kendisini gosterirken (1< X <2.33), baz1 maddelerde ise orta diizeyde gostermektedir (2.34< X = 3.66).
Hicbir madde yiiksek diizeyde bir etkiye sahip goriinmemektedir. Orta diizey etkiye sahip maddeler
incelendiginde, 6grencilerin bilisim siniflarinda islenilen derslerde bilgisayar oyunlarina izin verilmesi
yoniinde bir talebi oldugu ve bu derslerde oyun oynamaktan keyif aldiklar1 gériilmektedir. Onemli bir
maddeler olarak evde oynanan oyunlarin ertesi giin okulda konusuldugu, bilgisayar oyunlarinin
derslerde gelen fikirlere etkisi oldugu gortilmektedir. Dikkat c¢ekici iki madde ise bilgisayar oyunlarinin
sinavlara hazirlanmada engel oldugu diisiincesi ile bu oyunlarin ders ¢alismaya tercih edilmesidir. Diger
yandan, bilgisayar oyunlar yiiziinden okula gitmeme, derse ge¢ kalma, derslerde gizli gizli oyun oynama,
uykusuz kalma, oyunlar yiiziinden 6devlere ara verme gibi akademik davranislarda bilgisayar oyunlarinin
onemli bir etkisi olmadigi bulgularina ulasilmistir.



Torun, F, Akgay, A, Coklar, A, N. Karaelmas Journal of Educational Sciences 3 (2015) 25-35 33

3.4. Bilgisayar Oyun Odakli Sosyal Yasam ve Akademik Davranis Arasindaki [liski

Son olarak 0Ogrencilerin akademik davranislarinin sosyal yasamlarinin bir parcasi oldugu
diistincesinden hareketle, 6grencilerin bu iki alanda bilgisayar oyunlarina yonelik goriisleri arasindaki
iliskiye bakilmistir (Tablo 5).

Tablo 5.
Bilgisayar Oyunu Odakl Sosyal Yasam ve Akademik Davraniglar1 Arasindaki iliski

Sosyal Yasam

Akademik Davranis .758**
**p<0.01.

Ogrencilerin bilgisayar odakli sosyal yasamlarina yénelik goriisleri ile bilgisayar odakh akademik
davranislarina yonelik goriisleri arasinda pozitif ve yliksek diizeyde (r=.758; p<.01) bir iliski oldugu
bulgusu ortaya konmustur (Tablo 5). Diger bir ifade ile akademik davranislari, sosyal yasamlarinin bir
parcasi olarak kabul edilebilir ve bilgisayar oyunlarina yonelik gorisleri sosyal yasamlarini ve akademik
davranislarini birlikte etkilemektedir. Sosyal yasamlarinda bilgisayar oyunlarindan ortaya ¢ikacak bir
olumsuzlugun, akademik davranislarinda da olumsuz gelismeleri beraberinde getirebilecegi s6ylenebilir.

3.5. Bilgisayar Oyun Odakli Sosyal Yasam ve Akademik Davranisa Yoénelik Gortisler ile Akademik Bagsari
Arasindaki [liski

Akademik basarinin 6grencilerin bilgisayar oyunlari odakli sosyal yasam ve akademik davranis
lizerindeki etkisini belirlemek i¢in bu degiskenler arasindaki korelasyon degerleri incelenmistir (Tablo 6).
Akademik basarilarini belirlemek amaciyla 68rencilerin y1l sonu akademik not ortalamalari kullanilmistir.

Tablo 6.
Akademik Basar ile Bilgisayar Odakl Sosyal Yasam ve Akademik Davranis Arasindaki iliski

Sosyal Yasam Akademik Davranis
Akademik Basar1 -211%* -.184**
**p<0.01.

Ogrencilerin akademik basarilan ile bilgisayar odakli sosyal yasamlan arasinda diisiik diizeyli ve
negatif yonli bir iliski (r= -.211; p<.01), bulunmaktadir. Benzer sekilde akademik basari ile akademik
davranis arasinda da diisiik ve negatif yonli bir iliski (r=-.184; p<.01) bulunmaktadir.

4. Tartisma

Ozellikle eglence boyutu ve goniillii olarak oynanmasi, bilgisayar oyunlarini ¢ocuklarin 6grenmesinde
cazip hale getirmektedir. Bunun haricinde oyunlar sosyal gelisim acisindan da énem tasgimaktadir. lyi
tasarlanmis ve pedagojik anlamda yeterli bilgisayar oyunlar1 diger oyunlar gibi sosyal gelisimi
hizlandirirken eglendirmekte, oyun oynayan ¢ocuklara tartisma ve fikir alisverisinde bulunma becerisi
kazandirmaktadir (Ward, 2004). Arastirma kapsaminda bilgisayar oyunlarinin ortaokul 6grencilerinin
sosyal yasam ve akademik davranislari iizerindeki etkileri arastirilmis, asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Ogrencilerin en c¢ok tercih ettikleri oyun tiirleri aksiyon, spor, zeka oyunlar ile macera tiiriinde
olmustur. Buna karsin en az tercih edilen oyun tiirleri ise rol yapma, egitsel oyunlar ve platform oyunlari
olmustur. Egitsel oyunlarin en az tercih edilen oyunlar arasinda yer almasi dikkat cekici olmakla birlikte,
kaliteli egitsel oyunlarin bulunamamasina baglanabilir (Cankaya ve Karamete, 2008). Buna karsin ticari
amagla tiretilen oyunlarin ¢ogu tercih edilen oyun tiirleri siralamasinda ilk sirada yer almaktadir.

Bilgisayar oyunlarinin ¢ogu arastirmada ¢ocuklarin bilgisayar kullanim amaclarinin ilk siralarinda yer
almasina paralel olarak (Livingstone ve digerleri, 2012; DPT, 2009; Giircan ve digerleri, 2008) sosyal
yasamlari iizerinde yliksek diizeyde bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Anket maddelerinden elde edilen
sonuglara gore sosyal yasam acisindan ailenin okul basarisi ve oyun oynama konusunda elestirmesi,
oyunlarin zamanla insan iligkilerinin yerini tutabilecegini diisiinme, oyun oynamanin sosyal yalnizliga
neden oldugunu diisiinme gibi konularda orta diizeyde bir sosyal etkinin oldugu; halen sinema-park gibi
etkinliklerin halen 6nemli goriildigi, aile i¢i, okul ve diger arkadaslari ile iletisimde sorunlara neden
olmadig1 sonuglari elde edilmistir. Bu bulgu Chai ve digerleri (2011) tarafindan ortaya konan bilgisayar
oyunlarinin ¢ocuklarin sosyal iletisimlerini az etkiledigi yoniindeki bulguyla paralellik gostermektedir.
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Benzer sekilde Kowert ve Oldmeadow (2013) bilgisayar oyunlarinin sosyal acidan olumsuz sonuglari
beraberinde getirebilecegini ancak buna karsin oyunlarin da kendi icerisinde bir sosyalligi beraberinde
getirdigini ifade etmistir. Ogrenciler verdigi yanitlarda cevresindeki arkadaslarinin oyunlarin1 oynama
yoniindeki maddelere katilmislardir. Oyunlarin arkadas ortaminda yeni bir sosyal konu olarak
ogrencilerin yasamlarinin artik bir pargasi oldugu, ancak eski aliskanliklarin ve aile ici iletisimin de halen
etkin bir sekilde geleneksel yollarla devam ettigi goriilmiistiir. Bayzan (2012) ve Horzum (2011) gibi
arastirmalarda bilgisayar oyunlarinin 6grencilerin sosyal iliskilerinde olumsuz davramslara neden
olabilecegi yonilindeki goriisler arastirma bulgulan ile celismektedir. Bu celiski arastirmanin bizzat
ogrenciler ile yapilmis olmasindan kaynaklanmis olabilir. Ailelere yonelik yapilacak bir c¢alismada
ogrencilerin sosyal yasamlarina yonelik degisiklikler aile penceresinden farkl sekillenebilir.

Arastirmada elde edilen diger 6nemli bir bulgu da 6grencilerin bilgisayar oyunlarinin onlarin
akademik davranislari iizerinde etkisinin diisiik olabilecegi goriilmesidir. Bu boyutta bilisim derslerinde
bilgisayar oyunlarina izin verilmesi istegi en 6nemli akademik davranis olmustur. Bilgisayar oyunlarinin
okulda konusulan konular arasinda yer almasi, bu oyunlarin derslerde gelen fikirleri etkilemesi ve
sinavlara engel olmasi gibi maddeler bilgisayar oyunlarinin akademik yasam iizerindeki en 6nemli ancak
orta dlizeyli etkileri olarak siralanabilir. Kovacevic ve digerleri (2013) de bilgisayar oyunlarinin 6grenme
amac ve aktivitelerini etkiledigini ifade etmektedir. Bilgisayar oyunlarinin bu acidan ¢ocuklarin akademik
davranislarini az ¢apl etkilemesi de dogal karsilanabilir. Son olarak bilgisayar oyunlarinin sosyal yasam
ile akademik davranislar1 arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif yonli bir iliski bulunmustur. Cocuklarin
akademik yasantilarinin da sosyal yasamlarinin bir parcasi oldugu dikkate alinirsa bu yénde bir sonucun
elde edilmesi dogal karsilanabilir.

5. Oneriler

Arastirma ortaokul 6grenimine devam eden 6grenciler ile gerceklestirilmistir. Giircan ve digerleri
(2008) internet ve bilgisayar oyunlar1 kullanimi konusunda aile icerisinde farkli goriislerin olabilecegini
isaret etmektedir. Bu acidan arastirmanin farkli yaslardaki ¢ocuklar ve ebeveyn katilimi ile yeniden
desenlenmesi onerilebilir.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to present the relation among the Eighth grade students' spatial skills, geometry comprehension
level and the attitudes towards mathematics and transformation geometry success. In this study, carried out relational
screening model, Middle Grades Mathematics Project (MGMP) spatial skills test, Van Hiele geometry levels comprehension
test, mathematics attitude scale and transformation geometry success test are used as data collection tools. Data collection
tools are implemented to 401 Eighth grade students. The datas achieved in the implementation results are analysed by
available methods and tried to reveal the correlation between them. In data analysis, Mann Whitney U test, Kolmogorov-
Smirnov test and Kruskal Wallis test are applied. As a result of the study, a strong relationship is identified among students’
transformation geometry success test, spatial skills, geometry comprehension levels and attitudes in a positive way. When
analyzed in terms of gender, a significant difference is identified in favor of men with regard to success matter, spatial skills,
geometry levels and attitudes.

Keywords: Transformation Geometry, Spatial Skill, Geometry Comprehension Level

EXTENDED ABSTRACT

The spatial ability can be defined as the maintenance of a shape, the reconstruction of it, and the transformation
to another shape (Lohman, 1993). Teaching of geometry has a significant importance in possession of this ability by
students. The purpose of this study is to investigate the relationship of 8th grade students’ achievement in
transformational geometry, spatial ability, geometry comprehension level, and attitude towards geometry.

The research design of the study is relational survey model. The random sampling method is used within the
study and totally 401 8th grade students, 184 female and 217 male students, participated in the study. In order to
collect data, an achievement test related to the transformational geometry, Middle Grades Mathematics Project
(MGMP) spatial ability test, Van Hiele test for levels of geometry comprehension, and an attitude scale.

In the preparation process of the transformational geometry achievement test, the main purpose was the
identification of ability of students in relation with the reflection, translation through a line in a desired way, and
rotation with respect to a point. The coefficient of confidence is calculated as 0, 824 in the transformational
geometry achievement test with 20 items. Furthermore, in order to identify the spatial ability of students, MGMP
spatial ability test was used. The test was adapted and used by Turgut (2007). The items in the test are composed of
32 items including visualization, counting of cubes from different sides, and doing rotation mentally. Also, in order
to identify the geometry thinking levels of students, Van Hiele test was used. The adoption process of this test, with
25 items, into Turkish is conducted by Duatepe (2000). The coefficient of confidence is calculated as 0, 79 in this
study. Moreover, a “mathematics attitude scale” with 20 items, prepared by Askar (1986), was used within the
current study in order to identify the attitudes of students towards mathematics. The coefficient of confidence is
calculated as 0, 96 in that study. The data was analyzed by the use of non-parametric Mann Whitney U-test and
Kruskal Wallis Test. Moreover, the relationship among the achievement in transformational geometry, attitude

1 This study is a part of Cigdem Yildirim Giil's master thesis.
2 Mathematics teacher, Ministry of National Education, cidemella@hotmail.com
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towards mathematics, spatial ability, and geometric thinking levels was analyzed by spearmen correlation
coefficient.

According to the results, there exists a significant positive relationship between the achievement of
transformational geometry and spatial ability. Moreover, the results show that the spatial ability, attitude, and
achievement of students on transformational geometry improve as Van Hiele geometric thinking levels of students
increase.
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8. Siif Ogrencilerinin Déniisiim Geometrisi Basarilarinin Uzamsal
Becerileri, Geometri Anlama Diizeyleri ve Matematige Yonelik
Tutumlari Arasindaki Iliskinin Incelenmesi?
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OZET

Bu c¢alismanin amaci 8. sinif 6grencilerinin uzamsal becerilerinin, geometri anlama diizeylerinin ve matematige yonelik
tutumlarinin; déniisiim geometrisi bagarisiyla iliskilerini ortaya koymaktir. iliskisel tarama modeli ile yiiriitiilen bu calismada
veri toplama araglari olarak Middle Grades Mathematics Project (MGMP) uzamsal yetenek testi, Van Hiele geometri diizeyleri
anlama testi, matematik tutum o6lcegi ve doniisim geometrisi basari testi kullanildi.Veri toplama araglar 8. sinifta 6grenim
goren 401 6grenciye uygulanmistir. Uygulama sonuglarinda elde edilen veriler nicel yontemlerle analiz edilerek, birbirleri
arasindaki korelasyon arastirilmistir. Veri analizinde Mann Whitney U testi, Kolmogorov- Smirnov testi ve Kruskal Wallis testi
uygulandi. Calisma sonucunda égrencilerin doniisiim geometrisi basarilari, uzamsal yetenekleri, geometri anlama diizeyleri ve
tutumlar1 arasinda pozitif yonde giiglii bir iliski oldugu tespit edilmistir. Cinsiyetleri agisindan incelendiginde ise basari
durumlari, uzamsal yetenekleri, geometri diizeyleri ve tutumlar1 bakimindan erkeklerin lehine olacak sekilde anlamlh bir
farklilik bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Doniisiim geometrisi, Uzamsal yetenek, Geometri anlama diizeyleri

1. Giris

Geometri akil yiirtitme yollarinin, fiziksel ve diisiinsel uzamsal ortamlarin zihinde canlandirilmasi ve
bunlarin ¢6zlimlenmesi icin kullanilan temsili gosterim sistemlerin olusturdugu bir ag sistemidir (Battista,
2007). Bu sistem geometrik sekillerin ve ti¢c boyutlu yapilarin kendilerine ait 6zelliklerini ve birbirleriyle
olan iliskilerini, ayni1 zamanda cisimlerin dontsiimlerini, farkl agilardan nasil gériindiiklerini incelemeye
olanak saglamaktadir. Uzaydaki nesnelerin zihinde canlandirilabilmesi, farkli agilardan taninabilmesi,
biitiin olarak ya da pargalarinin ayr1 ayri hareket ettirilebilmesi yeteneklerinin biitiiniidir (Yildiz, Aydin,
Kogce, 2009). Bu yeteneklerden biri olan uzamsal yetenek bir sekli devam ettirebilme, tekrar diizenleme
ve bagka bir forma déniistiirebilmektir (Lohman, 1993). Ogrencilere bu becerisinin kazandirilmasinda
geometri 6gretiminin 6nemli bir yeri vardir. Bu nedenle farklh 6grenim diizeylerindeki ulusal ve uluslar
arasl matematik 6gretim programlarinda doniisiim geometrisine yer verilmektedir (MEB, 2005; National
Council of Teacher of Mathematics, 2000)

Doniislim geometrisi icinde 6grenciye bir seklin cetvel veya noktali kagit iizerinde istenilen yone
istenilen oranda 6telenmesi, bir cismin herhangi bir dogruya gore simetrisi, seklin diizlemde bir nokta
etrafinda ve belirtilen bir ac¢iya gore dondiiriilmesi yer almaktadir (Giirbtiz ve Durmus, 2009). Donilisiim
geometrisi konusunda belirlenen hedef; 6grencinin bu becerilerin ne kadarinmi1 yapabildigini élecmektir.
Déntlisiim geometrisinde yer alan bu konularin 6grencilerin tizerindeki etkisi, glinlik hayatta nerelerde
kullanilacagi ve kurulmasi gereken iliskiler égrenileni hayata gecirme acisindan miihimdir. Ogrenciler
doniisiim geometrisi sayesinde matematik ve sanat arasinda bag kurabilir. Matematigin uygulamada ne
kadar énemli bir yere sahip oldugunu anlayabilirler. Ornek verilirse égrenciler hali deseninde 6telenmis,
dondiriilmiis, yansitilmis olarak tekrar eden sekilleri gordiklerinde cevrelerine farkh gozlerle
bakabileceklerdir (Duatepe ve Ersoy, 2003). Nesneleri birbirine doniistiirme, sekilleri farkli agilardan
taniyabilme, hareket ettirme donlisiim geometrisinin konular1 olan Oteleme, yansima ve doénme
hareketleri kullanilarak yapilir. Bir cismin veya seklin 6telenmesi, onun sadece konumunu degistirerek
dondiirilmeden veya yansitilmadan hareket ettirilmesidir. Her otelemenin bir uzaklhigi ve yoni
bulunmaktadir. Yansima ise geometrik seklin bir eksene gore alt list edilmesi ile gergeklesir. Seklin yeni
goriinimii ilk seklin aynadaki yansimasi gibidir. Donme ise bir seklin kendi etrafinda saat yoniinde veya
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tersine dondiirtilmesidir. Biitiin bu tanimlanan ifadeler 6gretim programina yeni eklenen doniisiim
geometrisi konusunun alt bagliklaridir (Mathforum, 2013).

Geometriye bu kadar oOnem verilmesine ragmen Ogrenci basarisinin yliksek olmadigi
gozlemlenmektedir. 2012 yilinda Tiirkiye genelinin katildigi Seviye Belirleme Sinavi (SBS)'nin
degerlendirme sonuglarina bakildiginda, 8. sinif 6grencilerinin matematik ve geometri alanindaki yirmi
sorunun yaklasik olarak dortte birini yani bes soruyu dogru yanitladiklar1 ortaya konulmustur (MEB,
2010b). Halbuki programin temel aldig1 goriis her 6grencinin matematigi 6grenebilmesidir. Fakat bu
sonuglar programda uzamsal ve geometrik diisiinme becerilerini gelistirmek ayni zamanda matematige
yonelik olumlu tutum gosteren birey yetistirmek gibi amaglara ulasilmadigin1 gosterebilir. O halde, bu
amaglar dogrultusunda soylenen becerilerin birbiri ile ve akademik basari ile ne derece iligkili oldugu
saptanmaya c¢alisilmasi énemli olacaktir. Ogrencilerin matematikte 6zelde geometride iyi bir akademik
basari elde etmesi icin geometrinin hangi kavramlarla i¢ ice oldugunu bilmekte fayda vardir. Buna bagh
olarak uzamsal yetenek, geometrik diisiinme veya matematige karsi tutumun 6grenci basarisi iizerinde
ne derece etkili oldugunun arastirilmasina ihtiya¢ vardir. Olumlu tutum sergileme, geometrik diisiinme ve
uzamsal becerilerin 6l¢lilmesinin 6nemi daha iyi anlasilmasi ve bunlar arasindaki iliskilerin bilinmesinin
ogrencilerin geometrik bilgiyi daha iyi nasil anlamlandiracagina katkida bulunmasina fayda saglayacagi
gibi verilen 6gretim anlayisinin ve biciminin degismesinde etkili olacaktir. Bu yiizden geometri dersi ile
ilgili sorunlar1 dikkate aldigimizda uzamsal yetenek, geometrik diisiinme ve tutum ile aralarindaki iliski
bize yol gosterecektir.

2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada 8. sinif 6grencilerinin doniisiim geometrisindeki basarilar1 uzamsal yetenekleri,
geometri anlama diizeyleri ve matematige karsi tutumlari arasindaki iliskinin arastirilmasi amac¢lanmistir.
Buna goére yapilan arastirmanin problemi, “8. sinif 6grencilerinin doniisiim geometrisi konusundaki
basarilari ile uzamsal yetenekleri, Van Hiele geometri anlama diizeyleri ve matematik dersine yonelik
tutum diizeyleri arasinda anlaml bir iliski var midir?” seklindedir. Arastirmanin problemine bagh olarak
asagidaki alt problemlere yanit aranmistir;

e 8. siif dgrencilerinin Van Hiele geometrik diisiinme diizeyleri, donilisim geometrisi basarisi,
uzamsal yetenek ve tutum gibi degiskenler arasinda anlaml bir iliski var midir?

e 8. smif O6grencilerinin doniisim geometrisi basarisinda, uzamsal yeteneginde ve matematige
yonelik tutumlarinda cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik var midir?

o 8.sinif 6grencilerinin Van Hiele geometrik diisiinme diizeylerine gore doniisiim geometrisi basarisi,
uzamsal yetenekleri ve matematik dersine yonelik tutumunda bir farklilik var midir?

3. Yontem

Calismada 8. smif 6grencilerinin doniisiim geometrisi basarilari ile uzamsal yetenek, geometri anlama
diizeyi, matematige karsi tutumlar1i ve cinsiyet gibi degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemek
amaglandigindan, iligkisel tarama modeli arastirmanin deseni olarak belirlenmistir. Iliskisel tarama
modelinde birden farzla degiskenin beraber degisiminin varlif1 ve derecesi belirlenmektedir (Karasar,
2009).

3.1. Orneklem

Arastirmada uzamsal yetenekleri, geometri anlama diizeyleri ve tutumlarinin; doéniisim
geometrisindeki basarilari ile iliskisini gormek amaci ile tesadiifi olarak drneklem grubu belirlenmigtir.
Calismanin 6rneklemini ortaokul 8. sinifta 6grenim goren 184’i kiz, 217’si erkek olmak tizere toplam 401
ogrenci olusturmaktadir.

3.2. Islem Basamaklari

Van Hiele Diizeyleri Anlama Testi, tutum 6lcegi ve MGMP uzamsal yetenek testi daha once cesitli
arastirmalarda kullanilan gegerliligi ve giivenilirligi kanitlanmis test olduklarindan dolay1 kullanima hazir
haldeydiler. Doniisiim geometrisi basari testini hazirlama siirecinde; ¢esitli kaynaklardan ve liselere giris
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sinavlarin sorularindan segimler yapildi. Bununla birlikte 2 alan egitimi uzmani ve bir matematik
O0gretmenin gorisleri dogrultusunda 40 soruluk test hazirlanmistir. Test basar1 durumlar farkls; cesitli
okullardan secilen ve daha 6nceden bu konunun anlatildig1 bir 6rneklem grubuna bir ders saati siiresince
uygulandi. Yapilan madde analizi sonucunda madde ayirt ediciligi diistik olan sorular elenip 20 sorudan
olusan gecerli ve giivenilir nihai bir test ortaya ¢ikmistir.

Merkez ve merkeze yakin koylerden secilen farkli 6zellikteki okullardaki 6rneklem grubuna her biri
40’ar dakika olacak sekilde Dontlisiim Geometrisi Basar1 Testi, MGMP uzamsal yetenek testi, Van Hiele
Geometri Diizeyleri Anlama Testi ve tutum Olgegi ayr1 ayr1 olarak toplam 4 ders saati boyunca
uygulanmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama araci olarak doniislim geometrisi ile ilgili basar: testi, MGMP uzamsal yetenek
testi, geometri anlama diizeyleri icin Van Hiele testi, tutum o&lgegi kullamlmistir. Olgeklerin
gelistirilmesinde ve uygulanmasinda gecerlik ve giivenirlik degerleri hesaplanmistir. Bununla birlikte
verilerin normal dagilima uygun olup olmadigin ortaya koymak amaciyla Tek Orneklem Kolmogorov
Smirnov Testi kullanarak belirlenmistir. Yapilan analiz sonuglar1 asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 1.
Verilerin Normal Dagilima Uygunlugunun Belirlenmesi

Kolmogorov - Smirnov testi

[statistik Sd p
Dontlisiim . geometrisi 1,906 401 001
basari testi
Uzamsal yetenek testi 1,472 401 ,026
Matematik tutum 6lgegi 3,174 401 ,000

Uygun analiz tiriini secebilmek icin dncelikle verilerin tiirtiniin ne oldugunun belirlenmesi gerekir.
Verilerin parametrik veya nonparametrik 6zellik gosterme durumuna gore analiz yapilir. Bu uygulamada
parametrik olmayan veriler i¢in kullanilan analiz yontemlerinden biri olan Spearman Korelasyonu
kullanilmistir. Tablonun Assymp.Sig. (Anlamlilik) satirindaki degerlerin istatistiksel anlamlilik
hesaplamalarinda sinir degeri kabul edilen 0,05’den kiiciik olmasi incelenen faktorlerin dagilimlarinin
normal olmadigini géstermektedir. Bu nedenle parametrik olmayan test yontemleri kullanilmistir. Veri
toplama araclarinin nasil gelistirildigi ve hangi o6zelliklere sahip oldugu asagida ayrintih olarak
aciklanmistir.

3.4. Déniistiim Geometrisi Basar1 Testi

Doéntlisim geometrisinin konularina bakildiginda genel basliklar; donme, oteleme ve yansimadir.
Dondiirme ve yansima hareketleri yapmadan sadece belli bir yonde 6telenen cisim yer degistirmis olur,
yani; bulundugu konumu degisir. Ancak cisim ayni kalir. Yansima ise geometrik seklin bir eksene gore alt
st edilmesi ile gerceklesir. Eksen ayna gorevi goriir. Boylece ortaya c¢ikan sekil ilk seklin aynadaki
simetrisi gibidir. Donme ise bir seklin kendi etrafinda belli bir acida saat yonilinde veya tersine
dondiiriilmesidir. Bu c¢alismada uygulanan basari testinin hazirlanmasinda 6grencilerin yansima,
herhangi bir dogru boyunca istenilen sekilde 6teleme ve bir nokta etrafinda déndiirme becerilerini
belirleyebilmek esas alinmistir. Uygulanan bu basar1 testi arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup
maddelerinin kapsam gecerliliginin saglanmasi icin alan egitimi ve egitim bilimleri uzmanlarindan goriis
alinmistir. Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak basari testine son sekli
verilmigtir.

ilk asamada hazirlanan 40 soruluk test ilk olarak basar diizeyleri farkll 56’s1 8. sinif ve 142’si 9.
siniftan segilen toplam 198 kisiye 40 dakikalik ders siiresinde uygulanmistir. Iteman programinda bu
testte yer alan maddelerden elde edilen sonuclar analizi edilmistir. Boylelikle 40 soruluk déniisiim
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geometrisi basar1 testindeki her bir maddenin ayiricilik ve gii¢liilk indeksi hesaplandi. Elde edilen
sonuclara gore 20 soruluk doniisiim geometrisi basari testi olusturuldu. Son durumda Cronbach Alpha
degerinin 0,824 olmas ile birlikte gelistirilen basari testinin gecerli giivenilir sonuclara ulastigini
gostermektedir. Olusturulan basari testi 401 8.sinif 6grencisine bir ders saati icerisinde uygulandi. Teste
yer alan sorulara 6rnek asagida verilmistir.

A e

A /';

EI-
K noktasi etrafinda 180° déndiiriilen
sekildeki M noktas;

A, B, C, D noktalarindan hanagisi
olmustur?

A) A B) B

c)c D) D

Sekil 1. Doniisiim geometri basari testinde yer alan donme hareketine iliskin soru

3.5. Uzamsal Yetenek Testi

Ogrencilerin uzamsal yeteneklerini belirlemek amaciyla Middle Grades Mathematics Project (MGMP)
uzamsal gorsel testi kullanilmistir. Testin orijinal ismi Uzamsal Gorsellestirme olarak konulmustur. Bu
calismada Pellegrino ve digerleri (1984) ve Olkun ve Altun (2003)'un uzamsal yetenek bilesenleri
tanimini goz 6niinde bulundurdugundan ve testteki sorularda zihinde dondiirme sorular1 yer aldigindan
dolay1 testin isminin degistirilmesi uygun gorilmiistiir. Bu nedenle teste MGMP Uzamsal Yetenek testi
olarak yeni ismi verilmistir. Test, Tiirk¢eye cevirisi yapilarak Turgut (2007) tarafindan kullanilmistir. Bu
test ortaokul Ogrencilerine yonelik gelistirilmistir. Testteki sorular genel anlamda 3 boyutlu
gorsellestirme, farkl taraflardan verilen kiipleri sayma ve zihinde dondiirme amaglarini icermektedir.

Testin orijinali 32 sorudan olusmaktadir. Fakat bazi sorularin anlasilmasi giic oldugundan testten
¢ikarilmis ve bu sorulara benzer uzamsal gorsellestirme sorulari eklenmistir. Bu asamada MGMP testinin
govdesi bozuldugundan test cevirme yOntemlerine basvurulmamis yeni bir test gibi pilot ¢alismalar
yapilmistir. Sosyoekonomik diizeyi farkl okullardan 6,7 ve 8. sinif 6grencileri secilmistir. Sonug olarak
ITEMANN programinda madde analizi yapilarak testin givenirlik katsayisi1 0,814 olarak bulunmustur.
Amaca hizmet etmeyen sorular elendikten sonra 29 sorudan olusan testin son halinin ITEMANN
programinda analiz edilmesiyle giivenirlik katsayisi 0,830 olarak bulunmustur.

Asagida bu testte yer alan bir 6rnek verilmistir. Kiiplerden olusmus bir binanin kusbakis1 goriiniisii
sagda verilmistir. Icinde yazan numaralar ise kiipiin iist iiste ka¢ tane oldugunu géstermektedir.

— Yanda bir binarun tepeden (kusbakisi) gdriindsn
1 T

|2 verilmigtir. Buna gore bu binamun Snden ve sagdan
| e gorlinisd agaghdakilerden hangisidir?

11

|

)
o
<
=
<
o

Sekil 2. Uzamsal yetenek testinde yer alan érnek soru
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Bu soru tipi 2 boyuttan 3 boyuta gorsellestirme ile ilgilidir. Bunun disinda testte kiip sayma, sekli
zihinde ayristirma, dondiirme ve biitiinleme, 2 veya 3 boyuttan birinden digerine gorsellestirme ile ilgili
soru tiplerine de yer verilmistir.

3.6. Van Hiele Geometri Diizeyleri Anlama Testi

Calismada test, 8. sinif 6grencilerin Van Hiele geometri anlama diizeyleri ile doniisiim geometrisindeki
basarisi, uzamsal yetenekleri ve matematige karsi tutumlar1 ile arasindaki iliskiyi belirlemek icin
amaciyla kullanilmistir. Bu test 6grencilerin geometrik diisiinme diizeylerini belirlemek amaciyla
Hollandali matematik egitimcisi Van Hiele tarafindan gelistirilmistir. Van Hiele Geometri Anlama Testinin,
geometri konularinda 6grencilerin geometri anlama diizeylerini 6l¢gmek i¢cin gecerli bir ara¢ oldugu, bu
alandaki ¢ok sayidaki calisma ile ispatlanmistir (Usiskin, 1982; Giinhan ve Baser, 2006; Breen, 2000). Her
bir diizeye sirasiyla 5 soru karsilik gelmektedir. 25 sorudan olusan bu 6lgegin Tiirkceye uyarlama
calismalarini Duatepe (2000) yapmistir. Coktan secmeli olan test Bu calismada testin giivenirlik katsayisi
0,79 olarak bulunmustur.

3.7. Matematik Tutum Olgegi

lIkégretim 8. simf 6grencilerinin matematige yonelik tutumlarim belirlemek icin Askar (1986)
tarafindan gelistirilen; 10 olumlu, 10 olumsuz olmak tlizere 20 maddeden olusan “Matematik Tutum
Olgegi” kullanilmistir. Bu degerlendirme esnasinda tutumun geometri anlama diizeyleri, doniisiim
geometrisinde olan basari1 diizeyi ve uzamsal yetenegi ile olan iligkisi incelenmistir. Matematik ile ilgili
tutum climlelerinin karsisinda birbirini izleyen sirada “Her zaman”, “Ara sira” ve “Hi¢cbir zaman” seklinde
gorlis iceren ii¢c secenek verilmis, 6grencilerden bu goriislerden kendilerine en uygun olan birini
isaretlemeleri istenmigtir. Olceginin giivenirligi icin elde edilen Cronbach Alpha katsayisi 0,96'dur.
Gecerlik i¢in yapilan faktor analizi sonucunda 6lgek maddelerinin tek boyutta toplandig1 goriilmiistiir.

3.8. Veri Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde; betimsel istatistikler, cinsiyet degiskeni gibi iki grubun
karsilastirildigi durumlarda bagimsiz t-testinin parametrik olmayan karsilift Mann Whitney U-testi
kullanilmistir. Ancak, bagimsiz gruplar t testi ve varyans analizi icin 6nce Kolmogorov-Smirnov Testi
uygulanmis ve varyanslarin homojenligi test edilmistir. Kolmogorov-Smirnov testinde p<.05 bulundugu
icin parametrik olmayan testlerden varyans analizi yerine Kruskal Wallis Testi uygulanmistir. Ayrica,
doniisim geometrisi basarisi, matematige yonelik tutum, uzamsal yetenekleri ve geometrik diisiinme
diizeyleri arasindaki iliski Pearson korelasyon katsayisi hesaplama tekniginin parametrik olmayan
karsilig1 Spearman korelasyon katsayisi ile analiz edilmistir.

4. Bulgular

Calismada 8. sinif 6grencilerinin geometrik disiinme diizeyleri, uzamsal yetenekleri, tutumlar1 ve
donilisiim geometrisi basarisi arasinda ne derece bir korelasyon oldugu arastiritlmistir. Elde edilen veriler
asagida alt problemlere gore analiz edilmis ve tablo seklinde verilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi “8. sinif 6grencilerinin Van Hiele geometri diistinme diizeyleri,
doniisiim geometrisi basari, uzamsal yetenek ve tutum gibi degiskenler arasinda anlamli bir iliski var
midir?” seklindedir. Bu alt problem i¢in biitiin degiskenlerin birbirleri ile korelasyonu belirlenmistir. Bu
veriler Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2.

Degiskenlerin Birbirleri ile Korelasyonu
Dontisim geometrisi Uzamsal Yetenek G?ome.trl Anlama Tutum dlgeii
ortalamasi Diizeyi

Doniisiim geometrisi 1,000

ortalamasi

Uzamsal yetenek 0,896 1,000

Geometri Anlama 0,668 0,633 1,000

Diizeyi

Tutum 6lgegi 0,785 0,804 0,602 1,000

Tablodan anlasilacagl lizere, Van Hiele geometri anlama diizeyi, doniisim geometrisi basarisi, MGMP
uzamsal yetenek ve matematige karsi tutum arasindaki iliskiyi belirlemek tizere yapilan Spearman
Korelasyon analizi sonucunda istatistiksel acidan p<.01 diizeyinde pozitif yonde anlamh bir iliski
saptanmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “8. sinif 6grencilerinin déniisim geometrisi basarisinda, uzamsal
yeteneklerinde ve matematige yonelik tutumunda cinsiyete bagh bir farklilik var midir?” seklindedir. Bu
alt problem icin parametrik test varsayimlari yerine getiremediginden cinsiyetlerin ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek icin yapilan Mann Whitney U testinin sonuglari
verilmistir. Bu veriler Tablo 3'de gosterilmistir.

Tablo 3.
8. Siif Ogrencilerin Déniisiim Geometrisi, Uzamsal Yetenek ve Matematige Karsi Tutumlarinin Cinsiyete Gére
Dagilimini Gésteren Betimsel istatistik Bilgileri

. N Sira Sira

Degisken Grup Orneklem Ortalamasi Toplami v P

Dontisim Kiz 184 187,61 34521,00

geometrisi 17501,000 ,033
Erkek 217 212,35 46080,00

Uzamsal Kiz 184 182,80 33635,50

yetenek 16615,500 ,004
Erkek 217 216,43 46965,50

Matematige Kiz 184 186,32 34283,00

kars1 tutum 17263,000 ,019
Erkek 217 213,45 46318,00

Kiz ve erkeklerin dontlisiim geometri elde ettikleri puanlarin sira ortalamalar: arasinda 24,74 gibi bir
fark goze carpmaktadir. Mann Whitney U testi sonucunda 8. Sinif 6grencilerinin doniisiim geometrisi testi
sonuclar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunmustur. (U= 17501, p<0.05). Bu sonug, 8. sinif basari
puanlari dikkate alindiginda matematik basarisi anlamina heterojen bir yapiya sahip oldugunu gosterir ve
ayni zamanda kiz ve erkek 6grenciler arasinda erkeklerin lehine olacak sekilde anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir.

8. smiftan secilen kiz ve erkek oOrneklem grubunun uzamsal yeteneklerine ait ortalamalar
karsilastirmak istenirse yine erkeklerin lehine olacak bicimde uzamsal yeteneklerinin 33,63 gibi bir
farkla kizlarin uzamsal yeteneklerinden fazla oldugu goériilmiistir (U=16615,5, p<0.05).

Cinsiyetler arasinda erkeklerin lehine olacak sekilde tutum Oo6lceginden alinan puanlarin sira
ortalamalari arasinda 27,13 gibi bir fark goze carpmaktadir. Matematige karsi tutumlarindaki sonuglar
arasinda anlamh bir farklilik bulunmustur. (U=17263, p<0.05). Bu sonug, 8. sinif 6grencilerinin tutum
anlaminda heterojen bir yapiya sahip oldugunu gosterir.

Arastirmanin tgiincii alt problemi “8. sinif 6grencilerinin Van Hiele geometrik diistinme diizeylerine
gore doniisiim geometrisi basarisi, uzamsal yetenekleri ve matematik dersine yonelik tutumunda bir
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farklillk var midir?” seklindedir. Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda geometrik diisiinme testinden
alinan puanlar agisindan gruplara ait dagilimlarin varyanslarinin esit olmadigi belirlendiginden; doniisiim
geometrisi ortalamalar1 parametrik olmayan Kruskal- Wallis testi ile test edilmistir. Kruskal Wallis test
sonuglari ise Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4.
8. Sinif Ogrencilerin Van Hiele Geometrik Diisiinme Diizeylerinin Déniisiim Geometrisine Bagh Kruskal-Wallis Testi
Bilgileri

Diizey N Sira Ort. SD X? P
0 44 91,03
1 230 161,37
3 181,873 ,000
2 123 309,64
3 4 348,38

Yukarida verilen tablonun sonuglarina bakilacak olunursa, 0. diizeyde bulunan 6grencilerin doniisiim
geometrisindeki sira ortalamasi (91,03), 1. diizeyde bulunan 6grencilerin sira ortalamasi (161,37), 2.
diizeyde bulunan 6grencilerin sira ortalamasi (309,38), 3. diizeyde bulunan 6grencilerin sira ortalamasi
(348,38) seklinde bulunmustur. Aradaki farkin istatistiksel agidan énemli oldugu saptanmistir [x? (3)
=181,873; p<.05]. Bu sonuclar dogrultusunda gruplarin birbirine es deger gruplar olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 5.
8. Sinif Ogrencilerin Van Hiele Geometrik Diisiinme Diizeylerinin Uzamsal Yeteneklerine Bagh Kruskal-Wallis Testi
Bilgileri

Diizey N Sira Ort. SD X2 P
0 44 102,39
1 230 161,44
3 165,361 ,000
2 123 305,65
3 4 342,63

Yukarida verilen tablonun sonuclarina bakilacak olunursa, 0. diizeyde bulunan 6grencilerin uzamsal
yeteneklerinde sira ortalamasi (102,39), 1. diizeyde bulunan 6grencilerin sira ortalamasi (161,44), 2.
diizeyde bulunan 6grencilerin sira ortalamasi (305,65), 3. diizeyde bulunan 6grencilerin sira ortalamasi
(342,63) seklinde bulunmustur. Aradaki farkin istatistiksel agidan énemli oldugu saptanmistir [x* (3)
=165,361; p<.05]. Bu sonuclar dogrultusunda gruplarin birbirine es deger gruplar olmadigi sdylenebilir.

Tablo 6.
8. Sinif Ogrencilerin Van Hiele Geometrik Diisiinme Diizeylerinin Matematik Dersine Yénelik Tutuma Bagh Kruskal-
Wallis Testi Bilgileri

Diizey N Sira Ort. SD X2 P
0 44 118,92
1 230 159,33
3 151,371 ,000
2 123 303,99
3 4 332,75

Yukarida verilen tablo sonuclarina bakilacak olunursa, 0. diizeyde bulunan 6grencilerin matematige
kas1 gosterdikleri tutumda sira ortalamasi (118,92), 1. diizeyde bulunan 6grencilerin sira ortalamasi
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(159,33), 2. diizeyde bulunan 6grencilerin sira ortalamasi (303,99), 3. diizeyde bulunan 6grencilerin sira
ortalamasi (332,75) seklinde bulunmustur. Aradaki farkin istatistiksel acidan énemli oldugu saptanmistir
[x* (3) =151,371; p<.05]. Bu sonuclar dogrultusunda gruplarin birbirine es deger gruplar olmadig
soylenebilir. Geometrik anlama diizeyi yiiksek olan 68rencinin ayni1 zamanda yiiksek doniisiim geometrisi
basarisina, uzamsal yetenegine ve matematige karsi tutuma da sahip olduklar1 anlagilmaktadir.

5. Tartisma ve Sonuglar

Matematik basarisini etkileyen bir¢ok faktor oldugu sdylenebilir ve bunlarin belirlenmesi 6grenci
basarisina katkida bulunabilir. Bu ¢alismanin amaci uzamsal yetenek, geometri anlama diizeyi ve tutum
gibi faktorlerin birbirinden nasil etkilendiklerini ve bu faktérlerin ilkégretim 8. sinif 6grencilerinin
doniisiim geometrisindeki basarisi ile iliskisini belirlemektir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara
dayanarak su sonuglara ulasilmis ve literatiir dikkate alinarak tartisiimistir.

Calismada elde edilen bulgulara goére doniisiim geometrisi basarisi ile uzamsal yetenek arasinda pozitif
yonde anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu anlamda elde edilen sonug diger ¢alismalarla da
paralellik gostermektedir (Turgut 2007; Kayhan, 2005; Battista, 1990). Turgut (2007) tarafindan yapilan
calismada 6, 7 ve 8. sinifta 6grenim goren 6grencilerin matematik basarilar1 ile uzamsal yetenekleri
arasinda anlaml ve pozitif bir iliski oldugu saptanmistir. Kayhan (2005) tarafindan yapilan arastirmada
uzamsal yetenek ve matematik basarilar1 arasinda pozitif bir iliski oldugu saptanmistir. Battista (1990)
uzamsal yetenek ile geometri basarisi arasinda pozitif bir iliski oldugunu tespit etmistir. Bu arastirmada 8.
sinifta 6grenim goren 6grencilerin Van Hiele geometri anlama diizeyi ile doniisiim geometrisi basarisi
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Akademik basar1 ve geometri anlama
diizeyleri arasindaki iliskinin incelendigi arastirmalara bakildiginda Bal (2011) tarafindan yapilan
calisma ile bu calismadaki bulgular arasinda paralellik gosterir. Bal (2011) tarafindan yapilan ¢calismada
orta ve yiiksek akademik basariya sahip 6grencilerin geometrik diisiinme diizeylerinin yiiksek oldugunu
saptamistir. Donlislim geometrisi basarisi ile tutumun arasinda ne derece bir iliskinin oldugu arastirilmis
ve pozitif yonde anlamli bir iligki bulunmustur. Bu anlamda Yenilmez ve Ozabaci (2003) ile Johnson
(2000) tarafindan yapilan ¢alismalarda da basart ile tutum arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski oldugu
gozlemlendiginden bu arastirma bulgularin1 desteklemektedir. Programda matematige yonelik olumlu
tutum gelistiren bireylerin yetistirilmesi ve geometrik diistinmenin gelistirilmesi lizerinde durulmustur.
Bu arastirmada Van Hiele geometri anlama diizeyleri ile tutum arasinda ne derece bir iliski oldugu
incelenmis ve aralarinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu saptanmistir. Bal (2012) ise anlama diizeyi ile
tutum arasindaki iliskinin anlamli ancak diistik diizeyde oldugunu saptamistir. Buna karsin Kilig¢ (2003)
tarafindan yapilan calisma bu arastirmanin bulgulari ile paralellik gostermemektedir. Geometri 6grenme
alaninin hedeflerinden biri geometrik diisiinme becerilerini gelistirmek bir digeri de 6grencilerin uzamsal
yetenekleri gelistirmektir. Bu arastirmada uzamsal yetenek ile Van Hiele geometri anlama diizeyi
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski saptanmistir. Bu anlamda Smyser (1994) ve Idris (1998) bu
bulgular1 destekleyen ydnde bir ¢alisma yapmistir. Smyser (1994) tarafindan yapilan arastirmada
Geometrik Supposer Programinin 6g8rencilerin uzamsal yeteneklerine, Van Hiele diisiinme diizeylerine ve
basarilarina etkisi lizerinde durulmustur. Van Hiele diisiinme diizeyi, uzamsal gorsellestirme yetenekleri
ve basarilar arasinda bir iliskinin oldugu sonucuna varilmigtir. idris (1998) tarafindan yapilan ¢alismada
o0gretim metodu icindeki etkinliklerin c¢esitli degiskenler iizerindeki etkisi incelenmis ve uzamsal
yetenekleri ile Van Hiele geometri anlama diizeyi arasinda pozitif ve anlamh bir iliski bulunmustur. Bu
arastirmada uzamsal yetenek ile tutum arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski gortilmiistiir. idris (1998)
yaptig1 calisma sonunda uzamsal gorsellestirme yetenegi ile derse yonelik tutumlarinda pozitif yonde bir
korelasyon oldugunu saptamistir. Bu arastirma sonuglarina genel olarak bakildiginda tiim degiskenlerin
kendi arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir. Uzamsal yetenek ile yakindan
baglantisi olan yeni eklenen konulardan doniisiim geometrisi konusu matematigin estetik ve eglenceli
yoniini one ¢cikardigi soylenebilir.

Arastirmanin bulgularindan elde edilen bilgiler 1s18inda kiz ve erkek 6grencilerin puan ortalamalar:
arasinda erkek 6grencilerin lehine manidar bir fark bulunmustur. Akademik basari, uzamsal yetenek ve
tutum gibi degiskenlerin cinsiyet ile iliskisini inceleyen bir¢ok ¢alismanin yapildig1 goriilmektedir. Bu
calismalarda birbiri ile ¢elisen sonuclara ulasilmistir. Baz1 ¢alismalarda cinsiyetler arasinda fark yokken,
bazilarinda ise kizlarin veya erkeklerin lehine bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmalarin bir
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kisminda matematik bagarisinda erkeklerin kizlara gére daha basarili oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin
matematik basarisinda cinsiyet arasindaki farkin erkeklerin uzamsal yeteneklerinin kizlara nazaran daha
yliksek olmasindan kaynaklandig1 diisiiniilebilir. Manger ve Eikeland (1998) ve Kakmaci (2009)
tarafindan yapilan ¢alismalarda matematik basarisinda cinsiyet farkliliginin oldugu gézlemlenmis ve bu
arastirma ile paralellik gostermistir. Fakat kiz ve erkek 6grenciler acisindan anlaml farkin olmadigi
Ozyasar (2013), Akay (2011), Goktas ve Giirbiiztiirk (2012), Yiicel ve Ko¢ (2011) tarafindan yapilan
calismalar da vardir. Ancak kizlarin lehine olacak sekilde manidar bir fark bulunan arastirmalar da vardir.
Giirbiiz ve Durmus (2009) tarafindan yapilan ¢alismada doniisiim geometrisi ve alt 6grenme alanindaki
yeterliliklere cinsiyet degiskeni acisindan bakildiginda bayan 6gretmenlerin erkek 6gretmenlerden daha
fazla yeterlikte olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Uzamsal yeteneklerinde cinsiyete bagh fakliligin bulundugu
Kakmaci (2009), Yurt ve Siinbil (2011), Geiser ve digerleri (2008) tarafindan yapilan calismalarda
erkeklerin lehine anlamli bir sonuc¢ ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde ¢alismada elde edilen sonug ile
parallelik gostermis, erkeklerin lehine olacak sekilde uzamsal becerilerinin fazla oldugu goriilmiistiir.
Buna karsin Irioglu ve Ertekin (2011) tarafindan yapilan uzamsal becerilerde cinsiyete gére anlamh bir
fark bulunmayan arastirmalar da mevcuttur. Ogrenci tutumlarinda cinsiyete gére anlamli diizeyde
farklihgin tespit edildigi Yenilmez ve Ozabac (2003) ve Tapia ve Marsh (2000) tarafindan yapilan
calismalar ile bu arastirmadan elde edilen bulgular paralellik géstermektedir. Ancak tutumda cinsiyetler
arasi farkin tespit edilmedigi Akay (2011), Yiicel ve Ko¢ (2011), Johnson (2000), Paksu (2013) tarafindan
yapilan ¢alismalar da vardir. Bu anlamda tutum ile cinsiyet arasindaki iliskileri inceleyen arastirmalarin
net bir sonucunun olmadig1 goriilmektedir.

Bu arastirmada yiiksek seviyede geometri anlama diizeyine sahip 6grencinin basari ortalamas ytiksek
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu anlamda bu arastirma Bal (2011) tarafindan elde edilen sonuglarla paralele
sonuclar elde edilmistir. Kili¢ (2003) tarafindan yapilan arastirmada 5. sinif 6grencileri i¢in Van Hiele
diizeylerine gore yapilan geometri 6gretiminin basar1 ve tutuma etkisi incelendiginde basari ile anlaml
bir fark bulunurken, tutum acisindan anlamh bir fark bulunmamistir. Bal (2012) geometrik diisiinme
diizeyleri ile tutum arasinda yalnizca “kaygi” boyutunda anlamli ancak diisiik diizeyde iliski oldugunu
gozlemlemistir. Bu arastirmanin bulgularina bakildiginda Van Hiele Geometri anlama diizeylerine gore
tutumlar1 arasinda 6nemli bir fark oldugu saptanmistir. Bu baglamda Kili¢ (2003) ve Bal (2012)
tarafindan yapilan calismalarla desteklenmemektedir. Bunun disinda Akkaya (2006) tarafindan yapilan
calismalarda ise Van Hiele geometri anlama dizeyleri ile verilen egitimde 6grencilerin tutumlarinda
onemli bir gelisme oldugu gézlemlenmistir.

Genel anlamda arastirmalarin sonuglarina bakildiginda 6grencilerin geometrik diizeyi arttikca basari
ortalamalarinda artis oldugu ve geometrik diizeyin uzamsal zeka ile aralarinda anlaml bir iliski oldugu
goriilmektedir. Fakat geometrik diizey ile tutum arasindaki iliski incelendiginde birbirinden farkh
sonuglarin oldugu gozlemlenmektedir. Bu c¢alismada ise 6grencinin Van Hiele geometrik diizeyi
ilerledikce donlisim geometrisi konusundaki basarisi, uzamsal yetenegi ve tutumunda artis tespit
edilmistir. Bununla birlikte 6rneklem grubunun bu degiskenler bazinda incelendiginde heterojen yapida
oldugu soylenebilir.

6. Oneriler

Arastirmada 6grencilerin donlisiim geometrisindeki basarilari ile geometri anlama diizeyleri arasinda
anlaml bir iligski oldugu ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla matematik 6gretim programinda 6nemli bir yere
sahip olan doniisiim geometri kavramlarinin 6gretiminde gorsel 6gelere, modellere, materyallere yer
verilmesi hatta yazilim programlari ile desteklenerek anlatilmasi konunun 6grenilmesine ve 6grenmenin
kalic1 hale gelmesine olanak saglayabilir.

Bu arastirma 8. sinifta 6grenim goren 6grenciler ve donilisiim geometrisi konusu ile sinirlandirilmistir.
Ortaokul ve ortadgretimin cesitli kademelerinde benzer arastirmalar yapilabilir. Doniisiim geometrisi
konusu yerine baska bir konu iizerinde ¢alisma yapilabilir. Elde edilen sonuclar karsilastirilip, bu
karsilastirmalara bagli olarak yorumlar gerilmelidir.
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ABSTRACT

Children in care are the children who cannot stay with their biological families due to some reasons and care and training of
whom are done by the government in the child protection institutions or at foster families. An important service area of
Ministry of Family and Social Policies is the services for children in care. Similarly that we can meet ethical problems in every
field of life it’s possible to have ethical problems in services for children in care. In this study; being a parent, sharing personal
details of children in care with the institutions and third person, if children in care will learn the reason why he or she has
taken under care, practices in adoption and foster care services and employment possibilities for children in care will be
discussed according to case studies and practices in this field. It is seen that as child protection services needs interdisciplinary
works, and to decline the ethical problems that occurred because of different professional and institutional approaches there
is a need of developing child protection ethics.

Keywords: Ethics, Child Protection Ethics, Children in Care

EXTENDED ABSTRACT

Children in care are the children who cannot stay with their biologic families due to some reasons and care and
training of whom are done by the government in the child protection institutions or by foster families. According to
the Ministry of Family and Social Policies data in September 2014, 12.236 children stay at like children’s home,
orphanages or child home places and 3780 children stay with their foster families. Whatever the reason is; deciding
a child’s taking under care, feeding and training of him when he is under care, leaving from the under care process
and following in the society always creates ethical dilemma. The situation that the most important decisions of an
under care child’s life is given by apart from their biological families shows us that deciding ethical is how important
for under care children. In this study starting from the real example events and services for children in care we
discuss the ethical problems that occur.

Ethic helps us to choose the truth, the best or best suitable in any condition. To accept a behavior or decision can
change from one to another while reasoning it. It can be said that in child protection services the workers mostly
reason those behaviours and truth accordingly to the law. But, neither all the actions or decisions which are in law
cannot be ethical nor the ethical actions cannot be in the law. In child protection services it's always possible to meet
dilemma. Child protection services require interdisciplinary works and this can cause different professional
approaches in the face of ethical dilemmas.

The most important reason of taking a child under care is the problems in their families. In the other words with
different reasons the parents cannot cover the basic needs of those children so they are taken under care. It can be
said that the parents of those under care children are discussed that they could not cover the necessary needs of
their children. For this reason it is being discussed that either the one who gave birth to a child as biological or the
one who cares for the children better can be accepted as parents. Privacy is one of the most important principles in
making ethic decision. For this reason privacy condition and how and to whom it will be shared takes a lot in ethic
discussions. It can be said that the most wanted situation is to care and train the children services are done by the
biological parents. But unfortunately it’s not possible to do this every time and some children can be faced caring by

' Bu calismanin ézeti 23-25 Ekim 2014 tarihlerinde istanbul’da diizenlenen I. Uluslararasi Cocuk Koruma Kongresinde sozlii bildiri olarak
sunulmustur.
2 Ogretmen, Amasya Aile ve Sosyal Politikalar Il Miidiirliigii, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Yénetimi ve Politikas1 doktora
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apart from their parents. When a child needs caring; the government takes the action and the child is being cared by
biologically foreign people in some caring institutions. So the data of the child is shared by the third persons. On the
other hand it is another subject of discussion that the data of those under care children can be shared by whom?
Social workers and psychologists come first in decision makers in professional field workers of those under care
children. It is stated that both psychologists and social workers can share some of the data with third persons in
ethic principles and law needs due to profit of getting advisory. It is important discussion in child protection
services that employment of those under care people in the reserved number in governmental bodies. Even the
workers in child care services are not agree on this issue.

To decrease the dilemmas caused and created by different professional and institutional approaches there is the
need of developing shared child protection ethics. So, ethical standards can be developed to help the practitioners in
child protection services while the situation is hard to make a decision. On the other hand it can be said that it will
be better to take into the consideration of children’s rights in the making decisions about the affecting children.
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Koruma Altindaki Cocuklara Yonelik Hizmetlerde Etik Sorunlar:
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OZET

Koruma altindaki ¢ocuklar, bakim ve yetistirilmeleri devletce saglanan ¢ocuklardir. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanliginin
onemli bir hizmet alani, koruma altindaki ¢ocuklara yonelik hizmetlerdir. Hayatin her alaninda oldugu gibi koruma altindaki
cocuklara yonelik hizmetlerde de etik sorunlarla karsilasiimasi miimkiindiir. Bu ¢alismada anne baba olma, koruma altindaki
cocuklarla ilgili bilgilerin kurumlarla ve kisilerle paylasimi, koruma altindaki ¢ocugun koruma altina alinma nedenlerine iliskin
bilgileri 6grenip 6grenemeyecegi, evlat edinme ve koruyucu aile hizmetinde yapilan uygulamalar ve koruma altinda yetisen
cocuklara saglanan istihdam olanaklar1 6rnek olaylara ve alandaki uygulamalara gore ele alinarak etik acidan tartisilmaktadir.
Cocuk koruma hizmetleri disiplinler arasi bir ¢alismay1 gerektirdiginden, farkli mesleki ve kurumsal yaklasimlar nedeniyle
ortaya ¢ikan etik sorunlarin azaltilabilmesi icin ortak bir ¢ocuk koruma etiginin gelistirilmesi yararli goértilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Etik, Cocuk Koruma Etigi, Koruma Altindaki Cocuklar

1. Giris

Koruma altindaki ¢ocuklar, korunmaya ihtiyaci olup cesitli nedenlerle biyolojik ailelerinin yaninda
kalamayan, bakim ve yetistirilmeleri devletce ¢cocuk koruma kuruluslarinda ya da koruyucu aileler
yaninda saglanan ¢ocuklardir. 2828 sayili Sosyal Hizmetler Kanununa (SHK) gore beden, ruh ve ahlak
gelisimleri veya sahsi giivenlikleri tehlikede olup; (1) Ana veya babasiz, ana ve babasiz, (2) Ana veya
babasi veya her ikisi de belli olmayan, (3) Ana ve babasi veya her ikisi tarafindan terk edilen, (4) Ana veya
babasi tarafindan ihmal edilip; fuhus, dilencilik, alkollii ickileri veya uyusturucu maddeleri kullanma gibi
her tiirlii sosyal tehlikelere ve kotii aliskanliklara karsi savunmasiz birakilan ve basibosluga stiriiklenen
¢ocuklarin korunmaya ihtiyact vardir (SHK, Md.3/b). 5395 sayili Cocuk Koruma Kanununda (CKK) ise
bedensel, zihinsel, ahlaki, sosyal ve duygusal gelisimi ile kisisel glivenligi tehlikede olan, ihmal veya
istismar edilen ya da su¢ magduru ¢ocuk korunmaya ihtiyaci olan ¢ocuk olarak tanimlanmistir (CKK,
Md.3/a). Cocuk Koruma Kanununda tanimlanan “korunmaya ihtiyact olan ¢ocuk” kavraminin daha
kapsamli oldugu soylenebilir. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi (ASPB) Cocuk Hizmetleri Genel
Midirligiinin 2014 yili Eylul Ay1 verilerine gore korunmaya ihtiyaci olan 12.236 ¢ocuk sevgi evi, cocuk
yuvasl, yetistirme yurdu, ¢ocuk evi gibi cocuk koruma kuruluslarinda, 3.780 cocuk ise koruyucu aileler
yaninda koruma altinda bulunmaktadir.

Cocuklarin korunmaya ihtiyag duymalarinda ailenin ekonomik kosullar1 ve demografik ozellikleri;
anne ve babanin medeni durumlar ve hayatta olup olmamalari; anne ve babanin ¢ocuk yetistirme
anlayisi; cocuga yonelik degerler ve tutumlar; cocugu kotii yola yonlendirme egilimleri; aile bireylerinin
yasam tarzlari, evlilik disi iliskiler gibi unsurlar etkili olabilmektedir (Cilga, 1986, 37-38). Her ne sebeple
olursa olsun bir ¢ocugun koruma altina alinmasina karar verilmesi, koruma altindayken ¢ocugun bakim
ve yetistirilmesi, cocugun koruma altindan ayrilis siireci ve toplum icinde izlenmesi hep etik ikilemler
ortaya cikarir. Ornegin, cocugun ailesi yaninda m1 yoksa devlet korumasi altinda m1 bakilmasinin onun
daha ¢ok yararina olacag), koruma altina alinacaksa koruyucu aile yaninda mi1 yoksa bir ¢ocuk koruma
kurulusunda mi1 bakilmasinin daha uygun olacag gibi konularda karar vermek her zaman kolay degildir.
Koruma altindaki ¢ocuklarin hayatlariyla ilgili 6nemli kararlarin biyolojik ebeveynleri disinda bagska
yetiskinlerce veriliyor olmasi etik karar vermenin koruma altindaki ¢ocuklar a¢isindan ne kadar 6nemli
oldugunu gostermektedir. Bu calismada gercek olaylara dayali 6rnek olaylardan ve ¢ocuk koruma
hizmetlerindeki uygulamalardan hareketle koruma altindaki ¢ocuklarla ilgili ortaya ¢ikan etik sorunlar
tartisiimaktadir. Yazar tarafindan iretilen 6rnek olaylarda ilgililerin kimliklerinin belli olmamasi icin
olayin 6ziini degistirmeyen degisiklikler yapilmistir.

' Bu calismanin ézeti 23-25 Ekim 2014 tarihlerinde istanbul’da diizenlenen I. Uluslararasi Cocuk Koruma Kongresinde sozlii bildiri olarak
sunulmustur.
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2. Koruma Altindaki Cocuklar ve Etik

Etik, “ne yapmaliyim?” ya da “bu dogru olur mu?” diye soran herkesle ilgilidir. Bagkalar1 hakkinda
ahlaki yargilarda bulunuldugunda, baskalarinin eylemleri 6viildiigiinde ya da kinandiginda etikle ilgili bir
konu var demektir (Haynes, 2002: 17). Etik, insan eylemlerini konu alir. Ancak etigin konu edindigi
eylemler her tiirlli insan eylemi olmayip dncelikle ahlakiligi vurgulayan eylemlerdir. Etigin ahlakilestirme,
ideolojiye doniistiirme ya da diinya goriisii ortaya koyma gibi bir amaci yoktur. Etik, ahlaki eylemlere
belirli bir yontemle yaklasarak temellendirilmis sonucglara ulasmay1 amagclar (Pieper, 1999: 17). Etik,
ozelde “nasil davranmali?” sorusunu, genelde “nasil yasamali?” sorusunu yanitlayan yaklasimlari
inceleyen ve ¢oziimleyen bir felsefe dahidir (Tiirkeri, 2008: 8). Degerlerle ilgili bir felsefe dali oldugu i¢in
etige ahlak felsefesi de denilmektedir. Etik tartismalardaki temel konu, insan eylemlerini ahlaki bakimdan
degerli ya da degersiz kilanin ne oldugudur. Ahlaki anlamda bir eylemi degerli yapansa o eylemin iyi
olmasi, iyiyi ortaya koymasidir. (Akarsu, 1965’den akt. Aydin, 2002: 5). Ancak “iyi”"nin tanimi herkes i¢in
ayni olmayabileceginden herhangi bir ahlaki durum karsisinda dogru karar verebilmek icin herkesin
gerekcesi de ayni olmayabilir.

Ahlaki eylemleri iyi, dogru olarak nitelendirebilmek icin farkli gerekcelendirme yaklasimlarini
benimseyen birbirinden farkl etik kuramlar vardir. Ornegin, teolojik kurama gore bir eylemin ahlaki
degerini o eylemin sonucu belirler. Eger bir kimse son derece iyi niyetli ve ahlaki ilkelere uyarak eylemde
bulunuyor ancak o eylemin nihai sonucu kisiye ya da eylemden etkilenenlere zarar veriyor ve olumsuz bir
sonug ortaya cikariyorsa teolojik kurama gore bu eylem kesinlikle yanlis bir eylemdir (Cevizci, 2008: 15).
Deontolojik kurama gore bir davranisin ahlaki davranis olabilmesi i¢in kisinin ortada bir yiikiimliiliik
oldugunu ve onu yerine getirmek zorunda kaldigin1 kabul etmesi gerekir. Ornegin, anne babanin polisiye
durumlardan korktuklari i¢in ¢ocuklarina bakma egiliminde olmalar1 ahlaki bir davranis degildir. Ancak
anne baba sirf kendi ¢ocuklari oldugu igin, bir ytikiimliiliikleri oldugunu kabul ederek ¢ocuklarina bakma
egilimindeyse deontolojik kurama gore bu ahlaki bir davranistir (Tiirkeri, 2008: 127-130). Haklar
temeline dayali etik ise insan eylemlerini bireysel haklar ac¢isindan ele alarak degerlendirir. Buna gore
etik yonden karar verebilmek i¢in bireyin yasal, politik ve etik olarak ne gibi haklara sahip olduguna
bakilmasi gerekir (Karnblau ve Starling, 1999’dan akt. Aydin, 2003: 21). Koruma altindaki ¢ocuklara
yonelik hizmetlerde daha ¢ok haklar temeline dayali etige gore degerlendirme yapildig1 sdylenebilir.
Cinki cocuklarla ilgili hizmetlerde genel yaklasim ¢ocugun yiiksek yararinin gézetilmesidir. Cocugun
ylksek yararinin gozetilmesi ise hak temelli bir yaklagimi gerektirmektedir.

Goruldigu gibi, bir davranisin ya da kararin dogru kabul edilebilmesinin gerekgelendirilmesi kisiden
kisiye degisebilmektedir. Koruma altindaki ¢ocuklar ac¢isindan ise gorevlilerin daha ¢ok mevzuata gore
gerekcelendirme yaparak karar verme egiliminde oldugu séylenebilir. Ancak mevzuata uygun her eylem
ya da karar etik olmayabilecegi gibi etik kabul edilen her eylemin de mevzuata uygun olmasi
gerekmeyebilir. Cocuklarin korunmasina yonelik hizmetlerde hangi kararin ¢ocugun yiiksek yararina
olacag: ile ilgili her zaman etik ikilemlerle karsilasmak miimkiindiir. Cocuk koruma hizmetlerinin
disiplinler aras1 bir calismay1 gerektiriyor olmasi ise bu etik ikilemler karsisinda farkli mesleki
yaklasimlarin ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir. Asagida koruma altindaki ¢ocuklarla ilgili etik
karar vermede zorlanilan bazi durumlar gergek olaylara dayali 6rnek olaylardan ve ¢ocuk koruma
hizmetlerindeki uygulamalardan hareketle tartisiimaktadir.

2.1. Anne Baba Olma

Cocuklarin koruma altina alinmalarinda énemli bir etken aileleriyle ilgili yasanan sorunlardir. Yani
ailenin cesitli nedenlerle ¢ocugun saglikli bir sekilde yetismesi i¢in gerekli ytuktmliiliikleri yerine
getirememesi cocugun koruma altina alinmasina neden olmaktadir. Mill (2009), bir ¢cocugu diinyaya
getirme olayinin, insanin yasami boyunca en sorumlu eylemlerinden birini olusturdugunu, cocugun gidasi
yaninda egitim, 6gretim ve terbiyesinin de saglanmasi gerektigini sOylemektedir. Ona gore, bunlari
saglamada higbir timit olmadan ¢ocugu diinyaya getirmek hem ¢ocuga karsi, hem de topluma karsi ahlaki
bir cinayettir.

Diinyaya getirilecek cocuk icin istenen bir hayatin hi¢ degilse normal gereklerini
saglamadan bu sorumlulugu listlenmek (yani ¢ocugun, bir bela mi yoksa bir
nimet mi olacagi belli olmayan bir hayata sahip olmasina neden olmak) o
cocuga karsi bir cinayettir (Mill, 2009: 211).
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Mill'in (2009) bu gorislerinden, bir cocugu diinyaya getirmeden 6nce anne babalarin o ¢ocugun
korunmaya ihtiyact olmasini engelleyici onlemler almalar1 gerektigi anlami ¢ikarilabilir. Mill (2009)
ayrica, anne babalar ¢ocuklarina gerekli egitim olanaklar1 saglamadiklarinda, devletin masrafini anne
babalardan alarak bunu saglamak zorunda oldugunu belirtmektedir.

Mill (John Stuart Mill), teolojik kuramin temsilcilerindendir. Teolojik kuram ayni1 zamanda faydacilik
ve sonuccu etik kurami olarak da bilinir ve eylemlerin sonuglarina odaklanir. Giiniimiizde ¢ocuklarin
koruma altina alinmalarinda anne babalarinin zihinsel engelli olmasi gibi nedenler de bulunmaktadir.
Hatta pes pese dogum yapip zihinsel engelli olmalar1 nedeniyle cocuklari koruma altina alinan aileler de
bulunmaktadir. Meslek elemanlar: arasinda da zihinsel engelli kisilerin dogum kontrol yontemleriyle bile
olsa cocuk sahibi olmalarinin engellenip engellenemeyecegiyle ilgili tartismalar yasanmaktadir. Boyle bir
durumda Mill'in yaklasimindan hareket edilirse zihinsel engelli kisilerin cocuk sahibi olmalarinin
engellenmesi gerektigi sonucuna ulasilabilir. Ancak bu durum herkes icin kabul edilebilir bir yaklasim
degildir. Olaya insan haklar1 ve bireysel haklar agisindan bakildiginda zihinsel engelli bile olsa bir
kimsenin ¢ocuk sahibi olmasinin engellenmesi kabul edilebilir gériinmemektedir.

Koruma altindaki ¢ocuklarin anne babalarinin bazi durumlarda gocuklarina kars: ytlikiimliiliiklerini
yerine getiremedikleri yonlinden elestirildigi sdylenebilir. Bu yiizden toplumda ¢ocugu biyolojik olarak
diinyaya getirenin mi yoksa ¢ocuga en giizel bakimi saglayanin mi anne baba olduguyla ilgili tartismalar
yasanmaktadir. Anne baba olmayla ilgili etik yonden tartisilabilecek bir 6rnek de asagida yer almaktadir.

Ornek Olay 1

Bebek, dokuz ¢ocuguyla birlikte kocasinin siddeti nedeniyle dogudan kagarak
Istanbul’a yerlesen bir ailenin en kiiciik cocugudur. Talasemi hastasidir. 20
gtinde bir biyopsi yapilmasi ve kaninin degistirilmesi gerekmektedir. Cocuk
kuruma terk edilir. Anne diger sekiz cocugunu calistirarak, kendisi hi¢
calismayarak cok kétii ve zor kosullarda Istanbul’da yasamini siirdiiriir.
Kurumdaki ¢ocugu bir aile koruyucu aile olarak yanina alir. Onun sagligiyla,
gelisimiyle, yetenegiyle ilgilenir. Ailenin yasadigi ¢ok giizel bir evde ¢ocuga bir
oda ayrilir. Gece giindiiz ¢ocugun yaninda kalan bir bakici tutulur. Ozel saghk
sigortast yaptirilir. Cocugun gelisimi icin egitimi, sosyal cevresi gelistirilir.
Ailenin tek cocuguyla parklara, sinemalara, alis veris merkezlerine gidilir.
Arkadaslart olur. Kisacast ¢ocugun cevresi, sosyo ekonomik durumu gelismis
olan bu ailenin ¢evresi olur. Cocuk alt1 yedi yil bu koruyucu ailede kalir. Daha
sonra aile Medeni Kanunun c¢ocuklu ailenin de evlat edinmesine olanak
saglamasina dayanarak ¢ocugu evlat edinmek ister. Ancak SHCEK “Hayir” der.
Gerekge, biyolojik annenin ¢ocugun evlat edinilmesini istememesidir. Bu
dogrultuda mahkeme evlat edinmeyi kabul etmemistir ve Yargitay da bu karari
onamistir.

Kaynak: Asma, 2008: 126.

Yukaridaki 6rnek olay incelendiginde cocugu doguranin mi yoksa biiyiitenin mi onun anne babasi
oldugu sorulabilir. Diger bir ifadeyle, cocugu karninda biyiiten mi yoksa kalbinde btyiiten mi onun
annesidir? Yasalarda genellikle biyolojik anne baba lehinde kurallar bulundugu anlasilmaktadir. Nitekim
benzer bir olayda da Yargitay biyolojik anne lehine karar vermistir. Biyolojik annenin evlilik dis1 dogan
¢ocugunu terk ettigi, cocugun koruyucu aile yanina yerlestirildigi, koruyucu ailenin daha sonra ¢ocugu
evlat edinmek istedigi ancak biyolojik annenin ortaya ¢ikarak evlat edinmeye razi olmadig bir olayla ilgili
yerel mahkemenin ¢ocugu biiyliten aile lehine karar vermesine ve bu kararinda direnmesine ragmen
Yargitay Hukuk Genel Kurulunca biyolojik anne lehine oy cokluguyla karar verilmistir. Karsi oyda, emekle
olusan anneligin biyolojik annelikten daha tstiin oldugu belirtilmistir (E: 2-431, K: 2011/553). Bu olayda
annenin ¢ocugunu hangi sartlar altinda, hangi toplumsal etkenler nedeniyle terk etmek durumunda
kaldiginin incelenmesi daha baska etik tartismalar da ortaya ¢ikarabilir.

Cogu zaman cocukla ilgili sorumlulugun biyolojik anne babada oldugu kabul edilse de bu durum
ikilemleri her zaman ¢6zememektedir. Dede ve ninelerin torunlariyla ilgili kararlarda ne derece s6z
sahibi olabilecekleri de bir baska sorundur. Biyolojik ailenin ebeveynligi miimkiin olmayip ¢ocuklar evlat
edindirildiginde ya da koruyucu aile yanina yerlestirildiginde devletle aileler arasinda sézlesmeler



Elmaci, D. Karaelmas Journal of Educational Sciences 3 (2015) 49-59 54

imzalanmakta ve bir bakima bazi s6zlesmelerle ana baba olunmaktadir. Annenin tek basina cocuk sahibi
olmasi, ge¢ yaslarda cocuk sahibi olma, gay ve lezbiyenlerin cocuk sahibi olmalar1 da etik acidan
tartismali konulardir (Cohen, Tran ve Rhee, 2007: 20). Biitiin bu durumlarda rahatlikla “evet” ya da “hayir”
diyebilmek kolay degildir.

2.2. Koruma Altindaki Cocuklarla llgili Bilgilerin Gizliligi

Gizlilik, etik karar vermede 6nemli bir ilkedir. Bu nedenle gizliligin saglanmasi ve ne sekilde kimlerle
paylasilacagi etik tartismalarda dnemli bir yer tutar. Bir cocugun bakim ve yetistirilmesinin 6ncelikle
biyolojik anne babasi tarafindan saglanmasinin genellikle istenen bir durum oldugu séylenebilir. Ama ne
yazik ki bunu saglamak her zaman miimkiin olamamakta ve bazi ¢ocuklar kendi aileleri disinda baskalari
tarafindan bakilmak durumunda kalmaktadir. Cocugun korunmaya ihtiya¢ duymasi halinde bu olaya
devletin miidahalesi gerekmekte ve cocuk cesitli bakim kuruluslarinda kendisi icin biyolojik olarak
yabanci olan kisiler tarafindan bakilmaktadir. Dolayisiyla cocukla ilgili 6zel bilgiler de bu iiciincii kisiler
arasinda paylasilmaktadir.

Cocukla ilgili baz1 bilgileri ti¢iincii kisiler bilmis olsa bile cocugun kendisi bunu bilemeyebilir. Koruma
altina alinan ¢ocuklarin kendileriyle ilgili bilgilerin ne kadarini bilip bilemeyecekleri sorulabilir. Cocuk
Haklar S6zlesmesinde, miimkiin oldugu 6l¢lide ¢cocugun ana babasini bilme hakkina sahip oldugu ifade
edilmektedir (Madde 7). Ancak tecaviiz sonucu ya da ensest bir iliski sonucunda dogmus bir ¢cocuga bu
durum ac¢iklanmali midir ya da nerede, ne zaman, nasil agiklanmalidir? Bununla ilgili mevzuatta kesin ve
aciklayict kurallarin bulunmadigi soéylenebilir. Boyle bir durumda da degerlendirmelerin meslek
elemanlarinin kararlarina goére yapilmasi durumu ortaya ¢ikmaktadir. Bu degerlendirmelerde ¢ocugun
ylksek yarar1 disiintilerek cocuk icin en iyi olana karar verilmesi gerekmektedir. Bu durumla ilgili bir
ornek olay asagida verilmektedir.

Ornek Olay 2

Sosyal Calismact Ahmet bir ilin ¢ocuk haklari yetiskin temsilcisidir. Her zaman ve her
yerde miimkiin oldugunca c¢ocuk haklarinin bilinmesine c¢alismaktadir. Bir giin
arkadaglariyla is dolayistyla bir yetistirme yurduna gitmislerdir ve o yemegini ¢ocuklarla
yemek istemistir. Yemekte cocuklara ¢ocuk haklarindan bahsetmigtir. Bir cocuk “ben
ailemin kim oldugunu bilmek istiyorum” deyince Ahmet, bunu dgrenmek icin dilekgeyle
basvurabilirsin demigtir. Cocuk ailesinin kim oldugunu égrenmek icin ilgili kuruma
dilekge yazmigstir. Cocuk tecaviiz sonucunda dogmus oldugundan meslek elemanlari
yaptiklart degerlendirmelerde bu durumun dgrenilmesinin gocugu sarsacagi ve onun
yararina olamayacagi kanaatine varmiglardir. Cocugun dilekgesine de “ailesinin kim
olduguyla ilgili bir bilgiye rastlanilmamistir” diye cevap yazilmistir.

Kaynak: Gergek bir olaya dayanarak yazar tarafindan liretilmistir.

Yukaridaki ornek olayda meslek elemani c¢ocuga yardimci olmak istemis ve hakkini nasil
arayabileceginin yolunu gostermistir. Ancak bu durumda bilgilerin ¢ocuga séylenip sdylenemeyecegi
sorunu ortaya ¢ikmistir. Meslek elemanlar arasindaki genel egilimin, eger cocuk tecaviiz, ensest iliski gibi
nedenler sonucunda diinyaya gelmisse bunun cocuk tarafindan bilinmemesi gerektigi yoniinde oldugu
soylenebilir. Yani bazi bilgilerin ¢ocugu derinden sarsacagl ve ¢ocugun yiiksek yararina olmayacagi
kanaati olusmussa bu bilgiler c¢ocuga sodylenmemektedir. Ancak burada bir baska sorun ortaya
¢ikmaktadir. Cocuk 18 yasini tamamlayip devlet korumasi altindan (dolayisiyla ¢ocukluktan) ayrildiginda
kendi basina, yalniz olarak ailesini bilmeme durumuyla kars1 karsiya kalmaktadir. Boyle bir durumda
cocukluktan yetiskinlige gecen birisi ailesini bulmayla ilgili bunalimlar yasayabilir ve yanlis kisilerden
yardim isteme, ilgisiz kisilerle isbirligi yapma gibi degisik yollar deneyebilir ve bazen de kendisini ¢ok
lizen seylerle karsilasabilir. Bu nedenle c¢ocuk koruma altindayken, meslek elemanlar1 ve ilgili
uzmanlardan yardim ve destek alabilecek durumdayken, cocukla ilgili 6zel bilgileri uygun bir sekilde
soylemenin daha kabul edilebilir bir yaklasim oldugu séylenebilir.

Diger yandan koruma altindaki ¢ocuklarla ilgili bilgilerin kimlerle paylasilacagi da 6nemli bir tartisma
konusudur. Koruma altindaki ¢ocuklarla ilgili islemlerde karar verici meslek elemanlarinin basinda sosyal
calismacilar (sosyal hizmet uzmanlari) ve psikologlar gelmektedir. Gerek psikologlarin gerekse sosyal
calismacilarin etik ilkelerinde yasal gerekler ve danisanin yarari icin bazi bilgilerin baskalariyla
paylasilabilecegi  belirtilmektedir = (www.shudernegi.org; www.psikolog.org.tr). Cocuk koruma
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kuruluslarinda c¢ocuklarla ilgili bilgilerin saklandig1 yerler sosyal servislerdir. Yetistirme yurtlarinda,
sosyal servislerde sosyal calismaci ve psikolog bulunmaktadir. Cocuk yuvalarinda ise bu meslek
elemanlarinin disinda ¢ocuk gelisimci de sosyal serviste yer almaktadir. Dolayisiyla ¢ocuklarla ilgili
dosyalarindaki bilgiler bu meslek elemanlari tarafindan bilinmektedir.

Cocuk bir kurulustan baska bir kurulusa gittiginde kisisel dosyasi da gitmekte ve cocukla ilgili
dosyasindaki tiim bilgiler gittigi kurulustaki sosyal servis elemanlar1 tarafindan 6grenilmektedir. Boyle
bir durumda 6rnegin, bir psikolog cocukla ilgili bir rapor diizenlerken bu raporun bir baska meslektasi ya
da meslek elemani tarafindan okunacagini bilerek raporuna her seyi yazmali midir? Béyle bir durumda
meslek elemaninin ¢ocugun yiiksek yararini diisiinerek bir degerlendirme yapmasi gerektigi soylenebilir.
Yazarin katildigi bir hizmeti¢ci egitim programinda egitici olarak bulunan bir psikolog, herkese
glivenilmedigini ve cocukla ilgili cok 6zel seyleri cocugun dosyasina koymadigini ifade etmistir. Yazarin
tanik oldugu bir baska olayda da sekiz dokuz yaslarindaki ¢ocuklarin cinsellikle ilgili baz1 eylemleriyle
ilgili bir vaka toplantisinda olayin ¢ocuklarin dosyalarinda yer almamasi kanaatine varilmistir. Bunun
nedeni olarak da ¢ocuklarin baska kuruluslara gitmeleri durumunda bu yaslarinda béyle bir eylemle
iliskilendirilmelerinin onlarin yararina olamayacagi gosterilmistir.

Koruma altindaki ¢ocuklarla ilgili 6zel bilgilerin ayni kurulusta sosyal servis elemanlar1 tarafindan
diger calisanlarla (6gretmen, bakici anne gibi) paylasilip paylasilamayacagi da bir tartisma konusudur. Bu
konuda meslek elemanlar1 arasinda farkh yaklasimlar oldugu anlasilmaktadir. Bununla ilgili meslek
elemanlarinin bazi ifadeleri sunlardir:

Géreve ilk basladigim yillarda ¢ocuklarla ilgili zel bilgilerin sosyal servis elemanlari
disindakilerle paylasiimamasinin yasal dayanaklart var saniyordum. Zamanla
anladim ki bu durum yasalardan degil gelenekten kaynaklaniyor. Yani kurumda déyle
bir gelenek olusmus. Bdyle oldugunu anlayinca ¢ocuklarla ilgili bilgileri grup
sorumlusu égretmenlerle paylasmaya basladim (Psikolog A).

Bence cocuklarla ilgili bilgilerin dgretmenlerle ya da bakicilarla paylasiimamasi
gerekir. Cocugun ézel bilgilerini 6gretmenin bilmesine gerek yok (Sosyal Calismact B).

Ogretmenlerin grubundaki cocuklarin ézelliklerini bilmesi gerekir. Ben sdyliiyorum.
Ancak bir keresinde dyle bir durum oldu ki ¢ocugun durumu ¢ok 6zel. Ben grup
sorumlusu ogretmene bu ¢ocugun durumu ¢ok 6zel, bunu sizinle paylasamam
demedim. Benim bilgileri onlarla paylastigimi biliyorlar. Hemen bir golge dosya
olusturdum. Ogretmene gélge dosyayr géosterdim. O gercek dosyayr hichir zaman
goremedi ama isine yarayan bilgileri gélge dosyadan 6grendi (Psikolog B).

Ogretmenin grubundaki ¢ocugun dosyasini bilmesi gerekir. Cocukla siirekli
berabersin. Mesela taciz, tecaviiz gibi nedenlerle geldiyse ona ufak bir dokunmandan,
elini tutmandan ¢ok rahatsiz olabilir. Odretmen ¢ocugun dosyasini bilmeli ki cocuga
ona gére yaklasmali (Ojretmen A).

Goruldigu gibi, bazi meslek elemanlarn bilgilerin paylasiimasindan yanayken bazilar1t da
paylasilmamasini istemektedir. Meslek elemanlar1 arasindaki bu farklihgin cocuklarla ilgili bilgilerin
paylasimiyla ilgili mevzuatta kesin kurallarin bulunmamasindan kaynaklandig1 s6ylenebilir. Ayrica farkl
mesleki yaklasimlar da boyle bir farkliliga yol agiyor olabilir. Diger yandan koruma altindaki ¢ocuklarla
ilgili 6zel bilgilerin koruyucu ailelerle ve okuldaki 6gretmenleri ve okul yoneticileriyle ne derecede nasil
paylasilacagi da etik yonden tartismali konular arasindadir.

2.3. Koruyucu Aile ve Evlat Edinme Uygulamalari

Koruyucu aile, c¢esitli nedenlerle biyolojik aileleri yaninda bakimlari saglanamayan ve evlat
edindirilemeyen ¢cocuklarin bakimlarini iicretli veya gontllii olarak saglayan aile ya da kisilerdir. Cocugun
koruyucu aile yaninda bakilmasi kisa ya da uzun siireli olabilir ve devlet gozetiminde gerceklesir (ASPB,
2014: 49). Evlat edinme hizmeti ise kendi ailesi ile yasama sansi kalmamis ve durumu evlat edinmeye
uygun cocuklarin, yapilan inceleme ve degerlendirmeler sonucunda evlat edinmesinde bir sakinca
goriilmeyen aileler yanina yerlestirilmesidir. Evlat edinme ile ¢ocuk, evlat edinen ailenin kiitiigiine
islenerek soyadini alir ve biyolojik ¢ocuk gibi esit haklara sahip olur (ASPB, 2014: 50).
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Koruma altindaki ¢ocuklarin evlat edinilmesinde bazi belirsizlikler bulunmaktadir. Evlat Edindirme
Yonergesinde (EEY), evlat edinecek olana evlat edindirilen ¢ocuklarin 6zellikleri ile evlat edinmenin
sosyal ve hukuki sonuglar1 hakkinda bilgi verilecegi belirtilmektedir (EEY, Md. 9). Burada evlat
edindirilen c¢ocuklarin o6zellikleri derken bundan ne anlasildifimi meslek elemanlar1 farkh
yorumlamaktadir. Uygulamalara bakildiginda, bazi meslek elemanlar1 sadece c¢ocuklarin saglik
durumuyla ilgili bilgileri aileye soylerken bazilari ise saglik durumu yaninda cocugun evlilik disi, tecaviiz,
ensest gibi bir iliski sonucunda dogup dogmadigiyla ilgili bilgileri de evlat edinecek aileye soylemektedir.

Evlat Edindirme Yonergesinde evlat edindirilecek cocugun kardesi olmasi halinde miimkiin oldugunca
birlikte evlat edindirilmelerine ya da birbirlerine yakin ikamet eden ve birbirleriyle goriistiirebilecek
ailelere yerlestirilmelerine 6zen gosterilecegi ifade edilmektedir (EEY, Md. 21). Cocuk bakiminda genel
kani ve Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1 tarafindan kabul edilen temel ilke, bir cocugun en iyi
yetisebilecegi yerin aile ortami oldugudur. Ancak, kardeslerin ayni aile tarafindan evlat edinilmedigi
durumlarda, kardesleri bir birlerinden ayr1 ortamlarda yasamak zorunda birakmaya kimin ne sekilde
hakki olup olmadigi sorulabilir. Bdyle bir durumda, cocuklarin konumu hukuksal olarak evlat
edindirmeye uygun olsa bile sirf kardesler birbirlerinden ayrilmasinlar diye evlat edindirmek yerine
onlarin yatili bir sosyal hizmet kurulusunda (yetistirme yurdu, ¢ocuk yuvasi, sevgi evi gibi) bakilmalari
istenebilir mi? Benzer sekilde c¢ocuklarin koruyucu ailelere yerlestirilmesinde de kardeslerin
birbirlerinden ayrilmalari durumu 6énemli sorunlar olarak gériinmektedir.

Kardesleri birbirlerinden ayiran bir uygulama da c¢ocuk koruma kuruluslarinin yapilarindan
kaynaklanmaktadir. Kardeslerin yas, cinsiyet, gelisim vb. nedenlerle farkli yatili sosyal hizmet
kuruluslarina yerlestirilmesi onlarin birbirlerinden ayrilmalar1 sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Cocuk
koruma kuruluslarinda 0-6, 0-12, 13-18 gibi yas gruplamalari bulunmaktadir. Eger bu kuruluslar ayni
yerde degilse kardesler birbirlerinden ayrilmak zorunda kalmaktadir. Cocuklarin evlat edindirilmesinde
aileler yoniinden de etik ikilemlerle karsilasiimaktadir. Bununla ilgili bir 6rnek olay asagida verilmektedir.

Ornek Olay 3

A ailesi, bir Ildeki Aile ve Sosyal Politikalar Il Miidiirliigiine basvurarak 0-1 yas arast bir
kiz bebek eviat edinmek istediklerini bildirmis ve evlat edinmek icin siraya alinmiglardir.
Bu aile ii¢ yildir istedikleri ozellikteki cocuk icin beklemektedir. B ailesi de 1-2 yaglari
arasinda kiz bebek evlat edinmek icin basvurmus ve alti aydir beklemektedirler. Bu
sirada 1 yagini 1 giin ge¢mis olan durumu evlat edinilmeye uygun bir kiz bebek koruma
altina alinmigtir. Bu durumda bebegin hangi aileye evlat edindirilmesi daha uygun olur?

Kaynak: Gergek olaylara dayali olarak yazar tarafindan tiretilmistir.

Yukaridaki 6rnek olayda ii¢ yildir istedikleri 6zellikteki bir cocugu evlat edinmek icin bekleyen aile bir
giinliik bir yas fark icin hala beklemeye devam etmeli midir? Ote taraftan diger aile alt1 ay gibi kisa bir
slirede evlat edinmeye kavusacaktir. Ailelerin istekleri ve dilekgeleri dikkate alindiginda yasalar daha kisa
stire bekleyen ikinci ailenin ¢ocugu evlat edinmesini belirtmektedir. Ancak ilk ailenin bir giinliik yas farki
icin bu firsat1 kagirarak birkag y1l daha beklemeye devam etmesi ne kadar adildir? Her ne kadar karar
vermede ¢ocugun yiiksek yarari esas olsa da yukaridaki érnek olayda durumun sadece ¢ocuk yoniinden
degil yetiskinler yoniinden de ele alinmasi gerekliligi ortaya cikmaktadir. Diger yandan iilkemizde
koruyucu aile uygulamasi ile evlat edinme uygulamasinin bir birine benzer uygulamalar oldugu yéniinde
bir alg1 oldugu da sdylenebilir. Bu nedenle baz1 koruyucu aileler koruyucu ailesi olduklari1 ¢ocuklar: evlat
edinilmis ¢ocuk gibi gormektedirler. Bununla ilgili bir 6rnek olay asagida verilmektedir.

Ornek Olay 4

Koruyucu ailesi olduklart 2,5 yasindaki T.Y.'nin baska bir aileye evlatlik verilmesi tizerine H. S. ve
esi S. S. Hendek ilgesinde bulunan Bakan Cubukgu ile goriistii. Goriismenin ardindan agiklama
yapan Bakan Cubukg¢u, kurumun yaptigi muamelede bir hatast olmadigini ifade ederek, "Eviat
edindirmeye uygun bir ¢ocugun koruyucu ailede gecirdigi stire gecici bir stiredir. Tiirk toplumu
yapti olarak her seye cok cabuk baglaniyor, seviyor, alistyor. Ben de insan olarak dyleyim. Bazen
koruma altindaki ¢cok siklikla gordiigiim bir bebek evlatlik verildiginde ben de iiziiliiyorum. Ondan
ayrilmak liziiyor beni. Ben bu anlamda ailenin baslattigi hukuk miicadelesi sonucunda, hukuk
boyle bir karar verirse tabii ki ailenin yaninda olacagiz. Bir taraftan dért yildir, evliat edindirme
sirasinda ¢ocuk hasretiyle yanan bir aile, diger tarafta o ¢cocuga sevgiyle baglanmis bir bagka aile
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var. Gergekten insan olarak bdyle bir durumda tercih yapmak c¢ok gii¢c. Yani benim burada bir
tercih kullanmam, ona degil buna verin demem miimkiin degil. Dedigim gibi hukuk devletinde ve
demokratik haklar1 gelismis bir lilkede bakanlik yapiryorum. Hukuk kurallari cercevesinde tavir
almaya ¢alistyorum” dedi. Ailenin evlat edinme taleplerinin de bulunmadigini belirten Cubukcu,
"Bu konuda annenin duygularini anliyorum. Uziintiilerini kalben paylastyorum. Cocuk baska bir
aileye evlatlik verildi. Az énce kendilerine sordum. Sizin yeni bir evlat edinme talebiniz oldu mu
diye. Hayir dediler. Yani evlat edinmek istemis olsalardi eger, o cocuk onlara verilmezdi yas haddi
nedeniyle. Ama sadece koruyucu aile olduklari icin verildi. Aile séyle diisiinmiis; biz bu bebegi 18
yasina kadar biiytitecegiz. Bu ¢ok ulvi bir duygu. Yani kimsesiz bir ¢cocuga 18 yasina kadar
bakmay1 hedeflemek cok ulvi bir duygu. Ben bu yaklasimlarina ancak saygi duyabilirim” diye
konustu. Koruyucu anne S.S. Bakan Cubukgu'ya gésterdigi ilgiden dolay: tesekkiir ederek, hukuk
miicadelesi baslattiklarini ve sonuna kadar stirdiireceklerini belirtti.

Kaynak: http://www.iha.com.tr/haber-cubukcu-koruyucu-aile-ile-gorustu-42279/

Yukaridaki 6rnek olayda da koruyucu aile olarak ¢ocugu yanina alan aile, ¢cocugun bir baska aile
tarafindan evlat edinilecegini 6grenince buna karsi ¢ikmis ve cocugu vermek istememistir. Mevzuata gore
koruyucu ailelik ile evlat edinme birbirinden tamamen ayr1 uygulamalardir. Aileler cogunlukla bunu ayirt
edemediklerinden uygulamalarda sorunlarla karsilasilmaktadir. Aslinda ailelerin zihnindeki koruyucu
aile uygulamasi ile gorevlilerin zihnindeki koruyucu aile uygulamasi algis1 birbirinden farkl
olabilmektedir. Esasinda geleneksel koruyucu aile uygulamasinin aileler tarafindan evlat edinme gibi
algilandig1 da soylenebilir. Koruyucu aile olarak bir ¢ocugu yanina alan aile gocugun hep kendileriyle
kalacagin1 sanmaktadirlar. Bu tiir sorunlar1 ortadan kaldirmak i¢in ya evlat edindirilme olasilif1 olan
cocuklarin koruyucu ailelere yerlestirilmesi uygulamasindan vazgecilebilir ya da profesyonel
(uzmanlasmis) koruyucu aile uygulamasina gecilerek evlat edindirilme olasiligi olan c¢ocuklar
uzmanlasmis koruyucu ailelere yerlestirilebilir.

Evlat edinmede bilindigi gibi evlat edinilen ¢ocuk ailenin biyolojik ¢ocugu gibi ayni haklara sahip
olmaktadir. Eger bir aile ¢ocugu oldugu halde evlat ediniyorsa biyolojik ¢ocukla evlat edinilen ¢ocuk
hukuki anlamda kardes olmaktadir. Bdyle bir durumda ailenin malvarlig1 biyolojik ¢cocukla evlat edinilen
¢ocuk arasinda paylasilmaktadir. Biyolojik ¢ocugun buna itiraz edip edemeyecegi ya da anne babasinin
evlat edinme durumunda biyolojik cocugun kararinin ne olacagi da énemlidir. Diger yandan, asagida da
belirtildigi gibi, koruma altinda yetisen cocuklar icin kendilerine ayrilan kontenjan dahilinde kamuda
istthdam hakki bulunmaktadir. Ancak ¢ocuk evlat edinildiginde resit olduktan sonra bdyle bir hakki
olmayacaktir. Giiniimiizde is sahibi olmanin, hele de bir kamuda ise girebilmenin ¢ok 6nemli oldugu
diistiniiliirse, cocugu evlat edindirmenin onun yetiskinlik hayatin1 nasil etkileyeceginin gerek meslek
elemanlar gerekse evlat edinen aileler tarafindan ¢ok iyi analiz edilmesi gerekmektedir.

2.4. Koruma Altindan Ayrilan Genglerin Kamuda Istihdam Edilmesi

Engellilerin istihdaminda oldugu gibi koruma altinda yetisen kisilerin istihdaminda da dezavantajlilik
onemli bir avantaj sagliyor gibi gériinmektedir. Bilindigi gibi, Sosyal Hizmetler Kanununa 1988 yilinda
eklenen 3413 sayili kanunla, tiim kamu kurum ve kuruluslarina her yil mevcut kadrolarinin binde biri
oraninda korunmaya ihtiyact olan ¢ocuklar1 istthdam etme zorunlulugu getirilmistir (Ek Madde 1).
Boylelikle 1988 yilindan giliniimiize kadar binlerce ¢ocuk bir devlet kurumunda géreve baslamistir. 2014
yilinda koruma altindaki ¢cocuklarin kamuda istihdamina iliskin mevzuatta diizenlemeler yapilmistir.
Buna gore koruma altindaki ¢ocuklarin istihdam hakkindan yararlanabilmeleri i¢in korunma kararinin
cocuk resit oluncaya kadar devam etmesi ve cocugun en az iki yi1l koruma altinda bulunmasi
gerekmektedir.

Koruma altinda yetisen kisilerin kendilerine ayrilan kontenjan dahilinde kamuda istihdam edilmeleri
¢ocuk koruma hizmetlerinde 6nemli bir tartisma konusudur. Cocuk koruma hizmetlerinde c¢alisan
personel arasinda bile bu konuda bir goris birligi bulunmamaktadir. Koruma altinda yetisenlere
ayricalikll olarak kamuda istihdam hakki verilmesine karsi olanlar genelde ¢ocuklarin is garantisi
nedeniyle egitimlerini basarili bir sekilde siirdiiremedigini ve hayata hazirlanamadigini, ¢ocuklarin
yluksekogrenime 6zenmedigini, istihdam garantisinin koruma altina alinan ¢ocuk sayisimi artirdigini,
toplumda c¢ok sayida issiz varken bdyle genc¢ yasta Kkisilerin memur olmalarinin adil olmadigini ve
istthdam garantisinin toplumda adalet duygusunu yaraladigini ileri siirmektedir. Koruma altinda
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yetisenler i¢cin kamuda istihdam garantisini savunanlarin ise dezavantajli durumda olanlara pozitif
ayrimciik yapmanin sosyal devlet olmanin bir geregi oldugu, bu cocuklarin topluma ve hayata
kazandirilmasi gerektigi ve bunda da is sahibi olmanin 6nemli bir etken oldugu, zaten bu sekilde ise giren
sayisinin toplumun geneli diisliniildiiginde ¢ok fazla olmadigi seklinde bir yaklasimi benimsedikleri
goriilmektedir. Diger yandan olaya koruma altinda yetisen kisilerin topluma zarar vermemeleri ve
toplumun huzurunu bozmamalar1 agisindan bakarak koruma altindaki Kisilerin kamuda istihdamini
savunanlarin da bulundugu sdylenebilir.

Aslinda koruma altindan ayrilan kisilerin kamuda istihdam edilmeleri hem devlet acisindan hem de
koruma altindaki kisiler acisindan cift yonlii bir fayda saghyor gibi gériinmektedir. Bir yanda ¢ocuklar is
sahibi olma yoniinden bir fayda sagliyorken diger yandan da cocuklarin gerek koruma altindayken
yetistirilmesinde gerekse koruma altindan ayrilinca toplum icinde izlenmesi ve rehberlik edilmesinde
devletin yiikii hafiflemis olmaktadir. Béyle olunca da devletin bu ¢ocuklarin herkesle rekabet ederek is ve
meslek sahibi olmalarini1 saglamak icin ¢cok fazla ¢aba gostermesine gerek olmadig1 gibi bir algi ortaya
cikabilmektedir.

3. Sonug

Koruma altindaki ¢ocuklar, bakim ve yetistirilmeleri devletce ¢ocuk koruma kuruluslarinda ya da
koruyucu aileler yaninda saglanan c¢ocuklardir. Hayatin her alaninda oldugu gibi ¢ocuk koruma
hizmetlerinde de etik sorunlarla karsilasilmasi muhtemeldir. Etik, bizim herhangi bir durum karsisinda
dogruyu, iyi olant ya da en uygun olani segmemize yardimci olur. Bu c¢alismada koruma altindaki
cocuklara yonelik hizmetlerde ortaya ¢ikan bazi etik sorunlar 6rnek olaylara ve uygulamalara dayanarak
tartisilmistir. Cocuklarin koruma altina alinmalarina neden olan aile durumlar1 ve dolayisiyla anne baba
olma durumu, koruma altindaki ¢ocuklarla ilgili bilgilerin gizliligi ve bu bilgilerin kimlerle ne sekilde
paylasilacagi, koruyucu aile ve evlat edinme uygulamalarinda ortaya ¢ikan cocugun tiim yasamini
etkileyen durumlar, koruma altinda yetisen kisilere kamuda istihdam hakki taninmasi koruma altindaki
cocuklarla ilgili 6nemli etik tartismalardir. Bu etik tartismalar karsisinda herkesin rahatlikla “evet” ya da
“hayir” diyebilmesi kolay degildir.

Cocuk koruma hizmetleri ¢ok boyutludur ve disiplinler arasi bir ¢alismay1 gerektirir. Ornegin,
istismara ugramis bir ¢cocuk vakasinda ¢ocugun sagliginin korunmasi yéniinden tip, ailenin ve g¢evrenin
sosyal incelemesinin yapilmasi yoniinden sosyal calisma, cocugun davranislarinin anlasilmasi yéniinden
psikoloji, ortaya ¢ikan hukuksal siire¢ yoniinden hukuk disiplinlerinin isbirligi gerekmektedir. Her
meslegin kendine 6zgl etik kurallar1 vardir. Etik ilkelerin mesleklere gore benzesen yanlari olabildigi gibi
farkli yanlar1 da vardir (Vural ve Coskun, 2011: 70). Koruma altindaki ¢ocuklara yonelik hizmetlerin
sosyal hizmet, saglik, egitim, tip gibi farkli kurum ve mesleklerin isbirligini gerektirmesi, kurumlara ve
mesleklere gore farkl etik yaklasimlar ortaya cikarabilmektedir. Boyle durumda meslek elemanlar1 ve
karar vericiler farkli mesleki etik kurallar karsisinda celiskiler yasayabilirler. Ornegin, gizlilik ilkesini bir
yonetici ile bir sosyal calismacinin, bir psikologun, bir emniyet gorevlisinin ya da bir hekimin ayni sekilde
yorumlamasi beklenemez. Ama ¢cocuk koruma hizmetlerinde esas olan ¢ocuk i¢in en iyi olana karar
verebilmektir. Boyle bir durumda hangi meslek elemaninin ya da yoneticinin kararinin daha uygun
olduguna neye gore karar verilecektir? Farkli mesleki ve kurumsal yaklasimlar nedeniyle ortaya ¢ikan
celiskilerin azaltilabilmesi i¢in disiplinler arasi bir calismayla ortak bir cocuk koruma etigi gelistirilebilir.
Boylelikle cocuk koruma hizmetleriyle ilgili etik olarak karar vermekte zorlanilan durumlar karsisinda
alandaki uygulayicilarin karar vermesine yardimci olacak etik standartlar gelistirilmis olur.

Etik sorunlari azaltabilmenin bir yolu da ¢ocugun koruma altina alinma nedenlerinin iyi arastirilmasi
ve koruma altina alinma kararinin ¢ok saglam temellere dayandirilmasidir. Bunun i¢in alandaki sosyal
calismacilar, ¢ocugun koruma altina alinmasina ya da alinmamasina yonelik kanaat bildirirken etik ve
meslek etigi konularinda ¢ok iyi bilgi sahibi olmalidir. Ciinkii sosyal ¢alismacilar, mesleki uygulamalar:
sirasinda bir¢ok etik ikilemle karsilasmakta, bireysel, mesleki ve kurumsal degerler arasinda denge
saglamaya calismaktadirlar (Cifci ve Gonen, 2011: 149-150). Koruma altindaki c¢ocuklara yonelik
hizmetlerde ¢cocugun hayatini etkileyebilecek 6nemli mesleki kararlar1 da genellikle sosyal ¢alismacilar ve
psikologlar vermektedir. Bu ylizden bu iki meslek grubunun ayni zamanda birbirlerinin mesleki etik
kurallarin1 da ¢ok iyi bilmeleri gereklidir. Diger yandan koruma altindaki c¢ocuklarla c¢alisan
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o0gretmenlerin de sosyal hizmetlerle ilgili etik ilke ve kurallarin farkinda olmalari gorevlerini yaparken
herhangi bir durumda karar vermekte zorlandiklarinda onlara faydal olacaktir.

Cocuk koruma hizmetlerinde ¢ogu zaman alandaki gorevliler yaptiklari eylemin 6ncelikle mevzuata
uygun olmasini istemektedirler. Mevzuata uygun davranilmakla yasal yiikiimliiliiklerden kurtulmus
olunmaktadir ancak etik eylemler yasalarla sinirli degildir. Herhangi bir eylemin yasal olmasi o eylemin
ayni zamanda etik oldugunu goéstermez. Etik ilkeler yillarca siiren gelismeler sonucunda olusurlar. Yasal
diizenlemeler ise genellikle etik tartismalardan sonra yapilir (Aydin, 2002: 9). Yasal sorumluluklar
nedeniyle etik karar vermenin gii¢liiglinii azaltmak icin ¢ocuk koruma mevzuatinin etik ilke ve kurallar
gozetilerek diizenlenmesi yararl olacaktir.

Ginimiizde haklar temeline dayali etigin koruma altindaki cocuklara iliskin hizmetlerde daha tercih
edilebilir bir yaklasim oldugu sdylenebilir (Holland, 2009: 4). Bu nedenle ¢ocuklar etkileyen kararlarda
oncelikle ¢ocuk haklarinin gozetilmesinin daha uygun olacagi séylenebilir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine sample size, number of items, Cronbach Alpha coefficient values and characteristic features
of scale development and adaptation studies in the field of mathematics education which are published in the refereed
journals in Turkey between 2005 and 2014. This study has qualitative paradigm that focused on obtaining rich data and
adopted interpretive approach. Especially, its focusing on the works of scale development and adaptation in the field of
mathematics education has resulted in study’s to be held in case study. For this purpose a total of 54 journals that have been
examined. In 24 of these, there were 35 scale development and 18 scale adaptation studies, which are analysed by using
Pearson’s correlation coefficient test and Scale Development Form, Scale Examining Form. The data obtained has been
presented by inferential and descriptive statistics. According to the findings, almost all of the studies, Cronbach Alpha
coefficient values were more than 0.80; there could not find meaningful relation between sample size and number of items and
in some studies number of implementer that equivalent to number of items have been lower than five. Besides, it was
determined that in scale development process %65.51 of the steps have been fulfilled and in scale adaptation process %52.96
of the steps have been fulfilled. In addition to this, in the process of scale development and adaptation process there has been
no reports about pilot study and validity works done. For his reason, it was concluded that researchers have not paid enough
attention to scale development and adaptation process.

Keywords: Mathematics Education, Scale, Scale Development, Scale Adaptation

EXTENDED ABSTRACT

Scale development and adaptation studies are frequently done in the field of mathematics education and
especially sample size, item analysis, validity and reliability studies are carried out in this progress. In this research
sample size, number of items, Cronbach Alpha coefficient and steps to be assorted of scale development and
adaptation studies in the field of mathematics education are aimed to be determined to have a detailed
interpretation about the current condition, so with the help of these interpretations, extensive suggestions should
be brought forward to analyse these studies. Upon this purpose, research questions are as follow:

1. How does the value of Cronbach Alpha coefficient change that are published in refereed journals about scale
development and adaptation studies in mathematics education field in Turkey between 2005 and 2014?

2. How is the relation between sample size and number of items that are published in refereed journals about
scale development and adaptation studies in mathematics education field in Turkey between 2005 and
20142

3. Which features do scale development and adaptation studies in mathematics education carry in terms of
basic steps to bring forward in refereed journals in mathematics education field in Turkey between 2005
and 2014?

On the purpose of examining statistical values and defining characteristic features of preparation process in
scale development and adaptation studies, to reveal the current situation under the light of interpretative paradigm,
case study which is one of the qualitative research methods was selected as the research design. Document analysis
was used as method of data collection. A total of 54 refereed journals were involved in this study. 24 of them had 35
scale development and 18 scale adaptation. The Pearson product-moment correlation coefficient test was used to
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examine whether there is a relation between sample size and number of items in the scale. Cronbach alpha
coefficient of each studies were picked up and concerning descriptive statistics the alteration of Cronbach Alpha
coefficient in scale development and adaptation studies were deducted to examine. On the purpose of examining the
steps of scale developing and adaptation studies “scale developing steps form” and “scale adaptation steps form”
Ciim and Kog (2012) are preferred to be utilised. These forms were used after being examined and edited by
researchers, two mathematics experts who have already studied on scale development and adaptation progress and
an assessment and evaluation expert. To bring a different point of view to the relation between developed or
adapted scale’s number of items and sample size, descriptive analysis was used. %85 of scale development and
adaptation studies, it was observed that Cronbach Alpha coefficient was not lower than 0.80 whereas only %2 was
lower than 0.70. Research findings also show that there is no statistically significant relationship (r=-0.01) between
sample size and number of items in the scale (p=0.048). In scale development and adaptation studies, it was
observed that sample size was changing between 76 and 6480 person and number of items in scale were changing
between 10 and 90. Looking generally, it was seen that more than half of the examined scale development studies
(%65.51) scale development steps were fulfilled, more than quarter of it (%21.04) these steps were not reported
and a few of it the steps were partially fulfilled (%5.3) and %8.15 of it steps were not fulfilled at all. It was seen that;
nearly half of the examined scale adaptation studies (%52.96) scale adapting steps were fulfilled, more than one-
third of part (%38.52) steps were not reported and a few of it steps were partially fulfilled (%7.77) and %7.04 of it
steps were not fulfilled at all. Consequently, it may be said that; of all the examined scale development and
adaptation studies, researchers fulfilled basic steps that were necessary but on the other hand they did not report
important key steps that were considered vital for both in development and adaptation scale progress. Actually, this
condition clearly points out that scale development and adaptation studies are fulfilled without giving adequate
importance to them. Within this context, Erkus (2007) stated that scale development and adaptation studies are
very important and if there were problems about scale developing process the reason of the problems could be
defined as “underestimating measurement and scale development”. Besides, the wrong steps in scale development
and adaptation process may be followed by other researchers and this led to same mistakes or deficiencies again.
(Acar-Giivendir & Ozer-Ozkan, 2015). This can be shown as the reasons of problems in scale development process.
In scale adaptation studies, especially when there are inter-cultural transmission between different academic
application societies, criterions such as societies’ language, culture, and social life should be taken into consideration
and the necessary sensitivity should be given to adaptation studies. Even in different societies within the same
culture, taken into consideration that teaching process, paradigmatic approach or intuitional differences (Delice &
Ergene, 2015; Ergene, 2014) necessary steps should be fulfilled while adapting studies so that differences between
intercultural academic societies may be lowered down.
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OZET

Bu calismanin amaci Tirkiye’de, 2005-2014 yillar1 arasinda hakemli dergilerde matematik egitimi alaninda yayinlanan 6l¢ek
gelistirme ve uyarlama ¢alismalarinin sahip oldugu 6rneklem biiytkliigii, madde sayisi, Cronbach Alpha katsayisi degerlerinin
ve blcek gelistirme ve uyarlama adimlarinin karakteristik dzelliklerinin incelenmesidir. Zengin veri elde etmeye odakli nitel
paradigmaya sahip olan bu arastirmada, yorumlayici yaklasim benimsemistir. Diger taraftan dzellikle matematik egitiminde
yapilan odl¢ek gelistirme ve uyarlama calismalarina odaklanmasi arastirmanin 6zel durum ¢alismasi deseni ile yiiriitiilmesine
sebep olmustur. incelenen 54 derginin 24 tanesinde bulunan 35 élgek gelistirme ve 18 &lgek uyarlama calismasi, Pearson
korelasyon Kkatsayisi testi, Olcek Gelistirme Formu ve Olcek inceleme Formu kullanilarak kestirimsel ve betimsel istatistik ile
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda ¢alismalarin neredeyse tamaminda Cronbach Alpha katsayilarinin 0,80 degerinden
fazla ¢iktigl, 6rneklem biiyiikliigii ile madde sayisi arasinda anlaml bir iliski bulunmadig1 ve bazi arastirmalarda madde
sayisina diisen uygulayici sayisinin besten az oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6lgek gelistirme ¢alismalarinin %65,51'inde
Olcek gelistirme adimlarinin gergeklestirildigi, 6lcek uyarlama calismalarinin ise %52,96’sinda 6lgek uyarlama adimlarinin
gerceklestirildigi goriilmiistiir. Bununla birlikte dlcek gelistirme ve uyarlama ¢alismalarinin hemen hemen hepsinde, deneme
uygulamanin ve gegerlik ¢alismalarinin yapilmasi gibi adimlarin gerceklestirildigine iliskin bilgilerin raporlanmadigl ve
dolayisiyla arastirmacilarin 6lgek gelistirme ve uyarlama ¢alismalarina yeteri kadar ilgi géstermedigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Egitimi, Olcek, Olcek Gelistirme, Olgcek Uyarlama

1. Giris

Egitim-68retim stireclerinin vazgecilmez pargasi olan 6l¢gme ve degerlendirme, egitim programlarinin
onemli 6gelerinden biri ve son asamasi olarak kabul edilebilmektedir (Erden, 1998; Burke, 2005;
Hlebowitsh, 2005; Oliva, 2005; S6nmez, 2005). Egitim bilimleri alanlarinin ortak noktasinda oldugu
diisintlen o6lgme ve degerlendirmenin matematik egitiminde de yeri ¢ok oOnemlidir. Matematik
egitiminde analitik diisiinme yetenegine sahip, problem ¢6zme becerileri gelismis bireyler yetistirmek
icin (Kilpatrick, 1992) 6lgme ve degerlendirmenin, etkin bicimde ve yerinde uygulanmasi gerekmektedir.
Cinki matematik egitimi siirecinde, matematik problemlerinin olusumundan itibaren her bir asamada
olcme ve degerlendirme kendini gostermektedir. Olgme, kisilerin ve objelerin belli niteliklere ya da
ozelliklere bireylerin sahiplik derecesinin sayisal olarak belirlenmesi (Linn & Gronlund, 1995),
degerlendirme ise Ol¢gme sonucunda ortaya c¢ikan sonuglarin belirlenen kriterlere uygunlugunu
karsilastirip 6lciilen nitelik hakkinda diisiince belirtme (Lord & Novick, 1968), 6grenmeyi 6lcme ve test
etme slireci (Beevers & Paterson, 2003) olarak ifade edilebilir. Gerek 6lgme gerekse degerlendirme
asamalarinda testler, envanterler, oOlcekler ya da puanlama anahtarlar1 gibi c¢esitli araglar
kullanilmaktadir (Tan, 2013).

Olgek kelimesi Tiirk Dil Kurumu sézliigiinde, birim kabul edilen herhangi bir seyin alabildigi kadar
0lcti, 6lcti miktarinda olan, bir 6l¢il aletinin lizerinde ¢izgilerle ayrilmis b6liim anlamlarini tasimaktadir.
Egitim alaninda ise 6lgme gostergeleri, matematiksel 6zellikleri belirlenmis 6l¢me sonugclarinin kiimesi
(Ozdamar, 2002), gozlenebilir sonuclarin kiimesini gosteren ve belirli bir yapinin {izerine olusturulmus
arag (Balci, 2011) anlamlarini tasimaktadir. Bu nedenle bir niteligin biiytikligtinti 6l¢me amaciyla benzer
ya da farkli 6lcekler kullamlabilir (Ozdamar, 2002). Ayrica dlcekler, l¢iilmek istenen durumun yapisi ve
uygulanma bicimine gore, siniflama o6lcegi, siralama 6lcegi, aralik dlgegi ve oran 6lgegi olmak tizere dort
ana gruba ayrilmaktadir (Tan, 2013).

Sosyal bilimler alaninda incelenen tutum, inang, davranis ya da zekad gibi degiskenlerin fiziksel
degerlerle olciilebilmesinin zor olacagl diislincesiyle degiskenlerin kuramsal yapilar1 icerisindeki
nitelikleri ve bu niteliklerin iligkili oldugu kisilik 6zelliklerini belirlemek i¢in 6lglimler yapilmaktadir

1Dog. Dr., Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi, alidelicc@marmara.edu.tr
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(Karagoz & Ekici, 2004). Bu olglimlerde, olciilmesi istenilen 6zelligi uyaracak maddeler sunularak
bireylerden gelen tepkiler ile dolayli o6lciimler yapilmaktadir (Baykul, 2000). Dolayli o6l¢ciimlerin
kullanildig1 psikolojik testler uygulama kolayliklari, puanlamadaki objektiflik, gecerli ve giivenilir
gozlemler saglamasi nedeniyle arastirmacilar tarafindan siklikla tercih edilmektedir (Cronbach, 1951). Bu
baglamda sosyal bilimlerde tutum, inang, davranis ve kisilik degiskenlere iliskin psikolojik bilgi toplama
amaciyla Thurstone Ayirma Olcegi, Osgood Boyutsal Ayirma Olgegi, Likert Toplama Olgegi, Guttman
Olgegi, Duygusal Anlam Olcegi gibi 6lcekler kullanilmaktadir (Karagdéz & Ekici, 2004). Kullanilan bu
olgekler bireylerin dogrudan gozlenemeyen o6zelliklerinin ne ve nasil oldugunu ortaya ¢ikarmaya
calismaktadir (Erkus, 2012). Diger taraftan gelistirilen 6lcekler, kiiltiir ve dil 6zellikleri bakimindan belirli
bir topluma aittir. Dinamik bir bicimde yenilenen teknoloji ¢agi ile etkilesimin artmasinin bir yansimasi
olarak gelistirilen Olgekler kiltiirler arasi baska toplumlara uyarlanarak da kullanilmaktadir (Deniz,
2007).

Tiurkiye’de 6lgme araclari konusunda kaynak olabilecek kurum sayisinin ¢ok az olmasi nedeniyle
arastirmacilar psikometrik nitelikleri kanitlanmis 6lgeklere ulasmakta zorluk cekmektedirler (Ciim & Kog,
2013). Bu nedenle o6l¢cek gelistirme ya da yurt disinda gelistirilmis bir 6lgegi uyarlama c¢alismalari
yapilmaktadir. Olgek gelistirmek ve uyarlamak kendine has bir takim kurallari icerisinde barindiran ve
uzmanlik gerektiren bir konudur (Erkus, 2012; Hambleton & Patsula 1999). Belirli standartlara sahip
olan ve bilim ¢evresi tarafindan kabul gérmesi gereken olgek gelistirme ve uyarlama calismalarinda
arastirilan degiskenin kuramsal yapisi iyi bilinmelidir (Cohen & Swerdlik, 2010). Kuramsal yapiya iliskin
hazirlanan sorularin belirli bir amacinin olmamasinin, 6lgek gelistirme ve uyarlama standartlarini dikkate
almadan arastirmalarin yapilmasinin bilimsel dogrulugu tartisilabilir. Bu da bilim diinyasina yapilmis
birer kétiiliik olarak ifade edilebilir (Erkus, 2012). Olcek gelistirme ve uyarlama asamalar dikkate
alinmaksizin yapilan ¢alismalarda, harcanan emek ve zaman, yapilan bilimsel hatalar, 6lgceklerin baska
arastirmacilar tarafindan kullanilmasi sonucu olusan bilimsel yanlislar gibi bir¢cok olumsuz sonug ortaya
cikabilmektedir ki fark edilmediginde kalic1 hata olma durumu ciddiyetle gz éniinde bulundurulmahdir
(Delice, 2015). Bu nedenle 6l¢ek gelistirme ve uyarlama ¢alismalarinin dikkatli bir sekilde kurallara bagh
kalarak siirdiirtilmesi gerekmektedir. Gerek olcek gelistirme (Clim & Kog, 2013; Erkus, 2012; Murphy &
Davidshofer, 2005; Crocker & Algina, 1986) gerekse 6lcek uyarlama (Ciim & Kog, 2013; Deniz, 2007;
Hambleton, Meranda & Spielberger, 2005; Hambleton & Patsula, 1999) calismalarinda uyulmasi gereken
temel belirli adimlar vardir. Bu adimlarin kullanilma durumlarini inceleyen g¢alismalardan birisinde
TUBITAK Ulakbim Ulusal Veri Tabanlar’’'nda psikoloji ve egitim bilimleri kategorilerinde yer alan
dergilerde 2005-2013 yillar1 arasinda yayimlanmis 6l¢ek gelistirme ve uyarlama ¢alismalari incelenmistir
(Cim & Kog, 2013). Yapilan calismada, veri analizi i¢in kullanilacak o6lcek gelistirme ve uyarlama
formlarinin gelistirilmesi siirecinde alan yazin taramasi yapilmistir. Arastirmada tabakali érnekleme
yontemiyle secilmis 29 6lgek gelistirme calismasi “Olgek Gelistirme Adimlan ve ilkeleri Formu”na, 21
olcek uyarlama calismasi “Olgcek Uyarlama Adimlan ve ilkeleri Formu”na gére incelenmistir. Arastirma
sonucunda, 6lcek gelistirme calismalarinin yarisindan fazlasinda (%67) oOlgek gelistirme adimlarina,
yarisina yakin kisminda (%40.19) ise 6lgek gelistirme ilkelerine uygun bilgilerin rapor edildigi sonucuna
ulasilmistir. Ayrica 6lgek uyarlama calismalarinin ise, neredeyse yarisinda (%45.58) olgek uyarlama
adimlarina, ¢eyregine yakin kisminda (%26.79) ise dlgek uyarlama ilkelerine uygun bilgilerin rapor
edildigi sonucuna ulasilmistir.

Bir¢ok oOlgek gelistirme modelinin olmasina karsin giinlimiizde en fazla tercih edilen model Rennis
Likert (1932) tarafindan ortaya atilan “dereceleme toplamalariyla 6lcekleme” modelidir (Judd, Eliot &
Kidder, 1991). Bu model temel alarak hazirlanan Likert Tipi Olgekler giiniimiizde kullanishi olmalars,
dereceleme diizeyini artirdik¢a esit aralik 6lceginde dlgme sonuglar1 vermeleri nedeniyle karsimiza
siklikla ¢ikan 6l¢ek tiirtidiir (Tezbasaran, 2008). Likert tipi 6lgeklerin gelistirilme ve uyarlanma siirecinde
deneme uygulamalari, madde analizleri, gecerlik ve giivenirlik calismalar: gibi temel adimlarda istatistiki
hesaplamalar yapilmaktadir.

Gelistirilen ya da uyarlanan 6lcegin faktor sayisi, faktorleri temsil eden madde sayisi, maddelerin
ortalama puanlar1 degiskenlerine bagl olarak yapilan istatistiki hesaplamalarda, giivenirlik ve gecerlik
calismalan icin Cronbach Alpha katsayisi («), lyilik Uyum Indeksi (Goodness of Fit Index, GFI),
Karsilastirmal Uyum Indeksi (Comparative Fit Index, CFI) gibi sabit bazi1 katsayilar kullanilmaktadir. Bir
testin i¢ tutarlilik gilivenirligin elde edilmesinde Cronbach (1951) tarafindan ortaya atilan, giivenirlik
kestirim yontemlerinden birisi olan Cronbach Alpha katsayisi, 6lgekte yer alan maddelerin birbirleriyle
ne kadar uyumlu oldugunu goésteren ve 6lciilmek istenen arka plandaki degiskeni temsil etme gliclinii



Delice, A., Ergene, 0. .Karaelmas Journal of Educational Sciences 3 (2015) 60-75 64

belirlemektedir (Tan, 2009; Sencan; 2005). Degiskenlerin temsil edilmesinde, gelistirme ya da uyarlama
calismasi yapilan 6lcegin uygulandigi grubun etkisi 6nemlidir. Ciinkii 6lcegin amacina uygun olarak hedef
kitle belirlenmeli ve yeterli sayida kisiye uygulama yapilmalidir. Orneklem biiyiikliigii olarak da ifade
edilebilen uygulama yapilacak kisi sayis1 madde sayisi ile baglantili olarak degismektedir. Alan yazinda,
madde sayisinin en az bes kati (Bryman & Cramer, 2001), 10 kat1 (Nunually, 1978), 15 kat1 (Gorusch,
1983) kisiye uygulama yapilmasi gerektigi ya da 100 kisinin zayif, 200 kisinin orta, 300 kisinin iyi, 500
kisinin ¢ok iyi ve 1000 kisinin miikemmel oldugu (Comrey & Lee; 1992) gibi gortisler bulunmaktadir.

Ozellikle psikoloji ve egitim bilimleri alanlarinda, bir degiskenin niceligini belirlemek amaciyla tutum,
inang, motivasyon, kisilik gibi degiskenlerin o6lciilmesi hedefiyle siklikla 6lgekler kullanilmaktadir.
Kullanilan 6lceklerin gelistirilmesi ve uyarlanmasi stirecinde belirlenen adimlarin yapilmasi sonucunda
madde sayisinin, 6rneklem biiytikligiiniin ya da Cronbach Alpha gibi sabit katsayilarin derecesine gore
basarili ya da eksik olma gibi kararlar verilmektedir. Bu kararlarin alinmasinda etkili olan o6lgek
gelistirme ve uyarlama calismalarindaki uyulmasi gerekilen temel adimlarin, madde sayisinin, 6rneklem
buiytikliigiintin ve bazi sabit katsayilarin kategorizasyonun yapilmasinin var olan durumu belirlemesi ve
yapilacak olan yeni arastirmalara bakis acisi saglamasi agisindan 6nemli oldugu soylenebilir. Bu tiir
calismalara, psikoloji ve egitim alaninda meta analiz, dokiiman analizi gibi yontemlerin kullanilarak
yapildigina rastlanilmakta iken (Acar-Glivendir & Ozer-Ozkan, 2015; Ciim & Kog, 2013; Yurdugiil; 2008;
Peterson; 1994), ézel olarak alan egitiminde yapilmadig1 gozlenmektedir. Olcek gelistirme ve uyarlama
¢alismalar1 matematik egitimi alaninda iilkemizde de siklikla yapilmakta ve bu ¢alismalarda o6zellikle
orneklem biyiikliigli, madde analizi, gecerlik ve giivenirlik incelemeleri gibi adimlar yapilmaktadir. Bu
arastirmada, matematik egitimi alaninda yapilan 6lgek gelistirme ve uyarlama ¢alismalarinda, 6rneklem
buytikligiintn, 6lcekte yer alan madde sayisinin, Cronbach Alpha katsayisinin ve uyulmasi gerekilen
adimlarin belirlenerek var olan durumun detayli bir sekilde yorumlanabilmesi ve bu yorumlar sonucunda
kapsamli Oneriler getirebilmesi amaciyla c¢alismalarin analiz edilebilmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirma sorular1 asagidaki gibi olusmustur.

1. Turkiye’de 2005-2014 yillar1 arasinda hakemli dergilerde yayinlanan matematik egitimi
alanindaki 6l¢cek gelistirme ve uyarlama calismalarinda Cronbach Alpha katsayisinin degeri nasil
degisim gostermektedir?

2. Tirkiye’de 2005-2014 willar1 arasinda hakemli dergilerde yayinlanan matematik egitimi
alanindaki olgek gelistirme ve uyarlama c¢alismalarinda 6rneklem biiyiikligl ile madde sayisi
arasinda nasil bir iliski vardir?

3. Tirkiye’de 2005-2014 yillar1 arasinda hakemli dergilerde yayinlanan matematik egitimi
alanindaki dlcek gelistirme ve uyarlama calismalar1 uyulmasi gerekilen temel adimlar bakimindan
hangi 6zellikleri tasimaktadir?

Matematik egitimi calismalar1 akademik olarak konferans bildirisi, tez ve hakemli dergilerde makale
olarak basilmaktadir. Bu calismada hakemli dergilerde yayinlanan makalelerin incelenmesinin sebebi
ulusal ve uluslararasi ortamda ulusal ve uluslararasi hakemler tarafindan degerlendirilmeleri
gosterilebilir.

2. Yontem

Bu boliimiinde arastirmanin paradigmasi, yontemi ve deseni hakkinda bilgiler verilerek, calisma grubu,
veri toplama araglari ve veri analizi siirecinden bahsedilecektir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Sosyal bilimler ve davranis bilimleri alanlarinda segilen yontem ve yontem temelli desenler arastirma
amacl ve arastirma sorulari baglaminda degiskenlik gostermektedir. Bilimsel arastirma siirecinde
dogrudan etki eden, genel gecer kurallar biitiinii olarak ifade edebilecegimiz paradigma, bir bakis agisi
olarak karsimiza ¢ikmakta ve hatta yontemi belirlemeden 6nce farkindaligin 6nemi vurgulanmaktadir
(Guba & Lincoln, 1994). Bu arastirma, Tirkiye’de 2005-2014 yillarn arasinda hakemli dergilerde
yayinlanan matematik egitimi alanindaki 6lcek gelistirme ve uyarlama c¢alismalarindaki 6rneklem
biiyiikliigii ve madde sayis1 arasindaki iliski, Cronbach Alpha katsayisinin degisim aralifi ve bu
calismalarda kullanilan adimlarin 6zellikleri arastirildigindan, var olan durumun ortaya konmasi amaci
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dogrultusunda yorumlayici paradigmaya sahiptir. Ozel olarak 6lcek gelistirme ve uyarlama
calismalarinda bulunan istatistiki degerlerin incelenmesi ve hazirlanma siirecinin karakteristik
ozelliklerinin  belirlenmesi amacglandigindan 6zel durum c¢alismas1 arastirma deseni olarak
benimsenmektedir. Burada arastirmada meta analiz yonteminin kullanilmamasi durumunu tartismakta
fayda goriilmektedir. Ulkemizde son yillarda siklikla kullanilmaya baslanan meta analiz yénteminin,
birbirinden bagimsiz ve belirli bir konuda yapilmis, birden ¢ok ¢alismanin sonugclarini birlestirme ve elde
edilen arastirma bulgularinin istatistiksel analizini yaparak genelleme yapma kaygisi gittiigii goz ardi
edilmemelidir (Ustiin & Eryilmaz, 2014; Safak, 2008). Diger bir ifade ile meta analiz yoéntemi bircok
¢alismanin bulgularini birlestirmeye calisir. Bu arastirmanin amacit meta analiz yonteminin kullanilabilme
ihtimali hissini verse de, cevap aradigi sorular (Cronbach Alpha katsayisinin degisim araligi, 6rneklem
biiytikliigii ve 6lcekte yer alan madde sayis1 arasindaki iliski, 6lcek gelistirme ve uyarlama calismalarinda
uyulmasi gerekilen adimlarin 6zellikleri) baglaminda meta analiz yonteminin kullanilmasi meta analizin
dogasina aykiridir.

2.2. Veri Toplama Araci

Bilimsel arastirmalarda ilgilenen konu dogrultusunda kaynaklari bulma, okuma, kaydetme ya da
degerlendirme islemlerini kapsayan dokiiman analizi yontemi (Berk, 2008; Karasar, 2009), arastirmanin
amaci dogrultusunda calisilacak konulara iliskin yazili ve basili dokiimanlar1 icermektedir (Yildirnm &
Simsek, 2006). Bu arastirmada Tirkiye’de 2005-2014 yillar1 arasinda hakemli dergilerde yayinlanan
matematik egitimi alanindaki 6lgek gelistirme ve uyarlama ¢alismalarinin her biri kaynak olarak kabul
edilip Tablo 2’de yer alan adimlar dikkate alinarak var olan durumun 6zetlenmesi amaciyla dokiiman
incelemesi yapilmistir. inceleme siirecinin her asamasinda geri déniip inceleme sansina sahip olunan bu
sayede de kontrol etme ve tekrar kodlamanin miimkiin oldugu dokiiman analizinin en temel 6zelligi
verilerin degismez olmasi, basili ve yazili olarak arastirmaciya kaynak olarak hazir olmasidir (Ergene,
2014).

Turkiye’de 2005-2014 yillar1 arasinda hakemli dergilerde yayinlanan matematik egitimi alanindaki
Olcek gelistirme ve uyarlama c¢alismalarinin incelenmesini amaglayan bu arastirma icin internet
ortaminda erisilebilen egitim bilimleri ve sosyal bilimleri alanindaki (matematik egitimi alaninda yapilan
calismalarin genellikle bu dergilerde yayimlanmasi nedeni ile) dergiler incelenmistir.

Tablo 1
Olcek Gelistirme ve Uyarlama Calismalarinin Bulundugu Dergiler

=

Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi
Ankara Universitesi. Egitim Bilimleri Fakiiltesi. Dergisi
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi
Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi E-dergi
Cukurova Universitesi. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi
Degerler Egitimi Dergisi
Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi
e-llkégretim Online

. Egitim ve Bilim Dergisi

. Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

. Kastamonu Universitesi Kastamonu Egitim Fakiiltesi Dergisi

. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi

. Kuramsal Egitim Bilim Dergisi

. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

. Milli Egitim Dergisi

. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi

. Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi

. Tiirk Bilgisayar ve Matematik Egitimi Dergisi

. Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
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Internet ortaminin neredeyse biitiin dergilerin yayinda oldugu kolay ulasilabilen bir ortam olmasi ve
anahtar kelimeler ile hizli taramalarin yapilmasi ¢alisma grubunun online dergilerden secilmesine neden
olmustur. Bununla birlikte, matematik egitimi ¢alismalarinin konferans bildiri kitapg¢iklarinda, tez olarak
ve hakemli dergilerde basildig1 diistiniiliirse, makalelerin inceleme igin tercih edilmesinde ulusal ve
uluslararasi ortamda ulusal ve uluslararasi hakemler tarafindan degerlendirilmeleri 6nemli bir etken
olmustur. incelenen 54 hakemli derginin 24 tanesinde (Tablo 1), 35 tanesi élcek gelistirme ve 18 tanesi
ise 6lcek uyarlama calismasi olmak tlizere toplam 53 ¢alisma bulunmustur.

2.3. Verilerin Analizi

Bir arastirmanin cevap aradigl arastirma sorulari baglaminda elde edilen verilerin analizi, arastirma
strecine dogrudan etki etmektedir. Bu arastirmada orneklem biyiikliigii ile 6lcekte yer alan madde
sayllarinin arasinda iliski olup olmadigin1 incelemek amaciyla iki degisken arasindaki iliskinin
belirlenmesi amaciyla kullanilan Pearson momentler carpimi korelasyon katsayisi testi kullanilmistir.
Testin kullanilmas: i¢in gerekli olan iki degiskenin surekli degisken tiriinde olmasi, degiskenler
arasindaki iliskinin dogrusal olmasi, degiskenlerin normal dagilim 6zelligi tasimasi sayitlilar (Kirk, 2007)
test edilmistir. Gelistirilen ya da uyarlanan o6l¢ceklerde bulunan madde sayisi ve 6rneklem biiytukligi
arasindaki iliskiye farkli bir bakis acis1 kazandirabilmek amaciyla betimsel istatistiklerden
faydalanilmistir. Ote yandan 6lgek gelistirme ve uyarlama calismalarinda Cronbach Alpha katsayinsin
degisimini incelemek icin her bir calismadaki Cronbach Alpha degerleri bulunup degerlere iliskin
betimleyici istatistikler ¢ikarilmistir.

Olgek gelistirme ve uyarlama ¢alismalarinda uyulmasi gerekilen adimlarin incelenmesi amaciyla Ciim
ve Kog (2012) tarafindan olusturulan “Olcek Gelistirme Adimlar1 Formu” ve Olcek Uyarlama Adimlar
Formu” temel alinmistir.

Bu formlar 6lgek gelistirme ve uyarlama calismasi yapmis iki matematik egitimi uzmani ve bir 6l¢gme
ve degerlendirme uzmanina arastirma odagl ve arastirma sorular1 agiklanarak goriis alinmak amaciyla
sunulmustur. Olcek gelistirme formu ve 6lcek uyarlama formu, uzmanlar ve arastirmacilar tarafindan
yapilan tartismalar sonucunda kii¢lik degisiklikler yapilarak kullanilmistir. Yapilan degisiklikler, daha
anlasilir ve spesifik olma gerekgesiyle, orijinal formda yer alan bir adim igerisinde birden ¢ok islemin ayri
birer adim olarak ifade edilmesi, anlam karmasiklig1 olmasi muhtemel pilot, deneme uygulama gibi
terminolojik terimlerin degistirilmesini kapsamaktadir. inceleme i¢in olusturulan formlarin gelistirilmis
hali Tablo 2’'de verilmistir.
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Tablo 2

Olcek gelistirme Adimlar1 Formu ve Olcek Uyarlama Adimlar Formu

Olgek Gelistirme Adimlar:

Olgek Uyarlama Adimlar:

e Olgegin gelistirilme amacinin belirlenmesi

e Amaca uygun olarak belirlenen degiskenin
kuramsal ve kavramsal ¢ergevesinin
belirlenmesi

e Kavramsal ac¢idan tanimlanan degiskene
iliskin davranissal gostergelerin bulunmasi

o Olgiilecek degiskenin operasyonel taniminin
yapilmasi

e Olgek gelistirme teknigi belirlenmesi

o Olgege iliskin uyariclarin ve tepkilerin
belirlenmesi

o Olgege iliskin yonergeleri ve amaclari iceren
tanitim yazisinin yazilmasi

e Uzmanlar tarafindan 6n inceleme yapilmasi

e Deneme uygulamanin yapilmasi, gecerlik-
gluvenirlik  ¢alismalarinin  ve  madde
analizlerinin yapilmasi

e Anauygulamanin yapilmasi

e Madde ve Olgek
gerceklestirilmesi

analizlerinin

e Faktdr analizinin yapilmasi ve 6lgegin
boyutlarinin belirlenmesi

e Olgege iliskin giivenirlik calismalarinin
yapilmasi

o Olgege iliskin  gecerlik ¢alismalarinin
yapilmasi

Arastirmanin amacina gore yeni bir olgek
gelistirmenin mi ya da var olan bir 6lcegin
uyarlanmasinin mi1 kullanish olacagina karar verilmesi
Olgegi gelistiren arastirmacilardan gerekli izinlerin
alinmasi

Dilsel ve Kkiiltiirel yodnden yapisal esdegerligin
saglandigina karar verilmesi

Uyarlanacak 6lgegin konusuna ve yabanci dile hakim
uzmanlarin belirlenmesi

Olcegin hedef dile cevrilmesi ve uyarlanmasi
Uyarlanmis 6lcegin gozden gecirilmesi ve gerekli
diizeltmelerin yapilmasi

Uyarlanmis 6l¢cegin kiigiik bir grup tizerinde deneme
uygulamasinin yapilmasi

Hedef kitleyi temsil edecek bir gruba ana
uygulamanin yapilmasi

Ana uygulama sonrasi OoOlgege iliskin madde
analizlerinin yapilmasi

Olgege iliskin giivenirlik analizlerinin yapilmasi

Olcege iliskin faktér analizlerinin yapilmasi ve
boyutlarinin belirlenmesi

Olgege iliskin gecerlik calismalarinin yapilmasi

Ana uygulama sonrasi elde edilen gecerlik, giivenirlik
ve madde analizi degerleri ile 6l¢egin 6zgiin formuna
iliskin degerlerin istatistiksel karsilastirilmasi

Dilsel esdegerligin saglanmasi

Karsilastirilmalar sonrasi olusan sonuglar1 dikkate
alarak uyarlanan 6l¢ege son halinin verilmesi

Olgek gelistirme ve uyarlama ¢alismalarinin incelenmesinde GE, KG, GH ve RE kodlamalar1 gz éniine
alinarak (Tablo 3) veriler betimsel olarak analiz edilip yiizde hesaplamalari ile sunulmustur.

Tablo 3

Olgek Gelistirme ve Uyarlama Analiz Kodlamasi

. Aciklama

Olgiit Kod - — " — —
Arastirmada rapor edilen bilgiler dogrultusunda 6lcek gelistirme veya
uyarlama siirecinde incelenen adima iliskin;

Gergeklestirilmistir GE Yapilmasi gerekilenlere uyulmustur.

Kismen . T

Gerceklestirilmistir KG Yapilmasi gerekilenlerin bir boliimiine uyulmustur.

Gergeklestirilmemistir GH Yapilmasi gerekilenlere uyulmamis ya da yanlis yapilmistir.

Rapor Edilmemistir RE

Yapilmasi gerekilenler hakkinda bilgi verilmemistir.
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2.4. Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Arastirmanin nicel ya da nitel olmasina gore farklilik gosteren gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar,
arastirmalarda hassasiyetle lizerinde durulmasi gereken dnemli bir noktadir. Arastirma siirecinin her bir
adim1 raporlastirilmig, arastirmacilar tarafindan siirekli kontrol mekanizmasi kurulmus, arastirma
slirecinde iki matematik egitimi ve bir 6lgme ve degerlendirme uzmaninin goriisleri alinmistir. Ayrica
Olcek gelistirme ve uyarlama ¢alismalarindaki 6rneklem biiyiikligii ve dlcekte yer alan madde sayilarinin
iliskisinin belirlenmesi icin kullanilan Pearson Momentler carpimi korelasyon Kkatsayisi testinin
kullanilmas icin gerekli sayiltilar test edilmistir (Kirk, 2007). Olgek gelistirme ve uyarlama calismalari
adimlarin incelenmesi i¢in kullanilan formlar ise, daha 6nceki bir arastirma (Ciim & Kog, 2007) tarafindan
alan yazin taramasi ve uzman goriisleri alinarak olusturulmustur. Formlar arastirma siirecinde ayrica
arastirmacilar ve matematik egitimi ve 6lgme ve degerlendirme uzmanlari tarafindan kontrol edilerek
arastirma amaci dogrultusunda diizenlenmistir. Ayrica rastgele segilen 5 o6lgek gelistirme ve 3 oOlgek
uyarlama ¢alismasi iki matematik egitimi ve bir 6l¢me degerlendirme uzmanina incelenmesi amaciyla
verilmis, kodlamalar kontrol edilmis ve %89 oraninda kodlayici giivenirliginin saglandig gorilmustiir.

3. Bulgular

Calismanin bulgulari, cevap aradigl sorular baglaminda oncelikle olgek gelistirme ve uyarlama
calismalarindaki Cronbach Alpha katsayisina, érneklem biiyiikliigline ve madde sayisina iliskin sayisal
degerler olarak verilecektir. Sonrasinda ise “Olcek Gelistirme Adimlar1 Formu” ve “Olcek Uyarlama
Adimlar1 Formu” baz alinarak yapilan incelemelere yer verilecektir.

3.1. Cronbach Alpha Katsayisina Iliskin Bulgular

incelen 6lcek gelistirme ve uyarlama calismalarimin %85,19’unda 6lgegin geneline iliskin Cronbach
Alpha katsayisinin verildigi gozlemlenmistir. Bazi calismalarda ise olcegin alt boyutlarina iliskin
Cronbach Alpha katsayisinin verilmesine ragmen 6lgegin geneline iliskin verilmedigi gorilmistir (Sekil
1).

Alt Olgekler I¢ Tutarlik (Cronbach Alpha) Test-Tekrar Test

OCBOI 84 96
OYBOI 81 95
TBDVOI 71 95

Sekil 1. Olgegin Alt Boyutlar ile Ilgili Cronbach Alpha Katsayisinin Verilmesine iliskin Ornek

Cronbach Alpha katsayis1 verilen 6lcek gelistirme ve uyarlama calismalarinin %85’inde Cronbach
Alpha katsayisinin 0.80 katsayisindan kii¢iik olmadiglr gozlemlenirken, 0.70 altinda sadece %?2’sinin
oldugu bulgusuna rastlanilmistir (Tablo 4). Ayrica incelenen ¢alismalardaki ortalama Cronbach Alpha
katsayisinin 0,87 oldugu bulunmustur.
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Tablo 4
Cronbach Alpha Katsayilari
Olcek o Olcek o Olcek o Olcek o
No No No No
1 0,98 13 0,93 25 0,89 37 0,81
2 0,97 14 0,93 26 0,89 38 0,81
3 0,97 15 0,928 27 0,87 39 0,8
4 0,969 16 0,927 28 086 40 0,79
5 0,96 17 0,919 29 0,854 41 0,768
6 0,95 18 0,912 30 0,848 42 0,744
7 0,943 19 091 31 0,835 43 0,73
8 0,943 20 091 32 0,83 44 0,73
9 0,94 21 091 33 0,83 45 0,71
10 0,94 22 0,9 34 0,82 46 0,58
11 0,938 23 0,898 35 0,824
12 0,93 24 0,895 36 0,822

3.2. Olgekte Yer Alan Madde Sayilari ve Orneklem Biiyiikligii Arasindaki Iliski

Gelistirilen ya da uyarlanan 6l¢egin madde sayisi ile uygulandigi 6érneklem biiyiikligli arasindaki
iliskiyi ortaya cikarabilmesi icin o6lcekte yer alan madde sayilarinin (Nm) ve 6rneklem biiyiikliigiiniin
(NO) rapor edildigi 48 olgek gelistirme ve uyarlama c¢alismasi temel alinmis ve Pearson Momentler
Carpimi Korelasyon Katsayisi testinin sayiltilar1 (Tablo 5) saglanarak hesaplanmistur.

Tablo 5
Pearson Korelasyon Testi Sayiltilari
Sayiltilar Aciklama
iki degiskende siirekli degisken N6 ve Nm stirekli degiskenlerdir.
tiiriinde olmali
N6 ve Nm degiskenleri arasindaki Sacgilma grafigine bakilarak degiskenler arasindaki iliskinin dogrusal
iliski dogrusal olmalidir. oldugu gézlemlenmistir.

Degiskenler normal dagilim 6zelligi Normal dagilim 6zeligini test edebilmek amaci ile Kolmogorov-Smirnov
tasimall. testi kullanilmis ve p=0,02 < 0.05 anlamlilik diizeyinde normal dagilim
ozelligi sagladig gorilmistir.

N6 ve Nm degiskenleri arasindaki iliskinin belirlenmesi icin yapilan Pearson Korelasyon testi
sonucunda rém = -0,01 bulunmugtur (Tablo 6). Olgek gelistirme ve uyarlama caligmalarinda érneklem
buiytikliigi ile 6lcekte yer alan madde sayis1 arasinda p=0,048 anlamlilik diizeyinde bir iliskinin olmadigi
(r=-0,01) gozlemlenmistir. Ayrica olcek gelistirme ve uyarlama calismalari icin ayr1 ayri1 yapilan
korelasyon testi sonuglarinda da anlaml bir iliskinin olmadig1 bulgusuna rastlanilmistir.

Tablo 6

Pearson Korelasyon Testi Sayiltilari
Degisken N R p
N6 48 -0,01 0,048
Nm

Olcek gelistirme ve uyarlama calismalarinda érneklem biiyiikliigii ve dlcekte yer alan madde sayisina
iliskin betimleyici istatistikler de (Tablo 7), 6rneklem biiyiikliigiiniin 76 ile 6480 birey arasinda, 6lgekte
yer alan madde sayilarinin da 10 ile 90 arasinda degistigi gézlemlenmistir.

Tablo 7

Orneklem Biiyiikliigii ve Olcekte Yer alan Madde Sayisina iliskin Betimsel Istatistikler

Degisken N Minimum Maximum Ortalama
N6 48 76 6480 529,47

Nm 48 10 90 29,77
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Ayrica 6lcek gelistirme ve uyarlama ¢alismalarinda madde basina diisen kisi sayisinin genis bir aralik
icerisinde degistigi gozlemlenmektedir (1,11 < N6/Nm) <324). Bununla birlikte 6lcek gelistirme ve
uyarlama ¢alismalarinin dortte iicliikk kisminin fazlasinda (%79,87) madde basina diisen birey sayisinin
bes ile yirmi bes arasinda oldugu bulgusuna rastlanilmistir.

3.3. Olgek Gelistirme Adimlarina Iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen 35 6lgek gelistirme calismasi, Tablo 2’de verilen Olgek Gelistirme
Adimlarina gore incelenerek degerlendirilmistir (Tablo 8).

Tablo 8
Olcek Gelistirme Adimlarinin Gerceklesme Yiizdesi
Adim = L GE KG GH RE
No Olcek Gelistirme Adimlari (%) (%) (%) (%)
1 Olcegin gelistirilme amacinin belirlenmesi 100 0 0 0
2 Amaca uygun ol:f\rak belltjlenen degiskenin kuramsal ve kavramsal 8858 571 0 571
cercevesinin belirlenmesi
3 K?vramsal :.agldan tanimlanan degiskene iliskin davranigsal 5715 3142 0 11,43
gostergelerin bulunmasi
4 Olgiilecek degiskenin operasyonel taniminin yapilmasi 48,58 31,42 0 20
Olgek gelistirme teknigi belirlenmesi 25,71 0 0 74,29
6 Olgege iliskin uyaricilarin ve tepkilerin belirlenmesi 100 0 0 0
7 Olgege iliskin yonergeleri ve amaglari iceren tanitim yazisinin 20 0 0 80
yazilmasi
8 Uzmanlar tarafindan 6n inceleme yapilmasi 65,71 0 0 34,29
9 Deneme uygul:.clmar.nr.l yapilmasi, gecerlik - giivenirlik ¢alismalarinin 31,42 0 0 68,58
ve madde analizlerinin yapilmasi
10 Ana uygulamanin yapilmasi 100 0 0 0
11 Madde ve 6l¢ek analizlerinin gergeklestirilmesi 77,14 0 571 17,15
12 Faktor analizinin yapilmasi ve 6lgegin boyutlarinin belirlenmesi 91,43 0 571 2,86
13 Olgege iliskin giivenirlik caligmalarinin yapilmasi 88,58 571 0 571
14 Olcege iliskin gecerlik calismalarinin yapilmasi 22,86 0 0 77,14

Incelenen ¢alismalarinin tamaminda 6lgegin gelistirilme amaci belirlenirken, biiyiik bir kisminda da
(%88,57) amaca uygun olarak o6lciilecek degiskene iliskin kavramsal ve kuramsal ¢ercevenin belirlendigi
gozlemlenmistir. Kavramsal a¢idan tanimlanan degiskene iliskin davranigsal gostergelerin bulunmasi
adiminin ve o6lciilecek degiskenin operasyonel taniminin yapilmasi adiminin ¢alismalarin {igte birine
yakin kisminda (%31,42) kismen gerceklestirildigi goriilmiistiir. Olgek gelistirme galigmalarinin sadece
ceyregine yakin kisminda olcek gelistirme tekniginin belirlendigi fakat buna karsin calismalarin
tamaminda 6lgege iliskin uyaricilarin ve tepkilerin belirlenmesi adiminin gergeklestirildigi bulgusuna
rastlanllmigtir. Olgege iliskin yonergeleri ve amaglar iceren tanitim yazisinin yazilmasi adimimn
calismalarin buyiik bélimiinde (%80) rapor edilmedigi goriilmistiir. Calismalarin yarisindan fazlasinda
(%65,71) uzmanlar tarafindan 6n inceleme yapildig), licte birden azinda ise deneme uygulamanin,
gecerlik - giivenirlik calismalarinin ve madde analizlerinin yapildigi gézlemlenmisgtir.

Ana uygulama adiminin hepsinde gerceklestirildigi Olgek gelistirme calismalarinin neredeyse
tamaminda faktor analizinin yapildig1 ve 6lcegin boyutlarinin belirlendigi (%91,43) gorillmiistiir. Ayrica
Olcege iliskin glivenirlik calismalarinin neredeyse tamaminda (%88,58) yapildig1 bulgusuna
rastlanllmigtir. Olgek gelistirme ¢alismalarinin dértte ticliik kisminin fazlasinda (%77,14) ise madde ve
Olcek analizlerinin yapildigi fakat 6lgege iliskin gecerlik calismalarinin rapor edilmedigi gozlemlenmistir.
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Genel olarak bakildiginda incelenen 6lgek gelistirme calismalarinin yarisindan fazlasinda (%65,51)
Olcek gelistirme adimlarinin gergeklestirildigi, ceyreginden fazla kisminda (%21,04) bu adimlarin rapor
edilmedigi ve cok az kisminda adimlarin kismen gerceklestirildigi (%5,3) gorulmiistiir.

3.4. Olgek Uyarlama Adimlarina Iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen 18 6lcek uyarlama calismasi, Tablo 2’de verilen Olgek uyarlama

adimlarina gore incelenerek GE, KG, GH ve RE olarak degerlendirilmistir (Tablo 9).

Tablo 9
Olcek Uyarlama Adimlarinin Ger¢eklesme Yiizdesi
Adim . GE KG GH RE
No Olgek Uyarlama Adimlar1 (%) (%) (%) (%)
Arastirmanin amacina gore yeni bir 6l¢ek gelistirmenin mi ya da var
1 olan bir 6l¢egin uyarlanmasinin mi1 kullanish olacagina karar 11,11 22,22 0 66,67
verilmesi
2 Olcegi gelistiren arastirmacilardan gerekli izinlerin alinmasi 38,89 0 0 61,11
3 Dlls.el ve .kulturel yonden yapisal esdegerligin saglandigina karar 0 5,55 0 94.45
verilmesi
4 Uyz.arlanacak- 6lcegin konusuna ve yabanci dile hdkim uzmanlarin 2223 6112 555 1111
belirlenmesi
5 Olgegin hedef dile ¢evrilmesi ve uyarlanmasi 100 0 0 0
6 Uyarlanmis 6l¢egin gozden gecirilmesi ve gerekli diizeltmelerin 7778 22,22 0 0
yapilmasi
- Uyarlanmis dlgegin kiiciik bir grup tizerinde deneme uygulamasinin 16,67 0 0 83,33
yapilmasi
8 Hedef kitleyi temsil edecek ana uygulamanin yapilmasi 100 0 0 0
9 Ana uygulama sonrasi 6l¢ege iliskin madde analizlerinin yapilmasi 72,22 0 0 27,78
10 Olcege iliskin giivenirlik analizlerinin yapilmasi 94,45 0 0 5,55
11 Ol(;-ege 111§k1p faktor analizlerinin yapilmasi ve boyutlarinin 88,89 0 0 1111
belirlenmesi
12 Olgege iliskin gecerlik calismalarinin yapilmasi 5,55 0 556 88,89
Ana uygulama sonrasi elde edilen gecerlik, giivenirlik ve madde
13 analizi degerleri ile dl¢cegin 6zgiin formuna iliskin degerlerin 16,67 5,55 0 77,78
istatistiksel karsilastirilmasi
14 Dilsel esdegerligin saglanmasi 50 0 0 50
15 Karsilastirilmalar sonrasi olusan sonuglari dikkate alarak uyarlanan 16,67 5,55 0 77,78

6lcege son halinin verilmesi

Incelenen calismalarin iicte ikilik kisminda arastirma amacina gére yeni bir 6lcek gelistirmenin mi ya

da var olan bir 6lgegin Tiirk kiiltiiriine adaptasyonun mu kullanish olacagina karar verilmesi adiminin
rapor edilmedigi gozlemlenmistir. Benzer sekilde incelenen calismalarin yaridan fazlasinda (%61,11)
Olcegi gelistiren arastirmacidan gerekli izinlerin alinmasi adiminin ve neredeyse tamaminda (%94,45)
dilsel ve kiiltiirel yonden yapisal esdegerligin saglandigina karar verilmesi adiminin rapor edilmedigi
gozlemlenmistir.

Hedef dile g¢evrilmesi ve uyarlanma adiminin tamaminda yapildig1 6lcek uyarlama calismalarinin
yaridan fazla kisminda (%61,11) ¢evirme ve uyarlama isleminin konusuna ve yabanci dile hakim
uzmanlarin belirlenmesi adimmin kismen gergeklestirildigi gézlemlenmistir. Olgek uyarlama
calismalarinin  blyiikk boélimiinde (%77,78) uyarlanmis oOlgegin gozden gegirilmesi ve gerekli
diizeltmelerin yapilmasi adiminin gergeklestirildigi bulgusuna rastlanilmistir.

Olcek uyarlama calismalarinin tamaminda hedef kitleyi temsil edecek ana uygulama yapilirken, biiyiik
bir kisminda (%83,33) ana uygulamadan once deneme uygulamanin yapilip yapilmadig rapor
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edilmemistir. Ana uygulamadan sonra Olgek uyarlama calismalarinin dortte licline yakin kisminda
(%72,22) madde analizlerinin, neredeyse tamaminda giivenirlik analizlerinin (%94,45) ve faktor
analizlerinin (%88,89) yapildigi bulgusuna rastlanilmistir. Fakat buna karsin olgek uyarlama
calismalarinin neredeyse tamaminda (%88,89) ana uygulama sonrasi elde edilen gegerlik, giivenirlik ve
madde analizi degerleri ile dlcegin 6zgilin formuna iliskin degerlerin istatistiksel karsilastirilmasina iliskin
bilgilerin ve dortte tli¢liik kismindan fazlasinda (%77,78) dilsel esdegerligin saglanmasina iliskin bilgilerin
rapor edilmedigi gozlemlenmistir. Olgek uyarlama calismalarinin yarisinda gegerlik calismalarinin
yapildig1 kalan yarisinda ise gecerlik calismalarina iligkin bilgilerin rapor edilmedigi gozlemlenmistir.

Genel olarak incelenen o6lgek uyarlama calismalarinin yarisina yakin kisminda (%52,96) olcek
uyarlama adimlarinin gergeklestirildigi, licte birlik kisminin fazlasinda (%38,52) bu adimlarin rapor
edilmedigi ve cok az kisminda adimlarin kismen gerceklestirildigi (%7,77) gortlmiistir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Turkiye’de 2005-2014 yillar1 arasinda hakemli dergilerde yayinlanan matematik egitimi alaninda
Olcek gelistirme ve uyarlama c¢alismalarinda elde edilen Cronbach Alpha katsayisinin ¢alismalarin buyiik
kisminda rapor edilmesi arastirmacilarin giivenirlik testlerinin farkinda oldugunun kaniti olarak
gosterilebilir. Bununla birlikte giivenirlik kestirimlerinden biri olan Cronbach Alpha katsayilarinin
degerlerine bakilarak 6lcek gelistirme ve uyarlama calismalarin biiyiik kisminda yer alan maddelerin
birbirleriyle uyumlu oldugu diisiiniilebilir (Tan, 2009). Olgek gelistirme ve uyarlama c¢alismalarinin
bazilarinda giivenirlik analizlerinin rapor edilmemesi ya da Cronbach Alpha katsayisinin degerinin ¢ok
kiiciik olmast (a=0.58) c¢alismalarin giivenirliginin sorgulanabilmesini ortaya ¢ikartacagindan
diisiindiiriiciidir. Diger taraftan Cronbach Alpha katsayisinin giivenilir sonuglar verecek sekilde
bulunmasi icin, 6rneklem genisliginin kiiciik, orta ya da buiyiik olmasi gerektigi arastirmacilar tarafindan
farkl sekillerde ifade edilmektedir (Yurdugiil, 2008; Charter, 2003; Peterson, 1994; Nunually & Bernstein,
1994). Olgek gelistirme ve uyarlama calismalarinda, érneklem biiyiikliigii ile 6lceklerde yer alan madde
sayilar1 arasinda anlaml bir iliski bulunmamasi (rém=-0,01) arastirmacilarin gelistirme ya da uyarlama
yapacaklar1 dlcegin madde sayisina gore ulasilmasi gerekilen uygulayici sayisi hakkinda yeteri kadar
bilgiye sahip olmadiklarini gostermektedir. Bununla birlikte bazi 06lcek gelistirme ve uyarlama
calismalarinda madde sayisindan bes kat daha az uygulayic1 sayisina ulasilarak devam edilmistir. Bu
durum alan yazinda hakim olan en az madde sayisinin bes kati uygulayici olmasi goriisii (Bryman &
Cramer, 2001; Gorusch, 1983; Nunually, 1978) dogrultusunda olcek gelistirme ve uyarlama
¢alismalarinda 6rneklem sorununun oldugunu goésteren bir kanit olarak diistintilebilir.

Olgek gelistirme amacinin arastirmacilarin tamami tarafindan ortaya konulmasi, arastirmacilarin élgek
gelistirme siireci hakkinda bilgi sahibi olduklarim1 gostermektedir ki bu ama¢ dogrultusunda olgiilecek
degiskene iliskin kavramsal ve kuramsal gercevesinin belirlenmesi de bu durumu desteklemektedir.
Diger taraftan dlgek gelistirme ¢alismalarinda arastirmacilar tarafindan kismen gergeklestirilme orani en
yliksek olan iki adimin kavramsal agidan tanimlanan degiskene iliskin davranigsal gostergelerin
bulunmasi ve olgiilecek degiskenin operasyonel taniminin yapilmasi olmasi, arastirmacilarin 6zellikle
Olciilecek degiskenin operasyonel olarak islevinin net olarak belirleyemediklerini ifade edebilir. Bu
durum o6zellikle olciilecek degiskenin kavramsal ve kuramsal cergevesinin belirlenmesine ragmen
arastirmacilarin belirlenen c¢erceve baglaminda degiskenleri genellikle soyut baglamlar iizerinde
acikladiklarini  gosterebilir. Olgiilecek degiskene iliskin operasyonel taniminin yapilmasi adiminin
kendinden sonra gelecek tiim adimlar etkileyecegi (Erkus, 2012) diisiiniildiigiinde degiskenin ol¢iilebilir
ve gozlenebilir olarak ifade edilmesinin o6lcek gelistirme siireci icin gerekli ve o6nemli oldugu
unutulmamalidir (Clim & Kog, 2012; Tezbasaran, 2008).

Olcek gelistirme calismalarinda, 6lcek gelistirme tekniginin belirlenmesi adimimin arastirmacilar
tarafindan genellikle rapor edilmemesi bu adimin arastirmacilar tarafindan yeteri kadar
onemsenmedigini gosterebilir. Bununla birlikte 6lcege iliskin yonergelerin ve amaclar: iceren tanitim
yazilarina iliskin bilgilerin sadece arastirmalarin bir béliimiinde bulunmasi, kalan arastirmalarin
uygulama ani ve dolayisiyla uygulama sonrasi siirecin devam etmesi asamalarinda soru isareti
olusturmaktadir. Clinkii 6lgek hakkinda tanitim yapilmasi ve uygulama amacinin belirlenmesi, 6lcegi
cevaplayacak bireylerin samimi cevap vermelerini saglayacagindan toplanacak verilerin kullanighhigi
acisindan 6nemli oldugu soOylenilebilir. Diger taraftan uzmanlar tarafindan 6n inceleme yapilmasi
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adiminin ve ana uygulamadan 6nce deneme uygulama adiminin incelenen 6lgek gelistirme ¢alismalarinin
tamaminda yer almamasi arastirmacilarin bu adima ¢ok fazla énem vermeden ana uygulamaya gectiginin
gostergesi olarak diisiiniilebilir. Uzman goriisii alinmasinin, olcegin son haline iliskin kavramsal,
epistemolojik ya da dil anlamindaki hatalarin diizeltilmesi agisindan 6nemli oldugu diisiintilebilir. Ayrica
deneme uygulama ile 6lgegi cevaplayan bireyler tarafindan anlasilmayan ya da hatali olan durumlarin
gozlemlenmesi, olgcek icin ortalama cevap siiresinin belirlenmesi acisindan faydali olacagi da ifade
edilebilir. Bu nedenle, 6lcek gelistirme ¢alismalarinin tamaminda deneme uygulama yapilmasi ve uzman
goriisii alinmasi adimlarinin yer aldigina iliskin bilgi verilmemesi 6nemli bir sorun olarak gosterilebilir.

Ana uygulamadan sonra madde ve 6lgek analizlerinin bazi ¢alismalarda rapor edilmemesi bazilarinda
ise yapilmamasi Olgek gelistirme siirecinin en dnemli adimlarindan biri olarak gdsterilen bu adimda
calismalarin yapilma nedenlerini sorgulatabilir. Clinkii gelistirilen 6lgek icin istatistiki anlamda ortaya
¢ikacak sonuclar 6lcegin kullanilabilirligini etkileyecektir. Bununla birlikte 6lcek gelistirme calismalarinin
biiyiik kisminda giivenirlik incelemelerinin yapilmasina ragmen gecerlik incelemelerinin ¢ok az bir
boliimiinde yapilmasi da gecerlik ve giivenirlik kavramlarina arastirmacilar tarafindan es deger dikkatin
verilmedigini gosterebilir ki bu durum arastirmacilar tarafindan gecerlik kavraminin gerekli ilgiyi
gormediginin bir kaniti olarak diisiintilebilir (Erkus, 2007). Bununla birlikte, gecerlik calismalarinda
sadece uzman goriisiiniin alinarak kapsam gecerliginin saglandigini ifade eden arastirmacilarin, gecerligi
yliksek 6l¢me araclar gelistirme konusunda basarili olamadiklarinm diisiindiirebilir (Ciim & Kog, 2012).

Incelenen élgek uyarlama ¢alismalarinin tigte ikilik kisminda aragtirmanin amacina gére yeni bir 6lgek
gelistirmenin mi ya da var olan bir 6l¢egin uyarlanmasinin mi kullanish olacagina karar verilmesi adimina
iliskin bilgi verilmemesi uyarlama stirecinin basindaki énemli bir eksik durum olarak gosterilebilir. Tiirk
kiltiiriine bir 6lgcegin adaptasyonunun dil, gelenek, degerler gibi baglamlar a¢isindan miimkiin olup
olamayacagi uyarlama basinda diisliniilmelidir. Her ne kadar arastirmalarda etik kavraminin gozetildigi
ve etik ilkelere uyum saglandig1 kabul edilse de incelenen 6lgek uyarlama galismalarinin yarisindan
fazlasinda ol¢ek icin gerekli izinlerin alindigina iliskin bilgilerin rapor edilmemesi arastirmacilarin bu
konuda hassasiyetlerinin sorgulanmasi gerektigini diistindiirebilir. Oysa etik sorununun tiim diinyada
oldugu gibi iilkemizde de dikkat edilen bir durum olmasi nedeni ile arastirmacilarin bu durum hakkinda
daha net tutumlar sergilemesi gerekmektedir.

Olcek uyarlama calismalarinin neredeyse tamaminda, dilsel ve kiiltiirel yonden yapisal esdegerligin
varligindan emin olunmasi konusunda bilgi verilmemesi, uyarlama sonunda olusabilecek faktor yapisini
degistirme, ¢ok sayida madde atarak orijinal formundan uzaklasma gibi (Ciim & Kog, 2012) problemleri
beraberinde getirebilecek bir durumdur. Olgek uyarlama siirecinin basinda bu tartismalarin yapilmasi,
olusabilecek problemlerin 6niine gecebilecek bir 6nlem olarak diisiiniilebilir. Ayrica uyarlama yapilacak
Olgegin orijinal halinden hedef dile ¢evrilmesi esnasinda uzmanlarin se¢ciminde arastirmacilarin yeteri
kadar 6nem vermedikleri gézlemlenmistir. Ciinki hedef dile ¢cevirme esnasinda uzmanlarin her iki dili,
kiltiri ¢cok iyi bilmeleri ve olgiilecek psikolojik yap1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir
(Hambleton & Patsula, 1999). Buna karsin incelenen uyarlama c¢alismalarinda genellikle alan
uzmanlarinin yabanci dil seviyelerinin olmasi yeteri bir 6l¢iit olarak kabul edilmistir.

Olcek gelistirme calismalarina benzer olarak 6lgek uyarlama calismalarin biiyiik kisminda ana
uygulamadan 6nce deneme uygulamanin yapildigina iliskin bilgi verilmedigi dolayisiyla 6lgegin ortalama
cevaplanma siiresi, olasi dil bilgisi hatalar1 gibi durumlara iliskin olusabilecek sorunlarin goz ardi edildigi
diistintlebilir. Ana uygulama yapildiktan sonra uyarlama ¢alismalarinin bir kisminda madde analizleri ve
faktor analizlerine iliskin bilgilerin verilmemesi ¢alismalar i¢in énemli bir eksiklik olarak goriilebilir ki
uyarlama siirecinin sonunda 6lcegin kullanilabilir oldugunun kaniti olarak gosterilebilecek madde
analizlerinin ve istatistiki hesaplamalarin rapor edilmemis olmasi da diisiindiiriiciidiir. Ayrica uyarlama
calismalarinin neredeyse tamaminda gilivenirlik analizlerinin ve yarisinda gecerlik analizlerinin
yapilmasina ragmen o6lcegin orijinal formuna iliskin degerler ile bu analizlerin karsilastirlmamasi
uyarlama siirecinde karsimiza cikan 6nemli sorunlardan biridir. Ciinkii uyarlanmasi icin kullanilan
Olcegin 6zglin degerleri ile uyarlama sonrasi elde edilen degerlerin ayni ya da kiiciik farkliliklarla benzer
olmasi gerekmektedir fakat incelenen ¢alismalarda bu durum goz ardi edilmistir. Benzer olarak uyarlama
calismalarinin biiytik b6liimiinde, uyarlama sonrasinda dilsel esdegerligin saglanmasina iliskin bilgilerin
de rapor edilmemesi ve 06zgiin formun sahip oldugu o6zellikler ile karsilastirmalarin yapilmamasi
durumlarinin arastirmacilar tarafindan ¢ok fazla 6nemsenmediginin bir kaniti olarak diisiintilebilir.
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Sonuc olarak incelenen 6lgek gelistirme ve uyarlama ¢alismalarinda arastirmacilarin temel anlamda
uyulmasi gerekilen adimlari gerceklestirdikleri fakat gerek gelistirme gerekse uyarlama siirecinde 6nemli
olarak diisiiniilebilecek baz1 adimlara iliskin bilgileri rapor etmedikleri sdylenilebilir. Bu durumda ashinda
olgek gelistirme ve uyarlama calismalarinin yeteri kadar hassasiyet gdsterilmeden yapildigini ortaya
koymaktadir. Bu baglamda Erkus (2007), 6lcek gelistirme stirecinin ¢cok 6nemli oldugunu vurgulayarak,
bu siirecte olusabilen sikintilarin nedenlerini aslinda “6l¢cme ve 6lcek gelistirmeyi hafife almak” seklinde
indirgenebilecegini ifade etmistir. Ayrica bu calismalarda ortaya cikan sorunlarin bir nedeni olarak, bir
Olgcek gelistirme ya da uyarlama siirecinde izlenen adimlarin diger arastirmacilar tarafindan takip
edilerek, benzer hatalarin (Acar-Giivendir & Ozer-Ozkan, 2015) ya da eksiklerin sergilenmesi
gosterilebilir.

Olcek uyarlama calismalarinda 6zellikle farkl akademik uygulama topluluklar: arasi (diger bir deyisle
kiltlrler arasi) gecisler oldugu dikkate alindiginda topluluklara ait dil, kiiltiir ve sosyal yasam gibi
Olciitlerin dikkatli dusiiniilmesi gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Aynmi kiltiir icerisindeki farkh
topluluklarda bile 6gretim siireci, paradigmik yaklasim ya da kurumsal farkliliklarin oldugu g6z 6niine
alindiginda (Delice & Ergene, 2015; Ergene, 2014) uyarlama calismalarinda olusabilecek akademik
topluluklar arasi1 farklhliklarin olusumunu en aza indirgemek icin uyarlama g¢alismalarinda
gerceklestirilmesi gerekilen adimlara uymak ve ortak bir dil olusturmak gerekmektedir. Her nasil ki veri
toplama araclarinin gecerligi ve giivenirligini saglama, evren-orneklem-calisma grubu belirleme ve
arastirma sorularinin kuramsal ¢erceveye oturtulmasi kullanilacak terminoloji, tutarhlik ve ortak bilimsel
dili kullanma agisindan énemlidir. Olgek gelistirme ve uyarlama ¢alismalarinda da amag, madde segilmesi,
uygulama yapilmasi ve madde analizi gibi 6nemli noktalarin unutulmamasi ve stirecin saglikl islemesi
acisindan kuramsal yaklasim olarak bazi yol gosterebilecek modellerin (Gii¢ ve Kog, (2013) gibi) takip
edilmesi dnerilebilir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to develop a scale to identify attitudes towards statistics. First draft from involves 32 items that was
prepared as result of review of the previous studies. The draft form was applied to 76, 6th grades, 64, 7th grade, 100, 8th
grade-240 in total- students in a middle school in Trabzon-Turkey. Using the data gained, the validity and reliability of the
scale was analysed. In the reliability analysis, Cronbach-alfa internal coefficient of consistence, split-half reliability, item-total
correlations, t-test, the significance of the differences between the item means of the groups of upper %27 and lower %27
were examined. In the validity analysis, results of exploratory factor analysis were evaluated. The calculated KMO value after
these items were excluded was 0,823. The Barlett’s test, which was applied to the data obtained in order to determine whether
distribution in the population normal or not in the factor analysis, resulted as significant (Approx. Chi-Square = 1611, 401; p =
0,000). As a consequence to the evaluations, a 20-items valid and reliable scale (a=0,815) was gained.

Keywords: Statistics Education, Attitude towards Statistics, Scale Development

EXTENDED ABSTRACT

In today's society statistical skills has become increasingly more important. Therefore, countries have been more
places than ever before in the curriculum for teaching statistics (Koparan & Giiven 2014). Despite the emphasis on
education statistics are experiencing difficulties in learning and teaching statistics (Koparan, 2015). One of the
reasons of occurrence of these challenges are attitudes. Such negative attitudes can be create barriers to learning
and teaching statistics (Waters, Martelli, Zakrajsek, & Popovich, 1998). For this reason attitudes have received
increasing attention in recently. The review of literature indicated that there is a few measurement tool (Dogan &
Basokeu, 2010; Yasar, 2014) for determining the attitudes of middle school students towards statistics in Turkey.
Therefore, the aim of this study is to develop a scale for the measurement of middle school students’ attitudes
towards statistics.

Studies on statistics education were scanned before the development of the scale for measuring attitude towards
statistics of middle school students. The scales developed by researchers were examined (Roberts & Saxe, 1982;
Cruise, Cash & Bolton, 1985; Wise, 1985; Schau, Stevens, Dauphinee & Del Vecchio, 1995; Dauphinee, Schau &
Stevens, 1997). Considering the language properties and cultural differences, some items were adjusted and used.
On the other hand, some items were included in 32-item draft form which was prepared with the help of the results
of the researcher’s interview with the teachers.

This study is an attitude scale development work. But it was conducted with descriptive research model. The
study group involves total 240 students at a middle school in Trabzon province. The students are from 6, 7th, and
8th grades and each grade includes 3 different classes. 130 (%54) of the students are girls and 110 (%46) of the
students are boys.

Using the data gained, the validity and reliability of the scale was analysed. In the reliability analysis, Cronbach-alfa
internal coefficient of consistence, split-half reliability, item-total correlations, t-test, the significance of the
differences between the item means of the groups of upper %27 and lower %27 were examined. In the validity
analysis, results of exploratory factor analysis were evaluated. The calculated KMO value after unfit items were
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excluded was 0,823. The Barlett’s test, which was applied to the data obtained in order to determine whether
distribution in the population normal or not in the factor analysis, resulted as significant (Approx. Chi-Square =
1611, 401; p = 0,000). As a consequence to the evaluations, a 20-items valid and reliable scale («¢=0,815) was gained.
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OZET

Bu arastirma ile istatistige yonelik bir tutum 6lgegi gelistirilmesi amaclanmgtir. ilk taslak konu ile ilgili daha énce yapilan
arastirmalarin taranmasi sonucu olusturulan 32 madde icermektedir. Taslak form 2010-2011 6gretim yilinda Trabzon ilinde
bir ortaokulda 6grenim goéren 76 6. sinif, 64 7. sif, 100 8. sinif 6grencisi olmak iizere toplam 240 6grenciye uygulanmistir.
Elde edilen veriler kullanilarak élgegin gecerlilik ve giivenilirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Giivenirlik ¢alismasinda Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayisi, iki yar1 test glivenirligi, madde-toplam puan korelasyonu, %27’lik alt ve iist gruplarin madde
ortalama puanlar1 arasindaki farklarin sinanmasi igin t testi; gecerlilik ¢alismasinda ise faktér analizi sonuglari
degerlendirilmistir. Uygun olmayan maddelerin 6lgekten ¢ikarilmasinin ardindan hesaplanan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
degerinin 0,823 oldugu goriilmistiir. Yapilan faktér analizinde evrendeki dagilimin normal olup olmadiginin belirlenmesi
amaciyla elde edilen veriler i¢cin uygulanan Barlett testi anlamli (Approx. Chi-Square = 1611,401; p = 0,000) ¢cikmistir.
Analizler sonucunda gegcerli ve giivenilir (a=0,815) olduguna karar verilen 20 maddelik dl¢ek elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: istatistik Egitimi, Istatistige Yonelik Tutum, Olcek Gelistirme

1. Introduction

In today's society statistical skills has become increasingly more important. Therefore, countries have
been more places than ever before in the curriculum for teaching statistics (Koparan & Giiven 2014).
Despite the emphasis on education statistics are experiencing difficulties in learning and teaching
statistics (Koparan, 2015). One of the reasons of occurrence of these challenges are attitudes. Such
negative attitudes can be create barriers to learning and teaching statistics (Waters, Martelli, Zakrajsek, &
Popovich, 1998). For this reason attitudes have received increasing attention in recently. There are two
statistical literacy model in literature (Gal, 2002; Watson & Callingham, 2003). These models are used to
define and characterize the level of statistical literacy or components. Besides they emphasize attitudes.
For example Gal (2002) model involves both knowledge elements and dispositional elements. Knowledge
elements are literacy skills, statistical knowledge, mathematical knowledge, context/world knowledge,
critical questions. Dispositional elements are attitudes, beliefs and critical stance. According to some
researchers attitudes are effective in use and the development of statistical thinking (Wallman, 1993; Gal,
2002; Watson, 2006; Garfield & Ben-Zvi, 2007). Therefore, it is important to examine attitudes towards
statistics. Attitudes deserves attention because of three cases. 1. Affect the teaching and learning process
(process considerations); 2. Affect statistical behavior outside school (outcome considerations); 3. Take
place in the curriculum of statistics (access considerations) (Gal, Ginsburg, & Schau, 1997). Attitude has a
three-part structure: a cognitive dimension, affective and behavioral dimensions (Reid, 2006).
Assessment of attitudes toward statistics and their relationship with other variables is only possible with
the appropriate scale. Although the existing literature in several attitude scales for statistics (Roberts &
Saxe, 1982; Wise, 1985; Schau, Stevens, Dauphinee, & Del Vecchio, 1995; Dauphinee, Schau & Stevens,
1997) lighten up and examination is needed. The review of literature indicated that there is a few
measurement tool (Dogan & Basokcu, 2010; Yasar, 2014) for determining the attitudes of middle school
students towards statistics in Turkey. Therefore, the aim of this study is to develop a scale for the
measurement of middle school students’ attitudes towards statistics. It is expected that the study will
contribute to the mathematics education. The scale which is developed in this study can be used both by
teachers and researchers on this field to measure attitudes towards statistics.
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2. Method

This study is an attitude scale development work. But it was conducted with descriptive research
model. Descriptive studies, research as well as events and research are used to determine the existing
situation. In this type of research, survey research method is very widely used. In survey models, a past or
present situation is aimed to be described in a way that exists and the research individual or object is
tried to be identified in its own conditions and as it is (Karasar, 2008).

2.1. Participants

The study group involves total 240 students at a middle school in Trabzon province. The students are
from 6th, 7th, and 8th grades and each grade includes 3 different classes. 130 (%54) of the students are
girls and 110 (%46) of the students are boys. Guilford (1954) suggested that sample size should be at
least 200 cases in factor analysis (MacCallum, Widaman, Zhang, & Hong, 1999; Arrindell & van der Ende,
1985).

2.2. Developing the Data Collection Tool

Studies on statistics education were scanned before the development of the scale for measuring
attitude towards statistics of middle school students. The scales developed by researchers were examined.
(Roberts & Saxe, 1982; Cruise, Cash & Bolton, 1985; Wise, 1985; Schau, Stevens, Dauphinee & Del Vecchio,
1995; Dauphinee, Schau & Stevens, 1997). Considering the language properties and cultural differences,
some items were adjusted and used. On the other hand, some items were included in 32-item draft form
which was prepared with the help of the results of the researcher’s interview with the teachers. During
the preparation process of the items, the attainments from statistics subject in mathematics lesson at
middle school were taken into account. 16 items in the draft form are positive and 16 items are negative.
The positive or negative items are not placed in a sequential manner in order to prevent students from
being influenced by their thoughts. At the very beginning of the scale, a directive related to the aim of the
scale is stated.

The scale is 5 point Likert type. The items in the scale are “Strongly agree”-5, “Agree”-4, “Neither agree
or disagree”-3, “Disagree”-2, “Strongly disagree”-1. Expert opinion was taken into account about the
content validity. After necessary changes were made in accordance with the expert opinion, the pilot
study was applied to define the construct validity and reliability.

2.3. Analysis

Factor analysis was made for the construct validity of the scale. Firstly, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) test
was conducted to search for the appropriateness of the data for factor analysis. When the data was
detected to be appropriate for factor analysis, the diagonal values of Anti-image Correlation Matrix were
examined to determine Sampling Adequacy. Items with lower diagonal values than 0, 60 were omitted.
Then, Barlett’s test was made to check whether the data from the population is from multivariate normal
distribution. Exploratory factor analysis, which is a process to determine a factor depending on the
relationships between the variants, was used to examine the construct validity of the scale (Biiylikoztirk,
2009). In order to decide the number of important factors or constructs measured by the scale items, the
line chart, which is created depending on factor eigenvalue, was examined. Principal component analysis,
a method of extraction, was used. Varimax rotation was preferred to have the items match the most
relevant factors and interpret the factors easily (Biiyiikoztiirk, 2009). Cronbach alpha coefficient was
calculated to determine the reliability of the scale. Split-half method was also used to search for the
reliability. Corrected item-total correlation and t test were employed for item analysis. In the t test, the
significance of the differences between the item means of the groups of upper %27 and lower %27 was
examined. This method is one of methods for analyzing items (Biiylikoztiirk, 2006). In the data analysis,
SPSS patch program was used.
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3. Results

The findings of the study are classified in two parts. The first part contains the findings about the
validity of the scale. The second part deals with the findings related to the reliability of the scale.

3.1. Findings on the Validity of the Scale for Attitude Towards Statistics

Factor analysis is a statistical method which is used to find few irrelevant and conceptually significant
new variances by bringing moderately and closely related variants together (Balc1 2006; Biiyiikoztiirk
2009). During the factor analysis, it is important that sampling size must provide correlation reliability.
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) test is used to detect the adequacy of the data gained from sampling
(Tavsancil, 2006). KMO value more than 0, 60 shows that the data is appropriate for factor analysis
(Buytukoztiirk, 2009). Accordingly, before the data analysis in this study, KMO test was made to detect the
adequacy of the data obtained from sampling. The detected KMO value for the scale in question was 0,796.
The value was higher than 0, 60 and the data was deemed to be appropriate for factor analysis. Diagonal
values of Anti-image Correlation Matrix display the sampling adequacy for a good factor analysis. For a
sampling to be adequate, it is pointed out that the diagonal values of Anti-image Correlation Matrix must
be 0,60 and more (Akgil & Cevik, 2003). The diagonal values of Anti-image Correlation Matrix that were
calculated to examine the sampling adequacy in the study are shown in Table 1.

As it is shown in Table 1, the diagonal values of 5th (0,561), 20th (0,573), and 31st (0,463) the items
are lower than 0,60 and these items were excluded from the scale. The calculated KMO value after these
items were excluded was 0,823. According to Tavsancil (2006), another point that must be taken into
consideration during the factor analysis is normality. The distribution in the population must be normal
in a factor analysis. Barlett’s test indicates whether the data is from multivariate normal distribution. So a
high result of the Barlett’s test increases the possibility of significance (Tavsancil, 2006). The Barlett’s test,
which was applied to the data obtained in order to determine whether distribution in the population
normal or not in the factor analysis, resulted as significant (Approx. Chi-Square = 1611, 401; p = 0,000).
This result shows that data is consistent with the normal distribution. When the analysis repeated after
the 5th, 20th and 31st items were omitted; the items of the scale are collected under four factors. It is
known that the factor with high acceleration and sharp decreases in the eigenvalue factor line chart
shows important number of factors (Biiylikoztiirk, 2009). On the other hand, the horizontal lines display
that the contributions made by the extra variances are close to each other. When the line chart was
examined depending on the data, it was seen that there were not decreases with high acceleration after
the fourth factor and decided to continue the study with four factors. The line chart is shown in Figure 1.
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Tablel.

The Diagonal Values of Anti-image Correlation Matrix for the Items of the Scale for Attitude Towards Statistics

Items Diagonal values of Anti-image Correlation Items Diagonal values of Anti-image Correlation
Matrix Matrix

1 0,691 17 0,845

2 0,858 18 0,830

3 0,825 19 0,828

4 0,881 20 0,573

5 0,561 21 0,818

6 0,843 22 0,746

7 0,730 23 0,744

8 0,627 24 0,693

9 0,745 25 0,793

10 0,819 26 0,822

11 0,665 27 0,802

12 0,847 28 0,850

13 0,730 29 0,825

14 0,793 30 0,843

15 0,857 31 0,463

16 0,810 32 0,816

Biiytikoztiirk (2009) points out that factor loading of 0,45 or higher is a good measure for choice in the
factor analysis. However, it is stated that this basic value could be reduced to 0,30 for a less number of
items. The highest values of items for each factor in a three-factor- scale vary between 0,611 and 0,332.
Factor loading values obtained as a result of factor rotation are shown in Table 2.
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Figure 1. Scree Plot of Factor Structure
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Table2.
Factor Analysis Results of the Scale-Rotated Components Matrix

Factors
Items Factor 1 Factor 2 Factor 3 Factor 4
Item 1 0,107 -0,056 -0,027 0,359
Item 2 0,651 0,188 0,091 0,023
Item 3 0,042 0,754 0,047 -0,017
Item 4 0,548 0,133 0,292 0,205
Item 6 0,302 0,596 0,015 -0,071
Item 7 0,112 0,122 0,149 0,031
Item 8 -0,513 0,245 0,216 0,086
Item 9 0,189 0,018 0,021 0,202
Item 10 0,643 0,131 0,090 0,032
Item 11 -0,015 0,005 0,038 0,027
Item 12 0,551 0,378 0,220 -0,071
Item 13 0,117 0,033 0,150 0,252
Item 14 0,038 0,139 0,224 0,243
Item 15 0,248 0,175 0,231 0,231
Item 16 -0,033 -0,105 0,436 0,597
Item 17 0,345 0,079 0,597 0,033
Item 18 0,311 0,257 0,540 0,154
Item 19 -0,090 -0,009 0,672 0,227
Item 21 0,089 0,581 0,157 0,293
Item 22 0,250 0,464 0,362 0,020
Item 23 0,087 0,182 0,169 0,328
Item 24 -0,061 -0,070 0,022 0,184
Item 25 0,014 0,028 0,085 0,734
Item 26 0,055 0,128 0,059 0,615
Item 27 0,048 0,341 0,055 0,347
Item 28 0,362 0,197 0,463 -0,076
Item 29 0,096 0,370 0,508 0,110
Item 30 0,385 0,418 0,150 0,092
Item 32 0,651 0,188 0,091 0,023

To include items in the scale depending on the values gained through analysis, it is suggested that an
item has to possess at least 0,3 factor loading to be present in only one factor (Biiylkoztiirk, 2009).
However, if an item has a high loading value with more than one factor it could be excluded from the scale.
Also it is suggested that a multi-present item’s value in a factor should be higher at least 0,1 than its value
in another factor. So in Table 2, 7th, 8th, 9th, 11th, 13th, 14th, 15th, 24th and 30th items with the
difference lower than 0,10 between the highest loading value and the following highest loading value in
factors were omitted from the scale and the analysis was repeated. After the removal of 11 items from the
draft form, an ultimate scale with 20 items was formed. The results of factor analysis for this scale are
shown in Table 3.
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Table3.
Common Variance and Loading Values After Rotation of Scale Items
Items Common Loading values after rotation
Variance
Factor 1 Factor 2 Factor 3 Factor 4

4 People see many different uses of statistics 0,411 0,563

on newspapers, TVs and internet.
9 [ am aware that statistics is used in 0,518 0,693

medicine.
10  Many problems could be solved easily by 0,508 0,570

using statistics.
18 I can understand almost all statistical terms 0,512 0,628

that I see in newspapers, magazines and on
TV, internet.

1 [ don’t use statistics in my daily life. 0,468 0,332
8 Understanding the statistics doesn’t 0,628 0,746
provide benefits for customers.
11  Knowing statistics is nothing to the 0,453 0,537
politicians.
14  Statistics is not beneficent for every job. 0,505 0,505
15  Statistical thinking is applicable except for 0,753 0,753
worKk life.
16  Statistics has nothing to do with my life. 0,645 0,645
19 It is necessary to know a little about 0,573 0,326
statistics to be conscious customer.
2 I can interpret the graphics in newspapers 0,452 0,596
and magazines.
5 Tables in newspapers appeal my attention 0,529 0,642
because I know very well how to interpret
them
6 [ don’t have difficulty in understating the 0,564 0,647
presented statistics during the elections.
7 [ didn’t have difficulty in understanding the 0,626 0,490
statistics shown on TV during the latest
elections.
20 I know what average fuel consumption for 0,482 0,342
cars means.
3 [ enjoy studying statistics. 0,586 0,666
12 Statistics could be necessary as a part of my 0,476 0,392
job in the future.
13  Statistical skills make me more supported 0,672 0,594
17  Most people have to learn statistics as a 0,537 0,519

new way of thinking.

Explained variance
Total : %44,465 Factor 1:%13,412 Factor 2:%12,312 Factor 3:%10,122 Factor 4:%8,619

A high-level of common variance that important factors explain with any item is the third criterion
that is usually regarded for the removal of items that don’t measure the same construct in the factor
analysis. Having the common factor variances near 1,00 or more than 0,66 is a good formula but it is
difficult to meet this in application. It must be kept in mind that high factor variance increases the total
variance explained (Biiytikoztlirk, 2009). The ultimate scale consists of 14 positive and 6 negative, in total
20, items.
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3.2. Findings on the Reliability of the Scale for Attitude Towards Statistics

In the reliability studies for the scale, firstly, item analysis was made to examine whether the scale
items are related or not to the concept that is tried to be measured. The corrected item total point
correlation, which is an item analysis method, was used. As it is figured out in Table 4, the analysis shows
that the corrected item-total point correlation values vary between 0,24 (item 5) and 0,71 (item 1).
Biiytikoztirk (2009) points out that items with 0,30 or more item total correlation are good to
differentiate among the individuals but items with values between 0,20 and 0,30 could only be included
in the test depending on the obligation or they must be corrected. The results of item analysis for the
scale displayed that 1st item had the lowest item total correlation (0,274). 1st item was decided to be
included in the test after correction and it was not excluded from the scale.

The values gained from the t test, which was made to examine the significance of the differences
between the item means of the groups with upper %27 and lower %27, are also shown in Table 4.

Table 4.
The Results of Iltem Analysis

t t

ems S e wens S e
upper%27) upper%27)
Item 1 0,274 2,746 Item 11 0,472 6,974
Item 2 0,630 8,467 Item 12 0,646 9,925
Item 3 0,513 7,409 Item 13 0,636 9,868
Item 4 0,645 9,727 Item 14 0,472 6,579
Item 5 0,525 7,658 Item 15 0,470 6,637
Item 6 0,547 7,409 Item 16 0,464 7,157
Item 7 0,661 10,702 Item 17 0,386 5,649
Item 8 0,499 7,726 Item 18 0,652 8,792
Item 9 0,605 9,123 Item 19 0,702 10,281
Item 10 0,732 10,998 Item 20 0,433 6,129

Cronbach Alpha reliability coefficient was calculated to find out about the reliability of the scale and it
was found as 0,815. In addition to Cronbach Alpha value, reliability was also checked by using Split-half
method. In this method, reliability analysis is made by dividing the scale into two groups. The Alpha value
for the first group was found as 0,721 and for the second group it was 0,664. Depending on these values,
it was seen that reliability of the groups was close to each other and quite high for both groups. The
relationship between the two groups is in positive direction and linear in the mid-level (r=0,663). In the
reliability analysis, Guttman Split Half (0,797), (Equal-length Spearman-Brown =0,797) and (Unequal-
length Spearman-Brown=0,797) coefficients were also examined. When the values obtained are taken
into consideration, it can be said that the reliability of the scale, developed in order to determine the
attitudes of middle school students towards statistics has a high level of reliability.
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4. Discussion and Conclusion

In this study, it was aimed to develop a scale that could be used by teachers and researchers in
determining attitude towards statistics of students at a middle school. Depending on the analysis made, a
four-factor scale was produced. Following the factor rotation, it was observed that first factor had 4 items,
second factor had 7 items, third factor had 5 items and fourth factor had 4 items. Of the factors
determined, the first one explains %13,412, the second one explains %12,312, the third one %10,122 and
the fourth one explains %8,619 of the Total Variance Explained. Sum of variance of these four factors
explains the %44, 465 of the Total Variance. A high proportion of variance gained at the end of the
analysis means a powerful factor-construct (Tavsancil, 2006) However, variance proportions
between %40 and %60 are accepted to be enough in the analyses made in social sciences (Scherer, Wieb,
Luther and Adams, 1988).

Table 5.
Identify of the Factors

Lower

) : Definition Sample item Related items

dimensions

1.Awareness Awareness as to the use People see many different uses of statistics 4,9, 10, 18
statistics on newspapers, TVs and internet.

2.Valuing Negative opinions about [ don’t use statistics in my daily life 1,8,11, 14, 15,
statistics 16,19

3.Confidence Self-confidence in [ can interpret the graphics I see in 2,5,6,7,20
understanding and newspapers and magazines
interpreting statistical
information

4 Necessity Necessity for being statistically Most people learn statistics as a new way of 3,12,13,17
literate thinking

These four factors can be named respectively as “awareness”, “valuing”, “self-confidence in
understanding and interpreting statistical information” and “necessity”. Cognitive, emotional and
behavioral elements of attitude taken into account; knowledge and beliefs, excitement and observable
behaviors reveals the structure of the attitude (Demirci, 2006). All of the cognition of an individual
reflects the belief. Therefore scale can be considered as a whole (Tavsancil, 2002). In this case, it can said
factor 2 and factor 4 reveal attitudes, factor 3 reveals feelings, factor 1 reveals behavior. This shows us
that the scale is structurally consistent. Loading values of the items after rotation vary between 0,326 and
0,753. Reliability for the developed scale was found as 0,815. The results indicate that the developed
scale is reliable.

Over the last 20 years, there has been raising attention given to the teaching and learning in statistics
education (Garfield & Ben-Zvi, 2007). As it is in other countries, studies for the revision of education
programs started in our country in 2004. Statistics learning domain is placed in a comprehensive and
gradual way at middle school in the renewed education program (Milli Egitim Bakanligi, 2013). Also there
are studies to include statistical attainments in the middle school programs, which imply that more
importance is attributed to statistical education in accordance with the necessities of our era. Realization
of the significance of statistics for daily life and the relationship between statistical information and
statistical literacy make statistics a focus point for education programs and program developers. The
attitude scale towards statistics developed in this study is thought to be used by teachers of middle school
and researchers interested in the topic. During the instruction process, it could be useful to measure
attitude towards statistics of students in statistical subjects and functionalize and interpret the data
gained. Defining attitudes towards statistics of the students and planning the instruction process to
improve their statistical literacy in a positive direction will contribute to increase the students’ success in
maths.

Widespread use of such scales is also of great significance to illustrate the differences as to the
attitudes towards statistics of the students before and after the applications in which new learning
approaches are employed
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