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Odak ve Kapsam /Focus and Scope

Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi (KEBD), Biilent Ecevit Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi tarafindan
yilda 2 kez olmak iizere elektronik ortamda yaymlanan uluslararasi hakemli bir dergidir. Dergi genel
anlamda egitim politikalari, arastirmalari, teknoloji ve uygulamalari ile ilgili eserlere yer vermekte ve bu
alanlarla ilgilenen her {ilkeden ve her disiplinden akademisyen, arastirmaci ve tim egitim
uygulayicilarina hitap eden acik erisim anlayisini benimseyen bir yayindir.

KEBD egitimin tiim alanlari ile ilgili farkli yaklasimlari, uygulamalari, nitel ya da nicel metotlar: iceren
betimsel ve deneysel orijinal nitelikteki arastirma makalelerini ve derleme ¢alismalarini kapsamaktadir.
Bu noktada derginin amaci, okul dncesi, ilkogretim, ortadgretim, yiiksek 68retim ve yetiskin egitiminde
O6grenme ve 6gretmenin kalitesini artirmaya yonelik anlayisin, arastirma sonuglari ile birlikte desteklenip
gelistirilmesidir.

Derginin kapsami oldukca genis bir alani icerdiginden, asagida goriilen basliklar ilgili konular hakkinda
fikir verebilir: Beden Egitimi ve Spor Ogretimi; Din, Ahlak ve Degerler Egitimi; Egitim Bilimleri:
Egitim Programlar1 ve Ogretimi, Egitim Yonetimi Teftisi ve Planlamasi, Egitimde Diisiinmeyi Ogrenme,
Ogretmen Yetistirme, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, Olcme ve Degerlendirme, Arastirma Yontem
ve Desenleri, Gegerlik ve Giivenirlik, Klasik ve Alternatif Degerlendirme, Olgek Gelistirme; Erken
Cocukluk Egitimi; Fen Bilimleri Egitimi: Biyoloji Ogretimi, Fen ve Teknoloji Ogretimi, Fennin / Bilimin
Dogasi ve Felsefesi, Fizik Ogretimi, Kimya Ogretimi; Giizel Sanatlar Egitimi: Miizik Ogretimi, Resim
Ogretimi, Sanat Tarihi Ogretimi; Matematik Ogretimi; Okuma Yazma Ogretimi; Ogretim
Teknolojileri: Bilgisayarli Ogrenme Ortamlari, Teknoloji ve Materyal Tasarimi, Uzaktan Egitim, Web
Destekli Egitim; Ozel Egitim: Gorme Engelliler Egitimi, Isitme Engelliler Egitimi, Ogrenme Giigliikleri,
Zihinsel Engelliler Egitimi; Sosyal Bilimler Egitimi: Cografya Ogretimi, Felsefe Ogretimi, Hayat Bilgisi
Ogretimi, Psikoloji Ogretimi, Sosyal Bilgiler Ogretimi, Sosyoloji Ogretimi, Tarih Ogretimi; Tiirkge
Ogretimi; Yabana Dil Ogretimi.

Focus and Scope / Odak ve Kapsam

Karaelmas Journal of Educational Sciences (KJES) is a international journal with judge which is published
in electronic two issues per year by Eregli Education Faculty of Bulent Ecevit University. The journal
generally contains works on subjects like educational policies, research on education, technology and its
application and it is a publication which accepts the motto of open access which addresses researchers
interested in these fields, academics, researchers and educational practitioners from all countries and all
fields.

KJES covers articles of original descriptive and experimental research that contain different approaches,
applications, qualitative or quantitative methods on all areas of education and compilations. At this point,
the aim of the journal is to support and improve the concept of increasing the quality of learning and
education in preschool education, primary education, secondary education, higher education and adult
education along with the results of research.

Since the scope of the journal cover quite a large area, the headings below can provide information about
the related subjects: Teaching Physical Education and Sports; Religion, Ethics and Values Education;
Educational Sciences: Curriculum and Teaching, Educational Management, Supervision and planning,
Learning to Think in Education, Educating Teachers, Psychological Counseling and Guidance, Assessment
and Evaluation, Designs and Methods of Research, Validity and Reliability, Classical and Disjunctive
Evaluation, Developing Scales; Education in Early Childhood; Science Education: Teaching Biology,
Teaching Science and Technology, The Nature and Philosophy of Science, Teaching Physics, Teaching
Chemistry; Teaching Fine Arts: Teaching Music, Teaching Art, Teaching History of Art; Teaching
Mathematics; Teaching Reading and Writing; Educational Technologies: Computer-based Learning
Environments, Designing Technology and Materials, Distant Education, Web-based Education; Special
Education: Educating the Visually Impaired, Educating the Hearing Impaired, Difficulties in Learning,
Educating the Mentally Impaired; Education of Social Sciences: Teaching Geography; Teaching
Philosophy, Teaching Science of Life, Teaching Psychology, Teaching Social Sciences, Teaching Sociology,
Teaching History; Teaching Turkish; Teaching Foreign Language



Degerlendirme Siireci / Peer Review Process

Dergiye gonderilen calismalar, bicimsel kontrolii yapildiktan sonra hakemlere gonderilir. Uygun bicimde
olmayan calismalar, degisiklik yapilmak lizere yazarlara gonderilir. Hakem incelemesi neticesinde,
diizeltilmesi gerekli goriilen calismalar, degisiklik yapilmasi tizere yazarlara gonderilir. Hakem incelemesi
olumsuz sonuclanan ¢alismalar, yazarlarina iade edilir.

Peer Review Process / Degerlendirme Stireci

Studies submitted to the journal will be sent to referees after the formal control. Studies, which are not in
accordance with journal format, are sent to the authors to make necessary changes. As a result of peer
review, articles will be sent to the author for modification, if necessary. Adverse results in peer review
activities, shall be returned to the authors.

Acik Erisim Politikas1 / Open Access Policy

Bu dergi acik erisim saglama politikasini benimsemistir. A¢ik erisim bilginin global degisimini artirarak
insanlik i¢in yararl sonuglar dogurmaktadir.

Open Access Policy / Acik Erisim Politikasi

It has adopted a policy of providing open access journals. Open access leads to beneficial results for
humanity by increasing the global exchange of knowledge.

Yayim lzni / Subscriptions

Bireysel kullanim disinda, Karaelmas Egitim Bilimleri dergisinde yayimlanan makaleler, sekiller ve
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EDITORDEN

Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi altinci sayisi ile yayin hayatina devam etmektedir. Egitim bilimleri ve
O0gretmen yetistirme alaninda hizla artan bilgi birikimine katki verme ¢abamiz sizlerin de destegi ile
artarak devam etmektedir. Sizlerle dergimizle ilgili 6nemli bir gelismeyi de duyurmaktan mutluluk
duyacagiz. Dergimiz istikrarhi bicimde yayin hayatini siirdiirerek ULAKBIM’e taranmak i¢in basvuruda
bulunmustur. ULAKBIM tarafindan yapilacak degerlendirmeler sonrasinda dergimizin taranma siirecine

gecmesini merakla bekliyoruz.

Bu saymmizda Tiirk¢e, Matematik ve Fen oOgretimi alanlarina ait alti makaleyi okuyucularimizla
bulusturuyoruz. Deniz ve Akgiin “Ortaégretim Matematik Ogretmenlerinin Model Olusturma Etkinligi
Tasarim Prensiplerine Uygun Etkinlik Tasarlayabilme Yeterlikleri”’; Ayranci “Konusma, Konusma Egitimi ve
Tiirkce Programlarindaki Yeri”; Uyamk “Ogrenme Déngiisii Yaklastimina Dayali Fen Ogretiminin Sinif
Ogretmeni Adaylarinin Fen Ogretimine Yénelik Oz-Yeterlik Inanclarina Etkisi”; Karakus ve Ersen “Sinif
Ogretmeni Adaylarinin Bazi Dortgenlere Yénelik Tammlama ve Siniflamalarinin Incelenmesi”; Saritung
“Yiiksekégretimde Tiirk Dili Derslerinin Ogrencilerin Duyugssal Gelisimine Katkis1” ile Parmaksiz ve Yavuz
“Tiirkiye ve Polonya Egitim Sistemlerinin Karsilastirilmasi” baslikli bilimsel makaleleri editér kurulumuz
ve hakem kurulumuzun kararlari neticesinde yayima kabul edilmistir. Makalelerin incelenmesi siirecinde
katki getiren ve calismalar titizlikle degerlendiren tiim hakemlerimize ve calisma arkadaslarima yogun is
tempolar1 arasinda dergimizin niteligi adina verdikleri emek ve 6zveriden o6tiirii icten tesekkiirlerimizi

sunuyoruz.

Ulkemiz egitim sistemi acisindan yaklagik bir milyon 6gretmen ve on yedi milyon égrenciyi ilgilendiren
alanin pargasiyiz. Bu anlamda egitim bilimleri ve 0gretmen yetistirme alaninda arastirmacilar ve

uygulamacilara ydnelik katma deger yaratan yayinlarin sayisinin artmasini temenni ediyoruz.
Yeni calismalarla bulusmak dilegiyle...
Yrd. Dog. Dr. Turgay ONTAS

Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi Editor Yardimcisi
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The Sufficiency of High School Mathematics Teachers’ to Design
Activities Appropriate to Model Eliciting Activities Design
Principles

Demet DENi{Z1, Levent AKGUN?,

Received: 11 January 2016, Accepted: 06 March 2016

ABSTRACT

In this study, the sufficiency of high school mathematics teachers’ to design activities appropriate to model eliciting activities
design principles were examined. The study was conducted with 13 high school mathematics teachers in Agri city center.
Mathematical modeling method was introduced and examples of activities including the mathematical modeling methods in
the literature are presented to teachers as the in the study. In addition, relationships and differences between problem-solving
and mathematical modelling, mathematical modelling types have been introduced. Case-study was used in the study. The
activities that the teachers have created were used as data collection tools. The data obtained were analyzed descriptively. The
teachers designed 49 activities by taking the MEA design principles. When the activities designed by the teachers are
considered in a general sense, it has been observed that the whole of the 49 activities are in accordance with the reality and
model generalization principles. It has also been observed that the activities are in accordance with the evaluation principle at
a certain level. When the findings obtained and the studies on MEA are examined, it becomes obvious that designing activities
that are in complete accordance with MEA design principles is difficult. In order to create appropriate activities to MOE design
principles teachers need to gain experience of the to create more activity.

Keywords: Mathematical Modelling, Designing Model Eliciting Activities, High School Mathematics Teachers.

EXTENDED ABSTRACT
Purpose and Significance

Many people think that mathematics consists merely of the grammar, rules and small operations of the
mathematical language. In order to establish a relation between mathematics and real life problems, mathematical
modelling has a specific role (Muller and Burkhardt,2007) .Because mathematical modelling is the process of solving
the real life problems (Ozer Keskin, 2008). Lesh and Doerr (2003) uses the term Model-Eliciting Activities (MEA)
instead of Modelling Activities (Doruk, 2010). MEA is the problem-solving activities that include the shareable,
changeable and reusable conceptual tools) in order to form, explain, estimate or control the systems that are
important for mathematics and are different from the traditional verbal problems (Lesh and Doerr, 2003). There are
six principles for model-eliciting design developed by Lesh, Hoover, Hole, Kelly and Post (2000). Although the
importance of modelling process is constantly mentioned in our country, the MEA designed by teachers are
examined in very few studies in detail. With this study, teachers are acknowledged on mathematical modelling
activities and are given the opportunity or designing activities themselves. Therefore, this study provides important
information in terms of awareness for teachers in designing and experiencing MEA activities.

Methods

The Case Study Design has been taken as the basis in this study. In determining the participants, the Availability
Sampling Technique have been used. The study has been conducted with 13 mathematics teachers working in Agri

1Assist.Prof.Dr., Mus Alpaslan University, Faculty of Education, demetdeniz227 @gmail.com
2Assist.Prof.Dr., Atatiirk University, Kazim Karabekir Faculty of Education, levakgun@atauni.edu.tr
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city center. The MEA, which was designed by the teachers, was used as the data collection tool. The teachers
designed 49 activities by taking the MEA design principles into consideration during two semesters. The data
obtained were analyzed descriptively.

Results

Five of the 49 activities design by the teachers were re-designed and given their latest forms since they did not
appropriate the MEA principles. In the problem case of these five activities, it was observed that a few of the
students could not reach the solution only with one single number. It was also observed that a few of the students
did not fit the model construction principle that they expressed they had to use in their own mathematical models,
and neither did it fit the documenting principle which is directed towards the relevant units of the problem
situations; and it was also directed to the generalization of the solutions that would be formed by the students.
However, since no statements about whether the model or the solution which is prepared in all activities by the
teachers might be recalled after some time has not been included, no evaluations could be made about the efficient
prototype principle.

When the activities designed by the teachers are considered in a general sense, it has been observed that the whole
of the 49 activities are in accordance with the reality and model generalization principles. It has also been observed
that the activities are in accordance with the evaluation principle at a certain level. In addition, it has been
determined that 18 of the activities are in accordance with the model construction principle; and 15 of them are in
accordance with the structure certification principle at a certain level. Two of the activities were determined as not
being in complete accordance with the structure certification principle.

Discussion and Conclusions

Even after efficient design of MEA by teachers, low level of readiness and academic standing of students who
participated in the study made it impossible to reveal the complex activities. When the findings obtained and the
studies on MEA are examined, it becomes obvious that designing activities that are in complete accordance with
MEA design principles is difficult, and there are some missing points in many studies. With this study, the high
school mathematics teachers have found the opportunity of forming MEA. MEA are also related with physics,
chemistry, biology and geography and other similar fields. Teachers form different fields may come together and
design MEA together.

In order to ensure that the teacher acquire experience in designing MEA, the researchers may establish a website
that includes the present MEAs in the literature, and the processes of teachers applying these activities at schools
may be observed. By doing so, the issue of which activities are preferred by teachers more and their proficiencies in
applying these in their classes may be examined.
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Ortadgretim Matematik Ogretmenlerinin Model Olusturma
Etkinligi Tasarim Prensiplerine Uygun Etkinlik Tasarlayabilme
Yeterlikleri

Demet DENiZ1,Levent AKGUN2

Bagvuru Tarihi: 11 Ocak 2016, Kabul Tarihi: 06 Mart 2016

OZET

Bu ¢alismada, Agr il merkezinde gorev yapan ortadgretim matematik 6gretmenlerinin matematiksel model olusturma
prensiplerine uygun etkinlikler tasarlayip tasarlayamadiklari incelenmistir. Calisma Agri il merkezindeki ti¢ farkli lise tiiriinde
gorev yapan 13 matematik 6gretmeni ile yliriitilmistir. Calismada ilk olarak 6gretmenlere matematiksel modelleme yontemi
tanitilmis ve literatiirde olan matematiksel modelleme yodntemini iceren etkinlik drnekleri sunulmustur. Ayrica problem
¢6zme ile matematiksel modelleme ydntemi arasindaki iligkiler ve farkliliklar, matematiksel modelleme tiirleri tanitilmistir.
Arastirmada nitel arastirma yoéntemlerinden 6zel durum calismasi deseni kullanilmistir. Veri toplama araci olarak
O0gretmenlerin tasarladiklar1 Model Olusturma Etkinlikleri kullanilmis, toplanan veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak
analiz edilmistir. Calismaya katilan matematik 6gretmenleri Model Olusturma Etkinliklerinin alt1 tasarim prensibini (gergeklik,
model olusturma, 6z degerlendirme, yap1 belgelendirme, model genelleme, etkili prototip) dikkate alarak 9.,10. ve 11. simif
diizeylerine goére ve uygun bulduklar1 konularda toplamda 49 tane etkinlik tasarlamislardir. Arastirmadan elde edilen
bulgular; 6gretmenlerin tasarladiklar1 Model Olusturma Etkinliklerinin tiimiiniin gerceklik ve model genelleme prensiplerine
tamamen uygun, 0z degerlendirme prensibine ise kismen uygun oldugunu gostermistir. Etkinliklerin etkili prototip prensibine
uygunlugu ise incelenmemistir. Elde edilen bulgular 1s1ginda MOE tasarim prensiplerinin timiine tamamen uygun etkinliklerin
tasarlanmasinin  oldukca zor oldugu séylenebilir. Ogretmenlerin MOE tasarim prensiplerine uygun etkinlikler
olusturabilmeleri icin daha fazla etkinlik olusturup deneyim kazanmalari gerekir.

Anahtar Kelimeler: Matematiksel Modelleme, Model Olusturma Etkinlikleri Tasarlama, Ortadgretim Matematik Ogretmenleri.

1. Giris

Matematik toplum icin 6nemli bir bilim olsa bile bir¢ok insan tarafindan giinliik hayatla iliskisiz
goriilmektedir. Muller ve Burkhardt'a (2007) gore bircok kisi matematigi sadece matematik dilinin
dilbilgisi, kurallar1 ve kiiciik islemleri olarak diisiinmektedir. Ger¢ek hayat problemleri ile matematik
arasinda iliski kurulabilmesindematematiksel modellemenin 6nemli rolii vardir. Ciinkii matematiksel
modelleme gercek hayat problemlerini ¢ézme siirecidir (Ozer Keskin, 2008). Lesh ve Doerr (2003)
modelleme etkinlikleri yerine, model ortaya ¢ikarma (model-eliciting) etkinlikleri kavramini
kullanmaktadir (Doruk, 2010). Model Olusturma Etkinlikleri (MOE), matematiksel olarak 6énemli olan
sistemleri olusturmak, agiklamak, tahmin etmek ya da kontrol etmek i¢in paylasilabilir, degistirilebilir ve
tekrar kullanilabilir kavramsal araglar1 (6rnegin, modelleri) iceren problem c¢dézme etkinlikleridir ve
geleneksel sozel problemlerden farklidir (Lesh ve Doerr, 2003). Geleneksel problem ¢ézme siirecinde
ogrencilere bir dizi kisa, kapali uglu sorular sorulur ve 6grenciler bu sorular1 ¢ozerken genelde aritmetik
islemlerle ugrasirlar (Boaler, 2001; English, 2006; Lesh ve Yoon, 2007). Bu stirecte 6grenciler formilleri
ezberlerler ve bu formiilleri geleneksel sézel problemlerinde kullanmaya baslarlar (Yu ve Chang, 2011).
Dolayisiyla geleneksel problemler ve geleneksel 6gretim, problem ¢ézmenin farkli bakis acilarin
O0grenme ve uygulayabilmeyi saglayamaz (Chapman, 2007). Matematiksel modelleme etkinliklerinde
sayisal islemler, problemi ¢6zmek icin kii¢iik bir asamadir. Bunun yerine daha ¢ok verilenle istenenler
arasinda sistematik diisinme gereklidir. Bu ylizden bu siirecte en onemli sey 6grencilerin kendi
diistincelerini ve siireclerini iiretmeleri ve gelistirmeleridir (English, 2006; Lesh ve Yoon, 2007).
Modelleme yaklasiminda verilen problemin tek bir dogru cevabi veya tek bir ¢6ziim yolu yoktur,
¢6zimiin kontrol edilmesi ve c¢oziimiin tekrar gelistirilmesi s6z konusudur. Ayrica modelleme
etkinliklerinde gercek yasamdan alinmis, karmasik bir durum s6z konusuyken geleneksel problemlerdeki
gibi 6grenciyi yonlendirecek anahtar kelimeler ve hazir kaliplar da yoktur (Doruk, 2010; Herget ve
Torres-Skoumal, 2007; Kertil, 2008). Bu yiizden modelleme etkinlikleri ile 6grenciler matematiksel

1Yrd.Dog.Dr., Mus Alpaslan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, demetdeniz227 @gmail.com
2 Yrd.Dog.Dr., Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, levakgun@atauni.edu.tr
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bilgilerle gercek diinya arasindaki iliskinin nasil oldugu ve gercek diinyada bu bilgilerin uygulanabilirligi
ile ilgili bir bakis kazanirlar (Sriraman, 2005). Matematiksel modelleme siirecinde; degiskenler secilir,
degiskenlerin birbirleri arasindaki iliskileri tespit edilir, bunlar araciligiyla gercek hayat durumu
modellenir ve bu model test edilir. Yani matematiksel modelleme siirecinde; gercek hayat problemi ile
baslayan matematiksel modelleme problemi matematiksellestirilir ve ulasilan sonu¢ gercek hayat i¢gin
yorumlanir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013). Asagida matematiksel modelleme ait dongiisel siireg
verilmistir:

Gergek Dunya Matematik Dinyasi
Gercgek Yasam Déniistiime Matematiksel
—_————

Problemi Problem
Cozumu Gergek Yorumlama Matematiksel
-———————————
Yasama Uyarlama Cozum

Sekil 1. Matematiksel modellemeye ait dongiisel siire¢ [MEB’ten(2013) alinmistir]

MOE tasarimi i¢in Lesh, Hoover, Hole, Kelly ve Post'un (2000) gelistirdikleri alt1 prensip vardir. Bu
prensipler 15 haftalik 6gretim deneyleri siiresince arastirmacilarla birlikte ¢alisan veliler, 6gretmenler ve
toplum liderlerinin onerileri de dikkate alinarak, test edilerek ve diizeltilerek hazirlanmistir. MOE
tasarimi icin gelistirilen bu prensipler; gerceklik prensibi, model olusturma prensibi, 6z degerlendirme
prensibi, yap1 belgelendirme prensibi, model genelleme prensibi ve etkili prototip prensibi seklindedir.
Gergeklik prensibinde 6grencilerin verilen durumlar: kendi bilgi ve deneyimlerine gére anlamlandirmasi
onemlidir. Dolayisiyla bu prensibe gore etkinlikler gercek veya gercege yakin verilere dayal olarak
tasarlanmalidir. Bu prensip ile 68renciler etkinligi matematiksel yeteneklerinin ve genel kiltiirlerinin
farkli diizeylerine gore anlamlandirabilirler (Chambarlin, 2004; Lesh ve digerleri, 2000). Model
olusturma prensibi o6grencilerin problemin ¢6zlimiine ulasabilmeleri icin matematiksel model
olusturmalar gerektigini belirtir (Chamberlin ve Moon, 2005). Bu prensipte anlaml durumlarin sembolik
aciklamasi yapilir. Yani bu etkinlikler matematiklestirmeyi icerirler. Dolayisiyla model olusturma
prensibinde cevaplanmasi1 gereken soru, 6grencilerin karmasik problem durumlarinda verilenleri,
istenenleri ve miimkiin olan ¢éziim yollarini yorumlamalar1 icin gerekli olan modelleri olusturma
gereksiniminin bilincinde olup olmayacaklaridir (Lesh ve digerleri, 2000, s. 606). Oz degerlendirme
prensibi problemde amacin agik ve 6grenci seviyelerine uygun olmasini, 68rencilerin 6gretmenlerinin
goriislerini almadan kendi ¢6ziim yaklasimlarinin uygunlugunu ve kullanishhigini degerlendirebilmeleri
gerektigini belirtmektedir (Chamberlin ve Moon, 2005; Lesh ve digerleri, 2000; Tekin Dede ve Bukova
Giizel, 2013). MOE’de gruptaki 6grencilerin birbirinden farkli ¢oziimleri ve diisiinceleri olabilir. Oz
degerlendirme prensibi 6grencilerin alternatif ¢6ziimlerden en kullanish olan1 se¢mesini ve diger fikirleri
elemesini saglayabilecek bilgiler icerir (Lesh ve digerleri, 2000). Yapi belgelendirme prensibi;
ogrencilerin MOE’de ¢alisirken kendi diisiincelerini ve ¢éziimlerini agiga ¢ikarmay1 ve bunlari problemin
hitap ettigi kisilerinanlayabilecegi sekilde belgelendirmeyi icerir (Chamberlin ve Moon, 2005; Lesh ve
digerleri, 2000; Tekin Dede ve Bukova Giizel, 2013). Yap1 belgelendirme prensibi 6gretmenlere problem
¢ozme siirecinde ogrencilerinin matematiksel islemler, iliskiler ve kaliplar ile ilgili diisiincelerini
incelemelerinde yardimci olur. Bu prensip ayni zamanda o6grenciler icin de faydalhdir. Ciinkii yapi
belgelendirme prensibi Ogrencilerin gorsellestirmelerini kolaylastirir ve bdylece kendi diisiincelerini
yansitmalarin1 saglar (Chamberlin, 2004; Chamberlin ve Moon, 2005; Lesh ve digerleri, 2000; Lesh,
Cramer, Doerr, Post ve Zawojewski, 2003). Yap1 belgelendirme prensibi 6grenilenlerin belgelenmesini
amagladig icin 6z- degerlendirmeyi kolaylastirir. Dolayisiyla bu prensip 6grencilerin kendi ¢oziimlerinin
nasil yansidigini degerlendirmelerini gerektiren 6z degerlendirme prensibi ile iliskilidir. (Chamberlin ve
Moon, 2005; Lesh ve digerleri, 2000). Model genelleme prensibi, 6grenci diisiincelerinin paylasilabilir,
doniistiiriilebilir veya yeniden kullanilabilirligini saglamay1 gerektirir (Lesh ve digerleri, 2000). Bu
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prensip ile Ogrencilerden benzer durumlar icin baskalar1 tarafindan kullanilabilen veya benzer
durumlarda da kullanilabilen model olusturmalar: istenerek, 6grencilerin kisisel bilgilerinin 6tesinde
daha genel bilgiler tliretmeleri istenir (Chamberlin, 2004; Chamberlin ve Moon, 2005; Lesh ve digerleri,
2000). Etkili prototip prensibine gore 6grencilerin gelistirdikleri modeller olabildigince basit ancak
matematiksel olarak da anlamli olmalidir. Ayrica problemin ¢6zlimiinden uzun zaman gegse bile
ogrencilerin yap1 bakimindan benzer durumlarla karsilastiklarinda ¢6ztimi hatirlayabilmeleri gereklidir
(Lesh ve digerleri, 2000). Yap1 belgelendirme ve etkili prototip prensipleri gen¢ matematikcilerin
matematik problemlerinde faydali ve genellenebilir yaratici ¢ozlimleri 6grenmelerinde yardimci olurlar
(Chamberlin ve Moon, 2005).

MOE’nin bu prensiplere gore tasarlanmasina yonelik yapilan ¢alismalara bakildiginda, Moore ve
Diefes-Dux (2004) nano piirtzliliigiine iliskin bir MOE’yi gelistirmek amaciyla miihendislik profesorleri,
lisansiistli 6grencileri ve matematik egitimi profesérlerinden olusan bir takim ile calismislardir. Yapilan
bu calismada miihendislik 6grencileri icinileri miihendisligin icerigini tanitmak amaciyla acik uclu
modelleme problemleri lizerinde calisilmis ve nano piirtzsiizliigine iliskin MOE gelistirilmistir. Bu
etkinligin MOE gelisimine rehber olan alt1 prensibe uygunlugu ve etkinligi gelistirme yolunda karsilasilan
zorluklar iizerinde durulmustur. Yu ve Chang (2011) ise 6gretmenlere yonelik yliksek lisans programina
bagl dokuz hafta siiren bir kursta 16 ortaokul matematik 6gretmeninin dérderli grup seklinde birer tane
hazirladig1 MOE'’yi, 6gretmenlerin modelleme algilarini ve yasadiklar sikintilari incelemislerdir. Calisma
sonunda Ogretmenlerin hazirlamis oldugu dort etkinlik MOE tasarimi prensiplerine gore
degerlendirilmistir. Tiirkiye’deki calismalara bakildiginda ise MOE tasarlanmasina y6nelik sadece birkag
calisma yapildigi gériilmektedir. Ornegin; Tekin (2012) yapmis oldugu calismada 6gretmenlerin
tasarladiklar1 MOE'nin, prensipleri ne 6lciide sagladigimi ortaya ¢ikarmak amaciyla s6z konusu MOE'’yi
dokiiman incelemesine tabi tutmustur. Tasarim silirecini, tasarim silireci sonunda gruplarla
gerceklestirilen goriismeleri ve okul uygulamalar1 sonrasi gerceklestirilen goriismeleri icerik analizi ile
kuramsal ¢ergeveye dayali olarak analiz etmistir. Calismanin baslangicinda 6gretmenlerin MOE ile ilgili
on bilgilerinin olmadig1 sonucuna ulasmistir. Tekin Dede ve Bukova Giizel (2013) calismalarinda ise dort
matematik O0gretmeni tarafindan tasarlanan Obezite Problemi isimli bir MOE tasarim siirecini ve
tasarlanan MOE’yi MOE tasarim prensipleri cergevesinde incelemislerdir. Yapilan calismalarda
o0gretmenler gruplar halindebir etkinlik tasarlamaya calisirken, bu c¢alismada her 6gretmen bireysel
olarak etkinlikler tasarlamislardir.

Tirkiye’deki modelleme siirecinin éneminden sik¢a bahsedilmesine ragmen ¢ok az sayida ¢alismada
o0gretmenlerin tasarladiklar1 MOE detayli bir bicimde incelenmistir. Bu calisma ile 6gretmenler hem
matematiksel modelleme etkinlikleri ile ilgili bilgilendirilmisler hem de kendileri etkinlik tasarlama firsati
bulmuslardir. Ayrica bu calisma ile ortadgretim diizeyine uygun MOE tasarlanarak literatiire yeni
etkinlikler kazandirilmistir. Dolayisiyla bu ¢alisma, 6gretmenlerin MOE'ni tasarlamada farkindalik ve
deneyim kazanmalari agisindan 6nemli bilgiler saglamaktadir.

Arastirma problemi, “Matematik Ogretmenlerinin MOE tasarim prensiplerine uygun etkinlik
tasarlayabilme yeterlilikleri nasildir?” seklinde belirlenmistir.

2. Yontem

2.1. Arastirma Deseni

Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Bu arastirma genelleme kaygisi olmayan,
derinlemesine ve ayrintili bir bakis acisiyla irdelenmis bir ¢alismadir. Nitel arastirma yontemi algi ve
olaylarin dogal ortamlarinda gergekgi ve biitlinciil bir bicimde ortaya konulmasi amaciyla gergeklestirilen
bir yontemdir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Bu calismada ortadgretim matematik 6gretmenlerinin
tasarladiklar1 MOE’'nin MOE tasarim prensiplerine uygunlugunun incelenmesi amac¢lanmistir. Bu agidan
bakildiginda arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni esas alinmistir. Durum
calismasi deseni sinirh kisi veya grubun derinlemesine betimlendigi ve incelendigi bir desendir. Durum
calismasinin 6zellikleri belirlilik, betimleme ve sezgiselliktir. Belirlilik, belli bir olay ya da olguya
odaklanmaktir. Betimleme, arastirilan durumun yogun bir sekilde betimlenmesidir. Sezgisellik ise
okuyucunun ¢alismadaki olguyu daha iyi anlayabilmesidir (Merriam, 2013). Bu ¢alismada Agn il
merkezindeki ortadgretimde gorev yapan 6gretmenlerle sinirli sayida etkinlikler yapilmistir. Tasarlanan
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etkinlikler ayrintisiyla incelenmis ve elde edilen sonuglarin okuyucunun MOE ile ilgili bilgisini
arttirabilecegi disiiniilmiistiir.

2.2. Katilmcilar

Katilmcilarin belirlenmesinde amacgli 6rnekleme yontemleri icinde yer alan kolay ulasilabilir
ornekleme teknigi kullanilmistir. Amagh 6rnekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin
derinlemesine calisilmasina olanak verir. Kolay ulasilabilir 6rneklem ise yakin ve erisilmesi kolay olan
durumun secilmesidir. Kolay ulasilabilir o6rneklemler goreli olarak daha az maliyetlidir ve bazi
arastirmacilar i¢in pratik ve kolay olarak algilanabilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirma, Agn il
merkezinde gérev yapan 13 ortadgretim matematik 6gretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerin dokuzu
Anadolu Liselerinde gorev yaparken, biri Fen Lisesinde, biri Anadolu Endiistri Meslek Lisesinde, ikisi ise
Anadolu Imam Hatip Lisesinde gorev yapmaktadir. Bu égretmenlerden yalmzca bir tanesi iiniversitede
almis oldugu derslerden birinde matematiksel modelleme ile karsilasmistir. Calisma Agr ilinde
sturdiriilldigu icin calismaya katilan 6gretmenlerin cogu 1-3 yillik hizmet siiresi olan 6gretmenlerdir. Bu
ogretmenler 01, 02,.., 013 seklinde kodlanarak calismada isimlerine yer verilmemistir.

2.3. Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmast

Bu calismada 6gretmenlerin tasarladiklart MOE’'nin MOE tasarim prensiplerine uygun olup olmadigi
tespit edilmeye calisilmistir. Uygulama Agri il merkezinde goérev yapan ortadgretim matematik
ogretmenleri ile yiiriitiilmistiir. Uygulamaya baslamadan énce Agri il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli
izinler alinmis ve il merkezindeki liselerde gorev yapan matematik 0gretmenleri ¢alisma hakkinda
bilgilendirilmistir. Calismaya katilmak isteyen 6gretmenler belirlenip bu 6gretmenlerle 6n goriismeler
yapilmistir. On goriismelerden sonra bu 6gretmenlere bes hafta boyunca haftada iki saat olmak iizere
matematiksel modelleme ve tiirleri, MOE ve MOE tasarim prensipleri ile ilgili gerekli bilgiler verilmistir.
Matematiksel modelleme tiirleri ve problem ¢6zme ile matematiksel modelleme yontemi arasindaki
iliskiler ve farkliliklara deginilmistir. Ayrica literatiirde var olan ya da arastirmacilarin tasarladiklari
etkinlikler sunulmustur. Bu bes haftalik siirecin igerigine asagidaki tabloda yer verilmistir:

Tablo 1
Haftalara Gore Matematiksel Modelleme Yonteminin Tanitim Siireci
Haftalar Matematiksel Modelleme Yénteminin Tanitim Siireci
e Matematiksel modelleme ile ilgili bir sunum yapilmistir. Bu sunumda model, modelleme,
1. Hafta matematiksel model ve matematiksel modelleme kavramlar: lizerinde durulmustur. Ayrica
matematiksel modelleme ile problem ¢6zme arasindaki iliskiler ve farkliliklara deginilmistir.
e Matematiksel modelleme yontemine uygun olan Seminer Problemi 6rnegi uygulanmistir
(Ozturan Sagirli, 2010).
e Matematiksel modelleme tiirleri lizerinde durulmustur ve modelleme tiirlerini iceren en az
bir etkinlik 6rnegi gosterilmis ve ¢ézlimleri yapilmistir. Bu 6rnekler asagidaki gibidir:
v" Deneysel modelleme yontemini kapsayan Sera Etkisi (Berry ve Houston’dan (1995)’ten
AKkt. Ozer Keskin, 2008) ve Yiikseklik- Sicaklik liskisi Problemleri
Boyutsal modellemeye uygun olan Boru icindeki Suyun Durgun Akisi ve Basit Sarkag
Problemi (Berry ve Houston’dan (1995)’ten Akt. Ozer Keskin, 2008).
v Teorik modelleme yéntemine uygun olan Trafik Lambasi, Hindistan Niifusu ve Kremali
Pasta Problemi (Berry ve Houston’dan (1995)’ten Akt. Ozer Keskin, 2008).

2. Hafta v

e MOE tasarim prensipleri ve modelleme siiregleri ile ilgili bir sunum yapilmistir.
e Etkili bir modelleme siirecinde 6gretmenin rolii ve grup ¢alismasiin énemi ile ilgili bilgiler
verilmistir.
e Matematiksel modelleme yontemi ile bir dersin nasil anlatilabilecegine yonelik olarak dizi
3. Hafta kavrami, Koyunlardan Elde Edilen Et Miktar1 Etkinligi (Ciltas, 2011) ile Ogretilmeye
calisilmistir.
e Asagidaki drnek problemler sunulmustur:
v' Firlatilan Top Problemi,
v' Denizyolu-Karayolu Problemi ve ki Kath Bina Tasarimi Problemi (MEB, 2013)
v’ Biiyiik Ayak Problemi (Doruk, 2010)
v' Suyun Ozkiitlesi Problemi
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v' Bakteri Cogalma Siiresi Problemi (Stewart, 2007)
v’ Araba Testi Problemi (Shternberg ve Yerushalmy (2003)’den akt. Kertil, 2008).
v' Ozturan Sagirh (2010)’dan alian Problemler (Balon Problemi, Kule Problemi, Hasta
Problemi, Koprii Problemi, Eyfel Kulesi Problemi, Kayik¢i Problemi, Yiizme Problemi,
Agustos Bocegi Problemi, Bakir Madeni Problemi, Karinca Problemi, Roket Problemi, Havuz
Problemi, Cirit Problemi, ()grenme Hiz1 Problemi, Manzara Problemi, Sinav Problemi,
Yiizme Problemi, Kaplica Problemi, Helikopter Problemi, Su Parki Problemi, ph Problemi,
Pizza Problemi, Ticaret Problemi, Patates Problemi, Toptanci Problemi, Atletizm Problemi,
Reklam Problemi, Fare Problemi, Maliyet Problemi ve Motosiklet Problemi)
e Asagidaki 6rnek problemler sunulmustur:
Kelime Hatirlama Problemi (MEB, 2013)
Motosiklet Problemi (Ozturan Sagirli, 2010)
Bakteri Sayis1 Problemi (Stewart, 2007)
illere Gore Seker Pancari- Misir Uretimi Problemi
Cep Telefonu Tarifeleri Problemi (Barnett, Ziegler, Byleen ve Sobecki, 2011)
Yaz Tatili Problemi
Araba Hizi Problemi (Shternberg ve Yerushalmy (2003)’den akt. Kertil, 2008).
Telefon Tarifesi Problemi ve Teyp Kaseti Makaralar1 Problemi (Kertil, 2008)
agidaki 6rnek problemler sunulmustur:
Bal Kovani Problemi
Sinemadaki Koltuk Sayis1 Problemi
Cep Telefonu Uretimi Problemi
Nakliyat Sirketi Problemi
Beyaz Esya Problemi
Cekirge Otme Hiz1 Problemi (Stewart, 2007)
Yazici Fiyatlar1 Problemi (Kertil, 2008)
Doruk (2010)’dan alinan problemler (Uzun Atlama Problemi, Biiyiik At Yaris1 Oyunu
Problemi, Yaz Isi Problemi, ila¢ Sanayicileri Altin Odiilii Problemi, Seyahat Problemi,
Telefon Ucreti Problemi, Okul Partisi Problemi)

4. Hafta

AN N NN NN

e A

)

5. Hafta

AN N N N NN

Matematiksel modelleme yontemi ayni okulda gérev yapan 6gretmenlere haftanin belli giinlerinde bir
araya gelinip tanitilirken diger 6gretmenlere uygun olduklar vakitlerde tamitilmistir. Calismanin basinda
¢alismaya katilmak isteyen bazi 6gretmenler MOE'yi tasarlamada sorun yasayabileceklerini belirterek
calismadan ayrilmislardir. Calismaya devam etmek isteyen katilimcilar ¢alismalara baslamadan 6nce
goniillii katilm formunu imzalamislar ve bu 6gretmenlere herhangi bir nedenden dolay1 ¢alismaya devam
etmek istemediklerinde yarida birakmakta serbest olduklar belirtilmistir. Bu siirecte 6gretmenlerden en
az liger tane etkinlik tasarlamalariistenmistir. Ogretmenler MOE tasarim prensiplerini dikkate alarak iki
donem boyunca toplamda 49 etkinlik tasarlamislardir ve veri toplama araci olarak bu etkinlikler
kullanilmistir. Buradaki amag¢ 6gretmenlereverilen egitimden sonra herhangi bir yénlendirme olmaksizin
bireysel olarak hazirladiklari MOE’nin MOE prensiplerine uygunlugunu tespit etmektir. Dolayisiyla
ogretmenlerle MOE tasarlama siirecinde herhangi bir gériisme yapilmamistir. Ogretmenler 9.-10. ve 11.
siif diizeylerine uygun etkinliklerin hangi konularla ilgili olacagini kendileri belirlemislerdir. Clinkii
ogretmenler farkli okul tiirlerinde ve farkli sinif diizeylerinde gérev yapmaktadirlar ve etkinliklerin
uygulanacag siniflardaki 6grencilerin seviyeleri birbirinden farkhdir. Etkinliklere 12. sinif matematik
konular1 dahil edilmemistir ¢linkii {iniversiteye giris sinavlarinin olmasi nedeniyle 6gretmenler
tasarlanacak etkinlikleri bu siniflarda uygulama firsati bulamayacaklarini belirtmislerdir.

2.4. Verilerin Analizi

Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin tasarladiklari MOE'nin MOE tasarim prensiplerine uygunolup olmadigini
tespit etmek amaciyla tasarlanan etkinlikler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Clinki
etkinliklerin analizinde 6nceden belirlenen MOE tasarim prensipleri dikkate alinmis ve elde edilen
bulgular yorumlanarak sunulmustur. Tasarlanan etkinlikler MOE tasarim prensipleri dikkate alinarak
“tamamen uygun olma, kismen uygun olma, uygun olmama ve belirlenemez” seklinde analiz edilmistir.
Tamamen uygun olmada etkinligin ilgili prensibe tam olarak uygun oldugu, kismen uygun olmada
etkinligin ilgili prensibin kriterlerininbaz1 sartlarim1 sagladigi bazi sartlarim1 saglayamadig1 i¢in bir
kismina uygun oldugu, uygun degil durumunda etkinligin ilgili prensibe hi¢bir sekilde uygun olmadigi ve
belirlenemezdurumunda etkinligin ilgili prensibe gore uygunlugunun belirlenmesinin miimkiin olmadigi
belirtilmek istenmistir. Analizler matematiksel modelleme yontemi konusunda calisan iic matematik
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egitimi uzmani tarafindan yapilmistir. Tasarlanan MOE’lerinin prensiplere uygunlugu arastirmacilar
tarafindan 6nce bireysel olarak sonra bir araya gelinip degerlendirilmistir. Bu silirecte uzmanlar arasinda
cok fazla fikir ayrilig1 yasanmamistir ve degerlendirmelerde uzlasma saglanmistir.

3. Bulgular

13 matematik 6gretmeninin farkl konularda tasarladiklar1 49 etkinlik MOE tasarim prensiplerine gore
betimsel olarak analiz edilip, elde edilen bulgulara bu béliimde yer verilmistir. Ogretmenlerin
hazirladiklan etkinlikler kodlanarak analiz edilmistir. Ornegin 01’in birinci etkinligi 01.1., 01’in ikinci
etkinligi 01.2., O2’nin birinci etkinligi 02.1., 02'nin ikinci etkinligi 02.2. seklinde gosterilmistir.
Ogretmenlerin tasarladiklar1 bu etkinlikler MOE tasarim prensiplerine gére tek tek analiz edilip ayrinti
bir sekilde sunulmustur. Tasarlanan tiim etkinliklerde problem durumlarinin ¢éziimiinde tasarlanan
modelin ve yapilan ¢6ziimiin, aradan zaman gecse bile Ogrenciler tarafindan hatirlanabilir ve
yararlanilabilir nitelikte olup olmadigina bu siirecte karar verilemeyecegi icin MOE tasarim
prensiplerinden etkili prototip prensibi belirlenememistir. Ancak tasarlanan etkinlikler basit problemler
icerdiginden uygulama yapilmasa bile etkili prototip prensibine uygunluguna bir nebze de olsa karar
verilebilecegi diisiiniilmiistiir. Clinkii tasarlanan etkinlikler benzer durumlar1 anlamlandirma giicii olan
oykiiler sunmaktadir ve 6grencilerin yapisal olarak benzer baska durumlari da yorumlamalarina olanak
saglamaktadir. Dolayisiyla tasarlanan tiim etkinliklerin etkili prototipe uygunlugu simdilik belirlenemese
bile bu prensibe kismen uygun oldugu séylenebilir.

Ogretmenler etkinlikleri tasarlarken matematigin giinliik hayatta kullanilabilirligini gosterebilmek
amaciyla daha ¢ok o6grencilerin ilgisini cekebilecek etkinlikler olmasina dikkat etmislerdir. Ayrica
etkinlikleri tasarlarken 6grenci seviyelerini ozellikle goz oniinde bulundurmuslardir. Ogretmenlerin
etkinlikleri her ne kadar MOE prensiplerine uygun olarak hazirlamaya calistiklar1 goriilse bile
etkinliklerin uygulanacagi siniftaki 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri ve akademik basari seviyeleri
diigik oldugu icin karmasik etkinlikler ortaya koyamadiklari gézlemlenmigtir. Ogretmenlerin
tasarladiklari etkinliklerin MOE tasarim prensiplerine uygunluguna iliskin bilgilere asagidaki tabloda yer
verilmistir:

Tablo 2
Tasarlanan Etkinliklerin MOE Tasarim Prensiplerine Uygunlugu
Gergeklik Oz Model Genelleme Etkili
Model . . Yap1 .
Degerlendirme . Prototip
Olusturma Belgelendirme o
Prensibi
Tamamen 01.1. 01.1, 01.3,02.2,02.3, 01.1,01.3,01.2,
uygun disindaki 01.2., 03.3,04.1, 04.2., 01.4.,02.1.,02.2,
tlim 01.3, 05.1,05.3,05.4, 023, 02.4.,03.1,
etkinlikler  02.1.,, 06.2,07.1,07.2, 03.2,03.3,03.4,
02.2, 07.4.,08.3.,08.4, 04.1.,04.2,04.3,
02.3, 010.1,010.2, 04.4.,05.1,, 05.2,,
02.4., 010.3,010.4., 05.3,05.4.,, 06.1.,
03.1, 011.1,011.2, 06.2.,06.3,07.1,,
03.2, 011.3,011.4,, 07.2.,07.3.,,08.1,
03.3, 012.1,012.2,, 08.2., 08.3.,
04.1, 012.3,013.1, 08.4., 09.1,, 09.2,,
04.2, 013.3,,013.4. 09.3, 010.1,,
04.3, 010.2., 010.3,
05.2, 010.4, 011.1,,
05.4., 011.2,011.3,
06.1,, 011.4,012.1,
06.2,, 012.2,012.3,
07.2,, 013.1,013.2..
07.3, 013.3,, 013.4.
07.4.,
08.4.,
010.3,

010.4.,




Deniz, D. and Akgtin, L. Karaelmas Journal of Educational Sciences 4 (2016) 1-14 9

011.1,
011.2,
011.3,
011.4,
012.1,
013.3.

Kismen 01.1. 03.4., Tim etkinlikler  02.1.,03.2., 03.4.,
uygun 04.4., 05.1. 04.3., 04.4., 05.2,

05.3,, 06.1.,, 06.3.,,07.3,,

06.3., 08.1.,09.1,, 09.2.,

07.1., 09.3.

08.1,

08.2,

08.3,,

09.1,

09.2,

09.3,

010.1,

010.2,,

012.2,

0123,

013.1,,

013.2,

013.4.

Uygun degil 01.4. 01.1,01.2,01.4,
02.4, 03.1. 08.2,,
013.2.

Tim

Belirlenemez etkinlikler

Asagida bu etkinliklerden birkag¢i ayrintili olarak incelenmistir.

Tasarlanan 01.4. etkinligi gerceklik ve model genelleme prensiplerine tamamen uygun olup 6z
degerlendirme prensibine kismen uygundur. Bu etkinlik model olusturma ve yapi belgelendirme
prensibine ise uygun degildir. 01.4. ile ilgili ayrintih analiz asagidaki gibidir:

o “Gece tiiketiminde 1 kilowatt (kw) elektrigin fiyat1 0,6 TL giindiiz tiiketimlerinde ise 0,4 TL'dir.
Ayrica tiim tiikketimin %10’u vergi olarak alinmaktadir.

a) Gece 40 kw, glindiiz 60 kw elektrik tiiketen bir ev ka¢ TL 6der?

b) Gece a kw, giindiiz b kw elektrik tiiketen bir ev ka¢ TL 6der?”

01.4. etkinligi incelendigi gercek hayattan bir durum ele alinmistir. Dolayisiyla gerceklik prensibine
tamamen uygundur. Problemin ¢6ziimii benzer durumlarda baskalar1 tarafindan kullanilabilecegi icin
model genelleme prensibine tamamen uygundur. Tasarlanan bu etkinlikte 6grencilerin kendi diisiinme
sekillerini test etmelerine ve gozden gecirmelerine yonelik ifadelere yer verilmemistir fakat problem
durumu o6grencilerin seviyelerine uygun ve anlasilir bir sekilde sunuldugu icin bu etkinlik 6z
degerlendirme prensibine kismen uygundur. Ancak 6grencileri model olusturmaya yonlendirecek ve
¢ozlimle ilgili tiiketicilere acgiklayic1 bilgi vermelerini saglayacak ifadelere yer verilmemistir, dolayisiyla
model olusturma ve yapi belgelendirme prensiplerine uygun degildir. Bu etkinlik 01 tarafindan MOE
tasarim prensipleri dikkate alinarak yeniden tasarlanmis ve son seklini almistir. Yeniden diizenlenen 01.4.
etkinligi asagidaki gibidir:

e “Son yillarda mekanik elektrik sayaglarinin yerini, elektronik sayaglar almaya basladi. Elektrik
tiikketimi elektronik sayaglarda gece tiiketiminde 1 kilowatt (kw) elektrigin fiyat1 0,6 TL ginduz
tiikketimlerinde ise 0,4 TL'dir. Ayrica tiim tiiketimin %10’u vergi olarak alinmaktadir. Elektrik 76
tiiketimine bagli olarak 6denmesi gereken fatura tutarini veren bir matematiksel ifade olusturunuz
ve bu ifadeyi tiiketicilere agiklayiniz.

a) Gece 40 kw, glindiiz 60 kw elektrik tiiketen bir ev ka¢ TL 6der?

b) Gece a kw, giindiiz b kw elektrik tiiketen bir ev ka¢ TL 6der?”

01.4. etkinliginde verilen ger¢ek hayat durumu daha acik bir sekilde belirtilmis ve bu durumla ilgili
matematiksel model olusturmay1 gerektiren “Elektrik tiiketimine bagh olarak 6denmesi gereken fatura
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tutarini veren bir matematiksel ifade olusturunuz.” ifadesi eklenmistir. Diizenlenen etkinlikte
ogrencilerin coziimle ilgili tiiketicilere aciklayici bilgi vermelerine iliskin “..bu ifadeyi tiiketicilere
aciklayimiz.” seklindeki ifadeye yer verilmistir, dolayisiyla yapi belgelendirme prensibine tamamen
uygundur.

04.2. etkinliginde 6grencilerin yasadiklar1 Agri iline ait yagis verilerine yer verilmistir. 04.2. etkinligi
gerceklik, model olusturma, yap1 belgelendirme ve modeli genelleme prensiplerine tamamen uygunken
6z degerlendirme prensibine kismen uygundur. 04.2. ile ilgili ayrintili analiz asagidaki gibidir:

Asagidaki tabloda Agri iline ait 2000-2010 yillar1 arasinda m2’ye diisen yagis miktarlari verilmistir.

Tablo 3
Tasarlanan 04.2. Etkinligi
Vil Yagis Miktart (mm)

2000 360
2001 380
2002 400
2003 420
2004 440
2005 460
2006 480
2007 500
2008 520
2009 540
2010 560

¢ Bu verilere dayanarak;

a) Verilen degerleri yatay ekseni yil, diisey ekseni yagis miktar1 olacak sekilde koordinat sistemine
yerlestiriniz.

b) Bu noktalardan faydalanarak yillar ve yagis miktarlar1 arasinda matematiksel bir model
olusturunuz ve bu modeli nasil olusturdugunuzla ilgili Agrililara bilgi veren bir aciklama yapiniz.

c) Olusturdugunuz modelden faydalanarak 2014 yilinda beklenen yagis miktarini hesaplayiniz.”

04.2. etkinligindeki bu veriler gercek yagis verileri olmasa bile 6grencilerin gercek hayatlarinda
karsilagabilecekleri bir durumdur. 04.2. etkinliginde 6grencilerin yasadiklar1 bir ile ait yagis verilerine
yer verilmistir. Bu veriler gercek yagis verileri olmasa bile 6grencilerin gercek hayatlarinda
karsilasabilecekleri bir durumdur. Dolayisiyla gerceklik prensibine tamamen uygundur. 04.2.'de veriler
ogrencilerin seviyelerine uygun ve anlasilir bir sekilde ifade edilmistir. Ancak 6grencilerin bu siirecte
yaptiklarini gézden gecirmelerine yonelik bir ifadeye yer verilmemistir. Dolayisiyla bu etkinlik 6z
degerlendirme prensibine kismen uygundur. Bu etkinlikte “Verilen degerleri yatay ekseni yil, diisey
ekseni yagis miktar: olacak sekilde koordinat sistemine yerlestiriniz.” ve “Bu noktalardan faydalanarak
yillar ve yagis miktarlar1 arasinda matematiksel bir model olusturunuz” ifadelerinden hem bir islem
yapma hem de gerekli grafikleri cizme agisindan 6grencilerden matematiksel model olusturmalar:
istendigi icin model olusturma prensibine tamamen uygundur. Ayrica bu etkinlikte 6grencilerden ¢6ziim
slirecini nasil diisiindiiklerini belgelemeleri “...bu modeli nasil olusturdugunuzla ilgili Agrililara bilgi
veren bir agiklama yapiniz.” ifadesi ile istenmistir. Dolayisiyla etkinlik yap1 belgelendirme prensibine de
tamamen uymaktadir. Bu problemin ¢6ziimii benzer amaglar icin de bagkalar1 tarafindan
kullanilabileceginden model genelleme prensibine tamamen uygundur.

04.4. etkinligi gerceklik ve modeli genelleme prensiplerine tamamen uygunken model olusturma, 6z
degerlendirme ve yap1 belgelendirme prensiplerine kismen uygundur. 04.4. etkinliginin ayrintih analizi
asagida verilmistir:

e “1998 yilinda Tiirkiye’de kurulan bir fabrikanin 2000 ile 2006 yillar1 arasindaki yaklasik kari n
fabrikanin kuruldugu yildan itibaren gecen zamani gostermek tlizere a,=3n2+300 (bin TL) seklinde
modellenmektedir. Buna gore 2000 ile 2006 yillar1 arasinda bu fabrikanin yapmis oldugu kari
yillara bagh olarak bulunuz ve bunu verilen model {izerinden aciklayiniz. Buldugunuz bu degerleri
bir siitun grafigi ile gdsteriniz.”
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04.4. etkinliginde giinliikk hayatla iliskili olan bir durum verildigi icin gerceklik ilkesine tamamen
uygundur. Bu etkinlikte ele alinan problem durumunda hazir bir matematiksel modele yer verilip
ogrencilerden cebirsel model olusturmalar1 istenmemistir. Ancak matematiksel model olarak
ogrencilerden siitun grafigi ¢cizmeleri istenmistir. Literatiirde hazir bir matematiksel modele yer veren
problemler asamali matematiksel modelleme problemi olarak bilindigi icin model olusturma prensibine
kismen uygundur. Bu problemin ¢6ziimii benzer amaglar icin de bagskalar1 tarafindan
kullanilabileceginden model genelleme prensibine tamamen uygundur. Tasarlanan bu etkinlikte problem
durumu anlasilir ve 68renci seviyesine uygundur ancak 6grencilerin kendi ¢éziimlerinin dogrulugunu
kontrol etmelerine yonelik bir ifadeye yer verilmemistir dolayisiyla 6z degerlendirme prensibine kismen
uygundur. 04.4.de 6grencilerin bulduklar1 modele iliskin diigiincelerini ifade etmeleri istenmis ancak
ilgili birime bir belge yazilmasi istenmemistir. Dolayisiyla 04.4. yap1 belgelendirme prensibine kismen
uygundur.

05.1. etkinligi gerceklik, yap1 belgelendirme ve modeli genelleme prensiplerine tamamen uygunken
model olusturma ve 6z degerlendirme prensiplerine kismen uygundur. 05.1. etkinliginin ayrintili analizi
asagida verilmistir:

e “Bir dershane ders yilinin basinda acacagi 6zel bir sinif i¢cin kayit licreti olarak 10 ay boyunca
Ogrenci bas1 200 TL istemektedir. Bu dershane 6grencilere tanitim amagh bir kampanya sunmustur.
Kampanyaya gore dershaneye bu sinif icin kayit yaptiran 6grenci sayis1 10’u gecerse her 6grenci
icin aylik 10 TL’lik indirim yapilacaktir. Dershane acisindan diisiiniirsek 6grencilere sunulan boyle
bir kampanyada ka¢ 6grencinin kayit yaptirmasinin en iyi kazanci verecegini dershane yonetimine
aciklayan bir metin yaziniz. Ayrica sizce en iyi kazang aylik ka¢ TL olabilir?”

05.1. etkinligindeki problem durumu égrencileri yakindan ilgilendiren dershanelere yénelik oldugu
icin bu durum 6grencilerin gercek hayatta karsilasabilecekleri bir durum vardir ve gerceklik prensibine
tamamen uygundur. 05.1.’de 6grencilerden model olusturmalarini isteyen belli bir ifade olmamasina
ragmen “Dershane agisindan diistiniirsek égrencilere sunulan béyle bir kampanyada kag¢ Ogrencinin kayit
yaptirmasinin en iyi kazanci verecegini dershane yénetimine aciklayan bir metin yaziniz.” ifadesi ile
ogrencilerin bir model olusturmalar1 gerektigi diisiintlerek bu etkinligin model olusturma prensibine
kismen uygun oldugu diisiintilmiistiir. Ayrica olusturulacak modelin benzer amaglarda baskalari tarafindan
kullanilmasin1 saglayacagi icin modeli genelleme prensibine tamamen uygun oldugu soylenebilir.
Tasarlanan bu etkinlikte 68rencilerin 6gretmenlerinin yardimi olmadan kendi ¢éziimlerinin dogrulugunu
gozden gecirmelerine yonelik ifadelere yer verilmemis ancak problem durumu 6grencilerin seviyelerine
uygun ve anlasilir bir sekilde sunulmustur. Dolayisiyla 6z degerlendirme prensibine kismen uygundur.
05.1.’de “...bdyle bir kampanyada kag¢ égrencinin kayit yaptirmasinin en iyi kazanci verecegini dershane
yonetimine agiklayan bir metin yaziniz.” ifadesi ile 6grencilerin bulduklar1 modele iliskin disiincelerini
dershane yéneticilerine belirtmeleri istenmistir. Dolayisiyla 05.1. yap1 belgelendirme prensibine tamamen
uygundur. Tasarlanan bu etkinligin matematiksel MOE tasarim prensipleri dikkate alinarak hazirlandig:
gozlemlenmistir. Dolaysiyla yeniden diizenlenmemistir.

09.2. etkinligi de yine gerceklik ve modeli genelleme prensiplerine tamamen uygunken model
olusturma, 6z degerlendirme ve yap1 belgelendirme prensiplerine kismen uygundur. 09.2. etkinliginin
ayrintili analizi asagida verilmistir:

e “Bir tavuk ciftligindeki iki farkli yumurta lireticisinin sundugu fiyatlar su sekildedir:
A Ureticisinin tirettigi yumurtalarin her bir kolisinde 9 adet yumurta vardir. Bu yumurtalarin tanesi
x1 TL'dir. Ayrica her bir kolinin paketlenmesi de 1 TL'dir. B iireticisinin trettigi yumurtalarin her
bir kolisinde ise 6 adet yumurta vardir. Bu yumurtalarin tanesi x; TL'dir ve her bir kolinin
paketlenmesi yine 1 TL'dir. Bu fiyatlara gore;

a) A treticisinin 10 koli, B iireticisinin de 15 koli yumurta sattigini diislintirsek, A ireticisinin daha
fazla para kazanabilmesi icin her iki iireticinin sundugu bir yumurta fiyatini karsilastiriniz.

b) 10 koli yumurta i¢in A ireticisi bir yumurtay1 60 kurusa, 15 koli yumurta icin de B lireticisi bir
yumurtayr 30 kurusa satarsa hangi iireticinin daha fazla para kazandigim1 agiklayan bir not
yaziniz.”

09’un tasarlamis oldugu 09.2. etkinliginde gercek hayatta 6grencilerin karsilasabilecekleri bir
duruma yer verilmistir, dolayisiyla gerceklik prensibine tamamen uygundur. 09.2.”de &égrencilerden
model olusturmalarini isteyen belli bir ifade olmamasina ragmen “A iireticisinin 10 koli, B tireticisinin de
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15 koli yumurta sattigini diigiiniirsek, A lireticisinin daha fazla para kazanabilmesi icin her iki lireticinin
sundugu bir yumurta fiyatini karsilastiriniz.” ifadesiile 6grencilerin bir model olusturmalar1 gerektigi
diistintilerek bu etkinligin model olusturma prensibine kismen uygun oldugu diisiiniilmiistiir. Problemin
¢6zUmi bagkalar tarafindan da kullanilabilecegi icin model genelleme prensibine tamamen uygundur. Bu
etkinlikte problemin amaci anlasilir bir sekildedir ve problem durumu 6grencilerin seviyelerine
uygundur. Ancak bu etkinlikte “Grubunuzia tartisarak ¢éziimiiniize ulagsmak icin neler yaptiginizi
aciklayiniz ve ¢éziimiiniiziin dogrulugunu gézden geciriniz” seklinde bir ifadeye yer verilmemistir.
Dolayisiyla 6z degerlendirme prensibine kismen uygundur. Ogrencilerin bulduklar1 modele iliskin
diistincelerini ifade etmeleri “10 koli yumurta icin A iireticisi bir yumurtayt 60 kurusa, 15 koli yumurta icin
de B iireticisi bir yumurtayr 30 kurusa satarsa hangi iiretici daha fazla para kazandigini agiklayan bir not
yaziniz.” seklinde istenmistir. Dolayisiyla 09.2. yap1 belgelendirme prensibine kismen uygundur.

Tasarlanan 011.4. etkinligi gerceklik, model olusturma, yap1 belgelendirme ve modeli genelleme
prensiplerine tamamen uygunken 6z degerlendirme prensibine kismen uygundur. 011.4. ile ilgili ayrintih
analiz asagidaki gibidir:

e “Bir okulun bahgesinde 6grenciler 19 Mayis torenine dans gosterisi icin bir ¢alisma yapacaktir. Bu
calismada en 6nde bir 6grenci, bir arkada li¢ 6grenci, onun arkasinda bes 6grenci olacak sekilde her
sirada iki 6grenci artarak siralanacaklardir. Bu sekilde 10 sira halinde 6grenci bulunacagina gore

i.  8.sirada bulunmasi gereken 6grenci sayisini veren matematiksel modeli olusturunuz.
ii.  Dans gosterilerinde toplam kag¢ 6grencinin olacagini bulunuz.
iii.  Sizce bunlar1 hesaplamanin kisa yolu var midir? Okul yonetimine bu konudaki diisiincelerinizle
ilgili bir mektup yaziniz.”

011.4/in tamiticc makalesi ve problem durumunun igerigi, 6grencilerin gercek yasamlarinda
karsilarina ¢ikabilecegi diisiintilen bir durumdur. Dolayisiyla etkinlik gerceklik prensibine tamamen
uygundur. Tasarlanan bu etkinlikte 6grencilerin 6gretmenlerinin yardimi olmadan kendi ¢6ziimlerinin
dogrulugunu goézden gecirmelerine yonelik ifadelere yer verilmemistir;ancak problem 6grencilerin
seviyesine uygun oldugu icin 06z degerlendirme prensibine kismen uygundur. Bu problemde
ogrencilerden “8. sirada bulunmasi gereken égrenci sayisini veren matematiksel modeli olusturunuz.”,
“Dans gésterilerinde toplam kag¢ égrencinin olacagini bulunuz. Sizce bunlart hesaplamanin kisa yolu var
midir?” ifadeleri ile matematiksel model olusturmalar1 istendigi icin model olusturma prensibine
tamamen uygundur. Verilen problemin ¢6ziimii benzer durumlarda baskalari tarafindan kullanilabilecegi
icin model genelleme prensibine de tamamen uygundur. Ayrica 6grencilerden olusturacaklari modelle
ilgili diistincelerini ilgili birime bir belge ile sunmalar1 “Okul yénetimine bu konudaki diistincelerinizle ilgili
bir mektup yaziniz.” seklinde istendigi icin yap1 belgelendirme prensibine tamamen uygunundur.

4. Sonucg ve Tartisma

Ogretmenlerin tasarladifi 49 etkinlikten bes tanesi MOE tasarim prensiplerinden gerceklik, model
olusturma ve yap1 belgelendirme prensiplerine uygun olmadigl icin yeniden diizenlenip son halini
almistir. Bu bes etkinligin problem durumunda 6grencilerin sadece bir sayi ile sonuca ulasmayip kendi
matematiksel modellerini olusturmalar1 gerektigini ifade eden model olusturma prensibine, problem
durumlariyla ilgili diisiincelerini ilgili birimlere belgelemeye yonelik olan yapi1 belgelendirme prensibine
ve O0grenciler tarafindan olusturulacak ¢éziimlerin genellenebilir olmasina yonelik olan model genelleme
prensibine uygun olmadig1 gériilmiistiir. Ogretmenlerin tasarladiklar1 tiim etkinliklerde etkili prototip
prensibi ile ilgili bir degerlendirme yapilamamistir. Ancak bu etkinlikler benzer durumlari
anlamlandirma giicti olan dykiiler icerdigi icinetkili prototip prensibine kismen uygundur denilebilir.

Ogretmenlerin tasarladiklan etkinliklere genel olarak bakildiginda etkinliklerin gerceklik ve model
genelleme prensiplerine tamamen uygun oldugu goriiliirken bu etkinliklerin 6z degerlendirme prensibine
kismen uygun oldugu goriilmiistiir. Ayrica etkinliklerden 18’inin model olusturma prensibine ve 15’inin
de yapi belgelendirme prensibine kismen uygun oldugu goriilmistiir. Tasarlanan iki etkinligin yap1
belgelendirme prensibine tamamen uygun olmadigl tespit edilmistir. Elde edilen bulgular ve MOE ile ilgili
yapilan calismalar incelendiginde MOE tasarim prensiplerinin tiimiine tamamen uygun etkinliklerin
tasarlanmasinin zor oldugu ve bir¢ok calismada bazi prensiplerde eksikliklerin oldugu goriilmiistiir.
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Literatlirde bu konu ile ilgili olarak Tekin (2012) ¢alismasinda 6gretmenlerin tasarladiklar1 MOE’lerde en
cok gergeklik prensibi en az da etkili prototip prensibinin varligina 6nem verdikleri belirlenmistir. Tekin
Dede ve Bukova Giizel (2013) calismalarinda Obezite Problemi isimli MOE’de, 6gretmenlerin MOE'yi
gerceklik, model olusturma, yap1 belgelendirme ve model genelleme prensiplerine tamamen uygun, 6z
degerlendirme prensibine kismen uygun olarak tasarladiklarini ancak bu MOE icin etkili prototip prensibi
ile ilgili bir degerlendirme yapmadiklarini belirtmislerdir. Moore ve Diefes-Dux (2004) ¢alismalarinda
gelistirilen MOE tasariminin tiim prensiplere uygun oldugunu tespit etmislerdir. Carlson, Larsen ve Lesh
(2003) yaptiklar1 ¢alismada sise problemini MOE’ye doniistiirmiisler ve bu etkinligin MOE tasarimi
prensiplerinden gerceklik prensibine kismen uygun oldugu ancak diger tiim prensiplere uygun oldugu
sonucuna ulagsmislardir. Yu ve Chang (2011) hazirlanan tiim etkinliklerin gerceklik ve model olusturma
prensibine uydugunu ancak diger dort prensibe neredeyse ulasamadiklarini tespit edilmistir.

Ogretmenler etkinlikleri MOE prensiplerine uygun olarak hazirlamaya calissalar bile 6grenci seviyeleri
diisiik oldugu icin karmasik etkinlikler ortaya koyamamislardir. Ogretmenlerin MOE tasarimi
prensiplerine tamamen uygun etkinlikleri hazirlayamamalarinin en onemli sebebi matematiksel
modelleme yontemi ile ilgili tecriibelerinin az olmasidir. Yapilan bu ¢alismada 6gretmenlere her ne kadar
matematiksel modelleme ve MOE prensipleri ayrintisi ile tanitilsa bile sadece bes haftalik bir siirecten
sonra Ogretmenler ilk defa MOE tasarlamislar ve bir¢ok 6gretmen bu konuyla ilgili yeterince arastirma
yapamadigini belirtmistir. Ogretmenlerin modelleme ile ilgili yeterince arastirma yapamadiklariyla ilgili
bu sonu¢ Yu ve Chang’in (2011) yapmis oldugu ¢alismanin sonuglari ile 6rtiismektedir.

Bu c¢alisma ile ortadgretim matematik Ogretmenleri MOE’yi tasarlama firsati bulmuslardir.
Ogretmenlerin tasarladiklart MOE'nin hepsinin 6z degerlendirme prensibine kismen uygun oldugu
gorilmistiir. Bunun sebebi ise literatiirdeki problemlerin de 6z degerlendirme prensibine kismen uygun
olmasi ve bu problemlerin 6gretmenlere modellemeyi tanitma siirecinde sunulmasidir. ileriki zamanlarda
tasarlanacak olan MOE’de 6z degerlendirme prensibine yonelik “Grup arkadagslarinizla yaptiklarinizin
dogrulugunu tartisiniz.” gibi o6grencilerin kendi ¢o6ziimlerinin dogrulugunu kontrol edebilmelerini
saglayacak ifadelere yer verilmelidir. Bu ¢alismada O6gretmenlerin MOE etkili prototip agisindan
belirlenememistir. Etkili prototip prensibi, problemin ¢6ziimiinden uzun zaman ge¢mesi durumunda
ogrencilerin benzer durumlarla karsilastiklarinda ¢6éziimii hatirlayabilmelerini gerektirir. Dolayisiyla
MOE’nin etkili prototip prensibine uygunlugunu analiz edebilecek calismalar yapilabilir. MOE fizik, kimya,
biyoloji ve cografya gibi diger alanlar ile de iligkili etkinliklerdir. Farkl alanlardaki 6gretmenler bir araya
gelerek MOE’yi tasarlayabilecek calismalar yapabilirler. Ogretmenlerin MOE tasarlamada deneyim
kazanmalar i¢in arastirmacilar literatiirde var olan MOE'’yi iceren bir web sayfasi olusturabilir ve
o0gretmenlerin buradaki etkinlikleri okullarda uygulama siireclerini incelenebilir. Bdylelikle hem
ogretmenlerin daha ¢ok hangi etkinlikleri uygulamay tercih ettikleri hem de bunlari siniflarda uygulama
yeterlikleri incelenebilir.
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ABSTRACT

Speaking elements include many things such as preparation phase, points to be considered while speaking, things that should
be done after speaking, the importance of gesture and facial expression. To examine these points our study gives information
about not only important points for teaching speaking and points that can be helpful during teaching speaking, but also about
the place of speaking within the Turkish lesson programmes and how speaking education should be given.

Keywords: Speaking, Speaking Skill, Speaking Training.

EXTENDED ABSTRACT
Purpose and Significance

This study aims to determine the general characteristics of speaking and its position in education. Since a wide
literature search is carried out and since the subject is tired to be approached in many respects, this study is
important. This study explains how speaking education is placed in programmes within the framework of Turkish
educational system throughout history. In this respect the following programmes are examined:

Speaking Skills in Turkish Programme dated 1924

Speaking Skills in Secondary Schools Turkish Programme dated 1929

Speaking Skills in 1938 Programme

Speaking Skills in Secondary Schools Turkish programme dated 1949

Speaking Skills in Primary Schools Turkish Education Programme dated 1981

Speaking Education in Turkish Instruction Programmes dated 2005

This study is of importance since it proposes things related to speaking education considering the findings that
come to light by literature search and the old teaching programmes. To understand that the forming of speaking is a
tool for expressing emotions and thoughts that starts inside the brain, it is necessary to mention the steps of the
process of speaking. In this respect, the steps of speaking process can be summarized as follows:

Things that should be done before speaking:

The determination of the subject
The limitation of the subject

The determination of the aim
The research of the subject

The planning of the subject
Putting in written form

Things that should be done during speaking:

e Starting speaking in an appropriate manner
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Paying attention to the style

Using gestures and facial expressions

Paying attention to the limitation of the subject
Finalization

Things that should be done after speaking:
e Summarizing

The main headings for the physical basis of speaking that should be put forth for consideration can be exemplified as
breath control, gestures and facial expressions. The psychological aspect of speaking can be explained by social-
phobia. The types of speaking can be summarized as follows:

Spontaneous speech
Anecdote
Interviews
Informative speech
= Reports and conferences
= Discourse
=  Symposium
=  Panel

Methods

A detailed literature research is carried out concerning speaking education. The findings obtained from the
literature research are analysed and the following results and suggestions are reached.

Results

Speaking education is a whole containing many processes that are interconnected. During speaking education
students should be more active while the teacher should be a role model in this process. 2005 Turkish programme
attached the necessary importance to speaking skills. The evaluation of speaking skills should not be evaluation of
result but an evaluation of the process.

Discussions and Conclusions

In dealing with speaking education it should be considered that speaking is not a result but a process. The speaking
education activities that will be given to students should be valid according to the target group relevancy and
according to the fitness for purpose. Enough emphasis should be put on speaking education in programmes. Some
suggestions that can be helpful in the development of speaking skills studies: Students should be encouraged to
speak, questions should be asked to the students appropriate to their level, narration of optional subject studies can
be done, students can be asked to tell their memories, travelling experiences, dramatization studies can be done,
debates can be held in classroom, tongue twisters can be said, guessing studies can be included, description and
other studies can be included.
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OZET

Konusma unsurlari; hazirlik asamasi, konusurken dikkat edilecek hususlar, konusma sonrasinda yapilmasi gerekenler, jest ve
mimigin énemi gibi pek ¢ok husus igerir. Bu hususlar1 irdelemek amaciyla ¢alismamizda konusma egitiminde dikkat edilecek
noktalar ve konusma egitiminde yararlanilabilecek hususlarin yani sira Tiirk¢ce dersi programlarinda konusmanin yeri gibi
konusma egitiminin nasil yapilmasi gerektigi konusunda bilgiler verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Konusma, Konusma Becerisi, Konusma Egitimi.

1. Giris

Anlama ve anlatma becerileri 6grencinin aldig1 diger 6gretim derslerinde etkili olacagi gibi hayatinin
tamamini da etkileyecektir. Anlama becerileri yiliksek olan bir birey bilissel anlamda kendisine
aktarilanlar1 daha rahat kavrayip elestirebilecektir. Anlatma becerileri yiiksek olan bir birey de ayni
sekilde kendisini, duygu ve diisiincelerini daha etkili bir sekilde ifade edebilecektir. Anlatim becerileri
icerisinde yer alan konusma becerisi hayatin her alaninda kisiye gerekli olacak bir beceridir. Konusma
becerisi yiiksek olan bireylerin hayata dair basarilar1 da yiiksektir. Bu bakimdan konusma becerisini
gelistirecek egitimlerin verilmesi 6grenciyi hayata hazirlayan énemli bir unsurdur.

Dil bir milletin kiiltiiriinii aktaran bir képri oldugu kadar toplumun anlasmasini ve biraradaligin
saglayan da bir mihenk tasidir. Dil becerileri okuma, dinleme, konusma ve yazma alt basliklari icerisinde
fakat mutlaka 6grenciye bir biitiin halinde verilmelidir. Dil becerilerinin gelistirilmesine dair verilen bir
egitim ¢ocugun zihinsel ve kisisel becerilerinin iist diizeyde gelistirilmesini saglar. Bunlar igerisinde
konusma becerisinin gelistirilmesine dair egitimler bireyin hangi meslege sahip olursa olsun toplum
icerisinde kendisini gerceklestirmek adina ¢ok 6nemlidir.

Bu calismanin amaci, 6zellikle giinliik hayatta iletisimi diizenleyen konusma becerisini olusturan
unsurlar ve s6z konusu beceriyi gelistirmek icin neler yapilabilecegini ortaya koymaktir.

Bu ama¢ dogrultusunda oncelikle konusma becerisi incelenmis ve programlarda ele alinan
beklentilerin neler oldugu belirlenmistir. Calismada ayrica konusma becerisini gelistirme etkinlikleri i¢cin
oneriler verilmektedir.

1.1.1. Konusma Ttirleri

Ogrenciye konusma tiirleri konusunda bilgi vermek, onu sempozyum, panel gibi oturumlara gotiirmek,
fikra ve miinazara ¢aligmalari gibi etkinliklerle onun konusma egitimini desteklemek gerekir.

Gelisiglizel konusma ve sdylesmeler
Fikra anlatma
Gortismeler
Ogretici ve tartismaci boyutlu konusmalar
Rapor ve konferanslar
— Soylevler
— Kiimesel konusmalar
— Sempozyum
— Panel
— Acgik oturum (Ozdemir, 1986: 5.190-204) konusma tiirlerinden bazilaridir.
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Konusma tiirlerinin 6gretiminde uygulamali 68retim esas alinmali ve bu uygulama esnasinda geri
doniitler sik sik saglanmalidir.

1.1.2. Konusmanin Fiziksel Unsurlari

Diksiyon: s6z soylerken, duygu ve diisiinceleri dogru, islubuna uygun olarak anlatmak icin sesin
uyumunu, soylenisi, sozcliik hecelerinin uzunlugu, kisaligi ve vurgulari bakimindan dogrulugu, jesti,
mimigi, takinilacak tavirlari yerinde ve glizel kullanma sanatidir.

Ogrenciyle konusma egitimi kapsaminda calisirken onlara mutlaka nefesi dogru kullanmay1 6gretmek
gerekir.Bu ise ancak 6grenci ile yapilan nefes alistirmalar: sonucunda olusabilir.

Diksiyonda dogru soluk alma ¢ok énemlidir. Iki tiirlii soluk alma vardir: 1- Diyaframla soluk alma. 2-
Gogiisten soluk alma. Diyaframla soluk alma, diyaframin al¢alip yiikselmesiyle olur. Bu bicimde derin
soluk alma, her zaman tavsiye edilendir. Yalniz diyaframi asir1 kasip gevsetmemek yani zorlamamak
gerekir. Ciinkii bu tarz bir zorlama karin boslugundaki bagirsaklara ve diger organlara zarar verebilir.

Goglsten soluk alma, kaburgalarin alcalip yiikselmesiyle olur. Géglisten soluk almanin yukari
kesimiyle yapilani hicbir zaman o6nerilmez. Ciinkii bu sekilde soluk alma karnin igerisini sikistirir,
¢abucak yorgunluk verir, solugun kesilmesine yol acar. Gogiisten soluk almanin asag1 kesimiyle yapilani,
diyaframin hafif biiziilmesiyle olursa, en iyi olan bigimidir.

Toplum karsisinda s6z sdylerken soluk glicimiizii ve onun etkinligini saglamamiz gereklidir. Bu da
gogsln genisligini arttirmak ve akcigerlere bol hava ¢ekmekle olur. Yalniz havayi alirken zorlamadan,
rahatlikla akcigerleri doldurmak gerekir. Boylece aldigimiz havayr giinliik konusmamizdaki hava
Olciisiinilin li¢ veya dort katina ¢ikarabiliriz. Solunum kaslari, alismadigl i¢in baslangi¢ta biraz giigliik verir.
Sonralari bu esnekligi kazanarak rahatlikla acilirlar (Senbay, 1992: s. 73-78).

1.1.3. Konusmanin Asamalari

Ogrencinin konugma egitimi kapsaminda nefes kullanimini 6grendikten sonra konusmanin éncesinde,
konusma sirasinda ve konusma sonrasinda yapilmasi gerekenleri bilmesi konusma ¢alismalarinda ona
kolaylik saglayacaktir.

Konugma Oncesinde Yapilmasi Gerekenler:

Anlatilacak konunun belirlenmesi
Konunun sinirlandirilmasi

Konunun amacinin belirlenmesi
Anlatilacak konunun arastirilmasi
Anlatilacak bilgilerin planlanmasi
Anlatilacak planin yaziya aktarilmasi
Konusma yapilacak mekanin hazirlanmasi
Heyecanin kontrol edilmesi

Konusma Sirasinda Yapilmasi Gerekenler:

Konusmaya uygun bir giris yapma

Uygun dil ve tslup kullanma

Beden dilinin etkin kullanimi

Dinleyicilerin ve konusma siiresinin denetlenmesi
Konudan ayrilmamaya dikkat etme

Konusmay etkin bir sonugla bitirme

Konusma Sonrasinda Yapilmasi Gerekenler:

e Anlatilanlarin ana hatlariyla 6zetlenmesi
e Dinleyicilerin sorularinin cevaplandirilmasi (Temizyiirek vd., 2007:5.294-300).
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Iyi bir konusmaci olmak ici ii¢c temel kosul géz dniinde tutulmahdir. Bu kosullar bilmek 6grencinin bu
yonde kendini degerlendirmesi ve hatalarini diizeltmesi bakimindan 6grenciye yarar saglayacaktir.

e Yanlis bir s6z soyleyecegim diye korkup cekinmemek;
e (evresine elestirel bir bakisla bakabilmek;
e Tiirkceyi diizgiin, anlasilir ve dogru konusmak...

Konusmacinin hazirlik doneminde yapmasi gerekenler:

o Gecmisteki degerli ve giiclii konusmacilarin bizlere birakmis olduklari metinleri okuyarak
gozlerinizi yazilari kolaylikla tanimaya alistiriniz.

e “Konusmak istedigim bu konu hakkinda neler diisiiniiyorum, disiincelerimi anlatabilmek icin
konuya nasil bir acgiklik getirebilirim?” gibi sorular1 kendinize yoneltiniz.

e Kendinizi iyi isitmeye calisiniz. Konusurken yaptiginiz yanlislar1 diizeltmeye caba harcayiniz.
Zamanimizin iyi konusmacilarini dinlemek firsatini kacirmayiniz. Eger yeterince kendinizi topluluk
karsisina ¢ikacak olgunluga erismis buluyorsaniz, hemen deneme firsatina girisiniz.

e Konusurken sozlerinize canlihk kazandirmaya c¢alisiniz. Olgiin, durgun bir konusmay1 dinleyici
zevk ve ilgi ile dinleyemez, cani sikilir.

Ogrencinin, konusmaciy1 zor durumda birakacak halleri ve bunlarla nasil basa cikabilecegini tanimasi
ona ileride karsilasacagi durumlarda neler yapmasi gerektigi konusunda bilingli olmay1 saglar.

1.1.4. Konusmanin Psikolojik Unsurlart

Konusmaciyr konusma esnasinda zor duruma diisiiren bas unsur: Topluluk karsisinda duyulan
korkudur.

Konusmacinin ruhsal giicliniin niteligi:

Konusmacinin ruhsal giiciiniin niteligini bilen 6grenci yetistirilmesi 6nemlidir. Bu sayede heyecandan
kaynaklanan hatalar ortadan kalkar.

Siradan bir konugmaci durumunda olunmak istenmiyorsa dnce savunulan diisiincelere konusmacinin
inanmis olmasi gereklidir.

Acik yiirekli, ictenlikle davranan bir konusmaci her zaman i¢in dinleyicinin sevgisini kazanir.
Konusmaci yalan sdyleyerek dinleyiciyi kandirmaktan kaginmalidir.

Konusmacinin 6l¢iisiinii kagirmayacak oranda al¢ak goniillii davranmasi, aranan niteliklerdendir.
Konusmaci iyice hazirlanmadan halkin karsisina ¢ikmamalidir.

Konusmaci sabirli olmahidir(Senbay, 1992:s. 15-22).

1.2. Konunun Segilmesi

Ogrenciye konusunu nasil ve neden se¢mesi, nasil hazirlamasi gerektigi mutlaka 6gretilmelidir. Yanls
secilen veya hazirlanan bir konu ne kadar uzmanca sunulmus olsa da iyi bir konusma olarak
nitelendirilmez ve bu da 6grencinin ileride yapacagi konusmalar i¢in onun motivasyonunu kiricit bir
yasanti olusturur. Bu ylizden konunun belirlenmesi énemlidir.

Konunun se¢ilmesi ve bulunup ortaya ¢ikarilmasinda yasantilar, 6zel ilgiler, okunulan ve dinlenilenler
ile dis diinya etkilidir (Ozdemir, 1986: 5.88-90).

Ornegin deneyimler konulu ve betimleme tarzinda konusma yazilar1 hazirlatmak gibi etkinlikler
0grenciye konusma konusu se¢me ve hazirlamada tecriibe saglar.

1.2.1. Bir Konu Nasil Hazirlanir

Ogrenciye bir konunun hazirlanisindaki ince noktalar1 vermek, onun da lizerine koyacagi bir takim
Onerilerle bunlar1 zenginlestirmek gerekir.
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i.  Konunun Bibliyografyasi: Elinizin altinda bir bibliyografya olusturacak olursaniz hazirlayacaginiz
konusmanin konusu iizerinde yazilmis kitaplari nasil ve nerde bulabileceginiz konusunda sikinti
cekmezsiniz. Kitapligimizi diizenlerken birbiri ile iligkili olan konulardaki kitaplar1 yan yana
siralayiiz ki ararken bulmakta giicliik cekmeyiniz.

ii.  Canl belgeler: Konusmayi bilmek kadar baskalarini1 dinleyip onlarin sézlerinden konusmanizda
yararlanmak da 6nemlidir. Bu bakimdan o canli belgeleri dinlerken ne demek istediklerini dikkatle
anlamaya calisiniz.

iii. =~ Kompozisyon: Aciklik ve kesin bir ussal baglanti kazanincaya kadar yazi planinizi yeniden gézden
gecirip diizeltiniz. Ozellikle konusmanin baslangic1 ve sonucu ¢ok énemli olup uzun, bos sézlerle
doldurulmus olmamalidir.(Senbay, 1992: 5.25-28)

1.3. Konusma Uzerinde Temel Calismalar

Konusma metnini olustururken ve bu metni kullanirken dikkat edilmesi gereken hususlarda
O0gretmenin bir rehber olarak 6grenciye bu konudaki incelikleri etkinliklerle de zenginlestirerek vermesi
gerekir.

Bir konusmay1 sonuna kadar yazmak yararlidir ¢iinkii bu sekilde konusmaci dinleyici karsisinda ne
soyleyecegini bilerek kendine giiven kazanir. Ancak konusma metni hicbir zaman kagittan
okunmamalidir.

Konusma planini su sekilde ayarlamak gerekir:

baslangic

1 numarali fikir grubu

2 numaral fikir grubu

3 numarali fikir grubu

Sonug. (Senbay, 1992:5.29-32)

Konusmanin mutlaka belirli bir planla gore verilmesi gerekir. Ana diislince ve yardimc disiinceler ve
bunlar gelistirici ifadelerin seyri bir biitiinliik icerisinde olmalidir. (Ozdemir, 1986: 5.139-141)

Konusma esnasinda konusurken sakinilacak kusurlarin, tedbirsizliklerin ve konusurken elde edilmesi
gereken meziyetlerin 6grenciye 6gretilmesi 6grencinin iyi bir konusmaci olma konusunda biiytik adimlar
atmasin saglayacaktir.

Konusurken sakinilacak kusurlar:

Geveze olmak

Temcit pilavi gibi tekrara diismek

Gafe1 olmak

Her seyi bilen adam durumunda olmak
Durmadan baskasinin s6ziinli kesen adam durumunda olmak
Tenkidgibasi olmak

Dedikoducu olmak

Itirazc1 olmak

Kalp kiric1 olmak

Cahil gériinmek

Huysuz olarak anlasilmak (Laurent,1993:5.11-12)

Konusurken sakinilacak tedbirsizlikler:

Ikide bir nasihat etmeye kalkismayiniz
Asilsiz haberler yaymayiniz.

Atesi kortikleyecek konulardan sakininiz.
Tartismadan kagininiz.

Oviinmeyiniz

Saygili olunuz

Yapmaciklik yapmayiniz

Sirlarinizi sdylemeyiniz
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e Laubalilige diismeyiniz. (Laurent, 1993:5.115)
Konusurken elde edilmesi gereken meziyetler:

Dinleyiniz

Konustugunuz kimseye dnem veriniz
Miisamahali olunuz

Az saka yapiniz (Laurent, 1993:5.179-180).

2. Turkge Dersi Programlarinda Konusma Egitimi

Tlirkge dersi dil becerileri yani anlama ve anlatim becerileri olan okuma, dinleme, konusma ve yazma
becerilerini bir biitiin halinde kazandirmay1 planlayan bir uygulama dersi oldugundan dersin igerigi
gecmisten bugiine programlarla belirlenmistir.

2.1. 1924 Tarihli Tiirkce Programinda Konusma Becerisi

Programda kisa ve sade metinlerden baslanarak calismalarin yiiriitilmesinin istenmesi 6grenci
seviyesinin dikkate alindigim1 gostermektedir. Calismalar sonraki Tiirkce programinda yer alan
sekillerinden farkli olarak bir konusma egitiminden ¢ok sesli okuma ve metin ezberleme calismalarin
kapsamaktadir (Temizytirek vd., 2007: 5.267).

2.2. 1929 Ortamektep Tiirkce Programinda Konusma Becerisi
Bu konudaki amaclar su sekilde ifade edilebilir

Sorulan bir soruya kisa ve dogru cevap vermek

S6z sOylemek tlizere konusma plani hazirlayabilmek

Tesirli bir tarzla konusabilmek

Bir miinakasada fikrini sdyleyebilmek

Konusurken konu disina sapmamak

Liderlik bakimindan bir ziimreye hitap edebilmek

Okudugu bir parcay1 dogru ve etkili bir sekilde anlatabilmek (Temizytirek vd., 2007: s.268).

1938 Programina bakildiginda konusma becerisi bakimindan 1929 programindan pek de farki
olmadig1 anlasilmaktadir.

2.3. 1949 Ortaokul Tiirkce Programinda Konusma Becerisi

1949 programinda konusma becerisi ile ilgili olarak “S6z ve yazi ile ifade” boliimii bulunmaktadir.
Programda dogrudan konusma becerisi ile ilgili bir bolimiin bulunmasi bu beceriye verilen degeri
gostermesi agisindan son derece 6nemlidir.

Programa gore konusma yeteneginin gelismesinde karsilikli konusma, anlatma, miinakasa ve hikaye
etme sekillerinden baska dramatizasyon ¢alismalarinin da 6nemli roli vardir. (Temizytirek vd., 2007:
s.273-274)

2.4. 1981 llkégretim Okullar Tiirkce Egitim Programinda Konusma Becerisi

1981 Tiirkce programinda dil 6gretimine iliskin 6zel amaclar ve davranislar Anlama, Anlatim, Dilbilgisi
ve Yazi alt bagliklar1 altinda ele alinmistir. Anlamanin alt basliklar1 dinleme ve izleme ile okuma ve
anlama; anlatimin alt basliklar ise sézli ve yazili anlatim olarak siniflandirilmis; dilbilgisi ve yazi i¢in
herhangi bir siniflamaya gidilmemistir.

Dil 6gretiminin temelinde dort dil becerisi olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve yazmanin
gelistirilmesi goriisii vardir. Bu nedenle egitim programlarinin diizenlenmesi de bu becerilere iliskin
hedef ve davranislarin programda yer almasini gerekli kilmaktadir. 1981 programindaki siniflamanin bu
temel goriise dayandirilmamis olmasi bir eksiklik olarak ortaya cikmaktadir.

Programda yer alan davranislarin nasil kazandirilmasi gerektigi konusunda bir ya da iki egitim
durumunun Ornek olarak verilmesi yararli olurdu. Diger bir ag¢idan bu programa iliskin olarak
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ogretmenlere kullanabilecekleri bir kilavuz kaynak kitap hazirlanmamis olmasi bir eksiklik olarak
gorilmektedir.

Programda sinama durumlarina ve dlgme tekniklerine iliskin 6rneklere hi¢ yer verilmemekte; bunun
yerine kisa kuramsal aciklamalar tercih edilmektedir. Ozellikle dort temel dil becerilerinin nasil test
edilecegi konusunda 6gretmenlere 6rnekli ve agiklamali sinama durumlari konusunda bilgi verilmesi
programin basariya ulasmasi acisindan énemli goriilmektedir. (Demirel, 2009).

2.5. 2005 Tiirkce Ogretim Programinda Konusma Egitimi

2005 Yihinda yaymlanan Tiirkce Ogretim Programinda konusma becerisinin gelistirilmesiyle
ogrencilerin Tiirkeenin estetik zevkine vararak ve zengin s6z varligindan faydalanarak kendilerini dogru
ve rahat ifade edebilmeleri, sosyal hayatta karsilasacaklari sorunlari konusarak c¢ozebilmeleri,
yorumlayip degerlendirebilmeleri amac¢lanmaktadir.

Programdaki konusma etkinlik 6rneklerinde birikimlerden yararlanma, gorsel-isitsel materyallerden
yararlanma, diislincelerini mantik akisi ve biitlinliik icinde sunma, karsilastirma yapma, sebep-sonug
iliskisi kurma, smiflandirma, degerlendirme, 6zetleme gibi anlamay1 ve zihinsel becerileri gelistirici
etkinliklere yer verilmeye calisiimistir.

Ogretmenin konusma etkinliklerinde 6grencilerin her birinin ayr1 ayr1 s6z almalarini saglayarak,
onlar1 ¢alismalara katmasi gerekmektedir. Konusma becerisinin okuma, yazma ve dinleme gibi diger
becerilerle desteklenmesi gerekmektedir (Ozbay, 2007: s. 101).

Programda kazanimlar icin diizenlenmis olan etkinlikler ve ¢alisma yapraklar: ile hazirlanmis olan
O0gretmen kilavuz kitaplar1 6gretmenin hangi kazanima nasil ulasmasi gerektigi konusunda hedefleri
somutlastirici bir nitelik tasimaktadir. Ayrica programda bulunan pek ¢ok 6l¢gme ve degerlendirme dlgegi
0gretmenin bu konudaki calismalarina rehberlik etme konusunda yeterlidir.

3. Konusma Egitimi

Konusma egitimi 6grencinin karsisina ¢ikacak genel anlamiyla her alanda ve gelecekteki hayatinda da
onemli olacak konusma becerisinin gelistirilmesi adina mutlaka verilmelidir.

Konusma egitimi derslerinde etkinlik aralarinda o6grencilere bazi anahtar climlelerin siirekli
hatirlatilmasi, onlarin da kendi konusmalarini denetlemelerini saglayacaktir:

Konusma konusunda kendine giiveni arttirmak ¢ok 6nemlidir.

Konusma egitimi i¢in calismalara istekle baslayin.

Konusma konularinizi mutlaka 6nceden belirleyin.

Konusma konusunda kendinize giivenin.

Konusma denemeleri yapin ve bundan vazge¢cmeyin.

Konusma konusunda dinleyicinin ilgilendigi konular1 g6z éniinde bulundurun.
Konusmanizi ezberlemek yerine mantiki hatirlama yollar1 bulun.
Konusmaya niikteli bir 6ykiyle baslayin.

Konusmanizin basinda konusma konusuyla ilgili merak uyandirin.
Dinleyicilere sorular sorun.

Unlii birinin sordugu bir soruyla da séze baslayabilirsiniz.

Konuyu dinleyicilerin yasamsal ilgileriyle baglayin.

Dinleyicilerinize veda ederken, onlari giilimsemeyle bas basa birakin.
Resim yapan sozciikler kullanin (Betimlemeler)

Harfleri kaynagindan ¢ikarmaya dikkat edin (Carnegie, 1994: 5.140-141).

Giizel ve etkili konusmanin ilkelerinin 6grenci tarafindan bilinmesi ve derste bunlara da sik sik yer
verilmesi gerekir:

e lyi bir konusma yikic1 degil yapicidir.
e lyi bir konusma ilging ve degerli konular1 kapsar
e lyi bir konusma, konusmacinin kisiligi ile biitiinlesir.
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Iyi bir konusma belli bir amaca yénelir.

Iyi bir konusma konusmayi etkileyen etkenleri ¢oziimleyerek olusur.

Iyi bir konusma saglam bir konusma yéntemi iizerine kurulur.

Iyi bir konusma dinleyicilerin ilgi ve dikkatini toplar.

Iyi bir konusma saglam bilgilere dayanur.

Iyi bir konugma etkili bir ses tonu, el ve yiiz hareketleri gerektirir.

Iyi bir konusma canh bir dil, hareketli bir iislup gerektirir.

Iyi bir konusma ancak Tiirkcenin ses ozellikleri ve kurallar tatbik edildiginde ortaya cikar.
(Ozdemir, 1986: s. 23-27)

Konusurken ara sira dil siirgmesi yapilirsa lizerinde durulmadan hemen gecilmesi gerekir.
Konusmaci dinleyicinin nabzini tutmalidir, konusmaci ictenlikle nerede ussal anlatimi nerede
duygusal anlatimi kullanacagini bilmelidir.

Iyi bir konusmaa séyledigi sézlerdeki anlamu yiiziinde yansitmasim bilir.

Konusmacinin hig jest yapmamasi anlatimi zayiflatir. (Senbay, 1992: s. 55-56)

Konusma giicliigii cekip cekmediginizi asagidaki sorulari cevaplayarak 6grenebilirsiniz:
Soylediklerimi karsimdakiler kolayca anlayabiliyor mu?

Diistincelerimi agik ve etkili bir bicimde belirtebiliyor muyum?

Sozciikleri sdylerken soyleyis ve dil yanlisliklar: yapiyor muyum?

Sesimi duygu ve diisiincelerimi besleyecek bir yonde kullanabiliyor muyum?

Tekdiize mi yoksa canli, hareketli bir sekilde mi konusuyorum?

Konusurken bakislarimi beni dinleyenlere yoneltiyor muyum?

El ve yiiz hareketlerimi kullanirken yapmacik durumlara diisiiyor muyum?

Laf kalabaligindan kaginabiliyor muyum?

Anlattiklarimin 6nemine, degerine inaniyor muyum?

Amagtan ve konudan sapiyor muyum? (Ozdemir, 1986: 5.16-17)

Konusma giicliigli konusunda bu olgiitleri bilen 6grenci kendisinin konusmadaki sikintisini
tanimlayabilir, 6gretmenini rehber alarak zayif yonlerini gliclendirebilir.

3.1. Konusma Becerisinin Gelistirilmesi:

Tiirkce dersi teorik bilgileri ezber dersi degil bir uygulama dersidir. Ogrenci Tiirkce dersinde
ogrendiklerini yasaminin i¢ginde kullanir ve buna dili kullanan toplumda zaten kendisini ifade bakimindan
da mecbur kalacaktir. Konusma becerisinin gelistirilmesine yo6nelik calismalar mutlaka 6grencinin
yaparak yasayarak 6grenmesini temel alan unutmay1 6nleyici etkinlikler olmahdir.

Konusma becerisini gelistirme ¢alismalari i¢in yararl olabilecek bazi 6nerileri Temizytirek (2007)
soyle maddelemistir:

Ogrenci konusmaya tesvik edilmeli, hevesi kirllmamalidir.

Ogretmen, égrencilerine konusma esnasinda uymalar1 gereken kurallar oldugunu hissettirmelidir.
Konferanslara katilim saglanmalhdir.

Seviyelerine uygun sorular sorulmalidir.

Serbest okumanin ardindan anlatma ¢alismalar1 yapilabilir.

Anilar anlattirilabilir.

Gezilen yerlerin anlatilmasi istenilebilir.

Cocuklarin konusma yetersizliklerine dramatizasyonla ¢are bulunabilir.
Tartisma calismalarina sinifta yer verilmelidir.

Vurgu ve tonlama i¢in tekerleme tekrarlari yapilabilir.

Metin sonunu tahmin etme ¢alismalar yaptirilabilir

Siniflandirma, ilgilendirme ve gruplama calismalar1 yaptirilabilir.
Karagoz gibi oyunlardan faydalanilabilir.

Bir resim vb. iizerine konusulabilir.

Tasvir ve beyin firtinasi kullanilabilir (s.310-323).
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llkégretim Okullarinda Konusma Becerisini Gelistirmek Uzere Yapilabilecek Etkinlik Ornekleri

Soru sorma alistirmalari yaptirma

Telefonda konusma 6rnegi yaptirma

Kendini tanitma 6rnegi yaptirma

Bir kisiyi baska bir kisiye tanistirma 6rnegi yaptirma

Kutlama konusmalari 6érnegi yaptirma (Temizyiirek vd., 2007: 5s.301-304).

4. Sonug ve Oneriler

Konusma egitimi soluk alip-verme, jest, mimik, konunun hazirlanmasi, konusmacinin psikolojisini
hazirlamasi gibi pek ¢ok siirecin i¢ ice oldugu bir biitiindiir. Bu egitimin cesitli etkinliklerle desteklenmesi,
o0grencinin bu egitim esnasinda aktif kalmasi, 6gretmenin ise bir rehber konumunda ve 6grenciye bu
konuda model olmas1 gerekmektedir. 2005 Tiirk¢ce Programi gerek etkinlikleri gerekse kazanimlari ile
konusma egitimine gereken 6nemi vermis ve 6lcme konusunda 6gretmene pek ¢ok secenek sunmustur.
Ogretmenin, 6grencinin bireysel 6zelliklerini de dikkate alarak bu etkinlikleri ve 6l¢gme araglarin
kullanmasi gerekir. Bunun yani sira 6grenci ile yapilan s6zlii goriismeler, sempozyum gibi oturumlara
katilma ve bunun gibi bir¢ok durum o6grencinin konusma becerisini gelistirmek adina her an
degerlendirilmelidir.
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ABSTRACT

The aim of this research is to determine the effect of science teaching based on learning cycle approach self-efficacy beliefs
towards science teaching of elementary teacher candidates. Pretest-posttest quasi-experimental design was used in this study.
The working group was composed of 70 elementary teacher candidates. These 70 candidates has been identified randomly as
an experimental (N=34) and as a control group (N=36). Lessons in the experimental group were performed based on the
learning cycle approach. In the control group lessons were carried out by the teacher-centered lectures. Scale of science
teaching self-efficacy beliefs was used as data gathering tool. Data were analyzed using independent t-test on statistical
software package in computer. As a result of the research, it was determined that a significant difference between the scale of
science teaching self-efficacy beliefs’ first and second dimensions post-test scores of the experimental and control groups, in
favor of the experimental group.

Keywords: Elementary Teacher Candidates, Learning Cycle Approach, Science Education, Self-Efficacy.

EXTENDED ABSTRACT

Students successfully be cultivation in the field of science is associated with self-efficacy beliefs about their science
teaching of teachers. The elementary teacher candidates in order to receive a high level of efficiency of the process
of science teaching must have high self-efficacy beliefs in this area. Individuals overcome a problem or self-efficacy
with self-assessment for a business to succeed, the educational process can also provide important clues about how
their perceived competence of certain behaviors. Active learning approaches used to raise the teachers' self-efficacy
beliefs. The learning cycle approach, it is one of the active learning approaches. Learning cycle models, using
scientific process encourages students to learn science. This approach to determine the target concept, observation
and research by collecting information, generating estimation and hypothesis testing require them with the
experimental methods. The aim of this research is to determine the effect of science teaching based on learning cycle
approach self-efficacy beliefs towards science teaching of elementary teacher candidates. Pretest-posttest quasi-
experimental design was used in this study. The working group is composed of 70 elementary teacher candidates.
These 70 candidates has been identified randomly as an experimental (N=34) and as a control group (N=36).
Lessons in the experimental group were performed based on the learning cycle approach. In the control group
lessons were carried out by the teacher-centered lectures. Scale of science teaching self-efficacy beliefs was used as
data gathering tool. Data were analyzed using independent t-test on statistical software package in computer. As a
result of the research, it is determined that a significant difference between the scale of science teaching self-efficacy
beliefs post-test scores of the experimental and control groups, in favor of the experimental group. This result,
supports the results of some studies in the literature. According to the result obtained from this research, it can be
said that teaching with learning cycle approach increase to the self-efficacy beliefs towards science education of
elementary teacher candidates. Education based on the learning cycle approach to ensure the active participation of
students in the learning process by providing students however have to interact with each other and increase the
interest in learning and teaching efficiency. In this sense, it is recommended that the processing based on the
learning cycle approach to science education courses. Teacher candidates who have high self-efficacy related to
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science education, when they start their professional career will have not encounter difficulty in teaching subjects
related science to students. Thus, the new generations foundation of the basic concepts of science, terms and issues
effectively and be able to learn in a meaningful way.
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OZET

Bu arastirmanin amaci, 6grenme dongiisii yaklasimina dayali fen 6gretiminin simif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretimine
yonelik 0z-yeterlik inanclarina etkisini belirlemektir. Arastirmada ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubu, 2015-2016 egitim-6gretim yili giiz déneminde Kastamonu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi lisans programinda iigiincii sinif diizeyinde iki farkli subede 6grenim géren 70 6grenciden
olusmaktadir. Subelerden biri deney (N=34), digeri kontrol grubu (N=36) olarak rasgele belirlenmistir. Deney grubundaki
siif dgretmeni adaylarina, Fen ve Teknoloji Ogretimi I dersinde dgrenme déngiisii yaklasimina dayali 6gretim yapilmstir.
Kontrol grubunda ise dersler 6gretmen merkezli diiz anlatim yontemi ile islenmistir. Veri toplama araci olarak, Riggs ve
Enochs tarafindan (1990) gelistirilen ve Hazir-Bikmaz (2002) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan Sinif Ogretmeni Adaylarinin Fen
Ogretiminde Oz-Yeterlik inanci Olgegi kullanilmistir. Veriler, bilgisayar ortaminda istatistik paket programi iizerinde bagimsiz
t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gére, deney ve kontrol grubunun 6z-yeterlik inanci dl¢egi birinci ve
ikinci boyutuna iliskin son-test puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Ogretimi, Simif Ogretmeni Adaylari, Ogrenme Déngiisii Yaklasimi, Oz-Yeterlik.

1. Giris

Ogretmenlerin fen bilimleri alaninda basarili 6grenciler yetistirmeleri, onlarin fen bilimleri dersine
yonelik olumlu bir tutuma sahip olmalar1 ve fen 6gretimine iliskin 6z-yeterlik inanglan ile iligkilidir
(Tschannen-Moran, Hoy ve Hoy, 1998). Sinif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretimi siirecinden tst diizeyde
verim alabilmeleri icin bu alanda 6z-yeterlik inang¢larinin yiiksek olmasi gerekmektedir.

Oz-yeterlik inanc1 kavramim ilk olarak Bandura (1986) kullanmistir. Bandura’ya (1986) gore, sosyal
o0grenme kurami icinde algilanan 6z-yeterlik inanci; insanlarin belirli alanlardaki performanslarini
gerceklestirmek lizere gerekli etkinlikleri organize etmek ve bunlar yiirtitmeye yonelik kendi yeterlikleri
hakkindaki yargilar1 olarak tamimlanmaktadir. Diger bir ifadeyle, 6z-yeterlik bir kimsenin belirli bir
durumda ya da sorun karsisinda basarili olup olamayacagina ya da bununla nasil basa ¢ikacagina iliskin
kisisel inancini olusturur (Tuckman, 1991). Bireylerin bir sorunun ilstesinden gelmede veya bir isi
basarmaya yonelik kisisel degerlendirmeleri olan 6z-yeterlik inanci, egitim siireclerinde de belirli
yeterliklerin ya da davramglarin nasil algilandigina iliskin énemli ipuclar1 verebilir. Ogretmenlerin ve
O0gretmen adaylarinin nitelikli bicimde O6gretim yapmasinda ve 06gretim siirecinde karsilastiklar
sorunlarin istesinden gelmede kendi yeteneklerine ve becerilerine iliskin kisisel yargilart 6nemli rol
oynamaktadir (Ozdemir, 2008).

Aston (1984) 6gretmen 6z-yeterligi kavramini; 6gretmenlerin, 6grencilerin performanslarini etkileme
kapasitelerini ya da gorevlerini basarili bir sekilde yerine getirebilmek icin gerekli davranislari
sergileyebileceklerine olan inanglar1 olarak ifade etmistir. Fen O6gretimine yonelik 6z-yeterlik ise,
o0gretmenlerin fen Ogretimini etkili ve verimli bir sekilde yapabileceklerine ve 6grencinin basarisini
artirabileceklerine yénelik kendi yetenekleri hakkindaki yarg ve inanclari olarak tanimlanabilir (Ozkan,
Tekkaya ve Cakiroglu, 2002). Oz-yeterlik inanci yiiksek olan égretmenler, 6gretim uygulamalarinda farkli
o0gretim yontemleri kullanmaya, kullandiklar1 6gretim yontemlerini gelistirmek icin arastirma yapmaya
ve dgrenci merkezli 6gretim stratejileri kullanmaya egilimlidirler (Yildiz-Duban ve Gékcakan, 2012). Oz-
yeterlik inanc1 diisiik olan 6gretmenlerin, 6gretmen merkezli dersler isledikleri ve derslerini ders
kitaplarin1 okuyarak siirdiirdiikleri gértilmektedir (Henson, 2001; Plourde, 2002). Chan (2003) yaptig1

1Yrd.Dog.Dr., Kastamonu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, guyanik@kastamonu.edu.tr
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bir arastirmada, 6z-yeterlik diizeyi yliksek olan 6gretmenlerin 6z-yeterligi diisiik olan 6gretmenlere gore
daha etkili egitim sunduklarini ve egitim esnasinda daha az strese girdiklerini belirlemistir.

Konu ile ilgili literatiirde yer alan calismalar incelendiginde; sinif 6gretmeni adaylarinin fenle ilgili
alternatif kavramsallastirmalari ile 6z-yeterlik inanglar1 arasindaki iliski (Schoon ve Boone, 1998), sinif
O0gretmeni adaylarinin fen alani ve fen 6gretimi konusundaki inanglar1 (Hazir-Bikmaz, 2006; Morrel &
Carroll, 2003; Tosun, 2000); fen dgretimi derslerinin 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanclarina etkisi
(Palmer, 2006; Watters ve Ginns, 2000) baslikli ¢alismalara rastlanmistir. Ayrica ilgili literatiirde,
o0gretmen adaylarinin fen 6gretimine iliskin 06z-yeterlik algilarim1 etkileyen etmenlerin arastirildigi
calismalar (Morrell ve Carroll, 2003; Morgil, Secken ve Yiicel, 2004; Andrew, 1998; Lent, Brown ve Larkin,
1984; Yaman, Canstlingli ve Altuncekic, 2004; Britner ve Pajares, 2006; Hamurcu, 2006; Yildiz-Duban ve
Gokcakan, 2012) da yer almaktadir. Rubeck & Enochs (1990, Akt: Kii¢likyllmaz ve Duban, 2006) da
yaptiklar1 arastirmada; alan bilgisi zayif olan 68retmenlerin, alan bilgisi giiclii olan 6gretmenlere gore 6z-
yeterlik inanclarinin daha diisiik oldugunu belirtmislerdir. Ayni1 zamanda bu 6gretmenlerden 6z-yeterlik
inanci yiiksek olanlarin, siniflarinda sorgulama yaklasimlarini kullanmaya ve 6grenci merkezli bir ortam
olusturmaya yatkin olduklar1 ve bu 6gretmenlerin 6grenme gilicliigli ceken 6grencilerin sorunlarini
¢ozmede basariya ulastiklari, bununla birlikte 68rencilerinin gelisim diizeyleriyle ilgili daha ¢ok bilgiye
sahip olduklarina inandiklar1 sonucuna ulasmislardir.

Siniflarda sorgulama yaklasimlarini kullanmayir ve o6grenci merkezli ortamlarin olusturulmasini
gerektiren 6gretim yaklasimlarindan biri de 6grenme déngiisii yaklagimidir. Ogrenme déngiisii yaklagimy,
fen egitimcilerine yeni bir yaklasim sunmaktadir. Ogrenme déngiisii yaklagimi, fen bilimlerinin ¢alisma
yontemi olarak kullandig1 ve bilimsel yontem olarak ifade edilen arastirma yonteminin, fen 6gretimine
uygulanmis bir bicimi olarak diistintilebilir (Keles, 2010). Bu yoniiyle 6grenme doéngilisiic modelleri,
bilimsel arastirma siire¢lerini kullanarak dgrencileri fen 6grenmeye tesvik etmektedir. Bu yaklasim, hedef
kavramin belirlenmesini, gdzlem ve arastirmalarla bilgi toplanmasini, tahmin ve hipotezler olusturarak
bunlarin deneysel yontemlerle test edilmesini gerektirmektedir (Reiff, Harwood ve Phillipson, 2002).

Ogrenme déngiisii yaklasimi Piaget tarafindan ileriye siiriilen zihinsel gelisim kuramu {izerine
temellendirilmis bir 6grenme yaklasimidir. Bu yaklasim o6g8rencilerin kavramsal gelisim yoluyla
kazandiklari bilgilerin sinifta tartisilmasi esasina dayalidir (Lawson, 1995). Sinif ortamindaki uygulamasi
lic basamakta gerceklestirilen ve ilk kez Karplus ve arkadaslar1 (1967) tarafindan gelistirilen bu yaklasim
lic asamada uygulanmaktadir (Osborne ve Wittrock, 1983; Ayas, 1995). Ogrenme déngiisii yaklasimy,
kesfetme (exploration), terim tanitma (term introduction) ve kavram uygulamasi (concept application)
olarak li¢ ana boliimden olusan 6grenci merkezli bir 6gretim yaklasimidir. Kesfetme boliimt, 6grencilerin
gozlemlerinden ve oOl¢melerinden elde ettikleri verileri toplama ve kaydetmeyi iceren etkinlikler,
deneyler veya gezilerden olusur. Bu boliimiin asil amaci 6grencilerin kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak
ogrenmelerini tesvik etmektir. Ogretmen bu béliimde pasif bir roldedir, yapilacak olan deneyin veya
etkinligin talimatlarimi verir, sonra ogrencilerini gozlemler ve dinler. Ogrencilerinin yaptiklar
incelemeleri tekrarlamalari icin 6grencilere sorular sorar ve onlar1 diisiinmeye, yorum yapmaya yoneltir.
Amag 6grencilerin sinif arkadaslariyla diyalog kurmalarini saglama, yapilan etkinlikten tahminler yapma
ve hipotezler kurmalaridir. Ogrenciler 6grenme ortaminda yeni karsilastiklar1 arag-gerecleri ve diger
materyalleri 6gretmenin veya baska kisilerin yardimi olmadan incelerler ve onlar hakkinda deneyim
kazanmaya calisirlar. Bu inceleme asamasinda dgrenciler karsilastiklar: bazi seyleri 6nceki bilgilerine
dayali olarak agiklayabilirken, bazi hususlarda kafalarinda bir takim sorunlar veya karmasik durumlar
olusur. Ogrenci bu sorular sahip oldugu zihin yapisiyla agiklayamadig: icin sorularin cevabiyla ilgili
olarak 6gretmenin verecegi bilgilere ihtiya¢ duyar, boylece 68renme istegi duyar ve 6grenmeye hazir hale
gelmis olur. Buna, bilgiyi almaya hazir hale gelme denir.

Terim tanitma boliimiinde, 6grencilerden kendi aralarinda grup tartismalar1 ile 6gretmenin
rehberliginde yaptiklar1 deney, etkinlik ve gezilerden elde edilen veriler 1s18inda fen kavramlarini
aciklamalar ve tanimlamalar: beklenir. Kisaca kendi kelimeleriyle fen kavramlar tanimlanir. Ogretmen,
Ogrencilerin yaptig1 tamimlamalar1 sordugu sorularla yonlendirir ve en son bilimsel tanimlamayi
ogrencilerin kurdugu ciimleler ile birlikte yaparak 6grencinin 6grenmesini saglar. Amag¢ 6gretilmek
istenen fen kavraminin 6grenci tarafindan tanimlanmasidir. Deney veya etkinlik sonucunda elde edilen
bilgi gercek hayatla bagdastirilmalidir, yani bu asamada o6grenciler verileri genelleyerek kendi
yasamlariyla iliskilendirirler.
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Ugiincii béliim olan kavram uygulama asamasinda, 68rencilerin fen kavramlarini arastirmalarini ve
bunlar1 kullanmalart beklenir. Bunun icinde ekstra deneyler, okumalar ve tartismalar yapilmaldir.
Tanimlanan kavram bilgisi farkli kaynaklar kullanilarak daha da genisletilir. Boylece 0grenciler
kavramlarin diger alanlardaki anlamlarini gérerek diinya gercekleri ile kavramlar arasinda iliski kurmaya
calisirlar. Bu asama o6zellikle zihinsel gelisim seviyesi ortalamanin altinda olan, bu nedenle de kendi
kazandigi deneyimleri o6gretmenin anlattiklar1 ile iliskilendiremeyen, yani anlamli 6grenme
gerceklestirmede giicliik ceken dgrenciler icin oldukca yararlh olmaktadir (Ozmen, 2004). U¢ béliimden
olusan Ogrenme Déngiisii fen bilimleri programinin icerigine dahil edilmeli ve egitim-6gretim siirecinin
her safthasinda kullanilmalidir. Bu sayede 6grenciler bilimsel verileri degerlendirme ve yorumlama
bilgisine kavusacaklardir (Tiirkmen, 2006).

Ogrenme doéngiisii yaklasimina dayali égretim siirecinde 6gretmen aktif degil pasif konumda yer
almaktadir. Davis ve Falba’ya (2002) gore, 6grenme dongiisiinde 6gretmenin roll isbirligi yaparak,
yapilandirmaci ve diger 6grenim metotlar1 tarafindan desteklenen ve diisiinmeye sevk eden calisma
kagitlari, giinliik yasamlarinda karsilastiklar: sorunlari kesfetme ve anlaml ¢éziimler iiretmeyi esas alan
sosyal ve mantiksal bir egitim ortami olusturmaktir.

Ogrenme dongiisii yaklasimi, fen bilimleri derslerinde égrencilerin anlamli 6grenmesini saglamak,
ilgisini uyandirmak ve pozitif tutumlarin desteklemek bakimindan etkili olabilir. Sinif 6gretmenlerinin ve
siif 6gretmeni adaylarinin, fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanclar, ilkokul diizeyindeki 6grencilerin
fen kavramlarim etkili ve kalic bir sekilde 6grenmeleri bakimindan olduk¢a énemlidir. Ogretmenin 6z-
yeterlik inanci 68retimin niteligini, kullanilan yontem ve tekniklerini, 6grencinin 6grenme etkinliklerine
katillmim1  ve o6grencilerin  6gretilenleri anlamasini  dolayisiyla 6gretim siirecinin  verimini
etkileyebilmektedir. Sinif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik diizeylerinin
belirlenmesi, sinif 6gretmenligi lisans programinda yer alan fen ve teknoloji 68retimi derslerinin ve bu
derslerde kullanilan o6gretim yontem ve yaklasimlarinin hedefine ulasip ulasmadigini da ortaya
¢ikaracaktir. Gliniin sartlarina uygun nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesi yoniinde 6z-yeterlik inanclari
konusunda yapilan arastirmalarin devam ettirilmesi ve elde edilen bilgilerin 6gretmen egitiminde
kullanilmasi oldukg¢a 6nemlidir (Berkant ve Ekici, 2007).

1.1. Arastirmanin Amaci

Konu ile ilgili literatiir incelendiginde, liniversitede 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik inanglari tizerinde 6grenme dongiisii yaklasiminin etkisinin arastirildigl herhangi bir ¢alismaya
ulasilamamistir. Bu nedenle, sinif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang¢larina
o6grenme dongiisii yaklasimina dayali fen 6gretiminin etkisinin incelendigi boyle bir calismanin literatiire
katki saglayacagi distniilmektedir. Buradan hareketle arastirmanin amaci, 6grenme dongiisii
yaklasimina dayali fen ogretiminin sinif 6gretmeni adaylarinin fen oOgretimine yonelik 6z-yeterlik
inanclarina etkisini belirlemektir. Bu amagcla asagidaki alt problemler cevap aranmistir;

e Deney ve kontrol grubunun deneysel islem dncesinde fen 6gretiminde 6z-yeterlik inang¢ 6lgeginin
birinci boyutuna iliskin dn-test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

e Deney ve kontrol grubunun deneysel islem sonrasinda fen 6gretiminde 6z-yeterlik inang 6l¢ceginin
birinci boyutuna iliskin son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

e Deney ve kontrol grubunun deneysel islem dncesinde fen 6gretiminde 6z-yeterlik inang¢ dlgeginin
ikinci boyutuna iliskin 6n-test puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?

e Deney ve kontrol grubunun deneysel islem sonrasinda fen 6gretiminde 6z-yeterlik inang 6l¢ceginin
ikinci boyutuna iliskin son-test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma deneme modelindedir. Deneme modelleri, neden-sonug iliskilerini belirlemek amaciyla
dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin tlretildigi arastirma modelleridir
(Karasar, 2006). Arastirmada, deneysel desenlerden dntest-sontest kontrol gruplu yari1 deneysel desen
kullanilmistir. Fraenkel ve Wallen (2006), tiim deneysel arastirmalarin altinda yatan temel fikri basitge,
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“baz1 seyleri dene ve neler olup bittigini sistematik olarak gozle” olarak ifade etmektedir. Bu fikir
dogrultusunda, 6grenme dongilisii yaklasimina dayali fen 6gretiminin simif 6gretmeni adaylarinin fen
ogretimine yonelik 6z-yeterlik inang¢larina etkisi arastirilmistir. Arastirmanin deneysel desenine iliskin
simgesel goriiniim Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1
Arastirmanin deneysel desenine iliskin simgesel goriiniim
Grup On-test islem Son-test
Deney 01 X 01
Kontrol 01 Y 01

01: Fen Ogretiminde Oz-yeterlik Inanc1 Olgegi
X: Ogrenme Dongiisii Yaklasimina Dayali Ogretimi
Y: Ogretmen Merkezli Diiz Anlatim Yéntemi

Tablo 1’de goriildiigii lizere, kontrol grubunda 6gretim islemi 6gretmen merkezli diiz anlatim yontemi
ile gerceklestirilir iken, deney grubunda derslerde dgrenme dingiisii yaklasimina dayali fen dgretimi
uygulanmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim-6gretim yil giiz doneminde Kastamonu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi lisans programi iigiincii sinifta 6grenim goren iki farkli subedeki
toplam 70 6gretmen adayi olusturmaktadir. Subelerden biri deney (N=34), digeri kontrol grubu olarak
(N=36) rasgele belirlenmistir. Simf 6gretmenligi lisans programinda Fen ve Teknoloji Ogretimi
derslerinin {i¢iincii sinifta gériilmesinden dolay: ¢alisma, {igiincii sinifta Fen ve Teknoloji Ogretimi I dersi
kapsaminda yiiriitilmiistur.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak, Riggs ve Enochs tarafindan (1990) gelistirilen ve Hazir-Bikmaz
(2002) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanan Sinif Ogretmeni Adaylarinin Fen Ogretiminde Oz-yeterlik Inanci
Olcegi kullanilmistir. 5 likert tipinde gelistirilen ve orijinali 23 maddeden olusan olcek, Tiirkce'ye
cevrildikten sonra 21 madde olarak nihai seklini almistir. Tiirkiye’de {i¢ farkli tiniversitede sinif
O0gretmenligi lisans programinda 6grenim goéren 279 0Ogretmen adayina oOlcegin Tiirkge versiyonu
uygulanmistir. Faktor analizi sonuglarina gore, 6l¢cegin orijinal hali gibi 2 boyutlu oldugu belirlenmistir.
Olgegin birinci boyutu olan Fen Ogretimi Oz-Yeterlik Inanci adl faktérde 5'i olumlu, 8'i olumsuz olmak
lizere toplam 13 madde yer almaktadir. ikinci boyut olan Fen Ogretiminde Sonug Beklentisi adli faktérde
ise 7’si olumlu, 1'i olumsuz toplam 8 madde bulunmaktadir. Olgegin orijinal halinde birinci faktériin
giivenirlik degeri .89, ikinci faktoriin ise .69 olarak hesaplanmistir. Olcegin geneline iliskin giivenirlik
degeri ise .85 olarak belirlenmistir. Yapilan bu arastirma igin él¢cegin birinci boyutuna iliskin giivenirlik
degeri .83, ikinci faktoriin giivenirlik degeri ise .71 olarak belirlenmistir. Olcegin geneline iliskin
giivenirlik degeri ise .79 olarak hesaplanmistir.

13 maddeden olusan Fen Ogretimi Oz-Yeterlik Inanci boyutunda maddelere verilen en olumlu cevap “5”
puan ve en olumsuz cevap “1” puan olarak degerlendirilmistir. Boylece 6lgcegin birinci boyutundan
alinabilecek en yiliksek puan “65” ve en diisiik puan “13” olarak belirlenmistir. 8 maddeden olusan Fen
Ogretiminde Sonug¢ Beklentisi boyutunda maddelere verilen en olumlu cevap “5” puan ve en olumsuz
cevap “1” puan olarak degerlendirilmistir. Boylece 6lgegin ikinci boyutundan alinabilecek en yiiksek puan
“40” ve en diisiik puan “8” olarak belirlenmistir.

2.4. Uygulama Stireci

Deneysel uygulama siireci, Fen ve Teknoloji Ogretimi I dersi kapsaminda giiz dénemi boyunca 12
haftada toplam 36 ders saatinde yiritilmistiir. Deney grubunda oOgrencilere 6grenme dongiisii
yaklasimina dayali 6gretim yapilmistir. Kontrol grubunda ise dersler dgretmen merkezli diiz anlatim
yontemine gore islenmistir. Deney grubunda uygulanan 6grenme dongiisii yaklasimina dayal 6gretim
slireci, 6grencilerin bilimsel sorgulama-arastirma siirecini yasayarak rehberli bir sorgulama ortaminda
anlamh 6grenmelerini destekleyecek sekilde tasarlanmistir. Ders etkinliklerinde 6grenciler siirekli sosyal
etkilesim icinde bireysel ve toplu halde bilgi yapilandirma siirecine aktif olarak katilmaya tesvik
edilmislerdir. Tim etkinliklerde 6grencilerin ilgisini ve merakini uyandirict 6rnekler kullanilmistir.
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Ogretim siirecinde 6grencilerin kendi diisiincelerini agiklamalar: ve bu diisiinceler iizerinde diisiinmeleri
desteklenmistir. Ogrencilerin siirekli birbirleriyle diisiincelerini paylasmalar1 ve ortak bir anlam
yapilandirmaya calismalar1 tesvik edilmistir. Bu silirecte yapilandirdiklar:1 diisiinceleri yeni durumlara
uygulamalari icin imkanlar sunulmustur.

Ogrenciler arasinda sosyal etkilesimin artirilabilmesi icin 6grenciler 4-6 kisilik kiiciik gruplar halinde
calistinnlmistir. Konularda yer alan deneysel etkinliklerde daha kapsayici kavramlar daha once
tanmtilmistir. Deneysel etkinlikler ilerledikce bu kapsayici kavramlar daha ayrintili olarak ele alinmis ve
diger etkinliklerdeki farkli kavramlarla iliskilendirilmistir. Derste kullanilan tiim deneysel etkinliklerde
ele alinan anahtar kavramlarin birbirleriyle ve fen bilimleri dersi icerigindeki diger kavramlarla
baglantis1 kurulmaya cahsilmistir. Ogrencilerin 6gretmen rehberliginde bilimsel sorgulama-arastirma
slirecini bizzat yasamalari saglanmaya ¢alisiimistir.

Ogrenme dongiisii yontemiyle yapilan basit deneyler iic asamadan olusmustur bunlar: Kesfetme, Terim
Tanitma ve Kavram Uygulama asamasidir. Her etkinlik 6gretmen tarafindan tahmin-gézlem-acgiklama
stratejisiyle yapilan bir gosteri deneyiyle baglatilmistir. Ogretmenin gésteri deneyini yapmasinin
ardindan ogrenciler kendi 6n bilgi ve kavramlarini kullanarak gozlemlerini agiklamaya galismislardir.
Gosteri deneylerinde genellikle sasirtici olaylar kullanilmis ve bdylece 6grencilerin konuya karsi ilgisi
cekilmistir. Ogretmen, gosteri deneyinden sonra o6grencilerin sorularina hemen cevap vermekten
kacinmigstir. Gosteri deneyinden sonra konu ile ilgili yapilan tartismalarda agiga cikan 6n kavramlar
dikkate alinarak, égrencilere yapici geri déniitler verilmistir. Ogrenme déngiisiiniin bu asamasinda,
ogrenciler gozlemlerini agiklamaya calisirken agiga ¢ikan problemlerin farkinda olmuslar ve boylece
yapilacak etkinligin amaclarini kendileri belirlemislerdir.

Terim tanitma boliimiinde, 6grencilerden kendi aralarinda grup tartismalar1 ile 6gretmenin
rehberliginde yaptiklari deneysel etkinliklerden elde edilen veriler 1s181inda fen kavramlarini aciklamalari
ve tanimlamalari istenmistir. Ogrenciler kendi kelimeleriyle fen kavramlarim tanimlamislardir. Ogretmen,
ogrencilerin yaptifl tanimlamalart sordugu sorularla yonlendirmis ve en son bilimsel tanimlamayi
ogrencilerin kurdugu climleler ile birlikte yaparak 6grencilerin 6grenmesini saglamistir. Bu asamada
amag, Ogretilmek istenen fen kavraminin 6grenci tarafindan tanimlanmasidir. Deneysel etkinlikler
sonucunda elde edilen bilgilerin énceki 6grenilenlerle baglantis1 kurdurulmaya ¢alisiimistir. Siniftaki tim
ogrencilerin katildig1 tartismalarda, 6grencilerden inceledikleri degiskenler arasindaki iliskileri bulmalari
istenmistir. Ogretmen dogrudan bilgi vermek yerine, égrencileri toplanan verilerden yola cikarak
¢ikarimlarda bulunmaya ve one stiriilen agiklamalar: elegtirel olarak degerlendirmeye tesvik etmistir.
Tim 6grenciler diisiincelerini rahat¢a acgiklamaya ve hem kendi diisiinceleri hem de diger 6grencilerin
diistinceleri lizerinde diisiinmeye yoneltilmistir. Ogrenciler simifca bir fikir birligine varincaya kadar
ortaya atilan goriisler lizerinde tartismislardir.

Ogrenme déngiisiiniin son asamasi, yeni yapilandirilan kavramlari uygulama asamasi olarak
degerlendirilmistir. Bu asamada 6g8renciler yapilandirdiklar: kavramlari giinliik yasamda karsilasilan yeni
durumlara uyarlamislardir. Ogrenciler énceki etkinliklerde yapilandirdiklar kavramlari, aragtirdiklar: bu
yeni durumlarla iliskilendirmeye yonlendirilmistir. Deneysel etkinlikler ilerledik¢e yapilandirilan
kavramlarin birbirleriyle baglantis1 gosterilmeye cahsilmistir. Ogrencilerden yeni bilgileri 6nceki
bilgileriyle iliskilendirmeleri istenmistir. Ayrica, 6grencilerin bilgiyi yapilandirma stirecine aktif olarak
katilmalari, arastirilan konu ve kavramlara iliskin tartismalarla fikir alis-verisi yaparak ortak sonuclara
ulasmalari saglanmistir. 12 haftalik stirecte kontrol grubunda dersler, sorumlu 6gretim tiyesi tarafindan
diiz anlatim yontemi dogrultusunda islenmistir. Bu siire¢cte kontrol grubunda 6grencilerin siirece
herhangi bir aktif katilimlar1 s6z konusu olmamistir.

2.5. Verilerin Analizi

Veriler bilgisayar ortaminda istatistik paket program kullanilarak ¢éziimlenmistir. Yapilan istatistiki
analizler sonucu gruplarin varyanslarinin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda,
deney ve kontrol grubunun puanlarini karsilastirmak amaciyla bagimsiz t-testi kullanilmistir. Veriler
p<.05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir.
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3. Bulgular

3.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Deneysel uygulama dncesinde, deney ve kontrol grubunun 6z-yeterlik inan¢ dlcegi birinci boyutuna
iliskin 6n-test puanlari arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz t-testi
kullanilmistir. Yapilan t-testi analizine iliskin sonug¢lar Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2
Deney ve Kontrol Grubunun Fen Ogretiminde Oz-Yeterlik inanci Olcegi Birinci Boyutuna iliskin On-test Puanlarinin
Bagimsiz t-Testi Sonuclari

Grup N Y SS Sd t p
Deney 34 38,97 5,25 68 -1,764 .082
Kontrol 36 41,02 4,49
p<0,05

Tablo 2’de yer alan, deney ve kontrol grubunun fen 6gretiminde 6z-yeterlik inanci dlgegi birinci
boyutuna iliskin on-test puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamh olmadig belirlenmistir
(tes)= -1,764; p>.05). Bu bulguya gore, gruplarin fen 6gretimi 6z-yeterlik inang¢larinin deneysel uygulama
oncesinde benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

3.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Deneysel uygulama sonrasinda, deney ve kontrol grubunun 6z-yeterlik inan¢ 6lcegi birinci boyutuna
iliskin son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz t-testi
kullanilmistir. Yapilan t-testi analizine iliskin sonuglar Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3
Deney ve Kontrol Grubunun Fen Ogretiminde Oz-Yeterlik inanci Olgegi Birinci Boyutuna iliskin Son-test Puanlarinin
Bagimsiz t-Testi Sonuclari

Grup N Y SS Sd t p
Deney 34 57,55 4,65 68 13,757 .000*
Kontrol 36 42,44 4,53
p<0,05

Tablo 3’e gore, deney ve kontrol grubunun fen 6gretiminde 6z-yeterlik inanci 6l¢egi birinci boyutuna
iliskin son-test puanlar1 arasindaki farkin deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli oldugu
belirlenmistir (tes)= 13,757; p<.05). Bu bulguya gore, deney grubunda uygulanan 6grenme dongusii
yaklasimina dayali 6gretimin, sinif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretimi 6z-yeterlik inanglar1 tizerinde
pozitif ve anlamli bir etkisinin oldugu soylenebilir.

Deney ve kontrol grubunun fen 6gretiminde 6z-yeterlik inanci 6lcegi, fen 6gretimi 6z-yeterlik inanci
boyutuna iliskin 6ntest-sontest puanlarinda gerceklesen degisimler, Sekil 1’de goriilmektedir.
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Sekil 1. Deney ve Kontrol Grubunun Fen Ogretimi Oz-Yeterlik inanc1 Boyutuna iliskin Ontest-Sontest Puanlarinda
Gergeklesen Degisimler

Sekil 1’de deneysel uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubunun fen 6gretiminde 6z-yeterlik inanci
Olcegi, fen oOgretimi 0Oz-yeterlik inanci boyutu oOn-test puanlarinin birbirine cok yakin oldugu
gorilmektedir. Deneysel uygulamanin ardindan, deney ve kontrol grubunun odlgegin fen 6gretimi 6z-
yeterlik inanci boyutuna iligskin son-test puanlari incelendiginde, deney grubundaki 6gretmen adaylarinin
bu boyuta iliskin puanlarinin kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin puanlarina gore oldukca yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu sonug, 6grenme dongiisii yaklasimina dayali fen 6gretiminin, simif 6gretmeni
adaylarinin fen 6gretiminde 6z-yeterlik inanglarini artirmada etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Deneysel uygulama 6ncesinde, deney ve kontrol grubunun 6z-yeterlik inanc¢ 6lgegi ikinci boyutuna
iliskin On-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz t-testi
kullanilmistir. Yapilan t-testi analizine iliskin sonuglar Tablo 4’de yer almaktadir.

Tablo 4
Deney ve Kontrol Grubunun Fen Ogretiminde Oz-Yeterlik inanc1 Olgegi ikinci Boyutuna iliskin On-test Puanlarinin
Bagimsiz t-Testi Sonuclari

Grup N Y SS Sd t p
Deney 34 20,55 2,48 68 271 .787
Kontrol 36 20,38 2,73

p<0,05

Tablo 4’de yer alan, deney ve kontrol grubunun fen 6gretiminde 6z-yeterlik inanci 6lgegi ikinci
boyutuna iliskin 6n-test puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig belirlenmistir
(tes)=,271; p>.05). Bu bulguya gore, gruplarin fen 6gretiminde sonug beklentilerinin deneysel uygulama
oncesinde benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

3.4. Dérdiincti Alt Probleme Iliskin Bulgular

Deneysel uygulama sonrasinda, deney ve kontrol grubunun 6z-yeterlik inang 6lcegi ikinci boyutuna
iliskin son-test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz t-testi
kullanilmistir. Yapilan t-testi analizine iliskin sonuglar Tablo 5’de yer almaktadir.
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Tablo 5
Deney ve Kontrol Grubunun Fen Ogretiminde Oz-Yeterlik inanc1 Olgegi ikinci Boyutuna iliskin Son-test Puanlarinin
Bagimsiz t-Testi Sonuglari

Grup N Y SS Sd t p
Deney 34 35,44 1,98 68 7,796 .000*
Kontrol 36 26,72 6,23
p<0,05

Tablo 5’e gore, deney ve kontrol grubunun fen 6gretiminde 6z-yeterlik inanci 6lcegi ikinci boyutuna
iliskin son-test puanlar1 arasindaki farkin deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli oldugu
belirlenmistir (teg= 7,796; p<.05). Bu bulguya gore, deney grubunda uygulanan 6grenme doéngiist
yaklasimina dayali 6gretimin, sinif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretiminde sonug¢ beklentileri iizerinde
pozitif yonde anlaml bir etkisinin oldugu séylenebilir.

Deney ve kontrol grubunun fen 6gretiminde 6z-yeterlik inanci 6lgegi, fen 6gretiminde sonuc beklentisi
boyutuna iliskin 6ntest-sontest puanlarinda gerceklesen degisimler, Sekil 2’de goriilmektedir.
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Sekil 2. Deney ve Kontrol Grubunun Fen Ogretiminde Sonug Beklentisi Boyutuna iliskin Ontest-Sontest
Puanlarinda Gergeklesen Degisimler

Grafik 2’de deneysel uygulama o6ncesinde deney ve kontrol grubunun fen 6gretiminde 6z-yeterlik
inanc1 oOlgegi, fen 6gretiminde sonuc¢ beklentisi boyutu 6n-test puanlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu
goriilmektedir. Deneysel uygulamanin ardindan, deney ve kontrol grubunun odlcegin fen 6gretiminde
sonu¢ beklentisi boyutuna iliskin son-test puanlar1 incelendiginde, deney grubundaki 6gretmen
adaylarinin bu boyuta iliskin puanlarinin kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin puanlarina gore
oldukcea yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonug, 6grenme doéngiisii yaklasimina dayali fen 6gretiminin,
siif dgretmeni adaylarinin fen 6gretiminde 6z-yeterlik inanglarini artirmada etkili oldugu seklinde
yorumlanabilir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada, 6grenme dongiisii yaklasimina dayali fen 6gretiminin siif 6gretmeni adaylarinin fen
Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inan¢larina etkisi belirlenmistir. Arastirmada fen 6gretiminde 6z-yeterlik
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inanci olcegi deneysel uygulama 6ncesinde on-test olarak kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunun,
6lcegin birinci boyutu olan fen 6gretimi 6z-yeterlik inanci boyutuna iliskin 6n-test puanlar1 arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir (tes)= -1,764; p>.05). Bununla birlikte, 6lcegin
ikinci boyutu olan fen 6gretiminde sonu¢ beklentisi boyutuna iliskin 6n-test puanlari arasindaki farkin da
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sonucuna ulasilmistir (tes)=,276; p>.05). Bu sonuca gore, deneysel
uygulama oncesinde her iki grubun fen 6gretimi 6z-yeterlik inanclarinin ve fen 6gretiminde sonug
beklentilerinin benzerlik gosterdigi soylenebilir.

Deneysel uygulamanin sonunda, fen 6gretiminde 6z-yeterlik inanci dlcegi her iki gruba da son-test
olarak tekrar uygulanmistir. Elde edilen sonuca gore, deney ve kontrol grubunun fen 6gretiminde 6z-
yeterlik inanci olcegi, fen 6gretimi 6z-yeterlik inanci boyutu son-test puanlar1 arasinda deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (tes= 13,757; p<.05). Ayni zamanda,
deney ve kontrol grubunun fen 6gretiminde 6z-yeterlik inanci 6l¢egi, fen 6gretiminde sonuc¢ beklentisi
boyutu son-test puanlar1 arasinda da deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir (tes)= 7,796; p<.05). Bu sonug¢lardan yola ¢ikarak, 6grenme dongiisii yaklasimina dayali fen
Ogretiminin, sinif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarini ve fen 6gretiminde
sonug¢ beklentilerine yonelik olumlu diisiincelerini artirdigi sdylenebilir. Bu sonug, konu ile ilgili
literatiirde yer alan c¢alismalar incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretimine iliskin 6z-
yeterlik inang¢larinin, iiniversitede goriilen etkili fen 6gretimi derslerine bagh olarak artis gésterdiginin
belirlendigi Bikmaz (2006); Carroll ve Morrell (2003) ile Kaya'nin (2013) arastirma sonuglarini
desteklemektedir. Buna karsin Bursal (2008) ve Cetin’in (2008) arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin
fen Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanclarinda, alinan fen 6gretimi dersinin anlamli bir etkisinin
olmadigl belirlenmistir. S6z konusu bu arastirmalarda, fen oOgretimi derslerinde herhangi bir
yapilandirmact yontem kullanilmamistir. Bu arastirmada yapilandirmact yaklasimin herhangi bir
yonteminin kullanilmadig1 kontrol grubunda elde edilen sonug, belirtilen bu arastirmalarin sonug¢larinin
destekler niteliktedir. Ayrica, Berkant ve Ekici (2007); Kii¢likyillmaz ve Duban (2009); Yildiz-Duban ve
Gokgakan (2012) sinif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretimine iliskin 6z-yeterlik inan¢larinin orta diizeyin
biraz istiinde oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu arastirmanin kontrol grubunda yer alan 6gretmen
adaylarinin puanlarinin da orta diizeyin biraz tstiinde oldugu goérilmiistiir.

Moseley ve Utley (2006) 6gretmenlik meslegine yeni adim atanlarin fen 6z-yeterlik inanglarini
gelistirmenin onlarin Fen Bilimleri dersine karsi olumlu tutum kazanmalarinin 6n kosulu oldugunu
belirtmistir. Yasam boyu merak eden ve sorgulayan bireyler yetistirmek icin olumlu deneyimlerin
yasandigl 6grenme ortamlart hazirlamak 6nemlidir. Bu anlamda, fen bilimleri dersine kars: ilgi duyan
bireyler yetistirmek icin 6gretmenlerin 6ncelikle kendilerinin bu derse ilgi duymalar1 gerekmektedir
(Crowther, 1998; Palmer, 2006). Universitede alinan fen 6gretimi dersi bu amaca hizmet eden énemli bir
aractir. Bu ylizden, iiniversitede alinacak fen 6gretimi dersinin, etkili 6gretim yontem ve teknikler ile
islenmesi bu durumun saglanmasinda énemlidir. Ilgili alandaki arastirmalar, 6gretmenlerin fen ile ilgili
goris ve diisiincelerini sinif ici uygulamalarina yansittiklarini ortaya ¢ikarmistir (Plourde 2002; Tobin,
Tippins ve Gallard 1994). Bu anlamda, 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi 6z-yeterlik inanglarinin yiiksek
olmas1 gerekmektedir (Berkant ve Ekici, 2007). Ciinkii 68retmen adaylar1 goreve basladiklarinda, fen
o0gretiminde 6z-yeterlik inanglar yiliksek ise uygun 6gretim yontem ve tekniklerini se¢gme, 68rencilerde
yluksek basar1 saglama, Ogrencilerle etkili iletisim kurma gibi konularda daha basarii ve istekli
olacaklardir (Anderson, Dragsted, Evans ve Sorensen, 2004; Appleton ve Kindt, 2002). Ogretmen
adaylarinin fen Ogretiminde 0z-yeterlik inanglarn ise ancak egitim fakiiltelerinde yogun olarak
kazanilabilmektedir (Morrisey, 1981). Ogretmen adaylarinin fen &gretimi 6z-yeterlik inanglarinin
belirlenen diizeyden daha yiliksek ¢ikmasi igin bireysel farkliliklarin dikkate alindigi uygulamalarin
yapilmasi oldukga yarar saglayabilir (Berkant ve Ekici, 2007).

Ogrenme dongiisii yaklasimina dayali 6gretim, ogrencilerin égrenme siirecine aktif katihimim
saglamakta, bununla birlikte 6grencilerin birbirleriyle etkilesimde bulunmasini saglayarak, 6grenmede
verimligi ve derse karsi ilgiyi artirmaktadir. Bu anlamda, fen 6gretimi derslerinin 6grenme dongiisii
yaklasimina dayali olarak islenmesi onerilmektedir. Bu arastirmanin sonucunda, deney grubunda sinif
0gretmeni adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang¢larinin istatistiksel olarak anlaml 6lciide
arttigl sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca gore, iiniversitede fen 6gretimi ile ilgili derslerde 6grenme
dongiisii yaklasimina dayali 6gretimin yapilmasi, sinif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik inang¢larini artiracagi soylenebilir. Fen 6gretimine iliskin 6z-yeterlik inanglari yiiksek olan sinif
o0gretmeni adaylari, profesyonel meslek hayatlarina basladiklarinda 6grencilerine fen ile ilgili konulari
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o0gretmede giiclilk yasamayacaklardir. Boylece yeni nesiller, egitim-6gretim yillarinin temelinden itibaren
fen ile ilgili temel kavramlari, terimleri ve konulari etkili ve anlaml bir sekilde 6grenebileceklerdir.
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ABSTRACT

This study aims at determining pre-service primary school teachers’ definitions and classifications of some quadrilaterals.
Descriptive method was used in this study. The study group includes in 58 primary pre-service teachers in the education
faculty of Afyon Kocatepe University. The definitions and classifications of pre-service teachers were determined with a test
consisting of three parts. The first part of the test, pre-service teachers were asked to define some quadrilaterals, in the second
part of the test, to classify the given quadrilaterals and in the last part of the test, to indicate their thoughts on the relationships
about given explanations. The descriptive analysis method was used in analyzing the data. It was determined that the
definition levels were higher than classification levels in the hierarchical classification of rectangle, parallelogram and
trapezoid. In addition, it was found that pre-service teachers had a considerable problem in the definition and classification of
trapezoid.

Keywords: Hierarchical Classification of Quadrilateral, Definitions of Quadrilateral, Pre-service Teachers.

EXTENDED ABSTRACT

While in primary school mathematics teaching program, the expectation from students is that they should get to
know the geometric shapes and their properties (MEB, 2013a); in secondary school mathematics teaching program,
the expectation from students is that they should form relations between these shapes and classify the shapes
according to their certain properties (MEB, 2013b). On the contrary, students have problem in understanding and
classifying geometric concepts. The problems faced by students related with understanding and classifying are valid
for preservice teachers as well (Duatepe, 2000; Pickreign, 2007; Duatepe-Paksu, lymen ve Pakmak, 2012). However
there are limited studies related with the determination of preservice teachers’ definition and classification of
quadrilaterals (Ergiin, 2010; Aktas ve Cansiz-Aktas, 2012; Tirniikli, 2014). Therefore, the number of studies
conducted about this subject should be increased. Besides, considering that the success of students in geometry in
future years is closely related with the geometry education received in early years (Pusey, 2003), determination of
class preservice teachers’ geometric knowledge level (who will raise students in this field) is very important. In this
context, the aim in this research is to determine how preservice teachers define and classify special quadrilaterals.

Methods

A descriptive design was used in this study. Descriptive studies define a given state of affairs as fully and carefully as
possible (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). The research sample for this study was selected via convenience
sampling; volunteers were requested from the body of students who were enrolled in the primary school teaching
program at the researchers’ university, as these students were easily accessible for administration of the data
collection instrument. The sample includes in 58 primary pre-service teachers in the education faculty of Afyon
Kocatepe University. The definitions and classifications of pre-service teachers were determined with a test
consisting of three parts. The first part of the test, pre-service teachers were asked to define some quadrilaterals, in
the second part of the test, to classify the given quadrilaterals and in the last part of the test, to indicate their

1 Some parts of this study was accepted as an oral presentation in the First Turkish Computer and Mathematics Education Symposium in Trabzon
2013.

2 Assist.Prof.Dr., Afyon Kocatepe University, Faculty of Education, fkarakus58@gmail.com
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thoughts on the relationships about given explanations. Before administering the final form of the test, a
mathematics educator and a mathematician checked the validity of the test questions and agreed that they were
valid and appropriate for measuring pre-service teachers’ definitions and classifications of quadrilaterals. After the
instrument was administered to 58 pre-service teachers, the researchers chose the explanations of 20 of the
participants at random and used inductive analysis to determine the categories and themes. In order to evaluate the
pre-service teachers’ definitions and classifications of quadrilaterals, qualitative data analyses were used.
Qualitative data analysis is primarily an inductive process of organizing data into categories and identifying patterns
and relationships among the categories (McMillan ve Schumacher, 2014).

The findings demonstrate that majority of preservice teachers can make definition about square, rectangle and
parallelogram at hierarchic level, but minority of preservice teachers can define trapezoid at hierarchic level and
majority of them can not define this quadrilateral. One of the reasons is that preservice teachers meet with
trapezoid late. When today’s mathematics teaching program is examined, it is observed that gaining about trapezoid
special quadrilateral take place starting from 5th grade (MEB, 2013b). Another reason may be that preservice
teachers correlate the trapezoid word (“yamuk” in Turkish which means irregular.) with daily life usage. This was
revealed by another study conducted by Ersen and Karakus (2013).

The findings demonstrate that majority of preservice teachers classify quadrilaterals at prototype level. Namely
class preservice teachers focused on typical images of quadrilaterals while classifying the shapes. One of the reasons
of this focusing is that the figures used in definition or examples in text books are uniform (most typical images of
shapes are used) and the other one may be that alternative definitions or explanations do not take place in activities
aiming at quadrilateral teaching at schools.

Based on the results of the research, it is considered for teaching of special quadrilaterals that special forms and
counter examples of the shapes as well as prototype images should be used. On the other hand, it can be suggested
that preservice teachers may start receiving education from smaller ages about trapezoid subject about which they
are observed to have important definition and classification problems.
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Sinif Ogretmeni Adaylarinin Bazi Dortgenlere Yénelik Tanimlama
ve Siniflamalarinin incelenmesit

Fatih KARAKUS 2, Zeynep Bahar ERSEN 3
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OZET

Egitim arastirmalarinda olduk¢a sik kullanilan faktér analizi teknigi, aralarinda iliski bulundugu disiiniilen ¢ok sayidaki
degiskenin daha az sayidaki dogrudan gozlenemeyen degisken veya degiskenler ile yorumlanabilmesine imkan saglamaktadir.
Bu teknik Spearman tarafindan 1904 yilinda ortaya atilmis ve bilgisayar teknolojisindeki gelisime bagh olarak istatistik paket
programlari yardimiyla bir¢ok arastirmaci tarafindan kullanilmaya baslanmistir. Faktor analizi siirecini bir biitiin olarak ele
aldigimizda, 7 tane unsurun bu siirecin saglikli olarak islemesinde rol aldig1 gériilmektedir. Bu unsurlar; R-matris, 6rneklem
genisligi, R-matrisin yapisal uygunlugu, faktér ¢ikarim metodunun belirlenmesi, rotasyon, faktér sayisinin belirlenmesi ve
bulgularin raporlandirilmasi asamalarindan olugmaktadir. Faktor analiz siirecinde bahsedilen unsurlarin saghkl sekilde
yerine getirilmesi analiz sonuglarinin kesinligi icin 6nemlidir. Bu agidan ele alindiginda, her bir unsur kendi icinde belirli
kurallar veya o6lciitler ile saglanmali ve biitiin ile olan iliskisi géz 6niinde bulundurulmalhdir.

Anahtar Kelimeler: Dértgenlerin Hiyerarsik Siniflamasi, Dértgenlerin Tamimi, Ogretmen Adaylar.

1. Giris

Geometri; 6grencilerin elestirel diisinme ve problem ¢6zme becerilerine katkida bulunmasi,
matematigin diger konularinin 6gretimine yardimci olmasi, matematigin giinliik yasamda kullanilan
onemli bir kismi1 olmasi, bilim ve sanatta kullanilmasi gibi nedenlerden o6tiirii matematik 6gretim
programlarinda yer alan (Baykul, 2002) matematigin dnemli bir dalidir. Geometri 6gretimi bireylerin
uzamsal diisinme ve gorsellestirme becerilerini gelistirirken; onlarin tiimdengelimsel muhakeme ve
ispat yapma becerilerinin gelisimine de firsat sunmaktadir (Battista, 2007). Bununla birlikte, geometri
ogretiminde geometrik sekillerin siniflandirilmasinin ve 6zelliklerinin anlasilmasinin gercek yasam ve
matematigin diger alanlariyla (6l¢me, cebir ve rasyonel sayilar) ilgili problemlerin ¢oziimiine katki
sagladig belirtilmektedir (NCTM, 2000). Bu baglamda tilkemiz ilkokul matematik 6gretim programinda,
ogrencilerin geometrik cisimleri ve sekilleri tanima, adlandirma, insa etme, ¢izme, karsilastirma ve belli
ozelliklere gore gruplandirma etkinlikleri 6n planda tutulurken (MEB, 2013a); ortaokul matematik
O0gretim programinda ise, bu sekilleri az sayida karakteristik 6zellikleri ile siniflamalar1 (dikdortgenler
dik acili paralelkenarlardir vb.) tizerinde durulmaktadir (MEB, 2013b). Bu baglamda ilkokul matematik
0gretim programindan 6grencilerin geometrik sekilleri ve 6zelliklerini tanima ve anlamalar1 beklenirken,
ortaokul matematik 6gretim programindan ise bu sekiller arasindaki iliskileri olusturmalar: ve sekilleri
belli 6zelliklerine gore siniflandirmalar1 beklenmektedir. Buna karsin 6grenciler geometrik kavramlar:
anlama ve siniflandirmada problemler yasamaktadir. Hem yurt dis1 (De Villiers, 1994; Fujita, 2008; Fujita,
2012; Fujita ve Jones, 2007; Okazaki ve Fujita, 2007; Prescott vd., 2002; Usiskin vd., 2008) hem de yurt
icinde (Aktas ve Cansiz-Aktas, 2012; Akuysal, 2007; Aydogdu, 2003; Cansiz-Aktas, 2015; Cansiz-Aktas ve
Aktas, 2012; Ergiin, 2010; Olkun ve Ubuz ve Ustiin, 2003; Yenilmez ve Yasa, 2008) yapilan ¢alismalarda
ogrencilerin geometrik konu ve kavramlar1 anlamada zorlandiklar1 ve bu kavramlar arasindaki iliskileri
tam olarak kuramadiklan ifade edilmektedir. Ornegin, Okazaki ve Fujita (2007) dokuzuncu sinifta
6grenim goren Japon ve Ingiliz 6grencilerin dortgenlere iliskin algilarin1 ortaya ¢ikarmak amaci ile
yiriittiikleri calismada, Ingiliz 6grencilerin dortgenleri siniflandirmada paralelkenar ile eskenar dértgen,
dikdortgen ile paralelkenar, kare ile dikdortgen, kare ile eskenar dortgen arasinda iliski kurduklarini;
Japon ogrencilerin de paralelkenar ile eskenar dortgen, kare ile eskenar dortgen, dikdoértgen ile
paralelkenar, kare ile dikdortgen arasindaki iliskilere odaklandiklarini ortaya koymustur. Fujita
(2012)'nin yaptig1 bir diger calismada ortaokul 6grencilerinin yarisindan fazlasinin dogru tanimlamalari

”

1 Bu ¢alismanin bir kismi 2013 yilinda Trabzon’da diizenlenen “1. Tiirk Bilgisayar ve Matematik Egitimi Sempozyumu”’nda sozlii bildiri olarak
sunulmustur.
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bilmesine ragmen, dortgenleri esas olarak tipik imgeleri ile hatirladiklarindan doértgenler arasindaki
hiyerarsik iliskileri anlamada sikintilar yasadiklarini ortaya koymustur. Benzer sekilde Aktas ve Cansiz-
Aktas (2012) sekizinci simif Ogrencilerinin, 6zel dortgenleri tanima ve aralarindaki hiyerarsik
siniflamalarit anlama durumlarini inceleyen ¢alismasinda; 6grencilerin birtakim 6lgtimler yaparak 6zel
dortgenleri kolaylikla taniyabildiklerini, ancak bu doértgenler arasindaki hiyerarsik iliskileri beklenilen
diizeyde kuramadiklarini gostermektedir. Ergiin (2010) ise yedinci simif 6grencilerinin ¢okgenleri
algilama, tanimlama ve siniflama bigimlerini belirlemeye yonelik yaptigi calismasinda; 6grencilerin
siklikla prototip sekilleri kullandiklarini ve bunlar1 genel sekil olarak algiladiklarini; doértgenler
arasindaki hiyerarsik iliskiyi algilamakta giicliik cektiklerini ve parcali siniflamay1 tercih ettiklerini;
cokgenleri tanimlarken farkli ve gerekli kosullari icermeyen tanimlar yaptiklarini ifade etmektedir.

Ogrencilerin geometrik kavramlari anlama ve simiflandirmada yasadiklar1 problemler 6gretmen
adaylar icinde gecerlidir (Duatepe, 2000; Pickreign, 2007; Duatepe-Paksu, lymen ve Pakmak, 2012)..
Nitekim, 6gretmen adaylarinin dortgenlere yonelik algilarin1 ve anlamalarini belirlemeye yonelik yapilan
calismalarda 6gretmen adaylarinin dértgenlerin tanimlanmasinda ve hiyerarsik siniflamasinda yeterli
diizeyde olmadiklar: ifade edilmektedir (Cunningham ve Roberts 2010; Cetin ve Dane, 2004; Duatepe,
2000; Duatepe-Paksu, vd. 2012; Pickreign, 2007; Sandt ve Nieuwoudt, 2003; Tirniikli, 2014; Tirntkld,
Giindogdu-Alayli ve Akkas, 2013; Toluk vd., 2002; Ersen ve Karakus, 2013). Cetin ve Dane (2004) simif
O0gretmeni adaylarinin ag¢i, ¢ember, licgen, ¢ap ve yamuk gibi bazi geometrik kavramlar1 nasil
tanimladiklarini inceledigi ¢calismasinda sinif 6gretmeni adaylarinin yaridan fazlasinin temel geometrik
kavramlar1 tamimlayamadiklarini ifade etmektedir. Benzer sekilde Pickreign (2007) paralelkenar ve
paralelkenarin dzellikleriyle ilgili olarak sinif 6gretmeni adaylarinin algilarini inceledigi calismasinda; ¢cok
az 0gretmen adayinin dikdortgen ve eskenar dortgen icin yeterli tanimlamalar yaptigini tespit etmistir.
Duatepe-Paksu vd. (2012) sinif 6gretmeni adaylarinin paralelkenar ile yamuk arasindaki hiyerarsik
iliskiyi beklenilen diizeyde kuramadiklarini ifade etmektedirler. Tirniklii vd. (2013) ise 6gretmen
adaylarinin 6zellikle eskenar dértgen ve yamuk sekilleri i¢cin hatali cizimler yaptiklarini ve dortgenleri
aile iligkilerini g6z dniinde bulundurarak siniflandirma yapamadiklarini belirtmektedirler.

Ogretmen adaylarinin dértgenleri tanimlama ve smiflandirmalarinin  belirlenmesine yonelik
tilkemizde sinirh sayida ¢alismanin (Ergiin, 2010; Aktas ve Cansiz-Aktas, 2012; Tirniikli, 2014) oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla bu konu ile ilgili olarak yirttiilen calismalarin artirilmasi1 gerekmektedir.
Ayrica 0grencilerin ilerleyen yillarda geometride basarili olmasinin erken yillarda almis oldugu geometri
egitimiyle yakindan iliskili oldugu (Pusey, 2003) g6z 6niline alinirsa; onlari bu alanda yetistirecek olan
siif 6gretmeni adaylarinin sahip olduklari geometrik anlamalarin belirlenmesi biiyiik 6nem tasimaktadir.
Bu nedenle bu arastirmada, simif O6gretmeni adaylarinin bazi doértgenleri nasil tanimladiklar1 ve
siniflandirdiklarinin tespit edilmesi amag¢lanmistir. Bu amaca bagl olarak arastirmanin problemleri:

1- Sinmif 68retmeni adaylar1 baz1 dértgenleri nasil tamimlamaktadirlar?
2-  Smif 6gretmeni adaylari bazi dortgenleri nasil siniflamaktadirlar?

3- Sinif 6gretmeni adaylarinin baz1 doértgenler arasindaki iliskilere yonelik bilgileri nelerdir?

2. Yontem

Sinif 6gretmeni adaylarinin bazi 6zel dortgenleri nasil tanimladiklarinmi ve siniflandirdiklarini ortaya
koymay1 amaclayan bu arastirma nitel yonteme dayali betimsel bir calismadir. Betimsel arastirmalar
genelde verilen bir durumu agiklamak, degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasindaki olasi iliskileri
ortaya cikarmak icin yiiritiliir (Cepni, 2009).

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2012-2013 egitim 6gretim yili bahar déneminde Afyon Kocatepe
Uiniversitesi egitim fakiiltesi sinif 6gretmenligi son sinifinda okuyan 58 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Calisma grubunun belirlenmesinde uygun oOrnekleme yontemi kullanilmistir. Uygun oOrnekleme
arastirmacinin kolayca ulasabilecegi 6rneklem elemanini almayi icerir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).
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2.2. Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak {i¢ bolimden olusan ve siif 6gretmeni adaylarinin dértgenler konusuna
yonelik tanimlama ve smiflandirmalarini belirleyen bir soru seti kullanmilmistir. Soru setinin ilk
bolimiinde 6gretmen adaylarindan dortgenlere yonelik kendi tanimlamalarini yapmalari, ikinci
boéliimiinde verilen dortgenleri siniflandirmalari ve son bdéliimiinde ise dortgenler arasindaki iliskileri
iceren aciklamalara yonelik gortslerini belirtmeleri istenmistir. Soru setinin olusturulmasinda Wilson'in
(1990) ve Fujita'nin (2012) calismalarinda yer alan sorulardan yararlanilmistir. Bu calismada sadece kare,
dikdortgen, paralelkenar ve yamuk ile ilgili olarak smif Ogretmeni adaylarinin tanimlama ve
siniflandirmalar1 g6z 6niine alinmistir. Bunun nedeni mevcut 6gretim programi incelendiginde (MEB,
2010) siklikla bu dort geometrik seklin 6gretimine yonelik etkinliklere ders kitaplarinda daha fazla yer
verilmesidir.

2.3. Verilerin Analizi

Soru setinin ilk iki béliimiinden elde edilen verilerin analizinde Fujita'min (2012) dortgenleri
tanimlama ve siniflandirma i¢in olusturmus oldugu degerlendirme 6lciitiinden yararlanilmistir (Ek1). Bu
Olciite gore sekillerin tanimlanmasi ve siniflandirilmasinda doért diizey mevcuttur: Hiyerarsik diizey,
kismen prototip diizey, prototip diizey ve sifirinci diizey. Hiyerarsik diizeydeki bir 6grenci dortgenleri
dogru olarak tanimlayabilir ve aralarindaki hiyerarsik iliskileri ifade edebilir. Ornegin, bir 6grenci karenin
ayni zamanda bir dikdortgen ve onun da ayn1 zamanda bir yamuk oldugunu bilir. Tersine, her yamugun
bir kare ya da dikdortgen olmadigini da agiklar. Kismen prototip diizeydeki 6grencinin bir dortgenle ilgili
sahip oldugu tipik imgeleri gelismeye baslamistir. Ornegin karenin, dikdértgenin ve eskenar dértgenin bir
yamuk oldugunu bilir; ancak bu sekillerin kendi aralarindaki iliskilerini hentiz tam olarak ifade edemez.
Prototip diizeydeki 6grenci dértgenin tipik imgesiyle ilgili sinirli bilgiye sahiptir. Ornegin 6grenci kareyi
ve dikdortgeni ayri olarak bilir, aralarinda bir iliski kurmaz. Sifirinci diizeydeki birey ise bir dortgenle
ilgili temel bilgilere sahip degildir. Soru setinde yer alan son boliim i¢in ise 6gretmen adaylarindan alinan
cevaplar frekans ve yiizdelerle ifade edilmistir.

Degerlendirme oOlciitleri dogrultusunda elde edilen veriler iki arastirmaci tarafindan ayri ayri
incelenmis ilgili kategorilere giren 0Ogrenciler tespit edilmistir. Biitiin kategorilerin incelenmesi
sonucunda, her iki arastirmaci arasindaki smiflandirmalar karsilastirllmistir. Karsilastirmalarda goriis
birligi ve goriis ayrilig1 sayilar tespit edilerek arastirmanin giivenirligi, Miles ve Huberman’'in (1994)
formiili (Giivenirlik = goriis birligi / (gorus birligi + goris ayriligi)) kullanilarak hesaplanmistir.

Tablo 1. iki Arastirmaci Arasindaki Uzlagmaya Yénelik Giivenirlik Degerleri

Kategoriler Giivenirlik degerleri
Dortgenlere yonelik tanimlamalar 4/(4+1)=0,80
Doértgenlere yonelik siniflandirmalar 4/(4+1)=0,80

Veri analizinin giivenirligini belirlemek icin yapilan bu islem sonucunda her kategori icin Miles ve
Huberman (1994) giivenirlik formiil degerinin 0,70’den biiyiik oldugu Tablo 1 ‘de goriilmektedir. Bu
durum, arastirmacilarin siniflandirmalarinin giivenilir oldugunu gostermektedir.

3. Bulgular

Bu béliimde 68retmen adaylarinin soru setindeki sorulara verdigi cevaplardan elde edilen bulgulara
yer verilmistir.
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Dértgenler Tanimlama Diizeyi Kisi % Tamm Ornekleri
Sayis1
Hiyerarsik diizey 41 70.69 02: Dértkenari da birbirine esit ve her bir agisi
90° olan dortgendir.

KARE Kismen Prototip diizey 7 12.07 05: Tiim kenarlar ayn1 uzunlukta, biitiin agilart
90° olan, alan1 bir kenarinin karesi ve ¢evresi
bir kenarinin doért kati uzunlukta olan dértgen.

Prototip diizey - - -
0. Diizey 10 17.24 046: Esit uzunlukta dért dogru parcasinin
birlestirilmesiyle olusan kapali sekil.
Hiyerarsik diizey 42 72.41 056: Karsilikli kenarlar esit ve her bir agisi
DiK 90° olan dértgendir.
DORTGEN Kismen Prototip diizey 7 12.07 030: Karsilikh kenarlar esit ve paralel, agilari
90° olan, késegen uzunluklari esit olan dortgen.
Prototip diizey 2 345 023: Uzun ve kisa kenarlari olan, her bir agisi
90° olan dortgendir.
0. Diizey 7 12.07 058: Karsilikhi kenar ve uzunluklan esit olan
cokgen.
Hiyerarsik diizey 31 53.45 06: Karsilikli kenarlar1 paralel olan dortgene
PARALEL denir.

KENAR Kismen Prototip diizey 21 36.21 018: Karsihkli kenarlar paralel, kargilikli
acilar1 toplami 180° olan, alani taban uzunlugu
ve yliksekligin carpimi olan dortgendir.

Prototip diizey - - -

0. Diizey 6 10.34 057: Karsihikli ac1 ve kenarlar1 esit olan sekle
denir.

Hiyerarsik diizey 7 12.07 035: En az iki kenar paralel olan dortgene

YAMUK denir.

Kismen Prototip diizey 2 345 08: Karsilikll kenarlar1 paralel ve bu agilarin
6lciileri toplami 180° olan dortgendir.

Prototip diizey 13 2241 010: Alt ve {ist tabanlan paralel, diger iki
kenar1 farkl uzunlukta olan dértgendir.

0. Dlizey 36 62.07 011: Dért farkll uzunluktaki dogru parcasinin

ug uca birlestirilmesiyle olusan doértgen.

040: Herhangi dért noktanin Kkuralsiz
birlestirilmesiyle olusan kapali sekil.

051: Dértkenar olan diizgiin olmayan dértgen.

Tablo 2’de 6gretmen adaylarinin 6zel dortgenlere yonelik yaptigi tanimlamalar g6z 6niine alindiginda;
kare icin 6gretmen adaylarinin yaklasik % 71’i, dikdortgen icin % 72’si, paralelkenar icin % 53’i
hiyerarsik diizeyde tanimlama yapabilirken; bu oran yamuk icin yalmizca % 12’dir. Ogretmen adaylarinin
yaklasik % 12’si kare ve dikdortgen icin kismen prototip diizeyde yani seklin bilinen 6zelliklerini
siralayarak tanim yaparken; bu oran paralelkenar icin % 36, yamuk iginse % 3.5'tir. Ogretmen
adaylarinin yaklasik % 3.5’i dikdortgeni ve % 22’si ise yamugu prototip diizeyde tanimlamistir. Bununla
birlikte 6gretmen adaylarinin % 62.07’sinin yamugu tanimlayamadiklari gorilmektedir.
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Dortgenler Siniflama Diizeyi Kisi Sayis1 %
Hiyerarsik diizey 52 100
KARE Kismen Prototip diizey - -
Prototip diizey - -
0. diizey - -
Hiyerarsik diizey 15 28.85
)14
DORTGEN Kismen Prototip diizey - -
Prototip diizey 35 67.31
0. diizey 2 3.84
Hiyerarsik diizey 19 36.54
PARALEL
KENAR Kismen Prototip diizey - -
Prototip diizey 33 63.46
0. diizey - -
Hiyerarsik diizey 4 7.70
YAMUK Kismen Prototip diizey - -
Prototip diizey 46 88.46
0. diizey 2 3.84

Tablo 3’e gore 6gretmen adaylarinin sekilleri siniflandirma ytizdeleri goz dniine alindiginda; biiyiik ¢ogunlugunun
sekilleri prototip diizeyde siniflandirdigi goériilmektedir. Dortgenlerin prototip diizeyde siniflandirilmas: dikdortgen
icin yaklasik % 67, paralelkenar icin % 64 iken yamuk icin bu oran % 89’dur. Ogretmen adaylarinin dértgenleri
hiyerarsik diizeyde siiflandirma orani ise dikdértgen i¢in yaklasik % 29, paralelkenar i¢in % 37, yamuk i¢inse %
8'dir. Ogretmen adaylarinin yaklasik % 4'ii ise dikdortgen ve yamuk sekilleri igin siniflandirma yapamamigtir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Ozel Dértgenler Arasindaki iliskilere Yénelik Goriisleri

ifade Katilma Durumu Kisi Sayis1 %
Dogru 6 10.53
Tiim dikdortgenler karedir.
Yanlis 50 87.72
Kararsizim 1 1.75
Dogru 49 84.48
Tiim kareler dikdortgendir.
Yanlis 7 12.07
Kararsizim 2 345
Dogru 54 93.11
Tiim kareler paralelkenardir.
Yanlis 3 5.17
Kararsizim 1 1.72
Dogru 3 5.17
Tiim paralelkenarlar karedir.
Yanlis 55 94.83
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Kararsizim - -

Dogru 16 28.07
Tim dikdortgenler yamuktur.

Yanlis 36 63.16

Kararsizim 5 8.77

Dogru 2 3.45
Tiim yamuklar dikdortgendir.

Yanlis 55 94.83

Kararsizim 1 1.72

Dogru 5 8.62
Tiim paralelkenarlar dikdortgendir.

Yanlis 52 89.66

Kararsizim 1 1.72

Dogru 53 91.38
Tiim dikdortgenler paralelkenardir.

Yanlis 5 8.62

Kararsizim - -

Dogru 54 93.10
Tiim doértgenlerin dort kenar1 bulunur.

Yanlis 4 6.90

Kararsizim - -

Dogru 52 89.66
Tiim dortgenlerin dort kdsesi bulunur.

Yanlis 4 6.90

Kararsizim 2 3.44

Dogru 11 18.97
Dort kenar uzunlugu da ayni olan kapali bir sekil
kesinlikle karedir. Yanls 46 79.31

Kararsizim 1 1.72

PR
1

Tablo 4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin yaklasik %85’i “Tiim kareler dikdortgendir.” ve % 93’u
“Tiim Kareler paralelkenardir.” ifadesinin dogru oldugu gériisiindedir. Ogretmen adaylarinin yaklasik %
91'i “Tim dikdortgenler paralelkenardir.” ifadesinin dogru oldugunu; % 63l ise “Tim dikdoértgenler
yamuktur.” ifadesinin yanhs oldugunu diisiinmektedir. Ogretmen adaylarinin yaklasik % 9’una gére
“Tim paralelkenarlar dikdortgendir.” ifadesi dogru; % 90’1na gore yanhstir. “Tim doértgenlerin dort
kenar1 bulunur.” ifadesinin, 6gretmen adaylarinin % 7’s1 yanlis oldugu goriisiindedir. “Tiim dortgenlerin
dort kosesi bulunur.” ifadesinin dogrulugu ya da yanlishigi konusunda 6gretmen adaylarinin yaklasik %
4’ kararsiz kalmistir.

4. Tartisma ve Sonuclar

Elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin biiyiik cogunlugunun kare, dikdoértgen ve paralelkenar icin
hiyerarsik diizeyde tanimlama yapabildiklerini gostermektedir. Elde edilen bu sonug literatiirde yer alan
bazi ¢alismalarin (6rnegin Fujita, 2012; Fujita ve Jones, 2006)) sonuglariyla celismektedir. Bu
calismalarda biliyiikk yas gruplarindaki Ogrencilerin doértgenleri tanimada ¢ok fazla sorunla
karsilasmazken onlar1 tanimlama ve aralarindaki iligkileri belirlemede problem yasadiklar ifade
edilmektedir. Bununla birlikte De Villiers'in (1998) ve Vighi'nin (2003) daha kii¢iik yas gruplariyla
yapmis olduklar ¢alismalarda bireylerin akademik tanimlardan ziyade dértgenlere yonelik kisisel
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tanimlamalar yaptig1 goriilmektedir. Literatiir incelendiginde, “yalniz bir cift kenar1 paralel olan dértgen”
seklinde hari¢ tutan tanimi; “en az bir cift kenar1 paralel olan dortgen” seklinde kapsayici tanimi mevcut
olan (Usiskin vd., 2008) yamuk icin yapilan tanimlamalara bakildigindaysa, 6gretmen adaylarinin ¢ok az
kisminin hiyerarsik diizeyde tanimlama yapabildigi ve biliyiikk bir kisminin ise bu doértgeni
tanimlayamadigi belirlenmistir (Bu ¢alismada kapsayici yamuk tanimi gz énilinde bulundurulmustur).
Benzer sekilde Duatepe-Paksu vd. (2012) ile Tiirnikli, vd. (2013) dortgenlere yonelik yaptiklari
calismalarinda 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢cogunlugunu yamugu tanimlamada problem yasadiklarim
ifade etmektedir. Bu durum 6gretmen adaylarinin kare, dikdortgen ve paralelkenar1 yamuga gore daha
dogru sekilde tanimlayabildiklerini gostermektedir. Bunun nedenlerinden biri, 6gretmen adaylarinin
“yamuk” sekliyle gec tanismasi olabilir. Glinlimiiz matematik 6gretim programi incelendiginde; yamuk
ozel dortgeniyle ilgili kazanimlara besinci siniftan itibaren yer verildigi goriilmektedir (MEB, 2013b). Bu
durumun bir diger nedeniyse, Ersen ve Karakus (2013) tarafindan yapilan baska bir ¢alisma sonucunda
ortaya ¢ikan; 6gretmen adaylarinin “yamuk” kelimesini giinliik hayat kullanimiyla iliskilendirmesi olarak
gorilebilir.

Elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin biiylik ¢ogunlugunun dortgenleri prototip diizeyde
siniflandirdigini gostermektedir. Bu bulgu Fujita ve Jones (2007), Cansiz-Aktas ve Aktas (2012)
tarafindan yapilan calismalardan elde edilen sonuclarla benzerlik gostermektedir. Bu ¢alismalarda da
kendilerinden dortgenleri siniflandirmalari istenilen bireylerin hiyerarsik siniflandirma yapabilme basar:
ylzdeleri prototip dlizeyde siniflandirma yapabilme yiizdelerinden diisiik ¢ikmis; yani bireyler sekilleri
simflandirirken dértgenlerin tipik imgelerine odaklanmiglardir. Ogretmen adaylarinin sekillerin daha ¢cok
tipik imgelerine odaklanmasinin nedenlerinden biri ders kitaplarinda verilen tanim ve o6rneklerde
kullanilan sekillerin tek diize olmasi (sekillerin en tipik imgelerine yer veriliyor olmasi); bir digeri de
okulda dortgenlerin 6gretimine yonelik yapilan etkinliklerde formal ¢izim ve tanimlarin disinda alternatif
tanim ya da agiklamalara yeterince yer verilmemesi olabilir. Nitekim Akuysal (2007) calismasinda
ogrencilerin geometrik sekillerin derslerde siirekli ayni goriiniiste cizilmesi ve o6zelliklerinin
ezberletilmesi nedeniyle bunlar ilk 6grendikleri hali ve ismi ile hatirladiklarini; Ustiin ve Ubuz (2004) da
arastirmalarinda yaptiklar: goriismeler sonucunda 6grencilerin siklikla prototip figtirleri kullanip, bunlari
genel sekil olarak algiladiklarini ortaya koymustur.

Arastirmada elde edilen bulgular 0gretmen adaylarinin doértgenlerin hiyerarsik diizeyde
siniflandirilma ytizdelerinin hiyerarsik diizeyde tanimlanma ytizdelerine gore diisiik oldugunu ve
bununla birlikte prototip diizeyde siniflandirilma yiizdelerinin yiiksek diizeyde oldugunu géstermektedir.
Bu durum 6gretmen adaylarinin verilen dortgenlere yonelik sahip olduklari kavram bilgilerinin yeterliligi
hakkinda dusiindirmektedir. Bu diisiince, Vinner'in (1991) bir kavramla ilgili dogru tanimlamayi
yapmanin o kavramin tam olarak anlasildifini ortaya koymayacagini belirten gorisiiyle paralellik
gostermektedir.

Soru setinde 6gretmen adaylarinin 6zel dortgenler arasindaki iliskilere yonelik goriislerinin alindigi
son boliimde, kare, dikdortgen, paralelkenarla ilgili ifadelere katilma yiizdeleri géz 6niine alindiginda;
kare-dikdortgen, kare-paralelkenar, dikdortgen-paralelkenar arasindaki hiyerarsik iliskilerin yiiksek
oranda kurulabildigini gostermektedir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin % 63’tGniin  “Tim
dikdortgenler yamuktur.” ifadesinin yanlis oldugunu belirtmesiyle birlikte % 95’inin “Tiim yamuklar
dikdortgendir.” ifadesini de yanlis olarak degerlendirmesi bir g¢eliski olusturmaktadir. Bu durum
yamugun siniflandirilmasiyla ilgili 6gretmen adaylarinin sikinti yasadigini géstermektedir. Tirniikli
vd.'nin (2013) 6gretmen adaylariyla yapmis oldugu calisma da yamugun hiyerarsik olarak diger sekillerle
iliskilendirilmesinde sorunlar yasandigini ortaya koymustur.

Tall ve Vinner (1981) ve Vinner (1991), 6grencilerin tanismis olduklari bir kavramla yeni bir ortamda
karsilastiklarinda o kavram ile ilgili kavram tanimindan ziyade kavram imajini kullanmaya egilimli
olduklarini; kavram imajini sekillendiren faktorlerden birisinin de bireyin kavrama yonelik sahip oldugu
deneyimler oldugunu belirtmektedir. Arastirma bulgularina gére 6gretmen adaylarinin sadece % 29’u
dikdortgeni hiyerarsik dizeyde (karenin de dikddrtgen oldugunun bilinmesi) siniflandirirken; % 84’1 ise
“Tium kareler dikdortgendir.” ifadesinin dogru oldugu goriisiindedir. Paralelkenar icin de 6gretmen
adaylarinin % 37’si verilen sekilleri hiyerarsik duzeyde (kare ve dikdortgenin paralelkenar oldugunun
bilinmesi) siniflandirirken; % 93’4 “Tim kareler paralelkenardir.” ve % 91'i “Tim dikdortgenler
paralelkenardir.” ifadelerinin dogru oldugunu diistinmektedir. Ortaya ¢cikan bu tutarsiz duruma 6gretmen
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adaylarinin 6nceki egitim-6gretim yasantilarinda dortgenlerin en tipik 6rnekleriyle karsilastirilmasinin
neden oldugu cikarimi yapilabilir.

Bu arastirma sinif 6gretmen adaylarinin doértgenleri tanimlamada ve dortgenler arasindaki iliskileri
belirten yargilarin dogrulugu hakkinda muhakeme etmede daha basarili olduklarini gostermektedir.
Ogretmen adaylarinin 6zel dértgen tanimlarini formal bir sekilde ifade edebilseler de verilen sekillerin
tipik imgelerine yonelmeleri, dortgenlerin hiyerarsik siniflandirmalarinda daha az basarili olmasina
neden olmustur. Ortaya cikan bir baska sonugsa 6gretmen adaylarinin yamugun tanimlanmasinda da
siniflandirilmasinda da sikint1 yasadiklar1 yoniindedir.

Arastirmadan ortaya c¢ikan sonucglardan yola cikarak; 6zel dortgenler konusunun 6gretiminde
sekillerin prototip imgelerinin yani sira 6zel formlarina ve karsit 6rneklerine de yer verilmesi gerektigi
diisiiniilmektedir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin tanimlamada ve siniflandirmada 6nemli
diizeyde problem yasadiklar1 goériilen yamuk konusunun 6gretimine daha kiiciik yaslardan itibaren
baslanmasi oOnerilebilir. Ayrica 6zel dortgenler arasindaki hiyerarsik iliskilerin goriilebilmesi icin,
sekillerin 6zelliklerinin ezberletilmesi yerine benzer ve farkli yonleri lizerinde durulabilir ve buna yonelik
kavram haritalari olusturulabilir.
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EKLER:
EK1: Ogretmen Adaylarinin Dortgenleri Tanimlamasina Yénelik Hazirlanan Degerlendirme Olgiitii
Dértgenler Diizey Tamimlama Ornek ifade
-Hiyerarsik Dogru tanimlama Kenar uzunluklari esit ve biitlin agilar1 90° olan dortgene
kare denir.
Kismen Prototip Bilinen tiim 6zelliklerin yazilmasi Tiim kenarlar esit, karsilikli kenarlar1 paralel, her agisi
KARE 90° olan ve kosegenleri dik kesisen dortgendir.
Prototip Tipik imgeye dayali tanimlama Dort kenari esit dortgen.
Sifir Yanlis veya bos Dort kenari olan kapal sekil.
Hiyerarsik Dogru tanimlama Karsilikl kenar uzunluklar esit ve biitiin agilar1 90° olan
dortgendir.
Kismen Prototip Bilinen tiim 6zelliklerin yazilmasi Karsilikli kenarlar1 esit, her agisi 90° olan, kosegen
DIiK uzunluklari birbirine esit olan dértgendir.
DORTGEN Prototip Tipik imgeye dayal tanimlama Karsilikli 2 uzun ve 2 kisa kenar1 bulunan, agilar1 90°

olan dortgendir.

Sifir Yanlis veya bos Dort kenari ve agilar1 90° olan dértgendir.

Hiyerarsik Dogru tanimlama Karsilikl kenarlari paralel olan dortgenlere denir.
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Kismen Prototip

Bilinen tiim 6zelliklerin yazilmasi Kenarlari birbirine paralel olan, bir i¢ acisi ile yanindaki

aginin toplami
180° olan dortgenlerdir.

PARALEL Prototip Tipik imgeye dayali tanimlama Bir diizlem iizerinde egik ve birbirine paralel dogru
KENAR pargalarinin
olusturdugu doértgendir.
Sifir Yanlis veya bos Karsilikl kenarlari olan sekil.
Hiyerarsik Dogru tanimlama En az bir ¢ift kenar1 paralel olan dortgendir.
Kismen Prototip Bilinen tiim 6zelliklerin yazilmasi Karsilikli kenarlar1 paralel, karsiikli agilar1 birbirini
YAMUK 180°ye tamamlayan dortgendir.

Prototip Tipik imgeye dayali tanimlama Alt ve ist taban paralel, yanal kenarlar1 egik dogru
parcalarindan olugan dortgen.
Sifir Yanlis veya bos Dort farkli uzunluktaki dogru pargalarinin

birlestirilmesiyle olusan sekil

EK2: Ogretmen Adaylarinin Dértgenleri Siniflandirmasina Yénelik Hazirlanan Degerlendirme Olgiitii

Dortgenler Diizey Siniflama Degerlendirme Olgiitii

Hiyerarsik Ogrenci karenin ne oldugunu bilmektedir.

KARE -

Kismen Prototip -

Prototip -

Sifir Ogrenci kare ile ilgili temel bilgilere sahip degildir.

Hiyerarsik Ogrenci karenin de dikdértgen oldugunu bilmektedir.

) DIK Kismen Prototip -
DORTGEN Prototip Ogrenci dikdortgen tipik imgesi ile siirh bilgiye sahiptir.

Sifir Ogrenci dikdértgen ile ilgili temel bilgilere sahip degildir.

Hiyerarsik Ogrenci kare, dikdortgen ve eskenar dértgenin ayn1 zamanda paralelkenar oldugunu
anlamistir. Boylece dortgenlerin tanimlar1 ve ozellikleri arasindaki hiyerarsik
iliskiler anlagilmistir.

Kismen Prototip Ogrenci paralelkenarin tipik imgesi ile sinirl olan bilgilerini genisletmeye

PARALEL baslamistir. Ornegin eskenar dértgeni paralelkenar olarak kabul ederler ancak kare
KENAR ve dikdortgeni paralelkenar olarak gormezler.

Prototip Ogrenci paralelkenari tipik imgesi ile sinirli bilgiye sahiptir.

Sifir Ogrenci paralelkenar ile ilgili temel bilgilere sahip degildir.

Hiyerarsik Ogrenci kare, dikdortgen, eskenar dértgenin, paralelkenarin ayni zamanda yamuk
oldugunu anlamistir. Boylece dortgenlerin tamimlari ve 0zellikleri arasindaki
hiyerarsik iligkiler anlasilmistir.

Kismen Prototip Ogrenci paralelkenarin tipik imgesi ile sinirl olan bilgilerini genisletmeye

YAMUK baglamigtir. Ornegin eskenar dortgeni, paralelkenari yamuk olarak kabul ederler

ancak kare ve dikdortgeni yamuk olarak gérmezler.

Prototip

Ogrenci yamugun tipik imgesi ile sinirh bilgiye sahiptir.

Sifir

Ogrenci yamuk ile ilgili temel bilgilere sahip degildir.
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ABSTRACT

Through education, students' cognitive, affective and psychomotor skills are tried to develop. Affective aspect of education is
discussed more frequently in recent years. These studies and events related to train students' character are more in primary
and secondary level than higher education. Implementation efforts and scientific researches about affective development of
the students at the higher education started. The overall objective of this research, is that to learn what the contribution of
Turkish language courses is on affective development of students who are grown in higher education institutions in Turkey. In
this context, practices and results at the University of Uludag are discussed. Surveyed in Turkish language courses, etc. to and
ways through the students have been It is found that Turkish language courses contribute positively to the affective
development of the students by doing research on a topic in, presentations, participating in joint projects etc, and through
implicit program.

Keywords: Turkish Language Courses, Higher Education, Affective Development.

EXTENDED ABSTRACT

Through education, students' cognitive, affective and psychomotor skills are tried to develop. Affective aspect of
education is discussed more frequently in recent years. These studies and events related to train students' character
are more in primary and secondary level than higher education. As we know, schools are “the place” for channeling
previous peoples’ experience, true knowledge through their accumulated knowledge, good and positive values and
useful skills. And education takes place in these important places. For development of a student, there are primarily
two ways we see first. Social duty is to make students social and the continuity of society by channeling of social
values and culture to students where they live in. Individualistic duty is to raise the individual according to
necessities of time by equipping him with knowledge, skill and technology.

Implementation efforts and scientific researches about affective development of the students at the higher
education started. The overall objective of this research, is that “to learn what the contribution of Turkish language
courses” is on affective development of students who are grown in higher education institutions in Turkey. The
language, is the main part of the communication. for channeling accumulated knowledge and emotions from a
generation to another one and making society to get the consciousness of a nation, is a very important tool. With this
notion, improving of written and verbal expressions of the student, giving language awareness and language love
and bringing in the national identity and the national personality are being targeted by giving Turkish Language
lesson which is mendatory for two educational semesters in all higher schools and universities of Turkey.

To understand society’s problems comes through understanding of that society’s language which is possible by
learning and comprehending of that language. The language reflects the history of the society which it has been used
in. For this reason, it educates the student to accept and absorb the language in his individuality in order to see the
world from a different perspective. For this new way of looking students should learn the progress of the language
from past to future by the history of the work of art. By this way, they should get visual acquisitions too.

In this context, practices and results at the University of Uludag are discussed. Surveyed in Turkish language courses,
etc. to and ways through the students have been It is found that Turkish language courses contribute positively to
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the affective development of the students by doing research on a topic in, presentations, participating in joint
projects etc, and through implicit program.
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OZET

Egitim yoluyla 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor becerileri gelistirilmeye ¢alisilmaktadir. Egitimin duyussal yonii
de son yillarda daha sik ele alinmaktadir. Ogrencilerin karakterlerini egitmeye yonelik olan bu calismalar dogrultusunda
ylksekogretim diizeyinden c¢ok, ilk ve ortadgretim diizeyinde programli etkinlikler diizenlenmektedir. Yiiksekogretim
diizeyinde de o6grencilerin duyussal gelisimini destekleyici uygulama c¢abalariyla bilimsel arastirmalara yer verilmeye
baslandig1 goriilmektedir. Bu arastirmanin genel amaci, Tirkiye’de yiiksekdgretim kurumlarinda yetistirilmekte olan
ogrencilerin duyussal gelisimine Tiirk Dili dersinin katkisinin ne oldugunu 6grenmeye calismaktir. Bu kapsamda Uludag
Universitesinde yapilan uygulamalar ve sonuglari ele alinmistir. Arastirma kapsaminda Tiirk Dili dersinde bir konu hakkinda
arastirma yapma, sunum yapma, ortak projelere katilma vb. yollarla ve ortiilk program yoluyla 6grencilerin duyussal
gelisimine olumlu katki saglandig: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk Dili Dersi,Yiiksekdgretim, Duyussal Gelisim.

1. Giris

Insanlar ihtiyaclarim gidermek, kendilerini ifade etmek amaciyla diger insanlarla iletisim kurmus ve
bazi davranislar kazanmislardir. Kazanilan bu davranislar bireyin ihtiyaglarini1 gidermis ve topluma yeni
katilan bireylere aktarilmistir. Egitim kurumlari toplumun giiniimiize kadar biriktirdigi bilissel, duyussal
ve psiko-motor becerilerinin yeni nesillere aktarildigi ya da onlarin bu bilgi, duygu ve becerilere bir
rehber gozetiminde kendi cabalariyla ulasmalarinin saglandigi kurumlardir. Bu yoniiyle bakildiginda
okullar, gecmiste yasayan bireylerin tecriibeleri, bilgi birikimleri sonucunda olusturdugu dogru bilgilerin,
iyi degerlerin ve ise yarayan becerilerin aktarildig1 yerlerdir. Egitim, modern anlamdaki devletlerin
kurulmasiyla hiikiimetlerin asli gorevlerinden biri haline gelmistir. Bu gorevi yerine getirmek icin de
devletler, kurumlar olusturmus; iyi insan, gorev ve sorumluluklarini bilen vatandas, ¢agin gereklerine
uygun isgiicii yetistirmeye ¢alismistir. Bu durum okullara toplumsal ve bireysel olmak tizere, iki farkl
gorev yuklemistir. Toplumsal gérev, 6grencilere icinde bulundugu toplumun kiiltiiriinii ve degerlerini
aktararak sosyallesmesini ve toplumun devamlilifini saglamaktir. Bireysel gorev ise, bireyi cagin
gereklerine gore bilgi, beceri ve teknoloji ile donatilmis sekilde yetistirmektir.

Toplumsal degisimler okulda ders vermenin disinda farkli uygulamalarin da olmasini zorunlu hale
getirmistir. Bilginin yaninda 6grencilerin ruh ve beden sagligina sahip bireyler olarak yetismeleri
onemlidir. Kisiligin kazanilmasi bilgilerin 6grenilmesi kadar basit ve belirgin degildir. Yasanilan g¢evre
sartlari, cevrede cereyan eden biitiin olay ve olgular kisiligin sekillenmesinde 6nemli etkiler yapmaktadir.
Hem cevresel faktorlerin 6grenci iizerindeki etkileri hem de O6grenciler arasinda var olan bireysel
farklhiliklar egitimde ayr1 bir ilgi alani olusturmaktadir ( Cebeci, 2012, s. 17).

Okul dncesinde ve okul ¢aginda ¢ocuklarin ve genglerin duyussal gelisimi yukarida da izah edildigi
giderek daha fazla 6nem arz etmektedir. Konu kapsaminda bazi tanimlara bakilacak olursa; Gelisim:
“Zaman icinde yapida, diisiincede veya biyolojik ve cevresel etkilere bagh olarak insan davranislarindaki
degisimler ve siireklilik olarak tanimlanir.” (Bayhan, Artar, 2005, s. 9). Duyus: “Duyus” un genis dl¢iide
kabul edilen bir tanimi yok ise de, genel olarak duygular ve coskularla ilgili, akil ve mantigin zidd1 olarak
anlasilmaktadir. Bilis veya mantik zihinle ilgili olarak diisliniiliirken, duyus’'un kalple ilgili oldugu
distiniilir (Bacanli, 2006, s. 7). Duyussal Gelisim/ Duyussal Alan: Duyussal davranislar, insanin
duygulanyla ilgili olan davranislardir. Insanlara kazandirilmak istenen duygular, tercihler, degerler,
ahlaki kurallar, istek ve arzular, giidiiler, yonelimler ve benzerleri duyussal davranis kapsamina girebilir.
Ozellikle, duyussal egitim denildiginde ahlak egitimi, deger egitimi, karakter egitimi, baris egitimi,
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demokrasi egitimi, kisiler arasi iligkiler veya insan iligkileri egitimi, sosyal beceri egitimi ve benzerlerini
cagristirdig soylenebilir (Semerci, Ozer, 2004, s. 2).

Duyussal egitim sanat ve insani bilimleri, deger, tutum ve inanglar gibi psikolojik yapilar1 ve karakter
gelisimini icerir. Okullarda 6grenciler bilissel alanin yaninda, insanlara karsi saygi gostermek, hosgorulii
olmak, basarili olmak ve yardimsever olmak gibi degerleri, trafik kurallarina uymak gibi toplumsal
kurallari, derslere veya 6gretmenlere karsi olumlu tutum gelistirmeyi ve karsilastiklar1 durumlara tavir
almay1 6grenirler (Akbas, 2004, s. 29). Ogrencilerin duyussal alanla ilgili gelisimlerine yonelik cesitli bilim
dallarinda c¢alismalar yapilmistir. Yiiksek6gretim kademesiyle ilgili calismalar olmakla birlikte bu
arastirmalar arastirmacilar tarafindan yeterince ilgi gérmemistir. Bu durum konunun 6nemini ortaya
koymaktadir. Bu c¢alismanin da amact yiiksekogretimde oOgrencilerin duyussal gelisimine Kkatki
saglayabilecek uygulamalar1 Tiirk Dili dersi 6zelinde ortaya koymaktir. Toplumsal degisim siireci
Uiniversiteleri de derinden etkilemistir. Yiiksek6gretim, 21. yiizyilda yasanan gelismelerin zemin
hazirladig1 yeni sartlarda egitimli insan yetistirme konusunda iistlendigi rol dolayisiyla hem ulusal, hem
de uluslararasi boyutta 6nem kazanmistir. (Saking, Aybarc¢ Bursalioglu 2012, 92)

Yeni icatlar, kesifler insanin basini dondiirmekte, yasama tarzini, hayat diizenini daha da karmagsik
hale getirmektedir (Ocal, 2004, s. 86). Meydana gelen degismeler, insanoglunun refahim artirmis ancak
kiiltiirel boyutta degerleri 6nemli cikmazlarla karsi karsiya gelmistir.

Bu olumsuz gelismeler toplumun yapisini tahrip eder hale gelmistir. Toplumsal bir kurum olan okullar
da bu durumdan etkilenmektedir. Egitim sisteminin genel amagclar icerisinde yer bulan degerlerin,
ogrenciler tarafindan kazanilip kazanilmadigini test etmeye ihtiya¢ vardir. Ciinkii okullarda bilissel
davranislara ulasma dizeyleri devamli kontrol edilirken, duyussal davranislar planli bir sekilde
kazandirilmamakta ve dlciilmemektedir (Akbas, 2004, s. 30).

Duyussal alandaki 6grenmelerin tiimiinde ve degerlerin 6grenilmesinde i¢sellestirme 6nemli bir yer
tutar. Birey, herhangi bir degeri icsellestirdiginde onu benimseyerek davranir. Duyussal alan
o0grenmelerinde, alt basamaktan yukar1 dogru cikildikca kisideki tutarsizliklar, stipheler ve celiskiler
ortadan kalkmakta ve son basamakta kazanilmis degerler kisinin hayatina yon veren rehber ilkeler haline
gelmektedir. Duygularin bireylerin kendilerini ifade etmeleri bakimindan énemli oldugu diisiiniiliirse, bu
ozellik egitim acisindan da biiyiik 6nem arz etmektedir. Ciinkii birey; bedeni, zihni ve duygulariyla bir
biitiindiir (Durdu, 2013, s. 1). Universitelerin, bireylerin birbirleriyle ve toplumla iliskilerini
sekillendirmede kuvvetli bir etkisi vardir. Bununla birlikte liniversite hem 6grencilerin hem de toplumun
yararina temel insani nitelikleri gelistirmek icin bircok firsata sahiptir (Bakioglu, Silay, 2013, s. 99).
Yiiksekogretimdeki dersler de bu ¢ercevede degerlendirilmelidir.

lletisimin en temel unsuru olan dil, duygu ve diisiincelerin nesilden nesile aktarilmasim saglayan,
topluma millet olma suuru kazandiran 6nemli bir aractir. Tlrkiye’de tim yliksek okul ve fakiiltelerde iki
egitim-6gretim doneminde okutulmasi zorunlu olan Tiirk Dili dersi ile 6grencinin yazil ve sozlii anlatim
becerilerinin gelistirilmesi, dilden yola ¢ikarak ulusal kimlik ve benligin kazandirilmasi, dil bilinci ve ana
dil sevgisi verilmesi hedeflenmektedir.

2. Yontem

Yiiksekogretimde Tiirk Dili dersi orneginde Ogrencilerin duyussal gelisimine katki saglayip
saglamayacagi arastirmanin temel problemidir. Bu kapsamda 2013-2014 yillarinda Uludag
Universitesindeki Tiirk Dili Dersleri ve uygulamalariyla ilgili inceleme yapilmistir. Uygulama ve gézlemler
2013-2014 yili Uludag Universitesinde Tiirk Dili dersini alan 6grencilerle yapilmigtir. Bu calisma tarama
modelinde hazirlanmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halihazirda var olan bir durumu oldugu
sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir (Karasar, 2006). Literatiir taramasi, gézlem ve
goriisme yapilmistir. Goriismeler 2014 yilinin Haziran ayinda yapilmistir. Dersi alan dgrencilere “Tiirk
Dili dersinde elde ettiginiz kazanimlar1 yaziniz” seklinde soru sorulmustur. Kayit alina alinan metinler
diizenlenmeden aktarilmistir. Elde edilen bulgular betimsel analiz yontemiyle ele alinmistir. Betimsel
analiz, cesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden belirlenmis temalara gore
O0zetlenmesi ve yorumlanmasini iceren bir nitel veri analiz tiiriidiir. Bu analiz tiirlinde arastirmaci
gorlistiigli ya da gozlemis oldugu bireylerin gorislerini carpicit bir bicimde yansitabilmek amaciyla
dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz tiirlinde temel amag¢ elde edilmis olan
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bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bicimde sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2003).
Betimsel analiz dért asamadan olusmaktadir. (Altunisik, Coskun, Yildirim, Bayraktaroglu, 2010 s:322)

¢  Betimsel analiz i¢in bir ¢cerceve olusturma,
e Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi,
¢  Bulgularin tanimlanmas;,

¢  Bulgularin yorumlanmasi

3. Bulgular

Yiiksekogretimde Tiirk Dili derslerinde cagin stirekli ilerleyen sartlarina uygun olarak farkl alanlarda
0grenim goren genclerde ana dil sevgisini ve bilincini gelistirmek, dil-diisiince baglantisin1 vurgulamak,
bilimsel alanda tiretken, yaratici ve ana dilini dogru kullanabilen ¢agdas bilgilerle donanmis bireyleri dil
ve edebiyat tarihi yoniinden aydinlatmak amaglanmaktadir. Bununla birlikte Tirkceyi dogru ve iyi
kullanabilme, dil kiiltiir -toplum iliskisini gostererek dil bilincini gelistirebilme, duygularini, diistincelerini,
bilgilerini, beklentilerini, yasadiklarini, sozlii ve yazili anlatabilme, sézciik dagarciginin gelistirilmesi, yazi
tirlerini uygulayabilme, sozlii ve yazili metinlerinin uygulanabilmesi, Tirkce bilim sanat ve kiltir
yayinlarini okuyup anlayabilme, Tiirk- Diinya edebiyati ve diisiince tarihinden se¢ilmis 6érnek metinleri
karsilastirabilme, bilim, sanat ve Kkiiltiir alaninda Tiirkge metinler iiretebilme gibi kazanimlar da
mevcuttur. insan, organlarin kullanarak sesleri ¢ikarip konusmasi yoniiyle, dil psiko-motor becerilerle
ilgilidir. Derslerde bilissel beceriler edinilir. Ttrk Dili dersi kazanimlarina bakildiginda, bazilarinin dolayh
bazilarinin dogrudan duyussal becerilerle ilgili oldugu goriilmektedir.

Tiirk Dili dersi kapsaminda 6grencilerin okudugu béliimlerle ilgili Tiirk sair ve yazarlardan 6rnekler
secilerek eser incelemesi yapilmis, sair ve yazarlarin fikir yapilari incelenmis, dil ve anlatim yoniinden
irdelemeler yapilmis, tinlii Tirk sair ve yazarlardan ornekler secilerek ilgili videolar izlettirilmis, bu
baglamda cesitli seminerlere katihm saglanmistir. Bununla birlikte ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerine
Peyami Safa’da dil-medeniyet-ahlak-din-aile kavramlari iizerinde ¢alismalar yaptirilmis; Giizel Sanatlar
Fakiiltesi 6grencilerine Ozen Yula ve Memet Baydur’un tiyatro eserlerinde Istanbul ve 6liim temasi
incelettirilmistir. Bu calismalar disinda miifredat dahilindeki konular (dil aileleri, Tirkgenin tarihi
gelisimi, kiiltiir ve dil gibi konularla; yazim ve noktalama kurallari, anlatim bozukluklari, bilgi soéleni,
panel, konferans gibi s6zlii anlatim tiirleriyle makale, deneme, gibi yazili anlatim tiirleri) gerek bireysel
gerekse grup halinde arastirilmis, sinif karsisinda sunulmus ve yazili halde teslim edilmistir. Donem
sonunda 6grencilerin ders kazanimlari ile ilgili yapilan goriismelere 6rnekler asagida verilmistir:

Tiirk Dili dersi kesinlikle gerekli bir derstir. Toplumsal iletisimi gelistiren, kendine giiven kazandiran,
teknik arastirma yéntemlerini 6greten, Tiirk dilinin dogru kullanimi gibi birtakim kazanimlar saglayan bir
derstir. (20 yas, Kiz, ilahiyat Fakiiltesi).

Tarihini bilmeyen giinii anlayamaz denir ki bir dilin yasamis oldugu siireci bilmeyen biri de dilin
onemini, kullanimini, gegirebilecegi degisimleri anlayamaz. Kendi dilini bilmeyen tarihini anlayamaz, bir
dilin tarihi siirecteki gelisimini bilmeyen de kullandig1 dili anlayamaz. Bir dil; bir tarih bir edebiyattir ki
insanin ge¢misini glinlinii gelecegini yansitan.(23 yas, Erkek, Kamu Yonetimi).

Toplumsal sorunlari anlayabilmek toplumun dilini bilmekle ger¢eklesmis olur ki bu da dilin yeterince
kavranmasiyla ortaya cikar. Boyle bir dersin varligi sempozyumlara katilim hakkini ortaya koyarken,
sempozyumlardan farkl perspektif edinmeyi ve toplumsal sorunlar1 anlayip ¢éziimsel hareket etmeyi
ogretir.(20 yas, Kiz, Isletme).

Dil ve Tiirk Dili, agikcasi sOyle belirtmek isterim ki; Tlrkce sadece konustugumuz bicimiyle Tiirkiye'de
varolan bir dil degildir. Bu sebeptendir ki, Tiirkcenin gelisen kollarini bilmek, yeni cografya ve kiiltir
cevresinde olusturulan eserleri okuyup anlamayi saglar ve bu sekilde toplumsal kaynasmayi ortaya koyar.
Sonug olarak bir ders insana bu kadar ¢ok gelisim katabilir. (25 yas, Erkek, Giizel Sanatlar Fakiiltesi).

Tiirk Dilini bilmek bizim Orta Asya’ya, atalarimiza yakinlasmamiza yardimci olur. Onlar1 tanimamaizi,
yaptiklarini, yasayislarini, kiltiirel etkilesimlerini bilmemizi saglar. Turk Dili aym1 zamanda komsulari
olan Cin ve Avrupali medeniyetlerin ( Pers, Bizans) birbirleriyle iliskilerinden de bahseder. Savaslardan,
siyasi olaylardan, kiiltiirel etkilesimlerden bizleri haberdar eder ve bize o donemin KkrokKisini
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cizdirebilecek niteliktedir. Eski Tiirk kaynaklarina baktigimizda basta Orhun Kitabeleri olmak tizere, o
donemin siyasi gelismeleri hakkinda yeterli bilgi kaynagi saglayabilecek niteliktedir. O kitabeleri okumak
ise o dili bilmekten gecer. O dili 6grendigimizde ise, biz, 0 doneme ait siyasi, ekonomik, kiiltiirel anlamda
aydinlanmis oluruz.(20 yas, Erkek, Ilahiyat).

Tirk Dili insanin tabiatla barismasina vesiledir. Baska hangi dilde vizildamak, ¢aglamak, hisirdamak
gibi doganin seslerini kalbimize duyuran kelimeler vardir? Tiirk Dili ¢irkinliklerde bile giizellik bulmay1
ogretir, ¢irkin kelimesindeki sessizleri baglayan ince hafler ve kotiiyi bile giizel soyleten bu kelime buna
ornektir. (19 yas, Kiz, Orhangazi Meslek Yiiksekokulu).

Tirk Dili okuduklarimizi, dinlediklerimizi tam ve dogru sekilde anlayabilmeyi, anladiklarimizi ve
okuduklarimiz1 akici bir sekilde sozlii ve yazili ifade edebilmeyi okumay: aliskanlik haline getirerek
sozciik dagarcigimizin zenginlesmesini, sinifta 6grendiklerimizi kullanarak toplum icinde rahat ve etkili
konusma yapabilmemizi, en o6nemlisi de Tiirk Dili kurallarini 6grenerek dilimizi dogru sekilde
kullanmamiza yardimci oldu. (19 yas, Kiz, Ziraat Fakiiltesi).

Tiir Dili dersi konusurken kars: tarafta farkindalik yaratmayi, daha diizgiin ve secerek konusmaya
yardimci oldu. ( 19 Yas, Kiz, Ziraat Fakiiltesi ).

Bireyler arasindaki iletisimi kuvvetlendirdi. Dilin gelisimini ve tarihimizi 6grenmemizi sagladi. (21 yas,
Erkek, Ziraat Fakiiltesi).

Bazi noktalama isaretlerinin nerde kullanildigini karistirtyordum ama artik bircogunu biliyorum. ( 23
yas, Erkek, Ziraat Fakiiltesi)

Tiirk Dili anlatim yazim ve aktarim agisindan bir¢cok sey katti. Mesela daha agik akici ve yalin bir
anlatim kazandirdi. Dagarcigimdaki eksik bilgileri tamamlayip yeni bilgiler ekledim. (21 yas, Kiz, Ziraat
Fakiiltesi).

Tiirk Dili toplumsal sorunlari, ahlaki toplumun temelini anlamaya ve uygulamaya basladigimiz derstir.
Kesinlikle zorunlu olmasi gereken bir ders olduguna inaniyorum. 12 senedir bu dersi almaktayim.
Hayatimizin her aninda beraber oldugumuz bu ders icinde oldugumuz bu toplumun olmazsa
olmazlarindan biridir. Evrensel olan bu dil diinyanin az rastlanan giizellikleri arasinda gelir. (20 yas,
Erkek, Ziraat Fakiltesi).

Bir toplumu anlayabilmek icin o toplumun kiiltiirtinii ve dilini bilmek gerekir ki dil ve kiiltiir bize o
toplumu yansitir. (18 yas, Kiz, Ziraat Fakiiltesi).

Tiirk Dili bir ders olarak degil 6zellikle hocamizin bize derse katilimimizi saglamasi agisindan ¢ok sey
kattigin1 diistiniiyorum. Gerek derste istirakimizi saglayarak konulari interaktif sekilde isleyerek hem
0zgiivenimizi hem derse olan ilgimizi artirarak ve derste hayattan canl drnekler vererek bunu basardu.
Bu ders kesinlikle zorunlu olmasi gereken bir derstir ve dersi veren hocanin hocamiz gibi aktif olmasi
bunda en biiytik etkendir. (20 yas, Erkek, Ziraat Fakiiltesi)

Tiirk Dili dilimizi gelistirmeyi duygu ve diisiincelerimizi dogru bir sekilde ifade edebilmeyi dilekce
yazabilmek gibi hayatin her alaninda kullanabilecegimiz gerekli olan kazanimlar1 6grenebilmemize vesile
oldu. (20 Yas, Erkek, Ziraat Fakiiltesi).

Tirk Dili bana Turke¢enin hangi dil ailesinden geldigini, yazim ve noktalama isaretlerini yerli yerinde
kullanabilmeyi, climlelerin 6gelerini ve kelimelerin anlamlarinmi 6gretti. (20 Yas, Erkek, Ziraat Fakiiltesi).

Turk Dili dersi dogru ve etkili konusmayi, okuduklarimizi ve anladiklarimizi dogru sekilde ifade
edebilmeyi, kurallara uygun sekilde yazabilmemizi sagladi. (19 Yas, Kiz, Ziraat Fakiiltesi).

Tiirk Dili dersi, avam diline diisen Tiirkgemdeki yanlislarin farkina varmak hususunda faydali oldu.
Ayrica Tiirk Dilinin giiniimiize gelene kadar hangi asamalardan gectigini ve son seklini aldigini 6grenme
firsat1 verdi. Tiirk Dilindeki zenginligi bir kez daha anlama imkan sundu ve Tiirk Dili dersi ile birlikte
Tiirklerin tarihini de 6grenmis bulundum. Ciinkii dil, bir toplumun tarihinin 6ziinii olusturur. En énemlisi
de kendi dilime daha fazla 6nem vermem gerektiginin farkina vardird.( 23, Kiz, ilahiyat Fakiiltesi ).

Turkgenin dogru kullanilmasi, gortsleri ifade yeteneginin ziyadelesmesi ve bunlarin inkisafi,
kompozisyon yazma becerilerinin gelismesi, diizglin bir diksiyona sahip olma, kendini ifade etmede
kolaylik saglamistir. Biraz daha iceriginin degistirilmesi ve de gelistirilmesi cihetinden calisma yapilabilir.
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Ogrencilerin bu sayede daha fazla anlatim becerileri gelismis olur. Ayrica bu dersi veren egitimcinin ciddi
arastirmalarla yonetilmesi ve bu konuda arastirma icerisinde bulunmasi bu dersin gelismesine biiyiik bir
katki saglar.( 22 Yas, Kiz, Egitim Fakiiltesi Din Kiiltiirti Bolimii ).

Ben bir mimar aday1 olarak size biraz bilgi vereyim. Belirli projelerde ¢izimler yaparsiniz. Cizim
isimizin biiylik bir parcasi elbette ama karsi tarafin talebini anlayamadigimiz takdirde yaptiginiz en
miitkemmel c¢izim dahi karsi tarafin talebini karsilamaz. Anlayamadiginiz projenin ¢izimi size basariy1 ne
yazik ki getirmez. Burada da saglikli bir Tiirk¢e konusmak énemlidir. (20, Kiz, Mimarlik Fakiiltesi ).

Tirk Dili dersi bence kesinlikle gereklidir. Toplumun isleyisini saglayan asil faktor bireydir ve Tiirk
Dili dersi bireyler arasi iletisimi saglar. Toplumun dinamik yapisinin isleyisini saglar. Bizim asil ilgi
alanimiz bilinen iizerine insandir ve iletisim kurulamayacagi ya da hatali kurulacagi takdirde sonuglar
farklilik gosterebilir. Burada gerekliligi ve 6nemi ortadadir. (19 Yas, Kiz, Tip Fakiiltesi ).

Tirk Dilinin énemini size kendi alanimdan anlatmak isterim. Tarih genis ve parcalar biitiinliiglinde
olusur yani belirli parcalarin bir araya getirilip kars1 tarafa aktarilmasi diyebiliriz. Burada bu parcalar ne
kadar cok olursa olsun aktaramadiginiz takdirde anlamini yitirir. Burada Tiirk Dilinin 6neminin gozler
ontine seriyor. Yani Turk Dili egitimi almis tarihciler daha saglikli bir gegmisi yansitir.( 21 Yas, Kiz, Egitim
Fakiiltesi Tarih Boliimii).

Hic sliphesiz edebiyat basli basina bir sirattir. Hem de ikliminde tiirlii meyvelerin yetistirebildigi, ruha
tarifi miimkiin hazlar veren, sanatcisinin dahi icinde kaybolabilecegi kadar derinlikli bir sirattir. Uzerine
sayfalarca soz soylenebilecek manalarin, sadece iki misraya sigdirilabilecegine sahit olduk. Halk edebiyati
baslig1 altinda topraklarimizda yasayan insanlarin manevi samimiyetlerini, ahlaki degerlerini ve his
diinyalarindaki durulugu hi¢ kaybetmediklerini 6grendik. iste bu yiizden Tiirk Dili gereklidir.( 20 Yas,
Erkek, Saglik Yiiksek Okulu ).

Edebiyat, bir toplumun gecmisini en iyi yansitan aragtir. Ciinkii her donemin ayr1 yazari ayri sairleri
vardir ve her sanat¢1 kendi donemini edebiyatta yer edinerek ilerlemistir. Tiirk Dili ve Edebiyati olmasi
gereken bir derstir. Gelecek her nesle gecmisi yansitacak bir ayna gérevindedir. (19 Yas, Kiz, islami
[limler Fakiiltesi ).

Ben bir siif 6gretmeni olarak Tiirk Dili dersinin bana ¢ok katki sagladigim1 diisiiniiyorum. Clinkii
ilkokula baslayan bir ¢ocuk kendi agzina, sivesine gore konusur. Hatta Tiirkceyi hi¢ bilmeyen ¢ocuklar
bile olabilir. Ben bir sinif 6gretmeni adayi olarak Tiirk Dilimizi onlara anlatan bir model olabilmemiz icin
Tiirkgeyi iyi kullanmamiz gerektigine inamyorum. (22 Yas, Kiz, Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi
Bolimii ).

Bir Maliyeci olarak bir insandan neden vergi istedigimi belirtmem dolayisiyla dilimi iyi kullanmam
gerekir yoksa vatandas bos bir nedenden dolay1 veya kandirildigini diisiinerek vergisini vermeyebilir ve
bu da toplumda bir nevi kaosun ¢ikmasi1 demektir. Bu ylizden Tiirk Dili dersinin bana ¢ok sey kattigini
diistiniiyorum.( 22 Yas, Kiz, iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi ).

Acikcasi ben Tiirk Dilini kelime hazinesi bakimindan degerlendirmek istiyorum. Ornegin; iyi bir ceviri
yapmak icin Turk Dilindeki kelime hazinemizin ¢ok genis olmasi lazim. Bizim ¢evirecegimiz eseri daha
cekici bir hale getirmemize yardima olur.( 22 Yas, Erkek, Egitim Fakiiltesi ingilizce Bélimii).

4. Tartisma

Yiiksekogretimde diger bir deyisle liniversitelerde 6gretim elemani- 6grenci, 6grenci-6grenci, 6grenci-
toplum, 6grenci-yasadigimiz diinya etkilesimi ¢ok 6nemlidir. Gozlemlerde ve goriismelerde elde edilen
verilere gore, Tiirk Dili dersi, derste yapilan uygulamalar sonucunda 6grencilerin sosyallesmesine 6nemli
katki saglamaktadir. Gliven (2002) ye gore siniflarin kalabalik olmasi, derslerin yeterince verimli
olmamasi ve tek diize islenmesi, yliksekégretimde secenekleri ve arayislari da beraberinde getirmektedir.
Yiiksekogretim kurumlari iletisim ve bilgi teknolojilerinin kullanimini 6zendirmektedir. Yiiksek 6gretim
kurumlar1 artik 68rencilerin eglenerek 6grenmesi, kiiltiirlenmesi ve sosyal etkilesimleri baglaminda yeni
teknolojilerden daha fazla ve yaygin yararlanmak durumundadirlar. idari isler ve egitim uygulamalarinda
teknolojiden faydalanilmasinin énemli katkilar1 bulunmaktadir. Fakat bunlarin hicbiri, gercek 6gretmen-
ogrenci etkilesiminin yerini tutamamaktadir. Yiksekogretim dahil okul, aile kurumundan sonra
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bireylerin sosyallesmesinde 6ne ¢ikan temel kurumlardandir. Okullarin bu gérevi ve kendilerine has
kiltiirel yapilara sahip olmasi bireylerin bu kiiltiirel yapinin 6ngoérdiigi bicimde sosyallestirilmelerini
gerekli kilmaktadir.

Diger bir kazanim ise dgrencinin bireysel ve grupla calisma becerilerini kazanmasidir. Ogrenci hem
beceri kazanmakta hem de sosyallesmektedir. Ogrencilerin okudugu bir metni farkl bakis acilariyla
ozellikle hayattaki bir kisim olaylar ve olgularla birlikte degerlendirmesi 6nemli bir kazanimdir.
Ogrencilerin baz etkinliklere katilmasi, gerekli planlama, isbéliimii ve uygulamalar1 yapmasi, 6grencinin
yasam becerilerine katkidir. Ogrencilerin yaptiklar1 arastirmalar, 6devler ve sunumlar yoluyla kelime
hazinesine katki saglanmistir. Kelime hazinesi bilissel alanla daha fazla ilgili olmakla beraber duyussal
alana da katkis1 mevcuttur. Dil, ilk olarak aile ve yakin ¢cevreden 6grenilir ve bu nedenle sosyal ve kiiltiirel
bir anlam da tasir. Bireyin i¢ diinyasi ile icinde bulundugu toplum arasinda da siki bir bag vardir. “Kelime
hazinesinde, glinliik konusma dilinde bulunan kelimeler kadar kelime bulunan; béylece pek cok degerden
ve diisiinceden mahrum olan bireylerden, toplum adina etkin, verimli bir giizellik ve fedakarlik
beklenemez. Ayrica bu insanlar her konuda daha kolay sartlandirilabilir ve aldatilabilirler.” Turk Dili
dersini yalnizca anadili Tiirkge olan 6grenciler degil, ikinci dili veya yabanci dili Tiirkce olan 68renciler de
almaktadir. Duyussal kazanimlar yabanci 6grenciler i¢in de gecerlidir.

Universiteler uzun gegmisi icinde {i¢ temel asamadan ge¢mistir. Baglangicta “egitim” yonii agir basan
liniversiteler, sanayi toplumunun gerekleri i¢cinde “arastirmaci” iiniversite misyonunu yiiklenmistir.
Buglinkii stirecte ise liciincii misyon olarak tiniversiteler, ekonomik ve sosyal kalkinmaya dogrudan katki
saglamay1 benimsemislerdir. (Saking, Aybar¢ Bursalioglu 2012, 93) Bu katkinin biri kamu ve odzel
kurumlarin ihtiya¢c duydugu meslek erbaplarinin yetismesidir veya hususen lisansiistii egitimde ihtiyac
duyulan arastirmalarin yapilmasidir. Bu toplumun gercekleriyle de ortismektedir. Diger yandan
ogrencilerin duyussal gelisimine katkinin farkl faydalar1 da bulunmaktadir. Duyussal becerileri gelismis
bireylerden olusan isyerlerindeki ortamin daha huzurlu olmasi, meslek mensuplarinin hitap ettikleri
bireylerle daha iyi iliskiler kurmasi beklenir. Duyussal becerilerin ediniminin bireyin kendi 6zel hayatina
da olumlu etkileri olacaktir.

5. Oneriler

e Ogrenciyi pasif bir konumdan aktif pozisyona getirebilecek aktivite sayisinin artmasi gereklidir. Bu
baglamda Ogrencinin panel diizenlemesi, kitap elestirilerinin incelenmesi kendisinin de kitap
elestirilerinde bulunmasi gereklidir. Mamafih bu alanda okuyan 6grencilerin Tiirkiye Tiirk Dili
6grenci komisyonu adi altinda senede bir kez bu dersin varligina, 6nemine ve bize kattiklarina dair
genis capli bir program diizenlenebilir.

e Bir dil o dilin kullanildig1 toplumun tarihini yansitir. Bu sebeptendir ki bir dili 6grencinin benligine
sindirmesi, ona diinyaya farkli bakmay1 6gretir. Bu perspektiften bakabilmesi i¢cin gecmisten
giiniimiize dilin gelisimini sanat tarihi eserleriyle 0grenmeli, boylece gorsel kazanimlar da
saglanmalidir.

o Birikim eksikligi anlatimda 6zgilinliigii saglayamamanin baslica sebebidir. Bu nedenle sinifta 6zgiin,
yalin, samimi, icten anlatimlarla ilgili Tiirk Edebiyatindan secilmis 6rnekler okunabilir. Bu da
Ogrencinin kendini ifade edebilme, toplum karsisinda konusabilme ve 6zgiiven kazanma konusunda
destekleyici olacaktir.

e Topluma hizmet uygulamalarini tanimak ve bu konuyla ilgili Tiirk¢e Egitimi programlarinda yer
alan kazanimlar kazandirmaya yonelik calismalar yapmak; diger disiplinlerle kendi disiplinini
biitiinciil bir yaklasimla iliskilenmek ve toplum ihtiyaclarina karsi duyarlik gelistirerek bu
konularda 6grencilerinin yasamini zenginlestirmektir.

e Projeleri yliriitiirken hem proje i¢cinde, hem proje disinda etkili iletisim kurabilmesi saglanabilir.
Panel, konferans, kongre, sempozyum gibi bilimsel etkinliklere izleyici, konusmaci ya da
diizenleyici olarak katilabilmesine imkan taninabilir.

e Duyussal becerilerin gelismesi i¢in ders i¢i etkinliklerin arttirilmasi 6nemlidir. Bu anlamda drama
derslerinin duyussal beceriyi olumlu yonde etkileyecegi agiktir. Derslerde kullanilan yontem ve
teknikler 6grencilerin bilgi, yetenek ve ilgilerine uygun sekilde planlanmali ve tekdiizelikten
¢ikmalidir. Duyussal becerinin gelismesi iletisimin gelismesiyle dogru orantilidir. Bu nedenle dil
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Ogretimi bir ders olmanin disina ¢ikmali ve 68rencilerin kendilerini rahatca ifade edebilecekleri bir
ortama doniismelidir.
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ABSTRACT

Turkey makes reforms in many fields with either its adjustment laws or its own studies during the integration
process into The European Union. To contribute to this process in the field of education, the objective of our study
is to make a comparison between the system of education of Poland, which is from the union, and that of us. In the
study, definitive and evaluative approaches as well as the method of document analysis were used. In
consequence of the study, it was determined that the education in Poland is divided into four as general, regional,
school district and local education and that the education in Turkey is divided into two as central and rural
education. Whereas the system of education of Poland is structed as 6+3+3, the 12 years of compulsory education
in Turkey is structed as 4+4+4. In the secondary education institutions in Poland, there are two-year additional
general high school and three-year additional technical schools. The secondary education institutions in Turkey
consist of only four-year high school education. Universities in Poland are categorized as technical higher
education, general university, teacher training colleges and foreign language teacher training colleges. In Turkey,
there exist only general universities and the structuring occurs in itself. In Poland, there is a discrete ministry
which deals with higher education. In Turkey, all educational institutions are connected to ministry of national
education.

Keywords: Comparative Education, The System of Education, Turkey, Poland.

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Thanks to the comparative education studies, experiences of different countries, the steps to be taken and probable
outcomes can be identified. Accumulated information regarding different practices are presented, improvement of a
reform in education is supported; and, by discussing the cultural differences and similarities between communities,
communication between communities can be reached at (Philips and Schweisfurth, 2008). In order to develop the
international collaboration, the studies should improve in quality and quantity besides examining the results as
“comparative education” sciences.

In this study, the aim is to compare the educational systems of Turkey, in the process of joining the European Union,
and Poland which joined the European Union in 2004 in terms of their general objectives, school system, teacher
training and administrative structures.

Method

The research, considering its topic, is a comparative education research. Comparative education is a research area
determining and interpreting the existing educational problems and their causes in societies by touching on similar
factors in other societies (Lauwerys, Varis and Neff, 1979). To get the required data, the method of document
analysis was used. Definitive, evaluative and definitive approach were utilized. At the stage of scanning the
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literature on the topic of education systems, printed scientific sources such as thesis and essays published on
academic magazines were examined. Websites of the ministries of education of both countries and websites of the
universities in the above mentioned countries were scanned and current sources in the education sites
internationally acknowledged as reliable and known were utilized.

Findings

The other education objectives of both countries are similar when they are considered from the aspect of supporting
the improvement of individuals in every field and ensuring the unity of society. However, Poland puts forward its
educational objective in a more substantial way.

While the Turkish education system is divided as center and provincial; education in Poland is divided into four as
general, regional, school region and local. While the compulsory twelve year education in Turkey is structured as
4+4+4, the education system in Poland is structured as 6 years (1st and 2nd stage primary school), 3 years (1st
stage junior high school) and 3 years (2nd stage high school). In the 2nd stage high school, all classes are given by
in-field teachers. In Turkey, only in certain classes the in-field teachers are charged. In Poland, after the 2nd stage
primary school, level determining exams are conducted only in order to identify the problems and deficiencies
nationwide. They are not used to place students at higher education. However, in Turkey, there is not such an exam
following primary education. In Poland, an exam resembling TEOG in Turkey is conducted between the 1st and 2nd
stage high schools to measure the knowledge and skills on humanities and sciences.

In Poland, 2nd stage high schools are divided into several groups such as general high school, high schools for
expertise, technical high school, initial vocational high school, additional general high school, additional technical
high school, and after junior high schools. On the other hand, in Turkey, high school stage is divided as general high
schools, foreign language high schools, Anatolian high schools, science high schools, Anatolian fine arts schools,
social sciences, occupational technical education applying high schools.

The age to start education is announced compulsory for the ages 7 and 6 after the 2015-2016 educational year in
Poland; and it depends on will after 66 months old while compulsory after 72 months old in Turkey. Foreign
language education will become compulsory at kindergarten in the above mentioned school year in Poland. In
Turkey, foreign language education at kindergarten is not compulsory.

Placement to higher education decided by YGS and LYS exams in Turkey taking place in the senior year of high
school is replaced by Matura document indicating the maturity level of the students in Poland and allowing them to
apply universities by themselves. Higher education in Turkey is separated into two as faculty and college. Faculties
are four years in Turkey. In Poland, higher occupational schools, teacher training colleges, traditional universities,
technical universities and academies are separated into five groups apart from universities. While there are two
ministers, one just responsible from the universities, in Poland, in Turkey all educational establishments depend on
only one minister.

In Poland, Ministries of Education and Sports prepare an education-training program and a book list. However,
teachers are provided with flexibility in their choices regarding the course books and content according to the
students’ needs. In turkey, on the other hand, an education program and course book list is prepared by the Ministry
of Education.

Discussion and Result

With the projects and grant programs applied after Poland’s entry at the EU, education programs were revised. With
the applied education politics, the most rural areas of the country were tried to be reached at and education began
with common principles.

For Poland’s education system to become much more modern, certain steps have been taken in the past few years.
The reasons behind these steps are to meet the new requirements of the rapidly developing globalization and
information based economy on the establishments providing kids and the youth with education in the most effective
way. When regarded from the aspect of the establishments’ development as educational organizations, this is
especially significant both for the teacher and the school.

In Poland, considering the improvement of the modern education system and the analysis of different problems, the
needs of the school is identified, the areas of top priority for development are chosen, for the teachers to apply the
changes in education professionally in accordance with the school’s existing needs, occupational improvement of
the teachers are aided. All of the innovative projects on education in Poland receive grants at school base.

For the improvement of schools, attendance at modification practices is supported by a counselor who is not the
member of the school. The main duty of the counselor is to help start, apply and inspect the improvement of the
project, and to give support to the annual plan for the school to realize its certain practices. The plan includes the
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modifications to be applied in order to increase the quality of the school and to better the efficiency of the
employees (ORE, 2015). There are not experts to help design plans regarding the schools’ needs in the Turkish
education system. The existence of such an expert in the school is essential regarding the beforehand diagnosis of
possible problems and the preparation of practices addressing the needs.
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Turkiye ve Polonya Egitim Sistemlerinin Karsilastirilmasi!

Ramazan Siikrii PARMAKSIZ 2, Ozlem YAVUZ3
Bagvuru Tarihi: 28 Aralik 2015, Kabul Tarihi: 14 Haziran 2016

OZET

Tiirkiye, AB’'ne giris siirecinde gerek uyum yasalariyla gerekse kendi arastirmalariyla bir¢ok alanda reformlar
yapmaktadir. Bu siirece egitim alaninda katki saglamak i¢in arastirmanin amac birlik iilkelerinden Polonya ile
Tiirkiye egitim sistemlerinin karsilastirilmasidir. Arastirmada dokiiman analizi yontemiyle birlikte tanimlayici ve
degerlendirici yaklasimlar kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda; egitimin Polonya’da genel, bolgesel, okul
bolgesi ve yerel olmak iizere dorde, Tiirkiye'de ise merkez ve tasra olmak iizere ikiye ayrildigi belirlenmistir.
Polonya egitim sistemi 6+3+3 seklinde yapilanmisken, Tiirkiye’deki 12 yillik zorunlu egitim 4+4+4 seklinde
yapilanmistir. Polonya Ortadgretim kurumlarinda 2 yillik ek genel lise ve ii¢ yillik ek teknik okullar
bulunmaktadir. Tirkiye’de ise lise egitimi 4 yillik ortadgretim kurumlarinda verilmektedir. Polonya’da
tiniversiteler, mesleki yiiksekogretim, genel {liniversite, 6gretmen yetistirme kolejleri ve yabanci dil dgretmeni
yetistirme kolejleri diye ayrilir. Tiirkiye’'de ise sadece genel tliniversiteler mevcuttur ve yapilanma kendi i¢inde
gerceklesmektedir. Polonya’da Yiiksekogretimle ilgilenen ayr1 bir bakanlik mevcuttur. Tiirkiye’'de ise tiim egitim
kurumlar: Milli Egitim Bakanligi'na baghdir.

Anahtar Kelimeler: Karsilastirilmali Egitim, Egitim Sistemi, Tiirkiye, Polonya.

1. Giris

Cagin gerektirdigi becerilerle donatarak bireylere istenen nitelikleri kazandirmak, belli amaclara gore
bireyleri sekillendirmek ve ¢agdas diinyaya uyumlu iiye olmasini saglamak egitimin en énemli islevidir
(Celikten, Sanal ve Yeni, 2005). Toplumlarin ekonomik, kiiltiirel, sosyal ve politik agidan gelismeleri
egitim sayesinde miimkiin olmaktadir. Nitelikli bir egitim ise, akla ve bilime dayali, evrensel degerlere
sahip bir egitim yapilanmasi ile gerceklesmektedir. Bu nedenle, tiim diinya iilkelerinin ortak amaci,
egitim sistemlerini ¢agdas gelismeler dogrultusunda, hem toplumun hem de bireyin ihtiyaclarina yanit
verecek sekilde diizenlemektir (Giiltekin ve Anagiin, 2006).

Farkll egitim sistemlerine sahip toplumlar, diger toplumlar tarafindan tarihin biitiin déonemlerinde
kultiirel ve egitsel yonlerden merak ve ilgi ile izlenmistir. Toplumlardan bazilarinin digerlerine gore
seviyelerinin daha iyi olusu onlarin egitim yapi1 ve sisteminin digerlerine gére daha iyi olmasi ile
aciklanabilir. Kiiresellesen Diinya’da egitim sistem ve yapilarinin da kiiresellestigi goriilmektedir. Egitim
bilimleri alaninda gerceklestirilen calismalar da kiiresellesmeye vurgu yapmaktadir ve dolayisiyla farkl
egitim sistem ve yapilarini incelemek {tilkelerin kendilerini gelistirmesi adina 6nemli olabilmektedir. Bir
baska deyisle yerel ve ulusal ¢alismalarin yaninda farkl tilkeleri de ele alan, iilkeler arasindaki benzerlik
ve farkliliklarin goriilebilecegi calismalarda giderek yayginlasmaktadir. Karsilagtirmal egitim ¢alismalari
ile farkl tlkelerin deneyimleri, yapilacak girisimler ve olasi sonuclar tanimlanabilmektedir. Farkl
uygulamalara iliskin bilgi birikimi sunulur, egitim reformlarinin gelistirilmesinde destekleyici rol oynanir
ve kiltiirel farkliliklar1 ve benzerlikleri tartisarak toplumlar arasinda isbirligini ger¢eklestirmeye yardim
edilebilir (Philips ve Schweisfurth, 2008). Egitimde toplumlararasi isbirliginin gelistirilebilmesi icin s6z
konusu c¢alismalarin nicelik ve nitelik olarak artmasina ve sonuglarinin “karsilastirmali egitim” bilimi
olarak incelenmesine gereksinim vardir.

Bu arastirmada, AB'ne girme stirecinde bulunan Tiirkiye ile 2004 yilinda AB’ne tliye olan Polonya’nin
egitim sistemlerinin genel amaglar, okul sistemi, 6gretmen yetistirme, idari yap1 bakimindan
karsilastirilmasi amaglanmistir. Belirtilen amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanitlar aranmistir:

1. Polonya egitim sistemi (yaygin ve orgiin tiim kademelerde) nasildir?

! Bu ¢alisma, ICONTE 2015'de sozlii bildiri olarak sunulmustur.
2Yrd.Dog.Dr., Biilent Ecevit Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi, rsparmaksiz@gmail.com
3 Ogretmen, MEB, yavuzkuukozlem@gmail.com
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2. Polonya ve Tiirkiye’'de egitim sistemleri acisindan benzerlik ve farkliliklar var midir?

2. Yontem

Arastirma, konusu bakimindan Kkarsilastirmali egitim arastirmasidir. Karsilastirmali egitim,
toplumlardaki mevcut egitim sorunlar1 ve nedenlerini, diger toplumlardaki benzer etkenlere deginerek
saptayan ve yorumlayan bir arastirma alanidir (Lauwerys, Varis ve Neff, 1979). Gerekli verilere
ulasabilmek icin dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi yontemi arastirilmasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirnm &
Simsek, 2008). Konu ile ilgili alan yazinin incelenmesine dayanan (Ultanir, 2000, 26), tanimlayici yaklasim
ve sistem ve kurumlarin kendi yapisi icinde ele alarak degerlendirilmesiyle sonuca ulasilan ve olumlu ya
da olumsuz yargilar gelistirilen (Saracoglu, 1990; Ultanir, 2000, 26; Parmaksiz ve Kisakiirek, 2013)
degerlendirici yaklasim kullanilmistir. Secilen {ilkelerle ilgili dokiimanlarin toplanmasi, analizlerin
yapilmasi, benzerlik ve farkliliklarin ortaya konmasi ve var olan gergeklerin karsilastirilmasi igin
tanimlayic1 yaklasimdan yararlanilmistir. Egitim sistemleri ile ilgili alanyazin taramasinda tezler,
akademik dergilerde yayinlanmis makaleler gibi basili bilimsel kaynaklar incelenmistir. Ayni zamanda, bu
iki tilkenin egitim bakanliklarinin ve adi gegen iilkelerdeki iiniversitelerin elektronik sayfalari taranmis ve
uluslararasi taninirligl olan ve gegerli glivenilir kabul edilen egitim sitelerindeki (EURYDICE, UNESCO,
OECD vb) glincel kaynaklardan faydalanilmistir.

Arastirmada alisma grubu olarak Tiirkiye ve Polonya secilmistir. Uluslararasi sinavlarda alinan
sonuglara gore her iki tilkenin benzer basamaklarda olmasi se¢imde etkili olmustur.

Veri analinde alanyazin taramasi yapilmis, olgiitler takimi olusturulmus ve her iki {ilkenin belirlenen
Olciitlere gore benzerlik ve farkhiliklart sunulmustur. Bu baglamda veriler se¢ilmis, diizenlenmis,
benzerlikler ve farhliklar bir araya getirilmis, karsilastirilmis ve yorumlanmistir.

3. Bulgular

Arastirmada Oncelikle Polonya’daki egitim reformunun ve AB'ne iiye olduktan sonraki hibe
programlariyla degisen ve gelisen egitim kalitesinin anlasilabilmesi icin adi gecen iilke ile ilgili bilgi
verilmistir. Daha sonra ise Polonya ve Tiirkiye egitim sistemlerinin genel yapisi arasindaki benzerlikler ve
farkliliklar incelenmistir
3.1. Polonya Egitim Sistemi

Polonya’da anayasada belirlenen ilkelere gore; her bireyin egitim alma hakki vardir ve egitim 18
yasina kadar zorunludur. Devlet okullarinda egitim ticretsizdir ve aileler devlet okullarindan baska
okullar1 se¢gmekte oOzgilirdiirler. Ayrica yerel yonetimler egitime destek saglamaktadir. Bu noktada
Polonya’da egitimin genel amaclar asagidaki sekilde siralandigr goriilmektedir (VIRTUALCAMPUSES,
2015).

e Tim Polonya halkinin yasam seviyesini yiikseltmek,

e Ogrencilerin 6zgiir, adaletli, demokratik, hosgériili ve dayanisma icerinde yetismelerini
saglamak,

e Ogrencileri, vatandashk gorevlerini ve ailevi sorumluluklarim yerine getiren bireyler olarak
yetistirmek,

e Ogrencilerin yetenekleri dogrultusunda gelismelerini saglamak,
o Fiziksel, duygusal ve ekonomik yetersizlikleri bulunan 6grencilere destek saglamak,

e [s yasaminin gerektirdigi insan giiciinii yetistirmek.

3.2. Okul Sisteminin Yapisi ve Basamaklari

Polonya egitim sisteminin kademeleri asagida basliklar halinde verilmektedir.
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3.2.1.0kul Oncesi Egitim

Polonya’da 20. yiizyilin basinda okul 6ncesi egitim kurumlari sekillenmeye baslamistir. 6 yasindakilere
yonelik siiflarda ve 3-5 yas arasindakilere yonelik yetistirme okullarinda ilkokullara bagh olarak
faaliyetlerini stirdiirmektedirler. 1940’larda aktif olarak kadinlarin is hayatinda yer almalar1 okul 6ncesi
egitime verilen 6nemi arttirmistir. 2002-2003 egitim-6gretim yilina gelindiginde 3 - 5 yas grubundaki
cocuklarin yaklasik %52’si bu kurumlardan faydalanmistir. 6 yasindaki ¢ocuklarin bu kurumlara kayit
orani ise %97’yi bulmaktadir. EURYDICE tarafindan Polonya ile ilgili sunulan verilere gore 2013-2014
Egitim Ogretim yilinda 3-5 yas aras1 anaokulu egitimi alan cocuklarin oran1 %74.1’dir (EURYDICE, 2014).

2004 yilinda ¢ikarilan yasa ile 6 yasindaki ¢cocuklar belediyenin sorumlulugunda zorunlu olarak "0."
sinif olarak adlandirilan bir yillik ilkogretime yonelik hazirlik egitimini tamamlamakla yiikiimlidiirler. Bu
siniflar anaokuluna ya da ilkokullara baglanmak zorundadir (EURYDICE, 2012).

Yasaya gore 2,5 yasindaki cocuklarin da bu kurumlardan faydalanmalarina olanak taninmistir.
Ogrenciler bu kurumlarda yaslarina ve/veya ilgilerine gore simif mevcudu 25'i gecmemek (izere
gruplandirilirlar. Fakat yeni yapilan bir degisiklik ile 2014/2015 egitim 6gretim yilindan itibaren asamal
olarak uygulanacak sisteme gére 2008 yilinda Ocak-Haziran aylar1 arasinda dogmus olan ¢ocuklara 6 yas
itibar1 ile okula baslama zorunlulugu getirilmis bulunmaktadir. Ayrica 2015 Eylil ayindan itibaren
anaokullarinda zorunlu yabanci dil dersi de program yer almasi 6ngérulmiustir.

Polonya’da 2013-2014 Egitim Ogretim yilinda 10,4 bin kres, ilkokullara bagh 15,4 bin anaokuly, 2,1
bin diger anaokulu tirii mevcuttur. Bu okullarda toplamda yaklasik 1268,3 bin ¢ocuk egitim gérmiistiir
(EURYDICE, 2014, 2015). Okuldncesi egitimin amaglari su sekildedir (EURYDICE, 2014);

e Glnliik yasam ve daha sonraki egitim siireglerinde cocuklarin ihtiyaci olan yetenek ve zihinsel
kapasiteyi gelistirmek,

e Cocuklarin duygusal ve zihinsel zekalarini gelistirmek,
e Farkl zihinsel ve fiziksel yetenege sahip cocuklarin birlikte oynayip, 6grenmesini saglamak.
3.2.2. Zorunlu Egitim

Polonya okul sistemi, 1999 yilinda cikarilan bir yasa ile yeniden yapilanmistir. Bu yeni yapilanmada
okul sistemi yapisi 6 yillik ilkégretim okullary, ti¢ y1l stiren Ortadgretim [. Kademe (Gymnasium) okullari,
¢ yillik genel liseler, dort yillik teknik liseler ya da ti¢ yillik mesleki okullar, iki yillik tamamlama liseleri,
tic yillik tamamlama meslek okullari, orta 6gretim sonrasi okullar (post- secondary school) ve
yluksekogretim kurumlart olarak yapilanmistir (Balci, 2011). Polonya’da zorunlu egitimin siiresi 7-18
yaslarini kapsar. Fakat 2015-2016 yilinda ilkokula baslama yasi asamali olarak degisecegi icin 1. ve 2.
asama ilkokul egitiminde yas aralig;; 1.Asama: 6-9 yas, 2.Asama: 9-12 yas seklinde degisecektir.

Temel Egitimin Amaglari asagida sunulmustur (EURYDICE, 2014, 2015);

e Ogrencilere, okuma-yazma, matematik problemi ¢ézme ve kendini ifade etme gibi sosyal
yasamin gerektirdigi temel becerileri kazandirmak,

e Ogrencilerin kendilerini taniyarak, sosyal, kiiltiirel ve dogal c¢evrenin farkina vararak
gelismelerini saglamak,

e Ogrencilerin diinyay1 dogru ve mantikli sekilde tanimalari i¢in bilissel gelismelerini saglamak,

e Ogrencilere psikolojik, zihinsel ve ahlaki yonden saghkl gelismeleri icin gerekli temel
becerileri kazandirmak.

3.2.2.1. ilkogretim [.Asamanin Genel Ozellikleri

Tiim 6grenciler tcretsiz okula giderler. Tek kabul kriteri yas siniridir. Aileler ¢ocuklarini evlerine en
yakin okula kayit yaptirmak zorundadirlar. Ders yili 2 déneme ayrilmistir. Eyliill ve Haziran aylari
arasinda 185 giinliik bir siireyi kapsamaktadir. Zorunlu dersler (1.Simf: 16 saat, 2.sinif: 17 saat, 3.simf:
18 saattir) genellikle haftanin 5 giliniine yayilmis durumdadir. 1-3 siniflar arasinda sinif tekrar: yoktur. 4.
sinifa kadar tek 6gretmen, 4. siniftan itibaren her ders i¢in uzman 6gretmenler ders vermektedir
(Blamire, 2007).
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Milli Egitim Bakanliginin hazirladigi birden fazla egitim programi bulunmaktadir. Bunlar temelde ayni
olmakla beraber kitap ve program acisindan 6gretmenlere secenek sunmaktadir. Dersleri yeterince iyi
olmayan 6grenciler icin ayrica ek ders saatleri konulmaktadir; ancak toplamda ders saati, Din Kiiltiirii
dersi ile ek saatler de dahil olmak lizere (1.Asama i¢in) 23 saati gecemez (Blamire, 2007).

3.2.2.2. lIkdégretim 2.Asamanin Genel Ozellikleri

10 yas ve lzeri 0grencelerin egitimini kapsayan ve farkli tiirde derslerin verildigi asamadir. 4., 5. ve 6.
siniflarda toplam 28 saati gecmemek lizere okul yonetimi tarafindan program sekillendirilmektedir. Her
ders uzman 6gretmenler tarafindan verilmektedir.

Ogrencilerin performanslar1 6gretmenleri tarafindan degerlendirildikten sonra, yilsonunda, iilke
genelinde her bir sinif icin de sinavlar yapilmaktadir. Boylece 6grencilerin durumu iilke genelinde
karsilastirmali olarak olciiliir; ancak bu sinavlar 6gretmenin verdigi notlar iizerinde etkili degildir.
Yilsonu notunun beklenenden disiik olmasi halinde, ailenin istegi {izerine yeni bir sinav
yapilabilmektedir.

Tablo 1

Temel Egitimde Asamalara Gére Verilen Dersler ve Yil icindeki Agirhiklar

1.ASAMADA 2.ASAMADA

Dersler Ders Saati Dersler Ders Saati

Modern Yabanci dil 190 Yabanc Dil 290

Resim: 95 Resim 95

Bilgisayar 95 Bilgisayar 95

Miizik 95 Miizik 95

Beden Egitimi 290 Beden Egitimi 385

Biitiinlestirilmis Egitim 1150 Tarih ve yurttashk 130
Fen Bilimleri 250
Matematik 385
Rehberlik 95
Teknoloji 95

(Eurydice, 2014).
2001/2002 ders yilindan bu yana harici olarak standart hale getirilen sinavlar ve testlerden olusan
yeni sistem ilk6gretim ve ortadgretim’in (gymnasium) sonunda uygulanmaktadir.
Harici degerlendirmenin temel hedefleri sunlardir:
e Egitimde daha iyi kalite kontrol temin etmek
e Ogrencilerin bagarilarimin teghis edilmesini desteklemek
o Ulusal 6lgcege gore test ve sinav sonuclarinin olasi karsilastirmasini yapmak

Biitiin testler ve sinavlar subeler - Merkezi Sinav Komisyonu tarafindan desteklenen ve denetlenen 8
Bolgesel Sinav Komisyonu - tarafindan diizenlenmektedir.

2013-2014 Egitim-Ogretim yilinda toplam 13443 ilkégretim okulu ve 2.15 milyon 6grenci oldugu
tespit edilmistir (Eurydice, 2014).

3.2.3. Ortadgretim-Birinci kademe (Gymnasium- Lower Secondary School)

1999’daki reform ortadgretim okul tiirtinii ortaya ¢ikardi ve bu okul tiirii reformun sembolii oldu ve
8+4 sisteminden 6+3+3 sistemine gecilmistir. Daha donanimli, en az 150 dgrencisi olmak zorunda olan
okullar ile kirsal kesimlerdeki egitim seviyesinin de yiikseltilmesi hedeflenmistir. Ayrica bu sisteme
gecisle 6grencilerin genel ya da meslek okulu tercihleri bir y1l daha ertelenmistir (Jakubowski, 2010).

Ortadgretim 1.devrenin sonunda genel zorunlu bir sinav yapilmaktadir. ilk kez 2002 yilinda uygulanan
bu sinav insani bilimler ve fen bilimleri alanlarindaki bilgi ve beceriyi 6l¢mektedir. Sonuglar1 2.devre
ortaokullarina girisi belirlemektedir.
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Tablo 2

Ortadgretim 2.devre Okullar1 ve Ortaokul Sonrasi Egitim
Okullar Yas Araligi
Genel orta 6gretim ikinci devre okullar1 (Liceum ogdlnoksztalcace) 16-19
Uzmanlik orta 6gretim ikinci devre okullari (Liceum profilowane) 16-19
Teknik orta 6gretim okullar1 (Technikum) 16-20
Temel mesleki okullar (Zasadnicza szkola zawodowa) 16-18/19
Ek genel orta 6gretim okullar1 (Uzupelniajgce liceum ogo6lnoksztalcace) 18/19-20/21
Ek teknik orta 6gretim okullar1 (Technikum Uzupelniajgce) 18/19-21/22
Orta 6gretim sonrasi okullar (Szkola policealna) 19/20-21

(Eurydice, 2012).

Eylil 2004 itibariyle 2 ¢esit okul acilmistir: ek genel ortadgretim okullar1 ve teknik orta dgretim
okullar1 (Eurydice, 2012).

Ortadgretim sinavinda alinan puanlarda dahil olmak lizere ortadégretim bitirme sertifikasinda yer alan
puanlar (belirli derslerde alinan sonugclar ve diger basarilara dayali) 6grencilerin bir orta 6gretim ikinci
devre okuluna girisine karar verir. Detayli kabul kurallar1 yeni 6grencilere giris hakki veren ortadgretim
sonrasl okullar tarafindan belirlenir.

Milli Egitim ve Spor Bakanligi her tiirdeki okullar icin genel egitime yonelik ana 6gretim programini
belirler. Ogretmenler ders kitaplarimi Bakanhk tarafindan onaylanan bir listeden segebilirler.
Ogretmenler 6gretim ve degerlendirme yontemlerine karar vermekte, yenilik¢i 6gretim yontemlerini
getirmekte ve dgretim programini (Milli Egitim ve Spor Bakanligi tarafindan onaylanan bir listeden)
secmekte serbestlerdir. Ayrica kendi 6gretim programlarini gelistirip - ana 6gretim programina dayali
olarak - onay icin Bakanliga sunabilirler.

Bu egitim seviyesindeki okullarda degerlendirme zorunlu egitimdeki diizenlemelere benzemektedir.
Egitimin sonunda biitiin okullar final sinavi (matura) diizenlemektedirler. Yiiksekogretime giris icin
gerekli final sinavina girenler ve basarili olanlara yonelik bir sertifika verebilirler. Ogrencilerin is
piyasasina girmelerine izin veren bir sertifika verir. Ortadgretim sonrasi okullar 6grencilerini mesleki
yasama hazirlamaktadir.

3.2.3.1. Orta Okul Sonrasi 3.Devre Okullar:

Ortaokul sonrasinda mesleki yeterlilik sertifikas1 almak isteyen 6grenciler icin acilmis okullardir. 1,5 -
2 yil arasi egitim vermektedirler. Ortadgretim sonrasi okullar 6grencilerini mesleki yasama
hazirlamaktadir.

3.2.4. Yiiksekogretim

Cok cesitli tiirlerde iiniversite dis1 ve universite yiiksekdgretim kurumlari vardir: tniversite disi
yliksek mesleki okullar (wyzsze szkoly zawodowe), 68retmen egitimi kolejleri (kolegia nauczycielskie),
geleneksel liniversiteler (uniwersytety), teknik tiniversiteler (politechniki), ve akademiler (akademie).

Polonya'da, 2010’'lu yillarda egitim sistemini genel Avrupa kabul standartlarim yukar1 cekmek
amaciyla bazi degisiklikler yapilmistir. Yiiksekdgrenim kurumlarina giris icin (kolej veya iiniversite
diizeyi) Matura sinavini gecmek gerekir. Egitimlerine devam etmeye karar veren ogrenciler teknik
tniversiteler, mithendislik, tarim akademileri, ekonomi akademileri ve yiiksekokullar ile diger meslek
yliksekokullarindan, 6gretmen egitim kolejlerine gidebilirler. Basvurular, bagimsiz yiiksek6grenim
kurumlari tarafindan bireysel sekilde tasarlanmistir.

iki ana akademik nitelik: lisans 6grenimi (ii¢ y1l) (The Licencjat); ve iki yillik calisma ile yiiksek lisans
(Tytul Magistra/Magister) derecesi alabilirler. Sonra doktora (Podyplomowe) derecesi icin 3-4 yillik bir
egitim gerekmektedir.

Polonya’da egitim alan yabanci 68renci sayisi son yillarda hizla artma egilimi gostermektedir. Bunun
en Onemli nedenlerinden biri lilkenin AB’ne girmesinden sonra o6zellikle egitim alaninda halihazirda
ylksek olan kalite standartlarini daha da yiikseltmis ve Polonya Universitelerinden alinan diplomalarin
tiim diinyada sayginlik ve gecerliliginin artmis olmasidir.
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Polonya’da egitim almay1 ¢ok avantajli kilan sebeplerden bir digeri ise, lilkenin 6zellikle 68renci
yasami ve 6grenim maliyetleri acisindan birgok iilkeye kiyasla ¢cok ekonomik ve elverisli olmasidir. Bircok
béliimde Ingilizce ya da lehce egitim alinabilmektedir. Ingilizce egitim verenler iiniversitelerde yillik
0grenim ticreti 3.000 - 13.000 € civarindayken lehce egitimde bu rakam 1500-3500 € seviyelerine kadar
diismektedir. Universitelerde dileyen yabanci 6grenciler icin Lehce hazirhk egitimi verilmektedir
(EGITIMPEDIA, 2015).

Polonya tniversitelerinin 6zellikle Tiirk dgrenciler tarafindan tercih edilme nedenlerinden biri bu
liniversitelere basvuru ve kabul asamasinda Tiirkiye’de {iniversite sinavina girme ya da basarili olma sarti
aranmiyor olmasidir. Polonya AB iilkesi oldugundan, bu iilkeden alinan iiniversite diplomalar1 YOK
tarafindan taninmakta ve secilen bolimiin Tiirkiye’de esdegeri varsa denklik verilmektedir
(PEARSONFOUNDATION, 2015).

Polonya, 29 diger iilke ile birlikte, Avrupa Yiiksek Ogrenim Alan’'ni olusturmay:1 hedefleyen Bologna
Beyanatini imzalamistir. Polonya’daki yiiksekdgrenim kurumlari, ECTS'yi (Avrupa Kredi Transferi
Sistemi) uygulamaya baslamistir. Ayrica bu kurumlar, okullarin aktivite ve programlarina bagh olarak
SOCRATES/ Erasmus gibi uluslararasi 6grenci degisimlerine de katilmaktadir. Diploma Eki, tamamlanan
egitimin ve edinilen yeterliligin uluslararasi ¢apta taninmasini saglamaktadir (PEARSONFOUNDATION,
2015).

3.2.5. Yetigkin Egitimi

Yetiskin egitim hem Universite ve okullarin hem de arastirma merkezlerinin destegiyle
yiritilmektedir. 2010-2011 Egitim Ogretim yilinda 290 bin Kisi bu tarz kurslarda egitim gérmiistiir.
Fakat diger AB Uye iilkelerle kiyaslandiginda bu rakam diisiik olarak algilanmaktadir (FRSE, 2015).

3.2.6. Ozel Egitim

Ozel egitim Polonya egitim sisteminin ayrilmaz bir parcasidir. Bu durum hem yaygin hem 6zel
egitimde ortak olan mevzuata da yansitilmistir. Ozel egitim ihtiyaglari olan pek ¢ok ¢ocuk ayr okullarda
veya yaygin egitim okullarindaki 6zel siniflarda egitim gérmektedir.

3.2.7. Ogretmen Yetistirme

Ogretmenler yiiksekogretim yeterliliklerine sahip olmalidir. Gerekli egitim tiirii 6gretim seviyesine
baghdir. ilkégretim diizeyinde 6gretmen olabilmek icin, 6gretmenin iiniversite tiirii yiiksekégretimi veya
tiniversite dis1 yliiksekdgretim tiriini (6gretmenlerin diploma aldig1 3 yil siireli 68retim) tamamlamis
olmasi gerekmektedir. Orta 6gretim birinci devre diizeyinde 6gretmen olabilmek icin; lisans veya yiiksek
lisans derecesi, orta 6gretim ikinci devre seviyesinde 6gretmen olabilmek icin yiiksek lisans derecesine
sahip olmak gerekmektedir. Stajyer, so6zlesmeli, atanmis ve kiralanmis olmak iizere 4 grup 6gretmen
kategorisi olusturulmustur (Balci, 2010).

2004’ten itibaren 6gretmen egitimi standartlar1 degisiklige ugramistir. Bakanlik yonetmeligi Eyliil
2004’te ogretmenlik egitimine baslayan 6grencilere bu yenilikleri tanitmistir. Bu degisiklikler mesleki
egitim ders saatlerindeki artisi, her 2 konuda da ehil olma gereksinimini, Bilisim teknolojileri yetenekleri
ve bir yabanci dil hakimiyetini kazanmayla ilgilidir (B2, B2+ Ortak Avrupa Cercevesi).

Ogretmenler icin 2007 yilinda yeni bir iicret sistemini yiiriirliige konmustur. Daha 6nce 6gretmenler,
girdikleri ders saati ve meslekteki kidemlerine gore ticret almaktayken yeni sistemde belirlenen olciitler;
o0gretmenden beklenen gorevler, bu gorevleri yerine getirmesi icin nelere gereksinimi oldugu, hangi
sonuclara ulastigl ve mesleki yeterlik ve deneyimi olmustur. Yeni sistem ayni zamanda, 6gretmenin evine
yakin okul secmede ve ¢ok iyi sonuclara ulasan okullarda prim 6édenmesi konularinda esneklik getirmis
bulunmaktadir.

3.2.8. Egitimin Finansmani

AB tiyesi tilkeler arasinda biitceden en fazla egitime pay ayiran iilke %14,5 ile Danimarka olurken, en
az pay ayiran lilke %6,4 ile Yunanistan. Biitceden egitime ayrilan payda AB ortalamasi ise %11,2. Polonya
da biitgeden ayrilan pay ise %12,8 olusturmaktadir (VIRTUALCAMPUSES, 2015).

Egitim icin finansman 6ncelikle Ulusal Egitim Bakanlig1 tarafindan saglanmaktadir. Bakanlik bolgelere
gore yerel otoritelere pay gondermekte ve yerel otoriteler de bu pay1 okullarin ihtiyaclarina ve 6gretmen
sayllarina gore paylastirmaktadir. Bu nokta da ilgi ¢ekici bir uygulama mevcuttur. Eger okullar hem
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ogrenci hem de kendi gelisimlerine doniik projeler sunarlarsa daha bilyiik pay almaya hak
kazanmaktadirlar.

3.3. Tiirkiye Egitim Sistemi ve Polonya Egitim Sisteminin Karsilastirilmasi

Tiirk Milli Egitim sistemi Orgiin Egitim ve Yaygin Egitim olmak iizere 2 gruba ayrilmaktadir. Orgiin
egitim belirli yas grubundaki ve ayni seviyedeki bireylere, amaca gore hazirlanmis programlarla okul
catisi altinda yapilan diizenli egitimdir ve Okul Oncesi Egitim, Ilkégretim, Ortadgretim ve Yiiksekogretim
kurumlarimi kapsamaktadir. Yaygin Egitim ise oOrgiin egitim sistemine hi¢ girmemis, herhangi bir
kademesinde bulunan veya bu kademelerden birinden ayrilmis olan bireylere ilgi ve gereksinme
duyduklar1 alanda 6rgiin egitim yaninda veya disinda diizenlenen egitim faaliyetlerinin tiimiinii kapsar.
Yaygin Egitim kurumlar ise cok cesitlilik sergilemektedir ve halk egitimi, ¢iraklik egitimi ve uzaktan
egitim yoluyla gerceklestirilmektedir (Basaran ve Cingir, 2012).

Mili Egitim genel amaclarin1 gézden gecirdigimizde ise; bir yandan Tirk vatandaslarinin ve Tiirk
toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitlinliik icinde iktisadi, sosyal ve
kiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tirk Milletini ¢agdas uygarligin yapici,
yaratici, se¢kin bir ortagi yapmaktir (MEB, 1973). Polonya Egitim sistemindeki genel amaglar1 g6z dniine
aldigimizda ilk ilkenin toplumun yasam seviyesini yiikseltmek oldugunu gérmekteyiz. Adi1 gegen iki
tilkenin de diger egitim amaclari, toplumsal biitiinliigii saglamak, bireylerin her alanda gelisimlerini
desteklemek noktasindan diisiiniildiigiinde benzerlik gostermektedir. Fakat Polonya egitim amaglarini
daha somut bir bigimde ortaya koymaktadir.

Tiirk Egitim sistemi merkez ve tasra seklinde ikiye ayrilirken, egitim Polonya’da; genel, bolgesel, okul
bolgesi ve yerel olmak tlizere dorde ayrilmaktadir. Tiirkiye'deki 12 yillik zorunlu egitim 4+4+4 seklinde
yapilanmisken, Polonya’da egitim sistemi 6 yil (1. ve 2. Devre ilkokul), 3 y1l (1. Devre ortaokul) ve 3 yil
(2.devre ortaokul) olmak iizere 6+3+3 seklinde yapilanmistir. 2. Devre ilkokulda tiim dersler brans
O0gretmenleri tarafindan verilir. Tlrkiye’de sadece belirli derslerde brans 6gretmeni gorev alir. Polonya’
da 2. Devre ilkokuldan sonra iilke genelinde sadece problem ve eksiklerin belirlenmesine doniik seviye
belirleme sinavlari yapilir. Ust devreye yerlestirme i¢in kullanilmaz. Tiirkiye’de ise ilkogretim sonrasi bu
tarz bir sinav mevcut degildir. Tiirkiye’deki TEOG sinavi benzeri bir sinav 1. Ve 2. Devre ortaokul arasinda
“insani bilimler ve fen bilimleri alanlarindaki bilgi ve beceriyi 6lgmeye doniik” olarak yapilir. Ortadgretim
2.devre okullar1 Polonya’da genel orta 6gretim, uzmanlik orta 68retim, teknik orta 6gretim, temel mesleki,
ek genel orta Ogretim, ek teknik orta Ogretim, orta 6gretim sonrasi okullar olarak cesitli tiirlere
ayrilmistir. Tiirkiye’'de ise lise devresi Genel Liseler, Yabanci Dil Agirlikli Liseler, Anadolu Liseleri, Fen
Liseleri, Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri, Sosyal Bilimler Lisesi, Mesleki ve Teknik Egitim Uygulayan
Liseler olmak iizere boliimlenmistir.

Okula baslama yasi1, Polonya’da 2015-2016 egitim 6gretim yilindan itibaren 7’den 6 yas; Turkiye’'de ise
66. aydan itibaren istege bagli, 72. aydan itibaren ise zorunludur. Polonya anaokulunda dil egitimi de
bahsedilen egitim 6gretim yili icerisinde zorunlu hale getirilecektir. Tiirkiye’de anaokulunda yabanci dil
egitimi zorunlu degildir.

Tiirkiye’de lise son sinifta uygulanan YGS ve LYS sinavlariyla Yiikksekogretime yapilan yerlestirme,
Polonya’da 6grencilerin olgunluk seviyesini belirleyen Matura belgesini aldiktan sonra iiniversitelere
bireysel basvuru yapmalarn seklinde uygulanmaktadir. Tirkiye’'de Yiiksekogretim fakiilte ve yliksekokul
olarak ikiye ayrilirlar. Fakiilteler en az dort y1l iken Polonya’da ise tiniversite dis1 yiiksek mesleki okullar,
o0gretmen egitimi kolejleri, geleneksel iiniversiteler, teknik tiniversiteler, akademiler olmak iizere
Yiiksekogretim 5 gruba ayrilmaktadir. Universitelerden sorumlu bakan ayri olmak iizere egitimden
sorumlu 2 bakan mevcutken Tiirkiye’de tiim egitim kurumlari tek bir bakanliga baghdir.

Polonya’da Milll Egitim ve Spor Bakanlig1 egitim-6gretim programi ve Kkitap listesi hazirlamaktadir.
Fakat 6gretmenlere, 6grencilerin ihtiyaclarina doniik ders kitab1 ve ders icerigi belirlemede esneklik
saglanmistir. Tlrkiye’de ise MEB tarafindan 6gretim programi ve ders kitabi listesi hazirlanmaktadir.
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4. Tartisma ve Sonug¢

Egitim, AB’'nin genislemesi ve siirekliliginin saglanmasinda 6nemli bir role sahiptir. AB’ne iiye her tilke
kendi sosyo-ekonomik yapisina uygun modelleri uygulamakta serbesttir fakat uluslarin sistemleri goz
oniline alindiginda ortak kriterler mevcuttur. Dolayisiyla tllkeler, iiye iilkelerin genel ilkeleriyle
celismeden egitim sistemlerini sekillendirmelidirler.

Polonya AB’ne katildiktan sonra uygulanan projeler ve hibe programlariyla, 1999 yilinda yenilenen
egitim politikalariyla egitim programlari revize edilerek iilkenin en kirsal kesimlerine ulasilmaya
calisilmis ve ortak ilkeler dogrultusunda egitim verilmeye baslanmistir.

Polonya’da 2010’'lu yillarda, ¢ocuklara ve genglere egitim saglayan kurumlarin hizla gelisen
kiiresellesme ve bilgi-temelli ekonominin kurumlar tizerindeki yeni gereksinimlerini en etkili bir bigcimde
karsilayabilmek i¢in adimlar atilmistir. Kurumlarin birer 6grenim odagi olarak gelisebilmesi acisindan, bu
atilim hem okul hem de 6gretmen i¢gin olduk¢a énemlidir.

Polonya’da farkli sorunlarin ¢oziimlenmesi ve modern egitim sisteminin gelistirilmesine iliskin,
okulun ihtiyaclarn belirlenir, gelisim icin o©ncelikli alanlarin secilir, 6gretmenler icin egitimdeki
degisikliklerin profesyonelce uygulanmasina, okulun mevcut ihtiyaclarina uygun olarak, 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerinin planlanmasina yardimci olunur. Polonya’da egitimle ilgili tiim yenilik¢i projeler
okul bazinda hibe almaktadir.

Okullarin gelisimi icin degisim uygulamalarina katiim disaridan bir danisman yoluyla
desteklenmektedir. Danismanin temel gorevi, gelisim projesinin baslatilmasi, uygulanmasi ve izlenmesine
destek olmaktir, okulun belirli uygulamalarin1 gercgeklestirebilmesi icin yillik plana destek vermektir.
Plan, okullarin kalitesini arttirmak ve calisanlarinin yeterliklerini iyilestirebilmek icin uygulanacak
degisiklikleri icermektedir (ORE, 2015). Tiurk egitim sisteminde bu konuda bir uzman mevcut degildir.
Okulda boyle bir uzmanin varlig1 olasi1 problemlerin 6nceden tespiti ve ihtiyaca doniik uygulamalarin
hazirlanmasi agisindan énemlidir.

Egitimin Gelistirilmesi Merkezi tarafindan uygulanan “Orgiin egitim okullarina verilen destek
temelinde o6gretmenler icin bir sistem Projesi” kapsaminda, bolgede Ogretmenler, yoneticiler, okul
psikologlari, danismanlar, kiitliphaneciler ve farkli kurumlari temsil eden diger calisanlardan olusan aglar
vardir. Bolgenin ihtiyaclarinin ve beklentilerinin temel alinarak olusturulan aglara katilmak i¢in okullar
basvurabilir. Sonrasinda, okulun miidiirii, 6gretmenlerin ihtiyaclarini géz 6niinde bulundurarak belli
tematik alan aglarina (licretsiz) katilmalari i¢cin 6gretmenleri yonlendirir. Bu sayede temel ihtiyaglar ve
disiplinler arasi iletisim de saglanmaktadir.

Turk Egitim Sistemi AB aday tilkesi oldugu i¢in Polonya’ya saglanan ekonomik destegi alamamaktadir.
Fakat kendi icinde fliretecegi destek projeleriyle ya da diger tlkelerin egitim sistemlerinde o6ncii
nitelikteki 6zellikleri 6rnek alarak egitim sistemini giiclendirebilir.
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