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Odak ve Kapsam /Focus and Scope

Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi (KEBD), Biilent Ecevit Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi tarafindan
yilda 2 kez olmak iizere elektronik ortamda yayinlanan uluslararasi hakemli bir dergidir. Dergi genel
anlamda egitim politikalari, arastirmalari, teknoloji ve uygulamalari ile ilgili eserlere yer vermekte ve bu
alanlarla ilgilenen her {lkeden ve her disiplinden akademisyen, arastirmaci ve tim egitim
uygulayicilarina hitap eden acik erisim anlayisini benimseyen bir yayindir.

KEBD egitimin tiim alanlari ile ilgili farkli yaklasimlari, uygulamalari, nitel ya da nicel metotlar1 iceren
betimsel ve deneysel orijinal nitelikteki arastirma makalelerini ve derleme ¢alismalarini kapsamaktadir.
Bu noktada derginin amaci, okul dncesi, ilkogretim, ortadgretim, yliksek 6gretim ve yetiskin egitiminde
O6grenme ve 6gretmenin kalitesini artirmaya yonelik anlayisin, arastirma sonuglari ile birlikte desteklenip
gelistirilmesidir.

Derginin kapsami oldukca genis bir alani icerdiginden, asagida goriilen basliklar ilgili konular hakkinda
fikir verebilir: Beden Egitimi ve Spor Ogretimi; Din, Ahlak ve Degerler Egitimi; Egitim Bilimleri:
Egitim Programlar ve Ogretimi, Egitim Yonetimi Teftisi ve Planlamasi, Egitimde Diisiinmeyi Ogrenme,
Ogretmen Yetistirme, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, Olcme ve Degerlendirme, Arastirma Yontem
ve Desenleri, Gegerlik ve Giivenirlik, Klasik ve Alternatif Degerlendirme, Olgek Gelistirme; Erken
Cocukluk Egitimi; Fen Bilimleri Egitimi: Biyoloji Ogretimi, Fen ve Teknoloji Ogretimi, Fennin / Bilimin
Dogasi ve Felsefesi, Fizik Ogretimi, Kimya Ogretimi; Giizel Sanatlar Egitimi: Miizik Ogretimi, Resim
Ogretimi, Sanat Tarihi Ogretimi; Matematik Ogretimi; Okuma Yazma Ogretimi; Ogretim
Teknolojileri: Bilgisayarlh Ogrenme Ortamlari, Teknoloji ve Materyal Tasarimi, Uzaktan Egitim, Web
Destekli Egitim; Ozel Egitim: Gérme Engelliler Egitimi, Isitme Engelliler Egitimi, Ogrenme Giigliikleri,
Zihinsel Engelliler Egitimi; Sosyal Bilimler Egitimi: Cografya Ogretimi, Felsefe Ogretimi, Hayat Bilgisi
Ogretimi, Psikoloji Ogretimi, Sosyal Bilgiler Ogretimi, Sosyoloji Ogretimi, Tarih Ogretimi; Tiirkge
Ogretimi; Yabana Dil Ogretimi.

Focus and Scope / Odak ve Kapsam

Karaelmas Journal of Educational Sciences (KJES) is a international journal with judge which is published
in electronic two issues per year by Eregli Education Faculty of Bulent Ecevit University. The journal
generally contains works on subjects like educational policies, research on education, technology and its
application and it is a publication which accepts the motto of open access which addresses researchers
interested in these fields, academics, researchers and educational practitioners from all countries and all
fields.

KJES covers articles of original descriptive and experimental research that contain different approaches,
applications, qualitative or quantitative methods on all areas of education and compilations. At this point,
the aim of the journal is to support and improve the concept of increasing the quality of learning and
education in preschool education, primary education, secondary education, higher education and adult
education along with the results of research.

Since the scope of the journal cover quite a large area, the headings below can provide information about
the related subjects: Teaching Physical Education and Sports; Religion, Ethics and Values Education;
Educational Sciences: Curriculum and Teaching, Educational Management, Supervision and planning,
Learning to Think in Education, Educating Teachers, Psychological Counseling and Guidance, Assessment
and Evaluation, Designs and Methods of Research, Validity and Reliability, Classical and Disjunctive
Evaluation, Developing Scales; Education in Early Childhood; Science Education: Teaching Biology,
Teaching Science and Technology, The Nature and Philosophy of Science, Teaching Physics, Teaching
Chemistry; Teaching Fine Arts: Teaching Music, Teaching Art, Teaching History of Art; Teaching
Mathematics; Teaching Reading and Writing; Educational Technologies: Computer-based Learning
Environments, Designing Technology and Materials, Distant Education, Web-based Education; Special
Education: Educating the Visually Impaired, Educating the Hearing Impaired, Difficulties in Learning,
Educating the Mentally Impaired; Education of Social Sciences: Teaching Geography; Teaching
Philosophy, Teaching Science of Life, Teaching Psychology, Teaching Social Sciences, Teaching Sociology,
Teaching History; Teaching Turkish; Teaching Foreign Language



Degerlendirme Siireci / Peer Review Process

Dergiye gonderilen calismalar, bicimsel kontrolii yapildiktan sonra hakemlere goénderilir. Uygun bicimde
olmayan calismalar, degisiklik yapilmak lizere yazarlara gonderilir. Hakem incelemesi neticesinde,
diizeltilmesi gerekli goriilen calismalar, degisiklik yapilmasi tizere yazarlara gonderilir. Hakem incelemesi
olumsuz sonuclanan calismalar, yazarlarina iade edilir.

Peer Review Process / Degerlendirme Stireci

Studies submitted to the journal will be sent to referees after the formal control. Studies, which are not in
accordance with journal format, are sent to the authors to make necessary changes. As a result of peer
review, articles will be sent to the author for modification, if necessary. Adverse results in peer review
activities, shall be returned to the authors.

Acik Erisim Politikas1 / Open Access Policy

Bu dergi acik erisim saglama politikasini benimsemistir. A¢ik erisim bilginin global degisimini artirarak
insanlik i¢in yararl sonuglar dogurmaktadir.

Open Access Policy / Acik Erisim Politikasi

It has adopted a policy of providing open access journals. Open access leads to beneficial results for
humanity by increasing the global exchange of knowledge.

Yayim lzni / Subscriptions

Bireysel kullanim disinda, Karaelmas Egitim Bilimleri dergisinde yayimlanan makaleler, sekiller ve
cizelgeler yazili izin olmaksizin ¢ogaltilamaz, bir sistemde arsivlenemez veya reklam ya da tanitim
amacgh materyallerde kullanilamaz. Bilimsel makalelerde uygun sekilde kaynak gosterilerek alinti
yapilabilir.

Permission Request / Yayim Izni

Manuscripts, figures and tables published in the Karaelmas Journal of Educational Sciences cannot be
reproduced, achieved in a retrieval system, or used for advertising purposes, except personal use.

Quotations may be used in scientific articles with proper referral.
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EDITORDEN

Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi yedinci sayisi ile yayin hayatina devam etmektedir. Egitim bilimleri ve
O0gretmen yetistirme alaninda hizla artan bilgi birikimine katki verme ¢abamiz sizlerin de destegi ile
artarak devam etmektedir. Dergimiz istikrarll bicimde yayin hayatini siirdiirerek ULAKBIM’e taranmak
icin bagvuruda bulunmugtur. ULAKBIM tarafindan yapilacak degerlendirmeler sonrasinda dergimizin
taranma siirecine gegmesini merakla bekliyoruz. Bunun yani sira dergimizin 2015 yili sayilarinin Index
Copernicus tarafindan taranma islemleri tamamlanmis olup 2015 ICI Master Journal List kapsaminda
45,59 etki degeri ile taranmaya baslamistir. Sonraki yilarda da taranmasi igcin gerekli ¢alismalar

yapilmaya devam edilecektir.

Bu sayimizda, Akinci ve Goniil’tin “Ilkokul 4.Smnif Sosyal Bilgiler Dersinde Oykii ve Imge Destekli Ogretimin
Ogrencilerin Tutumlarina Etkisi”; Cabi, Erdem ve Kirkan'in “Ortadgretim Ogrencilerinin Bilisim
Teknolojilerinden Yararlanma ve Ust Biligsel Farkindalik Diizeylerinin Cesitli Degiskenlere Gére Incelenmesi”
ile Erakkus, Basoren ve Abimbola'min “Ozel Ogretim Kurumlari Yéneticilerinin Ogretmen Egitiminden
Beklentileri Uzerine Nitel Bir Arastirma” bashkh bilimsel makaleleri editér kurulumuz ve hakem
kurulumuzun kararlar1 neticesinde yayima kabul edilmistir. Bu arastirma makalelerinin yansira, bu
sayimizda ilk defa ¢eviri makale kisminin da yayimlanmasi uygun bulunmustur. Bu kisimda Ontas ve
Bakioglu tarafindan Tiirk¢e'ye cevrilen Dave Hill'in “Seven Contemporary Ideological Perspectives on

Teacher Education in Britain Today” baslikli makalesi okurlarimiza sunulmustur.

Dergimizin hazirlanmasi siirecinde katki veren ve calismalari titizlikle degerlendiren tiim hakemlerimize
ve calisma arkadaslarima yogun is tempolar1 arasinda dergimizin niteligi adina verdikleri emek ve

Ozveriden o6tiird icten tesekkiirlerimizi sunuyoruz.
Yeni yilda yeni ¢alismalarla bulusmak dilegiyle...
Doc. Dr. Soner YAVUZ

Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi Editort
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The Effect of Story and Image Supported Teaching in Primary
School 4t Grade Social Studies on Students’ Attitude!

Besime Arzu GUNGOR AKINCI 2, Arife Nazan GONUL 3
Received: 04 June 2016, Accepted: 02 October 2016

ABSTRACT

In this study, 4th class social sciences course, under the theme of “I learn my past”, the effects of using the story and image on
student’s interest and attitudes, introducing narration and techniques of imagination and to determine the contribution by
using these techniques in social sciences teaching are aimed. The study was applied in the 2013-2014 academic year. The
research group is located in the center of Zonguldak Catalagzi Plevne Elementary School and was limited only 4th grade
students (a branch). The study is both quantitative and qualitative research. One group pretest-posttest design to measure
students 'attitudes to the quantitative dimension, in qualitative dimension interviews with students and students' course
documents have been analyzed. In the first part of this research, a problem has been defined and sub-problems had given and
the importance of the research was pointed out. In the second part, related publications and related researches have been
introduced. In the third part, the model of research, universe and sampling, general information about students, device of data
collection, data collection, data analysis and interpretation of data have been dwelled upon. In the fourth part, findings and
interpretations related to sub-problems have been dealt with. In the final part, results and suggestions have been shown. In
this study, the use of stories and images that are important to demonstrate the extent to affect the interests and attitudes
toward social studies. In addition, the use of stories and images are important in terms of showing how it can be carried out
according to social studies.

Keywords: Social Studies, Story, Image, Historical Thinking, Attitude.

EXTENDED ABSTRACT

At the present time, the education concept adopted is intended to teach the students how to access knowledge and
how to approach a problem in order to solve a problem in case of a problem rather than storing the students with
knowledge. Many learning models have been created and many methods have been developed in order to provide
this understanding and make the learning efficient (Celikkaya, 2008). Using the stories in order to reach the inner
world of the students is one of the leading permanent and not monotonous teaching methods for improving the
skills which are aimed to be built in the individuals by means of the Social Sciences program. When the stories are
being read or listened to, the written or verbal symbols are converted into images in the mind of a learning
individual by finding a meaning different than what the author has envisaged. Thus the reconstruction process
starts. Such reconstruction must restructure the past by means of historical story (Dilek and Yapici, 2005: 115-130).
In addition, since the visual materials being used during the Social Sciences lessons have an important place for the
students to understand the text they are reading as well as to have a critical point of view, the visual equipment
must be given place in social studies (Yazici, 2006:651-662).

The problem sentence of our research finds its form as “Does the story and image supported teaching in Social
Sciences class of Primary School 4th Grade have an effect on the interests and attitudes of the students?”. In the
research, concerning the “I am learning my past” theme, the “Social Studies Interest and Attitude Scale” developed
by Demir and Akengin (2010) is used as the data collection tool. At the end of the implementation, the quantitative
findings are assessed and interpreted by carrying out the analysis with SPSS data analysis software. In order to

1This article is quoted from the postgraduate study titled “The Effect of Story and Image Supported Teaching in Primary School 4th Grade Social
Scences Class on the Students” (Biilent Ecevit University, 2016).
2Assist. Prof. Dr., Bulent Ecevit University, Eregli Faculty of Education, besimearzu@gmail.com

3Teacher, MEB. , nazmiyegonul22@hotmail.com
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solve the research problem; “document review”, “observation” and “interview” have been used as qualitative
research data collection methods and the descriptive analysis of the collected data has been carried out. The
quantitative data represent that giving place to the “stories and images” in Social Sciences lessons effected the
students to develop a positive attitude towards the lesson while the in-class practices represent that the students
are in a positive attitude towards the lessons. Thus both qualitative and quantitative data are in a nature supporting
the obtained results. The students have improved their chronological thinking skills by using critical thinking and
interpreting skills as they were trying to examine and comprehend the stories and images. On the other hand, the
students have improved their skills such as “creative thinking” and “empathizing” by trying to create the stories and
images. According to the research findings, the students represent a more positive attitude to the Social Sciences
lessons when they find the active participation opportunity in an enriched education environment (Schug and Beery,
1987). With an enriched education environment, the teacher, on one hand, provides the students to have a more
positive attitude towards the lesson, on the other hand, provides the students to learn and remember more
(Demirtas and Barth, 1997). In fact, in this study, the interest and attitude of the students towards the lesson have
been improved positively by means of an education environment enriched with stories and images.
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ilkokul 4.S1nif Sosyal Bilgiler Dersinde Oykii ve imge Destekli
Ogretimin Ogrencilerin Tutumlarina EtKisi?

Besime Arzu GUNGOR AKINCI 2, Arife Nazan GONUL 3

Basvuru Tarihi: 04 Haziran 2016, Kabul Tarihi: 02 Kasim 2016

OZET

Bu calisma ile ilkokul 4. sif Sosyal Bilgiler dersi, “Ge¢misimi Ogreniyorum” iinitesinde &éykii ve imge kullaniminin
o0grencilerin tutumlarina etkisinin belirlenmesi, éykiilestirme ve imge yontemlerinin tanitilmasi, bu yontemlerin kullaniminin
Sosyal Bilgiler 6gretimine yonelik katkisinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Arastirma, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda
uygulanmistir. Arastirma grubu, Zonguldak Kilimli ilgesinde bulunan Catalagzi Plevne flkokulu 4. sinif 8grencileri (bir sube) ile
sinirhidir. Bu ¢alisma hem nicel hem de nitel bir arastirmadir. Nicel boyutta 6grencilerin tutumlarini 6lgmeye yonelik tek grup
on test-son test deseni, nitel boyutta ise 6grencilerin ders dokiimanlar1 ve 6grencilerle yapilan goriismeler analiz edilmistir.
Arastirmanin birinci béliimiinde problem tanimlanmis, alt problemler verilmis, arastirmanin énemi belirtilmistir. Ikinci
béliimde ise ilgili yayin ve arastirmalar tanitilmistir. Ugiincii béliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, grencilere ait
genel bilgiler, veri toplama araci, verilerin toplanmasi, ¢oéziimlenmesi ve yorumlanmasi yapilmistir. Dérdiincii béliimde alt
problemlere iligkin bulgular ve yorumlar ele alinmis, son bdlimde ise sonug ve 6neriler agiklanmistir. Bu ¢alisma, oyki ve
imge kullaniminin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumu ne diizeyde etkileyecegini ortaya koymasi bakimindan énem
tasimaktadir. Ayrica, 6ykii ve imge kullaniminin Sosyal Bilgiler dersine uygun olarak nasil gerceklestirilebilecegini gostermesi
acisindan da 6nemlidir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Oykii, imge, Tarihsel Diisiinme, Tutum.

1. Giris

Turkiye’de Sosyal Bilgiler ve tarih 6gretiminde yasanan problemlerden bazilari; egitimde kullanilan
yontemlerin klasik olmasi, teknolojinin siniflara yansitilmamasi, tarih 6gretiminde gorsellerden yeterince
yararlanilmayip metin agirlikli ¢alismalar yapilmasi, ders kitaplarinin diinya 6l¢iitlerine uymamasi, ezber
ve 6gretmenden kaynaklanan sikintilar seklinde 6zetlenebilir (Yildiz, 2003:182-186). Gliniimiizde, Sosyal
Bilgiler ve tarih oOgretiminde, 6grencilerin tarih konularini ezberlemeleri degil tarihsel diisiinme
becerilerini gelistirmeleri esas alinmaktadir. Safran (2002), “Bugiin artik ¢cagdas tilkelerde tarih 6gretimi;
problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesi, yaratici diisiinme ve empati gibi kavramlarla birlikte
anilmaktadir. Buralarda tarih, ezberlenecek bir konu alani olmaktan ¢ok, bir arastirma ve sorusturma
tarz1 olarak sunulur olmustur” ifadesiyle, tarih 6gretiminde 6grencilerin becerilerinin gelistirilmesinin
esas alindigim belirtmektedir. Dilek (2002) de, “Ogrencilerin herhangi bir konunun 6grenilmesinde
amator bir sekilde de olsa bilim adaminin kullandig1 yontem ve teknikleri uygulayarak “tarihsel diis giicti
ve/veya duyarlilik” ile tarihsel problemleri ¢6zebilmelerinin miimkiin” oldugunu belirtmektedir.
Giintimiizde, 6g8rencilere, bilgiyi depolamaktan ¢ok bilgiye nasil ulasacaklar:1 ve bir problem durumunda
problemi ¢dzmek icin probleme nasil yaklasacaklarini 6gretmeye yonelik bir egitim anlayisi esas
alinmistir. Bu anlayisi kazandirmak ve 6grenmeyi verimli hale getirebilmek icin pek ¢cok 6grenme modeli
ve yontem gelistirilmistir (Celikkaya, 2008). Biitiin derslerde oldugu gibi Sosyal Bilgiler dersinin
ogretiminde de amaclara uygun farkli yontem ve teknikler kullanilmaldir. Ogretmenlerin yontem
konusunda secici olabilmesi onlarin ¢ok farkli yontemleri tanimalar1 ve kullanabilmeleri ile orantilidir.
Diger bir anlatimla, yontem zenginligine sahip olmalar1 gerekmektedir (Demirel, 2006). Ogretim yéntem
ve tekniklerinin etkililigi lizerinde yapilan arastirmalar biitiin 68renmeler icin gerekli tek bir 6gretim
yonteminin olmadigini gostermektedir. Yontem ve tekniklerin etkisi 6gretmene, 68renci 6zelliklerine,
konu alanina, kazandirilmak istenilen hedeflere gore degismektedir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin ve
Ogretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerini cok iyi bilmesi ve kullanacagi duruma en uygun yontemi
secmesi gerekir (Erden, 1996:131-140).

1Bu makale, “Ilkokul 4.S1nif Sosyal Bilgiler Dersinde Oykii ve imge Destekli Ogretimin Ogrencilerin Tutumlarina Etkisi” bashkl1 yiiksek lisans
caligmasindan alinmistir.

2Yrd.Dog.Dr. Biilent Ecevit Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi, besimearzu@gmail.com
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Sosyal Bilgiler programinin bireye kazandirmayi amagladig1 becerilerin gelistirilmesinde, 6grencilerin
duygu diinyasina kolayca ulasabilmesi nedeniyle oykiileri kullanmak, kalici ve sikici olmayan 6gretim
yontemlerinin basinda gelmektedir. Her ne kadar tarih 6gretiminde bilgi, belge ve tarih¢inin deneyimi
temel alinsa da; gecmisin yapilandirilmasinda bunlarin eksikliginden dogan bosluklar tarih¢inin diis
giiciinii kullanarak doldurdugu yaratia etkinliklerle kapatilir. Oykiiler béyle bir yaratia etkinlik
siirecinde olusur. Oykii okunurken ya da dinlenirken, yazili veya sézlii semboller 6grenen bireyin
zihninde, Oykiiyli sdyleyenin ya da yazanin disiindiigiinden daha farkli anlamlar kazanarak imgelere
doniisiir. Boylece yeniden kurgulama siireci baslar. Bu kurgulama tarihsel dykii vasitasiyla ge¢misi
yeniden yapilandirmaktir (Dilek ve Yapici, 2005: 115-130). Bunun yani sira Sosyal Bilgiler derslerinde
kullanilan gorsel materyallerin, 6grencilerin okuduklari metni anlamalarinda ve elestirel bakis a¢isina
sahip olmalarinda 6énemli bir yere sahip oldugundan; Sosyal Bilgiler dersinde gorsel arac gereclere yer
verilmesi de biiylik 6nem tasimaktadir (Yazici, 2006:651-662). Payko¢’a gore de, tarih 6gretiminde,
ogrencilerin cesitli cizelgeleri, grafikleri, ¢izimleri, haritalari, resimleri ve kiireleri kullanarak bunlardan
bilgileri nasil elde edebilecekleri ve bunlari nasil yorumlayabileceklerinin 6gretilmesi gereklidir (Akt. Isik,
2008:46).0ykiiler ve imgeler, 6grencilerin Sosyal Bilgiler derslerinde yaratici diisiinme ve empati kurma
gibi becerilerinin gelistirilmesi i¢in etkin olarak kullanilabilir. Sosyal Bilgiler iceriginde insan ve insana
iliskin bilgileri konu edinmesi nedeniyle edebi metinlerin, bilhassa edebi tiirlerin kullanimina 6nem
verilmistir. Bu baglamda Sosyal Bilgilerin ‘iyi anlatilan bir dykii’ olmasi gerektigi goriisiinii savunan
arastirmacilar, ders icerisinde miimkiin oldugunca destan, efsane, hikaye, roman, mit, siir, biyografi, ani
ve drama gibi edebi tiirlerden yararlanilmasi gerektigini ifade etmislerdir (McGowan ve Guzzetti, 1991;
Akt. Kaymakei, 2013).

Milli Egitim Bakanligi’'nin, tarih 6gretiminde “kronolojik diistinme, tarihsel anlama, tarihsel analiz ve
yorum, tarihsel arastirma becerisi, tarihsel konularin analizi ve karar verme, tarihsel kavramlar” gibi
tarihsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine 6nem vermesi ve bu becerileri gelistirmede resim
calismalarina yer vermesi yasa uygun tarih 6gretimi acisindan énemli bir gelismedir (Kaplan, 2005). Yeni
Ogretim programiyla Sosyal Bilgiler ders kitaplarina eklenen gorsel unsurlar; tasarim, sekil renk, resim vb.
Ogeler 6grencilerin yas seviyesine uygun olarak 6grencinin severek ve eglenerek 6grenecegi bir ortamin
amaglandigin1 Sosyal Bilgiler dersinin gorsel 6gelerle desteklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.
[lkogretim Sosyal Bilgiler Programi’nda hedeflenen; elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim,
arastirma, problem ¢ozme, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, gozlem, mekani
algilama, zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve siirekliligi algilama, sosyal katilim, empati ve Tirkgeyi
dogru, giizel ve etkili kullanma becerileri ile gorsel materyal kullanimi iligkilendirilebilir. Bu dogrultuda
ilgili tarihsel zamana ait sosyal, kiiltlirel, ekonomik yapinin 6grenci tarafindan kavranmasi, zamanin
toplumsal degerlerinin daha iyi anlasilmasi, tarihsel kavram ve olgularin daha kolay 6grenilmesi amaciyla
Sosyal Bilgiler derslerinde dykii ve imgelere basvurulabilir.

Egitim biliminde, “bir resmin binlerce kelimeden degerli oldugu” ileri siiriilmiis; fakat tarih
ogretiminde, gorsel kaynaklar hak ettigi yeri alamamistir (Ata, 2002, s.125). Kiar (2006), “Gorselin
egitimde yetersiz kullanim1 hakkinda ‘gorselin goriinmezligi’ ifadesine varan tepki, bu alanda egitimde
yer alan calismalara bakildiginda hakli goriilebilir. Uzun yillar gorselin tasidiklarina gereken onem
verilmemistir” ifadesiyle, egitim-6gretim faaliyetlerinde gorsel materyallerden yeterince
yararlanilmadigina vurgu getirmistir. Sosyal Bilgiler ve tarih 6gretimi, 6grencilere; nedeni a¢iklanmayan,
kanitlanmayan, tartisilmayan, ezbere dayali bilginin aktarimi olarak algilanmamalidir. Nitekim bu durum,
ogrencileri; arastirmaktan, elestirmekten, yaraticiliktan uzaklastirmakta ve 6g8renciyi dersi sevmeyen,
sorgulamayan, bilgiyi liretme duygusu korelmis bireyler haline getirebilmektedir (Akinoglu ve Dirioz,
2007). Sosyal Bilgiler ve tarih derslerinde goérsel malzemeleri kullanmak suretiyle, gercegin sinifa
getirilerek etkilesimin saglanmasi, ilgiyi artirabilir. Bu gorseller; resim, poster, herhangi bir nesne,
PowerPoint sunusu veya akilli tahta olabilir. Gorseller, aktif 6grenmeye katki saglayan; dikkatin bir
noktaya toplanmasi, hatirlamay1 kolaylastirma ve anlamlilik agisindan 6nemli birer aragtir (Kirpik,
2009:71-72). Gorsel materyallere tarih 6gretiminde yer verilmesi, 6grencilerin elestirel diisiinmelerini ve
yorum becerilerini gelistirmede etkili olabilir. Ogrencilerin metin agirhkh calismalar ise égrencilerin
imgesel diisiinmelerini sinirlayabilir. Bu acidan bakildiginda tarih konularinin 6gretiminde; 6grencilerin
derse karsi ilgilerini artirmak ve tarihsel disiinme becerilerini gelistirmek icin de imgelerden ve
oykilerden yararlanilabilir.
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Bu calisma ile ilkokul 4. sinif Sosyal Bilgiler dersi, “Gecmisimi Ogreniyorum” {initesinde 6ykii ve imge
kullaniminin 6grencilerin tutumlarina etkisinin belirlenmesi, dykii ve imge yontemlerinin tanitilmasi ve
bu yontemlerin kullaniminin Sosyal Bilgiler 6gretimine yonelik katkisinin belirlenmesi amag¢lanmaktadir.
Arastirmamiz, oykii ve imge kullannominin Sosyal Bilgiler dersine uygun olarak nasil
gerceklestirilebilecegini, uygulama adimlarinin neler oldugunu ve yodntemin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumu ne diizeyde etkileyebileceginin ortaya konmasi agisindan onem tasimaktadir. Bu
calismada, Ilkégretim 4. Siif Sosyal Bilgiler Dersi kapsaminda, dykiiler ve imgelerden yararlanilarak;
ogrencilerin derse karsi tutumlar: tespit edilmeye calisilmaktadir. Bu baglamda arastirmamizin problem
ciimlesi, “Ilkokul 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinde dykii ve imge destekli 6gretimin dégrencilerin tutumlarina
etkisi var midir?” seklindedir. Arastirmanin alt problemleri ise asagida siralanmaktadir:

1. Ogrencilerin, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari, “cinsiyet” degiskenine gére anlamh bir
farklilik gostermekte midir?

2. Ogrencilerin, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari, “6ykii okumay:1 sevme” degiskenine gore
anlamli bir farklilik géstermekte midir?

3. Ogrencilerin, Sosyal Bilgiler dersine yénelik tutumlari, “6ykii yazmay1 sevme” degiskenine gore
anlamli bir farklilik géstermekte midir?

4. Ogrencilerin, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari, “resim incelemeyi sevme” degiskenine gore
anlamli bir farklilik géstermekte midir?

5. Ogrencilerin, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari, “resim yapmay1 sevme” degiskenine gore
anlamli bir farklilik géstermekte midir?

2. Yontem

Bu ¢alismada nicel ve nitel arastirma yontemleri bir arada kullanilmistir. Nicel kisimda, zayif deneysel
desenlerden tek grup ontest-sontest deseni kullanilmistir. Nitel kisimda ise, dokiiman incelemesi ve
gorisme teknikleriyle veriler toplanmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Arastirmanin modeli, betimsel arastirmalardan tarama modelidir. Tarama modeli, “Ge¢miste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir” (Karasar,
2012). Genel tarama modelinde, evren hakkinda bir yargiya varmak amaciyla, evrenin tiimii ya da alinan
orneklem uzerinde calisilir. Bu ¢alismada, genel tarama modeli kapsaminda iliskisel tarama modeline
basvurulmus ve degiskenlerin birlikte degisip degismedikleri, birlikte degisim varsa, bunun nasil oldugu
tespit edilmek iizere korelasyonel arastirma yapilmistir. Bu ¢alismada, “cinsiyet”, “6ykii okumay1 sevme”,
“Oykil yazmay1 sevme”, “resim incelemeyi sevme”, “resim yapmay1 sevme” degiskenlerinin, 6grencilerin

derse karsi tutumlarinda etkili olup olmadigi tespit edilmeye ¢alisiimistir.

2.2. Calisma Grubu

Calismanin arastirma grubunu, Zonguldak il Milli Egitim Miidiirliigiine bagh Kilimli il¢esinde, 2013-
2014 egitim-6gretim yilinda egitim goren Catalagzi Plevne Ilkogretim Okulu 4. simif &grencileri
olusturmaktadir. Arastirma grubundaki 17 6grencinin, 10’u “kiz”; 7’si “erkek” 6grencilerden olusmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veriler birden fazla yontemle elde edilmis ve bu veriler, ulasilan sonug¢larin gecerliligini
ve tutarliligini teyit etmede ve desteklemede kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak; Demir
ve Akengin (2010) tarafindan gelistirilmis “Sosyal Bilgiler ilgi ve Tutum Olgegi” kullamlmistir. “Ge¢misimi
Ogreniyorum” iinitesine yonelik olarak, 6grencilerin tutum élceginden aldiklar1 dntest ve sontest puanlari
belirlenmistir. Arastirma problemini ¢6zebilmek amaciyla; nitel arastirma veri toplama tekniklerinden
dokiiman incelemesi ve goriismeden de yararlanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen
olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Dokiimanlar, nitel
arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmasi gereken 6nemli bilgi kaynaklaridir. Bu tiir arastirmalarda,
aragtirmaci, ihtiyaci olan veriyi, gozlem veya goriisme yapmaya gerek kalmadan elde edebilir. Ote yandan,
nitel arastirmalarda gézlem ve goriisme gibi diger veri toplama yontemleriyle birlikte kullanildiginda
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verinin ¢esitlendirilmesi (data triangulation) amacina hizmet ederek; arastirmanin gecerligini 6nemli
6lciide arttirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008:187-188). Bu baglamda dokiiman incelemesi, hem sinifin
biitlin 6grencilerinden veri toplanabilmesini saglayarak veri setinin giiclendirilmesini saglayabildigi hem
de arastirmanin objektifligini giiclendirmek adina anlamli olabildigi icin tercih edilmistir. “Goriisme
teknigi” ise arastirmada cevabi aranilan sorular ¢ercevesinde, ilgili kisilerden veri toplamaktir. Gérliisme
formu yontemi, benzer konulara yodnelmek yoluyla degisik insanlardan ayni tir bilgilerin alinmasi
amaciyla hazirlanir (Patton, 1987:111; Akt. Yildirim ve Simsek, 2008:122). Goriisme formu yontemiyle
farkli bireylerden daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi elde edilebildigi icin bu yéntem tercih
edilmistir. Uygulama asamasinda Ogrencilerle “bireysel gorlisme” yapilmis ve 6grenci goriisleri yazili
olarak kaydedilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Uygulama sonunda nicel bulgular SPSS veri analiz programiyla analiz edilerek degerlendirilmis ve
yorumlanmistir. SPSS 11 programinda nicel arastirma tekniklerinden bagimli ve bagimsiz t-testi
yapilmistir. Arastirma problemini ¢dzebilmek amaciyla; nitel arastirma veri toplama tekniklerinden
“dokiiman incelemesi” ve “goriisme” verilerinin ise betimsel analizi yapilmistir. Betimsel analizde elde
edilen veriler, daha 6nceden belirlenen basliklar altinda (6rnegin temalar) 6zetlenir ve yorumlanir. Bu
analiz tiirtinde, veri kaynaklarindan bazi alintilar yapmak, ¢alismanin giivenilirligi ve gérislerin acisindan
yararl olabilir. Bu sekilde ayrica ¢arpici goriislerin de yansitilmasi miimkin olur (Altunisik ve dig., 2005,
s.258). Sosyal bilgiler dersi “Ge¢misimi Ogreniyorum” iinitesinde, 6grencilere konularla ilgili imge ve
oykiiler sunulmus ve 6grenciler imge ve dykiilerle ilgili sorular etrafinda derse katilmislar ve 6grencilerin
imge ve Oykiilerle ilgili etkinliklere katilimlar1 yazili dokiimanlar olarak kaydedilmis ve toplanan verilerin
betimsel analizi yapilmistir.

3. Bulgular

Sosyal Bilgiler 6gretiminde oykii ve imge kullanimiyla, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlarinin olumlu yénde gelistirilmesi ¢abasiyla, ilkdgretim 4. sinif 6grencileriyle Sosyal Bilgiler dersi
“Gegmisimi Ogreniyorum” iinitesinde yer alan konularin 6gretiminde 6ykii ve imgelerden yararlamlmlstlr.
Bu tema kapsaminda; “Ailemin Tarihi”, “Kiltiriimiiz”, "Oyunlarlmlz” "Trablusgarp tan Canakkale'ye”

“Kurtulus Savasr'nda Tiirk Kadim” konular1 yer almaktadir. “Gegmisimi Ogreniyorum” unltesmdekl
konularin oégretimine yonelik hazirlanan etkinliklerde; “Babaannemden Ogrendiklerim”, “Ela’nin
Bayrami1”, “Bir Zamanlar Dedemde Cocuktu”, “Atatiirk’iin Vatanseverligi”, “Canakkale Zaferi” ve “Karne
Hediyesi” oykiilerine ve “Cocuk Oyunlar1”, “Milli Miicadelede Tiirk Halki”, “Biraz Su”, “Siperde Mektup
Okuyan Askerler” resimlerine yer verilmistir.

3.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogrencilerin, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari, cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farkhlik
gostermekte midir? alt problemine iligkin cinsiyet dagilimi, Tutum Olgegi Ortalama Puanlarin Cinsiyete
Gore T-Testi Sonuglari, Cinsiyete Gére Ontest-Sontest Puanlari icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuclari incelenerek elde edilen bulgular ve yorumlar séyledir:

Tablo 1
Tutum Olcegi Ortalama Puanlarinin Cinsiyete Gére T-Testi Sonuclari
Degiskenler N Ortalama Farklar Ss Sd t
Cinsiyet Kiz 0 -1,748 0,945 9 -5,852 0

Erkek 7 -1,37 0,836 6 -4,336 0

Arastirmaya katilan 6grencilerin 10'u kiz, 7’si erkektir. Tablodaki t-testi sonuglarina gore; kiz ve erkek
ogrencilerinin Tutum Olcegi Ortalama puanlari, cinsiyete gére anlamh bir farklihk gostermistir t(16)=-
7,33; p<0,5. Kiz 6grencilerinin Tutum Olgegi Ortalama Puanlar X = —1,748 iken bu deger erkek
ogrenciler icin X = —1,370 olmugtur. Aradaki sayisal fark istatistiksel acidan anlamhdir. Baska bir deyisle
uygulama ile kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin daha
¢ok gelisim gosterdigi seklinde yorumlanabilir.
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;?zbégrzencilerin Ontest-Sontest Puanlari icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari
Ontest-Sontest N Sira Ortalamasi Sira Toplami Z P
Negatif Sira 0 0 0 -2,803 ,005 (P<,05)
Pozitif Sira 10 5,5 55
Esit 0

Kiz 6grencilerin uygulama dncesi ve sonrasi tutumlarinin anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine
iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir. Analiz sonuglar1 aragtirmaya katilan
kiz oOgrencilerin Ontest ve sontest puanlari arasinda anlaml bir fark oldugunu gostermektedir.
Z = —2,803; P <,05 dir. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda ortaya ¢ikan
bu farkin pozitif siralar yani sontest puani lehine oldugu goériilmektedir. Bu sonuca gore uygulamanin kiz
ogrencilerin tutumlarini gelistirmede énemli bir etkisinin oldugu yorumu yapilabilir.

Tablo 3
Erkek égrencilerin Ontest-Sontest Puanlari icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari
. N Sira Ortalamasi Sira Toplami Z p
Ontest-Sontest
Negatif Sira 0 0 0
. -2,366 ,018 (P<,05)
Pozitif Sira 7 4 28
Esit 0

Erkek ogrencilerin uygulama oOncesi ve sonrasi tutumlarinin anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigine iliskin yapilan analiz sonuglarina gore arastirmaya katilan erkek 6grencilerin 6ntest ve
sontest puanlari arasinda anlamh bir fark oldugu gériilmektedir. ilgili degerler Z = —2,366 ; P < ,05 dir.
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar: dikkate alindiginda ortaya ¢ikan bu farkin pozitif siralar
yani sontest puani lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore uygulamanin erkek o6grencilerin
tutumlarini gelistirmede de olumlu y6nde bir etkisinin oldugu séylenebilir.

Ogrencilerin, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari, “cinsiyet” degiskenine gére anlaml bir farklihk
gostermekte midir? alt problemine yonelik arastirmaci 6gretmenin goriisme formlar1 ve ders igi
etkinliklerden elde ettigi izlenimlere gore uygulamanin yapildifi temanin gelenek goérenek, milli
kiiltiiriimiiz, oyunlarimiz ve milli miicadele kavramlarini temel almasi nedeniyle konu basliklarina gére
derse katihm, derse karsi olumlu tutum diizeyi farkhilik gostermektedir. Ornegin milli miicadele ile ilgili
etkinliklere erkek 6grenciler daha ¢ok ilgi gosterirken ¢eyiz ve diiglinlerle ilgili etkinlik kiz 6grencilerin
daha fazla ilgisini cekmistir.

3.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Asagida Ogrencilerin, Sosyal Bilgiler dersine yénelik tutumlar, “6ykii okumay1 sevme” degiskenine
gore anlamli bir farkhlik géstermekte midir? alt problemine iliskin t-testi ile Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi sonuglarina ait bulgular ve yorumlar verilmistir.

Tablo 4
ikinci Alt Probleme iliskin t-testi Sonuclar

. Frekans Ortalama Farklar Ss Sd t P
Degiskenler
Okumay1 Evet 15 -1,991 0,902 14 -6,403 0
sevme Hayir 2 -1,852 0,34 1 -9,769 0,065

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin, “6ykii okumay1 sevme” degiskeni acisindan
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan analiz sonuglarina gére arastirmaya katilan
ogrencilerin Tutum Olgegi Ortalama puanlari, 6ykii okumay1 sevme durumlarina gére anlamh bir farklihk
gostermistir. Oykii okumay1 seven d6grencilerin Tutum Olcegi dntest puan ortalamalar 2,983 iken sontest
puan ortalamalar1 4,974'dir. Oykii okumay1 sevmeyen 6grenciler icin ise éntest puan ortalamalar 2,463
ve sontest puan ortalamalar1 4,315 olarak ortaya ¢ikmistir. Bu degerlere gore oykii okumay1 seven
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ogrencilerin Ontest ve sontest puanlari sevmeyen 6grencilere gore daha yiiksektir. Her iki gruptaki
6grencilerin tutumlarinda artis olmasi, beklenen dogrultuda bir sonugtur.

Tablo 5
Oykii Okumayi Seven Ogrencilerin Ontest-Sontest Puanlari Icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari
R N Sira Ortalamasi Sira Toplami Z p
Ontest-Sontest
Negatif Sira 0 0 0
" -3,408 ,001(P<,05)
Pozitif Sira 15 8 120
Esit 0 0 0

Oykii okumay1 seven o6grencilerin uygulama éncesi ve sonrasi tutumlarimin anlamli bir farklihk
gosterip gostermedigine iliskin yapilan analiz sonuglarina gore arastirmaya katilan 6ykii okumay1 seven
ogrencilerin 6ntest ve sontest puanlari arasinda anlamh bir fark oldugu goriilmektedir. ilgili degerler Z=-
3,408; P<,05 dir. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda ortaya ¢ikan bu farkin
pozitif siralar yani sontest puani lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore uygulamanin 6ykii
okumay1 seven o6grencilerin tutumlarini gelistirmede olumlu yénde bir etkisinin oldugu sonucuna
ulasimistir.

Tablo 6

Oykii Okumay1 Sevmeyen Ogrencilerin Ontest-Sontest Puanlar icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

. N Sira Ortalamasi Sira Toplami Z P

Ontest-Sontest

Negatif Sira 0 0 0 ,0180 (P<,05
-1,342

Pozitif Sira 2 1,5 3

Esit 0 0 0

Oykii okumay1 sevmeyen dgrencilerin uygulama oncesi ve sonrasi tutumlarinin anlaml bir farkhilik
gosterip gostermedigine iliskin yapilan analiz sonuglarina gore 6ykii okumay1 sevmeyen 6grencilerinde
ontest ve sontest puanlari arasinda anlamh bir fark oldugu goériilmektedir. Ilgili degerler Z=-1,342; P<,05
dir. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda ortaya cikan bu farkin pozitif
siralar yani sontest puani lehine oldugu goriilmektedir. Bu durum uygulamanin 6ykii okumay1 sevmeyen
ogrencilerin tutumlarini gelistirmede de olumlu yonde bir etkisinin oldugu sonucuna ulastirmistir.
Burada dikkat edilmelidir ki 6ykii okumay1 seven 6grencilerin hem dntest hem de sontest puanlar1 6ykii
okumay1 sevmeyen 6grencilere gore daha yiiksektir.

Ogrencilerin, Sosyal Bilgiler dersine yénelik tutumlari, “6ykii okumaylr sevme” degiskenine gore
anlaml bir farklilik géstermekte midir? alt problemine iliskin olarak dokiiman incelemeleri ve gériisme
verileri de gostermektedir ki, 6grenciler, 6ykiilerdeki karakterlerle empati kurarak, elestirel ve yaratici
diistinerek derse aktif katilimda bulunmuslardir. Ayrica 6ykii okuma yazma ve gorsellerin dersi daha
zevkli hale getirdigini ve canlilik kattigini ifade etmislerdir.

3.3. Uciincti Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari, “6ykii yazmayr sevme” degiskenine gore
anlamh bir farkhlik gostermekte midir? alt problemine iliskin t-testi ile Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuglarina ait bulgular ve yorumlari verilmistir.

Tablo 7
Uciincii Alt Probleme iliskin t-testi Sonuclari
Degiskenler Frekans Ortalama Farklar Ss Sd t P
. Evet 14 -1,603 0,968 13 -6,195 0
Oykii Yazmay1 Sevime
Hayir 3 -1,543 0,556 2 -4,804 0,041

Arastirmaya katilan 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin, “6yki yazmayi sevme”
degiskeni agisindan anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan analiz sonuglarina gore
ogrencilerin Tutum Olcegi Ortalama puanlari, 6ykii yazmay: sevme durumlarina gore anlamh bir farklihk
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gostermistir. Oykii yazmay1 seven 6grencilerinin Tutum Olgegi dntest puan ortalamalar1 3,005 iken
sontest puan ortalamalarn 4,608’dir. Oykii yazmay1 sevmeyen 6grenciler icin ise dntest puan ortalamalari
2,531 ve sontest puan ortalamalar1 4,074 olarak ortaya ¢ikmistir. Bu degerlere gore oykii yazmay1 seven
ogrencilerin Ontest ve sontest puanlari sevmeyen o6grencilere gore daha yiiksektir. Her iki gruptaki
ogrencilerin tutumlarinda artis olmasi, beklenen dogrultuda bir sonuctur. Bu nicel bulgular, uygulama
stirecinde arastirmacinin tutumlara iliskin gozlemleriyle paralellik gostermektedir. Dolayisiyla nitel ve
nicel bulgularin birbirlerini destekler bir yapi1 arz ettigini s6ylemek miimkiindiir.

Tablo 8
Oykii Yazmay1 Seven Ogrencilerin Ontest-Sontest Puanlari Icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari
i N Sira Ortalamasi Sira Toplami Z P
Ontest-Sontest
Negatif Sira 0 0 0
» -3,296 ,001(P<,05)
Pozitif Sira 14 7,5 105
Esit 0 0 0

Oykii yazmay1 seven ogrencilerin uygulama éncesi ve sonrasi tutumlarinin anlamh bir farklihk
gosterip gostermedigine iliskin yapilan analiz sonuglarina gore 6ykil yazmay1 seven 14 6grencinin dntest
ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. ilgili degerler Z = —3,296; P < ,05
dir. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda ortaya cikan bu farkin pozitif
siralar yani sontest puani lehine oldugu gortilmektedir. Bu durum; tez kapsaminda uygulanan y6ntemin,
¢alismadaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini olumlu yénde etkilediginin 6nemli bir
kanitidir.

Tablo 9
Oykii Yazmay1 Sevmeyen Ogrencilerin Ontest-Sontest Puanlari icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari
. N Sira Ortalamasi Sira Toplami Z p
Ontest-Sontest
Negatif Sira 0 0 0
n -1,604 ,0109(P <,05)
Pozitif Sira 3 2 6
Esit 0 0 0

Oykii yazmay1 sevmeyen ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrasi tutumlarinin anlamh bir farkhlik
gosterip gostermedigine iliskin yapilan analiz sonuclarina gére 6yki okumay1 sevmeyen 6grencilerinde
ontest ve sontest puanlar1 arasinda yine anlamh bir fark oldugu gériilmektedir. Ilgili degerler Z =
—1,604; P < ,05 dir. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda ortaya ¢ikan bu
farkin pozitif siralar yani sontest puani lehine oldugu goriilmektedir. Bu durum, uygulamanin 6ykii
okumay1 sevmeyen 6grencilerin tutumlarini gelistirmede olumlu yonde bir etkisinin oldugu sonucuna
ulastirmistir. Ancak 6ykii yazmay1 seven Ogrencilerin on-sontest puanlarinin 6ykii yazmay1 sevmeyen
ogrencilerin 6n-sontest puanlarina gore daha yiiksek olduguna dikkat edilmelidir.

Ogrencilerin, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari, “6ykii yazmayr sevme” degiskenine gore
anlamh bir farklilik géstermekte midir? alt problemine iliskin olarak dokiiman incelemeleri ve gériisme
verilerine dayanarak o6grencilerin oykii yazmaya c¢alisirken, konularla ilgili kavramlar1 daha iyi
ogrendiklerini ve daha anlamli diisiindiiklerini sdyleyebiliriz. Ornegin, “Kurtulus Savasi'nda Tiirk Kadin1”
konusu islenirken, bir 6grencinin yazdigl dykiide “Kadinlar, askerlere mermi tasirdi. Askerlere mermi
getirmeseler askerler yenilirdi” seklinde bir ifade kullanmasi, konuyla ilgili 6énemli noktalar1 tespit
edebildigini gostermektedir.

3.4. Dérdiincti Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari, “resim incelemeyi sevme” degiskenine gére
anlamh bir farkhlik gostermekte midir? alt problemine iliskin t-testi ile Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuglarina ait bulgular ve yorumlari verilmistir.
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Tablo 10
Oykii Yazmay1 Sevmeyen Ogrencilerin Ontest-Sontest Puanlari icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari
. Frekans Ortalama Farklar Ss Sd t P
Degiskenler
. Evet 17 -1,592 0,895 16
Resim Incelemeyi Sevme -7,337 0,000
Hayir 0 0 0 0

Arastirmaya katilan 68rencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin, “resim incelemeyi sevme”
degiskeni agisindan anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan analiz sonuglarina gore
ogrencilerin tiimii yaglar1 geregi resim incelemeyi sevdigi yoniinde goriis bildirmistir. Ogrencilerin Tutum
Olgegi Ortalama puanlari, uygulama éncesi ve sonrasina gore anlamh bir farkliik gdstermistir. Ontest
puan ortalamalar1 2,922 iken sontest puan ortalamalar1 4,514’dir. Ortaya ¢ikan bu durum, tez icin anlaml
ve degerli bir veri niteligindedir. Aslinda tiim 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi tutumlari icin fikir
veren bu veriler 6grencilerin tutumlarinda 6nemli bir artis oldugunu géstermektedir. Derse katilimi artan
yapilan etkinliklerde daha hevesli olan Ogrencilerin, derse yo6nelik olumlu tutum gelistirdikleri
soylenebilir.

Tablo 11
Resim Incelemeyi Seven Ogrencilerin Ontest-Sontest Puanlari i¢cin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari
. N Sira Ortalamasi Sira Toplami Z p
Ontest-Sontest
Negatif Sira 0 0 0
. -3,621 0,000
Pozitif Sira 17 9 153
Esit 0 0 0

Resim incelemeyi seven (6grencilerin tamami) 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi tutumlarinin
anlamli bir farklilik gésterip gostermedigine iliskin yapilan analiz sonuglarina gore 6grencilerin 6ntest ve
sontest puanlar arasinda anlaml bir fark oldugu gériilmektedir. Ilgili degerler Z = —3,621; P < ,05 dir.
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda ortaya ¢ikan bu farkin pozitif siralar
yani sontest puani lehine oldugu gérilmektedir. Bu durum bizi uygulamanin 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlarini gelistirmede olumlu yonde bir etkisinin oldugu sonucuna ulastirmistir.

Ogrencilerin, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari, “resim incelemeyi sevme” degiskenine gére
anlaml bir farklilhik géstermekte midir? alt problemine iliskin olarak dokiiman incelemeleri ve gériisme
verilerine dayanarak, 6grencilerin yasanilan ¢evreye daha dikkatli bakmak, herhangi bir nesneyi daha
yakindan incelemek, ¢esitli agilardan goriiniislerini hafizaya almak ve onlar hakkinda fikir yiiriitebilmek,
bunlar1 duygularla birlestirerek yansitabilmek gibi kazanimlar oldugunu séyleyebiliriz. Akinc1 (2011),
temsili resmin kullanimiyla tarihsel diisiinme becerilerinin gelistirilebilecegini, temsill resim
kullaniminin; 6grencilerin, lizerinde ¢alisma yapilan konuyu 6grenmelerinde, derse ilgi ve katilimlarinin
artmasinda ve yaratici diisiinme gibi becerileri gelistirmelerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu tespit
etmistir. Benzer sekilde bu ¢calismada da 6grenciler, resim incelemeleriyle; kavrama, kronolojik diisiinme
ve empati kurma gibi tarihsel analiz becerilerini gelistirme firsati bulmuslardir. Fines ve Nichol (1997),
ogrencilerin, resimler lizerinde yapilan calismalarla konular1 daha iyi 6grenebileceklerini belirtirler
(s.129). Yalin (2006) da, “gorsel materyallerin kullanimi, 6grettiklerimizin % 50’sinin hatirlanmasina
katkir saglayacaktir” der (s.82). Nitekim o6grenciler de, resmin 06grenmeyi kolaylastirdigini ve
ogrenilenlerin kalicihgin giliclendirdigini ileri siirmektedirler.

3.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlar, “resim yapmay1 sevme” degiskenine gore
anlamli bir farklihk gostermekte midir? alt problemine iliskin t-testi ile Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuglarina ait bulgular ve yorumlari verilmistir.
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Tablo 12
Besinci Alt Probleme iliskin t-testi Sonuclari
. Frekans Ortalama Farklar Ss Sd t P
Degiskenler
Evet 17 -1,592 0,895 16
Resim Yapmay: Sevme -7,34 0,000
Hayir 0 0 0 0

Arastirmaya katilan 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin, “resim yapmayi sevme”
degiskeni acisindan anlamli bir farklilik gésterip géstermedigine iliskin yapilan analiz sonuglarina gore
ogrencilerin tiimii yaslar1 geregi resim yapmay: sevdigi yoniinde goriis bildirmistir. Ogrencilerin Tutum
Olgegi Ortalama puanlari, uygulama éncesi ve sonrasina gore anlamh bir farklihk gdstermistir. Ontest
puan ortalamalar1 2,922 iken sontest puan ortalamalar1 4,514’tir.Gercekte tiim 6grencilerin uygulama
oncesi ve sonrasi tutumlari i¢in fikir veren bu veriler 6grencilerin tutumlarinda énemli bir artis oldugunu
gostermektedir. Bu sonug nitel veriler ile ortiisiir niteliktedir.

Tablo 13
Resim Yapmay1 Seven Ogrencilerin Ontest-Sontest Puanlari icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari
. N Sira Ortalamasi Sira Toplami Z p
Ontest-Sontest
Negatif Sira 0 0 0
< -3,621 0
Pozitif Sira 17 9 153
Esit 0 0 0

Resim yapmay1 seven 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi tutumlarinin anlamh bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin yapilan analiz sonuclarina gore oykii okumay1 sevmeyen 6grencilerinde
ontest ve sontest puanlari arasinda anlaml bir fark oldugu gériilmektedir. Ilgili degerler Z=-3,621; P<,05
dir. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda ortaya cikan bu farkin pozitif
siralar yani sontest puani lehine oldugu goriilmektedir. Bu durum, uygulamanin égrencilerin tutumlarini
gelistirmede olumlu yonde bir etkisinin oldugu sonucuna ulastirmistir.

3.6. Tutum Olgeginin 4 Alt Boyut Bazinda Frekans ve Yiizde Dagilimi

Uygulama sonrasi 6grencilerin Tutum o6lcegine verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdelik dagilimi
Olgegin 4 boyutu icin ayr1 ayr1 incelenerek tabloda (Ek-1) verilmistir.

Tutum 6l¢eginin 6grenme istegi boyutunda frekans ve yiizdelik dagilimi incelendiginde uygulama
sonrasinda Ogrencilerin 6grenme isteginin pozitif yonde gelistigi soylenebilir. “Sosyal Bilgiler dersinde
zilin nasil ¢aldigin1 anlamiyorum” ifadesine 6grencilerin %58’i “tamamen katiliyorum” cevabini verirken,
“Keske her ders Sosyal Bilgiler olsa” ifadesine 6grencilerin %41’i, “Diger derslere gore Sosyal Bilgileri
daha ¢ok severek calisirim” ifadesine 6grencilerin %52’si ve “Sosyal Bilgiler dersinin yasantimda dnemli
yararlar saglayacagina inanirim” ifadesine ise 6grencilerin %76’s1 tamamen katilmaktadir. Sosyal Bilgiler
dersine yonelik olumsuz tutumlar ise oldukga alt diizeylerdedir. Tutum 6l¢ceginin hoslanma boyutundaki
dagilimlar incelendiginde o6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinden hoslanma boyutunda da gelisim
gostererek yontemin olumlu sonuglar sagladigini gostermektedir. “Sosyal Bilgiler dersinin konular1 bana
cok eglenceli geliyor” ifadesine 6grencilerin %76’s1 “tamamen katiliyorum” cevabini vermektedir. “Sosyal
Bilgiler dersinde yeni konular1 6grenmek bana heyecan veriyor” ifadesine 6grencilerin %82’si, “Sosyal
Bilgiler dersi bende giizel duygular uyandiriyor” ifadesine 6grencilerin %88’i, “Sosyal Bilgiler dersini iple
cekiyorum” ifadesine ogrencilerin %58’i, “Sosyal Bilgiler sevdigim dersler arasindadir” ifadesine
6grencilerin %72’si, “Tarihi hikayeleri dinlemek bana zevk verir” ifadesine 6grencilerin %88’i ve “Bos
zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili kitaplar1 okurum” ifadesine ise 6grencilerin %52’si tamamen
katilmaktadir. Sosyal Bilgiler dersine yonelik olumsuz tutumlar ise oldukg¢a alt diizeylerdedir.
Ogretmenden kaynaklanan tutum dagilimi incelendiginde konuyla ilgili “Ogretmenimiz bana Sosyal
Bilgiler dersini sevdirdi” ifadesine 6grencilerin %100’ “tamamen katiliyorum” cevabini verirken,
O0gretmen tarafindan verilen 6devler konusunda ise “Sosyal Bilgiler 6devlerini sikilmadan zevkle yaparim”
ifadesine égrencilerin %64'(i tamamen katilmaktadir. Ogrenciler yaslar1 geregi 6dev yapmaktan biraz
sikilmis olsalar da Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmene yonelik olumsuz tutumlar1 olduk¢a olumludur.
Dordiincii boyut olan Sosyal Bilgiler sevgisine yonelik dagilimlar incelendiginde derse yonelik
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ogrencilerin tutumlarinda, “dersi sevmeme”, “dersten korkma”, “dersi gereksiz gorme”, “derste basaril
olamayacagini diistinme” ve “derse katilim” konusundaki olumsuz tutumlar oldukea alt diizeylerde tespit
edilmistir. Uygulama sonunda o6grencilerin her bir boyutta genellikle olumlu tutum sergiledikleri
gozlenmistir. Elde edilen bu sonug, nitel bulgularla ortiisiir niteliktedir. Uygulama o6ncesi veriler dikkate
alindiginda 6g8rencilerin genel olarak, bu derse yonelik olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Bu calisma ile ilkokul 4. sinif Sosyal Bilgiler dersi, “Gecmisimi Ogreniyorum” {initesinde dykii ve imge
destekli 6gretimin 6grencilerin tutumlarina etkisinin belirlenmesi ve Oykiilestirme, imge yontemlerinin
tanitilmasi ve bu tekniklerin kullaniminin Sosyal Bilgiler 6gretimine yonelik katkisinin belirlenmesi
amaclanmaktadir. Arastirmada, “Ge¢misimi Ogreniyorum” {initesine yonelik olarak, veri toplama arac
olarak; Demir ve Akengin (2010) tarafindan gelistirilmis “Sosyal Bilgiler ilgi ve Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Uygulama sonunda nicel bulgular SPSS veri analiz programiyla analiz edilerek
degerlendirilmis ve yorumlanmistir. Nicel veriler, Sosyal Bilgiler dersinde “6ykii ve imgelere” yer
verilmesinin derse karsi o6grencilerin olumlu bir tutum gelistirmelerini etkiledigini gosterirken;
ogrencilerle yapilan sinif i¢i uygulamalar da 68rencilerin derse karsi olumlu bir tutum icinde olduklarini
gostermistir. Ogrenciler, dykiileri ve imgeleri incelemeye ve kavramaya calisirken, elestirel diigiinme,
kronolojik diisiinme, yaratici diisiinme ve empati kurma gibi becerilerini gelistirme firsati bulmuslardir.
Ogrencilerin dykiilerden daha ¢ok resimle duygularini anlatmaya yénelmisler; yaslar1 geregi kendilerini
sozciiklerden daha ¢ok resimle daha iyi anlatabilmislerdir.

Arastirma problemini ¢6zebilmek amaciyla; nitel arastirma veri toplama tekniklerinden dokiiman
incelemesi ve goriismeden yararlanilmis ve toplanan verilerin betimsel analizi yapilmistir. Ogrenciler,
oykiiler ve resimler inceleyip yorumlamanin yani1 sira kendileri de 6yki yazma ve resim yapma
etkinliklerinde bulunmuslardir. Ogrencilere “Ailemin Tarihi” konusuyla ilgili olarak “Babaannemden
Ogrendiklerim” 6ykiisii (Ek-2) sunulmus ve bu etkinliklerde 6zellikle kiz d6grencilerin, daha ¢ok ceyiz
sandiginda yer alabilecek “patik ve dantel” gibi {iriinleri ¢izdikleri; erkek 6grencilerin ise “kahve fincan1”
gibi temalar segtikleri goriilmiistiir (Ek-3). Erkek 6grenciler, milli miicadele ile ilgili konulara daha ¢ok ilgi
gosterirken; kiz 6grenciler, ceyiz ve diiglinlerle ilgili etkinliklere daha ¢ok ilgi gostermislerdir. “Kurtulus
Savas1” konusuyla ilgili olarak 6grencilerin 6ykii yazma denemelerinde, bilgilerini dykiilerine aktarma
¢abalar1 ve yaratici diisiinme becerilerini ise kosmalar1 dikkat cekmektedir. Bir 6grencimiz “Atatiirk
bir¢ok yenilikler yapti. Kadin erkek esitligi mesela...” ifadesiyle Atatiirk’iin yaptig1 yeniliklere 6rnek
vermektedir (Ek-4). Ogrenciler, “Oyunlarimiz” konusunda Brueghel’in “Cocuk Oyunlar1” resmini (Ek-5)
incelerken; “birdir bir”, “cember cevirme”, “yakalamaca” gibi oyunlar1 gordiiklerini sdyleyerek resmi
betimlemisler ve bu oyunlarin giiniimiize kadar geldigini belirterek de, gegmis zamanla bugtin arasinda
bag kurmuslardir. Ogrenci dokiimanlari, imge ve dykiilerin, grencilerin ilgiyle ve aktif bir sekilde derse
katilimda bulunmalarini sagladigini gostermektedir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, 6grencilere, “Sosyal bilgiler 6gretiminde imge ve &ykiilerden
yararlanilmasinin sizce avantajlar1 nelerdir?” ve “Sosyal bilgiler 6gretiminde imge ve Oykilerden
yararlanilmasinin sizce dezavantajlar1 nelerdir” gibi sorular yéneltilmistir. Ogrenciler, “Daha kolay
anlamamizi sagladi”, “Oykii yazmak ve resim yapmak hosuma gider” ve “Derslerimiz ¢ok giizel gecti” gibi
ifadelerle, sosyal bilgiler 6gretiminde imge ve oykiilerden yararlanilmasinin hem 6grenmelerini
kolaylastirdigini hem de derse karsi tutumlarini olumlu y6nde etkiledigini belirtmislerdir. Calismamizin
nicel verileriyle oOrtiisiir nitelikte, sosyal bilgiler 6gretiminde imge ve Oykiilerden yararlanilmasi,
ogrencilerin derse karsi tutumlarini olumlu yonde etkilemistir.

Arastirma bulgularina gore, 6grenciler zenginlestirilmis bir egitim ortaminda aktif olarak katihim
firsatini bulduklar: Sosyal Bilgiler derslerine karsi daha olumlu bir tutum gostermektedir (Schug ve Beery,
1987). Zenginlestirilmis bir egitim ortamiyla 6gretmen, bir taraftan 6grencilerinin derse karsi daha
olumlu bir tutum takinmalarini saglarken, diger taraftan da daha fazla 6grenme ve hatirlama
saglamalarim1 saglayabilir (Barth ve Demirtas, 1997). Nitekim bu calismada da, dykii ve imgelerle
zenginlestirilmis bir egitim ortamiyla, 6grencilerin derse karsi tutumlarinin olumlu yonde gelistigi tespit
edilmigtir.
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4.1. Arastirmanin birinci alt problemi ile ilgili bulgularin analiz sonuglarina gére

Ogrencilerin, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin, “cinsiyet” degiskenine gore anlamh bir
farklilik gosterdigi tutum artis diizeyinin kiz 6grencilerde daha fazla oldugu tespit edilmistir. Bu durum
cinsiyetle Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum arasindaki iliskiyi belirten arastirma sonuglarini
desteklemektedir. Tay ve Tay (2006: 73-84:), “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutumun Basariya Etkisi”
baslikli ¢alismalarinda ilkogretim Ogrencilerinin basar1 puanlar1 ile Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlar1 arasinda olumlu bir iliski bulmuslar ve kiz 6grencilerin daha olumlu bir tutum iginde
olduklarini tespit etmislerdir. Bu calismada 68rencilerin yaptiklar1 resimlerin ve yazdiklar1 éykiilerin
cinsiyetlerine gore sekillendigi acikca tespit edilmistir. ifade etmek istedikleri konular ve bakis acilar
cinsiyetlerine gore sekillenmistir

4.2. Arastirmanin ikinci alt problemi ile ilgili bulgularin analiz sonuglarina gore

Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum, “6ykii okumay1 sevme” degiskenine gére anlaml bir farklilik
gostermektedir. Derse yonelik tutumun artis1 akademik basariy1 da olumlu ydnde etkileyeceginden
ogrencilerin, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin, “6ykii okumay1 sevme” degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterdigi bulgusu, Yildiz’in (2013), “Okuma motivasyonu, akici1 okuma ve okudugunu
anlamanin ilk6gretim besinci sinif 6grencilerinin akademik basarilarindaki rolii” baslikli calismasinda
elde edilen okuma ile ilgili degiskenlerin akademik basaridaki roltiinliin ¢ok giicli oldugu sonucu ile
ortiisiir niteliktedir.

4.3. Arastirmanin li¢tincii alt problemi ile ilgili bulgularin analiz sonuglarina gére

Ogrencilerin, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin, “6ykii yazmay1 sevme” degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmis olup arastirmada hedeflenen dogrultuda bulgular elde
edilmistir. Yeni 6gretim programi ile 6nemi fark edilmis olan etkin 6grenci temelli yaklasimlarla ilgi ¢ekici
ders kitaplarinin diizenlenmesi ihtiyaci da bulgularimizla paralellik gostermektedir. Orug’a (2009) gore
yapilandirmaci yaklasim nedeniyle Sosyal Bilgiler ders kitaplari icerik acisindan degismistir. Onceki
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda kullanilan “diiz ve bilgi aktarici metinler” yeni kitaplarda olduk¢a az
oranda kullanilmistir. Bu yaklasima gore dogrudan bilgi aktarimi yapilmayip konular cesitli kurgular
dahilinde verilmesi gerekmektedir. Bu nedenle oykii yazma, 6ykii tamamlama etkinliklerinin de
bulundugu yeni ders kitaplarinin 6grencinin ilgisini ¢ekmesi ve dolayisiyla 6grencinin derse yonelik
tutumunun artmasi yoniinde etkili oldugu séylenebilir.

4.4. Arastirmanin dérdiincti alt problemi ile ilgili bulgularin analiz sonuglarina gére

Ogrencilerin, yaslan geregi gorsel 6geleri, yazinsal 6gelere tercih etmelerinin bir sonucu olarak tiim
ogrencilerin, Sosyal Bilgiler dersine yonelik uygulama o6ncesi ve sonrasi tutumlarinin, “resim incelemeyi
sevme” degiskenine gore anlamli bir farklihk gosterdigi tespit edilmistir. Gorsel 6gelerin hem somut hem
de soyut diisiinme asamasinda 6grencilerin diisinme ve anlatma yeteneklerini destekleyici bir yaninin
oldugu diistiniilerek yapilan bu etkinlikler, resim incelemeyi seven 0grenciler basta olmak {izere tiim
ogrencilerin derse katilimini artirmigtir.

4.5. Arastirmanin beginci alt problemi ile ilgili bulgularin analiz sonuglarina gére

Ogrencilerin tiimii icinde bulunduklar1 dénem geregi gorsel 6geleri somut 6geleri diger yaklasima
tercih ettiklerinden arastirma sonuglari, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin, “resim
yapmay1 sevme” degiskenine gore anlaml bir farklihk gosterdigi yoniindedir. Ogrencinin derse aktif
katilmi1 ve zevk alarak ogrenebilmesi i¢in tercih edecegi yol olan duygu ve disiinceleri en iyi
aktarabilecegi resim yapma yonteminin derste bir arag olarak kullanilmasi, 6grencilerin derse ilgilerini ve
o0grenmelerini artirmistir.

5. Oneriler

1. Oykiilerden 6gretim ortaminda yararlanma konusunda égrencilerin olumlu bir yaklasima sahip
oldugu goriildiigiinden, sosyal bilgiler 6gretiminde Oykiilerden daha fazla yararlanma yoluna
gidilmesi tavsiye edilebilir.
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2. Resimlerden dgretim ortaminda yararlanma konusunda 6grencilerin olumlu bir yaklasima sahip
oldugu goriildiiglinden, sosyal bilgiler 6gretiminde resim ve fotograf gibi imgelerden daha fazla
yararlanma yoluna gidilmesi tavsiye edilebilir.

3. Sosyal Bilgiler ders kitabinda dykiilere yer verilmesi ile bu oykiilerin kim tarafindan yazilacagi
sorusu da glindeme gelmektedir. Sosyal Bilgiler alaninda calisan uzmanlar ile Tiirkce egitimi
alaninda calisan uzmanlarin olusturdugu disiplinlerarasi bir komisyon tarafindan bu o6ykiiler
yazilabilir.

4. Ogretmenler, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarin élgerek; 6grencilerin bu dersi
sevmeleri, ilgi ve meraklarinin artmasi yoniinde ¢alismalar yapabilirler.
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9-Keske Soysa Bilgiler
olmasa...
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(Sosyal
Dersinden
Hoslanma)

Bilgiler

Maddeler

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Hig

%76.4705

10-Sosyal Bilgiler
dersinin konular1 bana
cok eglenceli geliyor.

%76.4705

%11.7647

11-Sosyal Bilgiler
dersinde yeni konulari
0grenmek bana
heyecan veriyor.

%382.3529

%11.7647

12 Sosyal Bilgiler dersi
bende giizel duygular
uyandiriyor.

%388.2352

13-Sosyal Bilgiler
dersini iple ¢cekiyorum.

% 58.8235

14-Sosyal
sevdigim
arasindadir.

Bilgiler
dersler

%76.4705

15-Tarihi hikayeleri
dinlemek bana zevk
verir.

%388.2352

%11.7647

16-Bos
zamanlarimda
Sosyal Bilgiler
dersiyle ilgili
kitaplar1 okurum.
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3.BOYUT
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Tutumlar)
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Hig
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17-Ogretmenimiz beni
Sosyal Bilgiler
dersindensoguttu.

18-Ogretmenimiz bana
Sosyal Bilgiler dersini
sevdirdi.

19- Ogretmenimizden
nefret ediyorum.

%88.2352

20- Ogretmenimiz
ylziinden Soysal
Bilgiler kelimesini bile
duymak istemiyorum.

21-Sosyal Bilgiler
odevlerini sikilmadan
zevkle yaparim.

22-Sosyal Bilgiler
dersine calismam
gerektigi zaman
kendimi yorgun
hissediyorum.

%11.7647
%11.7647
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4.BOYUT

(Sosyal Bilgiler

Sevgisi)

Tamamen
Katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Katilmiyorum

Hig

Maddeler

23-Hata yapmaktan
korktugum i¢in Sosyal
Bilgiler dersinde
konugsmam.

%76.4705

24-Sosyal Bilgiler
dersinde asla iyi bir not
alamam.

%11.7647
%82.3529

25-Sosyal Bilgiler dersi
olmasaydi okulu daha
¢ok severdim.

%76.4705

26-Sosyal Bilgiler dersi
zaman kaybidir.

%88.2352

27-Sosyal Bilgiler
biitiin dersler i¢cinde en
korktugum derstir.
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Ek-2
Babaannemden Ogrendiklerim

Ela eve geldiginde acitkmisti ve masaya gecip annesinin tabagina koydugu yemegi sessizce yemege
koyuldu. Ancak diistinceli goriiniiyordu. Bu belirsiz ifadeyi goren annesi Ela’ya donerek, “Canim, okulda
canini sikan bir sey mi oldu?” diye sordu.

Ela: “Bugiin 6gretmenimizin verdigi arastirma 6devini diisiinliyorum. Ailemizin tarihi hakkinda aile
biiytiglimiizden bilgi almamizi istedi. Ancak kimden bilgi almam gerektigini bilmiyorum” diyerek basini
iki yana salladi.

Babasi soze karisarak “Elacigim kaygilanmana gerek yok bu aksam babaannenler bize ugrayacaklar.
Ne de olsa ailemizde bu konuda en ¢ok bilgiye sahip olanlardan biri de babaannen. Sana bu konu
hakkinda bilgi verebilir. Yalniz sana bu konuda bir tavsiyem var. Babaannenle konusurken kii¢iik bir not
defteri kullan, bir de su masada duran cep telefonumu kullanabilirsin. Soylesi sirasinda konusmalari
kaydedersin; bdylece hic¢ bir ayrintiy1 da atlamamis olursun. Yarin ki derste paylasacagin ¢ok sey olacak”
dedi. Ela seving¢le hemen masadan kalkti ve babasinin ona 6nerdigi gerekli malzemeleri hazirlayarak ise
koyuldu. Tam o sirada kapi zilinin sesi duyuldu. Ela hemen kapiya kosarak heyecanla kapiy1 act1. “Yasasin!
Babaannem gelmis” diyerek heyecanla babaannesinin boynuna atladi. Ela hemen durumu babaannesiyle
paylasti. “Sizin cocuklugunuz, gencliginiz, yasadiklariniz hakkinda yeterli bilgiye sahip degilim” dedi.
Babaannesi Ela’ya severek yardimc olacagini, sdyledi ve hemen ise koyuldular. Ela babasinin ses kaydi
yapan telefonunu ald1 ve sorularini tek tek yoneltmeye basladi.

e Babaannecigim nerede ve ne zaman dogdun?

e Yavrum ben Yunanistan’da dogdum 20 Mayis 1921 yilinda.

e Peki siz Yunanistan'dan buraya nasil geldiniz?

e Elacigim o dénem Niifus Miibadelesi yani Niifus degisimi yasandi. Soyle agiklayayim yani Yunanistan’'daki
Turklerle Tiirkiye’deki Rumlar kendi yurtlarina zorunlu goce zorlandi. Béylece biz de Mustafa Kemal Atatiirk’iin
onderliginde buraya yerlestirildik.

e Babaannecigim geciminizi nasil sagliyordunuz?

e O zamanlar yokluk vardi, her sey bu kadar bol degildi. Ne ekersek onu yiyorduk. Deden terziydi giinliik

yevmiyesi ile gecinirdik. Allah’a siikiir a¢ kalmazdik.

Peki, babaannecigim dedem nerede ve ne zaman dogmus?

Deden Zonguldak’ta 22 Haziran 1920 yilinda dogmus Elacigim.

Babaannecigim senin ka¢ kardesin vardi?

Biz kalabaliktik kizim 5 kardesiz. 3 kiz 2 erkek.

Peki, kiigiikken en ¢ok hangi oyunu oynardin?

Biz evin i¢cinde kardeslerimle birlikte kulaktan kulaga, tekerleme sdyleme gibi oyunlar oynardik.

Babaannecigim okula gittin mi?

Gittim elbette. [lkokulu birincilikle bitirdim. Cok caliskandim, 6gretmenim bu sebeple beni ¢ok severdi.

Dedemle nasil tanistiniz?

Goriicii usuli Elacigim.

0 ne demek babaannecigim?

Yani ben dedeni evlenmek icin gelip beni isteyene kadar hi¢ gormemistim. Evlenme yasi1 gelen kizlar evlerinde

ziyaret edilir, goriip begenilir ve evlilikler gerceklesirdi.

Ela bir yandan not alirken bir yandan da babaannesinin cevaplarini cep telefonuna kaydetti.
Babaannesi Ela’ya sadece bu olaylar1 anlatmakla kalmayip; o doneme ait kardesleriyle birlikte ¢ekilmis
fotograflar1 da gosterdi. O donemde ¢ekilmis olan fotograflar siyah beyazdi. Cogu sararmis haldeydi. O
donemi yansitan kiyafetleri ona tanitti. Ela babaannesiyle birlikte fotograflara bakarken gecmise dogru
uzun bir yolculuga ¢cikmisti adeta.

Ela o sirada babaannesinin diger elinde olan saati fark etmisti. “Babaannecigim o elinde tuttugun
zinciri olan saat ne kadar ilging!” Babaannesi Ela’ya giilimseyerek “Elacigim bu dedenin kostekli saati.
Eskiden boyleydi saatler deden cebine koyardi ve bakmak istediginde ¢ikarirdi cebinden”. Babaannesi
Ela'ya evdeki sandiginin icinde sakladig1 esinin ona yazdig1 ilk mektubu gosterecegini sdylemis bu da
Ela’y1 ¢ok sevindirmisti.

Ela tutmus oldugu notlar1 ve babasinin telefonuna kaydetmis oldugu ses kaydini son bir kez dinleyip
aile tarihi 6devini hazirlamaya koyuldu.
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Ek-3

Ceyiz Sandigi ve Kahve Fincani

Ek-4
Kurtulus Savasi
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Ek-5
Pieter Brueghel “Cocuk Oyunlar1” (1560)
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine The Predictive Power of The Utilization of Information and Communication Technologies
(UICT) on the metacognitive awareness of the 6th, 7th and 8th grade students and to establish the relationships among them
and determine these two variables with the relationship between gender and grade level. The study group of research
consisted of 203 students (98 female and 105 male) in a private school in Ankara during the 2015-2016 education year. The
Utilization of Information and Communication Technologies and The Metacognitive Awareness scale were used as a data
collection tool. The Metacognitive Awareness Scale which was originally developed by Sperling, Howard, Miller and Murphy
(2002) adapted by Uredi Karakelle and Sara¢ (2007) into Turkish. UICT Scale was developed by Ozmusul (2011). The data
which were obtained from scales were analyzed by using Stepwise regression analysis, independent t-test, ANOVA in SPSS.
Stepwise regression analysis results reveal that the acquiring information variable which are the lower dimensions of UICT
scale. Male students are benefiting more than the girl students for the entertainment-game. There was no significant difference
between UICT and the metacognitive awareness and grade level.

Keywords: The utilization of information and communication technologies, metacognitive awareness, elementary level
students.

EXTENDED ABSTRACT

The purpose of this study is to determine the predictive power of the utilization of information and
communication technologies on the metacognitive awareness of elementary level students and to establish the
relationships among them. Also, this study is to determine these two variables with the relationship between gender
and grade level. The participants of the study were 203 students enrolled in a private elementary level school during
the 2015-2016 education year spring term in Ankara. The research was designed according to the relational
screening model. The data were obtained by the Utilization of Information and Communication Technologies Scale,
the Metacognitive Awareness Scale B Forms, and personal information form. Sperling, Howard, Miller and Murphy
originally developed the metacognitive awareness inventory (Jr. MAI) - A and B Forms, for children (2002). The aim
of this scale to assess the metacognitive skills of students in grades 3 to 9. After, the scale was adapted Karakelle
and Sarag into Turkish (2007). Firstly, the factor analysis of both forms yielded 4 factors, and then one-factor were
accepted for both A and B Forms. The other scale, which was the predictive power of the utilization of information
and communication technologies, was developed by Ozmusul (2011). The scale was determined as 5 factors and 18
items. These factors were research and examination, communication, entertainment-game and self-expression. The
calculated alpha Cronbach coefficient was 0.85 for the scale.
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Before analysis was run, all assumptions were tested. Skewness and kurtosis tests were employed. Thus, tests
had no problem in skewness and kurtosis. Basic assumptions of multiple regressions, which was normality, linearity,
homoscedasticity, multi collinearity were checked by using each data set. Homoscedasticity was checked by visual
examination of a plot of the standardized residuals. In the study, the data obtained from scales were analyzed by
using stepwise regression analysis, independent t-test and ANOVA in SPSS. Stepwise regression analysis results
reveal that the acquiring information variable which are the lower dimensions of the predictive power of the
Utilization of Information and Communication Technologies Scale. Moreover, male students' the entertainment-
game variable, which are the lower dimensions of the Predictive Power of The Utilization of Information and
Communication Technologies Scale, were found statistically significantly higher than female students.

It can be said that the finding of male students’ use of digital products for entertainment and game. It’s observed
that there are no significant difference between the students' mean score obtained from the scale of the Predictive
Power of the Utilization of Information and Communication Technologies and grade. Similarly, no significant
difference was found between metacognitive awareness and grade. According to these results, 6th, 7th and
8thgrade students exhibit same attitude. Some suggestions were made based on the findings of the study, one of
which is to offer students to make more use of information and communication technology and to improve the
metacognitive awareness skills.

To determine elementary level students’ towards the utilization of information and communication technologies
and metacognitive awareness and according to this designing the educational environment will contribute to
training the individuals who can adapt to the digital age.
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OZET

Bu arastirma, ortaokul 6grencilerinin bilisim teknolojilerinden yararlanma diizeylerinin st bilissel farkindalik diizeylerini
yordama giicliniin belirlenmesi, bilisim teknolojilerinden yararlanma ve st bilissel farkindalik diizeyleri ile cinsiyet, sinif
diizeyi degiskenleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Bu amagla, 6zel bir ortaokulda 98 kadin, 105
erkekten olusan 203 06grenciye ulasilmistir. Veri toplama araci olarak Kkisisel bilgi formu, “Bilisim Teknolojilerinden
Yararlanma Olgegi” ve “Cocuklar icin Ust Bilissel Farkindalik Olgegi B formu” kullanilmistir. Bilisim Teknolojilerinden
Yararlanma Olgegi Ozmusul (2011) tarafindan ilkégretim ikinci kademe égrencileri igin gelistirilmistir. Cocuklar icin Ust
Biligsel Farkindalik Olgegi B formu ise Sperling, Howard, Miller ve Murphy (2002) tarafindan gelistirilmis, Karakelle ve Sarag
(2007) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmistir. Arastirmada verilerin analizinde, asamali regresyon analizi teknigi, bagimsiz
gruplar t-testi, tekyonlii varyans analizi kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda, bilisim teknolojilerinden yararlanma alt
faktorlerinden oyun ve eglence iist bilissel farkindaligin anlamli ve en biiyiik bir yordayicisi oldugu goriilmustiir. Erkek
ogrenciler bilisim teknolojilerinden, kiz 6grencilere gore daha fazla oyun ve eglence amagl yararlanmaktadirlar. Bilisim
teknolojilerinden yararlanma ve ist bilissel farkindalik ile sinif diizeyleri arasinda istatistik olarak anlamli bir farklihk
bulunmamustir.

Anahtar Kelimeler: Bilisim Teknolojilerinden Yararlanma, Ust Bilissel Farkindalik, Ortaokul Ogrencileri, isbirlikci Ogrenme,
Kavramsal Degisim, Meta Analiz

1. Giris

Glinimiiz egitim sisteminde Ogrencinin bireysel olarak arastirma yapabilmesi, bilgiyi dogru
kullanabilmesi, 6grenme problemlerine ¢6ziim iiretebilmesi ve degisen teknolojiye gore kendini
yenilemesi énemli bir unsur olarak goriilebilir. Ogrenenin 6grenme ile ilgili temel becerilere sahip
olabilmesi i¢in 6grenmenin nasil gerceklestigini ve kendi 6grenme stilini bilmesi ve buna uygun strateji
gelistirmesi konularina odaklanmasi gerekmektedir. Nitekim, iist bilis, 6grencilerin kendi 6grenmeleri ile
ilgili edinmis olduklar bilgi olarak 6nem kazanmaktadir (Tiiysiiz, 2013). Flavell, 1970°li yillarda tst bilisi
“Bilissel olaylarla ilgili bilgi ve bilis” olarak tanimlamis, sayisiz kisi tarafindan takip edilmis ve izlenmistir.
Flavell genellikle iist bilis ile ilgili mekanizmalar1 ve siiregleri, farkli bir vurgu ya da anlayisla tasvir
etmistir (Georghiades, 2004). 17. Yiizyillda Spinoza'nin soyledigi “Kisi bir seyi biliyorsa ayni zamanda o
seyi bildigini de bilir” s6zii 68renmenin kisisellestirilmesi yani 6grencinin kendini bilmesi ve ne kadar
ogrendigi konusunda fikir sahibi oldugunu gostermektedir(Karakelle ve Sarag, 2010). Karakelle'ye
(2012) gore, iist bilis 6grenme, kavrama, akil yiiriitme, problem ¢dzme gibi bilissel siirecleri izlemek ve
diizenlemek i¢cin kullanilir. Ust bilisin bu tiir siireclerdeki rolii 6nemlidir ve bu konuda cesitli arastirmalar
yapilmaktadir. Ust bilis bireyin bilissel diizeyini ve buna uygun stratejilerini fark etmesi, organize etmesi
ve uygun yontemin diizenlemesi icin yaptig1 islemlerdir. Candan’a (20015)gore lst bilissel stratejiler
ogrencilerin ddevlerini yapmalarini, siire¢ ve sonug ile ilgili hedefleri yerine getirmeleri amaciyla
arastirma yapma ve problem ¢6zme etkinliklerini kullanmayi hedefler.

Ogrenenlerin iist bilissel farkindaliklarim belirlemek ve farkli degiskenler iizerindeki etkisini
incelemek icin bircok calisma yapilmaktadir. Bu ¢alismalardan birinde Karakelle ve Sara¢ (2014),
tarafindan st-bilisin li¢ farkli boyutu olan tist-bilissel bilgi, list-bilissel izleme ve iist-bilissel denetleme
ile genel zeka ve metinden 6grenme performansi arasindaki iliskileri incelenmistir. Calismanin sonunda,

1Bu Makale 6-7 Ekim 2016 tarihlerinde Firat Universitesi'nde diizenlenen “4. Uluslararasi Ogretim Teknolojileri ve Ogretmen Egitimi
Sempozyumu”nda bildiri olarak sunulmustur.
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tist-bilissel bilgi ve list-bilissel denetleme ile genel zeka arasinda anlaml iliski olmadig1 belirlenmistir.
Buna ragmen tst-bilissel izleme ile genel zeka arasinda anlamli iliski bulunmustur.

Cetin ve Taskin (2015), Nicol ve Macfarlane-Dick'in (2007) etkili geribildirim uygulamasinm temel
alarak yaptiklari calismada, etkinli geribildirimin ilkokul 6grencilerinin akademik basarilarina, dersle
ilgili tutumlarina ve tst-bilissel farkindaliklarina olan etkisini arastirilmistir. Bu ¢alismanin sonucunda
o6gretmenin etkili geribildirim vermesi 6grencilerin derse olan tutumlarini, Ust-bilissel farkindaliklarini
ve basarilarini pozitif yonde anlamli etkiledigini ortaya cikmistir.

Tuzcuoglu ve Ozcan(2014) lisansh olarak spor yapan ve spor yapmayan ortaokul 6grencilerinin iist
bilissel farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla yapmis olduklar arastirmada Cocuklar icin Ust
Bilissel Farkindalik Olgegi B formu kullamlmislardir. Lisansh olarak spor yapanlar ve spor yapmayan
ogrenciler karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda lisanshi olarak spor yapan 6grenciler lehine anlaml
fark bulunmustur. Ogrencilerin iist bilissel farkindaliklar1 ve cinsiyet arasinda, brans ve cinsiyet
degiskenleri birlikte incelendiginde Ogrencilerin st bilissel farkindalik diizeylerinde anlamh fark
bulunmadig tespit edilmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin haftalik spor yapma saatlerine, yaptiklari
spor bransina ve lisans yillarina gore Ust bilissel farkindalik dilizeyleri arasinda anlaml fark olmadig:
ortaya konulmustur.

Karsh (2015), farkli okullarda egitim goéren 75 kadin ve 75 erkek olmak iizere toplam 150 ergen
ogrencinin katildigi bir arastirma yapmistir. Arastirmasinda, tst-bilissel fonksiyon ile karar alma ve
denetim odag) arasindaki iliskiyi incelemistir. Ust-bilissel fonksiyon diizeyinin ergenlik déneminin ilk
yillarindaki karar verme ve denetim odaginin 6énemli bir yordayicisi olabilecegini belirtmistir. Ayrica,
Ogurlu ve Saricam (2016), iistiin yetenekli cocuklarin {ist-bilissel farkindaliklarinin, matematik
kaygilarimm ne kadar yordadigini arastirmis, arastirmasinin sonucunda {ist-bilissel farkindaligin,
matematik kaygisinin toplam varyansinin %48'ini yordadigini tespit etmistir.

Cakir ve Yaman (2015), ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersinde zihinsel risk almaya ydnelik
algilar1 ve 6grencilerin ist-bilissel farkindaliklar ile fen bilimleri dersindeki basarilar1 arasindaki iliski
incelenmistir. Arastirmalarinin sonucunda, 6grencilerin iist bilissel farkindalik seviyeleri ile zihinsel risk
alma becerilerinin ortalamanin iizerinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki
basarilari, zihinsel risk alma becerileri ve iist bilissel farkindalik diizeyleri arasinda orta diizeyde ve
pozitif yonde anlaml bir iliskinin oldugunu belirtmislerdir. Kiling (2013), Arastirmasinda ortadgretim
ogrencilerinin ust-bilissel farkindaliklar1 ve benlik algilar1 arasinda orta diizeyde bir iliski bulmustur.

Karasar’a (2004) gore, bilgi ve iletisim teknolojisindeki yenilikler diger tiim alanlarda oldugu gibi,
egitimde de etkisini gostermektedir. Egitim, yeni teknolojiler sayesinde hizla degismektedir. Egitimde
kullanilan arag ve gereclerin, teknolojideki bu yeniliklerle birlikte giincellenmesi, giiniimtz ihtiya¢larina
cevap verebilir duruma gelmesi kaginilmazdir. Teknolojiden yeterince yararlanmayan egitim sistemi,
glinlimiizde toplumlarin beklenti ve ihtiyaclarina yanit verememektedir. Egitim teknolojileri, ileri
diizeyde cagdas bir teknolojiye déniistiiriilmesi en éncelikli konular arasindadir. Ulgen ve Acar (2004),
bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler 6grenme siirecinde bireylerin bu teknolojileri daha fazla
kullanmalari, diinyadaki gelismelerden haberdar olarak, bilgi ve becerilerini gelistirmelerinde katkida
bulunmaktadir. Kolay ulasilabilir biiyiik bir bilgi aginin olmasi 6grenmede bireylerin egitimcilerinden
beklentilerini ylikseltmektedir. Bu gelismeler egitimcilerin de kendilerini siirekli olarak gilincel
tutmalarim gerektirmektedir. isman ve Giirgiin (2008), giiniimiizde bilginin kaynagina ulagsmak gelisen
teknoloji ile daha da kolay hale gelmistir. Bu sekilde bilginin ilk haline ulasma olanagi da saglanmaktadir.
Biitiin bunlar sayesinde teknolojinin egitimdeki yeri cok énemli olmaktadir. Ozmusul, (2008)’e gére “Bilgi
ve lletisim Teknolojileri” ifadesi bilgiye erisimi, depolanmasi, paylasilmasi ve iletilmesi anlamina
gelmekte ve radyo, televizyon, telefon, uydu sistemleri, bilgisayar ve ag donanimlari ve bunlar1 yénetecek
yazilimlarinin yani sira, bu teknolojiler tarafindan saglanan donanim ve hizmetleri (video- konferans ve
elektronik posta gibi ) de kapsamaktadir.

Gilinlimiizde arastirmacilar egitim ortamlarinda 6grencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerinin yonelik
tutumlarina veya yararlanma diizeylerine yonelik calismalar iizerinde odaklanmaktadirlar. Ogrencilerin
bilgisayar yonelik tutumu ile ilgili calismalar cinsiyet, yas, motivasyon, okul tiirii, bilgisayar sahibi olma ve
bilgisayar deneyimi gibi degiskenleri bilgisayara yonelik tutum ile iligkili oldugu goriilmektedir (Yesilyurt
ve Giil, 2011; Sanly, Stinkiir ve Arabaci (2011).
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Literatlir incelendiginde, ortaokul oOgrencilerinin arastirmaya konu olan {iist bilissel farkindalik
diizeyleri (Karakelle ve Sarag, 2014; Cetin ve Taskin, 2015; Tuzcuoglu ve Ozcan, 2014; Karslh, 2015;
Ogurlu ve Saricam, 2016; Cakir ve Yaman, 2015; Kiling, 2013) ve bilisim teknolojilerinden yararlanma
(Ozmusul, 2008; Sanh vd., 2011) degiskenlerinin ayr1 ayn farkh degiskenler iizerinde incelendigi
goriilmektedir. Ancak, bilisim teknolojilerinden yararlanma ve {st bilissel farkindalik diizeyleri
arasindaki yordama giiciinii inceleyen arastirmaya rastlanamamasi bu arastirmanin yapilmasi icin
gerekce olusturmustur. Bu baglamda, bu iki degisken ile cinsiyet ve smif diizeyleri degiskenleri
arasindaki anlaml bir iliskinin olup olmadigi da incelenmistir.

Calisanin alt amaglar1 asagida verilmistir;

1. Bilisim Teknolojilerinden yararlanma diizeyi tist bilissel farkindalik diizeyini anlamli bir sekilde
yordamakta midir?”

2. Ustbiligsel farkindalik diizeyleri cinsiyete gére anlaml bir farkhlik géstermekte midir?
3. Bilisim Teknolojilerinden yararlanma cinsiyete gére anlamli bir farklilik gostermekte midir?
4. Bilisim Teknolojilerinden yararlanma ile sinif diizeyleri arasinda anlamh bir iliski var midir?
5. Ustbiligsel farkindalik diizeyleri ile sinif diizeyleri arasinda anlamh bir iligki var midir?

2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin bilisim teknolojilerinden yararlanma ile iist bilissel farkindalik
diizeyleri arasindaki iliskisi, cinsiyet ve simif diizeyine etkisi, degisimi ve derecesi 6l¢iildiigiinden Iliskisel
Tarama Modeli kullanilmistir. iliskisel Tarama Modeli, iki ya da daha ¢ok degiskenin birlikte degisip
degismedigine; degisme varsa bunun nasil oldugunu saptamaya calisir (Karasar,1984).

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Zorunlu egitim 4 yil siireli
ilkokul, 4 yil siireli ortaokul ve 4 yil siireli lise egitimini kapsamaktadir. Milli Egitim Bakanligi’nin 2012
yilinda yayinladig1 genelgeye gore, 6grencilerin 6grenim goérdigi birinci 4 yil (1, 2, 3, 4. siniflar) ilkokul,
ikinci 4 yil (5, 6, 7, 8. smiflar) ortaokul ve Ugiinci 4 yil (9, 10, 11, 12. siniflar) ise lise seklinde
isimlendirilmektedir. Ilkokullar ile ortaokullara ilkégretim veya ilkogretim kurumlar, liselere ise
ortadgretim veya ortadgretim kurumlari denilmeye devam edilmektedir (MEB, 2012).

Calisma grubunda Ankara ili sinirlari icerisinde 6zel bir ortaokulda 6. 7. ve 8. sinifta 6grenim gérmekte
olan 203 6grenci yer almaktadir. Calismaya baslangicta 5. Siniflar da dahil edilmis fakat normal dagilimi
saglayacak diizeyde yeterince veri elde edilemediginden arastirma disinda tutulmustur. Calisma
grubunda yer alan 6grencilerin demografik 6zellikleri Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1
Calisma Grubunun Ozellikleri
6. smif 7. sif 8. sif Toplam
f % f % f % f %
Kadin 39 51.3 25 40.3 34 52.3 98 48.3
Erkek 37 48.7 37 59.7 31 47.7 105 51.7
Toplam 76 100 62 100 65 100 203 100

Tablo-1'de gortldiigi gibi 6grencilerin 98’i (%48.3) kadin, 571'i (%51.7) erkektir. 6. sinifta 76
(%37.44), 7. sinifta 62 (%30.5) ve 8. Sinifta 65 (%32)6grenci 6grenim gormektedir.
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3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada kullanilan veri toplama araci li¢ béliimden olusmaktadir; demografik sorular, Bilisim
Teknolojilerinden Yararlanma Olgegi ve Ust Bilissel Farkindalik Olgegi. Veri toplama arac elektronik
ortama aktarilarak, 6grencilerin bilgisayar tizerinden sorulara yanit vermesi saglanmistir.

3.1. Bilisim Teknolojilerinden Yararlanma Olgegi (BTYO)

Arastirmada kullamilan élgek, Ozmusul (2011) tarafindan ilkogretim ikinci kademe 6grencileri icin
bilisim teknolojilerinden yararlanma diizeylerini 6lcmek amaciyla gelistirilmistir. Olgek icin, 157
[Ikogretim ikinci kademe 6grencisi érneklem olarak alinmis ve én calisma yapilmistir. Daha sonra 6lgegin
yapisina uymayan maddeler dlcekten cikarilmistir. Olgegin son hali 734 ilkégretim ikinci kademe
ogrencisine uygulanmistir. Olcegin ilk formunda yer alan 45 madde yapilan uygulama ve analizler
sonunda 18 maddeye indirilmistir. Dortli likert tipte hazirlanan 6lgekte yer alan maddeler “Hi¢bir zaman
=4", “Bazen =3", “Genellikle =2” ve “Her zaman =1" seklinde puanlanmis ve tamaminin alfa degeri .85
oldugunu belirtilmistir. Olcekten en yiiksek 72 en diisiikk ise 18 puan alinabilecektir. Bilgi edinme,
arastirma-inceleme, iletisim, oyun-eglence, kendini ifade etme olmak {izere bes alt faktérden
olugmaktadir.

3.2. Cocuklar Igin Ust-Bilissel Farkindalik Olgegi (UBFO-C) B Formu

Ustbiligsel Farkindalik Envanterini (Metacognitive Awareness Inventory-MAI) ilk olarak Schraw ve
Dennison (1994) tarafindan yetiskinler icin gelistirilmistir. Daha sonra, bu 6lcek temel alinarak, Howard,
Miller ve Murphy (2002) tarafindan ¢ocuklarin iist bilissel becerilerini 6l¢mek amaciyla diizenlenmistir.
Olgegin Karakelle & Sarac(2007) tarafindan Tiirk¢e uyarlamasi yapilmistir. Bu 6l¢cek A ve B olmak iizere
iki formdan olusmaktadir. Calismada 18 Maddeden olusan 6.,7. ve 8. Sinif 6grencileri icin olusturulan B
formu kullanilmistir. “Asla=1", “Nadiren=2", “Bazen=3", “Sik sik=4" ve “Her Zaman= 5” seklinde
puanlanmistir. Cronbach alfa degeri .80 olarak belirtilmistir. Bu form i¢in en yliksek 90, en diisiik 18 puan
olarak belirlenmistir. Olgegin, tek faktorlii bir yapi sergiledigi belirtilmektedir. A ve B formlarinin
arastirma ya da tarama amag¢h kullanilabilecek yeterli psiko-metrik niteliklere sahip oldugu
vurgulanmaktadirlar.

4. Verilerin Analizi

Dijital ortamda hazirlanan iki 6lgek Google form aracilig ile 6grencilere uygulanip Excel formatinda
veriler toplanmustir. Analiz siireci verilerin SPSS 22 programina aktarilmas, Istenilen karsilastirmalarin
sonuglarini alabilmek icin regresyon analizi, t-testi, Anova analiz testlerinin uygulanmasi seklinde
tamamlanmistir. Veriler p<.05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir).

5. Bulgular

5.1. Bilisim Teknolojilerinden yararlanma diizeyi list biligsel farkindalik dtizeyini anlamli bir sekilde
yordamakta midir?”

Bilisim Teknolojilerinden yararlanma diizeyinin ist bilissel farkindalik diizeyine etkisi incelenmistir.
Regresyon analizinde bagimh degisken (yordanan) Ust Bilissel Farkindalik diizeyleridir. Ogrencilerin
Bilisim Teknolojilerinden yararlanma diizeyleri ise bagimsiz degisken (yordayici) olarak belirlenmistir.
Regresyon analizi yapilmadan once; yordanan degiskene ait puanlarin normal dagilip dagilmadig
yordayic1 degiskenle yordanan degiskenler arasindaki dogrusal bir iliski olup olmadigi, varsayimlari
incelenmistir. Bu iki degiskene iliskin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 2’de gériilmektedir..
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Tablo 2
Katilimcilarin Ust Bilissel Farkindalik ve Bilisim Teknolojilerinden Yararlanma Alt Boyutlarinin Puanlarina iliskin

Betimsel Istatistikler

Ortalama Medyan Mod Stan. Sap. Carpiklik Basiklik
Bilgi edinme 2.69 2.60 2.60 0.56 -0.18 0.79
Arastirma inceleme 3.03 3.00 4.00 0.71 -0.32 -0.68
Iletisim 3.19 3.20 4.00 0.66 -0.70 -0.16
Oyun eglence 3.01 3.00 4.00 0.79 -0.24 -1.00
Kendini ifade etme 2.29 2.00 2.00 0.77 0.47 -0.20

N=203, p<0.05

Carpiklik katsayis1 +1 ile -1 arasinda puanlarin normal dagilimdan 6nemli bir sapma gostermedigi
yorumlanabilir (Biytkoztiirk, 2014). Tablo 2'ye gore yordanan degiskenlerin carpiklik ve basiklik
katsayisi belirtilen degerler arasindadir. Ayrica aritmetik ortalama, mod ve medyan degerleri tiim
faktorler icin birbirine yaklasmasi dagilimlarin normalden uzaklasmadigini gostermektedir. Bunun yani
sira yordayic1 degiskenlerle yordanan degiskenler arasindaki iliskinin dogrusal olup olmadig1 ve
puanlarin normal dagilima sahip olup olmadigl histogram ve normal dagilim egrileri grafikler ile de
incelenmis ve normale yaklasik bir egilim gosterdigi goriilmiistiir. Yordayici ve yordanan degiskenlere
iliskin puanlar arasindaki korelasyon katsayilar1 ve tiim degiskenlerin ortalamalari ve standart sapmalari
Tablo 3’de sunulmustur.

$g?<;:y31c1 ve Yordanan Degiskenler Arasindaki Kore_:lasyon Katse_ayllarl, Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari
B_BE B_AI B_IL B_OE B_KE Uort

Bilgi edinme .582"

Arastirma inceleme .394™ .330™

Iletisim 135 129 .308™

Oyun eglence .356™ 205" .399" 331"

Ust bilissel Farkindalik .510™ .386™ .226™ .035 .306™

x 2.689 3.030 3.188 3.013 2.291 3.751

SS 0.560 0.711 0.663 0.790 0.773 0.619

**<.05 N=203

Ust bilissel farkindalik ile oyun eglence alt faktorii arasinda anlamh bir iligki (p=.623, Pearson=.035)
bulunmamasina ragmen iletisim alt faktéri arasinda zayif kuvvette iliski goriilmektedir. Diger tc alt
faktor ile list bilissel farkindalik arasinda pozitif orta kuvvette bir iliski bulunmaktadir (Tablo 3).

Bilisim Teknolojilerinden yararlanma diizeyi iist bilissel farkindalik diizeyini anlaml bir sekilde
yordayip yordamadigini asamali regresyon analizi ile incelenmistir. Asamali regresyon analizi sonuclari
Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4

Ust Bilissel Farkindalik Diizeyinin Yordanmasina iliskin Asamali Regresyon Analizi

Model Yordayici degisken B Stan. B t p F R2

Hata

1 Bilgi edinme 564 .067 .510 8.408 .000 70.687 .260
Sabit 2.236 184 12.145 .000

2 Bilgi edinme 507 071 459 7.141 .000 38.496 .018
Kendini ifade etme 114 .051 .143 2.219 .028
Sabit 2.126 .189 11.247 .000

Asamali regresyon analizi sonug¢larina gore analiz iki asamada gerceklesmistir (Tablo 4). Analize
birinci asamada ist bilissel farkindalik degiskenine %26 ile en fazla varyansi agiklayan bilgi edinme
degiskeni girmistir. Bilgi edinme ile iist bilissel farkindalik arasinda pozitif bir iliski vardir. Bilgi edinme
puani arttik¢a iist bilissel farkindalik artmaktadir. Analize ikinci asamada varyansa %2 katki saglayan
kendini ifade etme degiskeni dahil olmus ve bdylece agiklanan varyans %28’e yiikselmistir. Az da olsa
kendini ifade etme arttikga iist bilissel farkindalik diizeyi de artmaktadir.

5.2. Ust bilissel farkindalik diizeyleri cinsiyete gére anlaml bir farklilik géstermekte midir?

Ogrencilerin iist bilissel farkindalk diizeyleri puanlarinin cinsiyete gére t-testi sonuclar tablo 5’ de
verilmistir.

Tablo 5

Ust Bilissel Farkindalik Diizeyi ile Cinsiyet Arasindaki T-Testi Sonuclar1

Cinsiyet N X Ss df t Sig.
Kadin 98 3.82 .542 201 1.618 108
Erkek 105 3.68 .677

Tablo5 ‘e. gore ogrencilerin st bilissel farkindalik diizeyleri cinsiyete gore anlamh bir farklilik
gostermemektedir (t(201)=1,618, p<.05). Bu bulguya gore, kadin ve erkek o6grencilerin iist bilissel
farkindalik diizeyleri arasinda istatistiki acidan anlamli farklilik bulunmadigi séylenebilir.

5.3. Bilisim Teknolojilerinden yararlanma cinsiyete gére anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Ogrencilerin Bilisim Teknolojilerinden yararlanma alt faktérleri ile cinsiyet arasindaki t-testi sonuglari
tablo-6'da verilmistir.

Tablo 6

Bilisim Teknolojilerinden yararlanma alt faktdrleri ile cinsiyet arasindaki t-testi sonuglari

Faktor Cinsiyet N X Ss df t Sig.
Kadin 98 2.72 0.51

Bilgi edinme
Erkek 105 2.66 0.60 201 0.73 0.47
Kadin 98 3.03 0.67

Arastirma inceleme
Erkek 105 3.03 0.75 201 0.09 0.93

fletisim Kadin 98 3.24 0.68 201 1.05 0.30
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Erkek 105 3.14 0.64
Kadin 98 2.72 0.74
Oyun eglence
Erkek 105 3.29 0.73 201 -5.51 0.00
Kadin 98 2.22 0.64
Kendini ifade etme
Erkek 105 2.36 0.88 201 -1.27 0.21

Bilgi teknolojilerinden yararlanma diizeylerinin sadece oyun eglence alt faktorii cinsiyete gore anlamli
bir farklilik géstermektedir (t(201)=-5.51, p<.05). Erkek 6grencilerin (X=3,29), kadinlara gore (X=2,72)
bilgisayardan oyun eglence amaglh yararlanmalari daha fazladir(Tablo 6). Bu bulgu, erkek 6grencilerin
bilisim teknolojilerinden, kiz 6grencilere gore daha fazla oyun ve eglence amach yararlandiklarini
gostermektedir.

5.4. Bilisim Teknolojilerinden yararlanma ile sinif diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

Ogrencilerin Bilisim Teknolojilerinden yararlanma diizeylerinin her bir alt faktorii ile sinif diizeyleri
(6., 7. ve 8.) arasinda iliski tek faktorlii ANOVA ile test edilmistir (Tablo 7).

Tablo 7
Bilisim Teknolojilerinden Yararlanma Puanlarinin Sinif Diizeylerine Gére ANOVA Sonuglari

Alt Boyutlar Varyarzsm Kareler sd Kareler F D

Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplar arasi .595 2 .298 949 .389
Bilgi edinme Gruplar igi 62.689 200 313

Toplam 63.284 202

Gruplar arasi 932 2 466 922 399
Arastirma incele

Gruplar igi 101.113 200 .506

Toplam 102.045 202

Gruplar arasi 425 2 213 482 .619
Iletisim

Gruplar igi 88.346 200 442

Toplam 88.772 202

Gruplar arasi 2.136 2 1.068 1.725 181
Oyun eglence

Gruplar igi 123.829 200 .619

Toplam 125.965 202

Gruplar arasi 1.029 2 .298 .858 425
Kendini ifade etme Gruplar igi 119.824 200 313

Toplam 120.852 202
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Tablo 7’de verilen analiz sonuglar: incelendiginde 68rencilerin Bilisim Teknolojilerinden yararlanma
alt boyutlarindan elde ettikleri puan ortalamalar ile sinif diizeyleri arasinda anlamh farklilik (p<.05)
olmadigi goriilmektedir.

5.5. Ust bilissel farkindalik diizeyleri ile sinif diizeyleri arasinda anlaml bir iliski var midir?

Ortaokul 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin {ist bilissel farkindalik diizeyleri ile sinif diizeyleri arasindaki
iliski tek faktorlit ANOVA testi ile incelenmistir. Tablo 8’de analiz sonuclar1 yer almaktadir.

Ez:) ];?lii;sel Farkindalik Puanlarinin Sinif Diizeylerine Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi .678 2 339 .884 415
Gruplar ici 76.603 200 .383

Toplam 77.281 202

Tablo 8’e gore tist bilissel farkindalik diizeyleri ile sinif diizeyleri arasinda anlamh bir farklihk
bulunmamistir(F(2, 200)=.884, p>.05). Bu bulgu, farkli smiftaki 6grencilerin iist bilissel farkindalik
diizeyleri arasinda istatistiki acidan anlamli bir farkin olmadigini géstermektedir.

6. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calisma, Bilisim teknolojilerinden yararlanma ve ist bilissel farkindalik diizeyleri arasindaki
yordama giiclinli belirlemek, bu iki degiskenin cinsiyet ve sinif diizeyleri degiskenleri arasindaki iliskinin
incelemek amaciyla yapilmistir. Calismada, Ankara ili sinirlari icerisinde 6zel bir ilkégretim kurumunda, 6.
7. ve 8. sinifta 6grenim gérmekte olan 203 6grenci yer almaktadir. “Cocuklar icin Ust Bilissel Farkindalik

oy

Olgegi B formu” ve “Bilisim Teknolojilerinden Yararlanma Olcegi” veri toplama araci olarak kullanilmistir.

Arastirmada ilk olarak o6grencilerin bilisim teknolojilerinden yararlanma diizeyinin st bilissel
farkindalik diizeyini yordama giicii incelenmistir. Yapilan asamali regrasyon analizinin sonucuna gore;
Bilisim Teknolojilerinden Yararlanma Olgeginin bilgi edinme alt faktérii iist bilissel farkindalik
degiskenini en fazla yordayan degisken olarak bulunmustur. Bilgi edinme ile iist bilissel farkindalik
arasinda pozitif bir iliski vardir. Bilgi edinme puani arttikca tist bilissel farkindalik artmaktadir. Asamali
regrasyon analizine ikinci asamada varyansa az da olsa katki saglayan (%2) kendini ifade etme degiskeni
dahil olmus ve boylece aciklanan varyans %28’e ylikselmistir.

Ogrenenlerin iist bilissel farkindahk diizeylerini 6lcmek veya kulandiklar iist bilissel stratejileri
belirlemek amaciyla bir ¢ok calismaya rastlanmaktadir (Schraw ve Dennison, 1994; Shamsi N., Langroudi
ve Moghimizadeh, 2015; Kramarski ve Mizrachi, 2006). Yapilan ¢alismada cinsiyet degiskeni ile {ist
bilissel farkindalik diizeyi arasinda iliskinin anlamliligl incelenmistir. Kadin ve erkek 6grencilerin st
bilissel farkindalik diizeyleri arasinda istatistiki acidan anlamh farklihik bulunmamistir. Bu bulgu,
Tuzcuoglu ve Ozcan’in (2014) ortaya koydugu arastirma sonucunu desteklemektedir. Lisansh olarak spor
yapan ve spor yapmayan ortaokul 6grencilerinin st bilissel farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla
yaptiklar1 calismada cinsiyet degiskeni ile Ust bilissel farkindalik diizeyleri arasinda anlamh fark
bulunmadig tespit edilmistir.

Ancak Bilisim Teknolojilerinden Yararlanma o6l¢eginin oyun eglence alt boyutunun cinsiyete gore
anlamh bir fark ortaya cikmistir. Bu fark erkek 6grencilerin lehine olup, erkek 6grencilerin bilisim
teknolojilerinden, kadin 6grencilere gore daha fazla oyun ve eglence amacgh yararlandiklarini
gostermektedir. Ote yandan, farkh bir bakis aciciyla Ozmusul (2011) yaptigi calismada, gecekondu
bolgelerindeki okullarda 6grenim goren 6grencilerin bilisim teknolojilerini sehir merkezinde 6grenim
goren Ogrencilere gore daha ¢ok oyun ve eglence amacgh kullandiklarinm belirtilmigtir.

Cinsiyet degiskeni bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanma anlaminda biiyiik bir rol oynadigi
soylenebilir. Liu, Lee, ve Chen’e gore erkek dgrenciler bilgisayar oyunlarindan kiz 6grencilere gére daha
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fazla hoslanmakta, Anderson, Lankshear, Timms ve Courtney (2006)’e gore ise lise diizeyinde 68renim
gormekte olan kiz 6grenciler bilgisayar teknolojileri ile ilgili konular1 sikici olarak algilamakta ve
bilgisayarlardan nefret etmektedirler.

Arastirmada son olarak sinif diizeyi degiskeni ile bilisim teknolojilerinden yararlanma degiskenleri ve
st bilissel farkindalik diizeyi arasinda iliski ayr1 ayr1 incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda, bilisim
teknolojilerinden yararlanma ile simif diizeyleri arasinda, iist bilissel farkindalik diizeyleri ile siif
diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik bulunmamuistir.

Ortaokul 6grencilerinin st bilissel farkindalik ve bilisim teknolojilerinden yararlanma diizeylerinin
belirlenmesi ve buna gore egitim-6gretim ortamlarinin tasarlanmasi dijital ¢aga ayak uydurabilen
bireyler yetistirilmesine katkida bulunacaktir. Ayrica, Ogrenenlerin {ist bilissel becerilerini
gelistirebilmeleri icin bilisim teknolojilerinden nasil yararlanilabilecegine yonelik calismalarin yapilmasi
onerilmektedir.
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ABSTRACT

Teachers who graduated from teacher training institutions, private schools are one of the potential areas of study. In this
study, it is aimed to learn the expectations of private school management from pre-service and in service teachers. Qualitative
methods were used in the research.. The universe of the study group received some principals of private schools which are
located in Bursa. Private school principals from Bursa’s Niliifer, Mudanya; Osmangazi and Yildirim district are interviewed.
With this study, the following conclusions were reached: Private school principals expect teachers to act as a model, do
guidance to the students, recognize the developmental features of the students, do in-class and extra-curricular activities, to
have required knowledge and qualities. Also, principals draws attention to the problems in fulfilling the requirements of
willingness, profession love. Pre-service period is desirable to gain this awareness. Teacher training institutions must also
meet these expectations. Teacher training institutions had better consider the needs of the present and the future to do the
planning. Program should be regulated according to expectations of private schools and needs into account as well as public
schools.

Keywords: Education Faculty, Teacher Training, Private School, Teacher Profession

EXTENDED ABSTRACT
Purpose and Significance

Teacher training is an education having specific characteristics. Teachers also influence other components
of community. Therefore, acquirements required in teachers are quite a lot as different from other occupational
groups. Teaching profession is described in The National Education Basic Law, under the law no: 14.6.1973, 1739 as
following:

“Teaching is a specialized profession that undertake educational works of the state and related administrative
duties to this. Teachers are in charge of fulfilling these duties proper to the aims and fundamentals of the Turkish
National Education. Preparation for teaching profession is realised by general knowledge, specific field information and
pedagogical information. It is essential that prospective teachers, no matter at which level they are, must be ensured to
have higher education to gain the qualities above. This education is arranged as pre-bachelor’s level, bachelor’s level
and post bachelor’s level and allowing lateral and vertical transfers among themselves.” The law assigns the higher
education institutions to train the teachers. At this point, the qualifications of the institutions which train the
teachers are also examined. One of the possible stations of the prospective teachers graduated from the institutions
training teachers is also private schools. So, the question of ‘What are the expectations of the private schools’
administrators from the prospective teachers trained by the teacher training institutions?’ constituted the aim of
this research. Social upheavel affected also families, and the relations between children and parents were damaged.
Besides this, mass mediums and consumption society agents affect the attitude of the students towards the schools
negatively. This made the counselling role of the teachers as important as their teaching role. And the parents who
think their children may be overbeared or their special conditions may not be taken into consideration, prefer
private schools. Private schools are also preferred because they do full-time schooling and when both parents work.
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One of the reasons for parents’ preferring private schools is teaching staff. Private schools assign teachers by
choosing. They put the teachers they assigned through in service training constantly. And this provide the teachers
with possibilities to renew themselves constantly. The contracts at private schools are landed yearly, and the
contract of the teacher who doesn’t present the expected performance is not renewed. And this situation forces the
teachers to improve themselves. But the private school administrators say that prospective teachers don’t train
properly to changing characteristics of students, new teaching methodology and qualifications expected by schools,
so they meet the deficit via in-service training studies.

Methods

At present study, qualitative method is used. The design of the study is a survey. The data obtained through
interviews was evaluated by descriptive analysis method. The participants of the study were the administrators of
some private schools in Bursa. The schools were chosen by random method. As the principals or vice principals of
the private schools, six from the county of Nilufer, three from the county of Mudanya, one from the county of
Osmangazi and one from the county of Yildirim, eleven administrators in total participated the study.

Results

These results were obtained by this study: teachers are expected to be role models. There are some
problems with regard to willingness in loving their profession and meeting the requirements of the profession.
During the bachelor’s level, they should be raised with this consciousness. Giving the relevant population only
information is not found sufficient. The characteristics of different settlement places need to be known during the
pre-service period. It is necessary for teachers to learn about teaching methods better and practice more before
service. The runners of the sector expect the university staff to follow the developments occurring at schools and
update their scheme according to them. Further information is needed for progress and education of people at every
age as part of lifelong learning. There is a need for knowing different educational approaches. Guidance services and
extracurricular activities are considered important by all schools and the readiness level of teachers is not found
sufficient.

Discussion and Conclusions

The teaching staff who lecture at higher education institutions where teachers are trained should know
about the syllabus consisting of compulsory and optional subjects. They should follow the developments in National
Education system. The lecturers should know about the applications in the sector at least as general knowledge by
contacting the authorities of state and private schools. The syllabus of higher education institutions should be
regulated according the expectations and needs of private schools as well as state schools.
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OZET

Ogretmen yetistiren kurumlardan mezun olan égretmen adaylarinin potansiyel calisma alanlarindan biri de 6zel okullardir. Bu
calismada 6zel okul yoneticilerinin 6gretmen yetistiren kurumlarda yetisen 6gretmen adaylarindan beklentilerinin neler
oldugunu belirlemek amaglanmistir. Arastirmada nitel yontem ve tarama deseni kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma
grubunun alindig1 evreni Bursa’da bulunan bazi 6zel 6gretim kurumlarinin yoneticileri olusturmaktadir. Calisma kapsaminda
Bursa ili Niltifer, Mudanya, Osmangazi, Yildirim ilgelerinde bulunan bazi 6zel okullarin yoneticileriyle gortsiilmiistiir. Bu
aragtirma ile su sonuclara ulagilmistir: Ozel okul yéneticileri 6gretmenlerden rol model olmasini, 6grenciye rehberlik
yapmasini, 6grencilerin gelisim 6zelliklerini tanimasini, ders i¢i ve ders disi etkinlikler yapmasini, cagin gerektirdigi bilgi ve
gorgiiye sahip olmasini beklemektedir. Ayrica meslegini sevme ve meslegin gereklerini yerine getirmede isteklilik konusunda
da sorunlarin oldugu dikkati cekmektedir. Lisans déneminde bu bilincin kazandirilmasi arzu edilmektedir. Ogretmen
yetistiren kurumlar bu beklentileri de karsilamahdir. Ogretmen yetistiren kurumlar hem bugiiniin hem de gelecegin
ihtiyaclarini g6z oniine alarak planlama yapmali, programini resmi okullar kadar 6zel okullarin da beklenti ve ihtiyaclarini
dikkate alarak diizenlemelidir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Fakiiltesi, Ogretmen Egitimi, Ozel Okul, Ogretmenlik Meslegi

1. Giris

Ogretmen yetistirme, kendine has ozellikleri olan bir egitimdir. Ogretmenler toplumun diger
unsurlarim1 da etkilemektedir. Bu bakimdan diger meslek gruplarindan farkl olarak 6gretmenlerden
istenen kazanimlar oldukca ¢oktur. Ogretmenlik meslegi, Milli Egitim Temel Kanununda 43. Maddesinde
soyle tanimlanmaktadir:

Ogretmenlik, devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini iizerine alan 6zel bir ihtisas
meslegidir. Ogretmenler bu gorevlerini Tiirk Milli Egitiminin amaclarina ve temel ilkelerine uygun olarak
ifa etmekle yiikiimliidiirler. Ogretmenlik meslegine hazirhik genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik
formasyon ile saglanir. Yukarida belirtilen nitelikleri kazanabilmeleri i¢in, hangi 6gretim kademesinde
olursa olsun, 6gretmen adaylarinin yliksek 6grenim gérmelerinin saglanmasi esastir. Bu 6grenim lisans
oncesi, lisans ve lisansiistii seviyelerde yatay ve dikey gecislere de imkan verecek bicimde diizenlenir.
(14.6.1973 1739 sayil Milli Egitim Temel Kanunu).

Bu hiikiimlerle 6gretmen adaylarimin yetistirilmesindeki 6lgiitler kanunlarla belirlenmistir. Ogretmen
yetistiren fakiilteler lise sonrasi 4 yillik (8 yariyillik) lisans programi egitimini almaktadir. Bu siire
hazirlik sinifiyla veya formasyon dersleriyle uzayabilmektedir. Toplumsal gelisim ve degisim egitimi de
etkilemektedir. Egitim artik yasam boyu devam eden bir siire¢ olarak diisiiniilmektedir. Egitim
ortamlarinin 6grencinin 06zellikleri ve ihtiyaclar1 dogrultusunda sekillenmesi gerekmektedir. Yeni
ihtiyaclara gore oOgretmen adaylar yetistiriimelidir. Ogretmenler de kendilerini yenilemek
durumundadirlar. Ogretmen, hayat boyu 6grenci olma konumundadir. Ogretmen bilgiyi sunma ve ona
ulasma konusunda 6grenciye rehberlik etmelidir (Numanoglu, 1999). Bu noktada, genel ve mesleki
egitime dgretmen yetistiren kurumlarin nitelikleri de sorgulanmaktadir. Ozel okul yéneticileri de degisen
ogrenci niteliklerine, yeni 6gretim yontemlerine, okulun istedigi 6zelliklere uygun 6gretmen adaylarinin
yetismedigini, hizmet ici egitim calismalariyla acig1 kapattiklarini belirtmektedir. Ogrencilerin yetkinlik
dizeyini artirmak icin nitelikli 68retmen yetistirmek gereklidir. Nitelikli 6gretmenler egitmek icin
ogretmen egitiminde kalica coziimler saglayacak stratejilerin belirlenmesi gerekmektedir (islek ve
Baskan,2014).

1Yrd.Dog.Dr., Atatiirk Universitesi, Oltu Beseri ve Sosyal Bilimler Fakiiltesi, ozgur.erakkus@atauni.edu.tr
2 Doktora Ogrencisi, Osmangazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, mtbasoren@gmail.com
3 Doktora Ogrencisi, Uludag Universitesi, Sosyal Bilimleri Enstitiisii, olabolasuperstar@hotmail.com
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Egitim nitelikli insan yetistirmede kisilik ve karakterin gelisiminde 6nemli rol oynadigi i¢in okul cagina
gelen cocugu olan ebeveynler, cocuklarinin iyi egitim alabilecegi okul arayisi icerisine girmektedirler.
Ebeveynler acisindan 6zel okullar alternatif olarak goriilmektedir. Diger sektorlerde oldugu gibi egitim
sektoriinde de ilerleme ve gelisme goriilmektedir. Bu ilerleme ve gelismeler beraberinde nitelikli insan
gereksinimini dogurmaktadir. Insamin yetismesi, benlik ve 6zelliklerinin sekillenmesi egitim ile
olabilmektedir. Bundan dolay1 bireyler icinde biiylidiigli egitim ortaminin iiriinii olarak gelismektedir ve
bu durum egitim kalitesinin 6nemini bir kat daha artirmaktadir (Giilcemal, 2012: 32).

Ulkemizin o6zel sektoriin egitimdeki orani diinyada meydana gelen degisimlere baghi olarak
artmaktadir. Tiirkiye’deki 6zel okullar ebeveynler ve 6grenciler tarafindan tercih edilebilmek i¢in reklam,
tanitim, pazarlama, halkla iliskiler gibi siiregleri etkili kullanmaya calismaktadirlar (Parlar, 2006: 1)
ancak vaat ettiklerini yerine getiremeyen okullar belli bir slire sonra daha az tercih edilmekte ve diger
6zel okullara nakil artmaktadir.

Ozel okullar 8.2.2007 ve 5580 Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu ve 20.03.2012 tarih ve 28239 sayih
Resmi Gazetede yayimlanan Ozel Ogretim Kurumlar1 Yénetmenligi esaslar1 cercevesinde acilip
isletilmektedir. Teknoloji ve haberlesmede meydana gelen ilerlemeler velilerin, paydas olarak arzu ve
beklentilerinde artis goriilmektedir. Velilerin arzu ve taleplerini yerine getiren veya getirmeye niyetli
olan okullar, isleyislerinde farkli yontem ve teknikler ortaya koymaktadir (Parlar, 2006: 42). Ozel okullar
isletme mantigiyla yonetildiginden, gelismelere ayak uydurma, nitelikli hizmet ortaya koyma, 6grenci-veli
(dis miisteri) memnuniyetini temin etme, ¢abuk karar alma, nitelikli personel bulundurma gibi farkl
isletmecilik kosullarini etkili sekilde saglamaya ¢alismaktadirlar (Demirci, Taskin ve Yuca 2006: 1).

Velilerin neden 6zel okulu tercih ettigi ve tercihini etkileyen unsurlar ile ilgili calismalar yapilmistir.
Parlar (2006), 6zel okul tercihlerinde velilerin beklentilerini su sekilde siralamaktadir: Ogretmenlerin
mesleki yeterlilikleri, okulun yabanc dil 6gretim durumu, 6grencilerin karakter gelismelerine yonelik
olanaklar, 6grencilerin akademik anlamda basarili olmasi, okulun temizligi, okul ortaminin giivenilir
olmasi, velilerle diizenli irtibat kurma, teknoloji kullanimi (Parlar, 2006).

Akhan (2009) velilerin 6zel okullar1 tercih nedenlerini arastirmaktadir. Buna gore, yabanci dil
O6grenme imkani sunmasi, sinif mevcutlarinin az olmasi, 6gretmen kadrosunun segilerek alinmasi, tam
giin egitim verilmesi, bilgisayar egitimi, diizenli beslenme, okulun fiziki imkanlarinin zengin ve cesitli
olmasi, psikolojik danismanin olmasi, tam giin ¢alisan saghk gorevlilerinin ve servis imkanlarinin iyi
olmasidir (Akhan, 2009).

Nohutcu calismasinda 6zel okullarin 6zelliklerini su sekilde siralamistir: Nitelikli 6gretim kadrosu,
ogrenci kisilik hizmetleri, sosyal, kiiltiirel ve sportif faaliyetler, maddi boyutlar, servis ve beslenme
hizmetleri, okulun bilgisayar olanaklari, yabanci dil 6gretilmesi, 6grenci ve veliler ile diyalog halinde
olunmasi, 6grencilere deger verilmesi, okulun maddi imkanlari, 06grenciye vizyon kazandirmasi ve
okulun kamuoyundaki imajidir (Nohutgu, 1999).

Gilinlimiizde egitimden beklentiler degismektedir. Egitimli bireylerin akademik becerilere sahip
olmasina ilave olarak insanlarla diizgiin bir sekilde diyalog kurabilen, tek basina ya da toplu olarak is
yapma Kkabiliyeti olan, ¢oziimleme yapabilen, iiretken, farkli aktivitelerde yer alan bireyler olmasi
beklenmektedir (Erakkus, 2002). Toplumsal degisim aileleri de etkilemis, anne-baba ve ¢ocuk arasindaki
iliskiler sorunlu hale gelmistir. Bunun yaninda kitle iletisim araclari, tiiketim toplumu unsurlari
ogrencilerin okula kars1 tutumlarini olumsuz yonde etkilemektedir. Ogretmenin bilgi verme rolii kadar
rehberlik roliine de 6nem katmistir. Kamuya ait okullarda ¢ocuklarinin ezilecegini, 6zel durumlarinin
dikkate alinmayacagini diisiinen veliler de 6zel okullar1 tercih etmektedir. Anne ve babanin her ikisinin de
calismasi, 6zel okullarin tam giin egitim yapmasi sebebiyle de 6zel okullar tercih edilebilmektedir.

Velilerin 6zel okulu tercih etmelerinin sebeplerinden bir tanesi de 6gretim kadrosudur. Ozel okullar
ogretmenlerini secerek almaktadir. Almis oldugu 6gretmenleri stirekli hizmet ici egitime tabi tutmaktadir.
Bu da 6gretmenlerin siirekli kendilerini yenilemelerine olanak saglamaktadir. Ozel okullarda s6zlesmeler
yillik yapilmakta, gerekli performansi gostermeyen Ogretmenin sozlesmesi yenilenmemektedir. Bu
durum da 6gretmeni, hizmet 6ncesi ve hizmet sonrasinda kendini gelistirmeye zorlamaktadir. Toplumsal
degisim de hem okulun hem de 6gretmenlerin siirekli kendilerini yenilemelerini gerektirmektedir.
Ogretmenin baskin oldugu bir sistemden 6grencinin aktif olarak égrenme siirecine dahil oldugu ve
O0gretmenin daha c¢ok yoOnlendirici 0Ozelliginin oldugu bir sistem gereklidir. Miifredat sisteminin
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iceriginden ziyade onu etkili kullanmas1 gereken égretmenler oldukca énemlidir (Arslan ve Ozpinar,
2008: 39). Brans becerilerinin yani sira becerilerin 6gretilmesi konusunda da 6gretmenlerin bilgi sahibi
olmasi gerekmektedir. Ogretmen, sinif icinde oldugu kadar dis ¢cevreyle de uyumlu olmal ve égrencilerin
0grenmede yasadiklar1 sorunlar1 gidermeye caba gostermelidir (Isik, Ciltas ve Bas 2010). Cetin (2001),
Milli Egitim Dergisi'nde yaymlanan “ideal Ogretmen Uzerine Bir Arastirma” adli ¢alismasinda ideal
Ogretmeni tarif etmektedir. Buna gore, 6grencilerine ders ¢alisma aliskanligini 6gretebilen, brans
becerilerinde eksik olmayan, 6grencisini iyi tahlil eden, bireysel 6grenci farkliliklarina 6énem veren ve
farkli 6grenme yontemlerini bilen 68retmen ideal bir 6gretmendir (Cetin, 2001).

Egitim kalitesinin artmasinda en énemli 6ge “6gretmen” olarak belirtiimektedir. Ogretmenlerin brans
ve formasyon konusundaki durumlari, etkili 6gretmenlikte gerekli goriilmektedir. Farkli bir deyisle,
egitim kurumlarindaki yoneticilerin de egitim kalitesinin artirilmasindaki paylari oldukca fazladir
(Giilcemal,2012). Kahramanoglu'nun 2010 yilinda 68retmenlerle yaptigi calismasinda 6gretmenlerin
cogunlugunun, lisans déneminde 6gretmenlik meslegine yonelik alinan derslerin mevcut okul tiirlerine
hitap etmedigini, alinan derslerin uygulamada yeterli kalmadigim1 ve uygulamada cesitli sorunlar
yasadiklarini ifade etmektedir. Farkli egitim sistemlerini incelendiginde 6gretmenlerin goreve
baslamadan 6nce ve gorevleri esnasinda gerekli egitimleri almalidir (Isik, Ciltas ve Bas 2010). Buna
ragmen o6gretmenlik mesleginde kalitenin arttirilmasini engelleyen bazi unsurlar bulunmaktadir. Bu
baglamda Uzun, Pali¢ ve Akdeniz (2013), Rize’de gorev yapan 6gretmenlerle dikkate deger bir arastirma
yapmaktadir. Ogretmenlerden kendilerini gelistirmeleri, yeniliklere agik olmalari, formasyon ve simif
yonetimi konusunda yeterli donanima sahip olmalar1 beklenmektedir (Uzun, Pali¢ ve Akdeniz 2013). Ote
yandan sadece diplomaya, kurslara, hizmet ici egitimlere dayali egitimin yaninda uygulamadaki
eksiklerin de 6gretmen kalitesini artirmada engel teskil ettigini Aksoy ve Goziitok'un Amerika Birlesik
Devletleri, Finlandiya, Singapur ve Tiirkiye’de Ogretmen Egitimindeki Déniisiimler adli cahsmasinda su
climlelerle gormekteyiz: Sadece belge almaya dayali ¢calismalar 6gretmenlere ciddi katk: saglamaktan ¢ok
uzaktir (Aksoy ve Goziitok, 2014).

Ogretmenlik egitim programlarinin gelistirilmesinde fakiiltelerin 6gretim elemanlar1 da ¢ok biiyiik
onem arz etmektedir. Nitekim Kosterelioglu ve arkadaslarinin 2014 yilinda yaptigi Amasya Universitesi
Egitim Fakiiltesi mezun 6gretmen adaylarina yonelik yaptig1 arastirmada lisans programindaki dersleri
ylriiten Ogretim elemanlarinin dersin hedeflerine uygun yeterliklerin gelismesinde sorumluluk
tasimasinin geregi Uzerinde durmustur (Kosterelioglu ve ark, 2014). Bununla birlikte 6gretmen
yetistirmede farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigi, modern ¢agin gereklerini bilen ve yerine
getirebilen 6gretim elemanlarindan ders alinmasi da 68retmen kalitesinin artmasinda etkili olacaktir. Bu
dogrultuda Kazu ve Eroglu'nun 2013 yihinda Elazig Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi
ogrencileriyle yaptig1 calismada su sonuca ulasilmistir: Ogretmen adaylar dersin islenmesine yonelik
calismalar beklemektedir (Kazu ve Eroglu,2014)

1.1. Arastirmanin Amaci

Ogretmen yetistiren kurumlardan mezun olan égretmen adaylarinin potansiyel calisma alanlarindan
biri de 6zel okullardir. Bu amagcla “6zel okul yoneticilerinin 6gretmen yetistiren kurumlarda yetisecek
O0gretmen adaylarindan beklentileri nelerdir?” sorusu bu arastirmanin amacini olusturmustur. Bu amagla
asagidaki sorulara cevap bulunmaya calisilmistir.

e Ozel okul yéneticilerinin, 6gretmen/ogretmen adaylarinin hizmet 6ncesi egitimle ilgili gordiigii
eksiklikler nelerdir?
e Ozel okul yoneticilerinin, 6gretmen/égretmen adaylarinda bekledigi nitelikler nelerdir?

2. Yontem

Arastirmada nitel yontem kullanilmaktadir. Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig1 algilarin ve olaylarin gercek ortamda ortaya konmasina
yonelik bir arastirmadir (Yildirim ve Simsek, 2001). Nitel durum ¢alismalarinin en 6nemli 6zelligi farkl
durumlarin detayli bir sekilde arastirilmasidir. Bir durum ile ilgili faktdrler bitiinciil bir yaklasimla
arastirilir ve olaylari nasil etkiledigi ve olaylardan etkilenme durumlari incelenir.
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Arastirmanin deseni bir tarama calismasidir. Goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz
yontemiyle incelenmistir. Betimsel analizde amaglanan, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve
yorumlanmis sekilde okuyuculara sunmaktir. Ulasilan veriler 6nce sistematik ve agik bicimde betimlenir.
Devaminda yapilan betimlemeler aciklanir ve yorumlanir, neden sonug iligkileri irdelenir ve bir takim
sonuglara ulasilir (Yildirim ve Simsek, 2001).

2.1. Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Bursa’da bulunan bazi 6zel 6gretim kurumlarinin ydéneticileridir.
Kurumlar rassal yontemle se¢ilmistir. Calismaya Niliifer ilcesinden alti, Mudanya ilgesinden {i¢ Osmangazi
ilcesinden bir Yildirim ilcesinden bir 6zel 6gretim kurumunun miidiirii veya miidiir yardimcisi olmak
lizere on bir yonetici katilmistir.

Tablo 1

Calisma Grubunun Yapisi

Katilime1 No Ilgesi Okul Diizeyi Cinsiyeti
1 Niliifer Ilkokul Ve Ortaokul Kadin
2 Niliifer [lkokul Ve Ortaokul Erkek
3 Niliifer Ilkokul Ve Ortaokul Kadin
4 Niliifer Ilkokul Ve Ortaokul Kadin
5 Niliifer Lise Kadin
6 Niliifer Lise Erkek
7 Mudanya Lise Erkek
8 Mudanya Lise Kadin
9 Mudanya Ilkokul Ve Ortaokul Erkek
10 Osmangazi Ilkokul Ve Ortaokul Erkek
11 Yildirim [lkokul Ve Ortaokul Erkek

2.2. Veri Toplama Stireci

Veri toplama aracinin gelistirilmesinde 6nce 6zel 6gretim kurumlari ve 6gretmen egitimi ile ilgili alan
yazin taranmis ve goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme Formunun gelistirilmesi siirecinde dncelikle
0zel 6gretim kurumlar1 ve 68retmen egitimi, okullarda verimlilik, egitim yonetimi ile ilgili alan yazin
taranmis, kaynaklardan yararlanilarak ilgili sorular belirlenmistir. Olusturulan acik uglu sorular bir 6zel
0gretim kurumu yoneticisine sorulmus ve ¢alismanin amacina gore anlagilirlik diizeyi test edilmistir. Bu
¢alismada kullanilan gériisme formunda ti¢ soru yer almistir:

1. Kurumunuzda ¢alisan/¢alisacak 6gretmenlerden beklentiniz nedir?

2. Kurumunuzda ¢alisan/g¢alisacak 6gretmenlerin hizmet 6ncesi egitimdeki eksiklikleri nelerdir?

3. Hizmet 6ncesi (Ogretmenlik meslegine kaynak olan lisans programlar) egitimler hangi konularda
olmalidir?

Calismaya katilan on bir 6zel okul yoneticisinden biriyle sozlii olarak goriisiilmiis, on tanesi ise
cevaplarini yazili olarak vermislerdir. Degerlendirme yapabilmek icin her bir katilimciya bir sira kodu
verilmistir. Okul yoneticileriyle Mart-Mayis 2013’de goriisiilmiistiir.

Verilen cevaplar iki ana tema ile degerlendirilmistir. Bunlar “Ozel okul ydneticilerinin
ogretmenlerden/6gretmen adaylarindan bekledigi nitelikler nelerdir?” ve “Ozel okul yoneticilerinin
o0gretmenlerin/6gretmen adaylarinin hizmet oncesi egitimle ilgili gordigli eksiklikler nelerdir?”
Arastirmaya katilan yoneticilerin goriisleri her temada li¢ ana konu grubu olarak kodlanmistir. Bunlar
tutum ve davranislar, mesleki uygulama ve beceriler, rehberliktir.

3. Bulgular

3.1. Ozel Okul Yéneticilerine Gére Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinda Olmasi Gereken Nitelikler
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3.1.1. Tutum ve Davraniglar

e NIE2: Sahsiyeti ile 6grenci iizerinde sayg1 uyandirip etkileyecek, cocugun eksiklerini 6nemseyecek,
ihtiyaclariyla ilgilenecek, rehberlik yapacak, sevgilerini kazanacak, sefkat yolu ile disiplin
saglayacak 6gretmen talep edilmektedir.

e NLE6: Devlet okulunda okul yéneticiligi yaptim. Ogretmenler yapilacak calismalarda istekli degiller,
okul icinde ders dis1 etkinlikler, kullip calismalari, yarismalar, proje c¢alismalari, rehberlik
faaliyetleri vb. konularda gérev almayinca bu tarz gorevler belli 6gretmenlere kaliyor. Ozel okulda
calisacak 6gretmen sadece ders anlatmayi yeterli gormemeli.

e MLE7: Alan bilgisi énemli ancak biz ziimre calismalar ile bu aci181 kapatabiliriz. isbirligine yatkin
olmali, uyumlu olmali.

e NLEG6: Eger iki adayin nitelikleri denk ise evli ve ¢cocugu olani tercih ederim.

3.1.2. Mesleki Uygulama ve Beceriler

e NLKS5: Ulusal ve uluslararasi proje ve etkinliklerde tecriibeli olmasi tercih sebebidir. Tecriibesi
olmasa bile ders ici ve dis1 etkinliklere a¢ik olmaly, istekli olmali.

e YiE11: Dersleri farkh etkinliklerle isleyebilmeli, iiretken olmah. Egitim teknolojilerini
kullanabilmeli.

Okul yoneticileri, 6gretmenlerinden “ders disi etkinlikleri” hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve aktif
olarak katilmalari gerekliligini vurgulamis ve istemislerdir. Bunun i¢in ¢agin gerektirdigi egitim teknoloji
hakkinda bilgi sahibi olmak ve bu teknolojiyi kullanabilmek, ders i¢i ve ders dis1 etkinliklerde bulunmak,
aktif olmak gerekli ve de 6nemlidir.

3.1.3. Rehberlik

e NIK4: Herkesin yasam tarzi kendini ilgilendirir ancak 6gretmen 6grencilere ve velilere rol model
olma konumunda oldugu icin evrensel degerlere ve toplumun hemfikir oldugu davranis kriterlerine
sahip olmali.

Okul yoneticisi, “rol model” olmanin 6nemini ve 6gretmenlerin egitim hayatindaki ilk ve en 6nemli rol
modellerden birisi oldugunu vurgulayarak 6gretmenin, gerek yasam tarzi gerekse evrensel degerler ve
toplumca uygun kriterlere sahip olmasinin 6nemini belirtmistir.

3.2. Ozel Okul Yoneticilerine Gére Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Hizmet Oncesi Egitimleriyle Ilgili
Gérdigti Eksiklikleri

3.2.1. Tutum ve Davranislar

e NIK3: Ozel okullarda ¢ok c¢esitli etkinlik ve caligsmalar yapilmaktadir. Toplum kargisinda
ogretmenlik kutsal bir meslek denirken, birebir iligkilerde 6zellikle bayanlar i¢in az ¢alisirsin, bol
tatil yaparsin, evinle, esinle, cocuklarinla ilgilenirsin algis1 olusturuluyor. Bu alg1 hizmet 6ncesinde
kirilmali. Hedef kitlesine faydali olma bilinci ve meslek sevgisi asilanmalidir.

e MIE9: Ogrencilerden bir kism1 okuma, yazma, temel matematik becerilerinde yeterlilige ulasmadan
ist siniflara geliyorlar. Bu o6grencilere okul kurallari, okul kiltirii ve davranis bicimleri
benimsetilmiyor. Bazi 6gretmenler okul idaresinin takibi olmasa bu konularda ¢aba gdstermiyor.
Bu tarz 6gretmenlerle yolumuzu ayiriyoruz. Lisans egitimi esnasinda adaylara 6gretmenlik bilinci,
meslek ahlaki konularinda katki saglanmali.

e OIE10: Ogretmenlik mesleginin tanitilmasi, sevdirilmesi, biling kazandirilmasi, meslek ahlakinin
gelistirilmesi konusunda hizmet dncesindeki eksiklik hizmet siirecine de yansimaktadir.

e YiE11l: Ogretmenler gorev yaptiklari okulun bulundugu cevreye uyum gostermede sikinti
yasayabilmektedir. Ekonomik olarak bir diizeye gelmis ama geldikleri y6renin kiiltiiriinii de devam
ettiren velilerimiz olabiliyor. Farkliliklara saygi 6grenilmis olmali.

e MLKS8: Okulumuzda farkh iilkelerden gelen 6grenciler de var. Cok kultirliliik giderek 6énem
kazanan bir kavramdir. Sektorde, sahada karsilasilabilecek durumlar en azindan kavramsal olarak
bilinmeli.
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MIE9: Ogretmen sadece okulda 6gretmen degildir. Okul disinda da kurumu temsil eder. Ulkemizin
degerlerini ve kiiltiiriinii tanimal.
NiE2: Takim calismasina yatkin olmalu.

Arastirmaya katilan yoneticiler bu boliimde “6gretmenlik” mesleginin ve taniminin ne oldugunun
belirlenmesi, benimsenmesi ve uygunca tanmtilmasi gerekliligine vurgu yapmaktadirlar. Ogretmenlerin
brangsal bilgi diizeylerinin ve de farkindalik seviyelerinin daha yiiksek degerlerde olmas1 ayrica
yoneticiler tarafindan istenen énemli 6zellikler arasinda yer almaktadir.

3.2.2. Mesleki Uygulama ve Beceriler

NiK3:Temel bilgisayar bilgisi, bilgisayar destekli egitim, 6gretim materyali hazirlamada bilgisayar
bilgisi konusunda bazen istenilen diizeyde olmayabilmektedirler.

NiE2: Okulumuzda akilli tahta kullaniliyor, baska teknolojik egitim materyalleri var, bir iki giinliik
egitimlerle bunlarin temel kullanim becerisi kazanilabilir. Universite 6gretim elemanlar1 da
bunlarin kullanimini bilmeyebilir. Sektérden okullarimizdaki yonetici ve 6gretmenlerden, hatta
teknik destek personellerimizden iiniversiteler yardim alabilir.

NiK1:0kulumuzda Uluslararasi Bakalorya egitim sistemini uyguluyoruz. Farkli egitim
yaklasimlarini ve diger sistemlerini 6gretmenler hizmet 6ncesinde tanimiyor.

OIE10: Okul éncesi simiflarimizda “Reggio Emilia” yaklasiminin okulumuza uyarlanmis bir modelini
uyguluyoruz. Alternatif okul modelleri ile ilgili bilgisi olmayan 6gretmen adaylariyla karsilasiyoruz.
NiK4: Ogretmenler baz1 derslerin bilgisine sahip olmakta ancak égretim ydéntemleri konusunda
bilgi sahibi olmamaktadirlar.

NiK3:Simif Ogretmenlerinin okutacagi zorunlu ve secmeli dersler ve rehberlik uygulamalari ile ilgili
yeterli egitim verilmedigi ya da bu derslerle ilgili iceriklerini tanitici egitimlerin oldugu ancak
Ogretimi ile ilgili yontem bilgisi ve uygulama yetersizligi gézlemlenmektedir.

MIE9:0kul éncesinden lise sona kadar 6zel okullarda Yabanci Dil, Miizik, Gérsel Sanatlar, Beden
Egitimi, Drama, Bilisim Teknolojileri ile ilgili vb. ders ve etkinlik derslerimiz olmaktadir. Basvuran
O0gretmenlerimizle yaptigimiz goriismelerde bazi yas donemlerinde bu derslerin 6gretimi ile ilgili
hi¢ ders almadiklarin séyliiyorlar.

NiK3: Ogretmenimiz hizmet 6ncesinde miizikle ilgili bazi teorik bilgileri almis ama simif diizeylerine
uygun hicbir sarki 6grenmemis. Derste kendinden bir sey katamiyor. Ayrica 6ze okullarda sinif
gecesi, okuma bayrami, yilsonu gosterisi, belirli giin ve haftalarla ilgili kutlamalar oluyor.

OIE10: Ogretmenler bazi temel mevzuat bilgileri, 6lgme ve degerlendirme formlari, ziimre
calismalar1 vb. konularda goreve basladigi okulda tecriibeli brans 6gretmeni yoksa problemler
yasayabilmektedir.

NiE2: Ogrencilerin yas gruplari, gelisim 6zellikleri konusunda ve bransinin 6gretim yontemleri
konusunda daha fazla bilgilendirmeye ihtiyag vardir.

YIE11:Bir velimiz sehir merkezlerinde gérev almak amaciyla baz1 6gretmenlerin rahati icin 6zel
egitim siniflarini tercih ettigini, cocugunu yillardir 6zel egitime gonderdigini rahat 6gretmenlerden
dolay1 ¢ocugun higbir ilerleme gdstermedigini, bu yiizden 6zel okulu tercih ettigini sdyledi.
Kaynastirma o6grencisi olarak aldik. Ozellikle Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunu 6gretmenler
cocuklarin seviyesine inmiyor, siirekli bilgi yiiklemeyi tercih ediyorlar. Fen Edebiyat Fakiiltesi
mezunu arkadasimiz hayatinda “kaynastirma” tabiri duymamis. Bir caba da gostermedi.

NiK3: Serbest zaman etkinlikleri programinda belirtilen becerilere 6gretmenler sahip degiller.
NiE2: Sosyal faaliyetler, kuliip faaliyetleri konusunda daha fazla bilgili ve becerili 6gretmenlere
ihtiyac¢ vardir.

NLK5:0zel okul proje ve etkinlikleriyle 6ne c¢ikar. Ulusal ve uluslararasi proje ve etkinliklerden
haberdar olmali

NiE2: Ogretmenlerimize yabanci egitimcilerden egitimler aldiriyoruz, okulumuzda yabana
ogretmenlerde caligtirtyoruz. Ogretmenimiz seminerleri takip edebilmeli ve yabanci 6gret-menlerle
iletisim kurabilmeli. Ayrica 6gretmen nitelikleriyle 6grencinin gerisinde kalmamal.

MLE7: Yatih okullarda gida saglhina uygunluk (hijyen), temizlik, sevk ve idare konularinda bilgi
sahibi olunmasi gerekiyor.
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e NLEG6i: Ayrica ileride yonetici pozisyonuna gelecek idarecinin ydnetim ve organizasyon, mali
disiplin gibi konularda alt yapisi olmas1 beklenmektedir.

Ogretmenlerin alan bilgilerinin yiiksek seviyede olmasinin yani sira farkli egitim metodoloji ve
uygulamalarina da agik ve benimseyen bir bakis a¢isina sahip olmalari idareciler tarafindan istenen ve
beklenen bir 6zelliktir. Ogretmenlerin “cok yoénlii” olmas1 ¢ogu yonetici tarafindan “olmazsa olmaz”
istekler cergevesinde yer almaktadir.

3.2.3. Rehberlik

e OIE10: Giiniimiizde 6grenciler 6grenmeye kars: istekli degil, pek cogunun ilgileri daginik, ailesi ile
iletisimi zayif, aileden gerekli egitimi almamis, basin yayin yoluyla bilincaltlarinda farkli olusumlar
sonucu genel gorgii kurallarini icsellestirememis Ogrenciler var, 6gretmen-6grenci iliskilerinde
sikintiya sebep oluyor. Ogrencilere rehberlik gotiirmede uygun yontem ve teknikleri kullanmada
eksiklikler mevcuttur.

e NIK3:Ustiin zekall, kaynastirma egitimi alan, dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu olan, bagarils,
o6grenme glicliigii ceken, 6zel yetenekleri ve farkl 6zellikleri olan 6grencilere bireysel egitim verme,
uygun yaklasim olusturmada problemler yasanabiliyor.

e MLKS: Ogretmenlerde rol model olusturacak davranis bicimleri gelistirilmesine ihtiyac var.

e YIE11: Bazi olumsuzluklar ailelerden kaynaklanmaktadir. Ogretmenlerin ¢ocuk ve ergen gelisimi,
ozellikleri, cocuk ve ergenlerle iletisim konusunda aileleri de bilin¢lendirmesine ihtiyag var.

e NLK5: Bazi davranis bozukluklarinin taninmasi ve ¢éziimii noktasinda bilgiye ihtiyag var.

Yoneticiler, 6gretmenlerin problem ¢6ziimiiniin ilk basamagi olan problemi saptama ve tanilamada
aile ve gevre faktoriiniin bilincinde olmasini vurgulamaktadir. Dersle ilgili alakasini kaybeden ya da
hiperaktif olarak derse katilan 6grencilerin yonetimi ve sinifla kaynastirilmasinda 6gretmenlere diisen
gorevin yiiksek ve yogun oldugu yoneticiler tarafindan vurgulanmistir.

4. Sonuglar ve Oneriler

4.1. Sonuglar

Bu arastirma ile su sonuclara ulagilmistir: Ogretmenlerden rol model olmalar1 beklenmektedir.
Meslegini sevme, meslegin gereklerini yerine getirmede isteklilik konusunda sorunlar vardir. Lisans
déneminde bu bilincin kazandirilmasi gerekmektedir. Hitap edilen kitleye sadece bilgi verilmesi yeterli
gorilmemektedir. Hizmet oncesi farkli yerlesim yerlerinin 6zelliklerinin taninmasina ihtiya¢ vardir.
Ogretmenlerin hizmet oncesinde 6gretim yontemlerini daha iyi tanimalar1 ve daha fazla uygulama
yapmalar1 gerekir. Okullarda ortaya c¢ikan gelismelerin {liniversite O6gretim elemanlarinca da takip
edilmesi ve programlarin buna goére giincellenmesi sektdér temsilcilerince beklenmektedir. Yasam boyu
o0grenme kapsaminda her yas diizeyinin gelisimi ve egitimi konusunda daha fazla bilgiye ihtiyac
duyulmaktadir. Farkli egitim yaklasimlarinin taninmasina ihtiyag vardir. Rehberlik hizmetleri ve ders dis1
etkinlikler tiim kurumlarca Onemsenmekte ve Ogretmenlerin hazirbulunusluk diizeyi yeterli
goriilmemektedir.

Resmi okullar kadar o6zel okullarin da beklentileri ve ihtiyaclarina gore oOgretmen yetistiren
kurumlarin programinda diizenlemeler yapilmalidir. Ders veren 6gretim elemani okullarin zorunlu ve
secmeli derslerinin 6gretim programlarini (miifredat) tanimalidir. Milli Egitim sistemindeki gelismeleri
takip etmelidir. Ogretim elemanlan genel kiiltiir diizeyinde de olsa resmi ve 6zel kurum yetkilileri ile
temas kurup sektordeki uygulamalar1 tanimalidir. Akcamete liniversite 6gretim elemanlarinin kendini
gelistirme boyutu dUstiinde durarak, universitelerde “siirekli egitim”, “yasam boyu 0grenme”
merkezlerinin kurulmasini, bu merkezlerin 6gretim elemanlarinin 6gretici  yeterliliklerinin
gelistirilmesine, yeni egitim ve iletisim teknolojilerinin kazandirilmasinda, alanla ilgili gelismelerin
incelenmesinde, 6gretim elemanlarinin gelisimine katki saglamasini 6nermektedir (2007). Eyiipoglu bir
Uiniversiteden ornek vererek; bu liniversitenin yogun yabanci dil ve teknoloji egitimi verdigini, birinci
siniftan itibaren zorunlu okul uygulamalar yaptirdigini, 6gretim {yelerinin yogun rehberlik ve
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geribildirim uygulamalar oldugunu belirtmislerdir. Meslege basladiktan sonra A.B.D. ve Kanada'da
oldugu gibi 6gretmenlerin bes y1l icinde belli bir saat hizmet ici egitime tabii tutulmas1 gerektigini, bu
sartlar1 nitelik ve nicelik yoniinden yerine getiremeyen 6gretmenlerin meslege ara vererek egitimlerini
tamamlamasini 6nermektedir (Eylpoglu, 2007). Yasar calismasinda Ogretmen ve arastirma
gorevlilerinden olusan lisansiistii O6grencilerinden olusan katilimcilar 6gretmenlerin akademik
sorunlarina iliskin goriislerini sormus ve asagidaki goriisleri dile getirmislerdir. Ogretmenlerin hizmet
Oncesi egitim siirecinde istenilen bicimde yetismemis olmasi, egitim dgretim hizmetlerini ytriitiirken
kendilerine akademik rehberlik hizmetlerinin yeterince verilmemesi, mesleki gelisim olanaklarinin sinirh
olmasi, hizmet ici egitim gereksinimlerinin yeterli olarak karsilana-mamasi, kendi alanlarinda uzman
olmayan denetciler tarafindan denetlenmesi, egitim kurumlarinda, 6grencilerin ergenlik donemi gelisim
ozellikleri ile ilgili konularda cesitli sorunlarla karsilasmasidir (Yasar, 2007). Ogretmenlerin hizmet
oncesi egitimi ve 6grencilerin gelisim 6zellikleri ile ilgili bulgular da bu dogrultudadir.

4.2. Oneriler

Ogretmenin alanimin 6gretim programim ve okutacagl derslerin yas ve siif diizeylerine uygun
Ogretim yontemlerini bilmesi 6nemlidir. Birden fazla dersi okutacaksa (6rnegin sinif 6gretmeni) ilgili
derse yoOnelik en az bir donem bilgi ve beceri kazandirma, bir donem de ilgili derslerin 6gretim
yontemleri ve uygulamalari olmalidir. Alana ait konu teorik olarak anlatiliyorsa bir sonraki hafta 6grenci
ders plani hazirlamal ve siifta kisa sunum yapmalidir ve 6gretim elemani ile sinif arkadaslarinca
degerlendirilmelidir. Ozel okullarda sistemin elverdigi 6l¢iide Uluslararasi Bakalorya, Montessori, Reggio
Emilia vb. alternatif okul yaklasimlar1 da uygulanmaktadir. Farkli egitim yaklasimlari, alternatif okul
modelleri tanitilmalidir. Bu tarz okullarda gorev yapan idareci ve 6gretmenler derslere davet edilmelidir.
Bilgisayar dersleri temel bilgisayar bilgisi kazandirirken, bilgisayar destekli egitim dersi konularak o ders
icin materyal hazirlamada kullanilacak bilgisayar programlari tanitilmali, varsa okullarda kullanilabilecek
yazilimlardan da haberdar edilmelidir. Biitiin egitimlerin egitim fakiiltesi catis1 altinda yaptirilmasi sart
degildir. Kiiltiirel, sosyal, sportif beceriler, yabanci dil edinimi halk egitim merkezleri ve belediyelerin
yaygin egitim programlar ile isbirligiyle hizmet éncesi kazandirilmalidir. Ornegin Bursa’ da BUSMEK;
OSMEK vb. pek ¢ok yaygin egitim kurumunda ¢ok cesitli kurslar mevcuttur. Bu kurslar iicretsiz olarak
sunulmaktadir. Unal ve Hakaryan'in (2002) yaptig1 calismada égretmenlerin en ¢ok yabana dil 6grenme,
bilgisayar ve benzeri yeni teknolojileri kullanmay1 ve bilgiye erisme becerilerini edinmeyi istedikleri
belirlenmistir. Gliniimiiz okullarinda 6grenciler ¢esitli nedenlerden dolay1 okula ve 6grenmeye karsi
olumsuz tutum gelistirmislerdir. Alan bilgisi ¢cok 6nemli olmakla birlikte ¢esitli yazili, sesli, goriintiilii,
etkilesimli yardimci ders kaynaklar1t 6gretmenin bilgiye ulasmasini kolaylastirmaktadir. Etkili sinif
yonetimi, istenmeyen davranislar1 6nlemek, ¢6ziim bulmak dersin 6gretiminden daha 6nemli bir konu
haline gelmistir. Sinifta istenmeyen davranislar, 6gretmen ve diger dgrencileri sikintiya sokmaktadir
(Tertemiz, 2006). Ayrica, bu davranislar pek ¢ok sikintilara da neden olmaktadir. (Ytksel, 2005).
Ogretmen-6grenci iletisiminde karsilasilabilecek sorunlar teorik bilgilerin yaninda érnek olay yéntemi ile
lisans déneminde 6grenciye etkili iletisim becerileri kazandirilmali, onun meslek hayatinda az sikinti
yasamas! saglanmalidir. Ogretmenin karsisinda tek tip égrenci modeli yoktur. Ustiin zekallarin egitimi,
kaynastirma egitimi, dikkat eksikligi, hiperaktivite bozuklugu, 6grenme zorlugu, davranis bozuklugu, 6zel
egitim ve yetenek gelistirme vb. konular 6gretim programinda yer almalidir. Cocuk, ergen, yetiskin
gelisim dénemleri ve ozellikleri ¢ok iyi tanitilmahidir. Ogretmenlerin 6grencilere akademik bilgi ile
beraber saglikli ve dengeli kisiler olarak yetismelerine yardimci olacak bilgiler de vermeleridir. Bu
nedenle okulda gorev yapan tiim 6gretmenler 68rencilerin gelisimine destek olmalidir (Ocal, 2004). Simif
rehber 6gretmenligi calismalar1 6rnek olay yontemiyle 6gretmen adayina tanitilmalidir. Sinif diizeylerine
gore rehberlik cerceve planinda yer alan kazanimlar ve etkinlikler tamitilmalidir. Ailelere yonelik
calismalar da tanitilmalidir.

Ogretmenlik bilinci ve sevgisi kazandirilmalidir. Ogretmen adayinin kendine, 6grencilerine, kurumuna
ve topluma olan gorevleri tanitilmalidir. Duyussal kazanimlarin bilimsel olup olmadig tartisilabilir ancak
mesleki olarak kazanimlarin elde edilmesi gereklidir. Tiirkiye’nin farkli bolgeleri, yerel kdltiirler,
sehirlerin sosyolojik 6zellikleri égrencilere tamtilmalidir. Ogretmenlik uygulamas: iki farkli okulda
yaptirilmalidir. Bu okullardan biri merkezde, gézde bir okul olurken digeri sehirlerin biraz daha kenar
semtinde olmalidir. Ozel okullar yalmzca sehrin gelismis bélgelerinde yer almiyor. i¢c ve dis géc¢ yoluyla
olusmus mahallelerde de 6zel okullar agilmaya basladi. Cok kultiirlii ortamlar giderek artmaktadir.
Mezunlar yurticinde ve yurtdisinda uyum sorunu yasamayacak sekilde egitim almalidir. Hizmet



Erakkusg, 0., Baséren, M. T. and Abimbola, O. Karaelmas Journal of Educational Sciences 4 (2016) 104-115 114

oncesinde Ogretmen adaymnin isbirligini 6grenmesi ve diger olumlu katkilarindan dolay1 egitim
fakiiltelerinde uygulanmakta olan “Topluma Hizmet Uygulamalar1” dersi uygulanmaya devam edilmelidir.

Baz1 okullarda égretmenlere c¢ok diisiik ticretler 6denmektedir. Calisma saatleri ¢ok uzundur. Ozel
okullarda c¢esitli hizmet ici egitimler verilse de, lisansiistli egitimlere ¢ok az 6zel okul izin vermektedir.
Lisanstistii giris sinavlarinda ALES, yabanci dil, diploma notu vb. élciitlerin puanlar1 ytliksek olsa bile
ogretmenlere miilakatlarda diisiik puan verilmekte, liniversite personeline yiiksek puanlar verilmektedir.
Lisansiistii derslerinde dersi veren 6gretim elemani ve dersi takip eden 6grenci sektorii tanimamakta ve
dersler teorik cercevede gecmektedir. Oysa 6zel okul 6gretmenleri lisansiistii derslere de 6nemli katkilar
saglayacaktir.

Milli Egitim Bakanliginca “Ogretmen Yeterlikleri” calismas1 yapilmistir. Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri 6 yeterlik alani, 31 alt yeterlik ve 233 performans gostergesinden olusmaktadir. 6 yeterlik
alan1 Kisisel ve Mesleki Degerler-Mesleki Gelisim, Ogrenciyi Tanima, Ogrenme ve Ogretme Siireci,
Ogrenmeyi, Gelisimi izleme ve Degerlendirme, Okul-Aile ve Toplum iliskileri, Program ve I¢erik Bilgisi
seklindedir. (http://otmg.meb.gov.tr/YetGenel.html) Ayrica derslere gore de oOgretmen yeterlikleri
hazirlanmistir. Ozel okul yéneticilerinin oldugu gibi toplumun degisik kesimlerinin 6gretmenlerden
beklentileri vardir. Bir 6gretmen ge¢mis yillarda 68rendigi bilgi ve becerileri gelecekte kullanacag:
diisiiniilen 6grencilerle paylasmaktadir. Bu durumda kaynak ve alici arasinda on yillara varan farklar
ortaya cikmaktadir. Ogretmen yetistiren kurumlar hem bugiiniin hem de gelecegin ihtiyaclarim goz
ontine alarak planlama yapmalidir.
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ABSTRACT

This paper examines and critiques seven contemporary ideological perspectives on teacher education in Britain, it examines
the Radical Right, the 'Soft Centre’, the 'Hard Centre’, and the 'Left in the Centre'. In doing so it refers to three interrelated
levels of discourse: the popular Press, the academic Press and the work of ideologues, and the Party political. The paper
critiques not only the Radical Right but also Centrist positions such as the erstwhile Left, the 'Left in the Centre’, criticising
their virtual evacuation of the cultural and ideological field of teacher education. Three types of Radical Left discourse, all of
which express strong commitment to social justice and to teacher education and schooling developing a moral-ethical level of
reflection, are then isolated: 1. the critical utopian transfomative intellectual possibilitarian project of Henry Giroux and
associates such as Peter McLaren and Stanley Aronowitz; 2. the pluralistic autonomistic critical project of the 'Madison School'
such as Kenneth Zeichner and Tom Popkewitz; 3. the deterministic reproductionist model represented, in the some respects,
by John Smyth. The Giroux model calls for political action within as well as outside the classroom, the Zeichner model eschews
political action within the classroom but calls for it outside, the reproductionist model is deterministically pessimistic about
the possibility of school based or intellectual based political change. The paper ends by arguing for an assertion and
reassertion of a distinctively Radical Left discourse and programme, and action on teacher education in Britain and calls for
the development of teachers as 'transformative intellectuals ".
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OZET

Bu ¢alisma Birlesik Krallik'taki 6gretmen egitimine yonelik yedi ¢agdas ideolojik perspektifi incelemekte ve elestirel olarak
degerlendirmekte; Radikal Sag, ‘Soft Merkez, ‘Kat1 Merkez ve ‘Merkezde Sol (Left in the Centre)’ incelenmektedir. Incelerken
birbiriyle baglantili ii¢ séylem diizeyine atif yapilmaktadir; bunlar popiiler basin, akademik basinla birlikte ideologlarin
calismalar1 ve son olarak parti politikasidir. Bu ¢alisma 6gretmen egitimi alaninin kiltiirel ve ideolojik olan sanal etki giiciinii
yitirmis olmasini elestirerek sadece Radikal Sag1 degil, ayn1 zamanda eski Sol, Sol ve ‘Merkezde Sol’ gibi merkezi konumlar1 da
elestirel olarak degerlendirmektedir. Sosyal adalete ve ahlak-etik seviyesinde yansimalar olusturan 6gretmen egitimi ile
ogretime giiclii bir baghlik gosteren Radikal Sol séylemin ii¢ tipi, bu donemde izole edilmistir; 1. Hemy Giroux ile Peter
McLaren ve Stanley Aronowitz ve arkadaslarinin elestirel {itopyaci doniistiiriicii entelektiiel olanakg1 diisiiniisii; 2. Kenneth
Zeicimer ve Tom Popkewitz gibi isimlerle ‘Madison Ekoliintin’ cogulcu otonomist elestirel diisiiniisii; 3. Belirli acilardan, John
Smyth tarafindan sunulan deterministik yeniden tretimci model. Giroux'nun modeli sinifin hem i¢inde hem disinda siyasal
eylem ¢agirisinda bulunurken, Zeichner modeli sinif i¢i i¢cin kacindig: siyasal eylem cagrisini siif disi icin yapar; yeninden
tretimci model ise deterministik bir bicimde okul temelli veya entelektiiel temelli siyasal degisim olasiligi hakkinda
karamsardir. Bu calisma, carpia derecede Radikal Sol séylem ve program ile Ingiltere’deki 6gretmen egitimine iliskin
eylemlerin sav ve dogrulamalarinin lehine sonlanmakta ve 6gretmenlerin ‘doniistiiriicti entelektiieller’ olarak yetistirilmesine
yonelik ¢agrida bulunmaktadir.

+Makale Hill, D. (1991). Seven contemporary ideological perspectives on teacher education in Britain today. Australian Journal of Teacher
Education, 16 (2)’da yayimlanmistir.
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1. Giris

Ingiltere ve Galler'deki 6gretmen egitimi dikkatleri {izerine ¢ekmistir. Birbiriyle baglantil {i¢ séylem
diizeyinin -orta kiltiir diizeyindeki ve itibar sahibi radikal sagci medyanin (6zellikle Daily Mail ve Mail on
Sunday); radikal sag ideologlar, diisiince kuruluslar1 ve akademisyenlerin; ve de simdiki (1991/92)
Muhafazakar Egitim Bakanlig1 ekibinin- siddetli, siirekli ve acik¢a ideolojik olan saldirisi altindadir.

Bu calisma boyunca, kinayeli birer soylem olarak yer verilen bu ii¢ tip kaynaga atifta bulunulmus ve bu
li¢ tip kaynaktan alint1 yapilmistir (Maguire, 1991).

Farkl kitleleri hedef alan bu soylem diizeylerinin elbette farkli kelime dagarciklarina sahip olmasi,
farkli ciimle yapilari ve ciimle uzunluklar1 kullanmasi beklenebilir. Ancak, birbirine benzemeyen yonleri
olmakla birlikte, genellikle bu farkliliklar1 kullanmazlar. Bu li¢ seviye de temelleri yikar ve egitimdeki
‘trendleri’ alaya alir. Hepsi popiilist, zorba ve toplumsal panik terminolojisinin metaforlarini, Reagan-
Bush ve Thatcher-Major'in 6gretimin, yliksekégretimin, 6gretmen egitiminin, yetiskin egitiminin ve ileri
egitimin -egitim sisteminin ideolojik devlet aygitlarinin- yeniden diizenlenmesi projesinin tipik
‘icimizdeki diisman’, ‘glinah kecisi’ sdylemlerini geg¢ kapitalist ekonominin kullanimina sunar. ‘Spycatcher’,
bir Ken Loach filmi olan ‘Secret Agenda’ ve 1991 Alan Blesdale televizyon dizisi ‘GBH’ gibi cesitli
kaynaklarda agiga ¢ikarillan Muhafazakar hiikiimetin yanlis bilgi sistemleri, 6rnegin bir biitiin olarak
dgretmen egitimi iizerinden veya 1991’in meshur davasi! Culloden ilkokulu’nu cevreleyen olaylari alarak,
gerceklerle ve kurguyla, sag kanat basinin usaklik roliinii ve basin ile Muhafazakar liderligin arasindaki
interaktif iliskiyi gostermektedir.

BBC TV'deki seriden sonra ilerlemeci, ¢ocuk merkezli, irk¢ilik ve cinsiyetcilik karsiti egitim modeli
olarak herkes tarafindan goklere ¢ikarilan (hatta bu donemde sag kanattan Daily Telegraph ve The Times
tarafindan da hos karsilanan) Culloden Ilkokulu’na 1991’de yapilan saldirilar, ani bir ideolojik harekat
gibiydi.

Daily Mail ve Mail on Sunday gazetelerini tesvik eden ve onlar tarafindan da tesvik edilen Egitim ve
Bilim Bakani Kenneth Clarke, okuma 6gretiminde ‘ses temelli yontemden2’ taraf olup, sadece kitap
yontemlerine degil, ayn1 zamanda ‘bak ve sdyle’ yontemi gibi yaklasimlar: savunan 6gretmen yetistirme
kurumlarina da siddetle karsi ¢ikarak ‘fevri yaklasimlara’ ates piiskiirmiistii.

“Egitim sistemimiz bir kargasanin icinde. Hiikiimetin 6niimtizdeki secim vaatlerinin basinda artik
kesinlikle ogretmen yetistirme yiiksekokullarinin- égretmen egitiminin- yeniden diizenlenmesinin
geldigi, hichir konuda olmadigi kadar aciktir. Ogrenci merkezli 6grenmenin ‘sacma’ olduguna
hiikmeden Egitim Bakani Kenneth Clarke yalniz degildir. Afro-Karayip feminist olarak lanse edilmesi
lizerine bir roportaj teklif edilmis olsa da, Cambridge klasik¢ilerinden Anasi Garfield'in Nene College,
Northamptonshire’daki égretmen egitimi merkezinin kapatildigi ‘Sharon Shrill’ olayindan sonra
Clarke, dgretmen egitimi kurslarini mesrulastiran yart resmi kurumlarin bazi ‘trendlerini’
yagmalamigtir. Dahasy; ilki onaylanan programlarin niteligi, ikincisi ise okuma d&gretimi icin
ogretmenlerin nasil egitildigi olmak Tiizere iki sorusturma baglatmistir. Onaylanmis olan bazi
programlar yliziinden cilgina déndltigii ise herkesce bilinen bir sirdir. Bakanlar égretmen yetistirme
ytiksekokullarinin tekelini -ve giictinti- kirmak icin sabirsizlaniyor ve bunu yapmak icin de éntimiizdeki
secimleri kullanacaklar. En ¢ok tercih ettikleri silahlari ise ‘is basinda egitim’. (Massey,1991c)”

Okullarin Ulusal Egitim Programi gibi, okul ici ¢iraklikla veya hepsini bir biitiin olarak aktarma gibi
yontemlerle degistirmek iizere, cocuklarin egitimi ve gelecegi ile oynayan 6gretmen egitimini teoriden
arindiran mevcut radikal sag énerileri, devasa birer ideolojik deneydir. Iddialara gére ‘standartlar’ adina,
gercekte ise ‘gelecegi sekillendirmek’ amaciyla, bu bir ideolojik istiinlik saglama, ideolojik devlet
aygitlari tizerinden ideolojik hegemonya kurma girisimidir.

Benim buradaki amacim 6gretmen egitim programlar icin bu iki okul temelli yolun (Sertifikali
Ogretmenlik ve Stajli Ogretmenlik: Licensed Teacher ve Articled Teacher) ve yiiksekokul temelli Egitim

11991 yihinda Culloden {lkokulu’da okuma 6gretiminde basarisiz olundugu iddias iizerine baslayan, egitim ototriteleri, gazeteciler ve
politiklacilar tiggeninde kamuoyunun giindemine gelen, ayni zamanda bir ideoloji tartismasina déniismis davadir (¢.n).

: 1991 yilinda Culloden {lkégretim Okulu gevresinde gelisen olaylar icin bkz; Mail on Sunday ve Lightfoot tarafindan yazilan Daily Mail (1991a,b),
Gordon (1991) ve Massey (1991b,c). Culloden versiyonu i¢in bkz. Culloden School (1991). HMI'nin Culloden School ile ilgili Rarporuna (HMI
1991), Robin Richardson (1991)’da sert bir sekilde karsi ¢cikilmistir. Kenneth Clarke’in yorumlari ise Lodge, (1991a)’dadir.
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Fakiiltesi lisansi1 (B.Ed: Bachelor of Education) ve Lisansiistii Egitim Sertifikas1 (PGCE: Post-Graduate
Certificate in Education) programlarinin éncelikli olarak okul temelli olmas1 yoniinde giincel (1992) bir
Onerinin tanimin1 yapmak da elestirisini sunmak da degildir. Bu elestiri i¢in bakimz: Hill
(1989,1990,1991a,1992a) ve Bocock (1991). 1991 Mayisinda 44 Yerel Egitim Otoritesinde, 2901
diplomali mezun, 439 sertifikali 6gretmen istihdam ediliyordu.

Su anda ise halihazirda bazi ulusal ve yerel bicimlendirici degerlendirme programlari bulunmaktadir.
Ancak, 6gretmen egitiminin hepsinin ya da ¢ogunun okul temelli olmasindaki baz1 problemler sunlardir;
(i) okullarin asir1 dolmasi, (ii) stajli 6gretmen bursunun maliyeti ve mentorler ile stajli 6gretmen ve
sertifikalandirilmis 6gretmenlerin bire birlik orani; (iii) stajli 6gretmenler arasinda okulda daha az zaman
ve daha cok siirdiiriilebilir zamana gecis icin hizla gértntr hale gelen istekler; (iv) ¢ogu okul temelli
programin baglamsal uygunlugu konusundaki endiseler. Baz1 giincel degerlendirmelerin dogrulugu, bu
elestirilerle kanitlanmistir (Bkz. Barrett ve ark. (1992); DENI (1991); NFER (1991); DES (1991a); (1992a
ve 1992b).

Solun kendi igindeki kesimlerine bakildiginda, 6gretmen egitimini teori, elestiri, mantik, yansitma ve
beceriden arindirma gibi énerilerin problemleri oldukg¢a aciktir. Ote yandan Sagda, Bakanlar ve Daily Mail
gibi bazi Basin gruplarinin 6nyargil olarak bu gibi planlardan taraf oldugu gorilmektedir. 1991/92
kisinda sunulan 6gretmen egitimini okuldaki derslere dayandirma teklifi, ‘Yiiksekokul trendlerini
bastirmak icin 6gretmen yetistirme degisikligi’ (Daily Mail, 4 Ocak) gibi sag kanat medya mansetleri ile
karsilandi. Digerlerinin mansetleri ise ‘Bu 6gretmene 6gretmenin Dogru yolu mu? Standartlar diiserken
Clarke geleneksel yontemlere donmeyi hedefliyor’ (Sunday Express, 29 Aralik ) ve ‘Bu ytiksekokullara
gercekten ihtiyacimiz var m1?” (Sunday Express, 5 Ocak) seklindeydi. Times'taki ‘Siniflarin 6gretmene
dokunusu: Ogretmenlerin is baginda egitimi hos karsilanmali’ kose yazisiyla Sheila Lalor érnegindeki gibi,
uzun zamandir radikal sagci olan ideologlar bu hamlelerin {istiine atladi.

Radikal Sol konumundan benim bakis acim, 6gretmenlerin sadece vasifli, yetkin, sinif teknisyeni
olmalar1 inancina dayanmiyor; 6gretmenler bundan ¢ok daha fazlas1 olmalilar. Ogretmenler elestirel,
yansiticl, doniistiiriicii ve entelektiiel olmalidir aymi zamanda. Ogrencilerini sadece temel ve ileri diizeyde
bilgi ve beceri edinmeleri i¢in degil, 6grencilerinin ‘neyin, hangi etkisinin, niye var oldugunu’
sorgulamalari, elestirmeleri, muhakeme etmeleri ve degerlendirmeleri, esitlik ve sosyal adaletle
ilgilenmeleri ve bunlar hakkinda bilgi sahibi olmalar icin onlar1 etkinlestirmeli ve cesaretlendirmelidir.
Bunu da sadece okul i¢in degil, sinif 6tesindeki hayat i¢in saglamalidir. Elestirel aktif vatandaslik kavramy,
Basbakan’in 1991 ortalarindaki, katilimci da olsa, en sessiz statiiko vatandasligina kadar uzanmaktadir.
Ancak kendisinin muhafazakar vatandas anlayisi, elestirilmek ve radikal bir bicimde
demokratiklestirilmek zorundadir.

Bazi acgilardan post-modern olan bu tip bir elestirel, aktif, radikal vatandashk formiilii ‘modernist’
oldugu gerekeesiyle ekonomi, kiiltiir, estetik ve felsefede elestirilebilir. Bu elestiri modernisttir. Adalet ve
esitlik ile ahlakin meta anlatisina dayanir ve bu agik bir sekilde bdyledir. Laclau ve Mouff’tan faydalanarak,
‘direnisin post-modernizmi’ icerisinde ‘farkli seslerin’ ¢oklugu, ¢esitliligi, anti-etnomerkezciligi gibi bazi
formiillerin siyasal ve analitik glicli bilinmekle birlikte, post-modernizm ve Marksizm arasinda diyalog
arayan bu ¢alismanin bakis acisi, 6rnegin, Giroux ve Aronowitz ( 1991) ile Boyne ve Rattansi (1990)’'nin
bakis agisiyla birlesmektedir.

Bu belirli elestirel, aktif, radikal vatandaslik formiilii, anti-kapitalist ideolojinin hi¢bir varyasyonunun
veya formiilasyonunun hizmetine sunulmamaistir.

Ister Reagen-Bush’un ve Thatcher-Major'in Radikal Sagci neo-liberal sosyal otoriter kapitalizmi olsun
ister Mitterand Fransa’sinin liberal ve sosyal demokratik kapitalizmi ya da Kohl’'un Bat1 Almanya’si veya
Iskandinav modelleri olsun; ister ‘deforme isci devleti’ ister ‘devlet kapitalizmi’ veya Komiinist diinyanin
‘parti-sinif’ devleti olsun; dogu Avrupa’daki olaylar ve Bulgar 6gretmen egitimcisi Iva Nestrorova ile
yapilan tartismalar, demokratik radikal sosyalist/neo-Marksist elestirinin ve programin gecerli
versiyonlarinin uygulanabilirligini eve, tiim devlet ve politik-ekonomi bigcimlerine getirmistir.

Demokratik sosyalist gelisimin ‘kayip modeli’, (Nikaraguay’da oldugu gibi) en azindan simdilik askeri
bogmustur veya ikinci olarak (Mitterand'in 1979-81 Solun Ortak Programi'nda-Program Commun de la
Gauche-, Portekiz’in 1974-76 Silahli Kuvvetler Hareketi’nin-Moviemento das Forcas Armada- devrimci
demokrasisinde veya 1979-81’deki parti ici devrimle Ingiliz Isci Parti’sinin az daha ele gecirilmesinde
oldugu gibi) uluslararasi finans sermayesi tarafindan bogulmustur. Devrimci demokratik yeniden
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dagitima egaliteryan sosyalizme karsi liglinct silah ise, elbette ki yonetici kapitalist sinifinin ulusal giic,
(tartismali olan) bu sinifin ideolojik ve yani sira baskici devlet aygitlar: tizerindeki kontrolii ile (yine
tartismali olan) ideolojisinin hegemonyasidir.

Iste bu kayip modelin, Radikal Sagin ickin ve temel ahlakdis1 (immorality) ve ahlaksiz (amorality)
mevcut modellerinin aksine, bahsi gecen li¢lii kiimelenmede ve egitim, 6gretim, 6gretmen egitimi, yerel
yonetim gibi yar1 6zerk devlet yapilanmalarinda, gelistirilmesi, elestirilmesi ve yayginlastirilmasi
gerekmektedir.

1.1. Ingiltere ve Galler’de Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi Ortintiileri: Yiiksekokul Temelli ve Okul Temelli

Ingiltere ve Galler’de cagdas hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminin en iyi tasvirini ve analizini yapan,
24.153 ogrenci ve 317 hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi programi bulunan 88 Yiiksekdgretim Kurumunu
arastiran Barrett, E. ve arkadaslaridir (1992).

1992 Ocak’ta Muhafazakar Hiiklimet tarafindan agiklanan temel degisiklik, 1993 Eyliil'li itibari ile tiim
ortadgretim yas donemini kapsayan bir yillik PGCE programinin %80 okul temelli ve %20 yiiksekokul
temelli olmasidir (DES 1992b). Bu degisiklikle dort yildan ti¢ yila disiirtliip liglincii yili okulda gecirilmek
lizere Egitim Fakiiltesi lisans derecesiyle birlikte ilk6gretim yas dénemini kapsayan PGCE programinin
daha fazla okul temelli olmasi planlanmaktadir(Clark, K. 1992).

ingiltere ve Galler’de neredeyse tiim temel dgretmen egitimi, simdilik, yiikksekokul temellidir. Bu
egitim dort yillik tam zamanh Egitim Fakiiltesi lisansi (BA.Ed: Edebiyat Fakiiltesi: Egitim olarak da
gecmektedir) veya bir yillik tam zamanl Lisansiistii Egitim Sertifikas1 (PGCE) formunu alabilmektedir.
1990-91 yilinda geleneksel Egitim Fakiiltesi biinyesinde 11.800, PGCE’'de ise 12.000 Ogrenci
bulunmaktaydi (TES,1990). Son yillarda ise (Matematik, Fen, Tasarim ve Teknoloji gibi) ciddi 6gretmen
aciginin oldugu alanlar i¢in baz1 Egitim Fakiiltesi dereceleri ile iki yillik PGCE programlar1 acild1.

Muhafazakar Hiikiimet tarafindan 1990 Eylil ay: itibariyle uygulanmakta olan yiiksekokul temelli
ogretmen egitimine iki ‘alternatif yol’ ise, Sertifikali ve Stajli Ogretmenlik Programlar1 oldu. Stajli
Ogretmenlik Programlar 1990-91 yilinda 403 o6grenci cekerken, bu say1 Sertifikali Ogretmenlik
Programu i¢in, ceyregi lisans mezunu olmamak tizere 439’du (Barrett, E. et al,, 1992). Dolayisiyla 1990-91
yillarinda 6gretmen egitiminin yaklasik %96’s1 yiiksekokul temelli programlarla, %4’t ise okul temelli
programlarla yiritildi.

1.2. Sertifikali Ogretmenlik ve Stajli Ojretmenlik

Sertifikali 6gretmenlik programinda yiliksekokul temelli 6gretmen egitiminden kaginilirken, daha énce
herhangi bir 6gretmen egitiminden gegmemis, egitimli olmayan 24 yasindaki kisilerin devlet okullarinda
egitim vermesi saglanmistir. Tek resmi yeterlik yas yeterligi, Genel Ortadgretim Sertifikasindaki
Matematik ve Ingilizce’den C almis olmak ve iki yillik tam zamanl post-A level yiiksekogretim denkliginin
saglanmasidir. Bir derece alinmis olmasi ise gerekli degildir.

Aslinda 4 yillik lisans egitiminin ikinci yilinin sonunda basarisiz olan bir kisinin, okul yonetimi ve/veya
(fiili olarak) Yerel Egitim Otoritelerinin kabuliiyle sertifikal1 6gretmen olmasi mimkiindiir.

Bu sertifikaya sahip olan 6gretmenler okul kadrosuna atanir. Stajli 6gretmenlerden farkl olarak kadro
fazlasi degildirler ve kendi simiflar1 bulunmaktadir. Ornegin yabanc diller alaninda oldugu gibi egitimden
gecmemis 6gretmenlerin bazilar1 (Sertifikalh Ogretmenlik Programi amacgh olarak sadece yiiksekokul
mezunu meslegi olana kadar) halihazirda 6gretime baslamis bulunmaktadir.

Sertifikahh Ogretmenlik Programinin soyagacinin (yeni Sehir Teknoloji Universitelerinin Magnet
Okullar1 baz aldig1 gibi) bir Birlesik Devletler modeline dayandigi not edilmeye degerdir.

ABD’de sertifikalandirma, New Jersey’'nin Gegcici Ogretmen Programim (PTP: Provisional Teacher
Programme) baz almaktadir. Bir yiiksekokulda egitim programini tamamlamamis New Jersey 68rencileri
bir yillik gozetimli 6gretimi ve bolge merkezinde 200 saatlik yonlendirme egitimini basarili bir sekilde
tamamladiktan sonra, 6gretmen olarak sertifikalandirilmaktadir. 200 saatlik New Jersey yonlendirme
egitimindeki egitim teorisi, genel bir teoridir. Ogretim yapilan c¢ocuklarin yas araliiyla dogrudan
baglantili degildir. Bu yonlendirme egitimi yas gruplarina gére ortadgretim ve ilkogretim boliimleri
olarak ayirilan (ve siklikla ilk yas/bebeklik ve Ilkokul sonrasi/Ortaokul yas araliklarinin derslerine gére
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alt boéltimlere ayrilan) Birlesik Krallik 6gretmen egitiminden faklidir. Majestelerinin Mifettisleri (HMI),
New Jersey Program (HMI 1989) raporlarinda stajyer 6gretmen degerlendirmesiyle ilgili olarak 6gretmen
egitimi boliimleri ile okullar arasindaki baglantisizhga dikkat cekmistir. Ogretmen egiticileri teoriyi
ogretirken, 6gretmenler uygulamada gozetimde bulunmaktadir. Birlesik Krallik basin1 HMI raporunu bas
sayfya tasidiginda, 1000 PTP 6gretmeninin devasa bir licret zammiyla cezp edildigine yer vermeyi ise
unutmustu! Majestelerinin Egitim Miifettislerinin sozleriyle ‘maas artislari, énemli ancak siireci takip
eden bir gelisme’ idi. New Jersey 1985’te -bazi dgrenciler i¢in 4-6 y1l devlet okullarinda 6gretmenlik
yapmis olanlara karsiliksiz hibeye doniistiiriilebilecek ve gelecekte %20’lik artisla 7,500$’'lik ek kredi
paketinin verilmesi ihtimaliyle- asgari baslangi¢c maasini %23’liik bir artis ile 15.000$’dan 18.500%’a
ylikseltmisti.

Sadece bu da degil, HMI tarafindan 22 kisilik ortalama sinif mevcudu 10 olarak kaydedilmisti! Akilda
tutulmasi gereken bir diger nokta ise, Amerikan okul programlarinin Birlesik Krallik'inkinden ¢ok daha
‘0gretmen-gecirmez’ olusudur- ders veren Birlesik Devletler 6gretmenleri ¢ok daha fazla ‘kullanima
hazir’dir- 6nceden tasarlanmis ve belirlenmislerdir (Hill, D., 1990).

Akabinde vazgegilse de, Birlesik Krallik’'taki tiniversite temelli 6gretmen egitiminin ikinci yolu, iki yillik
yogun bir is basinda egitim slirecine girilmesidir. 1991’de 6gretmenler (Londra’da daha fazla olmak
tizere) ilk y1l i¢in 5,500£, ikinci yil i¢cin ise 6.500£ almistir. 21 yas ve iizeri lisans mezunlari i¢in olan iki
yillik Stajli Ogretmenlik Programi ise, temelde bir ciraklik programidir. Derecelendirmede de ‘Stajli
Ogretmenlik Program1’ olarak giincellenmistir. Bu program 1990-91’de, her birinde 50 Stajli 6gretmen
olmak tlizere 16 pilot programi kapsamaktadir.

Egitim Fakiiltesi lisansi, PGCE, Stajli Ogretmenlik Programi ve Sertifikali Ogretmenlik Programi olmak
lizere 6gretmenlige giden dort yolun ilk ii¢cli, onaylanmis akademik edinimlere yoneltir ve 6gretmen
egitimi icin hiikiimetin atadig1 teftis orgam olan CATE (Ogretmen Egitimini Degerlendirme Konseyi)
sartlarina tabiyken; sonuncusu Nitelikli Ogretmen Statiisii (Qualified Teacher Status: QTS)
kazanilmasinda tamamen farkli bir yaklasim uygulamaktadir. Yerel Egitim Otoriteleri ve yliksekogretim
kurumlariyla isbirligi kurma nosyonuna dayanan Stajli Ogretmenlik Programinin aksine, Sertifikali
Ogretmenlik Programm Yerel Egitim Otoritelerinin egitim programina geleneksel 6gretmen egitimi
kurumlarinin dahil olmasi sartini kosmamaktadir (Whitty, G., 1991a).

Su anda Ingiltere ve Galler'deki gocuklarin yaklasik %7’lik bir katihm gosterdigi 6zel okullarda,
ogretim yeterliginin yasal olarak sart kosulmadigi akilda tutulmalidir. Dolayisiyla ¢ogu o6zel okul
O6gretmeni de deneyimsizdir.

Son olarak, iki veya ti¢ y1l icinde yiiksekokul temelli 6gretmen egitiminin, 6nemli 6l¢iide, okul temelli
hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminin yerini almasi olasidir.

1.3. Hizmet Oncesi Ogretmen Egitiminin Uc Modeli

Hizmet oOncesi Ogretmen egitiminin iki glincel modeli, genellikle birbirinin alternatifi olarak
sunulmaktadir

1. Simfici yeterlik /beceri modeli
2. Yansiticl pratisyen 6gretmen modeli

Schon’un (1983, 1989) calismalarina dayanan mevcut Egitim Fakiiltesi lisans ve PGCE programlarinin
¢ogu, bu yansiticl pratisyen durusunu benimsemektedir. Bkz. Barrett ve ark. (1992). Fakat mevcut
modeller sadece bunlar degildir. Ayn1 zamanda yansitici pratisyen modelden -pedagojisi, hizmet 6ncesi
O0gretmen egitimi programinin icerigi ve hedefleriyle- bariz bir sekilde ayrilan li¢lincii bir 6gretmen
modeli olan, ‘radikal sol’ model bulunmaktadir. Burada agiklanan s6z konusu model;

3. Elestirel yansitic1 doniistiiriicii pratisyen modeldir.

Bu model, 6rnegin Henry Giroux ve Peter McLaren (1989), Aronowitz ve Giroux (1986) gibi, ozellikle
Henry Giroux ¢alismalari ile 6zdeslesmistir. Ayrica bkz. Hill, D. (1989,1990,1991a).

Oxford Polytechnic ve West Sussex Institute of Higher Education’daki gibi bazi PGCE programlarinin
da ‘elestirel’ oldugu yoniinde iddialar ortaya atilmistir. Whitty, Barton ve Pollard (1987), Booth, Furlong
ve Wilkin (1990), ve Graves (Ed)(1990) gibi baz1 giincel kitaplar, gelismeleri ve ingiliz hizmet éncesi
ogretmen egitiminin ideolojisini detaylandirmis ve tartismigtir. Sertifikali ve Stajli Ogretmenlik
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Programinin ise Egitim ve Bilim Departmaninda (DES) diizenlemesi yapilmis ve/veya tanimlanmistir
(1989a, 198ge, 1989f, and 1989g).

Dort yillik tam zamanh Egitim Fakiltesi lisans programlari gibi uzun dénemli programlar, yansitici
pratisyen modeli gelistirme egiliminde ve iddiasinda bulunurken, bir yillik tam zamanli PGCE programlari
gibi cogu kisa zamanli program, 6zellikle yeterlik-beceri modeli lizerine odaklanmaya karar vermistir.

1.4. Ogretmen Egitimine Yénelik Yedi Perspektif

Ogretmen egitimine yonelik ideolojik tartismalar kapsaminda, simdiye kadar oldukga iyi bilinen, baz
temel ideolojik pozisyonlar bulunmaktadir: ‘Radikal Sag’ ve ‘Kati Merkez’ sinif i¢i yeterlik/beceri modelini
savunurken, ‘Radikal Sol’ ‘elestirel pratisyen’ modelini savunmaktadir. Radikal Sol modelinde,
tanimlanabilir ii¢ kategori bulunmaktadir: (1)Marxist baglamda 6zsel olarak deterministik olan toplumsal
yeniden liretimci model, 6rnegin Zeichner, Liston ve Popkewitz’inki gibi; (2) kiiltiirel politik etik ve ahlaki
model; (3) Giroux, McLaren ve Aronowitz'in etik ve ahlaki ‘déniistiiriicii entelektiiel modeli. Ideolojik
tartisma ve kiiltiir savaslar1 Giroux, McLaren, Apple, Liston, Zelchner ile Stoer (1986) ve Fernandes
(1990)’in Portekiz calismalarindan yararlanilarak Hill (1989, 1990)’'de tartisilmistir. ABD’de ise Apple
(19893, 1989b) ve Giroux tarafindan elestirel olarak degerlendirilmistir.

1.4.1. Radikal Sag

Bugiinkii kiiltir catismasi, Sayin Thacherin Ingiliz Basbakanhigindan istifa etmesine ragmen,
ozellestirilmis hizmetlere ve kisisel ¢ikara dayali Thacherc kiiltiir diyebilecegimiz kiiltiir ile ona karsi
olan kamu hizmeti ve kamu ¢ikarina dayali sosyalist kiiltiir arasindadir.

Thatcher'in goérevini devretmesinin birinci yilinda, Muhafazakar partinin okullara ve 6gretmen
egitimine Radikal Sagin rekabetci, bireyci, 6zellestirici, hiyerarsiklestiren, elitist, ayristirici, Hayekgi
politika uygulamalarinda goriiniir bir azalma olmamistir.

Ingiltere’de Times, Daily Telegraph, Daily Mail ve ortaklar1 Sunday, ve Times Educational
Supplement’te yer alan sayisiz kose yazisiyla desteklenen egitim ve 6gretmen egitimi alanindaki ‘Radikal
Sag’c1 yazarlar arasinda Hillgate Group, (bir ¢oklarinin yani sira Roger Scruton ve Caroline Cox), Stuart
Sexton, Anthony O'Hear, Dennis O'Keefe, Rhodes Royson, Beverley Shaw ve Sheila Lawlor bulunmaktadir.
Yazilari, Sheila Lawlor'in (1990a, 1990b ) yiiksekokul temelli 6gretmen egitimine saldiran alelade
arastirilmis Politika Calismalar1 Merkezi (Centre for Policy Studies) “Raporunu” da kapsamaktadir ki bu
yazilarin bazilar1 Rupert Murdoch tarafindan kontrol edilen Times Educational Supplement gibi sagci
glinliik gazete ve haftalik yayinlarin 6nde gelen gazete yazilari ve editoryel yorumlari takip etmistir. S6z
konusu rapor ve Adam Smith Enstitlisii’'ntin Dennis O'Keefe tarafindan yazilmis giincel bir raporu, basin
aciklamasinda halka acik olarak ve aci bir sekilde Ogretmen Egitimi Universiteler Konseyince (UCET:
Universities Council for the Education of Teachers) reddedilmistir.

Ingiltere’deki Radikal Sag kisisel tercih, rekabet, esitsizlik vurgusu ve neoliberal ekonomi
politikalariyla 6zellikle Friedrich von Hayek’in felsefesinden ve Milton Friedman’inin monetarizminden
etkilenmistir. Politika Calismalar1 Merkezi, Adam Smith Enstitiisii, Sosyal Isler Birimi (Social Affairs Unit)
ve de Hillgate Group gibi diisiince kuruluslar1 sayesinde, Ingiltere’de Thatcher Hiikiimeti’'nin tiim
alanlardaki politikalarina 6nemli 6l¢lide etki etmistir.

Thatcherizm ve Radikal Sagin 6gretim, egitim sistemi ve Ogretmen egitimi lzerindeki etkilerini
betimleyen, analiz eden ve elestiren bircok kitap ve makale bulunmaktadir. Ornegin benim kitaplarim ve
makalelerim ile Hessari, R. and Hill, D. (1989)’nin ikinci boliimiine; Chitty, C. (1989) ve Jones, K. (1989)’a
bakabilirsiniz.

Ingiltere’de Hayek’in Radikal Sag diisiiniisii iizerindeki etkisi ve bu etkinin 1988 Egitim Reformu’na
doniismesi Ball, S. (1990)’da ele alindi. Raslanti eseri, bu dort yazarin (Hill, Chitty, Jones ve Ball) tiimii
Hillcole Solcu Egitimciler Grubu’'nun (Hillcole Group of Left Educators) iiyesidir. Ayrica bkz. Wragg,
T.(1988).

1990’lar boyunca ingiltere'nin Sol Basini Marxism Today, New Socialist, Socialist Worker Review,
Militant International Review’da, Thatcherizm ve yeni Sag, diger bir deyisle Radikal Sag, hakkinda bir¢cok
yazl serisi yayimlandi. Sayin Thatcher'm 1990’larin sonlarindaki Basbakanliktan istifasi, dnde gelen
British Daily ve Sunday Press’te benzeri bircok yaziyi tetikledi.
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Radikal Sag perspektifi ile Ingiltere’de Radikal Sag ve Egitim analizi icin Knights, C.(1990)a
bakabilirsiniz.

Radikal Sagin etkisinin ve bu perspektif icindeki otoriteryen Sag ve neo-Liberal sag arasindaki
catismanin net bir 6zeti, Times Educational Supplement (1989)’da yer almaktadir. Mentor (1992) ise
o0gretmen egitimi hakkindaki radikal sag perspektifi ortaya koymus ve 6zetlemistir. Radikal sag diisliniisii
icinde yer alan iki bileseni, liberteryen ekonomik ve otoriteryen perspektifi, 6zetlemekle kalmamis, ayni
zamanda li¢ Temel Radikal Yazinim -Hillgate Group (1989), O'Keefe, D. (1990), ve Lawlor, S. (1990)-
Ozetlemistir. Ancak bir o kadar etkili olan O’Hear, A. (1988)’i kapsam icinde tutmamistir. Makalesi kisa ve
garpici olsa da, ‘Yeni Sag diisliniisiiniin’ iki ana bilesenini ‘ekonomik’ ve ‘ideolojik’ olarak tanimlayan
terminolojisinden siipheliyim. Zira ikisi de ideolojiktir. Thatcherci popiilist kaynasma gibi -baz1 agilardan-
celiskili diger taraftan da birbirini tamamlayicidir. Fakat hakim ydnetici sinifin ¢ikarlarini ifade eden ve
hegemonik olarak irkei, cinsiyetci ve toplumsal cinsiyet ayrimciligina ugramis asagi toplumsal siniflarin
bilincini sémiiren/carpitan bu ideolojinin gerilimlerini veya farkli bi¢cimlerini temsil eden hem serbest
piyasaci Hayekci neo-Liberalizm, hem de sosyal ahlak¢1 Muhafazakar otoriteryenizm ideolojiktir.

Cesitli egitim meselelerinde ve siireclerinde sosyalist politikanin gelismesiyle birlikte, Thacherizm ve
Egitimin elestirisi Hillcole Group(1991)’de ele alinmistir.

Radikal Sagin 6gretmen egitimine yonelik birbiriyle baglantili ortak temalar1 asagidaki gibidir;

e Mevcut yiiksekokul temelli 6gretmen egitim sistemi (ya tamamen ya da biiyiik 6l¢iide) rafa
kaldirilmalidir (Hillgate Group (1989); Sexton (1987); Lawlor (1990a); Trend (1988); Boyson
(1990); O'Hear (1991)).

e Sertifikali Ogretmenlik Programi gibi okul temelli is basinda beceri gelistirme programlari, temel
O6gretmen egitimi tiird olmalidir;

¢ Yiiksekokul temelli 68retmen egitimi, toplumu degistirmek ve/veya 6gretimde ve egitimde esitlikgi
veya liberal bakis agilarini gelistirmekle fazla mesgul olmaktadir (Shaw (1987); O’Hear (1988,
1990); Hillgate Group (1986); O'Keefe (1990a, 1990b)).

o Yiiksekokul temelli 68retmen egitimi 6zellikle ¢ok-kilturlii ve irkeilik karsiti 6gretmen modelini
uygulamaktadir (O'Hear (1988); Hillgate Group (1986, 1987)). ingiltere’deki sag kanat basinin
toplumsal sinif esitligini (‘sinif karsithgr’), irkeilik, cinsiyetcilik ve heteroseksizm karsitligini daima
itibarsizlastirdigir gorilmekle birlikte, (6rnegin) ‘akademik’ Radikal Sagin yazilarinda cinsiyet
karsithigina daha az vurgu yapilmaktadir. Burada adi gecen Radikal Sag kitaplarinin, makalelerinin
veya brosiirlerinin hicbiri, cinsiyetcilik karsithgina ‘Marksist egaliteryanizme, irk¢ilik veya
heteroseksizm Kkarsitligina yonelik icgiidiisel saldirilarinda oldugu gibi alenen veya siddetli bir
sekilde saldirmamaktadir. O’Keefe’nin 6nceki kitaplarindaki(1986) bir boéliimiinde ise bu saldir
vardir. Sun, Daily Mail, Mail on Sunday gibi sag kanat gazetelerle olan karsithigi olduk¢a giicliidiir.
Bu gazetelerde acik bir cinsiyetcilik karsithig1 6ne ¢ikmaktadir.

o Yiiksekokul temelli 6gretmen egitimi, sinif i¢i disiplin becerilerine ¢ok az odaklanir (Shaw(1987);
Sexton (1987); O'Hear (1988)).

o Yiiksekokul temelli 6gretmen egitimi oldukga ilerlemeci ve ¢ocuk merkezlidir (Hillgate Group
(1986, 1987); O'Keefe (1990a)).

o Uygulamali beceriler disinda, 6gretmenler ayrica “bilgi ve 6gretilecek olan brans sevgisine” ihtiyac
duymaktadir (O'Hear (1988); Trend (1988)).

e Egitim teorilerine ihtiya¢ duyulmaz ya da ¢ok az duyulur (Sexton (1987); Lawlor (1990a, 1990b);
O'Hear (1991)).

Uc Merkez Perspektifi

Sosyal demokratik/liberal demokratik/soft/‘yas?’ Muhafazakar uzlasi olarak tanimlanabilecek bir
gorls ortaya ¢iktl. Genel anlamda 6gretmen meslek sendikasiyla ve tiim ‘resmi’ goriislerle de uyumlu oldu.
Bu goriis (bence), 1960’larin ve 1970’lerin egitim felsefesinin cogunu savunan kapsaml goriis dizileriyle,
glinlimiiziin ¢ogu ‘egitim kurumunun’ perspektifiydi. 1984’te ve 1989°da CATE, 1991’de Ulusal Miifredat
Konseyi’nin (National Curriculum Council: NCC) ‘Ulusal Miifredat ve Ogretmenlik Ogrencilerinin, Stajh ve
Sertifikali Ogretmenlerin Hizmet Oncesi Egitimi’ belgesiyle giincellenen ilimly, ilerlemeci, cocuk merkezli

*Bkz. ‘Wets and Dries’ (¢.n.)
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ve genellikle yiiksekokul temelli 68retmen egitimi, gelisimi destekleyen bir perspektifti. (DES miizakere
belgesi, Sirkiiler 24/:29 gibi, 6nemli 6l¢lide degistirilmemisti (DES,1989b)).

1984’teki CATE'nin iki ana unsur, 6gretmen egitimcilerinin okullarda ‘glincel, alakali ve zengin’ bir
Ogretim tecriibesine sahip olmasi; ikinci olarak ise Egitim Fakiiltesi lisansindaki ‘Temel Alan Dersleri'nin
lisans igindeki siiresinin %50 artirilmasi gerekliligine yonelik sartlardir. Mevcut 1989 CATE sarti
ogretmen egitimcilerinin her bes yilda bir, bir doneme denk gelen okulda 6gretim tecriibesi edinmesi
gerekliligidir. 1989 belgesi ise, 1992-93 akademik yilina kadar kurumlarin bu standarda ulasmasini sart
kosar.

CATE kriterleriyle birlikte NCC belgesi, aslinda Okullar icin Ulusal Miifredat ile iliskilendiren ve Hizmet
Oncesi Egitimi ikincillestiren yeni bir Hizmet Oncesi Egitimi icin Ulusal Miifredat’tir.

NCC (1991,s.3) belgesinin ilk ii¢ paragrafi su sekildedir:

1.1. Ulusal Miifredat, tiim hizmet 6ncesi egitimin ve ¢ogu hizmet i¢i egitimin (in-service education and
training: INSET) Onemli bir parcasidir. Bu miifredatin olusturulmasi, kapsami dahilindeki 6grenci,
o0gretmen, yiiksekogretim egiticileri ve Yerel Egitim Otoriteleri personelinin beraber calisabilecekleri,
ayrica 6gretim ve 6grenmeyle ilgili mesleki tartismalari sekillendirebilecek ortak bir dilin gelistirilmesine
yardimci olabilecekleri bir ¢cerceve saglamaktadir.

1.2. Ulusal Miifredat icin yeni 6gretmenlerin yetistirilmesi, hizmet dncesi egitim programindan makul
beklentinin ne olabileceginin disiiniilmesine agiklik getirilmesinde yardimci olmustur. Hizmet 6ncesi
egitim, takip eden aday Ogretmenlik ve hizmet i¢i egitimleriyle siirekli mesleki gelisim siirecinin ilk
adimidir. Zira higbir hizmet Oncesi egitim programi, 6gretmenlerin Kkariyerleri boyunca ihtiyag
duyacaklar bilgi, anlayis ve becerilerle donatamaz.

1.3. Hizmet oOncesi egitim boyunca, genel mesleki egitimlerinin temel parcasi olarak 6gretmenlik
Ogrencileri, stajli ve sertifikali 6gretmenler asagida belirtilen bilgi, anlayis ve becerileri gelistirirler;

Ulusal Miifredat kapsaminda uygulamada olan yasal ¢ergeveye dair farkindalik;
Konu icerikleri ve 6gretim yontemleri bilgisi;

Ol¢me, basarilar1 kaydetme ve raporlama becerisi;

Tlim miifredata dair bir goriis;

Miifredattaki devamliliga dair anlayis;

IT kullanma becerisi;

Miifredat planlama ve degerlendirme becerisi.

60’larin ve 70’lerin mutabakata dayali onceki liberal demokratik kiiltiri; kiltiir savaslarindan
siyrilmak, pragmatizmin ve yeterlik egitiminin diizliiklerinde kamp kurmak icin saskin ve egitimi
ideolojiden arindirmaya ¢alisir bir haldeyken terk edildi. Amaca uygunluk ve/veya ¢ekimserlik yliziinden
de egaliteryanizmden uzaklasildi.

Fakat baz1 6gretmen egitimcileri kafalarini yayinlardaki veya medyadaki siperlerin 6tesine uzatti. Bu
kisiler arasinda Ted Wragg (1990b,c), Tim Brighouse, Maurice Craft (1990), Diane Montgomery (1989),
Peter Newsam (1989), Jean Rudduck (1989), Anthony Adams ve Witold Tulasiewicz (1989) ve CATE
Baskani Bill Taylor (1990) vardi. Craft'in s6zleriyle durum ‘etkili teknisyenler yetistirmek oldukg¢a faydal
ancak bu ne 6gretmen egitiminin gorevi ne de ulusal bir ihtiyag.” seklinde ifade edildi (Craft, 1990, s. 77).
Ayrica bkz. Baker, R. (1990) ve TES (1990b). Bir diger ters tepki de, Sheila Lawlor ve Dennis O'Keefe
tarafindan yazilan iki farkli 1990 Radikal Sag yayina karsi sert ve etkili bir salidir1 olarak bircok
liniversite 6gretmen egitimcisinin ortaklasa imzaladig bildiri ile Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi gibi
Radikal Sagin girisimlerine siddetli bir sekilde karsi ¢cikan 1990 UCET Konferansindaki ¢esitli ¢calismalardu.
Nisan 1991’de UCET basin toplantisi ve bildirisi hizmet 6ncesi egitim ¢alismasinin yanlis tanitilmasina
kars1 c¢ikmaya devam etti ve teoriyle pratik tam olarak entegre edildiginden, teori/pratik
kutuplastirmasinin hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi derslerinin iceriginin diizgiin bir sekilde kategorize
edilmesi icin uygun bir yol olmayacagim ileri siirdii. Basin toplantisinda Sussex Universitesinden Tony
Becher (UCET, 1991) “Tory partisi sagma bir sag goriis tarafindan domine edildi. S6yledikleri baz1 seyler
tamamen gercek disi.” ifadesini kullandi. Leeds Universitesinden Edgar Jenkins ise sunlar ifade etti:



Ontas, T. and Bakioglu, M. Karaelmas Journal of Educational Sciences 4 (2016) 116-141 125

“Neredeyse kafa vergisini peri masali gibi gosterecek tam bir felaketle yiiz ylizeyiz. Eger okullar uygun
kaynaklara ve Ogretmenleri yetistirme arzusuna sahip olmaksizin onlar1 egitme sorumlulugunun
tamamini Ustlenirse, kiimulatif etkisi de o dlgekte olacaktir.”. Crozier, Mentor ve Pollard, ve Wragg'in
boliimleri gibi Booth, Furlong ve Wilkin (1990)’deki bazi boliimler de 6gretmen egitimindeki giincel
gelismeleri ideolojik olarak elestirmektedir. Ayni sekilde Norman Graves (1990)'daki Roben Cowen’in
boliimii de, bu durumu elestirmektedir.

Ted Wragg sik sik ulusal miifredati, 6gretmen egitimini ve sag kanat baski guruplarini esprili bir
sekilde yazmaktadir; 6rnegin bkz. 6 Temmuz 1990 TES ‘Join the Right and ring the changes (Saga katilin
ve degisiklige gidin)’.

Karsi ciktigy;

‘hemen elestirebildikleri gercek okullart gidip gérmekten ¢okca c¢ekinen sag kanat egitim
elestirmenlerinin, 6gretmen egitimine yanlis bilgiye dayali ve yikici bir sekilde saldirmasi’dir.

Ortaya atilan vehimlerden biri de, egitim ihtiyacinin aslinda iyi olan kisilerin ise alimini 6nledigidir.
Fakat 1970’lerde ve 1980’lerde yilda 2.000 kisiden fazla matematik ve fen bilimleri mezununa egitim
almadan dogrudan okullara girme izin verdigimizde, daha yiiksek derecelere sahip olanlar ve birinci
derecedekiler PGCE programini segcmis ve yalnizca 100 civari kisi deneyim kazanmadan siniflara
girmistir.

Diger bir konu da egitimin kisilere hicbir sey yapmadigi; ilkégretimde 6gretmenlik yapmak icin cok
az bir bilgiye ihtiya¢ oldugu, kendi alanlarinda yeterli bilgiye sahip mezunlarin dogrudan sinifa
girebilecegi ve dgretmeye baslayabilecegi diistincesidir. Ben hicbir zaman egitime yénelik bu kibri
anlayamadim. Hep yagmurlu bir égleden sonra, bahtsiz bir Nobel ddiilii sahibini 4D’ye koyup ‘Sadece
kendi alanini bilmen yeter.” gériistinii test etmek istemisimdir. Bazi sagcilar ise egitimde Nobel édiilii
alan kisinin 4D ile basa ¢ikamayacagini iddia ederek karst ¢ikacaktir. Bu da baska bir yanlis
varsayima, ‘egitimin’ anlasilmast zor bir teori oldugu varsayimina, dayalidir. Egitim, analiz ve
yansitma ile bilginin aktarildigi entelektiiel bir eylemdir. Dolayistyla, Nobel o6diilii kazananlarin
mutlaka ¢ok bilgili ve fikirlerle dolu pratisyenler olmalari, hala deney yapabilmeleri ve farkli dersleri
cok iyi bir sekilde 6gretebilmeleri gerekmektedir.

Yaygin olarak Merkezci olan bu grup icinde yer alan ayirt edilebilir ii¢ alt grup arasinda ‘Soft Merkez’,
‘Kat1 Merkez’ ve ‘Merkezde Sol (Lef in the Centre) bulunmaktadir.

1.4.2. ‘Soft Merkez’

Bu grup ‘her seyin gtlliik giilistanlik’ oldugunu iddia eder. Eger kaynak saglansaydi Nirvana var olurdu
ve insanlar ‘birakin da isimizle giiciimiizle ugrasalim’ derlerdi. Bu alisilmadik bir ‘iretici’ goriisii degil,
bir¢ok 6gretmen egitimi kurumunun ve ytliksekokulun/lniversitenin 6gretmen egitimi departmaninin
gorisiidiir. Bu gériisiin dogrulugu bazen ki muhtemelen 60’larin ortalarinda ve genellikle Ingiliz
lIkégretim Egitimi ile iliskilendirilmis liberal ilerlemeci ¢ocuk merkezli biitiinlestirilmis égretimi iceren
Plowdenci politikalara yonelik saf ideolojik destekle, bazen de egitim ve 6gretimde sosyal demokrat veya
beseri sermaye veya egaliteryan sosyalist, ‘biitiinliik¢ti, ‘esit firsat’ politikalariyla kanitlanmistir. S6z
konusu ‘Soft Merkez' goriisiiniin benimsenmesi, ¢ogunlukla bilindik ve rahatlatici egitim ve 6gretmen
yetistirme sistemini degistirmeyi istememekten gelen, ickin bir konfor veya muhafazakarliktandir.

1.4.3. ‘Kati Merkez’

Kati merkez, Radikal Sagin bazi elestirilerini kabul etmeyi bekleyen bir diger insan toplulugudur.
Boylesi ‘Kat1 Merkezci’ 6gretmen egiticileri, 6rnegin David Hargreaves ve Mary Warnock, resmi olusumlar
organize edebilecek gibi gortinmezler. David Hargreaves’in goriisleri Times Educational Supplement'te
yazi dizileri halinde yer almistir. Bkz. Hargreaves (1989a, 1989b, 1989c,1989¢, 1990a, 1990b, 1991,
1992). Ayrica Bkz. Beardon, T., Booth, M., Hargreaves, D. ve Reiss, M. (1992). Mary Warnock'un goriisleri
ise Warnock (1985,1988)'tadir. Asagida bazilarinin bulundugu hususlar konusunda aralarinda bir uzlasi
saglanmis gériinmektedirler. Ogretmen egitiminde hatalar oldugunu gérdiiler ve iizerindeki 6lii topragin
atilmasi, yeni tartismalarin baslatilmasi i¢in kapi agtilar. Bu dogrultuda asagida yer alan maddelerin
kombinasyonunu kabul ettiler;
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e Mesleki olgunluk ve oOnceki deneyimlerle ilgiliyse, hizmet Oncesi egitimin akademik giris
kosullarinda kolaylik;

e Ders acigiyla ve iki yilhik Egitim Fakiiltesi programlarinin kisaltilmasiyla baglantili olarak
programlarin kisaltilmasi;

¢ (ingiltere’de de bazi érnekleri olan) ders agigiyla ilgili diger modeller;

Sinif ici yeterlikler ve becerilerin siliresinde artisla beraber, makro meselelerde yansitmaci kuram,
elestirel teori ve egaliteryanizmle iliskili olan radikal teori ve pratigin azaltilmas;

e (Sertifikali Ogretmenlik Programinda oldugu gibi) Hizmet Oncesi Ogretmen Egitiminin tamamen
okul temelli hale getirilmesi;

e Hizmet Oncesi Ogretmen Egitiminin biiyiik olciide okul temelli olarak konumlandirilmasi. Bu goriis,
6zellikle Time Educational Supplement’'teki Egitim Fakiiltesi derecesiyle ilgili yaz1 dizisi sebebiyle,
David Hargreaves ile 6zdeslestirilmektedir.

o (“hepsi’ yerine ‘cogunun’) okul bazli konumlandirilmasi; 6zellikle se¢ilmis 6gretmen okullarinda (ki
Sehir Teknoloji Yiiksekokullarini da kapsayabilir) veya okullarin ¢ok daha genis kapsamli
kullanilmasiyla, hatta ¢ogu okulun veya tiim okullarin dahil edilmesi i¢in deneyimlerin rotasyona
tabi tutulmasiyla

Hepsinin gortsleri en son, dort yilhik Egitim Fakiiltesinin kaldirilarak yerine iki yilik PGCE’nin
gelmesini savunan Michael Bassey (1991)’de bir araya getirildi. Bassey’'nin savi, dort yillik Egitim
Fakiiltesinin ‘fazla karmasik’ ve ‘personele karsi c¢ok talepkar oldugu ve oOgrencilerin mesleki
uygulamalardaki yiliksek standartlara ulasamayacagl’ yoniindeydi. Fakat buradaki varsayim, iki yillik
mesleki egitim kapsamindaki iki yillik (lisansiistii) mesleki gelisimin, mesleki egitme adanmis Egitim
Fakiiltesi derecesinin yarisindan (iki y1lhik denklik) daha iyi bir is ¢ikaracagiydi. Onerdigi 3 + 2 yillik PGCE
modeli (0gretmen acgiginin bulundugu bir dénemde diisiinmeksizin ve hem 18 yasindakiler hem de
yetiskin 6grenciler icin Egitim Fakiiltesinin ise alim c¢ekiciligini goz ardi etmesine ragmen) doért yillik
Egitim Fakiiltesi modeli ile karsilastirildiginda, Bassey hakli olabilir. Ancak yiiksekogretim ve mesleki
egitim agisindan benzeri benzer ile kargilastirmak daha uygun olacaktir. Ornegin, 3+2 y1l secenegini, 4
yillik Egitim Fakultesine ek, aday/stajyer 6gretmenler icin en iyi yayin, tartisma ve yansitma siirecine
sahip modelleri temel alan bir senelik adaylik yili ile karsilastirilabiliriz. Bassey diger yazilarinda,
muhafazakar degisikliklere karsi oldukga elestirel olmustur.

‘Kat1 Merkez’ sadece atavistik Radikal Sagcilar tarafindan degil, ayni zamanda daha yeni giiclendirilmis
ozerk idari kaslarini esneten, mevcut pratikleri ve personeli silkelemekten zevk alan kimi diizey
yliksekokul idareleri tarafindan da desteklenebilir.

1991’deki kasti bicimde, miisamahakar ve ideolojik olarak Politeknik ve Yiiksekokul Idareleri'nin
yeniden yapilandirilmasinda ¢arpici bir sekilde iicret ve iktidarla o6diillendirilenlerin (kisisel
odillendirmeler) oranindaki artisin bircok kurumdaki meslektas dayanismasi ve proto-demokrasi
lizerindeki gozle goriiliir negatif etkisi hafife alinmamalidir. Simdilerde idareciler daha bariz idare
ederken, idare edilenler de daha bariz bir sekilde idare edilmektedir. idari kaslarin esnetilmesi -yasal
olarak- simdi ¢ok daha mesrudur ve personel ile 6grenci ve idari personel iliskilerinin liberal
demokratik/sosyal demokratik kiltiiriinde cok daha az bir yere sahiptir.

1990’lardan itibaren Politekniklerde ve Yiiksekokul sektdriinde 6grenci numarasi i¢in giderek artan
rekabetci fiyat verme siirecinde (6ncesinde bu fiyat verme siireci daha netti ve hizmet 6nce egitimi
lizerinde bir kontroldi ve diger programlar ise daha serbestti), cesitli yiiksekokul idarecileri ve diger
ylksekokul 6gretmen egiticilerinin sahsi cikarlarla hareket etmeye basladig1 goriildii. Ya her esen otoriter
riizgarla egilip biikiilerek aliskanliktan ya da kismen cezadan, kaynak veya 6grenci sayisinda kesinti
yasanmasina karsilik, secici olarak bu sekilde davraniyorlardi.

Merkezin bir alt grubu olan ‘Kati Merkez’, bildigim kadariyla, ne taninan organize bir gruptur ne de
yukaridaki yedi onerinin hepsini benimsemektedir. Herhangi bir durumda, bu 6neriler birbirinin
alternatifidir. Ancak hepsi su vurguyu ya da talebi kabul etmektedir: daha ¢ok okul temelli, daha fazla
beceri/yeterlik egitimi, daha az elestirel teori ve egaliteryanizm, daha kisa programlar, 6gretmen
egitimine ve 6gretime daha kolay erisim.
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1.4.4. ‘Merkezde Sol’

Bu grup, bazen az bazen ¢ok olmak iizere, ideolojik oryantasyonlar1 merkezin solunda olan bireyleri ve
aglari kapsar.

Merkez solu olusturan grup ve girisimciler, Britanya Egitim Arastirmalar1 Birligi (BERA: the British
Education Research Association), UCET, Jean Rudduck ve David Bridge tarafindan koordine edilen
“Ogretmen Egitiminin Gelecegi” 'Yazma Grubu (The Future of Teacher Training)’ ve Ocak 1991'de
‘Yaratiaa Projeler: Yeni Ogretmen Egitimi icin Tartigmalar’ adli yaymi yapan olusumlar tarafindan
kurulmustur.

Britanya Egitim Arastirmalar1 Birligi (BERA) 68retmen egitimi arastirma grubunda Jack Whitehead,
David Hustler, John Elliot, Jean Rudduck ve Dave Hill yer almaktadir. UCET ¢ok sayida olan tliniversitedeki
ogretmen egitimcilerini birarada tutmaktadir. ‘Ogretmen Egitiminin Gelecegi Grubu’ iki gruptan da
(Universite/Politeknik ve Yiiksekokul) 6gretmen egitimcilerine aciktir ve “Yaratia Projeler Grubunun”
yayini henliz yayimlamistir (Hextall et al. 1991). Yazarlar disinda (Ian Hextall, Martin Lawn, Ian Menter,
Susan Sidgwick ve Steven Walker), Colin Lacey, Dave Hill ve Geoff Whitty de nihai olarak olmasa da, dahil
olmustur. Teori temelli ve ytliksekokul temelli egitime yonelik mevcut saldirilara karsi organize edilmis
direnigler, 1990 itibariyle ortaya ¢ikmaya baslamistir. Ornegin, UCET’in (1990) 6gretmen egitimine iliskin
basin agiklamasina bakinmiz. Egitim Bakani'nin 6gretmen egitimine iliskin konusmalar (Clarke, K. 1992b
ve DES 1992a) ile lisansiistii PGCE derslerinin %80’inin okul temelli yapilmasini éneren istisare Raporu,
bir ¢ok elestirel tepkiyi de iizerine ¢ekmistir. Ornegiz; bkz. Adams, A. (1992), Elliott, J. (1992),
Hodgkinson, K. (1992), UCET (1992), PCET (1992), Menter, 1. (1992) ve Gilroy, D. (1992). Ozellikle
Menter ve Gilroy’un ¢alismalari oldukca vurucudur.

Organizasyon olarak BERA ile UCET, belirli bir siyasal oryantasyona sahip degildir. Burada bahsedilen
diger iki gruptan daha heterojenlerdir. Fakat genel olarak 1989 ve 1990 BERA konferanslarindaki
O0gretmen egitimi ¢alismalari, hizmet 6ncesi 6gretmen egitimindeki Radikal Sag gelismelerine yonelik
elestirel ve yansitic1 pratisyen modele karsi oldukca destekciydi. Benzer sekilde 1990’da UCET basin
bildirisi, Radikal Sagin (iki) ‘68retmen egitimi’ saldirilirilarina karsi sertti.

Bu cesitli gruplarin agik niyetleri ve grup yayinlari, kisisel poltikalar1 ne kadar Sol da olsa, Soft
Merkez'inkilerden ¢ok da farkli degildir. Bazi durumlarda bu benzerlik, Radikal sagin 6gretmen egitimine
yonelik saldirillarina karsi ¢ikmadaki en kiiciik ortak payda politikasindan tiiretilmektedir. Diger
durumlarda ise, -daha genis destek, daha genis c¢aph ittifaklar saglama umuduyla goriislerin
ilimhlastirilmasi gibi- reformizmin bagka boyutlarindan da tiiretilebilmektedir.

Politik ‘reformizm’ ya da ‘revizyonizm’ altinda yatan aleni sebeplerden dolay1 benzeri girisimler hos
karsilanirken, statiikonun savunusu veya mantigl olmaktan 6teye gidememektedir- zira ne kadar degerli
olursa olsun Isci Partisi’'nin 1991’e ait giincel i¢ tartisma dokiimanlarinda ve Aralik 1991’deki isci
Partisi'nin 6gretmen egitimi ve yetistirme tizerine politika dokiimaninda oldugu gibi, aleni ve apagik bir
sekilde toplumsal adalet ve esitlik meseleleri ihmal edilmektedir. Bireysel ve toplu olarak bu aglarda yer
alan bir¢cok yandas ve aktivist benzeri meselelere oldukca adanmis olmakla birlikte, hizmet 6ncesi
O0gretmen egitimine iliskin bu kaygilar1 kendi grup aktivitelerinde veya neon i1siklarin altinda degil,
mumun titrek 1s181n1n aydinlattig1 yerlerde bile acik etmemistir.

‘Merkezde Sol’ yazilarinin bir 6érnegi [an Hextall, Martin Lawn, lan Menter, Susan Sidgwick, ve Stephen
Walker (1991) tarafindan yazilan Kkitapgiktir. Bircok yazar bireysel olarak Radikal Sol ile
Ozdeslestirilmistir. Bu kitapcikta yazarlar, isabetli ve takdire sayan bicimde Radikal Sagin 6gretmen
egitimine yonelik saldirisin1 ve giincel hizmet 6ncesi 68retmen egitimi gelismelerini sol perspektiften
tanimlayip rasyonalize ederek degerlendirmislerdir. Ancak kitapcik sinirli elestiri ve program
onerebilmistir. Kitap¢igin 35 sayfasinda yansitmanin elestirel alaninin-sosyopolitik yansitmanin- aleni
gelisiminden kaginilmaktadir. Kitap¢igin tamaminda “uygulama tizerine elestirel diisiince” ile ilgili sadece
tek bir ciimle bulunmaktadir ve onun da bes ilkesinden (6gretmen egitiminin temelini olusturan egitimin
dogas1 ve amaci hakkindaki varsayimlar) yalnizca biri ‘elestirel teoriye’ aittir.

Takdire sayan ve 0z bir sekilde ifade edilen bu ilke soyledir;

“Egitim, topluma etkin katilimlarini arttiracak kavrayis ve becerilerle insanlart giiclendirecek;
insanlarin kimliklerini tanimlamalarini ve fark etmelerini, diinya hakkinda elestirel diisiinmelerini ve
diinyay1 degistirebilmelerini saglayacak bir siire¢ olarak gériilmelidir (Hextall, I. et al. 1991, s. 23).”
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Bu ilke yazarlarin bireysel deneyimlerini ve perspektiflerini belirtmekle birlikte, onlarin ortak
kitapg¢iklarinda nasil agiga ¢iktigini géormek giigtiir. Yani oldukca énemli olan bu ilkenin (zorunlu olarak
ozglirlesimci egaliteryan iist anlatidan dogmasa da) etkin, elestirel ve yansitict olan aktorii, ashinda tam
olarak gelismemistir; kitap¢ikta belirsiz veya bigimsiz birakilmistir.

Kitap¢igin hatiri sayilir bir degeri olsa da, aslinda Soft Merkez tarafindan yazilmis da olabilirdi.

Ancak Rudduck ve David Bridges tarafindan toplanmis ‘Ogretmen Egitiminin Gelecegi Yazma Grubuna’
benzer yorumlar yapmak icin fazla erkendir.

Bu grubun 6vgiiyii hak eden amaglari su sekildedir:

o Entelektiiel, diisiinen pratisyenler olarak o6gretmenler; fiili olarak stirekli duyarlilik, zeka ve
yansiticiliga dayali bir uygulama bi¢imi olarak 6gretim: goriislerini tanimlamak/ gelistirmek.

o Yiiksekdgretim kurumlarinin tasarlanmis uygulamalara saglamak zorunda olduklar1 ayirt edici
katkiy1 savunmak (ayn1 zamanda pratisyenlerin yliksekogretimle ortaklik igerisinde stirdiiriilen
egitimlere saglayacagi ayrit edici katkiya deger vermek)

e ‘Sagma bir sag’ tarafindan yayilan bazi mevcut 6gretmen yetistirme sdylemlerine iliskin mitolojilere

meydan okumak ve diizeltmek;

o Mevcut 6gretmen yetistirmenin okuldaki fiili uygulamalarindan tamamen kopmus olmasi
(bu grubun egiticilerle veya egiticilersiz, 6grencilerin okul temelli ¢alismalara ne kadar
zaman harcadiklarina dair bir fikirleri yok gibi gértiniiyor)

o Pratisyen  O6gretmenlerin  aday  68retmenlerin  seciminde, egitiminde ve
degerlendirilmesinde 6nemli bir rol oynamamasi (tabii ki ¢ogu kurumda oldukga aktif bir
rol oynamaktalar).

o Ogretmen yetistirme miifredatinin biiyiik 6lgiide o6gretmen egitimcilerinin ideolojik
hevesleri tarafindan belirlenmesi (CATE'yi ya da Bakanhigin sartlarini duymus gibi
gorinmiuyorlar).

Asagidaki konular arasindaki diigiimu ¢6zmek:

o Hizmet 6ncesi egitimin karakteri ve yapisy;

o Ogretmenlerin istihdami ve meslekte tutulmas;

o Hizmet Oncesi egitimin nitelikleri ile ¢ok sayida Ogretmenin gorevleri arasindaki
uyumsuzluk.

Diistinme ve yaraticli bir sekilde calisma kapasitemizi gostermek i¢in:

o Hizmet oOncesi egitimin kalitesinin artirilmasi ve 0&gretmenlerin siirekli mesleki
gelisimlerinin siirdiiriilmesine dair yapilandirmaci yaklasimlar gelistirilmek;

o Hizmet 6ncesi egitimi programlarina erisimi artirmak ve 6gretmenlerin meslekte kalmasi
ve kariyer hareketliliginin saglanmasi icin etkili mesleki gelisim programlarina katki
saglamak;

o Uygun kariyer degisikligini ve mesleki devamlilik i¢in destekleyici egitimi 6gretmenlere
saglamak;

o Ve pratisyen 6gretmenlerle etkin ortakliklar kurarak ¢alisiimak.

Yaklasik on Politeknik ve Universiteden bu manifestoyu imzalayanlar cesitli diizeylerde Ortanin Solu
olarak degerlendirilebilirler.

Fakat Hextall/Lawn‘in “Yaratici Projeler (Imaginative Projects)” grubunda oldugu gibi isbirlikei
girisimleri aslinda minimalisttir. Stiphesiz amaglar1 - o yiice amaclari- benimsediklerinin ve etkilerinin
genisligini ve derinligini maksimize etmektir ancak grup olarak a¢ik bir sekilde birakin ‘doéniistiiriicii’
entelektiielleri, elestirel yansitmaciligin gelisimiyle bile ilgili degillerdir. Amaglar1 nihayetinde de
baslangicinda da savunmacidir. Proaktif unsurlara sahip ‘Yaratici Projeler’ kitap¢iginda farkl olarak,
tepkisellerdir. Bu elestiriyi yaparken bir coklarinin buna dahil oldugunun olduke¢a farkindayim, ki bunun
bir 6rnegi de giiclii bir vurguyla aday 6gretmenlerin ‘miifredata ve kendi alan(larinin) pedagojilerine dair
elestirel bir anlayis’ gelistirmesi ve potansiyellerin degerlendirilmesi gereklililgi ile 6gretmenlerin kendi
ogretimlerindeki sosyal adalet problemleri hakkinda yazan Donald McIntyre’'dir(1990b). Hem birgok
Rudduck/Bridges Ogretmen Egitiminin Gelecegi Yazma Grubu iiyesinin hem de Lawn/Hextall “Yaratici
Projeler’den Jean Rudduck ve lan Menter gibi kisilerin, Radikal Sagin egitim ve 6gretmen egitimini
elestiren 6nemli yayinlar ve semalar1 bulunmaktadir. Ornegin Rudduck (1989; 1990), Menter (1988) ve
Crozier, Menter ve Pollard’'in (1990) calismalarina bakabilirsiniz.
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Bu grup ve aglarin islevlerine yeni basladiklarinin farkindayim. Fakat mevcut haliyle, bu bes amag
ovgiiye deger olsa da, Radikal degildir ve hatta net bir sekilde Sol degildir. Bu ‘Merkezde Sol’ ile “Soft
Merkez” ajandasi arasindaki tek fark, siyasi tarihte ve Ogretmen Egitiminin Gelecegi Yazma Grubunun
bireysel politikalarindadir.

Burada vermek istedigim son ornek, 1991 Aralik ayindaki isci Partisi'nin 6gretmen egitiminin
‘Merkezde Sol’(ingiliz) programi, “Nitelife Yatirim: Isci Partisinin 6gretmen yetistirme ve egitiminde
reform yapma plani (Investing in Quality: Labour’s plan to reform Teacher education and training)”. Bu
dokiiman 6gretmen egitimini 6ncelikli olarak okullarda konumlandirarak teoriden, elestiriden arindiran
mevuct (1992 ortas1) Muhafazakar onerilerden 151k yili uzaktadir. Isci Partisinin planlar ise teorinin ve
yliksekokullarin hizmet 6ncesi egitim icerisindeki roliinii desteklemekte ve 6gretmen egitimine yonelik
ulusal cekirdek miifredat kapsaminda firsat esitligi taahhiitiinde bulunmaktadir. Bu planlar her ne kadar
hos karsilansa da Muhafazakar planlara zittir ve Radikal, Elestirel ya da Dontistimsel degildir.

1.5. Ogretmen Egitimi Uzerine Radikal Sol Séylemin Ug Tipi: Giris

Ingiltere gibi gec kapitalist toplumlarda égretmen egitimi iizerine Radikal Sol/Sosyalist/Neo-Marxist
olmak tlizere ii¢ farkli s6ylem bulunmaktadir. Hillcole Grubunun 6gretmenleri ve 6gretmen egitimcilerini
“dontlisimcli entelektiieller” olarak savunmasinin disinda, asagida yer alanlarin diizenlenmis
gruplandirmalardan ziyade analitik kategoriler oldugunu belirtmek gerekir. Radikal séyleme ait li¢
kategori soyledir:

e Kapitalizmin daimi hayaleti ile miicadele i¢cin sinirlh bir alan oldugunu séyleyen sosyal yeniden
liretimci/ determinist 6gretmenler (bazi acilardan, John Smith);

e Sinifta cogulcu bir sdéylem icinde entelektiiellerin ve 6grencilerin 6zerkligine bagh smif disinda
dontstiiriicii 6gretmenler (Zeichner ve meslektaslari);

o Sosyal adalete ve egaliteryanizme olan inanci hem sinif icinde hem de smif disindaki 6gretimini
sekillendiren doniistiiriicii entelektiieller ya da toplumun aydinlar1 (6rn. Giroux ve Aronowitz,
McLaren gibi meslektaslari).

IIk olarak Henry Giroux'nun Elestirel teorisinde, Henry Grioux ve meslektaslarinin ayirt edici
gorislerini ortaya koyacagim. Bu kapsamda ‘doniistiiriici’ ve ‘toplumun’ aydinlar1 kavramlarina; daha
radikal teorilerin sinirlh 6zgiirlestirici hedef sorunsallastirmasina yonelik saldirilarina; bazi modernist
ve post modernistlerin siyasal olarak sinirlayici ve zayiflatici liberal ¢ogulculuga karsi saldirilarina;
kendileriyle 6zdeslesen farkliliklarin elestirilmeden kabuliine yonelik elestirilerine; 6grenci deneyimleri
ve ifadelerine; elestirel iitopyacilik ¢agrilarina; 6gretmenlerin doniistiiriicii roliinii savunmalarina yer
verecegim.

Ikinci olarak ‘Madison Okulu'ndan Kenneth Zeichner, Tom Popkewitz ve Dan Liston'in Giroux
Elestirisindeki’, Giroux'nun organik aydin kavramina ve gorece 6nceden tasarlanmis siyasi projesiyle
aydinlari ve 6grenci 6zerkligini s6zde inkar edisine yonelik saldirilarin altini ¢izecegim.

Ugiincii olarak, John Smyth’in, bir¢cok agidan, hayran olunacak diizeyde etkili, acik ve bilgilendirici
calismasini degerlendirecegim. Secilen kelimeler kavgaci olsa da, (kendisi inkdr edecek de olsa) bazi
acilardan koétiimser sosyal yeniden iiretimci Radikal Sol modele uyan ¢alismadaki elestiriyi daha az
kavgaci buldum. Burada asil séylemek istedigim Symth’i liclincii Radikal Sol modele; yani analiz ve
elestiride hayranlik verici, tonda kavgaci, Zeichner ve meslektaslarinin ¢ogulcu onotomist duruslarina
az bir sempati gosteren, fakat ayni zamanda organik aydinlar olarak dgretmenlerin elestirel titopyaci
dontstiiriicii eylemde bulunma ihtimaline ve bu eylemlerin etkili olma olasilifina karsi daha tedbirli
olan anlayisin icine koydugumdur.

1.6. Henry Giroux ve Meslektaslarinin (Stanley Aronowitz, Peter Mclaren) Elestirel Teorisinin ve Elestirel
Utopyaci Déniistiirticii Entelektiiel Radikal Sol Modellerinin Unsurlart

Giroux(1991)'nun on yil siiren kitap iiretimi sonunda ¢ikan en giincel kitab1 ki Giroux (1985)’in 6n
calismasidir, Stanley Aronowitz ile yazilmistir.
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Giroux’nun kitabi, 68retmenleri “doniistiiriicii entelektiieller” olarak davranmaya ¢agirir+.

Donitstiriicii entelektiiel;

“6gretimin anlam icin ve giic iligkileri lizerinden bir miicadele oldugunu ileri siirerek egitim ve
ogretimi siyasal alanin icine dahil etmeye tesebbliis eden, entelektiiel ve pedagojik uygulama
bicimlerini gerceklestiren kigidir. Dontistiirticii entelektiiel roliinii listlenen 6gretmenler, 6grencilerine
elestirel aktorler olarak davranir, bilginin nasil tiretildigini ve yayildigini sorgular, diyalogu kullanir
ve bilgiyi anlamly, elestirel ve nihai olarak 6zgiirlestirici hale getirir.(H. Giroux ve McLaren, P, 1987)”

Giroux’'nun genislettigi dontstiiriicii entelektiiel kategorisi, siyasal ve pedagojik olan arasindaki
karsilikli iliskiyi vurgular:

“Déniistiirticii entelektiieller kategorisinin merkezinde pedagojik olani daha siyasal ve siyasal olani
da daha pedagojik kilma gerekliligi bulunmaktadir. Pedagojik olani daha siyasal kilmak, hem anlami
belirleme miicadelesini hem de giic iliskileri iizerinden miicadeleyi temsil ettigini one siirerek égretimi
siyasal alanin igine yerlestirmek demektir. Bu bakis acisindan elestirel yansitma ve eylem, dgrencilerin
ekonomik, siyasal, sosyal adaletsizliklerle miicadele icin derin ve baglayici bir inang gelistirmelerine ve
bu miicadelenin pargasi olarak kendilerini daha da insanilestirmelerine yardim eden sosyal projenin
temel pargasi haline gelmigtir (Giroux, H,1988, ss.. 127-8).”

Diger Radikal Sol ve Neo-Marxist analistlerle birlikte Giroux da, 6gretmen egitimi programlarinin,
toplumsal islevi oncelikli olarak statiikoyu siirdirmek ve mesrulastirmak olan entelektiieller yaratmak
lizere tasarlandigini ileri stirmektedir. Fakat karsi ¢iktig1 sudur;

“solcu egitimcilerin ... dGgretmen egitimini karsit kamusal alanin bir parcast olarak
tanimlayamayan ... ve toplumsal yeninden tiretim mantiginin icine sikisip kalmaya meyili... elestiri
dilinin... dtesine gecmemesi...: dillerinin karsit hegemonya kavramini anlayamamasi ve
aciklayamamasidir. (Giroux, H. 1988, pp.161-3)”

Giroux ve McLaren (1991, p.156) “dogrudan doniistirmeye c¢abaladiklar1 toplumsal diizenin
celiskilerine odaklanmaktansa bu konu iizerinde alelade dolanan ortodoks radikal egitim teorisyenlerini”
elestirmektedir. Onlarin karsi durduklari, asir1 derecede deterministik yeniden iiretim teorileri olarak
gordukleri seydir. Giroux ve Mclaren(1991, p. 157)’a gore:

“daha radikal birgok egitim reformunun programa dair itici giicii, ‘giindelik problemeler’
yaratmanin sinirli ézgiirlestirici denetimi... Daha radikal kuramsallastirmalarin asirt derecede bireyci,
Avrupa merkezli ve yeniden tiretimci oldugunu gdsteren elestiri dili tarafindan zincirlenmistir ve
radikal egitimciler demokrasi miicadelesinin, daha genis anlamda okullar1 demokratik kamusal
alanlara déniistiirme miicadelesinin, 6gretmenlerin yapisékiimcii ‘ikili okumalarda’ uzmanlagsmasinin
Oniine siyasal ve etik olani koydugunu kabul etmemigtir.”

Giroux ve Mclaren “umut ve olasiligin radikal kavramlarini gelistiremeyenleri”, 6zellikle Dan Liston gibi
anti-litopyaci gordiikleri kisileri elestirdiler. “Yiiksekokullar tarafindan Bilimciligin distopyan bicimine
dogru ... bir egitim vizyonu” sunarak Liston(1988)’u elestirdiler. Radikal Solcu sosyal yeniden tiretimcilere
saldirdiktan sonra Giroux, ayni zamanda Zeichner ile 6zdeslesen Radikal Sol Elestirel teorisyenlerin
¢ogulcu otonomist ekoliinii de elestirdi. Giroux (1991, s.117) (‘Post-modern Education(Post-modern
Egitim)’ kitabinda) kendini elestirenlere su sekilde karsi ¢ikmistir;

“Elestirel pedagoji, en kétii, dgretimi égrencilerin yalnizca kendi deneyimlerini ifade etmelerini
veya sahip olmalarini saglayan... siradan, sorunsuz bir kolaylastirmaya, kendini dogrulamaya ve
bireysel farkindaliga indirgeyen liberal demokratik geleneje yakindir”. Ogretmenler icin
dgrencilerinin tarih, deneyim ve hikdyelerini elestirel olmadan onaylamalari yeterli degildir... (zira
bu) onlar ideallestirme ve romantiklestirme riskini barindirmaktadir (Giroux, H. ve Aronowitz, 1991,
5.130)".

* Kiltiirel miicadele ve egitimin doniistiiriicli glicli kavramlar1 Giroux (1983a, 1989a, 1989b); Aronowitz ve Giroux (1986); Giroux ve Aronowitz
(1991), Giroux ve Simon (1988); Liston ve Zeichner (1987); Giroux ve McLaren (1987, 1989b); Sarup (1986, 1982); Cole (1988); Fernandes
(1990) te gelistirilmistir. Bazilarinin bakis agisina gore egitim sistemini dontistiirme girisiminin etkileyici bir 6rnegi ve analizi Stoer (1986)’da
yer almaktadir. Stoer, Portekiz’'deki 1974’ten ilk Anayasal Hiikiimetin kuruldugu 1976’ya kadar olan sol kanadin devrim dénemi ve okullarin
demokratik yonetimi (siklikla parti siyaseti platformlari olusturan adaylarla birlikte- okul yoneticilerinin okul personeli tarafindan sec¢ilmesi),

MFA’nin Kiltiirel Dinamizasyonu Kampanyasi (1974 Nisan devrimini gergeklestiren sol kanat “Silahli Kuvvetler Hareketi: MFA) gibi sosyalist
reformlari inceliyor.
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Nihilistik olarak Baudrillard ve Lyotard ile 6zdeslesen “tepkinin postmodernizmini” reddederken,
Giroux ayni zamanda (liberal) ‘bos liberal bir ¢ogulculuk tiiriiniin yanki uyandiracagi bicimde faklilik
kavraminin demokratiklesmesi’ icin postmodernizme de saldirdi; aradaki fark ise siklikla teorik olarak
zararsiz ve siyasal biciminde ayrismis ‘pastis’ kavramina ytiklendi’.

Ingiltere egitimi baglaminda benzer yorumlar, anti-irkgihga karsit olan ¢ok kiiltiirlik hakkinda da
yapilabilir; bu yorumlardan biri Hessari ve Hill (1989)’in ikinci boéliimiindedir (ne yazik ki simif
aktivitelerinin gelistirildigi boliimde degil), biri de, 6rnegin Inner London Education Authority (1985b)’de
gelistirmeye calistigim argiimandir.

Cok-kiltiirlilik asimilasyonculugun ileri seviyesi olarak tanimlanabilir fakat bu yeterli degildir.
Giroux'nun (1991, p. 51) “farklilik” hakkindaki durusu benzedir. ‘Farkliigin’ tek-kiltiircii reddinin
lizerinden ilerlemis olmakla birlikte, ayristirmayan ¢ogulcu yaklasim

“okuryazarligin farkli formlarinin oldugunu kabul etmek, hepsine esit oranda agirlik verilmesini
onermek icin (tam olarak ayirt edici ve elestirel degildir). Aksine... farkliliklar, es zamanli olarak
daha genis demokratik bir kiiltiiriin parcast olarak faaliyette bulunmalarim saglayacak kosullar
olustururken, insanlarin kendilerini kendi tarihleri icinde konumlandirmalarini saglayacak
kapasiyeteye karsit agirlik vermesi icindir. Okuryazarlik formlarinin temsili yalnizca epistemolojik
degil, ayni zamanda oldukga siyasal ve fazlasiyla pedagojiktir.”

Giroux (1991, s. 108) ve meslektaslari, 6gretmenin politik ve doéniistiiriicii roliiniin gerekliliginde
1srarcidir. Giroux Aronowitz ile birlikte sunlar1 yazmistir:

“Egitim calisanlari, toplumsal yasam, ézgiirlestirici topluluk ile bireysel ve toplumsal baghligin
dilini ortaya koyan bir ahlaki birikimi ciddiye almak zorundadir. Ahlak tizerine séylem énemlidir... Bu
elestirel bir demokrasinin séylem ve ilkelerinin gelistirilmesi icin égrencilerin savasmasi ve miicadele
etmesi amaciyla egitilmesi gerektigine isaret eder.”

Bu girisiminde:

“egitimcilerin, demokratik kamusal yasami baltalayan ideolojik temsiliyete ve gii¢ iliskilerine
gittikce meydan okuyan, -hem okul icinde hem de okul disinda- muhalefet alanlarini genisletmelerine
olanak verecek olan toplumsal elestiri, sivil cesaret ve kamusal katilim bicimleri araciligiyla egitim
liderligini yeniden tanimlama gérevini tistlenmeleri gerekmektedir. (Giroux, H. and Aronowitz, S. 1991,
5. 89)”

Giroux (1983c, ss.202-3) 6grencilerin gercekte ne 6grenmeleri gerektigini daha somut kavramlarla
aciklamistir.

“Ogrenciler yalnizca toplumun isteklerinin mevcut toplumla nasil karsilastirilacagini 6§renmemeli,
dgrencilere ayni zamanda farkli toplumsal olasiliklart ve yasama bicimlerini dile getirebilecekleri
sekilde diisiinmek ve davranmak da égretilmelidir. Ancak, eger sivil cesaretin gelisimi vatandaglik
egitiminin 6zgiirlestirici biciminin temel zemini ise, o zaman bu bir sekilde nettlestirilmesi gereken
bazi pedagojik varsayimlara ve aciklamalara dayandirilmak durumundadir.

1. Ik olarak, dégrenme siirecinde égrenci katiminin aktif dogast vurgulanmalidir. Bunun anlami;
pedagojinin aktarim biciminin égrencilerin meydan okuyabildigi, katilim gésterebildigi ve 6grenme
stirecinin bicimini ve 6ziinti sorgulayabildikleri sinif ici sosyal iligkilerle degistirilmesi gerektigidir.

2. Ikinci olarak, dégrencilere elestirel diisinme égretilmelidir. Elbette sinif diizeyine bagh olarak,
ogrenciler her birinin hakikat iddiasina kars1 farkli diinya gériislerini yan yana koymayi
dgrenebilmelidir.

3. Uciincii olarak, muhakemenin elestirel biciminin gelistirilmesi Ggrencilerin kendi tarihlerini
sahiplenmeleri i¢in, 6rnegin kendi biyografilerini ve anlam sistemlerini arastirmalart igin,
kullanilmaldir. Yani, elestirel pedagoji 6grencilere kendi diisiincelerini dile getirme, kendi
deneyimlerini dogrulama firsati sunacak kosullar saglamalidir.

4. Ogrenciler, degerlerin insan yasaminin dokusunda nasil sakli oldugunu, nasil aktarildigini ve insan
varolusunun niteligine iliskin olarak ne gibi faydalar sagladigini 6grenmelidir.

5. Besinci olarak, égrenciler kendi yasamlarini etkileyen ve sinirlayan yapisal ve ideolojik glicler
hakkinda bilgi edinmelidir. Dennis Gleeson ve Geoff Whitty bu konuyla ilgili olarak sosyal bilgilerin
roliinti analiz ederken sunlara deginmistir:
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Sosyal bilgilerin radikal kavramsallastirmasi, hem okulda hem okul disinda sosyal stireglerin birgok
dgrencinin yasam sansini etkiledigini ve sinirladigini kabul etmekle baglar. Sosyal Bilgiler dersinin
yapabilecegi sey, dgrencilerin kendi varsayimlarinin daha fazla farkinda olmalarina ve hayattan
isteklerinin ne oldugunu ifade ederken bunlart daha siyasal olarak telaffuz etmelerine yardimci
olmaktir. Bu da ogrencileri, sosyal diinyanin kendi isteklerine neden direndigini ve isteklerini hayal
kirtkigina ugrattigini, sosyal eylemin benzeri sinirliliklart nasil odaga aldigini aktif olarak
arastirmaya yénlendirmektedir.

1.7. Madison Ekoliiniin Elestirel Teorisinin Unsurlari- Kenneth Zeichner, Tom Popkewitz, ve Sinif Icindeki ve
Disindaki Politik Aktivizmin Cogulcu Otonomist Elestirel Analizinin Radikal Sol Modeli

Tom Popkewitz (1991, s.231), Giroux'nun “dontstiiriicii entelektlie]” kavramini elestirmistir.
Popkewitz “arastirmacinin dogrudan muhalif toplumsal hareketlere.... olan bagliligini 6ne siiren... ezen ve
ezilenler arasindaki kiiresel dualizmi kabul eden popiilist bilim adamlart” kavramina karsi ¢ikmaktadir;
“Ilerlemecilik kategorisi, ezilen gruplarla 6zdeslesmis uygulamalara atfedilmistir”.

Popkewitz’in ve aslinda Ken Zeicher'in Giroux gibi elestirel teorisyen tasvirinin, Giroux'nun tezleri
arasindaki temel zit iligkiler olarak gordiikleri, kisa 6zeti su sekildedir;

e Dbir taraftan 6nceden belirlenmis amaclarla siyasal baglilik ve siyasal bir projenin pedagojisi; ile

o entelektiielin bireysel 6zerkliginin demokratik gelisimi. “Entelektiielin katilimi siirekli olarak
6zerklik miicadelesi ile yan yanadir” (Popkewitz, T., 1991, s.241).

o bir entelektiiel olarak 6grencisini doniistiirmek isteyen 6gretmenin arzusuyla birlikte, siyasal proje
ve baglilikla yiiz ytlize olan 68renenin, 68rencinin bireysel 6zerkliginin demokratik gelisimi

Dan Liston ile birlikte yazan Ken Zeichner (1987, s.25), ayn1 zamanda Giroux'nun agik politik projesini
ve ajandasini da elestirmektedir.

U¢ yansitma diizeyini ortaya koyduklar ve birlikte yazdiklar Liston ve Mclaren’in ana makalesindeki
onermesi sudur; “Giroux ve McLaren’in 6gretimi politize etme girisiminde hissettigimiz, egitimci olarak
dgretmen ile siyasal aktivist olarak 6gretmen arasindaki temel ayrimi bulaniklastirmalaridir.”.

Giroux’ya kars1 Zeichner ve Liston sunu vurgular:

“«r

Yansitici égretimin’, 6gretmen davranislarindaki herhangi bir degisiklik ile es anlamli
diistiniilemeyecegini belirtmek oldukca 6nemlidir. Program, aday 6gretmenlerin neyin olasi olduguna
dair algilarini degistirecek sekilde kendileri ve gevrelerine dair farkindalik kazanmasina yardimci
olmayr amaglamaktadir. Burada umulan, gelistirilmis alginin ve ‘kiiltiirel okuryazarligin’ (Bowers,
1990) aday ogretmen eylemlerinde disa vurulan ‘yansiticilik’ derecesine etki etmesi, daha yansitici
eylemlerin hem 6gretmenler hem de égrenciler icin daha faydali olmasidir.”

Simdi yukarida kategorize ettigim sol egitimciler arasindaki farkliliklar agmak istiyorum. Ozellikle,
temelde doniistiiriicli entelektiieller olarak 6gretmenlerin roliiyle ilgili olan Zeichner-Giroux arglimanini
irdelemek istiyorum. Liston ve Zeichner (1987, s.117-8) diger egitim, siyaset ve ekonomi reformlariyla
birlikte 6gretmen egitimine yonelik daha elestirel bir yaklasimin ‘daha demokratik ve adil bir toplum’
yaratmaya yardimci olacagina inanarak, devlet okullarinda daha ozgiirliikk¢ii egitim uygulamalar
olusturmak amaciyla, kendilerini “68retmen egitimi icin bu 6nemli rolle” 6zdeslestirmektedir. Ancak sinif
icindeki siyasal aktivist 6gretmen portresine karsi da uyarida bulunmaktadirlar. ‘Toplumsal ve egitimsel
esitsizlikleri’ dilizeltme arzusuyla motive olup... ‘yansitici, elestirel ve Ozgiirlestirici programlar”
kendileri O6nermisken... tanim geregi, 6gretmenlerin ahlaki egitimine yonelik yansitici ve elestirel
yaklasimin su sekilde olmasi gerektigine inanmaktadirlar:

“(Bu yaklasim) cogullugu tanir ve gelecekteki 6gretmenlerin yeterince eklemlenmis ve makul
oranda farkli ahlaki pozisyonlari ayirt edebilmesine ve aralarinda se¢im yapabilmesine olanak
saglar... yansitici ve elestirel yonelimli 6gretmen egitimi programlarinin amaci, kesinlikle ahlak telkini
degil, egitimsel hedeflerin ve alternatif eylem bicimlerinin yansitici bakis agistyla incelenmesidir
(Liston, D. ve Zeichner, K. 1987, pp.121-2).”

(Giroux ve Mclarenin) ‘sinif igerisinde sivil goriislii eylem’ konusunda oldukea ihtiyath olsalar da,
Liston ve Zeichner (1987, ss. 124-5) ‘6gretmen egitimi programlarinin egitim kosullari ile 6gretmenlerin
islerinin, 6gretmen adaylarinin secilen hedeflerine nasil ket vurdugunun incelemeye baslamasi
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gerektigine’ inanarak, bu eylemleri sinif disinda tesvik etmektedir. Liston ve Zeichner (1987, ss. 133-4)
Ogretmen egiticilerinin daha agresif politik durusunu sinif icinde degil; 6gretmen egitimi programlarini
etkileyen kaynak ve miikafatlar1 dagitan orgilitlenmelerle ve aktorlerle ‘iligkili olarak’', ve ayni zamanda
ogretmenlere ve velilere okul miifredati ve okul yonetiminde daha fazla kontrol verecek olan okulun
demokratiklestirilmesi ¢abasinda sergilemeleri gerektigini savunmaktadir. Fakat Liston ve Zeichner,
Giroux ile (McLaren ve Aronowitz ile) “programlardaki toplumsal iliski ve pedagojik uygulamalarin,
O0gretmen egitimcilerinin okullarda olusturmak istedikleri 6zgiirlestirici uygulamalar1 yansitmasi
gerektigi’ konusunda hemfikirdirler.

Liston ve Zeichner (1987, ss. 126-7) kendilerini “Ogretmen Egitimindeki Radikal Gelenek” icerisinde
konumlandirmaktadir. ‘Ogretmen egitimindeki hakim ideolojilere ve uygulamalara meydan okuyan
baglilik ve ortak amaglar dizisini’ paylasmaktadirlar ve ‘hem elestirel hem de 6zgiirlestirici olan 6gretmen
egitimi programlari gelistirme girisiminde bulunmuslardir.

Ogretmen egitiminin radikal goériisii icindeki “kavramsal lenslerin ve teorik ilkelerin cesitliligine”
dikkat gektiler.

Giroux ve McLaren ile olan tartismalarim1 6zetlemek gerekirse; sinif icindekiler hari¢ yukaridaki
tanimlar, amaglar ve 6gretmen adaylarinin, mevcut 6gretmenlerin ve 6gretmen egitimcilerinin rolleri
konusunda hemfikirdirler.

1.8. Radikal Sol Yeniden Uretimciligi- ve John Smyth’in Yeniden Uretimci Analizinin Elestirisi

Bu béliimde, 6rnegin Bowles ve Gintis’'in miitekabiliyet teorisi, Althusser’in ideoloji kavraminin maddi
unsurlar1 ve Bourdieu’'nun kiiltiirel yeniden iiretimci modeli ile 6zdeslesen ekonomik yeniden iiretimci
modele yonelik temel elestirileri aktarabilmeyi umuyorum.

Benzer elestiriler, Micheal Apple (1982) ve Geoff Whitty (1981) tarafindan calisilan Mike Cole
(1990)’da ve Henry Giroux (1983b)’de oldukca acik ve nettir.

Akabinde ise John Smyth’in yeniden tiretimci model icindeki ge¢ kapitalist egitim gelismelerine dair
sert ve isabetli analizinin bazi unsurlarim tespit etmeyi ve bu unsurlar1 kritik etmeyi arzuluyorum.
Oncelikle Giroux’dan alinmis olan yeniden liretim teorisinin oldukg¢a kisa bir elestirisini verelim.

Yeniden lretim teorisyenleri analizlerinde tahakkiim fikrini asir1 derece vurgulamis ve 0gretmen,
ogrenci ve diger dznelerin belirli bir tarihsel ve sosyal baglamda hem kendi varolus kosullarini yaratmak
hem de bunlari yeninden tiretmek icin nasil bir araya geldigine dair temel bir kavrayis sunmakta basarisiz
olmustur. Daha spesifik olarak, 6gretimin yeniden tiretimci anlatilari, kendilerini siirekli olarak, tarihin
toplumun tyelerinin arkasindan yazildigini vurgulayan Marksizmin yapisal-islevselciligine gore
modellemistir. Simirliliklar1 da icerecek sekilde insanlarin tarihi yazdigi fikri ise ihmal edilmistir.
Gercekten de insan 6zneleri kendini yaratma, meditasyon ve direng anlarina yer agmayan teorilerden
genellikle ‘kaybolmaktadir’. Bu anlatilar bizleri Orwellyan bir fanteziden firlamis gibi géziiken bir 6gretim
ve tahakkiim goriisiiyle bas basa birakir; okullar siklikla fabrika veya hapishane olarak goriiliir,
o0gretmenler ve 68renciler benzer sekilde kapitalist sistemin mantig1 ve toplumsal pratikler tarafindan
sinirlanmis adeta piyonlar ve figliranlar olarak hareket ederler.

“Insan edimi ve diren¢ kavraminin énemini animsayarak yeniden iiretimci teoriler, gretimin
baskilayici ézelliklerine meydan okumak ve bu ézellikleri degistirmek icin ¢ok kiictik bir umut
vadederler. Okullarda mevcut bulunan celiskileri ve miicadeleleri goz ardi ederek bu teoriler sadece
insan edimini yok etmez, ayni zamanda farkinda olmaksizin 6gretmen ve 6grencilerin somut okul
kosullari icinde incelenmemesi icin bir gerekce sunar. Bdylece tahakkiimiin ¢esitli yapisal ve ideolojik
bicimlerinin varligi ile bunlarin gercek acilimi ve etkileri arasindaki belirgin farkliligin olup
olmadigina karar verme firsatini kagirirlar.

Oysaki yeniden iiretim teorisyenleri neredeyse basl basina iktidarin ve baskin kiiltiiriin nasil alt
sinif ve gruplarin rizasini kazandigina ve maglup ettigine odaklanirken, direng teorileri bu gruplarin
kiiltiirlerine belirli bir diizeyde edimselligi ve yeniligi geri vermektedir. Bu baglamda kiiltiir, hakim
toplum kadar grubun kendisi tarafindan da olusturulmaktadir. Ister isci sinifi veya baskast olsun, alt
kiiltiirler yeniden iiretim anlarina oldugu gibi kendinlerini iiretim anlarina da katilir; dogalari geregi
celiskilidirler ve hem direnisin hem de yeniden iiretimin izlerini tasirlar. Bu kiiltiirler, sermaye ve okul
gibi sermayenin kurumlari tarafindan sekillendirilen kisitlar icinde bicimlendirilmistir fakat icinde bu
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gibi kisitlarin bulundugu kosullarin islevi okuldan okula, ¢cevreden cevreye degismektedir. Dahasi
kapitalist degerlerin ve ideolojilerin, gitindemi belirlemede ne kadar giiclii olduklarina bakmaksizin,
dogrudan bagarili olacaklarina dair asla bir garanti bulunmamaktadir. Stanley Aronowitz’in bize
hatirlattigi iizere “Nihai analizde 6znenin praksisi, 6n kosullar tarafindan belirlenmemektedir; sadece
olasiliklarin sinirlart énceden verilidir. (Giroux, H. 1983b)”

1991 yiinda Bath  Universitesinde gerceklestirilen “Ogretmen  Egitiminin  Yeniden
Kavramsallastirilmasi” konferansinda sundugu calismasinda John Smyth, hem Radikal Sag kanadin hem
de Avustralya’da ve diger ge¢ kapitalist sistemlerdeki 6gretimi uyumlastirma stratejilerine sert ve degerli
bir elestiride bulundu. Symth ayn1 zamanda mekan, direnis, 6gretmen ve 6gretmen egitimcilerinin rol,
entelektiiellerin rolii ve Radikal Sol s6yleme iliskin Radikal Solun kendi icindeki tartismalarda yer ald1.

Bu tartismanin tarafi olarak, arglimanlarinin bazi yonlerini elestirmek isterim. Smyth (1991, s.2) i¢cin
katilimci, yerel olarak konumlandirilmis ve yansitici yaklasimlarin 6zii su sekildedir:

“boylesi yerel girisimler giiciin yeniden dagitimi anlamina gelmez; aksine merkezi olarak
belirlenmis karar ve yénergelerin uygulanmasi iizerinde sinirli bir keyfi kontrol tegskil ederler.
Sonrasindaki yansima, bagkalari tarafindan belirlenmis amaglara odaklanmanin bir araci haline
gelir; yani itiraz etme, tartisma ve bu amaglarin dogasini belirlemenin aktif bir stireci degildir.”

ingiltere’de kesinlikle, 1988 Egitim Reformu Yasasim takiben Ingiltere ve Galler i¢in (yeni) Ulusal
Miifredat'in dayatilmasiyla, 1989 CATE kriterleri ile 1991 Ulusal Miifredat Konseyinin Hizmet Oncesi
Ogretmen Egitimi belgesinin akabinde ve daha siki bir Ingiltere ve Galler icin Hizmet Oncesi Ogretmen
Egitimi Ulusal Miifredati’'nin etkin bir sekilde uygulamaya konmasiyla birlikte, direncin kapsami, muhalif
soylemin gelisimi ve yayilimi kisitlandi. Smyth, bu degisimlerin sinirlandirici dogasina iliskin iddialarinda
hakli. Fakat bir¢ok yazar, teorik olarak, karsi-hegemonik eylem alanlarinin nasil devam ettigini ortaya
koymus durumdadir. Ornek olarak Gramsci ve Giroux’nun baz Ingiliz 6gretmen egitimi béliimlerinin
hiiklimetin miifredatla ilgili isteklerine nasil karsi c¢ikabildikleri ve ciktilar1 ile sistemin yeniden
yapilandirilmasiyla firsatlar1 nasil degerlendirdiklerini (Whitty, 1991b); bunun yam sira Ingiliz
Hiikiimeti'nin Yerel Okul Yénetiminin (Smyth’'nin klasik yukaridan yerellesme 6rnegi) parcasi olarak
okulun mali ve idari gii¢lerinin yeniden yapilandirilmasinin, is¢ilerin 6z yonetimi veya yerel is¢ilerin
demokratik kontroli gibi, nasil farkli amaglar icin kullanilabilecegini agikladiklar1 ¢alismalar: verilebilir
(Hill, D.1991b).

Smyth (1991, s.25) 6gretmenlere su ¢agrida bulunur:

“Ogrettiklerinizin giindelik boyutlarini daha genis politik ve sosyal gercekliklerle besleyerek bilinci
ve stirecleri birbirine baglayin ciinkii ancak sonrasinda ise yaramayan seyler yiiziinden kendi
kendilerini suclamaktan vazgececek ve nedenselliklerinin daha uygun olarak toplumsal adaletsizlikte
ve toplumun bariz adaletsizliklerinde yatiyor olabilecegini gorecekler.”

Smyth (1991,s. 29) calismasinda ‘sosyal, kiiltiirel ve siyasal yansitma’ sdyleminin gelistirilmesine
acikca katkida bulunur, fakat 6zgiirlesme ve cagdas radikal sdylemin diger temel kavramlarini vurgulayan
‘radikal’ sdylem konusunda olduk¢a temkinli ve kayitsizdir. Ve Smyth (1991) Nash’'in bana kalirsa
gereginden fazla negatif ve karamsar gorisiinii onaylayarak sunu alintilar;

“bu kavramlar asla gergeklestirilebilir ve yerel programlara bagl olarak somut siyasal déniisiim
tartismalarina referansla dile getirilmedi; pratikte hicbir iglevi olmayan yine de ihtiya¢c duymak icin
ortaya koyanlar tarafindan kullanilmak iizere havada siiziilen bir ilham retorigi olarak kullanildi.”

Bu tutuma kars1 dort boyutlu bir elestiri yapmak istiyorum;

[lham retorigi

Kitlesellesme retorigi

Doniistiiriicii retorik ile siyasal programlarin baglantisi ve
Entelektiializmin gecerliligi.

Ilk olarak, ilham retorigi duygusal biitiinlesme, heyecanlandirma ve motive etme agisindan herhangi
bir siyasal/ideolojik/egitim projesi i¢in bash basina degerli bir isleve sahiptir. Bu baglamda ideolojinin
duyussal alanla iliskili oldugunu sdylemek, ideolojinin duygularin siyaseti icinde isledigini anlamak
zorunda oldugumuzu sdylemektir - “hem olanak saglayan hem de 6zgiirlestirici miicadeleyi sinirlandiran
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isteklerin yapis1” (Giroux, H. Ve McLaren, P., s.190). Kendi yazdiklarimdan bazilar1 da kesinlikle retorigin
kayit altina alinmasi i¢indir.

Elestirel olmayan teori diizeyinde Benjamin Bloom entelektiiel gelisimin duyussal ve bilissel alanini
birlestirir ve bu, heyecan, esriklik, zevk halindeki bir beden durumu ve ekstra adrenalin lretimini
birbirine baglayan -ki bu bilissel mesajli haz psikolojisi ve fizyolojisidir- bliyiileyici 6zellik siyasetinin
siyasal bilimlerdeki analizinin Kklisesidir.

ikinci olarak, ilham retoriginin kitlesellestirmede, belirli bir kitleyi ‘ihtiyac duyulmasi icin bu sekilde
olusturuldu’ veya ‘ihtiya¢ oldugunu hissettirecek bir arzu olusturmasi icin bu sekilde olusturuldu’
noktasina getirmede 6nemli bir islevi bulunmaktadir.

Bu ¢alismanin giris boliimiinde Radikal Sagin ii¢ farkl kitle icin ti¢ farkli séylem diizeyini kullanmadaki
basarisina deginilmisti- Radikal Sagin kendi ilham retoriginin kelime haznesi ve kavramlariyla birlikte
(Looney Solu, okullar, ‘68retmen egitimi’ ile ilgili), alayci bir sdylemin kelime haznesini ve kavramlarini
kitlesellestirmek ve yaymak icin her biri birbirine tepki gosteren ve birbirinden beslenen bu {i¢ farkl kitle
akademi, ti¢ farkl diizeydeki basin (elit, ortakiiltiirlii ve popiiler basin) ve Parti politikasiydi.

Ugiinciisti; boylesi dzgiirlestirici kavramlarin genellikle gerceklestirilebilir yerel siyasal programlara
bagli olmadig1 dogru olsa da, bu kavramlarin ‘asla’ bu sekilde ifade edilmedigini iddia etmek, gelisigiizel
bir yazim veya gelisigiizel ve yetersiz bir bilgilendirmedir. Henry Giroux’dan etkilenen “Keep Strong”
hareketi ve Chicago’daki Chicago Grand Network belgesi (1987), Giroux'nun teori ile somut ve
poplilerlestirilen yerel eylem ve programlari birlestirdigi 6rneklerden biridir (ILEA 1984, ILEA 1985b).

Ic Londra Egitim Otoritesi(Inner London Education Authority)’nin is¢i smifi cocuklarin basar
diisiikliigiiyle miicadele etmeyi amaclayan iki temel raporu, Improving Secondary Schools (Ortaégretimin
lyilestirilmesi- Hargreaves Raporu) ve Improving Primary Schools (ilkégretimin lyilestirilmesi Thomas
Raporu), ile Nambiya’daki SWAPO egitim politikasinda da oldugu iizere, 1974-1976 Portekiz Devrimci
Hiiklimetlerinin ¢esitli anti-elitist, anti-hiyerarsik egitim reformlar1 o6zellikle Palolo Freire gibi
egitimcilere dayandirilmis ve etkileri altinda kalmistir; bunlar radikal sdylemin gerceklestirilebilir yerel
siyasal programlara bagl somut siyasal doniisiim tartismalarina referansla olusturulmus 6zgiirlestirici ve
mobilize edici kavramlarin bazi 6rnekleridir. Aslinda bunlar yalnizca en ¢ok bilinenleridir (ki buna 1917
Rus Devrimini takip eden hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi reformu da eklenebilir).

Ayni zamanda bunlara sadece o6zgiirlestirici retorikten ilham alan binlerce kisinin, yiiz binlerce
entelektiiel grubun, okul 6gretmenlerinin, 6gretmen egitimcilerinin, radikal okul yoneticilerinin, siyasi
militanlarin ve aktivistlerin, yerel sosyalistlerin emekleri degil, yerel siyasal programlarda is birligi yapan
veya bu programlarn gelistiren ve bazi durumlarda gercekten bu programlari uygulamaya koyan ve
etkinlestirenler de eklenmelidir. (O kadar etkinlerdir ki, baz1 durumlarda lizerinde ¢alistiklar1 yapilar
ofkeli ve endiseli Muhafazakdr merkezi hiikiimet tarafindan lagvedilmis, yeniden uyarlanmis,
cezalandirilmig veya etkisiz hale getirilmistir- 6rnegin 1990’da I¢ Londra Egitim Otoritesi'nin
feshedilmesi ile yerel egitim otoritelerinin giiclerinin sinirlandirilmasi ve azaltilmasi).

Benzer bir ornekte Hilcole Group (1991)'un kolektif olarak gelistirilmis ve, Radikal Sol’'un teorik
analizini siif uygulamalariyla birlikte ulusal ve yerel siyasetin yeniden yapilandirilmasini
iliskilendirmeyi hedefleyen yeni Egitim Yasasi Onerisi dahil olmak tizere, oneri dizileri elestirilmis
kitabidir; Hill (1991a) , D. Hilll'in (Ed. 1992) yaptig1 gibi, bir dizi politika 6nerisini elestirel Radikal Sol
teoriyle iliskilendirme girisiminde bulunulmustur.

Nash ve Smyth’e yonelik dordiinci elestirim, boylesi ifadelerin bildigim kadariyla ya deneyimde ve
ifadede proleteryanizmi ayricalikli tutan degil asir1 derecede ayricalikh tutan ‘iscicilik’ten dogmus, ya da
basitce, 6rnegin halk aydini olmadan, havalarda ucan, siyasal bir projeye etki etmeye veya projede yer
almaya calismaksizin elestirmek veya teorize etmek isteyen entelektiiel 6nciilerin veya entelektiiellerin
bir seri talihsiz deneyiminden dogmus acik anti-entelektiielizmidir. Smyth ve Nash’inki gibi bir elestiri
pek ¢ok durumda gecerli olmakla birlikte, giindelik endiselerden ve giindelik hayatin mecburiyetlerinden
kopmus fildisi kulesi teorisyenlerine benzer entelektiiellerin varligini dogrulamaya gitmektedir (Giroux,
H. ve P. McLaren, 1987, s.61).
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1.9. Ingiliz Hizmet Oncesi Ogretmen Egitiminin Ihtiyaci: Bir Radikal Sol Ideolojik Perspektifi

Radikal Solun elestirisi ve dnerileri biitlinliyle Merkezden ve Radikal Sagdan farklidir. Radikal Sol okul
icinde/temelli hizmet 6ncesi 6gretmen egitimini ve baskin bir okul temelli hizmet dncesi 6gretmen
egitimini reddeder. Elestirel yansitmayi, sosyal adaleti ve egaliteryanizmi saf dis1 birakmaya veya baska
bir seyle yer degistirmeye calisan saldirilari, karsit teorileri reddeder. Bunun yani sira radikal sol hizmet
oncesi 6gretmen egitiminde reform yapilmasim kabul eder. Ancak, drnegin hizmet 6ncesi 6gretmen
egitiminde artan okul odag1 veya ulusal miifredat olusturulmasinin gerekceleri ile 6nerdigi uygulamalar,
Radikal Sag ve Merkez pozisyonlarinkinden farklidir. Zira hepsi farki ideolojik perspektiften gelmekte ve
hepsinin farkli amaclar1 bulunmaktadir.

Hizmet dncesi 6gretmen egitiminin dayanmasi gereken temeller sunlardir:

e Tamamen ya da baskin bir okul temelli 6gretmen egitimine direng; 6rnegin yiiksekokul temelli
modelin stirdiiriilmesi;

e Egitim ve Ogretimin sosyo-politik, ekonomik, ideolojik ve kiiltiirel baglamlarinin agik edildigi
Ogretim ve 6grenmeye iliskin makro ve mikro teorilerin gelistirilmesi;

e Kendinin ve digerlerinin teori ve pratigini iliskilendirebilen ve elestirebilen etkili, becerikli sinif
O6gretmenlerinin yetistirilmesi;

o Elestirel “doniistiiriicii entelektiieller” ve demokratik katilimci profesyoneller olarak 6gretmenler
ile sorgulanmis ve elestirel bir kiltiirel cesitlilige (sosyal sinif, irkei, toplumsal cinsiyet, cinsiyet) ve
radikal demokratik egaliteryan politik projelere dayanan belirli bir sosyal adalet ahlakina bagh
yurtaslar olarak 6gretmenler yetistirilmesi.

Bu hususlar, genel ve belirsiz ‘yansitic pratisyen’ kavraminin belirli bir goriiniisiinii yansitmaktadir.
Ayrintilandirildig iizere, ‘demokratik’ veya ‘toplum katilimi’ terimlerinde oldugu gibi bu kavram, Birlesik
Devletler’de ve Ingiltere’de oldukca farkli yorumlara aciktir. Son husus ise ‘yansitici pratisyen’ semsiye
teriminin Otesinde, artirilmis, siyasal kesinligi yaratma tesebbiisiidiir ve 6zellikle de Henry Giroux ve
meslektaslarinin ¢alismalarina dayandirilmistir.

Cok sayida hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi programi yukaridaki ilkelere ya da en azindan ilk ii¢ ilkeye,
Zeichner’in yansitmasinin ikinci ve ti¢iincii diizeyine, dayandirilmaya ¢alisiimaktadir.

Bu pozisyon, bircok gilincel kitap ve makalede yer alan, baz1 elestirel hizmet dncesi 6gretmen egitimi
programlarinda ortaya cikmaktadir. Ornek olarak Clay, Cole ve Hill'in (1990), Cole, Clay Hill'in (1991),
Mike Cole’un (1990) kitabinin icindeki Cole, Clay ve Hill'in calismalariyla birlikte, Warwick
Universitesindeki bizim ve digerlerinin neden belirli inanglara ve degerlere sahip oldugumuzu ve bizim
ve digerlerinin neden bazi seyleri belirli sekillerde yaptigimizi kesfetmeye baslamamiz igin kisisel
deneyimlerin ve kavrayisin ideal bir zemin sundugu fikrinden hareketle, biyografik hayat hikayeleri
lizerine kurulu Edebiyat Fakiiltesi Lisansini ve Nitelikli Ogretmen Statiisiinii aciklayan Troyna ve Sikes
(1989)'1n ¢alismalar1 gosterilebilir. Diger iki program D. Hill'in (1989) calismasinda ortaya konmustur.
‘Okullar ve Toplum’ (1988-89), West Sussex Yiiksekogretim Enstitiisii Egitim Fakiiltesi Lisansinda 60
saatlik zorunlu iiciincii y1l dersi, ‘Ogrenmenin Baglam1’(1987-89) ise Brighton Politeknik’in Egitim
Fakiiltesi Lisansinda 20 saatlik se¢meli Birinci ve Ikinci yil dersleri arasina konmustur. Sheffield
Universitesi'ndeki PGCE programi yansitici, elestirel 6gretmen formasyonuna inovatif bir yaklasim
gelistirmistir ve bu yaklasim Rudduck, ]. ve Wellington, ]. (1989)’da agiklanmistir.

Bu gibi programlar, acikca Ingiliz 6gretmen egitimine yonelik anti-teorik ve anti-elestirel saldirilarla
miicadele girisimleridir. Troyna ve Sikes’in sozciikleri ile ifade edersek (1990):

“Okullarimizda 6grencileri sadece birer gorevli olmalari icin ¢alistirmak yerine daha yaratici ve
diyebiliriz ki elestirel roller almalari icin egitmek, tam olarak su anki konumuzun éziidiir. Ancak
hizmet éncesi egitim programlarini biitiintiyle birakip dizginleri pratisyen dgretmenlerin eline mi
vermeliyiz? Saniyoruz ki hayir.

Arastirma bulgulart pek ¢ok 6gretmenin, bilingli ya da degil, rkgi, cinsiyetci, ayrimci olmasi
bakimindan resmi ve gayri resmi miifredatin organizasyonu, uyumu ve aktarimiyla ilgili énemli
kararlar almaya devam ettigini gésteriyor. Dolayisiyla bu uygulamalarin sistematik olarak yeniden
tiretildigi dgretmen egitimi/yetistirme sistemine boyun mu egmeliyiz? Yoksa bunun yerine, kesin
goziiyle bakilan varsayimlari elestirel bir sekilde yansitan 6gretim kuvvetlerini tekrar-hizmet
dersleriyle donatarak mi gelistirmeliyiz- ki bu 6grenciler, dgrencilerin ilgi ve becerilerine iliskin yaygin
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inanisimiza itiraz etmek icin gerekli sebepleri verebilecek ve nihai olarak gelecek kusaklari
etkileyebilecektir-? Kisaca, 6grencilerimizi uygulamalarinda birer entelektiiel olmaya tesvik etmemeli
miyiz?”

2. Sonug

Bu makalenin oldukca kisa bir sonucu bulunmaktadir. O da sudur ki Radikal Sag hiikiimetlerinin
yonetimi altinda medya saldirmakta, 6gretimin ve Ogretmen egitiminin ideolojik devlet aygitlarinin
kontroliinii giiclendirmek ve ayrica hegemonya kurmak ve uyarlamak i¢in tesebbiiste bulunmaktadir; Sol
ise, bazi istisnalar harig ideolojik savas alanini terk etmis ve ‘Merkezde Sola’ ge¢mistir. Ve bu Ingiltere’de
-1970 ve 1980’lerin kiiltiirel ve egitimsel ilerlemelerinden bir geri cekilme olan- bos bir liberal
ilerlemecilik ve elestirel olmayan ¢ogulculuk ile yapilan ittifakta donemin tedbirli solculari, egitimcileri ve
ideologlari icin de gecerlidir. Bu, 6nermis oldugum Radikal Sol kuramsallagstirmasinin mevcut bazi anti-
doniistiirmeci unsurlar: ve Birlesik Devletler'deki 6gretmen egitimi programlarindaki doniisiim i¢in de
gecerlidir. Zira bir taraftan yeniden iiretimci negativist pesimizme geri doniisii, diger taraftan da baz
post-modern teorisyenlerin negativist nihilizmini yansitmaktadir.

Bu makale hem gec kapitalist ekonomilerdeki Radikal Sol tarafindan ve bu Radikal Sol icinde proaktif
bir tartisma baslatilmasi i¢in ¢agrida bulunmaktadir. Fakat bundan fazlasi da mevcuttur. Bu makale
liberal ¢ogulcular (Sag, merkez ve Merkez sol) ile Radikal Sag ideolojileri ve programlari dogrudan iliski
kurmaya davet etmektedir.

Ve son olarak, bu calisma Radikal Solun elestirel teorinin sosyal adaleti ve egaliteryanizmi iizerine
kurulu 6gretmen egitimi programlarini ve 6gretimini savunmaya, yayginlastirmaya ve gelistirmeye
cagirmaktadir.
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