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0Odak ve Kapsam /Focus and Scope

Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi (KEBD), Biilent Ecevit Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi tarafindan
yilda 2 kez olmak iizere elektronik ortamda yayimnlanan uluslararasi hakemli bir dergidir. Dergi genel
anlamda egitim politikalari, arastirmalari, teknoloji ve uygulamalari ile ilgili eserlere yer vermekte ve bu
alanlarla ilgilenen her {lkeden ve her disiplinden akademisyen, arastirmaci ve tim egitim
uygulayicilarina hitap eden acik erisim anlayisini benimseyen bir yayindir.

KEBD egitimin tiim alanlari ile ilgili farkli yaklasimlari, uygulamalari, nitel ya da nicel metotlar: iceren
betimsel ve deneysel orijinal nitelikteki arastirma makalelerini ve derleme ¢alismalarini kapsamaktadir.
Bu noktada derginin amaci, okul dncesi, ilkogretim, ortadgretim, yiiksek 68retim ve yetiskin egitiminde
O0grenme ve 6gretmenin kalitesini artirmaya yonelik anlayisin, arastirma sonuglari ile birlikte desteklenip
gelistirilmesidir.

Derginin kapsami oldukca genis bir alani icerdiginden, asagida goriilen basliklar ilgili konular hakkinda
fikir verebilir: Beden Egitimi ve Spor Ogretimi; Din, Ahlak ve Degerler Egitimi; Egitim Bilimleri:
Egitim Programlar1 ve Ogretimi, Egitim Yonetimi Teftisi ve Planlamasi, Egitimde Diisiinmeyi Ogrenme,
Ogretmen Yetistirme, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, Olcme ve Degerlendirme, Arastirma Yontem
ve Desenleri, Gegerlik ve Giivenirlik, Klasik ve Alternatif Degerlendirme, Olgek Gelistirme; Erken
Cocukluk Egitimi; Fen Bilimleri Egitimi: Biyoloji Ogretimi, Fen ve Teknoloji Ogretimi, Fennin / Bilimin
Dogasi ve Felsefesi, Fizik Ogretimi, Kimya Ogretimi; Giizel Sanatlar Egitimi: Miizik Ogretimi, Resim
Ogretimi, Sanat Tarihi Ogretimi; Matematik Ogretimi; Okuma Yazma Ogretimi; Ogretim
Teknolojileri: Bilgisayarli Ogrenme Ortamlari, Teknoloji ve Materyal Tasarimi, Uzaktan Egitim, Web
Destekli Egitim; Ozel Egitim: Gorme Engelliler Egitimi, isitme Engelliler Egitimi, Ogrenme Giicliikleri,
Zihinsel Engelliler Egitimi; Sosyal Bilimler Egitimi: Cografya Ogretimi, Felsefe Ogretimi, Hayat Bilgisi
Ogretimi, Psikoloji Ogretimi, Sosyal Bilgiler Ogretimi, Sosyoloji Ogretimi, Tarih Ogretimi; Tiirkge
Ogretimi; Yabana Dil Ogretimi.

Focus and Scope / Odak ve Kapsam

Karaelmas Journal of Educational Sciences (KJES) is a international journal with judge which is published
in electronic two issues per year by Eregli Education Faculty of Bulent Ecevit University. The journal
generally contains works on subjects like educational policies, research on education, technology and its
application and it is a publication which accepts the motto of open access which addresses researchers
interested in these fields, academics, researchers and educational practitioners from all countries and all
fields.

KJES covers articles of original descriptive and experimental research that contain different approaches,
applications, qualitative or quantitative methods on all areas of education and compilations. At this point,
the aim of the journal is to support and improve the concept of increasing the quality of learning and
education in preschool education, primary education, secondary education, higher education and adult
education along with the results of research.

Since the scope of the journal cover quite a large area, the headings below can provide information about
the related subjects: Teaching Physical Education and Sports; Religion, Ethics and Values Education;
Educational Sciences: Curriculum and Teaching, Educational Management, Supervision and planning,
Learning to Think in Education, Educating Teachers, Psychological Counseling and Guidance, Assessment
and Evaluation, Designs and Methods of Research, Validity and Reliability, Classical and Disjunctive
Evaluation, Developing Scales; Education in Early Childhood; Science Education: Teaching Biology,
Teaching Science and Technology, The Nature and Philosophy of Science, Teaching Physics, Teaching
Chemistry; Teaching Fine Arts: Teaching Music, Teaching Art, Teaching History of Art; Teaching
Mathematics; Teaching Reading and Writing; Educational Technologies: Computer-based Learning
Environments, Designing Technology and Materials, Distant Education, Web-based Education; Special
Education: Educating the Visually Impaired, Educating the Hearing Impaired, Difficulties in Learning,
Educating the Mentally Impaired; Education of Social Sciences: Teaching Geography; Teaching
Philosophy, Teaching Science of Life, Teaching Psychology, Teaching Social Sciences, Teaching Sociology,
Teaching History; Teaching Turkish; Teaching Foreign Language



Degerlendirme Siireci / Peer Review Process

Dergiye gonderilen calismalar, bicimsel kontrolii yapildiktan sonra hakemlere gonderilir. Uygun bicimde
olmayan calismalar, degisiklik yapilmak lizere yazarlara gonderilir. Hakem incelemesi neticesinde,
diizeltilmesi gerekli goriilen calismalar, degisiklik yapilmasi tizere yazarlara gonderilir. Hakem incelemesi
olumsuz sonuclanan ¢alismalar, yazarlarina iade edilir.

Peer Review Process / Degerlendirme Stireci

Studies submitted to the journal will be sent to referees after the formal control. Studies, which are not in
accordance with journal format, are sent to the authors to make necessary changes. As a result of peer
review, articles will be sent to the author for modification, if necessary. Adverse results in peer review
activities, shall be returned to the authors.

Acik Erisim Politikas1 / Open Access Policy

Bu dergi acik erisim saglama politikasini benimsemistir. A¢ik erisim bilginin global degisimini artirarak
insanlik i¢in yararl sonuglar dogurmaktadir.

Open Access Policy / Acik Erisim Politikasi

It has adopted a policy of providing open access journals. Open access leads to beneficial results for
humanity by increasing the global exchange of knowledge.

Yayim lzni / Subscriptions

Bireysel kullanim disinda, Karaelmas Egitim Bilimleri dergisinde yayimlanan makaleler, sekiller ve
cizelgeler yazili izin olmaksizin ¢ogaltilamaz, bir sistemde arsivlenemez veya reklam ya da tanitim
amacgh materyallerde kullanilamaz. Bilimsel makalelerde uygun sekilde kaynak gosterilerek alinti
yapilabilir.

Permission Request / Yayim Izni

Manuscripts, figures and tables published in the Karaelmas Journal of Educational Sciences cannot be
reproduced, achieved in a retrieval system, or used for advertising purposes, except personal use.

Quotations may be used in scientific articles with proper referral.

Indexing / Indekslendigi Veri Tabanlar

Go Ugl(),

scholar

Akademia Sosyal Bilimler indeksi (ASOS Index), Scientific Indexing Services (SIS), Google Scholar.
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EDITORDEN

Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi besinci sayisi ile yayin hayatina devam etmektedir. Degerlendirme
slirecine alinan makalelerden hakem siireci tamamlanan galismalari yayinlamaya devam etmekteyiz.
Ancak bazi calismalar, bilimsel niteligi hakemler tarafindan yeterli nitelikte bulunmamasi nedeniyle
dergimizde degerlendirilememistir. Makalelerin incelenmesi siirecinde katki getiren ve c¢alismalari
titizlikle degerlendiren tiim hakemlerimize ve calisma arkadaslarimiza, yogun is tempolar1 arasinda

dergimizin niteligi adina verdikleri emek ve 6zveriden 6tiiri icten tesekkiirlerimizi sunuyoruz.

Merak bir arastirmacinin olmazsa olmazidir. Farkliligi, yeniligi, gilizeli arama ¢abasi bunun yaninda
mevcut ve/veya ortaya ¢ikma olasiligl olan sorunlar1 ¢ézme istegi bizi siirekli olarak arastirmaya ve
o0grenmeye yoneltmektedir. Arastirmacilar buldugu sorunlari, sorunlara bulduklari cevaplari, cevaplarin
getirdigi yeni bakis acilarini tanitmak ve tanimak isterler. Bizler bu noktada sizin ¢alismalarinizi genis
kitlelere ulastirmak ile yiikiimliyiiz. Uluslararasi alan indekslerinde taranabilmemiz, yayinlanan
arastirmalarin bilimsel niteligi ile dogrudan ilintili oldugu icin degerlendirme siirecine 6nem veriyor ve
secici davranmaya c¢alisiyoruz. Sizin ve dergimizin taninirhgini artirmak i¢in Egitim Bilimleri alaninda
calisan tiim arastirmaci ve egitimcilere, dergimize bilimsel niteligi yliksek ve 0zgilin ¢alismalar
gondermeleri icin tekrar cagrida bulunuyoruz. Onceki sayilarda oldugu gibi alanimizdaki calismalarin

daha genis platformlara ulasmasin ve tartisilmasini umut etmekteyiz.
Farkli diistinme yollari agmasi ve bakis acilar1 olusturmasi dilegiyle,
Kolayliklar dilerim.

Yrd. Dog. Dr. Ramazan Siikrii PARMAKSIZ

Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi Editor Yardimcisi
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The Effect of Muscle and Skeleton System Discomfort on their
Performance in Concervatuaries, Music Education Departments in
Turkey

Naz Evren DURANOGLU!
Received: 16 March 2015, Accepted: 28 September 2015

ABSTRACT

The purpose of this study to reflect the opinions of instrument teachers working and the students attending at music
education department about the effects of muscle and skeleton system injures and discomfort on their performance. The data
was collected through literature review, interviews with the testament teaching staff and the students and a questionnaire
administered to the instruments teaching staff and the students. The data gathered trough the interviews and the
questionaries’ was analyzed trough frequencies and percents values and shown in tables. The population at this study is the
universities’ music education departments and conservatories in Turkey. The sample consisted at Samsun On Dokuz Mayzs,
Burdur Siileyman Demirel, Ankara Gazi, Hacettepe, Anadolu, and Mersin Universities. The results of the study shown that most
of the students and the instrument teachers encountered pain during their instrument education and this pain affected their
instrument education repatively because at their luck of information about this issue and their mathong. In the study, some
suggestions were made in light of the results.

Keywords: Cooperative Learning, Conceptual Change, Meta-Analysis

EXTENDED ABSTRACT

This research has been made with the aim of revealing opinions on the effects of skeletal and muscular injuries on
musical performance and training, hence contributing to this field. These opinions have been collected from faculty
and senior students who are candidates of faculty working/studying in institutions of higher music education
(conservatories and music education departments) that provide musical and instrumental training in Turkey,
raising music and instrument teachers. The qualitative data of this study have been obtained mostly by source
scanning, while the quantitative data have been obtained via a survey and interview sheet given to both groups. The
data have been interpreted and explained with the help of charts generated by taking frequencies and percentages.
The study has shown that the vast majority of instrumental teachers as well as senior students suffer from pain
caused by muscular and skeletal injuries throughout their instrumental education, that they don't or can't do
enough research on this matter, and that these injuries cause problems both to the educator and student. From the
student’s standpoint; it has been observed that these injuries create setbacks in their instrumental education,
making the profession unenjoyable, causing a drop in attendance, causing psychological stress which in turn
messes-up teacher-student relations. The pain factor being more common by a small difference in girls due to
hormonal traits causes the teacher to work with them in a biased way, lightening their load. The pain causes
students to shorten their practice hours and routines, even to give-it-up completely; as a result, they are unable to
do justice to the pieces they play in terms of technique nor interpretation. As for the teachers; they complain from
not being able to make the student love the profession, having a hard time creating fluency in education, and they
express a common opinion that muscular and skeletal injuries do cause the training process to slow-down or stop.
The students’ concerns related to passing their grades and teacher-student relations have led them to continue
practicing despite the pain. Such forcing has caused injuries, long breaks taken from their studies, or drop in
performance quality, loss of desire for practicing, and loss in self-confidence. Teachers and students have expressed
the following suggestions: team-work must be exercised between teachers, students, families and doctors regarding

IRes. Assist., Bulent Ecevit University, State Conservatory, naz.evren@gmail.com
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injuries of the muscular and skeletal systems, information about these ailments must be asked and obtained up-
front during auditions for the school, personal differences must be taken into consideration, seminars must be given
to students and teachers, there should be more doctors specializing in musicians, daily activities should be arranged
in a way that protects a musician’s body form harm, the number of sources on the topic must be increased, and a
common posture should be established between the main instrument and secondary instrument. These and similar
suggestions are being presented at the end of the research.
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Calg1 Egitiminde Gériilen Kas ve iskelet Rahatsizliklari ve
Performansa Etkileri Uzerine Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri

Naz Evren DURANOGLU?
Bagvuru Tarihi: 16 Mart 2015, Kabul Tarihi: 28 Eyliil 2015

OZET

Bu arastirma, Tiirkiye’deki miizik ve calgl egitimi yapan, miizik ve calg1 dgretmeni yetistiren Yiiksek Ogretim Kurumlarinda
(Konservatuvarlar ve Miizik Egitimi Ana Bilim Dallar1) gérev yapan 6gretim elemanlar1 ve 6gretim elemani adaylar1 olan
Lisans 4. smif dgrencilerinin, ¢algl egitimi derslerinde karsilasilan kas ve iskelet sistemi rahatsizliklarinin performans ve
egitimlerine etkilerine iliskin goriislerini ortaya koyarak, bu alana katki saglamak amaciyla yapilmistir. Arastirmada yer alan
nitel veriler daha ¢ok kaynak tarama yoluyla, nicel veriler ise her iki gruba da uygulanan anket ve goriisme formu ile elde
edilmistir. Veriler, frekans ve yiizde alinarak tablolar yardimiyla yorumlanarak agiklanmistir. Arastirmanin sonunda ¢algl
O0gretim elemanlarinin ve son smif o6grencilerinin biiyiilk ¢ogunlugunun c¢algl egitimleri boyunca agri problemi ile
karsilastiklari, bu konuya iliskin yeterli arastirma yapmadiklari ya da yapamadiklari, bazi bilingsiz yasamsal ve ¢algi calismaya
yonelik bedensel hareketlerin sonucunda agrilarin egitim ve performanslarinda aksamaya yol acti1 goériilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Calgi, Calgi Egitimi, Kas ve iskelet Sistemi Rahatsizliklari.

1. Giris

Calg1 egitimi, bireyi calg1 araciyla yetistirme, gelistirme, miizik ve calgi alaninda belli bir amaca y6nelik
istendik davranislari kazandirabilme egitimi olarak ifade edilebilir.

“Bir ¢algiy1 6grenme siireci, calgiy1 calma becerisini gosterebilmek icin bir takim becerilerin sistematik
olarak kazanilmasindan olusmaktadir “(Schleuter, 1997, s.65).

Bu kazanilmasi gereken beceriler “calgi egitiminde performans” olarak karsilik bulmaktadir.
“Performans, kazanilan beceri iirlinlerinin sergilenmesi anlaminda kullanilir. Calgi egitiminde ise yapma,
icra, yerine getirme, konser, basari, elde edilen sonug, randiman anlamlarina da gelmektedir” (Tufan,
2000, s.105-106).

Calg1 egitiminde performans genel olarak, 6grencinin ¢alismasi, meslek sevgisi, ¢algl sevgisi, derse
devamliligy, disiplini, siirekliligi, katilimi, akiciligi, bedenine kars: bilinci, giinliik yasam etkinliklerini
kapsayabilir. Calg1 egitiminde performans kisiden kisiye, durumdan duruma degiskenlik gosterse de
egitimin hangi yonde verildigi (6zengen, mesleki), bestecinin istekleri, 6grenciye kazandirilmasi gereken
temel davranislar gibi bazi ortak o6zellikler belirlenebilir. Boylece 06gretmenin ve Ogrencinin
performansinin, egitim ya da icra siirecine uyum gosterdigi diistiniilebilir. Calg1 dersleri bire bir yapilan
dersler oldugundan 6zellikle 68renciler icin bu tiir bir egitim, gézlem ve aninda miidahale gerektirebilir.

1.1. Calgi Egitiminde Karsilasilan Kas ve Iskelet Sistemi Rahatsizliklar:

Mizik toplumsal, kiiltiirel islevlerden baska genel olarak giinlilk yasamimizda duygu ve
diisiincelerimizi ifade etme bigimimiz haline déntliserek rahatlatici bir etken olmustur. Birey tizerinde, bu
etkiyi yaratmak icin ayni duygu ve diisiinceyi yasayarak calmaya ugrasan miizisyenin de ayni bedensel ve
ruhsal rahatlikta meslegini icra etmesinin gerekliligi distintilebilir.

“Calg1 calabilme iki yetenegin gelisimiyle yakindan ilgilidir. Ruhsal ve bedensel yetenegin gelismesi
sayesinde ¢alinan miizik aletinde tatmin saglanabilir.” (Miiniroglu, 2001,s.10-11)

Icraci hem bestecinin dénemine ve isteklerine uymak, hem yorumunu katmak, hem 6grendigi ve
gelistirdigi teknik becerisini sunmak ve boylece kisisel ve toplumsal tatmini saglamak sorumlulugu ve
bilinciyle yiikliidiir.. Her alanda oldugu gibi miizikte de her an bir gelisim yasanmakta ve seslendirici
bunlar da takip ederek miizigine katacak kadar igsellestirmelidir. Bu yiikiimliliik onu devaml bir

1Ars. Gor., Biilent Ecevit Universitesi, Devlet Konservatuvari, naz.evren@gmail.com
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yenilenme hissi ile yogun bir ¢alisma temposunun igine siiriiklemektedir. Bu yogun ¢alisma temposu
fiziksel ve ruhsal olarak icracilari bazen yipratabilir.

Calg1 6grencisi icin de bu durum farkli degildir. Onun da amac1 ¢algisini en iyi sekilde icra etmek ve
kendini, ¢algl lizerindeki becerisini ve sezgisini gosterebilmektir. Bunu konserleri yoluyla yapmak disinda
egitim sliresi icinde ayrica sinavlarda da géstermek ve basariyla sinifin1 gegmek amaci icerisinde olabilir.

Bu dengenin korunmasi ve saglikli bir performans elde edilebilmesi i¢in calgi ile 6grenci arasinda
etkilesimin saglanmas1 gerekmektedir. Calgi ile 6grenci arasindaki iletisim, bedenin tiimiiyle dogru ve
dogal kullanilmasi ile saglanir. Calgi egitiminin icinde amaglarimizi sayarken kullandigimiz bedensel ve
ruhsal biling iste burada devreye girmektedir. Calgi egitiminde 6grencinin yasadigi kas ve iskelet sistemi
rahatsizliklar1 yillardan beri arastirilmis ve sonuc olarak fizik tedavi uzmanlarinin bu rahatsizliklar
Mesleki Risk Faktorleri adi altinda siralamis olduklar: goriilebilir.

Mesleki Risk Faktorleri sirasiyla su basliklar altinda incelenebilir:

Cinsiyet

iki farkh calgi calmak

Calgida degisiklik

Calma zamaninda artis

Asin calisma stiresi ve yogunlugu, yetersiz dinlenme aralari

Calmadan 6nce kaslar1 hazirlayici egzersizlerle iIsinmamak

Ogretmende degisiklik

Teknikte degisiklik

Daha 6nce gecirilmis fiziksel ya da psikolojik rahatsizliklar (Bilgtitay, 2004, s.16)
Kondisyon ve aktivite (Altunbay, 2005, s. 32-33).

Miizisyenlerde bu siraladigimiz nedenlerden dolay1 siklikla sakatlanmalar meydana gelmektedir.
Diinyada Miizisyenler icin hastaneler ve onlara 6zel tedaviler uygulanmakta bunlarin tedavisini de
miizisyenlerle ilgilenen, bu konuda egitimli fizik tedavi uzmanlar1 yapmaktadir. Ulkemizde de yavas yavas
Miizisyen rahatsizliklariyla ilgilenen fizik tedavi uzmanlarn ve fizik tedavi yontemleri kullanilmaya
baslanmistir.

Miizisyenlerde karsilasilan Kas ve Iskelet sistemi Rahatsizliklarinin ana bashg  “Darbe Birikimi
Bozukluklar” (Altunbay, 2005) adi altinda ge¢mektedir. Bu baslik altinda ise alti tiirde rahatsizlik
bulunmaktadir.

Bunlari soyle sirlayabiliriz:

Agsirt Kullanim Sendromu: Hemen hemen tiim miizisyenlerde 1- 4 kez karsilasilan ayni hareketin asiri
tekrar1 sonucu viicudun kapasitesini asarak dokularda fiziksel belirtilere yol agmasi olarak tanimlanabilir.
Kadinlarda hormonal ve anatomik 6zellikleri dolayisiyla erkeklere kiyasla daha ¢ok karsilasilmaktadir.
Yayl calgilar ve piyanistlerde de 6biir ¢algilara kiyasla daha ¢ok karsilasilmaktadir” (FRY & HJH, 1986, s.
728-731).

Sinir Stkismasi: Asir1 kullanim sendromunun bir sonucudur. Kas ve tendonlarda olusan kalinlasma ya
da 6demin periferik (cevresel, Cevreyle ilgili) sinirleri dar yerlerden gecerken baski altina almasidir.
(Lockwood, 1989, s. 221-227).

Fokal Distoniler: “Distoni normal viicut postiiriiniin (dogru durus) bozulmasina neden olan biiyiik
kaslarin spazmidir. Fokal distoni ise ¢ok ufak bir bolge de ya da tek kasi kaplayacak sekilde yasanan kas
spazmlaridir. Bunlar enstriiman g¢almay: olanaksizlastiran kontrol altina alinamayan kas spazmlaridir.
Belirtileri ¢algi calarken koordinasyonun bozulmasi, 6zellikle zorlu parmak hareketleri gerektiren
pasajlarda istemsiz parmak biikiilme ve diizlesmeleri, nefesli sazlarda ise yliz kaslarin etkilemisse dudak
kapanisinin tamamen ortadan kaybolmasidir” (Tubiana, 2000, s. 114).

Psikolojik Stresler: Konser ve sinav dnceleri, son anda ortaya ¢ikan degisiklikler, sololar, sahne korkusu
seslendiricide strese, asir1 adrenaline yol agmaktadir. Stres ise kaslarin gerilimine yol agar. Bu ¢alic1 i¢in
hata yapmaya acik bir durumdur. Hatalar ¢alicinin kariyerini zedeleyen bir faktor oldugundan kaygi
sonucu calicilarda birtakim belirtiler gériilmektedir. Ag1z kurulugu, avuc terlemesi, bulanty, sik idrar hissi,
cabuk sinirlenme, erken yorulma, bas agrisi, tasikardi, uykusuzluk bunlardan birkacidir. Yaylh calgilarda
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el terlemesi tuslarda kayganliga, agiz kurumasi nefeslilerde ses cikartamamaya caliciy1 kontrolsiizliige
striikleyen bir kaosa doniistiiriir (Caglar, 2005, s. 8-10).

Dermatolojik Sorunlar: Kemanin ¢eneligi, fliit ve trompetin nikeli, farkli ahsap tipleri, saksafon ve
klarnetin agiz pargalar1 alerjilere yol acabilmekte ve bu da caliciy1 calgisindan uzun siirelerde
uzaklastirmaya yol agmaktadir. Bunlara materyal degistirerek ¢dziim bulunabilmektedir (Caglar, 2005,
s.8-10).

Agdiz, Dis ve Cene Sagligi: Nefesli calgi calanlarda agiz ve dis saglig1 cok dnemlidir. Bu alanda ¢ikan genel
problem nefesli ¢algilarin dislere yaptig1 basingtir. Bir dis teli tedavisinde bile arkaya dogru 100 gr. Basing
bile tedavi i¢in olumlu sonucu verirken trompet gibi bir calg1 arkaya dogru 500 gr. basing vermektedir.
Diger nefesli calgilarda iist disleri 6ne alt disleri arkaya itmektedir. Bunun disinda nefesli calgilarda cene
eklemi problemleri buna bagli boyun problemleri siirekli agrilar ve bas agrilar1 olarak kendini
gostermektedir (Bejjani, 1993, 5.1165-1117).

Kulak, Burun, Bogaz Sistemi Sorunlar1 (Isitme Kaybi): “Ozellikle metal nefesli olarak adlandirdigimiz
trompet ve trombon calicilarinda opera ¢ukurunda calarken sesin kendisine basingla dénmesinden
kaynaklanan isitme problemleri goriilmiistiir” (Wegner, 2000, s.130).

Cesitli saglhik sorunlarinin enstriiman icracisinda yaratabilecegi bu saydigimiz nedenler disinda,
yapilan arastirmalar sonucu enstriimanlara gore de farkl rahatsizliklarin ortaya ciktigi goériilmektedir.

Bu karsilastirmay1 da genel hatlariyla séyle verebiliriz:

e Piyanistler: Piyanoda her hareket asag1 yonde basin¢ gerektirir. Elde kuvvetin ergonomik olarak
kullanilmamasi en biiyiik risk faktériidiir. Ozellikle sag elde 4. ve 5. parmak arasindaki ince kas
agrisy, el boyutu kiiglik olanlarda oktav veya daha fazlasina ulasmaya calisirken zorlanma agrisi
yasanabilmektedir (Candia, Schafer, Taub, Rau, Altenmiiller, Rockstroh, ve Elbert, 2002, s.1342-
1348).

e Yayl Calgi Kullananlar: Yayl ¢algi calanlar ¢alma sekli hem tekrarli hareket hem de statik bir
yuklenme gerektirdigi i¢cin en ¢ok rahatsizlik yasayan gruptur. Asimetrik durus, bel, boyun agrisi
sikayetleri gorilmektedir.

o Nefesli Calgi Kullananlar: Bas ve isaret parmagi problemleri, bozuk sag omuz, yiiz-agiz kaslar
problemleri, bel agris1 sikayetleri goriilmektedir.

e Perkiisyon: Tekrarli ve hizli vurma sonucunda Boyun, 6n kol, el kiiglik kaslari, diz ve ayak bilegi
kaslarinda agr sikayetleri goriilmektedir (Bilgtitay, 2004, s.14).

o Telli Calgi Kullananlar: Kol ve gévde kaslari agrisi sikayetleri goriilmektedir (Caglar, 2005, s.8-10).

Karsilasilan tiim bu rahatsizliklar 6grencinin bazi teknik alanlarda zorlanmasina, sonu¢ alamamasina,
bu agrilarin ¢6ziimleri bulunmazsa egitiminin aksamasina ve hatta meslegini sonlandirmak zorunda
kalmasina neden olabilir. Bu, dgrencinin sezgisine, ilgisine, devamliligina, disiplinine, yorumuna da
yansiyabilecek ve yaptig1 isten, caldig1 calgidan tatmin olamamasina meslekten ruhsal a¢idan da
kopmasina neden olabilecektir.

Ogrencinin bu rahatsizliklarla karsilasmamasi ve buna bagh yetersizlikleri olmamas1 icin calgiy1
0grenme slirecinde 6gretmenin bunlardan haberdar olmasi ve 6grenciyi bilinglendirmesi gerekmektedir.
Uygun ve dogru calma tekniklerini ona gore uygulamali, varsa teknik yetersizliklerinin bununla
baglantisini arastirmalidir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, tasidigl amag, bu amaca uygun olarak izlenen yontem ve toplanan verilerin niteligi
acisindan betimsel bir ¢alismadir. Bu arastirmada kullanilan nitel bilgiler (veriler) kaynak tarama
yontemi ile toplanmistir. Nitel bilgilerin toplandig1 taramada, yerli ve yabanci kaynaklardan
yararlanilmistir. Bu kaynaklar konuyla ilgili kitap, tez, makale vb. den olusmaktadir. Arastirmada yer alan
nicel bilgiler ise 6gretim elemanlarina ve Lisans 4. sinif 6grencilerine uygulanan anket ve sonrasinda
agrisi belirlenen 6gretmen ve Lisans 4. sinif 6grencilerine uygulanan goriisme formlariyla elde edilmistir.
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2.2. Evren

Bu arastirmanin evrenini, Tiirkiye'deki Universitelerin Egitim Fakiiltelerine bagh Giizel Sanatlar
Egitimi Bolimleri Mizik Egitimi Ana Bilim Dallarinin ve Tiirkiye’deki Universitelere bagh
Konservatuvarlarin ¢algi 6gretmenleri ve Lisans 4. Sinif 6grencileri olusturmaktadir.

2.3. Orneklem

Bu arastirmanin 6rneklemini; Samsun On Dokuz Mayis Universitesi, Burdur Siileyman Demirel
Universitesi, Ankara Gazi Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimlerinin Miizik Egitimi Anabilim Dallari,
Hacettepe Universitesi, Anadolu Universitesi, Mersin Universitesi Devlet Konservatuvarlari
olusturmaktadir.

2.4. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada ¢alg1 ¢alma siiresince karsilasilan agrilarin, daha 6ncesinden baska bir rahatsizligin
nedeni olup olmadigini ve bu agrilarin galgilara goére dagilimini tespit etmek amacli, konunu uzmanlari
tarafindan hazirlanmis bir Anket ve Anket formu sonucunda, agr1 nedeninin calgl egitimi ya da icra’ya
bagli oldugu tespit edilen kisilere Calgl egitiminde Kas ve Iskelet sistemi Rahatsizliklarinin egitime
etkileriyle ilgili, egitmen ve 6grencilerin sikinti ve 6nerilerini ortaya ¢ikarmak tizere yari yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Ogrencilere 28, dgretmenlere 35 soru icermektedir. Gériisme, birebir
yapilmis, gériisme sorular1 acik uclu sorular da barindirmis, her bir egitmen ve 6grenci konuyla ilgili
karsilastig1 sorunlari ve ¢éziim 6nerilerini belirtmistir.

Tablo 1.

Arastirma Orneklemini Olusturan Egitimcilerin Gérev Yaptigi Kurumlara Ait Yiizde ve Frekans Dagilimlari.

Calgi Egitimi Veren Kurumlar f %
A.U. Eskisehir Devlet Konservatuvari Miizik Bélimii 26 24,29
G.U. Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi A. B. D. 18 16,85
H.U. Ankara Devlet Konservatuvari Miizik Boliimii 29 27,10
M.U. Mersin Devlet Konservatuvari Miizik Boliimii 15 14,01
0.M.U. Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi A. B. D. 10 9,34
S.D.U. Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi A. B. D. 9 8,41
TOPLAM 107 100

Arastirmada, goriismeyi kabul eden 87 6gretmen, 94 6grenci goriisme formu degerlendirmeye
alinmistir. 20 6gretmen ve 10 68renci ile cesitli nedenlerle gériisme yapilamamaistir.

Tablo 2.

Arastirma Orneklemini Olusturan Ogrencilerin Egitim Aldig1 Kurumlara Ait Yiizde ve Frekans Dagilimlart.

Calgi Egitimi Veren Kurumlar f %
A0. Eskisehir Devlet Konservatuvar: Miizik Bolimii 10 9,61
M.U. Mersin Devlet Konservatuvari Miizik Boliimii 11 10,60
H.U. Ankara Devlet Konservatuvari Miizik Bolimii 15 14,42
G.U. Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi A. B. D. 47 45,19
0.M.U. Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi A. B. D. 6 5,76
S.D.U. Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi A. B. D. 15 14,42
TOPLAM 104 100

3. Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci boélimiinde uygulanan agr1 anketi sonrasinda Calgl’ ya bagh olarak agn
cektiklerini sdyleyen 6grenci ve 6gretmenlerin dagilimi asagidaki gibi olup ikinci boliim olan goriismeler
bu problemi yasayanlarla yapilmistir.
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Tablo 3.
Egitimci ve Ogrencilerin “Calgi Calma Siireci Igerisinde Agriyla Karsilasiyor musunuz?” Sorusuna Verdikleri
Yanitlarin Yiizde ve Frekans Dagilimlari

Agri ile karsilasma Evet Hayir Toplam
durumlari f % f % f %
Ogrenciler 51 54,25 43 45,75 94 100
Egitimciler 49 56,32 38 43,68 87 100

Bu iki gruba da daha sonrasinda yasamlarinda agr1 yaratabilecek diger etkenleri (yanlis spor, yanls
oturus vb..) ne kadar kullandiklar1 sorulmus alinan cevaplar dogrultusunda en son agrilarinin ¢alg ile
calislar ile ilgisi olup olmadigi sorusu yonlendirilmistir. Sonuc olarak Agri ¢eken 51 68rencinin %78,431,
Agr cektigini belirten 49 68retmenden %87,76’s1 agrilarini kesin olarak bu konuya baglamislardir.

Yapilan gortismeler 2 ana grup oldugu ve sorularin bazilar ¢esitlilik gosterdigi icin ortak sorularin
yanitlarindan sonra egitmenlerin soru ve cevaplari eklenmistir.

3.1. Ogrenciler

Ogrencilerin %23,52’si agrilarini sinav sonrasi agr cektiklerini, %15,78'i ise agrilarini konser sonrasi
cektiklerini belirtmislerdir.

%?76,48’i calismaya baslamadan o6nce 1sinma egzersizleri, bazi bedensel rahatlama tekniklerinden
yararlanmadiklarini belirtmislerdir ancak %64,70’i c¢alismaya baslamadan 6nce ve parmak a¢ma
¢alismalarini uyguladiklarini s6ylemislerdir.

Arastirma oOgrencilerin  %25,5’inin agrisiz olduklar1 donemlerde ¢algl ¢alismaya giinde 4 saat, %
23,52’si glinde 2 saat, % 23,52’si glinde 3 saat zaman ayirdiklarini gostermektedir. Ayni 6grencilerin agri
cektikleri donemde ise %51’i ¢algl calisma siirelerinin degismedigini sdylemistir ki bu, bu konu i¢in
onemli bir bulgudur. Gériisme yaparken ayrica;

Gecinceye kadar bir siire ¢algl calmaya ara verdim diyen 5 Kkisi ara verince gectigini, agriyla calismaya
devam eden 26 kisiden 5’i agriy1 normal karsiladigini ve olacagini, cevap veren 26 kisiden 21’i de 6zellikle
sinav ve konser donemlerinde c¢alismaya devam etmeye mecbur olduklarini, 6gretmenlerinin agriyi
bahane olarak kabul edeceklerini, 3 kisi doktora gitmedigini bu konuda uzman doktor bulunmadigini ya
da yeterli olduklarina inanmadigini, 5 kisi agrilar1 i¢in kendi yontemlerini, egzersizlerini kullandiginm
belirtmistir.

Ogrencilerin %41,17’si ¢algl calismalan siiresince diizensiz ara verdiklerini belirtmiglerdir % 15,77
sinin yoruluncaya kadar c¢alistyorum ve %23,52’sinin ara vermiyorum demesi bedenin zorlanmasi
acisindan dikkat cekicidir.

Calgida yasadiklar1 agrilarin bazi tekniklerde zorlanmaya, yapamamaya yol agip agmadigini
sordugumuzda ise % 56,86’s1 evet yanitin1 vermistir. Bu % 56,86’lik orani olusturan 29 6grenci daha
sonra, %24,13'linlin performans sirasinda acelitede azalma, ,% 24,13’liniin par¢anin miizikal 6zelliklerini
verememe gibi alt maddelerine ayirmislardir.

Karsilagilan bu calgiya dayali agrilarini 6gretmenlerine bildirip bildirmediklerini sordugumuzda
ogrencilerin %70,58’i agrilarim1 6gretmenlerine bildirmediklerini 6gretmeninin bunu bahane olarak
algilamasindan korktugunu bu 36 kisiden 6’ s1 6gretmeninin de sikayeti oldugunu ve ¢6zemedigini
gordiigiinii, yine bu 36 kisiden 5’1 6gretmeniyle iliskilerinin iyi olmadigini ve ona agilamadigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerine bildiren %25,5’lik gruptan 13 Kisi 6gretmeninin bu konudaki bilgi ve
deneyimine giivendigi icin sdyledigini, bazen diyen 2 kisi agriy1 normal buldugunu siddetlenirse
soyledigini ve 68retmenine giivendigini ayrica eklemistir.

Ogrencilerin Kas ve Iskelet sistemi Rahatsizliklarinin calgl egitimlerindeki etkisine iliskin %23,52’si
Calgimdan Zevk Almiyorum, %13,72’si Eseri calamiyorum, %21,56’s1 Calismak Istemiyorum, %11,78'i
Derse  Gitmiyorum, %9,80'i Kendime Giivenemiyorum, %11,78’i Ogretmenimle Iletisim
Kuramiyorum, %7,84'ti Psikolojimi bozuyor cevaplarini vermislerdir. Bunlar ¢algi egitimi icerisinde
onceligi olan iliskilerin kurulamadigini gosterir.
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3.2. Ogretmenler

Ogretmenlerin %26,53"iniin agrilarini konser sonrasi %14,28'inin yogun ¢alisma temposu gerektiren
zamanlarda yasadiklarini belirtmislerdir. % 44,90'inin giin icerisinde rahatsiz edici boyutta agri
cektiklerini de belirtmislerdir.

%79,60"1 ¢alismaya baslamadan once 1sinma egzersizleri, baz1 bedensel rahatlama tekniklerinden
yararlanmadiklarini belirtmislerdir ancak %67,34'ii calismaya baslamadan once ve parmak ac¢ma
calismalarini uyguladiklarini s6ylemislerdir.

%28,59’'u agrisiz olduklar1 donemlerde c¢algi calismaya gilinde 3 saat, %26,53'ti giinde 3
saat, %20,40'1n1n da giinde 3 saat zaman ayirdiklarini gostermektedir. Ayni 6gretmenlerin agr1 ¢ektikleri
donemde ise %28,57’sinin 1 saat, %26,53"linilin 2 saat calistyorum dedikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin agrili olduklar1 dénemlere iliskin ¢6ziimleri de sdyle siralanmaktadir. %30, 61’inin
doktora gittigini, %28,58’inin gecinceye kadar bir siire ¢algl calmaya ara verdigini , %26,53’liniin agriyla
calismaya devam ettigini séylerken bu sorunun alt bagliklarina da cevaplari séyle olmustur;

Gecinceye kadar bir siire ¢algl calmaya ara verdim diyen 14 kisiden 5'i daha sonra agrinin
tekrarladigini ve doktora gittigini belirtti. Ayrica bu 14 kisiden 3’ii ¢almay1 biraktiginda agrinin gectigini,
agriyla calismaya devam eden 13 kisiden 4’ ii agriy1 normal karsiladigini ve olacagini bu 4 kisiden 2’si de
bunun nedenini kondisyon eksikligine ve psikolojik nedenlere bagladigini, 9’u ¢calismaya devam etmeye
mecbur olduklarini, 4 kisi doktora gitmedigini bu konuda uzman doktor bulunmadigini ya da yeterli
olduklarina inanmadigini, diger 2 kisi agrilari i¢in kendi yontemlerini, egzersizlerini kullandigin1 ayrica
belirtmislerdir.

Ogretmenlerin %32,67’si durus, oturus ve tutusun calgiya gore, %30,61’i durus, oturus ve tutusun
hem calgiya hem caliciya gore olmasi gerektigini belirtmislerdir.

Calg1 6gretiminde yas, cinsiyet ve yapi'nin etkileri sorusuna ise %42,88’inin hepsi, %20,40"1n1n fiziksel
yap1 farkliliklar1 ,%16,32’sinin cinsiyet faktorii dedigi gorilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerden bazilari
kirilgan, enstriimanda yetersiz, narin ve ¢ok sik hasta olduklar1 icin hormonal 6zelliklerinin de calgi
egitimlerini aksattigini diisiindtiklerinden kiz 6grenci almadiklarini belirtmis ama erkek 6grencilerin de
algilarinin kiz égrencilere kiyasla daha kapal oldugunu da eklemislerdir. Ogretmenlerin %46,96’sinin
hepsi goz oOniinde bulundurulmal, %24,48’inin hi¢biri baslangic yontemlerini etkilemez dedigi
goriilmektedir.

Hicbiri baslangi¢ yontemini etkilemez diyen 12 kisi belli bir ekol oldugunu ve mutlaka onun verilmesi
gerektigini belirtmisler, geri kalan 37 kisiden 3’ii bu faktorler disinda 6grenciden 6grenciye bile baslangi¢
yonteminin degismesi gerektigini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin  %51,02’sinin hem fiziksel hem de psikolojik rahatsizliklar1 bilinmeli dedigi
goriilmektedir. Ayrica giris sinavlarinda bunu 6grenmek gerektigini ama zaman olmadigini ve ailenin ve
O0grencinin dogruyu yansitmayabilecegini diisiindiiklerini belirterek bdyle bir bilginin 6grenci
secmelerinde ¢cok biiytik bir kriter olabilecegini de sdylemislerdir.

Ogretmenlerden 6’s1 6grencide sonradan ¢ikabilecek sikintilar icin ¢éziim 6énerileri bulamadiklarini ve
bazen deneme yanilma ydntemi uygulamaktan baska careleri kalmadigini, bundan tzinti duyduklarini
ozellikle belirtmislerdir.

Ogretmenlerin %46,95’i 6grencilerinin agrilarini onlara bildirdiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin %65,30’u ¢alic1 agrilari, sakathklar1 konusuyla ilgilenmediklerini belirtmislerdir.

Kas ve iskelet sistemi rahatsizliklarinin ¢algi egitimindeki yeri konusunda 6gretmenlerin %32,66’sinin
egitim tamamen buna bagli, %24,5'inin 6grencinin devamhligini ve akiciiim aksatir dedigi
gorilmektedir. %6,12’sinin agr1 normaldir, olur, ¢algl egitimiyle ilgisi yoktur demesi dikkat ¢ekicidir.

Ogretmenlerin %57,15'i kas ve iskelet sistemi rahatsizliklar1 hakkinda aile, 6gretmenler ve doktorlarla
iletisimleri veya bir ¢alismalari olmadigini s6ylemislerdir.

Ogretmenlerin %69,40"1 aile, 6gretmenler ve doktorlarla ortak bir ¢alisma yiiriitilmesi gerektigine
inandiklarini belirtmislerdir.
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Ogretmenlerden bazilar ilk derslerinde ailenin de bulunmasi gerektigini, genel hatlariyla 6grenerek
evde de kontrol edebilmesi gerekliliginin calgi egitimine bedensel rahatliklari, postiirlerinin bozulmamasi
acisindan katki saglayacagini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin %53,06’simin Kas ve Iskelet Sistemini iceren Dersler olmali, %46,94’iniin Kas ve [skelet
Sistemini iceren seminerler olmal dedigi gériilmektedir.

Ogretmenlerin %57,70'inin 6grenciye ve 6gretmene, %23,07’sinin 6gretmene bu konuda dersler
verilmeli dedigi goriillmektedir.

Ders olmali diyen 26 kisi bu derslerin formasyon dersleri igerisinde verilmesi gerektigini
belirtmislerdir.

Ogretmenlerin % 39,13"iniin Ogretmene yine %39,13’liniin 6gretmene ve ogrenciye seminerler
verilmeli dedigi goriillmektedir.

Ogretmenler ayrica bu ders ve seminerlerin pratige dayali olmasl, iceriginin ise ¢ok agir olmamasi
gerektigini belirtirken 6grenci ve 6gretmen ayri ayri girmeli diyen toplam 25 kisiden yalniz 6gretmene
verilsin diyen 14 kisi farkli algilara sahip olundugunu ve 6gretmenin 6grenciye daha iyi aktarabilecegini,
yalniz Ogrenciye verilsin diyen 10 kisi ise oOgrencilerin ihtiyaci oldugunu, o6gretmenin ¢6ziim
bulabilecegini ama 6grencinin 6grenmesi gerektigini belirtmislerdir.

4. Sonug ve Oneriler

Yapilan arastirma sonucunda Tiirkiye’deki Konservatuvar ve Egitim Fakiltelerinde yapilan calgi
egitimlerinde kas ve iskelet sistemi rahatsizliklar1 6gretmenlerde de 6grencilerde de goriilmekte ve bu
rahatsizliklarin, egitimi, uygulanan calgl programinmi aksattifl, meslegi zevk alinamaz hale getirdigi,
devamsizliklara yol actig, psikolojik gerginler yaratarak 6gretmen 6grenci iliskilerinde sorunlar ortaya
cikardigl, agr1 faktoriiniin kiz 6grencilerde hormonal 6zellikleri yiiziinden az bir farkla daha fazla
goriilmesi sonucunda, 6gretenlerin kiz Ogrencilerle 6n yargili ¢algl egitimi yaptifi ve programini
hafiflettigi, agrilarin 0Ogrencilerin c¢alisma saatlerinde ve diizenlerinde azalmaya hatta hig
calisamamalarina yol ac¢tigl, calinan eserin gerekliliklerinin gerek teknik acidan gerekse miizikal acidan
verilemedigi gorilmiistiir.

Calg1 egitimlerinde kas ve iskelet sistemi rahatsizliklar1 sonucu 6gretmenlerin meslegi sevdirmekte,
egitimdeki akicahg saglamakta zorlandiklar1 belirtilmistir. Ogretmenler kas ve iskelet sistemi
rahatsizliklarinin egitimi engelledigi ya da aksattigi konusunda ortak fikir yiirtitirken kendi sikintilarini,
agrilarin1 da dile getirmis bu konuda bilgilerinin olmadigini ama olmasi1 gerektigini soylemislerdir.
Ogrencilerinin agrilarini bildirdiklerini diisiinen égretmenlere karsilik égrencilerin biiyiik bir cogunlugu
bu agrilarin bahane olarak goriilmesinden korkarak o6gretmenlerine agrilarini bildirmediklerini ve
zorlandiklarini, kendilerini zorladiklarini belirtmislerdir.

Bu zorlama, 6grencilerde sakatliklara, egitimine uzun siire ara vermeye ya da performansta diistikliige
yol acabilecegi gibi 6grencinin calisma isteginin olmamasina, ortaya ¢ikan problemlerin sonucunda
kendine giiveninin azalmasina da striikledigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin ve ogrencilerin calgl egitimlerinde Kas ve iskelet sistemi rahatsizhiklarinin egitime
etkisine iliskin 6gretmen ve 6grenciler aile, doktorlar ve 6gretmenlerle ortak ¢alismalar yapilmasi, bu
rahatsizliklarin okula giris sinavlarinda da sorulup bastan bilgi edinilmesi bireysel farklhiliklarin goz
Ooniine alinmas1 68retmenlere ve O6grencilere seminerler verilmesi, miizisyenlerle ilgilenen doktorlarin
¢ogalmasi, yasamsal etkinliklerinin bir miizisyene gore bedenine zarar vermeyecek sekilde sekillenmesi,
kaynaklarin ¢ogaltilmasi, ¢calinan yan ¢algiyla ana ¢algi arasinda ortak bir postiir olusturulmasi gerektigini
soylemislerdir.

Bu sonug, Altunbay (2005) Enstriiman Calan Miizisyenlerde El Problemlerine Bagh El Rehabilitasyonu
Yaklasimiyla ilgili arastirmasi, Yagisan (2002) Calgi icracilarinda Karsilagilan Kas ve Iskelet Problemleri
ve Nedenleri bashkli arastirmasi, Cimen (2003), Calgt Calmaya Bagh Fiziksel Rahatsizliklar konulu
bildirisi, Uslu (2006), Tiirkiye’de Calgi Egitiminin Yayginlastirilmasinda ve Gelistirilmesinde Coksesli
Miizik Egitimi Goriisii konulu makalesi, Bilgiitay (2004), Miizisyenlerde Kas ve Iskelet Sistemi ile ilgili
Risk Faktorleri ve calisma Kapasitesinin Degerlendirilmesi ile ilgili arastirmasi, Caglar (2005),
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Miizisyenlerde Gériilen Kas ve Iskelet Sistemi Sorunlari, Miizisyen saghgi Giinleri bildirisi, Omiir (1998),
Piyano Ogretiminde Pedagojik Yaklasimin Onemi Uzerine bir Arastirmasi ile paralel 6zellikler
gostermektedir.

Postiir: Viicut durusu (Piskullioglu,A.,2001, s221 )

Arastirmanin sonucunda calismalarin daha saglikli yapilmasi ve bu konuda yasanan sikintilarin
¢Ozlmiine iliskin bazi 6neriler su sekilde siralanabilir:

e Ogrenci ve 6gretmenlere belli araliklarda miizisyenlerle ilgilenen doktorlar tarafindan kas ve
iskelet sistemiyle ilgili seminerler verilmelidir.

e Ogrencilere formasyon dersleri icerisinde kas ve iskelet sistemi ile ilgili dersler eklenmelidir

e (algi calisma aligkanliklari, fizik tedavi uzmanlarinin arastirmalar1 sonucu ortaya ¢ikan kriterlere
gore belirlenmelidir.

e (alg egitimi veren okullarda kas ve iskelet istemlerini gelistirecek, beden egitimcileri gézetiminde
fizik tedavi uzmanlarinin dnerdigi se¢meli spor dersleri konulmalidir.

e (alinan yan calgiyla ana ¢algi arasinda bedene zarar vermeyecek ortak bir postiir bulunmalidir.

e QOkullarda stirekli durabilecek, miizisyenlerle ilgilenen kadrolu doktorlar bulunmalidir.

e Giris smavlarinda 06grencinin gecmis fiziksel ve psikolojik rahatsizliklar1 sorulmaldir,
belgelendirilmelidir.

e (algi okullarina giris sinavlarinda doktorlar bulundurulmalidir.

e QOkullarda Calgi derslerinden veya calismalarindan 6nce bedensel rahatlama tekniklerinden
yararlanilacak arag gerecleri barindiran mekanlar yaratilmahdir.

o Rehberlik hizmetlerinde miizisyenlerle ilgilenen nlp uzmanlari, sahne, sinav korkusu gibi mesleki
korkularina yardimci olabilecek, donanimli rehberlik uzmanlar1 bulunmahdir.

o Konser ve sinav oncelerinde calisma programlar1 kas ve iskelet sistemi rahatsizliklar1 ortaya
cikartmayacak ve ¢ok yiiklenmeyecek sekilde bilirkisiler tarafindan diizenlenmelidir.

e Ogretmen ogrenci aile calgl egitimi siireci icerisinde ortaklik saglamali aileler de bu konuda
bilin¢lendirilerek baslangi¢ asamasinda ya da bir problem oldugunda 68rencinin evde gozlemi
saglanmalidir.

e Ogretmen ya da 6grenci calg degistirdigi ya da yeniledigi zaman bilirkisi tarafindan hazirlanmis bir
programla alisma stirecini bilingli olarak ge¢irmesi saglanmalidir.

e (algi egitimi veren kurumlardaki ¢algi 6gretmenlerinin, devamliligi saglanmalidir.

o Teknik degisimleri doktor gézetiminde yapilmali ve bu ¢ercevede 6grencinin uyum saglayabilmesi
icin hafifletilmis calisma programi uygulanmalidir.
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ABSTRACT

The aim of this study was to investigate the relationship between test anxiety and academic achievement of the 9th grade
students at Private Fatih High School. This study was conducted with 70 male 9th grade students of Private Fatih High School
in Beylikdiizii, Istanbul, during the 2013-2014 academic year. Data were collected by using The Westside Test Anxiety Scale
developed by Richard Driscoll (www.amtaa.org/scalewest.html). High School Placement Score (OYP) (the score which
combines students’ SBS [Level Determination Examination in Turkey for eighth graders] results and end of the eighth grade
year results) and English language proficiency (as measured by the English language placement test the 9th grade students
took at the beginning of the term at Private Fatih High School) were used for measuring students’ academic achievement.
Correlation analysis was used in order to determine the relationship between students’ test anxiety and academic
achievement. The correlation revealed that students’ test anxiety have a negative relation with academic achievement. In light
of this finding it is possible to put forward that test anxiety has a negative effect on the academic achievement of students.
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OZET

Bu calismanin amaci, Ozel Fatih Lisesi 9. Sinif égrencilerinin akademik basarilari ile sinav kaygilari arasindaki iliskiyi
incelemektir. Bu arastirma, Beylikdiizii Istanbul’daki Ozel Fatih Lisesi 9.simifta 70 erkek 6grencinin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Sinav kaygist verileri Richard Driscoll tarafindan gelistirilen Westside sinav kaygisi odlgegi
(www.amtaa.org/scalewest.html) ile toplanmistir. Ogrencilerin akademik basarilarinin tespiti icin, Ortadgretim Yerlestirme
Puan’lar1 (OYP) (Ogrencinin OYP puani, grencinin SBS [8. Simif égrencilerinin girdigi Seviye Belirleme Sinavi] puani ile 8. sinif
yil sonu ders bagar1 ortalanasimin birlestirilmesi ile hesaplanir) ve Ingilizce dil yeterlilikleri (9. Simif dénem basinda
uygulanmis seviye belirleme smavi ile olgilmistir) kullanmilmistir. Akademik basari ile simnav kaygisi arasindaki iligki
korelasyon analizi ile incelenmistir. Analiz sonuglari, 6grencilerin akademik basarilari ile sinav kaygilar1 arasinda negatif
anlamh bir iligkiyi gostermistir. Bu sonuglarin 15181 altinda, 6grencilerin sahip oldugu smnav kaygisi akademik basarilari
lizerinde negatif etkiye sahip oldugu savunulabilir.

Anahtar Kelimeler: Sinav Kaygisi, Akademik Basari, Okul Basarisi, Ortadgretim Yerlesme Puany, Lise Ogrencileri, Tiirkiye.

1. Introduction

We all know that education is crucial for Turkey, like every country in the world. If we want Turkey to
be a developed country, strong and effective education is a necessity. Of course, there are a number of
factors that determine the efficacy of education. First and foremost is the student, and his or her
achievement is a major end product to assess (Berberoglu & Kalender, 2005).

1.1. Academic Achievement

Academic achievement is depicted as the outcome of education. It is generally thought that academic
achievement refers to how well a student is accomplishing his or her tasks and studies. Academic
achievement is commonly measured by examinations or continuous assessment (Ward et al. 1996). Good
(1959) defines academic achievement as, “The knowledge obtained or skills developed in the school
subjects usually designed by test scores or marks assigned by the teacher.” Trow (1956) refers to
academic achievement as “knowledge attaining ability or degree of competence in school tasks usually
measured by standardized tests and expressed in a grade or units based on pupils’ performance.”
According to Grenwood Dictionary of Education, “Academic achievement is the attainment of knowledge,
competencies, and higher-level status, as reflected in grades, degrees, and other forms of certification or
public acknowledgement”( Collins, & O’Brien, 2011).

National and international assessment studies can reflect student achievement. One of the most
important studies is The Programme for International Student Assessment (PISA). PISA is a worldwide
study by the Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD) in member and non-
member nations of 15-year-old school pupils' scholastic performance in mathematics, science, and
reading (www.oecd.org/pisa/aboutpisa/).

On the other hand, Students take exams of various kinds and are placed into educational institutions
according to the result of such exams (MEB, 2014; OSYM, 2011). One important factor considered in the
placement of the students in university departments, and by extension their future, is the type of high
school from which they graduated. Success achieved by Anatolian and Science high schools in the
placement of the students to universities make such schools attractive and increases the importance of
exams made for secondary school transition tests (Bal, 2011). To study at Turkey’s top high schools is a
key to get better education and study at Turkey’s top universities. It is implied in this paragraph that
students need good academic achievement to achieve this goal. In our education system and all over the
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world, exams or tests, as mentioned before, are used to determine students’ academic achievement. It is
easily assumed that students’ academic achievement is measured by classroom-based tests at school or
some high-stake exams nationwide. Tests or exams are referenced to determine the academic
achievement of students.

There are a number of factors which effect students’ academic achievements, such as attitude,
socioeconomic status, parents, peers, teachers, self-efficacy, motivation, ability, learning environment,
test anxiety etc. (Wright, 1997; Farooq et al., 2011; Pascarella, & Terenzin, 1991; Hanushek et al., 2003;
Ames, 1992; Noguera, 2003; Bandura, 1993; Culler, & Holahan, 1980; Sapp, 1999; Hill, & Wigfield, 1984).
Last but not least, test anxiety has a significant effect on students’ achievement which will be considered
in the following lines.

1.2. Test Anxiety

According to Kennedy T. Hill and Allan Wigfield (2014), test anxiety is one of the most important
aspects of negative motivation and has direct debilitating effects on school performance. Dusek (1980, p.
88) defines test anxiety as "an unpleasant feeling or emotional state that has physiological and
behavioural concomitants, and that is experienced in formal testing or other evaluative situations.” As a
teacher, it can easily be observed that test anxiety is a relatively stable predisposition in evaluative
situations (Hill, 1980). Yerkes and Dodson (1908) showed in their study that “moderate levels of anxiety
can lead to optimal performance on certain tasks; nevertheless, performance can deteriorate when
anxiety is too high or low.” Test-anxious children tend to receive low grades, poorer scores, and perform
more poorly on tests (Ergene, 2011). Test anxiety affects performance in tests, therefore it affects
academic achievements of students because tests are seen as an indicator of academic achievement. Test
anxiety is defined as “the type of performance anxiety resulting from fear of failure in an academic
evaluation setting” (Horwitz et.al, 1986). Christine Coombe and Nancy Hubley depict test anxiety in their
study named Fundamentals of Language Assessment as “a feeling or nervousness or fear surrounding an
assessment. It can occur before, during or after a test; has the potential to effect test performance”
(Coombe, & Hubley, 2011).

1.3. Aim of the study

For plenty of years, test anxiety attracted the attention of many researchers and many studies were
made to find any relation between test anxiety and students’ academic achievement.

The aim of this study was to investigate the relationship between test anxiety and academic
achievement of the 9th grade students at Private Fatih High School.
1.4. Research Questions

The following research questions were on the basis of the study:

e Does test anxiety have a significant impact on the overall academic success of students?
o Whatis the relationship between test anxiety and students’ achievement?
e What s the level of test anxiety of 9th grade students at Private Fatih High School?

1.5. Literature Review

1.5.1. Test Anxiety and Academic Achievement

Test anxiety is a major factor which influences students’ academic achievement. According to Marty
Sapp (1999), test anxiety in children is negatively correlated with achievement.

Similarly, Hill and Wigfield (1984) conducted a 5-year longitudinal study with 700 elementary school
children and found a negative correlation between test anxiety and achievement test scores.

Turgay Ergene (2011) conducted a study which investigated the relationships among study habits, test
anxiety, achievement, motivation, and academic success with 510 Turkish tenth grade high school
students. He states in his study that the worry dimension of test anxiety was negatively associated with
academic success.



Tugan S. E. Karaelmas Journal of Educational Sciences 3 (2015) 98-106 101

Another study was conducted in Iran by Fayegh Yousefi, Mansor Abu Talib, Mariani Bte Mansor,
Rumaya Bte Juhari and Marof Redzuan (2010). The purpose of this study was to determine the
relationship between test anxiety and academic achievement among adolescents in Sanandaj, Iran. In this
article, a self administered questionnaire was used for data collection which includes a Test-Anxiety
Inventory (TAI), Grade Point Average (GPA) score and personal information. The results showed that
there was a significant correlation (r= -0.23, p=.000) between test anxiety and academic achievement
among 400 adolescents.

In a study which consisted of 114 students in the English Language Department of Necatibey
Education Faculty of Balikesir University, Turkey, Selami Aydin, Fatih Yavuz and Savas Yesilyurt (2011)
examined test anxiety in foreign language learning. In the study, the following result was found: “Test
anxiety causes physical and psychological problems, affects motivation, concentration and achievement
negatively.”

In another study, Rizwan Akram Rana and Nasir Mahmood (2010) tried to find the relationship
between test anxiety and academic achievement. Their study showed that there is a significant negative
relationship between test anxiety scores and students’ achievement scores.

As a result, these research studies depict that test anxiety is always negatively correlated with
students’ academic achievement.

2. Methodology

2.1. Participants

The study was conducted with all of the 9th grade students (70 male students) at Private Fatih High
School in Beylikdiizii, Istanbul, during the 2013-2014 academic year. These students who are from
different social backgrounds were newly enrolled to Private Fatih High School. Because the school is
private, most of the students pay for school fee, but some of students have academic achievement
scholarship from the school according to their OYP scores, so they do not to pay a school fee for their
education.

2.2. Instruments

2.2.1. Test Anxiety Scale

In order to measure students’ test anxiety, The Westside Test Anxiety Scale developed by Richard
Driscoll (www.amtaa.org/scalewest.html) was used (see appendix A). The Westside Test Anxiety Scale
was chosen because it is a brief, ten item instrument which is designed to identify students with anxiety
impairments and also the scale is a valid and reliable instrument of measure for text anxiety levels
(Driscoll, 2007; Totan, & Yavuz, 2009).

2.2.2. Semi-structured Interviews

Semi-structured interviews were used to identify incidents that create test anxiety in students. Most of
the questions were derived from the Westside Test Anxiety Scale. The responses of the subjects led to
further questions, that is, some of the interview questions were driven from the participants’ responses
(For semi-structured questions, see appendix B). Participants were selected randomly from the students
of 9th grade students of at Private Fatih High School in Beylikdiizii, Istanbul, after the The Westside Test
Anxiety Scale was applied and results were gathered. Interviews were done individually. The following is
an example of a conversation during an interview:

Researcher: “How do you feel before and during a major exam?”

Participant: “I get nervous a lot. My hands shake. Sometimes I forget the things I know and I can’t
concentrate on tests.”

Researcher: “Can you explain why you feel so?”

Participant: “Because of getting low mark.”
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Researcher: “Do you think these feelings affect your academic achievement?”
Participant: “Yes, I think so.”

Researcher: “Have you ever tried to find out how to fix this problem?”
Participant: “No,  have not.”

Researcher: “What reduces your test anxiety?”

Participant: “I don’t know. Maybe, I should study hard before a major exam.”

2.2.3. Academic Achievement

High School Placement Score (OYP) (the score which combines students’ SBS [Level Determination
Examination in Turkey for eighth graders] results and end of the eighth grade year results) was used to
measure students’ academic achievement.

2.3. Data analysis

The Pearson correlation (r) analysis was used to analyze the data to describe the relationship between
test anxiety and academic achievement. The data was processed using SPSS software. The Pearson
correlation coefficient is the most commonly used measure of correlation. The numerical value of a
correlation coefficient always ranges between -1.00 and +1.00. The sign of a correlation coefficient (+or -)
shows the direction of the relationship between the two variables. Variables may be either positively or
negatively correlated. A positive correlation indicates a direct, positive relationship between the two
variables. A negative correlation indicates an absent or weak relationship between the two variables. If
the correlation is positive, scores on one variable tend to increase as scores on the other variable increase.
If the correlation is negative, scores on one variable tend to increase as scores on the other variable
decrease. If the coefficient is close to one, it indicates the perfection of the relationship, while if it is close
to zero it indicates the weakness or absence of relationship (Leary, 2001).

3. Findings and Discussions

3.1. Relationship between Test Anxiety and Academic Achievement

The relationship between test anxiety and students’ academic achievement determined by High School
Placement Score (OYP) of students was investigated by using The Pearson correlation (r) analysis.

Table 1 and graph 1 reveal that there is a weak negative relationship between OYP scores and test
anxiety of students (r = -.315; P < .01). The results show that there is a negative relationship between
these two variables. The negative relationship implies that as test-anxiety scores decrease, academic
achievement improves (and vice versa). Thus, these findings support the view that there is a relationship
between test anxiety and academic achievement. Students’ test anxieties are correlated with their OYP
scores which mean academic achievement.

The results show that 30% of 9th grade students at Private Fatih Collage suffer from high test anxiety
and 12% of them suffer from low test anxiety. High and low test anxieties debilitate students’ academic
achievement, but moderate test anxiety facilitates it (Hill, & Wigfield, 1984). Researchers suggest that
between 25 to 40 percent of students experience test anxiety (Cassady, 2010). Hill and Wilgfield (1984)
examined literature and figured out that about 25% of American primary and secondary school students
(about 10 million) suffered lower academic performance because of test anxiety.

Tablo 1.
Test anxiety and OYP scores of students
OYP Score Test Anxiety
Pearson Correlation 1 -3157
OYP Score Sig. (2-tailed) ,008

N 70 70
Pearson Correlation -315" 1

Test Anxiety Sig. (2-tailed) ,008

N 70 70
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The results of this study concur the same with other researchers. Also, Seipp’s (1991) meta-analyses of
126 American and European studies gave nearly the same negative correlation of r=-.21 between test
anxiety and academic performance as r= -.315 in this study. This negative correlation increases
throughout the elementary school period. By the fifth and sixth grades, the correlation between test
anxiety and achievement reaches -.45 (Sapp, 1999).

R? Linear = 0,099
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T
10 20 30 40 50
Test Anxiety

Resim 1. Test anxiety and OYP scores of students

4. Conclusion

Previously emphasized in this study and many other studies cited here is the fact that test anxiety has
an impact on students’ academic achievement. It decreases students’ learning capabilities and hinders
excellent academic performance. It also decreases motivation towards the ability for attention and
concentration, and worse, it leads to academic failure. That test anxiety negatively affects academic
performance is consistent with the literature (Burns, 2004). For that reason, teachers should have a
facilitator role rather than the fountain of all knowledge (AMEP, 2006), and should deal with students
who have high or low test anxiety to foster their academic achievements. Teachers have a number of roles
(Havighurst, 2014). However, their primary aims must be to facilitate the learning, provide a safe learning
environment, deal with students’ problems, and also ease test anxiety of students. Teachers can reduce
the test anxiety’s negative impact on children’s performance (Wigfield, & Eccles, 1989). There are many
triggers of test anxiety (Spencer, 2011), but those are not the issue of this study. Nevertheless, they
should definitely be addressed in another study. As mentioned a few lines before, children with higher
test anxiety should be assessed and treated in order to increase their academic performance (ilden et al.
2002) if we want students to be successful and have good academic achievement.

On the other hand, this is not a case for an individual student. Low academic achievement, depicted by
PISA studies, is one of the major problems which Turkey faces. According to the PISA study in 2012,
Turkey’s overall ranking is 43rd among 65 countries. Also in the same study, Turkey is ranked 42nd for
reading, 44th for maths and 43rd for science (MEB, 2013). It can obviously be seen that this ranking is far
below the OECD average and the result is not brilliant for Turkey. Dealing with test anxiety may help to
fix this impairment in our education.

According to the semi-structured interviews which were done for this study, students generally
explain their feelings before and during a major exam. All of them say that these feelings make them
unsuccessful. However, they don’t know that these feelings are made by test anxiety and also what to do
to solve this problem. Students need help not only from teachers but also their parents in order to
overcome this problem which causes low academic achievement.

The findings of this study could be valuable for teachers, educators, parents, in sum, all of the parties of
education who want to foster students’ academic achievement. It may be possible to better understand
students experiencing test anxiety, and thus having low academic achievement. Furthermore, if students
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recognise and fix this impairment, it will be a big step taken towards improving the academic
achievement of students.
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Appendices

Appendix A: Westside Test Anxiety Scale
Rate how true each of the following is of you, from extremely or always true, to not at all or never true. Use the
following 5 point scale.

5 4 3 2 1
extremely highly moderately slightly not at all
always usually sometimes seldom never
true true true true true

__1) The closer [ am to a major exam, the harder it is for me to concentrate on the material.

__2) When I study, I worry that I will not remember the material on the exam.

__3) During important exams, I think that I am doing awful or that [ may fail.

__4) Ilose focus on important exams, and [ cannot remember material that [ knew before the exam.
__5) I'finally remember the answer to exam questions after the exam is already over.

__6) I'worry so much before a major exam that [ am too worn out to do my best on the exam.

__7) Ifeel out of sorts or not really myself when I take important exams.

__8) Ifind that my mind sometimes wanders when | am taking important exams.

__9) After an exam, I worry about whether I did well enough.

__10) I struggle with writing assignments, or avoid them as long as I can. I feel that whatever I do will not be good
enough.

____ Sum of the 10 questions

____ Divide the sum by 10. This is your Test Anxiety score.
What does your test anxiety score mean?

1.0—1.9 Comfortably low test anxiety

2.0—2.5 Normal or average test anxiety

2.5—2.9 High normal test anxiety


http://dx.doi.org/10.4135/9780857025753.n202
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3.0—3.4 Moderately high (some items rated 4=high)
3.5—3.9 High test anxiety (half or more of the items rated 4=high)
4.0—5.0 Extremely high anxiety (items rated 4=high and 5=extreme)

© 2004 by Richard Driscoll, Ph.D. You have permission to copy this scale for personal
use and for institutional uses (but not for resale). www.amtaa.org/scaleWestside.html

Appendix B: Semi-structured interview questions

1. How do you feel before and during a major exam?

2. Do you have such conditions like shaking hands, impaired concentration, an inability to remember what you
studied, an inability to sleep before a major exam, etc?

Can you explain why you feel so?

Do you think these feelings affect your academic achievement?

Have you ever tried to find out how to fix these problems?

What reduces your test anxiety?

oW
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ABSTRACT

The purpose of this study was to explore significant differences in attitudes of the fourth grade students, in accordance with
their gender, preschool education and educational levels of the parents, toward some variables such as nature love, cleanness
and healthism. Survey model method was used in the study to observe the target group consisting of 103 fourth grade
students of a public primary school, in the city center - Kdz.Eregli, in 2013-2014 education year. % 53.4 of these students,
once, had preschool education. In the study, educational backgrounds of the parents were investigated, as well. Our findings
showed that, while %19.4 of fathers of the participants was primary school graduate, %33 of them was secondary school
graduate, %28.2, of them was high school graduate, %14,6 of them was university graduate and %4,9 of them has
postgraduate, % 42,7of mothers of the participants was primary school graduate, %33 of them was secondary school
graduate, %17,5, of them was high school graduate, %4,9 of them was university graduate and %1,9 of them had
postgraduate education. In order to collect the research data, a reliable “Nature Love, Cleanness and Being Healthy in 4th
Grade Elementary Social Sciences Course and Determination of Students’ Attitudes Towards These Values” scale ,aforetime
formed and applied by Tahiroglu (2011). Having examined the total score of the test, related to their gender, it was observed
that male students attitude coefficient toward love of nature was higher than the females and it can be said that a meaningful
difference didn’t occur between the groups according to result of attitude criterion. It has been found that cleanness coefficient
between two groups was very close to each other, so it can be said that there was no significant difference between the males
and females toward it. Depending on their gender, female students’ healthism coefficient is higher than the males and, yet stil,
no meaningful difference occurred between the groups. Attitude coefficients of the students, having taken preschool
education, toward love of nature, healthism and cleanness are higher than the others. Although students’ attitude toward these
abovementioned issues differ whether they received pre-school education or not, it is claimed that there was no significant
difference between the groups in terms of both variables. Moreover, the relationships between attitudes and mothers
education level were also investigated. The attitudes of the students, whose mothers were primary school or university
graduate, towards love of nature are better than the ones, whose mothers were a secondary school, high school or
postgraduate. Together with; the students, having secondary school, high school or university graduate mothers, were more
attentive to cleanness than the other students. When the point in question is healthism the students, having primary school,
secondary school, high school or university graduate mothers, were more observant than the postgraduate mothers children.
the students attitudes, whose fathers were post-graduate, towards love of nature are slightly higher than the ones, whose
fathers were a secondary school, high school or university graduate, it can be said that the results were at good level enough
to say they didn’t differ significantly in terms of educational backgrounds of parents. The student’s attitudes, whose fathers
were a secondary school, high school or university graduate, towards cleanness are satisfactorily better than the ones, whose
fathers were a primary school graduate or postgraduate. In addition to this, when the issue being talked is healthism the
students, whose fathers were a primary school, secondary school or high school graduate, had desired attitudes towards
cleanness and better than the ones, whose fathers were a primary school graduate or postgraduate. There were no significant
differences between both circumstances mentioned above.

Keywords: Attitude, Environmental Education, Nature Love, Cleanness, Healthism
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EXTENDED ABSTRACT

The purpose of this study was to explore significant differences in attitudes of the fourth grade students, in
accordance with their gender, preschool education, and educational levels of the parents, toward some variables
such as nature love, cleanness and healthism. Survey model method was used in the study to observe the target
group consisting of 103 fourth grade students of a public primary school, in the city centre-Kdz.Eregli, in 2013-2014
education years. The % 53.4 of the students participating in the study is female and %46.6 is male. % 53.4 of 103
students, once, had preschool education. In the study, educational backgrounds of the parents were investigated, as
well. Our findings showed that, while %19.4 of fathers of the participants was primary school graduate, %33 of
them was secondary school graduate, %28.2, of them was high school graduate, %14,6 of them was university
graduate and %4,9 of them has postgraduate, % 42,7of mothers of the participants was primary school
graduate, %33 of them was secondary school graduate, %17,5, of them was high school graduate, %4,9 of them was
university graduate and %1,9 of them had postgraduate education. In order to collect the research data, a reliable
nature love, cleanness and being healthy in 4th Grade Elementary Social Sciences Course and Determination of
Students’ Attitudes Towards These Values” scale, aforetime formed and applied by Tahiroglu (2011), was conducted,
and for the statistical analysis of the data obtained, T-test was applied for the independent groups so as to decide
whether there was a meaningful difference. The meaningfulness level was accepted as p = 0.05 in testing of
hypothesis. Having examined the total score of the test, related to their gender, it was observed that male students
attitude coefficient toward love of nature was higher than the females and it can be said that a meaningful
difference didn’t occur between the groups according to result of attitude criterion. It has been found that cleanness
coefficient between two groups was very close to each other, so it can be said that there was no significant
difference between the males and females toward it. Depending on their gender, female students’ healthism
coefficient is higher than the males and, yet still, no meaningful difference occurred between the groups. One of the
results of the research is that, attitude coefficients of the students, having taken preschool education, toward love of
nature, healthism and cleanness are higher than the others. Although students’ attitude toward these
abovementioned issues differ whether they received pre-school education or not, it is claimed that there was no
significant difference between the groups in terms of both variables. Yet, the students attitudes, whose fathers were
post-graduate, towards love of nature are slightly higher than the ones, whose fathers were a secondary school, high
school or university graduate, it can be said that the results were at good level enough to say they didn’t differ
significantly in terms of educational backgrounds of parents. The students’ attitudes, whose fathers were a
secondary school, high school or university graduate, towards cleanness are satisfactorily better than the ones,
whose fathers were a primary school graduate or postgraduate. In addition to this, when the issue being talked is
healthism the students, whose fathers were a primary school, secondary school or high school graduate, had desired
attitudes towards cleanness and better than the ones, whose fathers were a primary school graduate or
postgraduate. There were no significant differences between both circumstances mentioned above. Moreover, the
relationships between attitudes and mothers education level were also investigated. The attitudes of the students,
whose mothers were primary school or university graduate, towards love of nature are better than the ones, whose
mothers were a secondary school, high school or postgraduate. Together with; the students, having secondary
school, high school or university graduate mothers, were more attentive to cleanness than the other students. When
the point in question is healthism the students, having primary school, secondary school, high school or university
graduate mothers, were more observant than the postgraduate mothers children. Yet, as stated above, it can be said
that the results were at good level and assumed that they were no significant differences in terms of educational
backgrounds of mothers. When the results of these studies are kept in mind as well, it is advisable that some
activities may be done during education at primary schools, where the first and unforgotten foundation knowledge
is taught; and supposedly of course, these may be of help to students so as to develop the positive attitudes and
behaviors at the early age, towards the importance of these values.
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ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Doga Sevgisi, Temizlik, Saghkli Olma
Tutumlarinin incelenmesi
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OZET

Bu aragtirmada, ilkokul 4.s1nif 8grencilerinin doga sevgisi, temizlik, saghkli olma tutumlarinin cinsiyet, okul éncesi egitimi alip
almama durumu, ebeveynlerinin 6grenim diizeyi degiskenlerine gore incelenmesi amaglanmistir. Tarama modeline dayali
olarak yiiriitiilen arastirmanin 6rneklemi Zonguldak ili Kdz. Eregli ilce merkezinde bulunan bir kamu ilkokulunun dérdiincii
siniflarinda 6grenim gérmekte olan toplam 103 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerin %53.4’ti okul 6ncesi egitimi almistir.
Calismaya katilan 6grencilerin babalariin biiyiik ¢ogunlugunun 6grenim diizeyinin ortaokul ve lise, annelerinin ise ilk ve
ortaokul oldugu belirlenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Tahiroglu (2011) tarafindan gelistirilmis olan “Doga
Sevisi, Temizlik ve Saglikli Olma Tutum Ol¢egi” kullamlmistir. Arastirma sonunda, cinsiyet degiskenine gére doga sevgisi ve
saglikli olma tutumlarinda erkek 6grencilerin tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu; temizlik boyutunda ise kiz 6grenciler ile
erkek dgrencilerin tutum puanlariin birbirine yakin oldugu goériilmektedir. Cinsiyete gore doga sevgisi, temizlik ve saglhkl
olmaya yonelik tutum puanlar arasinda anlamli farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Okul 6ncesi egitimi alan 6grencilerin
almayan o6grencilere gore doga sevgisi, temizlik ve saglikli olma tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu ve tutum puanlari
arasinda anlamli farklihgin olmadig: tespit edilmistir. Baba egitim diizeyine gore babasi lisansiistii mezunu olanlarin doga
sevgisi, lise mezunu olanlarin ise temizlik ve saghkli olma tutumlarinin daha yiliksek ortalamaya sahip oldugu ve verilen
cevaplar arasinda anlaml farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Anne egitim diizeyine gore annesi tiniversite mezunu olanlarin
doga sevgisi, lise mezunu olanlarin ise temizlik ve saglikli olma tutumlarinin daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu ve verilen
cevaplar arasinda anlaml farkliligin olmadig: goériilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tutum, Cevre Egitimi, Doga Sevgisi, Temizlik, Saglikli Olma.

1. Giris

Tutum, bireyin kendine ya da cevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu, ya da olaya karsi
deneyim, bilgi, duygu ve giidiilerine (motivation) dayanarak o6rgtitledigi zihinsel, duygusal ve davranigsal
bir tepki 6n egilimidir (inceoglu, 2010:13). Egitim, tutumlar1 degistirmede énemli bir ara¢ oldugundan,
o0gretmenlerin kendi derslerine yonelik 6grenci tutumlarinin ne oldugunu, nasil 6lgiilecegini bilmeleri
egitimin niteligini arttirmada 6nemli bir etken olabilir. Bu da tutumlarin 6lciiliip degerlendirilmesini,
tutumlara yénelik aragtirmalarin yapilmasim kagimilmaz hale getirmektedir (Ozgen vd., 2007: 59).

Cevre bilincinin c¢ocuklarda filizlenip yerlesmesinde, doga sevgisi ve cevre korumaciligin kalici
davranislara ve yasam bicimine déniismesinde, egitimin rolii ve etkisi ¢cok biiylktiir (Atasoy & Ertiirk,
2008:107). Cevre icin egitimin amac: strdiiriilebilir bir kalkinma gerceklestirmek ve insanlara dogayla
barismanin yollarim gostermektir (ileri, 1998:5).

Erken yaslarda ¢evre egitimi fikri, cocugun dogaya ihtiyaci oldugu ve saglikli bir gelisim i¢in dogayla
saglikh bir iliski icinde olmasi gerektigi goriisiinden destek almaktadir. Okul 6ncesi donemde yer alan
¢ocuklarin her tiirlii davranislarinda yetiskinleri model aldiklar1 diisiiniildiigiinde; bu doénemde
cocuklarla birlikte vakit geciren yetiskinlerin tutum, yaklasim ve davranislarinin oldukca 6nemli oldugu
ve cocuklarin bakis agilarini birebir etkiledigi géz ardi edilmemelidir (Ozkubat & Demiriz, 2013:89-91).

De Haan (1991)’a gore, cevre egitiminin amacina ulasmasinda egitim kurumlarina biiylik gérevler
diismektedir. Acaba bu egitim hangi yaslarda ya da hangi egitim kademesinde baslamalidir? Cevre egitimi
ne kadar erken yaslarda baslarsa o kadar iyidir. Clinkii okul 6ncesi ve okul ¢aglarinda olusan ilgi ve
tutumlar gelecekte istenilen davranislarin temelini olusturur (Akt. Ek vd., 2009:126).

Gezegenimizin gelecegi, yarinin yetiskinleri olan bugiinkii ¢cocuklarin elinde olduguna gore, cocuklara
yapilacak olan “cevre egitimi yatirimi”, diinyamiza yapilan bir yatirim olarak algilanmalidir. Bu yatirim
yapilirken, cocuk-doga etkilesiminin genis bir cercevede tartisilmasi; ¢ocuklarda olumlu ¢evresel tutum

10kul Miidiirii, Kdz.Eregli Gazi Ilkokulu, bozkurt metin 67 @hotmail.com
2 Ogr.Gorevlisi, Biilent Ecevit Universitesi Ahmet Erdogan SHMYO, esra--sever@hotmail.com
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ve davranislar olusturulacak egitim etkinlikleri ve ders programlarinin yeniden belirlenmesi; ekolojik
kiltiir ve g¢evre bilinci yiiksek diinya vatandaslarin yetistirilmesi icin ulusal ve uluslararasi egitim
politikalarin yeniden gozden gecirilmesi gerekmektedir. Tiim bunlarin gerceklesmesi ise okullardaki
teorik ve uygulamali derslerin cevresellesmesine ve cevre icin egitimin yayginligina ve etkililigine
baghdir (Atasoy & Ertiirk, 2008:106).

Cevre egitimi genellikle ii¢ baslikta incelenmektedir;

1. Dogal cevrenin iginde yapilan egitim: Cocuklarin dogayla birebir etkilesimde bulunduklari,
yaparak ve yasayarak bilgiler edindikleri egitimdir. Cocuklarin, dogal cevreleriyle birebir etkilesime
girerek (camurda oynama, kus besleme vb.) cevrelerine karsi daha olumlu tutumlar gelistirmeleri
saglanir.

2. Cevre hakkindaki egitim: Cocuklarin doga olaylarinin nasil olustugu hakkinda bilgi edindikleri
egitimdir. Yagmurun nasil olustugu, bitkilerin nasil biiytidiigli gibi konularda temel bilgileri kazandiklar:
egitim siirecidir.

3. Cevreicin egitim: Cevrenin korunmasi ve bozulan dengeye karsi tedbirler alinmasi ile ilgili verilen
egitimdir (National Curriculum Council (1990), Akt. Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2009:38).

Okuldncesi ve ilkokulda dogada gerceklestirilecek egitsel deneyimler bireylerin erken yaslarda
farkindalik kazanarak dogayla daha etkili ve anlamh bir sekilde bag kurmasini ve bunu yasami boyunca
strdiirmesini kolaylastiracaktir (Kosker, 2013:343). Okul oncesi egitiminde fen etkinlikleri, ¢ocuklari
dikkat etmeye, soru sormaya, merak etmeye, gozlemlemeye, arastirmaya, incelemeye ve kesfetmeye
yonelten etkinliklerdir. Cocuklar bu etkinliklerle ilk elden deneyimler kazanirken onlarin bilimsel siireg
becerilerini kullanmalarina 6zen gosterilmelidir. Bu etkinliklerle yasam gerceklerini tanitirken
cocuklarda ¢evre farkindaligi da saglanacaktir. Cocuklarin cevrelerine karsi dogru tutumlar
gelistirebilmeleri ve dogru davranabilmeleri i¢in 6gretmenin tutumlarinin da dogru olmasi ve dogru
davranmasi gerektigi unutulmamalidir (MEB, 2013:48). Cevre egitiminin etkili olabilmesi, her seyden
once aktif katihm, gozlemleme ve deneyimlemeye olanak veren 6grenme ortamlarinin olusturulmasina
baghidir. Bu acgidan, okullar ve ders ortamlari, bir anlamda 6grencilerin dogaya yonelik bilis ve duyus
sekillerini besleyebilecek dogal mekanlar olmahdir (Ozdemir, 2007:35).

Saglikll olmak, insan mutlulugunun 6ncelik tasiyan bir 6gesidir. Saglikli bir yasam i¢in alinmasi
gereken oOnlemlerin pek ¢ogu giinliik hayatimizda uygulamamiz gereken kiiciik ve kolay c¢abalardan
olusur. Nerede olursa olsun giinliik hayati diizenleyen bazi temel kurallarin bilinerek uygulanmasi,
sagligin korunmasin ve diger bireylerle paylastigimiz hayati kolaylastirir ve daha mutlu ve huzurlu bir
yasam slirmemize yardimci olur. Bu kurallardan bazilar1 arasinda; temizlik, saglikli beslenme, bedensel
ve zihinsel calisma, duzenli hayat, sigara, alkol, uyarici ve uyusturucu maddelerden uzak durma,
kazalardan korunma, sorunlarla basa ¢ikmada dogru ve uygun yontemler kullanmadir (Sarikaya &
Altunisik, 2011:390).

Saglik egitimi veren okullarin saglk kiiltiiriinii olusturmasi ve kendi 6grencilerinin sagliklarina yeterli
diizeyde ozen gostermeleri beklenir. Bu baglamda diisiiniildiiglinde, 6grencilerde temizlik ve hijyen
kavramlarinin yerlesmesi saglik kiltiirtintin olusmasi agisindan énem tagimaktadir (Kahveci & Demirtas,
2012:52). Cocukluk donemi saglik aliskanliklarinin gelistirilmesi icin de uygun bir donemdir. Saglikl bilgi,
tutum ve davranislar gelistiren 6grenciler cevrelerindeki bireyler i¢in de egitici olabilirler (Sahin, 2000).

Cocugun saglikll bir sekilde biiylyebilmesi, gelisebilmesi ve 6grenmeye karsi olumlu tutumlar
gelistirebilmesi icin nitelikli bilissel uyaricilarin, zengin dil etkilesimlerinin, olumlu sosyal ve duygusal
deneyimlerin ¢ocuga sunuldugu ve g¢ocugun bagimsizliginin desteklendigi bir ¢evrenin yaratilmasina
ihtiyag vardir. Bu ise ancak saglikli bir aile ortami ve nitelikli bir okul 6ncesi egitim ile miimkiindiir (MEB,
2013:12).

1739 Sayih Milli Egitim Temel Kanunu’'nda, Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarindan biri de “Beden,
zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikh sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir
ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygil, kisilik ve tesebbiise
deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek”
(Resmi Gazete, 1973) tir. Bu dogrultuda arastirmada, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin doga sevgisi,
temizlik ve saglikli olmaya yonelik tutumlar1 cinsiyet, okul o6ncesi egitimi alip almama durumu,
ebeveynlerin 6grenim diizeyine gore incelenmesi amag¢lanmistir.
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2. Yontem

2.1. Model, Evren ve Orneklem

Arastirma Genel tarama modeline dayali olarak ytriitiilmiistiir. Genel tarama modelleri; ¢cok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkindaki genel yargiya varmak amaci ile evrenin tiimi ya da
ondan alinacak bir grup 6rnek ya da orneklem lizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar,
2012:79). Arastirmanin 6rneklemini 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Zonguldak ili Kdz. Eregli ilce
merkezinde bulunan bir kamu ilkokulunun dérdiincii siniflarinda 6grenim goérmekte olan toplam 103
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilan o6grencilerin %53.4'4 kiz, %46.6’s1 erkektir. Bu
ogrencilerin %53.4’li okul dncesi egitimi almistir. Babalarin %19,4’i ilkokul, %33’l ortaokul, %28,2’si
lise, %14,6’s1 iiniversite ve %4,9'u lisansiistii egitim mezunudur. Annelerin %42,7’si ilkokul, %33’
ortaokul, %17,5'i lise, %4,9’'u tiniversite ve %1,9’u lisanstistii egitim mezunudur.

2.2. Veri Toplama Araglart

Ogrencilerin doga sevgisi, temizlik ve saglikli olma tutumlarim belirlemek amaciyla Tahiroglu (2011)
tarafindan gelistirilen, gecerlilik ve gilivenirligi yapilmis olan “Doga Sevgisi, Temizlik ve Saglikli Olma
Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgek; “Doga Sevgisi”, “Temizlik” ve “Saglikh Olma” adi altinda 3 boyuttan
olusmaktadir. Bu boyutlar ve madde sayilari: Doga Sevgisi 18 madde ile dlglilmekte; Temizlik 17 madde
ile olciilmekte; Saghkli Olma 25 madde ile dlciilmektedir. Olcek 3 boyut ve toplam 60 maddeden
olusmaktadir. Olgegin “Doga Sevgisi” boyutunun Cronbach Alpha giivenilirlik katsayis1 0.812, “Temizlik”
boyutunun Cronbach Alpha gilivenilirlik katsayisinin 0.754 ve “Saglikli Olma” boyutunun Cronbach Alpha
giivenilirlik katsayisinin ise 0.723’ tiir. Veri toplama araci begli likert tipindedir. Olgekteki her bir deger
(5: Tamamen katiliyorum, 4: Katiiyorum, 3: Orta derecede katiliyorum, 2. Katilmiyorum ve 1: Kesinlikle
katilmiyorum) olarak ifade edilmistir. Maddeler 5-4-3-2-1 seklinde puanlanmistir. Puanlarin
artmasi/azalmasi bireylerin doga sevgisi, temizlik ve saglikli olmaya 6nem verme degerlerine karsi
tutumlarini géstermektedir.

2.3. Verilerin Analizi

Ogrencilerin 6lgeklerden aldiklar1 tutum puanlari arasinda anlamh bir fark olup olmadigini belirlemek
icin “bagimsiz gruplar icin t-testi” kullanilmis ve anlamhlik diizeyi olarak .05 glven dizeyi
benimsenmistir. Arastirmada elde edilen veriler SPSS programi ile analiz edilmistir.

3. Bulgular

Ilkokul 4.siif 6grencilerinin cinsiyetlere gore doga sevgisi, temizlik ve saghkli olma tutumlarina iliskin
t testi sonuglar1 Tablo 1’de goriilmektedir.

Tablo 1 Cinsiyetlerine Gére Ogrencilerin Doga Sevgisi, Temiz Olma ve Saglikh Olma Tutumlari

N X S sd t p

Doga Sevgisi  Kiz 55 61,11 8,42
Erkek 48 63,04 9,16 101 -1,16 267

Temizlik Kiz 55 58,75 7,13
Erkek 48 58,10 96 101 ,388 ,699

Saglikh Olma Kz 55 88,07 10,13
Erkek 48 89,42 8,86 101 -712 478

Erkek 6grencilerin doga sevgisi (X =63,04) kizlardan (i =61,11) daha yiiksektir ve aralarinda anlamh
farklihigin olmadig: tespit edilmistir (t(101)=-1,16; p=0,267). Saglikli olma tutumu acisindan da erkek

ogrencilerin ( X =89,42) kiz 6grencilerden ( X =88,07) daha yiiksek puan aldiklar1 ve aralarinda anlaml
farklihigin olmadig (t(101)=-,712; p=0,478) sonucuna ulasilmistir. Temizlik tutumunda ise kiz ve erkek
o0grencilerin tutum puanlarinin birbirine yakin oldugu ve aralarinda anlamlh farklihigin olmadig:
goriilmektedir.
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Ilkokul 4.simif 6grencilerinin okul éncesi egitimi alma durumuna gore doga sevgisi, temizlik ve
saglikli olma tutumlarina iliskin t testi sonuclar1 Tablo 2’de goériilmektedir.

Tablo 2 Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gore Ogrencilerin Doga Sevgisi, Temizlik ve Saghkli Olma Tutumlari

N X S sd t p

Doga Sevgisi  Evet 55 62,35 9
Hayir 48 61,63 8,6 101 414 ,680

Temizlik Evet 55 59,73 7,53
Hayir 48 56,98 9,03 101 1,684 ,095

Saghkli Olma Evet 55 89,13 9,63
Hayir 48 88,21 9,49 101 486 ,628

Doga sevgisi, temizlik ve saglikli olma tutumlari, okul dncesi egitimi alma ac¢isindan incelendiginde,
okul 6ncesi egitimi alan 6grencilerin almayanlara gére daha yiiksek tutuma sahip oldugu ve aralarinda
tlim boyutlarda anlaml farkliligin bulunmadigi belirlenmistir (p>0,05).

Okul oncesi alan o6grencilerin doga sevgisi (X =62,35) almayanlardan (Y=61,63) yuksektir ve
aralarinda anlamlh farkliligin olmadigi tespit edilmistir (t(101)=,414; p=0,680). Temizlik tutumu

acisindan da okul éncesi egitimi alan 6grencilerin (X =59,73) almayan 6grencilerden (X =56,98) daha
yliksek puan aldiklar1 ve aralarinda anlamh farklihigin olmadig (t(101)= 1,684; p=0,095) sonucuna
ulasilmistir. Saglikli olma tutumunda da okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler (i =89,13) almayanlardan
(X:88,21) ylksek puan aldiklari ve aralarinda anlamli farklihgin olmadig: tespit edilmistir (t(101)=,
486; p=0,628).

Ogrencilerin doga sevgisi, temizlik ve saghkli olma tutumlar ile baba ve anne egitim durumuna gore
incelenmesinde dncelikle varyanslarin homojenligi Levene testi ile sinanmis ve tek yonlii varyans analizi
(one way ANOVA) yapilmistir. Levene testi ve tek yonll varyans analizi sonuclar1 Tablo 3 ve Tablo 4’te
goriilmektedir.

Tablo 3 Baba Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Doga Sevgisi, Temizlik ve Saghkli Olma Tutumlari

N XS sd F p
1 ilkokul 20 62,40 11,13
2 Ortaokul 34 62,85 8,13
Doga Sevgisi 3 Lise 29 62,86 8,41 4 1,161 ,333
4  Universite 15 57,53 6,46
5 L.Ustii 5 63,20 9,76
N X S sd F p
1 flkokul 20 55,50 7,60
2 Ortaokul 34 58,50 9,49
Temizlik 3 Lise 29 60,62 8,01 4 1,178 ,326
4 Universite 15 58,60 7
5 L.Ustii 5 56,80 7,22
N X S sd F p
1 flkokul 20 88,50 10,36
2 Ortaokul 34 88,74 9,49
Saglikli Olma 3 Lise 29 90,76 9,96 4 ,810 ,522
4 Universite 15 86,27 9,43
5 L.Usti 5 84,60 6,95
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Tablo 4 Anne Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin Doga Sevgisi, Temizlik ve Saghkli Olma Tutumlari

N X S sd F p
1 ilkokul 44 62,23 9,51
2 Ortaokul 34 61,85 7,68
Doga Sevgisi 3 Lise 18 61,61 9,30 4 ,194 ,941
4 Universite 5 64,20 10,76
5 L.Usti 2 58 5,66
N X S sd F p
1 ilkokul 44 57,45 9,98
2 Ortaokul 34 58,82 7,83
Temizlik 3 Lise 18 60,72 8,69 4 ,921 ,455
4 Universite 5 59,40 3,36
5 L.Usti 2 51 2,83
N X S sd F p
1 ilkokul 44 88,50 11,35
2 Ortaokul 34 89,06 8,13
Saghikl1 Olma 3 Lise 18 89,17 7,20 4 ,268 ,589
4  Universite 5 89 11,40
5 L.Usti 2 82 7,07

Anne egitimi durumuna goére annesi Universite (2264,20) ve ilkokul mezunu (2262,23) olan
ogrencilerin annesi “ortaokul, lise ve lisansiistii” mezunu olan 6grencilerden, doga sevgisi tutumunun
daha ytiksek oldugu goriilen tabloda, verilen cevaplar arasinda anlamh farklilik yoktur (F(4)=,194; p=0,
941).

Temizlik tutumunda ise annesi “lise” mezunu ( X =60,72), “Universite” ( X =59,40) ve “ortaokul” (X
=58,82) mezunu olan 6grencilerin puanlari, annesi “ilkokul ve lisansiistii” mezunu olanlardan daha
ylksek ortalamaya sahip oldugu, verilen cevaplar arasinda anlamlh farkliligin olmadig1 goriilmektedir
(F(4)=,921; p=0,455).

Saglikh olma tutumunda ise annesi “lise” ( X =89,17), “ortaokul” (X =89,06), “iiniversite” (X =89) ve

“ilkokul” (X =88,50) mezunu olan 6grencilerin puanlari, annesi “lisansiistii” ( X =82)mezunu olanlardan
daha yiliksek ortalamaya sahip oldugu, verilen cevaplar arasinda anlamh farkhiligin olmadig
gorilmektedir (F(4)=,268; p=0,589).

4. Sonug¢

llkokul 4.simf 6grencilerinin doga sevgisi, temizlik ve saghkli olma tutumlan cinsiyetlere gére
incelendiginde erkek 6grencilerin doga sevgisi kizlardan yiiksek oldugu ve aralarinda anlamh farklihigin
olmadig1 tespit edilmistir. Kesicioglu ve Alisinanoglu (2009) yaptiklar1 ¢alismada, cinsiyet ile doga
unsurlarina karsi tutum arasinda anlamh bir farklilik oldugunu saptamistir. Erkek c¢ocuklarin doga
unsurlarina karsi tutumlari, kiz cocuklara gore daha olumludur. Bu bulgu, doga unsurlarina karsi
tutumlar ile cinsiyet arasinda bir iliski oldugu seklinde de yorumlanabilir. Erkek cocuklarin puan
ortalamasinin kiz ¢ocuklardan daha yiiksek olmasinda, erkek ¢ocuklarin aileler tarafindan daha serbest
birakilmasi ve bunun bir sonucu olarak da agik alanda daha fazla zaman gec¢irmesinin neden oldugu
soylenebilir. Aydin ve Cepni (2012), ilkdgretim 6grencilerinin ¢evre tutum o6lgegi puanlarinin cinsiyet
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degiskenine gore kiz ve erkek Ogrencilerin puanlar1 arasinda erkekler lehine bir fark oldugunu tespit
etmistir.

Temizlik tutumunda ise kiz ve erkek Ogrencilerin tutum puanlarinin birbirine yakin oldugu ve
aralarinda anlamh farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Kahveci ve Demirtas (2012), ilk6gretim 6., 7. ve 8.
siniflarinda 6grenim gérmekte olan 6grencilerin temizlik ve hijyen algilarini belirlemeye yonelik olarak
yaptiklar1 arastirmalarinda, “Kisisel Temizlik ve Bakim” boyutuna yonelik algilarin en yiiksek diizeyde
oldugunu, “Okul Cevresi Temizligi” boyutuna yonelik algilarin ise en diisiik diizeyde oldugunu ve 6. sinif
ogrencilerinin 7. ve 8. sinif 68rencilerine oranla “Temizlik ve Hijyen” algilarinin daha yiiksek diizeyde
gerceklestigini tespit etmislerdir. Cinsiyet degiskeni agisindan “Kisisel Temizlik ve Bakim” boyutuna
yonelik kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla daha yiiksek diizeyde algilara sahip oldugu bulgusuna
ulasilmistir. Erkek 6grencilerin kisisel temizlik ve bakim algilar1 kiz 6grencilerden daha diisiik diizeyde
gerceklesmistir. “Sinif Temizligi” ve “Okul Binasi Temizligi” boyutlarina yonelik kiz 6grencilerin algi
ortalamalar1 erkek 6grencilere oranla daha yiiksek diizeydedir. Kiz 6grenciler siiflarinin ve okullarinin
temiz ve saglikli olduguna yonelik erkek 6grencilere gére daha yliksek algilara sahiptirler. “Okul Cevresi
Temizligi” boyutuna yonelik ise erkek o6grenciler kiz 6grencilere gore daha yiiksek algi diizeylerine
sahiptirler. Kitis ve Bilgili (2011), ilk6gretim 6grencilerinin el hijyeni ile ilgili bilgi ve uygulamalarinin ve
video destekli el hijyeni egitiminin etkinliginin degerlendirilmesi amaciyla yaptiklar arastirmalarinda,
yapilan egitimin ¢ocuklarin el yikama bilgileri ve el yikama becerilerinin gelismesinde etkili oldugu ve
okullarda okul sagligi hemsiresinin bulunmasinin saglikli yasam davranislarinin kazandirilmasinda, bu
kapsamda 6grencilerin el hijyeni becerisi ve aliskanligl gelistirmelerinde katki saglayabilecegini tespit
etmislerdir.

Saglikli olma tutumu acisindan da erkek 6grencilerin kiz 6grencilerden daha yiiksek puan aldiklar ve
aralarinda anlaml farkliligin olmadigl sonucuna ulasilmistir. Pelen ve Giinay (2013) yapmis olduklari
calismasinda, ilkogretim Ogrencilerin kisisel hijyen, beslenme, hastaliklardan korunma ve saglik
hizmetlerinden yararlanma konularindaki bilgi, tutum ve davranislar yetersiz oldugunu, saglik egitimi ile
ogrencilerin saglikla ilgili bilgi, tutum ve davranislari olumlu yonde degistirilebildigini ve okullarda saglik
egitiminin siirekli olmasi ve egiticilerin davranislari ile desteklenmesi gerektigini tespit etmislerdir.

Tahiroglu ve Cetin (2012)’in yapmis oldugu ¢alismada, deger egitimi yontemlerine uygun gelistirilen
etkinliklerin, 6grencilerin saglikli olmaya iliskin tutumlari ve davranislari tizerinde olumlu bir etki yaptigi
gorilmiistir.

Okul oncesi egitimi alma durumuna gore okul 6ncesi alan 6grencilerin doga sevgisi almayanlardan
yliksektir ve aralarinda anlamli farkliligin olmadigl tespit edilmistir. Temizlik tutumu acisindan da okul
oncesi egitimi alan 6grencilerin almayan 6grencilerden daha yiiksek puan aldiklar: ve aralarinda anlamh
farkliligin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Saglkli olma tutumunda da okul dncesi egitimi alan 6grenciler
almayanlardan yliksek puan aldiklar1 ve aralarinda anlaml farkliligin olmadigi tespit edilmistir.

Baba egitimi durumuna goére babasi lisansiistii mezunu olan 68rencilerin doga sevgisinin daha yiiksek
oldugu goriilen tabloda, lise mezunu ve iiniversite mezunu olanlarinda ytliksek oldugu goérilmekte olup,
verilen cevaplar arasinda anlaml farklilik yoktur. Aydin ve Cepni (2012), babalarinin egitim durumu
ilkogretim diizeyinde olan o6grencilerin ¢evre tutum puanlarinin aritmetik ortalamas: iiniversite
diizeyinde olanlarin ¢evre tutum puanlarinin daha ytliksek oldugunu ve ¢evreye yonelik tutum puanlari
baba egitim diizeyine bagl olarak anlamli bir farklilik gésterdigini tespit etmistir.

Temizlik tutumunda ise babasi lise mezunu, tiniversite ve ortaokul mezunu olan 6grencilerin puanlari,
babasi lisansiistii ve ilkokul mezunu olanlardan daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu, verilen cevaplar
arasinda anlamh farkliligin olmadig1 gériilmektedir. Saglikli olma tutumunda ise babasi lise mezunu,
ortaokul ve ilkokul mezunu olan 6grencilerin puanlarinin daha ytiksek ortalamaya sahip oldugu, verilen
cevaplar arasinda anlaml farkliligin olmadig gortilmektedir.

Anne egitimi durumuna gore annesi iiniversite ve ilkokul mezunu olan 6grencilerin ortaokul, lise ve
lisansiistii mezunu olan 6grencilerden, doga sevgisi tutumunun daha yiiksek oldugu gortliirken, verilen
cevaplar arasinda anlamli farklhilik yoktur. Aydin ve Cepni (2012), ilkogretim 6grencilerinin, cevreye
yonelik tutum puanlarinin anne egitim diizeyi degiskenine gore ortadgretim dilizeyinde olanlarin ¢evre
tutum puan ortalamasi daha yiiksek oldugunu ve ilkégretim 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum
puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmadigini tespit etmistir.
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Temizlik tutumunda ise annesi lise mezunu, liniversite ve ortaokul mezunu olan 6grencilerin puanlari,
annesi ilkokul ve lisansiistii mezunu olanlardan daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu, verilen cevaplar
arasinda anlaml farkliligin olmadig goriilmektedir. Saglikli olma tutumunda ise annesi lise mezunu,
ortaokul, lniversite ve ilkokul mezunu olan 6grencilerin puanlarinin daha yiiksek ortalamaya sahip
oldugu, verilen cevaplar arasinda anlaml farkliligin olmadigi gériilmektedir.

5. Oneriler

Yasama dair temellerin atildigi, 68renilenlerin unutulmadigi ve yasantilarin kalict oldugu ilkokul
egitimi, 6grencilerin hayat boyu 6grenmelerinde de etkili olmaktadir. ilkokul &grencilerinin doga
sevgisinin gelismesinde kiz 68rencilerin de erkek 6grenciler kadar okul ici ve okul dis1 etkinliklerde aktif
gorev almasi saglanabilir. Toplumun temiz ve saglikli olmasi, bireylerin temiz ve saglikli olmasindan
gecer. Temizlik ve saglikli olma konusunda tiim sivil toplum kuruluslarinin konuya dikkat ¢ekmesi
gerekir. Okuldncesi egitim alan 6grencilerin ilkokula baslarken hazirbulunusluk diizeylerinin yiliksek
oldugu bilinmektedir. Okuléncesi egitimde doga sevgisi, temizlik ve saglikli olma ile ilgili etkinlikler,
ilkokuldaki doga sevgisi, temizlik ve saglikli olma tutumlarini olumlu etkileyeceginden okuldncesi
egitimin yayginlastirilmasina 6nem verilmelidir. Anne ve babalarin ¢ocuklariyla doga sevgisi, temizlik ve
saglikli olmaya yonelik yapacagi etkinlikler, cocuklara rol model olma agisindan énemlidir. Bu bakimdan
okul ici ve okul dis1 etkinliklere anne babalarin katilimi 6grencilerin doga sevgisi, temizlik ve saglikli olma
tutumlarini olumlu yénde gelistirebilir.
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ABSTRACT

The purpose of this study was to determine primary school science and mathematics teachers’ beliefs regarding classroom
management. Additionally, differences in science and mathematics teachers’ classroom management beliefs by gender, field of
study, experience and the last graduated school were examined. For these purposes, Attitudes and Beliefs on Classroom
Control Inventory (ABCC) which was developed by Martin, Yin and Baldwin (1998) and adapted to Turkish by Savran (2002)
was used to gather data. ABCC was administered to 288 teachers (125 science teachers, 163 mathematics teachers). Data were
analyzed by utilizing descriptive statistics, t-test, Pearson Product-Moment Correlation Coefficient and Kruskal Wallis H-Test.
Results revealed that science and mathematics teachers had interventionist beliefs on the Instructional management subscale,
whereas they had non-interventionist beliefs on the People management subscale. There were no significant difference
between primary science and mathematics teachers’ beliefs regarding classroom management in both instructional and
people management dimensions according to gender and field of study. However results demonstrated that teachers’ beliefs
related to classroom management were tended to change in the instructional management dimension according to years in
profession and last graduated school.

Keywords: Classroom Management, Classroom Management Beliefs, Mathematics and Science Teacher.

EXTENDED ABSTRACT

Classroom management is regarded as an important variable on the student achievement. Turan (2007) has defined
the classroom management as a process of guiding to student behaviors and design and continue in-class activities
effectively as a learning focus based. By the way Brophy (1996) defines class management as some activities which
aim to create and continue learning climate as a mediator to successful instruction. Glickman and Tamashiro (1980)
and Wolfgang (1995) has created a model for class management beliefs which included three basic types:
interfering, not interfering and interactionist. This model is representing by continuing line. In this research it is
aimed to measure whether or not differentiating beliefs of primary schools’ science and math teachers about class
management according to teachers’ gender, branch, seniority, and graduating type. According to this research’s
findings teachers have interfering beliefs about the dimension of instruction’s management and also teachers have
not interfering beliefs about the dimension of management of student. This finding is parallel with similar
researches. According to similar findings teachers have interfering beliefs on the dimension of instruction Lanoue,
2009; Martin and others, 1998; Martin and Yin, 1999; Parker, 2002; Savran and Cakiroglu, 2004; Unal and Unal,
2009; Yilmaz and Cavas, 2007; Yilmaz, 2009). In the dimension of management of student although there are some
similar researches Martin and Yin, 1999; Savran and Cakiroglu, 2004; Yilmaz, 2009) near these there are some
researches which have different findings Lanoue, 2009; Yilmaz and Cavas, 2008; Unal and Unal, 2009). With
reference to this research’s dimension of instruction management’s findings it can be claimed that teachers tend to
continue own control on management of instruction activities.
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ilkégretim Matematik ve Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Simif
Yénetimine iliskin inanglar
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OZET

Bu arastirma ilkdgretim okullarinda gorevli matematik ile fen ve teknoloji 6gretmenlerinin sinif yonetimine iligkin inanglarini
ve bu inancglarin cinsiyete, bransa, kideme ve mezun olunan okul tiiriine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek tizere
yapimistir. Bu amagla veri toplama araci olarak Martin, Yin ve Baldwin (1998) tarafindan gelistirilen, Tiirk¢e uyarlamasi
Savran (2002) tarafindan yapilan Sinif Yénetimine Yonelik Tutum ve inang Olgegi kullanilmistir. Olgek, ilkdgretim okullarinda
aktif olarak gorev yapan 288 6gretmene (125 fen ve teknoloji 6gretmeni, 163 matematik 6gretmeni) uygulanmistir. Elde
edilen verilerin analizinde betimsel istatistik, t-testi, Pearson Momentler Carpim Korelasyon Testi, Kruskal Wallis H-Testi
kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari, ilkégretim matematik ile fen ve teknoloji 6gretmenlerinin sinif yénetiminin dersin
yOnetimi alt boyutunda miidahaleci inanca, insanin yonetimi alt boyutunda ise miidahaleci olmayan inanca sahip olduklarini
gostermistir. Ayrica 6gretmenlerin sinif yonetimine iliskin inanglarinda cinsiyet ve bransa gore istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmamustir. Ogretmenlerin sinif yénetiminin 6gretimin yénetimi alt boyutundaki inanglarinda kideme ve mezun olunan
okul tiirtine gore istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Sinif Yonetimi, Sinif Yénetimine iliskin Inanglar, Matematik, Fen ve Teknoloji Ogretmeni.

1. Giris

Gilinimiiziin en dnemli 6gretmen yeterliklerinden biri etkili sinif yonetimi becerisine sahip olmaktir.
Ogrenmenin en iist diizeyde gerceklestigi bir simf ortaminin olusturulmasinda sinif yénetimi becerileri,
ogretmenlerin en 6nemli araglarindadir. Ogrenmeyi, yaratici ve elestirel diisiinmeyi destekleyen bir sinif
ortaminin olusturulmasi sinifin etkili bir sekilde yonetilmesi ile gerceklestirilebilir. Arastirmacilara gore
iyi yonetilen siniflar, 6grencilerin derse olan katilimini artirip 6grenme igin firsatlar olustururken kot
yonetilen siniflar, 6grencilerin ilgilerini dagitmakta, 6grenmeyi engellemekte ve akademik basariy:
diisiirmektedir (Taylor, 2009; Emmer & Gerwels, 2006). Marzano ve Marzano’nun (2003) yaptig1 bir
arastirma, sinif icindeki 6gretmen davranislarinin 6gretim programi, degerlendirme, meslektas isbirligi
ve toplum katilimi gibi okul politikalarina oranla 6grenci basarisi tizerinde iki kat daha biiyiik bir etkiye
sahip oldugunu géstermektedir.

Sinif yonetiminin 6grenci basarisi lizerinde 6énemli bir degisken oldugu kabul gérmektedir. Turan
(2007), smif yonetimini, simif i¢i etkinlikleri 6grenme odakh olarak etkili bir bicimde diizenleyip
surdiirme ve 6grenci davranislarina rehberlik etme siireci olarak tanimlarken Brophy (1996) ise sinif
yonetimini basarili bir 6gretimin aracisi olan 6grenme ortaminin olusturulmasi ve siirdiiriilmesi icin
gerceklestirilen eylemler olarak tamimlamaktadir. Marzano (2003) ise, sinif yonetimini 6gretmenin (1)
kurallar1 ve prosediirleri olusturma, 6grencilerin kurallara ve prosediirlere uygun davranmalarini
saglama, (2) disiplin etkinliklerini yiiriitme, (3) 6gretmen - 6grenci iliskilerini yliriitme, (4) yonetim icin
uygun zihniyeti siirdiirme alanlarindaki etkinligi olarak tanimlamaktadir. Ona gore etkili sinif yonetimi
ancak belirtilen alanlarda etkili uygulamalarin ise kosulmasi ile saglanabilir. Wong ve Wong’a (2005) gore
sinif yonetimi, 6grencilerin 6grenebilmeleri i¢cin 6gretmenin 6grencileri, mekani, zamani ve kaynaklar:
diizenlemek adina yaptigl her seydir. Sinif yonetimine iliskin tanimlardan da anlasilacag tzere simif
yonetimi sadece disiplinle ilgili bir kavram degil, 6gretimin ve davranisin ydnetimi gorevlerini
biitiinlestiren bir kavramdir. Bu goriislerden hareketle siif yonetimi sinifin fiziksel ortaminin
diizenlenmesi, kurallar ve prosediirlerin olusturulmasi, derse ve akademik etkinliklere olan ilginin
cekilmesi ve devam ettirilmesi biciminde belirgin eylemler olarak tanimlanabilir.

Glickman ve Tamashiro (1980) ve Wolfgang (1995) smif yo6netimi inanglarinin miidahaleci,
miidahaleci olmayan ve etkilesimci olarak siniflandirildig1 bir model olusturmuslardir. Model devam eden
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bir hat ile temsil edilmektedir. Hattin bir ucunda miidahaleci inang, diger ucunda miidahaleci olmayan
inang, ortasinda ise etkilesimci inan¢ bulunmaktadir. Bu modele gore miidahaleci 6gretmenler
gerekcelerini, insan davranislarinin dissal kosullanmadan ibaret olduguna inanan deneysel psikologlarin
calismalarina dayandirmaktadirlar. Bu O6gretmenlere gore o6grenciler, ancak belirli davranislarin
pekistirilmesiyle 6grenebilirler. Ogrencilerin uygun olmayan davranislari, yetersiz édiillendirmenin ya da
cezalandirmanin bir sonucudur. Bu disiinceye gore oOgretmenler uygun davranislart belirlemeli,
standartlarin tutarh bir sekilde yiiriitiilmesi icin siirekli kontroller yapmaldirlar. Ogrencinin i¢ diinyasi
bu 6gretmenler icin 6nemli degildir. Bu diisiincede kontrol 6gretmendedir.

Miidahaleci inanci benimseyen 6gretmenler, 6grencilerin davranislarin1 kontrol etmek icin disiplin
taktiklerini hizli bir sekilde uygulayarak durumu kontrol altina almaya yatkindirlar (Witcher,
Onwuegbuzie, Collins, Minor ve James, 2002). Ogrenciyi yalniz birakma ya da diger 6grencilerden ayirma,
fiziksel baski, model olma ve pekistirme miidahaleci 68retmenlerin ortami kontrol altina almak igin
kullandiklar: taktikler arasinda sayilabilir (Onwuegbuzie, Witcher, Filer & Downing, 2000). Akbaba ve
Altun’un (1998) yaptig1 bir calismaya gore miidahaleci sinif yonetimi inanci, 6gretmenler tarafindan en
sik kullanilan sinif yonetimi inancidir. Buna gore 6gretmenler kurallar1 hala kendileri belirlemekte ve
sinifft bu kurallara gore yonetmektedirler. Miidahaleci inanca sahip 6gretmenler, davranislari
pekistireclerle desteklemekte ya da engellemektedirler (Unal ve Unal, 2009).

Miidahaleci olmayan oOgretmenler, Ogrenciler tarafindan yapilan uygunsuz davranislarin,
¢6zlimlenmemis i¢sel ¢catismalarin bir sonucu olduguna inanmaktadirlar. Firsat ve uygun destek verilen
bireylerin, i¢sel catismalarini biling seviyesine tasiyabileceklerine ve uygun olmayan davraniglarina bir
¢6zim getirebileceklerine inanmaktadirlar. Diger bir deyisle 6g8rencilerin kendi rotalarini
cizebileceklerine ve sorunlarini kendi baslarina ¢6zebilme yeterligine sahip olduklarini diistinmektedirler.
Ogretmenler, kendi kurallarin1 6grencilere dayatmamal ancak 6grencilere, davraniglarimi diisiinmeleri
konusunda firsatlar sunulmalhdir. Bu diislinceye gore 6grenciler yiiksek, 6gretmenler ise diisiik kontrole
sahiptir (Glickman & Tamashiro, 1980). Witcher ve digerlerine (2002) gore sinif ydnetiminde miidahaleci
olmayan inanci benimseyen 6gretmenler, minimum 6gretmen giicii kullanimini gerektiren taktikleri ise
kosmaya yatkindirlar. Ogretmenler, 6grencilerine empatiyle yaklasirlar. Ogretmenler, uygun olmayan
davramislarin  6grencilerin kendileri tarafindan diizeltilmesi, 6grencilerin kendi davranislarim
yonetebilmeleri icin firsatlar sunarlar. G6z temas1 kurma, yonlendirici olmayan ifadeler kullanma ve
yansimali sorular sorma miidahaleci olmayan 6gretmenlerin kullandiklar: taktikler arasinda sayilabilir.
(Onwuegbuzie vd. 2000).

Etkilesimci inanca sahip oOgretmenler, 6grencilerin dis diinyanin nesneleri ve insanlan ile
karsilagsmalarinin bir sonucu olarak cesitli davramslar 6grendiklerine inanmaktadirlar. Ogrenciler,
baskalarina ayak uydurmayi, baskalari da 6grencilere ayak uydurmayi 6grenmek zorundadir. Boylece
O0grenci ve Ogretmen ya da siif arkadaslar1 arasindaki karsilikli iliski, sorunlarin ¢oziimi olarak
goriinmektedir. Bu diisiinceye gore kontrol, 6gretmenler ve o6grenciler arasinda esit bir sekilde
paylasilmistir (Glickman & Tamashiro, 1980). Etkilesimci inanca sahip 6gretmenler, davranislariyla
rahatsiz eden 6grenciyi de karar alma siirecine dahil ederek catismay1 yatistirma amaciyla her iki tiir
taktik dizisini (miidahaleci ve miidahaleci olmayan) kullanmaya yatkindirlar (Unal ve Unal, 2009).
Etkilesimci 68retmenler, yonlendirici olmayan ifadeleri, sorular ya da yonlendirici ifadeleri kullanmay1
tercih edebilirler. Bazen sahip olduklar1 giicli, 6grenciler tzerinde gosterirlerken bazen de uygunsuz
davranislarini kendileri diizeltmeleri i¢cin 6grencilerine firsatlar sunarlar. Genellikle uzlasma yanlis1 bir
tavir icinde olup 6Ogrencilerini dinlerler, 68renci girdisini 6nemserler. Davranisin ne olduguna
bakmaksizin hem 6gretmen hem de 6grenci tarafindan kabul edilebilecek bir ¢6ziime ulasma amaglanir
(Onwuegbuzie vd., 2000).

Miidahaleci, miidahaleci olmayan ve etkilesim sinif yonetimi inan¢larinin genel 6zellikleri sinif ici
kontrol, kurallarin olusturulmasi, temel odak, bireysel farkliliklarin 6nemi, miidahaleye kadar gecen
zamanin degerlendirilmesi, kullanilan miidahalenin tiirti ve giiclin temeli gibi basliklar cercevesinde
karsilastirmali olarak Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1 Miidahaleci Olmayan, Miidahaleci, Etkilesim Sinif Yonetimi Yaklasimlarimin Ozellikleri

Miidahaleci Olmayan Etkilesimci Miidahaleci

Kontrol Sorumlulugu Ogrenci Ogrenci ve dgretmen Ogretmen

Kurallarin Ogretmen rehberliginde Biraz 6grenci girdisi ile Ogretmen

Olugsturulmasi 0grenci O0gretmen
Temel odak i¢sel duygu ve ik odak davranislarda, Temel odak davranislarda
Temel Odak diistincelerde ikincil odak ise duygu ve
diisiincelerde

Bireysel Farkliliklarin ~ Gok dnemli Onemli Onemi az

Onemi

Miidahaleye Kadar
Gegcen Zaman

Kullanilan

Davranislarini kontrol
etmeleri i¢in 6grencilere
zaman verilir

So6zel olmayan hareketler,
ozel konusmalar, iletisim

Ogrencilere davranislarini
kontrol etmeleri i¢cin
zaman verilir ancak grup
korunur.

Bas etme becerileri,
sonuglar, grup toplantilari,

Davranisa yon vermek
lizere 6gretmen hemen
harekete gecer.

Odiiller, cezalar, kontrat
yapma,

119

Miidahalelerin Ttirti o .
becerileri, ben mesajlari

Uzman

anekdot kayitlar

Uygun Giictin Temeli Uzman, yasal (0diil, zorlayial

Kaynak: Taylor, 2009

Sinif yonetimi inanglar farkli 6zelliklere sahip olsalar da O6gretmenler, li¢ farkli inancin cesitli
ozelliklerine inanmakta ve inang¢larina uygun davranmaktadirlar. Her ne kadar tg¢ farkli inancin farkl
ozelliklerinden yararlansalar da yaklasimlardan birini baskin olarak digerlerine tercih etmektedirler
(Martin & Yin, 1999; Ritter & Hancock, 2007).

Ogretmenlerin siif yonetimine iliskin miidahaleci olmayan, etkilesimci ve miidahaleci inanglarim
belirlemek {izere Martin, Yin ve Baldwin (1998), Sinif Yonetimine Yonelik Tutum ve Inang (Attitudes and
Beliefs on Classroom Control Inventory) adli bir dlcek gelistirmislerdir. Olgek, égretmenlerin simf
yonetimine iliskin tutumlarini ve inanclarini, 6gretimin y6netimi, insanin y6netimi ve davranisin
yonetimi boyutlarinda él¢mektedir. Ogretimin yénetimi boyutu, 6grenci calismalarin gézlemleme, giinliik
rutinleri yapilandirma ve kaynaklari uygun bir sekilde tahsis etme gibi 6gretmen rollerini icermektedir.
Ogretmenin s6z konusu bu rolleri bagariyla yerine getirmesi, simfin genel atmosferine katki
saglamaktadir (Martin, Yin & Mayall, 2006; Ritter & Hancock, 2007; Unal & Unal, 2009; Yilmaz, 2009).
Insanin yénetimi, dgretmenlerin, 6gretmen - 6grenci iligkilerini olusturmak icin harcadiklan caba,
ogrencilerine iliskin inanglari, 6gretmen-6grenci iliskisini gelistirmek icin 6gretmenin neler yaptiklari ile
ilgili bir boyuttur (Martin vd. 2006; Ritter & Hancock, 2007; Unal & Unal, 2009; Yilmaz, 2009).
Ogrencilerin akademik basarilarinin ve iiretken 6grenci davramislarinin, nitelikli 6gretmen-6grenci
iliskisinden etkilendigini gdsteren c¢ok sayida arastirma vardir (Ang, 2005). Yapilan arastirmalarin
sonuclarindaki ortak nokta, 6gretmenin Ogrencileri ile olan iligkisi iyiyse Ogrenciler, kurallar1 ve
prosediirleri daha kolay kabullenmektedirler. Davranisin ydnetimi boyutu, 6gretmenin Ogrenciler
tarafindan sergilenen olumsuz davranislara tepki gostermesinden ¢ok, daha davranislar sergilenmeden
onlemede kullandig1 araglarla ilgilidir. Daha belirgin olarak bu boyut, kurallar1 belirleme, 6diil politikasi
olusturma, 6grenci girdisi icin 6grencilere firsatlar tanima gibi 6gretmen rolleri ile ilgilidir (Martin & Yin,
1999; Martin vd., 2006; Unal & Unal, 2009; Yilmaz & Cavas, 2008; Yilmaz, 2009).

Sinmif kurallarin1 olusturmadaki ve uygulamadaki 6gretmen tavirlar1 ve davranislari, etkili ve etkisiz
sinif yoneticilerini birbirlerinden ayiran en biiylik farklilktir. Uymalar1 igin 6grenciler motive
edilmedikleri siirece sinif kurallari, sinifin yonetilmesine katki saglamamaktadir. Etkili bir 6diil politikasi
olusturma ve oOgrencilerin girdi saglamalar1 icin cesaretlendirilmeleri, uygunsuz davranislarin
engellenmesinde, sinif diizeninin korunmasinda etkili araglardir.

“Sinif Yonetimine Yénelik Tutum ve Inang Olgegi’nin kullanildigi pek ¢ok arastirma yapilmistir. Bu
arastirmalar, 6gretmenlerin sinif yonetimine yonelik inanclarini ve 6gretmen inanglarinin cinsiyet,
deneyim, brans, calisilan okulun bulundugu yer, 6gretmenlik sertifikasinin kaynagi, siniftaki 6grenci
sayis1 gibi degiskenlerle iliskisini konu edinmistir (Ladner, 2009; Martin & Yin, 1999; Martin & Shoho,
2000; Martin vd, 2006; Ritter & Hancock, 2007; Savran & Cakiroglu, 2004; Taylor, 2009; Unal & Unal,
2009; Yilmaz & Cavas, 2008; Yilmaz, 2009). Martin & Yin (1999) tarafindan yapilan bir arastirma
sonucuna gore, sehir merkezinde gérev yapan 6gretmenlerin tasrada goérev yapan 0gretmenlere oranla
insanin yonetimi boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha miidahaleci olduklari
bulunmustur. Ancak ayni arastirmada tasrada gorev yapan dgretmenlerin sehir merkezinde gorev yapan
O0gretmenlere oranla 68retimin yonetimi boyutunda daha miidahaleci olduklar1 bulunmustur. Martin vd
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(2006) tarafindan yapilan arastirmaya gore dgretimin yonetimi boyutunda kadin 68retmenler, erkek
o0gretmenlere oranla daha miidahaleci goriinmektedirler. Yine 6gretimin yonetimi boyutunda deneyimli
o0gretmenler, meslege yeni baslayan ogretmenlere oranla daha miidahaleci bulunmuslardir. Ancak
insanin yonetimi boyutunda deneyimli 6gretmenler, meslege yeni baslayan 6gretmenlere oranla daha az
miidahaleci bulunmuslardir. Unal ve Unal (2009) tarafindan yapilan bir arastirma ise meslekte gecirilen
zamanin 0gretimin yonetimi ve davranisin yonetimi boyutlarinda 6gretmenlerin sinif yénetimine yonelik
inanclarinda bir farklilasmaya neden olmadigim gostermistir. Arastirma sonucuna gore hem deneyimli
hem de meslege yeni baslayan 6gretmenlerin 6gretimin ve davranisin yonetimi boyutlarinda miidahaleci
inana benimsedikleri bulunmustur. insanin yénetimi boyutunda ise deneyimli 6gretmenlerin miidahaleci
inanci, meslekte yeni 6gretmenlerin ise etkilesimci inanci benimsedikleri bulunmustur.

1.1. Arastirmanin Amaci

Yapilan arastirmalarin bulgularindan hareketle 6gretmenlerin sinif yonetimi inanclarinin cesitli
degiskenlerce etkilenip etkilenmedigini ya da ¢esitli degiskenlerle iliskisinin olup olmadigini belirlemeyi
amaclayan daha fazla arastirmaya ihtiya¢ vardir. Bu cercevede bu arastirmanin amaci ilkogretim
okullarinda goérevli matematik ile fen ve teknoloji 6gretmenlerinin sinif yonetimine iliskin inanglarini
belirlemektir. Bu genel amaca dayali olarak asagidaki sorulara cevap aranmistir:

iIkégretim okullarinda gérevli matematik ile fen ve teknoloji égretmenlerinin sinif yoénetimine iliskin
inanclari nelerdir?

[Ikégretim okullarinda gorevli matematik ile fen ve teknoloji 6gretmenlerinin sinif yonetimine iligkin
inanclar1 6gretmenlerin cinsiyetlerine, branslarina, mezun olunan okul tiiriine ve mesleki kideme gore
farklilasmakta midir?

2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

IIkégretim okullarinda gorevli matematik ile fen ve teknoloji 6gretmenlerinin sinif yénetimine iligkin
inanglarini belirlemeyi amaglayan arastirma tarama modelinde tasarlanmistir. Tarama modeli ile yapilan
arastirmalarda mevcut ya da gegmisteki durum oldugu bicimiyle betimlenmeye ¢alisilir (Karasar, 2009).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmada c¢alisma grubunun belirlenmesinde uygun Ornekleme yoéntemi kullanilmistir.
Arastirmanin calisma grubunu Milli Egitim Bakanlhig1 Egitimi Arastirma Gelistirme Dairesi Baskanligi
(EARGED) tarafindan 24-28 Ocak 2011 tarihleri arasinda diizenlenen Uluslararasi Fen ve Matematik
Egilimleri Arastirmasi’na (TIMSS) iliskin bilgilendirme toplantisina katilan 288 ilk6gretim fen ve teknoloji
ile matematik 6gretmenleri olusturmustur. Ogretmenlerin 137’si (% 47.4) kadin, 152’si (% 52.6) erkektir.
Bransa gore dagilim 163 (% 56.4) matematik ogretmeni, 126 (% 43.6) Fen ve Teknoloji 6gretmeni
seklinde olmustur. Ogretmenlerin 19'u (% 6.6) egitim enstitiisiinden, 54’ (% 18.7) fen edebiyat
fakiiltesinden ve 216’s1 (% 74.7) egitim fakiiltesinden mezun olmustur. Ogretmenlerin kidem ortalamasi
9.06 yildir. Ogretmenler en az bir yil, en fazla 32 y1l mesleki deneyime sahiptirler.

2.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Martin, Yin ve Baldwin (1998) tarafindan gelistirilen, Tiirkce
uyarlamasi Savran (2002) tarafindan yapilan Simif Yonetimine Yénelik Tutum ve Inang Olgegi
kullanilmigtir. Olcekte yer alan tutum degiskeni bu calisma kapsaminda ele alinmamustir. Olgek Martin ve
digerleri (1998) tarafindan 6gretmenlerin sinif yonetimi inanclarina ve uygulamalarina iliskin algilarini
belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Olcekte Likert tipi 26 madde bulunmaktadir. Bu odlcekte sinif
yonetimi, 6gretimin yonetimi (12 madde), insanin yonetimi (10 madde) ve davranisin yonetimi (4
madde) boyutlarini iceren ¢ok yonlii bir yap1 olarak tanimlanmistir. Her bir maddenin karsisinda Likert
tipi 4 olgekli bir cevap skalasi bulunmaktadir. Bu skala (4) Beni ¢ok iyi tanimlar, (3) Beni genellikle
tanimlar, (2) Beni biraz tanimlar ve (1) Beni tanimlamaz seklinde derecelendirilmistir. Her bir alt dlcekte
ogretmenlerin miidahaleci, miidahaleci olmayan ve etkilesimci yonelimleri belirlenmektedir. Olcekteki
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bazi maddeler ters puanlandiktan sonra alt o6lgceklerin her birinden elde edilen yiiksek puan
miidahaleciligi, diisiik puan miidahaleci olmamay1 yansitmaktadir (Martin vd, 1998; Savran & Cakiroglu,
2004; Yilmaz, 2009).

Sinif Yonetimine Yonelik Tutum ve Inang Olgegi'nin Tiirkceye uyarlamasi Savran (2002) tarafindan
gerceklestirilmistir. Olgegin Tiirkce uyarlamas: iki faktorlii bir yap: icermektedir. ki faktorlii yapida 6, 7,
ve 24. maddelerin faktor yiik degerleri .30’un altinda kaldigi, 17. madde ise yanhs faktore yiiklendigi icin
Olcekten cikarilmistir. Davranisin yonetimi alt dlceginde yer alan 23, 25, ve 26. maddeler ise insanin
yonetimi alt 6lcegine dahil edilmistir. iki faktérlii yapida aciklanan toplam varyans % 29.60 olarak
hesaplanmistir. Ogretimin yonetimi alt 6lgegi faktoér yiik degerleri .33 ile .64 arasinda degisen 12
maddeden, insanin yonetimi alt 6l¢egi ise faktor ylk degerleri .46 ile .58 arasinda degisen 10 maddeden
olusmaktadir. Ogretimin yonetimi alt dlceginde yer alan maddelerin i¢ tutarhk katsayisi Cronbach
Alpha .71’dir. Ogretimin yonetimi alt 6lceginde yer alan maddelere ait diizeltilmis madde toplam
korelasyonlar1. 23 ile .50 arasinda degismistir. insanin yénetimi alt 6lceginde yer alan maddelerin i¢
tutarlik katsayis1 Cronbach Alpha .73’tiir. insanin yénetimi alt dlceginde yer alan maddelere ait
diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 .31 ile .47 arasinda degismistir. Her bir maddenin karsisinda
Likert tipi 4 6lcekli bir cevap skalasi bulunmaktadir. Bu skala (4) Tamamen katiliyorum, (3) Katiliyorum,
(2) Katilmiyorum ve (1) Kesinlikle katilmiyorum seklinde derecelendirilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin ¢6zlimlenmesi amaciyla betimsel istatistik, t-Testi, Pearson Momentler Carpim Korelasyon
Katsayisi, Kruskal Wallis H-Testi kullanilmistir. Arastirmada, mezun olunan okul degiskeninde
kategorilere diisen birey sayilar1 15’i gegmis olmasina karsin, kategorilerdeki birey sayilari oldukea farkli
ve kategori sayilari ikiden fazla oldugu i¢in parametrik olmayan bir istatistik teknigi olan Kruskal Wallis
H-Testi uygulanmistur.

3. Bulgular

Ogretmenlerin Sinif Yénetimine Yénelik Tutum ve Inan¢ Olcegi’nin 6gretimin yonetimi ve insanin
yonetimi alt dlceklerinde yer alan ifadelere verdikleri yanitlardan alt 6l¢eklere iliskin toplam puan elde
edilmistir. Toplam puanlardan yararlanilarak 6gretimin ve insanin yonetimi alt dlgeklerine iliskin bir
ortalama puan elde edilmistir. Alt 6lceklere iliskin elde edilen yiiksek ortalama puan sinif yonetiminde
miidahaleciligi yansitirken diisiik puan ise miidahaleci olmamay1 yansitmaktadir. Ogretimin yénetimi ve
insanin yonetimi alt 6lceklerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2 Ogretmenlerin Sinif Yénetimi inanglarina iliskin Betimsel Verileri (n = 288)

Alt Olgek Minimum Maksimum X s
Ogretimin Yonetimi 20.00 48 34.62 4.89
Insanin Yénetimi 10.00 31 17.99 3.73

Arastirmaya katilan fen ve teknoloji ile matematik 6gretmenlerinin 6gretimin yénetimi boyutunda (Y

=34.62) ortalama ile miidahaleci sinif yonetimi inancini, 6gretimin yonetimi boyutunda ise ( X =17.99)
ortalama ile miidahaleci olmayan sinif yénetimi inancin1 benimsedikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin
O0gretimin yoOnetimi ve insanin yonetimi boyutlarindaki sinif yonetimi inanglarinin 6gretmenlerin
cinsiyetlerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin t-testi yapilmistir. Cinsiyetin
ogretmenlerin sinif yonetimi inanglarinda farklilifa neden olup olmadigin1 gosteren t-testi sonuclari
Tablo 3’te verilmisgtir.

Tablo 3 Ogretmenlerin Sinif Yénetimi inanclarinin Cinsiyete Gére t-Testi Sonuglari

Alt Olgek Cinsiyet n X S sd t p
N 1. Kadin 136 35.00 4.65
Ogretimin Yonetimi > Erkek 152 3428 509 286 1.26 0.20
; T 1. Kadin 136 17.93 3.44
Insanin Yonetimi > Erkek 152 18.05 398 286 -0.27 0.79
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Arastirmaya katilan kadin ve erkek Ogretmenlerin dgretimin yonetimi boyutundaki sinif yonetimi
inanclar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik yoktur [t (286) = 1.26, p > .05]. Ogretimin
yonetimi boyutundaki ortalama puanlardan da anlasilacagi iizere kadin 6gretmenler, erkek 6gretmenlere
oranla daha miidahaleci oldugu bulgusuna ulasilmistir. Kadin ve erkek 6gretmenlerin insanin yonetimi
boyutundaki sinif yonetimi inanclari arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur [t (286) =-
0.27, p>.05]. insanin yénetimi boyutunda kadin ve erkek égretmenlere ait ortalamalardan da anlasilacag
tizere kadin 6gretmenler erkek 6gretmenlere oranla daha ¢ok miidahaleci olmayan yonelime sahiptirler.

Ogretmenlerin sinif yonetimi inanglarinin égretmenlerin branslarina goére farklilagip farklilasmadigin
gosteren t-testi sonuglari1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4 Ogretmenlerin Sinif Yonetimi inanglarinin Bransa Gére t-Testi Sonuglari

Alt Olgek Brang n X S sd t p
Mo 1.Mat 163 34.70 4.76
Ogretimin Yonetimi 2 Fen 125 3452 508 286 0.294 0.77
; e 1.Mat 163 18.13 3.90
Insanin Yonetimi 2 Fen 125 17.81 350 286 0.718 0.47

Arastirmaya katilan matematik ve fen ve teknoloji 6gretmenlerinin 6gretimin yénetimi boyutundaki
inanclar arasinda istatistiksel olarak anlamh farkhilik yoktur [t(286) =0.294, p>.05]. Ogretmenlere ait
ortalama puanlardan da anlasilacag1 lizere matematik 0gretmenleri fen ve teknoloji 6gretmenlerine
oranla daha miidahaleci bir inanca sahiptirler. Matematik ve fen ve teknoloji 6gretmenlerinin insanin
yonetimi boyutundaki inanc¢lar1 arasinda da istatistiksel olarak anlaml bir farklilik yoktur [t(286) =0.718,
p>.05]. Bu cercevede fen ve teknoloji 6gretmenleri matematik Ogretmenlerine oranla daha ¢ok
miidahaleci olmayan bir yonelime sahiptirler. Ogretmenlerin kidemleri ile 6gretimin yonetimi ve insanin
yonetimi boyutlarindaki inang¢lar1 arasinda bir iliskinin olup olmadigini belirlemek tlizere yapilan Pearson
Momentler Carpim Korelasyon Testi sonuglari Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5Kidem ile Ogretimin ve Insanin Yénetimi Boyutlarindaki Inanglar Arasindaki iliskiye Yénelik Pearson
Momentler Carpim Korelasyon Testi Sonuclari

Alt Olgek 1 > -
1. Ogretimin Yénetimi 1.00
2. Insanin Yonetimi .04 1.00
* -
3. Kidem .18 05 100
p<.01

Ogretmenlerin kidemi ile 6gretimin yonetimi boyutundaki inanglar arasinda diisiik diizeyde, pozitif
yonde ve anlaml bir iliski oldugu goriiliirken (r=.18, p<.01), 6gretmenlerin kidemi ile insanin yénetimi
boyutundaki inanglar arasinda anlamli bir iliski yoktur. Buna gore 6gretmenlerin meslekte gecirdikleri
yil arttikca o6gretmenlerin miidahaleci yonelimleri de artmaktadir. Mezun olunan okul agisindan
kategorilere diisen oOgretmen sayisi oldukc¢a farkli ve kategori sayilar1 ikiden fazla oldugu igin
ogretmenlerin sinif yonetimine iliskin inang¢larinin mezun olunan okula gore farklilasip farklilasmadigi
parametrik olmayan bir istatistik teknigi olan Kruskal Wallis H-Testi ile belirlenmistir. Sonuglar Tablo
6’da gosterilmistir.

Tablo 6 Mezun Olunan Okula Gére Ogretimin Yonetimi ve Insanin Yénetimi Boyutlarindaki inanclara Yénelik
Kruskal Wallis H-Testi Sonuclari

% Anlamh
Alt Olgek Grup n Stra Ort. X2 p Fark
1. Egitim Enstitiisi 19 189.45 1-2
Ogretimin Yénetimi 2. Fen Edeb. Fakiiltesi 53 164.67 11.156 .004 1-3
3. Egitim Fakiiltesi 216 135.60 2-3
1. Egitim Enstitiisi 19 128.50
Insanin Yénetimi 2. Fen Edeb. Fakiiltesi 53 139.19 1.154 562
3. Egitim Fakiiltesi 216 147.21
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Arastirmaya katilan Ogretmenlerin sinif yonetimine iliskin inanclari mezun olunan okul tiiri
degiskenine gore Ogretimin yonetimi boyutunda anlamh farklhilik gosterirken [X2(2)= 11.156, p<.05],
insanin yénetimi boyutunda anlamh farklihk géstermemistir [X2(2)= 1.154, p>.05]. Ogretimin yénetimi
boyutunda, egitim enstitiisinden mezun olan 6gretmenlerin fen edebiyat fakiiltesinden ve egitim
fakiiltesinden mezun olan o6gretmenlere oranla daha miidahaleci bir yonelimi benimsedikleri
gorilmektedir. Ayrica fen edebiyat fakiiltesi mezunu olan 6gretmenler de egitim fakiiltesinden mezun
olanlara oranla daha miidahaleci bir yonelime sahip olduklar1 anlasilmaktadir.

4. Tartisma ve Sonug¢

[Ikégretim okullarinda gérevli fen ve teknoloji ile matematik égretmenlerinin sinif yonetimine yonelik
inanclarini, 6gretmenlerin sahip olduklart inanclarin cinsiyete, bransa, kideme ve mezun olunan okul
tiirtine gore farkhlasip farklilasmadigini belirlemeyi amaglayan bu arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin,
sinif yonetiminin 6gretimin yonetimi boyutunda miidahaleci inanci, insanin y6netimi boyutunda ise
miidahaleci olmayan inanci benimsediklerini gostermistir. Bu bulgu, 6gretimin y6netimi boyutunda
o0gretmenlerin miidahaleci inanci benimsediklerini gosteren 6nceki arastirmalarin (Lanoue, 2009; Martin
vd., 1998; Martin & Yin, 1999; Parker, 2002; Savran & Cakiroglu, 2004; Unal ve Unal, 2009; Yilmaz ve
Cavas, 2007; Yilmaz, 2009) bulgular ile uyumlu goriinmektedir. Insanin yénetimi boyutunda ise bu
arastirmanin bulgular1 ile uyumlu olan arastirmalar olmakla birlikte (Martin & Yin, 1999; Savran &
Cakiroglu, 2004; Yilmaz, 2009) sonuglar1 ortiismeyen bazi arastirmalarda mevcuttur (Lanoue, 2009;
Yilmaz & Cavas, 2008; Unal & Unal, 2009). Bu arastirmanin égretimin yénetimi boyutuna iliskin bulgudan
hareketle arastirmaya katillan 6gretmenlerin, 6gretimsel etkinliklerin yonetiminde kontrolii ellerinde
tutmaya egilimli olduklar1 sodylenebilir. Miidahaleci inancin egemen oldugu siniflarda 6gretmen
merkezdedir, siif i¢i kosullarin planlayicisi ve diizenleyicisi, ideal bir 6grenme ortami icin egitim arag ve
gereclerinden nasil yararlamlacagim bilen ogretmendir. Ogrenciler igin dogru olana karar veren
O0gretmendir. Miidahaleci inang, Canter’in Disiplin Modeli'ne (1971) benzedigi gibi (Lanoue, 1999; Taylor,
2009), Wolfgang ve Glickman’in (1986) sinif yonetiminde kurallar ve ddiil-ceza felsefesi ile de uyumludur.
Disiplin modelinde uygun sec¢imler yapmalar1 icin 6grencilerin motive edilmesinde odillerin ve
sonuglarin kullanilmasi gerekliligine inanilmaktadir (Ratzburg, 2010). Canter ve Canter (2001), 6grenme
ortaminin olusturulmasinda 6gretmenlerin kontrolii ellerinde tutarak proaktif olmalar1 gerektigine
inanmaktadirlar. Ogrenciler ve 6gretmen arasindaki iliskiler alami olarak tanimlanabilecek insanin
yonetimi boyutuna iliskin bulgu ise 6gretmenlerin kontrolii 6grencilere birakma egiliminde olduklarini
gostermektedir. Ogretmenlerin insanin yénetimi boyutunda miidahaleci olmayan inanc1 benimsemeleri,
sorumluluk verildiginde 6grencilerin basarili olabileceklerine inandiklarini, 6grencilerin diisiincelerine
onem verdiklerini, karar alma siirecine 6grencilerini dahil ettiklerini, 6grencilerini 6nemsediklerini
gostermektedir. Inanglar1 dogrultusunda davranarak ogrencileri ile olumlu iliskiler gelistirme c¢abasi
icinde olduklar1 sdylenebilir. Sinif yonetiminde miidahaleci olmayan inan¢ Wolfgang ve Glickman’in
(1986) iliski-dinleme felsefesi ile uyumludur. Iliski-dinleme yaklasimi, bireylerin kendilerini kontrol
edebilecegi, her bir bireyin esasinda iyi oldugu ve kendi potansiyelini gerceklestirebilmek icin dogal bir
yatkinliga sahip oldugu inancini tasimaktadir (Erden & Wolfgang, 2004).

Arastirma bulgularindan biri de 6gretmenlerin sinif yonetimine iliskin inang¢larinin cinsiyete gore
farklilasmamasidir. Bir diger ifade ile cinsiyet degiskeni, 6gretmen inanglarini istatistiksel olarak anlaml
bir sekilde farklilastirmamistir. Ancak 6gretimin yonetimi boyutunda kadin 6gretmenler erkeklere oranla
daha mitdahaleci, insanin yonetimi boyutunda ise erkek 6gretmenler kadin 6gretmenlere oranla daha
miidahaleci bir yonelime sahiptirler. Cinsiyet degiskeninin 6gretmenlerin sinif yonetimine iliskin
inanglarin1 anlamh bir sekilde farklilastirmadigini gosteren arastirmalar (Martin & Yin, 1997; Taylor,
2009; Yilmaz & Cavas, 2008; Yilmaz, 2009) vardir. Bununla birlikte Martin, ve digerleri (2006) tarafindan
yapilan bir arastirmada cinsiyet, Ogretimin yonetimi boyutunda anlamh bir degisken olarak
goriinmektedir. Bulgu, kadin 6gretmenlerin erkek Ogretmenlere oranla daha kontrolcii olduklarini
gostermektedir.

Arastirmanin bir diger bulgusu ise 6gretmenlerin sinif yonetimine iliskin inan¢larinin branslarina gore
farklilasmamasidir. Matematik ya da fen ve teknoloji 6gretmeni olmak 6gretmenlerin sinif yonetimine
iliskin inanclarinda farklilasmaya neden olmamistir. Bununla birlikte matematik 6gretmenleri, 6gretimin
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ve insanin yonetimi boyutlarinda fen ve teknoloji 6gretmenlerine oranla daha miidahaleci yonelime
sahiptirler.

Arastirmanin bulgularindan biri de meslekte gecirilen siire ile 6gretmenlerin sinif yonetiminin
O0gretimin yonetimi alt boyutundaki inanclari arasinda diisiik diizeyde olumlu bir iliskinin var olmasidir.
Ogretmenlik mesleginde gecirilen siire arttikca dgretmenlerin, dgretimin yonetimi alt boyutundaki
miidahaleci yonelimleri de artmaktadir. Alanyazinda bu bulguyu destekleyen ¢ok sayida arastirma
(Martin vd., 2006; Onwuegbuzie vd., 2000; Taylor, 2009; Unal & Unal, 2009) bulgusuna rastlamak
miimkiin oldugu gibi bulguyla uyumlu olmayan arastirmalar (Ritter & Hancock, 2007; Witcher vd., 2002)
da vardir. Arastirma bulgusuna gore 6gretimin yonetimi boyutunda meslekte gecirilen siire arttikca
ogretmenlerin kontrolcii egilimleri de artmaktadir. Deneyimin olusmasinda zaman 6nemli bir faktordiir.
Etkili bir 6gretmen olabilmek i¢cin dért ile sekiz y1l gegmesi gerekmektedir (McEwan, 2002; Unal & Unal,
2009). Meslekte gecirdikleri yillarin bir sonucu olarak deneyimli 6gretmenler, yapacaklar isleri
onceliklerine gore siralama, sinif icinde gerceklesen beklenmeyen olaylarla etkili bir sekilde ilgilenme
becerisine sahiptirler. Deneyimli 6gretmenlerin aksine meslekte yeni olan 6gretmenler ise kararsizliklari,
daha az esnek olmalari ile taninmaktadirlar (Sementi, 2000). Arastirmanin meslekte gecirilen siireye
iliskin bulgular1 ve 6gretmenlerin sinif yonetimi inanglar1 ile meslekte gecirilen siire iligkisini konu
edinen arastirma bulgular dikkat cekicidir. Unal ve Unal (2009), 6gretmenlerin sinif yénetim inanclarinin
meslekte gecirilen zamanla birlikte farklilastgim vurgulamaktadir. Ogretmen egitimi programina
baslarken 6gretmen adaylari, miidahaleci olmayan inanci benimsemektedirler. Ogrencilerle
karsilastiklar1 gergek sinif deneyimi siirecini yasadiklari egitim programinin sonlarina dogru ise
etkilesimci inanc1 benimsemektedirler. Ogretmenliklerinin ilk yillarinda ise etkilesimci ve miidahaleci
inang arasinda gidip gelmektedirler. Miidahaleci inanca sahip olanlar ise meslekte uzun yillarin1 gecirmis
olan 6gretmenlerdir.

Arastirmanin son bulgusu ise mezun olunan okul tiriiniin 6gretmenlerin sinif yonetimine iliskin
inanclarim 6gretimin yonetimi boyutunda farklilastirmasidir. Bu bulguya gore egitim enstitiisii mezunu
ogretmenler, fen edebiyat ve egitim fakiiltelerinden mezun olan 06gretmenlere oranla daha
miidahalecidirler. Egitim enstitiisii mezunu 6gretmenlerin miidahaleci olmalarinda meslekte gecirilen
slirenin ve yasin 6nemli etkenler oldugu séylenebilir. Martin ve Shoho (2000), yaptiklar1 arastirmanin
sonuclarina dayanarak 6gretmenlerin yaslar1 arttik¢a sinif yonetiminin insanin ydnetimi boyutunda
kontrolcii olma egilimlerinin de arttigin1 belirtmektedirler. Benzer sekilde Onwuegbuzie ve digerlerinin
(2000) yaptiklart arastirmada da yash ve daha deneyimli 6gretmenlerin kendilerine oranla geng ve
deneyimi az olan 6gretmenlere gore daha miidahaleci bir yonelime sahip olduklari bulunmustur.

Arastirma sonuglar1 6gretmen egiticilerine ve okul miidiirlerine, meslekte deneyimli ve meslekte yeni
olan ogretmenlerin sinif yonetimine iliskin sahip olduklar1 yonelimlerini yorumlamalarina katki
saglayabilir. Boylece ortaya c¢ikan anlayis, 6gretmen yetistirme programlarinin degismesine Kkatki
saglayarak 6gretmen yetistiren kurumlardan daha nitelikli 68retmenlerin mezun olmasi gerceklesebilir.
Benzer sekilde mesleki gelisim etkinliklerinin niteliginin arttirilmasi saglanabilir. Bu arastirmayla
o0gretmenlerin sinif yonetimine iliskin inanclar1 ve bu inanglar cinsiyet, brans, kidem ve mezun olunan
okul tiri gibi degiskenlerin farklilastirip farklilastirmadigl belirlenmeye c¢alisilmistir. Benzer
arastirmalar, siniftaki 6grenci sayisi, 6gretmenin yasi, 6gretmenlik meslegine baslama yas1 gibi farkl
degiskenler dahil edilerek yapilabilir. Bu tiirden arastirmalara ek olarak 6gretmenlerin sinif yonetimine
iliskin inanclar ile siiftaki davranislari arasinda uyum olup olmadigini konu edinen arastirmalara da
ihtiyag vardir.

Kaynaklar

Akbaba, S. & Altun, A. (1998). Teachers’ reflections on classroom managemenet. Reports-Research, (143).

Ang, R. P. (2005). Development and validation of the teacher-student relationship inventory using explaratory and
confirmatory factor analysis. The Journal of Experimental Education, 74(1), 55-73.

Brophy, J. E. (1996). Teaching problem students. New York: Guilford.

Canter, L. & Canter, M. (2001). Assertive discipline positive behavior management for todays’ classroom. Third
Edition. Los Angeles, CA: Canter & Associates.

Emmer, E. & Gerwels, MC. (2006) Classroom management in middle school and high school classrooms. In
Handbook of Classroom Management: Research, practice, and contemporary issues. Evertson, C.M. & Weinstein,
C.S. (Eds.) Lawrence Erlbaum Associates, Inc.



Okut, L., Ontas, T. Karaelmas Journal of Educational Sciences 3 (2015) 117-125 125

Erden, F. & Wolfgang, C. H. (2004). An exploration of the differences in prekindergarten, kindergarten and first
grade teachers’ beliefs related to discipline when dealing with male and female students. Early Child
Development and Care, Vol. 174(1), 3-11.

Glickman, C. & Tamashiro, R. (1980). Clarifying teachers’ beliefs about discipline. Educational Leadership, 37(6),
459-464.

Karasar, N. (2009). Bilimsel arastirma yontemi. 19. Baski. Ankara: Nobel Yayincilik.

Ladner, M. C. D. (2009). Classroom management: Teacher training, attitudes and beliefs, and intervention practices.
Yayimlanmamis Doktora Tezi. The University of Southern Mississippi, Southern Mississippi.

Lanoue, P. D. (2009). The effect of professional development in perceptual control theory on administrator and
teacher beliefs about classroom management. Yayimlanmamis Doktora Tezi. Mercer University, Atlanta.

Martin, N. K. & Yin, Z. (1997). Attitudes and beliefs regarding classroom management style: Differences between
male and female teachers. Paper presented at the Annual Conference of the Southwest Educational Research
Association, Austin, TX.,, January.

Martin, N. K, Yin, Z. & Baldwin, B. (1998). Construct validation of the attitudes and beliefs on classroom control
theory. Journal of Classroom Interaction, 33(2), 6-15.

Martin, N. K. & Yin, Z. (1999). Beliefs regarding classroom management style: Differences between urban and rural
secondary level teachers. Journal of Research in Rural Education, Vol. 15, No. 2, 101-105.

Martin, N. K. & Shoho, A. (2000). Teacher experience, training, and age: The influence of teacher characteristics on
classroom management style. Paper presented at the Annual Meeting of the Southwest Educational Research
Association, Dallas, TX.

Martin, N. K,, Yin, Z. & Mayall, H. (2006). Classroom management training, teaching experience and gender: Do these
variables impact teachers’ attitudes and beliefs toward classroom management style. Paper presented at the
Annual Conference of the Southwest Educational Research Association, Austin, TX., February.

Marzano, R. (2003). Classroom management that works. Alexandria, VA: Association for Supervision and Curriculum
Development.

Marzano, R. & Marzano, J. (2003). The key to classroom management. Educational Leadership, 61(1), 6-13.

McEwan, E. K. (2003). 7 steps to effective instructional leadership. Second Edition. California, Corwin Press Inc.

Onwuegbuzie, A. ], Witcher, A. E., Filer, ]. & Downing, J. (2000). Factors associated with teachers’ beliefs on
discipline. Paper presented at the Annual Meeting of the Midsouth Educational Research Association, Lexington,
November.

Parker, D. (2002). Classroom management styles: Differences in beliefs among traditionally-licensed and
alternatively-licensed teachers. Yayimlanmamis Doktora Tezi. The University of Southern Mississippi, Southern
Mississippi.

Ratzburg, S. A. (2010). Classroom management and students’ perceptions of classroom climate. Yayimlanmamis
Doktora Tezi. Walden University.

Ritter, ]J. T. & Hancock, D. R. (2007). Exploring the relationship between certification sources, experience levels, and
classroom management orientations of classroom teachers. Teaching and Teacher Education, 23. 1206-1216.

Savran, A. (2002). Pre-service science teachers’ efficacy beliefs regarding science teaching and their classroom
management beliefs. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi. Ortadogu Teknik Universitesi, Ankara.

Savran, A. & Cakirogluy, J. (2004). Preservice science teachers’ orientations to classroom management. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26: 124-130.

Sementi, G. L. (2000). Elementary school principals’ perceptions of the personal, Professional and affective
attributes that discriminate between effective and ineffective elementary teachers. Yayimlanmamis Doktora
Tezi. University of Idaho.

Taylor, C. D. (2009). Factors influencing classroom management beliefs of grades 9-12 Arkansas teachers.
Yayimlanmamis Doktora Tezi. University of Louisiana, Monroe.

Turan, S. (2007). Sinif Yonetimi. (Ed. Mehmet Sisman ve Selahattin Turan) 5. Baski. Ankara: Ogreti

Unal, Z. & Unal, A. (2009). Comparing beginning and experienced teachers’ perceptions of classroom management
beliefs and practices in elementary schools in Turkey. The Educational Forum, 73:3, 256-270.

Wong, H. & Wong, R. (2005). The first days of school: How to be an effective teacher. Mountain View, CA: Harry K.
Wong Publications, Inc.

Witcher, A. E., Onwuegbuzie, A. ], Collins, K. M. T., Minor, L. C. & James, T. L. (2002). The realationship between
teacher candidates’ beliefs about education and discipline orientation. Paper presented at the Annual Meeting
of Midsouth Educational Research Association, Chattanooga, TN, November.

Wolfgang, C. H. (1995). Solving discipline problems: Methods and models for todays’ teachers. Third Edition. Boston:
Allyn & Bacon.

Yilmaz, H. & Cavas, P. (2008). The effect of the teaching practice on pre-service elementary teachers’ science
teaching efficacy and classroom management beliefs. Eurasia Journal of Science & Technology Education, 4(1),
45-54,

Yilmaz, K. (2009). Pre-service science and mathematics teachers’ classroom management styles. Asia-Pacific Forum
on Science Learning and Teaching, Vol. 10, Issue 2, Article 6.



Karaelmas Journal of Educational Sciences 3 (2015) 126-132

International Refereed Journal

Karaelmas Journal of Educational Sciences

K] ES Journal Homepage: ebd.beun.edu.tr

Evaluation of Concept Maps on Chemical Rate Topic

Soner YAVUZ1, Cem BUYUKEKSI2
Received: 08 December, Accepted: 22 December 2015

ABSTRACT

Aim of this study is conducted to discover misconceptions about rate of reaction with respect to students’ ideas. Bu amaca
ulasabilmek i¢cin arastirma modeli olarak, 6rnek olay tarama modeli secilmistir. Study is conducted with 38 freshman
Elementary Science Education students in General Chemistry lesson at Biilent Ecevit University Eregli Faculty of Education.
Students had constructed several concept maps before study, so they are informed and experienced about construction of
concept maps. Concept map is a schematic diagram which represent students’ ideas and impressions regarding fundamental
principles and concepts. Students were informed and experienced about concept maps before teaching rate of reaction topic.
Students are asked to construct a concept map at the end of class. The concept maps were analyzed and categorized as high
level, medium level and low level. In high level, students acquired almost all fundamental concepts about topic and they could
represent the relationship between concepts accurately and sufficiently. In medium level and low level, students have
misconceptions.

Keywords: Chemistry Education, Reactions Rate, Concept Map.

EXTENDED ABSTRACT

Concept map is based on a study conducted by Novak in 1970’s about effective teaching of concepts. Concepts maps
are schematic diagrams by representing the concepts and relations of the concepts and it depends on theory of
learning proposed by Ausubel (Novak et al., 1983). Aim of this study is conducted to discover misconceptions about
rate of reaction with respect to students’ ideas and challenging concepts. Study is conducted with 38 freshman
Elementary Science Education students in General Chemistry lesson at Biilent Ecevit University Eregli Faculty of
Education. Students had constructed several concept maps before study, so they are informed and experienced
about construction of concept maps. Concept map is a schematic diagram which represent students’ ideas and
impressions regarding fundamental principles and concepts. Students were informed and experienced about
concept maps before teaching rate of reaction topic. Students are asked to construct a concept map at the end of
class. The concept maps were analyzed and categorized as high level, medium level and low level. In high level,
students acquired almost all fundamental concepts about topic and they could represent the relationship between
concepts accurately and sufficiently. In low level, the most frequent represented concept is the factors affecting
reaction rates. Most of the concepts about reaction rates were presented in high level and medium level concept
maps, however low level concept maps mainly include the factors affecting reaction rate. Factors affecting reaction
rate were listed but propositions are missing not only in low level concept maps but also in medium level concept
maps. Besides, misconceptions about rate of reaction were identified in the analysis of concept maps. 1 concept map
in low level and 3 concept maps in medium level revealed a misconception about effect of temperature on reaction
rate. These students claim that; increasing temperature increases reaction rate in endothermic reactions, however
increasing temperature decreases reaction rate in exothermic reactions. This misconception is rarely observed in
low level concept maps regarding medium level concept maps. Possible reason could be students do not have
enough knowledge on topic and they could not prepare a detailed concept map. Concepts about effective collision
theory represented in high level concept maps, however these concepts were rarely presented in medium level and
low level concept maps. Similarly, chemical rate equation was represented in high level and medium level concept
maps, but these concepts were rarely presented in low level concept maps. Any concepts related to rate constant in
concept maps. So, students do not have enough knowledge about rate constant.
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OZET

Bu arastirma, kavram haritas1 yardimiyla kimyasal tepkimelerde hiz konusu ile ilgili 6grencilerin diistincelerini ortaya
cikararak sahip olduklar1 kavram yanilgilarini ve 6grenmekte zorluk ¢ektikleri konulari belirlemek amaciyla yiiritilmiistiir.
Bu amaca ulasabilmek i¢cin arastirma modeli olarak 6rnek olay tarama modeli se¢ilmistir. Calisma, Genel Kimya Il dersi
kapsaminda Biilent Ecevit Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi 6gretmenligi 1. sinifta okuyan 38 6grenci ile
yuritilmistiir. Ogrenciler cahsma éncesinde cesitli kavram haritalar1 hazirlamis olduklar: icin, kavram haritasini nasil
hazirlanacagina dair temel bilgilere ve pratik tecriibeye sahiptir. Kavram haritalarinin égrencilerin izlenimlerini, diisiincelerini
cesitli kaynaklardaki kavram ve ilkelerle uyumlu bir bicimde sergileyen grafik arac1 oldugu bilinmektedir. Ogrenciler kavram
haritasi hakkinda yeterli bilgi ve deneyim kazandiktan sonra, aragtirmanin asil konusu olan “Tepkime Hiz1” konusu islenmistir.
Ders sonunda ise 6grencilerden tepkime hizi ile ilgili kavram haritas1 ¢izmeleri istenmistir. Hazirlanan kavram haritalari
incelendiginde égrencilerin iist diizey, orta diizey ve alt diizey kavrayan olmak iizere ii¢ grupta toplandig1 gériilmektedir. Ust
diizey 6grencilerin, konu ile ilgili hemen hemen biitiin temel kavramlara sahip oldugu ve bu kavramlar arasindaki iliskiyi tam
ve dogru olarak gosterebildigi saptanmistir. Orta ve alt diizey kavrayan dgrencilerde ise sicakligin tepkime hizina etkisi
tizerinde kavram yanilgilari oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kimya Egitimi, Tepkime Hizi, Kavram Haritasl.

1. Giris

Kavram haritasinin temeli, Novak tarafindan 1970’li yillarda kavramlarin daha iyi 6gretilmesi icin
yuriitiillen ¢alismaya dayanmaktadir. Ausubel’in anlamli 6grenme teorisine dayanan kavram haritalar
konuya dair kavramlar: birbirleri arasindaki iliskiler ile gosteren sematik ¢izimlerdir (Novak vd., 1983).
Kavram haritalar1 konuya dair kavramlarin belirlenmesi ile baslar. Konuya dair kavramlarin sadece
listelenmesi, 6grenmeden ziyade ezberle iliskili bir eylemdir. Kavramlar listelemek ve daha sonra
kavramlar arasindaki iliskiyi kurmaya yonlendirmek, anlaml 6grenmeyi gerceklestirecektir (Barut,
2006). Kavram haritalar1 6grencinin verilen kavramlar arasinda kurdugu iliskiyi temsil eder. Kavramlar
harita iizerinde en alt ve en lst kavramlar1 kapsayacak sekilde hiyerarsik bir sirada dizilir. Kurulan
iliskiler, haritay1 yapan 6grencinin kavramlar1 nasil sentezledigini ve biitliinlestirdigini gosterir. Kavram
haritalarinin tipik uygulamalarinda hazirlanan haritalarin daha ¢ok kavramlarin tanimlandig: hiyerarsik
bir sirada organize edildigi capraz bagli yapilardan olustugu tespit edilmistir (Derbentseva, Safayeni &
Canas, 2005).

Kavram haritalar1 diger alanlarda oldugu gibi fen 6gretiminde de anlamli 6grenmeyi saglamada
kullanilan 6nemli bir aractir. Yapilan ¢alismalarda kavram haritalamanin anlamli 6grenmeyi
kolaylastirdig1 6grencilerin kavramsal algilamalarinin artmasina yardimci oldugu belirtilmistir (Giirbiiz,
2006; Heinze-Fry & Novak, 1990; Novak & Canas 2006). Fen dersleri 68renciye bilginin verilmesi ile
baglar ve egitim siirecinde 6grencinin hali hazirda var olan ve yeni kavramlari iliskilendirmesi beklenir
(Good vd., 1985). Kavram haritalari, yapisi geregi, kavramlarin siralanmasi ve iliskilendirilmesini gorsel
boyuta gecirilmesini saglamaktadir. Kavram haritalar: icin bilginin gorsel olarak organize edilmis hali
diyebiliriz. Kavram haritalar1 6ncelikli olarak 6grenci basarisinin artirilmasinda ve 6gretim metotlarinin
zenginlestirilmesinde kullanilmaktadir (Ersoy & Bayram, 2006; Novak vd., 1983).

Kavram haritalar1 anlamli 6grenmeyi kolaylastiran bir yontem olmasinin yani sira, 6lgme
degerlendirme alaninda da kullanilmaktadir (Novak & Canas, 2008; Ozath & Bahar , 2010). Derse ait bir
konu temel olarak birka¢ kavramdan olussa dahi, s6z konusu kavramlarin ne derecede 6grenildigini
saptamak c¢ok detayli bir 6lgme araci gerektirebilir. Kavram haritalar1 68rencilerin konu ile ilgili

1Dog. Dr., Biilent Ecevit Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi, yavuz@beun.edu.tr
2Ars. Gor., Biilent Ecevit Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi, buyukeksi@hotmail.com



mailto:yavuz@beun.edu.tr
mailto:buyukeksi@hotmail.com

Yavugz, S., Biiytikeksi, C. Karaelmas Journal of Educational Sciences 3 (2015) 126-132 128

kavramlari ve kavramlar arasi iliskileri ne derecede bildiklerini tespit etmede kullanilabilen etkili bir ara¢
oldugu icin (Fraser & Edwards, 1987), detayli ve karmasik 6lcme araglarinin basite indirgenmesinde
yardimci olabilir. Tek bir kavram haritas1 6grencinin konu hakkinda bildiklerinin yani sira yanlislarini ve
hatta kavram yanilgilarini da ortaya ¢ikarabilir.

Kavram yanilgilar1 giinliik hayattan ve 6grenim silirecinden edinilebilenler olarak siniflandirilabilir
(Kathleen, 1994). Kimya, giindelik hayatla i¢ ice bir ders oldugu icin her iki tiir kavram yanilgisini da
icerebilir. Kimya konularina ait kavram yanilgilarinin tespitinde s6zlii ve yazil olarak agik uc¢lu sorular
kullanilabilir. Bu tiir sorularin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi uzun bir zaman alabilir.
Kavram yanilgilarinin tespiti icin kavram haritasi kullanmak hem vakitten tasarruf saglayacaktir hem de
konuya ait tiim verilere tek seferde ulasilabilecektir. Kavram haritasinin, kavramlari ve onlarin nasil bir
hiyerarside yer aldigini gésteren bir ara¢ oldugu ve kullanilmasinin 6neminin vurgulandig bir¢ok ¢alisma
bulunmaktadir (Erdem, 2008; Gilines vd. 2010; Kandil inge(;, 2008; Kaya, 2003; Kiling, 2007; Onen vd,
2009).

2. Yontem

2.1. Arastirmann Tiirti

Arastirma, kavram haritas1 yardimiyla kimyasal tepkimelerde hiz konusu ile ilgili 6grencilerin
diisiincelerini ortaya c¢ikararak sahip olduklari kavram yanilgilarini ve 6grenmekte zorluk cektikleri
konular1 belirlemek amaciyla yiiriitiilmiistiir. Bu amaca ulasabilmek i¢in arastirma modeli olarak 6rnek
olay tarama modeli se¢ilmistir. Ornek olay calismasi, arastirma metotlarinin (miilakat, gézlem, anket ve
dokiiman analizi vb.) tiimiinii kapsayabilen bir semsiye olarak tanimlanmaktadir. inceleme, belirlenmis
bir 6rnek olay etrafinda derinlemesine yapilir. Diger arastirmalarda oldugu gibi veriler sistematik bir
sekilde toplanir ve degiskenler arasindaki iliski bulunmaya calisilir. Ornek olay calismalar faktérlerin ve
delillerin birbirleriyle olan iligkilerini inceler. Bu tiir ¢alismalar sebep-sonug iliskileri lizerine yogunlasir
(Cepni, 2005).

2.2. Calisma Grubu

Calisma, Genel Kimya II dersi kapsaminda Biilent Ecevit Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
o0gretmenligi 1. sinifta okuyan 35 6grenci ile yliritilmustiir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak, tepkime hizi konusunda 6grencilerin hazirlamis olduklar
kavram haritalar1 kullamlmstir. Ogrenciler cahsmadan énceki cesitli kimya konularina ait kavram
haritalar1 hazirladiklarn i¢in, kavram haritasini nasil hazirlanacagina dair temel bilgilere ve pratik
tecriibeye sahiptirler. Genel Kimya II dersi kapsaminda Kimyasal Tepkimelerde Hiz konusu islendikten
sonra, 6grencilerden bireysel olarak kimyasal tepkimelerde hiz konusu ile ilgili kavram haritasi ¢izmeleri
istenmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Calismanin uygulama asamasinda ilk olarak, 6grenciler tarafindan hazirlanan kavram haritalari
arastirmacilar tarafindan incelenmis ve tst diizey, orta diizey ve alt diizey olarak kategorilere ayrilmistir.
Ogrencilerin hazirladiklar1 kavram haritalar1 yapisal olarak tasniflendirilmistir. Konu ile direkt iliskili ve
dolayli yoldan iliskili kavramlari iceren, kavramlar arasindaki iligkileri hiyerarsik yapida (genelden 6zele)
gosteren, kavramlar arasinda capraz iligkileri belirten kavram haritalarn st diizey olarak
degerlendirilmistir. Konu ile direkt iliskili kavramlar: icermesine ragmen konu ile dolayl yoldan iliskili
kavramlarin bir kismini iceren, kavramlar arasindaki direkt ve ¢apraz iliskilerde eksiklikler olan kavram
haritalar1 orta diizey olarak degerlendirilmistir. Konu ile direkt iliskili kavramlarda eksikler olan ve /
veya kavramlar arasindaki iligkileri hatali, eksik gosteren, bu iliskilerin gésteriminde hiyerarsik yapiya
riayet etmeyen kavram haritalar alt diizey olarak degerlendirilmistir.
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3. Bulgular

Ogrencilerin hazirladiklar1 kavram haritalar1 incelendiginde, 16 &grencinin hazirladign kavram
haritalar1 alt diizey, 11 6grencinin hazirladigl kavram haritalar1 orta diizey, 8 6grencinin hazirladigi
kavram haritalari list diizey olarak gruplandirilmistir.

Alt diizey kavrayan 16 6grencinin kavramlarini iceren hazirlanmis kavram haritasi 6rnegi Sekil-1'de
verilmistir.

Alt Diizey Kavrayan Ogrenci

Sekil 1. Alt diizey kavram haritasi

Sekil-1 incelendiginde tepkime hizi kavraminin temele alindig1 kavram haritasinda sadece tek bir
hiyerarside kavramlarin siralandigr goriilmektedir. Tepkime hizi konusunda 6grencilerin hatirladigi
katalizor, 1s1, derisim, sicaklik, aktivasyon enerjisi gibi kavramlari siraladigl ve bu kavramlar arasinda
iliski kuramadig1 tespit edilmistir. Ayrica kavram haritalarinda en ¢ok bahsedilen kavramin “tepkime
hizina etki eden faktorler” oldugu tespit edilmistir. Tepkime hizina etki eden faktoérlerin siralanmasinda
genel olarak eksiklik olmamasina ragmen, s6z konusu faktorlerin tepkime hizini nasil etkiledigine yonelik
bilgiler bulunmamaktadir.

Alt diizeyde bulunan 6grencilerde sadece 1 kavram haritasinda endotermik tepkimelerde sicakligin
tepkime hizini artirdigi, ekzotermik tepkimelerde ise tepkime hizini azalttif1 yoniinde kavram yanilgilari
tespit edilmistir. Alt diizeyde kavram yanilgisinin sayica az ¢ikmasinin nedeninin 6grencilerin kavram
haritasini detaylandirmamalari oldugu diisiiniilmektedir.

Orta diizey kavrayan 11 68rencinin kavramlarini iceren hazirlanmis kavram haritasi 6rnegi Sekil-2'de
verilmigtir.
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Orta Diizey Kavrayan Ogrenci

Sekil 2. Orta diizey kavram haritasi

Sekil-2 incelendiginde 6grencilerin ilk hiyerarsi icin “tepkime hiz1” kavramini temel alarak, “tepkime
hizin1 etkileyen faktorler” kavrami ile ikinci hiyerarsiyi ve bu faktorleri siralayarak ticiincii hiyerarsik
baglantilar1 kurabildikleri goérilmektedir. Fakat kavramlar arasi iliski boyutunda bir agiklama
yapilmamistir. Alt diizey kavrayan 6grencilerde oldugu orta diizey 6grencilerde de daha ¢ok tepkime
hizina etki eden faktdrlere deginilmistir. Ogrencilerin kavram haritalan incelendiginde, alt diizey
ogrencilerde oldugu gibi sicaklifin tepkime hizina etkisi tizerinde kavram yanilgilar1 oldugu tespit
edilmistir. 3 kavram haritasinda endotermik tepkimelerde sicakligin tepkime hizini artirdig, ekzotermik
tepkimelerde ise tepkime hizini azalttig1 yoniinde kavram yanilgilari tespit edilmistir.

Ust diizey kavrayan 8 6grencinin kavramlarim igeren hazirlanmis kavram haritas1 érnegi Sekil-3'te
verilmistir.

Sekil-3 incelendiginde 6grencilerin “tepkime hiz1” kavramini temel alarak, ikinci ve ti¢iincii hiyerarsik
iliskiyi kurabildikleri, hatta kavramlar arasi iliskileri ve yoniinii de gosterebildikleri tespit edilmigtir.
Etkin carpisma teorisi ile ilgili kavramlar iist diizey kavram haritalarinda yer almakta iken, orta ve alt
diizey kavram haritalarinda nadiren yer almaktadir. Ogrenciler reaksiyon olusumu icin gerekli olan
atomlarin ve molekiillerin uygun dogrultuda ¢arpisma ile aktiflesmis kompleks olusumunu kavramsal
iliskileri ile gosterebilmislerdir. Ayrica, ileri ve geri aktiflesme enerjisi ile tepkime entalpisi arasindaki
iliskiyi kavram haritalarinda verebilmislerdir. Tepkime hizinin belirleyen faktorlerin yan sira tepkime hiz
denkleminin nasil olusturuldugunu da érneklendirebilmislerdir.
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Ust Diizey Kavrayan Ogrenci : -~

Sekil 3. Ust diizey kavram haritasi

4. Tartisma ve Sonug¢

Ogrencilerin hazirladiklar1 kavram haritalar1 incelendiginde 16 o6grencinin hazirladifi kavram
haritalarinin alt diizey, 11 6grencinin hazirladig1 kavram haritalarinin orta diizey, 5 6grencinin hazirladig:
kavram haritalarinin ise tist diizey olarak degerlendirilmesi uygun bulunmustur.

Alt diizeyde bulunan kavram haritalarinda en ¢ok bahsedilen kavramin tepkime hizina etki eden
faktorler oldugu tespit edilmistir. Ust diizey ve orta diizey kavram haritalarinda da tepkime hizina
deginilmesine ragmen, alt diizey kavram haritalarinin genelinde tepkime hizina etki eden faktdrler baskin
geldigi goriilmistiir. Tepkime hizina etki eden faktorlerin siralanmasinda genel olarak eksiklik
olmamasina ragmen, s6z konusu faktorlerin tepkime hizin1 ne yonde etkilediginin ortaya konulmasinda
eksiklikler oldugu agiga ¢ikmistir. Bu sonug sadece alt diizey i¢cin degil, orta dizey icin de gecerlidir.
Ogrencilerin kavram haritalar1 incelendiginde, sicakligin tepkime hizina etkisi iizerinde kavram
yanilgilari oldugu tespit edilmistir. Alt diizeyde bulunan 1 kavram haritasinda ve orta diizeyde bulunan 3
kavram haritasinda endotermik tepkimelerde sicakligin tepkime hizim1 artirdigl, ekzotermik
tepkimelerde ise tepkime hizini azalttig1 yoniinde kavram yanilgilari tespit edilmistir. Alt diizeyde kavram
yanilgisinin  sayica az ¢ikmasinin  nedeninin  6grencilerin  kavram  haritasini  yeterince
detaylandirmamalari ve konuyu yeterince iyi 6grenemediklerinden dolay1 oldugu diisiiniilmektedir. Etkin
carpisma teorisi ile ilgili kavramlar iist diizey kavram haritalarinda yer almakta iken, orta ve alt diizey
kavram haritalarinda nadiren yer almaktadir. Benzer bicimde tepkime hiz denklemi ile ilgili kavramlar
orta ve st diizey kavram haritalarinda yer alirken, alt diizey kavram haritalarinda nadiren
bulunmaktadir. Tepkime hiz sabiti ile ilgili hicbir kavram iliskilendirilmediginden dolayi, bazi
ogrencilerin tepkime hiz sabiti ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 diistintilmektedir.

Ogrencilerin kavram haritalarinin ne oldugunu ve nasil yapildigin1 bilmelerine ragmen kavram
haritasint detaylandiramamalarinin nedeni olarak, zihinlerinde kavramlarin var olmasina ragmen
kavramlar arasinda iligkilerin kurulamamasindan kaynaklandigi diistintilmektedir. Benzer sonuglar
bir¢ok calismada da bulunmustur (Cildir & Sen, 2006; Erdem, 2008; Kandil ingec, 2008)
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Alt diizey kavram haritalarin az kavram icermesinden dolayi, 6grencilerin en iyi 6grendigi kavramlarin
tespiti icin alt diizey kavram haritalarinin kullanilabilecegi savunulabilir. Kavram yanilgilarinin tespiti
icin orta ve Ust diizey kavram haritalarini incelemek faydali olacaktir. Ayrica alt diizey kavram haritalari
cok fazla bilgi icermedigi icin kavram yanilgilarinin tespiti giic olmaktadir. Ozellikle alt diizey ve orta
diizey Ogrencilerin tepkime hizi konusunu, salt olarak tepkime hizina etki eden faktdrlere indirgeme
egiliminde olduklari, etkin ¢arpisma teorisi ve tepkime hiz sabiti konusunda sikinti ¢ektikleri
distiniilmektedir.

Ogrencilerin konu hakkindaki eksikliklerini gidermek amaciyla konunun bu boyutunu ortaya ¢ikarak
analojilerle desteklenebilir. Ayrica somutlastirabilmek amaciyla tepkime hiz konusundaki deneylerin
yapilmasi yararh olabilir. Ogrencilerin kavram yamlgilarim diizeltebilmek amaciyla gelistirilmis kavram
degisim metinleri ve calisma yapraklari ile konunun 6gretimi desteklenebilir.
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ABSTRACT

This study aims at determining the effects of the activities prepared with GeoGebra and Geometer’s Sketchpad softwares over
the performance of the students about the polygons, analyzing the view of the teachers about activities and also analyzing the
attitude of the students on the computer aided education. Activity research was used in this study. The Study group includes in
36 students at 9 th grade in Burdur and 6 teachers. The performance of the students were determined with the tests of the
angles of polygones and the length of the polygones. The attitude scale was used for determining the view of the students. The
semi structured interviews were carried out with the teachers in order to determine theirs view about activities. The
descriptive analysis method was used in analyzing the data. It was determined that the activities prepared with GeoGebra and
Geometer’s Sketchpad Softwares, effected the performance of the students on the polygones. It was indicated that the
activities were practical and applicable in terms of being student-centered, providing the permanent learning and also being
time saving. The students indicated they learned the subjects much better and they were interested in the subjects much more
than they were. Because the information was not given directly and the information was composed in the way of computer
aided education. Thanks to the computer aided education, the students could improve their mathematic skills by using
computers. According to the results of the studies, it was suggested that the activities should be increased and the student
centered class should be composed. So it is thought that the interest of the students on math will be increased by means of
dynamic geometry activities by grounding on exploring learning and discovering learning style.

Keywords: Dynamic Geometry, Polygones, Activities, Attitudes.

EXTENDED ABSTRACT
Purpose and Significance

The aim of this study is to identify the effect of the activities prepared by the softwares of GeoGebra and GSP about
polygons on learners’ performances on this subject and to examine teachers’ views about the prepared activities.
Besides, another aim of the study is to examine attitudes of the students toward computer assisted teaching at the
end of the instruction, carried out for 14 weeks, by the activities prepared with dynamic geometry software.

The activities have a central position and significance in the curriculums based on constructivist approach. In this
study, in which constructivist approach is adopted, learning activities, provide active participation in the lesson,
focused on learners are prepared instead of teaching activities focused on teacher. While each activity is requested
to be designed by the same approach, it is not easy to prepare an attractive activity on each subject every time.
Because of this reason, it is thought that the activities prepared within the context of this study and by dynamic
geometry software, in which constructivist approach is adopted, will be a significant source for the teachers, who
will use this software, and for Mathematics lessons.

1This study is derived from presentation in II. Turkish Computer & Mathematics Education Symposium (16-18 May 2015 Adiyaman - Turkey)
2This study is derived from “The evaluation of the tasks that were prepared with the dynamic geometry softwares for geometry class in the
context of students' academic achievement and spatial abilities” master thesis, Marmara University, 2013

3Assoc. Prof. Dr,, Marmara University, Atatiirk Education Faculty, SSME, alidelice@marmara.edu.tr

4Teacher, MEB, Burdur Science & Art Center, gkaraaslan@hacettepe.edu.tr
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Methodology

The research design is action research. In the study, the mixed approach, in which qualitative and quantitative
methods are used together on the condition that qualitative research methods formed according to interpretive
paradigm are mainly used, is adopted.

36 ninth grade learners, study in a vocational high school in Burdur, and six Mathematics teachers, work in various
provinces of Turkey, form the sample group. 36 learners study in two different classrooms and teaching is carried
out with the activities, take place in the curriculum, in the classroom of 9B (the classroom of G) when teaching is
carried out with the activities prepared within the context of this study and by dynamic geometry software in,
randomly chosen, the classroom of 9A (the classroom of G).

In this study, activities are prepared by researchers by dynamic geometry software and for the aim of use of the
advantages which computer presents on teaching geometry. The performances of the learners on the subject of
polygons are identified by the tests of angle in polygons, length in polygons, and field performance. Attitude scale is
used in identification of the thoughts and emotions of the learners toward use of computer in mathematics lessons.
Structured interview is conducted with teachers with the aim to identify the views of the teachers on prepared
activities and the reasons of these views in the way that provide flexibility to them. Descriptive analysis method is
used during analyzing of the data.

Results

Percentage of answering the questions in the test correctly and mean of the classroom of B are higher than the
classroom of G’s in respect of the results of the tests of angle in polygons, length in polygons, and field performance.
When the solutions of the questions in these tests are examined, it is seen that the learners of the classrooms of B
answer the questions by inferring related rules themselves while the learners of the classroom of G try to reach the
solution by use of rules directly.

The attitudes of the learners toward computer assisted teaching are positive. When the statement, “I like studying
with computer”, from the statements in the attitude scale is given the highest score, the statement given the lowest
scored becomes “When we consider the subject, which 1 have learned by computer assisted teaching, I prefer
computer assisted teaching rather than teaching traditionally”. Most of the learners state that they have learned
subjects better with computer, their interests have increased toward Geometry lessons, and their Geometry lessons
pass better when the learners state the benefits of computer assisted teaching.

All of the teachers find the activities prepared about the subject of Polygons beneficial in respect to teaching of the
subject. The points, the teachers emphasize, are providing visual quality, being learner-centered, and providing an
environment for behaving freely. The teachers state that the activities prepared by the method of learning by
exploring are so beneficial for learning the subject by the learners.

Discussion and Conclusions

It can be thought that students’ finding themselves the relations related to angles of polygons by use of GSP’s
qualities of calculating and moving the object affect students’ performance positively in the prepared activities. All
the teachers find the activities prepared for angles in polygons beneficial in respect to teaching the subject and state
that use of dynamic structure and quality of calculating of GSP software enable the students to learn by doing and
experiencing.

It is stated that the activities of length and area in polygon requested to be prepared appropriate to discovery
learning methods will be beneficial in respect to the students’ learning by discovering. Moreover, teachers state that
the knowledge gained with the activities will be permanent. It can be said that teaching with the activities for the
subject of length and area in polygon more successful than teaching carried out with the activities in the curriculum
in respect to students’ performance.

The reason of being attitudes of the learners, learn by the software thought to motivate the learners toward the
lesson and learning subject, positive can be having feeling of confidence in mathematics of the learners who learn by
finding as a result of individual efforts. The learners’ discovering dynamic geometry software, qualities of geometric
shapes, and relations between these can be thought as another reason of being motivated of the learners toward the
lesson. It can be said that computer assisted teaching benefits to increase of interest toward geometry lesson and
having fun of learners as the learners in classroom B emphasize. Learners’ constructing their own knowledge by
computer assisted teaching instead of giving knowledge directly in other words thought providing to learn better
can be showed as the reason of learners’ finding computer assisted teaching beneficial.

It is suggested to increase the number of the activities, help mathematics teachers use computer and smart board
more effectively, and form a learner-centered classroom environment in which these activities take place in respect
of the results reached in the study.
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OZET

Bu ¢alismanin amaci, ¢okgenler konusuna yonelik GeoGebra ve Geometer’s Sketchpad yazilimlari ile hazirlanan etkinliklerin
ogrencilerin cokgenler performansina etkisini belirlemek, hazirlanan etkinlikler hakkinda 6gretmen goriislerini incelemek
ve bu etkinliklerle gerceklestirilen 6gretim sonunda 6grencilerin bilgisayar destekli 6gretime kars: tutumlarini incelemektir.
Arastirmacinin ayni zamanda matematik 6gretmeni oldugu ve kendi 6gretim siirecinin niteligini arttirmaya calistig1 bu
¢alisma bir eylem arastirmasidir. Calisma grubu Burdur ilinde 68renim géren 36 tane 9.sinif 6grencisi ile 6 matematik
égretmeninden olusmaktadir. Ogrencilerin ¢okgenler konusuna yénelik performanslari, cokgende agilar ve gokgende
uzunluk ve alan performans testleri ile belirlenmistir. Ogrencilerin bilgisayar destekli matematik 6gretimine karsi duygu ve
diistincelerini belirlenmesinde tutum 6lgegi kullanilmigtir. Ogretmenlerin hazirlanan etkinlikler hakkindaki diisiincelerini
ortaya ¢ikarmak icin yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Cokgenler konusunda GeoGebra ve Geometer’s Sketchpad yazilimlari ile hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin
performansini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Hazirlanan etkinlikler; gorselligin 6n planda tutulmasi, 6grenci
merkezli olmasi, kesfederek ve kalic1 6grenmeyi saglamasi, zaman kazandirici olmasi bakimindan égretmenler tarafindan
kullanish ve uygulanabilir oldugu belirtilmistir. Ogrenciler GeoGebra ve Geometer’s Sketchpad ile konular1 daha iyi
ogrendiklerini, dersin eglenceli oldugunu ve derse karsi ilgilerinin arttigini belirtmislerdir. Hazirlanan etkinliklerde bilgilerin
dogrudan verilmemesi ve 68renciler tarafindan bilgisayar ortaminda bilginin olusturulmasi, 6grencilerin ¢6ziim siireglerine
yansiyarak performanslarim olumlu yénde etkilemistir. Ogrencilerin bilgisayar destekli matematik dgretimine karsi olumlu
tutum gelistirmeleri; bilgisayar laboratuvarinda 6grenim goren ogrencilerin derse aktif olarak katilmalari, zihinde
canlandirmasi zor olan kavramlarin bilgisayar ortaminda gorsellestirilmesi ve klasik sinif ortamindan farkli bir simf
ortaminda dersin islenmesinden kaynaklandig1 sonucuna ulasilmistir. Calisma sonuglarina gére matematik 6gretmenlerinin
bilgisayari ve akilli tahtalar1 daha etkili kullanmalarina yardimci olacak etkinliklerin ¢ogaltilmasi ve bu etkinliklerin yer aldig1
ogrenci merkezli bir sinif ortaminin olusturulmas: énerilmektedir. Bulus yoluyla 6grenme stratejisi temele alinarak ve
dinamik geometri yazilimi kullanilarak gergeklestirilen etkinlikler basar: diizeyi diisiik olan 6grencilerin matematik dersine
karsi ilgilerini pozitif yonde arttirabilir.

Anahtar Kelimeler: Dinamik Geometri, Dortgenler, Etkinlik, Tutum.

1. Giris

Geometri, nokta, dogru, diizlem, diizlemsel sekiller, uzay, uzaysal sekiller ve bunlar arasindaki iliskilerle
geometrik sekillerin uzunluk, a¢i, alan, hacim gibi 6l¢iilerini konu edinen matematigin bir dalidir (Karakirik,
2011, s.67). Geometri 6gretiminin temel amaci 6grencilerin dizlemde (2 boyutlu) ve 3 boyutlu uzayda
geometrik nesnelerin 6zelliklerini tanimasi, aralarindaki iliskileri fark etmesi, geometrik yeri tanimlamasi,
doniisiimleri aciklamasi, geometrik Onermeleri kanitlamasi ve 6grencilerin uzamsal becerilerinin
gelistirilmesi olarak ifade edilebilir (Baki, 2006, s.276; Karakirik, 2011, s.67). Sekillerin taninmasi,
yorumlanmasi ve o6zelliklerinin belirlenmesinde 6grencilere yardimci olan geometri, gorselligin fazla
olmasi ve akilda canlandirmanin zor olmasi nedeniyle matematige gore biraz daha karmasik bir alan haline
gelmistir (Karakus, 2008, s.19). Bu karmasiklig1 gidererek geometri konularini somut ve kolay 6grenilir
hale getirmek icin gesitli cisim, sekil, somut araglardan ve gorsel materyallerden yararlanilmasi gerekliligi
vurgulanmaktadir (Baykul, 2009, s.358). Bilgisayar teknolojisi, soyut kavramlar1 gorsellestirme, hatasiz
cizimler ve ornekleri istenilen halleriyle cogaltabilme 0Ozellikleri sayesinde geometri konularinin
ogretiminde kullanilabilir (Altun, 2009, s.298-308). Cokgenler konusunda yer alan bir¢ok kavramin

111 Tiirk Bilgisayar ve Matematik Egitimi Sempozyumu’nda (16-18 Mayis 2015 Adiyaman - Tiirkiye) sunulan bu ¢calisma Marmara Universitesi
Bilimsel Arastirma Projeleri Birimi tarafindan desteklenen EGT-C-YLP-110412-0121 projesinden elde edilmistir.

2 Bu ¢alisma 2013 yilinda Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii'ne sunulan “Geometri Dersine Yénelik Dinamik Geometri
Yazilimlariyla Hazirlanan Etkinliklerin Ogrencilerin Akademik Basarisi ve Uzamsal Yetenekleri Baglaminda incelenmesi” baghkl1 yiiksek lisans
tezinden tretilmistir.

3 Dog. Dr., Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi, OFMA Boliimii, alidelice@marmara.edu.tr

4 Ogretmen, MEB, Burdur Bilim Sanat Merkezi, gkaraaslan@hacettepe.edu.tr


mailto:alidelice@marmara.edu.tr
mailto:gkaraaslan@hacettepe.edu.tr

Delice, A., Karaaslan, G. Karaelmas Journal of Educational Sciences 3 (2015) 133-148 136

birbirleri ile olan iliskileri bilgisayar teknolojisi ile rahatlikla gosterilebilir (Oztoprake ve Cakiroglu, 2013,
s.255-263).

Bilgisayar destekli 6gretimin geometri 6gretiminde kullanilmasi ile siniflarin, 68rencilerin geometrik
bir seklin parcalar1 arasindaki iliskileri bulmalarini saglamak icin kullanilacak sanal laboratuvarlara
doniistiiriilebilecegi vurgulanmaktadir (Giiven, 2002, s.9). Bu 6gretimin en 6nemli araci, dinamik geometri
ortak adiyla da anilan, 68rencilerin bilgisayarda geometrik sekilleri direkt ve dinamik olarak hareket
ettirecek sekilde tasarlanan yazilimlardir (Gomes ve Vergnaud, 2004). Bu yazilimlar geometrik sekillerin
oOlciilerinden bagimsiz, sekillerin geometrik yerleri ve boyutlar1 degistiginde degismeyen 6zelliklerini
inceleyen dinamik geometri tiirtinii ortaya ¢ikarmaktadir (Karakirik, 2011, s.68).

Dinamik geometri yazilimlari, 6gretmenlerin 68renme ortamlarini daha somut hale getirmek ve
yapisalci bir 6gretme ortami olusturmak icin matematik ve geometri 6gretiminde kullanilmaktadir (Bintas
ve Akilli, 2008, s.iii). Matematiksel kavramlarin kesfedildigi ve olusturuldugu bir 6grenme ortami
olusturmak amaciyla gelistirilen ilk yazilimlar ayni tarihlerde birbirinden bagimsiz olarak tiretilen Cabri ve
Geometer’s Sketchpad (GSP) yazilimlaridir (Karakirik 2011, s.72). Daha sonra geometriyi statik bir yapidan
kurtarip, bilgisayar ekraninda dinamik hale getirerek, 6grencilerin varsayimda bulunmalarina, teorem ve
iliskileri kesfetmelerine ve bunlar1 kontrol etmelerine imkan saglayan {icretli ve ilicretsiz bir¢ok yazilim
(Ornegin; GeoGebra, Dr. Geo, Euklides, Calques3D, Cindrella) gelistirilmistir (Giiven ve Karatas, 2003;
Karakirik, 2011, s.72). Bu ¢alismada, 6zellikle kullanimi diger dinamik geometri yazilimlarina gére daha
kolay olan (Karakirik, 2011, s.72) GeoGebra ve GSP yazilimlar1 tercih edilmis, gerekgeleri ise ilerleyen
kisimlarda tartisilmistir.

GeoGebra, geometri, cebir ve analizi birlestiren dinamik bir matematik ve geometri yazilimi olup diger
yazilimlardan ayrilan 6zelliklerinin basinda hem cebir hem de geometriyi dinamik olarak beraberce ele
almasi yer alir (Dogan, 2011, s.97). Cebir ifadelerinin yazildig1 cebir penceresi ve geometri ifadelerinin
yazildig1 geometri penceresi yardimiyla geometri ve cebir temsilleri arasindaki iliskilerin olusturulmasi
saglanabilir (Hohenwarter ve Jones, 2007). GeoGebra yazilimi ile ilgili vurgulanmasi gerekli noktalardan
iki tanesi de iicretsiz olmasi ve 6gretmenlerin, kisa stireli bir egitim ile GeoGebra yazilimi yardimiyla
rahatlikla iist diizey etkinlikler hazirlayabilecek duruma gelebilmeleri durumudur (Selcik ve Bilgici, 2011).
Sekil 1, GeoGebra yaziliminin kullanici arayiiziinii gostermektedir.

I GeoCebir
Dosya Diizenle Goriindm Perspektifier Segenekler Araglar Pencere Yardim
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Sekil 1. GeoGebra Yaziliminin Kullanici Araytizii
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Calismada kullanilan diger bir yazilim olan GSP, geometrik iliskileri kesfetmek icin ¢ok giiclii bir aragtir
ve bu yazilim kullanilarak bircok geometrik sekil, teoremler ile ilgili modeller, perspektif cizimleri ve grafik
cizimleri yapilabilir (Bintas ve Akilli, 2008, s.2). Bir dogru pargasinin orta noktasini bulmak, bir dogrunun
baska bir dogruya paralel olmasini belirlemek, bir ¢cemberin yarigapinin bir uzunluga esit olmasini
ayarlamak, GSP ile kolay bir sekilde yapilabilir (Bintas ve Akilli, 2008, s.2). Bu durum GSP tercihinin
gerekcesini de teskil etmektedir. GSP’den temel basit kavramlarin 6gretiminde yararlanilacagi gibi, lise ve
Uiniversite diizeyinde geometri calismalarinda da etkili bicimde yararlanilabilir (Altun, 2009, s.444). Seklin
bir kismi1 degistirildiginde ona bagl olan pargalar otomatik olarak bunu izler. Kagit ve kalemle yapilan
¢izimler yalnmiz bir tek geometrik durumu ortaya ¢ikarirken, GSP ile bircok benzer durum incelenebilir
(Evren, Elagoz & Okbay, 2002). GSP yaziliminin GeoGebra gibi Tirkge siiriimii vardir. Programin en énemli
ozelliklerinden birisi de kullanici arayiiziiniin basitligidir (Bintas ve Akilli, 2008, s.3). GSP yaziliminin
kullanic araytizii Sekil 2’de verilmistir.

L Geometri Sketchpad - [Adsiz 1]

. Dosya Dizenle Gasterim Olustur Déndsim  Olgd  Sayr  Grafik  Pencere  Yardim

-

YON P

Sekil 2. GSP Yaziliminin Kullanic1 Arayiizii

GeoGebra ve GSP yazilimlarinin etkilesimli yapilari, kusursuz ve hizl bir sekilde ¢izim yapabilmeleri gibi
ozellikleri, 6grenme ortamlar:1 olusturulurken ¢ok iyi bir secenek oldugu icin calismada bu iki yazilim
kullanilmistir. Ortadgretim matematik dersi 6gretim programinda Ogretmenlere, 6grenme ortamlari
hazirlarken, dinamik geometri yazilimlarinin etkilesimli yapilarindan yararlanmalar1 gerektigi
vurgulanmistir (MEB, 2011, s.15-16). Ogretmenlerden 6grenmeyi kolaylastirici, bilgisayar donaniml bir
ortamda 6grencilerin kendi matematiksel bilgisini insa edebilecegi etkinlikler ve materyaller hazirlamasi
beklenilmektedir (MEB, 2011, s.15). Etkinlik, 6grenci merkezli 6grenmeyi esas alan, bireyin kendi
bilgilerini yapilandirmasina ve sonrasinda bu bilgileri yeni durumlara uygulamasina firsat veren, giinliik
yasamla iliskili ve dikkat cekici, farkli diisiinme ve yaraticilik isteyen, yapilandirmaci 6grenme yaklasimi
dogrultusunda gelistirilen, 68rencilerin iletisim kurmalar1 yoluyla kavramlar1 anlamalarini saglayan bir
yapidir (Ugurel ve Bukova-Giizel, 2010). Matematiksel etkinlikler, 6grencinin 6gretim siirecine etkin bir
sekilde katilmini1 saglayarak 6grencilere, matematigin temel kavramlar tlzerinde diisiinmelerini ve
genelleme yapmalarini saglayarak, matematiksel ¢ikarimlar ve hesap yapmalarina imkan verir
(Henningsen ve Stein, 1997; Akt. Kerpi¢ ve Bozkurt, 2011).

Yapilandirmaci yaklasimi temel alan 68retim programlarinda etkinlikler merkezi bir yere ve 6neme
sahiptir (Ugurel ve Glizel, 2010). Yapilandirmaci yaklasimin benimsendigi bu calismada, 6gretmen odakl
ogretme etkinlikleri yerine o6grenci odakli ve derse aktif katilimi saglayan 6grenme etkinlikleri
hazirlanmistir. Her etkinlik ayni yaklasimla tasarlanmak istenilse de her konuda her zaman giizel ve ilgi
cekici etkinlik gelistirmek kolay degildir (Ersoy, 2006, s.33). Bu nedenle bu arastirma kapsaminda



Delice, A., Karaaslan, G. Karaelmas Journal of Educational Sciences 3 (2015) 133-148 138

yapilandirmaci yaklasimin benimsendigi dinamik geometri yazilimlar: ile hazirlanan etkinliklerin bu
yazilimlar1 kullanacak 6gretmenlere matematik dersleri icin énemli bir kaynak olacagi diisiiniilmektedir.
Bu calismanin amaci ¢okgenler konusuna yonelik GeoGebra ve GSP yazilimlari ile hazirlanan etkinliklerin
ogrenci performansina etkisini incelemek ve hazirlanan etkinlikler hakkinda 6gretmen goriislerini ortaya
¢cikarmaktir. Ayrica dinamik geometri yazilimlar1 ile hazirlanan etkinliklerle 14 hafta siiresince
gerceklestirilen 6gretim sonunda 6grencilerin bilgisayar destekli 6gretime karsi tutumlarinin incelenmesi
¢alismanin diger bir amacidir.

2. Yontem

Calismada arastirma desenlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir. Aksiyon arastirmasi olarak da
adlandirilan eylem arastirmasi, bizzat uygulamanin icinde olan bir uygulayicinin dogrudan kendisinin ya
da bir arastirmaci ile birlikte gerceklestirdigi ve uygulama siirecine iliskin problemlerin ortaya ¢ikarilmasi
ya da bir problemi anlama ve ¢ézmeye yonelik sistematik veri toplamayi ve analiz etmeyi iceren bir
arastirma modelidir (Yildirim ve Simsek, s.295). Bu arastirma deseni sinif uygulamalarini ve kogullarini
gelistirmek icin calisan arastirmacilar icin uygundur (Craig, 2009, s.3). Eylem arastirmasi nitel bir
arastirma deseni olmakla birlikte eylem arastirmalarinda nicel veri toplama teknikleri de kullanilmaktadir
(Glanz, 1999; Akt. Cepni, 2010, s.85; Yildirim ve Simsek, 2008, s.295). Bunun nedeni nitel arastirmanin
esnek bir yapiya sahip olmasi ve genelleme amacinin 6n planda olmamasidir. Eylem arastirmasi
strecindeki arastirmacilar da veri toplama yontemlerine esnek bir yap1 icinde karar verebilirler (Yildirim
ve Simsek, 2008, 5.295). Bu ¢alismanin amaci, hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin cokgenler konusundaki
performansina etkisini, 6gretmenlerin gorislerini ve o6grencilerin bilgisayar destekli dgretime karsi
tutumlarini belirlemektir. Bu nedenle calismada yorumlayici paradigmaya gore bicimlenen nitel arastirma
yontemleri agirlikli olmak tzere nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildigi karma yaklasim
benimsenmistir (Cepni, 2010, s.33; Creswell & Clark, 2014).

Burdur ilinin bir meslek lisesinde 6grenim goren 36 tane 9.sinif 6grencisi ile Tiirkiye’'nin ¢esitli illerinde
gorev yapan alti matematik o6gretmeni ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Ogrenciler belirlenirken
arastirma sorulari baglaminda kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi teknigi kullanilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2008, s.113). 36 6grenci iki farkl sinifta 6grenim gérmektedir ve rastgele secilen 9A sinifinda (B
sinifi) dinamik geometri yazilimlari ile hazirlanan etkinliklerle 6gretim yapilmis, 9B sinifinda (G sinifi) ise
Ogretim programinda yer alan etkinliklerle 6gretim yapilmistir. B sinifinda 19, G sinifinda ise 17 6grenci
ogrenim gérmektedir. Ogretmenler belirlenirken amach érnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik
orneklemesi teknigi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.108-109). Ogretmenlerin mezun oldugu
fakiilte (Egitim Fakiiltesi / Fen-Edebiyat Fakiiltesi) ve gorev yili (1-5 yil / 6-10 yil / 10 yildan fazla)
degiskenleri goz 6niline alinarak alt1 farkli durum belirlenerek her bir duruma uyan alt1 6gretmen calisma
grubu olarak belirlenmistir. Bu farkli durumlarin belirlenmesindeki amag, ayni 6zellikteki 6gretmenlerin
gorislerinden ziyade deneyim ve aldiklar1 6gretmenlik egitimi farkli olan 6gretmenlerin goriislerini
degerlendirmektir. Belirlenen égretmenlerden 01, egitim fakiiltesi mezunu, iki y1ldir 6gretmenlik yapiyor.
Alt1 y1ldir bilgisayar kullanan 01’in Sekil 3’e gore bilgisayar kullanma diizeyi 3'diir.

/' e Veri olusturma, diizenleme ve sorgulama yapabiliyor, veri analiz programlarini

4_ Duzey kullanabiliyor

e Dinamik geometri yazilimlariniileri diizeyde biliyor

~ e Bilgisayarda grafik olusturabiliyor

3 . D U Zey ¢ Dinamik geometri yazilimlarini orta diizeyde biliyor

*Bilgisayar Destekli Ogretim materyali hazirlayabiliyor

e Excel'de ortalama, standart sapma vb. sayisal islemler yapabiliyor

2 . D U Zey e Powerpoint ile sunum hazirlayabiliyor

e Windows isletim sistemini kullanabiliyor

e Word'de elektronik mail olusturabiliyor

1 . D u Zey e e-posta alip génderebiliyor

einterneti giinliik yasantisi igin kullanabiliyor

Sekil 3. Ogretmenlerin Bilgisayar Kullanma Diizeyleri
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Ogretmenlerin bilgisayar kullanma diizeyleri 6gretmenler ile yapilan gériismeler sonucunda dért gruba
ayrilmistir (Karaaslan, 2013, s.110). Sekil 3’de goriildiigi gibi iist diizeyin 6zellikleri, bir alt diizeyin
ozelliklerini kapsamaktadir. 02, fen edebiyat fakiiltesi mezunu ve ii¢ yildir 6gretmenlik yapmaktadir. Bes
yildir bilgisayar kullaniyor ve Sekil 3’e gore bilgisayar kullanma diizeyi 3 tiir. Alt1 yildir gérev yapan 03
egitim fakiiltesinden mezun olmustur. 17 yildan beri bilgisayar kullanan 03’iin bilgisayar kullanma diizeyi
4’tiir. 04, yedi y1ldan beri 6gretmen olarak gérev yapiyor ve mezun oldugu fakiilte fen edebiyat fakiiltesidir.
13 yildir bilgisayar kullanmaktadir ve bilgisayar1 kullanma diizeyi 3’tlir. Meslek hayatinda 15.y1linda olan
05, egitim fakiiltesinden mezun olmugtur ve iki yildir bilgisayar kullanmaktadir. 05'’in bilgisayar kullanma
diizeyi 1'dir. Fen edebiyat fakiiltesi mezunu olan ve 11 yildan beri 6gretmen olarak gorev yapan 06 yedi
yildir bilgisayar kullanmaktadir ve bilgisayar kullanma diizeyi 2’dir.

Bu arastirmada geometri 6gretiminde bilgisayarin sagladig1 avantajlar1 kullanmak amaciyla dinamik
geometri yazilimlar: ile arastirmacilar tarafindan etkinlikler hazirlanmistir. Etkinliklerin hazirlanmasi
asamasinda ii¢ akademisyen ve li¢ 6gretmenden goriis alinmistir. Hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin
¢okgenler konusuna yonelik performanslarina etkisi, 6gretmenlerin hazirlanan etkinlikler hakkindaki
goriisleri ve Ogrencilerin hazirlanan etkinliklerle gerceklestirilen 6gretime karsi tutumlar1 nasildir?
arastirma sorusu olarak belirlenmistir. Dinamik geometri yazilimlariyla hazirlanan etkinliklerle 6grenim
gorecek ogrenciler ile 6gretim programindaki etkinliklerle 6grenim gorecek 6grencilerin genel geometri
bilgi diizeylerini 6l¢mek icin arastirmacilar tarafindan hazirlanan 25 tane ¢oktan se¢meli sorudan olusan
genel geometri testi uygulanmistir («=.89). Bu test 6grencilere 6gretim yili baginda uygulandigi igin 9.smif
geometri konularinin ilkdgretim programmda yer alan kavramlarina yéneliktir. Her sorunun dogru cevabi
1 puan ile degerlendirilmistir. Ogrencilerin cokgenler konusuna yonelik performanslar cokgende agilar
performans testi (CAPT) ve ¢okgende uzunluk ve alan performans testi (CUAPT) ile belirlenmistir.
Ogrencilerin matematik derslerinde bilgisayar kullanimina kars: duygu ve diisiincelerini belirlenmesinde
tutum 6lcegi kullanilmistir. Bilgisayar destekli matematik 6gretimine karsi tutum o6lgegi (Aydogan, 2007),
18 tane 5’li likert tipi ve li¢ tane ac¢ik uglu soru olmak tizere toplam 21 sorudan olusmaktadir (x=.759).
Ogretmenlerin hazirlanan etkinlikler hakkindaki goriis ve gériisleri arkasinda yatan nedenleri onlara
esneklik saglayacak sekilde ortaya ¢ikarmak icin 6gretmenler ile yar1 yapilandirilmis gériisme yapilmistir
(Cohen, Manion & Morrison, 2000). Verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir.

3. Bulgular

Ogrencilerin genel geometri bilgi diizeyleri, cokgenler konusuna yonelik égrencilerin performanslari,
hazirlanan etkinlikler hakkindaki 6gretmenlerin goriisleri ve 6grencilerin gerceklestirilen 6gretime karsi
tutumlari arastirmanin bulgularini olusturmaktadir.

Farkli siniflarda 6grenim goren oOgrencilerin basari1 diizeylerini belirlemek icin uygulanan genel
geometri testinin sonuclar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1 Farkl Ortamlarda Ogrenim Géren ki Simifin Genel Geometri Testi Puanlari

Ortalama Standart :
Siniflar n X) Medyan Mod Sapma (S) Min. Puan Max. Puan
B 19 7,16 7 6 3,02 2 13
G 17 7,82 8 11 3,09 3 13

Tablo 1’e gore biri bilgisayar laboratuvarinda hazirlanan etkinliklerle digeri sinif ortaminda 6gretim
programindaki etkinliklerle 6grenim goren iki sinifin geometri basar1 diizeyleri birbirine yakin olmakla
birlikte, G sinifinin ortalama puani (x=7,82) B sinifina (x=7,16) gore daha yiiksektir. G sinifi 6grencilerinin
en sik aldiklar1 puan 11 iken, B sinifi 6grencilerinin 6’dir. Puanlar siralandiginda, B sinifi puanlarinin
ortanca degeri 7, G sinifinin ise 8'dir.

Cokgenler konusuna yonelik etkinlikler 2 baslik altinda toplanmistir; Birincisi ¢cokgende agilar ikincisi
ise cokgende uzunluk ve alandir. Cokgende agilar béliimiindeki etkinlikler GSP yazilimi ile hazirlanmistir.
7 tane klasik yazili sorusundan olusan Cokgende Agilar testinin iki gruptaki 6grenciler tarafindan
cevaplanma yiizdeleri hesaplanmistir (Tablo 2).
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Tablo 2CAPT’nin Cevaplanma Yiizdeleri

Siniflar Dogru C. Kismi C. Yanlis C. Cevap Yok
B 47 5 33 15
G 34 4 45 17

Tablo 2’ye gore B sinifi 6grencilerinin (n=19) CAPT’deki sorular1 dogru cevaplama yiizdeleri (%47), G
siifi 6grencilerinden (n=17) (%34) daha fazladir. iki sinifin kismi cevap yiizdeleri ise birbirine ¢ok
yakindir (%5-%4).

Klasik yazili ve coktan se¢meli olmak iizere toplam 8 sorudan olusan Cokgende Uzunluk ve Alan testinin
iki gruptaki 68renciler tarafindan cevaplanma yiizdeleri Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3CUAPT nin Cevaplanma Yiizdeleri

Siniflar Dogru C. Kismi C. Yanlis C. Cevap Yok
B 37 8 45 10
G 30 12 44 14

Tablo 3’e gore B sinifi 6grencilerinin CUAPT’deki sorulart dogru cevaplama yiizdeleri (%37), G sinifi
ogrencilerinden (%30) daha fazladir. Kismi cevap ytizdeleri incelendiginde G sinifi 6grencilerinin yiizdeleri
(%12) B sinifi 6grencilerine gore (%8) daha yiiksektir.

Ogrencilerin performanslarini daha ayrintih sunabilmek icin performans testlerinde yer alan sorularin
ogrenciler tarafindan nasil cevaplandigi ortaya konulacaktir. Ancak tiim sorulara verilen 0Ogrenci
cevaplarini bu calismada sunmak miimkiin degildir. Zengin veri olusturdugu diistiniilen CUAPT’de yer alan
iki sorunun nasil cevaplandig1 asagida yer almaktadir. ilk soru (Sekil 3) eskenar dértgenin alani ile ilgilidir.
Eskenar dortgenin 6gretimi yapilirken iki sinifa da aymi yontemler farkli ortamlarda uygulanmstir.
Eskenar dortgenin alan bagintilarindan biri olan (Taban.Yiikseklik) eskenar dortgenin dikdortgene
kosegenlerinin carpimi

2
olusan tg¢genlerin alan bagintilar1 yardimiyla 6grenciler tarafindan olusturulmustur. B sinifi 6grencileri bu
konu ile ilgili GSP yazilim1 yardimiyla hazirlanan etkinlikler ile bu ¢ikarimlari yaparken, G sinifi 6grencileri
ise kagit ve cetvel yardimiyla bu bagintilari olusturmuslardir.

benzetilmesiyle; diger alan bagintisi ( ) ise eskenar dortgenin icindeki kdsegenler ile

D - ABCD egkenar
/\. - _~] dorgen
/ a\. _~% / [ACl ve [DB]
// ./\/{(* ' / késegen
/ w \ / |[DE| = 3cm
/" /'/ \\\ //
™ \/ |[EC| = 6cm
x B
Yukaridaki verilere gére, A(ABCD) kag cm?
dir?

Sekil 4. Eskenar Dortgenin Alani ile ilgili Soru

Sekil 4’deki soru, konunun 6gretimi ve ortadgretim matematik programi ¢ercevesinde iki farkli yoldan
cevaplanabilir.1. yol; iki késegenin dik kesistigi belirtilip, bir ticgenin alani hesaplanir ve buradan eskenar
dortgenin alani bulunur. 2. yol ise dogrudan eskenar dortgenin alan bagintisi ile hesaplanir. Tablo 4’te
eskenar dortgenin alani ile ilgili soruyu B ve G sinifi 6grencilerinin hangi yontemle cevapladig: verilmistir.
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Tablo 4 Eskenar Dértgenin Alani ile Ilgili Sorunun B ve G sinifindaki Ogrenciler Tarafindan Cevaplanma Yiizdeleri

—~

m - .

E N Dogru Cevap Kismi Cevap Yanlis Cevap Cevap Yok
< 1.yol 2.yol Top. 1.yol 2.yol Top.

B 19 58 21 79 0 5 5 11 5

G 17 6 41 47 6 6 12 23 18

Tablo 4 incelendiginde, ilgili sorunun B smifindaki 6grenciler tarafindan dogru olarak cevaplanma
ylzdesi (%79) G sinifindaki 68rencilere gore (%47) daha fazladir. B sinifindaki 6grenciler liggenlerin
alanlar1 yardimiyla (1.yol) eskenar doértgenin alanini hesaplarken (%58), G sinifi 68rencileri ise 2.yoldan
soruyu cevaplamislardir (%41). Sekil 5'de eskenar tliggenin alani ile ilgili soruya ait 3 6grencinin cevaplari
verilmistir.

ABCD egkenar

&

~ 7 dongen 5. 3 q
- N_" % / 1l ve [pB) =
1 / A \ & ‘/‘ kdsegen ) =
\g, / IDE| = 3¢cm NG 30 - )
(d/1) |EC| =6cm e

n
2

Yukaridakl verilere gére, A{ABCD) kag cm
dir? .

- ABCD egkenar

-7 dorgen
A % / Gl ve [DB b
2 N VA - o &
\9")/.0 | ) ‘ se=~b 'L£ é“—é; g {
Py -, = —— A e 2 S oy
(d/2) L~ / dEC| = 6em b= =

Yukanidakl verilare gére, A{ABCD) kag cm?

dir?

\DE = |28
’ [cCl= A
(k.c./2) on N VP—B.‘ij'({ e
i

B
-~

Sekil 5. Eskenar Dértgenin Alani ile Ilgili Soruya Ait Ogrenci Cevaplari

Sekil 5’deki 1.cevapta B sinifindaki bir 6grenci kdsegenler ile meydana gelen tliggenlerin alanlarindan
eskenar tlicgenin alanini hesaplamistir (1.yol). 2.cevapta G sinifindaki 6grenci kdsegenleri tamamlayarak
eskenar iicgenin alan bagintisindan (2.yol) soruyu dogru olarak cevaplamistir. 3.cevapta B sinifindaki bir
6grencinin kismi cevabi yer almaktadir. Ogrenci ilk énce kosegenleri tamamlayarak uzunluklarin
hesaplamis, ilgili alan bagintisim1 yazmistir. Ancak kdsegen degerlerini bu formiilde yerine yazmayan
ogrencinin verdigi cevap kismi cevap olarak degerlendirilmistir.

Ikinci soru (Sekil 6) diizgiin altigenin alan1 kavramina yéneliktir. Diizgiin altigenin alan1 kavraminin
ogretiminde iki sinifta da altigenin merkezinden koselere ¢izilen dogru parcalari ile meydana getirilen
ti¢cgenler yardimiyla altigenin alan bagintisi 6grenciler tarafindan olusturulmustur. B sinifi bunu GeoGebra
yazilimda hazirlanmig etkinlik ile olustururken, G sinifi 6gretmenin tahtada c¢izdigi sekilden c¢ikarim

yapmaya ¢alismigtir.
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E D ABCDEF bir
/ \\ dlizgin altigen
\ [FC] kbsegen

[FC| = 8cm

F
 RSC—
A B
Yukarnidaki verilere gére, ABCDEF diizgiin al-
tigeninin alam kag cm? dir?

Sekil 6. Diizgiin Altigenin Hesaplanmast ile ilgili Soru

Diizgiin altigenin alani ile ilgili Sekil 6’da yer alan sorunun ¢6ziimiinde 6grenciler 2 yoldan soruyu
cevaplamaya calismislardir. 1.yol altigenin merkezinden koselere dogru pargalari gizerek olusturulan
tcgenlerin alanindan duzgiin altigenin alaninin hesaplanmasidir. 2.yol ise 1l.yoldaki ¢6ziim siireci
sonucunda olusan alan bagintisinin hatirlanmasi ile alanin hesaplanmasidir.

Tablo 5 Diizgiin Altigenin Alanu ile Ilgili Sorunun B ve G Sinifindaki Ogrenciler Tarafindan Cevaplanma Yiizdeleri

j S

= Dogru Cevap (%) Kismi Cevap (%) Yanlis Cevap Cevap Yok

= N 0 0

g (%) (%)
1.yol 2.yol Top. 1.yol 2.yol Top.

B 19 21 11 32 0 10 10 42 16

G 17 18 6 24 17 6 23 47 6

Diizgiin altigenin alan1 kavramina yonelik soruyu B ve G sinifi 6grencilerinin hangi ¢6ziim yolunu
kullanarak cevapladiginin verildigi Tablo 5 incelendiginde diizgiin altigen ile ilgili sorunun iki simf
tarafindan da daha c¢ok 1.yolun kullanildigi, dogru olarak cevaplanma yiizdelerinin B sinifindaki
ogrencilerde daha fazla (%32-%24) oldugu gozlenmektedir. Kismi cevap ylizdeleri ise G sinifinin
(%23-%10) daha yiiksektir.

Sekil 7'de diizgiin altigenin alani ile ilgili soruya ait 68renci cevaplar1 yer almaktadir.

ABCDEF  bir
dizgln altigen

[FC] kbsegen
|[FC| = 8cm

(d/1)

- : = AN B
A # oy ‘4_‘[3 o e xS ! \/

Yukarnidaki verilere gdre, ABCDEF aﬁzgﬁn al-
tigeninin alani kag em? dir?
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E D ABCDEF bir
il T N\ diizgln altigen
/ b\ .
/ \ [FC] kosegen
) / BN S (I _m\,,\) ¢ |FC|=8cm
\ y
\ /
(d/Z) \1 / ? _:11 "5 ) A A 4 R
N el | = —2442
A Zﬂ B é L'
Yukaridaki verilere gére, ABCDEF diizgiin al-
tigeninin alani kag cm? dir?
. D ABCDEF  bir_
diizgln altigen
[FC] kdsegen
[FC| =8 cm
3 >
(k.c./1) nZ, " 45@/
>H = 5{% S o
Yukandaki verilere gore, ABCDEF dizgiin al-
tigeninin alan ka¢ cm? dir?

Sekil 7. Diizgiin Altigenin Alant ile [lgili Soruya Ait Ogrenci Cevaplari

Sekil 7°de diizgiin altigenin alani ile ilgili soruya ait 6grencilerin verdikleri farkli cevaplari sunmak
amaciyla 3 6grencinin cevabi yer almaktadir. 1. cevapta B sinifindaki bir 6grencinin diizgiin altigenin icinde
olusturdugu tiggenler yardimiyla (1. yol) soruyu cevaplamistir. 2. cevapta yine B sinifindaki bir 6grenci
diizgiin altigenin alan bagintisindan (2. yol) alan1 hesaplamistir. 3. cevapta G sinifindaki bir 6grenci, 1.
yoldan diizgiin altigenin alanini hesaplamaya calismistir. Diizgiin altigenin icinde olusturdugu tlicgenin
ylksekligini yanlis hesaplayan 6grenci bunun sonucunda da diizgiin altigenin alanimi da yanlis

hesaplamistir.

Bilgisayar laboratuvarinda hazirlanan etkinliklerle 6grenim goéren B sinifi 6grencilerine 6gretim siireci
sonunda bilgisayar destekli geometri 6gretimine karsi tutumlarini belirlemek icin “Bilgisayar Destekli
Matematik Ogretimine Kars1 Tutum Olcegi” anketi uygulanmistir. Olgekte yer alan 18 likert tipindeki

maddelerin betimsel istatistigi Tablo 6’de yer almaktadir.

Tablo 6 Tutum Olcegindeki Maddelerin Analizi

Madde No N  Ortalama (x) Standart Sapma (S)
Bilgisayar beni korkutuyor. 19 3,84 ,37
Bilgisayar kullanma konusunda hig iyi degilim. 19 3,05 1,08
Bilgisayarda calismay1 seviyorum. 19 3,89 ,32
Bilgisayarla problemleri ¢6zmek ¢ekici gelmiyor. 19 3,53 ,61
Bilgisayarla calismanin zevkli ve 6zendirici oldugunu 19 3,63 ,50
disiiniiyorum.
Bilgisayarda geometri 6grenirken kendimi yalniz ve insanlardan 19 3,74 ,56
uzak hissettim.
Bilgisayarda calisirken kendi kendime 6grenmeye calismaktan 19 3,26 ,87
¢ok, kendimi yalnizca konuyu bitirmeye ¢alisirken buldum.
Bilgisayarda geometri 6grenirken konu ile ilgili daha ¢ok bilgi 19 3,74 ,56
edindim.
Bilgisayarda geometri 6grenirken konuyu anlamaktan ¢cok 19 3,53 ,77

bilgisayar1 kullanmakla ilgilendim.
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Bilgisayarl egitimle calisirken geometri konusuna uyum 19 3,32 1,06
saglamakta glcliik cektim.
Bilgisayarl egitim, geometri 6grenirken kendimi rahatsiz 19 3,74 ,45
hissetmeme neden oldu.
Bilgisayarl egitim, 6grencinin zamanini bosa harciyor. 19 3,16 1,54
Bilgisayarl egitim daha hizl 6grenmemi sagladi. 19 3,32 ,95
Bilgisayarl egitimden zevk aldim. 19 3,79 ,54
Bilgisayar destekli egitimle almis oldugum geometri konularina 19 3,32 ,95
karsi duygularim ¢ok olumluydu.
Sikici olabilecek konular bile bilgisayarl egitimle sunuldugunda 19 3,37 ,76
ilging olabilir.
Bilgisayarl egitimle 6grendigim konuyu g6z 6niine alirsak 19 2,89 1,29
bilgisayarl egitimi geleneksel egitime tercih ederim.
Bilgisayar iizerinde verilen materyaller derse karsi olan ilgimi 19 3,74 1,29
arttirdu.

Toplam 19 63,21 6,51

Tablo 6’da gegerligi ve glivenirligi daha 6nceden saglanan (Aydogan, 2007) tutum olcegi ile ilgili
ogrencilerin maddelere verdikleri cevaplar, verilerin diizenlenerek anlasilir hale getirilmesini,
0zetlenmesini, merkeze yigilma ve degisme Olciilerin hesaplanmasini kapsayan betimsel istatistik ile
sunulmustur (Baykul ve Giizeller, 2013, s.141-142). Tutum o6l¢egindeki her madde 0-4 olacak sekilde
puanlanmistir. Tablo 6'ya gore ortalama puani en yiliksek madde (x=3,89) “Bilgisayarla ¢alismayi
seviyorum” ifadesinin yer aldig1 3.madde olmustur. Bu madde ayni zamanda 6grencilerin cevaplarinin
birbirine en yakin oldugu maddedir (s=,32). Ortalama puani en diisiik madde (x=2,89) ise “Bilgisayarl
egitimle 6grendigim konuyu goz Ontline alirsak bilgisayarl egitimi geleneksel egitime tercih ederim”
ifadesinin bulundugu 17.madde olmustur. Toplam 72 puanlik tutum O6lgeginde 6grencilerin o6lcekten
aldiklar1 ortalama puan 62,21'dir. Bu sonug¢ 6grencilerin matematik derslerinde bilgisayar kullanimina
karsi pozitif duygu ve diisiincelere sahip olundugunu géstermektedir.

Ogrencilerin matematik derslerinde bilgisayar destekli 6gretime karsi tutumlarini belirlemek icin
uygulanan 6lgekte 6grencilerin bilgisayar destekli 6gretime karsi duygu ve diisiincelerini ortaya ¢cikarmak
icin 3 tane acik uglu soru vardir. Ogrencilerin bu sorulara verdikleri cevaplar siiflandirilarak, bu
cevaplarin ylizdelik degerleri hesaplanmistir.

ilk soru égrencilerin bilgisayar destekli egitimin yararlar1 hakkindaki gériislerini ortaya ¢ikarmaya
yonelikti. B sinifindaki 6grenciler bilgisayar laboratuvarinda gegirdikleri 14 haftalik 6gretim siireci
sonunda bilgisayarh egitimin cesitli faydalar1 oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar
Tablo 7’'de yer almaktadir.

Tablo 7 Ogrencilerin Bilgisayar Destekli Egitimin Yararlar1 Hakkindaki Gériisleri

Bilgisayar Destekli Egitimin Yararlar %
Konulari daha iyi anlamami sagladi 68
Geometri dersine karsi ilgim artti 42
Geometri dersi daha zevkli ve eglenceli geciyor 42
Bir ders saatinde ¢ok fazla uygulama yapabildik 21
Bilgisayarda geometri problemlerini ¢6zmek daha hizli ve kolay 11
Hesaplamalar daha giivenilir ve kolay 11
Derse katilimim artti 11
Geometri dersine kars1 6zglivenim artti 11
Gorsellik agisindan daha etkili 11
Bilgisayar1 sadece oyun amacl degil bilgi icin de kullanabilecegimi 6grendim 5

Bilgileri dinleyerek degil kesfederek 6grendim 5

Ogrencilerin goriisleri birden fazla madde ile ilgili oldugundan maddelerin frekans yiizdeleri toplami
100 olmamaktadir. Ogrenciler bilgisayar destekli egitimin yararlarini belirtirken 6grencilerin ¢ogu
bilgisayarla konular1 daha iyi 6grendiklerini ifade etmislerdir (%68). Ayrica 6grencilerin yaklasik yarisi
(%42) geometri dersine karsi ilgisinin arttigini ve geometri derslerinin daha zevkli ve eglenceli gectigini
belirtmislerdir.
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Ikinci soruda égrencilerin bilgisayar destekli matematik dersine yonelik dnerileri belirlenmeye calisildi.
Ogrencilerin %42’si bilgisayar destekli 6gretime yonelik bir énerisinin bulunmadigini ve bu sekilde yapilan
derslerin iyi oldugunu belirtmislerdir.

Son soru, 6grencilerin ¢alismalarini etkileyen etkenler dogrultusunda matematik dersine yonelik
onerileri hakkindadir. Ogrenciler, calismalarini etkileyen etkenleri géz oniinde bulundurarak geometri
derslerine yonelik onerilerde bulunmuglardir. Ogrencilerin ifadeleri ve frekans yiizdeleri Tablo 8'de
verilmistir.

Tablo 8(0grencilerin Caismalarini Etkileyen Etkenler Dogrultusunda Geometri Dersine Yonelik Onerileri

Oneriler Frekans (%)
Ev 6devleri daha ¢ok verilmeli 32
Bilgisayarda ders islemek benim calismami olumlu ydnde etkiliyor, bu ylizden geometri 26
derslerini bilgisayarla islemeye devam edelim

Ders calisirken bilemedigim sorular ¢ikinca ders ¢alisamiyorum, bu nedenle derslerde daha fazla 11
soru ¢ozelim

Her konudan sonra bilgisayarda kisa sinav olalim 5
Evde ¢ok giiriiltli oldugu i¢in ders ¢alisamiyorum. Bu nedenle derste 6ncelikle bir 6nceki konuyu 5
tekrar edelim

Dersleri 6gretmen anlatsin, biz bilgisayarda uygulama yapalim 5
Oneri yok 16

Tablo 8’e gore Ogrencilerin %32’si ev 6devlerinin daha ¢ok verilmesini, %26’s1 ise geometri derslerini
bilgisayarla islemeye devam edilmesini istemistir. Ogrencilerin etkinlikler ile gerceklestirilen 6gretime
kars1 tutumlar yiiksek seviyededir. Ogretmenlerin cokgende acilar ve cokgende uzunluk ve alan
boliimlerine yonelik hazirlanan etkinlikler hakkindaki goriisleri ise asagida yer almaktadir.

3.1. Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlerin tamami ¢okgenler konusuna yonelik hazirlanan etkinlikleri konunun 6gretimi acisindan
faydall bulmuglardir. Ogretmenlerden bazilar1 hazirlanan etkinliklerin gérselligini vurgulamislardr.
Ogretmenlerin yaris1 etkinlikleri 6grenci merkezli olmasi bakimindan faydali bulmuglardir. 03,
etkinliklerin 6grencilere 6zgiirce hareket edebilecegi bir ortam sagladigini belirtmistir. 06’da etkinliklerde
ogrencilerin aktif olarak yer almasinin 6grenciler icin dersi daha eglenceli hale getirecegini belirtmistir.
Ogretmenler etkinliklerde en ¢ok begendikleri béliimleri aciklarken, bazilar1 ¢cokgenin i¢c ve dis acilar
toplamlar1 etkinliklerini vurgulamislardir. Cokgende uzunluk ile ilgili bir etkinlikte cokgenlerin karsilikl
kenarlarinin paralel olup olmadigi egimlerin birbirlerine esit olup olmadigi ile belirlenmistir.
Ogretmenlerden bazilar1 bu etkinligin énemli oldugunu belirtmistir.

Ogretmenler, kesfederek ogrenme yontemi ile hazirlanmis etkinliklerin 6grencilerin  konuyu
ogrenmelerinde ¢ok faydali olduklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu etkinliklerde begendikleri
bolimler disinda, gordiikleri eksiklikleri aciklamis ve bu eksiklikleri gidermek igin Onerilerde
bulunmuslardir. 01, etkinlikler arasindaki uygulama siiresi acisindan farka vurgu yapmis ve égrencilerin
uzun siire alan etkinliklerden sikilabilecegini bildirmistir. 02 ise etkinliklerdeki élgme-degerlendirme
sorularinin arttirilmasi gerektigini ifade etmistir.

05, etkinliklerde égrencilerin kendi deneyimleriyle sonuca ulasmalarinin geometri dersine karsi olan
ozgiivenlerini arttiracagini ifade etmektedir. Ogretmenlerin tamami, 6grenciler tarafindan paralelkenarin,
yamugun, Uc¢genin dikddrtgene benzetilerek alan bagintilarinin c¢ikartilmasini ¢ok begendiklerini
vurgulamistir.

Ogretmenler etkinlikler hakkinda olumlu diisiincelerinin yaninda etkinliklerde gérdiikleri eksiklikleri
belirtmis ve bu eksiklikleri gidermek icin 6énerilerde bulunmuslardir. 04, genel olarak etkinliklerin faydah
oldugunu belirtmis ancak 6lcme degerlendirme sorularini yetersiz buldugunu ifade etmistir. 03, geometrik
sekillerin dikdortgene benzetilmesi siirecinde yazilimlarin dinamikliginin daha fazla kullanilmasi
gerektigini belirtmistir.
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4. Tartisma ve Sonug

Cokgende acilar konusuna yonelik etkinlikler GSP yazilimi ile hazirlanmistir. Konunun o6gretimi
sonrasinda 6grencilere uygulanan CAPT sonuclarina gore bilgisayar destekli ortamda 6grenim goren
ogrenciler cokgende acilar konusuna yonelik yapilan benzer calismalarda oldugu gibi daha basaril
olmuslardir (Vatansever, 2007, s.104; Budak, 2010, s.41; Helvaci, 2010, s.42). Hazirlanan etkinliklerde,
ogrenciler ¢cokgenlerin acilar ile ilgili bagintilar1 GSP’nin hesap yapabilme ve cismi hareket ettirebilme
ozelliklerini kullanarak kendilerinin bulmalarinin 6grencilerin performanslarini olumlu yonde etkiledigi
diistintlebilir. Yazilimda farkli sekil ve olglimlere aninda ulasmayi saglayan dinamik hareketliligi
ogrencilerin kisa siirede ¢ok fazla deneme yaparak ¢oziime ulasmada kullandig1 soylenebilir.
Ogretmenlerin tamami c¢okgende agilar konusuna yonelik hazirlanan etkinlikleri konunun &égretimi
acisindan faydali bulmuslardir. GSP yazilimi ile 6grencilerin aktif rol listlenip yaparak, yasayarak ve
edindikleri deneyimler ile yeni bilgiler olusturarak 6grenmelerini gerceklestirdikleri ifade edilebilir (Akyar,
2010, s.21).

Cokgende uzunluk ve alan konusuna yonelik hazirlanan etkinliklerde GeoGebra ve GSP yazilimlar
birlikte kullanilmistir. Boylelikle benzerlik ve farkliliklarinin yaninda yazilimlardaki teknik eksikliklerin
giderilmesi ve Ogretim siirecini de daha etkili kullanilmasi agisindan tartismanin faydali olacag:
distiniilmiistiir (Selgik ve Bilgici, 2011). GSP yaziliminda nesneyi noktaya gore yansitmak ve diizgiin
besgen ile diizgiin altigenin merkezinin belirlenmesi pratik olarak yapilmadigindan etkinliklerin belirli
boliimlerinde GeoGebra yazilimi kullanilmistir. Bununla birlikte, yine de, GSP yazilimi ile 6grencilerin
geometrik sekilleri hareket ettirerek, 6zelliklerini arastirarak genel sonuclara ulasabildikleri goz ardi
edilmemelidir (Ubuz, Ustiin & Erbas, 2009).

CUAPT sonuglarina gore B sinifi 6grencileri G sinifi 6grencilerine gore daha basarili olmuslardir. Bulus
yoluyla 6grenme yontemine uygun olarak hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin kesfederek 6grenmeleri
acisindan yararl olacagi dusiiniilmiistiir (Karaaslan, 2013). Ayrica 6gretmenler etkinliklerle 6grenilen
bilgilerin kalic1 olacagini ifade etmislerdir. Cokgenlerde uzunluk ve alan konusuna yoénelik yapilan
calismalarda GSP yazilimi ile 6grenim goren o6grencilerin bilgilerinin daha kalici oldugu sonucuna
ulasilmistir (Vatansever, 2007, s.104; Ubuz, Ustiin ve Erbas, 2009). CUAPT sonuglarinda B sinifi 6grencileri
daha basarili olsalar da basar diizeyleri %50’nin altinda kalmistir. Cokgende uzunluk ve alan konusuna
yonelik hazirlanan etkinlikler ile yapilan 6gretimin, 6gretim programindaki etkinlikler ile yapilan 6gretime
gore dgrencilerin performanslari acisindan daha basarih oldugu séylenebilir. Ogretmenlerden birisinin
genel olarak etkinliklerin faydali oldugunu ancak 6l¢me degerlendirme sorularinin 6grencilerin pratik
yapma acisindan yetersiz kalmamalari icin arttirilmasi gerektigini vurgulamasi dikkat ¢cekmistir. CUAPT'de
yer alan sorularin tamami ¢oktan se¢meli sorulardan olusmaktadir. Problem ¢6zme siirecinin acikca
yazilmasina ihtiya¢c duyulmayan (6grencinin ¢6ziim siirecini zihninde gerceklestirdigi ya da sezgisel olarak
cevaba ulastig1) coktan se¢meli sorularin tercih edilmesi ve ¢6ziim stireclerinin agikca istenildigi sorularin
cesit ve say1 olarak fazla olmadigi icin 6grencilerin basarili olamadigi diisiiniilmektedir.

“Eskenar Dortgenin Alani” kavramina yonelik soruda B sinifi 6grencileri G sinifi 6grencilerine gére daha
basarili olmustur. Etkinlik sirasinda 6grencilerin aktif rol alarak eskenar dortgenin alan bagintilarini
yapilandirmasi ve GSP ortaminin dinamik 6zelliklerinden dolay1 eskenar dortgene farkl perspektiflerden
bakmay1 saglamasi, bilgiyi hazir alma tesebbiistinde bulunan geleneksel sinif ortamindaki 6grencilere gore
B smnifi 6grencilerin daha iyi performans sergilemelerini saglamis olabilir. Eskenar dortgen ile ilgili
etkinliklerin 6grencilerin basarilarini olumlu yonde etkiledigi ve eskenar dortgenin alan bagintilarini
kesfettirdigi soylenebilir. Etkinliklerde gerceklesen iliskilendirmenin ve kural kullanmaktansa siirecte ise
yararliligi ile ¢6ziim siirecini yapilandirmanin buna katkisindan bahsedilebilir. Kesfetme etkinliklerinin
ogrencilere matematiksel giiven kazandirdigi ve performansa olumlu yansima ihtimalinin yiiksek oldugu
g6z 6niinde bulundurulmalidir (Vatansever, 2007, s.106).

Ogrencilerin matematik ve geometri derslerine kars ilgilerini arttirmak bilgisayar destekli 6gretimin
amaclarindan biridir. Ogrenciyi derse ve 6grenilecek konuya kars1 motive ettigi diisiiniilen GeoGebra ve
GSP yazilimlari (Ersoy, 2009, s.55; Akyar, 2010, s.91, Selcik ve Bilgici, 2011) ile 6grenim goéren 6grencilerin
tutumlarinin pozitif yonde olmasi bireysel gayretler sonucu kendileri bularak 6grenen o6grencilerin
matematiksel gliven duygusunu kazanmalarindan kaynaklanabilir (Giliven, 2002, s.138). Ayrica dinamik
geometri yazilimlari ile 68rencilerin geometrik sekillerin 6zelliklerini ve aralarindaki iliskiyi kesfetmeleri
derse karsi motive olmalarinin baska bir sebebi olarak diistiniilebilir (Vatansever, 2007, s.105). B sinifi
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ogrencilerinin de vurguladig gibi bilgisayar destekli egitimin, geometri dersine karsi ilgilerinin artmasina
ve eglenmelerine katki saglayacagi soylenebilir.

Bilgisayar destekli egitim ile bilgilerin dogrudan verilmesi yerine 6grencilerin kendi bilgilerini
yapilandirmasi, yani daha iyi 6grenmelerini sagladiginin diisiiniilmesi (Kutluca ve Birgin, 2007),
ogrencilerin bilgisayar destekli egitimi yararli bulduklarinin arkasinda yatan sebep olarak gosterilebilir.
Bilgisayar destekli egitim ile 68rencilerin daha kisa zamanda 68renebilmesi, 6gretmenlerin zamanini daha
verimli kullanabilmesi, yazi tahtasina yazilarak zaman kaybina yol acacak sekilleri bilgisayarda
olusturulabilmesi (Usun, 2004, s.51; Odabasi, 1998, s.138), 6gretmenlerle birlikte 6grencilerin bir ders
saatinde cok fazla uygulama yapabildiklerini vurgulamalar: bilgisayar destekli egitimin yararli oldugunu
ifade etmelerinin nedeni olarak diisiiniilebilir.

Ogrencilerin olumlu tutumlarina karsi bazi ¢ekincelere de sahip oldugu gozlenmistir. Geleneksel sinif
ortaminda stirekli soru ¢6zmeye alismis olan 6grenciler, bilgisayar ortaminda gergeklestirdikleri 6gretim
streci sonunda etkinliklerde daha fazla 6rnek sorunun yer almasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu
diistiincelerine, rekabet ortaminda belirli siirede daha ¢ok ve dogru soru ¢ozebilmenin gerektigi
liniversiteye giris smavlarinin sebep oldugu diisiiniilebilir. Ogrenciler ayrica sézlii ya da yazih sinavlarinin
da bilgisayar ortaminda olmasini 6nermislerdir ki bu durum farkli ortamda degerlendirilmek istediklerinin
belki de farkli becerilerini daha net ve dogru sunabileceklerini diislindiiklerinden olabilir ama iiniversiteye
giris smnav tarzindan uzak oldugunu da goz ardi ettikleri diistinilmektedir. Calisma kapsaminda
ogrencilerin konulara gore performanslar1 G sinifi 6grencileri ile ayni 6lgme araci ile odlgiileceginden
hazirlanan performans testleri ile degerlendirilmistir. Ancak bu 6gretim siireci 6gretim yil icerisinde
gerceklestirilmistir ve bu nedenle o6grenciler etkinliklerde gosterdikleri performans ve bilgisayar
ortaminda yaptiklar1 6devler ile degerlendirilmistir. Bilgisayar ortaminda kayit edilen odevler ile
ogretmenlerin 6grencileri gozlemleyebilmesi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda yonlendirebilmesinin siirece
katki saglayacagi diistiniilebilir (Yanpar, 2006, s.213). Bu nedenle bu ¢alismanin vurguladig1 noktalardan
biri performans degerlendirmenin gerekliligidir. Ogrenciler bu degerlendirmelerden habersiz
olduklarindan basarili olduklar1 bilgisayar ortaminda sozlii ya da yazili sinav ile degerlendirilmek
istemislerdir.

Calismada elde edilen sonuclara gore matematik dgretmenlerinin bilgisayar1 ve akill tahtalar1 daha
etkili kullanmalarina yardimc olacak etkinlikler 6gretim programi kazanimlarina uygun ¢ogaltilarak bu
etkinliklerin yer aldig1 6grenci merkezli bir sinif ortaminin olusturulmasi dnerilmektedir. Etkinlikler bu
calismada hazirlandig1 gibi 68rencilerin somut materyallerle (dinamik geometri yazilimlar1 gibi) derste
aktif olacaklari, yaparak ve yasayarak o6grenecegi grup ici tartismalara yer verecek ve oOgrencilere
matematik yapma deneyimi kazandiracak sekilde hazirlanmalidir. Cokgenler konusunda hazirlanan
etkinliklerde kullanilan yazilhmlar 6grencileri derste aktif hale getirmistir ve bu 6grencilerin derse karsi
ilgileri ve tutumlari olumlu yonde degismistir. Kesfederek 6grenme yaklasimini ve bulus yoluyla 6grenme
stratejisini temel alarak hazirlanan etkinliklerin 6grencileri dersin merkezine aldig1 gozlendiginden bu
sekilde hazirlanacak etkinlikler ve kullanilacak egitim araglari ile basar1 diizeyi diisiik olan 6grencilerin
dahi matematik dersine karsi ilgilerinin artacagi diisiiniilmektedir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to explain the cooperative learning model supported with dynamic mathematics software which can
be used in the teaching and learning of numbers and algebra learning area. For that purpose, the fundamentals of cooperative
learning model and dynamic mathematics software were examined within the framework of relevant literature. The model
was considered and evaluated within the framework of high school mathematics curriculum. In the model, GeoGebra, one of
the dynamic mathematics software, was used as information and communication technology and student teams-achievement
divisions was utilised as cooperative learning model. Considering the evaluations carried out, it was believed that using
cooperative learning model supported with dynamic mathematics software in the teaching of numbers and algebra learning
area would provide an active learning environment for students where conceptual learning is at the forefront, offer
opportunities for students to study the multiple representations of algebraic concepts, and make contributions to students’
affective development.

Keywords: Dynamic Mathematics Software, Cooperative Learning, GeoGebra, Student Teams Achievement Divisions.

EXTENDED ABSTRACT

In particular, mathematics teaching and learning processes, attitudes towards mathematics, expectations from
mathematics, and the way mathematics used have been examined in this period when rapid social changes are
experienced and information and communication technologies affect every aspect of our life. The curriculum was
redesigned within the learning domains of “Numbers and Algebra”, “Geometry”, and “Data, Numeration and
Probability”(Ministry of National Education[MEB], 2013).

GeoGebra, one of the information and communication technologies used in mathematics education, draws attention
with its user-friendliness because of including the characteristics of dynamic geometry software and computer
algebra systems (Hohenwarter, Hohenwarter, & Lavicza, 2009). The software has been translated into more than 50
languages and GeoGebra becomes more popular every day in the teaching and learning of mathematics
(Hohenwarter, 2013).

Thanks to computer technologies, designing learning environments where students can do research and construct
their own knowledge in place of transferring knowledge directly has brought along considerable changes in
mathematics education (Baki, 2002). Constructivist approach is one of the approaches which form the basis of these
changes. Moreover, cooperative learning is one of the practical and abstract methods to embed this approach into
the classroom environment (De Lisi & Golbeck, 1999).

When literature is examined considering GeoGebra, one of the information and computer technologies and
cooperative learning, it is regarded that the learning environment where DMS is used and each cooperative learning
model have made positive contributions to students. This research study put emphasis on integration of suggested
dynamic mathematics software and cooperative learning model in the teaching and learning of numbers and algebra
learning area. Itis anticipated that using them together can make more contributions to students in academic, social,
and affective domains when compared to their single use. Considering the difficulties students encounter about

1This study was part of the first author's doctoral dissertation.
2Res. Asst. Dr., Dicle University, Ziya Gokalp Education Faculty, yilmazzengin@outlook.com
3Assoc. Prof. Dr., Atatiirk University, Kazim Karabekir Education Faculty, entatar@gmail.com
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algebra topics and their lack of interest in the major, it is thought that this model can make positive contributions to
students and teachers.

When high school mathematics curriculum is examined regarding teaching and learning of numbers and algebra
learning area, an approach in which a student is active becomes important. It is emphasized in the curriculum that
students must gain positive qualities such as discussion of concepts, collaboration and cooperation and
environments intended to develop their social skills must be designed. It is suggested that information and
communication technologies should be utilised while designing learning environments according to a student-
centred learning approach. Moreover, it was stressed in the curriculum that students’ affective developments
related to mathematics must be considered as well as their mathematical content and it was considered important
that students must have positive attitudes and self-confidence towards mathematics.

Cooperative learning model supported with dynamic mathematics software can provide an active environment and
promote conceptual learning. Dynamic mathematics software used in the model plays an important role in
designing worksheets effectively and developing materials. Cooperative learning model supported with dynamic
mathematics software in teaching and learning of numbers and algebra learning area provides an environment in
which students can share and discuss and thus ensuring cooperation away from competition. Therefore, a student
can be in the centre in the learning environment and conceptual learning can be actualized. In addition to this, using
information and communication technologies with cooperative learning in the learning environment can make
contributions to students’ affective development.
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OZET

Bu ¢alismanin amaci sayilar ve cebir 6grenme alaninin 6grenimi ve 6gretiminde kullanilabilecek olan dinamik matematik
yazilimi destekli isbirlikli 6grenme modelini aciklamaktir. Bu amacla arastirmada birlestirilen dinamik matematik yazilimi ve
isbirlikli 6grenme modelinin temelleri ile ilgili literatiir ¢ercevesinde incelenmistir. Ortadgretim matematik 6gretim programi
cercevesinde dinamik matematik yazilimi destekli isbirlikli 6grenme modeli ele alinmis ve degerlendirilmistir. Modelde bilgi
ve iletisim teknolojisi olarak dinamik matematik yazilimlarindan biri olan GeoGebra, isbirlikli 6grenme modellerinden ise
o0grenci takimlar1 basari boliimleri kullanilmistir. Yapilan degerlendirmeler 1s18inda sayilar ve cebir 6grenme alaninin
O6grenimi ve 6gretiminde dinamik matematik yazilimi destekli isbirlikli 6grenme modelinin 6grencilere kavramsal 6grenmenin
on planda oldugu aktif bir 6grenme ortami, cebir kavramlarinin ¢oklu temsilleri {izerinde ¢alisma imkani ve dgrencilerin
duyussal gelisimlerine olumlu katk: saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Dinamik Matematik Yazilimy, isbirlikli Ogrenme, GeoGebra, Ogrenci Takimlar1 Bagar1 Béliimleri.

1. Giris

Toplumsal degisimlerin hizli oldugu, bilgi ve iletisim teknolojilerinin hayatin her anin etkiledigi bu
donemde, 6zellikle matematik 6grenme ve 6gretme siiregleri basta olmak iizere matematige bakis agisi,
matematikten beklentiler, matematigi kullanma bi¢imi goézden gecirilmis ve ortadgretim matematik
O0gretim programi “Sayilar ve Cebir”, “Geometri” ve “Veri, Sayma ve Olasilik” 6grenme alanlarn
cercevesinde yeniden tasarlanmistir (Milli Egitim Bakanlign [MEB], 2013). Bu cergevede, 0gretim
programinda bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6grenme ortaminda aktif bir sekilde kullanilmasi
vurgulanmistir. Matematik 6gretiminde kullanilabilir uygun bilgi ve iletisim teknolojilerinden bazilari
2013 yilindaki 6gretim programinda su sekilde ele alinmistir: (dinamik) geometri yazilimlari, bilgisayar
cebir sistemleri, (grafik) hesap makineleri, grafik c¢izim yazilimlari, (dinamik) istatistik yazilim ve
simiilasyonlari, elektronik tablo yazilimlari, akilli tahta ve tabletler. Ogretim programinda yer alan bilgi ve
iletisim teknolojilerine dinamik matematik yazilimlarn (DMY) da eklenebilir. Son yillarda 6grenme
ortaminda siklikla kullanilan ve arastirmacilarin iizerinde yogunlastigi GeoGebra DMY’leri temsil eden
programlardan biridir.

Matematik 6gretiminde kullanilan bilgi ve iletisim teknolojilerinden biri olan GeoGebra dinamik
geometri yazilimlari ve bilgisayar cebiri sistemlerinin 6zelliklerini bir arada bulundurarak kullanim
kolayligiyla dikkat cekmektedir (Hohenwarter, Hohenwarter, & Lavicza, 2009). 50’den fazla dile ¢evrilmis
olan yazilimin, matematik 6grenme ve 6gretme silirecinde kullanimi her gecen giin yayginlasmaktadir
(Hohenwarter, 2013). Matematik kavramlarinin gorsellestirilmesine katki saglayarak daha iyi bir
o0grenme ve Ogrenilen bilgilerin daha kalici olmasini saglamasindan dolay1 (Kutluca & Zengin, 2011;
Zengin &Tatar, 2015) 6grenci ve 6gretmene iyi firsatlar sunmaktadir.

Bilgisayar teknolojisinin sagladiklariyla bilginin dogrudan aktarilmasi yerine 6grencinin arastirma
yapabilecegi ve kendi bilgisini insa edebilecegi ortamlarin olusturulmasi matematik egitiminde 6énemli
degisiklikleri beraberinde getirmistir (Baki, 2002). Bu degisikliklerle birlikte 6gretmenin siniftaki
sorumlulugu daha da artmistir. Ogretmenin teknolojiyi 6grenme ve dgretme siirecinde etkin bir sekilde
kullanabilmesi icin teknolojiyi iyi tanimas1 gerekmektedir (Demir & Ozmantar, 2013). Ancak bununla
beraber Ogretmenlerin bunu 6gretim ortamina nasil daha etkili bir bicimde yansitabilecekleri de
onemlidir (Kabaca, Aktiimen, Aksoy, & Bulut, 2010).

1Bu ¢alisma birinci yazarin doktora tezinin bir boliimiinden tretilmistir.
2 Ars. Gor. Dr., Dicle Universitesi, Ziya Gékalp Egitim Fakiiltesi, yilmazzengin@outlook.com
3 Dog. Dr., Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, entatar@gmail.com


mailto:yilmazzengin@outlook.com
mailto:entatar@gmail.com

Zengin,Y.,, Tatar, E. Karaelmas Journal of Educational Sciences 3 (2015) 149-164 152

Sosyal yapilandirmaciligin 6nciilerinden Vygotsky, 6grenmenin bireyin sosyal g¢evresinde yasadigl
etkilesimlerle gerceklestigini belirtmistir. Buna gore Ogrencilerin sosyal etkilesimlerinin 6n planda
oldugu grup ¢alismasi, sinif tartismasi gibi yontemlerin kullanilmasi gerekmektedir (Olkun & Toluk-Ugar,
2007). Yapilandirmacilik bir yaklasim olarak degerlendirildiginde bunun sinif ortamina yansimasinda
pratik ve somut yontemler 6grenci ve 6gretmenlere katki saglayabilir. Bu baglamda isbirlikli 6grenme
yontemleri yapilandirmaci 6grenme yaklasimlarinin, siif ortamina tasinmasini saglayan araglardan
biridir (De Lisi & Golbeck, 1999).

Matematigin degerini bilen, matematiksel olarak diisiinme gliciine sahip ve problem ¢6zme kabiliyeti
tasiyan birey ihtiyacinin vurgulandigl 6gretim programinda yer alan 6grenme alanlarindan “Sayilar ve
Cebir” (MEB, 2013) giiniimiiz diinyasinda 6grenciler i¢in cok 6nemli bir yer teskil etmektedir. Sayilar ve
cebir, matematigin 6nemli alanlarindan biri olmakla beraber soyutlama yapabilmeyi gerektirmektedir. Bu
acidan ele alindiginda, matematigin soyutlama yapabilmeyi iceren bir bilim olmasini destekleyen
anlamini cebirsel ifadelerde bulmaktadir (Altun, 2005). Cebir, gercek yasamin her aninda kendisini
hissettirmekte ve cebirin 6grenilmesinin bir ihtiya¢c oldugu diisiiniilmektedir (Williams & Molina, 1997).
Ancak 6grencilerin cebir kavramlarini anlamada sikintilarinin oldugu da bilinmektedir (Herscovics &
Linchevski, 1994; Kar, Ciltas, & Isik, 2011; Macgregor & Stacey, 1997; Yenilmez & Teke, 2008). Boylece
ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu matematigi zor bir ders olarak gérmekte ve bundan dolay1 6grenciler
matematikten uzaklagsmaktadir (Dursun & Dede, 2004). Matematigin genelinde de yasanan bu sorunlara
¢6ziim bulmak icin bilgi ve iletisim teknolojilerinden DMY (Hohenwarter & Jones, 2007; Dikovic, 2009;
Green & Robinson, 2009; Fahlberg-Stojanovska & Stojanovski, 2009; Saha, Ayub, & Tarmizi, 2010; Choi,
2010; Garcia-Lopez, 2011; Guncaga, 2011; Kutluca & Zengin, 2011; Dogan & icel, 2011; Selcik & Bilgici,
2011; Furner & Marinas, 2013; Tatar, 2013; Hall & Chamblee, 2013; Thambi & Eu, 2013; Zengin & Tatar,
2015) ve isbirlikli 6grenmeyle (Slavin, 1991; Reid, 1992; Spuler, 1993; Nichols & Miller, 1994; Stevens &
Slavin, 1995; Nichols, 1996; Springer, Stanne, & Donovan, 1999; Leikin & Zaslavsky, 1999; Bernero, 2000;
Panitz, 2000; Vaughan, 2002; Bilgin, 2004; Pinar, 2007; Ural, 2007; Tarim & Akdeniz, 2008; Slavin & Lake,
2008; Krause, Stark, & Mandl, 2009; Zakaria, Chin, & Daud, 2010; Zakaria, Chin, & Daud, 2010; Arisoy,
2011; Ozdemirli, 2011; Efe, 2011; Lavasani & Khandan, 2011; Yildirim Dogru, 2012; Giilsar, 2014) ilgili
literatiir incelenmistir. Bu literatiir ile ilgili degerlendirme Sekil 1'de verilmistir.

GeoGebra'nin 6grenme isbirlikli 6grenme modelinin matematik
ortaminda kullanimi ogretiminde kullanimi

=i Basarlyl artirma Basariyr artirma

e i|gi ve motivasyonun artmasi Kahciligi artirma

L . i Matematige yonelik tutumu olumlu
=l Dersin gorsellestirilmesi etkileme

el KalicIlIg1 artirma Motivasyon diizeyini artirma

Ogrencilerin 6z saygisini artirma

Matematik kaygisini azaltma

Matematik 6z yeterlik algisini
gelistirme

Sekil 1. DMY GeoGebra ve isbirlikli 6grenmeyle ilgili degerlendirme

Sekil 1'de verilen literatiir degerlendirmesi hem GeoGebra hem de isbirlikli 6grenme ortaminin
ogrencilerin basari, edindikleri bilgilerinin kaliciligin1 ve motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir. Ayrica GeoGebra'nin dersi gorsellestirdigi, isbirlikli 6grenmenin de matematige yonelik
tutumu olumlu etkiledigi, matematik kaygisini azalttifi Sekil 1’de goriilmektedir. Bu degerlendirme
1s181nda DMY ve isbirlikli 6grenme modelleri arasinda yer alan 6grenci takimlar1 basari boliimleri (OTBB)
birbirine entegre edilmistir. Bu baglamda, arastirmada sayilar ve cebir 6grenme alaninin 68renimi ve
Ogretimine iliskin onerilen DMY destekli isbirlikli 6grenme modelinin aciklanmasi ve modelle ilgili 6rnek



Zengin,Y.,, Tatar, E. Karaelmas Journal of Educational Sciences 3 (2015) 149-164 153

bir materyalin verilmesi iizerinde durulmustur. DMY ve OTBB'nin birlikte kullaniminin 6grencilere
akademik, sosyal ve duyussal alanlarda her birinin ayr1 kullanimina goére daha fazla katki saglayabilecegi
on gorilmektedir.

Bu calismanin amaci sayilar ve cebir 6grenme alaninin 68renimi ve 6gretiminde DMY destekli isbirlikli
o0grenme modelinin kullanimini agiklamaktir. Arastirmada birlestirilen DMY destekli isbirlikli 6§renme
modelinin temellerini olusturan DMY ve isbirlikli 6grenme modelinin kuramsal alt yapilari, mevcut
literatiir 15181nda ele alinmistir.

2. Matematik Egitiminde Kullanilabilen Bazi Bilgi ve Iletisim Teknolojileri

Matematik egitiminde kullanilabilen bilgi ve iletisim teknolojileri farkli siniflamalar yapilarak
degerlendirilebilmektedir. Ulkemizde 2013 yilinda yeniden tasarlanan ortadgretim matematik dersi
0gretim programinda bilgi ve iletisim teknolojileri glincel ve kapsamli bir sekilde ele alinmistir.

Ogrencilerden beklenen kazanimlar ve 6gretim programinda belirtilen bilgi ve iletisim teknolojileri
dikkate alindiginda bu teknolojilerden biri olan DMY, arastirmada isbirlikli 6grenme modeliyle
kullanilmistir. Bu nedenle matematik 6gretiminde kullanilan bilgi ve iletisim teknolojilerine ait kuramsal
cerceve DMY kapsaminda ele alinarak agiklanmaya calisilmistir. DMY’ler arasinda GeoGebra yazilimi
arastirmada tercih edilmistir. GeoGebra temel diizeyde de olsa bilgisayar cebiri sistemlerini, dinamik
geometri ve elektronik tablo yazilimlarini tek bir ara yiizde tasidigindan kuramsal ¢ercevede bu yazilim
gruplarina da yer verilmistir.

2.1. Dinamik geometri yazilimlari

Dinamik geometri iki temel 6zellige yilikledigi anlamla dikkat ¢ekmektedir. Bu 6zelliklerden biri olan
¢izim (drawing), geometrik nesnelerin bir goriintlisii veya izini temsil ederken, diger 6zellik olan
geometrik sekil veya geometrik yapi (figure) ise seklin veya yapinin teorik kavramsal butiinliigiinii temsil
etmektedir (Laborde, 1993). Dinamik geometri yazilimlari, ¢izim ve geometrik yapiya farkli anlamlar
yuklemektedir. Yani cizim, geometrik yapiyla yan yana konuldugunda bir benzeri veya resmi gibi
dururken; geometrik yapi, geometrik nesnenin matematiksel tiim iliskilerini saglayan kavramsal yapi
olarak degerlendirilmektedir (Jones, 2000).

Dinamik geometri yazilimi stirekli degisen cesitli varyasyonlar tizerinde arastirma yapmaya imkéan
saglayan temel bir aragtir (Cuoco & Goldenberg, 1997). Geometri 6gretiminde bu yazilim araciligiyla kagit,
kalem, cetvel ve pergelle olusturulan sabit sekiller tizerindeki sinirli ¢alismalara son verilmektedir.
Yazilim, 68renme ortaminda Ogrencilere sabit nesneler iizerinde yapilan sinirlh ¢alismalar yerine
geometrik yapilar lizerinde degisiklikler yapma, degisiklikler yapildiginda degismeyen iliskileri gozleme,
kesfetme siirecinde genellemelere varma firsati sunmaktadir (Gliven, 2002). Dinamik geometri
yazilimlar1 6grencilerin “ni¢in?”, “... olursa ne olur?”, “... olmazsa ne olur?” gibi sorular iizerinde
diistinebilmesini saglamaktadir (Hoyles & Jones, 1998). Boylece Ogrencilerin geometrik kurallar,
teoremler ve ifadeler iizerinde kavramsal sorgulamalar1 daha kolay yapabilmelerinin 6nii agilmaktadir.
Dinamik geometri yazilimlarina verilebilecek o6rneklerin basinda Geometer’s Sketchpad ve Cabri
Geometry gelmektedir (Ruthven, Hennessy, & Deaney, 2008). Cinderella (Richter-Gebert & Kortenkamp,
1999), Geometry Expert (Chou, Gao ve Zhang, 1996), Wingeom, CaR, GeoNET, vb. (Christou, Jones,
Mousoulides, & Pittalis, 2006) yazilimlar dinamik geometri yazilimlarina érnektir.

«

2.2. Bilgisayar cebiri sistemleri

Her cagda matematik islemlerini kolayca hesaplamak icin c¢esitli araclar yapilmistir. Bunlardan birisi
de tniversitelerde genel matematik olarak okutulan konulara isim kaynagi olan Kalkulus “Calculus”,
Latincede cakil tas1 anlamina gelen aractir. ilk caglarda hesaplamalar icin kullanilan cakil taglar1 hala
ilkokullarda abakiis olarak kullanilmaktadir. Ilk caglardan bu yana matematik ve teknolojinin
gelismesiyle beraber matematik islemlerini hem daha hizli hem de hata olmadan yapabilen bir¢ok arag
gelistirilmistir. Bunlardan biri olan bilgisayar cebiri sistemleri hem sembolik hesaplama islemlerini
gerceklestirmekte hem de sayisal hesaplamalar yapabilmektedir (Kabaca, 2006). 1990 yilindan bu yana
bilgisayar cebiri sistemleri sembolik hesaplama, grafik ve sayisal degerler arasinda baglantilar kurarak
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ogrencilere ve 6gretmenlere teknolojiyle zenginlestirilmis 6grenme ortaminda kavramlarin her tiirlii
temsiline imkén saglamaktadir (Heid & Edwards, 2001).

Bilgisayar cebiri sistemleri, genel ve dzel amag sistemleri olarak iki kategoride degerlendirilmektedir.
Genel amag sistemleri biiylik veri yapilarini icermesiyle, genis kapasiteli kiitliphanesiyle farkli alanlardaki
problemleri ¢ozebilmektedir. Axiom, Derive, Macssyma, Maple, Mathematica ve Reduce genel amag
sistemlerine 6rnek olarak verilebilir. Ozel amag sistemleri ise simirh bir alanda problem ¢bézme
kabiliyetine sahiptir. Bu nedenle veri yapilar1 genelde bu simirh alandaki islevleri icermektedir.
Matematik 6zelinde bakildiginda; Grup Teori, Gecisli (olmayan) Cebir ve Cebirsel Geometri, Sayilar
Teorisi, Tensor Analizi, Yiiksek Enerji Fizigi, Diferansiyel Denklemler gibi alanlarda kullanilmaktadir.
Cayley ve Delia ise 0zel amag sistemleri icin 6rnek olarak verilebilir (Aksoy, 2007).

2.3. Elektronik tablo yazilimlari

Elektronik tablo yazilimlari sayisal hesaplama ve grafiksel gosterimler icin biiytlik kolayliklar saglayan
kagit, kalem, silgi ve hesap makinesinin islevlerini tasiyan bilgisayar programlari olarak tanimlanabilir
(Baki, 2002). Dan Bricklin ve Bob Frankston tarafindan gelistirilen VisiCalc, ilk elektronik tablo yazilimi
olarak 1979 yilinda ortaya c¢ikmistir (Nardi & Miller, 1990). Daha sonralar1 Lotus, Microsoft Excel,
SuperCalc, Multiplan, PlanPerfect, Quattro Pro, VP-PLANNER ve AsEasyAs gibi yazilimlar gelistirilmistir.
Ancak bunlar arasinda satir-siitun islemlerinde kolaylik saglama, matematik ve istatistiksel fonksiyonlari
kiitiiphanesinde barindirma, ¢ok yonlii grafik ve diyagramlara elverisli olmasi gibi 6zelliklerinden dolay1
Microsoft Excel 6ne ¢cikmaktadir (Baker & Sugden, 2003).

2.4. Dinamik matematik yazilimi

Matematik 6gretiminde her gecen giin dinamik yazilimlarin kullanimi artmakta ve arastirmacilar da
dinamik yazilimlarin matematik 6gretiminde kullanimi lizerinde ¢alismaktadir. DMY'lere 6rnek olarak
SimCalc MathWorlds (Hegedus & Moreno-Armella, 2009), GEONEXT (Bauch & Miller, 2003) ve GeoGebra
(Hohenwarter, 2006) verilebilir.

DMY’ler matematik kavramlarinin geometrik temsillerini incelemeye imkan saglayan en 6nemli
araglardan biridir (Kabaca, Contay & ilymen, 2011). Kavramlarin farkh temsilleri iizerinde ¢alismaya firsat
sunan DMY’lerden GeoGebra, kullanim kolaylig: ile dikkat ¢ekmektedir (Kutluca & Zengin, 2011). Bu
calismada dinamik bir matematik yazilimi olarak GeoGebra kullanildigindan DMY’nin kuramsal kismi
GeoGebra yazilimi lizerinden anlatilmistir.

GeoGebra yazilimi 2001 yilinda Avusturya Salzburg Universitesinde Markus Hohenwarter tarafindan
yuriitiilen bir yiiksek lisans tez projesi olarak hazirlanmistir (Hohenwarter & Fuchs, 2004; Hohenwarter
& Lavicza, 2007). Yazilim bilgisayar cebiri sistemleri, dinamik geometri yazilimlarini (Hohenwarter &
Fuchs, 2004; Hohenwarter & Jones, 2007) ve elektronik tablo (Hohenwarter & Lavicza, 2009) 6zelliklerini
bir arada bulundurmaktadir. Boylece matematik kavramlarinin farkli temsilleri tek bir yazilimda
incelenebilmektedir. Yazilimin agik kaynak kodlu olmasi (Hohenwarter, Hohenwarter, & Lavicza, 2009;
Hohenwarter & Preiner, 2007) ve Tiirkce olmasi 6grencilere, 6gretmenlere ve arastirmacilara programi
kullanma noktasinda kolaylik saglamaktadir (Zengin & Tatar, 2014). Yazilimin ara yiizi, araclari, menii ve
komutlariyla kullanici dostu bir program olarak degerlendirilebilir (Dikovic, 2009). Ayrica 80 iilkede 140
yerel GeoGebra enstitiisii bulunmaktadir. Enstitii biinyesinde goniillii matematik egitimcilerinin yaptig
farkl calismalarla 6grenenlere katki saglamaktadir (Hohenwarter, 2013).

Ogrenciler yazilim sayesinde 6zel dinamik ingalar olusturabilir ve iizerinde kendilerine 6zgiin grafik,
renk, boyut, stil ve benzeri bir¢ok 06zellik ekleyebilir (Dikovic, 2009). Yazilim sayesinde bagimsiz
nesneleri veya siirgiiyii kolaylikla degistirip bagimli nesne iizerindeki etkisini kolaylikla incelenebilirler
(Dikovic, 2009). Boylece matematik kavramlarinin gorsellestirilmesi saglanmakta, sinif ortaminda derse
olan ilgi artmakta ve ilgi ¢ekici-etkilesimli bir 6grenme ortami olugsmaktadir (Zengin & Tatar, 2015).
Bununla birlikte Dikovic (2009) yazilimin isbirlikli 6§renme modellerinin sinifta uygulanmasina yonelik
iyi firsatlar sundugunu belirtmistir. Bu degerlendirmeler 1s18inda DMY’lerden GeoGebra'nin isbirlikli
0grenme modeliyle kullanilmasinin 6grenci ve 6gretmenlere katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
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3. Isbirlikli Ogrenme Modeli

Yapilandirmaciligin ana gelisimini bir felsefe olarak Jean Piaget (1896-1980) ortaya koymustur
(Crowther, 1997). Ona gore 0grenmenin temeli kesfetmektir. Jean Piaget'in ortaya koydugu felsefe ile
yapilandirmacilik bir 6grenme kurami veya teorisi olarak degerlendirilmistir. Yapilandirmaciligin bir
o0grenme teorisi olarak ele alanlar bireyin edinmis oldugu deneyimleri kullanarak, diinyanin anlamini
kendince olusturdugunu ortaya koymuslardir. Her birey, kendi 6grenmesi ile ilgili kurallar1 ve zihinsel
modelleri kendisi olusturmaktadir. Bu baglamda 6grenme yeni deneyimlerin var olan zihinsel modeller
ile biitlinlestirildigi bir uyarlama siirecinde ortaya ¢ikmaktadir (Brooks & Brooks, 1999).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimlari literatiirde ¢esitli basliklar altinda ele alinmaktadir. Bu basliklar
sunlardir: Bilissel, radikal, sosyal, kiiltiirel ve elestirel yapilandirmaci 6grenme yaklasimi. Sosyal
yapilandirmacilik anlayis1 Vygotsky'in goriislerine dayal olarak gelistirilmistir. Ogrenmenin bireyin
sosyal ¢evresinde yasadigi cesitli sosyal etkilesimlerle gerceklestigi belirtilmektedir. Bireyin 6grenmesi,
dil ve sosyal etkilesime dayali olarak gerceklesmektedir. Vygotsky’e gore dilin anlam olusturmada 6nemli
bir yeri bulunmaktadir. Ogrenmenin sosyal bir siire¢ oldugunu vurgulayan bu yaklasimda etkilesimi
saglayan Kkiiltlirel araglar 6nemli bir yere sahiptir (Olkun & Toluk-Ucar, 2007). Vygotsky'nin sosyal
yapilandirmaci yaklasimi bireylerin iletisimine ve etkilesim igerisinde bulunmasina, sosyal ¢evre ve
kiltiriin  6nemine dikkat c¢ekmektedir. Yapilandirmaciik bir ¢ati 6grenme yaklasimi olarak
diistintildiigiinde bunun sinif ortaminda uygulanmasina yonelik modeller 6grenciler ve 6gretmenler icin
onem arz etmektedir. De Lisi ve Golbeck (1999) yapilandirmaci 6grenme yaklasimlarinin, sinif ortamina
yansimasinl saglayan 6nemli araglardan birinin isbirlikli 6grenme modelinin oldugunu belirtmislerdir.
Slavin (1988) isbirlikli 6grenmeyi, genellikle biri diisiik basar1 diizeyinde, biri yiliksek basar1 diizeyinde iki
kisinin de orta basar1 diizeyindeki dort 6grencinin olusturdugu karma grubun kendi 6grenmeleriyle
birlikte grup arkadaslarinin 6grenmelerinden sorumlu oldugu ve yeterlik diizeylerinin farkli sekillerde
odullendirildigi yontemleri kapsayan model olarak tanimlamistir.

Isbirlikli 6grenme modelinin 6grenme ortaminda olmasi gereken temel 6zellikleri sunlardir
(Bayrake¢eken, Doymus ve Dogan, 2013); olumlu bagimlilik, édiiller, ferdi sorumluluk, gruplarin ve grup
ruhunun olusturulmasi, 6gretmenin rolii, sosyal becerilerin kullanilmasi ve yiiz yiize etkilesim. Ornegin
bu o6zelliklerden biri olan olumlu bagimliligin olusmasi icin grup liyelerinin birbirlerinin 6grenmeleri i¢in
sorumluluklarini yerine getirmeleri ve grup iiyelerinin basarili olmasi grubun basarisina bagh oldugunu
bilmeleri gerekmektedir. Olumlu bagimhiligin olusmasi icin tek bir materyal ya da tek bir kaynak
verilebilir. Olumlu bagimlilig1 gelistirmek icin kullanilan 6diiller, grubun konusunda basarili oldugunda
veya belli bir élgiite ulastiginda kazanilir. Odiiller konunun iyi bir sekilde kavranmasina, ortak amaca
ulasmak icin grup elemanlarini tesvik etmektedir. Boylece ders stirecinde 6grencilerin motivasyonu
artmakta, konuyu daha iyi 6grenmekte, kendisinin ve grup arkadaslarinin aldiklar1 konularini daha iyi bir
sekilde 6grenmek icin birbirleriyle yardimlagsmaktadir (Bayrak¢eken, Doymus ve Dogan, 2013).

Isbirlikli 6grenme modelinin temel 6zelliklerini tasiyip simf ortaminda kullanimina yonelik pratik
uygulamalarla ilgili bircok arastirmaci c¢alismaktadir. Modelde kullanilan en yaygin bazi yontemler
sunlardir (Slavin, 1995); OTBB, takim oyun turnuva, takim destekli bireysellestirme, jigsaw, birlikte
0grenme, birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon.

3.1. Ogrenci takimlari basar: béliimleri

Isbirlikli 6grenme modelinde bir¢ok uygulanan yéntem bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 yukaridaki
derlemede sunulmustur. Bu ¢alismada DMY ile OTBB’nin birlikte kullanim iizerinde durulmustur. OTBB
matematik, fen, sosyal bilimler, ingilizce, endiistriyel sanatlar gibi bir¢ok alanda ve bir¢cok konuda
ilkogretimden yiiksekogretime kadar her seviyede uygulanabilmektedir (Slavin, 1994). OTBB égrencileri
motive etmekte ve birbirlerine yardim etmeyi 6gretmektedir (Slavin, 1987). Ayrica isbirlikli 6grenme
modelleri arasindaki en basit olanmi ve isbirlikli 6grenmeyi sinif ortamina yansitmada yeni olan
ogretmenler icin iyi bir yontemdir (Slavin, 1995). OTBB calisma yapraklar1 ve materyallerin
kullanilmasina elverisli olmakla beraber bunlardan faydalanilarak 6grencilerin problemleri tartismasi,
cevaplari karsilastirmalari ve grup arkadaslarinin yanhslarini diizeltmeleri miimkiindiir (Bayrakceken &
digerleri, 2013). Bu degerlendirmeler 1s18inda OTBB’nin matematik derslerinde 6gretmenler tarafindan
kolaylikla uygulanabilmesi, her seviyedeki 6grenciye uygun olmasi, materyal ve calisma yapragini
desteklemesinden dolay1 bu calisma kapsaminda isbirlikli 6grenme modelleri arasindan OTBB tercih
edilmistir.
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OTBB’nin bes temel bileseni Slavin (1994) ve Slavin (1995) calismalarinda su bashklar altinda ele
almis ve aciklamistir:

¢  Ders sunumlari: Hazirlanan baslangi¢c materyalleri 6gretmen tarafindan sunulmakta ve sunumlar
genellikle diiz anlatim - tartisma bi¢ciminde yapilmaktadir. Ancak sunumlarda gorsel-isitsel icerikler
kullanilabilmektedir. Sunum asamasinda 6grencilerin dikkatlerini toplamalari gerektigi belirtilmektedir.

e Takimlar: Ogrenciler akademik basari, cinsiyet vb. yénlerden smifin bir kesitini yansitacak
bicimde dorder kisilik gruplara ayrilmaktadir. Gruplar genelde doérder kisilik olarak tasarlanmasina
ragmen beser kisilik gruplar seklinde de olusturulabilir. Takimin temel islevi, grup iiyelerini yapilan
siavlarda basarili olmalari i¢in hazirlamaktir. Ogretmen sunumundan sonra takimlar, calisma yapraklari
veya diger materyaller lizerinde calismaktadir. Calisma yapraklar1 ya da materyaller ¢esitli internet
kaynaklarindan veya Ogretmenin hazirladiklarindan elde edilebilir. Siirecin 6nemli bir kisminda
ogrencilerin problemleri birlikte tartismasi, cevaplari karsilastirmasi ve eger takim arkadaslarinin
kavram yanilgilar1 varsa bunu diizeltmeleri gibi calismalar yer almaktadir. OTBB’nin en énemli 6zelligi
takimlardir. Her yerde vurgulandig1 gibi iiyelerin takimlan i¢in en iyisini yapmalar gerekmektedir.
Boylece akademik basari, grup ici iliskiler, 6zgiiven gibi olumlu 6zellikler gelismektedir.

e Smavlar: Ogretmenin bir veya iki sunumdan sonra ve takimlarin bir veya iki uygulamali
calismalarindan sonra, 6grenciler bireysel sinavlara alinmaktadir. Sinav boyunca birbirlerine yardim
etmemeleri gerekmektedir. Her 6grenci bireysel olarak kendinden sorumludur.

e Bireysel gelisim puanlari: Bireysel gelisim puanlarinin altinda yatan temel fikir her 6grenci icin
ulagabilecegi bir amacin olmasidir. Ogrenciler énceki degerlendirmelere gore daha iyi basar gosterirlerse
puan alabilir. Ge¢mis degerlendirmelere gore aldiklar1 puanlar grubu katki saglamaktadir. Her 6grenci
gecmis ortalamasindan daha iyi puanlar aldik¢a grubuna katkida bulunmaktadir. Her 6grencinin benzer
sinavlardan aldig1 ortalamalardan elde ettigi temel bir puani vardir. Bu puani astiginda belli 6lgttler
cercevesinde takimina puan kazandirmaktadir.

e Takimlarin taninmasi: Takimlar belli kriterlere goére ortalama puanlarini astiklarinda cesitli
odiller ve sertifikalar kazanmaktadir.

4. Modelin siifta uygulanmasi

Ogrencilerin 6nceki yazili sinavindan aldiklar1 notlarin ortalamalari alinarak her égrenci icin temel bir
puan olusturulmaktadir. Bu temel puanlar ve Slavin (1994)7in gelistirdigi cizelgeden (Ek 1)
yararlanilarak takimlar belirlenmektedir. Her dort o6grenci bir bilgisayar ve iki c¢alisma yapragi
kullanabilir. Ik olarak, genellikle 6gretmen konuya giris yapmakta ve diiz anlatim-tartisma seklinde
konunun genel hatlarini aciklamaktadir. Konunun énemiyle de ilgili agiklamalar yaparak 6grencilerin
motivasyonunu artirabilir. Ogrenciler takimlara ayrildiktan sonra, takim ismi ve amblemi
olusturmaktadir. Sinavlarda takim basarisim artiracak sekilde c¢alismalar1 i¢in Ogrenciler
bilgilendirilebilir. Takimlar, dinamik materyaller ve calisma yapraklarimi kullanarak c¢alismaktadir.
Uygulama 06gretmeni 06grencilerin problemleri kendi aralarinda tartismasi igin rehber rollini
listlenmektedir. Ogrenciler bu asamada konuyu calisma yapraklari ve dinamik materyaller ile
derinlemesine tartisma ve 6grenme firsati yakalamaktadir. Takimlarda calisan 6grenciler arkadaslarinin
eksikliklerini gidermede birbirlerine yardimci olmakta ve zorlandiklar1 yerlerde 6gretmenden yardim
isteyebilmektedir. Calisma tamamlandiktan sonra 6gretmen 6grencilerin sorularini not ederek tim
takimlarin problemlerini ve anlamakta zorluk yasadiklar1 yerleri takimlarin tiimiiyle tartisma ortami
icerisinde ele almaktadir. Ogrenciler, konu tamamlandiktan sonra bireysel olarak izleme testlerine tabi
tutulmaktadir. Ogrencilerin izleme testinden aldiklar1 puanlar, daha énce olusturulan temel puanlariyla
Slavin (1994)’iin belirttigi Olcilitler goéz 6niine alinarak gelisim puanlar1 su sekilde hesaplanmaktadir:
Takimdaki tiyelerin izleme testi puani temel puandan 10 puanin istiinde disiik ise 0, 1-10 puan arasi
diistk ise 10, 1-10 puan arasi fazla ise 20, 10 puan ustii fazla ise 30 puan almaktadir. Bu puanlar gelisim
puani olarak Slavin (1994)’lin gelistirdigi cizelgeye (Ek 2) yansitilmakta ve takimlarin gelisim puan
ortalamalarina gore odiiller verilmektedir. Takimdaki her bir bireyin gelisim puanlar1 toplanarak ve
takim ortalamalar1 hesaplanabilmektedir. Ortalama puanlar1 18-22 arasi olan gruplar iyi takim, 23 ve
lizeri olanlar da siiper takim olarak degerlendirilebilir (Slavin, 1994). Takimlarin 6dillendirilmesinde
Slavin (1994) tarafindan gelistirilen cizelgelerden de yararlanilabilir (Ek 2, Ek 3).



Zengin,Y.,, Tatar, E. Karaelmas Journal of Educational Sciences 3 (2015) 149-164 157

Model sinifta uygulanirken DMY ile gelistirilen dinamik materyal ve calisma yapraginin modelle
birlikte kullanimina iliskin 6rnek su sekildedir:

Sayillar ve cebir 6grenme alaninda yer alan fonksiyonlar iinitesiyle ilgili DMY destekli isbirlikli
o0grenme modelinin uygulanmasi esnasinda kullanilan dinamik materyalden érnek bir goriintii Sekil 2’de
verilmigtir.

v Grafik B [» Crafik2 =] ~ Grafik | » crafik2 ®
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Sekil 2. Sirasiyla a=1 ve a=2 iken materyalin goriintiileri

Grup lyelerinden Sekil 2’de goriintiileri verilen materyali kullanarak ¢calisma yapragindaki ilgili yerleri
tartisarak fikir birligine varip istenilen yerleri doldurmalar1 beklenmistir. Asagida 6rnek calisma
yapraginin (Ek 4) bir kism1 verilmistir.

a stirgtisti 1 degerinde iken cember kag yerde kesismektedir.
a stirgiisti 1 degerinde iken kesisme sayist ......................... (kesisme sayisini bosluga yaziniz).

Ogrencilerden siirgiiyii 2 degerine getirerek materyalde elde ettikleri kesisim sayisini ¢alisma
yapragindaki ilgili yere yazmalari istenmistir.

a stirglisti 2 degerinde iken cember kag yerde kesismektedir.
a stirgiisii 2 degerinde iken kesisme sayisi ......................... (kesisme sayisini bosluga yaziniz).

Boylece ilk iki adim1 verilmis materyaldeki kesisim sayisinin diizenli bir sekilde degistigini gérmeleri
ve materyal yardimiyla ¢alisma yapraginin ilgili kisimlarin1 doldurmalar1 beklenmektedir:

Siirgii 1 ve 2 degerlerinde iken gérdiigiiniiz noktalar arasindaki farki bulunuz.

Gérdiigiiniiz noktalar arasindaki fark ...................... (farki bosluga yaziniz).

Siirgiiyti 3 degerine getirip kag yerde kesistigini sayiniz. Siirgti 1 ve 2 degerine gére nokta sayisi
nasil degismekte.

Vo 14 Lo 1 o 3 S

Stirgtiyti 3 degerinden degistirmeksizin sizce siirgii 4 degerini aldiginda cemberler kag¢ yerde
kesismektedir, tahmin etmeye ¢aligin.

W g0 Lo 1 Lo L SR
Stirglti degerini 4’e getirin ve tahmininizle karsilastirip kontrol edin.

Vo 14 Lo 1 o 3 S
Siirgii degeri 12’de iken sizce cemberlerin kesistigi yer sayisi ka¢ olmalidir?

o 114 L1 11 Lo F SRR
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Takim arkadaslarinizla tartisarak cember sayisi ile cemberlerin kesistigi yer sayist arasindaki
degisim kuralini nasil agiklarsiniz?

o 114 L1 01 Lo F PSR

Takim arkadaslarinizla beraber buldugunuz kuralin siirgii 13, 27 ve 33 dederlerini aldiginda
nokta sayilarini dogru sekilde bulup bulamadigini kontrol ediniz.

Bu kurali bir fonksiyon olarak yazabilir misiniz?
o 141 01 Lo F PSR
Bu kurali bir fonksiyon olarak yazabilir misiniz?
AGIRIGIMQ: ..ot ettt ettt ettt r e et s sttt 24 21 eseee s ses sn st es s es et sesseeebeenears e e ninas

Takimdaki 6grenciler materyalle birlikte calisma yaprag: tzerinde ilgili yerleri kendi aralarinda
tartisirken 6gretmen rehberlik roliinii Ustlenmektedir. Takimlar1 goézlemleyip yazilimla ilgili teknik
sorunlarin ¢éziimiinde yardimcr olabilir. Ogrenciler materyalle ¢alistiktan sonra ¢alisma yapraginda yer
alan sorular kendi aralarinda ¢6zmekte ve birbirleriyle tartisarak bilgilerini yapilandirmaktadir.

5. Sonug

Ortadgretim matematik dersi 6gretim programi incelendiginde 6grenciyi merkeze alan yaklasim goze
carpmaktadir. Programda 6grencinin kendi faaliyet ve ¢abalariyla matematik ¢alismalarina bir problem
durumu ile baslamasi gerektigi vurgulanmistir. Ayni sekilde bilgi ve iletisim teknolojilerinin de yerinde ve
etkin kullanimi iizerinde durulmustur. Ogretmenin, sinifa iyi yapilandirilmis etkinlikler planlayarak
gelmesi Onerilmistir. Ayrica 6grenme ve 6gretme siirecinde, 6grenciler arasinda rekabet ve yarisma hirsi
yerine isbirligi icerisinde olma ve birbirleriyle dayanismalar: gibi olumlu yaklasimlarin benimsenmesi,
kendilerini ifade edebilmeleri i¢in sosyal becerilerinin gelisebilecegi 6grenme ortamlarinin olusturulmasi
beklenmektedir (MEB, 2013). DMY destekli isbirlikli 6grenme modelinin, 6grenciye aktif 6grenme ortami
sunabilecegi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin dersin isbirligi cercevesinde yiiriitiilmesi i¢in 6grenciye ve
ogretmene katki saglayabilecegi dusiintilmektedir. Ortadgretim matematik dersi O0gretim programi
“Tanim - Teorem - Ispat = Uygulamalar - Test” yaklasimi gibi daha cok ezbere dayali uygulamalar
yerine 6grenciye kendi matematik bilgisini olusturabilecegi “Problem - Kesfetme - Hipotez Kurma ->
Dogrulama = Genelleme - Iliskilendirme = Cikarim” bu égrenme déngiisii 6n plandadir (MEB, 2013).
Ortadgretim matematik dersi 6gretim programinin yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin temel ilkelerini
savundugu goéz oOniine alindiginda, 6zellikle DMY ve isbirlikli 6grenme modelinin birlestirilmesiyle
yaklasimin sinif ortaminda gergeklestirilmesinde 6nemli bir arag olabilecegi diisiiniilmektedir.

Ortadgretim matematik dersi 6gretim programinda, 6grenme silireci boyunca 6grenciye sunulacak
destegin dogrudan hazir bilgi degil, ipuglar1 verme veya 6grencinin diisinmeye yonlendirilmesi gerektigi
seklinde oldugu vurgulanmaktadir (MEB, 2013). Matematik disiinme gilicline sahip ve problem ¢6zme
konusunda gelismis bireyler yetistirmeyi amaglayan Ogretim programi, matematik kavramlarinin
icerisinde yer alan iliskileri ve icerdigi anlamlar1 6n plana ¢ikarmaktadir. Ogrenme siireci, islemlerin én
planda oldugu bir stire¢ yerine, matematik kavramlarinin sinif ortaminda tartisilarak 6grenildigi aktif bir
siire¢ olarak disiiniilmelidir. Buna gore ogrencilere matematiksel iligkileri ¢oklu temsillerden
yararlanarak kesfetme, problem ¢6zme ve yaptiklarini sinif ortaminda paylasma imkani verilmelidir.
Ayrica 6grencilerle tartisgma ortami olusturulmalidir. Ogretim programi bu degerlendirmeler 15181nda ele
alindiginda DMY destekli isbirlikli 6grenme modeli GeoGebra yazilimi sayesinde 6grencilere kavramlar
arasindaki iliskileri ¢oklu temsillerden yararlanarak tartisma imkani saglamaktadir. Ayrica modelin
isbirlikli 6grenmeyi barindirmasindan dolayr model 6grencilere rekabet hirsi olmaksizin paylasma
olanagi sunmaktadir. Boylece 6gretim programinin savundugu temel ilkeler sinif ortamina kolaylikla
tasinabilir.

Teknolojinin sundugu imkanlar matematik kavramlarinin analiz edilmesine, yorumlanmasina ve
kesfedilmesine katki saglayarak yapilandirmaci 6grenmeyi desteklemekte ve 06grenciler arasinda
etkilesimi artirarak isbirlikli bir 6grenme ortami olusmasina yardimci olmaktadir (Murphy, 1999).
Matematik 6gretim programi genel olarak 6grenciyi merkeze almakta ve ezbere dayali bilgi yerine
kavramsal anlamay1 6ne ¢ikarmaktadir. Teknolojinin gelismesiyle anlamli matematik 6grenimi icin farkl
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bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanilmasi istenmektedir (MEB, 2013). Ozellikle de teknolojinin
sundugu 6nemli imkanlardan biri olan yazilimlar 6grencilerin kavramlarin ¢oklu temsilleri (sayisal,
cebirsel, grafik) tlizerinde diistinmelerini ve farkli deneyimlerde bulunmasini desteklemektedir. Bu
baglamda o6gretim programinda, 6grenme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanilmasi
vurgulanmaktadir. Ortadgretim matematik egitiminde kullanilmasi tavsiyesinde bulunulan bilgi ve
iletisim teknolojilerinden biri de DMY’lerdir. Ogretim programindaki bilgi ve iletisim teknolojilerinin
kullanimiyla ilgili vurgular dikkate alindiginda DMY destekli isbirlikli 6grenme modeli 6grenciyi merkeze
alarak ogrenciye kendi matematik bilgisini olusturmasina yardimci olmaktadir. Ozellikle 6grencilerin
takim halinde dinamik materyal ve calisma yapraklari lizerinde ¢alismalari, izleme testleriyle gruba olan
bireysel katkilar1 ve bu stlirecte takim arkadaslariyla kavramlari kolaylikla tartisabilme imkanina sahip
olmalar1 6grencilere kendi bilgilerini olusturma asamalarini pozitif etkileyebilir. Ayrica modelin yazilimi
barindirmasi yoniiyle de 68renciler GeoGebra ile hazirlanan dinamik materyaller sayesinde matematiksel
yapilart dinamik bir ortamda inceleyebilir, yapilar iizerinde c¢alisarak farkli deneyimler edinebilir.
Ogrenciler takim halinde materyal ve calisma yapragim kullanirken yardimlasma, birbirlerini dinleme,
elestirebilme gibi sosyal becerilerini de gelistirebilir.

Sayilar ve cebir 6grenme alaninin 6grenimi ve 6gretiminde DMY destekli isbirlikli 6grenme modeli
ogrencilere paylasim ve tartisma olanagl sunarak, rekabet hirsindan uzak isbirligi ve dayanismayi
saglayabilir. Boylece 68renci 6grenme ortaminda merkezde yer alabilir, dinamik materyaller ve ¢alisma
yapragl sayesinde ezbere bilgi yerine kendi matematik bilgisini olusturarak kavramsal 6grenme
gerceklesebilir. Bununla beraber bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6grenme ortaminda isbirlikli
o0grenmeyle birlikte kullanilmasi 6grencilerin matematik dersini bir laboratuvar ortaminda somut bir
sekilde 6grenmesine yardimci olabilir. Boylelikle 6grencilerin matematik dersine yonelik yasadiklari
kaygi azalabilir ve 68renciler matematige yonelik olumlu yonde tutum gelistirebilir.
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Ek 1. Ogrencilerin Takimlara Atanmasi

Basari siralari Takim adlari
1 A
2 B
3 C
Yiiksek dereceli basar1 gdsteren 6grenciler 4 D
5 E
6 F
7 G
8 G
9 F
10 E
11 D
12 C
13 B
14 A
Orta dereceli basar1 gosteren 6grenciler 15
16 A
17 B
18 C
19 D
20 E
21 F
22 G
23 G
24 F
25 E
Diger dgrenciler 26 D
27 C
28 B
29 A
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Ek 2. Gelisim Puani Cizelgesi

Tarih: Tarih: Tarih: Tarih:
Quiz:1 Quiz:2 Quiz:3 Quiz:4

Ogrenci Temel Quiz | Gelisim Temel Quiz | Gelisim Temel Quiz | Gelisim Yeni Quiz | Gelisim
Puan Puani Puan Puani Puan Puani Temel Puani
Puan

RN [U B (W[

Ek 3. Takimlarin Odiillendirilmesiyle ilgili Cizelge
Grup adn:

Logo:

Grup iiyeleri 1 2 3 4 5

Grup Toplam Puani

Grup Ortalamasi

Grup Odiili

Ek 4. Ornek Calisma Yapragi

Grup adr:

Grup elemanlart: Tarih:......coccveeenen.

D) oo eee oo

Calisma yapraginda veya dinamik materyalleri kullanma sirasinda karsilastiginiz problemlerle
ilgili ogretmeninize danisabilirsiniz. Calismanizi grup arkadaglarinizla beraber yiirtitiiniiz.
Diistincelerinizi yazmaktan cekinmeyiniz.
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M1 materyalini acalim.
» asiirgiisii 1 degerinde iken cember kac yerde kesismektedir.
a siirgiisii 1 degerinde iken kesisme sayisl .......c..ccccevvrennn. (kesisme sayisini bosluga yaziniz).
» aslrgiist 2 degerinde iken cember kac yerde kesismektedir.
a siirgiisii 2 degerinde iken kesisme sayis .......ccceeerveines (kesisme sayisini bosluga yaziniz).
i1k iki adimi verilmis materyaldeki sekil diizenli bir sekilde degismektedir.

» Siirgii 1 ve 2 degerlerinde iken gordiigiiniiz noktalar arasindaki farki bulunuz.

gordiigiiniiz noktalar arasindaki fark ..........ccceecen (farki bosluga yaziniz).
» Sirgiiylii 3 degerine getirip kac¢ yerde kesistigini sayimiz. Siirgii 1 ve 2 degerine gore nokta sayisi nasil
degismekte.
P03 14 E=1 4 TSR PRY PR PR URPOPRRRP

» Sirgiiyii 3 degerinden degistirmeksizin sizce siirgii 4 degerini aldiginda ¢cemberler kag yerde kesismektedir,
tahmin etmeye calisin.

» Takim arkadaslarimizla tartisarak cember sayisi ile ¢emberlerin kesistigi yer sayis1 arasindaki degisim
kuralini nasil agiklarsiniz?

» Takim arkadaslarinizla beraber buldugunuz kuralin siirgii 13, 27 ve 33 degerlerini aldiginda nokta
sayllarini dogru sekilde bulup bulamadigini kontrol ediniz.

»  Bu kurali bir fonksiyon olarak yazabilir misiniz?

M2 materyalini agalim siirgiiye sag tiklayip canlandiralim. Olusan izleri 6zel fonksiyon tipleriyle iliskilendirebilir
misiniz? Hangi iz hangi 6zel tip fonksiyonla iliskilendirilebilir?

Or. f gercek sayilarda tanimh dogrusal bir fonksiyondur. f(2) = 3 ve f(1) =4 ise f(x) kuralin1 bulunuz. f(3x - 9)’u
bulunuz.

Or.f(x) = (a+3)x2? + (b-4) x + c + 2 fonksiyonun birim fonksiyon olduguna gére a + b + c degerlerini bulunuz.
Or.f: R > R, f(x) = (6 - 3m)x + m + 1 fonksiyonu sabit fonksiyon olduguna gore f(37) degerini bulunuz.
Ornek calisma yapraginda kullanilan M1 ve M2 materyallerine ait 6rnek goriintiiler sirasiyla verilmistir:

~ Grafik & | » Grafik2 & a=82

[ S| -

o
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ABSTRACT

In this work, it is aimed to determine how problem based learning activities depended on constructive approach affect
students’ their attitude to Turkish Language Courses. In the research an experimental pattern with pretest-posttest design
were used. Both groups were measured before and after the experiment. This research applied to the 57 seventh grade
students in Turkish Language Courses in February, March and April in academic year 2012-2013. In control group, blended
approach based on constructive approach was used, while in experimental group, problem based learning application
depended on constructive approach was used in teaching process. Scenarios, PowerPoint, pictures and cartoons were used in
the research. According to the findings in research, It was found that the experimental group students’ attitude toward Turkish
Language Course were higher than the attitudes of the control group students on the course.

Keywords: Turkish Teaching, Problem Based Learning, Attitude.

EXTENDED ABSTRACT

Education is an ongoing process for all human life. Of many elements in achieving the objectives of education, tools
and materials used are of the utmost importance. The fact that the use of different methods and activities in
education affects attitudes towards the course, success and persistence is a well known phenomenon. Based on the
constructivist approach, the purpose of this study is to determine the impact of the application of problem based
learning on the attitude of students towards Turkish courses. Firstly, a few definitions are given on education and
attitude. Then, the definition of problem based learning is given. Finally, problem based learning in relation to the
educational aspect is mentioned. The study was carried out at Giilii¢ Vesile Dikmen Elementary School in Eregli
district of Zonguldak, which is attached to the Ministry of Education. The study group involves 57 students studying
at 7th grade of this elementary school. A Turkish course attitude test was used to gather data. The attitude test
involving feelings and issues related to the theme of dreams was created. The test contains 31 items, 5 point likert
type. Obtaining the opinion of two experts from both the Department of Educational Sciences and the Department of
Turkish Education, the number of questions in the test was reduced to 21. The test was applied on a total of 295
students from 7th grade. The data obtained was analyzed by using SPSS 13 program. The alpha (a) reliability of the
attitude scale test was found as 0.871. In this study, the pretest-posttest control group experimental design was
used. Before and after the experiment, measurements were made in experimental and control groups. While based
on the constructivist approach in the control group teaching was maintained with mixed methods, in the
experimental group teaching was maintained with applications of problem based learning. In this research,
scenarios, slide shows, pictures and cartoons were used. According to the findings obtained in this study, the
attitude scale of the experimental group who was given Turkish lessons based on the constructivist approach with
problem based learning was higher than the attitude scale scores of the control group who was given Turkish
lessons based on the constructivist approach with mixed methods. According to the findings of the study, average
post-test scores of the general attitude of the students towards problem-based learning courses are higher than the
average post-test scores of general attitude of the students towards mixed methods courses. However it was
conclude that there was no statistically significant difference towards the course between the groups. Also in
Moralar’s study (2012), he observed that there was no statistically significant difference in the test scores. Besides,

IThis study is a part of Serdar Savas’s PhD thesis.
2Assist. Prof.Dr., Bulent Ecevit University, Eregli Faculty of Education,sersavas@gmail.com
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other researchers found no statistically significant difference in the test scores (Kogakoglu, 2008; Celik, Eroglu &
Selvi, 2012). The results obtained in this study are similar to those mentioned above studies. In the study, PBL
method has not statistically significant impact on attitudes towards the course. In order to apply problem based
learning effectively, student should be conscious about cooperative learning. Environment, where are free and
supportive for critical thinking and creativity, should be provided to develop conscious about cooperative learning.
Besides, in this environment problem based scenarios, such as texts, cartoons, slide shows, should be implemented
considering students’ age level. Development of critical thinking and creative thinking is an outcome for Turkish
Language Education Program. In order to develop critical thinking and creative thinking skills, problem based
learning methods could be created in Turkish Language Lessons.
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Ortaokul 7. Sinif Tiirkce Derslerinde Probleme Dayali Ogrenmenin
Derse Yonelik Ogrenci Tutumuna Etkisi!

Serdar SAVAS2
Basvuru Tarihi: 19 Aralik 2015, Kabul Tarihi: 13 Ocak 2016

OZET

Bu arastirmada Tirkce dersinde yapilandirmaci yaklasima bagl probleme dayali 6grenme uygulamalarinin égrencinin Tiirkce
dersine yonelik tutumlarina etkisinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Arastirmada, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmada her iki gruba deney dncesi ve deney sonrasi dl¢limler yapilmistir. Arastirma, 2012-2013 egitim-
0gretim yili subat, mart, nisan aylarinda ortaokul 7. sinifta 6grenim géren 57 dgrenci ile Tiirkce dersinde gerceklestirilmistir.
Deney ve kontrol grubu iizerinde yiiriitiilen arastirmada 6gretim kontrol grubunda yapilandirmaci yaklasima bagh karma
yontemlerle, deney grubunda ise yapilandirmaci yaklasima bagh probleme dayali 6grenme uygulamalari ile stirdiiriilmistiir.
Arastirmada; senaryolar, saydam sunumlari, resimler ve karikatiirler kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore,
deney grubunun Tirkce dersine yonelik tutum puan ortalamalari, kontrol grubunun Tiirk¢e dersine yonelik tutum puan
ortalamalarindan daha yiiksek olmustur.

Anahtar Sozciikler: Tiirkge Egitimi, Probleme Dayali Ogrenme, Tutum.

1. .Giris

Hizla degisen diinyamizda bireylerden bilgiyi iiretmeleri istenmektedir. insandan sadece kendisine
verilen bilgiyi hazir ve aynen almasi yerine, bilgiyi arastirmasi, sorgulamasi ve yorumlamasi beklenir.
Bilginin 6grenilmesi safhasinda bireyden siirece etkin katilmasi beklenir. Bir siire¢ olan egitimde ise
insanin c¢esitli 6zelliklerinin gelistirilmesi hedeflenir. Bireyin bu gelistirme silirecinden etkilenen
ozelliklerinden bir tanesi de sahip oldugu tutumlaridir.

Tutum, bireyin bir olay, olgu, obje vs. ile ilgili diisiince, duygu ve davranislarinin yoniini, bir bakima
bireyin s6z konusu tutum objesi ile ilgili egilimini anlatir (Yavuz, 2008,118). Ciiceloglu (2005) tutumu
“Bir kimse, nesne ya da durumla ilgili olduk¢a organize ve siirekli olan inan¢ ve duygular.” seklinde
tanimlamaktadir. Travers’e gore tutum fikirlere ya da objelere pozitif yaklasim veya bunlardan negatif
geri durmadir (Akt. Koklii, 1995,81). Inceoglu (2010,7) ise tutumu genel olarak bireyin cevresindeki
herhangi bir olgu veya nesneye iliskin sahip oldugu tepki egilimi olarak ifade eder. Bu tanmimlardan
hareketle tutumun, egitimciler tarafindan dikkate alinmasi gereken bir kavram oldugu séylenebilir.
Ogrenme ortaminda, 6gretilen konuya karsi 6grencilerde olumlu veya olumsuz bir tutum olusacaktir.
Olumlu ya da olumsuz tutumun 6grenmeyi etkileyen bir unsur oldugu diistiniiliirse, tutumu etkileyen
durumlarin belirlenmesi, degerlendirilmesi ve elde edilen sonuglara gore o6nlemlerin alinmasi, egitimin
istenilen amacina ulagsmasi icin gereklidir (Avci, Coskuntuncel & inandi, 2011,50).

Gunumiizdeki gelismeler, bireylerin kendilerine aktarilan bilgileri aynen kabul etmeleri yerine, bilgiyi
yorumlayarak anlamlandirmalari ve yeni bilgiler tiretmelerini gerektirmektedir. Bu nedenle bireylerden
bilgiyi ezberleme yerine, bilgiyi anlama, diisiinme, arastirma, sorgulama yorumlama, yeni bilgiler tiretme
ve bu becerilerini hayat boyu siirdiirmeleri beklenmektedir (Giines, 2007,297). Bunu gerceklestirmek
icinse egitimde 68rencilerin 6grenme ortamlarini gesitli yontemlerle zenginlestirmek gerekmektedir.

Ogrencilerde problem cézme becerisinin gelistirilmesi egitim kurumlarinin énemli amaglarindan
biridir. Egitim kurumlari bu amaca ulastiginda; giinliik yasamdaki problemleri ¢zebilen, olaylar arasinda
neden-sonug iligkileri kurabilen, diisiinen, lireten, sorgulayan bireyler yetistirebilecektir (Deveci,
2002,33). Bu noktada bilgiye ulasmak icin 6grencinin aktif oldugu 6grenci merkezli 6grenme yontemleri
on plana cikmaktadir. Ogrenci merkezli 6grenme yéntemlerinin basinda probleme dayal 6grenme (PDO)
yontemi gelmektedir.

1 Bu ¢alisma Serdar Savag’in doktora tezinden tiretilmistir.
2Yrd.Dog.Dr.,Biilent Ecevit Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi, sersavas@gmail.com
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Probleme dayali 6grenme, yeni bilgi 6grenimi icin problemleri c¢ikis noktasi olarak kullanma
prensibine dayali bir yontemdir. En 6nemli 6zelligi hem yeni hem de var olan bilgilerin destegi ile
6grenmeyi saglayan problemlerin kullanilmasidir. Ogrenenlerin giinliik yasamlarinda karsilagabilecekleri
durumlar problem senaryosu olarak sunulur ve yeni bilgilerin 68reniminde 6grencileri tesvik eder.
Problem senaryosu cercgevesinde bilgilerin sentezi yapilir (Lambros, 2002; Akt. Aksoy, 2004). PDO
Ogrenciyi arastirmaya yonlendiren, pratik ve kurami birbiriyle biitiinlestirerek problemin ¢6ziimii icin
gerekli bilgi ve beceriyi uygulatan 6grenci merkezli bir yontemdir (Alper, 2011,8).

Ryan ve Koschmann (1994) probleme dayali 6grenme icin sunlari dile getirmislerdir: “Probleme dayali
o0grenme, 6zellikle uygulamali alanlarda ve birden fazla ¢6ziimii olan konularda uygulandiginda 6grenciye
bircok beceri kazandirmakta, bilgi ve deneyim sahibi yapmaktadir. Gercek yasamdaki 6rneklere uygun
olaylar ve durumlar saglayarak, 6grencinin gelecekte karsilasabilecegi problemleri ¢6zme becerisi
kazanmasim saglar. Ogrenciler, bir ¢6ziim bulmak icin, kendi kendilerini yénlendirme ile bir 6grenme
slireci icerisine girerek bilgiye ve bilgi kaynaklarina ulasirlar” (Akt. Tavukcu, 2006).

PDO, 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini, 6grenme gereksinimlerini fark edip belirleyebilmelerini,
O6grenmeyi O0grenebilmelerini, bilgiyi islevsel hale getirebilmelerini, ekip ¢alismasini yiriitebilmelerini
tetikleyen ve konularin derinlemesine, biitiinliik icinde anlasilmasini saglayan bir 6grenme yontemidir.
Bu yontemde Ogrencilere kazandirilmasi diisiiniilen davranislar, problemler iizerinde sekillenen
senaryolar biciminde diizenlenerek 68rencilere birka¢ oturumda modiil olarak sunulur. Bu oturumlarda
ogrencilerden beklenen, verilen problemleri yeni bilgileri arastirarak ve 6nceki bilgilerini de kullanarak
¢ozmeleridir (Cantiirk, 2006,27-28).

Probleme dayali 6grenme, Ogrenenlerin egitim ve Ogretim programlarinda yer alan hedef ve
kazanimlara ulasabilmelerine, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini etkin bir sekilde
kullanabilmelerine firsat verecek gercek yasam problemlerinin kullanildig1 bir 6grenme yoéntemi olarak
tanimlanabilir.

Probleme dayali 6grenme;

o Ogrencilerin énceden edindikleri bilgilerini ortaya ¢ikarmada,

e  Gergek yasamlarinda karsilasabilecekleri baglamlarda 6grenmenin gerceklesmesini saglamada,
¢ Bilginin organize edilmesi ve anlamlandirilarak kalici hale gelmesinde etkin rol oynamaktadir.

Birey, var olan bilgileri ile yasaminda karsilastig1 problemleri ¢6zerek yeni bilgiler edinir ve kendi
yeteneklerini kullanarak kendi kendine 6grenir. Bu anlamda problem ¢6zmeyi 6grenmek, 6grenmeyi
o0grenmektir (Giirlen, 2010,81-82).

PDO’nin uygulanabilmesi icin uyulmasi gerekenler ve problem ¢6zme agamalar: (Lehtinen, 2002,110-
111; Orlich, 1990; Akt. Bayrak, 2007,20) sunlardir:

¢  Problem olarak adlandirilabilecek bir durum ile karsilasma,
¢ Problemi tanimlamak i¢in bilinmeyen terimleri agiklama,
¢  Problemi tanimlama, tiim bilgileri toplama ve agiklanacak olgulari listeleme,

e Problemi analiz etme, beyin firtinasi yapma, var olan olgulara iliskin farkli yorumlamalar
yapmaya calisma, onceki bilgileri kullanma, problemin sinirlarinin ¢izme,

e Ortaya atilan onerileri kritik etme, kosullara biitiinciil bakma ve siireclerin uyumlu bir yapida
olmasi i¢in ugrasma,

¢ Kendi basina 6grenme konularini1 formiillestirme, analiz i¢in alt b6limlere ayirma ve toplanan
bilgilerden hatalari veya 6n yargilari ayiklama,

e  Gruplarla bulgular1 paylasma ve ac¢iklanan olgulari elde edilen bilgilerle biitiinlestirmeye calisma,
¢  Problemin ¢6ziimii, genelleme ve rapor haline getirme.

Bu yontemde 68renciler edilgen konumdan etken konuma gecerler, boylece diisiinen, bilen, problemi
¢ozen bireyler olarak gorev alirlar. PDO uygulamalarinda, gruplara ayrilan o6grenciler, konunun
kapsamina, problem senaryolarinin 6zelliklerine bagli olarak calismanin degisik evrelerinde ve belirli
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zaman araliklarinda bir araya gelirler. Genellikle probleme dayali 6grenme uygulamalari, iki ile bes
arasinda yapilan oturumlarla gercgeklestirilir (Savas, 2013,48-49).

Tiirkce dersinde uygulanacak probleme dayali 6grenme yontemi araciligiyla 6grenciler problemlerle
bas basa kalip ¢oziim yollarimi arastiracaklar ve uygun c¢co6ziimii bulabileceklerdir. Boylece 68renme
ezbercilikten cikacak ve probleme dayali 68renme yontemi araciligiyla 6grenciler konular1 kendi
¢oziimleriyle unutmayacaklari sekilde 6grenebileceklerdir.

Arastirmalarda ilkokuldan tniversiteye kadar cesitli derslerde ve siniflardaki 6grencilerin probleme
dayali 6grenmeye yonelik tutumlar1 akademik basarilar1 ve derse yonelik tutumlar: ele alinmistir (Tas,
2009; Benzer, 2011). Kayipmaz (2011) yaptif1 calismada, probleme dayali 6grenmenin ilkégretim 5. sinif
ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarina etkisini arastirmistir. Arastirmanin bulgularina gore,
probleme dayali 6grenmenin, 6grencilerin okumaya iliskin tutumunu arttirdig1 sonucuna ulasmistir.
Deveci (2002), calismasinda ilkogretim 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinde PDO’niin 6grencilerin derse iliskin
tutumlarina, basarilarina ve hatirlama diizeylerine etkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirma
sonucunda, PDO yénteminin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin olumlu tutumlar gelistirmesinde
etkili oldugu, akademik basarilarini ve hatirlama diizeylerini arttirdigini saptamistir. Tatar (2007),
calismasinda probleme dayali 68renme yo6nteminin, yapilandirmaci 6grenme ortamina katkida
bulundugu, akilda kalicihig1 artirdigi ve yiiksek motivasyon ve pozitif tutum sagladigini belirlemistir. Diger
taraftan probleme dayali 6grenme yonteminin; zaman sinirhiligi, 6grencilerin yonteme aliskin olmayuisi,
gruplarin yapis1 ve yetersiz isbirligi, degerlendirme problemi, eksik bilgi edinme ve 6grencilerdeki
iletisim problemi gibi dezavantajlarinin oldugunu da tespit etmistir.

PDO ile é6gretmen ve 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme becerileri, 6z yeterlik inang diizeyleri,
yaratict diisinme becerileri, akademik basarilari, derse yoénelik tutumlari, motivasyonlari, grup
calismalari lizerindeki etkilerinin incelendigi calismalar da bulunmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Tutum, 6grenme tlizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Egitim, tutumlar1 degistirmede 6nemli bir ara¢
oldugundan, 6gretmenlerin gerek kendi derslerine; gerekse sosyal yasamdaki diger olgulara yonelik
0grenci tutumlarinin ne oldugu ve nasil dlgtilecegini bilmeleri egitimin niteligi artirmada 6nemli bir etken
olabilir. Bu nedenle, 6grencilerin belli ders konularina yonelik tutumlarin1 6lgmek iizere yapilan
calismalar giiniimiizde biiyiik 6nem kazanmistir (Duatepe & Cilesiz, 1999,45). Probleme dayali 6grenme
yontemi 6grenme-0gretme siiregleri icerisinde 0grencinin aktif oldugu bir siirectir. Bu aktif olma
sturecinde 6grencide derse yonelik tutumun nasil etkilendigini belirlemek bu arastirmanin problem
durumunu olusturmustur. Bu dogrultuda arastirmanin problem ciimlesi, “Ortaokul 7. sinif Tiirkce dersi
programinda yer alan “Doga ve Evren” temasi konularinda, probleme dayali 6grenme uygulamalar ile
yapilandirmaci yaklasima dayali karma yontemlerin uygulandigl 6gretim arasinda 6grencilerin Tiirkce
dersine yonelik tutumlari bakimindan anlaml bir farklilik var midir?” seklinde belirlenmistir. Bu problem
durumuna bagh olarak asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Probleme dayali 6grenme uygulamalarinin yapildigi deney grubundaki ortaokul 7. simf
ogrencilerinin Tirkce dersine yonelik tutumlar ile karma yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlari arasinda anlamh farkliliklar var midir?

1.1. Deney grubunun Tiirkce dersine yonelik tutum 6n test puanlar ile kontrol grubunun Tirkce
dersine yonelik tutum 6n test puanlari arasinda anlamh farklilik var midir?

1.2. Deney grubunun Tiirkce dersine yonelik tutum on test ve son test puanlari arasinda son test lehine
anlamli farklilik var midir?

1.3. Kontrol grubunun Tiirk¢e dersine ydnelik tutum 6n test ve son test puanlar1 arasinda son test
lehine anlamh farklilik var midir?

1.4. Deney grubunun Tiirk¢e dersine yonelik tutum son test puanlarn ile kontrol grubunun Tiirkce
dersine yonelik tutum son test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

1.5. Deney grubunun Tiirkce dersine yonelik tutum son test ve on test puanlar1 arasindaki fark
puanlari ile kontrol grubundaki dgrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutum son test ve 0n test puanlari
arasindaki fark puanlari arasinda anlamh farklilik var midir?
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2. Yontem

Arastirmanin konusu olan probleme dayali 6grenmenin, 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik
tutumlarina etkilerini belirlemek amaciyla on test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. On test-son test kontrol gruplu desende, olusturulmus iki grup bulunmakta bunlardan biri
deney digeri kontrol grubudur. Birbirlerine benzer ya da esdeger gruplari olusturmak oldukga gligtiir
(Ekiz, 2003). Gruplama yapmanin zor oldugu durumlarda dnceden olusmus gruplar kullanilir. Her iki
grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi dlcmeler yapilmaktadir (Karasar, 2000; Balci, 2005). Tablo 1'de
deney Oncesi ve deney sonrasi gruplar lizerinde yapilan dl¢glimler gosterilmistir.

Tablo 1
Deneysel Desen
Gruplar On Test Deneysel Islemler Son Test
Kontrol e Tlirkce Dersine Yonelik Yapilandirmaci Yaklasima e Tlirkge Dersine Yonelik
Tutum Olcegi Dayali Karma Yoéntemler Tutum Olcegi
Grubu
Deney ¢ Tlirkce Dersine Yonelik Yapilandirmaci Yaklasima Bagh ¢ Tlirkc¢e Dersine Yonelik
Tutum Olgegi Probleme Dayali Ogrenme Tutum Olgegi
Grubu

2.1. Calisma Grubu

Calisma 2012-2013 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda, Zonguldak /Kdz. Eregli'de yapilmistir.
Calisma grubunu, ilce merkezinde sosyo ekonomik bakimdan orta diizeyde yer alan, bir ortaokulda 7.
sinifta 6grenim goren 57 6grenci olusturmaktadir. Arastirma verilerinin elde edildigi kaynaklarin se¢imi
arastirma sonuglarinin temsil yetenegi ve benzer grup ya da ortamlarin anlamhlig bakimindan 6nem
tasimaktadir. Calisma grubu, biitiin evreni ¢alismak yerine evreni temsil giiciine sahip sinirh sayida birey,
olgu ya da olay1 arastirma kapsamina dahil etmek icin olasilik kuramindan tiiretilmis pratik bir arastirma
aracidir (Aka, 2013,60).

Deney grubunu olusturan 7/A sinifinin mevcudu 30 kisi olup 27 kisi denel isleme tabi tutulabilmistir.
Kontrol grubunu olusturan 7/B sinifinin mevcudu 33 kisi olup 30 kisi denel isleme tabi tutulabilmistir.
7/A ve 7/B smiflarinda gerceklestirilen ¢alismaya, 7/A sinifindan 13 kiz, 14 erkek; 7/B sinifindan ise 14
kiz, 16 erkek olmak tizere toplam 57 6grenci katilmistir. Diger 6grenciler haftalik devamsizlik, hastalik vb.
nedenlerle deneysel siirece dahil edilmemistir. Tablo 2’de deney ve kontrol grubu O6grencilerinin
ozellikleri gosterilmistir.

Tablo 2

Calisma Grubunu Olusturan Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrenci Ozellikleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Kiz 13 14
Erkek 14 16
Toplam 27 30
Yas Ortalamasi 13 13

2.2. Deneysel Islem Basamaklari

Milli Egitim Bakanhg Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginca yayinlanan “Tiirkce Dersi Ogretim
Programi”ndaki temalar incelenmis, uygulama siiresince islenecek konular saptanmis ve konulara iliskin
hedefler ve kazanimlar Tiirkce Dersi Ogretim Programi'ndan (MEB, 2006) alinmustir.
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1. Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarini tespit etmek amaciyla ilgili alan yazim taranarak,
arastirmacinin hazirladigi Tiirkge dersine yonelik tutum 6lcegi kullamilmistir. Calisma grubu icin
olceklerle ilgili gecerlilik ve giivenilirlik calismasi yapilmistir.

2. Calismanin baslangicinda Tiirkce dersini isleyecek 6gretmene calismanin amaci aciklanarak
probleme dayali 6grenme hakkinda gerekli bilgilendirmeler yapilmis, ¢alismanin nasil uygulanacagi
anlatilmistir. Ogretmene uygulamada yararlanacag arastirmaci tarafindan secilmis ve hazirlanmis olan
senaryo, resim, karikatiir ve saydam sunumlar1 gosterilmistir. Bununla birlikte arastirmaci tarafindan
hazirlanan ders planlar1 6gretmene verilmis, ondan ders plani ve uygulamalara dair doniit istenmis,
o0gretmenin gorisleri cercevesinde gerekli diizeltmeler yapilmistir.

3. Calisma deney ve kontrol gruplarinda aynmi o6gretmen tarafindan Tiirkce derslerinde
gerceklestirilmis ve haftada beser saatten sekiz haftada stirmiistiir.

4. Ogrencilere arastirma hakkinda bilgi verilmistir. Bu arastirma sirasinda uygulanan Tiirk¢e dersine
yonelik tutum olgeginin arastirmanin amagclarina ulasmasi agisindan 6nemli oldugu anlatilmistir. Bu
nedenle 6grencilerden Turkge dersine yonelik tutum 6lgegini cevaplarken samimi olmalari istenmistir. 27
Ogrenciden olusan deney grubu ogrencileri 5 ve 6’sar kisilik gruplara ayrilarak toplam bes grup
olusturulmustur. Olusturulan gruplarin isimleri su sekildedir: 1. Giilen Grup, 2. Yiikselen 10, 3. Cevre
Birligi Kuliibii 67, 4. Fikirtepe, 5. Yildizlar Grubu.

5. Uygulama boyunca deney grubunda probleme dayali 6grenme uygulamalar1 kullanilmis, dersler
temayla ilgili kazanimlar dogrultusunda sinif ortaminda islenmistir. Probleme dayali 6grenme
uygulamalar1 hakkinda deney grubu 6g8rencilerine bilgi verilmis ve bu silirecte ne yapmalar1 gerektigi
hakkinda ac¢iklamalar yapilmistir. Doga ve Evren temasini iceren konularla ilgili arastirmacinin
hazirladigi uygulamalar (senaryo, resim, karikatlir, saydam) derste Tiirkce 6gretmeni tarafindan
islenmistir. Ogrencilerin ders esnasinda bilgisayar ve projeksiyon sistemi aracihgiyla ve onlerinde
bulunan dokiimanlar araciligiyla konular1 gorsel ve isitsel olarak islemeleri ya da arastirmalari
saglanmistir.

6. Kontrol grubuna arastirmaci tarafindan herhangi bir miidahale yapilmamis, dersin islenisi
arastirmaci tarafindan dersin 6gretmeni ile goriisiilerek takip edilmistir. Uygulama boyunca kontrol
grubunda karma yontemler uygulanmistir. Karma yontemler icinde anlatim ydntemi, soru-cevap, beyin
firtinasi, tartisma gibi yontem ve tekniklere yer verilmistir. Konular ders 6gretmeni tarafindan anlatilarak,
temayla ilgili kazanimlar dogrultusunda sinif ortaminda islenmistir. Konularin gerektirdigi yerlerde
performans gorevleri verilerek ogrencilerin derslere hazirlikli gelmeleri saglanmaya c¢alisiimistir. Bu
noktada 6grencilerden derse gelmeden 6nce konulara hazirlanmalari istenmis ve konu ile ilgili sorular
sorularak derse baslanmistir. Ogrencilerin calisma kitaplarindaki etkinlikleri énceden yapmasi
saglanarak derslerde 6grencilerin 6n bilgileri yoklandiktan sonra ders 6gretmeni tarafindan islenmistir.
Derslere deney grubuyla ayni zamanda baslanmis ve ayni konular islenmisgtir.

2.3. Veri Toplama Araglari
Bu arastirmada veriler, Tiirkce dersine yonelik tutum 6lcegi ile toplanmigtir.

Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Tiirkce egitimi
ve diger alanlarda yapilan deneysel ¢alismalarda uygulanan yontem ve tekniklerle ilgili veri toplama
araclari (tutum oOlgekleri ve anketler) ve ilgili yayinlar incelenerek siirece baslanmaistir.

Alan yazini taramasi yapilarak ve daha onceki ¢alismalardan yararlanilarak konuyla ilgili maddeler
belirlenmistir. Incelenen ¢aligmalardan hareketle (Acat, 2000; Savas, 2009; Béliikbas 2010; Demir ve
Akengin, 2010; Cetinkaya, 2011; Berk, 2012) ve Tiirkce Egitimi Boéliimiinden iki, Egitim Bilimleri
Bolimiinden iki uzmanin goriisii de alinarak maddeler hazirlanmistir. Kapsam gegerliligini belirlemede
sikca kullanilan yontemlerden biri uzman goriislerine basvurmaktir (Biiyiikoztiirk, 2007,167-168).

Gelistirilen o6lcegin calisma grubu icin uygunlugunu ve maddelerin 6l¢gme konusundaki giiciinii
belirlemek amaciyla uygulama yapilmistir. ilgili literatiirde érneklem biiyiikliigiiniin, 100 kisiden az
olmamak tlizere faktor analizine tabi tutulacak madde sayisinin en az 5 kat1 biiyiikliikte olmas1 gerektigi
belirtilmektedir (Tavsancil, 2002,51). Bu baglamda taslak 6lcek madde sayisinin dokuz katindan fazla
0grenciye uygulanmistir.
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Tlirk¢e dersine yonelik tutum olcegi icin calisma, Zonguldak ili Kdz.Eregli ilcesi, Nurdan ve Ahmet
Orhan Oguz ilkégretim Okulu 7/A, 7/B, 7/C ve 7/D subelerinden 118 égrenciye, Turgut Reis ilkdgretim
Okulu 7/A, 7/B, 7/D ve 7/E subelerinden 86 dgrenciye, Késeler Ilkégretim Okulu 7/A subesinden 18
ogrenciye, Kisla Mahmut Likoglu Ilkégretim Okulu 7/A, 7/B ve 7/C subelerinden 73 o6grenciye,
uygulanmistir. Calisma toplam olarak Ilkégretim 7. simftan 295 égrenci ile yiiriitiilmiistiir. Gelistirilen 31
maddelik Likert Tipi Olcekten; elde edilen veriler SPSS programinda degerlendirilmis, hesaplamalar
dogrultusunda 6l¢egin Cronbach alpha giivenirligi 0,871 ¢ikmistir. Biiyiikoztiirk’e (2007,171) gore 0,70
lizeri degere sahip giivenirlik katsayilan yeterli kabul edilmektedir. Olgege ait giivenilirlik katsayisinin
0,70 degerinin iistiinde oldugu goriilmektedir.

Tiirkce dersine yonelik tutum 6lceginin puanlamasinda olumlu maddelerde tamamen katiliyorum i¢in
5 puan, katiliyorum i¢in 4 puan, kararsizim icin 3 puan, katilmiyorum icin 2 puan, hi¢ katilmiyorum icin 1
puan verilmis; olumsuz maddelerde ise tamamen katiliyorum i¢in 1 puan, katiliyorum igin 2 puan,
kararsizim icin 3 puan, katilmiyorum icin 4 puan, hi¢ katilmiyorum icin 5 puan verilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirma sirasinda verilerin analizinde SPSS 13.0 (Statistical Package For Social Sciences Program-
Sosyal Bilimler icin Istatistik Paket Programi) programindan yararlanilmistir. Aragtirmada alt
problemlere cevap ararken bagimli ve bagimsiz gruplar icin t testinden yararlanilmistir.

3. Bulgular

Bu béliimde arastirmanin alt problemlerini incelemek amaci ile yapilan istatistiksel analizlerin
degerlendirilmesi sonucunda elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Bulgular ve yorumlar
arastirmanin alt problemlerine gore asagida sirayla verilmistir.

Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin alt problemi su sekilde ifade edilmistir:

1. Probleme dayali 6grenme uygulamalarinin yapildigi deney grubundaki ortaokul 7. simf
ogrencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutumlari ile karma yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlari arasinda anlamh farkliliklar var midir?

Birinci probleme ait veriler elde edilirken, 6grencilerin Tiirk¢ce dersine yonelik tutumlarina ait verilere
gore, deney ve kontrol gruplarinin tutum o6n test ve son test puanlari bagimsiz gruplar icin t testiyle;
deney grubunun tutum 6n test, son test puanlari ile kontrol grubunun tutum o6n test, son test puanlari
bagiml gruplar i¢in t testi analizi ile karsilastirilmistir. Son olarak deney ve kontrol gruplarinin tutum son
test fark puanlari ile tutum 6n test fark puanlar1 arasindaki farklilik yine t testiyle karsilagtirilmistir. Elde
edilen veriler agagida sunulmustur:

1.1. Deney grubunun Tiirkce dersine yonelik tutum 6n test puanlar ile kontrol grubunun Tiirkce
dersine yonelik tutum 6n test puanlari arasinda anlamh farklilik var midir?

Tablo 3’te, deney ve kontrol grubuna ait Tiirkce dersine yonelik tutum 6n test puanlar1 gosterilmistir.
Tablo 3

Deney ve Kontrol Gruplarinin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum On Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina
iliskin Bagimsiz Gruplar icin t Testi Analiz Sonuglari

Grup N X S sd t p
Deney 27 3,9059 ,59 55 ,183 ,856
Kontrol 30 3,8797 ,50

Tablo 3 incelendiginde, uygulamalar baslamadan 6nce deney grubu 6grencilerinin Tiirkce dersine
yonelik tutum 6n test puanlari ortalamasi 3,9059, kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkce dersine yonelik
tutum On test puanlari ortalamasinin ise 3,8797 oldugu goriilmektedir. Gruplarin Tiirkce dersine yonelik
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tutum on test puanlari ortalamalar1 arasinda anlaml bir farkin olup olmadigi, bagimsiz gruplar icin t testi
ile analiz edilmis, hesaplanan t degeri ve %95 giiven araliginda anlamhlik diizeyine gore gruplar arasinda
anlaml bir farklilik gézlenmemistir (¢(55)=,183; p>0,05). Bu sonuca gore ¢alisma 6ncesinde deney ve
kontrol gruplarinin Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin birbirine denk oldugu séylenebilir.

1.2. Deney grubunun Tiirkce dersine yonelik tutum 6n test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine
anlaml farkhilik var midir?

Tablo 4’te, deney grubunun Tiirkce dersine yonelik tutum 6n test ve son test puanlarina ait bilgiler
sunulmaktadir.

Tablo 4
Deney Grubunun Tiirkce Dersine Yonelik Tutum On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar icin t Testi
Analiz Sonuclari

Test N X S sd t p
On test 27 3,9059 ,59 26 -,988 ,332
Son test 27 4,0430 ,44

Tablo 4 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutum o6n test puanlari
ortalamasinin 3,9059 oldugu, tutum son test puanlar1 ortalamasinin ise 4,0430 oldugu gorilmektedir.
Deney grubunun Tiirkce dersine yonelik tutum 6n test ve son test puanlari ortalamalari arasinda anlaml
bir farkin olup olmadigi, bagimh gruplar igin t testi ile analiz edilmis, hesaplanan t degeri ve %95 giiven
araliginda anlamlilik diizeyine gore testler arasinda anlamli bir farklilik belirlenmemistir (¢(26)= -,988;
p>0,05). Elde edilen bu bulgulara gore, probleme dayali 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin Tiirkge
dersine yonelik tutumlarini istatistiksel olarak anlaml diizeyde etkilemedigi sdylenebilir.

1.3. Kontrol grubunun Tiirk¢e dersine yonelik tutum 6n test ve son test puanlar1 arasinda son test
lehine anlaml farklilik var midir?

Tablo 5’te, kontrol grubunun Tiirkce dersine yonelik tutum 6n test ve son test puanlarina ait bilgiler
sunulmaktadir.

Tablo 5
Kontrol Grubunun Tiirk¢e Dersine Yénelik Tutum On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar i¢in t Testi
Analiz Sonuglari

Test N X S sd t p
On test 30 3,8797 ,50 29 ,539 ,594
Son test 30 3,8067 ,51

Tablo 5 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutum 6n test puanlari
ortalamasinin 3,8797 oldugu, tutum son test puanlar1 ortalamasinin ise 3,8067 oldugu goriilmektedir.
Kontrol grubunun Tiirkce dersine yonelik tutum o6n test ve son test puanlari ortalamalar1 arasinda
anlaml bir farkin olup olmadigi, bagimh gruplar igin t testi ile analiz edilmis, hesaplanan t degeri ve %95
gliven araliginda anlamlilik diizeyine gore testler arasinda anlamh bir farklilik belirlenmemistir (¢(29)=
,539; p>0,05). Elde edilen bu bulgulara gore, karma yontem uygulamalarinin kontrol grubu 6grencilerinin
Tiirkce dersine yonelik tutumlarini gelistirmede etkili olmadig1 sdylenebilir.

1.4. Deney grubunun Tiirkce dersine yonelik tutum son test puanlan ile kontrol grubunun Tiirkge
dersine yonelik tutum son test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

Tablo 6’da, deney ve kontrol gruplarinin Tiirkce dersine yonelik tutum son test puan ortalamalari
arasindaki fark goriilmektedir.
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Tablo 6
Deney ve Kontrol Gruplarinin Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina
iliskin Bagimsiz Gruplar icin t Testi Analiz Sonuglari

Grup N X S sd t p
Deney 27 4,0430 44 55 1,849 ,070
Kontrol 30 3,8067 ,51

Tablo 6 incelendiginde, Tiirkce dersine yonelik tutum son test puan ortalamalari deney grubu icin
4,0430, kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar1 ortalamasi 3,8067’dir. Ayrica deney grubunun
standart sapmasi ,44, kontrol grubunun standart sapmasi ,51 olarak bulunmustur. Hesaplanan t degeri ve
%95°’lik anlamlilik diizeyi goz oniinde bulunduruldugunda Tirkge dersine yonelik tutum diizeyleri
acisindan deney ile kontrol grubunun son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik belirlenmemistir
(¢(55)=1,849; p>0,05).

1.5. Deney grubunun Tiirkce dersine yonelik tutum son test ve 6n test puanlari arasindaki fark
puanlari ile kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutum son test ve 6n test puanlari
arasindaki fark puanlari arasinda anlaml farklilik var midir?

Tablo 7’'de, deney ve kontrol gruplarinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum son test puan ortalamalarinin
farklari ile 6n test puan ortalamalarinin farklar1 arasindaki farklar goriilmektedir.

Tablo 7
Deney ve Kontrol Gruplarinin Tiirkce Dersine Yénelik Tutum Son Test ve On Test Puan Ortalamalar Arasindaki
Farkin t Testi Analiz Sonuclari

Grup N X S sd t p
Deney 27 ,1370 ,72 55 1,082 ,284
Kontrol 30 -,0730 74

Tablo 7 incelendiginde, deney grubunun Tiirk¢e dersine yonelik tutum 6n test ve son test puan
ortalamalar arasindaki fark ,1370 iken, kontrol grubunun, Tirkce dersine yonelik tutum on test ve son
test puan ortalamalar arasindaki fark -,0730 olmustur. Ayrica deney grubunun standart sapmasi ,72,
kontrol grubunun standart sapmasi ,74 olarak bulunmustur. Hesaplanan t degeri ve %95 gliven araligi
anlamhilik diizeyi goz oniinde bulunduruldugunda Tiirk¢e dersine yonelik tutum diizeyleri agisindan
deney tutum son test ve On test puanlari arasindaki fark ile kontrol tutum son test ve 6n test puanlari
arasindaki fark acisindan anlamh bir farklilik belirlenmemistir (¢(55)= 1,082; p> 0,05).

4. Sonuglar ve Tartisma
Alt problemler dogrultusunda su sonuglara ulasilmistir:

Tablo 3’e gore, Tiirkce dersine yoOnelik 6n tutum puanlarina bakildiginda, deney grubundaki
o0grencilerin 6n tutum puanlar1 ortalamasi ile kontrol grubundaki 6grencilerin 6n tutum puanlari
ortalamalari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Deney grubunda yer alan deneklerin, Tiirk¢ce dersine yonelik son tutum puanlari aritmetik
ortalamalari ile 6n tutum puanlar1 aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark
bulunmamistir. Tablo 4’ten de anlasilacagi iizere probleme dayali 6grenme uygulamalari deney
grubundaki deneklerin Tiirkce dersine yonelik tutumlar: iizerinde istatistiksel olarak anlaml diizeyde
etkili olmamistir. Ancak 6grencilerin deneysel islem sonrasi sahip olduklar1 tutumlarinin deneysel
islemden 6nce sahip olduklar1 tutumlara gore ilerleme gosterdigi s6ylenebilir.

Kontrol grubunun Tirkge dersine yonelik son tutum puanlar aritmetik ortalamasi, 6n tutum puanlari
aritmetik ortalamasina gore daha diisiiktiir. Tablo 5’e gore kontrol grubunun Tiirkce dersine yonelik son
tutum puanlari ile 6n tutum puanlari arasindaki fark anlamli degildir. Bu sonuca gore karma yontemlerin
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ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlar1 iizerinde probleme dayali 6grenme uygulamalarinin
kullanildig1 gruptaki gibi olumlu katki saglamadig tespit edilmistir.

Tablo 6'ya gore, istatistiksel analiz sonucunda, Tirkce dersine yonelik son tutum puanlarina
bakildiginda, deney grubundaki 6grencilerin son tutum puanlar1 ortalamasi ile kontrol grubundaki
ogrencilerin son tutum puanlari ortalamalari arasinda anlaml bir fark yoktur. Ortalama ve standart
sapma degerleri dikkate alindiginda, deney grubunun Tiirkce dersine yonelik tutum diizeyinin daha
ylksek oldugu goriilmektedir. Tablo 7’ye gore, deney ve kontrol gruplarinin Tiirk¢e dersine yonelik
tutum son test puan ortalamalarinin farklari ile 6n test puan ortalamalarinin farklar1 arasindaki farklar
karsilastirildiginda aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 gériilmektedir.

6-8 ogrenciden olusan gruplar ile bir egitim ydnlendiricisi tarafindan uygulanan, probleme dayali
o0grenme, Ogrencilerin 6nceki bilgilerini kullanmas1 ve gereksinim duyduklar1 6grenme konularinin
belirlenmesi, 6grenilmesi ve tartisilmasi temeline dayanan bir egitim yontemidir. Probleme dayali
O6grenme oturumlarinda egitim tiimiiyle 6grenci merkezlidir ve egitim yonlendiricisi kolaylastirici
roldedir (Dicle, 2002,15). Bu yontemde 6grenme sorumlulugu tamamen 6grencilerin kendilerine ait
oldugundan, 6grenci merkezli bir 6grenme gerceklestirilir. Ogrenciler edilgen konumdan etkin konuma
gecerler, boylece diisiinen, bilen, problemleri ¢bzen kisiler olarak goérev alirlar (Deveci, 2002,33).
Probleme dayali 6grenmede 6grenci aktiftir. Program yapisi itibariyle 6grenciyi siire¢ icin de problem
durumunu asmasi icin miicadele icine alir. Yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
problem durumlar cesitli degiskenlere bagli olarak 6grenciyi zaman alan zorlu bir siirecin i¢ine dahil
eder (Barrows, 2000; Rattanavich, 2008; Silver, 2004; Akt. Rahman, vd. 2011 ). Bu durumda siirece hazir
olmayan 6grencinin derse yonelik tutumunda bir degisiklik beklenmeyebilir.

Arastirmanin sonuglarina gore; probleme dayali 6grenme ile ders isleyen 6grencilerin derse yonelik
son test genel tutum puanlari ortalamasi, karma yontemlerle ders isleyen 6grencilerin derse yonelik son
test genel tutum puanlarinin ortalamasindan yliksek oldugu ancak derse yonelik genel son tutumda
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Son test puanlarina
iliskin Moralar'in ¢calismasinda da fark bulunmamistir (2012,48); Ayrica Kogakoglu'nun (2008,70), Celik,
Eroglu ve Selvi'nin (2012,196-197) calismalarinda da gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamaistir. Bu
arastirmada elde edilen bulgular, belirtilen ¢alismalarla benzerlik gostermektedir. Calismada, PDO
yontemi derse yonelik tutum iizerinde istatistiksel olarak anlamli etki etmemistir. Arastirmalarda
degismeyen tutumlarla ilgili neden olarak 6grencinin degisime direng¢ gostermesi ve uzun yillar ayni dersi
ya da konuyu gormeleri gosterilmektedir (Aydin, 2006,164).

Probleme dayali 6grenmenin derse yonelik tutuma olumlu etkisi oldugu yoniinde farkli alanlarda
yapilan arastirmalar vardir. Aka (2012), Cantiirk Gilinhan (2006), Ciftci, Meydan ve Ektem (2007),
Demirel ve Arslan Turan (2010), Kogak ve Unlii (2013), Tavukcu (2006), Tiiysiiz, Tatar ve Kusdemir
(2010) ve Uslu (2006) tarafindan yapilan arastirmalarda PDO yénteminin derse yénelik tutum iizerindeki
etkisi ortaya konmustur. Hussain, Nafees ve Jumani'ni (2009) Pakistan’da deneysel ydntemle
gerceklestirdikleri ¢calismalarinda, PDO’niin farkh bir dilde edebiyat 6gretiminde 6grencilerin analiz,
sentez ve degerlendirme yeteneklerini gelistirdigini belirlemislerdir.

Yukarida belirtilen sonuglara goére 7. simif Tiirkge dersinde PDO yéntemi kullanimi égrencilerin
tutumlarini olumlu yonde etkilemistir. Probleme dayali 68renme sorgulayan, eglendirirken diisiindiiren
ve Ogreten bir yontemdir. Bu nedenle derslerde probleme dayali 6grenme yonteminin kullanilmasi
ogrencilerin tutumlarinda olumlu degisiklikler olusturacaktir.

Oneriler

Bu calismada probleme dayali 68renme yontemi kullanimi 68rencilerin tutumlarini olumlu yénde
etkilemistir. Bu sonuctan hareketle asagida oneriler sunulmustur.

Egitimde probleme dayali 6grenme yontemi kullaniminin istendik sonuclar dogurabilmesi i¢cin cocukta
grupla calisma bilincinin gelistirilmesi gerekmektedir. Grupla ¢alisma bilincinin gelisimi icin ¢ocugun
duygu ve disiincelerini aktarabilecegi o6zglir, elestirel yaratici ortamlarin olusturulmasi gerekir. Bu
ortamlar icerisinde metin, karikatiir, saydam sunusu, gibi probleme dayali 6grenme senaryolarinin
¢ocuklarin yaslarina uygun seviyede verilmesi de 6nemli gériilmektedir.
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Tiirkce Dersi Ogretimi Programir’nda o6grencilerin yaratici diisiinme ve elestirel diisiinme gibi
becerilerinin gelistirilmesi beklenir. Tlrkge derslerinde bu becerilerin gelistirilmesine yonelik ilgili alan
yazinindan hareketle probleme dayali 6grenme uygulamalari gerceklestirilebilir.
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