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Ozet: Ortadgretim, dgrencileri yiksekdgretime hazirlayan bir kurum olmasinin yani
sira; vermis oldugu meslek, spor ve sanat egitimleriyle toplumun nitelikli insan
kaynagini yetistirmeyi amaclar. Bu amaca mesleki, sanatsal ve sportif bilgi ve
becerilerin yani sira; mesleki dil becerilerinin de yeterli diizeyde kazandirilmasi katki
saglayacaktir. Ciinki mesleki dil, kendi alaninda etkili iletisim kurabilme, arastirma
yapabilme, soru sorabilme, cevap verebilme becerilerini edindirir. Ogrencilere bu
beceriler mesleki dil 6gretimiyle kazandirilabilir.

Bu calismanin amaci, ortadgretim kurumlarinda yapilan mesleki dil 6gretimi
calismalarini ortaya koymak ve bu kurumlar icin mesleki dil 6gretiminin kapsamini
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belirlemektir. Calisma nitel arastirma olarak planlanmis, veriler dokiiman
incelemesiyle toplanmis ve betimsel analiz yapilmistir.

Arastirmada, ortadgretim kurumlarinin ders kitaplari, ders gizelgeleri, 6gretim
programlari, bireysel 6grenme materyalleri incelenerek yapilan mesleki dil 6gretim
calismalari ortaya konmustur. Boylelikle, ortaégretim kurumlarinin 6grencilerine ne
diizeyde mesleki iletisim becerisi kazandirdigi tespit edilmeye galisiimistir. Ardindan
ogrencilerin etkili mesleki iletisim kurabilmeleri hangi temel becerileri 6grenmesi
gerektigi literatiire dayali olarak belirtilmistir.

Anahtar Kelimeler: Mesleki Dil, Meslek, Ortadgretim

Abstract: Secondary education, besides being an institution that prepares students
for higher education; It aims to train the qualified human resources of the society
with the profession , sports and art trainings it provides. It will also contribute to
acquirement vocational language skills at a sufficient level, besides profession,
artistic and sportive knowledge and skills For this purpose. Because vocational
language provides the skills to communicate effectively, to conduct research, to ask
guestions and to answer them. Students can acquirement these skills through
vocational language teaching.

The aim of this study is to reveal the vocational language teaching studies in
secondary education institutions and to determine the scope of vocational
language teaching for these institutions.

In the research, vocational language teaching studies conducted by examining the
textbooks, course schedules, curricula and individual learning materials of
secondary education institutions were revealed. Thus, it has been tried to
determine what level of profession communication skills secondary education
institutions provide to their students. Then, based on the literature, it was stated
which basic skills the students should learn in order to establish effective profession
communication.

Keywords: Profession Language, Profession, Secondary Education.
Giris

Meslekler, toplumsal yasamin dnemli kurumlarindan bir tanesidir. Her bir meslek,
toplumsal yasamin ve doganin farkh bir ihtiyacina ve sorununa ¢6ziim bulmaya ¢alisir.
Farkh ihtiyaglara ve sorunlara odaklanma, mesleklerin eylemlerini, (tedavi, tamir, insa
vb.), araglarini (stetoskop, tornavida, kirek vb.), muhataplarini (hasta, tekniker, sef
vb.), fiziki ortamlarini (hastane, atdlye, santiye vb.), bilgi ve becerilerini (doktorluk,
teknikerlik, sivacilik vb.) de birbirinden farkhlastirir. Bu farkhliklar, mesleklerin
statlilerine ve yapilarina oldugu gibi iletisimlerine de yansir. Her meslek, eylemleri ve
muhataplari ¢ercevesinde kendine ait terimleri (tip terimleri, fizik terimleriyle,
ameliyat terimleri, bilgisayar terimleri, spor terimleri), kavramlari, simgeleri,
sembolleri, klltirt ve Gslubu olan bir iletisim bigimi gelistirir. Bu iletisim bigciminin
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mesleki egitim silirecinde 6gretilmesi meslegin ileride daha basarili icra edilmesine
katki saglayacaktir.

Meslek, belli bir egitim ile kazanilan sistemli bilgi ve becerilere dayali, insanlara yararli
mal Uretmek, hizmet vermek ve karsiliginda para kazanmak igin yapilan, kurallar
belirlenmis is olarak tanimlanir (Ttrk Dil Kurumu, 2011). Meslegin icra edilmesinde
mesleki yeterliligin yani sira iletisim becerilerinin de etkisi vardir. Mesleki bilgileri
paylasma, 0gretme, 6grenme ve gelistirme ihtiyacinin bir sonucu olan bu iletisim
bicimi, literatiirde argo (Araz, Devrim ve Kilicoglu, 1992) 6zel amach dil (Richards ve
Schmidt,2002),jargon (Tiirk Dil Kurumu, 2011), teknik dil (Milcu,2012), udras dili (imer,
2011), uzmanhk dili (Glindogdu, 2012), ézel dil (Tirkce Sézliik, 2011) is dili (imer,
Kocaman ve Ozsoy, 2011), meslek dili(Karaagag, 2013)gibi farkl terimlerle ifade
edilmektedir. Mesleki iletisimi; bu kavramalara nazaran daha net ve kapsayici ifade
ettigi icin bu arastirmada “mesleki dil” terimi tercih edilmistir.

Mesleki dil terimine yonelik baslica tanimlar su sekildedir: Mesleki dil, meslek
insanlarinin kendi alanlarinda birbirlerini bildirisim yoluyla anlamlarini saglayan, ortak
dil dizgesinden olusturmus soézclk dagarcigl ve standartlarini mesleki metinlerle
gincellestiren dil (Hoffman, L.1985, s.34).Mesleki dil, meslek alani ile sinirh meslek
insanlarinin birbirlerini anlamalari igin bildirisim alanindaki dilsel araglardan olusan bir
bitin (Hoffman, L.1985, s.53).Mesleki dil, bir meslege, bir alana 6zgl teknik
terimlerin, sdzclk olusturmak icin belirli bicimbirimlerin, dilbilgisel yapilarin, kendisine
ait sozdizimsel oOzelliklerin ve de anlatim bigimlerinin olusturdugu, genel dilden
beslenen ancak birgok noktada genel dilden kesin gizgilerle ayrilan bir dildir (Sen, 2015,
s.20).Gunlik dile ve 6lgunli dile karsit olarak belli meslek alanlarinda kullanilan, ama
olginlu dil ve glinlik dilden dilbilgisi yéninden farklilik gdstermeyip yalnizca kendine
0zgli sozvarlig nedeniyle onlardan ayrilan dil; bir meslek grubuna ya da baska bir
toplumsal gruba 6zgii, icinde anlasilmasi her zaman kolay olmayan kullanimlar
bulunan dil; érn. spor dili, tip dili, hukuk dili, ekonomi dili, denizci dili, havaci dili vb.
(imer, 2011, s5.248).Ayni meslekten olanlarin ya da ayni is alaninda ¢alisanlarin kendi
aralarinda konustuklari dil (Dil Dernegi, 1999, s.983).Herhangi bir meslege ait olan dil
kullanimi (Karaagag, 2013, 5.584). Belirli bir meslegin uygulanmasi sirasinda kullanilan
sozdizimi, sozclik yapisi bigimleri, sesletim ve dil isleri bakimlarindan ortak dilden
ayrilmayan ancak kendine 6zel bir s6zIUgi ile s6zliklerarasi iliskileri olan bir dildir
(Omer Demircan ile kisisel iletisim Subat 1999. akt. Taskiran, 2000).

Hahn (2015: akt. Sen, 2015) mesleki dil icin olasi bes farkli tanim yapmistir: Dil
dizgesine gore; mesleki dil, genel dilin yaninda farkli ifade bigimlerine sahip bir gesittir.
Belirli dig yapilarin segimine gore, mesleki dil alt dildir. Bir baska deyisle mesleki dil,
dilsel ifade olanaklarinin belirli kurallara gére o6zel olarak secilmesidir. iceriksel
sinirlandirmaya goére; mesleki dil, belirli mesleki alan igeriklerinin ifade edilmesi igin
kullanilan dildir. Konusuculara 6zgi ozelliklere gore; mesleki dil, belirli meslek ve
uzmanlik alanlarinin dilidir. Belirli iletisim islevlerine gore; Siirsel ve toplumsal dilin
yaninda mesleki dil, belirli dilsel araglari sunarak mesleki alanlarda iletisim kurmak icin
kullanilan dildir.
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Yukarida gorildiga Uzere arastirmacilar mesleki dilin farkli yénlerini 6n plana
cikararak bir tanim olusturmaya galismistir. Bu yonler dort maddede toplanabilir.

1. Mesleki dil, meslek mensuplari tarafindan kullanilir.

2. Mesleki dil, s6z dizimi, s6zlik yapisi ve sesletim agisindan glnlik dilden farkh
degildir.

3. Mesleki dil, mesleki konularda kullanilir.
4. Mesleki dilin kendine ait bir s6z varligi vardir.

Bu tanim ve ortak yonlerden hareketle mesleki dilin diger 6zelliklerini de kapsayici bir
tanimi su sekilde olusturmak mumkiindir: Bireylerin kendi meslekleriyle ilgili bir
konuda kullanmis olduklari ve gilindelik dilden s6z dizimi ve dil bilgisel agidan farkh
olmayip kendine 6zgi s6z varhgi, Uslubu, dil disi gostergeleri ve iletisim kaltiri
bulunan dil. Tanimda yer alan dil 6gelerin 6grenilmesi ve dogru kullaniimasi mesleki
yasamdaki basarida dnemli bir role sahiptir. Bu sebeple mesleki dil, mesleki egitimin
her zaman bir parcasi olmalidir.

1.1. Calismanin Amaci

Bu calismanin amaci, ortadgretim kurumlarinda vyapilan mesleki dil 6gretim
calismalarini ortaya koymak ve bu kurumlar igcin mesleki dil 6gretiminin kapsamini
belirlemektir. Bu amag ¢ergevesinde su sorulara cevap aranacaktir:

1. Genel ortadgretim kurumlarinda yapilan mesleki dil 6gretim galismalari nelerdir?

2. Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda yapilan mesleki dil 6gretim galismalari
nelerdir?

3. imam hatip liselerinde yapilan mesleki dil gretim calismalari nelerdir?
4. Ortadgretim kurumlarinda 6grencilere hangi mesleki dil becerileri 6gretilmelidir?
1.2. Calismanin Yontemi

Belirtilen amag¢ dogrultusunda calisma, nitel arastirma olarak planlanmistir. Nitel
arastirma, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigi, algi ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve bitincil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik bir slrecin izlendigi arastirma tariadur (Yildirim ve Simsek, 2008,
s.45). Arastirmanin amacina yonelik veri toplayabilmek icin ortadgretim kurumlarinin
ders kitaplari, ders cizelgeleri, 6gretim programlari ve bireysel 6grenme materyalleri,
dokiiman analizi yoluyla toplanmistir. Dokiiman analizi, arastiriilmasi hedeflenen olay
veya olgular hakkinda bilgi iceren materyalleri elde edip belirli bir sistem igerisinde
inceleme islemidir (Karasar, 2008; Yildirim ve Simsek, 2013, 5.217). Verilerin galismaya
yansitilmasinda betimsel analiz kullanilmistir. Toplanan veriler lG¢ asamada analiz
edilmistir: 1.Mesleki dil 6gretim ¢alismalarinin yapilip yapilmagli. 2. Mevcut
calismalarin tira (ders, kitap, bireysel 6grenme materyali). 3. Mevcut ¢alismalarin
olumlu ve gelisime acik yonleri.
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2. Ortadgretim Kurumlarinda Mesleki Dil Ogretimi

Ortadgretim; ilkgretime dayall, en az dort yillik zorunlu, 6rgiin veya yaygin 6grenim
veren genel, mesleki ve teknik 6gretim kurumlarinin timana kapsar (Milli Egitim
Bakanlig1,2020a). Ortadgretim kurumlari; genel ortadgretim, mesleki ve teknik
ortadgretim ve din 6gretimi olmak Uzere Ug¢ grupta toplanmaktadir. (Milli Egitim
Bakanlig1,2020a). S6z konusu bu U¢ kurumun kurulus amaci, misyonu ve vermis
olduklari egitimin icerigi birbirinden farklidir. Bu farkhlik, diger derslerin oldugu gibi
mesleki dil derslerinin de varligini, yogunlugunu ve igerigini etkilemektedir. Bu
sebeple, ortadgretimde mesleki dil 6gretimi her ti¢ kurum icin ayri ayri ele alinacaktir.

2.1. Genel Ortadgretim ve Mesleki Dil

Genel ortadgretim, ilkogretime dayal en az doért yillik zorunlu egitimle 6grencilere
genel kialtir kazandirmanin yani sira, ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda
ylksekogretime veya gelecege hazirlayan egitim 6gretim sirecidir (Milll Egitim
Bakanlig1,2020a). Genel ortadgretime bagli kurumlar; anadolu lisesi, fen lisesi, sosyal
bilimler lisesi, glizel sanatlar lisesi, spor lisesi, miizik ve sahne sanatlari lisesi, cok
programli anadolu lisesi (genel orta ogretim programi) ve acgikogretim lisesi olup bu
kurumlara bagh 6.925 okulda 3.412.564 6grenci 6grenim gormektedir (Milli Egitim
Bakanlig1,2020a). Bu kurumlardan anadolu lisesi, fen lisesi, sosyal bilimler lisesi, ¢cok
programli anadolu lisesi (genel ortadgretim programi) ve agikégretim lisesinde belirli
bir meslege yonelik bilgi ve beceri edindirme amaglanmamakta ve boyle bir egitim
verilmemektedir. Bu sebeple ilgili kurumlarda mesleki dil 6gretimi icin bir gereklilikten
ve hedef kitlenin varligindan s6z etmek miimkiin degildir. Belirli bir meslegi 6n plana
cikarmayan bu kurumlarda verilen yabanci dil ve ana dil dersleri de 6grencileri mesleki
alana degil, kisisel, kamusal ve egitim alanlarinda kuracaklari iletisime hazirlamaktadir.
Bu yonuayle ilgili kurumlarin, misyonlarina ve kurulus amaglarina uygun bir dil 6gretimi
yaptigini soylemek mimkiinddr.

Diger genel ortadgretim kurumlari® olan spor lisesi ve giizel sanatlar lisesi belirli bir
meslegin ve sanat dalinin 6n plana ¢iktigl kurumlardir. Spor liseleri, 6grencilere beden
egitimi ve spor alaninda temel bilgi ve beceriler kazandirmayi, beden egitimi ve spor
alaninda nitelikli insan yetistirilmesine kaynaklik etmeyi amaclayan ortadgretim
kurumlaridir (Millt Egitim Bakanhgi,2020a). Turkiye’deki 85 farkh spor lisesinde toplam
18.879 6grenci 6grenim gormektedir (Milli Egitim Bakanlig,2020a). Burada 6grenim
goren ogrenciler basketbol, voleybol, futbol ve hentbol, halter, yiizme, giires, kayak,
tenis, masa tenisi, badminton, oryantiring, eskrim, boks, bisiklet, okculuk, judo, karete

IMuzik ve Sahne Sanatlari Lisesi ve Cok Programli Anadolu Lisesi genel ortadgretime bagli faaliyet gosteren
diger kurumlardir. Mizik ve Sahne Sanatlari Lisesi 0zel yetenek ve kabiliyetleri belirlenen 6grencileri
yetistirmek igin ytksekoégretim kurumlari blnyesinde agilan okullardir. Bu okullarin ders igerikleri, ders
materyali ve 6gretim programi yiuksekogretim kurumlari tarafindan hazirlandigi igin, arastirmamizda muzik
ve sahne sanatlari liseleri ele alinmamistir. Cok Programli Anadolu Liseleri, kiigiik yerlegsim birimlerinin
ortadgretim dizeyindeki egitim ihtiyaci, 6grenci potansiyeli, egitim maliyeti, egitim ekonomisi, beceri
egitimine uygun is yerleri ile fiziki kapasite durumlari dikkate alinarak agilan biinyesinde Anadolu, Anadolu
imam hatip ile teknik ve mesleki liseyi barindiran liselerdir. Bu agidan ¢ok programli Anadolu liseleri egitim
icerigi agisindan degil, kurulus yonuyle diger kurumlardan ayrilmaktadir. Bu sebeple ¢ok programli Anadolu
liseleri de mesleki dil 6gretimi agisindan ayri bir baslik altinda ele alinmamigtir.
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ve taekwondo sporlarinin yani sira; temel spor egitimi, spor anatomisi ve fizyolojisi,
beden egitimi ve spor tarihi, antrenman bilgisi, sporcu saglidi, spor yénetimi ve
organizasyonu, spor psikolojisi ve sosyolojisi, spor ve beslenme, egitsel oyunlar,
atletizm, artistik jimnastik, ritim egitimi ve halk danslari derslerini de almaktadirlar
(Milli Egitim Bakanhgi,2020a). Spor liseleri 6grencilerini sadece yiksek 6gretime
hazirlamazlar, bu liselerden mezun olan 6grenciler kamu ve 6zel sektérde kendi
alanlariyla ilgili islerde istihdam edilebilmektedirler. Ornegin, Milli Egitim Bakanhgi ile
Genglik ve Spor Bakanlig arasinda yapilan is birligi kapsaminda spor liseleri 6gretim
programlari revize edilerek, mezunlarin spor tesisleri yoneticisi, kullip yoneticisi gibi
unvanlarda istihdami ve spor lisesi mezunlarina 1’'inci kademe antrendérlik (yardimci
antrenor) belgesinin verilmesi saglanmistir (Genglik ve Spor Bakanhgi, 2019). Bu
sebeple mesleki dil becerisi, spor lisesindeki 6grencilerin yurt icinde ve yurt disinda
alanlariyla ilgili daha verimli staj yapmalari, egitim almalari, calismalari ve mesleki 6z
yeterliliklerini yikseltmesi icin bir gerekliliktir. Ancak spor liselerinde 6grencileri
yabanci dilde kuracaklari mesleki iletisime hazirlayan bagimsiz bir ders, materyal veya
yontem tespit edilmemistir. Bu liselerde ana dile yonelik mesleki dil becerileri de
bagimsiz bir ders ve materyalle degil alan dersleriyle birlikte 6grencilere
aktarilmaktadir. Ornegin, ribaunt teriminin anlami, ribaunt ile ilgili teknik konularin
ogretildigi metinlerde verilmektedir. Metin icerinde terim 6gretim yénteminin yani
sira kitap sonuna konulan so6zlik bélimiyle de Ogrencilerin mesleki s6z varlig
gelistirilmeye ¢alisiimaktadir. S6z varligi disinda, spor kultiri ve degerlerine ait
beceriler spor psikolojisi ve sosyolojisi dersinin igerisinde 6grencilere aktariimaktadir.
Ornek: “Siiper lig maginda bir futbolcunun eliyle indirdigi topu, takim arkadagi aglara
gonderir. Rakip takim sporcularinin itirazi Gizerine hakem, pozisyonun kahramani olan
futbolcuya durumu sorar. Futbolcunun “Elimle kontrol ettim.” itirafi (izerine goli iptal
eder. Futbolcunun bu davranisi ahlaki agidan dogru olmasinin yani sira sporu
glzellestiren bir harekettir. Centilmenlik, sporcularin ahlaki ve etik degerler
cergevesinde hareket etmesini 6ngoren bir anlayistir.” (Macit ve digerleri, 2019, 5.109).

Spor liselerinde 0Ogrenciler, ana dilde mesleki iletisim becerilerini alan egitimi
cercevesinde Ogrenmekte ve gelistirmektedir. Ancak 0Ogrencileri, yabanci dilde
kuracaklari mesleki iletisime hazirlayan bir yontem, ders veya materyal
bulunmamaktadir. Millt Egitim Bakanligi Spor Liseleri Yénetmeligi’'ne (2009) gbre bu
kurumlarin amaci arasinda “Alani ile ilgili dinyadaki gelismeleri dikkate alarak Turk
sporunu gelistirecek ve temsil edebilecek gencler olarak yetismelerini saglamak” yer
almaktadir. Ancak bu amaci gergeklestirmeye yonelik bir dil dersi veya calisma
bulunmamaktadir. S6z konusu bu amacin gergeklesebilmesi 6grencilerin yabanci
dillere yonelik mesleki dil becerisi kazanmasiyla ile miimkinddr.

Bir diger genel ortadgretim kurumu olan gilizel sanatlar liseleri, 6grencilere giizel
sanatlarla ilgili temel bilgi ve beceriler kazandirmayi ve glizel sanatlar alaninda nitelikli
insan yetistiriimesine kaynaklk etmeyi amaclayan kurumlardir (Milli Egitim
Bakanlig1,2020a). Turkiye'deki 91 gilizel sanatlar lisesinde toplam 16.351 Ogrenci
O6grenim gormektedir (Milli Egitim Bakanhgl,2020a). Bu 6grenciler muzik, Tiirk halk
muzigi, Turk sanat muzigi, gorsel sanatlar, alanlarinda ve bu alanlara bagh derslerin
egitimini almaktadir. Mesleki dil becerisi, 6grencilerin bu alanlara ait metinleri,
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diyaloglari daha iyi anlamalarini ve bu alanlarla ilgili konularda daha etkili iletisim
kurmalarini saglar. Ancak giizel sanat liselerinde 6grencileri hem ana dilde hem de
yabanci dilde kuracaklari mesleki iletisime hazirlayan bagimsiz bir ders veya galisma
tespit edilmemistir. Guzel sanatlar liselerinde, spor liselerinde oldugu gibi ana dile
yonelik mesleki dil becerileri de ayri bir ders halinde degil, alan dersleriyle birlikte
dgrencilere aktariimaktadir. Ornegin; “Fransizca bir terim olan “fiizen” kelimesinin
Tiurkcedeki karsiigi “komir kalem”dir. Sanatcilarin bir desen malzemesi olarak
kullandig flizen biyik 6lcekli calismalarda tonal etki yaratmakta olduk¢a etkilidir.
Flizen; pamuk, parmak vb. araclarla ylizey (izerinde farkh tonal degerler elde etme
olanagi saglar. Fiizen ile yapilan galismalarin silinmesini ve dokilmesini 6nlemek igin
ylizeye sabitleme islemi (fikse) yapilmahdir.”(Ozer ve digerleri., 2019, s.18). Bu
yontem, glizel sanatlar lisesinde dil disi gostergelerin ve meslek kultlranin
o0gretiminde de aktif olarak kullaniimaktadir.

Glizel sanatlar lisesinde, ana dile yonelik mesleki iletisim becerilerini alan egitimi
cercevesinde 6grenmekte ve gelistirmektedir. Ancak 06grencileri, yabanci dilde
kuracaklari mesleki iletisime hazirlayan bir yontem, ders veya materyal
bulunmamaktadir. Ancak bu kurumlarin amaglarindan biri olan “Milli ve milletlerarasi
sanatsal ve sportif faaliyetleri takip ederek bilgi ve kiltlrlerini gelistirmelerini
saglamak” (Milli Egitim Bakanhgi Spor Liseleri Yonetmeligi, 2009) mesleki yabanci dil
ogretimiyle mimkdnddar.

2.2.Mesleki ve Teknik Ortadgretim ve Mesleki Dil Ogretimi

Mesleki ve teknik ortadgretim, ilkogretime dayal en az dort yillik zorunlu egitimle
ogrencilere genel kiltlir kazandirmanin yani sira, ilgi, istek ve vyetenekleri
dogrultusunda hem yiiksekogretime hem de meslege veya gelecege ve is alanlarina
hazirlayan egitim 6gretim slrecidir (Millt Egitim Bakanhgi,2020a). Mesleki ve teknik
anadolu lisesi, mesleki agikogretim lisesi, mesleki egitim merkezi, mesleki ve teknik
ortadgretime bagl kurumlardir.? 2.816 farkh kurumda 1.397.061 6grenciye (Milli
Egitim Bakanligl, 2020a) egitim veren bu okullarda mesleki dil 6gretimi meslegin icrasi
acisindan buylk bir 6neme sahiptir. Clnkd bu kurumlarin temel fonksiyonu,
ogrencilere belirli bir meslege yonelik bilgi ve beceri kazandirmaktir. Mezuniyet
sonrasinda bu bilgi ve becerilerin gelistiriimesi ve etkin kullanilmasinda ise mesleki dil
becerisi etkin bir role sahiptir. Bu sebeple mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda
hem anadile hem de yabanci dile yonelik mesleki dil 6gretim ¢alismalari yapilmaktadir.

2Arastirma Gelistirme Egitim ve Uygulama Merkezi, Ozel Egitim Meslek Lisesi (isitme Engelliler), Ozel Egitim
Meslek Lisesi (Bedensel Engelliler), Ozel Egitim Meslek Okulu (Gérme Engelliler-1ll. Kademe), Ozel Egitim
Uygulama Okulu (11l. Kademe), Ozel Egitim Meslek Okulu (Zihinsel Engelliler-11l. Kademe) mesleki ve teknik
ortadgretime bagh faaliyet gosteren diger kurumlardir. Bu kurumlar 6zel durumlara ve kosullara sahip
dgrencilere mesleki ve teknik egitim vermeyi amaglamaktadir. Ogrencilerin 6zel durum

ve kosullarindan dolayi bu kurumlarda “6zel” bir mesleki ve teknik egitim veriimemektedir. Bu sebepleilgili
kurumlar mesleki dil 6gretimi agisindan ele alinmamustir.
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2.2.1. Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde Mesleki Dil Ogretimi

Mesleki ve teknik anadolu liselerine bagh 2.486 okulda 1.125.448 6grenci egitim
almaktadir. 47 alan ve 105 dala ydnelik mesleki egitim verilen3(Milli Egitim
Bakanlig1,2020a). Bu kurumlarda hem ana dile hem de yabanci dillere yonelik mesleki
dil 6gretim calismalari yapilmaktadir. Ana dile yonelik mesleki dil 6gretiminde iki farkl
yontem kullanilmaktadir. Birinci yontem, bagimsiz bir dersle 6grencilere mesleki s6z
varhgi ve iletisim kiltliriinin kazandirilmasidir. Bu yontemin kullanimi oldukga sinirli
olup adalet alaninda verilen “hukuk dili ve terminolojisi” dersi, biyomedikal cihaz
teknolojileri alaninda “mesleki fizyoloji ve terminoloji” dersi, saglik hizmetleri alaninda
“saglik hizmetlerinde iletisim” dersi (Millf Egitim Bakanligi, 2020b) bu yonteme 6rnek
olarak gosterilebilir. ikinci ydntem ise alan egitimiyle birlikte mesleki dil becerilerinin
ogretilmesidir. Bu yontem ana dile yonelik mesleki dil 6gretiminde en ¢ok basvurulan
yoldur. Hemen hemen biitiin dil dgelerinin 6gretiminde kullaniimaktadir. Ornekler:

a. SOz varlig 6gretimi

Yapay beslenme, bebege anne siitii verilememesi durumunda diger siitlerle ya da
mamalarla yapilan beslenme seklidir. Yapay beslenmede biberon ve bebede uygun
kasik kullanilir. Insan ve hayvan siitleri birbirine benzer gibi gériinse de icerikleri
farkhidir. En ¢ok kullanilan inek siitii anne siitii yerine kullanilirken 1:1 oraninda
sulandirilir... Cocuk gelisimi ve egitimi alani/anne-¢ocuk saghgi (Akar, Eryilmaz ve
Blylkerdal 2020, 5.93)

b. Kisaltma 6gretimi

Elektrik yiikiini kisa stireli depolamak amaci ile kullanilan devre elemanlaridir.
Kondansatériin elektriksel degeri kapasitans olarak adlandirilir. Kondansatériin
sembolii C harfi ile gésterilir. Birimi “FARAD”tir, kisaca F harfi ile gésterilir (Bas ve dig.,
2020, 5.88)

c. Meslek/kurum kultiirii aktarimi

Ote yandan miisteriler ilk asamada evet sézciigiinii duymak ister ve bu yaniti
aldiklarinda da mutlu olurlar. Miisterinin yasadigi sorundan dolayi 6ziir dilemek bu
konuda en etkili yaklasimlardan biridir. Hayir demek yerine nelerin yapilabilecegini
iletmek daha dogru olur (Millt Egitim Bakanligl, 2011, s.11).

32020 yilindan 6nce mesleki ve teknik anadolu liselerinde 54 alan ve bunlara bagli 200 dala yonelik egitim
verilmekteydi. 2020 yilindan sonra bazi alanlarin/dallarin birlestirilmesi ve bazilarinin kapatilmasi sonucu bu
sayl 47 alana ve 105 dala digmustir. 2020 yilinda kapatilan ve birlestirilen alanlarda/dallarda egitim géren
mevcut Ogrenciler ise bu uygulamadan etkilenmemektedir. Bu sebeple kapatilan ve birlestirilen
alan/dallardaki mevcut mesleki yabanci dil ¢alismalari da incelenmistir.
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d. Dil digi gésterge 6gretimi
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(Ulkt, Dogan ve Karakus, 202, s.106)(Calisan ve digerleri, 2020, s.96) (Altintas, Agik ve

Kurt, 2020, 5.113)

Ornekleri cogaltilabilecek bu égretim teknigiyle 6grenciler hem alan bilgisini hem de
alanla ilgili dil 6gelerini birlikte 6grenmektedir.

Mesleki ve teknik anadolu liselerinde ana dilin yani sira yabanci dillere yonelik de
mesleki dil 6gretimi yapilmaktadir. Bu 6gretim “mesleki yabanci dil dersi” kapsaminda
vapilmaktadir. Bu dersin verildigi alanlar ve bu alanlarda 6grenim goren 6grencilere
iliskin veriler su sekildedir:

Tablo 1: Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerindeki Mesleki Yabanci Dil Dersine Ait

Veriler

Millt Egitim Bakanligl, (2021a); MillT Egitim Bakanhgi, (2021b).

Egitimi
Alan Ads Verilen Ogrenci Sinif Diizeyleri
Kurum Sayisi Dersin Adi
Sayisi 10 11 12
Aile ve Tuketici Hizmetleri 54 4.230 Mesleki Yabanci Dil 2 2
Ayakkabr ve Saraciye -4 - Mesleki Yabanci Dil
Teknolojisi
Bilisim Teknolojileri 1.417 166.447 | Mesleki Yabanci Dil 2 2
Blro Yonetimi ve Yonetici 298 34.632 | Mesleki Yabanci Dil 2
Asistanligi
Denizcilik 48 8.910 Mesleki Yabanci Dil 2
Eglence Hizmetleri - - Mesleki Yabanci Dil 3
Endustriyel Otomasyon 87 13.714 | Mesleki Yabanci Dil 2 2
Teknolojileri
Guzellik Hizmetleri 372 62.589 Mesleki Yabanci Dil 2 2
Hasta ve Yasl Mesleki ingilizce
Hizmetleri 231 18.624 Mesleki Almanca 3 3
Konaklama ve Seyahat 192 17.501 | Mesleki Yabanci Dil 2
Hizmetleri
4 Resmi veri tespit edilememistir.
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Kuyumculuk Teknolojisi - - Mesleki Yabanci Dil 2 2

Matkine ve tasarim 390 71.804 | Mesleki Yabanci Dil 2 2
Teknolojisi

Metal Teknolojisi 458 42.536 | Mesleki Yabanci Dil 2 2

Metallirji Teknolojisi 18 957 Mesleki Yabanci Dil 2 2

Mobilya ve Ig Mekan 403 36.494 | Mesleki Yabanci Dil 2 2
Tasarimi

Moda tasanm 362 29.075 | Mesleki Yabanci Dil 2 2
teknolojileri

Motorlu Ara(;.lla!' 221 54.972 | Mesleki Yabanci Dil 2 2
Teknolojisi

Muhasebe ve Finansman 714 54.972 | Mesleki Yabanci Dil 2

Miizik Aletleri Yapimi - - Mesleki Yabanci Dil 2 2

Pazarlama ve Perakende 188 16.723 | Mesleki Yabanci Dil 3

Sivil Havacilik - - Mesleki Yabanci Dil 4 4

Tasarim Teknolojileri - - Mesleki Yabanci Dil 2 2

Tekstil Teknolojisi 63 7.296 Mesleki Yabanci Dil 2 2

Ugak Bakim 17 3.822 Mesleki Yabanci Dil 3

Ulastirma Hizmetleri 118 15.991 | Mesleki Yabanci Dil 3

Yiyecek igecek Hizmetleri 591 83.552 | Mesleki Yabanci Dil 3

Tablo 1'de gorulduglu lizere mesleki ve teknik anadolu liselerinde 26 farkh alana
yonelik mesleki yabanci dil verilmektedir. Agirlikh olarak 11 ve 12.sinifta yer yer alan
bu dersler araciligiyla 6.242 kurumdaki yaklasik 750.000 6grenci mesleki yabanci dil
becerilerini gelistirme firsatina sahip olmaktadir. Ayrica bu dersler i¢cin Millt Egitim
Bakanligi tarafindan yardimci ders kitabi ve e-kitap seklindeki modiler metinlerden
olusan bireysel 6grenme materyalleri hazirlanmistir.  Tamami ingilizce mesleki
iletisime yonelik olan yardimci ders kitaplari sunlardir: Eglence hizmetleri, konaklama
ve seyahat hizmetleri, yiyecek icecek hizmetleri, bilisim teknolojileri (6grenci), bilisim
teknolojileri (6gretmen), buro yonetimi (6grenci), bliro yonetimi (6gretmen),
muhasebe finansman (68renci), muhasebe finansman (6gretmen), pazarlama ve
perakende (68renci) ve pazarlama ve perakende (6gretmen) (Milli Egitim Bakanligl,
2021c). Yardimci ders kitaplari tek bir yabanci dil ve yedi farkh alanla sinirli olmasina
ragmen bireysel 6grenme materyallerinde daha fazla alana ve dile yonelik galisma
yapilmaktadir. Mesleki yabanci dil icin hazirlanan ve hazirlanmakta olan bireysel
0grenme materyalleri su sekildedir:

Tablo 2: Mesleki Yabanci Dil igin Hazirlanan ve Hazirlanmakta Olan Bireysel Ogrenme
Materyalleri

MATERYALIN ADI VE ALANI/DALI MATIE)?LYiALIN M;JETJY“‘:EIN
Bar Dali Mesleki Yabanci Dil ingilizce Hazirlaniyor
Bar Dali Mesleki Yabanci Dil Almanca Hazirlaniyor
Bar Dali Mesleki Yabanci Dil Cince Hazirlaniyor
Bar Dali Mesleki Yabanci Dil Rusca Hazirlaniyor
Hosteslik Dali Mesleki Yabanci Dil 1 ingilizce Hazir

10
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Hosteslik Dali Mesleki Yabanci Dil 2 ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil (Bilgisayarli Muhasebe) 1 ingilizce Hazirlaniyor
Mesleki Yabanci Dil (Borsa ve Finansman) 1 ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil (Borsa ve Finansman) 2 ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil (Dis Ticaret) 1 ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil (Dis Ticaret) 2 ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil 1 (Giyim) ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil 1 (Tekstil) ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil 1 Kuaforlik ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil 2 (Giyim) ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil 2 (Tekstil) ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil 2 Makyaj ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil 3 El Ayak Bakimi ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil 4 Cilt Bakimi ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil 5 Viicut Bakimi ve Masaj ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil 1 (Ayakkabi) ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil 1 (Ayakkabi) italyanca Hazir
Mesleki Yabanci Dil 1 (Denizcilik) ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil -1 (Eglence Hizmetleri) ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil -1 (Aile ve Tuketici Hizmetleri) ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil 1 (Konaklama) Almanca Hazir
Mesleki Yabanci Dil 1 (Konaklama) ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil 1 (Konaklama) Rusca Hazir
Mesleki Yabanci Dil 1 (Kuyumculuk) ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil 1 (Saraciye) ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil 1 (Seyahat) Almanca Hazir
Mesleki Yabanci Dil 1 (Seyahat) Rusca Hazir
Mesleki Yabanci Dil 1 (Seyahat) ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil 2 (Kuyumculuk) ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil -2 (Animatorliik) ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil 2 (Ayakkabi) ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil 2 (Ayakkabi) italyanca Yazilacak
Mesleki Yabanci Dil -2 (Cevre Hizmetleri) ingilizce Hazirlaniyor
Mesleki Yabanci Dil -2 (Ev ve Kurum Hizmetleri) ingilizce Hazirlaniyor
Mesleki Yabanci Dil -2 (Sosyal Destek Hizmetleri) ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil -2 (Tlketici Hizmetleri) ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil 2 (Konaklama) Rusca Hazir

11
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Mesleki Yabanci Dil 2 (Konaklama) Almanca Hazir
Mesleki Yabanci Dil 2 (Konaklama) ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil 2 (Saraciye) ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil 2 (Seyahat) Almanca Hazir
Mesleki Yabanci Dil 2 (Seyahat) Rusca Hazir
Mesleki Yabanci Dil 2 (Seyahat) ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil 2 (Yat Turizmi) ingilizce Hazir
Mesleki Yabanci Dil -3 (Cocuk Animatorliga) ingilizce Hazir
Mutfak Dali Mesleki Yabanci Dil Almanca Yazilacak
Mutfak Dali Mesleki Yabanci Dil Cince Yazilacak
Mutfak Dali Mesleki Yabanci Dil Rusca Yazilacak
Mutfak Dali Mesleki Yabanci Dil ingilizce Hazir
Pastacilik Dali Mesleki Yabanci Dil Almanca Yazilacak
Pastacilik Dali Mesleki Yabanci Dil Cince Yazilacak
Pastacilik Dali Mesleki Yabanci Dil ingilizce Hazir
Pastacilik Dali Mesleki Yabanci Dil Rusca Yazilacak
Servis Dall Mesleki Yabanci Dil Almanca Hazirlaniyor
Servis Dali Mesleki Yabanci Dil Cince Hazirlaniyor
Servis Dall Mesleki Yabanci Dil Rusca Hazirlaniyor
Servis Dali Mesleki Yabanci Dil ingilizce Hazirlaniyor

(Milli Egitim Bakanhgi, 2021d).

Tablo 2’'de gorildigu Gzere 5 farkli dile yonelik 45 farkli bireysel 6grenme materyali
gelistirilmis ve 18 materyalin gelistirilmesi devam etmektedir.

Mesleki ve teknik anadolu lisesinde verilen dersler ve gelistirilen materyaller
ogrencilere, mesleki yabanci dil becerilerini gelistirme imkani sagladigi icin son derece
onemlidir. Ancak bu imkanin 28 farkl alanda (adalet, aile ve tlketici hizmetleri,
biyomedikal cihaz teknolojileri, cocuk gelisimi ve egitimi, el sanatlari teknolojisi,
elektrik-elektronik teknolojisi, gazetecilik, geleneksel Tiirk sanatlari, gemi yapimi, gida
teknolojisi, grafik ve fotograf, halklailiskiler, harita-tapu-kadastro, hayvan yetistiriciligi
ve saghgl, insaat teknolojisi, itfaiyecilik ve yangin glvenligi, kimya teknolojisi,
laboratuvar hizmetleri, maden teknolojisi, matbaa teknolojisi, plastik teknolojisi,
radyo-televizyon, rayli sistemler teknolojisi, saghk hizmetleri, plastik sanatlar, tarim
yenilenebilir enerji teknolojileri, tesisat teknolojisi ve iklimlendirme) 6grenim goren
yaklasik 500.000 6grenciye saglanmamis olmasi 6nemli bir eksikliktir (Milli Egitim
Bakanlig), 2021d). 1985 tarihli Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Yonetmeligi’'nde
“Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda, lise ikinci siniftan itibaren meslek
alanlarina yonelik yabanci dil egitim ve 6gretimine agirlik verilir.” ibaresi yer almasina
ragmen bu egitim ve 6gretim glinimizde bircok alanda hala yapilamamaktadir.

Mesleki yabanci dil dersinin birgok bolimde se¢meli ve se¢meli melek dersi
statiisiinde olmasi, bu dersle ilgili bir diger problem noktasidir. Adalet, aile ve tiiketici
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hizmetleri, bilisim teknolojileri, endistriyel otomasyon teknolojileri, glizellik
hizmetleri, hasta ve yasli hizmetleri, metal teknolojisi, mobilya ve i¢ mekan tasarimi,
moda tasarim teknolojileri, motorlu araglar teknolojisi olmak tizere toplam 12 alanda
mesleki yabanci dil dersi se¢meli veya se¢cmeli meslek dersi statlisiindedir (Millf Egitim
Bakanligl, 2021a). Biitiin 6grencilere yabanci dilde mesleki iletisim kurma becerisi
kazandirilmasi icin mesleki yabanci dil dersi, alan ortak dersi, meslek dersi veya dal
dersi statlsiinde olmalidir. Ancak statiisii ne olursa olsun bitiin alanlardaki mesleki
yabanci dil derslerinin ortak problemi, kazanimlarinin ayrintili bir sekilde ortaya
konulmamasidir. Ornegin, aile ve tiiketici hizmetleri cerceve egitim programinda
verilen mesleki yabanci dil dersi igin 4 kazanim belirtilmis olup bu kazanimlar da
sadece anlatma becerisine ve terim bilgisine yoneliktir:

MESLEKI YABANCI DIL DERSI (SOSYAL DESTEK HIZMETLERI)

Dersin Amaci : Bu derste &grenciye; temel dizeyde Sosyal Destek Hizmetleri dalina ait
mesleki yabana dil ile ilgili bilgi ve becerilerin kazandiriimasi amaclanmaktadir.

Sinifi 1112

Haftalik Ders Saati 12

Ogrenme Biriminin Adi Sosyal Destek Hizmetleri Terminolojisi

. 1. Yabanci dilde sosyal destek hizmetlenyle ilgili temel ternimlen

Ogrenme Biriminin kullanir.

Kazanimlari 2. Yabanci dilde cocuk, genc, kadin, engelli ve yash refahina ydnelik
terimleri kullanir.

Ogrenme Biriminin Adi Ulusal ve Uluslararasi Sosyal Destek Hizmetleri

. 1. Yabanci dilde ulusal sosyal hizmet veren kuruluslarn ve hizmet

Ogrenme Biriminin alanlarimi tanimlar.

Kazanimlan 2. Yabanci dilde uluslararasi sosyal hizmet veren kuruluslan ve
hizmet alanlarini tanimlar.

(Mill Egitim Bakanligi, 2021a):

Mesleki yabanci dil dersiyle ilgili en ayrintili kazanimlarin ortaya konuldugu alanlardan
biri olan eglence hizmetlerinde bile toplam kazanim sayisi altlyi gegmemekte ve
sadece anlatma becerisinin gelistiriimesi hedeflenmektedir. Bu derste 6grenciye;
mesleginde kullandigi teknik terimlerin yabanci dildeki karsiligini tanimasi, okumasi ve
yazmasi ile ilgili bilgi ve becerilerin kazandirilmasi amacglanmaktadir:

Kazanim 1: Yabanci dilde farkli kaltirleri agiklar: Yabanci dilde Tirk kaltlrina agiklar.
Yabanci dilde farkl kaltirleri agiklar. Kazanim 2: Yabanci dilde sahne gosterilerini
aciklar: Yabanci dilde yiz ve viicut boyama aktivitelerini uygular. Yabanci dilde Tirk
miizigini aciklar. Yabanci dilde dlkelerin geleneksel kiyafetlerini agiklar. Kazanim 3:
Yabanci dilde dans gosterilerini aciklar: Yabanci dilde yiz ve viicut boyama
aktivitelerini uygular. Yabanci dilde Turk muzigini aciklar. Yabanci dilde dlkelerin
geleneksel kiyafetlerini aciklar. Yabanci dilde dans gosterilerini agiklar: Yabanci dilde
farkh dans turlerini agiklar(Millf Egitim Bakanlhigi, 2021a).

Diger alanlara yonelik hazirlanan cergceve 6gretim programlari incelendiginde de
kazanimlar; okuma, yazma, dinleme, konusma, karsilikli konusma becerileri altinda
listelenmemis; Kazanim 1, Kazanim 2 vb. seklinde maddelendirme ydntemine
gidilmistir. Ortalama 4-5 maddeden olusan bu kazanimlar incelendiginde de “aciklar”
“ifade eder” “kullanir” “tanimlar” seklinde sadece anlatma becerisinin gelistirilmesine
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yonelik ifadeler goriilmektedir. Bu sebeple cerceve Ogretim programlari mesleki
yabanci dil ders 6gretmenleri icin yeterince yol gosterici degildir.

2.2.2.Mesleki Agikdgretim Liseleri ve Mesleki Dil Ogretimi

Genel olarak bir meslek edinmek veya mesleginde ilerlemek isteyen kisilere, uzaktan
6gretim teknolojilerini kullanarak meslek lisesi 6grenimi veren bir acikogretim kurumu
olarak tanimlanmaktadir (Erbil, Erdogan ve Kilig, 2006: aktaran: Gugcli ve Bozgeyikli,
2017, s.149). Toplam 156.613 6grencinin 6grenim gordiigu bu kurumlarda karma bir
6gretim bicimi uygulanmaktadir (Millt Egitim Bakanhgi, 2020a). Genel kiltlr ve teorik
meslek derslerinin egitimi uzaktan verilirken uygulamali meslek dersleri ylz yize
yapilmaktadir (Glgli ve Bozgeyikli, 2017, s.151). Mesleki agikdgretim liselerinde
sadece genel kiltir derslerine yonelik ders kitaplari gelistirilmis olup diger teorik ve
pratik meslek derslerinde mesleki ve teknik anadolu liselerinin c¢erceve 6gretim
programi ve ders materyalleri uygulanmaktadir. Bu sebeple her iki kurumun mesleki
dil 6gretim yontemi ve niteligi de aynidir. Bunun i¢in de mesleki agikdgretim liseleri
mesleki dil 6gretimi cercevesinden ayrica incelenmeyecektir. Sadece mesleki yabanci
dil 6gretimiyle ilgili sayisal veriler ortaya konulacaktir. Boylelikle hangi alanlarda
mesleki yabanci dil ¢alismalarinin mevcut oldugu ve hangi alanlarda da benzer
calismalara ihtiya¢ duyuldugu goérilebilecektir.

Mesleki acikdgretim liselerinde 37 alana ait mesleki egitim verilmekte olup bu
alanlardan sadece 16’sinda mesleki yabanci dil dersi bulunmaktadir. Mesleki yabanci
dil dersinin yer aldigi alanlar sunlardir:

Tablo 3: Mesleki Agikégretim Liselerindeki Mesleki Yabanci Dil Dersine Ait Veriler

Egitimi Ssren
Verilen g_ Sinif Diizeyleri
Alan Adi ci .
Kurum Dersin Adi
Sayisi

Sayisi 10 11 12
A|.|e ve Tu!<et|C| 1 - Mesleki Yabanci Dil 2 2
Hizmetleri
Bilisim Teknolojileri 1 - Mesleki Yabanci Dil 2 2
B.L.lro \_(o.net.|m| vev 1 - Mesleki Yabanci Dil 2
Yonetici Asistanlhg
Glzellik Hizmetleri 1 - Mesleki Yabanci Dil 2 2
Hasta ve Yasl 1 i Mesleki ingilizce 3 3
Hizmetleri Mesleki Almanca
Konaklama ve . 1 - Mesleki Yabanci Dil 2
Seyahat Hizmetleri
Makme_ye_ Tasarim 1 - Mesleki Yabanci Dil 2 2
Teknolojisi
Metal Teknolojisi 1 - Mesleki Yabanci Dil 2 2
Metaliirji Teknolojisi 1 - Mesleki Yabanci Dil 2 2
Mobilya ve Ic Mekan 1 - Mesleki Yabanci Dil 2 2
Tasarimi
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Moda Tzisar!m 1 - Mesleki Yabanci Dil 2 2
Teknolojileri

Motorlu“A.raclar 1 - Mesleki Yabanci Dil 2 2
Teknolojisi

Muhasebe ve 1 - Mesleki Yabanci Dil 2
Finansman

Plastik Teknolojisi 1 - Mesleki Yabanci Dil 2 2
Pazarlama ve 1 - Mesleki Yabanci Dil 3
Perakende

Y|yecek Igfecek 1 - Mesleki Yabanci Dil 3

Hizmetleri

Millt Egitim Bakanligi (2021f).

Tablo 3’te goriildigi tzere mesleki agikogretim liselerinde mesleki yabanci dil dersi
sadece 16 alanla sinirhdir. Adalet, cocuk gelisimi ve egitimi, el sanatlari teknolojisi,
elektrik-elektronik teknolojisi, gazetecilik, geleneksel tiirk sanatlari, gida teknolojisi,
grafik ve fotograf, halkla iliskiler, harita-tapu-kadastro, hayvan yetistiriciligi ve saglhigi,
ingaat teknolojisi, kimya teknolojisi, konaklama ve seyahat hizmetleri, laboratuvar
hizmetleri, matbaa teknolojisi, metallrji teknolojisi, plastik sanatlar, radyo-televizyon,
tarim, tekstil teknolojisi, tesisat teknolojisi ve iklimlendirme, ulastirma hizmetleri
olmak tizere toplam 21 alanda mesleki yabanci dil dersi verilmemektedir (Milli Egitim
Bakanligi, 2021e). Bu durum agikdgretim liselerinde 6grenim géren 6grencilerin biyik
bir bolimind, yabanci dilde mesleki iletisim becerisi kazanma imkanindan mahrum
birakmaktadir. Bunun yani sira mesleki yabanci dil dersleri, sadece biro yonetimi ve
yonetici asistanlhgi, konaklama ve seyahat hizmetleri, pazarlama ve perakende,
muhasebe ve finansman alanlarinda ortak dal dersi statiisiinde olup diger alanlarda
se¢cmeli ders statlisindedir (Milli Egitim Bakanhgi, 2021e). Mesleki agikogretim
liselerinden mezun olan bitlin 6grencilerin mesleklerini uluslararasi boyutta icra
edebilmesi ve meslegiyle ilgili gelismeleri yabanci kaynaklardan takip edebilmesi icin
mesleki yabanci dil dersinin segmeli ders stattisiinde degil alan/dal dersi stattisinde
olmaldir.

2.2.3. Mesleki Egitim Merkezleri ve Mesleki Dil Ogretimi

Mesleki egitim merkezleri, kalfalik ve ustalik egitimi ile mesleki ve teknik kurs
programlarinin uygulandigi egitim kurumlaridir. Tirkiye’deki 329 mesleki egitim
merkezinde 115.000 6grenci 6grenim goérmektedir(Milli Egitim Bakanhgi, 2021a).
Mesleki egitim merkezlerinde pratik ve teorik egitim bir arada gortlmektedir.
Ogrenciler haftada 1 veya 2 giin okulda teorik egitim; 4 veya 5 giin ise isletmelerde
uygulamali egitim alirlar. Mesleki egitim merkezlerindeki egitim, ortaokuldan sonra
dort yillik zorunlu egitim kapsamindadir. 9. sinifta girak olarak egitime baslayan
ogrenciler, 11. sinifin sonunda basarili olmalari durumunda kalfalik unvani almakta;
12. sinif sonunda basarili olanlar ise usta olarak mesleki egitim merkezlerinden mezun
olmaktadir (Millf Egitim Bakanligi, 2021g). Mesleki egitim merkezleri 6grencilerini
sadece is ve galisma yasamina hazirlar. Bu merkezlerden mezun olan 6grenciler
ylksekogretime gecis hakkina sahip degillerdir. Bu hakki, ancak agikogretim lisesinde
ya mesleki egitim merkezlerinde fark derslerini alarak kazanabilmektedirler.
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Mesleki egitim merkezleri, yukarida agiklanan 6gretim bicimi ve kurulus amaciyla diger
ortaégretim kurumlarindan ayrilmaktadir. Ancak verdigi teorik ve pratik meslek
derslerinin icerigi mesleki teknik ve anadolu liseleriyle biiylik oranda aynidir. Yine her
iki kuruma ait gergeve 6gretim programlarinin igerigi de birbirine oldukga yakindir.
Ornegin, yiyecek hizmetleri alaninda verilen mesleki yabanci dil dersine ait kazanimlar
her iki kurumun cerceve dgretim programinda birebir aynidir.> Ayrica mesleki egitim
merkezlerine ait, mesleki ders kitabi ve bireysel 6grenme materyali hazirlanmadigi icin
her iki kurum ortak materyaller kullanmaktadir. Bu sebeple her iki kurumun mesleki
dil 6gretim yontemi ve niteligi de aynidir. Bunun i¢in de mesleki egitim merkezleri,
mesleki dil 6gretimi ¢cercevesinden ayrica incelenmeyecektir. Sadece mesleki yabanci
dil 6gretimiyle ilgili sayisal veriler ortaya konulacaktir. Boylelikle hangi alanlarda
mesleki yabanci dil ¢alismalarinin mevcut oldugu ve hangi alanlarda da benzer
calismalara ihtiya¢ duyuldugu gorilebilecektir.

Mesleki egitim merkezlerinde 27 farkli alana yonelik egitim verilmekte olup bu
alanlarin sadece 5’'inde mesleki yabanci dil dersi bulunmaktadir:

Tablo 4: Mesleki Yabanci Dil Dersinin Verildigi Mesleki Egitim Merkezi Alanlari

Eglt.lml . . Sinif Duizeyleri
Alan Ads Verilen | Ogrenci

Kurum Sayisi Dersin Adi 1

Sayisl 0 11 | 12
Ayakkab.l. \{e saraciye i i Mesleki Yabanci Dil 2
Teknolojisi
El Sanatlari Teknolojisi - - Mesleki Yabanci Dil 2
Kuyumculuk Teknolojisi - - Mesleki Yabanci Dil 2
K(.)naklam.a ve Seyahat i i Mesleki Yabanci Dil 4
Hizmetleri
Yiyecek icecek Hizmetleri - - Mesleki Yabanci Dil 3

MillT Egitim Bakanligi (2021f).

Tablo 4’te goruldiigl Gzere mesleki egitim merkezlerinde mesleki yabanci dil
dersi sadece 5 alanla sinirhdir. Ancak, mobilya ve i¢c mekan tasarimi, tarim, bilisim
teknolojileri, elektrik- elektronik teknolojisi endiistriyel otomasyon teknolojileri, grafik
ve fotograf, gemi yapimi, giyim Uretim teknolojisi, gida teknolojisi, glizellik ve sag
bakim hizmetleri, insaat teknolojisi, harita-tapu-kadastro, kimya teknolojisi, makine
teknolojisi, matbaa teknolojisi, metal teknolojisi, metaliirji teknolojisi, motorlu araclar
teknolojisi, plastik teknolojisi, seramik ve cam teknolojisi, tesisat teknolojisi ve
iklimlendirme, tekstil teknolojisi olmak tizere toplam 22 alanda mesleki yabanci dil
dersi verilmemektedir (Milli Egitim Bakanhgi, 2021f). Bu durum acikégretim

5 Konaklama ve seyahat hizmetleri alanina ait kazanimlar her iki kurumda farkhdir. Ancak, mesleki egitim
merkezleri gergeve 6gretim programinda yer alan bitln kazanimlarda “agiklar” ifadesi bulunmaktadir:
“Rezervasyon ve servis yapmayla ilgili temel kavramlari yabanci dilde agiklar. “Sadece anlatma becerisine
yonelik dil becerilerinin gelistiriimesinin hedeflenmesi her iki kurumun ortak noktasidir.
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liselerinde 6grenim goren 6grencilerin blylk bir bélimind, yabanci dilde mesleki
iletisim becerisi kazanma imkanindan mahrum birakmaktadir.

Mesleki egitim merkezlerinde verilen yabanci dil dersinin en énemli 6zelligi, bazi
alanlarda dersin hem teorik hem de uygulamasinin bulunmasidir. Mesleki yabanci dil
dersi; yiyecek ve icecek hizmetleri alaninda 1 ders saati okulda, 3 ders saati de
isletmede; konaklama ve seyahat hizmetleri alaninda ise 1 ders saati okulda, 2 ders
saati isletmede olacak sekilde verilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2021f). Diger
ortadgretim kurumlarinda olmayan bu uygulama 6grencilere dil becerilerini dogal
iletisim ortaminda gelistirme imkani vermektedir.

2.3.imam Hatip Liseleri ve Mesleki Dil Ogretimi

Mesleki dil 6gretiminin bir diger hedef kitlesi imam hatip lisesi 6grencileridir. imam
hatip liseleri; anadolu imam hatip lisesi, anadolu imam hatip lisesi (yabanci uyruklu
ogrencilere yonelik) ve agikdgretim imam hatip lisesi olmak Uzere ¢ farkh okul
tirtinden olusmaktadir (Milli Egitim Bakanhgi, 2020a). Toplam 602.819 6grencinin
egitim gordigu bu okullarin ders icerikleri, mesleki ders kitaplari ve 0Ogretim
programlari ortak olup birbirlerinden 6gretim sekli ve 6grenci profili agisindan
farkhlasirlar (Milli Egitim Bakanhgi, 2020a). Bu farkliliklar verilen mesleki dil
ogretiminin igerigini ve materyallerini etkilemedigi icin en ¢ok 6grenciye sahip olan
anadolu imam hatip liselerinde yapilan mesleki dil 6gretim ¢alismalari incelenecektir.

Anadolu imam hatip liseleri, milli egitim sistemimiz icerisinde ortadgretim (lise)
diizeyinde yer alan, fen ve sosyal bilimler alanindaki derslerle birlikte temel islam
bilimlerine ait derslerin de okutuldugu, Universitelerin bitln alanlarina yoénelik
o6grenci yetistiren okullardir. 1.650 kurumda 502.847 6grencinin 6grenim gordigi
anadolu imam hatip liseleri, diger ortadgretim kurumlarinda oldugu gibi 6grencilerini
ylksekogretime hazirlar (Milli Egitim Bakanligi 2020a). Ayrica anadolu imam hatip
lisesi mezunlari okuduklari islami ilimlerin ve almis olduklari dinf egitimin geregi olarak
Diyanet isleri Bagkanliginca yiiritilen din egitimi ve hizmetleri alaninda sinavlarda
basarili olmalari halinde camilerde; imam-hatiplik veya miuezzinlik, Kur'an kursu
Ogreticiligi  gorevlerine gelebilmektedirler (Milli  Egitim Bakanligi  2020h).
Yiksekogretimin yani sira c¢alisma yasamina hazirlanan bu 6grencilerin ihtiyag
duyduklari mesleki dil becerileri 6grenim siireci iceresinde kendilerine aktariimaktadir.

Anadolu imam hatip liselerinde ana dile yonelik mesleki dil 6gretimi, alan egitiminin
icerisinde (metin ici terim, kavram ve Uslup 6gretimi) ve Hitabet ve Mesleki Uygulama
dersi ile yapilmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Hitabet ve Mesleki Uygulama
dersi 11. sinifta haftada iki saat verilmektedir. Ogrencilerin diger derslerde edindigi
mesleki bilgileri uygulama ve aktarma becerilerini kazandirmayi amaglayan bu derste,
alan bilgisinin yani sira mesleki Gslup, kurum kiltiri ve mesleki yapi gibi mesleki
iletisimin 6nemli 6gelerine ait kazanimlar yer almaktadir: “Din hizmetlerindeki temel
kavramlari aciklar. Din gorevlisinin sahip olmasi gereken nitelikleri kavrar. Din
hizmetlerinde hedef kitlenin 6zelliklerini tanimanin énemini fark eder. Din hizmetleri
icin gerekli iletisim becerilerini sergiler. Hitabet ilkelerine uygun vaaz hazirlar ve
sunar.”(Milll  Egitim Bakanligi, 2018). Hitabet ve Mesleki Uygulama dersi din
gorevlilerinin hem kendi aralarinda hem de din gorevlisi olmayan kisilerle saghkli bir
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iletisim kurmalari icin; ses tonu, hitap, vurgu, ciimle uzunlugu, beden dili, géz temasi
vb. gibi iletisim becerilerini de kazandirmayi amaglar. Clinkii géreve basladiklarinda
kendilerinden etkili mesleki iletisim kurmalari beklenmektedir. Ornegin, din
gorevlilerine uygulanan Hutbe Degerlendirme Formu’ndaki “Hitap climleleri uygun
mu? Dikkat c¢ekici bir giris yapildi mi? Hutbe dualari makamsiz ve hitabet Uslubuyla
okundu mu? Konu anlasilir bir sekilde agiklandi mi? Konu cemaatin seviyesine uygun
mu? Cliimle aralarinda, ara hitaplarda cemaatle g6z temasi kuruldu mu? Sonug anlasilir
bir sekilde belirtildi mi? Beden dili etkili ve dogru bir sekilde kullanildi mi? Hutbe
adabina uyuldu mu? Hatibin kiyafeti ve dis gériinlisii uygun mu? Ses tonunu etkili bir
sekilde kullanildi mi? Konusmada akicilik saglandi mi?” (Diyanet isleri Bagkahgi, 2021)
maddeleri mesleki dil beceri edindirmenin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Anadolu imam hatip liselerindeki yabanci dile yonelik mesleki dil 6gretimi 11 ve 12.
sinifta verilen mesleki Arapca dersiyle yapilmaktadir. Bu ders 11 ve 12. siniflarda
haftalik t¢ saat olmak lzere meslek dersi statlisiinde verilmektedir. Mesleki yabanci
dil 6gretiminin icerigi her sinifta 6 farkli tiniteyle ilgili (11. sinifta islam, Kur’an-1 Kerim,
Hadis, Peygamberimizin Hicret Oncesi Hayati, ibadetler, islam Ahlaki; 12. sinifta Tevhid
ve Sirk, Kuran Kissalari, Peygamberimizin Hicret Sonrasi Hayati, Dini Hukumler,
islam’da Sosyal Hayat, islam Medeniyeti) dinleme-anlama, okuma, yazma, konusma
ve dil bilgisi yapilariylailgili kazanimlarindan olusmaktadir (MillT Egitim Bakanligi 2018).
Anadolu imam hatip liselerindeki mesleki Arapga dersleri genellikle dini konulardaki
metinleri anlamak ya da bu konulardaki fikirlerini ifade edebilme becerisini
kazandirabilmeyle ilgilidir: “Dinledigi metin/diyalogdan hareketle Kur’an’in génderilis
amacini ayetlere 6rnekler verir. Dinledigi/okudugu metin/diyalogdan hareketle Kur’an
tarihiyle ilgili kisa cimleler kurar. Okudugu metin/diyalogda gecen Kur’an tarihiile ilgili
kavramlari tanir. Dinledigi/okudugu Kur’an tarihi ile metin/diyalogdan hareketle kisa
bir metin yazar.” (Milli Egitim Bakanligi 2018). Mesleki Arapga Ogretim Programi’nda
meslektaslarla kurulan iletisime ve kurum kiltirine yonelik kazanimlar yer
almamaktadir. Bunun temel sebebi mesleki Arapga dersinin alan bilgisine yonelik
iletisim becerilerini gelistirmeyi hedeflemesidir: Mesleki Arapca dersinde; “islami
ilimlere ait klasik/giincel Arapca literatiir ve metinlerden yararlanabilmelerini, imam
hatip lisesi meslek derslerinde edindikleri kazanimlari pekistirmelerini, Arapca
dinleme-anlama, konusma, okuma-anlama ve yazma becerilerini gelistirmelerini, bazi
dil bilgisi kurallarini 6grenmelerini, seviyelerine uygun gorsel, isitsel ve yazili kaynaklari
takip etmelerini, Arapca 0Ogrenmeye vyoOnelik ilgi ve isteklerini slirdiirmeyi”
hedeflemektedir (Millf Egitim Bakanligi 2018). Bu agidan bakildiginda Anadolu imam
hatip liselerindeki mesleki Arapga dersinin daha ¢ok akademik amagh oldugu
soylenebilir.

Anadolu imam hatip liselerindeki mesleki dil 6gretim calismalari diger ortadgretim
kurumlarina nazaran daha planh ve kapsamlidir. Ornegin, ders kitaplari daha giincel
olup tasarim agisindan daha dikkat gekicidir. Ornegin,
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12. Sinif Mesleki Arapga Ders Kitabi Girig Sayfasi
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L

isler ve digerleri (2017).

Bunun yani sira Anadolu imam Hatip Liselerinde 8gretim programlari daha ayrintili ve
aciklayici bir sekilde diizenlenmistir. Her tema igi farkh dil becerilerine ait kazanimlar
ve dil yapilari listelenmis ve dil 6greticilerine kilavuzluk edecek agiklamalar verilmistir:

1. TEMA KAZANIMLAR ACTKLAMALAR e L
Bu tema sonunda dgrenciler; el
DINLEME - ANLAMA DINLEME — ANLAMA Sl

1. Dinledigi metin/divalogdan hareketle imamn | 5 | ia i 1sl tride tevhid ile ilorar. ikrah Sl
3 . “3_?“_- listeler. : . hidavet, dalalet kavramlarma ver verilir. szl
2. Dinledifi metin/divalogda ge¢en imanla ilgili .
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(Mill Egitim Bakanligi, 2018).
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Ortadgretim kurumlarinda yapilan mesleki dil 6gretim calismalari yukarida ayrintili bir
sekilde sunulmustur. Buradan hareketle ortaya c¢ikan sonug ve onerilere asagida yer
verilmektedir.

3. Sonug ve Oneriler

Ortadgretim kurumlarina bagh spor liseleri, glizel sanat liseleri, mesleki ve teknik
anadolu liseleri, mesleki acikdgretim liseleri, mesleki egitim merkezleri, anadolu imam
hatip liseleri, anadolu imam hatip liseleri (yabanci uyruklu 6grenciler) agik6gretim
imam hatip liselerinde 2.035.111 6grenci 6grenim gérmektedir. Belirli bir meslege ve
sanat dalina yonelik egitim goren bu 6grencilerin, mesleklerini ve sanatlarini daha
basarili bir sekilde icra edebilmeleri ve kendilerini gelistirebilmeleri icin mesleki dil
becerisine ihtiya¢ duyarlar. Ancak spor ve glizel sanat liselerinde egitim goren
ogrencilerin, yabanci dile yonelik mesleki dil becerilerinin gelismesi i¢in herhangi bir
calisma tespit edilemezken ana dile yonelik mesleki dil becerileri ise alan egitimi
cergevesinde gelistirilmektedir. 47 alanda egitim veren mesleki ve teknik anadolu
liselerinin 26’sinda; 37 alanda egitim veren mesleki acikogretim liselerinin 16’sinda; 27
farkh alana yonelik egitim verilen mesleki egitim merkezlerinin ise 5’inde planh ve
bagimsiz mesleki yabanci dil 6gretim ¢alismalari yapilmaktadir. Ancak s6z konusu bu
Ogretim faaliyeti icin hazirlanan materyallerin dikkat ¢ekici, ayrintih ve gincel
olmamasi ise mesleki dil 6gretiminin verimliligi icin olumsuz bir durumdur. Bu
kurumlarda ana dile yonelik mesleki dil becerileri ise agirlikh olarak alan egitimi
gercevesinde edindiriimektedir. imam hatip liselerinde ise hem yabanci dile hem de
ana dile yonelik planh ve bagimsiz mesleki dil 6gretim ¢alismalari yapilmaktadir. Ayrica
bu kurumlarda hazirlanan mesleki dil 6gretim materyallerinin dikkat ¢ekici, glincel ve
ayrintili hazirlandig1 gérialmustar.

Sonug olarak, bircok ortadgretim kurumunda ana dile yénelik mesleki dil becerilerinin
edindirilmesi/gelistirilmesi icin 6zel bir dersin ve materyalin bulunmamasi, mesleki
yabanci dile yonelik derslerin her alanda verilmemesi, okullarin farkli nitelikte
materyaller kullanmasi ortaégretimden mezun olan 6grencilerin mesleki etkili iletisim
becerilerini birbirlerinden farklilastirmakta ve bircok 6grencinin de bu beceriyi
edinememesine neden olmaktadir. Bu sebeple, konuyla ilgili olarak Milli Egitim
Bakanligi bunyesinde ¢alisma grubu kurularak her alan/dal igin mesleki dil 6gretim
ilkelerine uygun materyaller ve cerceve 06gretim programlarinin hazirlanmasi
gerekmektedir. Hazirlanacak olan bu materyal ve programlar 6grencilere su mesleki
dil becerilerini kazandiracak sekilde dizenlenmelidir:

1. Kurum ve meslek kiltiira (hitap, selamlasma, karsilama vb.)
2. Mesleki tslup ve yazim 6zellikleri
3. So6z varhg (terim, kavram, kisaltma, kalip ifade)
4. Dil disi gostergeler (simge ve semboller) (Alkol, 2016).
Ogrencilerin saghkli bir mesleki iletisim becerisi kazanmalari icin su ¢alismalarin
da yapilmasi 6nerilmektedir:
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Materyal ve Ogretim programlarindaki kazanimlar, her beceri alani
(konusma, karsilikh konusma dinleme, okuma, yazma) igin ayri ayri
olusturulmal.

Mesleklere yonelik grafik simge ve dil disi unsurlar kilavuzlari hazirlanmal.
Biitiin alanlara yonelik mesleki dil dersleri verilmeli ve statileri “zorunlu
ders” olmalidir.

. Alan kitaplari hazirlanirken 06grencilerin dil becerilerinin gelistirilmesi
dikkate alinmaldir.

. Anadile yonelik mesleki dil becerisinin gelistirilmesi icin kendine ait 6gretim
programi ve materyalleri olan ayri bir ders agilmahdir.

Mesleki dil 6gretimi icin glincel, dikkat g¢ekici ve kapsamli ders materyalleri
hazirlanmaldir.

Mesleki dil derslerini verecek nitelikli ve uzman 6gretmenlerin yetistirilmesi
saglanmalidir.

Mesleki ve teknik egitimde okul yoneticilerinde ve biitiin 6gretmenlerde
mesleki dil farkindaligi olusmasi saglanmalidir. Ornegin, Mesleki Egitimde
1000 Okul Projesi kapsaminda bu farkindalgin olusmasi igin galismalar
yaplilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Aim of the Research

The aim of this study is to reveal the vocational language teaching studies in secondary
education institutions and to determine the content of vocational language teaching
for these institutions. For this purpose, answers to the following questions will be
sought:

1. What are the vocational language teaching activities in general secondary education
institutions?

2. What are the vocational language teaching activities in profession and technical
secondary education institutions?

3. What are the vocational language teaching activities in Imam Hatip High Schools?

4. Which vocational language skills should be taught to students in secondary
education institutions?

Method

For the stated purpose, the study was planned as a qualitative research. In order to
collect data for the purpose of the research, textbooks, course schedules, curricula
and individual learning materials of secondary education institutions were collected
through document analysis. Descriptive analysis was used to reflect the data to the
study. The collected documents were analyzed in three stages:1. Are there any
vocational language teaching activities? 2. Type of existing studies (course, book,
individual learning material). 3. Positive and developmental aspects of existing
studies.

Findings

Secondary education; It covers all general, profession and technical education
institutions based on primary education, providing at least four years of compulsory,
formal or non-formal education. Secondary education institutions; are collected in
three groups: general secondary education, profession and technical secondary
education and religious education. The purpose, mission and content of the education
are different from each other. This difference affects the existence, intensity and
content of vocational languagecourses as well as other courses. For this reason,
vocational language teaching in secondary education was examined separately for
each of the three institutions. Institutions affiliated to general secondary education;
Anatolian high school, science high school, social sciences high school, arts high
school, sports high school, music and performing arts high school, multi-program
Anatolian high school (general secondary education program) and distance
education high school. 3.412.564 students study in 6.925 schools affiliated to these
institutions. Among these institutions, Anatolian high school, science high school,
social sciences high school, multi-program Anatolian high school (general secondary
education program) and distance education high school are not intended to provide
knowledge and skills for a specific profession and such education is not provided. For
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this reason, it is not possible to talk about a necessity for vocational language teaching
in relevant institutions and the existence of a target audience. A study on foreign
vocational language teaching in sports high schools and arts high schools could not be
found. In these institutions, vocational language skills for the mother tongue are
acquired within the framework of field education. Profession foreign language
teaching activities are carried out in 26 of the profession and technical Anatolian high
schools that provide education in 47 different fields. Profession foreign language
teaching activities are carried out in 16 of the profession open education high schools
that provide education in 37 different fields. Profession foreign language teaching
activities are carried out in 5 of the profession training centers that provide training in
27 different fields. However, the fact that the materials prepared for this teaching
activity are not remarkable, detailed and up-to-date is a negative situation for the
efficiency of vocational language teaching. In these institutions, vocational language
skills for the mother tongue are mainly acquired within the framework of field
education. In Imam Hatip High Schools, planned and independent vocational language
teaching activities are carried out for both foreign and mother tongue. In addition, it
has been observed that the vocational languageteaching materials prepared in these
institutions are remarkable, up-to-date and detailed.

Conclusion and Discussion

As a result, the lack of specific courses and materials for the acquisition/development
of vocational language skills for the mother tongue in many secondary education
institutions, the absence of profession foreign language courses in all areas, the use
of materials of different quality in schools differentiate the profession effective
communication skills of secondary school graduates from each other and many
students causes them not to acquire this skill. For this reason, it is necessary to
establish a working group within the Ministry of National Education regarding the
subject and prepare materials and framework teaching programs in accordance with
vocational languageteaching principles for each field/branch. These materials and
programs to be prepared should be arranged in a way that will enable students to gain
the following vocational languageskills:

1. Organizational culture (appeal, greeting, welcome et. Al.)
2. Professional style and spelling
3. Vocabulary (Term)

4. Non-linguistic indications
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Ozet: Bu calismada Behig Ak tarafindan kaleme alinan Tavsan Disli Bir Gdzlemcinin
Notlari adli eser Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019)’'nda yer alan on kék deger
baglaminda incelenmistir. Calismada ilk olarak Behig¢ Ak’in sanati ve hayatina kisaca
temas edilmis, eserleri lzerine yapilan akademik ¢alismalara deginilmistir. Daha
sonra deger kavrami ve gecmisten giinimiize Tirkce Dersi Ogretim Programi
iceriklerine yansiyan deger konusu tizerinde durulmustur. ilgili eserin kisa 6zeti ve
amac basliklarindan sonra cgalismanin yontemi aciklanmistir. Dokiiman analizi
yonteminin tercih edildigi bu arastirmanin Bulgular bélimiinde eser hakkinda genel
degerlendirmeler yapilmistir. Devaminda ise eser on kok deger baglaminda
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¢O6zimlenmistir. Ayri basliklar acilarak tespit edilen degerler siniflandiriimis ve bu
degerler tablo yardimi ile toplu olarak gésterilmistir. inceleme sonucu “adalet,
dostluk, diristlik, 6zdenetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk ve yardimseverlik”
kok degerlerinin eserde yer aldigi tespit edilmistir. “Vatanseverlik” degeri ile ilgili
ise dogrudan bir tespit yapilamamistir. Sonug ve Tartisma boliimiinde ise daha 6nce
Behi¢ Ak ve eserleri basta olmak Uzere deger incelemesi yapilan ¢alismalar goz
onune alinarak degerlendirmeler yapilmistir. Buna bagli olarak ilgili cocuk kitabinin
Turkce ders kitaplarina girebilecek 6zellikte, glinimiiz ¢ocuklarinin ilgilerine ve
dinyalarina uygun, bununla birlikte Program’da tanimi yapilan degerleri iceren
nitelikli bir eser oldugu sonucuna variimistir.

Anahtar Kelimeler: Behi¢ Ak, K6k Degerler, Tiirkge Dersi

Ogretim Programi

Abstract: In this study, the work called Notes of a Rabbit-Toothed Observer,
written by Behi¢ Ak, was examined in the context of ten root values in the Turkish
Language Curriculum (2019). Firstly, Behi¢ Ak's art and life were briefly touched
upon, and academic studies on his works were mentioned. Then, the concept of
value and the value reflected in the contents of the Turkish Course Curriculum from
past to present were emphasized. The method of the study is explained after the
short summary of the related work and the aim titles. In the Findings section of this
research, in which the Document Analysis method was preferred, general
evaluations were made about the work. Afterwards, the work was analyzed in the
context of ten root values. The values determined by opening separate headings
are classified and these values are shown together with the help of the table. As a
result of the examination, it has been determined that the root values of "justice,
friendship, honesty, self-control, patience, respect, love, responsibility and
benevolence" are included in the work. A direct determination could not be made
regarding the value of "patriotism". In the Conclusion and Discussion section,
evaluations were made by taking into account the studies on which value analysis
was made, especially Behi¢ Ak and his works. Accordingly, it has been concluded
that the relevant children's book is a quality work that can be included in Turkish
textbooks, is suitable for the interests and worlds of today's children, and contains
the values defined in the Program.

Keywords: Behi¢ Ak, Root Values, Turkish Lesson Curriculum.

1. Giri

Cocuksedebiyatl kavrami ile ilgili gegmisten giinimize uzanan gizgide birgok tanim
vapilmis ve cesitli tartismalar yuritilmastiir. Gelinen ¢izgide ¢cocuk edebiyati, yeni
yetisen arastirmacilar, yazarlar ve sanatgilar araciligi ile Tirkiye’de 6zgln olarak
kendini ifade etme seviyesine gelmistir. Sirin (2015: 150)’e gore Ulkemizde, ¢ocuk
edebiyati yazari kavrami izerinde ¢ok fazla durulmus, dislintlmis ve yazilmis degildir.
Cocuklar igin yazanlari gocuk edebiyati yazari ya da daha genel bir anlami igeren ¢ocuk
edebiyatgisi olarak da nitelendirmek mimkiindiir. Cocuk edebiyati yazarhgi kavramini;
¢ocuga kendi agisindan degil, cocugun varlik evreninden bakan ve ¢ocugu yazarhginin
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o6znesi durumuna getiren vyazarlik bicimi olarak anlamlandirmak mimkindur.
Eserlerinde, konuya ¢ocugun varlik evreninden bakan ve ¢ocugu yazarliginin 6znesi
durumuna getiren yazarlk biciminin temsilcilerinden sayilabilecek olan Behi¢ Ak,
Samsun’da dogmustur. Mimarlik egitimi alan yazar, 1982 vyilindan baslayarak
Cumhuriyet gazetesinde ¢izdigi bant karikatirleri ve tiyatro oyunu yazarhgiyla da
taninmaktadir.

Aldigi mimarlk egitiminin bir avantaji olarak yazmis oldugu kitaplari kendi resimlemeyi
tercih eden sanatginin gizer olarak imzasina yine gocuk kitaplari yazan kardesi Sevim
AKk'in g¢ocuk kitaplarinda da rastlamak mimkindir. “Tombis Kitaplar Dizisi” ve
“Gilimseten Oykiiler Dizisi” kapsamindaki kitaplari biyiik ilgiyle karsilanan yazar,
serilere yeni kitaplar eklemeye devam etmektedir.

Behig¢ Ak’in yazdigi cocuk romanlarinin sayisi son yillarda artis géstermektedir ve bu
romanlar yeni gikanlar da dahil olmak tzere siirekli yeni baskilar yapmaktadir. 2013 ve
2014’te 6ddller alan Yasasin € Harfi Kardesligi basta olmak tizere, Postayla Gelen Deniz
Kabugu, Eve Giden Kiigiik Tren, Bebek Annem, Catidaki Gezegen, Bulutlara Siir Yazan
Cocuk, Her Seyi Yanlis Anlayan Kedi ve bu arastirmaya konu olan Tavsan Disli Bir
Goézlemcinin Notlari romanindan sonra sanatginin kaleme aldigi gocuk romanlari sirasi
ile Alt1 Kirk Dért Dalgasi ve Havada Asili Kalan Top adlarini tagimaktadir.

Behig¢ Ak’in ¢ocuklar icin yazdigi kitaplar farkl arastirmacilar tarafindan lisansisti tez
konusu yapilmistir. Dogaci zekd alani agisindan (Canbay, 2011), ¢ocuga gorelik
acisindan (Kirazli, 2018), degerler egitimi acisindan (Abaci, 2018; Yeniay, 2019) ¢ocuk
edebiyatinin temel 6geleri agisindan (Arikan, 2018; Karadeniz, 2019), deger egitimi ve
Tiirkge &gretimine katkisi agisindan (Basar, 2019), egitici iletiler agisindan (Oren,
2019), erdemler ve karakter gigler agisindan (Altuntas, 2019), s6z varhg ve
okunabilirlik agcisindan (Ziya, 2019), kaliplasmis s6z varligi agisindan (Uz, 2019), derlem
tabanli arastirmaya veri olmasi agisindan (Yildiz, 2019), muhteva agisindan (Alkan,
2019) ve gorsel tasarim, degerler ve metin iliskileri acisindan (Yuksel, 2020) olmak
lizere birgok farkli tez hazirlanmistir.

AK’in ¢cocuk kitaplari birgok bilimsel makaleye de konu olmustur. Canbay ve Cetinkaya
Edizer, (2012), Coskun, Kog ve Yildiz (2015), Karadeniz ve Ozdemir, (2018), ince Samur
ve Arikan (2018), Nur Cini (2019), Duran (2019), Uz ve Ozcan (2020), Alkan ve Aydogdu
(2020), Arikan ve ince Samur (2020) sanatcinin eserleri (izerine vyiiritilen
calismalardan bazilaridir. Ayrica yine yazarin ¢ocuk kitaplari hakkinda kurultaylar ve
bilgi sélenlerinde sunulan ve bildiri kitaplarina giren bildiriler de bulunmaktadir.

Yukaridaki ¢alismalar genel olarak degerlendirildiginde, sanatginin ¢ocuk edebiyati
alanindaki kitaplarinin yillar icerisinde artan bir ilgiyle karsilandigi gorilmektedir.
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Ozellikle 2019 yilinda yapilan arastirmalarin sayisindaki artis dikkat cekicidir. ilerleyen
yillarda, yazarin eser vermeye devam ediyor olmasi da dikkate alindiginda bu ilginin
siirecegi tahmin edilebilir.

Tiirk cocuk edebiyatinda Behic Ak’in yaninda Fatih Erdogan ve Nur icozii gibi farkh
isimlerin romanlari da g¢ocugun ginlik hayatini konu almasi ve birtakim ortak
sorunlara temas etmesi agisindan dikkate degerdir. Cocuklar igin kaleme alinan bu
tirden romanlarin genglik edebiyatina dahil edilmesi ile ilgili de tartismalar
yasanmaktadir (Giiltekin, 2011; Tirkyilmaz, 2012; Uslu Usten, 2014). Kimi
arastirmacilar tarafindan (Aytas ve Yalgin, 2016: 223) “cocuklugun ilk donemlerinde
masalimsi eserler 6n plandayken roman, g¢ocuklarin daha ileriki dénemde
karsilastiklari daha ¢ok ilk genglik ¢caginin edebi tlrld olarak kabul edilir.” gorisi
savunulmaktadir. Cocukluktan vyetiskinlige gegisin 6n safhasi olan bu ilk genglik
déneminde roman tirinin bireylere katkisi goz ardi edilmemelidir. Hayata dair birgok
unsur romanlar vasitasiyla ¢ocuklara yansitilabilirken cocukta bir okuma kilturi
olusturmada da bu eserler 6nemlidir. Okuma kiiltird, bireylerin okuma eylemiyle ilgili
olarak edindikleri becerilerin, toplumda bir yasam becerisine donliismesi olarak
tanimlanabilir (Sever, 2019: 10). Okuma kiltiri edinen bireyin bircok acgidan
donanimli olmasi ve degerlerine onlari yasayarak sahip ¢ikmasi beklenmektedir.

1.1. Deger Kavrami ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi

Deger kavrami ile ¢ocuklar icin hazirlanan metinler arasinda bir iliskinin varligindan
bahsedilebilir.  Nitelikli ¢ocuk kitaplarina duyulan ihtiyacin siirekli arttig
dusindldiginde, iyi cocuk kitabi ile iyi olmayan ¢ocuk kitabinin ayriminin dogru bir
sekilde yapilmasi, bu alana dair bilgisi olan basta 0Ogretmenler olmak (zere
arastirmacilar icin bir yiikiimlalik olarak goriilmektedir. Cocuk edebiyati hem ¢ocugu
hem de bir sosyo-kultirel mekan olarak ¢ocuklugu yansitan, dncelikle cocuk okur igin
gerceklestirilen ve edebiyat-sanat degeri 6ne ¢ikan bir edebiyat konumuna gelmistir
(Sirin, 2019: 38). Nitelikli cocuk kitabi icin ise ilk 6l¢itiin edebi deger oldugunu
soylemek mimkindir. Bu 6lgit saglandiktan sonra sanatg¢inin yazmak istedigi konu
icerisinde bazi iletilerin ve degerlerin yer almasi dogal bir durumdur. Burada 6nemli
olan nokta, bu kitaplarin ileti vermek ya da deger aktarmak icin yazilmamis olmalaridir.
Bu ayrimin dogru yapildigi kitaplarda belli bash degerlerin gii¢li bir sekilde temsil
edilmesi de olagan akisa uygundur.

Cocugun duygu ve disince dinyasinin saglikh bir bicimde kurulup gelistirilmesinde
cocuk edebiyati Urtnlerinin etkisi buyuktur. Nitelikli cocuk edebiyati Grinleri, insana
ve yasama iliskin pek ¢ok durumun yani sira toplumsal ve evrensel boyuta ulasmis
cesitli degerleri de yansitir. Cocuk, bu nitelikteki yapitlar araciligiyla hem kendi
toplumunun hem de diger toplumlarin degerlerini 6grenerek daha genis anlamda
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toplumsallagsmaktadir. (Aslan, 2019: 60). Bu baglamda ¢ocugun icinde bulundugu cagi
ve gelecegini etkileyecek olan gocuk edebiyati eserlerinde degerlere yer verilmesi
6nem tasimaktadir. Bu degerler verilirken Sirin (2007: 56)’in ifadesi ile “isaret parmagi
strekli havada duran 6gretmen” tutumu iginde olunmamaldir. Kazandirilmak istenen
degerlerin metnin arka planinda ¢ocuk okur tarafindan sezilmesi ve igsellestirilmesi
amaglanmaldir.  Kahramanlar, olay, kurgu, resimler ¢ocugun degerleri
icsellestirmesinde dnemli role sahiptir.

Ogrenilmis davranis bigimlerinin nesilden nesle aktarilmasi veya toplumun bir Gyesi
olarak ferdin kazandigi duyma, disiinme ve faaliyet tarzlarinin sosyal agidan
standartlagmasi anlamina gelmesi sebebiyle, kiiltlrl olusturan maddi ve manevi her
unsurun arka planinda onu meydana getiren inang ve degerler sisteminin varligini
unutmamak gerekir (Turkdogan, 1996: 66). Deger, bir toplumun varlk, birlik ve
devaminin sebebi olan ve korunmaya calisilan inanislarin bitinadar. Degerler bir
toplumun ¢ogunlugu tarafindan kabul goren, istenilen, inanilan, begenilen davranis
sekilleridir (Ozbay, 2002: 114). Tanimi zor olmasina ragmen genel kabul dlgiitlerine
dayanan, toplumda karsiligi olan, iyiye ve gilizele dair her seyi deger kabul etmek yanhs
olmayacaktir.

Tulumcu ve Tulumcu (2015)ya gore 2006 ilkégretim Tirkce Dersi Ogretim
Programi’na kadar degerler, genel ve muglak ifadelerle yer almistir. 2006 ilkdgretim
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ise sosyal, teorik, estetik ve siyasi degerler
acisindan belirgin ve 6zel ifadeler mevcuttur. Yine ayni arastirmacilara gore teorik
degerlerin ayrintili, agiklayici ele alinmasinin en 6nemli sebebi, ilgili programin
yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanmis olmasi olarak ifade edilebilir. Tim bu
gelismelere ragmen 2006 programinda degerler ayri bir baslik olarak ifade edilmemis
ve degerlerin hangileri oldugu belirtilmemistir. Bununla birlikte Sosyal Bilgiler dersi
icin hazirlanan programda (MEB, 2005) yirmi adet deger siralanmistir (Kiymaz ve
Ulutas, 2011). Turkce 6gretimi alaninda ¢alisan bazi arastirmacilar, eser incelemeye
dayali calismalarinda 6lgiit olarak bu yirmi degeri kullanmislardir (Sen, 2008; Ozbay ve
Karakus, 2011; Sallabas, 2012).

2015 yilinda yayimlanan ve gelen elestiriler sonrasinda (Ari, 2016) kisa siire sonra
yerini yeni bir programa birakan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da degerler ayri
bir baslik olarak yer almamistir. Dolayl yoldan olarak ise “Programin Temel Yaklasimi”

“

basligl altinda “...milli, manevi ve evrensel degerlere duyarli bireyler yetistiriimesi
amaglanmistir (MEB, 2015: 4).” ifadesi bulunmaktadir. Ayrica “Programin Genel
Amac!” bashgl altinda siralanan 12 ve 13 numaralari maddeler (MEB, 2015: 5)

degerlerden bahsetmektedir:
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12. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal
degerlere 6nem vermelerini saglamak; milll duygu ve duslncelerini
giclendirmek,

13. Turk ve diinya kiiltlir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel
degerleri tanimalarini saglamaktir.

2015 yilinda yayimlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda yer alan temalardan
birinin “Biz ve Degerlerimiz” bashgini tasidigi goriilmektedir. Bu temaya ait konu
ornekleri ise su sekilde siralanmaktadir: aile, buyulklerimiz, insan iliskileri, dostluk,
vefa, sadakat, merhamet, saygi, sevgi, paylasma, dayanisma, yardimlasma, arkadaslik,
s6ziinde durma, galiskanlik, diriistlik vb. (MEB, 2015: 9).

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda, 6nceki programlara nazaran deger egitimi
izerinde daha genis durulmustur (MEB, 2015). Bu durum olumlu bir gelisme olarak
goriilse de 6nceki programda (MEB, 2006) oldugu gibi egitimde hangi degerlerin 6ne
cikarilmasi gerektigi ve 6grencilere degerlerin nasil kavratilacagl hususunda bir netlik
bulunmamaktadir (Kardas ve Cemal, 2017).

2017 yilinda yayimlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda bagimsiz bir béliim olarak
“Ogretim Programinda Degerler Egitimi” bashgi yer almaktadir. Degerlerin miistakil
olarak ele alinmasi agisindan Tiirkge dersi igin bu bir ilktir. Bu baslik altinda degerler
belirlenmemistir. Bununla birlikte okullardaki deger egitiminin amacglarindan
bahsedilmis ve deger 6gretimi ile Tirk milli egitim sisteminin temel hedefleri arasinda
bag kurulmustur. Uzerinde durulan bir baska konu ise deger kavrami ile demokratik
toplum arasindaki iliskidir. Ogretmenlerden kazanimlar icinde yer alan degerlerin
o6grencilere hissettirilmesi ve ortik olarak kazandirilmaya g¢alisilmasi istenmektedir.
Deger kazandirma sirecinde 6gretmene “rehber” ve “model” rolii verilmektedir
(MEB, 2017: 7).

2018 yilinda yenilenen Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda ve bu programin ardindan
gelen 2019 programinda “Ogretim Programlarinin Perspektifi” bashg altinda
“Degerlerimiz” alt baslig yer almaktadir. Tarihsel akis icerisinde Tiirkge Dersi Ogretim
Programlarinda ilk defa degerler “... biitiin egitim siirecinin nihai gayesi ve ruhu” olarak
ifade edilmis ve kdk degerler nitelemesi ile siralanmistir.

Cocuga bakisin olumlu manada degismesi, cocuk kavraminin hak ettigi degeri bulmasi
ve bu yonde eserlerin ortaya koyulmasi siregleri, okuma kiltlr{, 6zdesim kavrami
baglaminda cocuklara bazi degerlerin edindirilmesi Milll Egitim Bakanliginin da
amaglari arasinda yer almaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019: 4)'nda
degerlerle ilgili su agiklamalar yapilmistir:
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Degerlerimiz Ogretim programlarinin perspektifini olusturan ilkeler
toplamidir. Kokleri geleneklerimiz ve diiniimiiz icinde, gévdesi ve dallari bu
koklerden beslenerek bugtiniimiize ve yarinlarimiza uzanmaktadir. Temel
insani ozelliklerimizi olusturan degerlerimiz, hayatimizin rutin akisinda ve
karsilastigimiz sorunlarla basa c¢ikmada eyleme ge¢memizi saglayan
kudretin ve giliciin kaynagidir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2019)'nda yer alan deger konusu ilgili dikkat edilmesi
gereken husus, bu basligin sadece Tirkce programinda yer almadigl, yapilan
diizenleme ile diger tim derslerin programlarinda da yer aldigidir. Benzer durum
programin amaci, perspektifi 6lgme degerlendirme gibi basliklar icin de gegerlidir.

1.2. Tavsan Disli Bir Gézlemcinin Notlari Adl Eserin Kisa Ozeti

Eserde kendini beceriksiz ve sakar bulan, ddev ve okulla pek arasi olmayan bir gocugun
basindan gecenler konu edilmektedir. Kendini beceriksiz bulan ¢ocuk tek becerisini
gozlem yetenegi olarak goriir. Arkadaslari ve ailesi de onu yeteneksiz bulur. Cocugun
bir yeteneginin olmasi gerektigine inanan ve bunun icgin ¢abalayan baba, careyi
¢ocugun amcasini ¢agirmakta bulur. Amca ve baba ¢ocugun “av sporu” alaninda
yetenekli olacagina inanmaktadir. Bu sirada okula gelen yeni 6gretmen 6grencilerden
6zglin bir 6dev yapmalarini istemektedir. Cocugun zaten okulla arasi olmadigindan bu
o0devi yapamayacagina inanmaktadir. Cocuk bir yandan yeni 6gretmene alismaya
calisirken bir yandan 6devi nasil yapacagini disinmektedir. Tiim bunlarin yaninda
onun av alaninda becerisi olacagini diisinen amcasi da ¢ocugu ava gikaracaktir. Cocuk
her ne kadar avdan ve canlilara zarar vermekten hoslanmasa da amcasiyla birlikte ava
¢ikmak zorunda kalir. Av sirasinda bir sisin ortasinda kalan, amcasini kaybeden ve
uykuya dalan cocuk kendisini hayvanlarin diinyasinda bulur. Ustelik kendisi de bir
tavsana dontsmistir. Tavsana donistikten sonra kendini bir savasin igerisinde bulur.
Hayvanlar birbiriyle savasmaktadir. Bu savasl anlamsiz ve yersiz bulan ¢ocuk kendini
farkina varmadan savasin 6n cephesinde bulur. Birgok hayvan siperlerde
savasmaktadir. Bu savasin hi¢cbir mantigl yoktur. Cocuk savasin ne kadar gereksiz
oldugunu fark eder. Bu savasta vurulanlar Olmemekte c¢esitli nesnelere
donlismektedir. Savas esnasinda yaralanan c¢ocuk kirkayakla birlikte hastaneye
kaldirilir. Hastane bahgesinde ziirafanin bir agaca dénustigini gérerek ona tirmanan
cocuk kendisini uzayda bulur. Uzayda bir¢cok hayvan vardir ve tipki onun gibi savastan
gelmislerdir. Cocugun bir segim yapmasi gerekir. Ya uzayda sonsuza dek kalacaktir ya
da diinyaya donecektir. Diinyayl ve sevdiklerini diisiinen c¢ocuk kirkayagin onun
savasta kahramanlik gosterdigini gevresindekilere anlatmasiyla diinyaya déonmeye
karar verir. Dlinyaya hizlica diisen ¢ocuk bir anda sigrayarak uyanir. Bu yasadiklarinin
gercek mi hayal mi oldugunu tam olarak kavrayamaz. O sirada sis dagiimistir. Cocuk,
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amcasini dagilan sisler arasinda gorir. Cocugun gozlem vyetenegi, doga sevgisi
sayesinde kaybolduklari ormandan ¢ikarlar. Bu yasananlardan sonra g¢ocuk hem
kendinin farkina varmis hem de mikemmel bir 6dev hazirlamistir.

1.3. Amag

Bu calismanin amaci Tavsan Disli Bir Gézlemcinin Notlari isimli eseri kok degerler
acisindan incelemektir. Son donemde yayimlanan ve Talim Terbiye Kurulu Baskanligi
onay ile ortaokullarda okutulan Tirkge ders kitaplarinda, heniiz bir arastirma ile
ortaya konmadiysa da dogrudan gocuklar igin yazilan metinlerin oransal olarak arttigi
gbozlenmektedir. Bu galisma, alaninda 6dil sahibi bir yazar tarafindan yazilmis ve
Turkge dersi icin hazirlanan kitaplara girebilecegi dusinulen bir metnin yine Tirkge
Dersi Ogretim Programi (2019) iceriginde yer alan kék degerler (adalet, dostluk,
dirastlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik)
baglaminda incelenmesi amaciyla kaleme alinmistir. Arastirmada asagidaki alt
amaglara yonelik bir sira izlenmistir:

1. Eserin genel goriinimi (konu, ana fikir, anlatim, kahramanlar, zaman ve mekan)
nasildir?

2. Eserde hangi kok degerler ne siklikta yer almaktadir?

2. Yontem

Bu bolimde arastirmanin deseni ve veri ¢dziimleme basliklari bulunmaktadir. Veri
kaynagi olarak Behi¢ Ak’in Glinisig Yayinevi tarafindan (2020) yayimlanan Tavsan Disli
Bir Gé6zlemcinin Notlari adli eseri kullanilmistir. Bu eser Milli Egitim Bakanhgi
tarafindan hazirlanan ve farkh derslere yénelik olan tiim programlarda “Degerlerimiz”
bashgl ile yer alan, tanimi ve kapsami belirlenen on adet deger baglaminda
incelenmistir. Bu calismada Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2019) kaynak olarak
belirlenmistir. Bahsedilen bu degerler, programda yer alan sirasi ile sunlardir: adalet,
dostluk, dirustlik, 6z denetim, sabir, saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik.

2. 1. Arastirmanin Deseni

Arastirma, nitel arastirma yontemi esas tutularak hazirlanmistir. Arastirmada nitel
arastirma modellerinden “ Dokiiman incelemesi” kullanilmistir. Tarama modelleri
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan
arastirma yaklasimlaridir. Bu modelde arastirma konusu olan olay, olgu, nesne, birey
vb. kendi kosullari iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢ahsilir (Karasar, 2014: 77).
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2. 2. Veri Coziimleme

Bu arastirmada elde edilen veriler, betimsel analiz kullanilarak incelenmistir. Bu
yaklasima gore, elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir
ve yorumlanir. Bu tir analizde amac elde edilen bulgulari diizenlenmis ve yorumlanmis
bir sekilde ortaya koymaktir (Yildirim ve Simsek, 2008: 224). Bu baglamda elde edilen
veriler sistematik ve agik bir bicimde betimlenmis, yorumlanmis ve neden-sonug
gercevesinde bazi sonuglar elde edilmistir. ilgili gocuk romani, iki arastirmaci
tarafindan kok degerler dogrultusunda incelenmistir. ilgili degerlerin bu eserde nasil
ve ne oranda yer aldig tespit edilmistir. Tespit edilen bu ifadeler lGzerinde bitin
arastirmacilar tarafindan goris birligi saglanmistir. Daha sonra eserde yer aldig
dusinilen degerlerle ilgili ifadelerin belirlenen degerleri yansitip yansitmadigi
noktasinda Tirkge egitimi bolimi uzmanlari ile degerlendirmeler yapilarak, deger
veya degerlerin dogrulugu test edilmistir. Bltliin degerlerin uzmanlar tarafindan
ayrintili bir sekilde incelenmesiyle dis gecerlilik arttirilmistir. Bulgular kisminda bu
degerleri icerdigi diisiinilen dogrudan ifadelere yer verilmis ve boylelikle i¢ gegerlilik
ve i¢ guvenirlilik artirlmaya ¢alsilmistir. Dig guvenirliligi saglamak ve arastirma
sonuglariile bulgularin uygun olup olmadigini kontrol etmek icin bu iki béliim, alaninda
uzman iki Tirkge egitimcisine sunulmustur.

3. Bulgular ve Yorum

Bu baslik altinda iki adet alt baglk bulunmaktadir. Eserin Genel Gériinimu basliginda
incelenen eserle ilgili bazi temel noktalara deginilmistir. Eserin konusu, ana fikri,
anlatimi, kahramanlari, zamani ve mekani iizerinde durulmustur. ikinci alt baslkta ise
eserin kok degerler acgisindan incelemesi yapilmistir. Bu alt baslikta Program’da “kok
deger” olarak ifade edilen on adet deger igin ayri baslklar agilmis ve yapilan inceleme
sonucunda tespit edilen, degerlere yonelik cimleler siralanmistir.
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3. 1. Eserin Genel Gériinliimii

Gorsel 1: Dis Kapaklar (On ve Arka)

; @ BERIC Ax
e S Tavsan Dili Bir

BEHIC Ak @‘% Gozlemcinin Notlar

Cillierte toglanen Yagasin  Harfi Kordeghi ve atoaki

Tu U$q n D | s li Gazegen gibi romaslarmin yant sina “Gillimselen Oytiler™

Rolehstyenuyla da gk sevilen sanatq, yazar Bebig Ak,

H - H H focuklan yagami ve yagatmay yucel i bir yoloabelia
ir Gozlemcinin . i A e
3 baghaidsn niteliinceki roman, doda, giig, hakdar ve bagari
n “\ @t onemili konulan link bir aslupla harmaniyor. Yokt
0 ﬂ rl o | &tnak yerine gozlemlemeye ve tanimaya heveslendirnyor.

[ ; ™ I
A -

4 .'.T'm;.

Kitap ebadi 12x18'dir. Dis kapagl ince kartondan olusan eser 2. hamur kagida
basiimistir. Eserin dis kapaklari estetik bir gizgiye sahip olmakla birlikte yesil ve beyaz
tonlar agirhiktadir. Kitap hacim olarak tasinabilir, kitaplik diizenlemesine elverislidir.
Sayfalarin kenar bosluklari ve ciimlelerin satir araliklari uygundur.

Sever (1995: 15) tarafindan belirlenen nitelikler kapsaminda hitap edilen kitle goz
onilnde bulunduruldugunda eserde resimler uygun oranda yer almaktadir. 164
sayfalik eserin 30 sayfasini resimler olusturmaktadir.

Kahramanlarin cocuk oldugu kitaplarda resimlemelerin renkli ve sevimli olmasi, ayrica
fazla detaylh olmayan gizgilerle olusturulmasi gerekir. Resimler, onlarin yaslarina gére
dinyayi algilayis bigcimlerine uygun, donemlerine 6zgl ayrintilar tasimalidir. Bu tip
eserleri ¢ocuklar ilgi ile izleyip okuyacaklardir (Gonen, Karakus vd. 2016: 725). Bir
cocuk kitabinda Gcli denge, yazili ve gorsel dil yaninda estetik 6lgttlerin uyumu ve
¢ocugun-okurun bunu igsellestirmesiyle saglanir. Kitabin hedefledigi yas grubunun
gelisim 6zelliklerine ve gocuk gercekligine uygun dil ve pedagojik alt yapi kadar, gorsel
algiyr gelistirici 6zgln resimleme de (gorsel dil) estetik kazanim igin gereklidir (Sirin,
2015:156).
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Resimlerin tasimasi gereken bir diger nitelik de metinle arasindaki uyum ve
tamamlayiciliktir. Metni yeterince anlamayan ¢ocuk resimlerle bu agig kapatabilirken,
hayal gliciini atesleyen resimler ¢ocuklarin dis ve diisiince diinyasini gelistirecek
nitelikte olmalidir. Eserde yer alan resimler igerikle bitlinlik olusturmakta, bununla
birlikte hayal gliclinii gelistirmesi agisindan yeterli olmadigi sdylenebilir. Resimlerde
sadece yesil ve siyah renkler kullaniimistir. Resimler pek canli olmamakla birlikte
eserin temasi kapsaminda ve geneli baglaminda uyum igindedir.

3.1.1. Konu ve Ana Fikir

Aytas, Yalcin (2016: 225)'a gore ozellikle gocuklarin serlivenci yapilari géz onilinde
bulundurularak, detayli ve uzun tanim ve tasvirlerden kaginarak, diyaloglari bol,
heyecan, ilgi ve kurgusal gelisim zevki uyandirilacak olaylara yer verilmelidir. Eserde
yer alan olay belirtilen niteliklere uygun bir kurgusal yapiya sahiptir. Eserde bir
¢ocugun basindan gecgenler kurgusal gelisim zevki uyandiracak bir yapida ele alinmistir.

Eserin ana fikri: “Dogadaki her canlinin yasamaya hakki vardir ve doga bizim icin son
derece 6nemlidir.” climlesi ile 6zetlenebilir. Eserde bu ana fikir cergevesinde doga
sevgisi, hayvan sevgisi, bireyin kendinin farkina varmasi ve gizil giiclerini aciga
cikararak kendisine olan bakisini olumlu yénde gelistirmesi, savasin gereksiz ve
suursuz bir eylem oldugu gibi yardimci fikirler yer almaktadir.

3.1.2. Anlatim

Romanin dnemli vazgecilmezlerinden biri de anlaticinin bigimi ve bicemidir. Romana
kimlik ve aitlik kazandiran sey bicim ve bicemdir. Onlar olmadigl zaman ortada bir
anlati olsa da bunu roman olarak tanimlamak olasi degildir, ¢link{ estetigi olusturan
unsurlardan biri eksildi mi roman kimligini yitirir (Neydim, 2003:206).

Cocuk kitaplarinda anlatimin sadeligine dikkat edilmeli; gereksiz ve bayagi sézclkler
yer almamali, duruluk, akicilik, agiklik gibi unsurlar géz 6niinde bulundurulmalidir
(Aytas, Yalgin, 2016: 93). Cocugun eserle iletisim kurabilmesi icin eserin bu ilkelere
sahip olmasi gerekir. Cocuk edebiyatinin kaynagi cocukluktur. Cocuk edebiyatina ana
rengini veren anlatimdaki dogallik ve yalinliktir. Bir yazar, icerikle bi¢cim arasindaki
uyumu saglamasl durumunda estetik agidan dogalliga ve yalinhiga ulasabilir (Sirin,
2019: 43). Tavsan Disli Bir Gézlemcinin Notlar’nda da genel anlamda bu ilkelere
uyuldugu gorilmektedir. Bunun yani sira eserde bir¢ok deyime yer verilmis olup belirli
6l¢lide sanatsal anlatima basvurulmustur. Bu durum eserin yazinsal degeri agisindan
olumludur. Eserde anlatici 1. tekil kisili anlaticidir. Kahraman bakis agisina sahip olan
eser, dili ile okuyucuyla samimi bir bag kurabilmektedir.
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3.1.3. Kahramanlar

Romani olusturan en o6nemli varlik insandir. Romanda insandan dogrudan s6z
edilmese bile asil deginilenin, anlatilanin, tanimlananin insan oldugunu anlamak hi¢ de
zor degildir. Romanin olusumunu tetikleyen sey de insandir. Konu baglaminda
bakildiginda c¢ocuk edebiyati alaninda yazilmis her roman sonunda c¢ocugu
anlatacaktir, anlatmalidir (Neydim, 2003: 207). Eserde en 6nemli varlik olan insan 6n
plana g¢ikmakla birlikte hayvanlarin ve diger canli tiirlerinin yasam hakkina da 6nem
verilmektedir. Eserde yer alan hayvan kahramanlarin basindan gegenlerin iginde
tavsana donidsmis bir ¢cocugun yer almasi, bu kahramanlarin basindan gegenlerin
aslinda dogrudan insan hayatina géndermelerde bulunmasi eserin sonunda gocugu
dolayisiyla insani anlattigini gergegini gozler 6niine sermektedir.

Okura, ozellikleri ayrintiya inilmeden tanitilan ve okurun tam olarak tanimadigi
karakterler kapal karakterlerdir. Kapal karakterlerin, gocuk okura yasam gergekligini
tanitmadaki katkilari daha azdir. Bunun yani sira okura birgok 6zelligi ile tanitilan yani
okurun her yonuyle iyi bildigi karakterler ise agik karakterlerdir. Yazar, iletmek istedigi
asil duygu ve distinceleri bu karakterler ile okuyucuya aktarabilir (Arikan, ince Samur,
2020:184). Eserde yer alan acik karakter Tavsan Disli Bir Gozlemci'dir. Diger
kahramanlar ise kapali karakter baglaminda ele alinabilir.

Eserlerde yer alan karakterler, gercek hayatla uyumlu olmali, abartili ve gercek
hayattan kopuk tip ve karakterlere yer verilmemelidir. Olaylarin ve kahramanlarin
anlatiminda kahramanlarin kimlik ve Kkisilikleriyle ilgili bilgiler daha kesin bir dille
anlatilmali, olaylar arasindaki gegis de yine keskin gizgileriyle verilmelidir. (Aytas,
Yalgin, 2016: 225). Eserde vyer alan kahramanlar gercek hayatla uyumludur.
Kahramanin tavsana doniismesi ve diger hayvanlarla iliskisi rllya cergevesinde
verilmesinden dolayl gergekligi pekistirilmistir. Belirtilen bu durumlar haricinde
o6zdeslesme unsuru da g6z ardi edilmemelidir. Eserde yer alan belli bash kahramanlar
ve onlarin 6zellikleri soyle belirtilebilir:

Eserin baskahramani metinde Tavsan Disli Gozlemci olarak anilan ¢ocuktur. Bitin
olaylar Tavsan Disli Gozlemci'nin ¢evresinde gelismektedir. Ona tavsan disli
denilmesinin sebebi dislek olmasidir. Bu ylizden kendisini Tavsan Disli Gozlemci olarak
adlandirir. Kahraman bu 6zelliginden higcbir zaman utanmaz ve kendisiyle barisiktir.

Kahramanin babasi, ¢ok aktif olmayan c¢ocugunun yeteneklerini kesfetmek icin
ugrasan ve bu yolda girisimlerde bulunan biridir. Baba islerini evden yiritmektedir.
Baba karakteri, evden calismasi ve anne karakterinin de isi geregi evde olmayisi
sebebiyle ev islerini de yapmaktadir. Babanin ev isleri yapiyor olusu ve ogluna da
bunlari 6gretmeye calismasi kadin ve erkek esitligi ya da klasik soyleyisle hayatin
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misterekligi konusuna vurgu vyaparak cinsiyetler arasi ayrimcilik yapilmamasi
gerektigini vurgulamaktadir. Baba c¢ocugunun bir yeteneginin olabilecegini
dislinmekte ve israrla ¢cabalamaktadir. Bu ¢abasi kahramanla kendini 6zdeslestiren
cocugun kendi babasiyla ilgili distinmesini ve ona olan baghhginin artmasini
saglayabilir. Aksi durumda ise babasiyla iletisime gecerek bag kurmaya ¢alisabilir.

Kahramanin annesi ¢alisan anne olarak anlatilmistir ve metinde ¢gocugun hatirladiklari
haricinde bir diyalogu yok denebilir. Baba karakterinde bahsedilen cinsiyet esitligi
kavramini anne igin de s6ylemek miimkiindiir. Bu durum bazilariigin kultlirel normlara
aykiri gorilebilir. Fakat kadinin ev islerinde sorumlu oldugu erkegin ise ¢alismakla
ylikimlu oldugu goérisi glinimuizde gegerliligini yitirmistir. Bu baglamda cinsiyet
esitliginin, hak kavrami cercevesinde cocuklar tarafindan sezilmesi dogru kabul
edilebilir.

Sigara icen, gobekli, av sporuyla ilgilenen bir palavraci olarak islenen amca karakteri
dogaya ve canlilara zarar veren insanlarin somutlasmis hali olarak okur karsisina
¢ikmaktadir. Bu durum dogayr ve canllari sevmeyenlerin aslinda iyi insanlar
olmadiklarini ya da iyi 6zellikler tasimadiklarini géstermesi baglaminda ¢ocugun kéti
ve iyi kavramlarini sezmesini saglamaktadir. Amcanin sigara i¢en biri olmasi ilk etapta
cocugun sigara kavramina Ozenecegi dlstncesini dogurmakla birlikte hayatin
gerceklikleriyle bagdasmasi, amcanin kot 6zelliklerle ilintili olmasi ve romanin ana
karakterinin karsit oldugu cephede yer almasiyla bu davranisin olumsuz oldugu
pekistirilmektedir. Bir diger unsur ise amcanin hayvanlari 6ldiirmesi ve bunu éviinerek
anlatmasidir. Bu durum da hayat gercekligi baglaminda degerlendirilerek cocugun bu
davranisin yanhs oldugunu kavramasi agisindan, ayni zamanda hayvanlara zarar
verenlerin kéti kisiler oldugu iletisini tagimasi agisindan énemlidir.

Romanda yer alan yardimci kahramanlardan olan Ayse, caliskan ve okulu seven bir
o6grencidir. Tavsan Disli Gozlemci’'nin arkadasi olmakla birlikte o da diger karakterler
gibi Tavsan Disli Gozlemci'yi yeteneksiz bulmakta ve onu yeterince
onemsememektedir. Buna ragmen kahramanla seviyeli bir arkadasliklari vardir. Ayse
bir karakterden c¢ok caliskan 0Ogrenci modelini sembolize eden bir tip olarak
degerlendirilebilir.

Okula yeni gelen Hasan Ogretmen 6nceki dgretmenlerden cok farklidir. Ogrencilerin
yeteneklerini kesfetmeleri ve kendilerini gerceklestirmeleri yolunda ¢agdas egitim
disiplinlerine gére hareket etmektedir. Hasan Ogretmen’in bu tavri okuyucuyu egitim
sistemi, 6gretmen, okul ve diger bilesenler Gzerinde disiinmeye sevk edecegi, ayni
zamanda bir 6grenci olan ¢ocukta elestirel ve sorgulayici bir bakis acisi olusturmada
etkili olacagi sdylenebilir. Hasan Ogretmen karakterinin davranislar ve diyaloglari
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eserdeki 6grencilere ders verirken ayni zamanda okuyucuya da dikte etmeden
yasantisal yolla 6gretimde bulunmaktadir.

Zeynep Ogretmen klasik metotlarla egitim veren &gretmen tipini sembolize
etmektedir. Hasan Ogretmen’in yerine geldigi dnceki 6gretmendir. Eserde sadece isim
olarak yer almaktadir.

Eserdeki hayvan karakterlere deginilecek olursa, kahramanin amcasi geldiginde
yaninda getirdigi bir av kopegi olan, kahramanimizin Uyusuk ismini taktigi fakat
sonrasinda olduk¢a hareketli olan Kahve isimli kopek, ©n vyargilarin insani
yaniltabilecegi mesajini tasimaktadir.

Tavsan Disli Gozlemci bir tavsana donustiikten sonra diger tavsanlarla tanismistir.
Tavsanlarin kahramani sorgulamadan aralarina almasi 6nemlidir. Bu davranis
okuyucuya 6n yargl kavramindan uzak durarak insanlarin hatta batin canhlarin esit
goriilmesi gerektigi mesajini vermektedir. Ornegin okula yeni gelen bir arkadasi
ogrenciler sorgulamadan ya da yargilamadan aralarina alabilmeli, onu da kendileriyle
ayni haklara sahip gorebilmelidirler. Tavsanlarin gostermis oldugu davranisin mesaji
bu yoniyle etkileyicidir.

Sonraki slrecte kahraman; kokarca, postaci zlrafa, at, gozlik isimli bir fare, kirkayak,
fil gibi canhlarla tanismaktadir. Bu canhlarla kurdugu diyaloglarla savasin gereksizligini
anlatmaya calisan kahramanimiz, doga kanunlarini da hatirlatarak canhlarin birbiriyle
savasirken adeta zihinlerini kullanamadiklarini, amagsiz bir sekilde savasa giristiklerini
aktararak savasin ne kadar olumsuz bir sey oldugunu anlatmistir.

3.1.4. Zaman

Anlatict metninde olay ve olgulari ya yogunlastiriimis bir zaman dilimde anlatir ya da
onu kendi belirledigi bir zaman dilimine / dilimlerine tasir ve orada yeni bir evren
yaratarak olusturur (Neydim, 2003: 207). Eser burada da bahsedildigi gibi
yogunlastirilmis ve kendi evrenine tasinarak sekillendirilmis bir kesittir. Metinde net
bir zaman kavrami yer almamakla birlikte Tavsan Disli Gozlemci'nin okul ¢aglari zaman
olarak kabul edilebilir. Bununla birlikte romanda zaman goéreceli bir kavramdir.
Ormanda uykuya dalan ¢ocugun kendini hayvanlar diinyasinda bulmasi, uzaya kadar
uzanan bir yolculuga ¢ikmasi, bir giin icerisinde gerceklesen ancak aylarca yasanmis
gibi goériinen bir durumdur. Bu durum zamanin goreceligini gdstermektedir.

3.1.5. Mekan

Romanin 6nemli bilesenlerinden biri de mekandir. Anlatilan olay / olaylar belli bir
yerde gecer ve mekan kendi gercegine gore anlam kazanir ve degisik 6zellikler gosterir.
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Romani bitiinleyenleri yeniden toparlarsak, olaylarin yasandigi cevre, kahramanlari
belirlemek, toplumu tanimlamak, olay oOrgisini belirlemek, bicim ve bicemi
icsellestirmektir (Neydim, 2003: 207). Eserde ¢ok boyutlu bir mekan anlayisi hakimdir
ve mekanlar kendi gergekligine gére anlam kazanmaktadir. Ornegin okul, ev, orman
gibi mekanlar hayat gergekligiyle tamamen o6rtisiirken Tavsan Disli Bir Gozlemci’nin
tavsana donstikten sonra icinde bulundugu savas alani, tedavi oldugu hastane,
zurafa agacina tirmanarak ulastigl uzay gibi mekanlar riiya gergekligi ¢ergevesinde
kendi gercgekligine gore anlam kazanmaktadir.

Tavsan Disli Bir Gozlemci’'nin kendini dinledigi, gozlemler yapabildigi ve kendisini
tamamiyla 6zgir hissettigi yer orman ve kumsaldir. Bu mekan kahraman igin en 6nemli
olan yerdir. Ayni zamanda doganin gizelliklerini ve énemini aktarmasi agisindan
kiymetli olan bu mekan, kahraman kendisiyle séylestigi bir terapi merkezi gibidir.

Bir diger mekan okuldur. Okul, kahraman icin eglenceli bir yer degildir. Kendini yetersiz
ve beceriksiz buldugu icin okulun ona katabilecek bir seyi yoktur. Romanin son
kisminda ¢ocugun odevi bitin gece yazarak tamamlayip okula gitmesi, okula olan
bakisin da olumluya donistiigliint gostermektedir. Okulun bu haliyle tasvir edilmesi
gergekgiligi acisindan dnemlidir. Romani okuyan ¢ocuk mutlaka kendinden bir par¢a
bulacak, romanin bitiminde okula olan ilgisi de artacaktir. Ev mekan olarak yer almakla
birlikte hakkinda pek detay verilmeyen, annesinin is ziyaretleri dolayisiyla anlatilan
sirecte biraz sorunlu oldugu, hepimizin ailesiyle yasadigi bir mekan olarak yer
almaktadir.

Hayvanlar arasi savasin yapildigi, siperlerin oldugu yer ile kahramanin yaralandiktan
sonra gozlerini actigl hastane ve ziirafa agacina tirmanarak sonsuz bosluk olarak tasvir
edilen uzay da mekanlar arasinda sayilabilir.

3. 2. Eserin K6k Degerler Agisindan incelenmesi

Arastirmanin bu béliminde 164 sayfadan olusan Tavsan Disli Bir G6zlemcinin Notlari
adli gocuk romani Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kék degerler agisindan
incelenmistir. Olciit olarak kok degerler belirlendigi icin metinde gecen diger degerlere
deginilmemis, yalnizda kok degerler tespit edilip siniflandiriimistir. Metnin tamaminda
vatanseverlik degeri hari¢ diger tim kok degerlere iliskin bulgulara ulasiimis,
vatanseverlik degeri ile ilgili ise dolayli bazi bulgular tespit edilmistir. Tirkge Dersi
Ogretim Programi (2019)'nda vyer alan “adalet, dostluk, diristliik, 6zdenetim, sabur,
saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” kok degerleri alfabetik olarak
siralanmis ve hepsi icin ayri basliklar agilmistir. Roman metninden 6rnekler ise sayfa
numaralari ile birlikte gdsterilmistir.
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Grafik 1: Eserde Yer Alan Kok Degerlerin Tekrar Grafigi
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Yukarida yer alan Grafik 1'de eserde yer alan kok degerler sayisal olarak ifade
edilmistir. Eserde yer alan deger sayilari dogrudan degeri iceren ya da ana fikri bu
degerle dogrudan baglantili olan climlelerin sayisidir. Ayni degerin birden fazla degerle
ilintili oldugu durumlarda da bu kurala uyulmaya 6zen gosterilmis, yapilan tespit
dogrudan ilgili olan degerin basliginda ele alinmistir. Bunun disinda baska degerlerle
ilgili olup dogrudan deger igermeyen ciimlelere yer verilmemistir. Kok degerler disinda
degerlere de rastlanmakla beraber bu degerler ¢alismanin konusu olmadigi igin onlara
bu calismada yer verilmemistir. Degerlerin yer aldigi cimleler ve degerlerle ilgili
aciklamalara bagsliklar halinde yer verilmistir.

3.2.1. Adalet

Adalet kavrami Glncel Turkge Sozliik'te “Yasalarla sahip olunan haklarin herkes
tarafindan kullanilmasinin saglanmasi, tiire, hak ve hukuka uygunluk, hakki gézetme,
bu isi uygulayan yerine getiren devlet kuruluslari, herkese kendine uygun diiseni kendi
hakki olani verme, dogruluk.” olarak tanimlanmaktadir.

Eserde adalet duygusuna yer verilmistir. Bu duygu esitlik ve adalet kavrami
cercevesinde verilmistir. Metnin kahramani olan ¢ocuk canlilara zarar verilmesini
istememektedir. Amcasiyla ¢iktigi avda kendisini bir tavsana dénismis olarak
bulmustur. Amcasinin ona ates etmesiyle oradan kagarak uzaklagmistir. Kitabin bu
boéliminde hayvanlarla empati kuran ¢ocuk, okura hayvanlarin da insanlar gibi bir
cana sahip oldugunu onlarin da gesitli haklara sahip oldugunu hatirlatmistir.

“Hayvanin postunu niye almak istiyor ki? Haksizlik bu!” (Ak, 2020: 30)
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“Dilim dondiglince amcami topa tutup, tavsanlari, keklikleri, ayilari,
ordekleri savunmaya calistim.” (Ak, 2020: 31)

“Disman dedigimiz diger hayvanlarin bizden pek farki yoktu. Onlar da fil,
kaplan, tilki, tavsan, sincap, kedi, zlrafa, pandaydilar. Sanki gizli bir el
ormandaki hayvanlari birbirine disirmisti. Onlar da bizim kadar
sugsuzdu. Asla onlardan nefret etmiyordum. Hatta onlara aciyordum.” (Ak,
2020: 124).

3.2.2. Dostluk

Dostluk s6zciigli TDK Guincel Turkge Sozlik’te "Dost olma durumu, dostga davranis."
olarak tanimlanmaktadir. Tavsan Disli Gozlemci her seyden 6nce dogayla siki bir
dosttur. Aslinda kahraman her canliyla dost, kendiyle barisiktir. Okuldaki en yakin
dostu ise Ayse’dir. Ayse’nin her zaman kendisini anlayacagina ve yaninda olacagina
inanmaktadir. Romanin ilerleyen bélimlerinde de kahraman birgok hayvanla dostluk
kurmustur. Bu durum eserin baslangic béliimlerine de atifta bulunarak dogadaki her
bir varlikla dostluk kuran kahramana eslik edilmesini saglamakta, dogadaki dostlari
okura hatirlatmaktadir. Tim bunlarin 6tesinde kahraman kendisi ile dosttur. Kendisini
kabullenir, yalniz zaman gecirmekten gocunmaz.

“Basima gelenleri sevgili arkadasim Ayse’ye anlatmaliyim.” (Ak, 2020: 49)

“Ayse heniliz gelmemisti. Ona hediye etmek icin sarimsi deniz kabuklari
topladim.” (Ak, 2020: 49)

“Kirk yil diisiinsem, tavsana donlisecegimi ve ormandaki tavsanlarin:
Nerede kaldin? Diye beni azarlayacagini aklima getiremezdim. Oysa onlari
tanimiyordum bile.” (Ak, 2020: 93)

“Yeni canlilarla tanismaktan memnundum. Diger hayvanlar da oyleydi.”
(Ak, 2020: 107)

“Ashinda tek tek karsilasip tanisabilseydik, dismanhk kalmazdi, diye
soyledim.” (Ak, 2020: 124)

“Higbir hayvan dostumu vurmamak, diye fisildadim.” (Ak, 2020: 127)

3.2.3. Diirustliik

Diristlik Guncel Turkge Sozliik’te “Dogruluk.” bigiminde tanimlanmis ve “dogru ve
dirist olma durumu, dogru olana yakisir davranis, diristlik, adalet” kavramlari ile
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birlikte aciklanmis ve “dlisincenin gercekle uyusmasi, yargl ve énermelerin gercege
uygun olmasi” olarak izah edilmistir.

Romanda kahraman istemedigi seyleri net bir sekilde ifade etmekte, dolambacgh
yollara sapmamakta, pembe yalan diye tabir olunan herhangi bir ifadeye siginmayip
son derece dirist davranmaktadir. Ayni sekilde okulda da 6gretmenine karsi diiriist
davranan kahraman 6gretmen ona sahip oldugu becerileri sordugunda becerilerini
soyle ifade etmistir:

“Babama gore insanlar ikiye ayrilir efendim.” dedim. “Yapanlar ve
bozanlar. Ben ikincilerdenim. Bana ne verirseniz verin aninda bozmayi
basaririm, bu konuda sinirsiz yetenegim vardir. Sadece radyo, bilgisayar,
cep telefonu gibi elektronik aletler degildir uzmanhk alanim. Kapilari,
sandalyeleri, masalari, koltuk takimlarini bile kisa siirede bozabilme
yetenegi var bende. Mizik aletleri konusunda ise usta sayilirim. Simdiye
kadar 2 adet mandolin 1 adet gitar kirdim. Ayrica 23 keman teli kopardim.
Resim konusunda da kimse elime su dokemez. Annem evde resim
yapmami yasakladi. Masada c¢alisirken tavana mor boyasi c¢ikartmayi
basarabilen diinyadaki tek insan benmisim.” (Ak, 2020: 60)

“0 kadar da miitevazi degilmis, dedim.” (Ak, 2020: 28)
“Ne yalan soyleyeyim, bu ¢ok hosuma gitti.” (Ak, 2020: 36)

“Beni hesaba katmayin. Bunu yapabilecegimi sanmiyorum diye
mirildandim.” (Ak, 2020: 45)

“Ertesi glin kahvaltida pat diye, tavsan 6ldirmek istemiyorum, dedim.”
(Ak, 2020: 47)

“Hepimizin gergekleri karsisindakinin yuziine tokat gibi carpmadaki israri...
Ozgiirliik bu muydu acaba?” (Ak, 2020: 112)

“Acik soylemek gerekirse, benim kimseyi vurmaya niyetim yoktu.” (Ak,
2020: 124)

“Paniik icinde: Bu dogru degil, diye bagirdim.” (Ak, 2020: 144).

3.2.4. Oz Denetim

0Oz denetim TDK Giincel Tiirkge Sozliik’te "Daha dnemli bir amaca ulasabilmek igin
kisinin tepkilerini, davranislarini veya baska amaca yonelme egilimini denetleyip
kisitlamasi, otokontrol." olarak tanimlanmaktadir. Metnin kahramani olan ¢ocuk
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yasamis oldugu bircok olumsuzluga ragmen toplumsal normlara ve evrensel ahlak
ilkelerine aykiri davranmamis, amcasi onu ava gotirmek istediginde ava gitmek
istemedigini belirtmis fakat amcasina karsi koyarken bunu 6z denetimini kaybetmeden
yapmistir. Ayni sekilde av esnasinda bir canliya ates etmeme karari alarak, hayvanlari
savasta alikoymaya calisarak 6z denetim kurmustur. Davranislarini sebep-sonug iliskisi
ve diinyaya bakisi baglaminda kisitlayabilmis, otokontroliinii kurabilmistir.

“Sadece, son derece sessiz durmam gerekir. Clnki yengecler beni fark
ederlerse, asla disari ¢cikmazlar.” (Ak, 2020: 14-15)

“0 glin buglin, dogadaki canllara asla dokunmamaya karar verdim.” (Ak,
2020: 18)

“Bu savas aletinden uzak durmaliyim.” (Ak, 2020: 41)

“Cevabim hazirdi: Tifegi bana verirse ava degil de baska yone ates
edecegim.” (Ak, 2020: 51)

“Evet, onimde belki de iki ¢ dakika vardi. Tamamen bana ait son
dakikalar. Birilerince begenilmek igin g¢abalamiyordum. Korkmuyor,
ertelemiyor, Gzilmiyor ve utanmiyordum. Hatta iyi bir firsat yakaladigimi
bile distinlyordum. Hazir benden kendim olmam beklenirken, ilk defa ben
olma firsatini yakaladigimi disintyordum.” (Ak, 2020: 122)

“Simdiye kadar hi¢ canh vurmadim. Kimse beni buna zorlayamaz.” (Ak,
2020: 127)

“Beni disman esir alabilir, ama savas denilen sey esir alamayacak.” (Ak,
2020: 127-128)

3.3.5. Sabir

Sabir TDK Giincel S6zlik’te “Aci, yoksulluk, haksizlik vb. tGzlct durumlar karsisinda ses
cikarmadan onlarin gegmesini bekleme erdemi, dayang; olacak veya gelecek bir seyi
telas gostermeden bekleme.” olarak tanimlanmaktadir. Kahramanimiz olaylar
karsisinda zaman zaman sabirsiz davransa da genel anlamda aceleci davranmamakta
olaylarin sonuglarini disiinerek hareket etmektedir. Ozellikle kendisini gdzlemci
olarak gérmesi onun sabir yoniini ortaya koymaktadir. Kahraman saatlerce dogada
vakit gegirebilir, bir gicegi ya da bir canliyi uzun bir siire sabirla gézlemleyebilir. Yani
sira amcasinin tavirlarina, avcl kuliibiinde yasadigi sikici olaylara, evde babasiyla
yasadigl sorunlara karsi her zaman sabirli davranmistir. Ayrica eserde yer alan baba
karakteri de son derece sabirli biri olarak karsimiza gikmaktadir. Kahraman babasini
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anlatirken: Kibardir. Hi¢ sesini ylkselttigini hatirlamiyorum. Ama her insan gibi
babamin da sinirlari vardir.” ifadelerine yer vererek sabirli olan babasinin bu
davranisinin olumlu oldugunu, vurgulamistir. Bu vurgulamayi yaparken de her seyin
bir sinirinin oldugunu belirtmeyi de ihmal etmemistir.

“Zavalli yengeg sabirla bekliyordu.” (Ak, 2020: 16)

“Gozlemlemek gibisi var mi? Aslinda, gozlemlemek de bayagi okkali bir
ugras. Her seyden Once sabir isi” (Ak, 2020: 18)

3.2.6. Saygi

Saygi TDK Gilincel Sozlik’te "Degeri, GstlnlGgu, yashhg, yararhligi, kutsalligi dolayisiyla
bir kimseye, bir seye karsi dikkatli, 6zenli, ol¢ili davranmaya sebep olan sevgi
duygusu, hiirmet, ihtiram; baskalarini rahatsiz etmekten ¢ekinme duygusu." olarak
tanimlanmaktadir.

Kahraman ve eserde yer alan kahramanlar genel olarak davranislarinda o6lgllu ve
saygilidir. Bu konuda baba karakteri 6zellikle 6n plana ¢ikmaktadir. Kahraman ise
babasiyla av Gzerine yasadigl bir tartismada amcasinin siirini begenmeyerek “berbat
ve aptalca” ifadelerini kullanarak saygi sinirlarini zorlamistir. Hayat gercekligi
baglaminda romanin tamaminda bu kadarla sinirl bir bolimin yer almasi kabul
edilebilir bir durumdur. Netice itibariyle okuyucu fildisi bir kulede yasamamakta ve
ginlik hayatinda birgok olumsuz durumla karsilagsmaktadir.

“Ama bu fikirleri kendime sakladim. Amcamin sevkini kirmak
istemiyordum.” (Ak, 2020: 35)

“Kibardir. Hig sesini ylikselttigini hatirlamiyorum.” (Ak, 2020: 19)

“QOdevini sinifta okuyacagim. Senin icin sakincasi yok degil mi?” (Ak, 2020:
161)

“Biz igeri girince masanin etrafinda oturan sisman adamlar saygiyla ayaga
kalktl. Bizi sofraya davet ettiler. Hepsiyle tek tek el sikistik. Nedense
kendimi o an, filmlerdeki gangsterlere benzettim. Daha 6nce bu kadar
saygl gbrdugimi hatirlamiyorum.” (Ak, 2020: 40)

“Karsimdakilerin  bana istedikleri zaman anlatmalarina ya da
istemiyorlarsa, anlatmamalarina firsat tanimak igin. Susmak gibisi var
miydi?” (Ak, 2020: 133)
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3.2.7. Sevgi

Sevgi, TDK Giincel Sézliikte "insani bir seye veya bir kimseye karsi yakin ilgi ve baglihk
gostermeye yonelten duygu." olarak tanimlanmaktadir. Eserde, sadece ¢ocuk degil
ailenin de dogaya karsi biylk bir sevgisi vardir. Ormanda gezerken gordigi ve
biyuklGginden dolayr Himalaya Sediri adi verilen agaci, annesinin, dedesinin,
babasinin birlikte diktigini ve dolayisiyla bu sevginin atadan geldigini 6grenilmektedir
(Aydogdu, Alkan, 2020: 195).

Eserin her alaninda sevgi ile ilgili ipuglarina ulasmak miimkindir. Her seyden evvel
metnin kahramani dogayi ve dogada bulunan bitln unsurlari gok sevmektedir. Cocuk
kendisine diisman olmamakla birlikte gevre baskisi sebebiyle kendine karsi olumsuz
bir bakig agisina sahiptir. Romanin sonunda ¢ocuk bu olumsuz bakistan kurtularak
kendisini oldugu gibi sevmeyi 6grenmistir.

“Hele baharin gelmesi yok mu? Cok bastan gikaric.” (Ak, 2020: 9)

“Baharda kestirme yollar en biyik diismanim. Disarida ne kadar ok
kalirsam o kadar iyi. Bu mevsimde ayaklarima hiikmedemiyorum.” (Ak,
2020: 11)

“Hadi hadi, acin artik! Gelin duvagini andiran gigekleriniz yolumuzu
aydinlatsin!” (Ak, 2020: 11)

“Yabani sarimsaklarin ince uzun gévdeleri gérinmeye basladigindan beri
nasil yavasladim anlatamam.” (Ak, 2020: 11)

“Hoplaya ziplaya, sigla agaclariyla dolu ormana ulasinca, zevkten dort kdse
olurum.” (Ak, 2020: 12)

“Bahar sabahlari gugukkusu, serce ve saksaganlari birakip hicbir yere
gidemezsiniz. Harika bir konseri yarida terk etmek gibidir bu. Hele o
bilbuller yok mu?” (Ak, 2020: 12)

“Okaliptlslerden sonra karsima aniden deniz ¢ikinca, kalbim glip glp
atiyor. Ne heyecan, ne heyecan! Derenin siriltisi yerini dalga seslerine
birakiyor. ikisinden de vazgecemem.” (Ak, 2020: 14)

“Elbette. Ne bliylk incelik disiinsene, iki yliz otuz kilometre yolu senin igin
gelecek!” (Ak, 2020: 25)

“Babam, yazlari evimize dadanan sivrisinekleri bile 6ldirmemeye 6zen
gosterirdi. Yani asiri vicdanli bir “karincaezmez”di. Yolda yaral kedi gorse,
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onu tedavi etmek icin ne lazimsa yapar, hayvani hayata dondiirmeye
cahsirdl.” (Ak, 2020: 27)

“Deli misin sen, dedi. Bu sporu asla yapamam. Hayvan 6ldiiremem ki ben.
Ayrica ava da gidemem. Yanimdakilerin tavsan, keklik oOldiirmesine
katlanamam.” (Ak, 2020: 31)

“Dlinyada basketbol oynamayan milyonlarca insan vardir herhalde.
Umarim, onlar da avci olduklarini kesfetmezler bir giin. Yoksa gokyuziinde
ucan tek kus kalmaz.” (Ak, 2020: 35)

“Sesleri kesilince de amcama, zirafalar, tavsanlar, keklikler, filler bizim
dismanimiz mi? Diye sordum ve ekledim: Ben bu hayvanlari ¢cok severim.”
(Ak, 2020: 42)

“Rahatlamistim. Ava ¢ikacagiz, ama ben hayvan 6&ldirmek zorunda
kalmayacagim, éyle degil mi, diye sordum.” (Ak, 2020: 44)

“Tavsanlari cifteyle tepelemek benim igin basari falan degildi.” (Ak, 2020:
45)

“Tavsan avina gidecegiz demek, diye kara kara diisinmeye basladim. Kendi
kendimi avlayacaktim sanki.” (Ak, 2020: 46)

“Tufegi bana verirse, ava degil baska yone atesleyecegim.” (Ak, 2020: 51)
“Zeynep Ogretmeni ¢ok seviyorduk. Ona alismistik.” (Ak, 2020: 53)

“Nedense, avlanmak igin sabirsizlikla bizi bekleyen kekliklerle
karsilasmadik. Ne kadar mutluydum anlatamam.” (Ak, 2020: 75)

“Zirafayi cok seviyordum.” (Ak, 2020:113)

“Annemden gelen mektubu heyecanla actim. Beni ¢ok sevdigini ve yeni
buzdolabinin son taksitini 6dedigini yazmisti.” (Ak, 2020: 115)

“Hayvanciklarin birbirini 6ldirmesini bir tirla kabullenemiyordum.” (AKk,
2020: 125)

“Mavi Diinya, diye bagirdim. Ne kadar giizel” (Ak, 2020: 136)
“Birbirimize sevgiyle sarildik.” (Ak, 2020: 144)

“Basimi oksadi, haklisin, dedi.” (Ak, 2020: 149)
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“Eve vardigimizda bizi annem karsiladi. Sevgi ve endise icinde bana sarildi.
Canim, nerede kaldiniz meraktan olduk.” (Ak, 2020: 151)

“Hatmi biyiileyiciydi. Ozellikle balarilarinin, yapraklar tizerinde gezinmesi
seyredilmeye degerdi. Ka¢ dakika orada kaldim, bilmiyorum.” (Ak, 2020:
159)

3.2.8. Sorumluluk

Sorumluluk TDK Giincel Sozlik’te “Kisinin kendi davranislarini veya kendi yetki alanina
giren herhangi bir olayin sonuglarini Ustlenmesi, sorum, mesuliyet.” olarak
tanimlanmaktadir.

Kahraman, roman akisinda lzerine diigen sorumluluklarini yerine getirmektedir. Her
ne kadar okul, 6dev gibi kavramlardan hoslanmiyor olsa da eserin sonunda 6devini
tamamlayip sunmustur. Ayni zamanda ev islerinde babasina yardim ederek
sorumluluklarini yerine getirmeye calismaktadir. Her ne kadar beceriksizlik edip
ortaligl dagitsa da elinden geleni yapmaktadir. Eserde baba sorumluluk kavrami
acisindan oOrnek gosterilebilir. Esinin is seyahatlerinde yani evde bulunmadigi
dénemlerde evin biitin islerini yapmaya ¢alisarak baba olmanin sorumlulugunu
tasimaktadir. Ayni zamanda baba olmasinin sorumlulugu olarak cocugunun yetenegini
bulmaya ve onun gelismesini saglamaya calismaktadir. Eserde yer alan Ayse karakteri
de sorumluluklarini yerine getirmektedir. Verilen 6devi Ayse de tamamlamistir. Yani
sira metinde yer alan diger hayvan kahramanlar da sorumluluklarini yerine
getirmektedir. Savas panoramasinin gizildigi béliimde telsiz, postaci vb. gibi siniflarda
hizmet eden hayvanlar sorumluluklarini yerine getirmektedir. Sorumluluklari yerine
getirmek agisindan, en 6nemli unsurlardan biri kendi sinir ve sorumluluklarinin
bilincinde hareket etmektir. Bu durumu kahraman; hayvanlari savastan vazgegirmeye
¢alisirken anlatmis ve onlara sinirhiliklari gergevesinde sorumluluklarini hatirlatmistir.

“Insan kendi arazisinin disina niye agac diker ki? Diinyaya iz birakmak igin
herhalde.” (Ak, 2020: 12)

Tabii bu, uzaygemisine benzeyen garip kabuklu hayvanlarla aramizda
sirdir. Kimseye sdylemem. Onlari ele vermem. Ya onlari yakalamaya
kalkisirlarsa?” (Ak, 2020: 14)

“Babamin sevgili kardesini engellemenin yolunu bulmaliydim mutlaka.”
(Ak, 2020: 46)

“Onun istedigi sorulari sorabilir miyim, bilmiyordum ama bayilk bir
sorumluluk altina girecegimizi anlamistik.” (Ak, 2020: 54)
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“Hasan Ogretmen daha fazla konusmak istemedi. Zil calinca sessizce ¢ikti.
Kucagimiza buyuk bir sorumluluk birakarak sinifi terk etmisti.” (Ak, 2020:
63)

“Bana bir gorev yikliyordu: Doniince, babani sinekleri 6ldirmeye ikna
etmelisin.” (Ak, 2020: 116)

“Hem hafta sonu Odevimi yapmaliydim. Henliz konusuna bile karar
verememistim.” (Ak, 2020: 143)

3.2.9. Vatanseverlik

Vatanseverlik ya da yurtseverlik TDK Giincel Sozliik’te “Yurtsevere yakisir davranis,
vatanseverlik, vatanperverlik.” olarak tanimlanmaktadir.

Eserde vatanseverlik temasi dogrudan islenmemekle birlikte yasanilan dogal ortama
duyulan sevgi ile vatanseverlik degeri bagdastirilabilir. Vatan, insanin huzur buldugu
yerdir. Kahraman da evini, ¢cevresini cok sevmekte ve burada huzur bulmaktadir. Yani
vatanini / yurdunu sevmektedir. Halihazirda vatan sevmek tanimdan da anlasilacagi
izere yalnizca epik bir dille konusmak veya dogrudan bir savasa girismek degil onu her
anlamda korumak ve gelistirmek ve yasam miiddetince vyurtsevere yakisir
davranislarda bulunmak olarak ele alinmaktadir.

3.2.10. Yardimseverlik

Yardimseverlik; TDK Guncel Tlrkge Sozlik’te “hayirseverlik, hayirsever olma durumu,
iyilikseverlik, yardimseverlik, hayirperverlik” kavramlari ile birlikte agiklanmaktadir.
Kahraman “Mavi Yengecin Kiskac’” boélimiinde bir yengece yardim etmeye
¢alismaktadir. Yengeg bir misinaya dolanmistir ve hareket edememektedir. Kahraman
onu kurtarmaya calisirken istemeden hayvanin kiskacinin kopmasina sebep olur. Bu
duruma c¢ok tzilen kahraman gozlemlemenin daha dogru olacagina karar verir. Bu
bolimde yengecin insan etkisi sebebiyle 6lmeye ya da sakatlanmaya terk edildigi
vurgulanmaktadir. Okuyucuya dogayi temiz tutmanin 6nemi hatirlatilarak, ¢oép vb.
atiklari cevreye birakmanin canlilarin hayatlarini tehdit edecegi hatirlatilmaktadir. Bir
diger 6nemli nokta ise kahramanin yardim etmeye calisirken yengece zarar veriyor
olmasidir. Yardim elbette 6nemlidir ancak yardim edemeyecegimiz etki ve yetki
alanimiz disinda kalan konularda daha biyik zararlara yol agmak yerine yardim
etmemeyi tercih etmeliyiz, mesaji okuyucuya aktariimaktadir.

“Yengece zarar vermeden digimleri ¢dzmek igin ince ince g¢alismam
gerekir.” (Ak, 2020: 16)

“Ona yardim ettim. Harfleri beraber durdurduk.” (Ak, 2020: 124)
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“Savasmak yerine yardimlasmaliyiz. Hayatini kurtardigimiz her canli ileride
bizim kurtaricimiz olacaktir. Bunu unutmamaliyiz. Birbirimize ne kadar
yardim edersek o kadar iyi” (Ak, 2020: 139-141)

Sonug ve Tartisma

Behi¢ Ak tarafindan kaleme alinan eser, ¢ocuga gorelik agisindan uygun, gocuk
gercekligini yansitan, c¢ocugun kitapla bag kurmasini saglayan bir eser olarak
nitelendirilebilir. incelenen eserde yer alan degerler ve bunlarin islenisi g6z éniine
alindiginda s6z konusu kitabin ¢ocugun saglikh degerler sistemi olusturmasina katki
sunmasl yonlyle basarili oldugu soylenebilir. Eserde yer alan baba ve anne
karakterlerinin yasayisi, cinsel kimlige yonelik geleneksel yargilardan arinikhigin en
glzel 6rnegidir. Eserin kahramaninin kendini kesfetmesi ve bunu yaparken de baski ve
denetimden uzak, 6zgiir karar verme yetisine sahip olmasinda Hasan Ogretmen
karakteri &n plana ¢ikmaktadir. Hasan Ogretmen karakteriyle cocuga herhangi bir seyi
yapmanin bir c¢ikara bagh olmamasi gerektigi mesaji verilmektedir. Kahramanin
olaylari akisina birakip yazgiciliga kapilmamasi ve miicadele etmesi, bu baglamda doga
kesifleri ile girisimde bulunmasi, hayvanlar arasinda yasadiklariyla dis glicline katki
saglamasi yoniyle yukarida belirtilen ilkeleri tasidigini séylemek yanlis olmaz.

Canbay ve Cetinkaya Edizer (2012)’in tespitlerine gore Behig¢ Ak’in ¢ocuk kitaplarinda,
dogaci zeka alaninailiskin belirlenen 6zelliklerin hepsi bulunmaktadir. Bu sonuca bagl
olarak kitaplarin doga konusu agisindan zengin oldugu belirtilebilir. Tavsan Disli Bir
Gozlemcinin Notlari'nda da dogaci zekaya c¢okga yer verilmekte, eser doga konusu
bakimindan zengin bir gériinis ¢cizmektedir. Ozellikle kahramanin dogadaki canlilara
kendince isimler vermesi dis ve duslince giciine olan katkisiyla dogaci zeka
kavraminin kapsam alanina girmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda da oOzellikle sevgi
degeri acgisindan dogaya iliskin tespitlerin ¢oklugu gz 6niine serilmektedir.

GUnumiuzde ozellikle gocuk ve genglik edebiyati alaninda oldukga glicli, estetik deger
tasiyan ve okurunu 6zne kabul eden edebiyat Uriinlerinin sayisi artmaktadir. Kitap
cocuk icin bir arkadas, macera yasayacagi bir cangil, kesifler yapacagi uzay, insanlari
taniyacagi bir diinyadir. Cocuk, kitaplarla diisinmeyi, diisiincesini dillendirmeyi, dis
dinyayi ve dolayisiyla kendini kesfetmeyi ve tanimlamayi, bu tanimlamayla hayatin
icinde bir 6zne oldugunu fark etmeyi ve bu farkindalik ile kendini daha glicli bir
duruma tasimayi gerceklestirir (Neydim, 2003:186). Tavsan Disli Bir Gozlemcinin
Notlari’'nda her ne kadar doga sevgisi ve duyarliligi 6n planda goriilse de eserde yer
alan kahramanin adeta kendisi ile yeniden tanismasi, kendini bir 6zne olarak fark
etmesi agisindan énemlidir.
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Eser her ne kadar cocuklara sesleniyor olsa da bazi boliimlerde verilen mesajlar
yetiskinlerin de lizerinde durup disinmesi gereken niteliktedir. Bu dislincelerden
bazilar soyledir:

“Eskiden insandim, simdiyse tavsan. Gec¢miste insanlari cok (stin
saniyordum, simdiyse benim igin en Gstln yaratiklar tavsanlar.” (Ak, 2020:
88)

“Ah canlilar diye diisindiim. Kendileriyle barisik degiller. Hep bagkalarina
Ozeniyorlar.” (Ak, 2020: 94)

“Belki de insanhigin savasa katilip savagmamayi becerebilenlere de ihtiyaci
vardir.” (Ak, 2020: 128)

“Acaba diinya tarihinde kag kisi savasirken karavana atmayi tercih etmistir,
diye mirildanarak sordum.” (Ak, 2020: 128)

“Cengiz Han, Biiyiik iskender, Napolyon... Diisiinsene biitiin bu insanlarin
ordularindaki kag kisi savasin icindeyken disinda durmayi basarmistir?
Kirkayak cevap vermedi. Dinledigine emindim. Sayilari gok azdir ama vardir
mutlaka. Belki sadece on kisidirler. Ama vardir. Bu on kisilik orduya
yazildim ben. Bu savasin adi: Benlerin ben olma mucadelesi. Cesaret ve
kahramanliktan degil, 6ldirme isteksizligi, doga sevgisinden besleniyor.
Hayvan Kardesligi denen yalniz tilkeyi savunuyorlar.” (Ak, 2020: 128-129)

“Nasil 6zglir yasanacagini bilmiyorsan, 6zgiirlik seni mahkiim eder.” (Ak,
2020: 138)

Yukaridaki 6rneklerde de gorildigi gibi kitapta, Gzerinde disinilmesi gereken
onemli noktalara temas edilmistir. Eserin bltlinsel yapisi icerisinde hayatin kilit
noktalarina temas eden bu climleler insan olmanin bilincine, insanca bakabilmenin,
insana atfedilen yikiin tasinabilmesine ¢ocukluktan verilen ayaklar gibidir.

Eser hayat gergekligini cocuk penceresinden gosterebilmeyi basarabilmistir. Cocukken
herkes belli utangacliklar, korkular icinde kivranip durmustur. insanin dogasinda olan
begenilme arzusu, kisiligin arka plana itilip baska maskelerin arkasina siginilmasina
sebebiyet vermektedir. Sozleri dogru kendileri egri insanlarin yasanmaz bir hale
getirdigi diinyada yine de yasanilmasi; yanlislara, hatalara, kusurlara, kétiliiklere
ragmen sonsuz iyiligin anahtarini kesfederek ben olma yolculugunda kibri ayaklar
altina alip bitlin dogayla ve insanlarla kardesce yasamanin kapisini agmanin
gerektigini gosteren eser ¢cocuklara bir isik, biiylklere ise bazen babacan bir azar bazen
sert bir tokattir.
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Eserde yer alan degerlerden en &6ne cikani sevgidir. incelemede de gdsterilen
calismalarda da yazarin en ¢ok Uzerinde durdugu degerdir. Bahsedilen degerlerin
hemen hemen tamaminda sevgi unsurlarina rastlanmaktadir.

Son vyillarda hazirlanan Tirkce ders kitaplarinda heniiz bir arastirma sonucu olarak
ortaya konmadiysa da dogrudan cocuklar igin yazilan metinlerin sayisinin arttig
gozlemlenmektedir. Bu durumun olugmasindaki temel etken cocuklar igin yazan
kalemlerin artmasi ve nitelikli metinlerin gogalmasidir. S6z gelimi Balkan Turkleri cocuk
edebiyatinin temsilcilerinden Zeynal Beksag (Demirel, 2019) ve Nimetullah Hafiz
(Capraz Baran ve Diren, 2019)’a ait metinler de Tiirkce ders kitaplarda yer bulmaktadir.
Bu calismada bir romani kok degerler agisindan inceleme konusu yapilan Behi¢ Ak’a
ait Yasasin C Harfi Kardesligi hari¢ herhangi bir metin ders kitaplarina girmemistir.
ilerleyen siirecte yeni hazirlanan kitaplarda diger yasayan ¢ocuk edebiyati yazarlari ile
birlikte Ak’in eserlerinin de ders kitaplarinda daha fazla yer bulacagi tahmin edilebilir.

Tavsan Disli Gézlemci ile tanisan ¢ocuklar mutlaka kendilerinden bir parca bulacak ve
rahatlikla kendileriyle Tavsan Disli Gozlemci arasinda bir 6zdesim kuracaklardir.
Kitapta, ozellikleri anlatilan Tavsan Disli Gozlemci’'nin olumlu 6zelliklerinin yani sira
olumsuz 6zelliklerine de yer verilmistir. Bu durum eseri okuyan g¢ocuklarin kahramani
erisiimez olarak goérmesinin Online gecmektedir. Ayni zamanda kahramanin
miicadeleci tavri ¢ocugu kadercilige ve 6n yargiya kapilmaktan uzak tutmaktadir.
Tavsan Disli Gozlemci, yasamis oldugu bircok olumsuzluga ragmen hicbir zaman
karamsarhiga kapilmamistir. Biyikleri ile girmis oldugu miinasebetlerde katiimadigi
noktalari acik bir sekilde ifade ederken buyiklerine olan saygisini da elden
birakmamistir. Bu durum eseri okuyan cocuklarin her fikri kabul etmek zorunda
olmadiklarini,  fikirlerini  dogru yontemlerle kaba kuvvete basvurmadan
savunabileceklerini sezmelerini saglayacaktir.

Sonug olarak eser genel anlamda ¢ocuk edebiyati ilkelerine uyumlu, ¢ocuklarin ve
blydiklerin ilgisini cekecek nitelikte ve MEB programlarinda kapsami belirlenen kdk
degerler acisindan zengin icerige sahip bir eserdir.
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EXTENDED ABSTRACT

The value concept is a concept covering every kind of human behaviours and thought.
Values have been needed for positive sociocultural relationship since history of
humanity. The values making the daily relations strong and continuous should be pass
on to other generations to improve sociocultural improvement of the world and
humanity.

In terms of this ministry of education gives importance to education and training
actuates to cherish Turkish culture, be part of more peaceful world and maintain the
presence of Turkish identity - Turkish lesson and materials are the most important
actor of the education of values being conducted with interdisciplinary approach.

The root values of Turkish lesson teaching program (2019) are: justice, friendship,
honesty, self-control, patience, respect, love, responsibility patriotism, helpfulness.
These values are not only the values that should be included in the Ministry of National
Education. These values are also important in line with current children's literature
concepts and approaches.

This study was written in order to analyze Behi¢ Ak's "Notes of a Rabbit-Toothed
Observer" in the context of root values in the Turkish Language Curriculum (2019).In
the research, qualitative research method was taken as basis and "Document
Scanning", one of the qualitative research models, was used. In this model, the subject
of the research is the event, phenomenon, object, individual, etc. it is tried to be
defined in its own conditions and as it is (Karasar, 2011: 77). The data obtained in this
study were analyzed using descriptive analysis. According to this approach, the data
obtained are summarized and interpreted according to predetermined themes. The
purpose of this type of analysis is to present the findings in an organized and
interpreted way (Yildirim and Simsek, 2013: 256).

The data obtained were systematically and clearly described, interpreted and some
results were obtained within the framework of cause and effect. The related children's
novel was examined by two researchers in line with root values. It was determined
how and to what extent the relevant values, on which a consensus was reached by all
researchers, were included in this work, and evaluations were made with the experts
of the Turkish education department, and the accuracy of the values were tested.

In the findings and comment section, the subject, main idea, narration, heroes, time
and place of the work were emphasized. The work was examined in terms of root
values. While examining the work in terms of root values, the relevant values were
explained under the titles and their existence in the work was examined. As a result
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of the research, it has been see that work analysed is suitable for the child reflects the
reality of the child and enables the child to connect with the book. The values in the
work and the way these values are handled are successful in creating a healthy value
system in the child.

This piece has a structure that it is away from traditional judgements about sexual
identity and directs the person to be combative against events. An Observer with a
Rabbit, the protagonist of the work, can develop the naturalist intelligence with
imagination and pre-planning with case studies.

Although the love and sensitivity of nature is prominent in the Notes of a Rabbit-
Toothed Observer, it is important for our hero in the work to meet himself again and
realize himself as a subject.Although the work addresses children, the messages given
in some sections are of a quality that should be considered. In this context, the
examined work has been confirmed that the competence of the place in education is
not written only for children.

A rabbit tooth observer sees himself as clumsy and in this case, a rabbit-toothed
observer who shares his emotions over the negative situations he has experienced
with the reader gets to know himself in the continuation of the work and discovers his
competencies by making peace with himself so graphs his place in social life in this
respect; it wouldn't be wrong to say that it was touched on one of the dilemmas of
modern children.

The most prominent of the values in the work is love. It is the value that the author
emphasizes most in the studies shown in the review. Elements of love are found in
almost all of the mentioned values. It is a well-known situation that children who read
works of children's literature identify with the heroes. For this reason, heroes should
be chosen carefully. The heroes in the work are sufficient for the child reader to
identify with the heroes. It is important for the child who identifies with the book that
the behaviors of the heroes that can be described as bad are shown with clear lines
that are not correct and that these heroes exhibit good behaviour later on. The work
is in a structure where many children and adults who read can find sections from their
own lives.

The work is effective in terms of the reality profile drawn by the heroes and
contribution to the search for solutions to current issues in the work. The fantastic
parts are given in a dream while the work is included accordance with daily life to
increase credibility. The presence of school and home elements as a place is operative
in terms of increasing the connection between the reader and the work and
identification with it.
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The fact that the concept of time is up-to-date also enables the reader to identify with
the book in terms of the period the hero is in. The work is written in a fluent language
and is suitable for the audience and related values in terms of subject and main idea.

Based on all of these, the book examined is in accordance with current children's
literature approaches and principles, where children and even adults can find a piece
of themselves. It is seen that Behig Ak is not among the texts used by the Ministry of
National Education while conveying the root values. As a result of this research, it has
emerged that the works of the author should be included in the related Turkish
textbooks in order to increase the permanence and effectiveness of the values.
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Ozet: Bu calismanin amaci Ege Bélgesi'nde gorev yapmakta olan Tiirkce
ogretmenlerinin karsilastiklari sorunlari bolge genelinde ve Tiirkce egitimi 6zelinde
incelemektir. Belirtilen amag¢ dogrultusunda nitel arastirma yontemlerinden
fenomenolojik arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmanin katilimcilarini 2021-
2022 egitim- 6gretim yilinda Ege Bolgesi'nin farkh cografi bolimlerinde gorev
yapmakta olan 16 Tirkce Ogretmeni olusturmaktadir. Katilimcilarin gorislerini
tespit etmek igin uzman gorusleri dogrultusunda sekillendirilmis dort sorudan
olusan yari-yapilandiriimis gérisme formu kullanilmistir. Elde edilen bulgular igerik
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analizine tabi tutularak incelenmis ve calismada belirtilen alt problemlere iliskin
bulgular kategoriler halinde sunulmustur. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgular neticesinde: Ege Bolgesi'nde gobrev yapan Tirkce Ogretmenlerinin
kendisine yonelik deneyimleri; kendini gelistirme, 6grenciye yonelik deneyimleri;
yoresel dil kullanimi, 6grenme ortamina yonelik deneyimleri; teknolojik arag-gereg
eksikligi, bolgeye yonelik deneyimleri; kisith sosyal imkanlar ve veli ilgisizligi olarak
tespit edilmistir. Calismaya katiim gosteren Tirkce 6gretmenlerinin gorisleri
cercevesinde, Ege Bolgesi’'nde gorev yapmanin dezavantajlarindan ¢ok avantajlarini
belirttikleri gorilmektedir. Katilimcilarin bolgesel baglamda Tirkge egitimine
yonelik karsilasmis olduklari sorunlara yonelik ¢éziim onerileri ve mesleki gelisim
calismalari da tablolar halinde sunulmustur. Tespit edilen dezavantajlarin yani sira
mevcut durumun daha nitelikli hale gelmesine yonelik arastirmaci onerileri de
¢alismada mevcuttur.

Anahtar Kelimeler: Tirkce egitimi, Tlirkce 6gretmeni, Ege Bolgesi, fenomenolojik
¢alisma.

Abstract: The aim of this study is to examine the problems faced by Turkish
teachers working in the Aegean Region in the region and in Turkish education in
particular. In line with the stated purpose, phenomenological research design, one
of the qualitative research methods, was used. The participants of the research are
16 Turkish teachers working in different geographical parts of the Aegean Region
in the 2021-2022 academic year. In order to determine the views of the
participants, a semi-structured interview form consisting of four questions shaped
in line with expert opinions was used. As a result of the findings obtained as a result
of the research: The self-experiences of Turkish teachers working in the Aegean
Region; self-development, student-oriented experiences; use of local language,
experiences of learning environment; lack of technological equipment, experiences
in the region; limited social opportunities and parental indifference. Within the
framework of the opinions of the Turkish teachers who participated in the study, it
is seen that they stated the advantages of working in the Aegean Region rather than
the disadvantages. Solution suggestions and professional development studies for
the problems faced by the participants regarding Turkish education in the regional
context are also presented in tables.

Keywords: Turkish education, Turkish teacher, Aegean Region, phenomelogical
study.
1. Giris

insan toplulugunun toplum olarak adlandiriimasinda, toplumun ise gereksinim
duydugu nitelikli birey istihdamini saglamasinda temel bilesen egitim faktoridur. Bu
dogrultuda her egitim sistemi, yetistirecegi insan modelini, sahip oldugu egitim
felsefesi ve insan giict politikasi 1siginda saptayarak egitim etkinliklerini ihtiyaglarina
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gore organize etmeyi hedeflemektedir(Karagézoglu, 2003). Tanimlanan sistemin
basarili olabilmesi ve toplum gereksinimleri dogrultusunda talep edilen donanimh
birey ihtiyacini karsilayabilmesi acisindan egitim sistemini isletecek olan 6gretmenlere
biylk is dismektedir. Baska bir ifadeyle egitim sisteminin girdilerinden olan
o6gretmenin niteligi, egitim sisteminin niteligi ile 6zdestir (Gultekin, 2020).

Bilgi teknolojilerinin ve 21. ylzyil becerilerinin egitim sistemiyle harmanlamasinin
dogal bir sonucu olarak glnimiz o6gretmen tanimi da birtakim degisiklikler
gostermistir. GlUnumiiz 6gretmeni, bireysel farkliliklara saygili, kendini siiregte
yenileyebilen, 6grenciyi arastirmaya ve problem c¢6zmeye tesvik eden rehber
konumundadir. Brooks ve Books (1999) ¢agdas 6gretmen tanimini yol gésterici olmasi
itibariyle kuzey yildiziyla metaforlastirmistir. Bilindigi Gizere kuzey yildizi yola ulastiran
degil, yolculuk siirecinde rehberlik edendir. Gultekin (2020) ise glinlim{iz 6gretmeninin
en 6nemli niteligini “gelecege hazir olmasi” ifadesi ile agiklamistir. Gelecege hazir olma
ise, kiresel diisiinmek, yeni teknolojileri 6grenmek ve kullanmak, dijital ayak izi
olusturmak, is birligi yapmak ve birlikte calismak, esnek olmak ve uyum saglamak,
yenilik¢i olmak, tasarimci ve sanatgi olabilmek olarak nitelendirilmektedir.

Ulkemizde &gretmenlik meslegi, ilgili egitim siirecinin yani sira genel kiiltiir,
dgretmenlik meslek bilgisi ve 6zel alan bilgisi gerektirmektedir. Ogretmenler,
Ogrencilerinin birey ve insan olarak yiice bir varlik oldugunun bilinciyle, olumlu bir
o6grenme iklimi olusturmali, farkli 6grenme ihtiyaclari olan 6grencileri dikkate almali,
ogrencilerde analitik diisinme ve yaratic dislinceyi gelistirici ¢calismalar yapmali,
ogrencilerin kendilerini tanimalarina ve gelistirmelerine yardimci olmalidir (MEB,
2006). Bahsi gegen 6gretmen niteliklerinin yani sira gorev yapilan bolge, bdlgenin
sosyo-ekonomik durumu, toplum vyapisi ve kiltirii de dikkate alindiginda
ogretmenden beklentiler de degisiklik gostermektedir (Celikten, 2005).

Sarigam (2021) egitimin temel 6znesi olan 6gretmen niteliginin gérev yapilan bolge,
bolgenin imkanlari ve 6gretmenin egitim siirecini nedenli i¢sellestirebildigi ile 6grenci
basarisi arasinda iliski oldugunu ifade etmektedir. ilgili ¢alismasinda Aydogan (2012)
o6gretmen davranis ve beklentilerini etkileyen faktérlere, 6grencilerin ilgi, istek ve
yetenekleri, derse karsi tutumlari, dersin igerigi gibi egitim-6gretimin bilesenlerine
fiziksel cevre sartlarini da eklemistir. Bu dogrultuda istenilen amaglara ulasma ve
egitimin verimliligini artirmada cevresel faktorlerinde dnemli oldugu soylenebilir.

PISA, LGS gibi merkezi ve genis katihmli sinavlarin degerlendirildigi TEDMEM (2019)
raporuna gore bolgelerin genel olarak sosyo-ekonomik ve sosyo-demografik dzellikleri
dikkate alindiginda, cografi bolge birimlerine gére performans farkliliklarinin daha ¢ok
sosyo-ekonomik ve sosyo-demografik agidan avantaj veya dezavantajlari yansittig
soylenilmektedir. Bazi bélgelerin sosyo-ekonomik, kiiltlirel ve cografi sebeplerle diger
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bolgelere gore dezavantajli olmasi firsat esitsizliginin bir gostergesi olarak ifade
edilebilmistir. Egitimde firsat esitsizliginin giderilmesi, 6grencilerin yetenekleri ile
bilissel ve duyussal kapasitelerinin desteklenmesi ile dezavantajlar en aza indirilecek;
erken gocukluk bakim ve egitimi, akademik destek mekanizmalari, egitim ortam, kosul
ve kaynaklari bakimindan dengesizliklerin giderilmesi gibi 6nlemlerin alinmasina bagli
oldugu aciklanmistir (Karip, 2017).

Arastirmanin kapsamini olusturan, ilk ¢ag uygarliklarindan giinimiize kadar farkli
toplumlarin hikim surdiigli Ege Bolgesi, verimli toprak tirleri ve elverisli iklim
kosullarinin yani sira turizm, ticaret ve sanayi faaliyetleriyle dikkat ¢eken kirsal ve
kentsel yerlesim alanlarinin harmanlandigi bir bolge konumundadir. Bélgenin g¢ok
yonlu faaliyetleri icermesi ve blinyesinde gelismislik dizeyleri farkli alanlarin
bulunmasi siiphesiz egitim sistemini de etkilemektedir. Turan ve Garan’a (2008) gére
kirsal bolgelerde var olan cografi, demografik, ekonomik ve sosyokiiltirel
dezavantajlar kirsal egitimi olumsuz yonde etkilemektedir. Sidat ve Bayar(2018) ilgili
calismasinda dezavantajli okullarda gorev yapan 6gretmenlerin yasamis olduklari
sorunlari tespit etmeye c¢alismistir. Koy okullarinda gorev yapan ilkokul ve ortaokul
ogretmenlerinin  6rneklem olarak segildigi calismada oOgretmenlerin karsilasmis
olduklari problemler; dil problemi, materyal eksikligi, veli-6gretmen iletisimindeki
sorunlar, birlestirilmis sinif uygulamasi, anaokulunun olmamasi, ulasim sikintisi,
program kaynakli sorunlar, ekonomik sorunlar ve okulun fiziki yapisinin yetersiz olmasi
olarak belirlenmistir. Bu agidan Ege Bolgesi’nin ¢ok boyutlu bir yapi ve kirsal ile kentsel
merkezlerin kesisim alani olmasi dolayisiyla mevcut bélgede gorev yapan Tiirkge
6gretmenlerinin bolge genelinde ve Tirkge egitimi baglaminda yasadiklari sorunlarin
incelenmesi ve tespit edilen sorunlara yonelik ¢6ziim onerileri sunulmasi énem arz
etmektedir.

Bu baglamda calismanin amaci, Ege Bolgesi'nin farkh boliimlerinde gérev yapan
Tirkce Ogretmenlerinin bolge genelinde ve Tirkge egitimi 6zelinde karsilastiklari
sorunlar olarak belirlenmistir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranmistir:

1) Ege Bolgesi’'nde gorev yapan Tiirkce 6gretmenlerinin bolge ve Tirkce 6gretimi
baglaminda deneyimleri nelerdir?

2) Turkce ogretmenlerinin Ege Bolgesi'nde gorev yapmanin avantajlari ve
dezavantajlarina yonelik gorusleri nelerdir?

3) Ege Bolgesi'nde gorev yapan Tirkce Ogretmenlerinin Tiurkce Ogretiminde
karsilastiklari gtigliklerin ¢oziimiine yonelik dnerileri nelerdir?
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4) Ege Bolgesi'nde gorev yapan Tirkce 6gretmenleri mesleki gelisimleri agisindan
neler yapmaktadir?

2. Arastirmanin Yontemi

Mevcut ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden olgu-bilim (fenomenolojik) deseni
kullanilmistir. Nitel arastirmalar, disiplinler arasi batlncil bir bakis agisini esas alarak
arastirma problemini yorumlayici bir yaklasimla incelemeyi hedefleyen bir yontemdir.
Bu yontemde Uzerinde arastirma yapilan olgu ve olaylar kendi baglaminda ele alinarak
insanlarin onlara yikledikleri anlamlarin yorumlanmasi hedeflenir (Altunisik ve
Digerleri, 2010).

Nitel arastirmalar binyesinde yer alan olgu-bilim (fenomenolojik) calisma deseni,
gunlik hayatta farkinda oldugumuz fakat derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanarak (Yildirim ve Simsek, 2006, s. 72) bireyin tecriibe,
deneyim ve gozlemlerini gozler 6niine sermeyi amaclar. Fenomenolojik ¢alismalar bir
anda gerceklesmez ve sireg icerisinde olgunlasir.

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin g¢alisma grubunu, Ege Bdlgesi'nde gorev yapan Milli Egitim Bakanlig
blinyesindeki 16 Tirkce 6gretmeni olusturmaktadir. Bu dogrultuda katilimcilari
belirlemek igin kiime tipi rastgele érnekleme yontemi kullanilmistir. Kime tipi rastgele
ornekleme yonteminde bireyler kiimeleri temsil eder. Evren genisligi cok buyuk,
birimler genis bir cografi alana yayilmis ve evrendeki herkese ulasmanin imkansiz
oldugu durumlarda evrendeki birimlerden basit rastgele secim yontemi yapmak
yerine, bu birimlerden olusturulan gruplardan rastgele seg¢im yapmak suretiyle
olusturulmasi tercih edilmistir (Kilig, 2013). Bu yontem vasitasi ile 6rneklemin belirli
bir bolgede yogunlasmasinin ve verilerin standartlasmasinin 6niine gegilmeye
galisiimstir.

Aragtirmanin evrenini olusturan Ege Bolgesi'nde gorev yapan Tirkce 6gretmenlerini
tespit etmek icin kiime tipi rastgele 6rnekleme yontemi ilkelerine de dayanarak cografi
bolimler kullanilmistir. Dogal, ekonomik ve beseri 6zellikler bakimindan benzerlik
gosteren genis alanlar bolge olarak adlandirilirken bdolge sinirlari igerisinde
benzerlikleri olan ancak diger yerlerden ayrilan daha kigik alanlara bolim denir (Erol,
1993). Bu baglamda cografi olarak Ege Bélimii ve i¢ Bati Anadolu Béliimii olmak {izere
iki farkl boliime ayrilan Ege Bolgesi’'nde gorev yapan 16 Tirkce 6gretmeni 6rneklem
olarak secilmistir. Gorev yapilan bolimin yani sira galisma grubunda yer alan
katilimcilar belirlenirken cinsiyet, calisilan boélge (koy/ilce), mesleki deneyim ve gorev
yapilan bélim gibi 6zellikler de g6z 6niinde bulundurulmustur. Calisma grubunda yer
alan Tirkge 6gretmenlerinin 6zellikleri asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 1. Calisma Grubunun Ozellikleri

Calisma Grubu Cinsiyet Caligilan Bolge Mesleki Gorev Yapilan
Deneyim Bolim
Katihmer 1 Erkek ilge 6-10 yil i¢ Bati Anadolu B.
Katimci 2 Kadin ilge 6-10 yil i¢ Bati Anadolu B.
Katihmci 3 Erkek Koy 1-5yil Ege Bolimii
Katilimci 4 Erkek ilge 21+l i¢ Bati Anadolu B.
Katilimci 5 Kadin ilge 6-10 yIl i¢ Bati Anadolu B.
Katilimci 6 Erkek ilge 11-15 yil i¢ Bati Anadolu B.
Katilimci 7 Kadin ilge 11-15yil Ege Bolumu
Katilimci 8 Kadin ilge 16-20 yil Ege Bolumu
Katihmci 9 Kadin ilge 1-5 yil i¢ Bati Anadolu B.
Katilimei 10 Erkek Koy 1-5yil i¢c Bati Anadolu B.
Katilimer 11 Erkek Koy 6-10 yil i¢c Bati Anadolu B.
Katilimci 12 Kadin ilge 6-10 yil Ege BolUmii
Katilimei 13 Kadin ilge 11-15 yil Ege BOlUmii
Katihmci 14 Erkek ilge 16-20 yil i¢ Bati Anadolu B.
Katihmei 15 Erkek Koy 1-5yil Ege Bolumu
Katihmci 16 Erkek ilge 6-10 yil Ege Bolumu

Yapilan galismada 9 erkek (%56,25) ; 7 kadin (%43,75) olmak Uzere toplam 16
katilimciya ulasilmistir. Katihmcilar galisilan bolge baglaminda 12 ilge (%75) ve 4 koy
(%25) olarak tespit edilmistir. Calismaya katihm gosteren Tiirkge 6gretmenleri mesleki
deneyim bakimindan ele alindiginda; 1-5 yil arasi gérev yapan 4 kisi (%25), 6-10 yil
arasinda gorev yapan 6 kisi (%37,5), 11-15 yil arasi gorev yapan 3 kisi (%18,75), 16-20
yil arasi gérev yapan 2 kisi (%12,5) ve 21+ gorev yapan 1 kisi (%6,25) olarak tespit
edilmistir. Gérev yapilan bélim baglaminda ise katimcilar 9’u (%56,25) i¢ Bati
Anadolu Boliimi ve 7’si (%43,75) Ege Bolumu seklinde dagilim gostermistir.

2.2. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak dort sorudan olusan yari yapilandirmis gériisme
formu kullanilmistir. Gérlisme formu sorularinda arastirmanin amacina, kapsamina ve
yontemine uygun ve c¢alismanin problem durumuna hizmet edecek sekilde
yapilandiriimasi igin iki farkh Tirkce egitimi uzmaninin gorislerine basvurulmustur.
Uzman gorislerine dayali yapilan geri bildirimler cercevesinde uygun dizeltmeler
yapilmig ve ¢alisma amacina hizmet edecek sekilde diizenlenmistir. Pandemi kosullari
da gbz 6niinde bulundurularak Google Forms araciligiyla “Tiirkce Ogretmenlerinin Ege
Bélgesi’nde Yasadiklari Sorunlar Uzerine Fenomenolojik Bir Calisma” isimli gdriisme
formu hazirlanmistir. Katimcilarin arastirmaya gonlli olarak katki vermesi saglanmis
ve verilen cevaplarin sadece bilimsel amach kullanilacagi veri toplama aracinda
belirtiimistir.  Arastirmacilar  tarafindan  gelistirilen  gbriisme  sorularinin
hazirlanmasinda; sorularin kolaylikla anlasiimasi, ¢cok boyutlu olmamasi ve herhangi
bir yanitlayiciyi yonlendirici olmamasi gibi ilkelere dikkat edilmistir (Bogdan ve Biklen,
1992).
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2.3. Verilerin Analizi

Arastirma sonucu elden edilen veriler, icerik analizine yontemi ilkelerince
incelenmistir. icerik analizi, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirerek bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde
dizenleyerek yorumlamaktir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Baska bir ifade gore igerik
analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi s6zcliklerinin daha kigik
icerik kategorileri ile 6zetlendigi bir analiz teknigi olarak tanimlanir (Blyikoztirk vd.,
2008). Bu dogrultuda elde edilen veriler bilgisayar ortaminda toplanmis, icerik analizi
ilkelerine uygun olarak siniflandiriimistir. icerik analizinde temelde yapilan islem,
birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cergevesinde bir araya
getirerek okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde organize ederek yorumlamaktir
(Yildinnm ve Simsek, 2008). Calismada igerik analizinde givenirligin belirlenmesi
amaciyla uyusum ytzdesi formala kullanilmistir. Uyusum ylzdesi “Glivenirlik = Goris
birligi / (Goris Birligi + Gortis Ayrihgi) x 100” formald kullanilarak hesaplanmistir (Miles
ve Huberman, 1994). Yildinm ve Simsek'e (2008) gore, guvenirlik hesaplamasindaki
uyusum ylizdesi %70 oldugunda guvenirlik ylizdesine ulasiimis kabul edilir. Cahismada,
ifade edilen formil kullanilarak araciligiyla kodlamalarin uyusum ylizdesi %93 olarak
hesaplanmistir.

3.Bulgular ve Yorum
3.1. “Ege Bélgesi’nde gorev yaparken bélge ve Tiirkgce 6gretimine dair deneyimleriniz

nelerdir?” alt problemine iliskin bulgular

K1: Calistigim bélgede gdérev yaparken ilk baslarda epey zorlandim. Ege Bodlgesi
olmasina ragmen i¢c Anadolu Bélgesi’nin iklim ézelliklerine sahipti. Sert sojuk ve
dengesiz hava kosullari alisma siirecimi olumsuz etkiledi. Bunun yani sira sosyal
imkdnlar oldukga kisitlayici.

K2: Ege Bélgesi olmasina ragmen daha cok i¢ Anadolu Bélgesi’nin kiiltiiriiniin oldugunu
diisiiniiyorum.Onceden Kiitahya’nin Domanic ilgesindeydim. Simdi de Seyitémer'e
gectim.Ailelerin 6grencilerle ilgili olmamasi Gziici bir durum.Ancak Domanig bir ilge
olmasina ragmen merkeze gére 6grenciler ve aileler igin egitim daha én plandaydi.
Egitim konusunda ailelerin bilgilendirmesi ve egitimin 6neminin égrencilere asilanmasi
gerekmektedir.

K3: K6y okullarinda merkezi okullara gére Tiirk¢e 6gretimi yapmak bir nebze daha zor.
Yerel séyleyisler 6gretmeni ¢ok fazla zorluyor. Aile ve sosyal cevrenin egitime bakis
agisi stireci olumsuz etkiliyor. Mesledi géniilden yapanlar igin yipratici bir durum.

Ka: [stanbul'da 7 yil ¢calistiktan sonra bu bélgeye geldim. Ayni zamanda Giineydogu
Anadolu Bélgesi'nde de gérev yaptim. Bélge olarak memleketim oldugu igin yabanci
degildim. Anadolu'nun kiiltiirel yapisini koruyan bir bélge oldugunu diistiniiyorum.
Ataerkil aile yapisi yer yer de olsa devam ediyor. Egitime 6nem veriliyor. Aileler ¢ok
istekli ve gayretli. Ogretmenler dikkate aliniyor.

K5: Yabanci uyruklu égrencilerin sayisinin da zamanla artmasiyla sinif mevcutlari
giderek artti. Deneyim kazanma agisindan bélge faydali olsa da sartlar iyilestiriimeye
calisiimalidir.  Teknolojik ara¢c gere¢ eksiklikleri giderilerek dersler tekdiizelikten
kurtarilmalidir.
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K6: Ulkeye gerceklestirilen gégler sonucunda bazi 6grencilerde dil gelisimi ile ilgili
eksiklikler ortaya ¢ikti. Bu konu disinda yabanci dillerden gegen sézciiklerin sik
kullanilmasi da yasanan bir sorun. Ogrenciler bu konuda

K7: Bélgenin gérev yaptigim béliimiinde okuma aliskanhiginin yeterince edinilememis
olmasi, yazili ve sézlii anlatim becerilerinin eksikligi ve yéresel agiz ézelliklerini ¢ok
fazla kullanilmasindan dolayi Tiirk¢e 6gretiminin istenen diizeye ulasamamasi bélgede
calistigim siire icinde deneyimlerimi olusturmaktadir.

K8: Tiirkce 6gretimine dair bélgede ¢alisirken tiyatroya karsi yogun ilgi gérdiim.6 yil
boyunca 600 kisilik salonda tamamen dolu gésteri yaptim. Bunun yaninda ézellikle
yaslilar tam bir hazine burada. Ezberlerinde bircok maniler, ninniler, tekerlemeler,
agitlar, masallar var. Yéresel agiz belirgin olarak konusmalarda kullaniliyor.

K9: izmir'i merkeze yakin sayilabilecek bir béliimiinde gérev yaptiGim halde etkilesimli
tahta ve gerekli teknolojik destekler agisindan okul yetersiz. Bu durum izleme
gerektiren etkinliklerin verimini diistirliyor. Bu sebepten dolayi dinleme-izleme becerisi
eksik kaliyor.

K10: Okulumuz sehir merkezine uzakta yer aliyor. Bulundugumuz bélge basta olmak
tizere sosyal faaliyetler yetersiz. Okul binasinin fiziki kosullari da pek elverisli degil.
K11: ilk atamam déhil hep Ege Bélgesi icinde ¢alistigim icin diger bélgelerde gérev
yapmanin nasil oldugunu bilmiyorum.  Buradayken kendimi gelistirme imkdni
buldugumu ve sinifa hdkim olmayi 6grendigimi séyleyebilirim.

K12: Bélge halkinin geneli kéy veya kasabalar ile iliskilidir. Tarim ve hayvancilik
bélgede énemli gelir kaynagidir. Bu da egitimin temel paydaslarinda belirleyici rol
tstleniyor. Gelir kaynaklari ve ekonomik gii¢ orta olunca egitim basarisi da orta oluyor.
K13: En ¢ok dikkatimi geken konu sive oldu. Her yérenin kendine ait bir sivesi var ve
dgretmen gittidi her yérede bu sivelerden kiiciik kirintilar aliyor. O§retmen agisindan
glinliik hayatta karma bir dil ortaya ¢ikiyor. Bu ise derste ve giinliik hayatta kullanilan
dilin 6gretmen agisindan farklilasmasini beraberinde getiriyor. Hatta bazen ket
vurmalar yasiyor 6gretmen.

K14: Olumsuz yénlerinin disinda bazen derste dikkat daginikligi oldugu béliimlerde
onlarin yaptigi bu ses diismesi gibi kelimelerini veya ydreye 6zgii kelimeleri
kullanmanin ( bilemeyon gali, soruyu ¢6ziivecen mi gibi) 6grencilerin motivasyonlarini
artirmada olumlu bir etken oldugunu diisiinmekteyim.

K15: Bu yérede (Ege) dogup biiyiimiis olmam, bélgenin yerel dil ézelliklerine dsina
olmami beraberinde getirse de 6zellikle ilk gérev yerim olan Domani¢c Muratli kéyiinde
yéreye 6zgii bazi kelimelerde yabancilik cekmeme engel olamadi. Ogrencilerin hizh
konusmasi da bazen Tiirkce G&gretiminin konusma ve dinleme boyutlarinda
zorlanmama neden oldu. Bununla birlikte Kiitahya il merkezinde déhi 6grencilerimin
6zellikle eylem tiiriindeki kelimelerde konusurken aliskanlik haline getirdikleri ses
yutmalari (gelecem, gidecem, bilmiyom gibi) yazi dilinde de karsima ¢ikmaktadir. Bu
da yazi egitiminde sorunlara yol agmaktadir. Bu ses diismeleri dil bilgisi konularinda
da bu aliskanhdin fazla oldugu égrencilerde 6grenmeyi zorlastirmaktadir.

K16: Gérev yaptigim bélgeye Dogu Anadolu Bélgesi’nden tayinim gergeklesti. Dogu
Anadolu’ya gére imkénlar elverisli. Fakat gerek bdlgenin sosyoekonomik imkdénlari
gerek okulun teknolojik imkdnlari egitim-6gretim kalitesini artirmaya yardimci degil.
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Tablo 2. Ege Bolgesi’nde Gorev Yapan Tiirkce Ogretmenlerinin Deneyimleri

Kategori Kod f % Gosterge
Suregte Zorlanma 1 3.1 K1
Ogretmenin Deneyim Kazanma 1 3.1 K5
Kendisine Kendini Gelistirme 2 6.2 K8, K11
Yonelik Sinif Yonetimini 1 3.1 K11
Deneyimler Saglama
Yoresel Dil Kullanimi 5 15.6 K3, K7, K8, K13, K15
Kalabalik Sinif 1 3.1 K5
Mevcutlari 1 3.1 K6
Dile Gereken Onemin
Ogrenciye Verilmemesi 1 3.1 K6
Yonelik Yabanci S6zciik 1 3.1 K7
Deneyimler Kullanimi
Okuma Aliskanhginin 1 3.1 K7
Olmamasi 1 3.1 K7
Yazili Anlatim Eksikligi 1 3.1 K14
S6zlG Anlatim Eksikligi 1 3.1 K15
Dikkat Daginiklig 1 3.1 K15
Hizli Konusma
Dil Bilgisi Sorunlari
Ogrenme Teknolojik Arag- Gereg 3 9.3 K5, K9, K16
Ortamina Eksikligi
Yonelik Fiziki Ortam 1 3.1 K10
Deneyimler Yetersizligi
Olumsuz iklim 1 3.1 K1
kosullari 2 6.2 K1, K10
Bolgeye Yonelik Kisith Sosyal imkanlar 2 6.2 K2, K3
Deneyimler Veli ilgisizligi 1 3.1 K4
Veli Memnuniyeti 1 3.1 K8
Sahne Sanatlarina ilgi 1 3.1 K8
Kultirel Zenginlik 1 3.1 K16

Sosyoekonomik
imkanlar

Tablo 2'de Ege Bolgesi‘'nde gbrev yapan Tirkce o6gretmenlerinin deneyimleri yer
almaktadir. Elde edilen veriler neticesinde Tiirkce 6gretmenlerinin deneyimleri:
ogretmenin kendisine yonelik deneyimler f(5), 6grenciye yonelik deneyimler f(14),
6grenme ortamina yonelik deneyimler f(4) ve bolgeye yonelik deneyimler f(9) olmak
lizere 4 farkl kategori altinda toplanmistir. Ogretmenin kendisine yonelik deneyimleri
kategorisi altinda: kendini gelistirme f(2); 6grenciye yonelik deneyimler kategorisi ad\
altinda: yoresel dil kullanimi f(5); 6grenme ortamina yonelik deneyimler kategorisi adi
altinda: teknolojik arag-gereg eksikligi f(3) ve bolgeye yonelik deneyimler kategorisi
adi altinda; kisith sosyal imkanlar f(2) ve veli ilgisizligi f(2) kodlari yer almaktadir.
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3.2.“Tiirkce o6dretimine dair Ege Bélgesi’nde ¢alismanin ne gibi avantaj ve
dezavantajlari vardir?” alt problemine iliskin bulgular

K1: Bélgede gérev yapmanin avantajlari arasinda ders materyallerine kolaylikla
ulasmak, teknoloji kullaniminin yaygin ve 6grencilerin okula devamliliginin fazla olmasi
gibi etkenler séylenebilir. Bélgenin dezavantajlari ise; kirsal bdélgelerde yerel
soyleyislerin dil 6gretimine etkisi cok oldugu séylenebilir. Bunun yani sira bélgede kirsal
ve merkezi yerlesim arasinda ekonomik ve sosyal farkliliklar bulunmaktadir.

K2: Bdlgenin iilkemizin gelismislik diizeyi yiiksek olan bélge ve sehirlerine yakin
konumda bulunmasindan dolayi ihtiya¢ duyulan materyallere, bliyiik iniversite ve
kitiiphanelere ulasimin kolay olmasi, egitim, seminer ve kongre gibi faaliyetlere
katilma imkdni sunmasi bélgede ¢alismanin avantajlarini olustururken yéresel agiz
6zelliklerinin ¢ok fazla kullaniimasi Tiirk¢enin d&gretimi agisindan dezavantaj
olusturmaktadir.

K3: Bdlgenin en biyiik avantaji olarak bdlge halkinin yardimsever oldugunu
séyleyebilirim. Gérev yaptigim béliimde yéresel dil kullanimi disinda dikkati ceken bir
dezavantaj olmadi.

K4: Avantajlan: Kiiltiirel bakimdan ¢ok zengin. Daracik bir alanda Frig, Roma, Selguklu,
Osmanli gibi medeniyetler hiikiim siirmiis. Ege halki konusmayi ¢ok seviyorlar. Bir olayi
kisa anlatmayi sevmiyor, tiim detaylari ile aktariyor. Betimleme glicleri ¢ok yliksek.
Dinlemeyi de en az konusmak kadar ¢ok seviyorlar. Tiyatroya ilgileri bulunuyor..Mizah
diizeyleri yiiksek. Yashlari Tiirkce &dgretiminde kullanabilirsiniz.  Ninni, mani,
tekerleme,masal,ilahi, efsane vb. orijinal sézIi edebiyat iiriinlerine ulasabilirsiniz.
Dezavantajlari: Cok gé¢ alan ya da veren bir bélge degildir. Gelenekgi yapisini korumus,
yoresel agiz 6zellikleri belirgindir. Hic cekinmeden herkes Ege agzini kullanir. istanbul
Tiirkgesiyle konusma ¢alismalari dersin disina ¢ikamiyor cogu zaman. Segtiginiz okuma
kitaplari bazi kesimdeki velileri rahatsiz edebiliyor.

K5: Dogdugum ve yetistigim bélge oldugum igin sive ve adetler olarak alisiktim.
Herhangi bir sikinti cekmedim. Genelde velilerin ikisi de ¢alistigi icin cocuk, okul disinda
basibos dolasiyor. Bu konuda velilerin ilgisiz oldugunu séyleyebilirim.

K6: En temel avantaji égrencilerle iletisim konusunda bir problem yasamamaniz.
Ogrenciler sehrin en uzak kéyiinde dogup biiyiimiis olsalar bile istanbul Tiirkcesini cok
iyi anlayabiliyorlar. Kullanilan yerel ifadelerin yabanci kékenli olmayisi bu avantaiji
sagladigi kanaatindeyim. Bunun yani sira kullandiklari yerel kelimeler icerisinde birgok
kaliplasmis ifadeyi barindirtyor. Hem kéyde hem de sehir merkezinde gérev yaptigim
icin su kiyaslamayi yapabiliyorum. Kéyde yasayan 6grenciler daha ¢ok atasézii deyim
ve ikileme biliyor. Ailede kullanilan bu deyimler 6grencilerin ilk kaynaktan bu kiiltiirii
almalarini sagliyor ve bu kiiltiir derse tasindiginda paha bigilmez bir hdle geliyor.

K7: Meslek hayatim boyunca bu bélgede ¢alismanin dersim agisinda bir dezavantajini
yasamadim. Sadece yére insanini hizli konusuyor olmasi bu bélgede dogup biiyiimemis
oégretmenler icin dezavantaj olabilir.

K8: Ege Bdlgesi’nde yasayan ebeveynlerin ¢ocuklarin egitimlerine karsi takindiklari
tavir egitime ayirdiklari aile biitgesi bu bélgede ¢alistigim diger bélgelere gére daha
fazla. Bu duruma ebeveynlerin egitim diizeyi de déhil edilebilir. Zira insanlar, ézellikle
memur kesim, Dogu'da ¢alismak yerine genellikle Ege Bdlgesi’nde yasamayi tercih
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ettigi icin bu bélgedeki ebeveynlerin refah seviyesi, editim diizeyleri diger bélgelere
gére daha yiiksek. Dogal olarak égrencilerde ve ailelerde derse ilgi daha yiiksek. Bu
durum bazen dezavantaj da olabiliyor. Kiitahya merkezde okullar ézelinde ¢okbilmis
bir veli ve égrenci profili ortaya ¢iktigi da gériiliiyor. Ayrica insan ile yasadigi cografya
arasinda bir iliski vardir. insan yasadigi cografyadan, ugrastigi islerden izler tasir. Bunu
da en rahat giinliik hayatta kullandigi dilde fark ederiz. Eger amacimiz standart bir dil
ise bu durum bizler i¢in bir dezavantaj olarak karsimiza ¢ikar. Ama bence kullanilan
siveler, dilin cografya ile iliskisi bizlere dilin canli oldugunu, insanlar gibi zamanla
degistigini gésteriyor. Bizlerin de buna gére kendimizi yenilememiz icin firsatlar veriyor
ashnda.

K9: Ege bélgesi, gggcmenlerin gcogunlukla tercih ettigi bir bélge. Haliyle yabanci uyruklu
6grencilerimiz fazla. Ortaokul diizeyinde, bu 6grencilerin konusma becerilerinde
herhangi bir problem yok. Tiirk 6grenciler gibi konusabiliyorlar. Ancak okuma ve
ozellikle yazmada Tiirk¢enin ana dilleri olmadigini belli eden hatalar mevcut. Bu
hatalari giderebilmek icin 6gretmenlerin (6zellikle Tiirkce égretmenlerinin) biraz daha
aktif bir caba icinde olmasi gerekiyor.

Ege Bélgesi’nde kitaba, kitapevlerine, miizelere, dersi kalici hale getirebilmek igin
kullanacadin ¢cogu unsura erismek 6gretmenler agisindan kolay.

K10: Ege Bdélgesi yerel agiz kullaniminin yaygin oldugu bir bélge. Konusma becerisinin
gelistirilmesinde 6nemli bir dezavantaj. Ancak bélgenin iklim ve cografi 6zellikleri genel
olarak egitime ¢ok elverisli. Ayrica kiiltiirel hareketliligin fazla oldugu Bursa, Eskisehir
gibi bliyiik kentlere yakinlhigi 6nemli bir avantaj olarak sayilabilir.

K11: Ogrencilerde konusmada yéresel adiz kullanimi yaygindi. Bunu diizeltmek zaman
alyor. Ozellikle yazili anlatimda bu kullanimlari diizeltmeleri epey zaman aliyor.
Avantaj olarak ise milli degerlerin 6neminin bilinmesi beni mutlu ettigini séyleyebilirim.
K12: Odgrencilerin saygili, yerel halkin yardimsever olmasiyla birlikte derslerde
kullanilacak materyallere rahat ulasma imkdni bélgenin baslica avantajlarr arasinda
gosterilebilir. Ozellikle kéylerinde calistigim dénemde velilerin égrencilerin durumu ile
ilgisiz olmasi siireci zorlastiran etmenler arasinda sayilabilir.

K13: Gérev yaptigim bélgede sosyal olanaklar fazla. Bunun yani sira metropol sehirlere
ulasim imkéni kolay. Birka¢ giinliik bosluk olusturdugunuzda bu sehirleri gezip
dénebiliyorsunuz. llk baslarda yére halkinin konusmalarini anlamak zor olsa da
zamanla bu sikinti giderilebiliyor. Ogrencilerin derslerde standart dil kullanmasini
saglarken ailelerinde béyle bir durumun olmasi ikilem yaratiyor.

K14: Bélge genel itibari ile yillardan beri siiregelen bir tarihi basyapit. Antik kentler,
milli parklar ve dogal giizellikler insani kendine hayran biraktiracak diizeyde. Bu
stirecte énemli olan kisinin kendisine zaman yaratip bu giizelliklerin farkina varmasi.
K15: Bélgede norm kadrosu fazlalidi dikkat ¢ceken dezavantajlardan birisi. Bu da ders
saatini doldurmak icin uzmanhginizin olmadigi baska derslere girmenize neden oluyor.
Bunun disinda bélgede denize yakin olan yerlerde gérev yapmak 6nemli avantajlardan
sayilabilir.

K16: Gérev yaptigim bdlgenin avantaji olarak Tiirkce egitimi agisindan ele aldigimizda,
devlet kiitiiphaneleri, ézel kiitiiphaneler ve (iniversite kiitiiphanelerinin bulunmasini
sayabilirim. Bulundugum ilge sakin ve halki yardimsever. Genel olarak bunlari
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soyleyebilirim. Bdlgenin dezavantaji olarak ise internet sorunlarinin sik sik bas
gGstermesini sayabilirim.

Tablo 3. Ege Bélgesi’nde Goérev Yapmanin Tiirkce Ogretmenleri Agisindan Avantaj
ve Dezavantajlari

Kategori Kod f % Gosterge
Ders Materyallerine 4 9.5 K1, K2, K9, K12
Ulasim 1 2.3 K1
Yaygin Teknoloji 1 2.3 K1
Kullanimi 4 9.5 K2,K10, K13,
Ogrenci Devamlilig) 2 4.7 K15
Bolgenin Cografi Konumu 1 2.3 K2, K16
Kutlphanelere K2
Avantajlari Ulasilabilirlik 3 7.1
Seminer, Kongre vs. 4 9.5 K3, K12, K16
Faaliyetlerine Katiim 1 2.3 K4, K6, K8, K4
imkani 1 2.3 K8
Halkin Yardimsever Olusu 1 2.3 K10
Kiltirel Zenginlik 1 2.3 K11
Sosyoekonomik Durum 1 2.3 K12
iklim 1 2.3 K13
Milli Biling K16
Ogrencilerin Saygih
Olmasi
Sosyal Olanaklar
Sehir Sakinligi
Yoresel Dil Kullanimi 7 16.6 K1, K2, K3, K4,
K10,
Sosyokiiltiirel Farklar 1 2.3 K11, K13
Veli Bakis Agisi 2 4.7 K1
Dezavantajlari Veli ilgisizligi 2 4.7 K4, K8
Hizli Konusma 1 2.3 K5, K12
Yabanci Uyruklu Ogrenci 1 2.3 K7
Fazlalig K9
Norm Kadrosu Fazlalg 1 2.3
Alt Yapi Sorunlari 1 2.3 K15
K16

Tablo 3’'de Tirkge 6gretmenlerinin Ege Bolgesi'nde gérev yapmanin avantaj f(26) ve
dezavantajlar f(16) gosterilmektedir. Ege Bdlgesi’'nde gorev yapmanin avantajlari
arasinda; ders materyallerine ulasim f(4), bolgenin cografi konumu f(4) ve kultlrel
zenginlikler f(4) olarak tespit edilmistir. Ege Bolgesi’'nde gobrev yapmanin
dezavantajlari ise: yoresel dil kullanimi f{(7), veli bakis agisi f(2) ve veli ilgisizligi f(2)
seklinde siralanabilir.
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3.3.“Ege Bélgesi’nde Tiirkce o6gretiminde karsilastiginiz giigliiklerin ¢éziimiine
yonelik énerileriniz nelerdir?” alt problemine iliskin bulgular

K1: Kirsal bélgelerdeki okullarin imkdénlari artinnlmali, 6grencilere kitap yardiminda
bulunulmali, égrencilerin sosyal yénden gelisimlerine destek olunmali, dinleme
materyalleri fazlalastiriimali, 6grencilerin birincil 6ncelikli ihtiyaglari( yiyecek, giyecek)
giderilmelidir.

K2: Kii¢iik yaslardan itibaren kitap okuma alskanhginin kazandirilmasi, dil bilincinin
kazandirilmasi, yéresel adiz kullanimi yerine istanbul Tiirkgesinin kullaniminin
saglanmalidir.

K3: Konusma ¢alismalarina daha fazla yer vermek.

Diinya klasiklerini okutup genis pencereden bakmalarini saglamak.

Diinya klasikleri basta olmak lizere tiyatro oyunlari oynatmak.

K4: Dilimizin estetik ve dil yapisi 6zeliklerini tasiyan nitelikli eserlerin sinif seviyelerine
gore secgilip ders yili boyunca belirli siireglerde 6ziimsenerek (sohbet, drama,
¢6ziimleme, analiz... gibi) 6grencilere okutulmasi baslica ¢éziimlerden biri olacaktir.
Bunun yaninda dilimizin sifresi olarak kabul edilen kaliplasmis ifadelerin de ¢esitli
vasitalarla égrencilerin kullanimina 6zendirilmesi faydali olacaktir. Tiim 6gretmenlerin
dil konusunda hassasiyet gdstermeleri de Ggrencilere Tiirkge Ggretimi hususunda
faydali olacaktir.

K5: Belki de en 6nemlisi benim dijital dil diye adlandirdigim dilin ve bu dilin kullanildig
tv, facebook, instagram gibi platformlarin devilet tarafindan denetlenmesi
gerekmektedir. Bu konuda veliler bilgilendirilmelidir.

K6: Yasadigimiz sorunlar aslinda insan ile dogrudan ilgili sorunlar. Teknolojik imkanlar
vb. seyler artik neredeyse, kéy okullari harig, standartlastirildi. Bu sebeple sorunlar veli
ve 6gretmen isbirligi ile biling kazandirilarak ¢éziilebilir.

K7: Tiirkge dersi igin tiim sinif diizeyinde kurslar aciimall.

Tiirkce bilmeyen velilere Tiirk¢e égretimi ve Tiirkce kullanmanin 6nemi konusunda
bilgilendirmeler yapilmalidir.

Tiim siniflarda etkilesimli tahta bulunmalidir. Bilgisayar siniflari birden fazla olmali ve
Tiirkge dersi igin aktif kullanilabilme olanadi saglanmalidir.

K8: Odrencilerin yerel agiz kullaniminin ¢éziimiine yénelik konusma egzersizleri
yapilmali ve 6rnek konusmalar dinletilerek bu eksiklik giderilmeye ¢alisiimalidir.

K9: Ogrencilerin yerel adiz kullanimindan kaynaklanan séyleyis hatalarini diizeltmek
icin telaffuz calismalari yaptiriimalidir. Gdrencinin gelisimi hususunda é§retmen ve veli
isbirligi icinde olmalidir.

K10: Ogrencilerin okuma kiiltiirii olusturmalari icin nitelikli eserler tavsiye edilmelidir.
Bu eserlere yénelik déniitler alinmali, siirecin takip edicisi olunmali ve okunanlara
yénelik gériisler sinif icerisinde sunulmalidir.

K11: Dersler genellikle belirli yéntemler ¢ercevesinde tek yénlii olarak islenmektedir.
Gerekli donanimlar saglanmali ve WEB 2.0 aracglari siirece ddhil edilmelidir.

K12: Pandemi d6neminin eksikliklerini gidermek i¢in égrencilerin hazirbulunusluk
calismalarina  6nem verilmelidir. Siirecte okuma ¢alismalari yaptirimali, aile
denetiminde tablet, bilgisayar kullanimi sinirlandiriimalidir.

74



M. K. Yangil, i. Saricam/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 5(2), 62-84

K13: Ogrencilerin istanbul Tiirkcesi konusmasi noktasinda velilerle is birligi yapiimali
ve dil bilinci kazanimi ailede baslamalidir. Bununla birlikte okullarda drama sinifi
olusturulmalidir. Bu sayede d&grenciler, daha verimli ve edlenceli ¢alismalara
gerceklestirme imkdni bulacaktir.

K14: Odgrenciler, elektronik okuryazarlik hakkinda bilgilendirilmelidir. Giiniimiiz
teknolojisinden kaynaklanan imkénlari bilgiye ulasma hususunda daha verimli
kullanmalidir.

K15: Derslerde bol bol diksiyon, telaffuz ve sesletim ¢alismalari yaptirilmalidir. Sesli
okumanin yani sira s6z korusu ve okuma tiyatrosu yéntem ve teknikleri kullaniimalidir.
Ogrencilerin ders esnasinda kullandiklari istanbul Tiirkgesini giinliik hayatta da
i¢sellestirmelidir.

K16: Gérev yaptigim okulda, okuma-yazma konusunda sikinti yasayan Gdgrenciler
bulunuyor. ilkokul kademesinden gelen bu eksiklik ek 6dretim calismalari ile
giderilebilir. Fakat bu sekilde dgrencilerin fazla oldugu durumlarda normal 6gretim
aksayabiliyor. Bunun yani sira etkilesimli tahta, projeksiyon ve dijital kiitiiphane gibi
teknolojik araglar gere¢ temin edilmelidir.

Tablo 4. Ege Bolgesi'nde Goérev Yapan Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce Dersi
Baglaminda Karsilastiklari Giigliiklerin C6ziimiine Yonelik Onerileri

Kategori Kod f % Gosterge
Okuma Kiltaranun 5 14.2 K2, K3,K4,
Olusturulmasi K10,K12
Standart Turkce 2 5.7
Ogrenciye Yénelik Kullanimi 1 2.8 K2, K15
Oneriler Dil Bilinci 4 11.4 K2
Diksiyon/Telaffuz 1 2.8 K3, K8, K9, K15
CGalismalar 1 2.8 K3
Tiyatro Oyunlari 1 2.8 K4
S6z Varhgi Calismalari K14
Elektronik Okur Yazarlik
Ogretmen-Veli is Birligi 5 14.2 K5, K6, K9, K12,
Aileye Yonelik Veliye Dil Bilinci 2 5.7 K13
Oneriler Kazandirma K7, K13
Kitap Yardimi 1 2.8 K1
Dinleme Materyalleri 1 2.8 K1
Temel ihtiyaglar 1 2.8 K1
Saglanmali 1 2.8 K4
Ogrenme Ortamina Ogretmenlerin Dil
Yénelik Oneriler Hassasiyeti 1 2.8 K5
Sosyal Medya Dil 1 2.8 K7
Kullanimi 3 8.5 K7, K11, K16
Kurs Faaliyetlerini 1 2.8 K11
Artirma 1 2.8 K12
Teknolojik Donanim 1 2.8 K13
Temini 1 2.8 K16

WEB 2.0 Araglari
Hazirbulunusluk
Calismalari
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Drama Sinifi
Ek Ogretim Hizmeti

Tablo 4’de Ege Bolgesi’'nde gérev yapmakta olan Turkce 6gretmenlerinin Turkge dersi
baglaminda karsilastiklari glicliklerin ¢oziimiine yonelik oneriler yer almaktadir. Bu
oneriler: 6grenciye yonelik oneriler, aileye yonelik oneriler ve 6grenme ortamina
yonelik dneriler olmak Uzere (¢ farkli kategoride ele alinmistir. Ogrenciye yonelik
Oneriler arasinda okuma kiltirintn olusturulmasi f(5) ve diksiyon/telaffuz calismalari
f(4);aileye yonelik oneriler: 6gretmen-veli is birligi f(5) ve veliye dil bilinci kazandirma
f(2); 68renme ortamina yonelik 6neriler ise: teknolojik donanim temini f(3) seklinde
siralanabilir.

3.4.“Mesleki gelisiminiz icin neler yapmaktasiniz?” alt problemine iliskin bulgular

K1: Alanimla ilgili giincel gelismeleri yakalayabilmek igin yiiksek lisans yapiyorum.
Ayrica Tiirkce alani disinda kendimi gelistirmeye calisiyorum. Ozellikle teknoloji
okuryazarhgimi gelistirmek icin yazilm ve kodlama iizerine egitimler aliyorum. Proje
yazma ve planlama konularinda egitim aldim ve almaya devam ediyorum.

K2: Yabancilara Tiirkge dgretimi tezsiz yiiksek lisans, Tiirkge 6gretimi tezli yliksek
lisans yaptim-yapmaktayim. Sertifika programlarina katiliyorum. Alan igin agilmis
sosyal medya gruplarina iyeyim. Piyasaya ¢ikmis alan (konu, test, akademik)
kitaplarini takip ediyorum. Hizmet-igi egitimlere katiliyorum.

K3: Tezli yiiksek lisans yapmayi hedefliyorum. Daha sonra doktora da diisiiniiyorum.
Pandemiden 6nce sosyal etkinliklere gitmeye énem veriyordum. Gezmek yeni yerler
kesfetmek de énemli bence. Bu durum é6dgrencilere yansiyor.

K4: Akademik olarak kendi alanimda yiiksek lisans yapmaktayim. Bunun disinda
alanimla ilgili stireli yayinlari takip etmekteyim. Alaninda uzmanlasmis égretmenlerin
derslerini takip etmekte ve derslerine misafir olmaktayim. MEB tarafindan agilan
hizmet i¢i egitimlere katilmaktayim.

K5: Kendimi gelistirmek igin 6gretmenlik ve Tiirkge G6gretimi alaninda yayin yapan
bilimsel dergileri takip etmekteyim, halen lisansiistii egitimime devam etmekteyim,
cevrim igi veya yiiz ylize seminer ve egitimlere katilim géstermekteyim.

K6: Akici ve net konusabilmek icin kitap okumayi aksatmiyorum. Ogretmenlerde 6z
anlatabilmek 6nemli oldugu icin kendimce 6zetleme ¢alismalari yapiyorum. Alanimda
gelisebilmek icin yliksek lisans yapiyorum.

K7: Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda tezsiz yiiksek lisans yapmaktayim. Telegram,
whatsapp ve instagram gibi sosyal medya araglarini alanimdaki gelismeleri takip
etmek icin kullanmaktayim.

K8: Ziimrelerimle alana dair ¢calismalar icin siirekli karsilikli fikir alisverisi yapiyoruz.
Giincel makaleleri okumaya ¢alisiyor, gelismelerden geri kalmamaya ¢alistyorum.

K9: Cesitli sertifika programlarina katiliyorum. Hizli okuma, liderlik ve masal anlaticilig
yakin zamanda almis oldugum sertifikalardan. Tim &gretmenlerin kendilerini
gelistirmesi gerektigini ve bu dogrultuda ¢alismalar yapmasi kanisindayim.

K10: Meslek ici egitimlerden, kisisel gelisim kurslarindan, online egitimlerden
faydalanmaktayim. Bunun yaninda yabanci dil egitimlerime devam ediyorum.
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K11: Dumlupinar Universitesinde doktoraya basladim. Tiyatro ile ilgileniyorum. Cesitli
oyunlar kaleme aliyor, sahneye ¢ikiyorum. LGS’ye yénelik sorular hazirliyorum.

K12: Cesitli kurs ve seminerlere katillyorum. Derslerde isime yarayacak giincel
makeleleri okuyorum.

K13: Doktora egitimime devam ediyorum. Ayrica hizmet igi egitimlere katiliyorum.
Kalan zamanlarda kitap okuyorum.

K14: Alanimla ilgili yayimlanan siireli yayinlari takip ediyorum. Cesitli soru bankalarina
LGS’ye yonelik soru yazma denemelerim oldu. Bunun haricinde seminerlere katilim
gdstermeye ¢alisiyorum.

K15: Yiiksek lisans yapiyorum. Okumalarimi gergeklestiriyorum. Alanda énemli yer
tutan akademik dergileri takip etmeye ¢alisiyorum.

K16: Projelere katiliyor. Tiirkce ile ilgili seminer ve toplantilarda bulunmaya
calisiyorum. Aylik ve ¢ aylik yayimlanan cesitli akademik dergileri takip ediyorum.

Tablo 4. Ege Bolgesi’'nde Gorev Yapan Tiirkge Ogretmenlerinin Mesleki Gelisim

Calismalari
Kod F % GOsterge
Yuksek Lisans (Tezli) 6 13.6 K1,K2,K4,K5, K6, K15
Yaziim-Kodlama 1 2.2 K1
Proje Gorevi 2 4.5 K1, K16
Yiiksek Lisans (Tezsiz) 2 4.5 K2, K7
Sertifika 2 4.5 K2, K9
Sosyal Medya 2 4.5 K2, K7
Kitap 1 2.2 K2
Hizmet-igi Egitim 4 9 K2, K4, K10, K13
Gezi 1 2.2 K3
Sureli Yayin (dergi- e- 5 11.3 K4, K5, K14, K15, K16
dergivs.)
Seminer 4 9 K5, K12, K14, K16
Kitap 2 4.5 K6, K13
Fikir alisverisi 1 2.2 K8
Makale 2 4.5 K8, K12
Kurs 2 4.5 K10, K12
Yabanci Dil Ogrenimi 1 2.2 K10
Doktora 2 4.5 K11, K13
Sahne Sanatlari 1 2.2 K11
Soru Hazirlama 2 4.5 K11, K14
Toplanti 1 2.2 K16

Tablo 4’de Ege Bolgesi'nde gorev yapan Tirkge Ogretmenlerinin mesleki gelisim
calismalari yer almaktadir. Elde edilen verilerden hareketle Tiirk¢e 6gretmenlerinin
mesleki gelisim acgisinda yuksek lisans f(6) yapmakta, siireli yayinlari f(5) takip etmekte,
hizmet-ici egitim f(4) ve seminerlere f(4) katilim saglamakta oldugu séylenebilir.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ulkemizin yedi farkh cografi bélgesinin il, ilce merkezlerinde ve bununla beraber
merkezlere bagl kdylerde egitim-0gretim faaliyetleri slirmektedir. Bélgelerin ulagim
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kosullari, sosyokiiltirel faaliyetleri, gelismislik dizeyleri ve cografi ozellikleri gibi
etmenler diger bolgelere kiyasla daha avantajli ya da dezavantajli olmasini
belirlemistir. Calismanin kapsami dogrultusunda Ege Bolgesi’'nde gbérev yapmanin
dezavantajlarina kiyasla avantajlarinin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Egitim
sisteminin iyilestirilmesi ve egitim uygulamalarinin verimli hale gelmesi igin bolgenin
dezavantajlari giderilerek sartlar iyilestiriimeye calisiilmaldir.

Mevcut calisma kapsaminda, Milli Egitim Bakanligi biinyesinde Ege Bolgesi'nde gorev
yapmakta olan Tilrkce 6gretmenlerinin deneyimleri, yasadiklari sorunlar ve sorunlara
yonelik bakis acilari cgesitli degiskenler agisindan incelenmis, uygun kodlamalar
gerceklestirilerek kategoriler halinde siniflandiriimistir.  Elde edilen bulgular
neticesinde katilimcilarin bélgeye yonelik deneyimleri; 6gretmenin kendisine yonelik
deneyimleri f(5), 6grenciye yonelik deneyimleri f{14) , 6grenme ortamina yonelik
deneyimler f(4) ve bolgeye yonelik deneyimler f(9) olmak lzere dért farkli kategoride
ele alinmistir. Ogretmenin kendisine yénelik deneyimleri kategorisi altinda: kendini
gelistirme f(2); 6grenciye yonelik deneyimler kategorisi adi altinda: yodresel dil
kullanimi f(5); 6grenme ortamina yonelik deneyimler kategorisi adi altinda: teknolojik
arag-gereg eksikligi f(3) ve bolgeye yonelik deneyimler kategorisi adi altinda ise: kisith
sosyal imkanlar f(2) ve veli ilgisizligi f(2) ifadeleri yer almaktadir. Bagci Ayranci ve Pilav
(2017) ilgili arastirmasinda Ege Bolgesi halk edebiyati Grtinlerini Tirk dili ve kaltiiri
acgisindan zengin bir havuzu oldugunu ileri stirer. Bu halk edebiyati Grlinlerinin Tirkge
Dersi Ogretim Programi biinyesindeki temalarla iliskilendirip kullanmasi uygunluguna
dair oneriler sunulmaktadir. Mevcut calisma ile bahsi gecen ¢alisma yoresel dil
kullanimi ve kiilturel zenginlik agisindan benzerlik gostermektedir.

Calismaya katihm gosteren Tirkce 6gretmenleri Ege Bolgesi'nde gbrev yapmanin
Tlrkge egitimi agisindan avantaj f(26) ve dezavantajlarini f(16) siralamislardir. Elde
edilen bulgular neticesinde Ege Bblgesi’'nde gérev yapmanin avantajlari arasinda: ders
materyallerine ulasim f(4), bolgenin cografi konumu f(4) ve kilturel zenginlikler f(4);
dezavantajlari arasinda ise: yoresel dil kullanimi f(7), veli bakis agisi f(2) ve veli ilgisizligi
f(2) seklinde siralanabilir. Usakh (2005) ilgili calismasinda izmir’in belirli bélgelerindeki
ilkégretim okullarinda Tiirkge dgretiminde karsilasilan sorunlari ele alinmistir. ilgili
calismada Ogrencilerin yazim ve telaffuzda zorluklar cektikleri, okuma kiltlrinin
olusmadigi ve velilerin Tirkge 6grenimine dair duyarsiz olduklari saptanmistir. Mevcut
¢alisma sonuglari belirtilen sonuglar bakimindan benzerlik gostermektedir.

Katilimcilar, calismada belirlenen sorunlar gergevesinde cesitli ¢dzim Onerileri
sunmus. Bu ¢oziim 6nerileri; 6grenciye yonelik oneriler f(15), aileye yonelik 6neriler
f(7) ve 6grenme ortamina yonelik éneriler f(13) olmak Uzere (g farkli kategoride ele
alinmistir. Ogrenciye yonelik 6neriler arasinda: okuma kiiltiiriiniin olusturulmasi f(5)
ve diksiyon/telaffuz calismalari f(4); aileye yonelik dneriler: 6gretmen-veli is birligi f(5)
ve veliye dil bilinci kazandirma f(2); 6grenme ortamina yonelik 6neriler ise: teknolojik
donanim temini f(3) seklinde siralanabilir. Cayak ve Yasar Ergi'ye (2015) gore her ne
kadar sinif ve okul ortaminda 6grencinin davraniglarindan 6gretmeni sorumluymus
gibi goriinse de istenmeyen davranislarin engellenmesi, veli ile gretmenin ig birligini
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gerektirmektedir. Bahsi gecen calisma ile mevcut calismadaki katilimci 6nerileri
birbirini destekler niteliktedir.

Elde edilen veriler baglaminda Ege Bolgesi'nde gbrev yapan Tirkce 6gretmenlerinin
mesleki gelisimleri igin; yiksek lisans f(6) yaptiklari, streli yayinlari f(5) takip ettikleri,
hizmet-ici egitim f(4) ve seminerlere f(4) katihm gosterdikleri sdylenebilir. Mesleki
gelisim; gelisen teknoloji, egitim anlayisi ve nesil arasindaki iliskiyi yakalamak ve bu
strekliligi saglama agisindan 6nemlidir. Mesleki gelisim kavramini, 6gretmenin yiksek
standartlarda 6gretim yapmasini saglamak icin mevcut kapasitesini artirmak amacli
reform cabalarinin sistemik bir yapi durumu seklinde tanimlayabiliriz (Smith ve
0’day,1991; akt. Desimone ve dig., 81, 2002).

Calismadan elde edilen bulgularin yorumlanmasi sonucu; Ege Bolgesi'nde goérev
yapmakta olan Tirkce 6gretmenleri bolgenin avantajlarinin dezavantajlarina oranla
daha fazla sayida oldugunu ileri sirmiislerdir. Ogretmen rehberliginde egitimin temel
amaci, dezavantajlari en aza indirerek egitim kosullarini iyilestirmektedir. Bolgenin
ylksek frekansli dezavantaji arasinda yoéresel dil kullanimi f(7) dikkat cekmektedir.
Yoresel dil kullaniminin standart Tirkce kullanimina donistirilmesi asamasinda;
ornek konusmalar dinletilmeli, bogumlama, telaffuz, diksiyon ve wvurgulama
cahsmalari yapilmahdir. Kurudayioglu (2003) 6grencinin  konusma aliskanlig
kazanmanin en etkili yolunun 6gretmenin yapacagl o6rnek konusmalar oldugunu
vurgulamistir. Bu suiregte 6gretmen rol modeli gbz ardi edilmemelidir. Turkge dersi
icerisinde konusma becerisi kapsamindaki hazirlkh ve hazirliksiz konusma ¢alisma
sayilari ve nitelikleri artirilarak bu durumun éniine gegilebilir. Bu konudaki ¢alismalara
okul dncesi ve ilkégretim diizeyinde baslanmali, Tlirkce 6gretmenleri basta olmak
lizere tiim brans 6gretmenleri dil kullanimi ile 6rnek olmalidir. Bu slrecte veliler
bilgilendirilmeli, 6grencilerin dil gelisimi hususunda aile ile is birligi yapilmahdir.

Bolge baglaminda karsilasilan sorunlara yonelik katilimci Onerileri gergevesinde
ogrencilere yonelik okuma kaltlrinin olusmasi f(5) ifadesi dikkat ¢cekmektedir. Bu
surecin birden olusmasi beklenemezken, okuma becerisinin kazanilmasiyla baglayan
ve yasam boyu siirecek bir zaman dilimini ifade eder. ilk olarak ailede kitapla tanisan
cocuga okulla birlikte sistematik ve planli bir sekilde okuma aliskanlg
kazandiriimahdir. ilgi, istek ve gelisim dénemlerine yonelik nitelikli eserlerle tanisan
gocuk zamanla okuma kiiltiiriinii kazanmaya baslayacaktir. ince Samur (2017) okuma
kiltlird edinme sirecini, “devlet politikasi ekseninde ele alinip, uzmanlar, ¢ocuklar ve
aileler paydasinda olusturulacak uygulamalar c¢ercevesinde uzun bir silirecte
yapilandiriimasi gereken bir sistemler bitiini” seklinde tanimlamistir. Bu tanimdan
hareketle okuma kiltirinin olusmasi icin aile-6gretmen rehberliginde 6grenci
merkezli bir is birligi gerekmektedir.

Elde edilen verilerden hareketle Tirkge 6gretmenlerinin mesleki gelisim calismalari
yuksek lisans f(6), sureli yayin f(5) takibi, hizmet-igi egitim f(4) ve seminerlere f(4)
katihm olarak belirlenmistir. Mesleki gelisim; 6gretmenlerin mevcut bilgi ve
becerilerini artirmayi, onlara yeni anlayislar kazandirmayi, 6grencilerinin daha nitelikli
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o6grenmelerine ve boylece mesleklerini dinamik bir seklide strdirmeyi amacglayan
calismalari veya etkinlikleri kapsar (Ozdemir, 2016). Bu bilgilerden hareketle,
ogretmen gelisiminin ¢agin beklentilerini karsilayamamasi, egitim sisteminin
duraganlasacagi ve islevselligini yitirecegine dair bir gésterge olarak
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EXTENDED ABSTRACT
Importance of Research
Since the Aegean Region has a multidimensional structure and is the intersection area
of rural and urban centers, it is important to examine the problems experienced by
Turkish teachers working in the current region throughout the region and in the
context of Turkish education and to offer solutions for the identified problems.

Aim of the Research
The aim of the study was determined as the problems faced by Turkish teachers
working in different parts of the Aegean Region in the region and in Turkish education
in particular.In line with the determined purpose, answers were sought to the
following questions:

1) What are the experiences of Turkish teachers working in the Aegean Region
in the context of the region and Turkish teaching?

2) What are the opinions of Turkish teachers about the advantages and
disadvantages of working in the Aegean Region?

3) What are the suggestions of Turkish teachers working in the Aegean Region
to solve the difficulties they encounter in teaching Turkish?

4) What do Turkish teachers working in the Aegean Region do in terms of their
professional development?

Method

In the present study, phenomenological design, one of the qualitative research
methods, was used. The phenomenological study pattern, which is included in
qualitative research, aims to reveal the experience, experience and observations of
the individual by focusing on the facts that we are aware of in daily life but do not
have an in-depth and detailed understanding (Yildirrm and Simsek, 2006: 72).
Phenomenological studies do not happen all at once and mature in the process.

Working Group
The study group of the research consists of 16 Turkish teachers working in the Aegean
Region within the body of the Ministry of National Education.

Data collection tool

In the research, a semi-structured interview form consisting of four questions was
used as a data collection tool. In order to design the interview form questions in
accordance with the purpose, scope and method of the research and to serve the
problem situation of the study, the opinions of two different Turkish education
experts were consulted. Appropriate corrections were made within the framework of
feedback based on expert opinions and the study was structured to serve the purpose.
Considering the pandemic conditions, the interview form named "A
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Phenomenological Study on the Problems Turkish Teachers Experience in the Aegean
Region" was prepared via Google Forms.

Analysis of Data
The data obtained as a result of the research were examined by subjecting them to
content analysis.

Findings

As a result of the data obtained, the experiences of Turkish teachers were gathered
under 4 different categories: experiences for the teacher themselves f(5), experiences
for students f(14), experiences for the learning environment f(4) and experiences for
the region f(9).Under the category of teacher's own experiences: self-development
f(2); under the category of student-oriented experiences: use of vernacular language
f(5); under the category of experiences for the learning environment: lack of
technological equipment f(3) and under the category of experiences for the region;
limited social opportunities f(2) and parent indifference f(2).

Among the participants, the advantages f(26) and disadvantages f(16) of working in
the Aegean Region in terms of Turkish education are classified. Among the advantages
of working in the Aegean Region; Access to course materials was determined as f(4),
geographical location of the region as f(4) and cultural richness as f(4). The
disadvantages of working in the Aegean Region can be listed as: use of local language
f(6), parent perspective f(2), and parent indifference f(2).

It was requested to list the suggestions for the solution of the difficulties faced by the
Turkish teachers working in the Aegean Region in the context of the Turkish lesson.
These suggestions were handled in three different categories: suggestions for the
student, suggestions for the family, and suggestions for the learning environment.
Suggestions for students include creating a reading culture f(5) and
diction/pronunciation exercises f(4); suggestions for family: teacher-parent
cooperation f(5) and raising language awareness for parents f(2); Suggestions for the
learning environment can be listed as: technological equipment supply f(3).

Lastly, the professional development studies of Turkish teachers working in the
Aegean Region are included in the study. Based on the data obtained, it can be said
that Turkish teachers do master's degree f(6) in terms of professional development,
follow periodicals f(5), participate in in-service training f(4) and seminars f(4).

Conclusion

Within the framework of the opinions of the Turkish teachers who participated in the
study, it is seen that they stated the advantages rather than the disadvantages of
working in the Aegean Region. In addition to the identified disadvantages, participant
suggestions for making the current situation more qualified; categorized as students,
families and regions and presented in tables.
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Ozet: Bu arastirma, égrencilerin siire tutumlarini belirlemek amaciyla bir tutum
Olgegi gelistirmeyi ve siire yonelik tutum ile siir ¢c6ziimleme becerisi arasindaki
iliskiyi ortaya koymayi amacglamaktadir. Alanyazin incelendiginde 6grencilerin siire
yonelik tutumlarini belirmeye yoénelik 6lgme araglarinin oldukga sinirh oldugu,
orta6gretim ogrencilerinin siire yonelik tutumlarini belirmek amaciyla bir 6lgme
aracinin gelistirilmedigi gériilmektedir. Bu bakimdan galismanin amaci, ortadgretim
ogrencilerinin siire yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla kullanilabilecek bir
tutum Olgegi gelistirmek ve siire yonelik tutum ile 6grencilerin siir ¢oziimleme
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becerisi arasindaki iliskiyi arastirmaktir. Calismanin érneklemini, 2018-2019 egitim-
ogretim yilinda Kirsehir il merkezinde 9, 10, 11 ve 12. siniflarinda 6grenim goéren
ogrencilerden tabakali ornekleme yontemi ile segilen 1415 Ggrenci
olusturmaktadir. Agimlayici faktér analizi ile Olgegin yapi gecerliligi belirlenmis,
daha sonra ortaya konan model dogrulayici faktor analizi ile sinanmustir. Siir Tutum
Olgegi'nin vyapi gegerliligi dogrulandiktan sonra 246 kisilik bir 6rnekleme
uygulanmistir. Arastirmada ayni zamanda 6grencilerin siir c6ziimleme becerileri de
incelenmistir. Ornekleme Ahmet Hasim’in Merdiven adli siiri verilmis ve
¢6ziimlemeleri istenmistir. Ogrencilerin siir ¢dziimlemeleri “Siir Degerlendirme
Olgegi” ile puanlanmistir. Rubric tarzda hazirlanan bu 6lgekte &grencilerin siir
¢6ziimlemelerine 1 ile 4 arasinda degisen puanlar verilmistir. Arastirma sonuglari
incelendiginde 6grencilerin siire yonelik tutumlari ile siir ¢dziimleme becerileri
arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliskinin oldugu tespit edilmistir. Bu
durum o6grencilerin siire yonelik olumlu tutum gelistirmeleri ile siir ¢oziimleme
becerilerinin gelistirilebilecegini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Siire yonelik tutum, siir ¢ozimleme becerisi, 6lgek gelistirme,
ortabgretim.

Abstract: This study aims to develop a scale of attitude in order to determine
students' attitudes towards poetry and to reveal the effect of attitude towards
poetry on poetry analysis skills. When the literature is reviewed, it is seen that valid
and reliable measurement tools for determining students' attitudes towards poetry
are very limited and no measurement tool has been developed in order to
determine the attitudes of high school students towards poetry. The sample of the
study was selected by stratified sampling method among the students of high
schools in Kirsehir city center in the fall semester of 2018-201 Academic Year
(n=1415). In order to determine the construct validity of the scale, exploratory
factor analysis was applied and then the final model was tested with confirmatory
factor analysis. Following the verification of the construct validity of the Scale of
Attitude Towards Poetry, a sample of 246 people was employed. At the same time,
students' poetry analysis skills were examined in the study. The sample group was
presented Ahmet Hasim's poem, Merdiven (The Ladder) and they were asked to
analyze it. The poetry analysis of the students was scored with “The Scale of Poetry
Evaluation”. In this scale, which was prepared in rubric style, the students’ analysis
of poetry was scored from one to four. When the results of the research were
analyzed, it was concluded that there was a positive and medium level of
correlation between poetry analysis skills and attitudes towards poetry. This shows
that with the improvement of students' positive attitude towards poetry, their
poetry analysis skills can also be improved.

Keywords: Attitude Towards Poetry, Poetry Analysis Skills, Developing Scale, High
School.
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1. Giris

Tirkiye'de siir 6gretimi lizerine yapilan galismalarin sayisi oldukga sinirhdir. Metin
okuma ve ¢6ziimleme c¢alismalarinin daha ¢ok hikdye ve roman (zerine yonelmis
olmasi siir 6gretimini ikinci plana atmustir. Siir tahlili Gzerine yazilan kitaplari bir tarafa
koyacak olursak siir 6gretimi izerine yapilan galismalarin sayisinin oldukga az oldugu
soylenebilir (Karadeniz, 2012; Karadeniz ve Giirsoy, 2014; Kaya ve Bindak, 2017). Bu
calisma, siir 6gretiminde Ogrencilerin siire yonelik tutumlarini belirleyebilecek bir
6lgme araci gelistirerek alana katki saglamayr amaclamaktadir. Calismada ayni
zamanda 6grencilerin siir ¢ézlimleme becerileri de incelenmis, siire yonelik tutum ile
siir goziimleme becerisi arasindaki iliski de arastiriimistir.

Siir ¢ozimlemeleri, 6grencilerin estetik duyarlilik edinmeleri ve farkli bakis agilari
gelistirmeleri adina edebiyat egitimi icerisinde 6nemli bir yere sahiptir. Siir 6gretiminin
temel amaci, 6grencilere elestirel diisinme, yaratici disiinme ve problem ¢6zme gibi
ist diizey dislinme becerilerini kazandirmaktir. Ayrica siir 6gretimiyle 6grencilerin
estetik duyarhlik kazanmalari da amaglanir. Ancak siir ¢coziimlemelerinin amacina
ulasmasi icin secilecek metnin dénemi ve ozellikleri, kullanilacak ¢6zimleme
yonteminden daha énemlisi 6grencilerin siire karsi yaklasimlari ve tutumlaridir. Eger
ogrenciler, siire ve siir ¢oziimlemeye karsi olumsuz bir tutuma sahipse siir
¢6zimlemesi ile amaglanan kazanimlarin elde edilmesi miimkin olmayacaktir. Bu
bakimdan 6grencilerin siire karsi tutumlarinin tespit edilmesi 6nem arz etmektedir.

Metin ¢6ziimlemelerinde siir, 6nemli bir tiir olarak kargimiza gikmaktadir. Siiri diger
edebf tirlerden ayiran en énemli 6zelligi, duygu ve dislincelerin en secgkin halini, en
yogun bicimini blinyesinde barindirmasidir. Siirdeki anlatim zenginligini fark eden bir
ogrenci, siir cozimlemelerine daha ¢ok ilgi gdsterecek ve siir cozimlemeleri sayesinde
yorum becerisinin gelismesine ve ifade glciiniin zenginlesmesine imkan saglayacaktir.

“Siir, gtizel sanatlar icerisinde estetik kaygilarin en st diizeyde tutuldugu edebri bir
tirdiir. Dille anlam kazanan, dilin kullanim 6zellikleri itibariyle degisen ve dilin ézel bir
yapiyla kullanildidi siir, anlasilirlik ve anlamlilik agisindan da gesitlilik gésterir.” (Aytas,
2008, s. 7) Siir ayni zamanda duygu ve dislincelerin estetik bir bicimde ifade
edilmesinde kullanilan bir aractir. Siir, aslinda basli basina bir anlatim aracidir ve
duygularin en az sozcikle, glizel ve etkileyici bir bicimde yaziya doékilmesidir. Bu
nedenle kimi sair ve elestirmenlere gore siir agiklanamaz, anlatilamaz; ancak
hissedilebilir (Karadeniz, 2012).

Edebiyat egitimi acisindan estetik, zevk ve duyarhlik egitiminin siirle saglanabildigi; siir
okuma ve c¢Oziimleme calismalariyla 6grencilerin  estetik  duyarliliklarinin
gelistiriimesinin yani sira yorum becerilerinin ve farkh diisiinebilme yeteneklerinin
gelistirilebildigi bilinmektedir. “Ayrica siir, dilin estetik inceliklerini diiz yaziya oranla
daha ¢ok igerdidi i¢in, kalip s6yleyislerin kazanilmasinda okunan érneklerin biiyiik payi
bulunmaktadir. Bunun yaninda, Tiirk toplumunun temel deger yargilarinin égrenciye
kazandirilmasi Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin genel amaglari arasinda yer almaktadir”
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(Cemiloglu, 2003, s. 85). Biitiin bu 6zelliklerin 6grencilere kazandirilmasinda edebiyat
egitimi, ozellikle siir 6gretimi 6nemli bir ara¢ oldugu icin edebiyat derslerinde siir
metinlerine daha ¢ok yer verilmesi gerekmektedir (Karadeniz, 2012).

Siire yonelik tutum ile ilgili ilgili Turkiye’de yapilan c¢alismalar incelendiginde
ortadgretim 6grencilerinin siire yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla kullanilabilecek
bir 6lcme aracinin olmadig gortlmustir. Calisma, alandaki bu eksikligi gidermek ve
ortadgretim 6grencilerinin siire yonelik tutumlarini belirleyebilecek bir 6lcme araci
gelistirmek icin gerceklestirilmistir. Calismada ayni zamanda 6grencilerin siire yonelik
tutumlari ile ¢éziimleme becerisi arasindaki iliskiyi belirtmek de amaglanmaktadir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calisma “Siire Yénelik Tutum Olcegi” gelistirmeyi ve siire yonelik tutumla siir
¢ozlimleme becerisi arasindaki iliskiyi ortaya koymayl amaglamaktadir. Bu nedenle
calisma nicel desende tasarlanmis; calismada betimsel ve iliskisel tarama modelleri
kullanilmistir. Betimsel desen ile “Siire Yonelik Tutum Olgegi”nin gelistirilmesi siireci
gerceklestirilmis, iliskisel tarama ile siire yonelik tutum ile siir ¢6zimleme becerisi
arasindaki iliski incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin galisma evrenini Kirsehir il merkezinde yer alan liseler olusturmaktadir.
Calisma evreninin tamamina ulagmak mimkiin olmadigi i¢in 6érneklem alma yoluna
gidilmis, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Kirsehir il merkezinde yer alan liselerin 9,
10, 11 ve 12. siniflarinda 6grenim goren 6grencilerden tabakal 6rnekleme yoluyla
secilen 1415 6grenciden elde edilen verilerle galisma gercgeklestirilmistir. “Tabakali
oérnekleme, evrendeki alt gruplarin belirlenip bunlarin evren biyiikligi icindeki
oranlariyla 6rneklemde temsil edilmelerini saglayan bir drnekleme yédntemidir”
(Bliytikoztiirk ve digerleri, 2015, s. 87). Evrendeki bireyler rastgele segildiginde
evrendeki karakteristik oranlari drneklemde ayni olabilecegi gibi bu oranlar farkli da
olabilir; tabakalastirma bu konuda temsil durumunu giivenceye alir (Creswell, 2014, s.
159).

Bu nedenle 6rneklem olarak Kirsehir il merkezinde yer alan liselerde ¢alismaya dahil
edilecek 6grenci sayisini belirleyebilmek amaciyla 6grenim géren 6grencilerin sayilari
belirlenmis ve her lisenin esit derecede temsil edilmesini saglamak amaciyla lise
ogrencilerinin toplam sayilarina gore yiizde olarak galisma grubu belirlenmistir. Sonug
olarak ¢alismanin 6lgek gelistirme siireci toplam 1415 6grenciden elde edilen verilerle
gerceklestirilirken siir tutum ve siir ¢oziimleme becerisi arasindaki iliskiyi ortaya
koymak icin 246 6grenciden elde edilen siir ¢ozlimlemeleri kullaniimistir.
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Bulgular
Siire Yonelik Tutum Olgeginin Gelistirilme Siireci

Siire Yonelik Tutum Olgeginin deneme formunun olusturulmasi igin, ©ncelikle
ogrencilerden siirle ilgili diisiincelerini iceren bir kompozisyon yazmalari istenmistir;
daha sonra bu kompozisyonlardan “Siir Tutum Olcegi” madde havuzu icin ciimleler
secilmistir. Ayni zamanda siir 6gretimiyle ilgili yurt ici ve yurt disinda gercgeklestirilen
calismalar incelenmis ve ilgili literatlr taranmistir. Bu cercevede alan uzmanlarinin
gorisleri ve ilgili literatlirden elde edilen bilgiler degerlendirilerek siire yonelik tutum
olgegi icin kaynak olusturulmustur.

Daha sonraki asamada, siire yonelik tutuma iliskin, ©grencilerin yazdig
kompozisyonlar ve konuyla ilgili gerceklestirilen calismalardan elde edilen climleler ve
alan uzmanlarinin gorisleri dogrultusunda 52 maddeden olusan bir soru havuzu
olusturulmustur. Uzman goriisiine bagvurularak taslak olcegin kapsam gegerliligi
saglanmistir. “Ol¢iilmek istenen ézellikler igin kullanilan maddelerin nicelik ve nitelik
olarak yeterliligini ifade eden kapsam gegerliligini belirlemede sik¢a kullanilan
yéntemlerden biri uzman gériisiine basvurmaktir” (Balci, 2009, s. 112; Blylikoztirk
vd., 2015, s. 117). Bu baglamda, hazirlanan taslak olgegin, 6grencilerin siire yonelik
tutumlarini tespit edip edemeyecegini belirlemek icin iki Turk dili ve edebiyati egitimi
ve iki Tirkge egitimi uzmaninin gorisleri alinmistir. Uzman gorisleri, Ugla
derecelendirme formu ile alinmistir. Formda uzmanlarin her bir madde igin “uygun”,
“kismen uygun” ve “uygun degil” segeneklerinden birini se¢cmeleri istenmistir.
Uzmanlarin gorisleri dogrultusunda maddelerin kapsam gegerliligi, Veneziano ve
Hooper (1997, s. 68-69) tarafindan gelistirilen kapsam gecerlilik oraniile belirlenmistir.
S6z konusu oranlar her bir madde icin olumlu yanit vermis uzman sayisi toplaminin,
toplam uzman sayisina oraninin bir eksigi alinarak belirlenmistir. Maddelerin kapsam
gecerlilik indeksleri icin de uzman sayilari ve elde edilen kapsam gegerlilik oranlarinin
degerleri belirlenmistir.

Maddeler igin kapsam gecerlilik orani 0,80’in altinda deger alan maddeler ¢alisma
kapsamindan cikarilarak oOlgekte yer alan bazi maddeler gikarilmis, bazi maddeler
dizeltilmistir. Bu islemin ardindan 46 maddeden olusan taslak 6l¢ek ilk uygulama icin
hazir hale getirilmistir. Taslak 6lgekteki maddelerin 32’si olumlu 14’G olumsuzdur.
Olusturulan maddelerin karsisina (1) hi¢ katilmiyorum, (2) katilmiyorum, (3)
kararsizim, (4) katiiyorum ve (5) tamamen katiliyorum seklinde besli dereceli
secenekler yerlestirilmistir.

Taslak 6lcek son haliyle 868 kisilik ortaégretim 6grencisine uygulanmistir. Elde edilen
verilerle acimlayici faktor analizi gergeklestirilmistir. KMO testi degeri ,954; Bartlett
testi degeri x2=10069,304; sd=1035 (p=0,000) olarak bulunmustur. Bu sonug veriler
lizerinde faktor analizinin gerceklestirilebilecegini ortaya koymustur (Secer, 2013, s.
119; Sonmez ve Alacapinar, 2014, s. 126; Kalayci, 2009, s. 322).
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Diger taraftan faktor analizinde kullanilan Temel Bilesenler Analizi ve buna paralel
olarak yapilan Varimax Dik Dondirme teknigi sonucunda, faktor ytkleri 0,40'in altinda
olan maddeler ile iki ayri faktordeki ylkleri arasinda en az 0,100 fark olmayan
maddeler; bir baska ifade ile yiki iki faktore de dagilan maddeler atilmistir
(Buyukoztiirk, 2008, s. 124-125).

Secer (2013, s. 127) bir 6lgekte yer alan faktor sayisini belirlerken hem 6zdegeri 1’in
lizerinde olan hem de agikladigl varyans degeri %5’in lizerinde olan boyutlarin alt
boyut olarak belirlenmesi gerektigini soyler. Bu bakimdan, calisma kapsaminda
ozdegeri 1’den biyik olan ve agikladigi varyans degeri %5’in Gizerinde olan dort faktor
oldugu belirlenmistir. Birinci faktor toplam varyansin %17,69’unu; ikinci faktor
%17,61’ini; Gglnci faktor %13,56’sini ve dérdiincl faktor %12,77’sini agiklamaktadir.
Dort faktorin ise toplam varyansin %61,64’tnl acikladigi belirlenmistir. Analiz
sonuglarina gore, olgekteki 23 maddeden 7’si birinci faktor, 5’i ikinci faktor, 6’s1 Gglinct
faktor ve 5’i dordiinci faktorde yer almaktadir.

Bu islemler sonucunda 23 maddeden ve dort faktérden olusan 6lgegin KMO degerinin
,930; Bartlett degerinin x>=4703,958; sd=253 (p=0,000) oldugu belirlenmistir. Olgegin
birinci faktérinin, faktér yik degerlerinin ,606 ile ,738; ikinci faktoriin faktor yuk
degerlerinin ,691 ile ,854; liclincli faktorin faktor yuk degerlerinin ,460 ile ,783 ve
dordincl faktorin faktor yik degerlerinin ,471 ile ,816 arasinda degistigi
belirlenmistir.

Olgekte yer alan maddelere iliskin faktor yiikleri, alt faktorlerin agikladigi varyanslar ve
madde toplam korelasyon degerleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo1. Siir Tutum Olceginin Maddelerinin Faktér Yiikleri, Alt Faktérlerin Acikladigi
Varyanslar ve Madde Toplam Korelasyon Degerleri

Faktérler Maddeler Madde Toplam  Faktdr

Korelasyonu (r) Yiikleri
1 $|‘|.r ) f)kumanm sikict  oldugunu 736%+ 738
distniiyorum.
2 Siir okuma aliskanhgim yok. ,687** ,717
ileisizlik 3 Siir okumayi sevmiyorum. ,593%* ,668
6 4 Siir okumay!i gereksiz buluyorum. ,678%* ,666
5 Hig siir okumuyorum. ,664** ,662
6 Siir okumaktan nefret ederim. ,637%* ,622
7 Siir okumak zaman kaybidir. ,506** ,606
Aciklanan varyans miktari: 17,69% Ozdeger: 9,33
3 Bir siiri "ag.!klamak ve .y9rurr1|e?rr.13k 673%* 854
yaratici disiinme becerisini gelistirir.
Fayda 9 Bir siiri aigklamak ve _yorlfm_le.zmak 636%+ 828
problem ¢d6zme becerisini gelistirir.
10 Bir siiri acgiklamak ve yorumlamak 664%* 792

elestirel diislinme becerisini gelistirir.
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Siir okumak estetik duyarhligimi

11 L ,689** ,740
gelistirir.
12 $||r. .g?zumlemek yorum becerimi 591%* 691
gelistirir.
Agiklanan varyans miktari: 17,61% Ozdeger: 1,95
13 $|.|.r|.r.1 (fn"onemll edebi tir oldugunu 597%+ 783
distniram.
14  Siir edebiyatimizdaki en segkin turdir.  ,599** ,746
Snem 15 Siirle ilgilenmek 6nemlidir. ,768** ,620
16  Siir okumak ilgi gekicidir. ,711%* ,557
17 Iy| yazilmis bir siir bende her zaman 584%* 472
guzel duygular uyandirir.
18  Siir dinlemek ¢ok hosuma gider. ,660** ,460
Aciklanan varyans miktari: 13,56% Ozdeger: 1,57
19  Siir ¢g6zimlemede iddialiyim. ,543** ,816
20 Sinavlarda siirle .|Ig|I| sorularin daha 5g5%* 698
¢ok ¢ikmasi gerekir.
ilgi 21 Sinavlarda §|||.'I.e. ilgili sorulara iyi 576%* 687
cevaplar verebilirim.
22 Duzenli olarak siir okurum. ,486** ,558
23 Gunlik hayatimda siirin 6nemli bir yeri 672%* a7
vardir.
Agiklanan varyans miktari: 12,77% Ozdeger: 1,30

Tablo 1 incelendiginde analize tabi tutulan maddelerin dort faktor altinda toplandigi
gorilmektedir. Baslangicta 52 maddeden olusan taslak olgekten faktor yiiki 0,40’in
altinda olan maddeler atilmis, ayrica maddelerin ayirt edicilik gliclinlin belirlenmesi
icin, madde-test korelasyonu yapilmistir. Bu analize gore, bir maddeden alinan
puanlarla tiim 6l¢cekten alinan puanlar pozitif ydonde ve yeterince yliksek bir korelasyon
gosteriyorsa o madde ayirt edici olarak kabul edilmekte ve 6lcege alinmaktadir (Erkus,
2003, s. 129). Madde toplam korelasyon katsayilari 0,40 ve daha yiiksek degerdeki
maddeler ¢ok iyi; 0,30 ile 0,39 arasindaki maddeler icin iyi derecede bir madde; 0,20
ile 0,30 arasinda olan maddeler diizeltilerek gelistiriimesi gereken maddeler; 0,20’nin
altindaki maddeler ise 6lgekten gikarilmasi gereken maddeler olarak siniflandiriimistir
(Kalayci, 2009, s. 405; Buyukozturk vd., 2015, s. 123). Arastirmada madde-test
korelasyonu 0,40 ve Ustlindeki degere sahip olan maddeler esas alinmistir. Sonugta 4
faktor altinda toplanan 23 maddeden olusan bir 6lcek yapisina ulasilmistir. Olgekte yer
alan maddelerin faktor yik degerlerinin ,460 ile ,854 arasinda oldugu belirlenmistir.
Bu faktorler altinda yer alan maddelerden ve alanyazindan hareketle faktorlerin
isimlendirilmesine ¢alisilmis, faktor isimleriyle ilgili uzman goérisine basvurulmustur.
Sonug olarak birinci faktor ilgisizlik, ikinci faktor fayda, lglnci faktor onem ve
dordunci faktor ilgi seklinde isimlendirilmistir.

Siir Tutum Olgeginin Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglar:

Olgegin yapi gecerliligini belirlemek icin acimlayici faktér analizi sonucunda ortaya
konan 4 boyutlu yapi dogrulayici faktér analizi ile sinanmistir. Dogrulayici faktor
analizi, acimlayici faktor analizinin gergeklestirildigi 6rneklimin disinda yer alan 327
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dgrenciden elde edilen verilerle gerceklestirilmistir. Siir Tutum Olgegi”nin dogrulayici
faktor analizinin baglanti diyagrami Sekil 1’de yer almaktadir.
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Sekil 1. Dogrulayici Faktor Analizi Korelasyon Diyagrami (Standardize Edilmis)

Dogrulayici faktor analizi sonucunda 6rneklem biyukligiune gore degisen Ki Kare (x2)
degerinin 569,24; serbestlik derecesinin (df) ise 222 oldugu belirlenmistir. x2/df ise
2,56’dir. Bu deger kabul edilebilir uyum anlamina gelmektedir (Kline, 2005, s. 141).
Bunun yani sira dogrulayici faktér analizinde model uygunluk olgiitlerinden RMSEA
(Root Mean Square Error of Approximation), SRMR (Standardized Root Mean Square
Residual), CFlI (Comparative Fit Index), NFI (Normed Fit Index), GFl (Goodness of Fit
Index), AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index) degerleri dikkate alinmistir. Modelin
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uygunlugu icin 0,08’in altinda olmasi gereken (Browne ve Cudeck, 1993, s. 144) RMSEA
degerinin 0,064 ve 0,10 degerinin altinda bir deger almasi gereken (Kline, 2005, s. 141)
SRMR degerinin 0,058 oldugu tespit edilmistir. RMSEA ve SRMR degerleri sifira
yaklasmasi modelin mikemmelligi seklinde yorumlanir (Brown, 2006, s. 84; Byrne,
2010, s. 80). Ayrica model uygunlugu icin 0,90 ve (izerinde olmasi gereken (Kline, 2005,
s. 145) GFl degerinin 0,92; AGFI degerinin 0,90 oldugu tespit edilmistir. 0 ve 1 degerleri
arasinda 1’e yakin olmasi gereken NFI (Kline, 2005, s. 144; Raykov ve Marcoulides,
2006, s. 44) degerinin 0,96 oldugu; 0 ve 1 arasinda yine 1’e yakin olmasi gereken
(Brown, 2006, s. 85; Raykov ve Marcoulides, 2006, s. 44; Byrne, 2010, s. 78) CFI
degerinin 0,98

Siir Tutum Olgeginin Giivenirlik Degerleri
“Siir Tutum Olgegi”nin glivenirligini hesaplamak icin verilerin i¢ tutarhlik ve kararlilik
diizeylerine bakilmistir.

a) i¢ Tutarhlik Diizeyleri
Olgegin alt boyutlarinin ve genelinin giivenirligi tespit etmek icin; Cronbach Alpha
givenirlik katsayisinin yani sira iki es yari arasindaki korelasyon degeri, Sperman-
Brown formili ve Guttmann split-half glivenirlik formilleri kullanilarak
hesaplanmistir. Olcegin geneline ve faktérlerine iliskin giivenirlik analizi degerleri
Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2. Siire Yénelik Tutum Olgedinin Giivenirlik Katsayilari

Faktérler Madde Es Yarilar Sperman Guttmann Cronbach
Sayisi Korelasyonu  Brown Split-Half Alpha

ilgisizlik 7 ,728 ,843 ,812 ,864

Fayda 5 ,799 ,892 ,854 ,896

Onem 6 ,691 ,817 ,815 ,847

ilgi 5 ,531 ,700 ,661 ,783

Toplam 23 ,753 ,859 ,856 ,930

Tablo 2’de goruldtgl tzere dort faktor ve 23 maddeden olusan 6lgegin iki es yari
korelasyonlari ,753; Sperman Brown glvenirlik katsayisi ,859; Guttmann Split-Half
degeri ,856 ve Cronbach Alpha glivenirlik katsayisi ,930 olarak bulunmustur. Diger
taraftan faktorlere iliskin es yari korelasyonlarinin ,531 ile ,799; Sperman Brown
degerlerinin ,700 ile ,892; Guttmann Split-Half degerlerinin ,661 ile ,854 ve Cronbach
Alpha degerlerinin ,783 ile ,896 arasinda oldugu gérilmektedir. Buna gore es yarilar
korelasyonu, Sperman Brown, Guttmann Split-Half ve Cronbach Alpha giivenirlik
katsayilarina iliskin veriler, 6lgcegin tamaminin ve alt boyutlarinin giivenilir sonuglar
tasidigini gostermektedir.

b) Kararlilik Diizeyi

Olgegin giivenirligine iliskin bilgileri elde etmek icin kararlihk 6zelligi incelenmis ve
test-tekrar test yéntemine basvurulmustur. Test-tekrar test yontemi 6lgek gelistirme
sirecinin daha onceki asamalarina katilmamis 220 6grenci ile gergeklestirilmis, iki
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uygulama arasindaki stire dort hafta olarak belirlenmistir. Tablo 3’te 6l¢egin geneline
ve faktorlere iliskin test-tekrar test sonuglarini gésteren bulgular 6zetlenmistir.

Tablo 3. Siire Yénelik Tutum Olgedi Test-Tekrar Test Giivenirlik Katsayilar
ikinci Uygulama

F1 F2 F3 F4 Toplam
1. Faktér  llgisizlik ,87(**)
2. Faktor Fayda ,90(**)
3. Faktér  Onem ,78(**)
4. Faktor  ilgi ,75(**)
Toplam ,83(**)

n=220; **=p<0,001

Tablo 3 incelendiginde korelasyon katsayilarinin, 75 ile ,90 arasinda degistigi ve her bir
iliskinin pozitif yénde ve anlaml oldugu gériilmektedir (p<0,001). Olcegin geneli icin
iki uygulama arasindaki korelasyon ,83’tiir. iki degisken arasindaki Pearson korelasyon
katsayisinin 0,70-0,89 arasinda olmasi iliskinin cok yliksek degerde oldugunu
gostermektedir (Kalayci, 2009, s. 116). Buna gére hem 6lgegin genelinin hem de her
bir faktorin kararli 6lgciimler yapabildigi sdylenebilir.

Guvenirlik analizleri gergevesinde elde edilen degerlere gore Siire Yonelik Tutum
Olgeginin tutarl ve kararh 6l¢iimler yapabilme yéniiyle giivenirlik dzelligine sahip bir
o6lcek oldugu soylenebilir.

Siire Yénelik Tutum ve Siir C6ziimleme Becerisi Arasindaki iliskiye Yénelik Bulgular

Bu béliimde 6grencilerin “Siir Tutum Olgegi” ve “Siir Degerlendirme Olgegi’nden
aldiklari puanlar arasindaki iliskiye bakilmistir. Belirtilen puanlar 246 ortadgretim
dgrencisinden elde edilmistir. Bu 6grencilerin 134’ kiz 112’si erkektir. Ogrencilerin siir
¢6zimleme becerilerinin belirlenebilmesi icin Ahmet Hasim’in merdiven siirinin
¢ozlimlenmesi istenmis ve bu ¢éziimlemeler Karadeniz (2012) tarafindan gelistirilen

ey

“Siir Degerlendirme Olgegi” ile puanlanmistir.

“Siir Degerlendirme Olgegi” Rubric tarzda hazirlanmis bir dlcektir. Olgegin grup deger
araliginin tespitinde; a = Ranj / Yapilacak Grup Sayisi formulu kullanilmistir (Tasdemir,
2003). Buna gore 1’den 4’e kadar “yetersiz (1,00-1,75), orta (1,76-2,50), iyi (2,51-3,25),
cok iyi (3,26-4,00)” dizeylerinde olmak Uzere puan aralig belirlenmistir. “Siir
Degerlendirme Olgegi”nin giivenilirligini belirlemek icin “bagimsiz gézlemciler arasi
uyum” yontemine basvurulmustur. Bagimsiz gozlemciler arasi uyum, birden cok
gozlemcinin, birbirinden bagimsiz olarak, ayni seyi 6lgmeye ¢alistiklari durumlarda
uygulanan bir glvenirlik élgttiidur (Karasar, 2005, s. 149). Buna gore rastgele segilen
otuz siir goziimlemesi arastirmaci ve iki edebiyatci tarafindan degerlendirilmistir. Daha
sonra bu degerler arasindaki iliskiler Pearson Korelasyon Analizi ile belirlenmistir.
Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin siir ¢dziimleme becerilerine verilen
puanlarda gozlemciler arasi uyum oranini gésteren Pearson korelasyon katsayisi r=,85
olarak bulunmustur. Pearson korelasyon katsayisinin ,70-,89 araliginda olmasi yiiksek
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dizeyde iliskinin oldugunu gostermektedir (Kalayci, 2009, s. 116). Tablo 4’te
ogrencilerin siir tutum ve siir degerlendirme 6lgeginden aldiklari ortalama puanlar yer
almaktadir.

Tablo 4. Ogrencilerinin siir tutum ve siir degerlendirme élgeginden aldiklari puanlara
iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma dederleri

Faktoérler n X
1. ilgisizlik 246 3,79
2. Fayda 246 3,85
3.  Onem 246 3,65
4. ilgi 246 3,16

Siire Yonelik Tutum Olgegi 246 3,56
1.  Siirde ve Zihniyet 246 2,69
2. Siirde Yapi 246 2,85
3. Siirde Tema 246 2,65
4. Siir Dili 246 2,17
5. Siirde Ahenk 246 2,94

Siir Degerlendirme Olgegi 246 2,63

Tablo 4’te goruldugi gibi ortaégretim 6grencilerinin siir tutum olgegi alt boyutlarina

iliskin ortalama puanlari X = 3,16 (kararsizim) ile 3,85 (katiiyorum) arasinda
degismektedir. Ogrenciler fayda alt boyutundan en yiiksek ortalama puani alirken ilgi
alt boyutundan en diisiik ortalama puani almislardir. Ogrencilerin siir tutum &lcegi
ortalama puanlari ise 3,56 (katiliyorum) diizeyindedir. Ortadgretim 6grencilerinin siir
degerlendirme o6lceginden aliklari ortalama puanlar incelendiginde 6grencilerin en
ylksek ortalama puani siirde ahenk (2,94) alt boyutundan alirken en disiik puani siir
dili (2,17) alt boyutundan almislardir. Siir degerlendirme 6lgegi ortalama puanlari ise
2,63 diizeyindedir. Tablo 5’te &grencilerin “Siir Tutum Olgegi” ve “Siir Degerlendirme
Olgegi”nden aldiklari puanlar ve bu puanlarin cinsiyete gére farklihk gosterip
gostermedigine iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 5. Odgrencilerin Siire Yénelik Tutum Olgedi ve Siir Dederlendirme Olgedi”
Ortalamalari Arasindaki Bagimsiz t-Testi Analizi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss t 4]
. o Kiz 134 3,69 ,674
Siire Yonelik Tutum Erkek 112 344 719 3,423 0,01
Kiz 134 2,69 ,457

Siir Coziimleme Becerisi 2,058 ,040

Erkek 112 2,59 ,458

Tablo 5. incelendiginde 6grencilerin siire yonelik tutumlarinin cinsiyete gore kizlar
lehine istatistiksel olarak anlamli derecede farklilastigi gérilmektedir (p<0,05). Yine
ogrencilerin siir degerlendirme 6lgeginden aldiklari puanlar kizlar lehine anlamli
derecede farklilasmaktadir (p<0,05). Tablo 6’da 6grencilerin “Siir Tutum Olgegi” ve
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“Siir Degerlendirme Olcegi” ortalama puanlari arasindaki istatistiksel degerler yer
almaktadir.

Tablo 6. Siire Yénelik Tutum ile Siir Degerlendirme Olcedi Arasindaki Korelasyon
Tablosu

Siire Yonelik Tutum Siir Cozimleme Becerisi
Siire Yonelik r 1 ,431%*
Tutum p ,000
Siir Cozimleme r ,A31%* 1
Becerisi p ,000
*_ Korelasyon 0,05 diizeyinde anlamhdir. n=246

**_ Korelasyon 0,01 diizeyinde anlamhdir.

Tablo 6. incelendiginde siire yonelik tutum ile siir ¢6zimleme becerisi arasinda orta
dizeyde anlamh bir iliskinin oldugu gorilmektedir (r=,431, p<,01). Bu durum
o6grencilerin siire yonelik tutumlari ile siir ¢ozimleme becerileri arasinda bir iligskinin
oldugunu ve 0grencilerin siire yonelik tutumlarinin artmasi ile siir ¢déziimleme
becerilerinin artirilabilecegini gostermektedir.

Sonug ve Tartisma

Metin ¢oziimlemeleri edebiyat egitimi icinde énemli bir yere sahiptir. Clinkii metin
¢6ziimlemeleri ile 6grencilere duslince becerisinin kazandirilmasi amaglanir. Siir
¢O6zimlemeleri ise edebiyat egitimi icinde ayri bir oneme sahiptir. Siir ¢cozlimlemeleri
ile 6grencilere dislinme, yorumlama becerilerinin kazandirilmasinin yaninda ayni
zamanda estetik bir bakis agisi gelistiriimesi de amaglanmaktadir. Ogrencilere siir
¢6ziimleme becerisinin kazandirilmasi ise ancak 6grencilerin siire yénelik olumlu bir
tutum gelistirmeleri ile mimkin olacaktir. Bu ¢alisma siire yonelik tutum 6lgeginin
gelistiriimesi yaninda siire yonelik tutum ile siir ¢ozimleme becerisi arasindaki iliskiyi
ortaya koymak amaci ile gergeklestirilmistir.

Yukaridaki amaclar dogrultusunda éncelikle “Siire Yonelik Tutum Olcegi”nin gecerlilik
guvenirlik ¢alsmalari gergeklestirilmis, daha sonra siire yonelik tutumla siir
¢6zlimleme becerisi arasindaki iliski ortaya konmaya galisiimistir.

Arastirmada ulasilan sonuglar séyle 6zetlenebilir:

Ogrencilerin siire yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla gelistirilen “Siire Yénelik
Tutum Olgegi”, bes dereceli likert tipi bir dlgektir; 23 maddeden ve dért faktérden
olusmaktadir. Olgekteki maddelerin 16’si olumluyken 7’si olumsuzdur. Ogrencilerin
siire yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla gelistirilen dlcekte yer alan maddelerin
karsisinda hi¢ katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), kararsizim (3), katiliyorum (4),
tamamen katiliyorum (5) segenekleri bulunmaktadir.

Olgegin gelistiriimesinde calisma grubunu 2018-2019 &gretim yilinda Kirsehir il
merkezinde 6grenim goren ortadgretim Ogrencileri olusturmus, agimlayici faktor
analizinin gergeklestirildigi 6lcegin birinci uygulamasina 868, dogrulayici faktor
analizini gergeklestirildigi ikinci uygulamaya ise 327 06grenci katilirken 0lgegin
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glvenirlik cahismasi kapsaminda yapilan test-tekrar-test uygulamasinda 220 6grenci
yer almistir. Sonugta 6lgek gelistirme slreci 1415 6grenci ile ylratalmstar.

Olgegin gecerlilik calismasi kapsaminda yap! gecerliligine (agimlayici ve dogrulayici
faktér analizi), madde-test korelasyonuna ve madde giligliklerine bakilmistir.
Acimlayici faktor analizi sonucunda maddelerin faktor ylklerinin ,460 ile ,854 arasinda
oldugu belirlenmistir. Olcegin agiklanan toplam varyans degeri %61,64 olarak
bulunmus, 6lcegi olusturan faktorlerin belirlenmesinde hesaplanan 6z deger ise
ilgisizlik faktoriinde %12,79; fayda faktoriinde %12,63; 6nem faktoriinde %8,36 ve ilgi
faktérinde %7,73 olarak belirlenmistir. Diger yandan, dogrulayici faktor analizi
sonucunda model uygunluk goéstergelerinin; x2/df (2,56), RMSEA (0,064), SRMR
(0,058), GFI (0,92), AGFI (0,90), NFI (0,96), CFI (0,98) olarak bulunmustur. Elde edilen
veriler modelin dogrulandigini géstermektedir.

Olgegin giivenirlik analizleri sonucunda Cronbach Alpha degeri birinci faktér icin ,864;
ikinci faktor icin ,896; lclincli faktor icin ,847 ve dordiinci faktor icin ,783 olarak
bulunmustur. Olgegin genelinin giivenirligi icin hesaplanan Cronbach Alpha ig tutarlilik
katsayisi ,930’dur. istatistiksel bulgular degerlendirildiginde gelistirilen 6lcegin biitiin
maddelerinin, siire yonelik tutum bakimindan olumlu tutuma sahip olan 6grencilerle
olmayan 6grencileri ayirdigi goériilmistiir. Bunun yaninda Olcegin giivenirligini
belirlemede 220 68rencinin katildigi test-tekrar test yontemi kullanilmis, iki uygulama
arasindaki korelasyonun ,83 olarak bulunmustur.

Siir Tutum Olgegi gelistirildikten sonra lise &grencilerine uygulanmis ve &grencilerin

X

siire yonelik tutum puanlarinin =3,56 oldugu sonucuna ulasiimistir. Diger yandan

v

dgrencilerin “Siir Degerlendirme Olgegi”’nden aldiklari ortalama puanin X =2,63
oldugu goériilmektedir. Ogrencilerin Siir Tutum ve Siir Degerlendirme Olcegi puanlari
cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde istatistiksel olarak anlamli derecede
farkhlastigi gorilmektedir (p<0,05). Bu fark kizlar lehinedir. Kaya ve Bindak (2017)
ortaokul 6grencileri Gizerinde gerceklestirdikleri calismada kiz 6grencilerin siire yonelik
tutumlarinin erkek 6grencilere gére daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmislardir.

Calismanin bir diger amaci olan siire yonelik tutum ile siir ¢dziimleme becerisi
arasindaki iliski bakimindan arastirma sonuglari incelendiginde iki degisken arasindaki
orta diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu gérulmektedir (r=,431, p<,01). Bu durum
o6grencilerin siire yonelik tutumlarinin artirilmasi ile siir ¢oziimleme becerilerinin de
artirilabilecegi sonucunu ortaya koymaktadir.

Oneriler

Siir ¢6ziimlemeleri edebiyat egitiminde &énemli bir yer tutmaktadir. Ogrencilere siir
¢6zimlemeleri ile temel disiinme becerilerinin kazandirilmasinin yaninda estetik
duyarlilik kazandirilmasi da amaglanmaktadir. Ogrencilere siir ¢éziimleme becerileri
kazandirilmasinda ise siire yonelik tutum 6nem arz etmektedir. Calisma sonuglari da
siire yonelik olumlu tutum sergileyen 6grencilerin siir c6zimleme becerilerinin daha
yliksek oldugu sonucunu ortaya koymustur. Bu nedenle edebiyat derslerinde siir
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¢oziimleme calismalarina daha fazla agirlk verilmesi gerekmektedir. Siirdeki anlam
zenginligini fark eden 6grenci, siir c6zimlemelerine daha ¢ok ilgi gésterecek ve bu
sayede yorum becerisinin gelismesine ve ifade glinlinii zenginlesmesine katki
saglayacaktir.

Siir ¢ozlimlemelerinin edebiyat egitiminde kullanilabilmesi icin dncelikle 6grencilerin
siiri sevmeleri saglanmali ve egitimin her kademesinde siir ¢oziimlemelerini iceren
calismalar yapilmahdir. Bunun icin de 6grencilerin siirleri agiklayip yorumlayacak
beceriye sahip olmalari amaciyla uygun 6gretim teknikleri belirlenmeli ve bu teknikler
sistemli bir sekilde 6grenciye aktarilmalidir.

Siir ¢ozlimlemelerinde, 6grencilerin yorum becerilerini gelistirecek, dolayisiyla zihinsel
sireglerini canlandiracak, yoruma elverisli, ¢ok katmanli anlam tabakasina sahip
siirlerin secilmesi yararli olacaktir.

Ogrencilerin “Siir Degerlendirme Olgegi”nin alt boyutu olan siirin dili boyutundan
aldigr puanlar incelendiginde bu puanlarin olduk¢a disiik oldugu goérilmustir.
Ogrenciler &zellikle siirde yer alan imge ve sembolleri agiklamakta zorlanmaktadirlar.
Bu bakimdan edebiyat derslerinde bu kavramlar lizerinde daha ¢ok durulmal ve farkh
doénemlere ait siirlerde yer alan imge ve sembollerin agiklanmasi, yorumlanmasi gibi
calismalara agirlik verilmesi gerekmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

The number of studies on teaching poetry is quite limited in Turkey. The fact that
reading and analyzing mostly focus on stories and novels, pushes teaching poetry to
the background. If we put aside the books on poetry analysis, it can be said that the
number of studies on teaching poetry is little if any (Karadeniz, 2012; Karadeniz and
Gursoy, 2014; Kaya and Bindak, 2017). This study aims to contribute to the field by
developing a measurement tool that can determine students' attitudes towards
poetry in poetry teaching. In the study, poetry analysis skills of students were also
analyzed and the effect of attitude towards poetry on poetry analysis skills was
investigated.

Poetry analysis has an important place in literary education in order for students to
gain aesthetic sensitivity and develop different perspectives. The main aim of teaching
poetry is to provide students with high-level thinking skills such as creative thinking,
critical thinking and problem solving. In addition, by teaching poetry, students are
aimed to gain aesthetic sensitivity. However, what is more important than the period
and characteristics of the text chosen and the analysis method used for the poetry
analysis to reach its aim, is the students' approach and attitude towards poetry. If
students have a negative attitude towards poetry and poetry analysis, it will not be
possible to gain the students the intended achievements with poetry analysis.
Therefore, it is important to identify the attitudes of the students towards poetry.
Poetry appears as an important genre in textual analysis. The most important feature
that distinguishes poetry from other literary genres is that it contains the most
distinguished and intense form of emotions and thoughts. A student who realizes the
richness of expression in poetry will show more interest in poetry analysis and will
have the opportunity to develop their interpretation skills and enrich their expression
through poetry analysis.

In terms of education of literature, it is known that aesthetics, pleasure and sensitivity
teaching can be provided with poetry; besides improving the aesthetic sensitivity of
the students through the practices of reading and analyzing, poetry can also improve
their interpretation and thinking skills. “In addition to that, since poetry contains the
aesthetic subtleties of language more than prose, there is a large share of the
examples that are read in the acquisition of stereotypical expressions. Besides, it is
among the general aims of the Turkish Language and Literature course to gain the
basic values of Turkish society to the students” (Cemiloglu, 2003: 85). As education of
literature, especially poetry teaching, is an important tool for gaining all these features
to students, poetry texts should be employed more in literature courses.

When studies about attitudes towards poetry in Turkey are reviewed, it has been seen
that there is no valid and reliable measurement tool that can be used to measure
attitudes of high school students towards poetry. This study has been carried out to
fulfill this gap in the field and to develop a measurement tool that could define the
attitudes of high school students towards poetry. The study also aims to demonstrate
the effect of students' attitudes towards poetry on their poetry analysis skills.

101



A. Karadeniz, R. Cam/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 5(2), 85-104

Method

Research Pattern

This study aims to develop the “The Scale of Attitude towards Poetry” and define the
effect of the attitude towards poetry on poetry analyzing skills. Therefore, the study
was designed in a quantitative pattern; descriptive and correlational survey models
were used in the study. The process of development of “The Scale of Attitude towards
Poetry” was carried out with descriptive pattern and the relationship between
attitude towards poetry and poetry analysis skills was examined through correlational
survey (Karasar, 2005).

Research Group

The study population of this study consists of high schools located in the city center of
Kirsehir. Sampling method has been applied since it was not possible to reach the
whole study population and the students of 9th, 10th, 11th and 12th grades of the
high schools in Kirgehir city center in the fall semester of 2017-2018 academic year
constituted the sample of the study. The study was conducted with the data obtained
from 1415 students that were chosen through stratified sampling among the high
school students. Stratified sampling is a method of sampling that determines the sub-
groups in the universe and ensures that these are represented in the universe with
their ratio in the size of the universe (Blylkoéztirk et al., 2015: 87). While the
characteristics rates of the individuals that are randomly chosen in the universe can
be the same, these rates may also be different; stratification secures the state of
representation in this subject (Creswell, 2014: 159).

Therefore, in order to determine the number of students to be included in the study
in the high schools located in the city center of Kirsehir, the number of students
studying was determined and in order to ensure that each high school is represented
equally, the working group was determined as a percentage according to the total
number of high school students. As a result, while the scale development process of
the study was carried out with the data obtained from 1415 students, poetry analyzes
obtained from 246 students were used to reveal the relationship between poetry
attitude and poetry analysis skills.

Results

Text analysis has an important place in the education of literature as, with the text
analysis, it is aimed to equip the students with the skill of thinking. Poetry analysis has
a particular importance in the education of literature. With poetry analysis, as well as
gaining the students the skill of thinking and interpretation, it is also aimed to develop
an aesthetic point of view. It is only possible for the students to gain the skills of
analyzing poems by developing a positive attitude towards poetry. As well as
developing the scale of attitude towards poetry, this study was carried out with the
aim of revealing the effect of attitude towards poetry on poetry analyzing skills.
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In line with the above purposes, initially the validity and reliability studies of the “Scale
of Attitude towards Poetry” were conducted, and then the effect of the attitude
towards poetry on the poetry analyzing skills was tried to be defined.

The results of the research can be summarized as follows:

1. “The Scale of Attitude towards Poetry”, which was developed in order to find out
about students' attitudes towards poetry, is a five-point Likert-type scale and it
consists of 23 items and four factors. Of those items, 16 were positive and 7 were
negative. Against the items in the scale developed to find out about the attitudes of
students towards poetry, there are the options; | strongly disagree (1), | disagree (2),
| am uncertain (3), | agree (4), | strongly agree (5).

2. In the development of the scale, the study group consisted of high school students
studying in Kirsehir city center during the 2017-2018 Academic Year, 868 students
participated in the first implementation of the scale during which the exploratory
factor analysis was performed, 327 students participated in the second
implementation during which the confirmatory factor analysis was performed and
there were 220 students in the implementation of test-retest performed in the scope
of the reliability study of the scale. In the end, the scale development process was
conducted with 1415 students.

3. In the scope of the validity study of the scale, construct validity (exploratory and
confirmatory factor analysis), item-test correlation and item difficulties were
reviewed. As a result of exploratory factor analysis, it was found that the factor loads
of the items were between ,460 and ,854. The declared total variance value of the
scale was found to be 61.64%, and the eigenvalue calculated for defining the factors
constituting the scale was 12,79% in the factor of indifference; it was calculated to be
12,63% in the factor of benefit; 8,36% in the factor of interest and 7,73% in the factor
of interest. On the other hand, as a result of confirmatory factor analysis, model
compatibility indicators were found to be x2/df (2,56), RMSEA (0,064), SRMR (0,058),
GFI (0,92), AGFI (0,90), NFI (0,96), CFI (0,98). The obtained data show that the model
is validated.

As a result of the reliability analyzes of the scale, Cronbach Alpha value was found to
be .864 for the first factor; .896 for the second factor; 847 for the third factor and .783
for the forth factor. The Cronbach Alpha internal consistency coefficient, which was
calculated for the reliability of the scale in general, was 930. When the statistical
findings were evaluated, it was seen that all the items of the scale developed,
distinguish the students who had positive attitude towards poetry from the students
who did not. In addition to that, the test-retest method, in which 220 students
participated, was used to determine the reliability of the scale, and the correlation
between the two implementations was found to be .83.

After the Poetry Attitude Scale was developed, it was applied on high school students
and it was concluded that the attitudes of the students towards poetry were generally
low =2.30. Let's put the results of other research here and discuss them.
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On the other hand, the average score the students got from the “Poetry Criticism
Scale” is =2.63. When the Poetry Attitude and Poetry Criticism Scale scores of the
students were reviewed in terms of the gender variable, it was seen that they differed
statistically at a significant level (p <0.05). This difference is in favor of girls. Kaya and
Bindak (2017) concluded in the study they conducted on high school students that,
female students' attitudes towards poetry were higher than male students.

When the research results are reviewed in terms of the relationship between the
attitude towards poetry and poetry analysis skill, which was another aim of the study,
it is seen that there is a moderate significant relationship between the two variables
(r=, 431, p<,01). This fact reveals the result that by improving students' attitudes
towards poetry, their poetry analysis skills can also be improved.
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Ozet: Calismada amag, KPSS Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Programi Alan
Bilgisi sorularinin 2011 yilinda kabul edilen, Milli Egitim Bakanhginin hazirlamis
oldugu Turk Dili ve Edebiyati 6gretmeni 6zel alan yeterliklerini ve Tiirk Dili ve
Edebiyati Ogretmenligi Programi derslerini ne &lciide karsilayabildigini tespit
etmektir. Calisma dokiimanini, 2017 yili KPSS Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi
Alan Bilgisi Testi sorulari, Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Lisans Programi
dersleri ile Turk dili ve edebiyati 6gretmeni 6zel alan yeterlikleri olusturmaktadir.
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Bu dogrultuda 2017 yili KPSS Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Alan Bilgisi Testi
sorulari, Tirk dili ve edebiyati 6gretmeni 6zel alan yeterlikleri ile bolum dersleri ve
ders igerikleri, dokiiman analizi yoluyla incelenmistir. Calismadan elde edilen
bulgular géstermektedir ki KPSS Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Alan Bilgisi Testi
sorulari, Tark dili ve edebiyati 6gretmenligi 6zel alan yeterliklerini “Tutum ve
Degerler” yeterlik alani disinda kapsar niteliktedir fakat lisans programi derslerinin
tamamini kapsamamaktadir. Bu dogrultuda sinavin kapsam gecerliliginin artmasi
icin soru sayisinin artirilmasi bir 6neri olarak sunulabilir. Egitim fakiltesi cikisl
adaylarin puan ortalamalarinin fen edebiyat fakdltesi ¢ikisl adaylardan daha yiiksek
olmasi, calismadan elde edilen bir diger bulgudur. Bu sonug egitim fakdltelerinin,
KPSS Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Alan Bilgisi Testi’yle daha fazla értiisen bir
egitim programi uyguladiklarina yonelik bir gdsterge olarak kabul edilebilir.

Anahtar Kelimeler: KPSS Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Programi Alan Bilgisi
sorulari, Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni 6zel alan yeterlikleri, Ttrk Dili ve Edebiyati
Ogretmenligi Programi dersleri

Abstract: The aim of the study is to determine to what extent the KPSS (Public
Personnel Selection Exam) Turkish Language and Literature Teaching Special Field
Knowledge Test questions can meet the Turkish Language and Literature teacher
special field competencies and Turkish Language and Literature Teaching Program
courses accepted in 2011 and prepared by the Ministry of National Education. The
study document consists of 2017 KPSS Turkish Language and Literature Teaching
Content Knowledge Test questions, Turkish Language and Literature Teaching
undergraduate program courses, course contents and Turkish Language and
Literature teaching special field proficiency, sub-competence and performance
indicators. In this direction, 2017 KPSS Turkish Language and Literature Teaching
Content Knowledge Test questions, Turkish Language and Literature teacher special
field competencies, courses and course contents were examined through
document analysis. The findings obtained from the study show that the questions
in the exam cover the other competency areas apart from the special field
competencies, attitudes and values, but they do not cover all of the undergraduate
program courses. To this end, it can be suggested as a suggestion to increase the
number of questions in order to increase the content validity of the exam. Another
finding obtained from the study is that the mean score of the candidates from the
faculty of education is higher than the candidates from the faculty of science and
literature. This result can be accepted as an indication that faculties of education
apply an education program that more closely matches the KPSS Turkish Language
and Literature Teaching Content Knowledge Test.

Keywords: KPSS Turkish Language and Literature Teaching Program Field
Knowledge questions, Turkish Language and Literature teacher special field
qualifications, Turkish Language and Literature Teaching Program courses
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1. Giris

Cagdas bir egitime, dogru 6gretim programlariyla, nitelikli ders kitaplariyla, egitim-
ogretim sirecinin dogru ve etkili kurgulanmasiyla ve bunlarin uygulayicilari olan
ogretmenlerin niteliklerinin artirilmasiyla ulasilabilir. 18. ylzyil filozoflarindan
Immanuel Kant (2009), bir insanin o6dev olarak Ustlenebilecegi ve kendisini
adayabilecegi en biylk ve en gli¢c sorunun egitim meselesi (s. 38) oldugunu ifade eder.
Dolayisiyla egitimin en onemli parcasi olan 6gretmenlerin alanlarinda yeterli ve
meslegin gerektirdigi donanima sahip olmalari nitelikli bir egitimi mimkiin kilacaktir.
Ogretmenin “yetismis ve déniismis birey”in iretilmesinde, bu birey araciligi ile
toplumun geliserek sekillenmesinde ve gelecegin olusturulmasinda 6nemli
sorumluluklar vardir. Atatlrk’n istedigi bugliniin ¢ocuklarini yetistirme ve onlari
Glkeye, millete yararli Gyeler yapma gorevini Ustlenen 6gretmenler bir tlkede yeni
nesillerin ve Ulkenin ihtiyaci olan insan glicinin yetismesinden sorumludur
(Kiigiikahmet, 2006: 151). iyi bir 6gretmenden mesleki ve kisisel 6zellikler bakimindan
o6gretmenlik mesleginin gerektirdigi donanima sahip olmasi beklenmektedir. “Mesleki
ozellikler, genel kiltir, alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisi; kisisel 6zellikler ise
meslege vyatkinlik ile Ogrencilere model olma niteliklerini igerir” (Kavcar,
2002).0gretmen yetistirme, Erken Cumhuriyet Dénemi’nden itibaren hiikiimetlerin
onem verdigi konularin basinda yer almistir. Buna yonelik ilk girisimler okullarin
isimlendirilmesine iliskindir. Ornegin, “Darilmuallimin okullarinin adi énce Muallim
Mektebi, daha sonra da Ogretmen Okulu olarak degistirilmistir. ilk &gretmen okullar
ile birlikte Koy Enstituleri, ilkokullar igin O6gretmen vyetistirmeye baslamistir.
Ortadgretim kurumlarinin ihtiya¢ duydugu ogretmenleri yetistirmek amaciyla
1926’dan itibaren adlari daha sonra Egitim Enstitlsi olarak degistirilecek olan Muallim
Mektepleri agilmistir” (Akdemir, 2013). Cumhuriyet Donemi’nde brans 6gretmenleri
Egitim Enstitlleri, Yiksek Ogretmen Okullari ve Universiteler tarafindan
yetistirilmistir. Universiteler, ortadgretim okullarina brans dgretmeni yetistiren en
dénemli kurumlar olarak &ne ¢ikmaktadir. Cumhuriyetin ilk yillarinda istanbul
Universitesi Edebiyat ve Fen Fakiilteleri, 1936’dan itibaren de Ankara Universitesi Dil
ve Tarih-Cografya Fakultesi ile 1943’ten itibaren Fen Fakiltesi brans 6gretmeni
yetistirmede rol lstlenmislerdir. 1955’ten sonra Universitelerin edebiyat, fen ve fen-
edebiyat fakilteleri de brans Ogretmeni yetismeye baslamislardir. Ardindan
ogretmenlik sertifikasi programlari agilmistir (Kavcar, 2002). Sonrasinda Agikdgretim
Fakiltesi ve Universitelerin ikinci 6gretim programlari da devreye girmistir.

Milli Egitim Bakanhg tarafindan 2006 yilinda Genel Ogretmen Yeterlikleri kabul
edilmis, ardindan 2011 vyilinda Ogretmenlik Ozel Alan Yeterlikleri yurirlige
konulmustur.

2012-2013 egitim-6gretim yilindan itibaren egitim fakiltelerinin ikinci 6gretim
programlarina, Anadolu Universitesi Acikdgretim Fakiiltesinin Okul Oncesi ve ingilizce
Ogretmenligi programlarina ve egitim fakiiltelerinin ortadgretime yénelik béliimlerine
dgrenci alimi sona erdirilmistir. Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi programlarinin
bazilarina 6grenci alimi da durdurulmustur. Bu tarihten énce Baskent Universitesi,
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi ve Yeditepe Universitesi’nin Tiirk Dili ve Edebiyati
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Ogretmenligi Programlarinda lisans egitimi verilmekteydi. 2014-2015 &gretim yilindan
itibaren alan Ogretmenligi boélimlerinin 6grenim siresi de 5 vyildan 4 vyila
dusdralmstar.

2013 yilindan itibaren 6gretmen adaylarina MEB, OSYM ve Devlet Personel Baskanhgi
arasinda imzalanan protokol geregi Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi uygulanmaya
baslanmistir. Bu sinav, her bir 6gretmenlik alaniicin “Alan Bilgisi ve Alan Egitimi Testi”
olmak Gzere iki bolimden olusmaktadir. Boylece 6gretmen adaylarinin dort yil
boyunca egitimini aldiklari alana dair bilgileri sinanmaktadir (Ozkan ve Bagceci, 2015:
1235).

2017 yiinda Milli Egitim Bakanhgi Ogretmen VYetistirme ve Gelistirme Genel
Mudirliginin  hazirladigi “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri” raporu,
ogretmenlik mesleginin hayati 6nemini bir kez daha vurgulamaktadir. Bu raporda,
ogretmen yeterlilikleri Gi¢ ana baslikta belirlenmistir:

a) Mesleki Bilgi (Alan Bilgisi, Alan Egitimi Bilgisi, Mevzuat Bilgisi)

b) Mesleki Beceri (Egitim Ogretimi Planlama, Ogrenme Ortamlari
Olusturma, Ogretmen ve Ogrenme Siirecini Yénetme, Olgme ve
Degerlendirme)

c) Tutum ve Degerler (Milli, Manevi ve Evrensel Degerler, Ogrenciye
Yaklasim, iletisim ve isbirligi, Kisisel ve Mesleki Gelisim) (MEB, 2017: 8).

Raporda, 6gretmenin sinifta olumlu bir 6gretim iklimi olusturmasinin, farkli 6grenme
ihtiyaglari olan 6grencileri dikkate almasinin, Ogrencileri gelistirici uygulamalar
yapmasinin énemi dile getirilmekte, iletisim becerisinin ylksek olmasinin énemine
isaret edilmekte ama oncelikle alanina iliskin derin bir entelektiel bilgiye ve mesleki
beceriye sahip olmasinin hayatiyeti vurgulanmaktadir. Zira 6gretmen, insan hayatinin
sorumlulugunu tasiyabilecek yiksek niteliklere sahip olmalidir (MEB, 2017).

Acikca gorilmektedir ki, 6gretmen yetistirmeye iligkin girisimler yillara gore degisen
bir tutum sergilemistir. Ornegin 15 Agustos 2021 tarihinde yapilan KPSS Tiirk Dili ve
Edebiyati Ogretmenligi alan sinavinda dgretmen adaylarina Alan Egitimi b&liimiinde
15 soru, Alan Bilgisi béliimiinde ise 60 soru y&neltilmistir (KPSS, TDEOABT, 2021).
Calismada 2017 yilinda gergeklestirilen KPSS Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Ozel
Alan Bilgisi Testi’'nin lisans dersleriyle Tirk dili ve edebiyati 6gretmeni 6zel alan
yeterliklerini kapsama durumu incelenmistir. Buna yonelik olarak asagida Turk Dili ve
Edebiyati Ogretmenligi Programi, Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni Ozel Alan
Yeterlikleri ve KPSS Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Alan Bilgisi Testi basliklarina yer
verilmistir.

Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Programi

Ana dil Tirkgenin ve Tirkce ile yaratilan eserlerin gen¢ kusaklara 6gretilmesi,
Ogrenilenlerin davranisa donusmesi; kaliteli bir Tirk dili ve edebiyati egitimi ile
mimkin olabilir (Cetin, 2019). Bu 6neme binaen ortadgretim kurumlarinda Tirk Dili
ve Edebiyati derslerine Cumhuriyet’in basindan itibaren blylik 6nem verilmis, Turk dili
ve edebiyati 6gretmeni yetistirmek amaciyla lniversitelerde Tiirk Dili ve Edebiyat
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Ogretmenligi ile Tirk Dili ve Edebiyati lisans programlari faaliyetlerini siirdirmiistiir.
1989-1990 yilinda, iki yillik Egitim Enstitlleri ve Egitim Ylksek Okullari 4 yila ¢ikartiimis,
boylelikle 6gretmen yetistiren bitin yiksekogretim kurumlarinin 6gretim siiresi en az
dort yillik lisans dizeyine cikariimis, egitim fakiltelerindeki 6gretmen yetistirme
programlarinin yani sira lniversitelerin fen-edebiyat fakulteleri Ortadgretim Fen ve
Matematik Alanlar Egitimi Bolimiinde fizik, kimya, biyoloji ve matematik 6gretmenligi
programlariyla Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Bolimiinde tarih, cografya, felsefe
grubu ile Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans Programlari faaliyete
gecmistir (akt. Eskimen, 2018). Bugiin, Marmara Universitesi, Gazi Universitesi,
Balikesir Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi,
Atatiirk Universitesi, Dicle Universitesi ve Van Yiziinci Yil Universitesi Tirk Dili ve
Edebiyati Ogretmenligi programlari lisans diizeyinde egitim-6gretim faaliyetlerini
siirdirmektedir. Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi Anabilim Dalinda okutulan dersler, Tirk
Dili, Eski Tlrk Edebiyati, Tiirk Halk Edebiyati ve Yeni Turk Edebiyati olmak tizere dort
ana béliime ayrilmaktadir. Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi lisans programlarinda
okutulan dersler ise soyledir:

Tablo 1. Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi lisans programlarinda okutulan dersler

Sinif:l Sinif: 1l Sinif: 1l Sinif: IV
DERSIN ADI 1.YY 2.YY 3.YY 4.YY 5.YY 6.YY 7.YY 8.YY
Tiirkge Kompozisyon I-1I-lll-IV-V-VI 2 2 2 2 2 2 - -
Osmanlica I-1I-111-1IV 4 4 4 4 - - - -
Tark Dil Bilgisi I-11-11I-1IV-V-VI 3 3 3 3 3 3 - -
Yeni Turk Edeb. I-1-1I-IV-V-VIVII-VIIl 3 3 3 3 3 3 3 3
Eski Turk Edeb. I-I-1I-IV-V-VIVII-VIIl 3 3 3 3 3 3 3 3
Edebiyat Bilgi ve Teori. I-lI-llI-IVV-VI 3 3 3 3 3 3 - -
Tiirk Halk Edebiyati I-1I-111-1V - - 2 2 2 2 - -
Bati Edebiyati I-1I-11l-1V - - - - 2 2 2 2
Diksiyon I-1I - - 2 2 - - - -
Turk Lehgeleri I-1I - - - - 3 3 - -
Eski Tark Dili I-11 - - - - - - 3 3
Tirk Medeniyeti Tarihi I-1I - - - - - - 2 2
Tiyatro Bilgileri I-1I - - - - - - 2 2
Egitime Girig 3 - - - - - - -
Egitim Sosyolojisi - 3 - - - - - -
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Egitim Psikolojisi - - 3 - - - - -
Egitim Programlari ve Ogretim Yoéntemleri - - - 3 - - -
Egitimde Olgme ve Degerlendirme - - - - 3 - - -
Egitim Teknolojisi - - - - - 3 - -
Rehberlik - - - - - - 3 -
Tirk Dili ve Edeb. Ogr. Yon. - - - - - 3 -
Egitim Y6netimi - - - - - - - 3
Tiirk Dili ve Edeb. 0g. Uyg. - - - - - - - 1lay
Yabanci Dil I-lI-1lI-IV-V-VI-VII-VIII - 6 6 4 4 4 4 2 2
Atatiirk ilk. ve inkilap TarihiI-vI 1 1 1 1 1 1 1 1
Tark Dili I-1-11-1V-V-VI-VII-VIII 1 1 1 1 1 1 1 1
Beden Egit. ve Glizel San. Dal. Biri I-VIII1 1 1 1 1 1 1 1
TOPLAM 29 29 31 31 30 30 25 22

Kaynak: YOK, 2007:165.

Programda Meslek Bilgisi derslerinin dersler icerisindeki orani %32, Genel Kultir
dersleri %17, Alan Bilgisi dersleri %51’dir (YOK).

2018 vyilinda yeni 6gretmen yetistirme lisans programlari bashgiyla gilincelleme
vapilmis “llkemizdeki mevcut o6gretmenlik programlarinin 6énemli bir kisminda
ogretmenlik bilgisi, alan bilgisi ve pedagoji bilgisi olarak kurgulanmis olup
programlarda alanin 6gretimine iliskin konular yeterince yer almadigi belirtilerek;
pedagojik alan bilgisi, konu alaninin nasil 6gretilecegine iliskin bilgi tlirini kapsamakta
olup bir konuyu baskalari icin daha anlasilir sekilde sunma ve formile etme becerisidir
denilmistir. Program glincellemesiyle beraber pedagojik alan bilgisi yiksek nitelikli
6gretmen adaylarinin yetistiriimesine 6nem verildigi”
(https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/Yeni-
Ogretmen-Yetistirme-Lisans
Programlari/AA_Sunus_%200nsoz_Uygulama_Yonergesi.pdf) ifade edilmistir.

Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri

Ogretmen vyeterlilikleri; dgretmenlerin bilgi, beceri, tutum, deger, davranis gibi
yonlerden sahip olmalari éngorilen 6zellikler ya da nitelikler bitinind belirtmek
amaciyla kullanilan bir ifadedir. Ogretmen yeterlikleri, konu alani bilgisi, meslek bilgisi,
genel kiltir olmak Uzere li¢ bashkta toplanmaktadir. Bati'da 6gretmen yeterlikleri
konusunda calismalar mevcuttur. Mesela Avrupa Konseyi ve Avrupa Komisyonu
ogretmen yeterlikleri icin bazi ana kriterler belirlemistir. Bunlar; baskalariyla birlikte
calisma, bilgi ve teknolojiyle calisma, toplumla ve toplum iginde galisma’dir. Ayrica
Avrupa Birligi, 6gretmenlerin yasam boyu 6grenmesini ve mesleki gelisimini ¢ok
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onemsemektedir. 1990°h yillarda Yiksekogretim Kurulunun projesi dogrultusunda
egitim fakiltelerinde yeniden yapilandirma ¢alismalari sirasinda bu konu ele alinmistir
(Sisman, 2009). Turkiye’de de 06gretmenlerin standardizasyonu i¢in c¢alismalar
yapilmistir/yapiimaktadir. Milll Egitim Bakanhg o6gretmen adaylar icin bazi
yeterlilikler ortaya koymustur. Ogretmen adaylarinin kendini siirekli yenileyen,
gelistiren ve Ust dlizey 6gretmenlik becerilerine sahip bireyler olarak yetismeleri ¢ok
onemli gorilmektedir. Bu dogrultuda, 6gretmenlik meslegi genel yeterliklerinin
belirlenmesi calismasi, 2002 yilinda uygulamaya konulan ve AB tarafindan desteklenen
Temel Egitime Destek Projesi (TEDP) kapsaminda baslatilmistir. MillT Egitim Bakanhg:
tarafindan 2006 yilinda “Genel Ogretmen Yeterlikleri” kabul edilmis, ardindan
2011’de “Ogretmenlik Ozel Alan Yeterlikleri” de uygulanmak ve alinan geri bildirimler
dogrultusunda giincellenip gelistirilmek {izere yiirirlige konulmustur. “Ogretmenlik
meslegi genel yeterlikleri; kisisel ve mesleki degerler, mesleki gelisim, 6grenciyi
tanima, 6grenme ve O0gretme siireci, 6grenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme,
okul-aile ve toplum iliskileri; program ve igerik bilgisi olmak lizere 6 yeterlik alani ve
bu basliklar altinda 31 alt yeterlik ile 233 performans gostergesinden olugmaktadir”
(MEB 2006: 9). Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri ise 4 yeterlik
alani; 24 alt yeterlik ve 192 performans gostergesinden olusmaktadir (akt. Eskimen,
2018: 805).

Asagida, Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni yeterlik alan ve alt yeterliklere iliskin bilgiler
tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 2. Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri

Yeterlik Alani A. EDEBIYAT ALAN BILGISi

Kapsam Bu yeterlik alani, edebiyata iliskin kavramlari, akimlari, kuramlari ve
Urdnleri inceleyebilmeyi, Tirk edebiyatinin donemlerini ve Griinlerini
inceleyebilmeyi, metinleri kavramlar, akimlar, sanatlar ve kuramlar
cergevesinde ¢oziimleyebilmeyi kapsar.

Yeterlikler Al. Edebiyata iliskin kavramlari, akimlari, kuramlari ve metinleri
inceleyebilme
A.2. Turk edebiyatinin donemlerini ve metinlerini inceleyebilme
A3. Metinleri kavramlar, akimlar, sanatlar ve kuramlar gergevesinde
¢O6ziimleyebilme

Yeterlik Alani B. DIiLVE ANLATIM YETERLIK ALANI

Kapsam Bu yeterlik alani, dilleri yapi ve koken bakimindan inceleyebilmeyi,
dildeki kavramlari ve dilin sosyo-kdltirel islevlerini inceleyebilmeyi,
dilin bilesenlerini ¢oziimleyebilmeyi, metinleri yapi, plan ve dil
bilesenleri bakimindan ¢éziimleyebilmeyi kapsar.

Yeterlikler B.1. Dilleri yapi ve kdoken bakimindan inceleyebilme
B.2. Dildeki kavramlari ve dilin sosyo-kiltlrel islevlerini inceleyebilme
B.3. Dilin bilesenlerini ¢6ziimleyebilme
B.4. Metinleri yapi, plan, dil ve anlatim bakimindan ¢6ziimleyebilme

Yeterlik Alani C. TURK DiLi ve EDEBIYATI ALAN EGITiMi BiLGiSi

Kapsam Bu yeterlik alani, 6gretim slirecini amaca uygun planlayabilmeyi, dil ve
edebiyat ogretimine iliskin c¢esitli materyal ve kaynaklardan
yararlanabilmeyi, 6grenme ortamlari dizenleyebilmeyi, 6grencilerin
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dinleme, okuma, konusma, yazma, elestirel ve yaratici diisiinme, karar
verme ve problem ¢o6zme, iletisim becerisini gelistirebilmeyi,
ogrencilerin sanat eserlerinden zevk almalarini saglayabilmeyi, 6gretim
surecini izleyebilme ve degerlendirebilmeyi, mesleki yeterligini
belirleyebilmeyi kapsar.
Yeterlikler C.1. Ogretim siirecini amaca uygun planlayabilme
C.2. Dil ve edebiyat 6gretimine iliskin gesitli materyal ve kaynaklardan
yararlanabilme
C.3. Ogrenme ortamlari diizenleyebilme
C.4. Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirebilme
C.5. Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirebilme
C.6. Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirebilme
C.7. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirebilme
C.8. Ogrencilerin elestirel ve yaratici diisiinme, karar verme ve problem
¢6zme becerilerini gelistirebilme
C.9. iletisim becerisini gelistirebilme
C.10. Ogrencilerin sanat eserlerinden zevk almalarini saglayabilme
C.11. Ogretim siirecini izleyebilme ve degerlendirebilme
Yeterlik Alani D. TUTUM ve DEGERLER
Kapsam Bu yeterlik alani, Tiirkgenin dogru, gtlizel ve etkili kullaniminda onctiliik
edebilmeyi, okuma kiltiirii olusturabilme ve gelistirebilmeyi, dil ve
edebiyat alanindaki gelismeleri izleyebilmeyi, okul ve kurumlar
arasinda is birligi saglayabilmeyi, ulusal ve evrensel degerlerin
korunmasina ve estetik anlayisin gelistiriimesine duyarli olabilmeyi,
Atatlrkcl dusiince gergevesinde dil bilincini gelistirebilmeyi kapsar
Yeterlikler D.1. Tirkgenin dogru, glzel ve etkili kullaniminda éncilik edebilme
D.2. Okuma kiiltiiri olusturabilme ve gelistirebilme
D.3. Dil ve edebiyat alanindaki gelismeleri izleyebilme
D.4. Okul ve kurumlar arasinda is birligi saglayabilme
D5. Ulusal ve evrensel degerlerin korunmasina ve estetik anlayisin
gelistirilmesine duyarli olabilme
D6. Atatlirk¢l disiince gergevesinde dil bilincini gelistirebilme

Kaynak: OYEGM, 2013.

Calismada KPSS Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Alan Bilgisi Testi* TDEOABT de yer
alan sorularin 2011 yilinda kabul edilen Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni Ozel Alan
Yeterlikleri'ni kapsamasi durumuna yer verilmistir. Calisma, Tiirk dili ve edebiyati
o6gretmeni 6zel alan yeterliklerinin uygulamadaki gecerliligini géstermesi bakimindan
da 6nem arz etmektedir.

Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Alan Bilgisi Testi (TDEOABT)

Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Béliimii, llke genelinde 8 Universitede lisans
dizeyinde egitim vermektedir. Egitim programinda 6gretmenlik meslek bilgisinin yani
sira dil ve edebiyat bilgilerini iceren alan bilgisi de yer almaktadir. KPSS Turk Dili ve
Ogretmenligi Alan Bilgisi Testi (TDEOABT) ile Tiirk dili ve edebiyati dgretmenlerinin
MillT Egitim Bakanligina atanmalarinda géz 6niine alinacak alan bilgileri dl¢tilmektedir.

1 Buradan itibaren TDEOABT olarak yazilacaktir.
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Sinavda 60 Alan Bilgisi, 15 Alan Egitimi olmak lizere 75 soru sorulmaktadir. Sinav igin
120 dakika cevaplama siiresi verilmektedir. Calismamizda baz aldigimiz 2017 sinavinda
ise 50 soru sorulmus ve adaylara 75 dakika sire verilmistir.

Ogretmen adaylarinin alan bilgilerinin 8lgiilmesi amaciyla yapilan 2017 KPSS OABT 16
ayri alanda yapilmistir. Sinavdaki 50 sorunun 40’1 (%80) adaylarin dogrudan kendi
alanlarindaki alan bilgilerini, 10'u (%20) ise alan egitimi bilgilerini Olgmeyi
hedeflemektedir. Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Alan Bilgisi Testi’'nde yer alan
sorularin konu dagilimina gore siralamasi Eski Tirk Dili ve Yeni Turk Dili, Yeni Tirk
Edebiyati, Eski Turk Edebiyati ve Tirk Halk Edebiyati seklindedir. Alan testindeki 10
soru ise alan egitimi Gzerinedir. Sinava 308.115 aday girmis, bu adaylar igerisinde en
yiksek katilim %14,33 ile Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi alaninda gergeklesmistir
(OSYM, 2018).

Turk dili ve edebiyati 6gretmen adaylarinin lisans egitiminin ardindan girdikleri KPSS
TDEOABT deki basarilari, sorularin mezun olduklari lisans programi dersleriyle paralel
olmasiyla orantihdir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Alanyazinda, KPSS Alan Bilgisi Testinin Tiirkce Ogretmenligi Programi ve Ozel Alan
Yeterlikleri Kapsaminda incelenmesi’ne (Ozkan ve Baggeci, 2015) yonelik bir ¢alisma
yer almaktadir. Alan yazinda Tiirkge /Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Lisans
Programinin Tiirkge/ Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri Agisindan
incelenmesi’ne yénelik calismalara da (Karadogan, 2014; Eskimen, 2018) vyer
verilmistir. Bu calisma, KPSS TDEOABT sorularini Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi
Programi ve Turk dili ve edebiyati 6gretmeni 6zel alan yeterlikleriyle karsilastiran ilk
calismadir. Bu bakimdan c¢alisma sonuglarinin alan yazinda baska galismalar igin yol
gosterici olacagi dusliniilmektedir.

Arastirmanin Yontemi

Arastirma, belge incelemeye dayali olarak betimleme kullanildigi igin, nitel veri analizi
tekniklerinden vyararlanilarak gerceklestirilen betimsel bir c¢alismadir. Verilerin
toplanmasinda dokiiman incelemesi yapilmistir. “Dokiiman incelemesi; arastiriimasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar”
(Yildirrm ve Simsek, 2008, 187). Calisma dokimanini, Turk Dili ve Edebiyati
Ogretmenligi lisans programi dersleri, ders icerikleri ile 2017 yili KPSS TDEOQABT sinav
kitapgigl olusturmaktadir. Calismada 2017 KPSS sinavinin baz alinmasinin sebebi,
sonraki yillardaki sinav sorularinin sadece %10’luk bir béliiminin OSYM’nin sinav
arsivinde yer almasidir. Calismada KPSS TDEOABT sinav sorularinin Tirk Dili ve
Edebiyati Ogretmenligi lisans programi derslerini, Tiirk dili ve edebiyati dgretmeni dzel
alan yeterliklerini kapsayip kapsamadigina yonelik uzman goriist alinmistir. Bilgin’in
(2000) “Kodlayicinin glvenirligi  farkli kodlayicillarin ayni metni ayni sekilde
kodlamalarini gerektirir.” ifadesinden hareketle gerekli diizeltmeler yapilmistir.
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Problem Ciimlesi

“KPSS TDEOABT ile Universitelerin Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi lisans
programlarinda okutulan derslerin  uyum durumu nasildir?” sorusu temel
problemimizdir. Ayrica “KPSS TDEOABT sorulari Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi
Ozel Alan Yeterlikleri’ne uyumlu mudur?” sorusuna da cevap aranacaktir.

Varsayimlar

Universitelerin Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi lisans programlarinin miifredatlar
ile KPSS TDEOABT sorularinin internet sayfalarinda giincel ve dogru bir sekilde mevcut
oldugu varsayilmistir.

Bulgular

Tablo 3. KPSS TDEQABT Sorularinin igerigi ve Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi
Programi Kapsam Alani

Soru Konu Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi
Programi Kapsam Alani

1 Eski Tirkge yazilmis metindeki alti gizili | Tark Dili
kelimelerin tirleri

2 Eski Tirkge yazilmis metindeki alti gizili | Tark Dili
kelimelerin gekim ekleri

3 Eski Turkge yazilmis metindeki ses bilgisi, | Turk Dili
ekler ve kelime tirleri

4 Dede  Korkut Kitabindan  alinan | Tirk Dili
metindeki ekler ve sézciklerin yapisi

5 Eski Anadolu Tiirkgesine ait bir eserin ne | Tirk Dili
oldugu

6 0Oguz Grubu yazi dilleri Tark Dili

7 Atabetd’l Hakayik’tan alinan metindeki | Turk Dili
ekler

8 Gegis donemine ait bir metindeki kelime | Tirk Dili
tird ve ekler

9 Oguz Turkgesine ait olmayan ekler Tark Dili

10 Ses bilgisi, sozcuklerin bogumlama | Turk Dili
noktasi

11 Kéken bakimindan farkl sahis eki Tirk Dili

12 Dil aileleri, dil teorisi Turk Dili

13 Tirkgenin tarihi gelisimi, ses olay! Tark Dili

14 Halk bilim kurami Halk Bilim

15 Dini tasavvufi halk edebiyati Halk Edebiyati

16 Halk edebiyatina ait metinde edebi sanat | Halk Edebiyati

17 ilk bilmece 6rnekleri olan kitap-Codex | Halk edebiyati
Cumanicus

18 Tirk kaynagindan gelen masal kitaplari Halk Edebiyati

19 Geng Osman Destani-eser Halk Edebiyati

20 Geleneksel Tirk tiyatrosu Halk Edebiyati

21 Asik Garip hikayesi- Halk hikayesi Halk Edebiyati
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22 Halk sairi Halk Edebiyati

23 Divan edebiyatindan alinan metinde | Eski Turk Edebiyati
edebi sanat

24 Divan siiri nazim sekli-kasidenin bolimia | Eski Tlrk Edebiyati

25 Divan siiri metninin glinimuz Tirkgesine | Eski Tlrk Edebiyati
cevirisi

26 Divan siiri-edebi  sanat,tekke  siiri, | Eski Turk Edebiyati
mazmun,

27 Divan siiri, beyitte kelime anlami (mil | Eski Ttrk Edebiyati
cekme)

28 Divan siiri mazmun Eski Turk Edebiyati

29 Divan siiri, aruz vezni Eski Turk Edebiyati

30 Divan siiri, eser adi Eski Turk Edebiyati

31 Divan siiri, Uslup Eski Tlrk Edebiyati

32 Sone, Bati edebiyati nazim sekilleri Yeni Tiirk Edebiyat

33 Abdilhak Hamid Tarhan’in eserleri Yeni Tiirk Edebiyat

34 Servet-i Flinun siiri Yeni Tiirk Edebiyat

35 Oykii  tirl, igerik, 6zellik, anlatim | Yeni Tiirk Edebiyati
teknikleri

36 imge Yeni Tiirk Edebiyati

37 ikinci Yeni sairi-bilgi Yeni Tiirk Edebiyat

38 Cumbhuriyet tiyatrosu-bilgi, yazar Yeni Tiirk Edebiyat

39 Cumhuriyet Doénemi roman vyazari, | Yeni Tirk Edebiyati
Servet-i Finun Dénemi eseri

40 Edebi akimlar, Bati akimlari Yeni Turk Edebiyati

41 Metin yazma agsamalari Turk Dili ve Edebiyati Alan Egitimi

Bilgisi
42 TDE ders 6gretim yontemi Tirk Dili ve Edebiyati Alan Egitimi
Bilgisi

43 Sagu ile Akif pasanin siir metninin | Turk Dili ve Edebiyati Alan Egitimi
karsilagtiriimasi Bilgisi

44 Ahmet Hasim’in  “tahattur” siirinin | Turk Dili ve Edebiyati Alan Egitimi
derste nasil kullanilabilecegi Bilgisi

45 “Kirkinct  Oda” siirinin  derste nasil | Turk Dili ve Edebiyati Alan Egitimi
kullanilabilecegi Bilgisi

46 Divan siiri  metninin derste nasil | Turk Dili ve Edebiyati Alan Egitimi
kullanilabilecegi Bilgisi

47 Kisa hikdye Orneginde hangi teknigin | Turk Dili ve Edebiyati Alan Egitimi
kullanildig Bilgisi

48 Verilen iki ornek metnin | Tark Dili ve Edebiyati Alan Egitimi
karsilagtirilmasindaki amaci belirleme Bilgisi

49 Sinav  soru 6rneginin verilmesi ve | Turk Dili ve Edebiyati Alan Egitimi
gecerlilik-gtvenilirliginin belirlenmesi Bilgisi

50 Ogrenciye verilen bir 6dev érnegi, bu | Tirk Dili ve Edebiyati Alan Egitimi

ornekte hangi zekaya hitap edildigi

Bilgisi
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1.TDEOABT Sorularinin Alan Derslerine Gére Siniflandiriimasi Sonucu Elde Edilen
Bulgular

TDEOABT sorulari, Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi alan dersleri kapsaminda
incelenmistir. Bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. TDEOABT Sorularinin Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Alan Derslerine Gére
Dagihmi

Soru Ylzde(%)
Sayisi

Turk Halk Edebiyati 9 18

Eski Tiirk Edebiyati 9 18

Yeni Tlrk Edebiyati 9 18

Eski ve Yeni Tirk Dili 13 26

Tirk Dili ve Edebiyati Alan 10 20

Egitimi Bilgisi

Toplam 50 100

Tabloda gorildugi Gzere sinavda en ¢ok Turk Dili alanindan (on (g) soru sorulmustur,
bu alani on soru ile Tirk Dili ve Edebiyati Alan Egitimi Bilgisi takip etmektedir. Turk
Halk Edebiyati, Eski Turk Edebiyati ve Yeni Tirk Edebiyati alanlarindan dokuzar soruya
yer verilmistir. Diger alanlarda da dokuzar soru sorulmustur.

2. TDEOABT Sorularinin Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Ozel Alan Yeterliklerine
Gore Eslestirilmesinden Elde Edilen Bulgular

Bu béliimde TDEOABT sorularinin Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Ozel Alan
Yeterlikleri’'ne uygunlugunun incelenmesinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu
amacla dncelikle TDEOABT’de vyer alan sorular dlgmek istedikleri bilgi ve becerilere
gore incelenmis, daha sonra ise MEB tarafindan belirlenen Tirk dili ve edebiyati
o6gretmenligi 6zel alan yeterlikleri, alt yeterlikler ve performans gostergeleri (A, B, C,
D) kapsaminda tasnif edilmistir.

Tablo 5. TDEOABT Sorularinin Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Ozel Alan
Yeterliklerine Gore Eslestirilmesi

Soru | Yeterlik Alani Alt Yeterlik Performans Gostergeleri

No

1 B.Dil ve Anlatim | B.3. Dilin bilesenlerini | B3.2. Bigim bilgisine iliskin temel
Alan Bilgisi ¢O6ziimleyebilme kavramlari ve kurallari inceler.

2 B.Dil ve Anlatim | B.3. Dilin bilesenlerini | B3.2. Bigim bilgisine iliskin temel
Alan Bilgisi ¢O6ziimleyebilme kavramlari ve kurallari inceler.

3 B.Dil ve Anlatim | B.3. Dilin bilesenlerini | B3.2. Bigim bilgisine iliskin temel
Alan Bilgisi ¢ozlimleyebilme kavramlari ve kurallari inceler.
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4 B.Dil ve Anlatim | B.3. Dilin bilesenlerini | B3.2. Bigim bilgisine iliskin temel
Alan Bilgisi ¢O6ziimleyebilme kavramlari ve kurallari inceler.
B3.1. Ses bilgisine iliskin temel
kavramlari ve kurallari inceler
5 B.Dil ve Anlatim | B.1. Dilleri yapi ve | B1.3. Baslangicindan giniimize
Alan Bilgisi koken bakimindan | kadar Turk dilinin tarihi gelisimini
inceleyebilme yorumlar.
6 B.Dil ve Anlatim | B.1. Dilleri yapi ve | B1.3. Baslangicindan ginimize
Alan Bilgisi koken bakimindan | kadar Tirk dilinin tarihi gelisimini
inceleyebilme yorumlar.
7 B.Dil ve Anlatim | B.3. Dilin bilesenlerini | B3.2. Bigim bilgisine iliskin temel
Alan Bilgisi ¢6ziimleyebilme kavramlari ve kurallari inceler
8 B.Dil ve Anlatim | B.3. Dilin bilesenlerini | B3.2. Bigim bilgisine iliskin temel
Alan Bilgisi ¢O6ziimleyebilme kavramlari ve kurallari inceler
9 B.Dil ve Anlatim | B.3. Dilin bilesenlerini | B3.2. Bigim bilgisine iliskin temel
Alan Bilgisi ¢ozlimleyebilme kavramlari ve kurallari inceler
10 B.Dil ve Anlatim | B.3. Dilin bilesenlerini | B3.1. Ses bilgisine iliskin temel
Alan Bilgisi ¢6ziimleyebilme kavramlari ve kurallari inceler.
11 B.Dil ve Anlatim | B.3. Dilin bilesenlerini | B3.2. Bigim bilgisine iliskin temel
Alan Bilgisi ¢O6ziimleyebilme kavramlari ve kurallari inceler
12 B.Dil ve Anlatim | B.1. Dilleri yapi ve | B1.1. Yapi ve kéken bakimindan
Alan Bilgisi koken bakimindan | dinya dillerini, dil ailelerini
inceleyebilme listeler.
13 B.Dil ve Anlatim | B.3. Dilin bilesenlerini | B3.1. Ses bilgisine iliskin temel
Alan Bilgisi ¢O6ziimleyebilme kavramlari ve kurallari inceler.
14 A.Edebiyat  Alan | A3. Metinleri | A3.8. Edebi ve Ogretici metinleri,
Bilgisi kavramlar, akimlar, | edebiyat akimlarina, kuramlarina
sanatlar ve kuramlar | ve  anlatim  tlrlerine  gore
cercevesinde yorumlar.
¢O6ziimleyebilme
15 A.Edebiyat Alan | A.2. Tirk edebiyatinin | A2.6. Iislamiyet D&nemi Tiirk
Bilgisi donemlerini ve | Edebiyati metinlerini ve
metinlerini ozelliklerini belirtir.
inceleyebilme
16 A.Edebiyat Alan | A3. Metinleri | A3.2. Siiri s6z ve anlam sanatlari
Bilgisi kavramlar, akimlar, | yoniinden inceler
sanatlar ve kuramlar
cercevesinde
¢O6ziimleyebilme
17 A.Edebiyat  Alan | A.2.Tirk edebiyatinin | A2.6. islamiyet Dénemi Tiirk
Bilgisi donemlerini ve | Edebiyati metinlerini ve
metinlerini ozelliklerini belirtir.
inceleyebilme
18 A.Edebiyat  Alan | A.2.Tirk edebiyatinin | A2.6. islamiyet Dénemi Tiirk
Bilgisi donemlerini ve | Edebiyati metinlerini ve
metinlerini ozelliklerini belirtir.
inceleyebilme
19 A.Edebiyat  Alan | A.2. Tirk edebiyatinin | A2.6. islamiyet Dénemi Tiirk
Bilgisi donemlerini ve | Edebiyati metinlerini ve

ozelliklerini belirtir.

117




i. Erbek, A. D. Eskimen / Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 5(2), 105-127

metinlerini
inceleyebilme
20 A.Edebiyat  Alan | A.2. Tirk edebiyatinin | A2.6. islamiyet Dénemi Tiirk
Bilgisi donemlerini ve | Edebiyati metinlerini ve
metinlerini ozelliklerini belirtir
inceleyebilme
21 A.Edebiyat  Alan | A.2. Tirk edebiyatinin | A2.6. Iislamiyet D&nemi Tiirk
Bilgisi donemlerini ve | Edebiyati metinlerini ve
metinlerini ozelliklerini belirtir
inceleyebilme
22 A.Edebiyat Alan | A3. Metinleri | A3.11. Metinlerin
Bilgisi kavramlar, akimlar, | ¢bzlimlenmesinde sanatgi-eser-
sanatlar ve kuramlar | donem iliskisini kurar.
cercevesinde
¢ozlimleyebilme
23 A.Edebiyat Alan | A3. Metinleri | A3.2. Siiri s6z ve anlam sanatlari
Bilgisi kavramlar, akimlar, | yoninden inceler.
sanatlar ve kuramlar
gercevesinde
¢ozlimleyebilme
24 A.Edebiyat Alan | A3. Metinleri | A3.1. Siirin  0lgUslini, nazim
Bilgisi kavramlar, akimlar, | birimini, nazim  seklini ve
sanatlar ve kuramlar | uyaklaniginiinceler.
gercevesinde
¢ozlimleyebilme
25 A.Edebiyat Alan | A3. Metinleri | A3.3. Siiri bicem agisindan
Bilgisi kavramlar, akimlar, | degerlendirir
sanatlar ve kuramlar
gercevesinde
¢6zlimleyebilme
26 A.Edebiyat Alan | A3. Metinleri | A3.2. Siiri s6z ve anlam sanatlari
Bilgisi kavramlar, akimlar, | yoninden inceler.
sanatlar ve kuramlar | A3.12. Edebi metnin olusmasinda
gergevesinde hakim olan zihniyeti metinden
¢ozlimleyebilme hareketle belirleyerek bu
zihniyetin ozelliklerini ve tarihi
akistaki yerini degerlendirir
27 A.Edebiyat Alan | A3. Metinleri | A3.3. Siiri  bigem agisindan
Bilgisi kavramlar, akimlar, | degerlendirir.
sanatlar ve kuramlar
cercevesinde
¢O6ziimleyebilme
28 A.Edebiyat Alan | A3. Metinleri | A3.3. Siiri  bigem agisindan
Bilgisi kavramlar, akimlar, | degerlendirir.
sanatlar ve kuramlar
cercevesinde
¢O6ziimleyebilme
29 A.Edebiyat  Alan | A3. Metinleri | A3.1. Siirin OlgUsinil, nazim
Bilgisi kavramlar, akimlar, | birimini, nazim  seklini ve

sanatlar ve kuramlar

uyaklanisini inceler.
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gercevesinde
¢O6ziimleyebilme

30 A.Edebiyat  Alan | A.2. Tirk edebiyatinin | A2.6. islamiyet Dénemi Tiirk
Bilgisi donemlerini ve | Edebiyati metinlerini ve
metinlerini ozelliklerini belirtir.
inceleyebilme
31 A.Edebiyat  Alan | A3. Metinleri | A3.3. Siiri bicem agisindan
Bilgisi kavramlar, akimlar, | degerlendirir.
sanatlar ve kuramlar
gercevesinde
¢ozlimleyebilme
32 A.Edebiyat  Alan | A3. Metinleri | A3.1. Siirin OlgUsinil, nazim
Bilgisi kavramlar, akimlar, | birimini, nazim  seklini ve
sanatlar ve kuramlar | uyaklaniginiinceler.
cercevesinde
¢ozlimleyebilme
33 A.Edebiyat Alan | A.2. Turk edebiyatinin | A2.11. Tanzimat Donemi
Bilgisi donemlerini ve | Edebiyati’'nin olusumunu ve bu
metinlerini donemdeki edebiyat metinlerinin
inceleyebilme ozelliklerini irdeleyerek bu
donemin Turk edebiyati tarihi
icindeki yerinin ve 0Oneminin
ayrimina varir
34 A.Edebiyat  Alan | A.2. Turk edebiyatinin | A2.12. Servet-i Fiinun ve Fecr-i Ati
Bilgisi donemlerini ve | Edebiyati’'nin olusumunu ve bu
metinlerini donemdeki edebiyat metinlerinin
inceleyebilme ozelliklerini irdeleyerek bu
donemin Tark edebiyati tarihi
icindeki yerinin ve Oneminin
ayrimina varir
35 A.Edebiyat Alan | A.2. Turk edebiyatinin | A2.15. Glnlimiz Tlrk
Bilgisi donemlerini ve | edebiyatinin metinlerini yorumlar.
metinlerini
inceleyebilme
36 A.Edebiyat  Alan | A3. Metinleri | A3.3. Siiri bicem agisindan
Bilgisi kavramlar, akimlar, | degerlendirir
sanatlar ve kuramlar
gercevesinde
¢ozlimleyebilme
37 A.Edebiyat  Alan | A3. Metinleri | A3.11. Metinlerin
Bilgisi kavramlar, akimlar, | ¢ozlimlenmesinde sanatgi-eser-
sanatlar ve kuramlar | donem iliskisini kurar
gercevesinde
¢ozlimleyebilme
38 A.Edebiyat  Alan | A3. Metinleri | A3.11. Metinlerin
Bilgisi kavramlar, akimlar, | ¢ozlimlenmesinde sanatgi-eser-

sanatlar ve kuramlar
cercevesinde
¢ozlimleyebilme

donem iliskisini kurar
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39 A.Edebiyat Alan | A3. Metinleri | A3.11. Metinlerin

Bilgisi kavramlar, akimlar, | ¢dzlimlenmesinde sanatgi-eser-
sanatlar ve kuramlar | donem iliskisini kurar
gercevesinde
¢ozlimleyebilme

40 A.Edebiyat Alan | A3. Metinleri | A3.10.  Edebiyat  akimlarinin

Bilgisi kavramlar, akimlar, | kavranmasi igin Tirk ve diinya
sanatlar ve kuramlar | edebiyatlarindan 6rnek metinleri
gercevesinde karsilastirir.
¢ozlimleyebilme

41 C. Turk Dili ve | C7. Ogrencilerin | C7.7. Yazma Oncesinde, Sirasinda
Edebiyati Alan | Yazma Becerilerini | Ve Sonrasinda Yapilmasi
Egitimi Bilgisi Gelistirebilme Gerekenleri Belirtir.

42 C. Tuark Dili ve | C7. Ogrencilerin | C7.4. Yazma galismalarinda yazim
Edebiyati Alan | Yazma Becerilerini | kurallari, noktalama isaretleri,
Egitimi Bilgisi Gelistirebilme sayfa dlzeni ve yazi guzelligi gibi

yazili anlatima yonelik ogelerin
kullanildigi etkinlikler diizenle

43 C. Tirk Dili ve | C5. Ogrencilerin | €5.5. Ogrencilerin okuduklarini
Edebiyati Alan | okuma  becerilerini | bigim ve igerik agisindan neden-
Egitimi Bilgisi gelistirebilme sonug iliskisi, gerceklik, kurgu gibi

cesitli yonleriyle anlamalarini ve
degerlendirmelerini saglar.

44 C. Turk Dili ve | C5. Ogrencilerin | €5.5. Ogrencilerin okuduklarini
Edebiyati Alan | okuma  becerilerini | bigim ve igerik agisindan neden-
Egitimi Bilgisi gelistirebilme sonug iliskisi, gerceklik, kurgu gibi

cesitli yonleriyle anlamalarini ve
degerlendirmelerini saglar.

45 C. Turk Dili ve | C5. Ogrencilerin | €5.5. Ogrencilerin okuduklarini
Edebiyati Alan | okuma  becerilerini | bigim ve igerik agisindan neden-
Egitimi Bilgisi gelistirebilme sonug iliskisi, gerceklik, kurgu gibi

cesitli yonleriyle anlamalarini ve
degerlendirmelerini saglar.

46 C. Turk Dili ve | C5. Ogrencilerin | €5.5. Ogrencilerin okuduklarini
Edebiyati Alan | okuma  becerilerini | bigim ve igerik agisindan neden-
Egitimi Bilgisi gelistirebilme sonug iliskisi, gergeklik, kurgu gibi

cesitli yonleriyle anlamalarini ve
degerlendirmelerini saglar.

47 C. Turk Dili ve | C7. Ogrencilerin | €7.10.  Ogrencilerin  algilama,
Edebiyati Alan | Yazma Becerilerini | kesfetme, dusiinme, yorumlama
Egitimi Bilgisi Gelistirebilme ve sentezleme sireglerini

kullanacaklari, gorsel ve isitsel
materyallerle desteklenmis
yaratici yazma galismalari yapar

48 C. Turk Dili ve | C5. Ogrencilerin | €5.5. Ogrencilerin okuduklarini
Edebiyati Alan | okuma  becerilerini | bigcim ve igerik agisindan neden-
Egitimi Bilgisi gelistirebilme sonug iliskisi, gerceklik, kurgu gibi

cesitli yonleriyle anlamalarini ve
degerlendirmelerini saglar.
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49 C. Turk Dili ve | C11. Ogretim sirecini | C11.8. Ogrencilerin dil
Edebiyati Alan | izleyebilme ve | gelisimlerini izlemek ve
Egitimi Bilgisi degerlendirebilme degerlendirmek amaciyla

kullanacagl arag ve yontemleri
teknigine uygun olarak hazirlar.

50 C. Turk Dili ve | C9. iletisim becerisini | C9.8. Ogrencilerin duygu,
Edebiyati Alan | gelistirebilme diisince, izlenim ve hayallerini
Egitimi Bilgisi estetik ve edebi nitelik tasiyacak
bigcimde ifade etmelerini saglayan
sinif igi ve digi uygulamalar yapar.

3. Universitelere Gore Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Alani Aday Sayilari, Ham
Puan ve KPSS121 Ortalamalari

2017 yil KPSS’de Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi OABT’ye giren Marmara
Universitesi, Gazi Universitesi, Balikesir Universitesi, Dokuz Eylil Universitesi,
Necmettin Erbakan Universitesi, Atatiirk Universitesi, Dicle Universitesi ve Van
Yiiziinci Yil Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi mezunu adaylarin ham
puanlarina  ve KPSSP121 ortalamalarina bakildiginda soyle bir tabloyla
karsilasiimaktadir:

Tablo 7. Universitelerin Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Lisans Programlarindan
Mezun Olan Adaylarin Ham Puanlari Ve KPSSP121 Ortalamalari

Aday OABT Egitim Genel Genel KPSS 121
sayisi Bilimleri Yetenek kaltar
Testi Testi Testi

Balikesir 602 20,91 37,85 22,11 29,76 67,78
Universitesi
Marmara 471 24,15 41,75 25,09 34,27 72,01
Universitesi
Gazi 1.089 20,21 37,78 22,88 30,87 67,60
Universitesi
Necmettin 185 24,38 41,09 24,34 32,96 71,64
Erbakan
Universitesi
Atatirk 1.155 20,25 36,66 21,42 31,27 67,22
Universitesi
Dicle 789 19,72 36,56 20,04 31,10 66,55
Universitesi
Van yuziincu | 236 31,28 46,90 22,40 38,75 70,14
Yil
Universitesi
Dokuz Eylul | 423 31,90 46,70 25,52 36,05 70,77
Universitesi

2017 TDEOABT sinav sonuglarina bakildiginda Egitim Fakdiltesi cikish adaylarin puan
ortalamalarinin Fen Edebiyat Fakiiltesi c¢ikish adaylardan daha yiliksek oldugu
goriilmektedir.
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Tablo 8. Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Adaylarinin Fakiiltelere Gére Dagilimi ve
Puan Ortalamalari

Fakulte Aday Sayisi/ OABT/ Egitim Bilimleri/Genel Yetenek/ Genel
Kaltir/KPSSP121

Egitim Fakultesi 1.538 22,53 41,80 23,65 33,49
70,45

Fen Edebiyat Fakiiltesi 5.854 18,22 33,70 19,91 27,96
64,51

Kaynak: OSYM, 2018:66.

122



i. Erbek, A. D. Eskimen / Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 5(2), 105-127

Kaynakga

Akdemir, A. S. (2013). Turkiye'de 6gretmen yetistirme programlarinin tarihgesi ve
sorunlari. Electronic Turkish Studies, 8(12).

Baskan, G. A. (2001). Ogretmenlik meslegi ve 6gretmen yetistirmede yeniden
yapilanma. Hacettepe Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 20(20).

Bilgin, N. (2000). icerik analizi. izmir: Ege Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Yayinlari.
Cetin, I. (Ed.) (2019). Dil ve edebiyat 6gretim yéntemleri. Ankara: Nobel.

Deryakulu, D. (2011). KPSS Egitim Bilimleri sorularinin genel 6gretmen yeterliklerinin
ogretim teknolojisi alani ile ilgili alt yeterlik ve performans gostergeleri
acisindan incelenmesi. Egitim Teknolojisi Kuram ve Uygulama,1(1), 1-23.

Eskimen, A.D. (2018). Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi programi dersleri ile Tiirk Dili
ve Edebiyati 68retmeni 6zel alan yeterliklerinin degerlendirilmesi. GEFAD /
GUJGEF 38(2): 803- 824.

Karadogan, A. (2014). Turk dili ve edebiyati 6gretmeni vyetistiren bolimlerin
mifredatlarinin Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni 6zel alan yeterliklerini
karsilama diizeyi (Yiksek Lisans Tezi), Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlisu, Erzurum.

Kavcar, C. (2002). Cumhuriyet doneminde dal 6gretmeni yetistirme. Ankara University
Journal Of Faculty Of Educational Sciences (JFES), 35(1), 1-14. DOI:
10.1501/Egifak_0000000058.

Kiiclikahmet, L. (Ed.), Kiilahoglu, S. O., Calik, T., Ankay, A., Korkmaz, A., Oksiizoglu, A.
F., Topses, G., Sirin, H. (2006): Egitim Bilimine Giris.. 6. Basim, istanbul: Nobel
Yay.

MEB (2017). Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri. OYGGM, Ankara.

OSYM (2018). 2017 OABT degerlendirme raporu.2017_OABT_DRapor26072018.pdf
(osym.gov.tr) adresinden erisilmistir.

OSYM  (2021). KPSS, TDEOABT. turk-dili-ve-edebiyati-oabt-15082021.pdf
(osym.gov.tr) adresinden erisilmistir.

Ozkan, S.&Bagceci, B. (2015). KPSS alan bilgisi testinin Tiirkce 6gretmenligi programi
ve Ozel alan yeterlikleri kapsaminda incelenmesi. Turkish Studies, 10/11,
1231-1250.

0zoglu, M. (2010). Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme sisteminin sorunlari, SETA| Siyaset,
Ekonomi ve Toplum Arastirmalari Vakfi. The Problems of Teacher Education
Systems in Turkey, 24.

Sarag, C. Y. (2002). Tiirk dili ve edebiyati/Tiirkce &Gretmeni adaylarinin yeterlilikleri ve
ogretmenlik meslegine yoénelik tutumlari (Doctoral dissertation, Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisii Tiirkcenin Egitimi ve Ogretimi Anabilim
Dali).

123


https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2018/GENEL/2017_OABT_DRapor26072018.pdf
https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2018/GENEL/2017_OABT_DRapor26072018.pdf
https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2021/KPSS/OABT/turk-dili-ve-edebiyati-oabt-15082021.pdf
https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2021/KPSS/OABT/turk-dili-ve-edebiyati-oabt-15082021.pdf

i. Erbek, A. D. Eskimen / Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 5(2), 105-127

Sezgin, F. & Duran, E., (2011). Kamu Personeli Segme Sinavi'nin (KPSS) 6gretmen
adaylarinin akademik ve sosyal yasantilarina yansimalari. Tiirkiye Sosyal
Arastirmalar Dergisi [Turkish Journal of Social Research] , vol.15, no.3, 9-22.

Sisman, M. (2009). Ogretmen Yeterlilikleri: Modern Bir Séylem ve Retorik . inénii
Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi , 10 (3) , 63-82 . Retrieved from
https://dergipark.org.tr/en/pub/inuefd/issue/8704/108689

Sisman, M. (2009). Ogretmen vyeterliliklerini yeniden dusiinmek. Tirk Yurdu
Dergisi, 29(61), 37-41.

Yazar, i, & Beyhan, E. (2020). Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Yeni Lisans
Programinda Eski  Turk  Edebiyat Derslerinin  Yeterlilik  ve
Sinirhliklar. Kastamonu Egitim Dergisi, 28(3), 1558-1572.

Yazcayir, N. & Yildinm, N. (2021). Ogretmen vyetistirme lisans programlari ve
ogretmenlik meslek bilgisi alt boyutunun karsilastirmali analizi “Turkiye ve
Singapur”. TEBD, 19(1), 182-218. https://doi.org/10.37217/tebd.733698.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara:
Seckin Yayincilik.

YOK (2007). Ogretmen Yetistirme ve Egitim Fakiilteleri.YOK Yayini.

YOK, Tirk Dili ve edebiyati Ogretmenligi Lisans Program,
Turk_Dili_ve_Edebiyati_Ogretmenligi_Lisans_Programi.pdf (yok.gov.tr)
adresinden erisilmistir.

124


https://doi.org/10.37217/tebd.733698
https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/Yeni-Ogretmen-Yetistirme-Lisans-Programlari/Turk_Dili_ve_Edebiyati_Ogretmenligi_Lisans_Programi.pdf

i. Erbek, A. D. Eskimen / Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 5(2), 105-127

EXTENDED ABSTRACT

A qualified education possible will be possible with the fact that teachers who are the
most important part of education, are competent in their fields and have the
equipment required by the profession. Teacher training has been at the forefront of
the issues that governments have given importance since the early Republican Period.
In terms of language and literature teaching, “Teaching the mother tongue Turkish
and the works created with Turkish to the younger generations, transforming what is
learned into behavior can be possible with a quality Turkish language and literature
education” (Cetin, 2019). Due to this importance, Turkish Language and Literature
courses in secondary education institutions have been given great importance since
the beginning of the Republic and Turkish Language and Literature Teaching and
Turkish Language and Literature undergraduate programs have continued their
activities in universities in order to train Turkish Language and Literature teachers.
Innovations in teacher training have been carried out over the years. For example,
“Teaching Special Field Competencies” were adopted and put into effect in 2011 to be
implemented and updated and developed in line with the feedback received. Turkish
Language and Literature Teacher Special Field Competencies, four proficiency areas;
consists of twenty-four sub-competences and one hundred and ninety-two
performance indicators. Another development regarding teaching is, “As of 2013, the
Teaching Content Knowledge Test has been applied to teacher candidates in
accordance with the protocol signed between the Ministry of National Education,
OSYM and the State Personnel Presidency. This exam consists of two parts, “Field
Knowledge and Field Education Test” for each teaching field. Thus, pre-service
teachers' knowledge of the field in which they have been educated for four years is
also tested” (Ozkan & Baggeci, 2015: 1235).

Purpose and Importance of the Study

In the study, the coverage of undergraduate program courses and Turkish Language
and Literature Teacher Special Field Competencies of the KPSS (Public Personnel
Selection Exam)Turkish Language and Literature Teaching Special Field Knowledge
Test (TLLTSFKT)conducted in 2017 was examined. Because the compatibility of the
field questions asked to the students in the KPSS TLLTSFKTexam with the courses given
in the undergraduate program and the Turkish Language and Literature Teacher
Special Field Competencies is also important in terms of showing the validity of the
undergraduate program courses and special field competencies for practice outside
of the theoretical ground.

In the study, the coverage of undergraduate program courses and Turkish Language
and Literature Teacher Special Field Competencies of the KPSS Turkish Language and
Literature Teaching Special Field Knowledge Test conducted in 2017 was examined.
Because the compatibility of the field questions asked to the students in the KPSS
TLLTSFKT examwith the courses given in the undergraduate program and the Turkish
Language and Literature Teacher Special Field Competencies is also important in
terms of showing the validity of the undergraduate program courses and special field
competencies for practice outside of the theoretical ground. In the literature, there is
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a study (Ozkan & Baggeci, 2015) to examine the KPSS Content Knowledge Test within
the scope of Turkish Language Teaching Program and Special Field Competencies. In
the literature, studies on the examination of the Turkish / Turkish Language and
Literature Teaching undergraduate program in terms of Turkish / Turkish Language
and Literature Teacher Special Field Competencies are also included. However, no
study was found in which KPSS TLLTSFKT questions were compared with the Turkish
Language and Literature Teaching Program and Turkish Language and Literature
Teacher's Special Field Competencies. Therefore, the study is important in terms of
showing the compatibility of Turkish Language and Literature Teaching undergraduate
programs and Turkish Language and Literature Teacher Special Field Competencies
with the questions in KPSS TLLTSFKT.

Method

As description based on document review is used in the research, the study is a
descriptive study carried out by utilizing qualitative data analysis techniques.
Document analysis was carried out in the collection of data. The study document
consists of Turkish Language and Literature teaching undergraduate program courses,
course contents and the 2017 KPSS TLLTSFKT exam booklet. The reason why the study
is based on the 2017 exam is that not all of the questions in the exam booklets of the
following years were given in the OSYM exam archive. In the study, an expert's opinion
was taken about whether the KPSS TLLTSFKT exam questions cover Turkish Language
and Literature Teaching undergraduate program courses and Turkish Language and
Literature Teacher Special Field Competencies, and necessary corrections were made
in this direction.

Result and Suggestions

In the study, the coverage of undergraduate program courses and Turkish Language
and Literature Teacher Special Field Competencies of the KPSS Turkish Language and
Literature Teaching Special Field Knowledge Test conducted in 2017 was
examined.When the results of 2017 TLLTSFKTwhich aims to measure the proficiency
of Turkish Language and Literature teacher candidates examined, most of the
questions were asked in the field of Turkish Language (13) in the exam, followed by
the Knowledge of Turkish Language and Literature Field Education (10) questions.
Nine questions from each of the other fields were included. No questions were found
in the Western Literature, Ottoman Turkish and Turkish Dialects courses that the pre-
service teachers took. Therefore, it should be stated that KPSS TDEOABT questions do
not cover some of the courses in the program. According to this, it can be suggested
to diversify the content of the questions. This result of the study is similar to the results
of Ozkan and Baggeci's (2015) study which is known as "Examination of KPSS Content
Knowledge Test in the Scope of Turkish Language Teaching Program and Special Field
Competencies". In the study carried out by Ozkan and Baggeci (2015), it was suggested
that the KPSS Turkish Language Teaching Content Knowledge Test did not cover the
entire Turkish Language Teaching Program and no questions were asked from some
courses, the number of questions was insufficient to measure the content knowledge,
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and the number of questions should be increased in order to increase the content
validity of the exam.

It has been determined that within the scope of Turkish Language and Literature
Special Provincial Qualifications, 10 questions are included in the scope of Field
Education knowledge proficiency and 12 questions are included in the scope of
language and expression proficiency and literature field knowledge (28 questions) is
included the most. It has been observed that the Attitude and Values competency
area which is one of the special field competencies, is not included in the KPSS
TLLTSFKTquestions. Although Turkish Language and Literature Teacher Special Field
Competences cover other proficiency areas other than Attitude and Values
proficiency, they do not cover all of the undergraduate programs.

Another finding obtained from the study is that the mean score of the candidates from
the Faculty of Education is higher than the candidates from the Faculty of Science and
Literature. This result can be accepted as an indication that faculties of education
implement an education program that is more compatible with KPSS TLLTSFKT. It is
thought that the fact that the candidates from the Faculty of Science and Letters are
graduated from the Department of Contemporary Turkish Dialects and Literatures and
Turkish Folklore apart from the Department of Turkish Language and Literature, that
there are no educational sciences courses in the departments of the Faculty of Arts
and Sciences and that these courses are completed with formation education are
effective in the low success rate. The fact that the educational sciences point average
of the graduates of the faculty of education is 41.80 and the average of the graduates
of the faculty of science and literature is 33.70 (OSYM, 2018) confirms this thesis.
Similiarly a difference of 22.53 to 18.52 (OSYM, 2018) in TDEQABT attracts attention.
This result can be accepted as an indication that faculties of education apply an
education program that more closely matches the KPSS Turkish Language and
Literature Teaching Content Knowledge test.
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GUnUmuz ¢ocuklart  hi¢ suphesiz  kendilerinden o6nceki jenerasyonlarla
kiyaslanmayacak kadar dijital teknolojiler ile i¢c ice blylumektedirler. Gunluk
yasantilarindaki okuma yazma eylemleri de teknolojinin gelisimine paralel olarak
glinden giine degismektedir. Geleneksel anlayisla, “yazili ve basili materyallerden
anlam ¢ikarma ve yazili ve basili materyaller araciligi ile anlam ifade etme” seklinde
tanimladigimiz ve halen okullarda bu tanima uygun olarak 6grettigimiz okuma ve
yazma becerileri, ¢ocuklarin okul disinda karsilastiklari okuma yazma eylemlerindeki
ihtiyaglarini karsilama noktasinda yetersiz kalmaktadir. Bu soruna iliskin olarak Mills,
kitabin ilk béliminde dijital dontisimden bahsetmekte ve dijital cagin geregi olarak
insan hayatinin degisim icerisinde oldugu gibi okuryazarlik kavraminin da dogal bir
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degisim/gelisim icinde olmasi gerektigini 6ne slirmektedir. Sonraki bélumlerde ise
bolim bolim alti farkli kurami ele alarak ¢ocuklarin bu dijital donisiim ile birlikte
degismekte olan okuma yazma eylemlerinin farkh okuryazarhk kuramlari ile nasil
aciklanabilecegini tartismaktadir.

Mills, 2., 3. ve 4. bolimlerde daha geleneksel okuryazarlk kuramlarina yer vermistir:
Sosyokiiltiirel okuryazarliklar, elestirel okuryazarliklar ve ¢ok yénlii okuryazarliklar.
insanlarin sosyal cevrelerinin ve kiiltiirel/akademik birikimlerinin giinliik yasantilarini
ve buna bagh olarak da glinlik okuma yazma eylemlerini etkiledigini savunan
sosyokiiltiirel okuryazarliklar kurami kitabin 2. bolimiinde detaylica ele alinmistir.
Sosyokiiltirel okuryazarlklar kuramini tartisirken artik insanlarin sosyal iliskilerinin
dahi fiziksel ve ¢evrimici ortamin birlikte kullanildig hibrit bir yapiya birindigine
dikkat ceken Mills, sinifta gerceklestirilen okuma yazma ¢alismalarinin bu durumu goz
ardi etmemesi gerektigini ifade etmektedir. Ote vyandan, ulusal diizeyde
gerceklestirilen degerlendirme sinavlarinin dijital okuryazarliklari egitim mifredatina
dahil etmenin 6niinde biyik bir engel olusturduguna da dikkat cekmektedir.

Mills, kitabin 3. boéliminde elestirel okuryazarliklar kuramini ele almaktadir. Bu
kuram, insanlarin kimligini olusturan unsurlarda (etnik kéken, sosyoekonomik sinif,
cinsiyet, dini inanis, vb.) toplumda gigli olan gruplarin dezavantajli gruplar Gzerinde
kurdugu hakimiyeti ele alma noktasinda kullaniimaktadir. Bu bdlimde o6zellikle
cocuklarin dijital teknolojilere erisimi ve dijital ortamlardaki okuma yazma
eylemlerinin elestirel okuryazarhklar kurami ile nasil ele alinacagi tartisiimaktadir.
Mills, elestirel okuryazarliklar kuramini dijital déntsim baglaminda ele aldiginda,
dijital ortamlardaki metnin (en genis anlamiyla dusinuldiginde) hedef kitlesinin
kimler oldugu, bu ortamda 6ne ¢ikan goérisiin kimleri avantajh kimleri dezavantajh
kildigi, dijital metnin okuyucuyu neye inandirmaya ¢alistigi gibi konularin elestirel
okuryazarliklar kurami kullanilarak ¢oziimlenmesi gerektigine de dikkat cekmektedir.

Kitabin 4. boliumunde ¢ok yénlii okuryazarliklar kurami ele alinmistir. Bu kurama gore
insanlar glinliik hayatta birbirleri ile iletisim kurarken farkli isaret sistemlerini ve gesitli
modlari (jest ve mimikler, viicut durusu, ses tonu, ses yiiksekligi, sesteki vurgular, vb.)
kullanmaktadirlar ve bitiin bu modlar insanin karsisindaki kisiyi anlamlandirma
sirecine es zamanh olarak katki sunmaktadir. Mills, dijital dontsimle birlikte
geleneksel metinlerin yani sira dijital metinlerin de siklikla kullaniimaya basladigini
ifade etmekte ve dijital metinlerin anlamlandirma sirecinin geleneksel metinlerden
farkh olmasi gerektigine dikkat cekerek cok yonli okuryazarhklar kuraminin dijital
metinleri anlamlandirma siirecinde 6nemli bir roliiniin oldugunu ifade etmektedir.

Kitabin son U¢ bolimiinde ise Mills daha yeni okuryazarlik kuramlarina yer vermekte
ve bu kuramlarin dijital ¢agi nasil etkiledigini ve dijital ¢agdan nasil etkiledigini
tartismaktadir. 5. bélimde ele alinan sosyo-mekdnsal okuryazarliklar kurami, iginde
bulunulan mekanin okuma yazma eylemine etkisini agiklamaktadir. Mills, mekanin
etkisi analiz edilirken yalnizca o anda iginde bulundugumuz mikro diizeydeki lokal
mekan (6r: sinif, ev, sokak, alisveris merkezi, vb.) ile sinirh kalinmamasi gerektigini,
teknolojinin hizli gelismesine bagli olarak insanlarin dijital ortamlari yogun
kullandiklari (dijital mekan) ve artik globallesen diinyada ¢ok daha hizli yer
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degistirebildikleri distintilerek makro diizeyde de mekanin (dijital mekan ve global
mekan) analiz edilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Okuryazarhk kuramlari arasina digerlerine nazaran yeni giren bir diger kuram da 6.
boélimde ele alinan sosyo-materyal okuryazarliklar kuramidir. Bu kuram okuma yazma
eylemine bilissel siireclerin ve sosyal etkilesimin etki ettigi kadar kullanilan
malzemenin 6zelliklerinin de etki ettigini ileri sirmektedir. Kullanilan malzemenin bir
pastel boya ya da bir tablet bilgisayar olmasi gerceklestirilecek okuma yazma
eyleminin sinirlarini ve olanaklarini da belirlemektedir. Mills, bu kuramin merkeze
insani degil materyali aldigini ve insanin materyallerle etkilesiminin materyalin
sundugu imkanlar ve icerdigi kisitlamalar dikkate alinarak ele alinmasi gerektigini
belirtmektedir.

Kitabin son boélimiinde ise Mills kendisinin ilk kez bu kitapta ortaya attigi duyusal
okuryazarhklar kuramini okuyucuyla bulusturmaktadir. Mills, bedenimizin duyu
organlarini kullanarak iletisim kurma ve anlam cikarma siirecinde aktif bir rol
oynadigini ve bir seyi bilmenin/anlamanin da 6ncelikle duyumsamakla basladigini
dislinerek bu kuramin ortaya atildigini ifade etmektedir. Mills, gliniimizdeki yeni
teknolojiler sayesinde dijital platformlarin viicut hareketlerine tepki verecek sekilde
tasarlandigini, gliniimizde artik dokunmatik ekranlar ile dijital ortamlarin dokunularak
kontrol edilebildigini, Xbox Kinetix gibi oyun konsollarinin insanin viicut hareketlerini
algilayarak dijital platforma aktarabildigini, bazi bilgisayarlarin gbz hareketlerini takip
ederek ekrandaki programlari acip kapatabildigini, bazi e-kitap cihazlarinin goz
hareketlerini algilayarak sayfa cevirebildigini, bazi oyun konsollarinin tamamen sesli
komutlarla yonlendirilebildigini ifade etmektedir. Mills, gliniimiiz teknolojisi ile
Gretilen bazi cihazlar insanin duyularla algilayabildigi bu uyaranlari algilayabilirken
yeni teknolojiler kullanilarak gergeklestirilen dijital okuma yazma eylemlerini
anlamlandirmada geleneksel okuryazarlik kuramlarinin eksik kalacagini ve duyusal
okuryazarlik kuraminin bu tik dijital okuma yazma eylemlerini agiklamada ise
kosulmasi gerektigini ifade etmektedir.

Mills bu kitapta dijital donisim ile insanlarin hayatina giren yeni okuma yazma
eylemlerinin farkh okuryazarhk kuramlari ile nasil yorumlanabilecegini detaylica ele
almaktadir. Her bir kuram igin diinyanin farkli yerlerinde gergeklestirilen kuramsal
calismalara atiflar yapilmis ve okuyucuya zengin bir alan yazin taramasi sunulmustur.
Her bolimde, kuramin dayandigi temellerden kuramda One ¢ikan terimlerin
anlamlarina, kuramin kimler tarafindan hangi yonlerden elestirildiginden diger
okuryazarlik kuramlariyla benzerlik ve farkliliklarina, kuram hakkindaki glincel
gelismelerden kuramin aktif olarak ise kosuldugu somut Orneklere kadar detayli
anlatimlar sunulmustur. Bu yoniyle kitap ele aldigi her bir kurami etraflica tanitir
niteliktedir. Ancak kuramlarla ilgili verilen somut 6rneklerin neredeyse tamaminin
Mills’in Avustralya’da gercgeklestirdigi kendi ¢calismalarina dayaniyor olmasi Avustralya
egitim sistemine asina olmayan, baglam hakkinda yeterli bilgisi bulunmayan
okuyuculara 6rnegi anlama noktasinda zorluk olusturabilecegi diisiinilmektedir. Son
bolimde ele alinan duyusal okuryazarliklar kurami her ne kadar ¢ok yonli
okuryazarliklar kuramindan farkli olarak kultirel antropolojiyi temel alsa da bu
kuramin biliylik 6lglide ¢ok yonli okuryazarhklar kurami ile benzerlikler igerdigini
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soylemek yanlis olmayacaktir. Cok yonli okuryazarliklar kurami daha ¢ok gorsel ve
isitsel alglyr 6n planda tutarken duyusal okuryazarhklar kurami diger duyularin
kullanimini da igermektedir. Kitap, okuma yazma egitimi arastirmacilari ve dil
bilimciler icin hem sosyokdiltiirel okuryazarliklar, elestirel okuryazarliklar ve ¢ok yénli
okuryazarliklar gibi eski kuramlari etraflica gozden gegirmeye hem de sosyo-mekansal
okuryazarliklar, sosyo-materyal okuryazarlklar ve duyusal okuryazarliklar gibi yeni
kuramlar hakkinda bilgi edinmeye imkan tanimasi sebebiyle 6nemli bir kaynak
niteligindedir.
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