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Editorden... /Editor's Note
icindekiler / Contents

EDITORDEN / EDITOR'S NOTE

Oguz Atay, Tutunamayanlar’da “Cesareti yalniz kafamizda mi yasayacagiz?” dedirtir
kahramanina. Sosyal Bilgilerle ilgili arastirmalar muhasebesi i¢in bir cesaret gdsterelim simdi. Sizce,
kimi ¢aligmalar (¢ogu diyemedim!) bir arastirmanin asgari sartlarin1 saglamakta bile zorlanmiyor
mu? Sanirim biz, “Sosyal Bilgiler”in bilinen tanimina takili kaldik. Neydi o tanim; “Sosyal Bilgiler,
sosyal bilimlerin basitlestirilmis halidir”. Buradaki basitlestirmeye mi benimsedik acaba? Yani
Sosyal Bilgiler alanindaki akademik calismalar da basitlestirilerek mi ytiriiyor? Cesaret gostererek

cevap ararsam, ne yazik ki evet.

Kisa tarihgeye giris yapalim... Sosyal Bilgiler, Tiirkiye’de uzunca bir siire yalnizca okulda
verilen bir ders (lesson) olarak hatirlanir. Sosyal Bilgiler’in ayrica bilimlesmesi, yani bu alandaki
derinlesmeyi anlatan bir arastirma siirecinin (social studies) adi olmasi 1998’den sonra Egitim
Fakiiltelerinin biinyesindeki akademik kadrolarla baglar. Ancak bu kadrolar da, ilk zaman, sosyal
branstan (tarih, cografya, felsefe vd.) gelen bilim insanlari ile doludur. Nihayet, ¢ikan tezler ve
izlenen yontemler o sosyal alanlara 6zgli olmak lizere, tez yOneticisi veya arastirma sahibinin
bildikleri iizerine gider. Ancak zamanla sosyal bilgilerin kendine 6zgii formasyonu, bu alanda sosyal
bilgilerin egitimini katan yeni ¢aligmalara zorlar. Sosyal Bilgilerin bilim olma hali ve bu alandaki
akademik formasyonun igeriginin tartigmasi bir siire daha devam eder. Denebilir ki bir ara kesit
halinin salinimi stirer gider. Bu siirecte Marmara ve Gazi tiniversiteleri bu yeni kadrolarin adeta
membasi olurlar. Daha birkag yil 6nce, ¢ekirdekten gelen bu alanin (yani lisans1 Sosyal Bilgiler

olanlar) profesdrlerini gérmeye basladigimizi belirtelim.



Hadi diyelim bu tarih¢e notu, Sosyal Bilgiler’deki 2000’ler basindan kalma emeklemenin
getirdigi bir gerekce olsun. Ya simdi? Bunca birikime ragmen daha iyisini bekleme istegimiz olamaz
mi1? Dikkat ederseniz bu alanda kavram iiretemiyoruz. Oncii calismalarla andigimiz ézellikle ABD
merkezli kavramlar1 ithal ederek ve yeterince tartigmayarak Sosyal Bilgiler c¢aligmalarinda
kullantyoruz. Kuram, zaten ¢ikmiyor. Bu konudaki denemeler de “Bizim iilke!” kompleksiyle
kiigiimseniyor. Kamtlanmis egitim modiilleri ve uygulamalarla daha az karsilasiyoruz. ilerlemeci
bilimsel ¢aligmalar kadar bu konuda derinlesmenin fikir mesaisine de ihtiyacimiz var gibi gériiniiyor.
Sosyal Bilgiler caligmalarina daha ¢ok sosyal bilimler (social sciences) kattigimizda
igeriklenebildigini belirtmek isterim. Sathilikten kurtulmanin ilk yolu bu. (Yeridir diye belirtmek
isterim: Sosyal Bilgiler’den gelenlerin akademik kariyer yolculugunda kadro bulma, “yer kapma”
havasinda sOylediklerini yararsiz buldugumu sdyleyeyim. Zira bu alani giiglii kilacak bir durum
degil. Ciinkii nihayetinde daha kapsayici olanlara ve kabiliyet gosterenlere kapi aralayacak bir
alandan s6z ediyoruz.) Bunu sdylerken, goézlemledigim kadariyla bir g¢alismanin girisinde
deginmelerle gegistirilen ve ic¢ine tam girilememis bir sosyal bilim katma s6z konusu. Deyim

yerindeyse, ¢alismalara yalnizca birkag kiirek sosyal bilim atiliyor, o kadar!

Belki sdylenecek en genel not su olabilir: “Iyi” bir Sosyal Bilgiler arastirmacisi, kendi alanin
temel sorunlariyla mesgul olmanin yaninda zamanin tiim siyasi ve toplumsal meseleleriyle, 6zellikle
kendi iilkesinin egitimine degen ulusal ve uluslararasi genel sorunlariyla ilgilenmelidir. Adinda

sosyal gecen bir alanin genis ilgilerle yogunlagsmak zorunda oldugu ortada.

Ustelik Sosyal Bilgiler’in egitimdeki énemi de agirlig1 da artiyor. Bu alam gerekli kilan bazi
toplumsal gercekler ve bizi bekleyen birka¢c minik gelecek Ongériistinii paylasayim: Ulus devlet,
kiiresellesme ve bilgi teknolojilerin gelisimi -hele yapay zekanin varacagi yeri disiiniince-, insana
ve topluma yatirimi 6ne ¢ikartiyor ve ¢ikartacak. Vatandaslik’in hukukiligi disinda goéniil bagi, giiglii
olmaya devam ediyor ve edecek. Karmasik sorun ¢oziimlerinde birlikte is yapmak ve girisimcilik
onem kazaniyor. iletisim, etkilesim. Elestirel olmak. Isbirligi yapmak... Bunlar beseri etkinlikler
olarak daha degerli hale gelecek. Degisen bir siirii seye ragmen, degismeyen insanin 6zii olacak.
Sanirim, “insan (ve toplum) olarak kalmak™ so6zii, dediklerimi toparliyor. Boyle bir gelecekte
yapilacak hata, egitim islerinde insanin insan oldugunu unutturan bilgiler vermek olacak. Iste bu
ylizden sosyal bilgiler, insanin toplumsal varliginin bir hatirlaticis1 ve uyarani olarak 6nemini

artiracak. Hem pedagojik alan olarak hem de bilimsel bir disiplin olarak...

Yazi bagindan itibaren “Sosyal Bilgiler”i biiylik harfle baslatarak andim. Diger alanlardan
ayr1, kendini belli eden, saygin ¢aligmalar ciktik¢a biiyiik harf vurgusuna gerek kalmayacak. Yeter

ki, icerikte “biiyiik™ igler ¢iksin.

*



Gelelim simdi, misafir editor oldugum bu sayimiza. Yukaridaki serzenisli tespitimde, Sosyal
Bilgiler alanindaki yeni yaklasimlarin 6nemi ortada. Bunlarin saglayicisi olarak bir akademik dergi
disiplinini korumaya c¢abalayan Uluslararast Sosyal Bilgilerde Yeni Yaklasuimlar Dergisi-
IJONASS’in bu sayisinda 11 aragtirma makalesi yer almaktadir. Bunlar arasinda birkag makalenin
sosyal bilim iizerinden sosyal bilgilere bag kurdugunu belirtelim. Dogrudan sosyal bilgiler
caligmalari ise sosyal adalet, deger egitimi, bir sosyal bilim sorunu olarak tekrarlanabilirlik ve sosyal
bilgilerin okul dncesine yansimalar1 {izerine.

Yazilar, bilime katki sunmasi dilegiyle, iyi okumalar dilerim.

Prof. Dr. Siileyman INAN
Aralik — 2021
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Degiskenler Acisindan Incelenmesi
Mehmet Kadir COSKUN?Y* & Erdal ZENGIN2 2 & Adem ARSLAN® &

Génderilme Tarihi: 28 Mayis 2021 Kabul Tarihi: 19 Ekim 2021

DOI: 10.38015/sbyy.943617

Oz:

Giiniimiizde yasanan gelismeler bireyleri sadece sosyal yonde degil ayni zamanda
duygusal ve zihinsel yonden de olumsuz etkileyebilmektedir. Bu degisiklige bagl olarak
insan iizerinde olusan baski ve stres bireyin topluma, meslegine ve hatta kendisine bile
yabancilasmasina ve tiikenmislik hissetmesine neden olabilmektedir. Ornegin bireylerin
hayatini dogrudan etkileyen siav kaygisi ogrencilerin performanslarini azaltarak
kaygilarimi artmasina ve tiikenmiglik diizeylerinin yiikselmesine yol a¢gmaktadir. Bu
kapsamda bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin KPSS kaygi ve
tiikenmislik diizeylerini tespit etmek ayrica ogretmen adaylarimin KPSS kaygi ve
tiikenmiglik diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemektir. Iliskisel tarama modelinin
kullamildigi arastrmanmin orneklemini 2018-2019 egitim dgretim yilinda ii¢ devlet
tiniversitesinin sosyal bilgiler egitimi anabilim dalinda 6grenim goren 100 Sosyal
Bilgiler 4. simif ogretmen adayt olusturmaktadir. Arastrmanmin verileri, Maslach
Tiikenmislik Envanteri ve KPSS Kaygi Olgegi ile toplanmuistir. Veri analizinde Mann-
Whitney U Testi, Kruskal Wallis H- festi kullanilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
KPSS kaygt ve tiikenmiglik diizeyleri arasindaki iliski belirlemek amaciyla Pearson
momentler ¢arpimi korelasyon katsayisina bakilmistir. Sonug olarak sosyal bilgiler
ogretmen adaylarimin  KPSS kaygi diizeyleri cinsiyete gore anlamli farklilik
bulanmazken KPSS tiikenmiglik diizeylerinin cinsiyete gore farklilastigi tespit edilmigtir.
Akademik bagarist diisiik olan 6gretmen adaylarinin kaygi ve tiikenmislik diizeylerinin
yiiksek oldugu sonucuna ulasimistir. Ogretmen adaylarimin gelir diizeyine gore kayg:
ve tiikenmiglik diizeylerinde anlaml bir farkliligin olusmadigi sonucuna ulasiimistir.
Aragtirmada elde edilen bulgulara gére, tiikenmiglik ve kaygi diizeyi arasinda pozitif bir
iliski oldugu sonucuna ulasiimigtir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler 6gretmen aday, kaygi, tikenmislik.
Abstract:

Today’s developments can negatively affect individuals not only socially, but also
emotionally and mentally. Due to this change, the pressure and stress that occurs on a
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person can cause an individual to become alienated from society, his profession, and even himself, and feel
burnout. For example, exam anxiety, which directly affects the lives of individuals, decreases the performance of
students, increasing their anxiety and increasing their burnout levels. In this context, the aim of this study is to
determine the KPSS anxiety and burnout levels of social studies teacher candidates and to determine the
relationship between pre-service teachers KPSS anxiety and burnout levels. The sample of the study, in which the
relational scanning model was used, consists of 100 social studies 4 th grade teacher candidates studying in the
social studies education department of three state universities in the 2018-2019 academic year. The data of the
research were collected with Maslach Burnout Inventory and KPSS Anxiety Scale. Mann-Whitney U Test and
Kruskal Wallis H-test were used in data analysis. In addition, Pearson product-moment correlation coefficient
was examined in order to determine the relationship between teacher candidates' KPSS anxiety and burnout levels.
As a result, while KPSS anxiety levels of social studies teacher candidates were not significantly different
according to gender, it was determined that KPSS burnout levels differed according to gender. It was concluded
that pre-service teachers with low academic achievement had high levels of anxiety and burnout. It was concluded
that there was no significant difference in anxiety and burnout levels of teacher candidates according to their
income level. According to the findings obtained in the study, it was concluded that there is a positive relationship
between burnout and anxiety level.

Keywords: Social studies teacher candidate, anxiety, burnout.
GIRIS

Gliniimiizde yasanan hizli ve yogun degisimler bireyleri sadece sosyal yonde degil ayni
zamanda duygusal ve zihinsel yonden de olumsuz etkileyebilmektedir. Bu degisiklige bagh
olarak insan iizerinde olusan bask1 ve stres bireyin topluma, meslegine ve hatta kendisine bile
yabancilasmasina ve tilkenmislik hissetmesine neden olabilmektedir. Tiikenmislik kavramu, ilk
olarak Amerika Birlesik Devletlerinde bireyin hizmet sektoriinde olusan baski ve strese bagh
olarak olusan psikolojik tani olarak ele alinmistir (Schwab & Schuler, 1986). Tiikenmislik,
baslangicta insanlarin yogun olarak zaman ve iletisim gerektiren saglik alaninda ardindan
polislik, yoneticilik ve Ogretmenlik gibi iletisim gerektiren meslek gruplarinda arastirma
konusu olmus ve bircok tamimlamalar yapilmistir. Ornegin Freudenberger (1974),
“Tikenmislik (Burnout)” kavramimi 1974 yilinda, insanlarin yogun ¢aligmalar1 neticesinde
duygusal yonden gorev ve sorumluluklar1 yerine getirememe olarak tanimlamistir. Maslach ve
Jackson (1981) ise tiikenmisligi; duyusal tilkkenme, duyarsizlasma ve buna bagl olarak da
basarida diisiikliik sendromu olarak tanimlamis ve tiikenmisligin giiniimiizde de kabul géren
seklini olusturmustur. Tiikkenmislik, ansizin gelisen bir durum degildir aksine yavas yavas
gelisen ve zaman gerektiren olumsuz bir duygudur (Maslach & dig., 2001). Ornegin baz
bireyler ¢ogu zaman basarty1 yakalamak i¢in birgok isi ayni anda yapmak i¢in yogun
calismaktadirlar. Bu nitelige sahip bireyler asir1 i yiikii altina girdikleri i¢in belli bir zaman
sonra gerceklestirecekleri en temel isleri dahi yetistiremez olduklarindan dolay: titkenmislik
hissedebilmelerine ve bireyin ruhsal, bedensel ve sosyal diizenini bozarak énemli sorunlarin
ortaya ¢ikmasina yol agabilmektedir. (Giidiik & dig., 2005). Bu kapsamda bir¢ok arastirmaci
tiikenmisligin hem kisisel (Ersoy, 2001; Tasgin, 2004) hem de is performansi diizeyini olumsuz
etkiledigi sonucuna ulagmistir (Ertekin & dig., 2015; Giir, 2014; Kilig¢ & dig., 2015).

Ogretmen adaylar1, okul deneyimi siirecinde 6gretmenlik meslegine yonelik olumsuz tutum
olusturabilmektedirler. Ornegin mezuniyet ve issizlik gibi etmenler 6gretmen adaylarinin
depresyon, kaygi, umutsuzluk ve tiikenmislik gibi ¢esitli psikolojik sorunlarin yasamalarina
neden olabilmektedir. Ciinkii egitimini tamamlamis &gretmen adaylarinin hedefledikleri
meslege ulagabilmeleri icin ¢esitli sinavlara girmeleri ve bu sinavlardan yiiksek puan almalari
gerekmektedir. Bu durum mezun olan 6gretmen sayisinin atanacak olan 6gretmen sayisinin ¢ok
iistinde olmasindan dolay1r Ogretmen adaylarinin kaygili olmalarma ve tlikenmislik
diizeylerinin artmasina neden olmaktadir (Karaca, 2011; Oguzberk & Aydin, 2008; Tansel
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2015; Tumkaya, & Cavusoglu, 2010; Yavuz, & Akdeniz, 2019). Bu durum iilkemizde olduk¢a
stk goriilmektedir. Ciinkii tiniversite sinavini kazanmak i¢in zorlu bir siireci asan bireylerin
kaygilar1 tiniversiteyi kazanmakla bitmemekte {iniversite sonrasinda da devam etmektedir.
Ormnegin gelecek kaygisini tastyan dgretmen adaylar1 basarisiz bir sinav gegirdiklerinde tekrar
basarisiz olma kaygisi ile karsi1 karsiya kaldiklarinda strese girebilir ve dogal olarak tiikenmislik
yasayabilirler. Bu kapsamda olusan stres ve kaygi bireylerin akademik, bireysel ve sosyal
yasamini olumsuz etkileyebilmektedir. Ulkemizde yapilan ¢alismalar incelendiginde 6gretmen
adaylarinin ya kaygi ya da tiikkenmislik diizeylerini 6l¢en arastirmalarin yapildigi tespit
edilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin KPSS kaygi ve tlikenmiglik
diizeylerini tespit etmek ayrica 6gretmen adaylarinin KPSS kaygi ve tiikenmislik diizeyleri
arasindaki iligkiyi belirlemektir. Bu amaca yonelik olarak su sorulara cevap aranmuistir.

e Ogretmen adaylarmin KPSS kayg1 ve tilkenmislik diizeyleri cinsiyet degiskenine gore
anlaml fark var midir?

e Ogretmen adaylarinin KPSS kaygi ve tiikenmislik diizeyleri aile gelir diizeylerine gére
farklilik gostermekte midir?

e Opretmen adaylarinin KPSS kaygi ve tiilkenmislik diizeyleri genel not ortalamasina
(AGNO) gore farklilik gostermekte midir?

e Ogretmen adaylarinin KPSS kaygi ve tikkenmislik diizeyleri arasinda bir iliski var
midir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Genel
tarama modeli tiirlerinden iliskisel tarama modeli; iki ya da daha fazla sayidaki degisken
arasinda meydana gelen bir durum ya da olay1 oldugu gibi betimleyerek bu duruma neden olan
degiskenlerin iliskisini, etkisini ve bunlarin derecesini gosteren bir arastirma modelidir
(Karasar, 2005; Kaya & dig., 2012).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma Orneklemi; kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemine goére 2018-2019
egitim-6gretim y1li igerisinde Atatiirk Universitesi, Biilent Ecevit Universitesi ve Kilis 7 Aralik
Universitesi’nde 6grenimini siirdiiren 56 erkek (%56) ve 44 kadin (%44) olmak iizere toplam
100 sosyal bilgiler son siif 6gretmen adayindan olugsmaktadir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmada Schaufeli ve digerleri (2002) tarafindan gelistirilen ve Balkis ve digerleri (2011)
tarafindan uyarlanan tilkenmislik 6lcegi ile Karaganta (2009) tarafindan gelistirilen KPSS
Kayg1 Olgegi kullanilmistir. Tiikenmislik &lgeginin, Tiirkge formuna ait Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayis1 Balkis ve digerleri (2011) tarafindan 0.83 olarak hesaplanirken, bu
calismanin arastirmacilart tarafindan hesaplanan giivenirlik katsayisinin  0.79  oldugu
belirlenmistir. Kaygi 6l¢eginin, Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi ise Karacanta (2009)
tarafindan 0.91 olarak hesaplanirken bu calismada gilivenirlik katsayis1 0.86 olarak
belirlenmigtir. Katilimcilarin demografik 6zelliklerine iligskin bilgiler “Bilgi Formu” ile

356



M. K. COSKUN, Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Kamu Personel Se¢me Sinavi

<
E. ZENGIN & (KPSS) Kaygi ve Tiikenmigslik Diizeylerinin Cesitli Degiskenler
A. ARSLAN Acisindan Incelenmesi

toplanmistir. Bilgi formunda; o6gretmen adaylarimin cinsiyeti, aile gelir diizeyleri ve
AGNO’larna iligkin bilgilerin istendigi kisimlar bulunmaktadir.

Verilerin Analizi

Aragtirmacilar tarafindan SPSS 24 programi kullanilarak sosyal bilgiler egitimi 6gretmen
adaylarinin KPSS kayg1 ve tilkkenmislik diizeyi puanlarinin cinsiyet, ailenin ekonomik durum
ve AGNO degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilagip farklilasmadigi Mann Whitney U
testi ile Kruskal Wallis testi ile tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin KPSS kaygi ve
tilkkenmisglik diizeyleri arasindaki iliski belirlemek amaciyla Pearson momentler g¢arpimi
korelasyon katsayisina bakilmistir.

BULGULAR

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin KPSS kaygi ve KPSS tiikenmislik diizeylerini tespit her
bir degiskenin KPSS kaygi ve KPSS tliikenmislik diizeyini etkileyip etkilemedigini gésteren
tablolar asagida sunulmustur.

Tablo 1. Kaygi Tutum Olgegi Puanlarmin Cinsiyet Degiskenine iliskin U-Testi Sonuclari
Boyut Cinsiyet N X Ss Sd p
Kadm 56 46.70 2615.2 1019 0.13
Erkek 44 55.43 2434.96

Kayg1 Ortalamalari

Tablo 1’de belirtildigi lizere, calismaya katilan 6gretmen sayisinin 100 kisiden olustugu ve
bunlarin 56’smin kadin, 44’iiniin ise erkek oldugu goriilmektedir. Tablo 1’e gore erkek
ogretmen adaylarinin kayg diizeyleri ile kadin 6gretmen adaylariin kaygi diizeyleri arasinda
anlamli bir farkliligin olmadigi tespit edilmistir (p>.05).

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Kaygi Diizeylerinin AGNO Degiskenine iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuclar

Akademik Basar1 N X Sd X2 p u
2.00-2.50 19 77,39 3 18,759 000 143
2.51- 3.00 39 48,97 115,5
3.01-3.50 39 42.50 0
3.51-4.00 3 4 651

Tablo 2’de belirtildigi tizere, 6gretmen adaylarinin kaygi diizeylerinin AGNO degiskenine gore
anlamli bir sekilde farklilastigim gostermektedir (x%3)=8.759, p<.05). Yapilan ileri analiz
sonucunda gruplar arasindaki farkin AGNO’ su 2.00-2.50 ve 3.51-4.00 olan gruplardan
kaynaklandig1 goriilmiistiir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, en diisiik kaygi
diizeyinin AGNO’ su 3.51-4.00 arasinda olanlarin oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Kaygi Diizeylerinin Aile Gelir Degiskenine liskin Kruskal Wallis Testi Sonugclari

Aile Gelir =

N X sd X2 p Anlamh Fark U
Durumu
1600-2400 56 57.35 3 7.94 0.09 486,5
2400-3200 24 43.67 2-3
3200-4000 11 52.27
4000-5200 7 29.64
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Tablo 3’te belirtildigi iizere, 6gretmen adaylariin kaygi diizeylerinin aile gelir dlizeyine gore
anlamli bir farklilik gostermemektedir (x? (4) = 4,778, p>05). Gruplarin sira ortalamalar
dikkate alindiginda, en diisiik kaygi diizeyinin aile gelir degiskenine gére 4000-5.200 TL geliri
olan 6gretmen adaylarinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Tiikenmislik Ol¢egi Puanlarmin Cinsiyet Degiskenine iliskin U - Testi Sonuglari

Boyut Cinsiyet N X Sira toplam U p
2547,50 951 0.04
Tikenmiglik <24 56 45.49
Erkek 44 56.88 2502,50

Tablo 4’te belirtildigi iizere, Ogretmen adaylarmin, tiikenmislik diizeylerinin cinsiyet
degiskenin ortalamalarina bakildiginda, erkek 6gretmen adaylarin tiikkenmislik diizeyleri ile
kadin 6gretmen adaylarinin kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur (U=
951, p<.05.). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, erkek Ogretmen adaylarinin kaygi
diizeylerinin kadin 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Tiikenmislik Diizeylerinin AGNO Degiskenine iliskin Kruskal Wallis Testi
Sonuglari

AGNO N X sd 2 p
2.00-2.50 19 3.400 3 18,759 000
2.51-3.00 39 3.488
3.01-3.50 39 3.458
3.51-4.00 3 3.540

Tablo 5°de belirtildigi tizere, O6gretmen adaylarinin tiikenmislik diizeylerinin AGNO
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilastigini gostermektedir (x?(3)= 18.756, p<.05.)
yapilan ileri analiz sonucunda gruplar arasindaki farkin AGNO’su 2.00-2.50 ve 3.51-4.00 olan
gruplardan kaynaklandigi goriilmiistiir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiinda, en
diisiik tikkenmiglik diizeyinin  AGNO diizeyinin 3.51-4.00 arasinda olanlarin oldugu
goriilmektedir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarmin Tiikenmislik Diizeylerinin Aile Gelir Degiskenine Iliskin Kruskal Wallis Testi
Sonuglari

Aile gelir durumu N X sd X2 p
1600-2400 56 56.00 3 7.94 ,09
2400-3200 24 43.23

3.200-4000 11 51.45

4000-5200 7 39.79

Tablo 6’da belirtildigi lizere, 6gretmen adaylarinin tiikenmislik diizeylerinin aile gelir diizeyine
gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (x* (4) = 7.94, p>.05).

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin Kpss Kaygi ve Tiikenmislik Arasindaki Korelasyon

Tiikenmiglik
Kpss Kaygi r ,823x*
p ,000
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Tablo 7°de belirtildigi tlizere 6gretmen adaylarinin KPSS kaygilar ile tiikkenmislik diizeyleri
arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir (r =823, p<.001).
Buna gore KPSS kaygi diizeyi arttike¢a tilkenmislik diizeylerinin arttig1 sdylenebilir.

SONUCLAR VE ONERILER

Arastirmada kapsaminda yapilan analizler sonucunda; son sinif sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin KPSS kaygi diizeylerinin cinsiyet degiskenine anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Alan yazin incelendiginde, Dursun ve Karagiin (2012); Tlimkaya ve Cavusoglu
(2010); Bozdam (2008); Yavuz ve Akdeniz, (2019) egitim fakiiltesi 6grencileri tizerine yapmis
olduklar1 arastirmada cinsiyet ve KPSS kaygi diizeyi arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Oysaki son smnifta 6grenim goren Ogretmen adaylarmmin KPSS tiikenmislik
diizeylerinin cinsiyete gore incelendiginde aralarinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Elde edilen bulgulara gore erkek Ogretmen adaylarinin KPSS tiikenmislik
diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonug¢ Balkis ve digerlerinin (2011);
Onder ve digerlerinin (2018); Tiimkaya nin (2016); Tiimkaya ve Cavusoglu’nun (2010) yapmis
olduklar1 ¢alisma sonuclari ile ortlismektedir. Fakat; Cankaya ve digerlerinin (2012) yapmis
olduk olduklar1 caligmalarda 6gretmen adaylarinin diisiik diizeyde tiikkenmislik yasadiklari
sonucuna ulagilmistir. Bu farkliligin bir nedeni 6gretmen adaylarinin iiniversitelerindeki sosyal
ortam ve caligma kosullar1 gosterilebilir.

Arastirmada, o6grencilerin tiikenmislik diizeyleri ve KPSS kaygis1 ile KPSS tiikenmislik
diizeyleri arasinda akademik basarilar1 (AGNO) arasinda anlamli bir iligkinin oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogretmen adaylarinin akademik basarilarina bagl olarak KPSS kaygi ve KPSS
tilkenmislik diizeylerinin degistigi sonucuna ulasilmistir. Ornegin 6gretmen adaylarinmn
akademik basar1 diizeyleri (AGNO) arttik¢a ya da azaldikg¢a, bu durumun 6gretmen adaylarinin
kayg1 ve tikkenmislik diizeylerini etkiledigini gostermistir. Arastirma verilerine dayanarak
akademik basar1 seviyesinin KPSS kaygi ve tiikenmislik diizeylerinde anlamli farklilagmaya
nedeen olan bir degisken oldugu sonucuna varilmistir. Alan yazin incelendiginde Balkis ve
digerlerinin (2011); Sadikoglu ve digerlerinin (2018); Yang’ in, (2004); Jacobs ve Dodd“un
(2003) yaptiklar1 arastirmalarda akademik basarinin 6gretmen adaylarinin kaygi ve tilkkenmislik
diizeylerini etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Oysaki Kose, Diken ve Giil’lin, (2017) yapmis
olduklar1 arastirmada ise, 0gretmen adaylarinin KPSS kaygi ve tiikkenmislik diizeyleri ile
akademik bagarilart (AGNO) arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin KPSS kaygi diizeylerinin ekonomik diizey ag¢isindan,
diisiik ve orta seviye ekonomik diizeye sahip bireyler arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Bozgiin ve Akin Kosterelioglu (2018), Cakmak ve Hevedanli (2005) yapmis
olduklar1 caligmalarinda sosyo-ekonomik diizey ile kaygi arasinda anlamli bir farkliligin
olmadigi sonucuna ulasmistir. Oysaki Aydin (2016) yapmis oldugu ¢alismada sosyo-ekonomik
durumu diisiik olan 6grencilerin yiiksek kaygiya sahip oldugu sonucuna ulagilmstir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, tiikkenmislik ve kaygi diizeyi arasinda pozitif bir iliski
bulunmaktadir. Kaygi diizeyi yiiksek olan 6gretmen adaylarinin KPSS tiikkenmislik diizeylerini
olumsuz etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Kaygidan kaynakli korku, endise ve iiziintli gibi
durumlar 6gretmen adaylarinin tiilkenmisligine etki eden unsurlar olarak nitelendirilebilir. Alan
yazinda yapilan ¢aligmalarin sonuglarina gore 6gretmen adaylariin yasadigi sinav kaygisinin
tiikkenmislige neden olabilecegini gostermektedir (Capulcuoglu & Giindiiz, 2013; EKici & Kurt,
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2012; Kose & dig., 2017; Tiimkaya, 2016). Bu ¢alisma kapsaminda, ortaya ¢ikan sonuglar
gercevesinde su Onerilerde bulunulabilir:

e Bu calisma Tiirkiye’de {li¢ devlet iiniversitesindeki sosyal bilgiler son sinif 6gretmen
adaylar ile yiiriitiilmiistiir. Bulgularin genellenebilirligi acisindan daha net sonuclara
ulagabilmek i¢in daha biiyiik Orneklemlerle ve farkli bolgelerdeki yiiksekogretim
kurumlarinda 6grenim goren Ogretmen adaylariyla daha kapsamli calismalar
yiritiilebilir.

e Kaygi ve tikenmislik iizerine alan yazinda yapilmis olan birgok ¢alisma mevcuttur.
Fakat bu caligsmalarin biiyiik ¢ogunlugu nicel veriler iizerinden sonuglara ulagsmistir. Bu
acidan degerlendirildiginde, bu iki degisken ile alakali nitel ¢alismalarin arttirilmasi
Onerilebilir.

e Yogun bir sekilde nicel veriler ile arastirmanin yiiriitiildigii bu alanda, arastirmalarin
ortak sonuglarin1 bulmak, elde edilen sonuglarin birlikte kullanilarak daha giiglii bir
genelleme yapilmasi i¢in meta-analiz ¢alismalariin yapilmasi 6nerilmektedir.

o KPSS kaygisi ve tiikenmisgligin 6gretmen adaylarini etkilemesini 6nlemek i¢in ne tiir
caligmalarin yapildigini, Onleyici rehberlik hizmetlerinin ne diizeyde faaliyette
oldugunu ve yapilan bu tiir faaliyetlerin ne kadar etkili oldugunu ortaya koymak igin
alan yazina doniik ¢aligmalarin yapilmasi dnerilmektedir.

Etik Metin
Bu makalede aragtirma ve yayn etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ithlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

An Investigation of Social Studies Teacher Candidates’ Public Personnel Selection Exam
(KPSS) Anxiety and Burnout Levels in Terms of Various Variables.

Introduction

The rapid and intense changes experienced today can negatively affect individuals not only
socially, but also emotionally and mentally. Due to this change, the pressure and stress on
people can cause the individual to feel alienated from society, his profession, and even to
himself, and to feel burnout. In this context, many researchers have concluded that burnout
affects both personal (Ersoy, 2001; Tasgin, 2004) and job performance levels negatively
(Ertekin et al., 2015; Giir, 2014; Kilig et al., 2015). Pre-service teachers can form negative
attitudes towards the teaching profession during the school experience process. For example,
factors such as graduation and unemployment can cause pre-service teachers to experience
various psychological problems such as depression, anxiety, hopelessness and burnout.
Because, teacher candidates who have completed their education have to take various exams
and get high scores from these exams in order to reach their target profession. This situation
causes pre-service teachers to be anxious and their burnout levels increase due to the fact that
the number of teachers who graduate is much higher than the number of teachers to be appointed
(Karaca, 2011; Oguzberk & Aydin, 2008; Tansel 2015; Tiimkaya, & Cavusoglu, 2010; Yavuz,
& Akdeniz, 2019). Stress and anxiety in this context can negatively affect the academic,
individual and social life of individuals. When the studies conducted in our country were
examined, it was determined that researches measuring the anxiety or burnout levels of teacher
candidates were conducted.

Purpose

The aim of this study is to determine the KPSS anxiety and burnout levels of social studies
teacher candidates and to determine the relationship between pre-service teachers' KPSS
anxiety and burnout levels. For this purpose, answers to the following questions were sought.

« Is there a significant difference in the KPSS anxiety and burnout levels of teacher
candidates according to the gender variable?

» Do teacher candidates' KPSS anxiety and burnout levels differ according to their family
income levels?

» Do teacher candidates' KPSS anxiety and burnout levels differ according to their grade
point average (AGNO)?

» Isthere a relationship between teacher candidates' KPSS anxiety and burnout levels?

Method

In this study, the relational survey model, one of the quantitative research methods, was used.
Relational screening model, one of the general screening model types; It is a research model
that depicts a situation or event that occurs between two or more variables as it is, showing the
relationship, effect and the degree of the variables that cause this situation (Karasar, 2005; Kaya
et al., 2012). The study sample of the research; According to the easily accessible sampling
method, a total of 100 social studies senior teachers, 56 male (56%) and 44 female (44%),

continuing their education at Atatiirk University, Biilent Ecevit University and Kilis 7 Aralik
363



M. K. COSKUN, Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Kamu Personel Se¢me Sinavi
E. ZENGIN & (KPSS) Kaygi ve Tiikenmigslik Diizeylerinin Cesitli Degiskenler

A. ARSLAN Acisindan Incelenmesi

University in the 2018-2019 academic year. consists of candidates. By using SPSS 24 program,
researchers determined whether KPSS anxiety and burnout level scores of social studies
education teacher candidates differed significantly according to gender, family economic status
and AGNO variables, with Mann Whitney U test and Kruskal Wallis test. Pearson product-
moment correlation coefficient was examined in order to determine the relationship between
teacher candidates' KPSS anxiety and burnout levels.

Findings

The number of candidate teachers participating in the research consists of 100 people. 56 of
them are female and 44 of them are male teacher candidates. It was determined that there was
no significant difference between the anxiety levels of male teacher candidates and female
teacher candidates (p>.05). It shows that the anxiety levels of teacher candidates differ
significantly according to the academic achievement variable (x3(3)=8.759, p<.05). As a result
of the further analysis, it was seen that the difference between the groups resulted from the
groups with an academic success of 2.00-2.50 and 3.51-4.00. The anxiety levels of teacher
candidates do not show a significant difference according to the family income level (x? (4) =
4.778, p>05). Considering the mean rank of the groups, it is seen that the lowest level of anxiety
iIs among the teacher candidates with an income of 4000-5.200 TL according to the family
income variable. When the mean of the gender variable of the burnout levels of the pre-service
teachers was examined, it was found that there was a significant difference between the burnout
levels of the male pre-service teachers and the anxiety levels of the female pre-service teachers
(U= 951, p<.05.). Considering the mean rank, it is understood that the anxiety levels of male
teacher candidates are higher than female teacher candidates. It shows that the burnout levels
of teacher candidates differ significantly according to the academic achievement variable
(x?(3)=18.756, p<.05.) As a result of the further analysis, it was seen that the difference between
the groups stemmed from the groups whose academic success was 2.00-2.50 and 3.51-4.00.
When the mean rank of the groups is taken into account, it is seen that those with the lowest
burnout level have the academic achievement level between 3.51-4.00. The burnout levels of
teacher candidates do not show a significant difference according to the family income level (x?
(4) =7.94, p>.05). In addition, in the study, it was observed that there was a high, positive and
significant relationship between pre-service teachers' KPSS anxieties and burnout levels (r
=823, p<.001). Accordingly, it can be said that as KPSS anxiety level increases, burnout levels
increase

Result and Discussion

As a result of the analyzes made within the scope of the research; No significant difference was
found between the KPSS anxiety levels of the senior social studies teacher candidates to the
gender variable. When the literature is examined, Dursun and Karagiin (2012); Tiimkaya and
Cavusoglu (2010); Bozdam (2008); In the study conducted by Yavuz and Akdeniz (2019) on
education faculty students, no significant difference was found between gender and KPSS
anxiety level. However, when the KPSS burnout levels of the teacher candidates studying in
the last year were examined according to gender, a statistically significant difference was found
between them. According to the findings, it was concluded that male teacher candidates have
higher KPSS burnout levels. This result is the result of Balkis et al. (2011); Onder et al. (2018);
Tilimkaya (2016); It is in line with the results of the study conducted by Tiimkaya and Cavusoglu
(2010).
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In the study, it was concluded that there is a significant relationship between students' burnout
levels and their academic achievement (AGNO) between KPSS anxiety and KPSS burnout
levels. It was concluded that KPSS anxiety and KPSS burnout levels changed depending on the
academic achievements of teacher candidates. For example, it has been shown that as the
academic achievement levels (AGPA) of teacher candidates increase or decrease, this situation
affects the anxiety and burnout levels of teacher candidates. Based on the research data, it was
concluded that the level of academic achievement is a variable that causes a significant
difference in KPSS anxiety and burnout levels. When the literature is examined, it is seen that
Balkis et al. (2011); Sadikoglu et al. (2018); Yang (2004); In the studies conducted by Jacobs
and Dodd (2003) it was concluded that academic achievement affects the anxiety and burnout
levels of teacher candidates. However, in the study conducted by Kose et al. (2017), it was
concluded that there was no significant relationship between teacher candidates' KPSS anxiety
and burnout levels and their academic achievement (AGNO).

There is no significant difference between social studies teacher candidates' KPSS anxiety
levels in terms of economic level, between individuals with low and medium economic levels.
Bozgiin and Akin Kosterelioglu (2018), Cakmak and Hevedanli (2005) concluded in their
studies that there is no significant difference between socio-economic level and anxiety.
However, in the study of Aydin (2016), it was concluded that students with low socio-economic
status have high anxiety. According to the findings of the study, there is a positive relationship
between burnout and anxiety level. It was concluded that pre-service teachers with high anxiety
levels negatively affected their KPSS burnout levels. Conditions such as fear, worry and
sadness caused by anxiety can be described as factors that affect teacher candidates' burnout.
The results of studies conducted in the literature show that test anxiety experienced by teacher
candidates can cause burnout (Capulcuoglu & Giindiiz, 2013; Ekici & Kurt, 2012; Koseet al.,
2017; Timkaya, 2016).
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Oz:

Gelismekte olan ekonomilerin ortak paydasi olan sanayilesme, rekabet¢ilik diizeyinin
giderek arttig1 kiiresel diizlemde biiyiik onem kazanmigtir. Organize sanayi bolgeleri,
tistlendikleri misyon sayesinde ekonominin lokomotifi konumundadir. Arastirmada,
organize sanayi bolgesi isletmelerinin bolgesel ve sektorel sorunlarinin incelenmesi
amaglanmaktadr. Arastirma evrenini olusturan karma yapidaki Silifke Organize
Sanayi Bélgesi’nde 6 adet insaati siiren, 2 adet proje asamasinda ve 47 adet faal
durumda igletme bulunmaktadir.  Arastirma verileri, Silifke Organize Sanayi
Bélgesi’'nde faaliyetlerini siirdiiren isletme yéneticilerinden elde edilmigtir. Birebir
goriisme yontemi kullanilarak 27 iiretim isletmesinden veri toplama formu aracilhigiyla
elde edilen veriler arastirma siirecine dahil edilmistir. Veri toplama formunda
isletmelerin ozelliklerine ek olarak igletmelerin karsilastiklart bélgesel ve sektorel
sorunlar, dig ticaret egilimleri ve ihtiyaglari ve sektore iliskin 6nerilere yer verilmistir.
Ayrica arastirmada Silifke Organize Sanayi Bolgesi isletmelerinin ilgili yasa geregi
tiyesi ve mensubu oldugu meslek orgiitii olan Silifke Ticaret ve Sanayi Odasi’nin
katilimcr isletmeler igin gerceklestirdigi faaliyetler hakkinda goriis ve dneriler
belirlenmek istenmistir. Analizler neticesinde ulasilan bulgularin Silifke Organize
Sanayi Bolgesi Miidiirliigii ve Silifke Ticaret ve Sanayi Odast ' nin isletmelerin mevcut
durumu ve beklentileri hakkinda geribildirim elde etmesine olanak saglayacagi
diisiintilmektedir. Ayrica, ¢alismanin ¢oklu disiplin mantig1 ¢ergevesinde girisimcilik
basta olmak iizere kisilik ozellikleri, egitim-6gretim ¢alismalar: ve begeri sermayenin
kazandirilmasi gibi hususlarda okuyucusuna katki saglamasi éngoriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Organize sanayi bolgeleri, bolgesel sorunlar, sektorel sorunlar,
kalkinma.

Abstract:

Industrialization being the common denominator of developing economies has gained
great importance in the global level in which the competitiveness is gradually
increasing. Organized industrial zones have always been the locomotive of the
economies thanks to their mission. In the study, it is aimed to examine the regional and
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i

sectoral problems of organized industrial zone businesses. In the mixed structure of the Silifke Organized
Industrial Zone, which constitutes the research universe, there are 6 under construction, 2 project phases and 47
active businesses. The research data were obtained from the business executives operating in Silifke Organized
Industrial Zone. Data, obtained through data collection form from 27 businesses by using the one-on-one interview
method, were included to the research process. In addition to the characteristics of the businesses, the data
collection form includes regional and sectoral problems faced by businesses, foreign trade trends and needs, and
recommendations for the industry. Also, opinions and suggestions about the activities of Silifke Chamber of
Commerce and Industry are asked to be determined. It is thought that the findings will allow Silifke Organized
Industrial Zone Directorate and Silifke Chamber of Commerce and Industry to get feedback on the current status
and expectations of the businesses. In addition, it is anticipated that the study will contribute to the reader in terms
of entrepreneurship, personality traits, education and training activities and gaining human capital within the
framework of the multi-disciplinary logic of the study.

Keywords: Organized industrial zones, regional and sectoral problems, development.
GIRIS

Gilintimiizde hizli kentlegsmenin bir sonucu olarak birgok iilkede insan saglig1 ve ¢evre kirliligi
gibi olusan etkenler sebebiyle sanayi isletmelerinin kentsel alanlar disinda kurulmasi s6z
konusudur. Kiimelenmeyi, kiiresellesmeyi ve sanayi sektoriiniin disipline edilerek belirli bir
diizen igerisinde gelismesini hedefleyen organize sanayi bolgeleri, tilkemizde 1960’11 yillardan
beri faaliyetlerini etkin bicimde siirdiirmektedir. Isletmelerin planl biiyiimeleri, rekabetcilik
ortaminda bir adim 6ne geg¢meleri ve maliyetlerin en aza indirgenmesi gibi bircok avantaji
barindiran organize sanayi bolgeleri, issizligin azaltilmasi ve nitelikli tiretimin saglanmasinda
kilit rol oynamaktadir.

Organize Sanayi Bolgeleri, kiimelenmis halde uyum i¢inde birlikte ¢aligmasi ve iiretim yapmasi
beklenen kiiciik ve orta lgekli sanayi kuruluslarini ifade etmektedir. isletmeler bu sayede planl
bir sekilde bir arada olurken altyap1 hizmetlerinden ortak bi¢imde yararlanmaktadir (Yiicel,
1986; 43). Bu acidan organize sanayi bolgelerindeki isletmelerin diizen, plan ve orgiitlenme
cergevesinde ele alinan bir yaklagimin iiriinii oldugu sdylenebilmektedir. Isletmelerin {iretim
tesislerinin kurulmasi i¢in uygun fiziki ortam saglanmakta ve sanayi iliskilerini besleyecek
nitelikte elverisli bir ortam yaratilmaktadir. Bu durumun bir sonucu olarak isletmelerin sanayi
kurulumuna uygun alanlarda yerlesik olmalari ile tarimsal alanlarin korunmasi da saglanmis
olmaktadir. Organize sanayi boélgelerinin kurulumundaki amaglar incelendiginde, planl
yerlesime katkida bulunulmasi, isletmelerin kiimelenmis halde tedarik ve lojistik hizmetlerini
daha etkin yiiriitebilmeleri adina tamamlayic1 ve destekleyici sektorlerle birlikte tiretim
gerceklestirmesi, kentlerin kalkinmasinda sanayinin az gelismis bolgelere de aktarilmasi,
altyapinin tesisi ve verimlilik esas alinarak isletmelere altyap1 hizmetlerinin sunulmasi, planl
bliylime ve gelisme gibi pek ¢cok amactan bahsedilebilmektedir, (Eyiiboglu, 2003).

Ulkemizde faal durumdaki 325 organize sanayi bolgesi, biinyesinde barindirdigi 70.000’e yakin
isletme ve yaratilan 2.000.000’a yakin istihdam orani ile ekonominin milli kalkinma aktorii
konumundadir. Mersin ve Adana illerini kapsamina alan Cukurova Bolgesi’nde toplamda 8
organize sanayi bolgesi, 650 firma ve 55.000 istihdam kapasitesi ile faaliyetlerini
siirdiirmektedir. Arastirmada amaglanan, organize sanayi bolgelerinde bulunan isletmelerin
bolgesel ve sektdrel sorunlarin kapsamli bigimde tespit edilmesi ve katilimer Onerilerine yer
verilmesidir. Arastirmada orta gelir tuzagindan kurtulmanin en 6nemli araglarindan biri olan
organize sanayi bdlgelerinin daha iyi anlasilmasi ve bolgesel/sektorel diizeyde isletme
sorunlarinin tespiti noktasinda literatiire katki saglanmasi adina olumlu ¢iktilar yaratilacagi
ongoriilmektedir. Katilimcilardan elde edilen verilerin degerlendirilmesiyle ihtiya¢ duyulan
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nitelikli personelin belirlenmesi kapsaminda egitim-6gretim stireglerini ilgilendirmekte,
bireylerin kisilik 0Ozelliklerine ve beseri sermaye unsurlarina olan ilgileri artirilmaya
calisilmaktadir. Bu kapsamda, Silifke Organize Sanayi Bolgesi isletmeleri arastirma evrenini
olusturmus ve veriler isletme yoneticilerinden elde edilmistir. Katilimcilarin, birebir goriisme
yontemiyle anket formuna verdikleri cevaplar ¢ergevesinde bdlgesel ve sektdrel problemleri
incelenmis, nitelikli personel ihtiyaglarina iliskin beklentiler ortaya konmustur.

Kavramsal Cerceve

Organize Sanayi Bolgeleri 19. Yiizyilin ilk yarisinda Amerika’da faaliyet gosteren tekstil
imalathanelerinin fiziksel yerlesmeler olarak bir araya gelmesiyle birlikte “Sanayi Bolgesi”
fikrinin ortaya ¢ikmasiyla olusmustur. Sanayi alanindaki ilerlemeler bu sanayi bolgelerinin
basarili bir bigimde olusturulmasi ve gelistirilmesi ile iligkilendirilmistir (Cam & Esengiil,
2011). Planh kalkinma hareketinin baslamasi ile birlikte sosyal ve ekonomik kalkinmanin
birlikte yiiriitiilmesi, biliyime ve sanayilesmeye Onem verilmesi ve ekonomik dengenin
olusturulmasi gibi uzun dénemde fayda saglayacak planlarin gerceklestirilmesi hedeflenmistir.
OSB’lerin kurulmasi ile birlikte daginik kent yerlesmelerinin de Oniine gegilecegi, hizli
kentlesme ve daginik sanayilesmenin sebep oldugu cevre kirliliginin de Oniine gegecegi
varsayllmistir. Fakat bolgelerdeki yapilan tesislere uygun alt yap1 sorunlarinin ¢éziilememesi,
uygulanan politikalar ve denetlenmesi yapilmayan yatirnmlar sebebiyle Ongoriilerin
gerceklesmesi rasyonel bicimde ¢oziilememistir (Bayiilken & Kiitiikoglu, 2012).

Dogal gaz altyapisi ingaatin1 tamamlamig OSB'lerin oran1 %43, telekomiinikasyon altyapisini
tamamlamis OSB'lerin oran1 %62,7, yol altyapisini ve iist yapiy1 tamamlayan OSB'ler %62,7,
fiber internet altyapili OSB'lerin oran1 %53 olarak tespit edilmistir (Yalg¢inkaya ve drg. 2018).
Uretimi destekleyen ve entegre iiretimin yapildigi Organize Sanayi Bélgeleri, rekabet ortaminin
getirdigi degisimlerin olustugu yerlerdir. Ulusal ve bolgesel ekonominin gelismesine katki
saglayan OSB’ler igerisinde bulunan isletmeler, rekabet sartlar1 ve degisimlere ayak
uydurabilirlerse bu durum ulusal ekonomi i¢in katkida bulunmalarini saglamaktadir (Akyiliz &
dig., 2010). Organize sanayi bolgelerindeki sektorel gelismeler dikkate alindiginda
kiiresellesme ve teknoloji alanindaki gelismelerle birlikte (Yetis & Cavus, 2019), rekabetin de
her gecen giin artmasi sonucunda (Uzunbacak, 2015), isletmelere olan olumlu ve olumsuz
etkileri hemen her iilkede ortaya ¢ikmaktadir (Afsar & Erkog, 2018).

Organize sanayi bolgeleri gerek sagladiklart hizmetlerle gerekse isletmelerin maliyetlerini
diisiiren, islerini kolaylastiran ve giiglenmesine katki saglayan yapilar olup (Dursun & dig.,
2019), organize sanayi bolgeleri Tiirkiye’de son derece onem verilmektedir ve hiikiimet
tarafindan da desteklendigi tespit edilmistir. Bu baglamda OSB’lerin etkin ve verimli
kullanilmasi lilkemizde sanayinin stirdiiriilebilir kalkinmasinin saglanmasi agisindan da énemli
oldugu goriilmektedir (Biiylikozkan & Ilicak, 2016).

Organize sanayi bolgelerinde ekonomik anlamda gelisme gosteren isletmeler, hem bolgesel
kalkinma hem de ulusal ve uluslararasi pazarlarda etkin olmalari agisindan 6nem arz etmektedir
(Altn & dig., 2018). Ihracat islemlerindeki biirokratik engellerin ihracata engel oldugunu
diisiincesi, ihracat firmalarinin uluslararasi pazarlamada iletisim sorunlar1 yasamasi gibi
durumlar1 OSB’lerde karsilagilan engeller olarak tespit edilmistir (Kuzgun, 2016). Cetin ve
Kara (2008)’ya gore tesvik uygulamalarindaki yetersizlikler, tesvik sisteminin islemeyisi,
sektorlerdeki firmalarin bireysel hareket etmeleri OSB’lerde sinerji yaratilmasini engelleyici
unsurlardandir (Cetin & Kara, 2008). OSB’lerin kurulduklar1 bolgelerde biiylime ve

kalkinmaya yonelik O6nemli katki sagladiklari belirlenmistir. Hammadde ve yer alti
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zenginliklerinin firsata doniistiiriiliip kar elde etme amaci giidiilen OSB’lerde hedeflenen, yerli
ve yabanci hammaddeyi mamul haline getirmek, yogun iiretim ve toplu hizmet yapilmasi,
sanayinin ve ticaretin itici giicii haline gelmektir (Sahin, 2011).

Mersin-Tarsus Organize Sanayi Bolgesinde faaliyette bulunan ve ayni zamanda ihracat yapan
firmalarin ihracat yaparken karsilastiklar1 engellerin neler oldugunu saptamak amaciyla
yaptiklar1 ¢alismalarinda, uygun acentelerin bulunamamasi, kalifiye eleman yetersizligi,
firmanm ihracat yapma isteksizligi gibi sorunlar firmalarin ihracat yapmada kendi
yetersizliklerinden kaynaklanan sorunlar olarak tespit edilmistir. Ihracatla ilgili finansal
kaynaklarin kisitli olmasi, yabanci miisterilere erigsim sikintis1 gibi yasanan sikintilar ihracat
yaparken karsilasilan engeller olarak belirlenmistir (Ozeltiirkay & Cergel, 2014).

Organize Sanayi Bolgeleri tlizerine gergeklestirilen akademik caligmalar incelendiginde
OSB’lerin sagladig1 avantajlarin tiretime ve kentlesmeye etkisi goriilebilmektedir. Ancak,
OSB’lerde faaliyet gosteren isletmelerin bolgesel ve sektorel sorunlarinin incelenmesi 6nem
arz etmektedir. Arastirma verilerinin elde edildigi Silitke OSB incelendiginde 1997 yilinin
Mayis aymda Mersin Valiligi’nin olagan Il Genel Meclis toplantisinda Sanayi Bélgesi yapimi
onayladig1 ve konunun Devlet Planlama Teskilat1 Miistesarligi’na iletildigi goriilmiistiir. Etiit
proje kavrami 22.01.1998 yili yatirim programinda yer almasi saglanarak, Sanayi ve Ticaret
Bakanligi tarafindan Silifke Ilgesindeki Tosmurlu Koyii smirlari icerisinde bulunan 93
parselden olusan 92,8 hektarlik alanda 22.11.2000 tarihli 23 sicil numarasi ile Organize Sanayi
Bolgesi olarak ilan edilmistir. Organize Sanayi Bolgesi bu anlamda Mersin il Ozel Idaresi,
Silifke Ticaret ve Sanayi Odasi ve Silitke Belediyesinin %33,33 lik katilim paylan ile
olugmaktadir. Silifke Organize Sanayi Bolgesi, 30.03.2001 tarihinde Sanayi ve Ticaret
Bakanligindan alinan yetki belgesi ile faaliyete ge¢cmistir. Silifke Organize Sanayi Bolgesi’nde
6 adet insaat1 siiren, 2 adet proje asamasinda ve 47 adet faal durumda isletme bulunmaktadir.
Mersin Silitke Organize Sanayi Bolgesi karma yapida OSB 6zelligi sergilemektedir. Mevcut
sektor dagilimi ise mermer %31, gida %19, kimya %7, diger %43 olarak belirtilmektedir
(Silifke OSB, Erisim Tarihi:06.03.2020 http://www.silifkeosb.org.tr/s/tarihce-41.html).

YONTEM

Arastirmada amagclanan, organize sanayi bolgelerinde bulunan isletmelerin bolgesel ve sektorel
sorunlarinin tespit edilmesidir. Arastirma verileri, Silifke Organize Sanayi Bdlgesi’nde
faaliyetlerini siirdiiren igletme yoneticilerinden elde edilmistir. Silitke OSB’de faal durumda
bulunan isletmeler arastirma evrenini olusturmaktadir. Arastirma siirecinde isletmelerin tiimiine
ulagilmasi amaglanmis ancak arastirma birebir goriisme yontemi kullanilarak 27 isletmeden
acik uglu sorular yardimiyla elde edilen nitel verilerle gergeklestirilmistir. Arastirma verileri
2019 yilinda elde edilmistir. Arastirma, nitel verilere dayanan fenomonoloji arastirma
deseninde gergeklestirilmistir. Fenomonolojik arastirmalarda katilimcilarin arastirilan konuya
iliskin deneyimleri ve duruma iliskin goriis ve onerileri biiyiik 6nem tasimaktadir. OSB’lerdeki
isletmelerin karsilastig1 sektorel ve bolgesel sorunlarin daha iyi anlasilmasi noktasinda, bizzat
OSB isletmelerinin yoneticilerinden elde edilen nitel verilerin analiz edilmesiyle bolgesel ve
sektorel sorunlarin ortaya cikarilmasi adina olumlu ¢iktilar yaratilacagi ongoriilmektedir. Veri
toplama formunda, katilimci isletmelerin sektor bilgisine ek olarak isletmelerin karsilagtiklar
bolgesel ve sektorel sorunlar, dis ticaret egilimleri ve ihtiyaglar1 ve sektore iliskin onerilere yer
verilmigtir. Katilimer igletmelerden, bolgesel ve sektorel diizeyde karsilastiklari en 6nemli bes
sorunu, bu sorunlarin ¢éziimiinde beklentilerini, personel ihtiyaglarina yonelik taleplerini ve dig
ticaret potansiyellerini ifade etmeleri istenmistir.
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i

Ayrica, arastirmada Silifke Organize Sanayi Bolgesi isletmelerinin ilgili yasa geregi iiyesi ve
mensubu oldugu meslek orgiitii olan Silifke Ticaret ve Sanayi Odasi’nin katilimei igletmeler
icin gerceklestirdigi faaliyetler hakkinda geri bildirimleri belirlenmek istenmistir. Arastirma
katilimcilarina veri gizliligi konusunda gerekli giivence verilmis, verilerin ne amagla toplandigi
aciklanmistir. Katilimcilarin veri toplama formundaki sorular1 dogru bigimde anlayip objektif
cevaplar verdikleri varsayilmaktadir. Analizler neticesinde ulasilan bulgularin Silifke Organize
Sanayi Bolgesi Miidiirliigii ve Silifke Ticaret ve Sanayi Odasi’nin isletmelerin mevcut durumu
ve beklentileri hakkinda geribildirim elde etmesine olanak saglayacagi disiiniilmektedir.
Aragtirmada orta gelir tuzagindan kurtulmanin en 6nemli araclarindan biri olan organize sanayi
bolgelerinin daha iyi anlasilmasi ve bolgesel/sektorel diizeyde isletme sorunlarinin tespiti
noktasinda literatiire katki saglanmasi adina olumlu ¢iktilar yaratilacagi ongoriilmektedir. Ek
olarak, elde edilen bulgular 1s18inda isletmelerde ortaya ¢ikan nitelikli personel ihtiyaci
hakkinda smirlarin belirlenmesi ve ihtiyacin tespiti ile birlikte, isgdren adaylarinda aranan
beseri sermaye Ozellikleri ortaya konabilmektedir. Bu durum bireylerin kendilerine maddi
olmayan diizeyde yatirim yapmalar1 ve egitim-0gretim siireclerine yonelik ihtiyaclarini gzden
gecirmelerine olanak saglayabilecektir.

BULGULAR, YORUM VE TARTISMA

Arastirmaya Silifke Organize Sanayi Bolgesi’ndeki 47 faal isletmeden 27’si dahil olmugtur.
Buna gore, elde edilen veriler degerlendirildiginde katilimcilarin ¢ogunlukla madencilik
sektorlinde olduklar1 goriilmiistiir. Calisma kapsaminda isletmelerin faaliyet gosteren sektorler
incelendiginde isletmelerin biliylik ¢ogunlugunun mermer iretim isletmesi oldugu (14)
gozlemlenmis ve sektdrel dagilimlar: goz oniine alindiginda mermer iiretiminin 6nemli bir yer
tuttugu tespit edilmistir. Diger katilimcilarin ise tarim is makinalari ve tarim tirtinleri (3), gida
(3), otomotiv yan sanayi (2), yem ve giibre tiretimi (2), plastik (2) ve diger sektor (1) (ihracata
yonelik kopek mamasi {iretimi) seklinde konumlandig1 gézlenmistir. Silifke ilgesinin tarimsal
tretim baglaminda Onemli bir yer teskil ettigi liretim ve ihracat rakamlarindan tespit
edilebilmektedir. Silifke Ticaret ve Sanayi Odasi verilerine gore tarimsal iiretim ele alinirsa
ornegin ¢ilek iiretiminin %40°1 ve ¢ilek ihracatinin %60°1 Silifke’de gerceklesmektedir (Silitke
TSO, 2021). Tablo 1.’de katilimeilara iligkin veri sunulmaktadir.

Tablo 1. Katilimcilara iliskin Bilgiler
Faaliyet Gosteren Sektor f
Mermer liretim igletmesi 14
Tarim is makinalar1 ve tarim tiriinleri
Gida
Otomotiv yan sanayi
Yem ve giibre liretimi
Plastik
Diger

P NN WW

Tablo 1.°deki veriler organize sanayi bolgesinin sektorel dagilimii anlama noktasinda
anlamlidir. OSB’de konumlanmis tiim isletmelerin mermer %31 ve gida %19, kimya %7, diger
%43 olarak siniflandirildigr diisliniildiigiinde arastirma kapsaminda elde edilen verilerin
aragtirma evrenini sektdrel dilizeyde yansittigi goriilmektedir. Veri toplama formunda
katilimcilarin isletmeleri dahilinde bolgesel sorunlar ifade etmeleri istenmistir. Elde edilen
veriler degerlendirildiginde; atik toplama alani, ¢evresel diizenleme eksikligi ve ulasim
sorununun Silitke OSB kapsaminda en 6nemli bolgesel sorun olarak algilandig1 gériilmiistiir.
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Yani Silitke Organize Sanayi Bolgesi isletmelerine gére en 6nemli bolgesel sorun gevresel
diizenleme eksikligidir. Ayrica, atik toplama alani ve ulagimda yasanan aksakliklar diger
onemli konu bagliklarint olusturmaktadir. Sekil 1.’de isletmeleri etkileyen bdlgesel sorunlara
iligkin veri sunulmaktadir.

Cografi isaret
Bilgilendirme gerekliligi
3% 9%

Ekonomik sebepler |
6%

Nitelikli personel I -
ihtiyaci
3%
Cevresel Diizenleme

Ulasim soorunu Eksikligi
21% 31%

Atik Toplama Alani
27%

Sekil 1. isletmeleri Etkileyen Bélgesel Sorunlara Iliskin Bilgiler

Sekil 1. incelendiginde en 6nemli bolgesel sorun olarak goriilen atik toplama alani, gevresel
diizenlenme eksikligi ve ulagim sorununun yani sira katilimeilar yetismis eleman ihtiyacinin da
oldugunu belirtmis ayrica kiiltiirel degerlerin korunmasi adina cografi isaret gerekliligini ifade
etmistir. Mevcut durum incelendiginde, Silifke ¢ileginin 2019 yilinda Silifke Ticaret ve Sanayi
Odasi tarafindan alinan cografi isaret tescili ile markalasma siirecinin baslatildig bilinmektedir.
Silifke Yogurdu cografi igaret tescil calismalari ise devam etmektedir. Ayica, Silifke Beji cinsi
mermer konusunda cografi isaret tescil bagvurularinin yapilmasi hususunda 6n hazirlik
gerceklestirilmektedir (Silitke TSO, 2021). Ayrica, katilimcilar genel anlamda ekonomiyi
bolgesel sorun olarak degerlendirmis ve iiretime dayali yatirnmlarin yapilmasi, ihracatin
artirilmasi gibi hususlara dikkat ¢ekmistir. Bu noktada, isletmelerin ihracat potansiyelinin
artirtlmasi bolgesel sorunlarin azaltilmasinda 6énem rol oynayacaktir.

Katilimeilarin sektorlerine iligkin en onemli sorunlari ele alindiginda ise; dis ticarette bilgi
eksikligi, satis ve pazarlama konusunda yasanan zorluklar ve isletme maliyetlerindeki artig
unsurlarinin  katilimeilar tarafindan en Onemli sektorel sorunlar olarak tanimlandigi
gozlenmistir. Sekil 2.’de isletmeleri sektdrel sorunlarina iligskin veri sunulmaktadir. Arastirma
kapsaminda Oncelikle bolgesel sorunlarin tespit edilmesi amacglanmig ardindan sektorel
diizeyde sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir. Arastirma siirecinde verilerin acik uclu
sorular yardimiyla elde edilmis olmasi, katilimcilarin bolgesel ve sektorel sorunlarini daha agik
bir sekilde ifade edebilmesine olanak tanimistir. Elbette bazi isletmelerin bolgesel sorun olarak
gordiigii hususlarin sektorel sorun olabilecegi de unutulmamalidir. Ancak bazi igletmelerin
makro diizeyde gordiigli bolgesel sorunlarin mikro diizeyde sektore etkileri de olabilecektir.
Sektorel sorunlarin Silitke Ticaret ve Sanayi Odasi gibi meslek orgiitlerinin sektdrel diizeyde
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komite tiyeleri ile diizenledikleri rutin toplantilarda degerlendirebilecegi tematik alanlari
olusturmasi amaciyla anlamli ve 6nemli oldugu sdylenebilmektedir.

Dis ticarette bilgi
Atik sorunu eksikligi

29% 18%
Akillr tarim
uygulamalari
7%
Cevresel diizenlemeler _j“

Satis ve pazarlamada
yasanan zorluklar

0,
3% 25%

isletme maliyetlerinde —
artis...

Sekil 2. Isletmeleri Etkileyen Sektorel Sorunlara iliskin Bilgiler

Sekil 2.’de goriilebilecegi gibi isletmelerin cevresel diizenlemelerin olmadigi cevresel
etkinliklerin artirilmasinin faydali olacag: ve iireticilerin islerini kolaylastirmak adma akilli
tarim uygulamalarinin yapilmasi gerektigi vurgulanmistir. Dolayistyla isletmelerin sorun olarak
belirttigi hususlar tespit edilmistir. Ozellikle satis ve pazarlama konusunda yasanan sikintilar
sektorel diizeyde On plana ¢ikmistir. Bu noktada, isletmelerin egitim ve mentorliik siiregleriyle
desteklenmesi gerekmektedir.

Ayrica, katilimei isletmelerin meslek orgiitii olarak bagli bulunduklari Silitke Ticaret ve Sanayi
Odas1’nin bahsi gecen bolgesel ve sektorel sorunlarin ¢éziimiinde nasil bir rol {istlendigi tespit
edilmek istenmistir. Buna gore katilimcilarin beklentileri belirlenmistir. Elde edilen verilere
gore egitim ve seminerlerin diizenlenmesi, sorunlarin yetkili kurum/kuruluslara iletilmesi ve
tanitim eksikliklerinin giderilmesi seklinde geribildirim alinmistir. Sekil 3.’te arastirmaya
katilan igletmelere gore bolgesel ve sektorel sorunlar baglaminda Silifke Ticaret ve Sanayi
Odasi tarafindan alinmasi gereken onlemlere iligkin veri sunulmaktadir.
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: Takip
I¢ ve dis Pazar_\4% Egitim ve
calismalari seminerlerin
diizenlenmesi

4% \

13%

Tanitim Eksiklikleri
8%

Sorunlarin yetkili
kurum/kuruluslara
iletilmesi

71%

Sekil 3. Silifke Ticaret ve Sanayi Odasi Tarafindan Alinmasi Gereken Onlemler

Sekil 3.’teki verilere gore isletmelerin yasadigi sorunlarn yetkili kurum ve kuruluslara
aktarilmas1 en Onemli beklenti olarak ortaya c¢ikmistir. Meslek orgiitlerinin lobicilik
faaliyetlerinde bulunmalari, temsil ettikleri isletmelerin sorunlarinin ¢6ziimiinde biiyiik 6nem
tagimaktadir. Bu hususta, meslek Orgiitlerin kurumsallasarak temsil edebilme becerisine
ulagsmas1 gerekmektedir. Meslek orgiitlerinin sorunlarin ¢éziimiinde anahtar rol oynadiklari
goriilmektedir. Ayrica, isletmelerin ihtiyag ve beklentileri dogrultusunda egitimlerin ve
akademik c¢aligmalarin yiiriitilmesi bir diger onemli beklentiyi olusturmaktadir. Arastirma
kapsaminda ayrica, isletmelerin nitelikli personel ihtiyaglari belirlenmek istenmistir. Bu
dogrultuda elde edilen verilere gore, makine operatorii/teknik personel (13), elektrik/elektronik
konusunda uzman (5), muhasebe ve dis ticaret uzmani (3), pazarlama ve satis personeli (3),
diger (3) seklide yanitlar alinmistir. Tablo 2.’de Silifke Organize Sanayi Bolgesi’nde ihtiyag
duyulan personel niteligine iliskin veri sunulmaktadir.

Tablo 2. ihtiyag Duyulan Nitelikli Personellere iliskin Bilgiler
Makine operatorii/teknik personel

Elektrik/elektronik konusunda uzman

Muhasebe ve dis ticaret uzmani

Pazarlama ve satig personeli

Diger

W wwaol

Aragtirmaya katilan isletmelerin ihtiya¢ duyduklari nitelikli personel soruldugunda yarisindan
fazlasmin makine operatdrii/teknik personeline ihtiyag duyduklari tespit edilmistir. ikinci sirada
ise elektrik/elektronik konusunda uzman olan personele ihtiyag¢ oldugu goriilmiistiir. Kii¢iik bir
kisminin ise muhasebe ve dis ticaret uzmani, pazarlama ve satis personeline ihtiyag
duyduklarini belirtmislerdir. Dolayisiyla, sanayilesme yolundaki yerlesim yerlerinde ortaya
cikan nitelikli personel ihtiyaci isletmelere gore degiskenlik gdsterse de teknik agidan
donanimli bireylere duyulan ihtiya¢ ortaya konulmustur. Ayrica, katilimci isletmelerin
mensubu bulunduklart Silifke Ticaret ve Sanayi Odasi’ndan talep ettikleri dogrudan hizmeti
aciklamalar1 istenmistir. Katilimcilarin verilerine gore, dis ticarete yonelik faaliyetlerin
gerceklestirilmesi, firma tanitimlarina destek olunmasi, yurtdist fuar ve organizasyonlarin
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diizenlenmesi, sorunlarin yetkili kurum ve kuruluslara iletilmesi gibi beklentilerin ortaya ¢iktig1
goriilmiistiir. Sekil 4.’te Silifke Organize Sanayi Bolgesi isletmeleri tarafindan talep edilen
hizmete iliskin veri sunulmaktadir.

Dis ticaret
faaliyetleri
13%

Egitim
22%

Sorunlarin yetkili

kurum/kuruluslara \r\
iletilmesi
13%

Yurtdis1 fuar ve
organizasyon
diizenlenmesi

17%

Firma tanitim
35%

Sekil 4. Sektoriin Gelismesi i¢in Talep Edilen Hizmetler

Arastirma kapsaminda OSB biinyesinde dis ticaret yaptigini belirten katilimcilarin sayis1 12
olarak tespit edilmistir. Dis ticaretin gerceklesmesi i¢in ihtiya¢ duyulan destegin belirtilmesi
istendiginde ise katilimcilar dis ticaret konulu egitimlerin gergeklestirilmesi hususunu
vurgulamaktadir. Katilimcilarin yurtdisinda diizenlenecek olan fuar ve organizasyonlara 6nem
verdigi goriilmektedir ayrica dis ticaret potansiyelinin nitelikli personel ve c¢esitli yurtdis
etkinlikleriyle gelistirilebilecegi belirtilmektedir. Tanitim faaliyetleri ihracat potansiyeli olan
isletmeler icin vazgecilmez bir olguyu olusturmaktadir. Isletmelerin kendi tanitim faaliyetleri
yani sira mensubu olduklar1 meslek orgiitleri tarafindan fuarlar ve is gezileri araciligiyla dis
ticarete sevk edilmeleri onem tasimaktadir. Silifke OSB isletmeleri i¢in en 6nemli hizmet
beklentisinin dis ticaret odakli faaliyetler amaciyla tanitim faaliyetlerine duyulan ihtiyag oldugu
goriilmektedir. Tablo 3.’te Siliftke Organize Sanayi Bolgesi isletmelerinin dis ticaret siirecleri
hakkinda veri sunulmaktadir.

Tablo 3. Dis Ticaret ile {lgili A¢ik Uglu Sorulara Verilen Yanitlar

Dis Ticaret Yapiyor musunuz? | Fuar ve is gezisi ihtiyaclarimz nelerdir?

Evet (12) Hayir (15) Mermer Fuari (5) Bilgilendirme (1)

Dis ticaret icin egitim ihtiyaclarimiz nelerdir? Makina Fuari (1) Destek ve Tesvik (1)
Pazar arastirmasi (1) Pazarlama egitimi (1) Yurtdisi is gezisi (1) Yol ve Konaklama (1)
Dil ve Giimriik. (1) Satis Egitimi (1) Sektorel Fuarlar (1) Bulunmuyor (14)
Nitelikli Personel (1) Yabanci Dil (1) Tarim ve Gida Fuari (1)

Oneri ve teklifleriniz nelerdir?

KTL 1. Daha aktif piyasa ve pazar gelistirme takibi yapilmali.

KTL 2. Organize sanayi bélgesindeki mermer fabrikalarinin Kooperatif kurup bunun iizerinde fiyat belirlemesi
uygun olur.

KTL 3. Fabrika ziyaretlerinin artmasu.

KTL 4. Mermer sektorii ve yut disi sektorel bazda seyahatler

Katilimcilara aragtirma konusunda sorulan sorulara kendi ciimleleriyle ifade etmesine olanak
verilmistir. Buna gore; Tablo 3.’ te agik uclu sorulara verilen cevaplar goz 6niine alindiginda
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ilk olarak isletmelere dis ticaret yapiyor musunuz sorusu sorulmus ve (12) katilimci evet, (15)
katilimci ise hayir yanitint vermistir. Bu durumda dis ticaretle ugrasan isletme sayisinin, dis
ticaret yapmayan isletmelere kiyasla diisiik seviyede oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ayrica
elde edilen diger cevaplar sonucunda katilimecilar fuar ve is gezisi ihtiyaglariniz nelerdir
sorusuna ise ¢cogunluk mermer fuari (5) cevabini vermistir. Bu durumun bir nedeni sektorel
dagilim agisindan mermercilik sektdriinde bulunan isletmelerin sayisinin diger isletmelere
oranla fazla olmasi sayilabilmektedir. Katilimcilar1 14’ i ise cevap vermekten kaginmislardir.
Son olarak katilimcilarin Onerileri tespit edilmis ve analiz edilmistir. Arastirmaya katilan
isletmelerden yalnizca 4’ii tarafindan sunulan Oneriler incelendiginde isletmelerin pazar
arayislart konusunda ¢alismalarin yapilmasi gerekliligi ortaya konmustur. Yeni pazarlara erigim
ve dis ticarete yatkin olmak isteyen isletmelere ihtiyag duyduklari egitim ve Mentorlik
destegine ek olarak tanitim ve ig gezisi desteklerinin de sunulmasi 6nem tasimaktadir. Kisacasi
elde edilen Onerilerden ortaya c¢ikan olgu, isletmelerin ihracat potansiyelinin artirilmasi
yoniinde meslek orgiitlerinden beklenti icerisinde oldugu seklindedir.

SONUCLAR VE ONERILER

Organize Sanayi Bolgeleri, iilkelerin kalkinma ve rekabette 6ne gegmeleri i¢in vazgegilmez bir
stratejik unsurdur. Hizli kentlesmenin bir sonucu olarak tiretim ihtiyacindaki artis isletmelerin
kiimelenerek desteklenmesi fikrini olusturmustur. 1960’11 yillardan bu yana {ilkemizde
Organize Sanayi Bolgeleri nitelikli tiretimin merkezi olmus, sagladiklar1 istihdam ve katma
deger ile kalkinmanin lokomotifi konumuna ulasmaistir.

Arastirma, Silifke Organize Sanayi Bolgesi’nde gerceklestirilmistir. Arastirmada asil
amaclanan Organize Sanayi Bolgesi isletmelerinin bakis agisiyla sektorel ve bolgesel sorunlarin
tespit edilmesidir. Veri seti dahlinde elde edilen bulgular dikkate alindiginda, madencilik
sektorliniin - Silitke Organize Sanayi Bolgesi’'nde oOnemli bir konuma sahip oldugu
goriilmektedir. Isletmelerin sektdrel sorunlarmin basinda dis ticarette bilgi eksikligi ve
satig/pazarlama konusunda yasanan sikintilar gelmektedir. Katilimcilarin bu sorunlarin
¢ozlimiine yonelik Onerileri ise konuya 6zgili egitimlerde siirekliligin saglanmasi ve tanitim
eksikliklerinin giderilmesi seklinde ortaya ¢ikmistir. Bolgesel sorun olarak atik toplama alan
ve cevresel diizenlemelerin eksikligi katilimcilar tarafindan belirtilen en 6nemli bdlgesel
sorunlar olarak tespit edilmistir. Ayrica, nitelikli personel ihtiyacinin giderilmesine yonelik
caligmalarin yapilmasi yoniinde beklenti oldugu goriilmektedir. Katilimcilar, dis ticarete
yonelik etkinliklerin ve egitimlerin diizenlenmesi kapsaminda beklentilerini ifade etmektedir.

Meslek orgiitleri, isletmelerin gelismesi ve inovasyona yatkinliklart i¢in bir ara¢ olmalidir.
Meslek drgiitlerinin etkinligi, isletmelerinin elde edecegi basarilarla dogru orantilidir. Ozellikle
organize sanayi bolgelerinde bulunan iiretim isletmelerin tasidiklart bolgesel ekonomide
lokomotif olma misyonu geregi ihracat potansiyeli artirilmali ve dis ticaret faaliyetleri
hizlandirilmalidir. Isletmelerin ihtiyag duyduklari nitelikli personel istihdami icin egitim
projelerinin olusturulmasi, tanitim eksikliklerinin giderilmesi i¢in faaliyetlere 6nem verilmesi
ve lobicilik faaliyetlerinin etkinlestirilmesi ile temsil noktasinda etkin ve etkili olunmasi
gerekmektedir. Isletmelerin siirdiiriilebilirligi icin saglanacak tiim desteklerin istihdam basta
olmak tizere milli gelirin artis1, inovasyon ve girisimcilik algisinda gelisme olarak ortaya
cikacagl bilinmesi gereken hususlarin basinda gelmektedir. Isletmelerin gelisemedigi bir
girisimcilik ekosisteminde toplumsal refahtan bahsetmek olanaksizdir.
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Yerel diizeyde isletmelerin akademik bakis acisiyla incelenmesi Onem tasimaktadir.
Kalkinmanin yerelden basladig1 ve kiiresele yayildig: diisiincesiyle 6zellikle organize sanayi
bolgelerinin incelenmesi daha nitelikli girisimlerin ve yenilik¢i girisimcilerin ortaya ¢ikmasina
katki sunacagi on goriilmektedir. Arastirma, yerel diizlemde OSB isletmelerini ele almast
bakimindan 6nemlidir. Ayrica, agik uclu sorular ve birebir goriisme yontemiyle elde edilen
sOylem kapsaminda 6zgiindiir. Arastirma fenomonolojik desende tasarlanmistir. Fenomonoloji,
katilime1 deneyimlerini esas alan konunun 6ziinii ele alan bir yaklagimdir. Katilimcilarin veri
toplama formundaki agik uglu sorular yardimiyla bolgesel ve sektorel sorunlari ifade etmeleri
istenmistir. Ayrica birebir gériisme yontemiyle elde edilen veriler ile katilimci sdylemleri
arastirma siirecinde dikkate alinmistir. Arastirmanin yalnizca Silifke OSB’den elde edilen
verilerle gergeklestirilmesi baslica kisiti olusturmaktadir. Arastirma evreninde bulunan faal
durumdaki isletmelerin tamamina ulasilamamis olmasi bir diger kisiti olusturmustur.
Arastirmada elde edilen veriler, sdylemlerin yetersizligi nedeniyle bu ¢alismada istenildigi
Olclide sunulamamustir. Katilimcilarin  sdylemlerinden elde edilen anlam birimleri, sik
kullanilan kelime istatistikleri ve sektorel/bolgesel sorunlara yonelik katilimci Onerilerinin
gruplandirilarak  sunulmasi gibi fenomonolojik arastirma bulgulart bu kapsamda
sunulamamistir. Bu bakimdan ileriki c¢alismalarda agik uclu sorular yardimiyla
gerceklestirilecek olan sektorel ve bolgesel sorunlarin tespitine yonelik aragtirmalarda daha
fazla verinin elde edilmesiyle daha farkli sonuglarin ortaya ¢ikabilecegi dngoriilmektedir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirli
ithlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

A Research on Regional and Sectoral Problems of the Businesses in Silifke Organized
Industrial Zone

Introduction

As aresult of rapid urbanization, businesses are established outside of urban areas due to factors
such as human health and environmental pollution in many countries. Organized industrial
zones, which aim at clustering, globalization and the development of the industrial sector in a
certain order, have been continuing their activities effectively in our country since the 1960s.
Organized industrial zones, which have many advantages such as planned growth of enterprises,
being one step ahead in the competitive environment and minimizing costs, play a key role in
reducing unemployment and ensuring qualified production.

OIZ’s as a national development actor of the economy with 325 active units in Turkey, host
nearly 70,000 enterprises and employment rate of nearly 2,000,000. In Cukurova Region, which
includes Mersin and Adana provinces, there are 8 organized industrial zones, 650 companies
and 55,000 employment capacity. The aim of the research is to determine the regional and
sectoral problems of the businesses in the organized industrial zones in a comprehensive
manner and to include participant suggestions. In the research, it is predicted that positive
outputs will be created in order to contribute to the literature at the point of better understanding
of organized industrial zones, which is one of the most important tools to get rid of the middle-
income trap, and determination of business problems at the regional / sectoral level. Within the
scope of determining the qualified personnel needed by evaluating the data obtained from the
participants, it concerns the education-teaching processes, and it is tried to increase the interest
of individuals in personality traits and human capital elements. In this context, Silifke
Organized Industrial Zone businesses formed the research universe and the data were obtained
from the business managers. Regional and sectoral problems of the participants were examined
within the framework of the answers given to the questionnaire by one-to-one interviews, and
expectations regarding the needs of qualified personnel were revealed.

Methodology

The aim of the research is to determine the regional and sectoral problems of the businesses
located in the organized industrial zones. Research data were obtained from business managers
operating in Silifke Organized Industrial Zone. The enterprises operating in Silifke OlZ
constitute the research universe. In the research process, it was aimed to reach all of the
enterprises, but the research was carried out with the qualitative data obtained with the help of
open-ended questions from 27 businesses using the one-to-one interview method. The research
was carried out in a phenomenology research design based on qualitative data. In
phenomenological research, the experiences of the participants on the researched subject and
their opinions and suggestions about the situation are of great importance. At the point of better
understanding the sectoral and regional problems faced by the enterprises in OlZs, it is foreseen
that positive outputs will be created in order to reveal the regional and sectoral problems by
analyzing the qualitative data obtained from the managers of the OIZ businesses themselves. In
the data collection form, in addition to the sector information of the participating enterprises,
regional and sectoral problems faced by the enterprises, foreign trade trends and needs, and

suggestions regarding the sector are included. Participating businesses were asked to express
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the five most important problems they encounter at the regional and sectoral level, their
expectations in solving these problems, their demands for personnel needs and their foreign
trade potential.

Findings and Conclusion

Organized Industrial Zones are an indispensable strategic element for countries to get ahead in
development and competition. The increase in production needs as a result of rapid urbanization
has created the idea of supporting businesses by clustering. Organized Industrial Zones in
Turkey have been the center of qualified production since the 1960s, and have become the
locomotive of development with the employment and added value they provide.

The research was carried out in Silifke Organized Industrial Zone. The main purpose of the
research is to identify sectoral and regional problems from the perspective of Organized
Industrial Zone businesses. Considering the findings obtained within the data set, it is seen that
the mining industry has an important position in the Silifke Organized Industrial Zone. At the
beginning of the sectoral problems of the enterprises are the lack of information in foreign trade
and the problems experienced in sales / marketing. The suggestions of the participants for the
solution of these problems emerged in the form of ensuring continuity in the subject-specific
trainings and eliminating the lack of promotion. As a regional problem, the waste collection
area and the lack of environmental regulations were identified as the most important regional
problems stated by the participants. In addition, it is seen that there is an expectation to carry
out studies to meet the need for qualified personnel. Participants express their expectations
within the scope of organizing activities and trainings for foreign trade.

Professional organizations should be a tool for the development of businesses and their
tendency to innovation. The effectiveness of professional organizations is directly proportional
to the success of their businesses. In particular, the export potential should be increased and
foreign trade activities should be accelerated due to the mission of being the locomotive in the
regional economy carried by the production businesses located in the organized industrial
zones. It is necessary to be effective and effective at the point of representation by creating
training projects for the employment of qualified personnel that businesses need, giving
importance to activities to eliminate the lack of promotion, and activating lobbying activities.
It is one of the issues that should be known that all the support to be provided for the
sustainability of the enterprises will emerge as an increase in the national income, especially in
employment, and an improvement in the perception of innovation and entrepreneurship. It is
impossible to talk about social welfare in an entrepreneurship ecosystem where businesses
cannot develop.
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Oz

Giiniimiizde kiiresellesme ve disa acikligin bir sonucu olarak iilkeler, Ar-Ge
faaliyetlerine, bilgi ve teknolojiye dayali olarak biiyiimeye énem vermektedir. Ozellikle,
son yillarda biiyiik atilim yapan iilkelerin ekonomik gelisme ve ilerlemelerinin gii¢lii bir
gostergesi olarak kabul edilen ticarete acikiik orani, uluslararasi rekabetin de onemli
bir belirleyicisidir. Aragtirmamizda iilkeleri karsilastirarak, ticari disa agiklk orani ile
Ar-Ge ve reel doviz kuru arasindaki iliskiyi agiklayan ampirik ¢alismalar bulunmasina
ragmen G-8 iilkeleri ve Tiirkiye tizerinde herhangi bir ¢alismaya rastlanmamaktadir.
Bu nedenle G-8 iilkeleri ve Tiirkiye'deki ticari disa agiklik orant ile Ar-Ge ve reel doviz
kuru arasindaki iliski incelenmis ve literatiire katki saglamak hedeflenmigtir. Calismada
1996-2018 donemi veri seti panel veri yontemiyle incelenmigstir. Ampirik bulgular, yatay
kesit bagimlhiligini ve birim kék testleri ise serilerin farkta duragan oldugunu
gostermektedir. Westerlund esbiitiinlesme analizi sonuglarina gore degiskenler
arasinda uzun donem iligkisi bulunmustur. Sonuglara goére Ar-Ge harcamalarindaki
%I1'lik bir artig, disa aciklik orammi %0,36 oraminda artirmaktadir. Reel déviz
kurundaki %1 'lik bir artig, agikltk oranini-%0,62 oranminda azaltmaktadir. Esbiitiinlesme
iligkisi belirlendikten sonra nedenselligin yoniinii belirlemek i¢in Dumitrescu-Hurlin
nedensellik analizi yapilmistir. Sonuglar, Ar-Ge ile disa a¢iklik arasinda ¢ift yonlii, reel
doviz kurlart ile digsa aciklik arasinda ise tek yonlii bir nedensellik iligkisi oldugunu
gastermektedir. Ayrica, Ar-Ge ile reel déviz kurlart arasinda ise ¢ift yonlii bir iliski
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Disa agiklik, ar-ge, reel déviz kuru, inovasyon, panel veri analizi.

Abstract:

Today, as a result of globalization and openness, countries attach importance to growth
based on R&D activities, knowledge and technology. The rate of openness to trade,
which is accepted as a strong indicator of the economic development and progress of
countries that have made great strides in recent years, is also an important determinant
of international competition. Although there are empirical studies comparing the
countries in our research and explaining the relationship between trade openness, R&D,
and real exchange rates, no studies have been found about G-8 countries and Turkey.
The relationship between development and real exchange rates was examined, and it
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was aimed to contribute to the literature. In the study, panel data method examined the data set for the period
1996-2018. Empirical findings show cross-section dependence, and unit root tests show that the differences of the
series are stationary. According to the results of the Westerlund cointegration test, a long-term relationship was
found between the variables. According to the results, a 1% increase in R&D expenditures increases the openness
rate by 0.36%. A 1% increase in the real exchange rate reduces the deficit by-0.62%. After determining the
cointegration relationship, Dumitrescu-Hurlin causality analysis was performed to determine the direction of
causality. The results show that there is a bidirectional causality relationship between R&D and openness, and a
unidirectional causality relationship between real exchange rates and openness. In addition, a bidirectional
relationship was found between R&D and real exchange rates.

Keywords: Trade openness, R&D expenditures, real exchange rate, innovation, panel data analysis.
GIRIS

Giintimiizde kiiresellesmeyle birlikte ortaya ¢gikan gelismeler, tilkeleri bilim ve teknoloji odakl
rekabete dayali politik uygulamalara yoneltmistir. Bu nedenle iilkeler, disa agik ekonomi
politikalarinda Ar-Ge yatirimlart ve ihracata 6nem vermektedir. Bu ¢alismanin amaci, Ar-Ge
harcamalar1 ve reel doviz kurlarinin iilkelerin ticari diga agiklik oranlarina etkilerinin ne
derecede ve hangi yonde oldugunu arastirmak ve belirlemektir.

Liberal politikalar1 uygulayan {ilkelerin ekonomik biiylime ve refahin saglanmasinda basarili
sonuclara ulagmasi; serbest piyasa yanlisi baskilardan dolayi, diger iilkelerinde ¢ogunlukla bu
yonde bir egilime girmesine ve politik uygulamalarda degisiklik yapmasina zemin
hazirlamistir. Diinya ekonomisinde ciddi doniisiimlerin bagladig1 1980°li yillardan sonra, ¢ok
sayida iilke ekonomisinde liberal ekonomik politikalarin uygulanarak yayginlastig
goriilmektedir. Bu politikalar, genellikle uluslararasi ekonomik iliskiler ve iilkeler arasi
faaliyetlerde serbestlesme hareketlerinin yogun olarak yasandigi bolgeler ve ilkelerde
hissedilmektedir. ikinci Diinya savasindan sonra ticaretin kiiresellesmesindeki artisa bagl
olarak disa agik politikalarla bazi tilkelerin yiiksek biiyiime ve ticaret hacmine ulagmalari, diger
iilkelerin de bu yonde politik uygulamalara yonelmesinin en 6nemli nedenlerinden birisini
olusturmustur (Cestepe & dig., 2018).

Ticari disa aciklik, serbest ticaretin yayginlasmasi, kiiresellesmenin onemli bir gdstergesi
olarak ihracat ve ithalat rakamlarinin toplaminin (dis ticaret hacminin), GSYIH'ye orami olarak
aciklanmaktadir. Ulkelerin dis agikligi, teknoloji transferini, emek ve toplam faktor verimlilik
artisini, ekonomik biiyiime ve kalkinma dahil olmak iizere ¢ok sayida makroekonomik
gostergeler lizerinde etkisini gostermektedir (Wulansari & Parwanto, 2020). Ticari disa agiklik
veya ticaretin serbestlestirilmesi kavram olarak genelde tarife ve tarife disi araclarla miidahaleyi
azaltmay1 amaglarken, bunun yaninda iilkenin yerli iiretiminin negatif etkilenmemesi i¢in de
korumaci politikalar uygulamaya baslamistir (Goh & dig., 2019).

Thracat ve ithalatin toplaminim, Gayri Safi Yurti¢i Hasilaya (GSYIH) béliinmesiyle elde edilen
ticari disa aciklik orani, giinlimiizde giderek artan kiiresellesme hareketleri i¢in en 6nemli ve
yaygin olarak kullanilan 6nemli bir 6l¢ii ve gostergedir. Bu nedenle, ekonomik aragtirmalarda
gerek bagimli gerekse de bagimsiz bir degisken olarak yaygin olarak kullanilmaktadir. Ayrica
is, finans ve politika ¢aligmalarinda siirekli karsilagilan bir ekonomik gosterge olarak da dikkat
cekmeye devam etmektedir (Tang, 2011).

Giliniimiizde uluslararasi ticaret, iilkelerin rekabet giiciinii ve verimliligini artirarak iilkelerin
biiyiimelerinde ve kalkinmalarinda énemli bir gii¢ olmustur. Ulkelerin teknoloji farkliliklar1 ile
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birlikte tilkeler arasinda meydana gelen yiiksek ticaret orani farkliligi, genellikle iilkeler
arasindaki gelirde de onemli farkliliklar: ortaya ¢ikarmistir. Teknolojinin gelismesi ile ulasim
ve iletisim maliyetlerinde onemli disiisler yasanmustir. Ticari disa agiklik, gelismis ve
gelismekte olan iilkelerin 6nemli bir biiylime kaynagi olmustur. Bu nedenle de iilkelerin daha
fazla gelismesi ve bliyiimesi i¢in ticari disa agiklik ve teknolojik gelismeye 6nem vermesi
kacinilmaz olmustur (Agusalim & Pohan, 2018). Uluslararas: ticarette seffaf ve disa agik
iilkeler diger iilkelerle mukayese edildiginde, ylksek diizeyde yatinmci agisindan cazip
ozelliklere sahiptir. Ulkeler, gelisme ve kalkinma diizeylerini artirabilmek icin yatirimcilari
cekme yoOniindeki ¢abalarmi da siirdiirmektedir. Bu amagla da iilkeye yapilan yatirimlarin
artirtlmasi icin aragtirma ve gelistirmeyi, liretim i¢in yeni makine ve ekipmanlar1 veya yeni
iiretim yontemlerinin de gelistirilmesi i¢in strateji ve politikalara 6nem verilmektedir. Biitiin bu
stirecler ise, iilkeler arasinda meydana gelen teknolojik aktarimi da dogrudan etkilemektedir
(Dotta & Munyo, 2019).

Bir iilke ya da firma Ar-Ge'ye ne kadar ¢ok yatirim yaparsa, iiretilen mal ve hizmetler de o
kadar yenilik ve rekabet avantajlarindan yararlanabilir. Ulkeler tarafindan siirdiiriilen Ar-Ge
yatirimlarinin, firmalarin tiretimlerine olumlu etki yapmasi ve rekabet avantajin1 saglamasi, Ar-
Ge’nin ve yiiksek iiretim kapasitesinin ortaya ¢ikmasinda teknolojinin dnemli bir faktor
oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte Ar-Ge'ye yapilan yatirimlar, iilkelerin gelecekteki
tiretim kapasitelerini ve dolayisiyla ihracatlar1 ile birlikte disa agikligini dogrudan etkileyen
onemli bir faktordiir (Dumrul & Kiligaslan, 2018).

Genel olarak inovasyon ve Ar-Ge faaliyetleri, tilkelerin ihracatlar1 ve refah diizeyini artirmalari
bakimindan 6nemlidir. Ar-Ge faaliyetleri, yeni iiriinler, yeni liretim siiregleri ve tekniklerinin
gelistirilmeleri ilkeleriyle siirdiiriilmektedir. Ar-Ge’ye yapilan yatirinmlar, 6nemli kesiflerin ve
buluslar artirmakta ve bu da iilkelerin kalkinmasin1 6nemli oranda etkilemektedir. Bu siireg,
nihai olarak sirketlerin ve iilkelerin yeni iirlinler ve iretim siliregleri gelistirmesini
saglamaktadir. Bunun yaninda basarili yenilik faaliyetleri ve yeni iiretim teknikleri, tilkelerin
uluslararas1 pazarda ciddi bir rekabet avantaji elde etmelerine de yol agmaktadir. Tiim bu
stireclerin sonunda tilkelerin ve firmalarin biiylimesi ve pazar paylarini artirmast, tilkelerin ticari
disa agiklik oranini pozitif etkilemektedir (Falk & Lemos, 2019).

Gelismis ve gelismekte olan iilkelerde Ar-Ge faaliyetleri araciliiyla yeni teknolojik triinler
hem i¢ pazara sunulmakta hem de ihra¢ edilmektedir. Ar-Ge’ye yapilan yatirimlarin birim
basina diisen maliyetlerini diisiirmesi ve rekabet avantaji saglamasi, Ar-Ge faaliyetlerini tesvik
etmektedir. Ar-Ge araciligiyla sunulan yenilikler, firma ve iilkeye belirli bir siireye kadar
monopol giicii de kazandirmaktadir. Ulkeler ve firmalar gelistirmis olduklar1 yeni teknolojiler
sayesinde baslangicta yiiksek monopol kar1 elde etmektedir. Ayrica, rakip firmalarin kendi
teknolojilerini taklit etmesi sonucu, ayni Ozellikteki {irlinleri piyasaya sunmalar1 zaman
igerisinde firma karlarin1 azaltmaktadir. Bu yiizden, ekonomik birimler siirekli bir sekilde yeni
iriin ve tiretim siirecleri gelistirmeye dnem vermekte ve 6zen gostermektedir (Goger, 2013).

Bu c¢alismada Ar-Ge ve disa acikligin yukarida belirtilen gerekgelere bagli olarak iilkeler
acisindan tasidigr dnemden dolay1 arastirilmasinin faydali ve gerekli oldugu diisiiniilmiis ve
literatlire katki saglamak hedeflenmistir. Calismanin izleyen kisimlarinda oncelikle literatiir
arastirmalart sunulmus ve ardindan ekonometrik yontem, analiz ve bulgulara yer verilmistir.
Caligma daha sonra genel degerlendirmenin yapildig1 sonug kismi ile tamamlanmaistir.
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Literatiir Incelemesi

Kiiresel ve teknolojik gelismelerin hiz kazanmasi ile birlikte 1980’11 yillarin basindan itibaren
ticari disa aciklik orani, {lilke ekonomilerinde 6nemli degismeleri ve gelismeleri ortaya
cikardigint gostermistir. Literatiirde ticari disa agiklik, biiylime ve doviz kurlar1 arasindaki
iliskilere 6nem verilmekte; bilim ve teknolojide meydana gelen gelismelerin, ticari disa agiklik
tizerindeki etkisi ile ilgili ¢calismalar1 ise daha az rastlanmaktadir. Literatiirde yer alan bazi
calismalar agagida 6zet olarak sunulmustur.

Musila ve Yiheyis (2015), ticari disa agikligin, biiylime iizerindeki etkilerini Kenya
orneklemiyle incelemistir. Bu arastirmanin sonucunda, ticari disa agiklik orani ile biiylime orani
arasinda pozitif bir iligkinin bulundugu goriilmiistiir. Nasreen ve Anwar (2014), ticari disa
aciklik, bliylime ve enerji tiiketimi iliskisini Asya iilkeleri 6rneklemi lizerinden arastirmislardir.
Calismanin sonucuna gore, degiskenlerin uzun donemde birlikte hareket ettigi ve ticari dis
aciklik oram1 ve ekonomik biiylime arasinda ¢ift yoOnlii nedensellik oldugu sonucuna
ulagilmistir. Prabirjit (2008) ise, 51 iilke lizerinde ticari disa agiklik orani ile biiylime arasindaki
iligki ile ilgili yaptig1 ¢alismasinda, disa agiklik orani ile biiylime arasinda uzun dénemde 40
iilkede bir iliski tespit edememistir. Calismanin diger bir bulgusu ise, 11 iilkede ise disa aciklik
orani ile bilylime arasinda uzun déonemde pozitif bir iligki oldugu bulgusuna ulagsmistir. Alam
ve Sumon (2019), ticari disa agiklik ve biiylime iligkisini Asya tlkeleri orneklemiyle
incelemislerdir. Calismanin bulgularinda ise, degiskenlerin uzun donemde birlikte hareket ettigi
ve ticari disa agiklik ile ekonomik biiylime iliskisi incelendiginde, pozitif yonli bir iligkinin
varlig1 tespit edilmistir. Ayrica ¢calismada, ticari disa aciklik degiskeni ile ekonomik biiylime
arasinda ¢ift yonli bir nedensellik iligkisi belirlenmistir. Kong ve dig. (2021), Cin'deki ticari
disa aciklik oran1 ve ekonomik biiyiime iliskisini incelemistir. Bu ¢alismanin bulgularina gore,
ticari disa agiklik orani ile ekonomik biiylime degiskenleri arasinda uzun vadede esbiitiinlesme
iligkisi tespit edilmistir. Ayrica, ticari disa acikligin kisa ve uzun dénem de ekonomik biiyiime
hizin1 artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Ar-Ge harcamalariin iilkelerin ihracatlarini olumlu etkiledigi ¢esitli ¢alismalardan elde edilen
sonuglarla ortaya ¢ikarilmistir. Nitekim Ozer ve Ciftci (2009), OECD iilkelerini inceledikleri
caligmalarinda Ar-Ge harcamalar1 ve ihracat arasinda pozitif iliskinin bulundugunu tespit
etmislerdir. Bir bagka arastirmay1 Cin {izerinden yapan Wang ve dig. (2014), ihracat ve Ar-Ge
arasindaki pozitif iliskinin Cin’de de gecerli oldugunu ortaya ¢ikarmislardir. Dzhumashev ve
dig. (2016) ise, benzeri ¢aligmay1 Hindistan’daki ihracat ve Ar-Ge harcamalar1 arasindaki
iliskiyi benzeri sekilde inceleyerek ayni bulgulara ulagsmislar ve ihracatin artmasinda Ar-Ge
harcamalarinin 6nemli bir paya sahip oldugunu tespit etmislerdir. Tiirkiye iizerinde yapilan
caligmalarda da benzeri bulgulara ulasildig1 goriilmektedir. Mesela, Coskun ve Eygii (2020)
tarafindan Tiirkiye’deki ihracat ve Ar-Ge harcamalar1 incelenmis, Ar-Ge yatirimlarinda
meydana gelen %]1°lik degismenin ihracat iizerinde %0,61’lik pozitif yonlii degisime neden
oldugu sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Ticari disa agiklik ve inovasyon iizerinde siirdiiriilen ¢aligmalarda da inovasyonun kisa ve uzun
donemdeki pozitif etkilerini géormek miimkiindiir. Bu konuda yapilan caligmalara bagli olarak
cok sayida Ornekler siralanabilir. Mesela, Dotta ve Munya (2019), ticari disa aciklik ve
inovasyon arasindaki iliskiyi gelismekte olan iilkeler lizerinden arastirarak pozitif iliski tespit
etmislerdir. Hindistan’daki inovasyon ile ihracat performansi arasindaki iliskiyi inceleyen Bhat
ve Momaya (2020) ise, inovasyon yeteneklerinin ihracat performansi tizerinde 6nemli bir
etkisinin bulundugunu tespit ederken, Ar-Ge harcamalarmin gelismis ve gelismekte olan
iilkelerdeki ihracat {izerindeki pozitif etkisini belirlemislerdir. Asunka ve dig. (2021),
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gelismekte olan iilkeler lizerinde yaptiklari aragtirmalarinda benzeri sekilde pozitif iliski
bulgularina ulasmislardir. Alacahan ve dig. (2021), ticari disa agiklik orani ve inovasyon
arasindaki iliskiyi OECD iilkeleri 6rneklemiyle inceleyerek, disa aciklik ile girisimcilik ve
inovasyon endeksi gostergeleri arasinda bazi iilkelerde nedensellik iliskisinin bulundugunu
gozlemlerken, bazi iilkelerde nedensellik iliskisinin bulunduguna dair herhangi bir kanita
ulasamamuglardir. Fan & Hossain (2018), ticari disa agiklik, teknolojik yenilik, CO2 emisyonu
ve ekonomik biiylime iliskisi i¢in Cin ve Hindistan 6rneklemini incelemis ve ticari disa agiklik
oranindan, teknolojik yenilige dogru tek yonlii nedensellik iligkisi bulgularina ulagsmislardir.
Caldera (2010) ise, calismasinda teknolojik yenilik ve ihracat iliskisini Ispanya iilkesi
orneklemi iizerinde incelemis ve sonug olarak teknolojik yeniliklerin firmalarin maliyetlerini
olumlu etkileyerek azalttigini ortaya ¢ikarmistir. Dam (2018) arastirmasinda ise, Tiirkiye’de
ticari disa agiklik ve inovasyon iliskisi incelenmistir. Arastirmanin bulgularina gore, Ar-Ge
harcamalar1 ve inovasyon arasinda uzun dénemde pozitif iligski oldugu tespit edilmistir.

Ticari disa agiklik orani ile doviz kuru arasindaki iliskinin negatif oldugu bolgeler iizerinde
yapilan galigmalarla belgelenmistir. Bazi ¢alismalarda ise, ticari disa agiklik orani ile reel doviz
kuru arasinda nedensellik iligkisinin tespit edilememistir. Candelon ve dig. (2007), 8 AB tilkesi
tizerinde ticari disa agiklik orani ile reel doviz kuru iligkisini incelemis ve disa agiklik orani ile
reel doviz kuru orani arasinda negatif bir iliski oldugu sonucuna ulasmislardir. Arize ve dig.
(2012), dis ticaret ve doviz kurlar1 arasindaki iligkiyi, 13 azgelismis iilke 6rneklemi iizerinde
incelemislerdir. Calismanin bulgularina gore dis ticaret ile reel efektif doviz kuru arasinda hem
kisa donemde hem de uzun dénemde negatif bir iligkinin bulundugu bulgusuna ulasmislardir.
Chaudhary ve dig. (2016), doviz kuru ve dis ticaret iligskisi Giiney Asya ve Giineydogu Asya
iilkeleri orneklemiyle incelemislerdir. Calismanin neticesinde dis ticaret ile doviz kuru
oranlarinin uzun donemde birlikte hareket ettigi sonucuna ulagsmiglardir. Barak ve Naimoglu
(2018), dis ticaret ile reel doviz kurlar1 arasindaki iligskiyi kirilgan besli {ilkeleri {izerinden
arastirmiglardir. Kisa ve uzun donemde dis ticaret ile doviz kuru degiskenleri arasinda negatif
iligkinin varlig1 sonucuna ulagilmistir. Dam ve Sanli (2019), ticari disa aciklik ile doviz kurlar
arasindaki iliskiyi BRICS-T iilkeleri 6rneginde incelemislerdir. Calismanin sonucunda, ticari
disa agiklik ve doviz kuru arasinda tek yonlii bir nedensellik iligkisi saptanmistir. Disa agiklikla
ilgili bir bagka ¢alismada Yaman (2021) arastirmasi, G-20 iilkelerinde insani gelisme endeksi
ile kisi basina diisen milli gelir degiskenlerinin nedensellik iliskisine sahip oldugunu
gostermistir. Ayrica sonuglar, insani gelisme endeksi ile disa aciklik orani arasinda ve disa
aciklik orani ile kisi bas1 milli gelir arasinda tek yonlii nedensellik iliskisini de agiga ¢ikarmistir.
Giir (2021), ticari disa acgiklik ve enflasyon iligkisini BRICS-T iilkeleri i¢in incelemistir.
Calismaya gore, ticari disa agikligin enflasyon iizerinde %26,3 azalisa neden oldugu tespit
edilmistir.

Tirkiye {lizerinde yapilan calismalar disa acikliin ve Ar-Ge harcamalarinin ekonomik
gostergeler iizerinde olumlu etki yaptigini gostermektedir. Kose ve Yildirim (2015), Tiirkiye’de
dis ticaret, Ar-Ge ve patent harcamalar1 arasindaki iligskiyi inceledigi ¢aligmalarinda Ar-Ge
yatirrmlarinda 1 birimlik degisimin ihracatt 0.0839 birim artirdigini, patent harcamalarinda
meydana gelen 1 birimlik degisimin ise ihracat harcamalarii 0.0029 birim oraninda artirdigi
bulgularma ulagmustir. Thracat ve Ar-Ge arasinda ise giiglii bir nedensellik iliskisi tespit
edilmistir. Canbay (2020) arastirmasinda Tiirkiye’de Ar-Ge harcamalar ile ihracat degiskenleri
uzun donemde birlikte hareket ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ar-Ge harcamalarinin kisa ve
uzun donemde ihracati arttirdi§i bulgularma da ulagmistir. Sey ve Aydin (2021)
aragtirmalarinda, Tiirkiye’de yiiksek teknolojili iiriin ihracati ile inovasyon arasinda uzun
donemde pozitif iligki tespit edilmis ve Ar-Ge ve yliksek teknolojili iiriin ihracat1 arasinda tek
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yonlii bir nedensellik iligkisi bulgularina ulasilmistir. Erkekoglu ve Giil (2020) arastirmalarinda
Tiirkiye’de GSYIH, dis ticaret hacmi ve reel ddviz kuru degiskenleri igin uzun dénemde
herhangi bir iliski tespit edilememistir. Stinbiil (2021), Tiirkiye’de dis ticaret hacmi ile doviz
kuru arasindaki iliskiyi incelemistir. Calismanin bulgularina gore, degiskenler arasinda
esbiitiinlesme iliskisi tespit edilmesine ragmen, bu iliski uzun vadede 6nemli diizeyde degildir.
Ayrica sonuglara gore, doviz kuru ile ithalat arasinda uzun vadede negatif, ihracat degiskeniyle
ise pozitif iligki bulunmaktadir. Bir diger 6nemli hususta, ticari disa agiklifin enflasyon gibi
ekonomik gostergeler iizerinde iyilestirici etkisinin bulunmasidir.

Ar-Ge harcamalar ve ticari disa agiklik iligkisini inceleyen bazi arastirmalarla ilgili bilgiler
tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ar-Ge Harcamalar1 ve Ticari Disa A¢iklik Iliskisi Uzerine Yapilan Baz1 Aragtirmalar

Calisma Metodoloji Doénem Orneklem Bulgu ve Sonuglar
Candelon & Panel regresyon 1993- 8 ABiilkesi  Ticari disa agiklik ile reel doviz kuru orani
dig. (2007) analizi 2003 arasinda negatif yonlii iliski vardir.
Prabirjit ARDL 1961- 51 Az Ulkelerin ¢ogunda ticari disa aciklik ile
(2008) 2001 gelismis tilke  biliyime arasimda uzun vadeli iliski
bulunamamistir. Yalnizca 11 iilkede
degiskenlerin pozitif iliskili oldugunu
tespit etmistir.
Ozer & Ciftci  Panel veri analizi 1990- OECD Ar-Ge ile ihracat arasinda pozitif yonli
(2009) 2005 iligki vardir.
Caldera GMM 1991- Ispanya Teknolojik yenilikler, firmalarin
(2010) 2002 maliyetlerini pozitif etkilemektedir.
Arize & dig.  ARDL 1973- 13 Reel efektif doviz kur artislari, kisa ve
(2012) 1996 Azgeligmis uzun donemde ihracati negatif
tilke etkilemektedir.
Nasreen & Pedroni egbiitiinlesme ~ 1980- Asya Degiskenler arasinda uzun doénemli iligki
Anwar (2014) ve Granger 2011 Ulkeleri bulunmustur. Dis agiklik ve ekonomik
nedensellik analizi biiyiime degiskenleri arasinda gift tarafli
nedensellik iligkisi saptanmuistir.
Wang & dig.  Regresyon Analizi 1999- Cin Ihracat ve Ar-Ge arasinda tamamlayic1 bir
(2014) 2011 iliski oldugu belirlenmistir.
Kose & Granger Nedensellik 1989- Tiirkiye Dis ticaret ve Ar-Ge arasinda pozitif bir
Yildirim Analizi 2013 iliski ve gliglii bir nedensellik iligkisi
Saptanmugtir.
Musila & Granger nedensellik 1982— Kenya Disa aciklik ve biiyiime arasinda pozitif
Yiheyis analizi 2009 iliski tespit edilmistir.
(2015),
Chaudhary ARDL 1979- Giiney ve Doéviz kuru ile ihracat degiskenlerinin
vd. (2016) 2010 Giineydogu  uzun donemde beraber hareket ettikleri
Asya tespit edilmistir.
ilkeleri
Dzhumashev 1991- Hindistan Ar-Ge’ye 6nem veren firmalarin riski az,
& dig. (2016) 2008 Ar-Ge’ye yatirim yapmayan firma riskleri
ise nispeten daha fazladir.
Fan & ARDL Cin ve Teknolojik yenilik ve ticari disa agiklik
Hossain arasinda tek tarafli nedensellik iligkisi
(2018) Hindistan saptanmigtir.
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Barak & ARDL ve Granger 2000- Kirilgan Dis ticaret degiskeni ile reel doviz kuru
Naimoglu Nedensellik 2014 Besli arasinda negatif bir iligki saptanmistir.
(2018)
Dam (2018) Johansen Es 1987— Tiirkiye Ar-Ge ile inovasyon arasinda pozitif,
Biitiinlesme Testi 2016 ticari disa agiklik ile inovasyon arasinda
negatif yonlii iligki bulunmustur.
Dam & Sanh  Panel ARDL 1996- BRICS-T Ticari ticari disa agiklik ve doviz kuru
(2019) 2017 iilkeleri arasinda tek tarafli nedensellik iliskisi
tespit edilmistir.
Alam & ARDL 1990- Asya Ekonomik biiylime ve ticaret agikligi
Sumon (2019) 2017 Ulkeleri arasinda karsilikli  nedensellik iligkisi
tespit edilmistir.
Dotta & En Kiiciik Kareler 2014 Gelismis ve  Ticarete aciklik ve yenilik arasinda pozitif
Munya (2019) Yo6ntemi Geligmekte iliski vardir. Bu iliski gelisgmekte olan
olan iilkeler  iilkelerde daha giicliidiir
Canbay ARDL 2004- Tiirkiye fhracat ve Ar-Ge degiskenleri arasinda
(2020) 2017 uzun donemde iligkinin varlig1 sonucuna
ulagilmistir.
Coskun & ARDL 1990- Tiirkiye Ar-Ge ile ihracat arasinda pozitif iliski
Eygii (2020) 2018 vardir.
Erkekoglu &  Johansen 2003- Tiirkiye Uzun dénemde dis ticaret hacmi ve reel
Giil (2020) Esbiitiinlesme Analizi 2017 doviz kuru arasinda esbiitiinlesme iligkisi
tespit edilememistir.
Bhat & Panel Veri Analizi 2010- Hindistan Ar-Ge ile ihracat arasinda pozitif iliski
Momaya 2016 vardir.
(2020)
Alacahan & Koénya (2006) 2000- 13 OECD Disa acgiklik, girisimcilik ve inovasyon
dig. (2021) bootstrap nedensellik 2017 iyesi iilkeler arasinda bazi lilkelerde nedensellik
analizi iliskisine rastlanirken, diger iilkelerde ise
nedensellik iligkisinin bulunduguna dair
kanitlara ulagilamamigtir
Asunka & Panel Veri Analizi 1994- Gelismekte Yerli inovasyon ve Ar-Ge llkelerin disa
dig. (2021) 2018 Olan Ulkeler acilmalarinda énemli bir etkendir.
Kong & dig. = ARDL 1994- Cin Ticaret aciklig1 kisa ve uzun doénem de
(2021) 2018 ekonomik biiyiime hizini artirmaktadir.
Giir (2021) LM Bootstrap panel 2010.Q1- BRICS-T Ticari disa agikligin enflasyon iizerinde
esbiitiinlesme testi 2020.Q3 %26,3 azaltt1g1 belirlenmistir
Sey & Aydin  ARDL 1990- Tiirkiye Ar-Ge ve yiiksek teknolojili iiriin ihracati
(2021) 2018 arasinda  tek  tarafli  nedensellik
bulunmustur.
Siinbiil (2021) ARDL 2013- Tiirkiye Dis ticaret ve doviz kuru arasinda
2020 esbiitiinlesme iliskisi tespit edilmesine
ragmen, bu iliski uzun vadede Onemli
diizeyde olmadigi tespit edilmistir.
Yaman Dumitrescu ve Hurlin ~ 2005- G-20 Insani gelisme endeksi ve kisi basi milli
(2021) (2012) Nedensellik 2018 Ulkeleri gelir arasinda ¢ift yonlii nedensellik tespit

Testi

edilirken insani geligme oranindan, disa
acikliga ve disa agiklik orani ile kisi basi
milli gelir arasinda ise tek yonlii bir
nedensellik oldugu belirlenmistir.

Literatiir bulgular1 genel olarak degerlendirildiginde, Ar-Ge harcamalari ile dis ticaret arasinda
pozitif yénlii bir iliski oldugu goriilmektedir. Ulkelerin ticari disa aciklik ve ddviz kurlart
oranlar1 arasinda ise, negatif yonlii bir iligski oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Yapilan ¢alismalarda
gerek Ar-Ge harcamalarinin, gerekse de reel doviz kurlariin ticari disa agiklik orani tizerindeki
etkileri ile elde edilen sonuglar, arastirmamizla ilgili beklentilerle uyumludur. Bununla birlikte
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bazi arastirmalardan da beklentilere aykir1 olarak, Ar-Ge harcamalar1 ve reel doviz kurlari
degiskenlerinin ticari disa agiklik orani iizerindeki etkisi istatistiki olarak anlamsiz ¢iktigi
goriilmekte ve bu durumun da iilkelerin 6zellikleri ve bazi donemsel etkilerden kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Diger taraftan literatiir, Ar-Ge ve inovasyona dnem veren iilkelerde enflasyon
gibi ekonomik gostergelerde iyilestirici etki yaptigina da isaret etmektedir. Tiirkiye iizerinde
yapilan ¢alismalar da kiiresel diizeyde yapilan arastirmalarla benzer niteliktedir. Disa agikligin
Ar-Ge ve ihracat ile pozitif iliskili oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda ithalat ile reel
doviz kuru arasindaki iligkinin negatif olmasi literatiirde tespit edilen 6nemli bulgular arasinda
yer almaktadir.

EKONOMETRIK UYGULAMA

Veri Seti ve Yontem

Bu calismada bilim ve teknoloji gostergeleri ile reel doviz kurlarinin ticari disa agiklik oranina
etkileri panel veri yontemi ile incelenmektedir. Aragtirma 6rneklemi G8 iilkeleri ile Tiirkiye'yi
kapsamakta ve 1996-2018 donemi analiz edilmektedir. Veri toplama yontemi olarak ise, Ticari
disa agiklik orani ile reel doviz kuru verileri kamuya agik olarak yayimlanan Diinya Bankasi ve
TCMB veri tabanlarindan, Ar-Ge harcamalar: verisi ise OECD internet erisim kaynaklarindan
almmugtir. Seriler arasindaki iliskinin incelenmesinde Stata yazilim programindan
yararlanilmigtir. Analize dahil edilen tiim degiskenlerin logaritmasi1 alinmistir.

Degiskenler i¢in olusturulan model denklem asagidaki gibidir:

LNDAO, = 4, + BLNARGE, + 8,LNRDK,, + &,

@
Model denklemde LNDAO ticari disa agiklik oranini, LNARGE Ar-Ge harcamalarini, LNRDK
reel doviz kurunu, t zaman endeksini ve i=1, 2, 3,.................. N kesit birimini, ise ¢ hata

terimini gostermektedir.

Model denklemde DAO bagimli degiskendir ve ticari disa agiklik oranini gosterir. RDK reel
doviz kurunu ve arastirma ve gelistirme harcamalari, AR-GE ile gosterilmistir.

Tablo 2. Analizde Kullanilan Degigkenler

Degisken Adi Tanim Yillar

DAO Ticari disa agiklik Orant 1996-2018
ARGE Ar-Ge Harcamalari 1996-2018
RDK Reel Doviz Kuru 1996-2018

Calismada oncelikle serilerin yatay kesit bagimlilig1 igerip, icermedigini belirlemek i¢in yatay
kesit bagimliligi ve homojenlik testleri yapilmis, netice itibariyle Ho: hipotezi olan seriler
arasinda yatay kesit bagimliligi yoktur varsayimi reddedilerek, alternatif hipotez yani yatay
kesit bagimlilig1 vardir sonucu ortaya ¢ikmugtir. Ikinci asamada ise yatay kesit bagimliligina
dayali olan yeni nesil birim kok analizleri ile serilerin duraganlik derecelerini belirlemek
amactyla CIPS birim kok testi yapilmustir. Ugiincii asamada ise, yatay kesit bagimliligin1 ve
heterojenligi dikkate alan ikinci nesil esbiitiinlesme analizlerinden olan Westerlund
esbiitiinlesme analizi ile degiskenler arasinda iliski uzun donem esbiitiinlesme iligkisi
arastiritlmistir.  Egbiitiinlesme 1iligkisinin bulunmasindan sonra ise panel esbiitiinlesme
katsayilarinin tahmin edilmesi amaciyla AMG yardimiyla katsayilar tahmin edilmistir.
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Calismamizda nedensellik iligkisini belirlemek amaciyla, Dumitrescu ve Hurlin nedensellik
analizi yapilmistir.

BULGULAR

Verilerin Tanimlanmast ve Analizi
Verilerin tanimlanmasina yonelik bilgiler tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Degiskenlerin Ozet Analizi

Degisken Gozlem Sayisi Ortalama Std. Sap. Min. Max

LNDAO 207 3.87152 0.3699952 2.909573 4.484091
LNARGE 207 7.958262 0.6472707 5.718152 8.581677
LNRDK 207 4587021 0.1551693 3.87018 4.870757

Tablo 3’de yer alan bagimli ve bagimsiz degiskenlere ait tanimlayici istatistikler genel olarak
incelendiginde, ortalamanin en yiliksek oldugu degiskenin Ar-Ge harcamalar1 oldugu
goriilmektedir. Ayrica minimum ile maksimum degerler arasindaki farkin ve standart sapmanin
en fazla oldugu degiskenin Ar-Ge oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni ise, iilkelerin ekonomik
yapilariin ve Ar-Ge’ye vermis olduklari 6nemin birbirlerinden farklilik gostermesidir. Dis
ticaret aciklik orani ile reel doviz kuru degiskenlerinin gerek standart sapmalar1 gerekse de
minimum ve maksimum degerlerinin Ar-Ge’ye gore daha diistik oldugu goriilmektedir.

Yatay Kesit Bagimlhiligi

Seriler arasindaki iliskinin incelenmesinde yatay kesit bagimliliginin dikkate alinmasi analiz
sonuclarinin belirlenmesi ve degerlendirmelerin saglikli olmasi bakimindan 6énemlidir (Gger
& dig., 2012; Tatoglu, 2017:). Bu nedenle ¢alismamizda esbiitiinlesme analizinden 6nce yatay
kesit bagimliliginin varhi§i arastirilmistir. Bu c¢alismada yatay kesit bagimliligimin tespit
edilmesinde Pesaran (2004) tarafindan gelistirilen CD testinden yararlanilmistir. Pesaran CD
testinin en Onemli avantaji ise, her iki durumda da (T>N, N>T) kullanilabilme imkén1
sunmasidir. Testin hipotezleri su sekildedir;

Ho: Yatay kesit bagimlilig1 yoktur.

Hi: Yatay kesit bagimlilig1 vardir.

Tablo 4. Yatay Kesit Bagimlilig1

Degiskenler CD Test Olasilik Degeri
LNDAO 7.32 0.000
LNARGE 12.72 0.000
LNRDK 3.37 0.001

Tablo 4’te yatay kesit bagimlilig1 test sonuglarindan elde edilen bulgular sunulmaktadir.
Calismada T>N oldugundan dolay1 Pesaran CD testleri dikkate alinmistir. Testlerin sonuglarina
gore tiim degiskenler icin %1 anlamlilik diizeyinde “Ho: yatay kesit bagimlilig1 yoktur” hipotezi
reddedilir ve alternatif hipotez “yatay kesit bagimlilig1 vardir” hipotezi kabul edilmistir. Yatay
kesit bagimliliginin tespit edilmesi bir iilkede meydana gelen ani degisikliklerin diger iilkeleri
de etkiledigine isaret etmektedir (Mercan, 2014).
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Swamy Homojenlik Testi

Yatay kesit bagimliliginin belirlenmesinden sonra ¢alismamizda seriler i¢gin Swamy homojenlik
testi yapilmistir. Swamy (1970) egim homojenligi testini, uygun bir havuzlanmig tahmin
ediciden ayr1 ayr1 e§im tahminlerinin dagilimina dayandirmaktadir. F testi gibi, Swamy'nin testi
de N'nin T'ye gore daha kiiclik oldugu paneller i¢in gelistirilmistir. Swamy testinin hipotezleri
ISE;

Ho: Egim katsayilart homojendir.

Hi: Egim katsayilar1 heterojendir.

Tablo 5. Swamy S Homojenlik Testi Sonuglari
Swamy Ki-kare Test Istatistik Degeri Olasilik Degeri

31.08 0.0000

Tablo 5’te Swammy homojenlik testinden elde edilen bulgular gosterilmistir. Ki-kare olasilik
degeri 0,05’ten daha az oldugu ig¢in, “parametreler homojendir Ho hipotezi” reddedilerek
degiskenlerin heterojen oldugu tespit edilmistir.

Birim Kok Analizi — (CIPS)

Es biitlinlesme analizinin 6n kosulundan birisi de birim kok testinin yapilmasiin gerekli
olmasidir. Birim kok analizleri birinci nesil ve ikinci nesil birim kok analizleri olmak iizere
ikiye ayrilmistir. Birinci nesil olan birim kok testleri; Levin, Lin ve Chu (LLC), Harris ve
Tzavalis (HT), Bretiung Panel Birim Kok Testi, Im, Pesaran ve Shin (IPS), Fisher Genisletilmis
Dickey Fuller (Fisher ADF) testleridir (Tatoglu, 2020). Ikinci nesil birim kdk analizleri ise,
Pesaran tarafindan 2007 yilinda CADF-CIPS testleri ve C. Silvestre tarafindan 2005 yilinda
gelistirilen PANKPSS testleridir. Birinci nesil birim kok analizleri genellikle yatay kesit
bagimliligini dikkat etmezken, ikinci nesil birim kok analiz testleri ise yatay kesit bagimliligina
onem vermektedir. CIPS birim kok testti CADF birim kok analizinin ortalamasi alinarak
hesaplanmaktadir. CIPS testi panelin tamaminin birim kok analiz test sonuglarini igerir. CIPS
testinin hipotezleri su sekildedir:

Ho: Seriler birim kok igerir.
Hi: Seriler birim kok icermez.
Sonuglar degerlendirilirken, CIPS kritik degerleri dikkate alinmaktadir. Eger serilerin istatistik

degeri, CIPS kritik tablo degerinden biiyiikse Ho kabul edilir, serilerin istatistik degerinin CIPS
kritik tablo degerinden kii¢iik oldugu durumda sifir hipotezi reddedilmektedir.

Tablo 6. Birim Kok (Duraganlik) Analizi: CIPS Testi

Degiskenler Diizeyde I1(0) Degiskenler 1.Fark I(1)

LNDAO -1.974 LNDAO -3.430

LNARGE -2.013 LNARGE -4.289

LNRDK -1.893 LNRDK -4.100

Kritik Degerler %10 %5 %1 %10 %5 %1
-2.12 -2.25 -2.51 -2.12 -2.25 -2.51

Not: *; %1 anlamlilik diizeyini gostermektedir.
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Tablo 6’da birim kok analizi i¢in uygulanan CIPS testi sonuglar1 sunulmustur. CIPS test
sonuglarina gore, panel tamaminda tiim degiskenlerin diizeyde duragan olmadiklarindan dolay1
“birim kok vardir” hipotezi kabul edilmektedir. Degiskenlerin birincil farklar1 alindiginda, yani
I(1) durumunda duragan olduklar1 goriilmektedir. Tiim degiskenler farkta duragan hale geldigi
i¢in egbiitiinlesme testinin uygulanmasi bakimindan sorunun bulunmadig goriilmektedir.

Westerlund Esbiitiinlesme Analizi

Degiskenlere ait birim kok testi ile degiskenlerin I(1) diizeyinde duragan oldugu belirlenmis ve
esbiitlinlesme analizinin uygulanmasi bakimindan herhangi bir sorunun bulunmadigi
goriilmiistiir. Bu nedenle analize Westerlund (2007) esbiitiinlesme analizi ile devam edilerek
seriler arasindaki uzun donem esbiitiinlesme iliskisi arastirilmistir.

Westerlund panel esbiitiinlesme testinde 4 adet esbiitiinlesme testi vardir. Panelin homojen
oldugu varsayimi dogrultusunda Pt ve Pa istatistiklerinin, panelin heterojen olmasi1 durumunda
ise Gt ve Ga istatistiklerinin dikkate alinmasi gerekir. Chang (2004), yatay kesit bagimliliginin
var olmasi durumunda direngli olasilik degerlerinin dikkate alinmasi gerektigini belirtmektedir
(Recepoglu & dig., 2020). Bu calismada panelin heterojen olmasinin yaninda degiskenlerin
yatay kesit bagimlilif1 igermesi nedeniyle “Gt” ve “Ga” istatistiklerinin direngli olasilik
degerleri incelenmistir.

Panele ait istatistikler i¢in temel hipotezler de su sekildedir:
Ho: Esbiitiinlesme iliskisi yoktur.
Hi: Egbiitiinlesme iligkisi vardir.

Tablo 7. Westerlund Esbiitiinlesme Test Sonuglari

Testler Istatistik Z-Istatistik Olasilik Bootstrap Olasihk
Gt -3.370 -4.348 0.000 0.015
Ga -11.160 -0.973 0.165 0.045
Pt -6.650 -1.463 0.072 0.170
Pa -7.971 -1.130 0.129 0.090

Tablo 7’de Westerlund panel esbiitiinlesme testinde ise Bootstrap olasilik degeri
incelendiginde, degiskenler arasinda uzun donemde egbiitiinlesmenin var oldugu
goriilmektedir. Grup istatistiklerinden Gt ve Ga testt %5 anlamlilik diizeyinde, panel
istatistiklerinden Pa %10 diizeyinde istatistiksel olarak anlamlidir. Sadece panel
istatistiklerinden Pt degerinin sonucu anlamsizdir. Fakat heterojen panellerde grup
istatistiklerine bakmak yeterli olacaktir ve bundan dolay1 Gt ve Ga olasilik degerleri %5 ten
daha kiiciik oldugu icin degiskenler arasinda esbiitiinlesme iligkisi kabul edilmekte ve
degiskenler uzun donemde beraber hareket etmektedir.

Augmented Mean Group (AMG) Egsbiitiinlesme Katsay: Tahmini

Bond ve Eberhardt (2009) ile Eberhard ve Teal (2010) tarafindan yatay kesit bagimlilig1 dikkate
alinmis ve Genisletilmis Ortalama Grup Tahmincisi- Augmented Mean Group (AMG) yontemi
tiiretilmistir. Analizin ilk asamasinda hata diizeltme modeline T-1 adet zaman golge degiskeni
ilave edilerek birinci farklar yontemiyle tahmin yapilmigtir. Daha sonra ise bu tahminlere her
bir birim i¢in elde edilen hata diizeltme modeli eklenmistir. izleyen siirecte ise Pesaran ve Smith
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MG yaklagimindan faydalanilarak tiim panel i¢in uygulanan AMG tahmincisi, birimler bazinda
ortalama alinarak elde edilmistir (Tatoglu, 2018).

Tablo 8. AMG Tahmincisi ile Uzun Dénem Katsayilarinin Tahmini

Bagimh Degisken: LNDAO Katsay1 Standart Hata Z Degeri Olasilik Degeri
LNARGE 0.3648 0.1587 2.30 0.022
LNRDK -0.6152 0.0996 -6.17 0.000
SABIT 3.7122 1.1251 3.30 0.001

Tablo 8’de yatay kesit bagimliligin1 dikkate alan ikinci kusak esbiitiinlesme tahmincilerinden
AMG (Augmented Mean Group) yontemiyle yapilan analiz sonuglarini gostermektedir.
Sonuglara gore uzun dénem de Ar-Ge ile ticari disa aciklik orani arasinda pozitif yonlii bir iligki
bulunmaktadir. Ayrica arastirmanin sonuglara gore, Inarge katsayisinda meydana gelen %1°lik
artis, Indao bagimli degiskenini %0,36 oraninda artirmaktadir. Bunun yaninda reel déviz kuru
ile ticari disa agiklik orani arasindaki uzun donem iligkinin katsayisi incelendiginde reel doviz
kurunda %1°lik bir artisin, tilkelerin ticari disa agiklik oranini yaklasik %0,62 oraninda azalttig1
goriilmektedir.

Dumitrescu-Hurlin Nedensellik Analizi

Granger (1969) nedensellik analizi, Dumitrescu ve Hurlin tarafindan gelistirilmistir. Bu test ile
degiskenler arasindaki iligkinin yonii test edilmektedir. Bu testin en 6nemli avantajlar ise,
degiskenler arasindaki yatay kesit bagimliliginin kabul edilmesi ve heterojenlige dayal
olmasidir. Bu testin diger bir avantaji ise dengeli ve dengesiz panel veri analizlerinde de
kullanilmasidir. Ayrica, zaman boyutu (T) kesit boyutundan (N) daha yiiksek ve daha diisiik
oldugu durumda da kullanabilmektedir. Dumitrescu ve Hurlin nedensellik analizinin
yapilabilmesi i¢in serilerin duragan olmasi 6nemlidir. Eger seriler duragan degilse birinci
farklar1 alinarak duragan hala getirilip, sonra analize devam edilmektedir. Analiz ile 1lgili olarak
olusturulan hipotezler de su sekildedir:

Ho: Nedensellik yoktur.
Hi: En az bir nedensellik iliskisi vardir.

Tablo 9. Dumitrescu ve Hurlin Panel Nedensellik Analizi Sonuglari

Ho Hipotezi W istatistigi Z bar Istatistigi Olasihik
Ticari disa acikhik — Ar-Ge 5.7416 10.0583 0.0000
Ar-Ge— Ticari disa acikhk 2.8891 4.0074 0.0001
Ticari disa aciklik— Reel doviz kuru 2.8041 1.2061 0.2278
Reel doviz kuru — Ticari disa agikhik 4.5254 3.7881 0.0002
Ar-Ge— Reel doviz kuru 8.8075 3.6122 0.0003
Reel doviz kuru —Ar-Ge 14.7210 9.2222 0.0000

Tablo 9’da Dumitrescu ve Hurlin tarafindan kullanilan panel nedensellik analizinden elde
edilen sonuglar sunulmaktadir. Sonuglara gore, %1 anlamlilik diizeyinde “Ticari disa agiklik,
Ar-Ge’nin nedeni degildir” ve “Ar-Ge, disa agikligin nedeni degildir” Ho hipotezi reddedilerek
ticari disa agiklik ve Ar-Ge arasinda cift yonlii nedensellik bulgularina ulasilmistir. Bagka bir
deyisle, ticari disa agiklik oraninda meydana gelen gelismeler Ar-Ge’yi, Ar-Ge’de meydana
gelen gelismeler, tilkelerin ticari disa agiklik oranlarin1 dogrudan etkilemektedir. “Ticari disa
aciklik, reel doviz kurunun nedeni degildir” Ho hipotezi reddedilemezken, “Reel doviz kuru,
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disa ac¢ikligin nedeni degildir.” Ho hipotezi ise %1 anlamlilik diizeyinde reddedilmistir. Yani,
reel doviz kurunda meydana gelen gelismeler ticari disa acgiklik oranini etkilemektedir. Son
olarak ise, Ar-Ge harcamalar1 ve Reel doviz kuru arasindaki nedensellik iligkisi incelendiginde
degiskenler arasinda karsilikli nedensellik iligkisi tespit edilmistir.

SONUC VE DEGERLENDIRME

Bu arastirmada, 1996-2018 yillarmi kapsayan G-8 iilkeleri (Kanada, Fransa, Almanya, Italya,
Japonya, Rusya, ABD, Birlesik Krallik) ve Tiirkiye i¢in reel doviz kuru ve Ar-Ge harcamalari
ile ticari disa agiklik orani arasindaki iliski, ikinci nesil birim kok testleri ve esbiitiinlesme
analizi yardimiyla incelenmistir. Esbiitiinlesme iliskisinin varliginin belirlenmesi sonrasinda,
esbiitiinlesme katsayilar1t AMG yardimiyla tahmin edilmistir. Ar-Ge degiskeninde meydana
gelen %1 °lik artis, ticari disa agiklik oranint %0,36 oraninda artirdigi, reel doviz kurunda %1°lik
bir artis1 lilkelerin ticari disa aciklik oranini yaklasik %0,62 azalttig1 goriilmektedir. Son olarak
degiskenler arasinda yapilan incelemeden elde edilen sonuglarla nedensellik iligkisinin varligi
sonucuna ulasilmistir. Nedensellik iligkisi incelendiginde, ticari disa aciklik ile Ar-Ge
harcamalar1 arasinda, Ar-Ge harcamalari ve reel doviz kuru arasinda ise ¢ift yonlii nedensellik
iligkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica ticari disa agiklik ile reel doviz kuru degiskenleri
arasinda da tek tarafli nedensellik iliskisi bulunmustur. Ampirik sonuglar degerlendirildiginde,
bagimli ve bagimsiz degiskenlerin uzun dénemde esbiitiinlesik hareket ettigi ve Ar-Ge ile ticari
disa ac¢iklik orani arasinda pozitif, reel doviz kuru ile ticari diga aciklik oran1 arasinda ise negatif
yonlii iliskinin bulundugu goriilmektedir.

Ar-Ge harcamalar1 bilindigi gibi, lilkelerin ihracat miktarlarin1 dogrudan, ithalat miktarlarini
ise dolayl olarak artirmaktadir. Ayrica, Ar-Ge harcamalar1 gerek kiiresellesme faaliyetleri
acisindan gerekse de iilkelerin dis ticaret hacimlerini arttirmalar1 agisindan énemli bir faktor
olarak kullanilmakta ve degerlendirilmektedir. Ar-Ge harcamalarimin tiim bu olumlu
ozellikleriyle birlikte degerlendirildiginde, ticari disa agiklik orani tlizerindeki etkisinin de
pozitif oldugu dikkat ¢cekmektedir. Doviz kurlarindaki degisimin iilkelerin 6zelliklerine gore
ithalat ve ihracati farkli derecelerde etkilemesi ile birlikte ticari disa agiklik orani iizerinde
negatif yonde bir etki yaptig1 da bulgulardan anlasilmstir.

Ulkelerin biiyiime hizlarini artirmalari, ticari disa aciklik orani ile dogrudan iliskilidir. Bu
ylzden, iilkeler ticari disa agiklik oranini artirmaya 6nem vermelidir. Calismada yer alan iki
bagimsiz degiskenden Ar-Ge harcamalar iilkenin kendi i¢ dinamigi iken, reel doviz kuru dis
dinamigini olusturmaktadir. Ozellikle, son yillarda gelismis iilkeler arasinda meydana gelen kur
ve ticaret savaglarmin llkelerin dis ticaret hacmini olduk¢a negatif bir sekilde etkiledigi
goriilmektedir. Ulkelerin Ar-Ge harcamalar1 yoluyla ihracatta rekabet giiglerini artirmalar
kiiresel gelismelere bagh olarak gittikce daha ¢ok dnem arz etmektedir. Bu nedenle de Ar-Ge
harcamalarinin paymnin artirilmasi da disa agik ve siirdiiriilebilir rekabet cergevesinde izlenecek
ve uygulanacak politikalar bakimindan biiylik 6nem tagimaktadir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ithlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

Panel Data Analysis On Trade Openness, R&D Expenditures And Real Exchange Rate
Relationship In G-8 Countries And Turkey

By looking at the countries’ success in development, it can be concluded that globalization and
technological developments have improved the world economy and trade. In today's world
economy, knowledge and technology-based growth and foreign trade understanding and
strategies are also important for the growth and development of countries. In particular, the
trade openness rate, which is a strong indicator of the economic development and progress of
countries that have made a great leap in recent years, is followed in a way that many
macroeconomic variables may relate. Trade openness also indicates a position where
government regulations and interventions for products subject to the foreign industry are at
minimum standards and where commercial opportunity prevails. The overseas trade
component, which is accepted as a determining dynamic pressure in the development of
countries, changes based on information and technology indicators in the later periods and
reveals the characteristics of the countries. Innovation activities, which have important
contributions to the development of foreign trade, are a vital process for states. One of the
barometers related to innovation activities is considered as R&D expenditures. From the
acquisition and development experiences of countries, it is assumed that the countries or
companies that give importance to R&D expenditures are very advanced in their innovation-
based production and industry. The importance given to R&D expenditures in both developed
and developing countries has increased in recent years and the priority given to R&D
investments has continued to increase day by day. Today, R&D costs are an investment
expenditure for countries rather than a saving account. The real exchange rate also indicates the
purchasing power of the domestic currency against other currencies. Unlike R&D rates,
fluctuations in exchange rates, which is one of the critical situations that affect different trade
volumes and levels of countries, reduce the rate of increase in foreign trade and foreign trade
amounts of countries, and affect them negatively. Therefore, there is a need of compatible
exchange rates for the advancement of foreign exchange of countries.

In the literature, there are many studies on foreign trade, innovation, and real exchange rates.
Those studies examine different country groups, time zones, and working methods. In most of
the studies, it is seen that while R&D expenditures affect the foreign trade of countries in a
positive way, real exchange rates affect it negatively. It is notable that the same results are
obtained, although the studies in the literature vary according to the characteristics of the
countries and the time period. On the other hand, methodologies of those studies are also
different from each other. While some researchers use the panel data method, time series
analysis is preferred in other studies. The results of the studies examine the trade openness,
R&D, and real exchange rates by using data from Turkey are similar to those studies conducted
at the global level. Dotta and Munya (2019) researched the relationship between trade openness
and innovation in developed and developing countries and found that there is a positive
relationship between trade openness and innovation. In another study, Chaudhary et al. (2016)
examined the relationship between exports and exchange rates. According to the findings of the
analysis, there is a long-term relationship between the exchange rate and exports. The results
are not different in the researches conducted in Turkey and the studies conducted in the global
arena. For example, Sey and Aydin (2021) investigated the relationship between high-tech
product exports and innovation in Turkey, and they found a positive relationship between high-
tech product exports and innovation in the long run. In addition, in the same study, a one-way
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causality relationship was found between R&D expenditures and high-tech product exports. In
another study on Turkey, Siinbiil (2021) examined the relationship between foreign trade
volume and exchange rate in Turkey. The results show that although there is a cointegration
relationship between foreign trade volume and exchange rate, this relationship is not
meaningful in the long run. According to the other results of the research, while there is a
negative relationship between the variables in the long run in the analyzes between the exchange
rate and imports. If the findings and results of the study are evaluated, a 1% increase in R&D
expenditures increases the trade openness rate by 0.36%. It was concluded that a 1% increase
in the real exchange rate decreased the trade openness of countries by -0.62%. As in the global
level, it has been found that the results are in the same direction as expected in the sample of
G-8 countries and Turkey. As the place and importance of trade in the world economy continues
to increase rapidly, the science, technology, and innovation has been of vital importance for
countries in order to gain a competitive advantage in trade and have a say in the world economy.
In addition, the good performance of countries in macroeconomic indicators will also cause
positive developments in exchange rates. It is observed that the high share of R&D
expenditures, contributes to the widening in exports of high-tech products and the development
of foreign trade, especially in developed countries. In developing countries, on the other hand,
it is seen from the experiences of the countries that the developments are slower than the
developed countries. Ultimately, foreign trade plays a major role in the economic growth and
development of countries. If countries prefer to move beyond their present position, they must
first give due priority to R&D expenditures for the export of high value-added and innovation-
oriented products. In addition, all countries have to take precautions and measures against
constant fluctuations in exchange rates. Both increasing the R&D expenditures and keeping the
exchange rates under control will increase the competitive advantage of the countries by
providing them a significant gain for their foreign trade and economy.

While there are many indicators of innovation, in the current study only the R&D variable is
explained. Researchers who will work on similar issues in the future may obtain different results
by utilizing other innovation indicators as independent variables and determine which
innovation indicator has more effect on the trade openness rate and may shed light on,
specifically developing countries. In addition, it is very important to apply them to different
time periods and countries. Thus, different results and findings may be attained in the studies
to be carried out.

In this research, the functions of R&D expenditures and real exchange rate on trade openness
in G-8 countries and Turkey are examined and evaluated. In addition, this study examines how
R&D expenditures and developments in real exchange rates affect countries' trade openness
and foreign trade. In the study, openness ratio was determined as dependent variable, R&D and
real exchange rate variables were determined as independent variables. In the study the panel
data method was applied. First of all, the existence of cross-section dependence was determined,
and then the CIPS test, which is one of the second-generation unit root tests and taking into
account the cross-section, was performed. According to the CIPS test findings, not all variables
are stationary at level. However, it is seen that the series become stationary when the first
difference is taken. This result shows that the necessary conditions for cointegration analysis
are met. According to the results of the Westerlund cointegration analysis, a cointegration
relationship between the variables in the long run was confirmed and it was clear that the
variables of trade openness, R&D and real exchange rate act together in the long run. After
determining the cointegration relationship, the cointegration coefficients were estimated using
the AMG method. According to the results of the analysis obtained by the AMG method, it has
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been determined that there is a positive relationship between trade openness and R&D, and a
negative relationship between trade openness and real exchange rates. Dumitrescu-Hurlin
causality test was used to determine the direction of the relationship between the variables in
our study. According to our results, it has been revealed that there is a bidirectional causality
relationship between R&D and trade openness, and a unidirectional causality relationship
between real exchange rates and trade openness. In addition, the results of the causality test
between the independent variables were also confirmed and it was determined that there was a
bidirectional causality relationship between R&D and real exchange rates. In addition, the
results obtained from this study confirm the findings of previous studies in literature review.
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Abstract:

Replicability in social research forms the essence of the positivist attempt to discover
the universal and self-supporting method of the exploration of “truth”. However, the
principle of replication as a meta-judge which is regarded as the legitimate baseline of
science raises certain difficulties where the object of research is not independent of the
researcher. The replication crisis is an ongoing methodological crisis that has emerged
as a result of the failure of experiments on the repetition of social psychology-based
studies. The crisis has deeply shaken the medical, natural, social, and further positivist
sciences which in general work with the replicability principle. The aim of this paper is
to identify the replicability issue as the latest methodological discussion in the social
sciences in line with the critiques of positivism that marked the 20th century to
demonstrate which scholars and schools of thought criticized the positivistic principles
of replicability and universality, and to show whether these principles are still a topic
of debate in 21st century social sciences. As a result of the study, it is concluded that
positivist claims: replication and universality principles lose their validity in sociology
due to ontological, epistemological, individual and structural aspects.

Keywords: Replication, replication crisis, positivism, universalism.

oz

Sosyal arastirmalarda tekrarlanabilirlik, evrensel ve kendi kendini destekleyen
(dogrulayan) yontem ile “hakikati” kesfetmeye yénelik pozitivist girigimin Oziinii
olusturur. Ancak, bilimin mesru temeli olarak kabul edilen bir meta-yargi¢ olarak
tekrarlanabilirlik ilkesi, arastirma nesnesinin arastrmacidan bagimsiz olmadig
durumlarda belirli zorluklar ortaya ¢ikarmaktadwr. Tekrarlanabilirlik krizi, sosyal
psikoloji temelli ¢caligsmalarin tekrari tizerine yapilan deneylerin basarisiz olmasi sonucu
ortaya ¢ikmus, siiregelen bir metodolojik krizdir. Kriz, genel olarak tekrarlanabilirlik
ilkesiyle ¢alisan tibbi, dogal, sosyal ve diger pozitivist bilimleri derinden sarsmistir. Bu
makalenin amaci, 20. yiizyila damgasini vuran pozitivizm elestirileri dogrultusunda
sosyal bilimlerdeki en son metodolojik tartisma olarak tekrarlanabilirlik konusunu
tespit etmek, pozitivist tekrarlanabilirlik ve evrensellik ilkelerini hangi diisiiniirlerin ve
diisiince okullarimin elestirdigini ortaya koymak ve bu ilkelerin 21. yiizyil sosyal
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bilimlerde hala bir tartisma konusu olup olmadigini géstermektir. Calismanin sonucunda pozitivist iddialarin:
tekrarlanma ve evrensellik ilkelerinin sosyolojide ontolojik, epistemolojik, bireysel ve yapisal ydnlerden
gecerliligini yitirdigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tekrarlanabilirlik, tekrarlanabilirlik krizi, pozitivizm, evrensellik.

INTRODUCTION

Replicability is the most fundamental principle of natural sciences, social sciences, the
philosophy of science and science studies, and it is considered the quintessential criterion that
separates science from pseudoscience. For social sciences that are based on positivist
methodology and the imitation of natural sciences, replication provides a guarantee of
universality, universal knowledge, truth, and most importantly, reliability. Since replication is
a philosophical presumption embedded in all scientific practices, it brings with it multiple
interpretations. For example, for pharmacology and medical science replication acts as a safety
mechanism to detect the chemical properties of drugs and to show how successful they are in
eliminating diseases (Pusztai et al., 2013, p. 720). Therefore, medical experiments and research
have to be repeated multiple times, all the while producing the same results. Replication, which
iIs also considered one of the most crucial principles for computer science, is integral for testing
the reliability of software and is deemed essential from even the smallest operating mechanisms
to the security of governments, banks, and financial systems (Peng 2011, p. 1226). Sciences
where replication has not been successful have the potential to cause major social, economic,
and political chaos.

However, for social sciences, replication is manifested in a very complex manner and
replication starts with completely different assumptions, especially in fields such as sociology,
psychology, anthropology, and history where human factors are highly involved. On the other
hand, the principle of replicability is directly linked to the principle of universality. Positivist
methodology aims to discover the truth by reaching universal laws that are based on replicable
data (Clark, 1998, p. 1244). This dualism is a reflection of the natural sciences embedded in the
history of social research. The Comteian formulation of sciences stated the criteria of the social
sciences and sociology and the 20th century philosophy of social sciences dedicated itself to
finding absolute/unified methods in social research. In this respect, positivism is constructed as
a framework that unites the paradigms of both natural and social sciences and, with the claim
of universal methodology, positivism combines social sciences in the field of research with a
fundamental principle: replicability as a common denominator.

Replicability in social research forms the essence of the positivist attempt to discover the
universal and self-supporting method of the exploration of truth. However, the principle of
replication as a meta-judge which is regarded as the legitimate baseline of science raises certain
difficulties where the object of research is not independent of the researcher. With the question;
“Replication of What and by Whom?,” Hans Radder (1996, p. 16) stressed that all social
scientists philosophically accept that research is reproducible but that repetitive research is
determined by very superficial frameworks whose complex processes remain unknown. Within
the social sciences and in line with positivist doctrine, it is determined that there is a large gap
between the principle of replicability as a scientific criterion and the studies that are actually
carried out. In other words, although positivist social sciences theoretically adopt the principle
of replicability, it is observed that there are almost no repeated sociological studies. As a
methodological principle, this gap between theory and practice requires a close analysis.
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Therefore, this study will focus on the possibility of the replicability principle in the social
sciences and the reasons why replicability, which is the basic principle of positivism that gave
sociology a scientific legitimacy, almost never materializes.

In fact, the Replication Crisis is closely related to Proteus Phenomena, which appeared in 2005,
about 7 years before the actual crisis. By using the name of the ever-changing ancient Greek
god Proteus, loannidis and Trikalinos (2005) realized that the replication of previous scientific
studies was consistently unsuccessful and claimed that this disorder is not limited to certain
studies and reflects a general tendency in science. The term later became widespread in
scientific circles and this event heralded the 2010 Replication Crisis. Apart from these, there is
also a group representing the minority and their claims that the replication crisis is not real and
the situation is exaggerated due to differences of intent (Amrhein et al., 2018, p. 263). However,
based on widespread surveys, my assertion is that there is a remarkable and ongoing replication
crisis in science. Furthermore, Nature's survey of 1,576 researchers by means of an online
questionnaire revealed that 90% of respondents think that there is replication crisis in science
(Baker, 2016).

The replication crisis has become a crisis that concerns not only the academic community, but
also citizens and policy-makers especially, endangering technological investment and trust in
all scientific fields, including the medical field. The crisis undermines public trust in social
sciences and opens a road to the formation of opinions both in public and political communities
that social sciences fail to provide reliable information. This has become a situation that
undermines the ethos of scientific enterprise. The loss of credibility and legitimacy of science,
which is now regarded as the greatest authority of human invention, can have dangerous
consequences for humanity and raises the question of what will fill the gap left by science. This
constitutes the rationale of the proposed work. If any of a crisis is to be mentioned, this cannot
be left to the interpretations of non-scientific institutions. It is the science itself that will/should
carry out this examination. It is valued that addressing the crisis thru constructive critique will
further fortify the scientific telos.

Purpose of the Study

The aim of this paper is to identify the replicability issue as the latest methodological discussion
in the social sciences in line with the critiques of positivism that marked the 20'" century to
demonstrate which scholars and schools of thought criticized the positivistic principles of
replicability and universality, and to show whether these principles are still a topic of debate in
21% century social sciences. The critique of positivism has been widely realized in the 20%
century and there is ample literature on the subject. Therefore, it is important to find out what
is new for the methodology of the social sciences. What are the main discussions about the
replicability principle in the 21 century? What's new? and What are the validity of the proposed
solutions?

METHODOLOGICAL CONSIDERATIONS

Theoretical studies in the social sciences differ from each other based on their understanding,
imagination, and construction of society. In sociology, the subject of research and levels of
acceptance have constituted the source of the differentiation between approaches. Regardless
of answers we are faced with the same concern: how is society understood? The distinction
between macro and micro theories also determines the type of variables that are to be addressed

in the effort to understand society (Berger et al., 1989, p. 3). For this reason, theoretical studies
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are of great importance in both science and practice. Theory will develop, perfect itself, and try
to be more useful to practice by constantly experimenting with practical applications. This
process will continue successfully with the positive coupling of theory and practice. It is
essential to question the prevailing theoretical frameworks of social sciences especially
sociology and to criticize the mainstream epistemological and methodological tendencies such
as positivism. In this theoretical study, criticism regarding the positivistic universalized
knowledge that is gathered from replicable data will be voiced. This work will search an answer
to the following question: “What is the sociological critique of positivist methodology that aims
to achieve universal knowledge with the principle of replicability?”. Considering the principles
of replicability and universality that have been subjected to intense criticism in the period
between the construction of positivism and the replication crisis, and especially the discussion
that arose with the replication crisis after 2010 is evaluated, it is possible to construct the
hypothesis of this research as follows: “Replicability and universality as the basic principles
of positivist social scientific methodology, cannot be applied to sociological research”. By the
term “applied” it is here emphasized that it cannot be seen as a criterion that determines the
reliability of research and separates science from non-science.

REPLICATION CRISIS: CURRENT DEBATE IN THE METHODOLOGY OF
SOCIAL SCIENCES (2000s-...... )

With regard to theory, many schools of thought have argued that replication is not valid for the
social sciences. The extent to which these criticisms were justified came to life in practice with
the replication crisis that erupted during the 2000s. The replication crisis is an ongoing
methodological crisis that has emerged as a result of the failure of experiments on the repetition
of social psychology-based studies. The crisis has deeply shaken the medical, natural, social,
and all positivist sciences which in general work with the replicability principle. The term,
produced in 2010, has currently become a crisis affecting all of academia. Studies in the fields
of meta-science and philosophy of science have led to discussions on the extent to which
replication is scientifically available. Since the reproducibility of experiments is an important
part of the scientific method, there are potentially serious consequences for many disciplines in
which important theories are based on empirical studies that cannot be reproduced.

Background of the Crisis
The replication crisis began with the failure of repetition of a series of medical and socio-
psychological studies and the publication of the results in journals. In 2012, Biotechnology
Company announced that it was unable to repeat the experiments of selected publications and
company researchers stated that they could not repeat 90% of the 53 high-profile published
oncology articles from the most respected journals in the world (Bayram, 2016). Even if
scientific deviation is taken into consideration, the ratio was still high enough that the company
chose to present these findings quickly to the public and published its data in February 2016 on
its website F1000Research. Besides that, a meta-analysis by Makel, Plucker, and Hegarty
(2012) revealed that only 1% of the psychological studies published since the early 20th century
were replicable. This was a very low figure and it strongly suggests that most of the results
obtained from isolated studies cannot be reproduced. Apart from this, in 2015, The
Reproducibility Project, led by the Open Science Collaboration, headed by Brian Nosek from
the University of Virginia's Department of Psychology, revealed that only 39% of the 100-
research conducted in the field of psychology are consistent and reproducible (“Open Science
Collaboration”, 2015). Once again, the article, published in the February 11 2016 issue of
Nature, brought the public’s attention to the topic of the legitimacy of the replicability principle:
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the methodological strife that scientists have been discussing for a long time (“‘Challenges in
irreproducible research” 2018). The study conducted by Hagger & Chatzisrantis (2016) on the
phenomenon of ego depletion in 2016 (involving 23 labs and more than 2000 subjects) failed
to replicate results of a previously published experiment. Richard Horton (2015), editor of the
medical journal The Lancet, published an article in the April 11" 2015 issue, argued that errors
in replicability and reliability of biomedical research expose the idea that something is
fundamentally wrong in one of the greatest human inventions: science

The crisis manifested itself in the conclusion that 90% of the research reports published in the
psychology, social psychology, and medical journals are not repeatable. Thus, it was understood
that they have been violating one of the most fundamental rules of scientific method, namely
that research should be repeated by independent observers under the same conditions. In a short
time, it was seen that the problem was not only unique to psychology, but that the principle of
replicability creates functional problems in all scientific disciplines that investigate social
phenomena.

EVALUATION OF THE REPLICATION CRISIS FROM A POSITIVIST SOCIAL
SCIENTIFIC AND SOCIOLOGICAL PERSPECTIVE

Although the validity of positivism in the social sciences has been considered, it has been
discussed from the path of sociology and how society should be studied. The criticisms of
positivism by different sociologists are illustrated in the above sections. In this section, the
effects of the recent replication crisis in sociology are discussed. Some post-crisis scientists
limited the crisis only to psychology and claimed that it was unnecessary to include all of the
social sciences in this crisis. In contrast, | argue that this crisis has profoundly affected all social
sciences and sociology in particular. Replicability is not only a technical formality, but also the
most important criterion that gives sociology legitimacy. “The criterion for judging the status
of sociology as science is to consider its ability to accumulate consistent evidence” (Gaston and
Zelditch, 1979, p. 791). The discussion of the crisis of replicability from the positivist
sociological front will also automatically exclude the ideal of achieving universal law through
repetition. According to Freese, the crisis of replication is not only a methodological crisis
limited to psychology, but also an important chain of scientific criticisms that sociologists
should be extremely interested in (Freese 2014).

Hacking (1983) emphasized that replication is only a philosophical pseudo-problem, that no
one ever does any repetition, and that what is done is not to strengthen the accuracy of the
original work, but to improve the researcher’s own cognitive level and the technological
capacity of the lab environment. In addition, Lucas et al. (2013) discussed the effects of the
replicability problem on sociology in a comprehensive way, and stated that sociology adopted
the principle of replicability (just for the sake of formality and legitimacy) as one in line with
positivist methodology, but in contrast there were very few repeated studies observed
throughout the history of sociological research (Lucas et al., 2013, p. 220). In the analysis of
48 sociology journal issues, Gaston and Zelditch (1979) concluded that sociologists are hesitant
to replicate previous studies. The percentage of replications or quasi-replications in the
hundreds of papers within the 48 issues was no more than 2-3% (Gaston & Zelditch, 1979, p.
791). Furthermore, Peterson et al. (2017) indicated that there were only 27 sociology articles
with the “replication” title published in the last 25 years. Various reasons are given for this
deficiency. In this section, the reasons why replication studies are not frequently encountered
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in sociology and why the positivist principle of replication cannot be a valid criterion for
sociology are examined.

Ambiguity: Replication by Falsification

Replicability is an important criterion for sociology. As Peels (2019) points out, the term
replicability is used in different ways with regard to the social sciences. The following section
will proceed with the definition of sociological replicability that was mentioned in the previous
chapter - “Replication with a new data collection and with the same research protocol and the
same research question as the original study.” (Peels, 2019, p. 3). This is a necessary process
for verifying or falsifying a theoretical claim. Popper’s idea is based on the principle of
replicability where the function is for the theory to be abandoned and to be brought into line
with new observational evidence. In other words, according to Popper, replicability is the most
important milestone of knowledge and science, and theories could be falsified only if a
replicable effect which refutes the theory is discovered (Popper, 1963, p. 36). To begin, my
assertion is that the Popperian model of falsification is not valid for sociological knowledge
production. Suppose, for example, that a sociologist wants to determine if there is a relationship
between the group of people that is identified as the phenomenon “A” and “B”. The sociologist
immediately hypothesizes to test the theory and conduct a research study to determine the
relationship between A and B. As a result of the research, the sociologist, seeing that there is
no relationship, immediately reformulates his hypothesis. For the sociologist, this result does
not indicate that there is no relationship. On the contrary, the issue is with his/her inability to
adequately identify all the dependent and independent variables. S/he does his/her research
again and observes that there is still no relationship. By assuming that the results stem from
his/her own incompetence, the researcher takes into account that there may be hidden, implicit
variables and repeats the research by generating auxiliary hypotheses. Nevertheless, the
sociologist does not abandon the theory by admitting that it was refuted, but rather he/she loses
the energy, motivation, interest, and, most importantly, the financial resources and funds to
continue the research.

There is another paradox of the replication model that comes about with the Popperian
falsification. Reaching the same results with the repetition of the original study contradicts the
understanding of science that proceeds with falsification. According to Popper, replication
occurs only in the form of falsification of the preceding theory (Popper, 1963, p.36). On the
other hand, the failure to replicate a study indicates that there might be a problem with the
original result or that there is an error in the replication process (Peterson et al., 2017, p. 149).
Therefore, to sum up, it is not possible to construct sociological knowledge that is cumulative
and repetitive with the Popperian falsification model. Reed also claimed that the social world
is a world of opposition and that no empirical evidence can wholly represent the theory, ipso
facto, the falsification model is not a realistic goal for sociology (Reed, 2008, p. 120).

Replication Studies: Danger of Nonrecognition
It stands as a clear fact that it is rarely possible for a sociologist to find funding for replicating
a previously done study. Funding institutions and organizations are generally interesting in
providing funding for new and unexamined topics (Lucas et al., 2013, p. 220). Therefore, there
is neither financial credibility nor a guarantee for a social scientist to re-establish old studies in
order to verify or falsify them. “Even if sociologists are inclined to replicate studies, they
believe that referees and editors are unwilling to publish reports of the replications, especially
if they confirm previous results” (Gaston & Zelditch, 1979, p. 791). Secondly, the repetition of
existing theories is not seen as an interesting subject matter. Repeating an already existing data
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set with new observational materials is not seen as an enjoyable, innovative, or interesting topic
by social scientists (Lucas et al., 2013, p. 222). The views of scientists (sociologists and
physicists) interviewed by Collins (1975) about replication are remarkable:

P-1: “I would feel kind of ridiculous building an exact copy because people would say, it is a
copy, no ideas in it” (Collins, 1975, p. 211).

P-2: “We're like anyone else, we like to do things first or better or by ourselves. It is more
satisfying. It is the least creative and the least interesting thing to do is just to build a copy of
somebody's work™ (Collins, 1975, p. 211).

According to Lucas et al. this is another reason why repetition studies are almost never
performed in sociology (Lucas et al., 2013, p. 222). “Many sociologists believe that replication
shows a lack of innovation and perhaps even a lack of competence” (Gaston &Zelditch, 1979,
p. 791). In addition, as Eden (2002) and Collins (1999) emphasized, especially in accordance
with the postmodern philosophy of science, the fact that theories belong to unique social
contexts keeps sociologists away from reproducing already established research (as cited in
Lucas et al., 2013, p. 222). Repetition of theories that were designed for different research
programs, under specific social conditions, and time periods is described as easy and poor-
quality research that cannot find a fan base among scientific communities. Following the same
guidelines, repetition studies that test the same propositions present the danger of
nonrecognition (Lucas et al., 2013, p. 222). Moreover, Mitchell (2014) also emphasized the
complaints of researchers regarding replication efforts and how they are being treated, and
argued that these are people (those who perform replications) that have thrived in a profession
that alternates between quiet rejection and blistering criticism (see “On the emptiness of failed
replication”, 2014).

Latent Postulates

Apart from the reasons already given, some important conclusions can also be obtained through
considering the philosophical presuppositions of the replication principle. The repetition of a
sociological study actually means that the researcher embraces many pre-assumptions that s/he
IS never aware of. John Law's “Seeing Like a Survey” article (2009) is enlightening in this
respect. Law claimed that social researchers choose a world at the same time they choose a
method for a study, starting by accepting many taken-for-granted elements as they approach
the information, and instead of describing the reality, they, in fact, construct a reality through
the method chosen (Law, 2009). Therefore, sociologists have to see that a study whose aim is
replication is based on many preliminary assumptions.

First of all, the principle of replicability is based on the tacit arguments of realism and
naturalism. Many presuppositions are embedded within replication studies, such as: that there
is a reality outside the human mind, but the human mind can penetrate this reality with certain
means; the researcher is passive in front of the object that is being investigated; the theoretical
constructs constituted by the human mind identically coincide with empirical observations, etc.
Bourdieu also emphasized that survey and opinion polls were misleading and biased,
postulating many premises prior to research: that all people had certain ideas, that these ideas
could be revealed through questionnaires, that a few people selected by random sampling can
represent the society as a whole, that each participant attributes the same values to answer
choices, etc. (Lubis, 2017, p. 76). In addition, Wang et al.’s (2014) work reveals a significant

measurement error that unconsciously emerges during surveys. They stated that a system called
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“order effects” is observed in the surveyed participants that prevented the possibility of social
scientific replication of studies (Wang et al., 2014, p. 9432). During the questionnaire,
participants are asked to retrieve the memory attached to that question and relive the event for
a short time. But, when another question is asked over a remembered memory, the participants
build the second question on the basis of the prior memory they remember (Wang et al., 2014,
p. 9432). In other words, the memory identified with the first question precedes and forms the
second. According to Wang et al. this is a cognitive bias that invalidates replication in social
research.

The view which places the individual in a passive state in the face of the object studied creates
certain problems. From a natural scientific point of view, the fact that molecules or atoms do
not contain values on their own, but those social scientific objects gain value only when the
researcher approaches the object creates problems for the principle of replicability. In other
words, social objects are normative and they are objects of value and meaning (Peels, 2019, p.
6). On the other hand, due to mainstream positivism, the exact harmony of observations and
theoretical formations in natural sciences is pre-accepted in social sciences. For example, in
natural sciences repetition of the movements of atoms, electrons, or protons conform to the
theoretical construct and the same results are obtained consistently regardless of how many
times it is repeated. However, it is not possible to see the exact harmony of observation and
theory in social sciences.

The variety of researchers’ intentions for investigation does not make it possible for a
sociological study to be replicated. Replication by a social researcher who has started with a
certain sociological imagination is not valid, because this involves many implicit processes that
the researcher has constructed in his/her mind prior to taking action. It is troublesome to transfer
the information embedded in this mind to another laboratory environment. Daniel Kahneman
(2012), Nobel Prize winner in the field of psychology, emphasized that in order for a piece of
social research to be repeated, one of the original people who conducted the research must be
present and replication should be done by the description of all the methodical details. However,
to replicate sociological research, it is necessary to learn the primary researcher's imagination
of society, his intentions for research, his pre-research presuppositions, and countless other
things which reflect a fruitless and inefficient occupation. Besides that, Travis (1981) argued
that original social scientific studies are not well equipped to provide the basis for repetition.
He argued that original studies do not provide any information about the conditions under which
replication can occur (Travis, 1981, p. 15).

A Positivist Illusion: Researcher as a Static and Passive Individual

Another problem for sociology created by the principle of replicability is the underestimation
of the individual. Positivist methodology places the individual (who can perform conscious
actions in different conditions) in a passive position in the face of research. For example, when
it comes to repeating research that was done 10 years ago, the positivist replication principle
assumes that the individuals performing the research are identical and places both the research
of the past and that of the present in the same intellectual, cognitive, and social position. It is
paradoxical for sociology to equate with each other the spirit of time (Hegel), the common
orientation of the scientific community (Merton), the paradigm to which they belong (Kuhn),
existing ideological assumptions (Foucault), and the emotions and the pre-thoughts of the
researcher (Bourdieu). Collins (1975, p. 206) also stated that for the replication of sociological
studies, an exact copy of the original could not be done, and argued that the suggestion that two
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copies are the “same” presupposes a cultural limitation on the variables used for different
measurements in each research.

This critique, especially expressed by those who were influenced by the German Historian
School and those who tend to see sociology in human sciences, claimed that the object of
sociology was unique, one-off, and non-repeatable.! Besides that, the results of the replication
studies carried out by researchers belonging to different schools of thought vary greatly. For
example, studies repeated by researchers from the analytic and continental traditions differ. “It
is likely that a replication of any study by members of the one group would lead to substantially
different results if carried out by members of the other group” (Peels, 2019, p. 9). In addition,
it is argued that even if a researcher tries to repeat his/her own research after a certain time, s/he
cannot achieve the same results. Because human beings are in constant evolution, they cannot
even pursue their own research with 100% accuracy due to both human incompetency and the
emergence of new materials. For example, when a sociologist who has researched the French
Revolution tries to repeat the research, s/he will reach new conclusions rather than repeating
(verifying or refuting) his/her own results, since thousands of fresh writings, critiques, views,
poems, plays, memoirs, paintings, etc. involving the French Revolution will interfere in the
interpretation.

In relation to the above-mentioned actor issue, the Ontology Problem, the fact that the natural
and social world differ ontologically has been expressed by many thinkers, and therefore it is
emphasized that the principle of replicability cannot be naturally valid from a sociological
perspective. It is known that the concept of law is very important for positivism based on
empiricist preliminary foundations. The task of positivist social sciences is the discovery of
laws that already exist in nature (Riley, 2007, p. 120). In other words, there are laws a priori in
nature, independent of the human mind, and the task of sociology is the discovery of these laws
(Riley, 2007, p. 120). This view, which expresses a realist attitude, aims to discover universal
laws, and assumes that space and time are homogenous (Frazer, 1995, p. 272). Yet, the idea
that laws exist ipso facto has been criticized (see Cartwright, 2007, p. 78). The homogeneity of
time and space in nature cannot be approved by social ontology.

This criticism, which can be based on the hermeneutic school that started with Dilthey, claims
that the social world has a heterogeneous structure and it rejects the idea of social law regardless
of time and space. This view, which considers actors as interpreting creatures, defines the social
world as the entity which attaches meaning to actions, objects, events, and phenomena (Frazer,
1995, p. 272). Therefore, every social scientific research is a process in which the researcher
himself participates in the research process and constructs the social world through
interpretation and language. Similarly, phenomenologists reject the idea of a reality
independent of the human mind (see also Husserl 1970; Schutz 1967; Gadamer 2008). Starting
with the term subjective consciousness, phenomenologists take the meanings attributed to the
social world as a starting point for their research. Thus, the social world is built on the meanings
attributed to objects by countless subjective consciences. The knowledge of the research object
and subject is accumulated by the researcher covering intentions that are constructed for
specific situations, and these sessions, based on interpretation and analysis, manifest themselves
in day-to-day conversations (Friedhoff et al., 2013, p. 2). This shows the instability and fragility

Y In my opinion, sociology cannot be considered as a purely solipsist endeavor, so it must be located between the
natural sciences and humanities. It is a diverse discipline as it encompasses elements from both natural sciences
and humanities.
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of meanings which make it is impossible for another individual to repeat an action with the
same consciousness. In other words, it is not possible to repeat a study of the social world
constructed through meanings and interpretations ascribed by numerous actors. Similarly,
ethnomethodologist Garfinkel demonstrated the never-ending nature of actors’ attribution of
meaningfulness, and the unnatural feasibility of replication (Garfinkel, 1984).

In addition to the theoretical constraints of replication for positivist social sciences, there are
deliberate or involuntary errors and manipulations made by researchers which turn replication
into an unattainable ideal. These are discussed below.

P-hacking, Cherry-Picking and HARKing: The positivist social sciences, which put the
researcher in a value-free and passive state before the object under investigation, also ignore
the potentiality of deliberate manipulation by the researcher. The state of hypotheses in social
research and their relationship towards replication have been discussed extensively (see
Simonsohn et al., 2014; Kerr 1998; Peterson et al., 2016). The ease with which statistical
information can be manipulated makes it doubtful whether hypotheses are actually constructed
before or after research is undertaken. The claims of scientific skeptics contain strong criticism
in this respect. The first claim is that researchers follow a different course of analysis in the
direction of their preferred hypotheses. According to this claim, the researcher is able to handle
the data in the desired direction by eliminating distorting inputs in order to verify the hypotheses
set forward (Schmidt, 2009, p. 6). This situation generates many obscurities about whether both
hypothesis and analysis are biased toward favored results. This bias, called “P-hacking” or
“Cherry Picking” claims that researcher use the data when only s/he is convinced that it has
reached a certain level. In other words, by cherry picking, a researcher publishes the positive
results that s/he deems important only when it reaches the sufficient statistical threshold
(Murphy and Aguinis, 2019, p. 3). The second argument is the question of whether the
hypothesis is really constituted a priori or not (Schmidt, 2009, p. 6). This bias is called
“HARKing: Hypothesizing After Results Are Known” (Kerr, 1998, p. 197). Accordingly, it is
not possible to determine when the researcher actually formed the hypothesis. The hypothesis
has the potential to be constructed as desired based on the results presented when the research
is complete. This is an issue that draws attention to the importance of the individual factor in
the hypothesis (the most important building block of research) and it is a subject that also
emphasizes fraud in the research (Makel et al., 2014, p. 306). These claims, which reveal certain
difficulties within the original studies, are also valid in the replication process. The degree to
which replication remains faithful to the original study remains controversial. If replication is
addressed with the intention of verifying the original study, it is considered to be largely
successful, i.e. replication is achieved. However, results of an attempted replication may end
up different if it turns out that the original study was not possible to replicate in the first place.

Poor Study Design: Prior to beginning the research process, the researcher makes specific
decisions mostly based on personal predispositions. These are decisions that directly affect
subsequent replication. Although these decisions do not affect replication much for the natural
sciences, this is not the case for the social sciences. One of the most important of these decisions
is the preferences for the study design (Asendorpf et al., 2013, p. 110). These decisions —
although differing according to the type of the study— include research question, hypotheses,
variables, the avoidance of bias, data collection methods, classification, and analysis. Total
repetition of these decisions is not possible. The weak design, which arises from the researcher's
incompetence, also affects replication. Poorly designed questions, materials and methods, poor
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randomization, or misrepresentation of the selected group directly affect future replicability and
make it a hard ideal to reach (Asendorpf et al., 2013, p. 110).

Structural Limits: Advances in computing, statistics, and computer systems have greatly
increased the potential size of quantitative social research and continue to do so. This
technological innovation provides the researcher with a lot of maneuvering space and
capability, causing certain difficulties in replication of the research. Researchers are expected
to limit the scope of their published academic articles with particular regard to their size, length,
and stylistic characteristics (Freese, 2007, p. 154). In other words, the researcher is expected to
paraphrase all his work in a way, to remove the models, variables, non-subject observations,
and experiments that he has chosen. All these unwritten and intellectual choices involving the
author's analytical decisions are not included in the articles (Freese, 2007, p. 154). This is a
constriction that prevents subsequent studies and replication. Replication of quantitative studies
is theoretically the most important criterion of reliability, a reflection of the principle of
transparency, and a manifestation of the principles of precision and clarity (Freese, 2007, p.
154). However, research that has been prepared in a specific scheme does not carry any such
information that would allow replication. Even if the general theoretical orientation and the
research universe are explained in the methodology sections of the research, it does not include
the way in which the conclusion is drawn from the observation site and the author's unwritten
analytical decisions. This makes replication especially impossible for quantitative sociological
studies.

Transparency: Ethical issues complicate the replication of sociological studies. Information
collected from the field must be kept confidential for ethical reasons. Particularly in randomly
sampled works there is no way of contacting the participants or collectors of the data gain
because personal information is not recorded. Often, participants do not want their answers to
be disseminated to other researchers. “Especially in sociology, perhaps, researchers often are
not able to make the data on which their analyses are based publicly available, either because
they do not have the right to distribute the data or because of confidentiality agreements. Even
when researchers can make data publicly available, they may not wish to do so because they
may not want others to use their data for further analyses, at least as long as they are planning
any subsequent publications of their own from those data” (Freese, 2007, p. 160). This
contradicts the transparency principle of replication.

According to a study by Young and Horvath (2015), half of the authors who were contacted for
the replication of 53 quantitative sociological studies refused to provide the data collected from
the field. A part of the sociologists (11%) stated that they lost the data due to computer and
storage problems, that some of them (11%) could not give the data because they were too busy,
and some (4%) stated that there was no specific data of replication and that this could only be
discovered in the article they wrote (Young & Horvath, 2015). Again, with a follow up study
by Vanpaemel et al. (2015), it was found that 246 out of 394 contacted authors of papers in
American Psychological Association journals did not share their data upon request. As it was
mentioned earlier with regard to transparency in the code of ethics of the American Sociological
Association and the American Economic Association, authors of journals are supposed to
deposit data in independent repositories maintained by archiving professionals, rather than
leaving long-term data availability contingent on authors maintaining their personal websites
(Peterson et al., 2017, p. 153), and researchers and sociologists “should” share their data for
subsequent replication. However, there are no legal regulations and sanctions regarding what
will happen if they do not share. With the modal verb “should”, it is only recommended to
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researchers, and entirely left to the author's personal preference, individual graciousness, and
charity.

Collins attributes a significant part of the reasons why replication studies are not valid to selfish
preferences (Collins, 1975, p. 210). Accordingly, a majority of scientists do not accept the
verification or falsification of their work that that is the result of long-term and labor-intensive
work, leading it to be a matter of pride (Collins, 1975, p. 210). Collins claims that this is where
scientific selfishness comes into play. Due to the fact that the scientific world is a very
competitive environment, the vast majority of scientists are trying to make revolutionary
discoveries and are thus afraid to give data to those outside their designated environment which
are labelled as “outgroups” (Collins, 1975, p. 210). This is another argument that shows why
replication is not valid in the social sciences.

Ethics: In social scientific research, one of the most important factors which prevent replication
is ethics. This may be the periodical ethical rules set by academic circles, or it may be the moral
norms that all humanity has accepted for the sake of alliance in that time period. As can be seen
in the structural changes in scientific ethics, there are different ethical understandings of
different time periods. A study that was considered normal and moral in the past may be
considered unethical for today’s standards. For example, anthropological research with
formerly isolated communities is not considered ethical science today. In addition, in
psychology, Harlow’s (1965) iron motherhood experiment with monkeys and Watson’s (1920)
experiments on little Albert have never been replicated for ethical reasons. At the time of these
experiments, it was not considered unethical to conduct experiments on animals and humans,
but today, replication of these studies constitutes a violation of human and animal rights.

Unintentional Errors: Errors are events that may occur at any time during the entire
investigation period. It is not possible to say that social research which is the result of human
labor is 100% accurate. Mathematical inaccuracies, especially in quantitative studies, can affect
the outcome of the whole study (see also Reinhart & Rogoff, 2010) for the consequences of a
small error in statistical data). Such errors prevent replication, and the error in the original study
causes replication to fail continuously and even constrains it from being performed. Therefore,
the discrepancy between the original study and replication cannot be established. Although the
detection of errors in quantitative studies can be made more easily with computational systems,
such a criterion of accuracy does not apply to a subject-based science such as qualitative
sociology.

Fraud: Scientific fraud has become particularly important in the context of the post-2010
replication crisis. There is no systematic study on academic dishonesty and fraud, but Brainard
(2018) reports that four out of every 10,000 academic studies are faked. In addition, according
to Fanelli (2009), 2% of scientists admitted to falsifying studies at least once and 14% admitted
to personally knowing someone who did. Some researchers alter their data because they do not
get answers to their research question or the results they expect. They aim to deceive academic
committees or journal editors through manipulation that can be easily done in all social
scientific studies. Fictitious participants can be produced for qualitative research and statistics
are changed for guantitative research. It is an unethical and inglorious intervention to research
which is done for the sake of reputation. The Potti incident is the greatest example of fraud in
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science.? Therefore, such personal interventions are among the reasons preventing replication.
In terms of natural sciences, this type of fraud can be detected more easily and the replication
occurs in the study performed. However, there is no such criterion in social scientific terms.
The increasing importance of fraud in science in the context of the post-replication crisis, and
the enthusiastic attention of the media and political circles regarding scientific fraud are
mentioned in the Discussion chapter of this study.

Therefore, to summarize, it is clear that the individual is not a passive actor in the face of
research and can even control and manipulate each stage of such research when necessary. This
IS a situation that greatly shaken the ideal of objectivity and replication as the fundamental
assertions of positivist sociology.

Replication and Controllability

For natural sciences, controllability is a concept that is directly related to replication, and it is a
principle which determines whether a piece of research has the potential for replication. More
replication becomes possible if a study is able to identify the uncertain variables which affect
the system and control them with appropriate methods (Milkowski et al., 2018, p. 163).
Identifying those variables that seem to be indeterminate, implicitly affecting the phenomenon
being investigated, empowers the researcher in subsequent studies and replication becomes
easier (Milkowski et al., 2018, p. 167). But this principle is problematic for the social sciences.
This is the case especially for sociology which does not rely on direct observation such as
physics and chemistry, reaches conclusions with the help of indirect measurement and statistics,
and explores complex systems in which it is impossible to determine all of the variables which
affect a phenomenon. (There are also discussions going on in the natural sciences arguing that
it is not possible to comprehend all variables). However, as the complexity of the investigated
object increases, controllability decreases.

As the research objects of sociology, society and human nature contain various interactions of
numerous components which are impossible to be predicted fully, preventing subsequent
replication from taking place. “If the variables within a system can be known, characterized,
and controlled, research on such a system tends to produce more replicable results” (National
Academies of Sciences, Engineering, and Medicine 2019, p. 73). For example, the stimuli and
effects presented by an object of natural science inquiry can be largely predicted when the
conditions are known. Environment-related variables (such as air pressure, friction,
temperature, elevation, etc.) which can be measured allow for replication to be successful. On
the other hand, unlike in natural sciences, the social sciences that deal with subjective intentions

2 The most influential case of scientific fraud involves Anil Potti of Duke University. It has been revealed that his
entire body of research (11 articles in total) was conducted using a fake data system and was funded by his
scholarship totaling $780,000 (Kaiser, 2015). Other incidents of fraud include the case of Cyril Burt, who made
his mark as a pioneer of applied psychology. He deliberately altered statistical data for at least 30 years and also
modified the 10 intelligence coefficients in his extensive research on intelligence and atavism. His manipulations
pushed science in this field in the wrong direction until 1979 (“The Cyril Burt Affair”, 2018). Smith Woodword
and Charles Dawson tried to simulate a thousand-year-old fossil by treating a human skull with potassium
dichromatic in a Piltdown pit (“Piltdown Man”, 2019). The statistics announced by the US Food and Drug
Administration (FDA) indicated that fraud in research has been recorded in 11% of controls during the last 10
years (Seife, 2015, p. 569). The researcher Stephen Brevning had the hypothesis that neuroleptic drugs do more
harm than good (going so far as to suggest that they not be recommended at all) and produced results supporting
his theory with a long chain of research (Arslantiirk, 1989). A larger study by the American National Institute of
Mental Health (NIMH) requested additional information on the effect of drugs on 1Qs, leading to Brevning being
formally accused on charges of fraud and giving false information to the government in April 1988.

412



U.B. KALELIOGLU Replicability: 21st Century Crisis of The Positivist Social Sciences

i

partially based on psychological factors are not able to be controlled in the same way. For
example, in sociology, an individual's response to a stimulus is influenced by many different
variables. The most prominent ones are social context, biological and psychological traits, the
researcher's verbal or nonverbal cues, etc. It is very difficult or even impossible to fully control
these variables. Therefore, the replication potential of a study is determined by the extent to
which these variables are detected and controlled. Sciences such as sociology where the control
of variables is difficult or impossible do not conform to the principles of positivist replicability
and controllability.

Postmodern Replication

Especially when science studies and developments in the philosophy of science after World
War 1l are taken into consideration, it is seen that the perception of science has undergone a
radical change. This is another indication that replication is not possible from a social scientific
point of view. With the influence of both the post-modern and post-positivist paradigms, the
tendency to view science as a single and unitary activity that explains everything has been
largely abandoned. According to this view, science is not indivisible and unified, but rather
diverse and disjointed. In parallel, the principles of universality and objectivity have also
undergone major changes. According to this view, science is not seen as a common effort, but
as a structure characterized by path-dependent scientific communities yielding their own
methods, theories, and practices (Seyedsayamdost, 2015, p. 2). In other words, rather than an
absolute orientation, it presents a structure shaped according to the epistemic culture to which
it is attached. Therefore, replication is not a universalized and idealized scientific method, but
rather a result of cultural developments shaped by the internal and external dynamics of science
(Knorr-Cetina, 1991, p. 107).

The rules of replication in any epistemic culture can be determined by professional scientific
organizations, journals, and funding agencies. In this epistemic culture, how to address research
data, and how replication should take place can be given, but often these guidelines are implicit
(Peterson et al., 2017, p. 151). These rules, also known as replication conventions, are found as
non-codified knowledge embedded in the research and in the mind of the original researcher
(Peterson et al., 2017, p. 151). Therefore, it is not possible to identify a common replication
criterion for researchers who belong to different replication conventions: i.e. for researchers
belonging to distinct epistemic cultures. Based on this view, each replication study will attain
a different result due to the epistemic culture with which it is associated and its own historical,
social, political, and scientific, predispositions. Kuhn's theory of incommensurability coincides
with the example given in this sense. The route that social scientists should follow in the
replication process is a return of positivism, namely in the sense that natural sciences are to be
imitated. However, equalizing what natural scientists and social scientists do is quite
problematic. Because, as mentioned above, by embodying different replication rules and
conventions, they are incommensurable and replication can only be enlightened by the
normative questions of social scientists.

Replication as an Ideal: The Quantitative-Qualitative Debate
The notion that natural sciences and sociology are based on ontologically different
preconceptions includes significant differences in the distinction between qualitative and
guantitative approaches. For sociology, Gieryn (1983) argued that all the replication discussions
are a peripheral work and the quantitative-qualitative discussions always end in the separation
of science from pseudo-science. From a quantitative sociological perspective, qualitative
studies that do not accept replication as a technical criterion are not considered scientific
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(Gieryn, 1983, p. 784). Whereas qualitative studies consider replication as reality shaped in a
social field, and prefer the term “intersubjective accountability” instead of replication (Gieryn,
1983, p. 784). Therefore, the discussions of sociological replication are not discussions of
positivist methodology, but rather a meta-philosophy which addresses the demarcation between
different approaches.

Although quantitative studies see replication as the sign of rigidity and as a safety mechanism,
replicating a quantitative work generates various social and epistemic problems. “By looking
at the quantitative social sciences, it becomes evident that not just technical but also social
aspects are relevant parts of arguments” (Reinhart, 2016, p. 419). The role of different actors in
problematizing the subject, determining the research universe, collecting data, coding, and
subsequent processes make replication a difficult ideal to reach in quantitative studies. For
example, the American Journal of Political Science announced that all of its studies involve
third parties in the process of data collection (Brader & Tucker, 2012, p. 412). No research goes
into the field conducting individual surveys of large masses of people. Instead, the researcher
employs survey/poll companies. This means that data is collected by very different people. In
the process that follows, the author starts the coding process, again with the help of a statistical
expert and assistants. A researcher cannot be reasonably expected to construct a questionnaire
including hundreds of thousands of questions on his own, as well as, collect the data and analyze
it.

Friedhoff et al. (2013) argued that during the analysis phase, many mistakes occur and some
researchers who are not familiar with statistical programs conduct research with office
programs whose purpose is not to conduct social research. Therefore, the researcher’s ability as
well as other mystery factors affect whether the data has been analyzed accurately. In their
analysis, Smaldino and McElreath (2016) brought important results for the discussion of the
possibility social science studies which involve replication and emphasized the mistakes made
during the research process. Accordingly, the possibility of replicating research is directly
related to the errors made during the research process. For example, Smaldino & McElreath
(2016, p. 3) stated that in order to comply with the productivity expectations of the academy
and gain early reputation as soon as possible, researchers do not attach enough importance to
the research and they frequently exaggerate and generalize their results. The hastiness in the
desire to publish the article as soon as possible brings about many mistakes which eliminates
the possibility of replication and creates bad, poor quality scientific studies (Smaldino &
McElreath, 2016, p. 3). Jim Grange, a psychologist from Keele University, stated that the
“publish or perish” principle in academia canalizes researchers to prioritize ‘“getting it
published” over “getting it right” (Grange, 2017). As mentioned above, performing the coding
phase by different actors also reduces the reliability of the process and paves the way for error
or manipulation. In this case, replication becomes not a study of accuracy, but a repetition of
the fallacious original study. For example, McPherson et al. (2006) exposed that 41 survey-
based studies in the United States had incorrectly coded. After the coding phase, the editing
process begins by editors for publishing or by those who the research personally wishes to
revise their work, these people being thanked in the acknowledgement section of the work.
Therefore, quantitative studies include not only the work of a researcher, but also a structure
which involves many actors that makes replication unachievable.

Besides quantitative studies, replicability has never been ideal for qualitative studies. In fact,
replicability for qualitative-oriented sociology has been rejected from the very beginning. For
example, according to Simon and Goes (2012), qualitative research has no expectation of
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replicability in any way, and instead of replication the terms “quality”, “rigor” and
“trustworthiness” formalize the structure of qualitative works. In other words, “qualitative
research accepts the principle of reproducibility but uses a different set of parameters to
determine and evaluate it, namely trustworthiness, confirmability, credibility, and
transferability” (Kroeze, 2012, p. 5). On the other hand, Taylor et al. (2005) stated that it is not
possible to set a criterion for qualitative research to produce verifiable and accurate information.
Jeffrey Isaac, the editor of American Political Science Review claimed that the principle of
replication does not apply to qualitative studies in political science (Isaac, 2015, p. 269). He
stated that the principle of replication forms a neo-positivist dominance over the social sciences,
and argued that positivist political science gives rise to a false perception that perspectives are
fixed, static, and objective, rather than seeing a never-ending area of contestation (Isaac, 2015,
p. 275). For qualitative studies, replicability has been rarely pronounced and even absent. When
observing and questioning again, the participants appear as completely different actors meaning
it is not possible for a researcher to achieve the same results by replicating a qualitative study
because repetition actually takes place as a matter of interpretation. For Bloor (1997), in
qualitative research replicability cannot be repeated as empirical data, but it can be converted
into a valid practice by demonstrating a correspondence between the analyst’s findings and the
understanding of members of the collectivity being analyzed (as cited in Reinhart, 2016, p.
408).

According to Abrahamson and Dohan (2015), the methodological discussions of replication in
qualitative sociology vary sharply because qualitative researchers do not share any common
epistemological assumptions with their quantitative colleagues. Therefore, replication is not a
criterion of accuracy or validity for qualitative studies. There are many reasons for this. First of
all, qualitative sociology emerged as a field of interpretation. Sociologically, it is a system that
is shaped by the verstehen model, not by what is given, but by understanding the motivations
and meanings underlying the actions. In this sense, replication as a repetition or verification of
meanings would be an incorrect language. According to Biernacki (2012), as the replication of
qualitative studies is not possible, the coding process for making qualitative studies more
scientific is also nothing more than concealing the interpretation phase. The second issue is
whether the facts actually exist objectively. The system known as fact checking is a requirement
for replication to occur and it provides a control mechanism for the facts in the previously
conducted research to be determined and tested (Uscinski & Butler, 2013, p. 172). But this also
has certain problems.

The most well-known study showing that qualitative research does not allow for replication is
Freeman’s (1983) replication of Margaret Mead’s (1973) anthropological study in Samoa
Freeman tried to repeat Mead's fieldwork-based research and sought to achieve the same results
using Mead's facts and resources (Peterson et al., 2017, p. 159). However, replication was not
successful and Freeman had very different results. Freeman then criticized Mead on the issue
of objectively available facts and accused Mead of ignoring the field of interpretation (Peterson
etal., 2017, p. 159). He argued that the operation of the fact checking system does not apply to
qualitative studies. One of the most important features of fieldwork is the continuation of the
overall process of the work in a very isolated way. Researchers often use pseudonyms to prevent
unveiling the individuals, groups, communities, or organizations being investigated. The
anonymization process is the most important condition for fieldworkers. In addition, it is
debatable whether researchers can continue qualitative research with the same interpretation
method even if they use the same materials, settings, and individuals (Sherif, 2001, p. 437). For
example, in archival research, the claim that the interpretation of documents is idiosyncratic
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and thus a different interpretation process for all those who utilize the same documents is
controversial. This is an event that prevents the fact-checking mechanism from working.
According to Hammersley (1997), the field notes produced by the researcher during the
qualitative study are texts with different interpretations and are written around a certain schema
in the author's mind. Furthermore, in qualitative studies, the primary claim is that the
understanding of a material or phenomenon does not in any case arise purely from that material
or phenomenon. Certainly, an actor and commentary come into play. Collins (1998) describes
the interview as a reality built by the researcher based on the responses of the subjects and the
experiences the researcher has gained while working in the field.

Replication for qualitative studies is not a criterion of reliability due to subjectivity and the
inevitable context-dependent structure. Researchers working in  more idiosyncratic
environments agree that replication is not a criterion for data security and validity. Therefore,
for qualitative researchers, the processes of the production, distribution, and interpretation of
data are more important than replication (Leonelli, 2018, p. 11). In other words, the
accountability of the methods they use and the long-term preservation of the materials and
techniques are more prioritized. The fact that different researchers have different worldviews
and ways of interpretation is accepted as the starting point (Leonelli, 2018, p. 11). The process
of evaluating and approving the study begins here. Ethnographic studies, for example, have
developed methodological strategies in this direction since they carry the idea that research is
likely to vary according to time, place, person, and intention. The most important of these is
reflexivity. This is when researchers become aware of their existence as much as possible
during the research process and determine to what extent their circumstances can affect the
research (Leonelli, 2018, p. 11). This allows the person to see their biases on their own research
by becoming aware of themselves. Both subsequent researchers and readers are then able to
determine the extent to which the author's attention, emotional state, and many other factors
influenced the research.

In addition to all these general criticisms, there are also those who claim there is a possibility
of repeating qualitative studies. However, this segment forms a minority and, as a self-critique,
they state that no satisfactory replication has ever been performed. For example, Aguinis and
Solarino (2019, p. 1312) have conducted a comprehensive study to determine how many
qualitative studies are able to be replicated, identifying 12 criteria that should be included in
the original study to enable replication, subsequently selecting 52 qualitative studies to test.
However, none of them have been able to achieve replication in any way whether it be
empirical, conceptual, or otherwise. Again, Friedhoff et al. (2013) emphasized the possibility
of replicating qualitative studies while highlighting important obstacles. According to him, the
documentation of the data required for replication is difficult to produce in qualitative studies
(Friedhoff et al., 2013, p. 3).

The archiving of the collected data and making it available for further studies is within the
framework determined by the researcher, and this is entirely a matter of choice (Friedhoff et
al., 2013, p. 4). The researcher performs a selection of the collected data and the pages of
transcription, eliminating other data by using only as much data as is required for the research
question and hypothesis. It is a matter of the researcher’s personal preference which information
is necessary and which should be discarded. This documentation problem can only be solved if
researcher has a very broad vision and calculates possible secondary studies from the data
collected. However, as Friedhoff et al. claims, no researcher has the ability to make such
predictions (Friedhoff et al., 2013, p. 4). Furthermore, it is also not possible to store all this data.
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The process before the data is collected also plays an important role on the data that becomes
available. For example, the personal preferences of the researcher (what kind of interview
questions are prepared, what materials are used, the personal notes kept, the universe of
research, the time, the people chosen, the audiovisual recordings, the extra collected documents,
etc.) are among the factors affecting the organization of the data and the research as a whole
(Friedhoff et al., 2013, p. 5). In addition, Freese (2007) also argued that the replication of
quantitative sociological studies can be done, but unsuccessful attempts so far have been caused
by the authors' own faults. According to Freese, the author of the original work should blame
him/herself, because he/she has failed to provide all the detailed information for the research to
be replicated (Freese, 2007, p. 168). However, for the reasons mentioned above, it is not
possible for the researcher to write down the whole research process, including his personal
intentions and decisions.

In conclusion, the possibility of replicating both quantitative and qualitative studies depend
primarily on epistemological notions and suitable technology. “While quantitative social
research tends to follow science-oriented paradigms, qualitative social research tends to follow
[a] humanities paradigm. These different choices bias not only the research process, but also
data documentation methods” (Friedhoff et al., 2013, p. 24). As a result, the ontological and
epistemological structure of quantitative and qualitative studies does not allow for replication,
and this is especially the case for qualitative works. The replication of ethnography, fieldwork,
archive studies, etc. has never been realized.

After the emergence of a clear replication crisis in the social sciences, ideas were proposed from
different academic circles as a solution. For example, Danny Kingsley from the University of
Cambridge claimed that the replication crisis could only be overcome by a genuine Open
Research idea. He stated that not only the findings of the research but the whole process should
be presented in detail alongside the research (“The science ‘reproducibility crisis’ — and what
can be done about it”, 2017). When an application called Registered Report was launched in
psychology in 2013, Kingsley stated that researchers are now expected to explain how they
conduct their research. With this, it is hoped that editors will be more confident about the data
and that the replication of research will be successful. On the other hand, Jim Grange from
Keele University stated that many journals in the UK are innovating on the replication crisis
and consequently introducing more stringent requirements (Grange, 2015). Even some journals
require the methods, experimental protocols, and analytical strategies planned by the researcher
long before the actual research begins. Grange, who thinks that the crisis can be overcome with
these developments, claimed that the crisis still continues today. Brian Nosek, executive
director of the Center for Open Science and professor at the University of Virginia, emphasized
that science has undergone a major reform process, and that new policies and practices by
editors, journals, funding organizations, and academic communities are established to generate
a research culture of replication based on the principles of openness and certainty (“Testing the
reproducibility of social science research”, 2019). In contrast, Ottoline Leyser from the
University of Cambridge stated that the replication crisis is a matter of purely research-related
and fraud-related issues (Watts, 2017). Speaking on the UK in particular, Leyser claimed that
the reputational awards distributed push the researchers to illegitimate ways and towards
manipulating their data. He claimed that the replication crisis would be overcome with the
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abolition of such a reward system and the environment in the scientific community which
pushes competition.?

CONCLUSION

In recent years, the productivity of interdisciplinary studies has been remarkable. Through joint
studies conducted between branches of knowledge that examine objects with different methods
and techniques, researchers make significant contributions to both their areas of expertise as
well as new knowledge spaces. According to these critical studies, it is not appropriate to
mention a unified method for social sciences in terms of both universality and replicability.
Homogenization of different objects to the same essence and relying on a measure that leads to
certainty by mathematical method limits the informational horizon from developing science,
and thus, society. Throughout the thesis, my personal assertion was that the pursuit of
universality and replicability as a base epistemic value for social research is null and void. The
fact that replicability is defined as a criterion which separates science from non-science is
misleading and is in a position to distort social sciences in general and sociology in particular.

The replication crisis that erupted in 2011 brought the principles of positivist replicability and
universality back on the agenda and revealed that the criticisms were right to a certain extent.
This crisis began as a result of the vast failure to repeat the majority of research in social
psychology, later spreading to all social sciences, and now having become a question of
scientific legitimacy. When the crisis is considered in the context of sociology, it is determined
that replication poses many problems. Firstly, it can be seen that sociological knowledge cannot
proceed with the post-positivist falsification model. On the other hand, replication of a
sociological study creates problems regarding funding and recognition as it appears not to fulfill
the demands of academic circles and journal editors to produce innovative Theoretically, it has
been argued that replication cannot be valid in social sciences (and sociology in particular) and
it has been found that each study is based on different postulates and pre-assumptions which
are determined by historical, social, and political dispositions. Positivism, which claims that the
researcher is passive in the face of research, has been rejected and it has been shown that
researchers can manipulate their data intentionally or unintentionally. In addition, the
possibility of replication has been considered problematic, especially due to ethical issues.
When qualitative studies are examined, it is seen that replication is not ideal in terms of
sociology and that rather inter-accountability and understanding are at the forefront of the
research. On the other hand, with the replication crisis, an important handicap of positivist
social sciences has been revealed. It has been found that positivism ignores the idea that
research is carried out in very different fields, with very different materials, and very different
objectives. This leads researchers to seek to gain maximum control over the research
environment and the materials used, and it disregards the idiosyncratic dimensions of research,
limiting the research to an activity aimed at completing only superficial science protocols. In

3 Against all these suggestions, my personal assertion is that they are not adequate solutions for the replication
crisis. First of all, for the reasons given above, a social scientific study does not allow for replication, even if all
data is made available. For sociology where interpretation and the researcher are involved in the research process,
the principle of openness of data is far from a cure. In addition, the suggestions given are related to the principle
of transparency of science only in terms of sharing data and do not limit the researcher’s intervention on the data
shared. That is, even if the researcher is expected to share the whole research process, there is no guarantee that
previously modified, manipulated, or false statistics will not be included. Therefore, the suggestions given do not
seem sufficient to solve the replication crisis from a social scientific point of view.
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short, researchers ignore the subjective conditions of their local situations, seek to conform to
theoretical formalities, and bypass the interpretation process of the results they have reached
and to extent to which their position affects results.

In conclusion, going back to the purpose of the paper, it is possible to state that the hypothesis
is confirmed. Considering the evolution of positivism from the era of Comte (when positivist
sociology systematically formed in 1850) to the non-positivist methodological synthesis of
1970, and the criticisms against positivist claims of replication and universality as well as the
replication crisis that erupted after 2010, it is clearly observed that these principles which give
legitimacy to social sciences are theoretically accepted, but pose major problems in practice
and cannot be accepted as a valid scientific criteria. Accordingly, positivist replication is not a
valid principle for social sciences, especially sociology. The post-colonial understanding of
anti-universality which has become more evident has also been proven here because of the
failure of replication and the notion that universal laws cannot be reached through reproducible
knowledge has been strengthened.
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GENISLETILMIS OZET
Tekrarlanabilirlik: Pozitivist Sosyal Bilimlerin 21’inci Yiizyil Krizi

Bilimsel tekrarlanabilirlik, evrensel ve kendi kendini destekleyen (dogrulayan) yontem ile
“hakikati” kesfetmeye yonelik pozitivist girisimin  0zlinii olusturur. Bu sebeple,
tekrarlanabilirlik ilkesi hem doga bilimleri hem de sosyal bilimler i¢in 6nemli bir tartisma odag1
olmustur. Tekrarlanabilirlik krizi, sosyal psikoloji temelli ¢aligmalarin tekrari lizerine yapilan
deneylerin basarisiz olmasi sonucu ortaya ¢ikmis, siiregelen bir metodolojik krizdir. Kriz, genel
olarak tekrarlanabilirlik ilkesiyle ¢alisan tibbi, dogal, sosyal ve diger pozitivist bilimleri
derinden sarsmustir. Simdiye kadar, tekrarlanabilirlik lizerine yapilan akademik tartigmalar her
zaman akademi ile sinirli kalmis ve medyanin konusu olmamistir. Fakat 2000 sonrasi bilimin
dogrulugu, yol gostericiligi, giivenilirligi gibi temalar akademi ¢evresi disinda da siklikla
tartisilagelmistir. Bu da dikkatleri ¢eken bir mesele olarak bu arastirmanin gerekcesini
olusturmustur. Bu makalenin amaci, 20. ylizyilla damgasini vuran pozitivizm elestirileri
dogrultusunda sosyal bilimlerdeki en son metodolojik tartisma olarak tekrarlanabilirlik
konusunu tespit etmek, pozitivist tekrarlanabilirlik ve evrensellik ilkelerini hangi diisiiniirlerin
ve diislince okullarin elestirdigini ortaya koymak ve bu ilkelerin 21. ylizy1l sosyal bilimlerde
hala bir tartisma konusu olup olmadigini gostermektir.

Tekrarlanabilirlik, yalnizca diger bireyler tarafindan yapilan ¢alismalarin tekrarina dayanan
basit bir teknik gereklilik degil, daha ¢ok pozitivizm tarafindan sekillendirilen doga ve sosyal
bilimlerin temel yap: malzemesidir. Insanligin dogaya hiikkmetme araci olarak tanimlanan
bilimin 19°ncu ve 20’nci yiizyillardaki epistemolojik ismi olan pozitivizme gore, biitlin bilimsel
arastirmalarin tekrarlanabilmesi gerekmektedir. Bu, bilim insanlarinin kendi ¢alismalarin1 ve
baskalarinin c¢aligmalarini nasil degerlendirmesi gerektigini belirleyen bir mekanizmadir ve
bilimsel mesruiyeti saglayan tiim ilmi ¢alismalarin merkezindedir. Bilim olarak adlandirilan
insan kapasitesine dayali etkinlik hakikat iddiasinda olup, pozitif bilim de tekrarlayan dogruluk
arayisi i¢inde oldugundan, tekrarlanabilirlik ilkesini terk etmek pozitivizme gore tiim bilimsel
uygulamalari ve bilahare bilimi terk etmek anlamina gelmektedir. Biiyiik bir makinenin dislileri
gibi birbirini tamamlayan tekrarlanabilirlik ilkesi, evrensellik ve nesnellik idealleri ile siki
stkiya baglantilidir. Evrensel bilgi, kopyalamaya dayanir. Diger arastirmacilarin siirekli
tekrarlanan c¢aligsmalar ile ulasilacak evrensel yasalar (varsa) dogrulugu ifade eder. Burada
nesnellik, tekrarlanan ¢aligmalarda yanliligin olmamasi anlamina gelir. Bu nedenle, pozitivist
bir bilim anlayisi, ¢ogaltma, evrensellik, nesnellik ve gercegin pesinde kosma iizerine
kuruludur. Gouldner'a gore, nesnellik olarak hakikat, aslinda bu ilkeler etrafinda olusturulan
hayali bir bilimsel komitenin varligini siirdiirebilmesi i¢in biitiinliigiin daha genel degerine
atifta bulunur (Gouldner, 1968, s.: 111). Bu ilkelerin herhangi birinin basarisizligi, siki sikiya
bagli oldugu diger ilkelere zarar verir ve bilimsel uygulama ve toplulugun biitiin bir anlayisini
tehlikeye atar. Ek olarak, Merton'un (1973) belirttigi gibi, sosyolojik tekrarlanabilirlik, kaba ve
hileli calismanin ortadan kaldirilabilmesi i¢in bir sosyal kontrol mekanizmasi saglar. Bununla
birlikte, tekrarlamanin basarisizli§i, Onceki c¢alismalarin hileli veya manipiile edilmis
olabilecegi sliphesini uyandirir. Bu durum bilime olan giiveni 6nemli 6l¢iide zedelemektedir.

2011 yilinda patlak veren tekrarlanabilirlik krizi, pozitivist tekrarlanabilirlik ve evrensellik
ilkelerini yeniden giindeme getirmis ve elestirilerin bir 06l¢iide hakli oldugunu ortaya
cikarmigtir. Bilimin mesru temeli olarak kabul edilen bir meta-yargi¢ olarak tekrarlanabilirlik
ilkesi, arastirma nesnesinin arastirmacidan bagimsiz olmadigi durumlarda belirli zorluklar
ortaya c¢ikarmaktadir. Bu kriz, sosyal psikolojideki aragtirmalarin biiyiik ¢ogunlugunun
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tekrarlanamamasinin bir sonucu olarak baslamis, daha sonra tiim sosyal bilimlere yayilmis ve
bir bilimsel mesruiyet sorunu haline gelmistir. Kriz sosyoloji baglaminda ele alindiginda
tekrarlanabilirligin bircok sorunu beraberinde getirdigi tespit edilmistir. ilk olarak, sosyolojik
bilginin post-pozitivist yanlislama modeliyle ilerleyemedigi goriilmiistiir. Ote yandan,
sosyolojik bir ¢alismanin ¢ogaltilmasi, akademik cevrelerin ve dergi editorlerinin yenilik¢i
iiretme taleplerini yerine getirmedigi i¢in finansman ve taninma konusunda sorunlar
yaratmaktadir. Diger yandan, her bir ¢alismanin tarihsel, sosyal ve politik mizaglar tarafindan
belirlenen farkli varsayim ve 6n kabullere dayandig: tespit edilmistir. Aragtirmacinin aragtirma
karsisinda pasif kaldigini iddia eden pozitivizm reddedilmis ve arastirmacilarin kasitli veya
kasitsiz olarak verilerini manipiile edebildigi gosterilmistir. Ayrica, ozellikle etik sorunlar
nedeniyle, tekrarlama olasilig1 sorunlu kabul edilmistir. Nitel arastirmalar incelendiginde,
tekrarlamanin sosyolojik a¢idan ideal olmadigi, arastirmalarda daha c¢ok karsilikli hesap
verebilirlik ve anlayisin 6n planda oldugu goriilmektedir. Ote yandan kopyalama kriziyle
birlikte pozitivist sosyal bilimlerin 6nemli bir handikapt ortaya cikmistir. Pozitivizmin,
arastirmalarin ¢ok farkli alanlarda, farkli araclar ve amagclarla yapildig: fikrini gérmezden
geldigi tespit edilmistir. Bu, arastirmacilari arastirma ortami ve kullanilan materyaller iizerinde
maksimum kontrol saglamaya yoneltmekte ve arastirmanin kendine 6zgili boyutlarin1 goz ardi
ederek arastirmayi1 yalnizca yiizeysel bilim protokollerini tamamlamayr amaglayan bir
etkinlikle sinirlandirmaktadir. Kisacasi, aragtirmacilar yerel durumlarinin siibjektif kosullarini
gormezden gelmekte ve teorik formalitelere uymaya calismaktadir.

Calismanin sonucunda pozitivist iddialarin: tekrarlanma ve evrensellik ilkelerinin sosyolojide
ontolojik, epistemolojik, bireysel ve yapisal yonlerden gecerliligini yitirdigi sonucuna
varilmistir. Ozellikle Alman Tarihselci Okul-Hermeneutik, Yorumlamaci Okul, Fenomenoloji,
Post-modernizm gibi bir¢ok ekolden elestiri gelmis, herhangi bir arastirmanin tekrarinin teorik
ve metodik sebepler dolayisiyla miimkiin olmadigi, toplumlarin sui generis gercekligi
dolayisiyla evrensel yasalarin var olamayacagi, tekrarlanabilirlik ve evrensellik ilkelerinin
sosyal bilimsel agidan ulasilamayacak birer {itopya oldugu argiimanlar1 vurgulanmustir.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Abstract:

The purpose of this research was to develop a valid and reliable scale for measuring
perceived social justice of the primary school students in educational environments. A
descriptive survey design was used. The data was collected from 475 fourth-grade
students studying at five primary schools in Istanbul, Turkey. During the scale
development, the following steps were taken: (1) The existing literature was reviewed
and elementary school teachers’ opinions were gathered; (2) a draft scale was
developed and the experts’ opinions were obtained, (3) the scale with 39 items was
applied to 20 students for clarity, comprehensibility and applicability purposes; (4) the
actual data was collected in two phases with the participation of 150 and 325 fourth-
grade students, respectively; (5) Exploratory and confirmatory factor analyses were
conducted. The preliminary analysis showed that the value of Kaiser-Meyer-Olkin was
.77 and the Bartlett’s sphericity test was statistically significant. The results of the
exploratory factor analysis (EFA) revealed a 3-factor structure with 13 items,
explaining 52% of the total variance. The factors, compatible with the literature, were
named as participatory justice, recognitional justice and distributive justice. The results
of the first and the second order confirmatory factor analysis (CFA) were satisfactory
(2/df: 1.89 and y2/df: 1.86, respectively). The internal consistency reliability of the
overall scale was.78. Finally, a valid and reliable 3-factor, 13 statements instrument,
called Perceived Social Justice in Education Scale (PSJES) was developed. The use of
this instrument in future related studies would hopefully shed light on the social justice
dynamics in classrooms and their impacts on students’ academic, behavioural and
social-emotional outcomes.

% Keywords: Social justice in education, primary school, scale development,
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Bu arastirmanin amac, ilkokul égrencilerinin egitimdeki sosyal adalet algilarint dlgen
gecerli ve giivenilir bir élcek gelistirmektir. Calismada bir nicel arastirma yontemi olan
betimsel tarama modeli kullamilmistir. Veriler Istanbul’da bulunan bes ilkokuldaki 475
dordiincii simif 6grencisinden toplanmistir. Olcek gelistirme siirecinde, su adimlar
izlenmigstir: (1) Ilgili alanyazin gozden gegirilmis ve sinif égretmenlerinin goriisleri

Cited:

Karakog, C. & Sakiz, G. (2021) Development of perceived social justice in education scale for primary school

students.

International Journal of New Approaches in Social Studies, 5(2), 426-438.

https://doi.org/110.38015/sbyy.1010070

IMarmara University, Turkey. Orcid 1D: 0000-0002-4760-734X
2Marmara University, Turkey. Orcid 1D: 0000-0002-7095-9554
*Corresponding Author: cigdemkarakoc@hotmail.com.tr

426


about:blank
about:blank

C. KARAKOC & Development of Perceived Social Justice in Education Scale for P
G. SAKIZ Primary School Students

almmisgtir; (2) taslak dlgek gelistirilerek uzman goériigleri alinnustir; (3) 39 maddeden olusan élgek, aciklik,
anlasilirlik ve uygulanabilirlik kontrolii amaciyla 20 dgrenciye uygulanmstir; (4) Veriler iki asamada, sirasiyla,
150 ve 325 dordiincii siif ogrencisinin katilimiyla toplanmistir; (5) Agimlayict ve dogrulayict faktor analizleri
yapilmistir. Kaiser-Meyer-Olkin ol¢iim degeri .77 olup Bartlett testi anlamlidir. Acimlayict faktor analizi (EFA)
sonuglari, toplam varyansi %52 diizeyinde agiklayan 3 faktorlii ve 13 maddelik bir olgek ortaya koymustur.
Faktorler alanyazin ile uyumlu olarak katilimct adalet, taniyici adalet ve dagitici adalet olarak isimlendirilmigtir.
Birinci ve ikinci derece CFA (sirasiyla y2 / df: 1.89 ve x2 / df: 1.86) élcegin gecerligini dogrulanustir. Olgegin
giivenirligi .78 olarak bulunmustur. Sonugta, llkokul Ogrencileri icin Egitimde Sosyal Adalet Algist Olgegi (ESA)
adi verilen, 3 faktorhi ve 13 maddelik gecerli ve giivenilir bir él¢ek gelistirilmistir. Bu dlgegin ileride yapilacak
iliskili aragtirmalarda kullaniminin sinif ortaminda sosyal adalet dinamikleri ve bunlarin égrencilerin akademik,
davramgsal ve sosyal-duygusal geligim siire¢leri tizerindeki etkileri iizerine 151k tutmasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitimde sosyal adalet, ilkokul, olgek gelistirme, 2023 Egitim Vizyonu.

INTRODUCTION

Social justice has recently gained close consideration in educational policy area. Its urgency is
guided by many reasons, including the increasing diversity of school populations,
documentations of the differences in achievement scores and economic gaps between children,
the dissemination of social injustice analysis and the need to prepare children to participate in
the democratic process for a multicultural society (Bates, 2006; Furman & Shields, 2005). The
concept of social justice in education has become more important in Turkey with the publication
of the Education Vision 2023 document including a goal of raising individuals acquiring the
21st century skills and can use those skills for the benefit of humanity. One of the goals to be
achieved in this process is to create a fair and human-centred understanding in education
(Turkish Ministry of National Education, 2018).

Social justice refers to the degree to which a society supports what is necessary for a good life
rather than a fair distribution of resources such as income and wealth among individuals within
a community; these refer to the use and development of a person's talents, to reveal and express
their experience, to adopt free will and to support self-development for all (Speight & Vera,
2004). Social justice is focused on the division of the social product within a complex division
of labour (Johnston, 2011). Social justice is connected to how benefits and deficits are allocated
to individuals in community (Miller, 1999).

OECD (2012), encourages efforts to reduce the discrimination among schools in which students
with different cultural and socio-economic status continue their education for both fair and
economically efficient educational environments. In this context, social justice in education is
about preparing individuals for democratic participation and supporting access to education
services (Furman & Shields, 2005).

The social justice theory in education has three dimensions, including political dimension of
representation, cultural dimension of recognition and economic dimension of distribution
(Fraser, 2007). Social justice in education consists of three sub-dimensions which are
participatory justice, recognitional justice and distributive justice (Bates, 2006; Fraser, 2001,
Karacan et al., 2015).

The distributive justice refers to who gets how much of social good such as money, welfare,
and education. Providing elementary school education for the whole population, fair access to
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higher education or free textbooks for all students are several examples for distributive justice,
underlying the necessity of benefiting from equal resources (Connel, 1993).

Recognitional justice demands recognition, respect and understanding of cultural diversity and
recognition, considered as a foundation of social justice, would involve a positive affirmation
of the cultural practices of oppressed groups (Bates, 2006). Kolucki and Lemish (2011),
proposes to reflect the value of each child and support all kinds of diversity with an inclusive
approach. United Nations Convention on the Rights of the Child ensures the rights of children
to develop cultural identity and to be honoured with their cultural values and beliefs (United
Nations, 2006). Similarly, United Nations Convention on the Rights of Persons with Disabilities
(United Nations, 2006) emphasizes that the holistic development of human and the
strengthening of respect for human diversity, fundamental freedoms and rights should be
encouraged by education.

Participatory justice can be explained by the concept of democracy in education. Hunt (1998)
draws attention to the existence of social justice at the centre of democratic education (Tomul,
2009). Formal education is important for constructing democracy culture among students and
democratic teachers should have values and attitudes including justice and liberty (Uluginar &
Aypay, 2018). Democratization of classroom practices plays an important role in eliminating
unfair situations that make a difference between students (Giroux, 1992). With increased
exclusion and reduced participation in learning, subsequent decreases in performance occur and
performance differences between advantageous and disadvantaged groups increase (Bates,
2006; Wrigley, 2003, Wrigley 2004). Students in social and learning environments can play an
active role in making decisions and expressing themselves by participating in discussions with
their knowledge, value, experience and perspective.

Social justice is possible with institutional arrangements that contribute to the social welfare of
each individual (Miller, 1999). In their study, Kogak and Bostanci (2019), emphasized the need
for students to adopt an approach that, in schools, no group is superior to another. Teachers, in
that study, expressed the necessity of creating a school culture where respect for differences is
the main factor. In their research, Furman and Shields (2005) emphasized the need for creating
a democratic classroom environment for increasing students' academic success. Social justice
is associated not only with academic success but also with emotional variables. For example,
some researchers have theorized a relation between hope and social justice (Sandage et al.,
2014). The related literature continually reveals a link among students’ perceptions of social
justice in education and their social, emotional and academic developments in educational
environments. Therefore, schools and teachers are expected to be actively involved in the
development of social justice perception (Cochran-Smith, 2004). Also, teachers should increase
their students' success and prepare them for a democratic society (Furman & Shields 2005).

Itis vital for primary school teachers to provide foresight about how to maintain positive student
perceptions related to educational social justice implementations and how to prevent students’
negative perceptions in the classroom. The literature shows that the social justice is dominantly
examined within education administration field. Also, a scale that can measure high school
teachers' level of performing social justice in schools validly and reliably has been found in the
literature (Karacan et al., 2015). However, to our knowledge, there has not been any research
inquiring this concept from the perception of primary school students and no related scale
developed at this level so far. Therefore, the purpose of this study was to develop a valid and

reliable scale to measure primary school students’ perceived social justice in educational
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environments. The developed scale is expected to provide a better understanding of students’
perceptions of social justice in primary education and contribute to the identification of the
factors causing and affecting primary school students' perceived social justice in education. The
related studies which would result from the use of this scale would hopefully help educational
leaders and teachers to design educational environments, plan curriculums and activities, shape
attitudes considering the necessities of social justice. Considering the potential increase of
research within this scope, the scale would also contribute to the literatures of primary school
education and social justice.

METHOD

Participants

The study was conducted with three sampling groups of fourth-grade students attending five
elementary schools in Istanbul in the academic year of 2018-2019. The participating schools
were chosen based on the convenient sampling method. The first group of participants,
consisted of 20 students, provided information related to the comprehensibility, applicability
and usefulness of the scale. Other two sampling groups were used for the purpose of the
exploratory and the confirmatory factor analyses. In the first application, there were 150 fourth-
grade students while in the second application, there were 325 fourth-grade students (Table 1).

Table 1. Descriptive Statistics of the Participants

Male Female
Sample ) % f % Total
EFA Sample 71 47.3 79 52.7 150
CFA Sample 157 48.3 168 51.7 325

Instrument Development

In this study, a descriptive survey design was used to develop Perceived Social Justice in
Education Scale (PSJES). Each stage of the instrument development was explained in order
below:

First stage: During the item development procedure, first, the literature on social justice in
education was investigated (Furman & Shields, 2005; Kocak & Bostanci; 2019; Miller, 1999;
Tomul, 2009) and, also, primary school teachers’ and students’ opinions on social justice were
gathered. Based on the data, a draft item pool was created. Considering the target group’s
developmental level, the items were written in short sentences, as clearly as possible. During
the item development stage, national and international literature such as UNICEF, United
Nations Convention on the Rights of the Child, OECD and Ministry of National Education
(MEB) in Turkey were used. Then, a pool of 46 items was developed. It was ensured that there
were at least two items measuring the same feature in the item pool and the items were
distributed in a balanced way to the sub-dimensions existing in the literature. A 5-point likert
type scale ranging from (1) never to (5) always was used for measurement. The numerical
values were presented for each item to support easy tracking. Considering the cognitive levels
of fourth-grade students, the number of words for each item kept limited to ten words (Yilmaz
& Korkmaz, 2017). The increase in scores is meant to increase in students’ perceptions of social
justice in their classrooms.
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Second stage: Based on the related literature (Bates, 2006; Fraser, 2001; Karacan et al., 2015),
the PSJES was consisted of three factors: participatory justice, recognitional justice and
distributive justice.

Third stage: Creating a valid and reliable scale requires a thorough examination of each
statement for meaning, content and clarity. For the purpose of the face and the content validity,
four field specialists, a scale development specialist, two classroom teachers and two language
specialists provided their knowledge and expertise for the evaluation of the item pool. Each
expert rated each item as essential, essential but needs to be corrected or not essential. Based
on the experts’ evaluations, seven items were deleted from the draft scale, several items were
rewritten and a 39-item scale was created.

Fourth stage: After the final version of the scale was obtained, a legal permission for the in-
class applications of the scale was provided from the Ministry of National Education in Turkey.
The instrument was applied to 20 fourth-grade students to determine the clarity,
comprehensibility and applicability of each item. Students responded to the scale in their
classrooms and stated that each question is clear and understandable. Therefore, no further
changes were made.

Fifth stage: This stage included two phases: exploratory and confirmatory factor analyses. A
total of 150 students and 325 students were participated in the first and the second phases of the
study, respectively. After obtaining the legal permission, the primary schools volunteering for
participation were visited; and the necessary information was provided to the school
administrators and the teachers. Before the applications, the students were informed about the
study, voluntary nature of their participation, the absence of any grading and the duration of the
application. The data was collected by the first author. The students were responded to the
instrument in their own classrooms. During the implementation, the first author presented in
the classroom. The completion of the instrument took approximately 20 minutes.

Data Analysis

Following the data collection process, first, the data were examined for extreme values and
missing data. No extreme values or any pattern in missing values were detected. Because
parametric tests in statistical analysis require normal distribution for higher reliability (Bursal,
2017), the distribution of the data was also examined using skewness and kurtosis values. In
terms of normality, skewness and kurtosis values between +1 and -1 are considered excellent
while values between -2 and +2 are considered acceptable (George & Mallery, 2016). In this
study, the skewness and the kurtosis values were satisfactory (skewness: -.483 and .198; and
kurtosis -.243 and .394, for exploratory and confirmatory data, respectively). Therefore, the
distributions of the data at two time points were considered normal.

Following the normality test, Kaiser-Meyer Olkin (KMO) coefficient and Bartlett’s test of
sphericity were examined to determine whether the data were suitable for factor analysis. KMO
value greater than .60 and Bartlett’s test of sphericity lower than .05 are considered satisfactory
(Biiytikoztiirk, 2008).

Factor analysis is a multivariate statistic for obtaining few variables with a large number of
identifiable features and the construct validity of the scales can be examined using factor
analysis (Biytikoztiirk, 2002). In this study, while performing exploratory factor analysis, direct

oblimin technique, one of the horizontal rotation techniques, was used to determine whether
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there is a relationship between the factors. Since the relation of the factors with each other was
detected under 0.30, varimax rotation, one of the vertical rotation techniques, was used in the
factor analysis. In the case of multi-factor structures, the lower limit of the total variance
explained by the related items is recommended to be at least 40% (DeVellis, 2017). In multi-
factor scales, each factor needs to have at least three items and contribute a minimum of 5% to
the total variance (Costello & Osborne, 2005). In the correlation matrix, the items are expected
to correlate with each other sufficiently, which requires the presence of inter-correlation values
greater than 0.30 (Sherbourne & Stewart, 1991).

Following EFA, Confirmatory Factor Analysis (CFA) was used to determine whether the data
fit adequately to the model emerged from the EFA. For evaluating goodness of fit, Garver and
Mentzer (1999) recommended the Tucker Lewis Index (TLI), the Comparative Fit Index (CFI)
and the Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA). For a good fit, the score of
RMSEA should be less than .05 (Schermelleh-Engel, Moosbrugger, & Miiller, 2003).
Comparative Fit Index (CFI) and Tucker Lewis Index (TLI), ranging from 0 to 1, should be
equal or greater .90 for acceptable fit (Garver and Mentzer, 1999). On the other hand,
Schermelleh-Engel et al (2003) suggest that CFI and NNFI indexes should be equal or higher
than .95. However, CFA results may not work well with effects of some factors including
estimators, distributions and sample sizes (Hu & Bentler, 1999; Schermelleh-Engel et al.,
2003). After first order analysis, second order CFA was conducted to examine whether factors
are combined under PSJES.

In addition to the validity studies, the reliability analyses were also performed. In statistical
analyses, the internal consistency reliability is expected to be at least .70 (Cronbach, 1951). In
this study, the reliability of the scale was determined by Cronbach alpha reliability analysis,
and, also, t values of 27% lower and upper groups were calculated for criterion related validity.

RESULTS

Exploratory Factor Analysis (EFA)

In the process of the EFA, first, KMO and Bartlett’s test of sphericity calculated to determine
whether the data are suitable for factor analysis. The results showed that KMO value was .77
and Bartlett’s test result was significant (p < .001). Then, using the varimax analysis, the
determinant value was examined. The determinant value from correlation matrix was found to
be .05, indicating that there was no multicollinearity between items. Based on EFA findings,
the items remaining at the lower limit of 0.30 and overlapping were removed from the scale
and the analysis procedures were repeated for each item removal. Thus, 26 of the 39 items in
the draft scale were discarded and the analysis was repeated for the remaining 13 items. The
results showed that PSJES explained 52% of total variance with a three-dimensional structure.
The variance explanation rate calculated as 20% for the first factor, 16% for the second factor
and 15% for the third factor (Table 2).

Table 2. Total Variance for PSJES

Factor Initial Eigen Values Sum of Rotated Square Loads
Total Variance Cumulative% Total Variance Cumulative%
1 3.686 28.355 28.355 2.701 20.776 20.776
2 1.853 14.254 42.608 2.061 15.850 36.626
3 1.231 9.468 52.077 2.009 15.450 52.077
4 .953 7.329 59.406
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According to the data presented in Table 3, 13 items remaining on the scale were collected
under three factors. The three sub-dimensions of the scale were named as Participatory Justice
(P1, P2, P3, P4, P5 and P6), Recognitional Justice (R7, R8 and R9) and Distributive Justice
(DR10, DR11, DR12 and DR13). Three items in the scale were reverse coded (DR10, DR11
and DR12). After explanatory factor analysis, the correlation coefficients of the items remaining
in the scale were higher than 0.30. Also, since the common factor variance ratios are greater
than 0.10, it is predicted that all the items make a sufficient contribution to the common variance
of the factors.

Table 3. Exploratory Factor Structure for PSJES

Items M sd Fi1 F2 F3
P1 We comfortably present the shows (drama, theatre) that we 3,347 1,470 747
have prepared in the classroom.
P2 We freely read the essays we write in the class. 3,680 1,397 .726
P3 Everyone in the class freely expresses their ideas. 3,933 1,350 .668
P4 My teacher makes various activities for everyone to 3,580 1,439 613
participate in class.
P5 My teacher encourages us to use our rights. 4,007 1,308 .568
P6 Everyone expresses their opinions while making a decisionin 4,220 1,098  .547
the classroom.
R7 My teacher loves me even if my clothes are not beautiful. 4,260 1,343 .849
R8 My teacher loves me even if the things on me are dirty. 4,013 1,405 .823
R9 My teacher even loves the students who don't know the 4,020 1,303 470
answers to the questions.
DR10 My teacher gives some of my classmates more opportunity to 3,673 1,388 .780
talk.
DR11 My teacher smiles at some students more while talking. 3,733 1,288 .691
DR12 My teacher only rewards some students. 3,873 1,343 .625
DR13 My teacher congratulates everyone who does the right thing. 3,860 1,182 .568

Confirmatory Factor Analysis (CFA)

Confirmatory factor analysis was used to confirm the factor structure determined by EFA. The
goodness of fit values obtained from the CFA were compared against the criteria in the literature
(Garver & Mentzer, 1999; Schermelleh-Engel et al., 2003). Because the ratio of chi-square to
degree of freedom is lower than 5 and satisfactory, other fit indices of the model were examined.
The results showed that the data fit well with the model emerged from the EFA (Table 4). The
first order CFA model was presented in Figure 1. The factor loadings of the items in the model
varied between .47 and .55; and the error variances ranged from .48 to .68.

Table 4. CFA Fit Indices of the Model for PSJES

Fit indices Model data Good-fit Acceptable fit
x2/df 1.89 0< x2df<2 2< x2df<3
RMSEA 0.05 0<RMSEA<.05 .05<RMSEA<.08
SRMR 0.08 0<SRMR<.05 0.05<SRMR<.10
NNFI (TLI) 0.91 97<NFI<1.00 90<NFI<97
GFI 0.95 95<GFI<1.00 90<GFI<.95
AGFI 0.92 90<AGFI<1.00 .85<NFI<.90
CFI 0.93 .97<CFI<1.00 90<CFI<97
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Figure 1. The First Order CFA for the PSJES

The second order CFA model showed that the three dimensions that emerged from EFA and
the first level CFA were combined in a higher dimension (Table 5). The fit indices for the first
and the second order CFA were acceptable in terms of y2/df, RMSEA, GFI, AGFI, SRMR,
NNFI, and CFI indexes.

Table 5. Second Order CFA Fit Index Test of the Model
x2/df RMSEA SRMR NNEI GFI AGFI CFlI

1.86 0.05 0.08 0.91 0.95 0.92 0.93

The second order CFA model was presented in Figure 2. The factor loadings of the items in the
model varied between .65 and .76.
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Figure 2. The Second Order CFA for the PSJES

Reliability

The internal consistency reliability of the scale was found to be .78. The item-total test
correlations varied between .32 and .49. For testing criterion related validity, t values of 27%
lower and 27% upper groups were founded meaningful for all items (p < .001).

DISCUSSION

The purpose of this research was to develop a valid and reliable scale measuring primary school
students’ perceptions of social justice in their classrooms. For this purpose, the related literature
was reviewed and the opinions of primary school students and teachers were obtained to
develop a draft scale. Based on the experts’ opinions, several items were removed and the scale
was applied for clarity and comprehensibility purposes. Following the content validity
procedure, the data was collected from the fourth-grade students in Istanbul for EFA and CFA
and reliability testing purposes. A 5-point Likert type measure, ranging from 1 = neverto 5 =
always was used for measurement. Finally, the Perceived Social Justice in Education Scale
(PSJES) consisted of 3 factors and 13 items was developed. Three items are reversed coded.
The sub-factors in the scale consistent with the literature were named as “participatory justice,
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distributive justice and recognizing justice”. Using 5-point Likert type measurement, the lowest
score that can be obtained from the scale is 13 and the highest score is 65. An increase in the
scores obtained from the scale indicates an increase in students’ perceptions of social justice in
their classrooms and vice versa.

There are some limitations of this study. First of all, the participants of this study were selected
from Istanbul only. Although the city has a cosmopolitan structure that has a vast capacity for
representing many regions of Turkey, more studies are needed in different regions and diverse
cultures. Secondly, a quantitative research method was used in this study. Future studies
designed with a mixed or a qualitative research approach is needed for an in-depth analysis of
the concept of social justice. For example, in their study, Ibret et al. (2018) founded 149
different metaphors related to the concept of democracy expressed by the participating
prospective teachers. A similar future research can dwell into the investigation of social justice
metaphors of teachers and students in educational environments.

As indicated earlier, theory and research suggest a connection between students’ perceptions of
social justice and their social, emotional and academic outcomes in educational environments
(Furman & Shields, 2005; Sandage et al., 2014). Therefore, more research, especially in
developing countries, is needed to better understand the role of perceived social justice on
students’ social, psychological, and educational outcomes and the potential interactions among
the related variables.

In their research, Torres-Harding et al. (2011) developed a Social Justice Scale for graduate and
undergraduate students. Karacan et al. (2015) developed Social Justice Scale to measure high
school teachers' level of performing social justice in schools. Cirik (2015) analyzed the
psychometric characteristics of the Turkish version of Social Justice Scale. Ozdemir and Kiitkiit
(2015) developed Social Justice Leadership Scale to measure the social justice leadership
behaviours of school principals. However, to our knowledge, there has not been any research
inquiring primary school students’ perceived social justice in educational environments and
there is not enough studies on social justice practices in education. In this scope, PSJES can be
adopted by researchers, school administrators, and teachers aiming at studying social justice in
primary school environments. In future studies, the PSJES can be adapted for different
developmental levels, especially for early childhood level. In addition, considering that social
injustice may occur more for special students, the related research in the field of special
education is needed. Especially, in integrated classrooms, raising the awareness of students
about the value of social justice in their classrooms is critical to create a more humane
environment for all.

Ethical Text
In this article, research and publication ethics rules are followed. The responsibility of any
violation regarding the article belongs to the author(s).
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Perceived Social Justice in Education Scale

Dear Participants: There is no right or wrong answers for the statements provided below. You will not receive any grade for your participation in this research. Your
responses will remain confidential. your teachers and friends will not see your paper and will not know what you have marked. Read the each statement carefully and
circle only 1 (one) response from the options given on the right hand side. Thank you for your participation.

Age: Grade: Gender:
1|We comfortably present the shows (drama, theatre) that we have prepared in the classroom. Never(l)  Rarely(2) Sometimes(3) Often(4) Always(5)
2|We freely read the essays we write in the class. Never(1) Rarely(2) Sometimes(3) Often(4) Always(3)
3|Everyone in the class freely expresses their ideas. Never(1) Rarely(2) Sometimes(3) Often(4) Always(5)
4|My teacher makes various activities for everyone to participate in class. Never(1) Rarely(2) Sometimes(3) Often(4) Always(5)
5|My teacher encourages us to use our rights. Never(1) Rarely(2) Sometimes(3) Often(4) Always(5)
6|Everyone expresses their opinions while making a decision in the classroom. Never(1) Rarely(2) Sometimes(3) Often(4) Always(5)
7|\My teacher loves me even if my clothes are not beautiful. Never(1) Rarely(2) Sometimes(3) Often(4) Always(3)
8|My teacher loves me even if the things on me are dirty. Never(1) Rarely(2) Sometimes(3) Often(4) Always(5)
9|My teacher even loves the students who don't know the answers to the questions. Never(1) Rarely(2) Sometimes(3) Often(4) Always(5)
10| My teacher gives some of my classmates more opportunity to talk. Never(1) Rarely(2) Sometimes(3) Often(4) Always(5)
11|My teacher smiles at some students more while talking. Never(1) Rarely(2) Sometimes(3) Often(4) Always(5)
12| My teacher only rewards some students. Never(1) Rarely(2) Sometimes(3) Often(4) Always(3)
13| My teacher congratulates everyone who does the right thing. Never(1) Rarely(2) Sometimes(3) Often(4) Always(5)

Egitimde Sosyal Adalet Algisi Olgegi

Degerli Karilimecilar: Asagidaki maddelere iliskin dogru veya yanlis cevap bulunmamaktadir. Bu calismaya katiliminiz sonucunda bir not almayacaksiniz.
Cevaplarimz gizli kalacak, kagidimz1 6gretmenleriniz ve arkadaslarimz gormeyecek ve ne isaretlediginizi bilmeyecek. Her soruyu dikkatlice okuyarak yandaki
seceneklerden sadece 1 (bir) cevab: yuvarlak icine alimz. Katilimimz icin tegekkiirler.

Yas: Sunf: Cinsiyet:
1|Hazurladigimiz gosterileri (drama, tiyatro) sunfta rahatca sunariz. Hicbir Zaman(1) Cok az(2) Bazen(3) Cogu Zaman(4) Her Zaman(5)
2|Yazdigunz yazilan smufta dzgiirce okuruz. Hicbir Zaman(1) Cok az(2) Bazen(3) Cogu Zaman(4) Her Zaman(5)
3|Suufta herkes fikirlerini tzgiirce anlatir. Higbir Zaman(1)  Cok az(2) Bazen(3) Cogu Zaman(4) Her Zaman(5)
4|Ogretmenim herkesin derse katilmas: icin cesitli etkinlikler yapar. Hicbir Zaman(1) Cok az(2) Bazen(3) Cogu Zaman(4) Her Zaman(5)
5|Ogretmenim haklanmizi kullanmamiz igin bizi destekler. Hicbir Zaman(1) Cok az(2) Bazen(3) Cogu Zaman(4) Her Zaman(5)
6|Siufta karar alimrken herkes fikrini soyler. Higbir Zaman(1) Cok az(2) Bazen(3) Cogu Zaman(4) Her Zaman(5)
7|Kiyafetlerim giizel olmasa da dgretmenim beni sever. Hicbir Zaman(1) Cok az(2) Bazen(3) Cogu Zaman(4) Her Zaman(5)
8|Uzerim kirli olsa da dgretmenim beni sever. Hicbir Zaman(1) Cok az(2) Bazen(3) Cogu Zaman(4) Her Zaman(5)
9|Ogretmenim sorulan dogru cevaplayamayan dgrencileri de sever. Hicbir Zaman(1) Cok az(2) Baren(3) Cogu Zaman(4) Her Zaman(5)
10|Ogretmenim bazi arkadaslarima daha ¢ok sz hakki verir. Higbir Zaman(1) Cok az(2) Bazen(3) Cogu Zaman(4) Her Zaman(5)
11|Ogretmenim konugurken bazi 6grencilere daha cok giiliimser. Higbir Zaman(1) Cok az(2) Bazen(3) Cogu Zaman(4) Her Zaman(5)
12|Ogretmenim sadece baz1 6grencileri 6diillendirir. Hicbir Zaman(1) Cok az(2) Bazen(3) Cogu Zaman(4) Her Zaman(5)
13|Ogretmenim dogru isler yapan herkesi tebrik eder. Hicbir Zaman(1) Cok az(2) Bazen(3) Cogu Zaman(4) Her Zaman(5)
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Kullanim

oz

Teknolojinin gelismesiyle beraber hayatimiza giren internet, insanlarin her agidan
bilgiye ulagsmasini ve diger bireylerle hizli bir bi¢cimde etkilesime ge¢cmesini saglayan
iletisim aracidir. Giinliik yasamda getirdigi kolayliklarin yaninda agwrt bir bicimde
kullanilmasi beraberinde birtakim olumsuzluklari ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.
Bu ¢alismanin amaci beden egitimi 6gretmenlerinin internet kullamim durumlarina
iliskin gériislerini ortaya koymaktir. Arastirmanin ¢alisma grubunda Gaziantep Il Milli
Egitim Miidiirliigii biinyesinde yer alan 20beden egitimi égretmeni ile ve goniilliiliik
esasina uygun olarak yiiz yiize goriisme teknigi kullanmilmistir. Aragtirmada nitel
aragtirma yontemlerinden olan miilakat yontemi kullanilarak, elde edilen veriler, icerik
analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda beden egitimi dgretmenleri,
interneti sik ve orta diizeyde kullandiklarin belirtmislerdir. Arastirmaya katilan beden
egitimi ogretmenlerinin, sosyal medyayi ¢ok stk kullandiklar, interneti daha ¢ok; haber
ve bilgi edinmek, sosyal medya ve iletisim kurabilmek amact ile kullandiklar: ifade
edilmistir. Bunun yaninda ¢alisma grubu sosyal medyay:,; haber ve bilgi elde etmek, yeni
arkadagshklar edinmek ve eglenmek amaci ile kullandigi yoniinde goriis belirtmislerdir.
Ayrica ¢alisma grubu cep telefonunu genel anlamda iletisim kurmak ve arastirma
yapmak i¢in kullandigini belirtirken, en giivenilir kitle iletisim aract olarak da cep
telefonu oldugu sonucuna ulasiimistir.

Keywords: Beden egitimi, 6gretmen, internet kullanima.

Abstract:

The internet, which has entered our lives with the development of technology, is a
communication tool that enables people to access information from every angle and
interact with other individuals quickly. In addition to the conveniences it brings in daily
life, its excessive use causes some negativities. The aim of this study is to reveal the
opinions of physical education teachers about internet usage situations. In the study
group of the research, face-to-face interview technique was used with 20 physical
education teachers within the body of Gaziantep Provincial Directorate of National
Education and on a voluntary basis. In the research, using the interview method, which
is one of the qualitative research methods, the data obtained were analyzed by the
content analvsis method. As a result of the research. phvsical education teachers stated
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that they use the internet frequently and moderately. Physical education teachers participating in the research
use social media very often, internet more; It has been stated that they use it for the purpose of obtaining news
and information, social media and communication. In addition, the working group includes social media; They
stated that they use it to obtain news and information, to make new friends and to have fun. In addition, while the
study group stated that they used the mobile phone to communicate and research in general, it was concluded
that the mobile phone was the most reliable mass communication tool.

Key Words: Physical Education, Teacher, Internet Usage.
GIRIS

Internet, yer kiire iizerinde birden fazla bilisim teknolojileri iiriinii olan arag gerecin birbirine
bagl oldugu tiim Diinya’da yayilms irili ufakli milyonlarca bilgisayarlardan olusan ve biitiin
Diinya’da daha da yayginlasan ve stirekli biiyiimeye devam eden bir iletisim agidir (Tarcan,
2005; Dede, 2004). internet diinya genelinde bulunan birtakim aglarin birbirleri ile iletisime
geemesini ve birbirleriyle kaynaklarini paylagmasini saglayan uluslararast ag seklinde
tanimlanmaktadir (Ogel, 2012). Internet, tiim aglar1 ve bilgisayar sistemlerini birbirine
baglayan, e-iletisim platformu seklinde ifade edilmektedir (Saatgioglu, 2016). Bir baska tanima
gore internet; iki veya daha cok bilgisayarin diinya genelinde birbiriyle birlesmesinden ortaya
¢ikan oldukga genis bir bilgisayar agidir (Altun, 2019).

Diinya genelinde Internet kullamminin hizla yayginlasmasma paralel olarak, sundugu
hizmetlerde de ¢esitliliginin artmasi ve her yas grubundan bireye hitap etmesi, bireylerin
hayatinda 6nemli degisikliklere yol agmis ve pek ¢ok yonden kolaylig1 beraberinde getirmistir
(Acat, 2019). Teknolojinin hizli bir bicimde ger¢ekleserek insan hayatinda yer aldig1 ve giin
gectikce insanlarin hayatinda ciddi mana da yer edindigi bir gercektir (Ding, 2010).

Bilgi ve teknolojinin olduk¢a hizli gelistigi cagimizda, internet ve bilgisayar kullaniminin
Oonemi giin gectikge artmaktadir (Say & Yildirim, 2020). Bu durumun asil sebeplerinden biri
internet ve bilgisayar kullaniminin sagladigi olanaklarla bu hizmetlere erisimin kolay ve hizli
bir sekilde olmasindandir. Bireyler, internet agiyla diinyanin herhangi bir yerinde bulunan diger
bireylerle etkilesime gecebilir ve erismek istedikleri bilgilere en kisa siirede
ulasabilmektedirler. Insanlar, internetin sagladig1 oyun, egitim, saglik, haberlesme, iletisim,
kendini gerceklestirme konular1 gibi sayisiz hizmetten yararlanabilmektedirler (Tanriverdi,
2012).

Internetin yaygin hale gelmesi genglerinmerakli olmasini ve arastirma imkanlarinin kolay
duruma gelmesi daha donanimli ve gelismis bir nesillereortam hazirlamistir. Internetin etkili
iletisim kurma yoOniinden gencglere olumlu katkilar sundugugoériilmektedir (Yildirim, 2014).
Dolayist ile internetin faydalarina baktigimizda arasinda on-line eglenmek, iletisim kurmak,
oyun oynamak, e-postalan takip etmek, alisveris yapmak seklindedir. Demirli ve Arslan (2018)
internetingiiniimiizde bir¢ogumuz i¢in hayatin 6nemli bir 6gesi oldugunu ifade etmistir.
Internetin sagliksiz bir sekilde sik ve asir1 kullanimu ise is ve sosyal yasamlarinda birtakim
sorunlara yol agmustir (Anlayish & Serin, 2019; Oktan, 2015). Internet ve haberlesme
teknolojisinde yasanan ¢ok hizli degisim ve gelismeler beraberinde bir takim sikintilar1 da
meydana getirmistir. Internet herkesin her yerden erisim imkan1 buldugu bir agdir ve icerisinde
yer alan bilginin smirsiz olmasi ve kontrol edilememesi nedeniyle hem yetiskin hem de
cocuklarin maruz kaldiklar1 bir takim problemler olusmaktadir (Odabas1 & dig., 2007).
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Ayrica ergenlik donemi bireyin gelecegini sekillendirecegi akademik ve mesleki kararlar
almas1 gereken 6nemli yillardir. Internet’in kolay ulasilabilirligi ve bireyin giinliik yasamim
planlamadan yastyor olmasi, internet bagimlilig riskini arttirmaktadir (Reiner & dig., 2017).
Yasamimizin hemen hemen her alaninda yer edinerek bizlere kolayliklar saglayan internet
glinlimiiziin vazge¢ilmesi miimkiin olmayan énemli teknoloji liriinii olmasinin yaninda sinirsiz
ve kontrolsiiz kullanimi genellikle; cocuk ve ergenlerde bir takim rahatsizliklar
olusturabilmektedir (Eftekin, 2015). Ayrica asir1 diizeyde internet kullanimi; farkl
rahatsizliklar olusturabilmektedir (Diane, 2005). Beard ve Wolf (2001) asir1 internet
kullanimininsanlardainternet bagimliliginin gostergelerinden oldugunubelirtmistir. Internetin
diizenli olarak kullanilmasifaydali olmakla birlikte, problemli kullanimimin ise patolojik
bagimlilik, korku ve endise yaratmaktadir (King & dig., 2013). Universite &grencilerinin
internete ucuz ve kolayliklaulasilabilmesi asiri kullanim ig¢in en Onemli faktorlerdendir
(Pawlowska & dig., 2015; Anderson & Heyne, 2012; Lin & Tsai, 2002; Kandel, 1998).
Bilgisayar ve internetin asir1 kullanimi, kullanimin kontrol edilememesi, internet ve bilgisayar
kullanimina ydnelik sikint1 yaratici diirtii ve davranislardir (Starcevic & Aboujaoude, 2017),
(Soyler & dig., 2018). Young ise patolojik kumar oynama bozuklugu tani kriterlerinden
yararlanarak internetbagimliligini; internetin asir1 tiiketilmesinin Oniine gecilememesinden
dolay1 agiri sinirlilik, saldirganlik ve iglevsellikte bozulma olarak tanimlamistir (Young, 2004).

Tiirkiye'de gergeklestirilen calismalarda da bilgisayar ve internet kullaniminin her gecen giin
yayginlastigi, diizenli olarak kullanan kisi sayisinin bilhassa geng bireyler arasinda hizla artig
gosterdigi gozlemlenmektedir (Saatgioglu, 2016).

Bu caligmada beden egitimi ogretmenlerinin internet kullanma
durumlarininincelenmesiamacglanmistir. Bu kapsamda asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1.internet kullanma sikliginiz hangi diizeyde?

2.Sosyal medya kullanma sikliginiz ne diizeyde?

3.Interneti kullanma amaciniz nelerdir?

4.Sosyal medyay1 kullanma amaciniz nelerdir?

5.Cep telefonunu daha ¢ok hangi amag i¢in kullanmaktasiniz?
6.En giivendiginiz kitle iletisim aract hangisidir?

oukrwdE

YONTEM

Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildig1, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitlinciil bir bigimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanir (Yildirim & Simsek,
2013). Arastirma deseni, nitel arastirma desenlerinden Olgubilim (fenomenoloji) desenidir.
Olgubilim (fenomenoloji) deseni, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Arastirmada beden egitimi
O0gretmenlerinin internet kullanimina iligskin goriisleri, yaklasimlar1 ve tanimlama hakkindaki
yorumlarmi daha ayrintili ve detayli olarak bilgi elde etmede etkili olacagindan goériisme
yontemi kullanilmistir (Yildirim & Simsek, 2013).

Arastirma Grubu

Arastirmada beden egitimi &gretmenlerinin internet kullanim durumlart incelenmistir. Bu

amagla arastirmanin ¢alisma grubunu, Gaziantep i1 Milli Egitim Miidiirliigii biinyesinde gorev

yapmakta olan beden egitimi dgretmenleri olusturmaktadir. Calisma grubunun seciminde ise
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amacli Ornekleme yontemlerinden biri olan maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinden
yararlanilmigtir. Aragtirma grubu ile ilgili veriler Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1: Arastirma Grubuna (n= 20) Ait Kisisel Ozellikler

Degiskenler Guruplar n %
o Erkek 12 60
Cinsiyet Kadin 8 40
Gorev Yapilan Yerlesim Yeri ﬁgr;lerkem 164 ;g
Egitim L?sans 17 85
Lisansiistii 3 15

1-5 Y1l 2 10

6-10 Y1l 8 40

Mesleki Kidem Yili 11-15 Y1l 5 25
16-20 Yil 3 15

20 Yil ve tizeri 2 10

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin %60°1 erkek beden egitimi 6gretmeni, %40°1 ise kadin
beden egitimi 6gretmeninden olusmaktadir. Buna gore katilimeilarin ¢ogunlugu erkek beden
egitimi ogretmenlerinden olusmaktadir. Katilimeilarin gorev yaptiklari yeri inceledigimizde;
Katilimeilarin  %85°1 lisans mezunu, %15°1 ise yliksek lisans mezunu beden egitimi
ogretmeninden olusmaktadir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun lisans mezunu oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin%10’unun 1 ile 5 yil arasi meslek siirelerine sahip oldugu,
%40’1n1n 6 ile 10 y1l aras1 meslek siirelerine sahip oldugu, %25’inin 11 ile 15 y1l aras1 meslek
stirelerine sahip oldugu, %15’inin 16-20 y1l aras1 meslek siirelerine sahip oldugu, %10’ unun ise
20 y1l ve lizeri arasinda meslek siirelerine sahip beden egitimi 6gretmenlerinden olusmaktadir.
Yogunlugu 11 ile 15 ve 16- 20 yil meslek siirelerine sahip olan beden egitimi d6gretmenleri
olustururken, en az yogunlugu ise; 1-5 yil ile20 y1l ve iizerinde meslek siirelerine sahip beden
egitimi 0gretmenleri olusturmaktadir.

Actk Uclu Soru FormununHazirlanmasi ve Uygulanmasi

Aragtirmada nitel verileri toplamak i¢in 6 maddeden olusan yar1 yapilandirilmis gériisme formu
kullanilmistir. Nitel arastirmalarda siklikla kullanilan goriisme teknigi yoluyla arastirmaci,
tutumlar, deneyimler, niyetler, diisiinceler, zihinsel algilar, yorumlar ve tepkiler gibi
gbzlenemeyen durumlari anlamaya calisir (Yildirnm & Simsek, 2013). Gorlisme yapilacak
formunun gelistirilmesi i¢in kapsamli bir literatiir taramasi yapilarak goriisme formu
hazirlanmistir. Veri toplama araci olarak kullanilan yari-yapilandirilmig goriisme formu
hazirlanirken ilk olarak aragtirmaci tarafindan alan taramasi yapilmis ve konu ile ilgili olarak
giivenlik gii¢lerine sorulabilecek sorularin bulundugu yari-yapilandirilmis goriisme formu soru
havuzu olusturulmustur. Daha sonra {i¢ uzman esliginde olusturulan sorular incelenmis ve yar1
yapilandirilmis goriisme formuna son hali verilmistir. Calisma kapsamina alinan higbir
katilimer arastirmaya katilmaya zorlanmamis, anketlerin uygulanmasi ve toplanmasi siirecinde
gizlilik ilkesine 6zenle uyulmustur. Yapilan goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmis
ve daha sonra bu kayitlar yaziya gecirilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada kullanilan goriisme formundan elde edilen veriler, ses kayit cihaz ile kayit altina
alinmistir. Ardindan nitel veriler, icerik analizi yontemiyle ¢dziimlenmistir. Gorlisme formunda
yer alan sorulardan elde edilen verilerin analizinde siklikla kullanilan icerik analiz tekniginden
yararlanilmigtir. (Yildirim & Simsek, 2013).
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Takip edilen basamaklar su sekildedir;

Arastirma verilerinin toplanmasi

Verilerin kodlanmast

Temalarin olusturulmasi

Verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi
Bulgularin yorumlanmasi

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde ¢alisma grubu ile yapilan goriigmeler sonrasi elde edilen verilere iligkin bulgular
yer almaktadir. Gorligmelerden dogrudan alintilar verilirken bu alintilarin hangi katilimciya ait
oldugunu belirtmek i¢in alintilarin 6ncesinde katilimci listesinde verilmis olan sira numarasi
eklenmistir.

Tablo 2. Beden egitimi 6gretmenlerinin internet kullanma sikliginin hangi diizeyde olduguna iligkin goriislerinin

dagilim
Temalar n %
Cok sik 9 45
Giinde 2 saat 5 25
4-6 saat 2 10
Orta diizeyde 2 10
Higbir zaman 2 10
Toplam 20 100

Tablo 2’de arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin internet kullanma sikliginin hangi
diizeyde oldugu incelendiginde ¢ogunlugu %45 interneti ¢ok sik kullandigini belirtmistir.
Katilimcilarin %20°1 ise interneti glinde 2 saat kullandigini ifade etmistir. Ayrica arastirmaya
katilan beden egitimi Ogretmenlerinin bazilari, interneti; giinde 4-6 saat ve orta
diizeydekullandiklar1 yoniinde goriis ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan 2beden egitimi
Ogretmeni ise interneti hi¢ kullanmadigini belirtmistir.

Giivenlik giiclerinden bazilar1 goriislerini su sekilde ifade etmistir.
“Interneti giinde yaklasik olarak 2 saatkullanirim.”(OQ7)

“Interneti giinde 4-6 saat zaman gecirmek igin kullanirim.”(O11)
“Interneti gerek olmadik¢a kesinlikle kullanmam.”(014)

“Interneti ¢ok sik kullanirim.”(020)

Tablo 3. Beden egitimi 6gretmenlerinin sosyal medya kullanma sikliginin hangi diizeyde olduguna iligkin
goriiglerinin dagilimi

Temalar n %
Cok sik 14 70
Orta diizeyde 3 15
Kullanmiyorum 2 10
12 saat 1 5

Toplam 35 100
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Tablo 3’de arastirmaya katilan beden egitimi Ogretmenlerinin sosyal medya kullanim
diizeyleri incelendiginde, %70’i sosyal medyayr c¢ok sik diizeyde kullandiklarini
belirtmislerdir. Bunun yaninda arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin bazilari ise
%15.’1 sosyal medyay1 ortaya diizeyde kullandiklarini, %10’u hi¢ kullanmadiklarini, %5°1
isegiinde 12 saat kullandiklarini ifade etmislerdir.

Beden egitimi 6gretmenlerinden bazilar1 goriislerini su sekilde ifade etmistir.
“Sosyal medyay: giinde sadece 1 saat kullanirim.” (O1)
“Sosyal medyay1 giin icerisinde asir1 bir bicimde kullanir ve takip ederim.” (04)
“Sosyal medyay1 nadir kullanirim.” (Q5)
“Sosyal medyay1 giindemi takip etmek icin kullanirim.” (010)

“Sosyal medyay1 giinde 12 saatin {izerinde kullanirim.” (013)

“Sosyal medyay1 kesinlikle kullanmam.” (014)

Tablo 4. Beden egitimi 6@retmenlerinin interneti kullanma amaclarina iligkin goriislerinin dagilimi.

Temalar N %

Haber ve bilgi edinmek i¢in 13 334
Sosyal medyay1 kullanmak igin 7 18

Iletisim amaci ile 6 154
Aragtirma yapmak i¢in 6 154
Bos zamanlari degerlendirmek igin 4 10.2
Eglenmek amaci ile 3 7.6
Toplam 39 100

Tablo 4’de arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin interneti kullanma amaglarina
iliskin diizeyleri incelendiginde, %33.4’li haber ve bilgi edinmek i¢in, %18’1 sosyal medyay1
kullanmak amaci ile oldugunu belirtmislerdir. Ayrica arastirmaya katilan beden egitimi
ogretmenlerinin, %15.4’1 iletisi amaci ile, %15.4 liaragtirma yapmak amaci ile interneti
kullandiklarin1 ifade etmislerdir. Bunun yaninda arastirmaya katilan beden egitimi
ogretmenlerinin bazilari ise %10.2°si bos zamanlarin1 degerlendirmek, %7.6’s1 ise interneti
eglenmek amaci ile kullandiklarini ifade etmislerdir. Katilimcilarin birden fazla goriis ifade
ettikleri gortilmiistiir.

Beden egitimi 6gretmenlerinden bazilar1 goriislerini su sekilde ifade etmistir.
“Haberlesmek amaci ile interneti daima kullanirim.” (O1)

“Sosyal medyada vakit gecirmek amaci ile interneti kullanirim.” (O4)
“Iletisim, eglence ve bilgi almak amaci ile interneti kullanirim.” (O6)

“Arastirma yapmak, gazete okumak, 6grenci not girigleri ve ders notlar1 i¢in interneti
kullanirim.” (O7)
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“Bilgi edinmek ve giindemi takip etmek amaci ile interneti kullanirim.” (O9)
“Giindemi ve diinyada olup biteni takip etmek amaci ile interneti siirekli kullanirim.” (O11)

“Bos zamanlarimi etkili degerlendirmek amaci ile interneti kullanirim.” (020)

Tablo 5. Beden egitimi 6gretmenlerinin sosyal medyayi kullanma amaglarina iligkin goériislerinin dagilimi

Temalar N %

Haber ve bilgi elde etmek amaci ile 14 31.9
Iletisim amaci ile 10 22.8
Yeni arkadaglar edinmek amaci ile 8 18.1
Bos zamanlarimi degerlendirmek amaci ile 7 15.9
Eglenmek amaci ile 5 11.3
Toplam 44 100

Tablo 5°de aragtirmaya katilan beden egitimi Ogretmenlerinin sosyal medyay:r kullanma
amaglarina iliskin diizeyleri incelendiginde, %31.9’uhaber ve bilgi elde etmek amaciyla,
%22.8’1iletisim amaci ile kullandiklarin1 belirtmiglerdir. Bunun yaninda beden egitimi
ogretmenleri; %18.1’1 yeni arkadaslar edinmek amaciyla, 9%15.9’ubos zamanlari
degerlendirmek amaciyla, %11.3’l de eglenmek amaciyla sosyal medyay1 kullandiklarini ifade
etmislerdir. Katilimcilarin birden fazla goriis ifade ettikleri goriilmiistiir.

Beden egitimi 6gretmenlerinden bazilar goriislerini su sekilde ifade etmistir.

“Sosyal medyay1 herkes kullandig1 i¢in bende kullanirim.” (02)

“Sosyal medyay1 genelde yeni arkadasliklar edinmek amaci ile kullanirim.” (04)

“Sosyal medyay1 giindemde olan haberleri takip etmek ve zaman gec¢irmek i¢in kullanirim.”
(08)

“Sosyal medyay1 sosyallesmek amaci ile kullanirim.” (010).

Tablo 6. Beden egitimi 6gretmenlerinin cep telefonunu daha ¢ok hangi amagla kullandiklarina iligkin goriislerinin

dagilimi
Temalar N %
Tletisim amaci ile 18 46.2
Sosyal medyada zaman ge¢irmek amaci ile 7 18
Interneti kullanmak amaci ile 5 12.8
Arastirma yapmak amaci ile 5 12.8
Mesajlagsmak amaci ile 3 1.7
Kullanmiyorum 1 25
Toplam 39 100

Tablo 6’da arastirmaya katilan beden egitimi dgretmenlerinin cep telefonunu hangi amagla
kullandiklaria iligskin goriisleri incelendiginde c¢ogunlugu %46.2 iletisim amaci ile cep
telefonunu kullandiklar1 yoniinde goriis belirtmistir. Ayrica arastirmaya katilan beden egitimi
O0gretmenleri, cep telefonunu; sosyal medyada zaman gegirmek amaci ile, sinternet kullanmak
amaci ile, arastirma yapmak amaci ile ve mesajlasmak amaci ile kullandiklarini ifade
etmisglerdir. Sadece 1 katilimci cep telefonu kullanmadigini belirtmistir. Katilimcilarin birden
fazla goriis ifade ettikleri goriilmiistiir.
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Beden egitimi 6gretmenlerinden bazilar1 goriislerini su sekilde ifade etmistir.
“Cep telefonunu daha ¢ok iletisim kurmak ve sosyal medya i¢in kullanirim.” (04)

“Cep telefonunu sirastyla; konusma, internete girmek ve mesajlasmak icin kullanirim.” (012)

Tablo 7. Beden egitimi 6gretmenlerinin en giivendikleri kitle iletisim araglarina iligkin goriiglerinin dagilimi

Temalar N %
Cep telefonu 14 70
Higbiri 4 20
Bilgisayar 2 10
Toplam 20 100

Tablo 7°de arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin en gilivendikleri kitle iletigim
araglarma iliskin goriisleri incelendiginde, %70’1 cep telefonunu en giivenilir kitle iletisim
araci olarak goriirken, 4 beden egitimi 6gretmeni ise hicbir iletisim aracina giivenmediklerini
belirtmislerdir. Ayrica aragtirmaya katilan 2 beden egitimi &gretmeni debilgisayarin en
giivenilir iletisim araci oldugu yoniinde goriis ifade etmistir.

Beden egitimi 6gretmenlerinden bazilar1 goriislerini su sekilde ifade etmistir.
“Higbir iletisim aracina giivenmiyorum.” (O1)
“Bana gore en giivenilir kitle iletisim araci1 cep telefonudur.” (03)

TARTISMA VE SONUC

Arastirmanin bu boliimiinde, beden egitimi 6gretmenlerinin internet kullanim durumlarinin
incelenmesiamaci ileelde edilen bulgulara bagli olarak elde edilen sonuglara yer verilmektedir.

Aragtirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin internet kullanma sikligina iliskin goriisleri
incelendiginde %45 inin interneti ¢ok sik kullandigi goriilmiistiir. Ayrica aragtirmaya katilan
beden egitimi 6gretmenleri interneti; giinde 2 saat,4-6 saat, orta diizeyde kullandiklar1 yoniinde
goriis ifade etmislerdir. Buradan hareketle beden egitimi 6gretmenlerinin genel olarak interneti;
cok sik bir bicimde kullandiklarini sdyleyebiliriz. Arastirma ile ilgili olarak internet kullanim
stiresine iliskin yapilan aragtirmalarda ergenlerin giinde; 1-2 saat internet kullandigi, bazi
arastirmalarda ise, giinde ortalama bes saatle iizerinde internet kullandig1 sonucuna ulasilmistir.
(Giinlii & Ceyhan, 2017; Cnar, 2015; Dikme, 2014; Ozolgun Kurt, 2014; Nalva & Anand,
2003).

Son yillarda yapilan arastirma bulgular1 da gencgler arasinda internet bagimliliginin yiiksek
boyutlara ulastigin1 (Yurdakos & Biger, 2019). Internet kullanma oraninin iilkemizde daha cok,
16-24 yas araliginda oldugu gozlemlenmis ve bu yas grubunun gerek 6grenim gerekse de
akademik hayatinin zorunlu bir 0&gesi haline doniisen bilgisayar1 ve interneti,
yetiskinlerdendaha fazla kullandiklar1 tespit edilmistir (Ata & dig., 2011). Sally (2006)
tiniversitede 6grenim goren Asyali 6grenciler lizerinde yapmis oldugucalismada, 6grencilerin
ylzde 18’inin bagimli oldugunu belirtmistir. Niemz ve dig., (2005) 371 6grenci iizerinde
gerceklestirmis  olduklar1 ¢alismada, ylizde 18,3’linlin internet bagimlist1 oldugu
sonucunaulasmislardir.
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Aragtirmaya katilan beden egitimi Ogretmenlerinin sosyal medya kullanim diizeyleri
incelendiginde, %70’1 sosyal medyay1 ¢ok sik diizeyde kullandigin1 ifade etmistir. Arastirmaya
katilan bazi beden egitimi Ogretmenlerinin ise sosyal medyay1; orta diizeyde, hic
kullanmadiklar ve giinde 12 saat kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Beden egitimi 6gretmenlerinin
ifade ettikleri goriisler dogrultusunda sosyal medyay1 ¢ok siklikla kullandiklarini séyleyebiliriz.

Zhou 2010 yaptig1 ¢alismada, liniversite 0grencilerinin sosyal medya kullanim oranlarina
bakildiginda o6grencilerin biiyilk c¢ogunlugunun diisiik seviyede oldugunu bulmustur.
bulmustur. Tutgun-Unal (2015) ¢alismasinda iiniversite dgrencilerinin sosyal medya kulanim
durumunun orta diizeyde oldugunu belirtmistir. Buna karsin Kocoglu (2020) yapmis oldugu
caligmada tiniversite 6grencilerinin sosyal medya kullaniminin giinde 1-3 saat oldugu sonucuna
ulagsmigtir. Ayrica, Kim ve dig., (2011) yapmis olduklar1 bir ¢alismada katilimcilarin genel
olarak sosyal medya kullaniminin yiiksek seviyede oldugunu ifade etmistir.

Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin interneti kullanma amaglarina iliskin
diizeyleri incelendiginde, ¢cogunlugunun interneti haber ve bilgi edinmek amaci ile kullandigi
goriilmektedir. Ayrica arastirmaya katilan beden egitimi Ogretmenlerinin interneti; sosyal
medyay1 kullanmak i¢in, iletisim amaci, arastirma yapmak, bos zamanlarin1 degerlendirmek
eglenmek amaci ile kullandiklart 6n plana ¢ikmistir. Buradan hareketle aragtirma grubunun
interneti cogunlukla haber ve bilgi elde etmek, bir takim ihtiyaglarinin saglanmasi amaciyla
kullandig1 sdylenebilir. Yapilan farkli aragtirmalarda ergenlerin interneti kullanma amaglarinin;
iletisim kurmak, zaman geg¢irmek, haber ve bilgi edinmenin yaninda eglenmek amaci ile
kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu anlamda yapilan ¢aligmalarin sonuglarina baktigimizda
elde ettigimiz bulgularimizla benzerlik gosterdigi goriilmektedir (Giinlii & Ceyhan, 2017,
Yilmaz & dig., 2014; Giinli¢ & Dogan 2013; Toraman 2013; Yilmaz, 2013; Derin, 2013;
Bayhan, 2011; Gokgearslan & Giinbatar, 2012; inan, 2010; Doruk, 2007; Anderson, 2001; Chen
2010; Niemz & dig., 2005). Ayrica Becker (1998) 6gretmenlerin interneti kullanim amaglarina
iliskin yaptig1 calismasinda, Hack ve Smey (1997) yapmis olduklar1 ¢aligmasinda, internetin
genel olarak; bilgi elde etmek ve haberlesme saglamak i¢in kullanildig1 sonucuna ulagsmistir.
Ayrica, Malezya'da tip fakiiltesi Ggrencileriyle yapilan ¢aligmada arastirmaya katilanlarin
yariya yakiminin interneti eglence amaglh kullandig1 bildirilmistir (Ching & dig., 2017). Iran'da
tip fakdiltesi 6grencilerinde yapilan ¢aligmada ise 6grencilerin interneti kullanmadaki en 6nemli
amacinin aragtirma ve bilimsel calismalar ve bilgisayar oyunlari oldugu ifade edilmistir
(Ghamari & dig., 2011). Bu anlamda ilk kullanilmaya basladig1 yillarda oldugu gibi internetin,
egitim ve arastirma amacl kullanimi devam etmekle birlikte son yillarda oyun, eglence ve
sosyal ag amacli olarak kullaniminda da artig oldugu degerlendirilmektedir.

Arastirmaya katilan beden egitimi Ogretmenlerinin sosyal medyayr kullanma amaclarina
baktigimizda cogunlugunun; haber ve bilgi edinmek amaci ile kullandiklar1 belirtilmistir.
Bunun yaninda beden egitimi 6gretmenlerinin sosyal medyay1; yeni arkadaslar edinmek, bos
zamanlarin1  degerlendirmek ve eglenmek amaciyla kullandiklarigézlemlenmistir.
Dolayistylabeden egitimi 0gretmenlerinin sosyal medyayr aktif bir bi¢imde kullandiklarin
sOyleyebiliriz. Bostanci (2010) yaptig1 bir ¢alismada 6grencilerin sosyal medyay1 kullanim
amaglar1 arasinda en ¢ok arkadas bulmak amaci ile kullandiklarini belirtmistir. Tonbuloglu ve
Isman (2014) da dgretmenlerin sosyal medyay1 en ¢ok giincel haber, video-fotograf, mesleki
konular ile ilgili bilgiler almada kullandiklarini tespit etmistir. Giilbahar ve dig., (2010)
caligmalarinda sosyal medya uygulamasi olan Facebook' un paylagimda bulunmak, gilindelik
olaylari, haber ve kisileri takip etmede kullanildigi sonucuna ulasmistir. Mazman ve Kocak-

Usluel (2011) de calismalarinda 6grencilerin sosyal medyada en ¢ok sosyal etkilesim yoluyla
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ogrendikleri sonucuna ulasmistir. Bunun yaninda Saw ve dig., (2013) uluslararas1 6grencilerin
cogunlugunun sosyal medya platformlarini bilgi almak amaciyla kullandigin1 vurgulamistir.

Arastirmaya katilan gilivenlik gii¢lerinin cep telefonunu hangi amacla kullandiklarina iliskin
gorilislerine baktigimizda 9%46.2°s1 iletisim amact ile cep telefonunu kullandiklarini
belirtmislerdir. Ayrica arastirma grubunun cep telefonunu; sosyal medyada zaman gegirmek,
interneti kullanmak amaci ile, arastirma yapmak amaci ile ve mesajlasmak amaci ile
kullandiklar1 ifade edilmistir. Bu diisiincelerden hareketle genel anlamdabeden egitimi
O0gretmenlerinin, cep telefonunu daha cok iletisim amacli kullandiklarini sdyleyebiliriz. Giinlii
ve Ceyhan, (2017), Sirakaya ve Seferoglu (2013), Cengizhan 2013; Doruk (2007) yapmis
olduklar1 ¢alismalarda katilimcilarin; internete girerken kitle iletisim araglar1 arasinda daha ¢ok
cep telefonunu kullandiklarini belirtmislerdir.

Aragtirma gurubununen giivendikleri kitle iletisim araglarina iligkin goriislerine baktigimizda;
%701 cep telefonunu en gilivenilir kitle iletisi araci olarak goriirken, 4 katilimeinin ise higbir
iletisim aracina giivenmedikleri ortaya ¢ikmistir. Aragtirmaya katilan 2 beden egitimi 6gretmeni
ise en giiveniler iletisim araci olarak bilgisayar1 gordiigiinii belirtmistir. Arastirma grubunun en
giivenilir kitle iletisim araci olarak cep telefonunu gordiikleri sdylenebilir. (Mehrabi & dig.,
2009), yapmis oldugu calismada, en giivenli kitle iletisim araciningazete oldugunu fakat
ilerleyen donemde televizyonun oOn plana ciktigini belirtmistir. Ayrica yapilan farkh
caligmalarda ise internetin; televizyon ve gazeteyi geride birakarak en giivenilir kitle iletisim
aract oldugu gozlemlenmistir (Steinfield & Lampe, 2007; Johnson & Kaye, 2004; Ellison &
dig., 2000).

Sonug olarak, beden egitimi Ogretmenleri, interneti sik ve orta diizeyde kullandiklarini
belirtmislerdir. Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin, sosyal medyay1 ¢ok sik
kullandiklar1, interneti daha ¢ok; haber ve bilgi edinmek, sosyal medya ve iletisim kurabilmek
amaci ile kullandiklari ifade edilmistir. Bunun yaninda arastirma grubu sosyal medyay1; haber
ve bilgi elde etmek, yeni arkadasliklar edinmek ve eglenmek amaci ile kullandig1 yoniindegoriis
belirtmislerdir. Ayrica arastirma grubu cep telefonunu genel manada iletisim kurmak ve
arastirma yapmak icin kullandigini belirtirken, en giivenilir kitle iletisim araci olarak dacep
telefonu oldugu sonucuna ulagilmistir.

Etik Metin
Bu makalede aragtirma ve yaymn etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
thlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT
Investigation of Internet Use of Physical Education Teachers

The internet, which has entered our lives with the development of technology, is a
communication tool that enables people to access information from every angle and interact
with other individuals quickly. In addition to the conveniences, it brings in daily life, its
excessive use causes some negativities. The aim of this study is to reveal the opinions of
physical education teachers about internet usage situations. In the study group of the research,
face-to-face interview technique was used with 20 physical education teachers within the body
of Gaziantep Provincial Directorate of National Education and on a voluntary basis. In the
research, using the interview method, which is one of the qualitative research methods, the data
obtained were analyzed by the content analysis method. As a result of the research, physical
education teachers stated that they use the internet frequently and moderately. Physical
education teachers participating in the research use social media very often, internet more; It
has been stated that they use it for the purpose of obtaining news and information, social media
and communication. In addition, the working group includes social media; They stated that they
use it to obtain news and information, to make new friends and to have fun. In addition, while
the study group stated that they used the mobile phone to communicate and research in general,
it was concluded that the mobile phone was the most reliable mass communication tool.

When the opinions of the physical education teachers participating in the study on the frequency
of internet use were examined, it was seen that 45% ofthem used the internet very
frequently. In addition, physical education teachers who participated in the research; They
stated that they use it 2 hours a day, 4-6 hours, moderately. From this point of view, the internet
of physical education teachers in general; We can say that they use it very often. When the
social media usage levels of the physical education teachers participating in the study were
examined, 70% of them stated that they used social media very frequently. Some of the physical
education teachers who participated in the study used social media; it turns out that they have
been moderately, never used and used it for 12 hours a day. We can say that physical education
teachers use social media very often in line with the opinions expressed. When the levels of the
physical education teachers participating in the study regarding the purposes of using the
internet are examined, it is seen that most of them use the internet for news and information. In
addition, the internet of physical education teachers participating in the study; In order to use
social media, it has come to the fore that they use it for communication purposes, to do research,
to spend their free time, to have fun. From this point of view, it can be said that the research
group mostly uses the internet to obtain news and information and to meet some needs. In
different studies, the aims of adolescents to use the internet; It was concluded that they used
them to communicate, to spend time, to get news and information as well as to have fun. When
we look at the aims of the education teachers who participated in the research to use social
media; It is stated that they use it to get news and information. Besides, social media
of education teachers; It has been observed that they use it to make new friends, to spend their
free time and to have fun. Therefore, we can say that the teachers of education
education actively use social media. When we look at the opinions of the security forces
participating in the study on what purpose they use the mobile phone, 46.2% stated that they
used the mobile phone for communication purposes. Also, the mobile phone of
the research group; It is stated that they use it for the purpose of spending time on social media,
using the internet, for research purposes and for messaging. Based on these thoughts, we can

say that physical education teachers generally use mobile phones for communication
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purposes. Browse the ma group the opinions relating to the trust mass media we look; While
70% consider the mobile phone as the most reliable mass communication tool, it has been
revealed that 4 participants do not trust any communication tool. On the other hand, two
physical education teachers who participated in the study stated that they saw the computer as
the most reliable communication tool. It can be said that the research group saw the mobile
phone as the most reliable mass communication tool.

As a result, physical education teachers stated that they use the internet frequently and
moderately. Physical education teachers participating in the research, use social media
frequently, the internet more; It is stated that they use it for the purpose of obtaining news and
information, social media and communication. In addition, the research group social media;
They stated that they used it to obtain news and information, to make new friends and to have
fun. In addition, while the research group stated that they use the mobile phone for
communication and research in general, it was concluded that the mobile phone is the most
reliable mass communication tool.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.

453


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

Uluslararasi Sosyal Bilgilerde Yeni Yaklasimlar Dergisi, 2021, 5(2), 454-471
International Journal of New Approaches in Social Studies, 2021, 5(2), 454-471

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Dersinin Okul Oncesine

. STaates

z

Sz

V4

A New pproaches

e

N

o oars

Yansimalari
Turgay ONTASY &, Seda CARIKCI? () & Kader ARKAN SEZGIN®

Gonderilme Tarihi: 04 Ekim 2021 Kabul Tarihi: 19 Kasim 2021

DOI: 10.38015/sbyy.1004344

oz

Tiirkiye’de Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler alanlarina ait kazammlar ilkokul
programlarinda yer almaktadir. Hayati tanima, anlamlandirma ve yasam becerileri
edinme ile ilgili kazanimlara sahip bu derslerin ilkokul déneminden énce insan
yasaminin geligimi ve temel becerilerin ediniminde ozel bir donem olan erken ¢ocukluk
déneminde de verilmesi son derece onemlidir. Bu ¢alismada ise okul éncesi donemde 1,
2 ve 3.sinif Hayat Bilgisi ve 4.sinif Sosyal Bilgiler konu alanlarinin nasil ele alindigi ve
bu iki dersin Tiirkiye ozelinde arastirmalara nasil yansidigi ele alinmistir. Arastirma
betimsel bir arastirma olup veri toplama teknigi olarak dokiiman incelemesine
basvurulmustur. Arvastirmaya baslamadan once arastirma kapsamina girecek Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler konular: kriterler ddhilinde belirlenmistir. 2010-2021 yullar
arasinda yayinlanan ve ulasilabilen aragtirmalar incelenmistir. Bulgular isiginda okul
oncesi egitim programina ait biligsel gelisim, 6z bakim becerileri, sosyal ve duygusal
gelisim ve dil gelisim alanlart agisindan hayat bilgisi 6gretim programina ait
kazamimlarla daha ¢ok, sosyal bilgiler ogretim programina ait kazamimlarla ise daha
az iliskilendirmeler oldugu; incelenen arastirmalarin ¢ogunun ise sosyal bilgiler
alaminda ¢alisildigi sonuglarina ulasimistir.

Keywords: Okul dncesi egitimi, hayat bilgisi, sosyal bilgiler.

Abstract:

Objectives in the fields of Life Sciences and Social Studies are included in primary school
programs in Turkey. It is extremely important that these courses, which have gains related
to recognizing life, making sense of life and acquiring life skills, are given in early

% childhood, which is a special period in the development of human life and acquisition of
\§ basic skills, before primary school. In this study, how the subject areas of 1st, 2nd and

PN

/o

3rd grade Life Studies and 4th grade Social Studies are handled in the pre-school period
and how these two courses are reflected in the researches in Turkey are discussed. Before
starting the research, the subjects of Life Sciences and Social Studies that will be included
in the research were determined within the criteria. Studies published and accessible
between 2010-2021 were examined. In the light of the findings, it was found that there
were more associations with the achievements of the life studies program in terms of
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cognitive development, self-care skills, social and emotional development and language development areas of the
preschool program, and less with the achievements of the social studies program; It was concluded that most of
the researchers examined were studied in the field of social studies.

Key Words: Preschool education, life science, social studies.
GIRIS

“Cocuklar, sosyal bilgilerin icerisine dogarlar'” denilir (Mindes, 2005, s.1). Fakat tarih ve
cografya konulariin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ilgi alanlarina girmedigine dair yaygin
kanilarin bulundugu zamanlar da olmustur (Giiler & Tugrul, 2007). Erken ¢ocukluk dénemi
cocuklarin hayata hazirlandigi bir donemdir. Erken ¢ocukluk egitimi ve bakimi gocugun dogum
oncesinden ilkokula kadar olan dénemdeki ¢ok yonlii gelisim ve takibini icerir (TEDMEM,
2017). Bu déonemde matematik ve bilimsel kavramlar1 edinmeye baslarlar (Cetin & dig., 2012).
Ayn1 zamanda vatandaslik algisinin ve becerilerinin resmi olmayan bi¢imde c¢ocuga
kazandirildig1 bir zaman dilimidir (Aktin, 2014). Yasant1 temelli sosyo-kiiltiirel etkinlikler,
miize egitimi gibi yontemlerle de tarihsel diisiinme becerilerinin kazandirilabilecegi bir doneme
de tekabiil etmektedir (Aktin, 2017; Coskun-Keskin & Kirtel, 2016).

Giinliik yasamda kullanilabilecek pek ¢ok becerinin temelleri de erken ¢ocukluk déneminde
atilmaktadir. Tirkiye’de 6gretim programlart igerisinde temel egitim diizeyinde birbirinden
farkli icerige sahip pek ¢ok ders bulunmaktadir. Bununla birlikte belirli dersler arasinda dikey
boyutta sarmallik iliskisi bulunan iceriklere sahip derslerin varligi da bilinmektedir. Sarmallik
iligkisi ile benzer igerikler degisik yogunlukta ve giicliik diizeyinde 6gretim kademelerinde
ogrencilerin karsisina ¢cikmaktadir. Hayat Bilgisi dersi ilkokul 1., 2. ve 3. siniflarda yer alirken
ayn1 zamanda ilkokul 4 ve ortaokul 5, 6 ve 7. siniflarda verilen Sosyal Bilgiler dersinin icerik
agisindan alt yapisini olusturmaktadir (Aktin, 2014; Oner & Yigit, 2021). Hayat Bilgisi dersi
Sosyal Bilgiler dersine zemin hazirlayici bir derstir (Ugus-Giildali & Demirbas, 2017).

Sosyal Bilgiler dersi ilkokuldan ortaokula kadar sosyal bilimler dersinin igerik olarak alt
yapisint olusturmaktadir. Sosyal Bilgiler dersine iliskin bireylerin ihtiyaglar1 farkli gelisim
donemlerinde de olabilmektedir. Bu durumun en temel gerekgelerinden birisi bireyin kendisini
tanima ve ¢evresini anlamlandirma ihtiyacidir (Oner & Yigit, 2021). Bireyin kendisini tanirken
sosyal bilimlerin farkli disiplinlerinin ana kavramlar1 esliginde yorumlar gelistirerek iginde
yasadig1 toplumu da ¢ok yonlii anlamlandirmasina imkan olusmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin
ana tanimlarindan birinin de sosyal bilimlerin kiiclik yas gruplari i¢in basitlestirilmesi ya da
indirgenmesi olarak tanimlandigi bilinmektedir. Literatiirde bu tanimlardan farkli pek cok
tanima ulagsmak da miimkiindiir. Diinyada Sosyal Bilgiler dersinin tarihinin yiiz y1l, Tiirkiye’de
ise 50 yildan fazla bir birikime sahip oldugu goz oniinde tutulunca tanim ¢esitliliginin zengin
oldugu da goriilecektir (Kaya & Oner, 2017). Bununla birlikte Diinya ve Tiirkiye 6rnekleri
incelendiginde Sosyal Bilgilerin erken ¢ocukluk egitimi ve bakimi agisindan oldukga sinirh
sayida arastirmaya rastlanmaktadir (Oner & Yigit, 2021; Rosenberg, 2020; Ucus-Giildal1 &
Demirbas, 2017). Erken ¢ocukluk egitimi ve sosyal bilgiler iliskisine dair en ¢ok c¢aligmanin
yapildigi iilke ABD’dir (Ugus-Giildal1 & Demirbas, 2017).

Sosyal Bilgiler dersinin konu yelpazesi olduk¢a genistir. Dogrudan yasami hedef alan bir
icerige sahip olmasi dolayisiyla erken c¢ocukluk egitiminde de giindeme gelen bir alandir.
Bununla birlikte Sosyal Bilgiler dersinin yasamla baglantisinin kurulmasindan ziyade ezbere

1 Children are born into social studies.
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dayali bir anlayisla verilmeye c¢alisildig1 diisiiniilmektedir (Kaya & Oner, 2017). Hayat1 ilk
elden deneyimlerle yasant1 temelli olarak ele alan bu ders icerigi aktarim teknigi ile islendiginde
dersin giinliikk yasamla baglantis1 oldukga kisir hale gelebilmektedir. Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler derslerinin igerigi ve dgretimine dair tartigmalar yalnizca bu iki dersle sinirli degildir.
Bu derslerin igeriginin 6gretimine dair fikirler en temel egitim felsefesi problemlerinden olan
“Egitim yasamin kendisi midir?” sorusuna verilen yanitla baglantili olarak aciga ¢ikarilabilir.
Egitim yasamin kendisi ise yasanti temelli bir igerik ve Ogretim yontemi ile islenebilir ve
icsellestirilmis davraniglara doniisebilir. Burada igsellestirilmis davranis ifadesi 6zellikle
vurgulanmistir. Biligsel ve duyussal davraniglarin giinliik hayatla iliskiselligi ¢ocuklarin
yasama kiiltiiriinii edinmesini de etkileyebilir.

Glniimiiz kiiresel diinyasinin birlikte yasama kiiltiirii acisindan ortaya ¢ikan problemleri
dikkate alindiginda igsellestirilmis vatandaslik becerilerinin temelinin erken c¢ocukluk
doneminde de atildigi bilinmektedir. Gelisen/filizlenen vatandaslik (emergent citizenship)
kavrami erken cocuklugu da igerisine alarak vatandaslik becerilerinin ilgili yas donemlerinde
de kazanilmaya basladigin1 belirtmektedir (Goodman, 1959). Sosyal Bilgiler dersi igerisinde
yer alan sorgulayict diisiinmeye dair araglar ¢ocuklarin hipotez gelistirme, veri toplama ve
Ozetleme becerilerinin gelisimi gibi pek ¢ok alana katki saglayabilir (Mindes, 2014).
Gelisen/filizlenen (emergent) ya da erken (early) kavraminin farkli 6gretim alanlarinin bagina
getirilerek olusturulan tarihsel ge¢cmis ya da temel atma girisimleri, temel amaglarindan birisi
etkili vatandaslar yetistirme olan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri i¢in de s6z konusu
olabilir. Erken vatandaslik kavrami ile ifade edilen, temel vatandaslik becerilerinin erken
¢ocukluk doneminde de insasinin s6z konusu olduguna dairdir.

Okul 6ncesi donem insan yasaminin gelisim agisindan olduk¢a 6nemli evrelerinden birisidir.
Okul 6ncesi donemde egitim konusu da hem genel olarak sosyal bilimlerin hem de 6zel olarak
farkli disiplinlerin spesifik ¢alisma alan1 olmustur. Ana aktor olarak cocugun merkezde oldugu
bir ekosistemin varlig1 ele alindiginda, ¢ocugun gelisimindeki sayisiz bilesenle kars1 karsiya
oldugu gériilebilir. Ilgili bilesenlerin sistematik hale getirilmesi de belirsiz ya da bulanik
birakilmas: da miimkiin goziikmemektedir. Nihayetinde egitim bir bilim alanmi olarak planl
etkinlikleri igerir. Egitim biliminin alt alanlarindan olan gretim alanlar1 da kendi alanlarinin
en etkili bicimde 6grencilere kazandirilmasi i¢in bilimsel ¢aligmalarini siirdiirmektedir. Bu
calismada okul oncesi déonemde 1, 2 ve 3. simif Hayat Bilgisi ve 4. sinif Sosyal Bilgiler konu
alanlarinin nasil ele alindig1 ve bu iki dersin Tiirkiye 6zelinde arastirmalara nasil yansidig:

v' 1,2 ve 3. sinif Hayat Bilgisi ve 4. sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi kazanimlarinin
Okul Oncesi Egitim Programi1’nin kazanim/gdsterge/agiklamalari ile baglantis1 nasildir?

v Okul 6ncesinde Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler alanlarmin ¢alisma alanina giren
konularda Tiirkiye 6zelinde yapilan arastirmalarin genel bilgileri nelerdir?

YONTEM

Okul 6ncesi donemde 1, 2 ve 3. sinif Hayat Bilgisi ve 4. sinif Sosyal Bilgiler konu alanlariin
nasil ele alindig1 ve bu iki dersin Tiirkiye 6zelinde arastirmalara nasil yansidiginin arastirildigi
bu c¢alisma, betimsel bir arastirma olup dokiiman incelemesi teknigi ile yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmaya baslamadan Once arastirma kapsamina girecek Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
konu alanlar kriterler dahilinde belirlenmistir. Erken ¢ocukluk i¢in yas kriteri 6 olarak ele
alinmistir. Tirkiye’de erken ¢ocukluk doneminde Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler alanlarina

iligkin yapilan c¢aligsmalardan 2010-2021 yillar1 arasinda hakemli dergilerde yayinlanan ve
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i

ulasilabilen arastirma makaleleri incelenmistir. Ana bulgular sistematik olarak incelenmistir.
Tablo 1’de incelenen arastirmalarin kiinyeleri verilmistir:

Tablo 1: incelenen Arastirmalarin Kiinyeleri

AR1 | Aktin, K. (2014). Okul 6ncesi donemde sosyal bilgiler egitimi: mesleklerin 6gretimine yonelik bir
durum ¢alismasi. Turkish Studies (Elektronik), 9(5), 139-155.
AR2 | Aktin, K. (2017). Okul Oncesi Dénemde Miize Egitimi ile Cocuklarm Tarihsel Diisiinme Becerilerinin
Gelistirilmesi. ~ Mersin ~ Universitesi ~ Egitim  Fakiiltesi — Dergisi,  13(2),  465-486.
https://doi.org/10.17860/mersinefd.336734
AR3 | Ceylan, $. (2014). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin diinya vatandasligi egitimi ile ilgili gorisleri. Kuramsal
Egitimbilim Dergisi, 7(1), 78-93.
AR4 | Coskun Keskin, S., Kirtel, A. (2016). Erken ¢ocukluk déoneminde sosyo-kiiltiirel egitim:
Osmanli’da bir giin. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16 (USBES Ozel Say1
1), 1469-1490.
AR5 | Cetin, T., Yavuz, S., Tokgoz, B., & Giiven, G. (2012). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara (60-72 ay)
uzay kavramlarinin 6gretimi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 32(3), 715-731,
ARG | Gilizelyurt, T., Kabul, S., Tokay, N., Kosen, N., & Sik, A. (2020). Okul dncesi 6gretmenlerinin diinya
vatandaslig1 egitimine iliskin goriisleri. Sosyal Bilimler ve Egitim Dergisi, 3(1), 335-343.
AR7 | Kaya, Y., Giinay, R., & Aydmn, H. (2016). Okul 6ncesi egitimde drama yontemi ile islenen degerler
egitimi derslerinin farkindalik diizeyi tizerindeki etkisi. Sakarya University Journal of Education, 6(1),
23-37. https://doi.org/10.19126/suje.76036
ARS8 | Oner, D., & Yigit, E. O. (2021). Okul éncesinde sosyal bilgiler egitimine iliskin dgretmen gériislerinin
incelenmesi.  Uluslararast  Sosyal Bilgilerde Yeni Yaklasimlar Dergisi, 5(1), 191-215.
https://doi.org/10.38015/sbyy.913056
AR9 | Simsek-Cetin, O. & Akhan, N. E. (2015). Okul éncesi 6gretmen adaylarinin sosyal bilimler hakkindaki
gorisleri. Uluslararasi: Sosyal Arastirmalar Dergisi, 8(37), 816-828.
AR10 | Ugus-Giildali, S. & Demirbas, 1. (2017). Okul 6ncesi egitim programu ile ilkokul hayat bilgisi 6gretim
programinin sarmalliginin incelenmesi, Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(3), 1084-
1105.
AR11 | Ugus Giildal, S. (2017). Sosyal Bilgileri Okul Oncesi Dénem Cocuklariyla Deneyimlemek: Erken
Cocukluk Déneminde Sosyal Bilgiler Egitiminin Onemini Gdzden Gegirme. 4hi Evran Universitesi
Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(3), 1122-1151.
AR12 | Uzun, M., & Kose, A. (2017). Okul oncesi egitimde degerler egitiminin uygulanmasina ydnelik
Ogretmen goriisleri. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(23), 305-338.
AR13 | Coskun-Keskin, S. Daysal-Ersay, D. (2012). Erken Cocukluk Déneminde SosyoKiiltiirel Egitime Dair
Ornek Bir Calisma: Mimar Sinan. International OnlineJournal of Education Sciences, 4,117-130.
AR14 | Keskin, S. C., & Kurtel, A. (2013). Erken Cocukluk Déneminde Tiirk Kiiltiiriine Ait Sanat Ornekleri
Araciligiyla Sosyo-Kiiltiirel Egitim. Sakarya University Journal of Education, 2(2), 32-51.
https://doi.org/10.19126/suje.09844

Tablo 1°de goriildiigii tizere 2010-2021 yillar1 arasinda hakemli dergilerde yayinlanan ve
ulasilabilen toplam 14 arastirma incelenmistir. Ulasilan aragtirmalar incelemede kolaylik
olmasi agisindan numaralandirilarak AR1, AR2, AR3... seklinde siralanmistir. Arastirmada
veriler dokiiman incelemesi teknigi ile incelenmistir. 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, 2018
Hayat Bilgisi Ogretim Programi ve 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim programi ¢alisma kapsaminda
incelenmistir. Kazanim-gosterge eslestirmeleri arastirmacilar tarafindan yapilmig ve bir
O0gretmen tarafindan da katki sunulmustur.

BULGULAR

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

1, 2 ve 3. sinif Hayat Bilgisi ve 4. simf Sosyal Bilgiler Ogretim Programi kazanimlarinin Okul
Oncesi Egitim Programi1’nin kazanim/gdsterge/agiklamalari ile baglantisinin incelendigi birinci
alt probleme iligkin bulgular agagida verilmistir.
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Bu alt probleme iliskin bulgular; 1, 2 ve 3. sinif Hayat Bilgisi ve 4. sinif Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi kazanimlarmin Okul Oncesi Egitim Programi kazanimlarindan bilissel gelisim alani,
0z bakim becerileri alani, sosyal duygusal gelisim alan1 ve dil gelisim alani ile iliskilendirilmesi
olmak iizere sirali olarak verilmistir.

Tablo 2: 1,2 ve 3. Sinif Hayat Bilgisi ve 4. Simf Sosyal Bilgiler Ogretim Programu ile {liskili 2013 Okul Oncesi
Egitim Programi Bilissel Gelisim Alan1 Acisindan Kazanim liskilendirmesi
2013 Okul Oncesi Egitim Program Bilissel Gelisim Alam1 Acisindan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
Ogretim Programu ile iliskili Kazanim/Gostergeler
Okul Oncesi (2013) Hayat Bilgisi (2018)
HB.2.5.8. Yakin ¢evresinde yapilan iiretim
Kazanim 1. . S
Nesne/durum/olaya faaliyetlerini gdzlemler. )
- L HB.2.6.3. Yakin ¢evresindeki dogal unsurlarin
dikkatini verir. . L .
insan yasamina etkisine drnekler verir.
HB.1.1.5. Smif igerisinde bulunan ders arag ve
gerecleri ile seref kdsesini tanir.
HB.1.6.1. Yakin ¢evresinde bulunan hayvanlari

Sosyal Bilgiler (2018)

Kazanim 5. gozlemler.
Nesne veya varliklar1  HB.1.6.2. Yakin ¢evresinde bulunan bitkileri -
gozlemler. gozlemler.
HB.1.6.6. Gilines, Ay, Diinya ve yildizlar1 gézlemler.
HB.2.6.8. Giines’i gozlemleyerek yonleri gosterir.
HB.3.6.3. Dogadan yararlanarak ydnleri bulur.
HB.1.1.4. Smifinin okul igindeki yerini bulur. SB’4'3'1.' (;evre§1ndek1
HB.1.2.3. Evinin yerini tarif eder herhangi bir yerin konumu
Kazanim 10. P ' ile ilgili ¢ikarimlarda

HB.2.1.5. Okulunun yakin ¢evresini tanitir.

HB.2.5.1. Harita ve kiire iizerinde iilkesini, bulunur.

Mekanda konumla

ilgili yonergeleri
uygular.

bagkentini ve yasadig1 yeri gosterir.
HB.3.1.5. Sinifinin ve okulunun krokisini gizer.

SB.4.3.2. Giinliik yasaminda
kullandig1 mekanlarin

HB.3.2.3. Evinin bulundugu yerin krokisini ¢izer. krokisini cizer.

Kazanim 13.

Giinliik yasamda HB.3.4.1. Trafik isaretleri ve isaret levhalarini

kullanilan sembolleri  tanitir. i
tanir.

HB.1.1.3. Okula gelis ve okuldan gidislerde
giivenlik kurallarina uyar.
HB.1.1.11. Sinif i¢i kurallar1 belirleme siirecine
katilir.
HB.1.1.12. Okul kurallarina uyar.
HB.1.2.5. Evdeki kaynaklar1 verimli bir sekilde
kullanr.
HB.1.3.7. Kitle iletisim araglarin1 kullanirken beden
Kazanim 17. 1= . .
Neden-sonug iliskisi sagligini korumaya 6zen gosnterlr.. )
Kurar HB.1.4.1. Okulda ve evde giivenlik kurallarma uyar.
' HB.1.6.8. Mevsimlere gore dogada meydana gelen
degisiklikleri kavrar.
HB.2.3.4. Saglikl bir yasam i¢in temizligin
gerekliligini aciklar.
HB.3.1.2. Davranislarinin kendisini ve arkadaslarini
nasil etkiledigini fark eder.
HB.3.1.3. Arkadaglarinin davraniglarinin kendisini
nasil etkiledigini fark eder.

Kazanim 18.
Zamanla ilgili
kavramlari agiklar.

SB.4.1.2. Yasamina iliskin
belli basli olaylar1 kronolojik
siraya koyar.

HB.1.2.6. Giin igerisinde neler yapabilecegini
planlar.
HB.2.2.8. Giin igerisinde planladig: isleri uygular.
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HB.3.2.1. Aile biiyiiklerinin ¢ocukluk donemlerinin
ozellikleri ile kendi ¢gocukluk déneminin
ozelliklerini kargilastirir.

SB.4.3.4. Cevresinde

Kazanim 20. meydana gelen hava

Nesne/sembollerle - olaylarini gézlemleyerek

grafik hazirlar. bulgularini resimli grafiklere
aktarir.

Kazanim 21.

Atatlirk’{i tanir ve HB.1.5.5. Atatiirk’{in hayatin bilir.

Tiirk toplumu i¢in HB.3.5.8. Atatiirk’iin kisilik 6zelliklerini aragtirir. i

Onemini agiklar.

Tablo 2 incelendiginde Okul Oncesi Egitim Programi’nda sekiz kazamimin biligsel gelisim
alanina ait oldugu goriilmektedir. Bu sekiz kazanimdan yedi kazanimin Hayat Bilgisi Ogretlm
Programi’nin kazanimlariyla iliskilendirilebilecegi, ii¢ kazanimimn Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’'nmin  kazanimlariyla iliskilendirilebilecegi goriilmiistiir. Okul Oncesi Egitim
Programi’na ait kazanimlardan iki kazanimin ise hem Hayat Bilgisi Ogretim Programi1 hem de
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’min kazammlariyla iliskilendirilebilecegi goriilmektedir.
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programi kazanimlarinin her ikisiyle de
iligkilendirilebilecek bu kazanimlarin ise mekdnda konumla ilgili yonergeler ve zaman
kavramlari ile ilgili oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3: 1, 2 ve 3. Siif Hayat Bilgisi ve 4. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programu ile iligkili 2013 Okul Oncesi
Egitim Programi1 Oz Bakim Becerileri Alan1 Agisindan Kazanim Iligkilendirmesi
2013 Okul Oncesi Egitim Programi Oz Bakim Becerileri Gelisim Alam A¢isindan Hayat Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler Ogretim Programu ile iliskili Kazanim/Gostergeler

Okul Oncesi (2013) Hayat Bilgisi (2018) Sosyal Bilgiler (2018)
HB.1.3.1. Kisisel bakimini diizenli olarak yapar.
HB.2.3.1. Saglikl1 biiylime ve gelisme ile kisisel bakim,

Kazanim 1. S

A spor, uyku ve beslenme arasindaki iligkiyi fark eder.

Bedeniyle ilgili HB.2.3.4. Saslikli bi icin temizligi Wlilisini i

temizlik kurallarn agﬂ;lér. . Saglikli bir yasam i¢in temizligin gerekliligini

uygular. HB.3.3.1. Kisisel bakimini yaparken kaynaklar1 verimli
kullanir.

Kazanim 3.

HB.1.1.5. Smif i¢erisinde bulunan ders ara¢ ve gerecleri
ile seref kosesini tanir.
HB.1.1.11. Smif i¢i kurallar1 belirleme siirecine katilir.

Yasam alanlarinda
gerekli diizenlemeler

yapar.
HB.1.3.4. Giin igerisinde 6gilinlere uygun ve dengeli
beslenir.
HB.1.3.3. Saghigi i¢in yararh yiyecek ve igecekleri seger.
Kazanim 4. HB.2.3.2. Dengeli beslenmeye uygun 6giin listesi

Yeterli ve dengeli
beslenir.

hazirlar.

HB.2.3.1. Saglikli bitylime ve gelisme ile kisisel bakim,
spor, uyku ve beslenme arasindaki iligkiyi fark eder.
HB.3.3.4. Sagligin1 korumak i¢in yeterli ve dengeli
beslenir.

Kazanim 6.

Giinliik yasam
becerileri igin gerekli
arag ve geregleri
kullanir.
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HB.1.4.1. Okulda ve evde giivenlik kurallarina uyar.
HB.1.1.3. Okula gelis ve okuldan gidislerde giivenlik
kurallarina uyar.

HB.1.4.3. Okula gelis ve gidislerinde trafik kurallarina
uyar.

HB.1.4.4. Cevresindeki kisilerle iletisim kurarken
giivenlik kurallarint uygular.

HB.1.4.6. Teknolojik ara¢ ve gerecleri giivenli bir
sekilde kullanir.

HB.1.4.7. Kendisi i¢in giivenli ve giivensiz alanlar ayirt
eder.

Kazanim 7. .. .. SB.4.3.6. Dogal afetlere
Kendini tehlikelerden HB.2.4.2. Ulasim araglariyla yolculuk yaparken giivenlik yonelik gerekli

ve kazalardan korur kurallarmna uyar. hazirliklar yapar
' HB.2.4.6. Oyun alanlarindaki araglar1 giivenli bir sekilde ’

kullanir.
HB.3.4.3. Yakin ¢evresinde meydana gelebilecek
kazalar1 6nlemek icin alinmasi gereken tedbirleri agiklar.
HB.3.4.5. Giivenligini tehdit eden bir kisi oldugunda ne
yapacagimni ve kimlerden yardim isteyebilecegini
aciklar.HB.3.4.6. Giinliik yasaminda giivenligini tehdit
edecek bir durumla karsilastiginda neler yapabilecegine
ornekler verir.
HB.3.4.7. Oyun alanlarindaki araglar1 giivenli bir sekilde
kullanir.
HB.1.3.2. Sagligin1 korumak i¢in almasi gereken
onlemleri fark eder.
HB.1.3.7. Kitle iletisim araglarini kullanirken beden
sagligini korumaya 6zen gosterir.

Kazanim 8. HB.3.3.3. Sagligini korumak i¢in mevsimlere 6zgii
Sagligi ile ilgili yiyeceklerle beslenir. -
onlemler alir. HB.3.3.4. Sagligin1 korumak i¢in yeterli ve dengeli

beslenir.

HB.3.3.5. Kendisinin ve toplumun sagligini korumak
i¢in ortak kullanim alanlarinda temizlik ve hijyen
kurallarina uyar.

Tablo 3 incelendiginde Okul Oncesi Egitim Programi’nda alti kazanimin 6z bakim becerileri
alanina ait oldugu goriilmektedir. Bu alti kazanimdan bes kazanimin Hayat Bilgisi Ogretim
Programi’ndaki kazanimlarla iliskilendirilebilecegi, bir kazanimm ise Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’min  kazamimiyla iliskilendirilebilecegi goriilmiistiir. Hayat Bilgisi Ogretim
Programi’ndaki kazanimlarla iligkilendirilen bes kazanimdan sadece bir tanesinin ayn1 zamanda
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’ndaki kazammla iliskilendirildigi goriilmektedir. Bu
kazanimin ise kendini tehlikelerden ve kazalardan koruma ile ilgili oldugu goriilmistiir.

Tablo 4: 1,2 ve 3. Simf Hayat Bilgisi ve 4. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programu ile Iliskili 2013 Okul Oncesi
Egitim Programi Sosyal ve Duygusal Gelisim Alan1 Acisindan Kazanim iliskilendirmesi

2013 Okul Oncesi Egitim Programi Sosyal Duygusal Gelisim Alam Acisindan Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler Ogretim Programu ile iliskili Kazamim/Gostergeler

Okul Oncesi (2013) Hayat Bilgisi (2018) Sosyal Bilgiler (2018)
Kazanim 1. HB.2.1.1. Kendini farkli 6zellikleriyle tanitir. SB.4.1.3. Bireysel ilgi,
Kendisine ait HB.1.1.1. Smuf i¢i tanisma etkinligine katilir. ihtiyag¢ ve yeteneklerini
ozellikleri tanitir. tanir.

Kazanim 2. HB.1.2.1. Aile bireylerini tanitir. -
Ailesiyle ilgili

ozellikleri tanitir.
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Kazanim 7. Bir isi

veya gorevi bagarmak

icin kendini giidiiler.

HB.2.2.8. Giin igerisinde planladig isleri uygular.

Kazanim 8.
Farkliliklara saygi
gosterir.

HB.1.1.2. Kendisiyle akranlari arasindaki benzer ve farkli
yonleri ayirt eder.
HB.2.1.2. Bireysel farkliliklara saygi duyar.

SB.4.1.4. Kendisini
farkl 6zelliklere sahip
diger bireylerin yerine
koyar.

SB.4.1.5. Diger
bireylerin farkl
ozelliklerini saygi ile
kargilar.

Kazanim 9.
Farkl kiiltiirel
ozellikleri agiklar.

HB.1.5.1. Yasadig yeri bilir.

HB.1.5.4. Ulkemizde, farkl: kiiltiirlerden insanlarla bir
arada yasadigini fark eder.

HB.2.5.7. Ulkemizde yasayan farkli kiiltiirdeki insanlarm
yasam sekillerine ve aligkanliklarina saygi duyar.

SB.4.1.5. Diger
bireylerin farkl
ozelliklerini saygi ile
karsilar.

SB.4.7.4. Farkli
kiiltiirlere saygi gosterir.

Kazanim 10.
Sorumluluklarini
yerine getirir.

HB.2.2.4. Evde, {izerine diisen gérev ve sorumluluklarini
fark eder.

HB.3.2.4. Evde iizerine diisen gorev ve sorumluluklari
yerine getirir.

HB.3.5.4. Ulkesinin gelismesi ile kendi gorev ve
sorumluluklarini yerine getirmesi arasinda iligki kurar.
HB.3.6.5. Doga ve ¢evreyi koruma konusunda sorumluluk
alir.

SB.4.6.1. Cocuk olarak
sahip oldugu haklara
ornekler verir.
SB.4.5.3. Sorumluluk
sahibi bir birey olarak
bilingli tiiketici
davranislar sergiler.
SB.4.6.2. Aile ve okul
yasamindaki s6z ve
eylemlerinin
sorumlulugunu alir.

Kazanim 11.
Atatiirk ile ilgili
etkinliklerde
sorumluluk alir.

HB.1.5.5. Atatiirk’iin hayatini bilir.
HB.2.5.3. Atatiirk’iin gocuklugunu arastirir.
HB.3.5.8. Atatiirk’iin kisilik 6zelliklerini arastirir.

Kazanim 12.
Degisik ortamlardaki
kurallara uyar.

HB.1.1.3. Okula gelis ve okuldan gidislerde giivenlik
kurallarina uyar.

HB.1.1.12. Okul kurallarina uyar.

HB.1.1.13. Okulda iletisim kurarken nezaket kurallarina
uyar.

HB.1.2.4. Evde aile bireyleri ile iletisim kurarken nezaket
kurallarina uyar.

HB.1.3.6. Yemek yerken gorgii kurallarina uyar.
HB.1.4.1. Okulda ve evde giivenlik kurallarina uyar.
HB.1.4.3. Okula gelis ve gidislerinde trafik kurallarina
uyar.

HB.1.4.4. Cevresindeki kisilerle iletisim kurarken giivenlik

kurallarini uygular.

HB.2.1.7. Smufta ve okulda yapilan etkinliklerde grupla
¢alisma kurallarina uyar.

HB.2.1.9. Okulda iletisim kurarken dinleme kurallarina
uyar.

HB.2.1.10. Okulda arkadaslariyla oyun oynarken kurallara
uyar.

HB.2.3.3. Yemek yerken gorgii kurallarma uyar.
HB.2.4.2. Ulasim araglariyla yolculuk yaparken giivenlik
kurallarina uyar.

HB.3.3.5. Kendisinin ve toplumun sagligini korumak igin
ortak kullanim alanlarinda temizlik ve hijyen kurallarina
uyar.
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Kazanim 13. - -
Estetik degerleri
korur.

Kazanim 14. - -
Sanat eserlerinin
degerini fark eder.

Kazanim 16. - -
Toplumsal yasamda

bireylerin farkli rol

ve gorevleri oldugunu

aciklar.

Kazanim 17. - -
Bagkalariyla
sorunlarini ¢dzer.

Tablo 4 incelendiginde Okul Oncesi Egitim Programi’nda on iki kazanimin sosyal duygusal
gelisim alanina ait oldugu goriilmektedir. Bu on iki kazanimdan sekiz kazanimin Hayat Bilgisi
Ogretim Programi’ndaki kazanimlarla iliskilendirilebilecegine isaret edilmistir. Dort kazanimin
ise Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’ndaki kazamimlarla iliskilendirildigi belirtilmistir. Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programlariyla iliskilendirilen bu kazanimlarmn kendisine ait
ozellikler, aile, kendini giidiileme, farkliklara saygi, farkl: kiiltiirel ozellikler, sorumluluklar,
Atatiirk ile ilgili konular ve degisik ortamlardaki kurallara uyma ile ilgili oldugu belirlenmistir.

Tablo 5: 1, 2 ve 3. Smif Hayat Bilgisi ve 4. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programu ile Iliskili 2013 Okul Oncesi
Egitim Programi Dil Gelisim Alan1 Acisindan Kazanmm Iliskilendirmesi
2013 Okul Oncesi Egitim Program Dil Gelisim Alami Acisindan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
Ogretim Programu ile fligkili Kazanim/Géstergeler
Okul Oncesi (2013) Hayat Bilgisi (2018) Sosyal Bilgiler (2018)
HB.1.1.1. Smif i¢i tanisma etkinligine katilir.
Kendini tanitarak 6gretmeniyle ve
arkadaslariyla tanisir.
HB.2.1.8. Okulda iletisim kurarken kendini -
anlasilir ve acik bir dille ifade eder.
HB.2.1.9. Okulda iletigim kurarken dinleme
kurallarina uyar.

Kazanim 5. Dili iletisim
amactyla kullanir.

Tablo 5 incelendiginde Okul Oncesi Egitim Programi’nda bir kazanimin dil gelisim alanina ait
oldugu goriilmektedir. Bu kazanimin ise Hayat Bilgisi Ogretim Programi’ndaki kazanimlarla
iliskilendirilebilecegi, ~ Sosyal  Bilgiler =~ Ogretim  Programi’ndaki  kazammlarla
iliskilendirilemeyecegi tespit edilmistir.

Ikinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

Okul 6ncesinde Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler alaninin ortak ¢aligma alanina giren konularda
Tiirkiye Ozelinde yapilan arastirmalarin genel bilgilerine dair ikinci alt probleme iliskin
bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 6: Makalelerin Yayinlanig Yillar1 ve Sayilar
2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 Toplam
0 0 2 1 2 1 2 4 0 0 1 1 14

Tablo 6 incelendiginde okul dncesinde hayat bilgisi ve sosyal bilgiler alaninin ortak calisma
alanina giren konularda Tiirkiye 6zelinde 2010 ve 2021 yillar1 arasinda yayinlanmis toplam 14
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makale oldugu tespit edilmistir. Bu anlamda en ¢ok makalenin 2017 yilinda yayinlandigi
goriilmektedir.

Tablo 7: Yazarlarin Uzmanlik Alanlari

Hayat Sosyal Okul Cocuk Egitimde Egitim On Lisans Lisansiistii
Bilgisi Bilgiler Oncesi Gelisimi Program Yonetimi Ogrencisi Ogrencisi
Egitimi Egitimi Egitimi Geligtirme
1 8 4 1 1 1 4 4

Tablo 7 incelendiginde yazar sayisinin aragtirmada incelenen makale sayisindan fazla oldugu
goriilmektedir. Bunun sebebi bir yazarin bir konu alaninda birden fazla makalesinin olabilmesi
ya da bir makalenin birden fazla yazarinin olabilmesidir. Tablo 7’de goriildiigii tizere okul
Oncesinde hayat bilgisi ve sosyal bilgiler alaninin ortak ¢alisma alanina giren konularda Tiirkiye
ozelinde 2010 ve 2021 yillar1 arasinda yaymlanan 14 makalenin yazarlarimin uzmanlik
alanlarimin gesitlilik gosterdigi tespit edilmistir. Makale yazarlarinin uzmanlik alanlarinin ise
en fazla sosyal bilgiler egitimi daha sonra ise okul Oncesi egitimi oldugu goriilmektedir.
Yazarlarin arasinda 6n lisans ve lisansiistii 6grencilerinin bulunmasi da dikkat ¢ekicidir.

Tablo 8: Arastirmalarin Amag Ciimleleri

AR1 | Bucalismada, Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim programi kapsamina alinmayan sosyal bilgiler egitiminin
onemine dikkat ¢cekmek ve mesleklerin 6gretimi ile sosyal bilgiler kazanimlarinin uygulanabilirligini
ortaya koymak amac¢lanmistir.
AR2 | Bu calismada, planlanan bir miize gezisi ile okul 6ncesi ¢ocuklarinin tarihsel diisiinme becerilerini
gelistirmek ve ¢ocuklarin tarihsel diisiinme siireclerini sorgulamak amaglanmistir.
AR3 | Buaragtirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin diinya vatandagligi kavrami ve okul 6ncesi donemde diinya
vatandaslhigi egitimi ile ilgili goriislerini incelemek amaclanmusgtir.
AR4 | Erken c¢ocukluk doneminde sosyo-kiiltiirel egitim cercevesinde ornek olusturacak etkinliklerin
tasarlandig1 bu ¢aligmada; Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kiiltiirel kodlarin1 miras aldigi Osmanli Devleti
merkeze alimugtir.
AR5 | Bu ¢aligmanin amaci “60-72 aylik ¢ocuklara uzay ile ilgili kavramlari daha iyi nasil gretebiliriz?”
sorusuna cevap aramaktir.
ARG6 | Calismanin amaci, okul Oncesi gretmenlerinin diinya vatandashgi egitimine yonelik goriislerini
derinlemesine incelemektir.
AR7 | Bu aragtirmanin amaci, degerler egitiminde drama yonteminin ogrencilerin degerlere iliskin
farkindaliklarini arttirmadaki etkisini saptamaktir.
ARS8 | Arastirmanin amaci okul dncesi dgretmenlerinin sosyal bilgilere iliskin goriislerini tespit etmektir.
AR9 | Arastirmanin amact okul Oncesi Ogretmen adaylarinin Sosyal Bilimlere yonelik goriiglerinin
belirlenmesidir.
AR10 | Bu ¢alismada, 36-72 aylik ¢ocuklarm egitimini kapsayan 2013 Okul Oncesi Egitim Programi
ile 2017 Hayat Bilgisi Ogretim Programi arasindaki sarmallik iligkisini belirlemek amaclanmigtir.
AR11 | Kapsamli bir sekilde ulusal ve uluslararasi literatiir taramas1 yontemiyle erken c¢ocuklukta sosyal
bilgiler egitimi; egitim programi, egitimsel yaklagimlar, 6gretmenin rolii, ¢cevre ve smif ortami,
materyal ve kaynaklar, degerlendirme boyutlar1 okul dncesi egitiminin temel dinamikleri ve ilkeleri
kapsaminda ele alinarak degerlendirilmistir.
AR12 | Bu ¢alismada okul dncesi egitimde degerler egitiminin uygulanmasina yonelik dgretmen goriislerinin
incelenmesi amaglanmistir.
AR13 | Bu c¢alisma, erken c¢ocukluk donemindeki g¢ocuklarin, sosyo-kiiltirel egitim gergevesinde kendi
kiiltiirtinde yer almis 6nemli Tiirk biiyiiklerini 6grenebileceklerine yonelik bir drnek olusturmay1
amaglamaktadir
AR14 | Bu calisma; erken ¢ocukluk doneminde Tiirk kiiltiiriine ait sanat drnekleri araciligiyla sosyo-kiiltiirel
egitimin verilebilecegine yonelik bir 6rnek olusturmay1 amaglamaktadir.

Tablo 8 incelendiginde aragtirmalarin amag ciimlelerinde ¢ogunlukla sosyal bilimler alaninin
calisildigi; sosyal bilimler alanina giren tarih, diinya vatandaslig, tarihsel diistinme becerileri,
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degerler egitimi, sanat ve kiiltiir gibi konulara vurgu yapilarak dogrudan sosyal bilgiler egitimi
alaninda ¢aligmalar yapildigr goriilmektedir. Dogrudan erken cocuklukta sosyal bilgiler
egitimini arastirmay1 amaglayan ¢alisma olmasi da dikkat ¢ekicidir. Az sayida ¢aligmada ise
hayat bilgisi alani ile iligkilendirilen amag ctimleleri belirlendigi ve aragtirmalar yapildig: tespit
edilmistir.

Tablo 9: Aragtirmalarin Yontem Seg¢imleri ve Veri Toplama Yontemleri

AR1 | Veriler, ¢ocuklarin cevapladiklar: 6n ve son yar1 yapilandirilmis gériisme sorulari, ¢izdikleri resimler,
smif ici kamera kayitlar1 ve 6gretmenle yapilan goriismeler yoluyla toplanmistir.

AR2 | Aragtirmanin veri toplama araclart miize i¢i etkinlik kayitlari, diyaloglar1 ve miize gezisi sonrasi
cocuklarla yapilan goriisme kayitlarindan olusmustur.

AR3 | Arastirmada Gallavan (2008) tarafindan gelistirilen “21. Yiizyilda Diinya Vatandaslig1 Ogretimi Anket
Formu (Teaching World Citizenship in the Twenty-First Century Survey)” kullanilmustir.

AR4 | Calisma; nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi deseniyle gergeklestirilmistir. Uygulama
stirecinde kamerayla kayit altina alinan goriintiiler, yaziya aktarilarak yorumsal analiz yapilmistir.

AR5 | Arastirma, 6n test — son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak, nicel aragtirma yontemine
uygun olarak gerceklestirilmistir.

ARG6 | Arastirmada veriler aragtirmacilar tarafindan olusturulan goriisme formuyla toplanmistir. Elde edilen
veriler betimsel analiz ve igerik analizi teknigiyle analiz edilmistir.

AR7 | Okul 6ncesi 6gretmeni ile degerler egitimi dersi isleyip islemedikleri, isliyorlarsa nasil isledikleri ile
ilgili goriisme yapilmistir.

ARS8 | Arastirmanin verileri 2017-2018 egitim-dgretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagli anaokullarinda
gorev yapmakta olan 40 okul 6ncesi 6gretmeni ile yapilan goriismelerden elde edilmistir

AR9 | Nitel aragtirma yonteminden, durum ¢aligmast modeli/Arastirmanin verileri, aragtirmacilar tarafindan
hazirlanan agik u¢lu sorular yardimiyla toplanmistir.

ARI10 | Arastirmada Okul Oncesi Egitim Programi ile Hayat Bilgisi Ogretim Programi arasindaki sarmallik
iligkisi dokiiman analizi yontemi ile karsilastirmali olarak incelenerek, kazanimlar arasindaki sarmallik
iligkisi ortaya konmustur.

AR11 | Bu ¢aligmada derleme yontemi aracilig ile literatiir taramasi kullanilmistir.

AR12 | Arastirma nitel bir ¢alisma olup durum galismast deseninde gerceklestirilmistir. ...okul dncesi
Ogretmeni ile gortisiilmiis. ..

AR13 | Nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi deseniyle gergeklestirilmistir. Uygulama siirecinde
elde edilen dokiiman, gozlem kayitlar1 ve gorlisme sorular1 betimsel analize tabi tutularak analizi
yapilmistir.

AR14 | Nitel aragtirma yontemlerinden eylem arastirmasi deseniyle ger¢eklestirilen ¢alisma...

Tablo 9 incelendiginde arastirmalarin ¢ogunun nitel arastirma yontemlerini kullandiklar tespit
edilmistir. Az bir kismi ise nicel aragtirma yontemlerini kullanmistir. Nitel arastirma
yontemlerini kullanan ¢alismalarda ¢gogunlukla eylem arastirmasi yonteminin kullanildigt; veri
toplama yontemi olarak ise en ¢ok gorlisme sorularinin kullanildigr belirlenmistir. Nicel
arastirma yontemlerini kullanan ¢aligmalarda ise deneysel modelden yararlanildigi ve veri
toplama yontemi olarak ise anket ve dl¢ek kullanildig: tespit edilmistir.

Tablo 10: Arastirmalarin Ana Bulgulari

AR1

Aragtirmada okul dncesi donem cocuklart anne ve babalarinin kendi temel istek ve ihtiyaclarini
kargilamak i¢in g¢alistiklarini diigiinebildikleri, para gibi temel ekonomik kavramlari ifadelerinde
kullanabildikleri, yer ve mekan algisin1 mesleklerle iliskilendirebildikleri, ge¢mis kavramim kendi
bebeklikleri ile baslayan kisa bir zaman dilimi ile sinirladiklar1 ve giincel konularla ilgilendikleri
gorillmiistiir.

AR2

Aragtirma bulgularinda ¢ocuklarin miizede ge¢gmis zamana ait sosyo-kiiltiirel unsurlari tanimlarken ve
ara¢ gereglerin islevlerini aciklarken kendi on bilgilerini kullandiklari, kendi yasam deneyimleri
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icerisinde kiiltiire ait kanitlar sunduklar1 ve aile biiyliklerini referans alarak yer yer anakronik bir
diistiniisle ¢ikarimda bulunduklar1 goriilmistiir. Ayrica ¢ocuklarin zaman iginde degisim, siireklilik
gibi kavramlar algiladiklar gézlenmistir.

AR3 | Aragtirmada elde edilen bulgulara gore dgretmenlerin ¢ogu okul Sncesi egitim programinin diinya
vatandagligini icermesi gerektigini, cocuklara diinya vatandasligin1 6gretmek istedigini, ancak aldiklari
O0gretmen egitim programimin ve alan deneyimlerinin ¢ocuklara diinya vatandasligini 6gretmeye
hazirlamadigini belirtmistir

AR4 | Arastirmanin sonucunda c¢ocuklarin sosyo-Kkiiltiirel etkinlikler araciligiyla; zamanla ilgili kavramlari
uygun sekilde kullandiklar1 ve zamanla ilgili kavramlar arasinda iligski kurabildikleri, olumsuz imaj
derinligine sahip olduklari, siiregen ve duragan diis giiciinii kullandiklari, varliklarin ve olaylarin
ozelliklerini karsilastirdiklari, ge¢mis deneyimleriyle ve giinliik hayatlariyla iliskilendirmeler
yapabildikleri, gegmis zaman algisina sahip olduklari, "ge¢cmis" ve "bugiin" arasinda karsilastirma
yapabildikleri ve degisim ve siirekliligi algiladiklar1 tespit edilmistir.

AR5 Cocuk merkezli ve zenginlestirilmis etkinlikler ile 6gretim yapilan deney grubundaki ¢ocuklarin bagari
puanlarimin 6gretmen merkezli 6gretim yapilan kontrol grubu ¢ocuklarin basari puanlarindan daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Arastirmanin sonucuna gore ¢ocuklarin aile ortaminda ve okul dncesi
egitim kurumlarinda bilim kavramlariyla erken karsilagmalart bilimsel diigiinme becerilerinin ve
bilimsel temellerin gelistirilmesinde bagarinin artacagini géstermektedir.

ARG | Okul oncesi O6gretmenlerinin diinya vatandasligi egitiminin igerigini kismen bildigi ve program
icerisinde hangi etkinliklere nasil yer vermesi gerektigi konusunda yeterli olmadiklari sonucuna
ulasilmistir.

AR7 | Drama yontemi ile islenen degerler egitimi dersinin &grencilerin degerlere iliskin farkindaliklarini
arttirmada etkili oldugu saptanmustir.

ARS8 | Arastirma sonucunda, okul 6ncesi dgretmenlerinin sosyal bilgiler algilarinin 6nemli bir kismini Tarih
Ogretimi, Cografya Ogretimi ve Vatandashk Bilgisi’nin olusturdugu; ge¢mis 6grenim yasantilarinda
sosyal bilgiler dersine karsi goriislerinin olumlu yonde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Tiim
katilimcilarin (n:40) okul oncesi egitimde sosyal bilgilerin gerekli oldugunu ve bu dogrultuda okul
Oncesi egitimde sosyal bilgilerin yer almasi gerektigini disiindiikleri, ayrica okul oncesi
Ogretmenlerinin sosyal bilgiler kapsaminda en fazla gercgeklestirdikleri etkinliklerin basinda Cografya
etkinliklerinin geldigi belirlenmistir.

AR9 | Arastirmanin sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin Sosyal
Bilimlere yabanci olmadigini, ilgi duyduklarini ve olumlu goriis tasidiklarini sdylemek miimkiindiir.
ARI10 | Arastirma kapsaminda Okul Oncesi Egitim Programi ve Hayat Bilgisi Ogretim Programlari, gelisim
alanlar1/ tinite, kazanimlar ve gostergeler, amaglar, program temel 6zellikleri, beceri ve deger acisindan
kargilagtirilarak, iki program arasindaki sarmallik iligkisi tespit edilmistir.

AR11 | Ogretmenler sosyal bilgilerin temel hedeflerini gerceklestirmek adina bir temele ve alt yapiya sahip
olmasi ve tiim giincel diisiince ve anlayislar1 egitim programiyla biitiinlestirmesi ¢ocuklari kiiresel
diinyanin vatandasi olmaya hazirlar.

AR12 | Arastirma sonucunda; okul Oncesi Ogretmenlerinin degerler egitimine okul oncesi egitimde
baglanilmasinin gerekli oldugunu diistindiikleri, degerler egitimi kapsaminda en fazla sevgi, saygi,
diiriistliik, sorumluluk, vatan sevgisi, yardimlasma, hosgorii ve paylagma degerlerine yer verdikleri,
degerler egitimi igeriklerini daha ¢ok Tiirk¢e ve drama etkinliklerinde isledikleri, degerler egitimi
kapsaminda en fazla resmi kurum ve kuruluslara yonelik geziler diizenledikleri, degerlerin
kazandirilmasinda en fazla 6grenci ve aile kaynakli nedenlerden dolay1 zorlandiklar1 sonuglaria
ulasilmigtir.

AR13 | Etkinlikler uygulandiktan bir ay sonra 16 6grenciden 14’ Mimar Sinan’in, yaptig1 eserleri hatirlamis
ve O’nu takdir etmislerdir. Ayrica bu etkinliklerin, ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini, estetik
duygularini, siiregen hayal giiclerini harekete gecirdikleri goriilmiistiir.

AR14 | Arastirma sonucunda ¢ocuklarin sosyo-kiiltiirel egitim baglaminda; akil ve mantik yiiriitme ile problem
¢ozme becerilerini kullandiklari; giinliik hayatla iligkilendirmeler yaptiklari, neden sonug iligkisi
kurduklari, empati kurabildikleri ve ge¢cmis algisi ile zaman kavramina sahip olduklari tespit edilmistir.

Tablo 10 incelendiginde arastirmalarin ana bulgularmin ¢ogunlukla sosyal bilgiler ve hayat
bilgisi alanlarinin okul 6ncesi donemde de islenmesi gerektigi iizerine oldugu goriilmektedir.
Arastirmalarin ana bulgularinda 6grencilerin hayat bilgisi ve sosyal bilgiler alanlarina iligkin
gecmis ve bugiinle iliski kurabildikleri, tarith ve ge¢cmis algis1 ile zaman kavramlarinm
anlayabildikleri, ge¢gmis zamana ait sosyo kiiltiirel 6zellikleri tanimlayabildikleri, problem
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¢ozme ile akil ve mantik yiiriitme becerilerini kullanabildikleri, giinliik hayatla iligskilendirmeler
yapabildikleri, neden-sonug iliskisi kurup empati, degisim ve siirekliligi kavrayabildikleri,
degerlere iliskin farkindaliklarmin arttigina iliskin sonuglara ulasildigr goriilmektedir.
Arastirmalarin ana bulgularinda 6gretmenlerin; hayat bilgisi ve sosyal bilgiler alanlarina iligkin
diinya vatandasliginin programlarda olmasi gerektigini diisiindiikleri ancak 6gretmenlerin bu
alanda yapilacak etkinliklerde kendilerini yeterli gérmedikleri, okul oncesi egitimde sosyal
bilgilerin yer almasi gerektigini diisiindiikleri, okul Oncesi 6gretmen adaylarinin sosyal
bilimlere ilgi duyduklarina ve olumlu goriis tasidiklara iliskin sonuglara ulasildig: tespit
edilmistir. Ayrica Okul Oncesi Egitim Programi ve Hayat Bilgisi Ogretim Programlari’nin,
gelisim alanlari/linite, kazanimlar ve gostergeler, amaclar, program temel 6zellikleri, beceri ve
deger a¢isindan karsilastirildiginda iki program arasinda sarmallik iliskisinin tespit edilmesi de
sosyal bilgiler alaninin okul 6ncesi donemde kullanilmasi agisindan dikkat ¢ekicidir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Okul 6ncesi donemde 1, 2 ve 3. sinif Hayat Bilgisi ve 4. sinif Sosyal Bilgiler konu alanlariin
ele alinma bi¢imini ve bu iki dersin Tiirkiye 6zelinde arastirmalara yansimalarini inceleyen bu
arastirmada ulasilan sonuclar alt problemlere uygun olarak iki baslik altinda agiklanmistir.

1, 2 ve 3. sinif Hayat Bilgisi ve 4. siif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi kazanimlarinin Okul
Oncesi Egitim Programi’nin kazanim/gdsterge/aciklamalari ile baglantisi ile ilgili asagidaki
sonuclara ulasilmistir:

Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan;

e Biligsel gelisim alam agisindan Hayat Bilgisi Ogretim Programi'nda yer alan
kazanimlarla daha ¢ok iliskilendirildigi, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda bu
alanin daha az karsilik buldugu tespit edilmistir.

o Oz bakim becerileri alant a¢isindan Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda yer alan
kazanimlarla daha ¢ok iliskilendirildigi, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda bu
alanin daha az karsilik buldugu tespit edilmistir.

o Sosyal ve duygusal gelisim alani a¢isindan yogunlukla Hayat Bilgisi Ogretim
Programi’nda yer alan kazanimlarla daha ¢ok iliskilendirildigi, Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nda bu alanin daha az karsilik buldugu tespit edilmistir.

e Dil gelisimi alani agisindan sadece Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda yer alan
kazanimlarla iliskilendirildigi, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda bu alanin karsilik
bulmadig tespit edilmistir.

Okul 6ncesinde Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler alaninin ortak ¢aligma alanina giren konularda
Tiirkiye 6zelinde yapilan arastirmalara ait genel bulgular incelendiginde asagidaki sonuglara
ulasilmistir:

e Tiirkiye 6zelinde 2010 ve 2021 yillar1 arasinda 14 makale yayinlandigi ve en ¢ok
makalenin 2017 yilinda yayinlandig tespit edilmistir.

e Makale yazarlarinin uzmanlik alanlarinin en fazla sosyal bilgiler egitimi daha sonra okul
oncesi egitimi oldugu; on lisans ve lisansiistli 6grencilerinin de makale yazarlarindan
oldugu tespit edilmistir.
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e Caligmalarin amag¢ climleleri incelendiginde cogunlukla sosyal bilimler alaninin
calisildigi; sosyal bilimler alanina giren tarih, diinya vatandasligi, tarihsel diisiinme
becerileri, degerler egitimi, sanat ve kiiltlir gibi konulara vurgu yapilarak dogrudan
sosyal bilgiler egitimi alaninda ¢alismalar yapildigi1 sonucuna ulasilmistir.

e Arastirmalarin ¢ogunun nitel aragtirma yontemlerini kullandiklari tespit edilmistir.

e Arastirma bulgularinin ¢ogunlukla sosyal bilgiler ve hayat bilgisi alanlarinin okul
oncesi donemde de islenmesi gerektigi lizerine oldugu sonucuna ulagilmistir.

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri hayatin i¢inden ve dogrudan yasamdan 6rneklerle
hayatin kendisinin dgretildigi dersler olarak kabul edilebilir. Ogrenciler bu derslerde elde
edecekleri kazanimlarla deneme yanilma ve yaparak yasayarak Ogrenme ydntemleriyle
ogrendiklerini yasamlarina tasiyabilmekte ve gergek yasam becerileri edinmektedirler.
Dolayistyla erken ¢ocukluk doneminde edinilen yasam becerileri ile bu derslerde edinilen
yasam becerilerinin hem psikomotor hem de biligsel ve duyussal gereklilikler agisindan da
birbirinin tamamlayicisi oldugu kabul edilebilir. Aktin (2014) da okul 6ncesinde ¢ocuklarin
biligsel, duyussal ve psikomotor olarak sosyal bilgiler egitimini almaya uygun olduklar1 bir
donem oldugunu arastirmasina bagl olarak belirtmektedir.

Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan kazanimlarin ¢ogunlukla Hayat Bilgisi Ogretim
Programi’'ndaki kazanimlarla iligkilendirildigi, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’ndaki
kazanimlardan ise daha aziyla iliskilendirildigi goriilmiistiir. Ugus-Giildali ve Demirbas (2017),
MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ile 2017 Hayat Bilgisi Ogretim Programi’m
karsilastirmali olarak inceledikleri ¢alismalarinda bu programlarda belirtilen amag, programin
temel 6zellikleri, baz1 {inite/gelisim alanlari, beceriler, degerler agisindan sarmallik iligkisine
rastlamislardir. Sarmallik iliskisi egitim ve 6gretim programlar1 agisindan onemlidir. Ayrica
okul dncesinde Sosyal Bilgiler alanina iligkin daha az etkinlik alan1 olmas1 6nemli bir eksiklik
olarak goriilmelidir. Bununla birlikte biligsel ve duygusal alanda Sosyal Bilgiler alani ile iliskili
kazanmimlara rastlanilmaktadir (Oner &Yigit, 2021).

Eldeki aragtirmadan ulasilan verilere gore sosyal bilimler alanina giren tarih, diinya
vatandaslig, tarihsel diislinme becerileri, degerler egitimi, sanat ve kiiltiir gibi konulara vurgu
yapilarak dogrudan sosyal bilgiler egitimi alaninda c¢alismalarin yogunlukta olmasi dikkat
cekicidir. Giizelyurt ve dig. (2020) okul 6ncesi 6gretmenlerinin diinya vatandagligi hakkindaki
goriislerine iligkin olan arastirmalarinda farkliliklara karsi duyarlilik; farkli kiiltiir ve
uygarliklar1 tanima, diger toplumlarin degerlerine saygi duyma becerilerinin 6ne ¢iktigi
bulgulara ulagsmislardir. Ceylan da (2014) okul oncesi 6gretmenleri ile yapmis oldugu
aragtirmasinda; Ogrencilerine diinya vatandasgh@ini 6gretme konusunda okul Oncesi
ogretmenlerinin istekli oldugu bununla birlikte yas grubu agisindan ise hazirolusluklar
konusunda %@44’niin olumlu diisiindiigii bulgusuna ulasmistir. Ceylan (2014) yine bu
arastirmasinda okul Oncesi 68retmenlerinin diinya vatandasi kavramina da “Diinyadaki tiim
insanlarin esit hak ve ozgiirliiklere sahip olmasi, demokrasi” ve “Farkli wrklara, kiiltiirlere saygi
duyma, deger verme, kabul etme ve hoggorii” anlamlarini yliklediklerini belirlemistir.

Haklara saygi, demokratik vatandaglik ve toplumsal yasam normlarmin 6gretildigi derslerden
olan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin erken g¢ocukluk donemine yansimalar
bahsedilen konular agisindan da 6nemli ve gereklidir. Ugus-Giildali (2017) arastirmasinda
erken ¢ocuklukta demokratik bir yasam icin gerekli farkindaligin olusmasi agisindan da
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uluslararasi egitim kuruluslarinin ilkelerine bagl olarak Sosyal Bilgiler igeriginin verilmesinin
gerekli olduguna dair sorgulamalar yapmustir.

Oner ve Yigit’in (2021) 40 okul &ncesi dgretmeni ile yaptiklari arastirmalarinda 6gretmenlerin
Sosyal Bilgiler dersini daha ¢ok birey ve toplumla ilgili her sey, tarih ve cografya 6gretimi ile
iliskilendirdikleri; okul 6ncesinde Sosyal Bilgiler dersini arastirmaya katilan biitiin okul dncesi
ogretmenlerinin gerekli bulduklari sonucuna ulasmiglardir. Ayni calismada okul Oncesi
Ogretmenleri ayn1 zamanda etkinliklerinde Sosyal Bilgiler igeriklerine 6zellikle de cografya,
tarith ve vatandaglik etkinliklerine yer verdiklerini belirtmislerdir. Simsek-Cetin ve Akhan
(2015) okul 6ncesi 0gretmeni adaylar ile yaptiklari arastirmalarinda sosyal bilim dallarinin
hangilerinin okul 6ncesi donemde ve okul Oncesi O6gretmenligi programlarinda yer almasi
gerektigine dair bulgularinda tarih, cografya, sosyoloji, sanat tarihi, arkeoloji ve hukuk gibi
alanlara ulagsmislardir.

Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi alanlarina ait pek ¢ok kazanim erken ¢ocukluk doneminde de
benzer yontemlerle kolaylikla verilebilir. Aktin (2017) miize egitimi araciligi ile erken ¢ocukluk
egitiminde c¢ocuklara tarihsel empati gibi pek ¢ok becerinin kazandirilabilecegini
sOylemektedir. Uzun ve Kose (2017) ise okul Oncesi Ogretmenlerinin erken cocukluk
egitiminde degerler egitimine yer verilmesi gerektigini soyledikleri sonucuna ulagsmislardir.
Ayrica drama yontemi ile okul dncesinde degerler egitimi islendiginde farkindalik diizeyinin
arttig1 gozlenmistir (Kaya & dig. 2016). Sosyo-kiiltiirel etkinlikler araciligr ile de zaman ile
iligkili kavramlar konusunda gelisim gosterdikleri ortaya koyulmustur (Coskun-Keskin &
Kirtel, 2016). Cetin ve dig. (2012) 60-72 aylik ¢cocuklarin uzay kavramini ¢cocuk merkezli ve
zenginlestirilmis etkinlikler ile daha iyi O6grendiklerini tespit etmislerdir. Sosyallesme
becerilerinin kazandirilmasinin hedeflendigi bu derste yasam becerilerinin yasanti temelli
verilmesi gerekmektedir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirli
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

Reflections On Life Sciences And Social Studies At Preschool Level
Introduction

In Turkey, achievements in the fields of Life Sciences and Social Studies are included in
primary school programs. It is extremely important that these lessons, which provide benefits
in understanding and making sense of life and acquiring life skills, are given in the early
childhood period before primary school, as this is a special time in human development. The
foundations of many skills that will later be used in daily life are laid in early childhood. In
Turkey, there are many courses with different contents at the basic level of the curriculum. In
addition, it is known that there are courses with contents that have a spiral relationship to each
other: similar content is encountered by students and repeated at different levels of intensity
and difficulty over time. The subject of education in the preschool period has been a specific
study area of both social sciences in general and different disciplines in particular. The child
can be considered to be the main agent at the center of their own ecosystem, and there are
numerous aspects to their development. It does not seem possible either to systematize the
relevant components of this development or to leave them ambiguous. Ultimately, education as
a field of science includes planned activities. The scientific study of teaching, one of the sub-
fields of educational science, aims to understand the most effective way to teach various
subjects. This study thus discusses how the subject areas of 1st, 2nd and 3rd grade Life Sciences
and 4th grade Social Studies are handled in the preschool period in Turkey and how these two
courses feature in academic research in Turkey.

Method

The research took the form of a descriptive study and document analysis was used as a data
collection technique. Before starting the research, the topics in Life Sciences and Social Studies
that would be included in the research were determined following the specified criteria.

Results

Studies published and accessible between 2010-2021 were examined. In the light of the
findings, it was found that the Life Sciences program was more associated with achievements
of in terms of cognitive development, self-care skills, social and emotional development and
language development areas, while these achievements were less associated with the Social
Studies program. It was concluded that most of the research examined had studied the field of
Social Studies. Studies carried out in Turkey on topics that fell under the joint fields of
Preschool Life Sciences and Social Studies were also examined, and it was found that between
2010 and 2021, 14 articles were published; that most articles were published in 2017; that the
authors’ main specialties were Social Studies education followed by Preschool education; and
that associate and graduate students were also among the authors of the articles. When the aims
of the studies were examined, the field of Social Sciences was most studied, and studies were
conducted in Social Studies education focusing on topics such as history, world citizenship,
historical thinking skills, values education, and art and culture. It was concluded that most of
the studies used qualitative research methods and that the research findings mostly indicated
the need for Social Studies and Life Sciences to be taught in the preschool period.
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Discussion

Life Sciences and Social Studies lessons can be thought of as lessons which teach directly about
life itself, often through the use of examples. With the gains they acquire in these lessons,
students are able to carry what they have learned into their lives and acquire real life skills
through trial-and-error and learning-by-doing. Therefore, it can be accepted that the life skills
acquired in early childhood and the life skills acquired in these lessons are complementary to
each other in terms of both psychomotor and cognitive and affective requirements. Aktin (2014)
also states that preschool is a period in which children are at a suitable age to receive Social
Studies education cognitively, emotionally and in terms of their psychomotor development.

It is noteworthy that studies on Social Studies education have concentrated on subjects such as
history, world citizenship, historical thinking skills, values education, art and culture, which are
included in the general field of the Social Sciences. Guzelyurt et al. (2020) studied sensitivity
to diversity in research about preschool teachers' views of global citizenship and recognizing
different cultures and civilizations. They found that the teachers’ ability to respect the values
of other societies was most important.

Many acquisitions in the fields of Social Studies and Life Sciences can be easily given in early
childhood by using similar methods. Aktin (2017) states that children can gain skills such as
historical empathy through museum education in early childhood. Uzun and Kose (2017), on
the other hand, concluded that preschool teachers said that values education should be included
in early childhood education.
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Her toplum c¢evresindeki nesne, durum, olay veya devinimleri kendi dilinin dizilim
kurallarina uygun olarak ses bilesimine doniistiiriip kavram hdline getirir. Bu eylemi
bazen kendi dilinin kék ve eklerini kullanarak bazen benzerligi olan baska kavramlara
aktararak bazen de yabanci bir dilden bagimli veya bagimsiz bicimbirimler alarak
gerceklestirir. Gosterge olarak adlandwrilan bu bilegsim, baslangigta tek bir anlama
gonderimde bulunurken zamanla toplumsal ve bireysel yasantilarin etkisiyle kaliplagip
yayginlasarak bu temel anlamla iliskili yeni anlamlar kazanmaya; diger bir ifadeyle
baska kavram veya kavramlara gonderimde bulunmaya bagslar. Bu anlamlarin tespiti,
ilgili dil biriminin kavram alanmini belirlemek, es deyisle anlam sinirlarini ¢izmek adina
gereklidir. Dil canli bir varlik oldugundan bir sézciigiin temsil ettigi anlamlarin degisim
olasiligi hesaba katilarak bu islem belirli araliklarla yapuw. Bu arastirmada da
Tiirkgenin eski sozciiklerinden/géstergelerinden biri olan “sikma’nin ge¢misten bugiine
gerek bicim yoniinden incelenmesi gerekse anlam smirlarmmin  belirlenmesi
amaglanmaktadir. Nitel arastirma modelindeki bu calismada literatiir taramasi yoluyla
adi gegen sozciik tizerine yapilmig ¢alismalarin olup olmadigina bakilmig, ardindan
dokiiman analizi yontemi kullanilarak sézciigiin  gectigi  kaynaklar taranmistir.
Bulgulara gore sozciigiin ilk donemlerde “daracik’ ve “pagasi dar olan bir potur tiirii”
anlamlarina sahipken igcinde bulunulan zamanda Tiirkiye 'nin ¢egitli bolgeleri ile birlikte
Irak ve Azerbaycan’a kadar ¢ok genis bir cografyada, 25 farkli anlama génderimde
bulunacak sekilde kullaniimakta oldugu tespit edilmistir. Anlam bilimi, sozliik bilimi ve
sozciik ogretimi ¢alismalarina katki sunacagi diisiiniilen bu arastirmanin sonunda
arastirmacilara, Tiirk¢e ogretmenlerine ve ders kitabi yazarlarina yonelik oneriler de
sunulmugstur.

Keywords: Sikma, kavram, anlam, anlam bilimi, sézliik bilimi, sozciik dgretimi.

Abstract:

Every society transforms the objects, situations, events or movements around it into a
sound combination in accordance with the sequencing rules of its own language and
turns it into a concept. It performs this action sometimes by using the root and suffixes of
its own language, sometimes by transferring them to other similar concepts, and
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sometimes by taking dependent or independent morphemes from a foreign language. While this combination,
which is called a sign, initially refers to a single meaning, it becomes stereotyped and widespread with the
influence of social and individual experiences over time, gaining new meanings related to this basic meaning; in
other words, it begins to refer to other concept or concepts. Determination of these meanings is necessary in
order to determine the concept area of the related language unit, in other words, to draw the boundaries of
meaning. Since language is a living entity, this process is done at regular intervals, taking into account the
possibility of changing the meanings of a word. In this research, it is aimed to examine the "sitkma”, one of the
old words/signs of Turkish, from the past to the present, both in terms of form and to determine the limits of
meaning. In this study within the qualitative research model, it was checked whether there were studies on the
mentioned word through literature review, and then the sources in which the word was used were scanned using
the document analysis method. According to the findings, it has been determined that the word had the meanings
of "slim" and "a type of pottery with a narrow leg" in the early periods, but in the current time it was used to refer
to 25 different concepts in a very wide geography, from various regions of Turkey to Iraq and Azerbaijan. At the
end of this study, which is thought to contribute to the studies of semantics, lexicology and vocabulary teaching,
suggestions for researchers, Turkish teachers and textbook authors were also presented.

Key Words: Sikma, concept, meaning, semantics, lexicography, vocabulary teaching.
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lletisim, insanlarin duygularini ifade edebilmelerinin yaninda, onlarmn diger canlilardan ayri
olarak diislince ve bilgilerini biriktirip aktarabilme becerisine sahip olmastyla farkli bir boyuta
ulagsmis; dogal bir siirectir. Bdylece bireyler, ¢evresinde bulunmayan nesne, olay ve olgu ya da
soyut varliklar; hatta gegmiste olmus-bitmisler ve gelecekte olabilecekler hakkinda sinirlar
mekanlari asan ileti aligverisinde bulunabilmektedir. Bu da onlar1 birey dairesinden toplum
dairesine tasimakta, nesiller arasinda koprii vazifesi gorerek yasamlarini devam ettirmelerini
saglamaktadir.

“Duygu, diisiince veya bilgilerin akla gelebilecek her tiirlii yolla baskalarina aktarilmasi,
bildirisim, haberlesme, komiinikasyon.” olarak tanimlanan (Tiirk Dil Kurumu, t.y.) iletisim, bu
haliyle bir ortakliga isaret etmektedir. S0z konusu ortaklik kaynak ile alic1 arasinda, dongii
halinde ileti paylagimiyla saglanir ve iletisim bir siirece doniistir. Taraflarin lizerinde uzlasiya
vardiklart ortak bir kodlama sistemine bu siiregte gereksinim vardir. Aksi takdirde kaynak
tarafindan aliciya aktarilmak istenen ileti zihinde kalacak ve aliciya ulastirilamayacak, yani
iletisim siireci olusamayacaktir. Kaynak konumundaki kisinin zihninde soyut olarak bulunan
ileti, kodlama sayesinde alicinin duyu organlar1 yoluyla algilayabilecegi somut forma
dontstiiriiliir. Kod, gesitli gostergeler ve bunlarin birbiriyle iliskilerini diizenleyen kurallardan
meydana gelmekte olup dil, bunlardan en yaygin kullanilanidir (Deniz, 2011).

Insan iletisiminin temel dzelligi, onlarin gdsterge iiretebilmeleri ve iirettikleri gdstergelerle
dogal ve toplumsal g¢evrelerini agiklayip anlamlandirabilmeleridir (Zillioglu, 2007). Boylece
kodlanan iletiler, icinde bulunulan zaman ve mekan1 asarak kusaklar arasi kiiltiir, deneyim ve
bilgi aktarimini miimkiin kilmaktadir.

Gosterge kavraminin tipki bir kdgidin iki yiizii gibi birbirine siki sikiya bagl iki temel gesi
vardir: GOsteren ve gosterilen. Gosteren, gostergenin fiziksel, diger bir deyisle bicime dayali
yoniidiir (Aksan, 2007; Zillioglu, 2007). Tiirk¢e dil koduna ait balik sdzciigiinii meydana
getiren ve sirasiyla b, a, [, 1, k seslerini simgeleyen harflerin her biri géstergenin fiziksel yoniine
ornektir. Gosterilen ise bir gostergenin anlam yOniinii olusturur. Diger bir deyisle gosterenin
yansittigr kavramsal boyuttur. “Belli bi¢imiyle suda yasayan yaratik” kavrami, bir gdsteren
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olarak balik sozctigiiniin, aynmi dili konusanlarda ortak olan, zihinsel nitelikteki gosterilenidir
(Aksan, 2007).

Tiirk¢e dil koduna ait alfabedeki harfler, o dilin seslerini simgelemek amaciyla toplumun,
lizerinde uzlasiya varmasi sayesinde kullanilir hale gelmektedir. Ayni sekilde harflerin, ait
olduklart dil kodunun belirledigi dizilim kurallarina uygun olacak big¢imde bir araya
getirilmesiyle tiretilen sozciikler de yine toplumun, o sézciige ortak anlamlar yiiklemesi yoluyla
iletisim amacl kullanilabilmektedir. Bu uzlagsma vasitasiyla bugiin, Tiirkcede kapt nesnesini
gostermek igin pencere yerine kap: sozcugl kullanilmaktadir. Diger taraftan pencere ve kapi
nesneleri biitiin toplumlarda vardir ama bunlar1 simgeleyen gostergeler olan sdzciikler, dilden
dile degisiklik gosterir (Deniz, 2011). Boylece dile dayali gostergelerde gosteren ile gosterilen
arasindaki iligkinin nedensiz oldugu ortaya cikar. Ayrica baslangigta tek bir kavrama
gonderimde bulunan bir gésterge zamanla toplumsal ve bireysel yasantilarin etkisiyle kaliplasip
yayginlagsarak yeni yan anlamlar kazanmaya, es deyisle birden fazla kavrama gdnderimde
bulunmaya baslar (Aksan, 2007; Zillioglu, 2007). Bu durum dilin bitmis bir yapit degil, liretken
bir zihin etkinligi oldugu; siirekli gelisim ve degisim gosterdigi seklinde ilk kez Wilhelm von
Humboldt tarafindan ifade edilen bir gercekliktir. Dolayisiyla sozciikler aslinda ait olduklari
toplumun kiiltiiriiyle, diinyay:1 algilayis ve disiliniis kaliplariyla ilintili olup onlarin tarihsel
stirecte temsil ettikleri anlamlar1 tespit etmek, ait olduklari toplumun kiiltliriint, diinya
goriisiinii ve bunlardaki degisimleri ortaya koymak adina yararlidir. Bu sayede dile ait
kavramlarin kusaktan kusaga aktarilmasini saglayacak sozciik 6gretimi faaliyetlerine de gerekli
verilerin saglanmasi yoniiyle zemin hazirlanir.

Koken itibart ile Tiirkgenin en eski sozciiklerinden biri olmast ve Yiiksekogretim Kurulu
Baskanlig1 Ulusal Tez Merkezi (YOK Tez), DergiPark Akademik, TR Dizin, CAB Direct,
Ebsco Host, Education Index, Ideal Online, Journal Storage, Science Direct, Springer Link,
Taylor&Francis Online ve Wiley Online Library veri tabanlarinda yapilan tarama sonunda
tizerine herhangi bir aragtirmanin yapilmamis olmasi nedeniyle “sikma” sézciigiiniin hem
gecmis hem de giinlimiizde temsil ettigi anlamlar1 ortaya koymay1 amaclayan bu arastirmanin,
ozellikle Tiirkge sozliik ve sozciik 6gretimi ¢alismalart agisindan bir boslugu doldurmaya katki
saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu kapsamda, asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1. Sikma sozciigiiniin bi¢cimsel 6zellikleri nelerdir?
2. Sikma s6zciigiiniin tarihi donemlerde isaret ettigi anlamlar nelerdir?
3. Sikma sozcligiiniin isaret ettigi giincel anlamlar nelerdir?

YONTEM

“Sikma” sozciliglinlin kavram alanini belirlemeye yonelik bu c¢alisma nitel modelde yiiriitiilen
bir durum arastirmasidir. Durum arastirmasi, arastirmacinin kontrol edemedigi olgularin
derinlemesine incelenmesi, betimlenmesi ve yorumlanmasina imkan verir (Paker, 2017,
Yildirrm & Simsek, 2006). Sozciiglin gecmisten bugiline degin temsil ettigi anlamlarin tespit
edilebilmesi i¢in dokiiman incelemesi (Creswell, 2016; Punch, 2011) ydntemine
basvurulmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirma kapsaminda ilk olarak “sikma” szciigiiniin bi¢cimsel 6zelliklerini ortaya koyabilmek

adina dil bilimi ve dil bilgisi kaynaklar1 ile sozliikler (Akalin, 2000; Aksan, 2003; Atalay, 1940;

Aydin, 2014; Ayverdi, 2006; Cagbayir, 2007; Caferoglu, 1968; Dil Dernegi, 2012; Eren, 1999;
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Ergin, 2006; Gtilensoy, 2007; Giirsoy Naskali & dig., 2007; Kanar, 2011; Kestelli; 2004;
Nazima & Resad, 2018; Nisanyan, 2015; Orkun, 2000; Ozmen, 2001; Ozsoy; 2006; Oztiirk,
2009; Pakalin, 1993; Piiskiilliioglu, 2012; Rifat, 2004; Sami, 1317; Senol, 2013; Toparli, 2003;
Toparli & dig., 2003; Téven, 2004; Tiirk Dil Kurumu, 2009a; Tiirk Dil Kurumu, t.y.; Tiirkiye
Bilimler Akademisi, 2011; Uysal, 2011) incelenmistir.

Ikinci asamada Tiirkce yazili ilk eserlerden baslanarak birgok eser taranmis ve bunlarda
“stkma” sozciigiine yer verip verilmedigi tespit edilmistir. Incelenen kaynaklar sunlardir:
Adamovi¢, 2014; Alimov, 2014; Arat, 1992; Argunsah & Giiner, 2015; Arpéd, 2010; Asik Pasa,
1998; Ata, 1998; Ata, 2004; Ayazli, 2016; Battal, 1997; Barut¢u Ozonder, 2011; Birkan &
Korkut, 1998; Boz, 2002; Canpolat, 2018; Canpolat & Onler, 2007; Coskun, 2019;
Dagistanlioglu, 2018; Dankoff, 2008; Dilagar, 2003; Dil¢in, 1991; Eraslan, 2001; Ergin, 1980;
Ergin, 1994; Ergin, 2008; Gabain, 1988; Gulcali, 2013; Giirsoy Naskali, 1995; Hacib, 2018;
Hamilton, 1998; Hiirmiizlii, 2013; Izbudak, 1936; Karaagac, 1997; Karaagac, 2005; Karabacak,
2002; Karamanlioglu, 2006; Karasoy, 1998; Kartal, 2003; Kaya, 1994; Kestelli, 2004; Kocu,
1967; Koktekin, 2007; Kursun & dig., 2003; Mahmudov, 2004; Mansuroglu, 1947; Miiller &
Gabain, 1936; Olmez, 2020; Onler, 1999; Ozbay, 2014; Oztopgu, 1989; Oztopgu, 2002;
Ozyetgin, 1996; Parlatir & dig., 2006; Rahimi, 2018; Redhouse, 2016; Sabuncuoglu, 1999;
Sagol, 1995; Sungur, 1994; Senol, 2013; Tarlan, 1945; Tatc1, 2016; Tekcan, 2005; Tekin, 1993;
Tekin & Tekin, 1993; Tekin, 2004; Tekin, 2019; Toparli & Argunsah, 2008; Toparl & dig.,
1999; Toparli & dig., 2000; Tulum, 2001; Tulum, 2011; Tiirk, 2018; Tiirk Dil Kurumu, 2009b;
Ugurlu, 1987; Unlii, 2013; Unlii, 2017a; Unlii, 2017b; Yavuz, 1991; Yildirim, 2010; Yiice,
1993; Yiiksel, 1965.

Ucgiincii asamada, genel ag sayfalarinda “sikma” sdzciigiine yer verilmis olan farkl tiirde yazilar
belirlenmistir.

Dérdiincii asamada ilgili sdzciligilin temsil ettigi anlamlar, iginde gectikleri kaynagin baglamina
uygun olarak tespit edilmistir. Ardindan anlam listesi “Tiirk¢e egitimi” ile “Tirk dili ve
edebiyat1” alanlarindan {icer uzman kisinin goriislerine sunulmus; bu goriisler dogrultusunda
listeye son sekli verilmistir.

BULGULAR

Gostergeler ait olduklar1 kod sisteminin dizge kurallarina gore bir araya getirilen bigimsel yap1
(gosteren) ile birlikte bu bigimsel yapiya bagli olarak zihinde beliren nesne, olay ya da olgudan
(gosterilen) olusmaktadir. Bu boliimde Tiirkge bir dil gostergesi olarak “sikma’ hem bi¢im hem
de anlam yonlerinden irdelenmektedir.

“Stkma” Sozciigiiniin Bicimsel Ozellikleri
Bu béliimde sizkma sozciigii, bicimsel acidan irdelenerek kendini meydana getiren birimler -
anlam 6zellikleri de dikkate alinarak- ortaya konmaktadir.

Tiirkgenin koken bilgisi (etimoloji) sozliiklerine gore stkma sézciigiiniin, si- fiil kokiine, -k-
fiilden fiil yapma eki ile -ma fiilden isim yapma ekinin/bagimli bigimbiriminin getirilmesiyle
olustugu saptanmistir (Giilensoy, 2007, 766; Nisanyan, 2015). Akalin (2000), Aksan (2003),
Aydm (2014)’ 1 ve Ozmen (2001)’in eski Tiirk¢eyi ve bu Tiirk¢eyle yazilmis eserleri konu alan
caligmalari incelendiginde de bu goriise uygun ifadelerle karsilasilmaktadir.
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stk- fiil koki, bu sozliiklerin verilerine gore, “kirmak, sindirmak (Aksan, 2003, s. 83; Aydin,
2014, s. 43, s. 117; Giilensoy, 2007, s. 761; Ozmen, 2001, s. 918; Sami, 1317, s. 849), dagitmak
(Aydm, 2014), fethetmek/zapt etmek (Aksan, 2003), bozmak (Ozmen, 2001; Sami, 1317),
kesmek (Sami, 1317), basip mahvetmek (Sami, 1317), parcalamak, yenmek/maglup etmek,
(sozden) donmek, (yemini) bozmak, geregini yapmamak, hice saymak, kabul etmemek,
(emri/hiikmii) dinlememek, bertaraf etmek/ortadan kaldirmak, golgede/geri planda birakmak
ve yirtmak (Ozmen, 2001)” anlamlarindaki si- fiil kokiine, -k- fiilden fiil yapma ekinin
getirilmesiyle olusmustur. -k- fiilden fiil yapma eki, Akalin (2000)’a gore getirildigi kokiin
anlamini kuvvetlendirmektedir:

alk-: bitirmek (al-, “vurmak” anlamina gelmektedir)
Ok-: diisiinmek (6- de ayn1 anlama gelmektedir)
koriik-: tamamiyla yanmak (kon-, “yanmak™ anlamina gelmektedir)

Ergin (2006)’e gore soz konusu ek, islek olmamakla birlikte bugiin unutulmustur. Eski Anadolu
Tiirk¢esinde birkag 6rnegi vardir: dur-u-k- (duraklamak), szir-ii-k- (siiriilmek) gibi... Ona gore
Azeri Tiirkgesindeki doluk- (dolu dolu olmak, yasla dolmak) fiili de -eger dolu-k- degil de dol-
u-k- ise bu ekle meydana getirilmis demektir. Ergin, kir-k- ve sar-k- fiillerinde bu ekin
bulunabilme ihtimali oldugundan bahsetmistir.

Getirildigi koke ne tiir bir anlam kattig1 hakkinda kesin bir goriis olmamakla beraber si- fiil
kokiine getirilen -k- ekinin, fiilden fiil yapma goérevine sahip oldugu ortadadir. Sik- fiil kokiine
ise eski Tiirk yazitlarindan Sine Usu Yaziti}, Divan-ii Liigati’t-Tiirk? ile Dede Korkut
hikayelerinde® rastlanmaktadir. S6z konusu sozciik giiniimiizde de kullamlir durumdaki
“cevresine sarilarak veya bir sey sararak cepecevre basing altina almak; daraltmak, tazyik
etmek; zorlamak, sikinti vermek, mustarip etmek (Ayverdi, 2006, s. 2777; Cagbayir, 2007, s.
4199; Kestelli; 2004, s. 430; Toven, 2004, s. 657; Uysal, 2011, s. 708)” eylemlerini temsil eder
durumdadir:

“(...) seleneke sika sangdim (Selenga’ya sikistirip mizrakladim) (Orkun, 2000, s. 168).”
“Ol tiztim s1ikd1 (O {iziim sikt1) (Atalay, 1940).”

“Oglanun anas1 emgegin bir sikdi siidi gelmedi (...)” (Oglanin anas1 memesini bir sikti,
siit gelmedi) (Ozsoy, 2006, s. 74).”

“Ol iiziimi sikarlar al sarabi olur (Ozsoy, 2006, s. 205).”

Divanii Lagati’t-Tirk’te bu fiil kokii temel alinarak olusturulmus ve “itisme, carpigsma”
anlamlarina gelen sikis isminin bulundugu tespit edilmistir.

! Sine Usu Yazitina ait tam metne ulasmak icin bakinmiz: Orkun, H. N. (2000). Eski Tiirk yazitlar: (Birlestirilmis
Baski). Tiirk Dil Kurumu.
2 Divanii Liigati’t-Tiirk’iin transkripsiyon metnine ulagmak igin bkz.: Atalay, B. (1940). Divdnii Liigdti t-Tiirk
terciimesi (c. II). Tirk Dil Kurumu.
% Dede Korkut hikayelerine ait transkripsiyon metnine ulasmak igin bkz.: Ozsoy, B. S. (2006). Dede Korkut kitab:
(transkripsiyon-inceleme-sazliik). Akgag.
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Osmanli Devri Tiirk¢esinde sik- kokii, yukaridakilere ek olarak silahi bosaltmak [Bir tabanca,
bir tiifenk sikti (Sami, 1317, s. 848)] ve “dis” sozciigiiyle beraber (dis sitkmak) gayret etmek
(Sami, 1317, s. 849) anlamlarini da temsil edecek sekilde kullanilir duruma gelmistir.

Bugiin ise sik- fiil kokii Tiirk Dil Kurumunun Biiyiik Tiirkge Sozliigiine* gore, dar gelmek
(kiyafet konusunda); basin¢h bir aragla figkirtmak, piiskiirtmek (yangina su stkmak); silahla
ates etmek (Kiiciik hanim, tabancayt kalbine stkmak istemis) ve yalan soylemek fiillerini de
gostermektedir.

-ma eki ise fiilleri hareket isimleri yapan -mek, -mak eklerinin aksine, is isimleri yapan (Ergin,
2006) bir ektir. Bugiin s6z konusu ekin yardimiyla birgok nesne ve esya ismi ya da sifati
tiretilmistir (Ergin, 2006): dondur-ma, yaz-ma (eser), kavur-ma, dol-ma; dol-ma kalem, siiz-
me yogurt, kar-ma liste vb. Dolayistyla “stkma” nin da bu tliretmeye dayal1 bir s6zciik oldugu
anlasilmaktadir.

Sozciigiin Tarihi Donemlerdeki Anlamlart

Stkma s6zciigiiniin gegmiste sahip oldugu anlamlari ortaya koyabilmek adina Tiirk¢enin tarihi
baslica eserleri taranmistir. Buna gore s6z konusu sozciik ilk olarak Rahatii’l-Ervah’ta ve
Kams-1 Tiirk1’de karsilagiimistir.

XVL yy. bilginlerinden Burdurlu Seyh Mahmud Raufi bin A’maA Vaiz Murad’m islam
ahlakindan ve dinin adap ve erkdnindan bahsettigi mensur kitabi1 Rahatii’l-Ervah’ta, sikma
sOzciigli daractk anlamina isaret etmek tlizere kullanilmistir: “Sol avratlar ki arkalarinda
libaslar1 var amma gendiiler ¢iplaklardur ya’ni giydikleri libaslarini1 gayet sikma giymek ile (...)
(TDK, 2009a, s. 3415)” Cagbayir ‘in (2007, s. 4199) eserine gore de Osmanli Tiirkgesinde
s0zcliglin ayni anlama gonderimde bulundugu goriilmektedir.

Evliya Celebi’nin Seyahatnamesinde (Kursun & dig., 2003, s. 179) gegen ‘“‘sikma carik”
ibaresine gore sozcligiin “dar olma” durumunu betimledigi anlagilmaktadir:

Cebe vii cevsene gark olmus kiiheylan atli, eli sirikli, beli sis kiliclt ve ¢igini
kalkanli ve nigesi kil¢ikli kebeli ve beli sadakli ve tiifenkli Anzavurlar ve piyade
tiifenklileri stkma carikli ve climlesi kirgil ithiyarlar ve ¢ogu mutarrag ve sagh
Aznavurlardir kim her biri acebe-lika ve garibii’l-heykel ademlerdir.

Kamis-1 Tiirki (1317, s. 849)’ye gore sikma, hem sik- fiilinin hem de yukarist potlu, asagisi
bacaga bitisik bir potur tiiriiniin (laz poturu da denilmektedir) adidir. Ayni sekilde Tiirk Giyim
Kusam ve Siislenme Sozliigiinde de (Kocu, 1967, s. 205), Kamis-1 Tiirki’ye gonderimde
bulunulduktan sonra “sikma” nin, Uciincii Sultan Selim zamaninda Nizam-1 Cedid neferlerine,
Ikinci Sultan Mahmud zamaninda da Asakir-i Manstre neferlerine giydirildigi ve mavi ¢uhadan
imal edildigi bilgisine yer verilmistir. Pakalin (1993) da Mahmut Sevket Pasa’nin “Osmanl
Teskilat ve Kiyafet-i Askeriyyesi” adl1 eserine atifta bulunarak sozciigiin Nizam-1 Cedid ve
Asékir-i Mans(ire-i Muhammediyye askerlerinin ve giydikleri, salvar bi¢cimli bir pantolon
tiiriinii temsil etmek tizere kullanildigini dile getirmektedir. Dikkat edilirse sozciliglin hangi

4 Biiyiik Tiirkge Sozliik. http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&view=bts adresinden, 20.05.2015

tarthinde alinmistir.
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giysi tiiriinii temsil ederse etsin bir noktadan “dar olma” durumuyla anlam olarak baglantisinin
stirdligli goriilmektedir.

Goriildiigii lizere yazili kaynaklara gore sozciikle ilk kez 16. yy. Osmanli Donemi Tiirk¢esinde
karsilagilmaktadir. S6zclik o donem giyim-kusam baglaminda, dar olma anlamiyla baglantili
bir bi¢imde, farkl: tiirde giysilerin ad1 veya 6n ad1 olarak kullanilmistir.

Sozciigiin Giincel / Bugiinkii Anlamlar

Es zamanli olarak bakildigi zaman sikma sézciigiliniin ¢ok genis bir cografyada, birgok anlamda
ve farkli gorevlerde (ad ve sifat) kullanilmakta oldugu goriilmektedir. Bu anlamlar gesitli
eylemleri ifade etmenin yaninda kiyafet, yiyecek ve arag-gere¢ adlar1 veya 6n adlar seklinde
siiflandirilabilir.

Eylem Adi Olarak “Stkma”

“Sikmak isi, eylemi (Ayverdi, 2006; Cagbayir, 2007; Dil Dernegi, 2012; Piskiiliioglu, 2012;
Tiirk Dil Kurumu, t.y.)” anlami, stkma s6zcligiiniin ayn1 zamanda temel anlamidir. Bu yoniiyle
stkma, temel anlamryla, bir eylemin adidir. istanbul’da sepicilige has bir terim olarak derilerin
suyunu sikmakta kullanilan araca sikma makinesi denmesi (Cagbayir, 2007, s. 4199; TDK,
2009b, s. 3609) de sozciigiin sik- eylemini temsil etme durumunu ortaya koyan bir diger
kullanimdar.

“Sikint1 vermek, camagir1 yikadiktan sonra suyunu giderme islemi ve yagl tohumlardan sikmak
suretiyle yagin ¢ikarilmasi islemi (Cagbayir, 2007)” de sdzciigiin temel anlaminin yaninda fakat
onunla iligkili, diger eylemleri temsil eden yan anlamlaridir.
On Ad Olarak “Stkma”
Tiirk Dil Kurumu Sozliigiine (Tiirk Dil Kurumu, t.y.) gore “sikma” sozciigli 6n ad olarak su
anlamlara gelmektedir:

1. sitmsiki baglanmuis,

2. sikilmaya, suyu alinmaya elverisli.

Asagida sozciigiin hem bu anlamlara hem de bunlardan farkli olarak “basin¢ uygulamak
suretiyle sikistirilmis” veya “daracik” anlamlarina isaret eden kullanimlar sunulmaktadir:

Afyon ve yoresinde erkeklerin yoresel kiyafet kapsaminda giydikleri gomlege sikma yelek

(Senol, 2013, s. 299) dedikleri, boylece sozciigii 6n ad goreviyle kullandiklar: tespit edilmistir
(Sekil 1).
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Sekil 1. Sikma yelek

“Kadinlarin sokaga cikarken sacglarini ince bir ipek tiil ile sarmak suretiyle meydana getirdikleri
bir tiir bas baglama bigimi, bu sekilde baglanmis kadin bas1” ve hatta “basini dyle baglamis
olan kadin (Cagbayir, 2007, s. 4199)” icin sikma bas; Afyon’da fesin ilizerine penezlerin dikili
oldugu, iki sira olursa nisanlilig, tek sira olursa evliligi simgeleyen bir baghik tiirii i¢in sikma
baslik (Senol, 2013, s. 299) denmesi viicudun bas bolgesinde de “sikma” sdzciigiinden 6n ad
goreviyle yararlanildigin1 gostermektedir. Sozciiglin bu kullanimlarda “simsiki baglanmis”
anlamina génderimde bulundugu anlagilmaktadir.

Mersin’in Giilnar il¢esinde, barutun namludan bir bezle basilip sikistirilmasiyla ateslenebilen
dolma tiifegi temsil etmek lizere “sikma tiifek” dendigi tespit edilmistir:

“Bizim evin duvarinda asili dururdu, sikma tiifek denirdi. Barutu icine basardin
bezle. En son bir bez daha basip sikistirirdin. Barutu ¢ok koyarsan veya namlu i¢i
temiz olmazsa namlu yarilir. Barutu az koyarsan iyi atmaz. ilk bezi ve barutu ok
sikistirirsan tepmesi ¢ok olur (1. Baldemir ile kisisel iletisim, 08.09.2021).”

“Barutu agizdan dokiiliip bezle sikistirilan tiifege derlerdi sikma tiifek diye. Asil
ad1 dolma tiifektir. Namlusuna oriimcek ag yapsin veya ¢amur kagsin, ateslerken
namlu dagilirdi. Cogu acemi avci bu ylizden babama tiifegini tamir ettirmeye
gelirdi (M. Igde ile kisisel iletisim, 10.09.2021).”

Yukaridaki ifadelerden anlasildigi iizere “sikma” sozciigli “basing uygulamak suretiyle
sikistirilmis” anlamini temsil eden bir 6n addir. Benzer kullanim kehribar tozlarinin ¢esitli
kimyasallarla bir araya getirilip iyice sikistirilmasiyla {iretilmis bir tespih tiiri olan “sikma
kehribar” da da mevcuttur.
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[zmir ve Malatya’da bulgur ve unla yapilip {izerine domates ve soganl sos ilave edilerek
sunuma hazir hale getirilen bir yemek tiiriine sikma kdfie adi verildigi belirlenmistir.> Buradaki
kullanim, sozciigiin “basing uygulamak suretiyle sikistirilmis” 6n adini temsil ettigini ortaya
koymaktadir. Ayn1 mantikla Amasya ve Kahramanmaras’ta tiiketilen, elle sikildiktan sonra
kurutulan bir tiir tarhana icin stkma tarhana®; yine elle sikilarak iiretilen ve Gaziantep ile
Kahramanmaras’ta meshur olan bir gesit peynire stkma peynir’ denmektedir.

Yiyecek ad1 olmanin yaninda “sikma” nin, Tiirkiye Tiirk¢esinde suyu ¢ikarilmaya uygun meyve
veya sebzeyi nitelemek i¢in de kullanildig1 (6rnegin, “sikma portakal™) Biiyilik Tiirkge Sozliik
(Tirk Dil Kurumu, t.y.), Dil Dernegi tarafindan yayimlanan Tiirk¢e Sozliik (Dil Dernegi, 2012,
s. 1404), Ayverdi (2006, s. 2776), Cagbayir (2007, s. 4199) ve Piiskiilliioglu’nun (2012, s. 1683)
calismalarinda dile getirilmistir.

Kiyafet Adi Olarak “Sikma”

Eylem temsilinin yaninda, sikma sozciigii Tiirkiye’de ve Irak Tiirkmen Tiirk¢esinde birbirinden
farkli kiyafet tiirlerinin adi olarak da varlik gostermektedir. Bunlar arasinda belki de en dikkat
¢ekici olani Irak Tiirkmen Tiirkgesi Sozliigiine (Hiirmiizlii, 2013, s. 275) gore sozciigiin, bir
kadin i¢ gamasiri tiirii olan “siityen” anlamina gelmesidir. Bu anlama en yakin sekliyle -fakat
daha genel anlamiyla- s6zciik, Anadolu’nun biiyiik bir boliimiinde (Afyon, Burdur, Denizli,
Izmir, Cukurova, Tokat, Sivas, Ankara ve Konya agizlarinda) “i¢ camasir1 (Cagbayir, 2007, s.
4199; Senol, 2013, s. 299)”na gonderimde bulunmaktadir. Yine bu anlamda, Isparta’nin bazi
yorelerinde szkman; Kayseri’de (Blinyan ydresi) sittirma sozciikleri kullanilmaktadir (Senol,
2013, s. 299).

Afyon’un Emirdag ve Bayat, Burdur’un Goélhisar ve Yusufca yorelerinde sikma, “gémlek, bluz
(Senol, 2013, s. 299)”; Cankirr’min Karatekin, Ordu'nun Unye ve Konya’nin Kizilviran
yorelerinde ise ‘“kisa palto, ceket (Senol, 2013)” anlamlarina gelmektedir. Yine “yelek”
anlamma génderimde bulunmak iizere Irak Tiirkmenleri arasinda, Istanbul-Baglica’da ve
Artvin-Ardavug’ta (h sesinin hirlatilarak ¢ikartildigi) sihma (Hirmiizld, 2013, s. 275; TDK,
2009b, s. 3606) sozcligiiniin telaffuz edildigi belirlenmistir. Ayrica Sanhwurfa’da kadinlarin,
sicak tutmasi icin entarilerinin {izerine giydikleri; bezden, kalinca yapilmis yelege sihma
(Senol, 2013, s. 299) ad1 verilmektedir.

Piiskiilliioglu (2012, s. 1683) sozciigiin “kadinlarin giydigi dar bir yelek” tiiriinii temsil ettigini
dile getirmektedir. Buna uygun olarak “kollu ya da kolsuz, viicudu korse gibi saran kadin
yelegi” manasinda Isparta’nin Atabey, Kayakoyii; Burdur’'un Kavak-Yesilova; Cankiri’nin
Sogiit, Bilecik, Kursunlu; Eskisehir’in Atlaskdy, Sivrihisar; Corum’un Satiyiizli, Eski Alibey,
Iskilip; Kayseri’nin Salkurma; Nigde’nin Bor yorelerinde ve ayrica Sanliurfa ile Konya’da
stkma s6zcligli kullanilmaktadir (Cagbayir, 2007, s. 4199; Senol, 2013, s. 299; TDK, 2009b, s.
3607). Ayni manay1 temsilen Isparta-Keciborlu’da, Hatay-Dortyol, Erzin’de sikman; Kirikkale-

5 Bu bilgiye https://izmirdenlezzetler.com/2018/02/sikma-kofte-sarimsakli-kofte/,
https://www.ustayemektarifleri.com/yoresel-yemekler/sikma-kofte-malatya,
https://www.kulturportali.gov.tr/turkiye/malatya/neyenir/sikma-kofte adreslerinden, 06.11.2021 tarihinde
erigilmistir.
6 Bu bilgiye https://www.kulturportali.gov.tr/turkiye/amasya/neyenir/amasya-sikma-tarhana-corbasi,
https://lezzetler.com/sikma-tarhana-corbasi-kahramanmaras-vt81848  adreslerinden, 20.09.2021 tarihinde
erigilmistir.
" Bu bilgiye https://www.kulturportali.gov.tr/portal/anteppeyniri, https://www.hurriyet.com.tr/lezizz/galeri-
maras-sikma-peynirinin-sirrini-kesfettiler-41285399/5 adreslerinden 12.09.2021 tarihinde erisilmistir.
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Yahsihan’da ve Kayseri-Pinarbasi’nda siktirma sézciikleri telaffuz edilmektedir (Senol, 2013,
s. 299; TDK, 2009b, s. 3607).

Canakkale’nin Biga, Mersin’in Kuskdy yoreleri ile birlikte Amasya’da, kadinlarin boyunlarina
taktiklar1 altin ya da giimiis dizi, yani gerdanlik i¢in de sikma denmektedir (Senol, 2013, s. 299;
TDK, 2009b, s. 3608).

“Sikma” nin kiyafet sinifindaki anlamlari bunlarla da smirl degildir. Viicudun {iist kisminin
yaninda altina giyilen giysi tilirlerini simgelemek i¢in de bu sdzcilikten yararlanildigi
saptanmistir. Buna gore Tokat ve Sivas ile Edirne’nin Kayik yoresinde sikma -tipki Osmanlt
Donemi’ndeki askeri kiyafette oldugu gibi- bir pantolon veya salvar tiirii anlamlarina
gelmektedir (Cagbayir, 2007, s. 4199; Senol, 2013, s. 299, TDK, 2009b, s. 3607).

Yiyecek Adi Olarak “Sikma”
Sikma s6zciigi, eylem ve kiyafetlerin yani sira baz1 yiyecekleri temsil etmek veya nitelemek
amaciyla da kullanilmaktadir. Bu kullanimlar asagida agiklanmaktadir:

Akdeniz Bolgesi’'nde (Mersin’in Tarsus, Erdemli, Silitke, Mut ve Giilnar; Karaman’in
Ermenek; Adana’nin Kozan ve Tepecikoren yorelerinde ve Antalya’da) sozciik, sac ekmegi
(bazlama) arasina peynir, ¢okelek, sogan, kiyma, patates konarak katlanmig diirtimii temsil
etmek tizere kullanilmaktadir (Cagbayir, 2007, s. 4199; Koca & Yazici, 2014, s. 39; TDK,
2009b, s. 3609; Uysal, 2011, s. 708). Hatta bu yiyecegin meydana getirilmesi islemine de
“sikma sikmak” ad1 verilmektedir (Cagbayir, 2007, s. 4199; TDK, 2009b, s. 3609).

Sekil 2. Akdeniz Bolgesi’ne has bir yemek tiirii olan sikmaya dair gesitli goriintimler

Karaman’da, “temel malzemesi bulgur olan ve kiigiikk yumru sekli verilen bir batirik tiiri
(Uysal, 2011, s. 708)” i¢in de stkma denmektedir.
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Sekil 3. Bir yemek tiirii olan batlrlk (sbldakl) ve 51kma (sagdakl)

Yapilan kisisel goriigmelerde sozciiglin aynit anlamda Mersin’in Erdemli, Silifke, Giilnar,
Aydincik ilgelerinde de kullanildig1 belirlenmistir:

Ben pek sevmem ama bizim buralarda ¢ok yaparlar. Giilnar’dan Aydincik’a kadar
herkes bilir. Kisirin sulu haliyle ¢ok karistiriyorlar ama ayni degil. Fistikla
yapiliyor bu (I. Palaz ile kisisel iletigim, 22.08.2021).

Erdemli’ye has bilirdim fakat aslen Karaman-Ermenek’e aitmis. Cok severim. Bol
limonlu ¢ok lezzetli olur (M. Topal ile kisisel iletisim, 13.04.2020).

Silifke’de bilmeyen yoktur. Yazin sicakta i¢i buzlu mis gibi olur, ferahlatir. i¢inde
yok yok. Bilmeyen biri goriiniisiine bakip yadirgayabilir 6nce ama bir yerse
vazgecemez (H. Dongel, 09.03.2021).

Adana’da mercimekle yapilan kofte igin mercimekli stkma dendigi saptanmgtir.®
Maras’in Afsin yoresinde, Aydin® ve Adana’da, bulgur ve kiyma ile yapilan kofteye “sikma”

dan hareketle sikmag; Erzincan’da ise sikmakifie (TDK, 2009b, s. 3609) dendigi tespit
edilmistir.

& Bu bilgiye https://lezzetler.com/mercimekli-sikma-kozan-adana-vt64062, http://www.radikal.com.tr/yemek-
tarifleri/mercimekli-sikma-tarifi-1230837/ adreslerinden, 07.10.2021 tarihinde erisilmistir.
® Bu bilgiye http://imamkoy.com/index.php/aydin-imamkoy-dugun-yemekleri-ve-yoresel-yemeklerimiz/
adresinden, 10.10.2021 tarihinde erigilmistir.
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Sekil 4. Sikmakofte

I¢ine sogan ve kiyma koyularak sikilan mant1 igin de Nigde’de bu sézciikten yararlanilmaktadir
(Cagbayir, 2007, s. 4199; TDK, 2009b, s. 3609).

Stkma sozciigiiniin Kastamonu-Kiire’de bir ¢esit hamur tatlis1 olan lokma yerine varligini
siirdiirmekte oldugu belirlenmistir (Cagbayir, 2007, s. 4199; TDK, 2009b, s. 3609).

Sekil 5. Kastamonu-Kiire’de sikma olarak adlandirilan tath

Sadece Anadolu’da degil, Azerbaycan’da da sikma, yiyecek adlandirmada kullanilan bir
sozctiktiir. “Kolom sixmas1” olarak adlandirilan ve Tiirkiye Tiirk¢esine “lahana sikmas1” olarak
cevrilebilecek bir yemek igin bu sézciikten yararlanilmaktadir.

10 Bu bilgiye http://dadli.az/quru-yemekler/1935-kelem-sixmasi-resepti.html adresinden, 02.09.2021 tarihinde
erigilmistir.
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Arag¢-Gereg Adr Olarak “Stkma”

Sekil 6. Kolom sixmasi (lahana sikmasi)

Anlam Bilimi ve Sozciik Ogretimi Agisindan
Kavram Alanimin Belirlenmesi

“Stkma” Sozciigiiniin P

y

Stkma s6zcliglinlin, Amasya’da bir ¢esit av tiifegi (Cagbayir, 2007, s. 4199; TDK, 2009b, s.
3609) ve Afyon’da at arabalarinin iki tekerini birbirine baglayan malzeme (Boz, 2002, s. 320)
icin kullanilmasi1 onun, arag-gere¢ adi olarak da varligini siirdiirdiigiinii ortaya koymaktadir.

SONUC VE ONERILER

En eski Tiirk yazitlarindan giiniimiize degin kullanilmakta olan si- ve sik- eylemlerine, -ma
fillden isim yapma ekinin getirilmesiyle olusturulmus sikma sozciigii Tiirkiye'nin cesitli
bolgeleri ile birlikte Irak ve Azerbaycan’a kadar ¢ok genis bir cografyada, ¢ok genis anlam
yelpazesine sahip olarak kullanilmaktadir. incelemelerin sonunda belirlenen 25 anlam

asagidaki tabloda sunulmaktadir:

Tablo 1. Sikma sézciigiiniin temsil ettigi anlamlar

Anlam

Varhgmi koruma durumu

dar/daracik

Osmanli Dénemi’nden beri devam ediyor.

Ugiincii Sultan Selim zamaninda Nizam-1 Cedid
neferlerine Ikinci Sultan Mahmud zamaninda da
Asékir-i Mansiire neferlerine giydirilen ve mavi
¢uhadan imal edilmis; yukaris1 potlu, asagist bacaga
bitisik, salvar bi¢imli bir pantolon tiirii

Sadece 18-19. yiizy1l Osmanli belgelerinde gegiyor.

stkmak isi, eylemi

Gincel Tiirk¢e Sozliikte mevcut, dolayisiyla varligini
devam ettiriyor.

sikint1 vermek

Otiiken Tiirkce Sozliikte (Cagbayir, 2007) mevcut ve
varligini devam ettiriyor.

camasir1 yikadiktan sonra suyunu giderme islemi

Otiiken Tiirkce Sozliikte (Cagbayir, 2007) meveut ve
varligini devam ettiriyor.

yagli tohumlardan sikmak suretiyle yapin ¢ikarilmasi

Otiiken Tiirkce Sozliikte (Cagbayir, 2007) meveut ve
varligini1 devam ettiriyor.

simsiki baglanmis

Gincel Tiirk¢e Sozliikte mevcut, dolayisiyla varligini
devam ettiriyor.

sikilmaya, suyu alinmaya elverisli

Gincel Tiirkge Sozliikte mevceut, dolayisiyla varligini
devam ettiriyor.

basing uygulamak suretiyle sikistirilmig

Giincel genel ag sayfalari ile kisisel goriismelere gore
halen kullaniliyor.
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siityen

Irak Tiirkmen Tiirk¢esi Sozliigiine (Hiirmiizld, 2013)
gore Irak Tiirkmen Tiirk¢esinde halen kullaniliyor.

yelek

Irak Tiirkmen Tiirk¢esi Sozliigiine (Hiirmiizld, 2013)
ve Tiirkiye’de Halk Agzindan Derleme Sozliigiiniin 5.
cildine (Tirk Dil Kurumu, 2009b) gore Irak Tiirkmen
Tiirkgesinde ve Tirkiye’nin bazi yore agizlarinda
héalen kullaniliyor.

i¢ camagiri

Halk Kiltiri ve Etnografya Terimleri S6zliigiine
(Senol, 2013) gore Tiirkiye’nin bazi yore agizlarinda
héalen kullaniliyor.

gomlek, bluz

Halk Kiiltiirii ve Etnografya Terimleri Sozliigiine
(Senol, 2013) gore Tiirkiye’nin bazi yore agizlarinda
halen kullaniliyor.

kisa palto/ceket

Halk Kiiltiiric ve Etnografya Terimleri Sozliigiine
(Senol, 2013) gore Tiirkiye nin bazi yore agizlarinda
halen kullaniliyor.

entari lizerine giyilen; bezden, kalinca kadin yelegi

Halk Kiiltiiric ve Etnografya Terimleri Sozliigiine
(Senol, 2013) gore Sanliurfa’da halen kullaniliyor.

kollu ya da kolsuz, viicudu bir korse gibi saran, bir tiir
kadin yelegi

Otiiken Tiirkce Sézliik (Cagbayir, 2007), Halk Kiiltiirii
ve Etnografya Terimleri Sozligi (Senol, 2013) ile
Tiirkiye’de Halk Agzindan Derleme Sozligliniin 5.
cildine (TDK, 2009b) gore Tiirkiye’nin bazi yore
agizlarinda varligimi devam ettiriyor. Ayrica Giincel
Tiirkge Sozliikte mevcut, dolayisiyla varligini devam
ettiriyor.

kadmlarin boyunlarma taktiklari altin ya da giimiis
dizi, gerdanlik

Halk Kiiltiirii ve Etnografya Terimleri S6zligii (Senol,
2013) ile Tirkiye’de Halk Agzindan Derleme
Sozlugiiniin 5. cildine (TDK, 2009b) gore Tiirkiye nin
bazi yore agizlarinda halen kullaniliyor.

sac ekmegi (bazlama) arasina peynir, ¢okelek, sogan,
kiyma, patates konarak katlanmig diirlim

Otiiken Tiirkce Sozliik (Cagbaywr, 2007) ve
Tiirkiye’de Halk Agzindan Derleme Sozliigiiniin 5.
cildine (TDK, 2009b) gore Tiirkiye’nin bazi yore
agizlarinda hélen kullaniliyor.

bir batirik tirt

Uysal’a (2011) gore Karaman’da ve yapilan
goriigmelere gére Mersin’de halen kullaniliyor.

mercimekle yapilan kofte

Giincel genel ag sayfalarmma gore Adana’da halen
kullaniliyor.

ici soganlt ve kiymali manti

Otiiken Tiirkge Sozlik (Cagbayir, 2007) ve
Tiirkiye’de Halk Agzindan Derleme Sozliigliniin 5.

cildine (TDK, 2009b) gore Nigde’de halen
kullaniliyor.
lokma tatlist Otiiken Tiirkge Sézlik (Cagbayir, 2007) ve

Tiirkiye’de Halk Agzindan Derleme Sozliigiiniin 5.
cildine (TDK, 2009b) gore Kastamonu-Kiire’de halen
kullaniliyor.

lahanal1 bir kofte

Giincel genel ag sayfalarina gore Azerbaycan’da halen
kullaniliyor.

bir ¢esit av tlifegi

Otiiken Tiirkce Sozliik (Cagbaywr, 2007) ve
Tiirkiye’de Halk Agzindan Derleme Sozliiglintin 5.
cildine (TDK, 2009b) goére Amasya’da halen
kullaniliyor.

at arabalarinin iki tekerini birbirine baglayan malzeme

Boz’a (2002) gore Afyon’da hélen kullaniliyor.

Sadece Irak veya Azerbaycan’a 6zgii kullanimlar disinda sézctik, Tiirkiye’de 23 anlami1 temsil
etmek iizere kullanilmaktadir. Ancak biitiin bu anlamlarin, (bir seyin) ¢cevresini sarmak suretiyle
0 seyi basing altina alma, daraltma anlamina bagli yan anlamlar oldugu ifade edilebilir. Bu,
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anlam bilimi agisindan dogal bir durumdur. Nitekim Aksan (2007, s. 182-183) bu konuda sdyle
sOylemektedir:

Yan anlam terimiyle dile getirilen, belli bir ses bilesiminin, sdzcliglin, temel
anlaminin yani sira edindigi bir bagka anlam, yansittig1 yeni bir kavramdir. Her
dilde, sozciiklerin ¢ogunlugunun, birden ¢ok anlattigi, cokanlamli oldugu
digtintiliirse dil adimi verdigimiz diizen icinde gosterilenlerin tek bir gorev
yiiklenmediklerini soyleyebiliriz. (...) Ancak hemen ekleyelim ki, temel anlamla
bunlar arasinda ve bunlarin her biri arasinda ilgi bulunur.

“Sikmak isi”, “bir tiir pantolon veya salvar”, “bayat ekmegin su ile 1slatilip sikilmasiyla elde
edilen malzemeyi un, tuz ve suyla yogurup hamur durumuna getirdikten sonra arasina
kavrulmus sogan, peynir konularak pisirilen bir yemek”, “simsiki baglanmis”, “sikilmaya, suyu
alinmaya elverisli”, “dar bir tiir kadin yelegi” stkma sozciigiiniin Tiirk Dil Kurumu Sézliigiinde
sunulan anlamlaridir. “Yelek”, “kollu ya da kolsuz, viicudu bir korse gibi saran, bir tiir kadin
yelegi”, “kadinlarin boyunlarina taktiklar1 altin ya da giimiis dizi, gerdanlik”, “sac ekmegi

bh) (194

(bazlama) arasina peynir, ¢cokelek, sogan, kiyma, patates konarak katlanmis diirim”, “i¢i
soganli ve krymali mant1”, “lokma tatlis1”, “bir ¢esit av tiifegi” ise Tiirkiye’de Halk Agzindan
Derleme Sozligiinde sikma sozciigii i¢in ortaya koyulan anlamlardir. Dikkat edilirse iki
sOzliikte de yer almayan ancak bu arastirmada tespit edilen baska anlamlar ve cografi bolgeler

mevcuttur. Bunlarin s6z konusu eserlere eklenmesi uygun olacaktir.

Tespit edilenlerin disinda, farkli zaman ve yerlerde yeni anlamlarin ortaya ¢ikabilecegi veya
mevcut anlamlarin kullanildig1 yeni yerlerin tespit edilebilecegi durumundan hareketle anlam
bilimi 15181nda “stkma” sézciigii lizerine yeni ¢aligmalar yapilabilir. Ayrica Tiirk¢edeki diger
sOzciiklerin tarihsel siiregteki anlam degisimlerini belirleyerek kavram smirlarint ¢izen
caligmalara hiz kazandirilmasinin sozlikk ¢alismalari ve sézciik 6gretimi agisindan gerekli
oldugu diisiiniilmektedir. Zira bir dildeki sozciikler o dili konusan toplumun ge¢misten
glinlimiize getirdigi tarihsel, kiiltlirel, sosyolojik ve felsefi cerceveyi; diinya goriisiinii ve
algilayisin ¢izen gostergelerdir. Bunlara ait tespit edilen her yeni anlam veya kullanim yeri,
mevcut sozliiklerin glincellenmesine kaynaklik edecek; temel egitimden yiiksekdgretime kadar
yiiriitiilen Tiirkce egitimi kapsaminda s6zciik 6gretimi faaliyetlerini besleyecektir.

“Sikma” sozcligii ozelinde, bu calismada ortaya koyulan anlamlar Tiirk¢e ve edebiyat
derslerinin kitaplarina metin veya etkinlikler baglaminda eklenerek farkli sinif diizeylerinden
ogrencilerin, Tiirk¢e veya edebiyat 6gretmenlerinin rehberliginde anlam degisimlerini somut
orneklerle gorebilmeleri de saglanabilir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ithlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

Determining The Conceptual Field of The Word "*Sitkma’ In Terms of Semantics And
Vocabulary Teaching

Since it is one of the oldest words of Turkish in terms of origin and no research has been done
on it at the end of the search in Council of Higher Education National Thesis Center (YOK
Thesis), DergiPark Akademik, TR Index, CAB Direct, Ebsco Host, Education Index, Ideal
Online, Journal Storage, Science Direct, Springer Link, Taylor&Francis Online and Wiley
Online Library databases, it is thought that this research, which aims to reveal the meanings of
the word ‘sikma’ both in the past and today, will contribute to filling a gap especially in terms
of Turkish lexicology and vocabulary teaching studies.

In this context, answers to the following questions are sought:

1. What are the formal features of the word ‘stkma’?
2. What are the meanings of the word ‘sikma’ in historical periods?
3. What are the current meanings of the word ‘stkma’?

In this study in the qualitative research model, it was checked whether there were studies on the
mentioned word through literature review, and then the sources in which the word was used
were scanned using the document analysis method.

According to the Turkish etymology dictionaries, it has been determined that the word ‘sikma’
is formed by adding the verb stem si- with the verb-making suffix from the verb -k- and the
noun making suffix/dependent morpheme from the -ma verb.

In order to reveal the meanings of the word ‘sikma’ in the past, the main historical works of
Turkish were scanned. According to written sources, the word was first used in the 16th century.
It is encountered in Ottoman Period Turkish. The word was used in the context of clothing at
that time, in connection with the meaning of being tight, as the name or forename of different
types of clothing.

When viewed up to date, it is seen that the word ‘sitkma’ is used in a very wide geography, in
many senses and in different tasks (noun and adjective). These meanings can be classified as
clothing, food and equipment names or prefixes as well as expressing various actions.

Except for uses specific to Iraq or Azerbaijan, the word is used to represent 23 meanings in
Turkey. However, it can be stated that all these meanings are connotations related to the
meaning of putting pressure on (something) by wrapping it around, narrowing it down. This is
natural in terms of semantics.

In the light of semantics, new studies can be carried out on the word ‘sikma’, considering that
new meanings can emerge in different times and places, or new places where existing meanings
are used, apart from the ones determined in this paper. In addition, it is thought that it is
necessary to accelerate the studies that draw the boundaries of the concept by determining the
meaning changes of other words in Turkish in the historical process in terms of lexical studies
and vocabulary teaching. Each new meaning or place of use of these will be a source for
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updating existing dictionaries; it will feed the vocabulary teaching activities within the scope
of Turkish education carried out from basic education to higher education.

In particular, the meanings revealed in this study can be added to the textbooks of Turkish and
literature courses in the context of text or activities, so that students from different grade levels
can see the meaning changes with concrete examples under the guidance of their Turkish or
literature teachers.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Bu ¢alisma ilkokul hayat bilgisi programimin ortaokul sosyal bilgiler programina
yansimalarint gorebilmek amaciyla yapilmistir. Egitimin bir toplumun gelismesinde
onemli oldugu bilinmektedir. Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinin temelinde insan
olmasi ve insant gerekli yasam becerileriyle yetistirmeyi hedeflemesi bakimindan,
ilkokul ve ortaokul déneminin temel dersleri arasinda oldugu ifade edilebilir. Birbirini
tamamlayict ve gelistirici baglantilarin etkili 6gretim agisindan onemli oldugu
soylenebilir. Degisen ihtiyaclar ve gelismelere bagli olarak 6gretim programlari
wiginda  nitelikli ve etkin vatandaglar yetistivilmeye —c¢alisiimaktadir.  Ogretim
programlart iilkenin ve i¢cinde bulunulan ¢agin niteliklerine uygun olarak gerekli
diizeltmelerle yeniden ele alinmaktadir. Programin teorik kismimin yaninda, pratikte
ogretmenlere onemli gorev diismektedir. Ilkokul ve ortaokul dénemleri bireylerin
hayatlarin sekillendirdikleri 6nemli dénemlerdendir. Bu bakimdan hayat bilgisi ve
sosyal bilgiler dersi arasindaki baglantinin 6gretmenlerin gériislerine gore incelenmesi
de bu iligkinin ortaya c¢ikarimasinda énemli olacaktir. Nitel arastirma yontemi
kullanilan ¢alismada ogretmenlerle gériisme yapilarak acgik uglu soru formu teknigi
uygulanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Mersin ilinde yer alan devlet ve ézel
okullarda gorev yapan simif o6gretmenleri ve sosyal bilgiler 6gretmenleri
olusturmaktadir. Calisma 2020-2021 egitim ogretim déneminde gergeklestirilmistir.
Yart yapulandirilmig goriisme formu kullanilarak 6gretmenlerin program ve bu dersler
arasindaki iliski hakkindaki goriislerine ulasilmistir. Ulagilan veriler icerik analizi ile
¢oziimlenmigstir. Elde edilen bulgular i1siginda programlarin kullanigh oldugu, hayat
bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinin égrenciyi hayata hazirladigi, ders iceriklerinin
yogun oldugu, program degisiklikleri hakkinda bilgilendirme ¢calismalarinin yetersiz
oldugu gibi ¢esitli sonuglara ulasimigtir.

Keywords: Hayat bilgisi, sosyal bilgiler, ogretim programi.
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This study was carried out in order to see the reflections of the primary school life
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studies program on the secondary school social studies program. It is known that education is important in the
development of a society. It can be stated that life studies and social studies courses are among the basic courses
of primary and secondary school, in terms of being human and aiming to raise people with necessary life skills.
It can be said that complementary and improving connections are important for effective teaching. Depending on
the changing needs and developments, qualified and effective citizens are tried to be trained in the light of the
curriculum. Curriculums are reconsidered with necessary corrections in accordance with the characteristics of
the country and the current era. In addition to the theoretical part of the program, teachers have an important
role to play in practice. Primary and secondary school periods are important periods in which individuals shape
their lives. In this respect, examining the connection between life studies and social studies course according to
teachers' views will be important in revealing this relationship. In the study, in which the qualitative research
method was used, the open-ended question form technique was applied by interviewing the teachers. The study
group of the research consists of classroom teachers and social studies teachers working in public and private
schools in Mersin. The study was carried out in the 2020-2021 academic year. Using a semi-structured interview
form, teachers' views on the relationship between the program and these courses were obtained. The obtained
data were analyzed by content analysis. In the light of the findings, various results were obtained such as the
usefulness of the programs, the life studies and social studies courses prepared for the students, the intense course
contents, and the insufficient information on program changes.

Key Words: Life study, social studies, teaching program.
GIRIS

Gegmisten giiniimiize insanoglu kendini ve ¢evresini anlama cabasi igindedir. Iginde
yasadigimiz ylizy1l cergevesinde, bilisim teknolojilerindeki gelisimin bireyler {izerindeki
etkisinin kaginilmaz oldugu sdylenebilir. Egitimin islevlerinden biri de toplumun gerektirdigi
nitelik ve becerilere uygun bireyler yetistirmektir. Kalaycioglu'na (2007) gore, bilim ve
teknolojide meydana gelen degisimler toplumu etkilemekte, buna bagh olarak toplumda yer
alan bireyleri ve egitim sistemine iligkin unsurlarda degisimi ortaya koymaktadir.

Egitim, diinyanin en gelismis varlig1 olarak nitelendirilen insan i¢in dogumdan 6liime kadar
gecen bir siirectir. Bu siire¢ toplu sekilde yasamini siirdiiren insanlar i¢in 6nce kendileri sonra
icinde yasadiklar1 toplum i¢in dnemli bir yere sahiptir (Yagcr & dig., 2016). Egitim 6gretim
siirecinde uygulanan programlarla toplumun ihtiyact olan kisilerin yetismesi saglanmaktadir.
Egitim programlarinda bireysel ve toplumsal ihtiyaglar gercevesinde gerekli diizenleme
caligmalar1 yapilmaktadir (Ersoy & Kaya, 2008).

Egitimin 6nemli basamaklarindan biri olan ilkdgretim donemi, bircok temel nitelikte bilgi ve
becerilerin 6grenildigi yillardir. Cocuklarin tutum ve davranislarinin yani sira ailesine,
cevresine ve sosyal hayatina karst iligki ve davraniglarinin gelistigi donemdir. Akdag’a (2014:2)
gore cocuklarin gelecek yasamini etkileyen davramislarin ¢ogu ilkokul doéneminde
kazanilmaktadir. Cocuklari, yasadiklar1 dogal ve sosyal ¢evreye uyumunu saglamak ve onlari
ilerideki egitim basamaklarina hazirlamak ilkdgretimin en 6nemli amacidir. Bu amaca ulagsmak
icin egitimin kalitesi konusunda siirekli yenileme ve iyilestirme c¢aligmalar1 yapilmasi 6nemli
goriilmektedir. Ilkdgretim, her vatandasin hayatta karsilastig: ve karsilasabilecegi kisisel ve
toplumsal degerlere ¢oziimler sunma, toplumsal degerlere ve sistemlere uyum saglama, yasam
boyu 6grenme ve gelisimin temelini olusturmasina katki saglamaktadir (Giilcan & dig., 2003).

[Ikogretim asamasina ulasan bireyler planli ve hedefe yonelik egitim asamasina girerek yeni
bilgi ve becerilerle davranig oriintiileri olustururlar. Bu bakimdan egitim ve kisisel gelisimde
ilkogretim, Onemli bir rol oynamaktadir (Akdag, 2008). Ailede baslayan egitim, okul
kurumlarinda devam etmekte ve hayat boyu siirmeye devam eden gelisme stirecidir. Okul
oncesi déoneminden sonra gelen ilkdgretim donemi birbirini tamamlayan ve birikimli olarak
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ilerleyen bir siirectir. Egitim yasantilariyla edinilen bilgi, beceri ve tecriibelerle bireylerin ileriki
hayatlarinda kalict etkiler olusturdugu sdylenebilir. Akbal’a (2009) gore, egitim sisteminin
temel tas1 olarak goriilen ilkdgretim siireci, bireylerin toplumda uyum ic¢inde yasama ve
kazandiklar1 bilgi ve becerilerle hayatlarinda verimli ve daha iiretken bir seviyeye gelmelerine
yardimce1 olmaktadir.

Egitim kurumlari, ¢ocuklarin sosyallesmelerini ve iyi birer vatandas olarak yetismelerini
amagclamaktadir. Ulkemizde 1, 2 ve 3. sinifta hayat bilgisi ve 4, 5, 6 ve 7. siniflarda okutulan
sosyal bilgiler dersleri bu amacin gerceklesmesinde rol oynayan en onemli derslerden biri
oldugu ifade edilebilir. Tuncer (1998:1) hayat bilgisi 0gretiminin, Ogrencileri toplumun
demokratik vatandaslar1 olarak hazirlamak ve onlarin karsilasabilecekleri problemlerle ilgili
mantikli kararlar almalarin1 saglamay1 amacladigini belirtmektedir. Sosyal bilgiler, ¢ocugun
topluma entegre olmasina ve yasamda karsilastiklar1 sorunlari asmalarina yardimcei olmaktadir
(Yesiltas, 2006). Sosyal bilgiler ve hayat bilgisi dersleri ilkokul doneminin mihver
derslerindendir. Sabanci ve Sahin’e (2005:383) gore hayat bilgisi dersi, 6grencilerin bilingli
sekilde ¢ok yonlii iligkilerini olusturmaya basladiklar1 birinci donem derslerinin “bel kemigi”,
ikinci donem derslerinin de temelini olusturmasi bakimindan farkli ve 6nemli goriilmektedir.
Hayat bilgisi dersi ¢ocuklarin bu donemlerde kendini tanimasi, ¢evresinin farkinda olmasinda
yardimci olmaktadir. Cocuklarin yakin ¢evresinden hareketle etrafinda devam etmekte olan
olay ve durumlari anlamlandirmasina katkida bulunmaktadir. Hayat bilgisi dersinin temel
yasam becerilerinin kazanilmasinda 6nemli rolii oldugu sdylenebilir. Cocuklarin giinliik yagam
akisinda edinmis oldugu kazanimlar ve bunlar igsellestirmesiyle bu becerilerin temellerinin
atildigindan bahsedilebilir.

Sosyal bilgiler dersi, iiretken insanlar yetistirmek, sosyal gelisme ve insanlarin kisiliklerini
gelistirme agisindan egitimde 6nemli bir konuma sahiptir (Aykag, 2007a). Sosyal bilgiler tarih,
cografya, antropoloji, ekonomi, sosyoloji, psikoloji ve felsefe gibi sosyal bilim dallarindan
yararlanarak, disiplinler aras1 bir yaklagimla, insanlara vatandaslik bilgileri kazandirma amaci
bulunan bir ¢alisma alanidir. Sosyal bilimlerin dallarindan beslenen sosyal bilgiler dersinin
onemli amaglarindan biri de etkin vatandas yetistirmektir. Sosyal bilgiler kaynak olarak
insandan beslenmektedir. Bu sebeple i¢inde insan olan her seyin kapsaminda yer aldigi
sOylenebilir. Simsek’e (2006) gore sosyal bilgiler, insanlarin fiziksel ve sosyal cevresiyle
etkilesimlerini sistematik bir sekilde ele alan, sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin
yontemlerinden ve iceriginden faydalanarak demokratik, diisiinen ve temel degerlere sahip
vatandas yetistirmeyi amaglayan bir ¢aligma alani olarak tanimlanabilir.

Egitim sistemimizin en Onemli unsurlarindan biri de Og8retim programlar1 oldugu ifade
edilebilir. Ulkenin gelismesine katkida bulunma ve yaratilmas: hedeflenen topluma ulasmada
basvurulacak kilavuz niteligindedir. Degisen cagin gereksinimlerine uygun olarak 6gretim
programlarinda ihtiyaca gore yeniden diizenlenmeler yapilmaktadir. Diinyada ve bir¢ok tilkede
yasanan degisiklikler dogrultusunda egitim sistemleri ve egitim programlar1 da etkilenmistir
(Geng & Eryaman, 2009). Program gelistirme ¢alismalar1 gelisigiizel bicimde degil, ihtiyag ve
egitim hedeflerine gore gézden gecirilerek siirdiiriilmektedir.

Ogretim programlarinda derslerin igerigine yonelik verilen kazanimlar ile bu derslerin
amagclarina ulasilmaya calisilmaktadir. Programin uygulayicilar1 ve hedeflenen kazanimlarin
aktarilmasinda yer alan 6gretmenlerin goriis ve Onerileri program gelistirme siirecinin 6nemli
kaynaklarindandir. Temelinde insan ve insan1 gerekli yasam becerileri ile yetistirmeyi
hedefleyen hayat bilgisi ve sosyal bilgiler, ilkdgretim ve ortadgretim derslerinin yapitaslar
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arasindadir. Bu derslerin arasinda birbirini tamamlayici ve gelistirici baglantilarin yer almasi
etkili 6gretim acgisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu arastirma ile hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersi
dgretim programinin dgretmen goriislerine gdre incelenmesi amaclanmustir. Ogretim siirecinde
yasantilar1 ve tecriibeleri ile bu amacin gerceklesmesine katki saglamasi agisindan énemli bir
konuma sahip olan Ogretmenlerin goriisleri dikkate almmustir. Ogretim programinin
uygulamasinda yaganan avantaj/dezavantajlarin arastirilmasi, yasama aktarimin saglanmasinda
ve kalic1 6grenmelerin gergeklestirilmesinde 6nemli olacaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligma hayat bilgisi 6gretim programinin sosyal bilgiler 6gretim programina yansimalarini
incelemeyi amaclamaktadir. ilkokul déneminde yer alan hayat bilgisi dersinin, ortaokul
donemindeki sosyal bilgiler dersine gegisini, temel saglayacak baglantilarini ve Ogretim
programina yansimalarini (amag, icerik, kazanim, beceri vb.) inceleyip degerlendirmek ve
bunlarin 1s181inda sonug ve Onerileri ortaya koymay1 hedeflemistir. Bu nedenle hayat bilgisi 1,
2, 3. smuftan sosyal bilgiler 4. siifa geciste konularin aktariminin 6gretmen goriislerine gore
incelenmesi amaciyla su sorulara yanit aranmistir:

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri

1. Sosyal bilgiler 6gretmenleri sosyal bilgiler dersi ve 6gretim programi hakkinda neler
distinmektedir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmenleri sosyal bilgiler dersi 6gretiminde etkili olabilmek igin hangi
yontemleri kullanmaktadir?

3. Sosyal bilgiler dersi dgretmenleri ilkokuldan ortaokula gegen Ogrencilerin sosyal
bilgiler dersi konularinin 6gretimi hakkindaki goriisleri nelerdir?

4. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin son 10 yil
icerisinde yapilan degisiklikler hakkindaki goriigleri nelerdir?

5. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersi arasindaki iliskiye
yonelik goriisleri nelerdir?

Sinif Ogretmenleri

1. Smuf Ogretmenleri hayat bilgisi dersi ve Ogretim programi hakkinda neler

distinmektedir?
2. Smif 6gretmenleri hayat bilgisi dersi gretiminde etkili olabilmek i¢in hangi yontemleri
kullanmaktadir?
3. Smnif 6gretmenleri hayat bilgisi dersi konularin 6gretimi hakkinda goriisleri nelerdir?
4. Smif o0gretmenlerinin hayat bilgisi dersi 6gretim programinin son 10 yil igerisinde

yapilan degisiklikler hakkindaki goriisleri nelerdir?
5. Smmf 6gretmenlerinin hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersi arasindaki iligkiye yonelik
goriisleri nelerdir?
Smif 6gretmenlerinin hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersi konularinin 6gretiminde ve
konular aras1 baglantilarin saglanmasinda 6gretmen goriisleri nelerdir?

o

YONTEM

Bu ¢alisma nitel aragtirma yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Nitel arastirma, arastirma
konularina ve problemlerine agiklayici bir yaklasim saglayan biitiinciil, disiplinler arasi bir

yaklagimdir. Ele alinan olay ve olgular kendi baglamlar1 i¢inde incelenmekte ve insanlar
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tarafindan kendilerine yiikledigi anlamlara gére yorumlanmaktadir (Altumisik & dig., 2010:
302). Gozlem, goriisme, dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerini kullanan nitel
arastirma; olay ve olgular1 dogal ortaminda gercek ve biitiin haliyle ortaya ¢ikarmak i¢in nitel
aragtirma siireci kullanan aragtirma yontemidir (Yildirrm & Simsek, 2016:41). Bu arastirma
cercevesinde agik uglu soru formu teknigi kullanilarak, 6gretmen goriislerine ulagilmistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu Mersin ili, merkez il¢elerinde (Akdeniz, Mezitli, Yenisehir
ve Toroslar) gorev yapan sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Covid-19 salgini
sebebiyle 6gretmenlere daha kolay ulasilabilmesi agisindan merkez ilgeler secilmistir. 2020-
2021 egitim 6gretim yilinda, Mersin ili, merkez il¢elerindeki (Akdeniz, Mezitli, Yenisehir ve
Toroslar) devlet ve 6zel okullarda gorevini siirdiiren 6gretmenlerle ¢calisma gergeklestirilmistir.
Calismaya 49 sosyal bilgiler 6gretmeni ve 91 sinif 6gretmeni katilim saglamistir.

Veri Toplama Araglar:

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yari
yapilandirilmig goriisme formu hazirlanirken aragtirma konusu ile ilgili literatiir incelenerek
taslak sorular hazirlanmistir. Bu sorular &gretmenlere gonderilerek goriisler alinmustir.
Ogretmenlerden gelen goriisler ve literatiirden elde edilen bilgiler ile ag¢ik uglu soru formu
hazirlanmistir. Alan uzmanlarinin goriislerine basvurularak diizeltmeler yapilmis ve son sekli
verilmigtir.

Ulkemizde ve tiim diinyada etkisini gdsteren Covid-19 salginindan dolay1 mesafe ve saglik
kosullar1 g6z oniinde bulundurularak e-posta araciligiyla agik uglu soru formu gonderilerek
veriler toplanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri 6gretmenlere uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak
elde edilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi kullanilarak incelenmistir. igerik analizi, birbiri
ile baglantili veya benzeyen verilerin, belli kavram ve temalar altinda bir araya getirerek,
okuyucularin anlayacagi sekilde organize ederek ifade etmektir (Yildirirm & Simsek, 2006).
Yart yapilandirilmis goriisme formundaki sorular baglaminda veriler metinler haline
getirilmistir. Ogretmen goriislerinin incelenmesinin  6znel olmasi nedeniyle igerikler
arastirmacilar tarafindan analiz edilmistir. Igerik analizi yapan arastirmacilar arasinda birligi
saglamak ve kodlama giivenirligini artirmak adina Miles & Huberman’in (2016) giivenirlik
formiilii [Giivenirlik = Goriis Birligi / (Gorlis Birligi +Gorlis Ayrilig)] kullanilmagtir.
Hesaplamanin sonunda aragtirmanin giivenirligi 0,91 ¢cikmistir. Giivenirlik sonucunun 0,80’nin
tizerinde bulunmas1 arastirmanin giivenirligi i¢in gecerlidir (Miles & Huberman, 2016). Bu
siirec, arastirmacilar arasinda goriis saglanarak tamamlanmustir. Igerik analizi sonucunda
bulgular, temalar haline getirilip tablolar halinde kategorize edilmistir. Elde edilen bulgular
yorum katmadan bagliklar halinde dogrudan ve dolayl alintilarla aktarilmistir. Belirlenen
temalar, tablolarda frekans ve yiizde olarak ifade edilmistir.
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BULGULAR VE YORUM

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi Ve Ogretim Programina Yonelik Katilimel

Goriisleri

Temalar f %

Ogretmenleri bilgilendirme 10 20,4

Program igerigi 7 14,3

Uygulamaya yonelik 7 14,3

Giincellik 6 12,2

Ogrenciye gorelik 5 10,2

Hayata hazirlayici 4 8,2

Farkli disiplinleri kapsayan 4 8,2

Vatandaslik egitimi 2 4,1

Ders saati 2 4,1

Gecgmis ve bugiin kapsaminda 1 2

Yasanilan ¢evre kosullar 1 2

Toplam 49 100

Tablo 1’de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, sosyal bilgiler dersi ve 6gretim programina yonelik
goriisleri yer almaktadir. Bu goriisler 6gretmenleri bilgilendirme (10), program igerigi (7),
uygulamaya yonelik (7), giincellik (6), 6grenciye gorelik (5), hayata hazirlayict (4), farkh
disiplinleri kapsayan (4), vatandaslik egitimi (2), ders saati (2), ge¢mis ve bugiin kapsaminda
(1), yasanilan ¢evre kosullar1 (1) temalar1 altinda birlestirilmistir.

Ogretmenlerden bazilarinin goriislerine asagida yer verilmistir:

SBO4: “Program hakkinda verilen seminerlerin duyurularimn daha sik yapimasi biz
ogretmenlere ulastirtimasi gerektigini diistiniiyorum. Programa hakim olabilmek ve 6grenmek
icin gerek miifredati gerekse program siirekli takip ve tekrar ederim.”, SBO15: “Seminer
almadim ama okudugum kitaplarla kendimi gelistirdim hala da cabam devam ediyor.” diyerek
ogretmenlere program hakkinda bilgilendirmelerin ulastirilmas: gerektigini ve 6gretmenlerin
kendi ¢abalari ile bu bilgilere ulagsmaya c¢alistiklarini ifade etmislerdir.

SBO16: “Tarih konularimin sadelestirilmesi gerektigini diisiiniiyorum.”, SBO19: “Ogretim
programinda bence konular daha fazla azaltilmalidir. Oyunlarla 6gretim, tartisma, yaparak
vasayarak o6grenme, gezi, inceleme, etkinlikleri icin daha fala kaynak ayrilarak egitimde
verinden ve yasayarak ogrenme artiridmalidir. Konu yogunlugu etkinlikleri sinirlamaktadur.
Konular seyreltilmelidir.” goriislerine bakildiginda konu yogunlugunun fazla oldugu ve
katilimer SBO19, bu konularin azaltilarak daha ¢ok dgrencilerin aktif rol oynayarak bilgileri
yapilandiran etkinliklerle 6gretimin yapilmasi gerektigini vurgulamistir.

SBO10: “Sosyal bilgiler programi, hayatin gereklerine uygun olarak ezberden uzak,
uygulamaya yonelik bir program olmalidir. Daha ¢ok yasayarak, gérerek ders islenmelidir. Bu
konuda ogretmenlerin egitimine de onem verilmelidir.” goriigiiyle programin uygulamaya
yonelik olmasi ve 6grencilerin yaparak yasayarak ogrenmelerine agirlik verilmesini ifade
etmistir.
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Tablo 2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretiminde Kullandiklar1 Yontemler

Yo6ntem-Teknikler f %
Soru cevap 26 25,7
Diiz anlatim 19 18,89
Beyin firtinasi 11 10,9
Drama 9 8,9
Ornek olay 7 6,9
Tartigma 5 4,95
Rol oynama 3 2,97
Problem ¢dzme 3 2,97
Canlandirma 3 2,97
Gezi-gbzlem 2 1,98
Gosterip yaptirma 2 1,98
isbirlikli O6grenme 2 1,98
Egitsel oyun 1 0,99
Kavram haritasi 1 0,99
Istasyon 1 0,99
Proje 1 0,99
Goriisme 1 0,99
Miinazara 1 0,99
At nal1 1 0,99
Balik kil¢ig1 1 0,99
Z1t panel 1 0,99
Toplam 101 100

Tablo 2’de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, sosyal bilgiler dersi 6gretiminde kullandiklar
yontemler yer almaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri soru cevap (26), diiz anlatim (19), beyin
firtinas1 (11), drama (9), 6rnek olay (7), tartisma (5), rol oynama (3), problem ¢ézme (3),
canlandirma (3), gezi-gozlem (2), gosterip yaptirma (2), isbirlikli 6grenme (2), egitsel oyun (1),
kavram haritas1 (1), istasyon (1), proje (1), goriisme (1), miinazara (1), at nali (1), balik kilgigi
(1), z1t panel (1) yontem tekniklerini kullandiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerden bazilarinin goriislerine asagida yer verilmistir:

SBO40: “Genel olarak anlatim yontemi bunun yaninda soru cevap yéntemi, drama, érnek olay
ve grup ¢alismasi. Hayata transfer noktasinda drama ve grup ¢alismalarimin etkili oldugunu
diigtinmekteyim. Hem iletisim kurmada hem de gercek problemlerle karsilasmalari agisindan
etkili olmaktadir. ”

SBO37: “Soru cevap. En temel olarak bununla amacim cocuklarin bilgiyi almalar: degil
bulmalarini saglamak. Boylece sadece ders odakli degil, bir birey olarak sorgulayan, elestiren
bireyler ortaya ¢ikmasini saglamak istiyorum. Bunun yaninda oyun temelli 6grenme ve isbirligi
vaparak ogrenme ydntemleri paylasma, birlikte basarma, etkilesim, yardimlasma, vs. gibi
duygularin ve davramslarin karakterlerine yansimalarina onciiliik etmesini istiyorum.”

SBO37 ve SBO40, konularin dgretiminde dgrencilerin aktif olarak yer aldig1 dzelikle drama,
isbirlikli O6gretim gibi yontem tekniklerin, yasama transfer edilmesinde ve birey olarak
gelisimlerine katkis1 oldugunu ifade etmislerdir.

SBO29: “Pandemi éncesi siirecte konu ve kazanima gore farkli yontemler kullaniyordum. Ama
su an sadece diiz anlatim ve soru cevap yontemlerini kullaniyorum. Diiz anlatim ve soru cevap
yontemlerinin hayata transfer noktasinda etkili olmadigina inaniyorum.”
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SBO31: “Konular uygun oldugu élgiide sik stk drama yontemini kullanmaya c¢alisryorum.
Ayrica smif igi tartisma yontemlerini de kullanmaya ozen gosteriyorum. Bu yontemlerin
konularin ve kazanmimlarin hem daha kalici olmasi hem de hayata hazirlik konusunda yardimci
olduguna inaniyorum. Ama bu durum pandemi siirecinde ile son buldu. Ogrencilerin ¢ogu
online derslere bile katilmiyor. Simdi ise acigr kapatmaya ¢alistigimiz icin hayata transfer
edebilmeyi ¢ok fazla goz oniinde bulunduramiyoruz. *

Diinyamizi etkisi altina alan coronaviriis salgini sebebiyle lilkemizde egitim 6gretim faaliyetleri
uzaktan egitimle yiriitiilmiistir. Katilmcilardan SBO29 ve SBO31, uzaktan egitim
kosullarinda farkli yontem teknikler kullanilamadigini ve bu siirecte kullandiklar1 anlatim ve
soru cevap gibi yontemlerin yeterli olamadigin1 vurgulamistir. SBO31, pandemi 6ncesinde
kullandigr drama ve tartisma yonteminin hayatla iliskilendirmede etkili oldugunu
diistinmektedir.

Tablo 3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretiminde Zorluk Yasadig1 Konular

Konular f %

Ogrenci gelisim diizeyi 9 30
Konulara yonelik 8 26,7
Ogrenci farkliliklart 3 10
Uygulamaya yonelik 2 6,75
Soyut konular 2 6,75
Ders saatleri 1 3,3
Programa yonelik 1 3,3
Kitaplar 1 3,3
Yakin ¢evre ve imkanlar 1 3,3
Tarih 1 3,3
Harita 1 3,3
Toplam 30 100

Tablo 4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretiminde Zorluk Yasadig1 Konulara Yonelik
Co6ziim Onerileri

Co6ziim Onerileri f %

Aktif yasantilar 3 33,4
Dil ve anlatim 2 22,2
Sik tekrar 1 11,1
Baglantilar kurmak 1 11,1
Etkinlikler yapmak 1 11,1
Somutlastirma 1 11,1
Toplam 9 100

Tablo 3’te sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi 6gretiminde zorluk yasadiklar
konular yer almaktadir. Katilimer goriisleri 6grenci gelisim diizeyi (9), konulara yonelik (8),
ogrenci farkliliklari (3), uygulamaya yonelik (2), soyut konular (2), ders saatleri (1), programa
yonelik (1), kitaplar (1), yakin ¢evre ve imkanlar, tarih ve harita gibi konu basliklar1 altinda
toplanmustir.

Tablo 4’te ise Ogretmenlerin zorluk yasadiklar1 konulara yonelik ¢6ziim Onerileri yer
almaktadir. Bu ¢6ziim Onerileri aktif yasantilar, dil ve anlatim, sik tekrar, baglantilar kurmak,
etkinlikler yapmak ve somutlastirmadir. Tabloda verilenlere gore 3 aktif yasantilar, 2 dil ve
anlatim, 1 sik tekrar, 1 baglantilar kurmak, 1 etkinlikler yapmak, 1 somutlastirma olmak {izere
¢Ozlim Onerileri yapilmustir.
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Ogretmenlerden bazilarinin goriislerine asagida yer verilmistir:

SBO2: “Soyut diisiinme ve mantik muhakeme kurabilme becerisini yas itibariyle ancak 6.
Sinifia kurabiliyor. Céziimii ise 5. sinifin tekrar ilkokul olarak kalmasi.” ve SBO37: “Ilk sorun
vas problemi. 5. sumif ogrenciler heniiz ¢ocuklar ve bence ilkokul olmalar: gerekiyor.
Seviyelerine inmekte inanilmaz zorluk ¢ekiyorum bunu da oyunlarla eglenceli bir sekilde ders
anlatip kendimi sevdirmeyi oncelikli hale getirerek ¢ozmeye ¢alisiyorum ¢iinkii ogretmenini
seven ogrenci derse karsi daha pozitif oluyor.” goriiglerinde 5. smif 6grencilerinin tekrar
ilkokul diizeyinde yer almas1 gerektigini vurgulamaktadir. Bu yas diizeyindeki ¢ocuklar soyut
diistinme becerilerini heniiz kuramamakta ve Ogretmenlerin bu duruma yonelik &grenci
seviyesine inerek 6gretimi gerceklestirdigini soylemektedir. Bir diger katilimec1 SBO9: “Soyut
diigtinme tam gelismedigi icin pek ¢ok sikinti yasaniyor.” sdzleriyle 6grencilerin soyut diisiinme
becerilerini heniiz kazanamadiklarini ifade etmektedir.

SBO14: “Ogrenciler tam anlamiyla sudan ¢ikmis balik seklinde geciyorlar ortaokula, bu
durumu atlatabilmek igcin miimkiin oldugunca en sade dille konular: anlatmaya ¢alistyorum.”,
SBO20: “Ilkokulda temel becerilerde eksik gelmesi bizi zora sokmaktadir.”, SBO33:
“Hazirbulunusluk ve ilgi noktasinda sikintilar yasayabiliyoruz.”, SBO36: “Cocuklarin bu
dersle ilgili temel kavramlar: bildigi varsayarak aslhinda ders isliyoruz lakin kavramlarin
eksikligi goriildiigiinde tekrar ¢alismalari yapryoruz.” gorislerine bakildiginda 6grencilerin
ilkokul doneminde yeterli bilgi, beceri ve kavram §gretiminin saglanmadigini bu yiizden dersin
ogretiminde zorluk yasandigini belirtmislerdir. SBO36 ise bu konuya yénelik tekrar calismalari

yaparak 6gretimi sagladigini ifade etmistir.

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretim Programmin Son 10 Yil Icerisindeki
Degisiklikleri Hakkinda Goriisleri

Gorusler f %
Program igerigi 14 35
Konular 10 25
Giincellik 6 15
Ders saatleri 5 12,5
Ogrenci odakli 4 10
Program hazirlama siireci 1 2,5
Toplam 40 100

Tablo 5’te sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretim programinin son 10 yil
icerisindeki degisikligi hakkinda goriisleri yer almaktadir. Ogretmenlerin program
degisiklikleri hakkindaki goriigleri program icerigi (14), konular (10), giincellik (6), ders
saatleri (5), 6grenci odakli (4), program hazirlama siireci (1) basliklar1 altinda toplanmaistir.

Sosyal bilgiler 6gretim programinin son 10 yil igerisindeki degisiklikleri hakkinda bazi
Ogretmen goriisleri asagida verilmistir:

SBO1: “Daha laik, insan hak ve ddevlerini gelistiren kadin erkek esitligini on plana ¢ikaran
bir 6gretim programi gelistirilmelidir.”

’

SBO20: “Programlar hafiflemekte ancak niteligi azalmaktadir.’

SBO30: “2018 yilinda degisiklige ugrayan programin éncekine kiyasla daha kétii oldugunu
diigtiniiyorum.”
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’

SBO33: “Kazammlarin azaltilmasimi ciddi bir sikinti olarak gériiyorum.’

SBO37: “Olumsuzum ciinkii degigikliklerin hep ileri tasimasi gerekir ama bu degisiklikler hep
geri gotiiriiyor. Dersimiz kavram ogretimi olmadan anlatilmas: ya da benimsetilmesi zor bir
ders. Degerlere agirlik verilmis ama bunlar yiizeysel ve amact ifade etme agisindan ¢ok
yetersiz.”

Katilimeilardan SBO1, SBO20, SBO30, SBO33, SBO37’nin goriislerine bakildiginda program
icerigi hakkinda cok fazla olumlu olmayan goriigler belirtmislerdir. Kazanimlarin azalmasi,
bazi konularin 6ne ¢ikarilmasi, 6nceki programin daha nitelikli olduguna dair diisiinceler yer
almaktadir.

’

SBO26: “Konularin sadelestirildigini birazda iceriginin bosaltildigini diigiiniiyorum.’

SBO29: “Programin son donemdeki degisiklikleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigimi
soyleyebilirim. Ama smif i¢i uygulamalardan ve kazamimlardan yola ¢ikarak konularin
yogunlugunun azaldigini diigiiniiyorum.”

SBO32: “Sosyal bilgiler 6gretim programimn son 10 yil icerisinde daralmaya gitmesi ders
sayimizin azalmasina, konularin ¢ocuklar igin yetersiz duruma gelmesine neden olmustur.”

Katilimer goriislerine bakildiginda (SBO12, SBO26, SBO29, SB0O32) konu yogunlugunun
azaldigini buna bagli olarak da icerigin yetersiz hale geldigini ve 6grenciler i¢in yeterli olmadigi
ifade edilmektedir.

Tablo 6. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Ve Sosyal Bilgiler Dersi Arasindaki Iliski Hakkindaki
Goriisleri

Gorisler f %
Hayata hazirlayici 8 22,9
On hazirhk 7 20
Devami seklinde 7 20
Ogrenci gelisim diizeyi 4 11,43
Tamamlayici 4 11,43
Konu baglaminda 3 8,57
Ogrenci merkezli 1 2,9
Toplam 35 100

Tablo 6°da sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersi arasindaki
iliskiye dair goriisleri yer almaktadir. Bu goriisler hayata hazirlayici (8), 6n hazirlik (7), devami
seklinde (7), 6grenci gelisim diizeyi (4), tamamlayic1 (4), konu baglaminda (3) ve 6grenci
merkezli (1) basliklar altinda toplanmustir.

Ogretmenlerden bazilarinin goriislerine asagida yer verilmistir:

SBO1: “Cocuklarin hayata hazirlanmasi adina verilen temel bilgilerdir. Sosyal bilgiler
dersinde toplumun genel yapisi ve yasadigi cografyanin temel ozelliklerini anlatiyoruz.”

SBO10: “Ogrencilerin geligimine uygun olarak hayat bilgisi dersi kapsam olarak daha az
ogrencilerin anlayacagi seviyede, Sosyal b ilgiler dersinde kapsam seviyeye uygun olarak
genislemektedir.” goriisiinde Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersi igeriklerinin 6grencilerin
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gelisim diizeyleri goz 6niinde bulundurularak ilerledigini sdylemektedir. Diger yandan SBO27:
“Ogrencilerin gelisim ozellikleri dogrultusunda pilot calismalar yapilarak gerekli degisiklikler
vapilabilir.” ifadesinde gelisim Ozellikleri 6n planda tutularak program hazirlama
calismalarinin yapilmasini vurgulamaktadir.

SBO17: “Bu dersler arasinda paralellik oldugunu ve birbirini tamamlar nitelikler tasidigini
diisiiniiyorum.” ve SBO36: “Iliskili goriiyorum, ozellikle hayat bilgisi dersinde bagimsizlik,
egemenlik gibi bu dersimizin temel kavramlart vurgulandiginda basarmmin artacagini
diistintiyorum.” goriislerinde bu derslerin birbirine biitlinliik saglayacak kavramlar ve igerik
tasidigin1 vurgulamaktadir.

Tablo 7. Simf Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersi Ve Ogretim Programina Yonelik Katilimc1 Gériisleri

Temalar f %
Kullaniglilik 36 41,4
i(;erik/konular 15 17,3
Yagsama yakinlik 10 11,5
Ogrenci gelisim diizeyi 9 10,3
Uygulamaya yonelik 9 10,3
Giincellik 6 6,9
Cevresel kosullar 2 2,3
Toplam 87 100

Tablo 7’de sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersi ve dgretim programina yonelik goriisleri
yer almaktadir. Bu goriisler kullanishilik (36), igerik/konular (15), yasama yakinlik (10), 6grenci
gelisim diizeyi (9), uygulamaya yonelik (9), giincellik (6) ve gevresel kosullar (2) temalar
altinda birlestirilmistir.

Ogretmen gériislerine bakildiginda:

SO27: “Genel olarak seviyelerine uygun. 3 yil birbirinin iistine eklenerek aymi temalar
isleniyor zaten. Ancak konularin fazla, ders saatlerinin az oldugunu diistiniiyorum. Yetismiyor
¢ogu zaman.” diyerek konularin 6grencilerin diizeyine uygun hazirlandig: fakat konularin fazla
olmasinin ders saatleri agisindan yeterli olmadigini vurgulamustir. SO13: “Biraz daha
basitlikten kurtarilabilir.”, SO33: “Konu érnekleri cogaltilabilir.”, SO36: “Konu dagilim
uygun fakat ¢alisma kitaplari ile ders kitaplar: uyumsuz.” goriislerine bakildiginda, icerik ve
konular hakkinda c¢ok olumsuz goriislere sahip olunmadigi kismen olumlu oldugu
goriilmektedir. Katilimcilardan SOS: “Kitaplarin bilgiden yoksun oldugunu dile getirmek
istiyorum. Tecriibemiz olmasa vah halimize. Daha da zenginlestirilip somut bilgiler olmali.”,
SO16: “Yetersiz ve hep kendini tekrar ediyor.”, SO59: “Yetersiz goriiyorum.” goriisleriyle
icerik/konularin yetersiz, zaman zaman tekrar ettigi ve yetersiz goriildiigii durumlarda 6gretmen
tecriibesi ile bu duruma miidahale edildigi vurgulanmistir.
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Tablo 8. Simf Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersi Ogretiminde Kullandiklar1 Yéntemler

Yontem-Teknikler f %
Soru cevap 23 18
Drama 20 15,62
Anlatim 16 12,5
Aktif 6grenme(Yaparak yasayarak) 15 11,71
Beyin firtinasi 11 8,6
Ornek olay 8 6,25
Gezi-gbzlem 5 3,9
Gosterip yaptirma 5 3.9
Tartisma 4 3,15
Rol oynama 3 2,3
Problem ¢dzme 3 2,3
Deneme yanilma 2 1,56
Egitsel oyun 2 1,56
Deney 2 1,56
Canlandirma 2 1,56
Bilgisayar destekli 6gretim 1 0,8
Balik kil¢1g1 1 0,8
Buzz 1 0,8
Alt1 sapkal diisiinme 1 0,8
Dramatizasyon 1 0,8
Proje 1 0,8
Pandomim 1 0,8
Toplam 144 100

Tablo 8’de simif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersi 6gretiminde kullandiklar1 yontemler yer
almaktadir. Smif 6gretmenleri soru-cevap (23), drama (20), anlatim (16), aktif 6grenme
(yaparak yasayarak) (15), beyin firtinast (11), 6rnek olay (8), gezi-gozlem (5), gosterip yaptirma
(5), tartisma (4), rol oynama (3), problem ¢6zme (3), deneme yanilma (2), egitsel oyun (2),
deney (2), canlandirma (2), bilgisayar destekli 6gretim (1), balik kil¢i1g1 (1), buzz (1), alt1 sapkali
diistinme (1), dramatizasyon (1), proje (1) ve pandomim (1) yontem tekniklerini kullandiklarini
ifade etmislerdir.

Baz1 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir.

SO6: “Soru cevap, beyin firtinasi, problem ¢ozme, ornek olay incelemesi Giinliik hayata
transfer edebilme icin bence etkili olmaktadir. Ozellikle ornek olay ve beyin firtinasi etkili
oluyor.”

SO10: “Miimkiin oldugunca ogrenci odakl, fikir sorma iizerine isliyorum. Sonrasinda da
onlarin fikirlerini ve kendi fikirlerimi anlatip ozet bir anlatim yapiyorum. Giinliik hayattan
bolca ornekler vererek. Ya da ilgili konuyla ilgili video ve gorsellerden faydalanarak isliyorum.
Eger imkdanim varsa uygulama yapiryorum. Ya da ufak drama ¢alismalar: yapryorum.”

SO19: “Hayat bilgisi 6gretiminde drama ve ornek olay yontemini cok sik kullamirim. On
bilgileri harekete gecirmek igin konuyla ilgili video izletivim. Okul dis1 6grenme ortamlarini da
¢ok stk kullanirim. Bu yontemle bilgiler giinliik hayata transfer ediliyor ve kalict hale geliyor.”

Katilimcilarin  goriislerine bakildiginda egitim-6gretim siirecinde 6grencilerin  aktif rol
oynadiklari, somut yasantilar gegirdikleri farkli yontem-tekniklerin kullanilmasi hayata transfer
etmede etkili oldugunu ifade etmislerdir.
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Tablo 9. Simif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersi Ogretiminde Zorluk Yasadigi Konular

Konular f %
Yakin gevre ve imkanlar 10 20,4
Icerikle ilgili durumlar 9 18,4
Giinliik hayatla ilgili konular 9 18,4
Uygulamaya yonelik 5 10,2
Soyut konular 4 8,2
Yer-yon becerileri 3 6,1
Ogrenci gelisim diizeyi 3 6,1
Okul dis1 6grenme 2 4.1
Ogrenci farkliliklart 2 4,1
Mevsimler 1 2
Tarih 1 2
Toplam 49 100

Tablo 10. Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretiminde Zorluk Yasadig1 Konulara Yonelik Coziim
Onerileri

Co6ziim Onerileri f %
Aktif yasantilar 6 37,5
Yagamla iligkilendirme 3 18,75
Ornekler kullanma 3 18,75
Somutlastirma 3 18,75
Teknolojik materyaller 1 6,25
Toplam 16 100

Tablo 9’da sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersi 6gretiminde zorluk yasadiklar1 konular yer
almaktadir. Katilime1 gortisler yakin ¢evre ve imkanlar (10), igerikle ilgili durumlar (9), giinliik
hayatla ilgili konular (9), uygulamaya yonelik (5), soyut konular (4), yer-yon becerileri (3),
ogrenci gelisim diizeyi (3), okul dis1 6grenme (2), 6grenci farkliliklart (2), mevsimler (1) ve
tarih (1) gibi konu bagliklar altinda toplanmustir.

Tablo 10’da ise Ogretmenlerin zorluk yasadiklari konulara yonelik ¢6ziim Onerileri yer
almaktadir. Bu ¢o6ziim Onerileri aktif yasantilar (6), yasamla iliskilendirme (3), ornekler
kullanma (3), somutlastirma (3) ve teknolojik materyallerdir (1).

Ogretmenlerin zorluk yasadiklar1 konular ve bu konulara yonelik iiretmis olduklar1 ¢oziimlere
dair bazi1 goriislere asagida verilmistir.

’

SO23: “Genel olarak derslerde yasadigimiz sorun materyal ve ara¢ gere¢ eksikligi.’
SO38: “Bazi konular ¢ocuklarin ekonomik durumlariyla cok uzak.”

SO23 ve SO38 ekonomik durumlar ve materyal eksikliginden dolay1 zorluk yasadiklari
belirtmiglerdir.

SO14: “Cevresel faktorler dikkate alinarak bélge kosullarina gore kazammlarda ekleme veya
¢ctkarma yapryorum. Akilli tahta ve farkli teknolojik egitim materyalleri kullanarak bu sorunu
¢oziiyorum.”

SO45: “Kitap daha ¢ok sehir yasamini konu edinen gorseller kullandigt icin kéy ogrencilerinin
sokak, kaldirim, gegit gibi kavramlart anlamada zorluk yasadigini goriiyorum. Bu sorunu en
aza indirmek i¢in detayli sekilde sehir yasamina ve ¢evreye iliskin bilgi veriyorum.”
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SO49: “Ozellikle kéyde c¢alisirken c¢ocuklar igin soyut kalan kavramlar: video ile
destekliyorum.”

SO50: “Bazi bilgiler biiyiiksehirlere gore oluyor hi¢ gormedigi bilmedigi konuyu anlatirken
zorlantyorum.”

SO14, SO45, SO49 ve SO50 katilimeilarinin goriislerine baktigimizda genellikle 6grencilerin
yasadiklar1 ¢evrenin farkli olmasindan kaynaklandigini ifade etmislerdir. Smif 6gretmenleri bu
durumla karsilastiklarinda kazanimlarda degisiklikler yaparak, sehir yasamina iligskin bilgi
vererek, videolar ve gorsellerle somutlastirarak 6gretme yoluna gittiklerini belirtmislerdir.

Tablo 11. Simf Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Ogretim Programmin Son 10 Yil Igerisindeki Degisiklikleri
Hakkinda Goriisleri

Gorusler f %
Program igerigi 15 31,25
Giincellik 14 29,16
Kullanighlik 10 20,83
Yagsama yakinlik 3 6,25
Ogrenci gelisim diizeyi 3 6,25
Uygulamaya yonelik 2 4,16
Zihinsel beceriler 1 2,1
Toplam 48 100

Tablo 11°de siif 6gretmenlerinin hayat bilgisi 6gretim programinin son 10 yil igerisindeki
degisikligi hakkinda goriisleri yer almaktadir. Ogretmenlerin program degisiklikleri hakkindaki
goriisleri program igerigi (15), glincellik (14), kullanislilik (10), yasama yakinlik (3), 6grenci
gelisim diizeyi (3), uygulamaya yonelik (2), zihinsel beceriler (1) basliklari altinda toplanmustir.

Baz1 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir.

SO12: “10 yil éncesiyle pek bir fark yok.” ve SO14: “Hayat bilgisi dersinin son 10 yil icinde
pek fazla bir degisiklik yapildigint diisiinmiiyorum. Cocuklar: diisiinmeye sevk edecek sorularin
arttigin fark ediyorum. Her konu sonrasi kitapta bulunan etkinliklerin faydali oldugunu
diistintiyorum. ” goriislerinde programlarda ¢ok fazla farklilik géremediklerini ifade etmislerdir.
SOS55: “Sadelesme amaclanmis.” ve SO22: “Cok sadelesti bazi 6nemli bilgiler yer almiyor.”
goriislerinde programin sadelestigini ve katilime1 SBO22 sadelesmeyle birlikte dnemli goriilen
konularin yer almadigini belirtmektedir.

SO34: “Maalesef gittikce ¢cagin gerisinde kaliyor.” goriisiiyle program degisikliginin ¢agin
gereksinimlerine uygun olmadigini belirtmektedir.

SO77: “15 yil énceki program daha kalict 6grenme sagliyordu.” diyerek onceki yillarda
kullanilan programin egitim 6gretimde daha etkili oldugunu sdylemektedir.

SO79: “Pek bir degisiklik yapiimad:.” ifadesinde program degisikliginde fark olmadigim
vurgulamaktadir.
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Tablo 12. Siif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Ve Sosyal Bilgiler Dersi Arasindaki Iliski Hakkindaki Gériisleri

Gorusler f %
Konular baglaminda 15 26,79
Daha kapsamli ve devami seklinde 13 23,21
On hazirlik/temel niteliginde 13 23,21
Tamamlayici 12 21,43
Hayata hazirlayici 3 5,36
Toplam 56 100

Tablo 12°de sinif 6gretmenlerinin, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersi arasindaki iligkiye dair
goriisleri yer almaktadir. Bu goriigsler konular baglaminda (15), daha kapsamli ve devami
seklinde (13), 6n hazirlik/temel niteliginde (13), tamamlayic1 (12), hayata hazirlayict (3)
basliklar1 altinda toplanmustir.

Bazi 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir.

SO39: “Birebir iligkili olan disiplinler. Fakat sosyal bilgilerdeki bazi konular ilkokul seviyesi
icin soyut konular.”

SO51: “Birbiri ile paralel konular.”
SO55: “Sarmal yapida, baglantili oldugunu diisiiniiyorum.”’

Katilime1 gériislerine bakildiginda (SO1, SO35, SO39, SO51, SO55) hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler derslerinin birbirleriyle iligkili benzer konulara sahip olduguna yonelik olumlu goriis
bildirmektedir ancak bunun yaninda SO39, sosyal bilgiler’in ilkokul dénemindeki dgrenciler
icin soyut konulara sahip oldugunu ifade etmektedir.

SO27: “Birbirinin devami gibi goriilse de sosyal bilgiler bazi konularda ¢ocuklar icin soyut
kalryor.” goriisiinde diger katilimcilarin aksine, sosyal bilgiler’in hayat bilgisi dersinin devami
seklinde goriilmesine ragmen sosyal bilgiler dersinin c¢ocuklar i¢in tam olarak
somutlastirilamadigini belirtmektedir.

Tablo 13. Smif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinden Sosyal Bilgiler 4. Smif Ogretim Programima Gegis
Hakkinda Goriigleri

Goriisler f %
Konular arasi iligki 1 40,39
Igerik 17 32,7
Smf diizeyi 8 15,39
Ogrenci gelisim 6zellikleri 3 5,77
Kitaplar 2 3,85
Yasama yakinlik 1 1,9
Toplam 52 100

Tablo 13’te simmif Ogretmenlerinin, hayat bilgisi dersinden sosyal bilgiler 4. smif 6gretim
programina gec¢is hakkindaki goriisleri yer almaktadir. Bu goriisler konular arasi iliski (21),
icerik (17), siif diizeyi (8), 68renci gelisim 6zellikleri (3), kitaplar (2), yasama yakinlik (1)
basliklar1 altinda toplanmastir.

Bazi 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir.
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SO19: “Program gegisleri arasinda bazi konularda iliski vardir. 1, 2, 3. sumiflarda ihtiyaclar
ve istekler konusu 4. sinif sosyal bilgiler dersinde yeniden islenmistir.”

SO31: “Hayat bilgisi dersinden sosyal bilgiler dersine gecis gayet giizel. Ogrenciler
zorlanmadan sosyal bilgiler derslerine hazir hale geliyorlar.”

SO63: “Sosyal bilgiler dersi hayat bilgisi dersini kapsamaktadir. Bu iki programin sarmal bir
sekilde ilerlemesi derslerin kolayca kavranmasi, ogrencilerin konular arasinda iliski
kurabilmeleri agisindan iyi bir durumdur.”

Katilimeilardan SO19, SO31 ve SO63 hayat bilgisinden sosyal bilgilere gegisin rahat oldugunu
sOylemekte, SO14 buna ek olarak sosyal bilgiler dersi konularinda ayrintilarin fazla oldugunu
belirtmektedir.

SO4: “Yiizeysel fakat hayatta ¢ok daha fazla karsilasilan bilgilerle islenen konularin birden
ayrintisiyla islenmeye baglantyor olmasi bazi 6grencileri zorlayabiliyor.”

1

SO7: “Sosyal bilgiler 4. sinifin zor ve konularin fazla oldugunu diisiiniiyorum.’
SO41: “Bir anda agirlasiyor.”

SO58: “Hayat bilgisi égrenciler igin basitken 4. sinif sosyal bilgiler konular: ¢ok fazla ezber
bilgiden olusuyor ve égrencileri dersten sogutuyor.”

SO64: “Konular daha ayrintili hale geliyor. Cocuklar 4. sinifta sosyal bilgiler dersini yogun
gormeleri sebebiyle tiim konuyu anlayamiyorlar.”

Katilimcilardan SO4, SO7, SO41, SO58, SO64 sosyal bilgiler 4. sinifa gegildiginde konularin
biraz daha agir oldugunu ve 6grencilerin zorlandiklarini belirtmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak elde edilen bulgular, alanyazin
dikkate alinarak tartisma ve sonuca yer verilmistir.

Ogretmenler hayat bilgisi dersi 6gretim programmi kullanmisli bularak, kazanimlarin
Ogrencilerin diizeyine uygun oldugunu ve yasama yakin oldugunu belirtmislerdir. Bununla
birlikte igerigin basit olmasinin yaninda yogun oldugunu, uygulamada birden ¢ok etkinliklerle
Ogrenilenleri pekistirmelerini, programin giincel hayat: takip ederek evrensele ulasma c¢abasi
iginde olmasin1 ve hayati dgreten bir ders olmasi gerektigini sdylemislerdir. Ogretim programi
hazirlanirken yasanilan bolge ozelikleri dikkate alinmasi gerektigini ve &grencilerin etkin
bireyler olarak yetismeleri gerektigini vurgulamislardir. Ogretmen gériislerine bakildiginda,
Ogretim programinda yer alan kazanimlarin Ogrencilerin diizeyine uygun oldugu ve
uygulamada sorun yasanmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ekmen (2009), arastirmasinda kazanim
sayilarinin yeterli oldugunu fakat giinliikk hayata transferinde problemler yasadigi sonucuna
ulagsmistir. Ulasmis oldugu veriler, bu arastirmanin sonucunu desteklemedigi goriilmektedir.
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Ogretim programinin igeriginin yetersiz oldugu 6gretmenlerin, bilgi ve tecriibesi ile bu
eksikligin giderilmeye ¢aligildig1 goriilmektedir. Kosterelioglu ve Ozen (2014), ¢alismasinda
Ogrencilerin diizeyine ve bireysel farkliliklarina yonelik egitim 6gretim faaliyetleri hazirlamasi
konusunda Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimler alma ihtiyact oldugu sonucuna ulasmasi bu
arastirma sonucunu destekler niteliktedir. Ogretmenlerin bilgilendirici seminerler ile
programda gordiigii eksiklikleri ve uygulamay1 daha islevsel hale getirmek konusunda destek
olacagi soylenebilir.

Hayat bilgisi dersi, 6grencilerin toplumun bir pargasi olarak gerekli bilgi ve beceriler 6greterek
onlar1 hayata hazirlayan bir ders oldugu sonucuna ulagilmistir. Erbil ve Dogan (2019),
arastirmasinda hayat bilgisi dersinin yasam becerileri, etkili vatandaglik, farkliliklar ve degerler
olmak iizere 4 farkli tema altinda ihtiyaclarmi belirlemistir. Erbil ve Dogan (2019)’1n
aragtirmasinin iceriginin bu arastirma ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Ogrencilerin
gerekli yasam becerileriyle donatilmasi, vatandaglik becerilerinin 6gretilerek etkin vatandas
olarak yetismeleri, bireysel ve yasadigi bolgenin farkliliklarinin iizerinde duruldugu ve
toplumun bir pargasi olarak gerekli milli ve manevi degerlerin 6gretilmesinden s6z etmesi hayat
bilgisi dersinin en genel anlamda Ogrencileri hayata hazirlayan bir ders oldugunu
gostermektedir.

Sosyal bilgiler dersi bir¢ok farkli disiplinleri kapsadigi, 6zellikle tarih konularinin bu dersle
verilmeye baslanmasi igerigin yogun olup sadelestirilmesi gerektigi, Ogrenci merkezli
olmasinin yaninda uygulamada zaman zaman O6gretmen merkezli oldugu, Atatiirkeiiliik
konularinin azaltildig1 ve ders saatlerinin miifredat1 yetistirmekte yetersiz kaldigi sonucuna
ulagilmistir. Tas ve Kiroglu (2018), 6grenme Ogretme silirecinde Ogrenci merkezli cagdas
yontemler kullanildigir ancak ders saatlerinin yetersiz oldugu sonucu bu arastirma sonucunu
destekler niteliktedir. Dursun (2019), programin yapilandirmaci anlayisa uygun oldugunu,
kazanimlarin azaldigini, ogrencinin aktif oldugu c¢alismalara 6nem verildigi ancak ders
saatlerinin yetersiz olmasi1 sebebiyle bunlar1 yerine getiremedigi sonucuna ulagsmistir. Sosyal
bilgilerin farkli disiplinleri bir araya getirmesi ve 6grenci gelisimine gdre soyut kalmasi ve
cagdas Ogretim yontem teknikler ile 6gretimin gergeklestirilmesi gerekmektedir. Miifredatta
sosyal bilgiler ders saatinin az oldugu ve farkli yontem teknikler kullanilamadigi 6gretmen
goriislerinde belirtilmistir. Dursun (2019)’un ulastig1 sonuglarin da bu arastirmay1 destekledigi
goriilmektedir.

Bunlarla birlikte program degisiklikleri ile ilgili yapilan bilgilendirme calismalar1 hakkinda
kimi dgretmenler bilgi almadigini, kimi yetersiz oldugunu kimi de sik sik yapilmasi gerektigini
belirtmislerdir. Belirtilen goriisler sonucunda Ogretim programi hakkinda bilgilendirme
calismalarinin yeterli olmadigi gorilmiistiir. Oru¢ (2019), calismasinda Atatiirk¢iiliik
konularmin azaltildigi, 6gretmenlere program hakkinda yeterli bilgilendirmenin yapilmadigi
sonucuna ulagsmasi da bu aragtirmanin sonucunu desteklemektedir.

Smif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersi 6gretiminde soru cevap, anlatim, drama, tartisma, gezi
gbzlem, beyin firtinasi, 6rnek olay gibi 6gretim yontem tekniklerini siklikla kullandiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin goriislerinde &grencinin merkezde oldugu bu tarz ydntem
teknikleri kullandiklarinda egitim 6gretimin daha kalict oldugu sonucuna ulagilmistir. Uysal
(2010), calismasinda 6gretmenlerin en fazla soru cevap, anlatim, beyin firtinasi, tartisma ve
yaratict drama yontemleri kullandiklarini bunun sebebi olarak O6grencilerin bu yontem
tekniklerle islenen derslerde daha ilgili olduklari sonucuna ulagsmasi bu arastirmayi
desteklemektedir. Sahin ve Giiven (2016), aragtirmasinda hayat bilgisi, fen bilimleri ve sosyal
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bilgiler derslerinde daha ¢ok soru cevap, anlatim, gezi gozlem, 6rnek olay ve beyin firtinasi
kullandigin1 belirlemesi de arastirma sonucunu desteklemektedir. Ayka¢ (2011) ise
calismasinda hayat bilgisi dersi i¢in 6nem arz eden gezi gozlem, inceleme gibi 6grencinin
stirecte aktif oldugu yontemleri yeteri kadar kullanmadigi sonucuna ulagmasi kismen de olsa
bu aragtirmay1 destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretiminde en ¢ok soru cevap, anlatim, beyin firtinasi, drama, 6rnek olay,
tartigma gibi yontem tekniklere yer verildigi goriilmistiir. Siiregte farkli yontem teknikler
kullanilmas1 6grencilerin aktif yasantilarla 6grendiklerini hayata transfer etmede ve birey
olarak gelismelerinde 6nemli rol oynamaktadir. Sosyal bilgiler dersinin igerik itibariyle yogun
olmast ve siif mevcudu gibi degisken durumlarin siirecte kullanilacak 6gretim yontem
teknikleri etkiledigi goriilmektedir. Ogretmenlerin egitim dgretim siirecinde sorun yasamadig1
belirlenmistir. Biiyiik ¢ogunlugu 6grenci merkezli olmakla birlikte 6gretmen merkezli yontem
tekniklerin de zaman1 daha etkili kullanmak ve etkili 6gretim saglamak i¢in kullanildig1 ve
sonucuna ulagilmistir. Erdogdu (2010), arastirmasinda 6gretmen merkezli yontem tekniklerin
daha cok kullanildig1 ve ders saatlerinin yetersiz olmasi, sinifin kalabalik olmas1 gibi sorunlarla
karsilastig1 sonucuna ulasmistir. Ulasilan sonucun, bu arastirmay1 destekler nitelikte oldugu
goriilmektedir.

Ersoy ve Kaya (2008), calismada &grencilerin zevk alarak dersi 0grendiklerini ve siirece
katilmin fazla oldugunu fakat ders kitaplar1 ve verilen aragtirma odevlerinde sorunlarla
karsilastiklar1 sonucuna ulasmiglardir. Ersoy ve Kaya (2009) nin bir diger sonuglarindan olan
ogrencilerin siirecte aktif olup ilgili bir sekilde 6gretimin saglanmasi bu arastirmanin sonucu
ile oOrtiismektedir. Aykag¢ (2007b), aktif Ogretim yontem tekniklerin kullanilmasinin,
Ogrencilerin tutum ve kalici 68retimin saglanmasi agisindan geleneksel yontemlere gére daha
etkili oldugu sonucuna ulagmigtir. Ogretmenlerin, 6gretim siirecinde aktif yontem teknikleri
kullanarak daha etkin ve kalic1 6grenmeler sagladigini ve siirecin daha etkin isledigi sonucu
Aykag (2007)’1n ulastig1 sonuglarla benzerlik gostermektedir.

Hayat bilgisi dersi 6gretiminde Ogretmenler, ekonomik durumlar ve materyal eksikligi,
ogrencilerin ¢evresel farkliliklardan dolay1 6gretimde karisiklar yasandigini, bazi konularin
soyut ve uzun oldugunu, hayatla iliskilendirerek 6gretim yaptiklarini, giinliik yasamla ilgili
beceriler gibi konularin tizerinde durmuslardir. Konularin giinliik yasamla bagdastirildigi,
igerigin zaman zaman soyut oldugu ve diizenlemeler yapilarak 6gretim yapildigi, okul dist
ogrenme ortamlariin tercih edildigi ve materyal eksikliginden kaynaklanan problemlerin
stireci etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ceran (2005), materyal yetersizligi, ara¢ gereglerin
kullanim1 hakkinda fazla bilgi sahibi olunmadigi, gezi gozlem faaliyetlerinin eksik kaldigi,
miifredatin yetersiz ve ders siirelerinin az olmasi sonuglarina ulasmistir. Ceran (2005)’1n
ulastig1 sonuglara bakildiginda bu arastirma sonuglarinin birbiriyle ortiistiigli goriilmektedir.

Oztiirk ve Kalafatci (2016), kazanimlarimn biiyiik ¢ogunlugunun yasama aktarilabildigi, tema ve
kazanimlara ayrilan siirenin yetersiz kaldigi, ders igeriginin somut olmasi ve ilgi ¢ekici hale

.....

sonucuna ulasmstir. Oztiirk ve Kalafatci (2016)’nin benzer sonuglara ulagsmasi bu arastirmayi
destekledigini gdstermektedir.
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Sosyal bilgiler dersi 0gretiminde Ogrencilerin soyut diisiinme becerilerini kazanamadigini,
ilkokulda yeterli bilgi, beceri ve kavram 6gretiminin saglanamadigi, konularin 6gretiminde
etkinliklerin az oldugunu, 6gretmenin ¢esitli yontem tekniklerle siireci tamamladigi, konu
gecislerinde kopukluklar yasandigini, ders saatlerinin yetmedigini vurgulamiglardir. Ulasilan
bulgularin 1s181nda ders saatlerinin konularin 6gretiminde yeterli olmadigi, okul, 6grenci ve veli
farkliliklarinin 6gretim siirecini etkiledigi, dgretmen ozelliklerinin egitim Ogretim siirecine
olumlu/olumsuz katkilariin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ulu ve Kalin (2007), arastirmasinda programin 6grenciyi merkeze aldigini ancak iilkemiz
sartlarinda bolgesel farkliliklardan dolay1 yeterli olmadigini belirlemistir. Bunun yaninda ders
kitabinin 6grenci merkezli, yaparak yasayarak 6grenmeler saglayan etkinliklere yer verdigi
sonucuna ulagmistir. Basarisiz sonuglara ulasilmasinin sebebini sosyo-ekonomik ve bolgesel
farkliliklardan oldugu anlasilmistir. Ulasmis oldugu sonuglar, bu arastirmanin sonuglarini
destekler nitelikte 6zellikler tasimaktadir.

Elde edilen verilere bakildiginda, 6gretmenlerin ders saatlerinin az oldugunu belirtmesi,
velilerin ders hakkinda diistinceleri, 6grencilerin derse karsi istek ve tutumlarinin farkli oldugu
ve bunlarin ders siirecinde olumlu/olumsuz etkili oldugu sonuglara ulagilmistir. Has (2019),
Ogretmenlerin ders saatlerinin az ve miifredat1 yetistirme cabasindan dolayr ve ekonomik
sebeplerle 6grenci merkezli yontem teknik kullanamadigi sonucu da bu arastirma sonuglarini
desteklemektedir. Goneng ve Agikalin (2016), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yonetim (arag-
gere¢ temini), 68renci (derse hazirbulunusluklari), sosyal bilgiler ve ders kitaplar (sorularin
yeterli olmamasi), sosyal bilgiler 6gretim programi (ders saatlerinin az olmasi), dgretmen
(etkinlikler ve materyal kullanimi), veli (dersin yeteri kadar 6Gnemsenmemesi) gibi sorunlarin
oldugunu belirleyerek bunlara ¢6ziim olarak ders saatlerinin artirilmasi ve sinif mevcutlarinin
azaltilmast gibi Oneriler sunarak bu arastirmanin sonucunu destekler nitelikte sonuglara
ulagmustir.

Hayat bilgisi 6gretim programi degisiklikleri hakkinda sadelesmesi gerektigi, program
iceriginde gelismelere bagli olarak giincellemelerin yapilmasini, 6grencilerin  ¢esitli
ozelliklerine gore esneklik ve sarmallik saglamasinin olumlu olduguna dair goriislerini ifade
etmislerdir. Program degisikliklerinde sadelesme yapildigi, yapilandirmaci yaklagima gore
hazirlanan programin uygulamada daha kullaniglt oldugu, program igerigi hakkinda olumlu
goriislerin yaninda olumsuz goriislerin de oldugu sonucuna ulasilmistir. Demir (2007),
caligmasinda programin yapilandirmaci yaklasima goére hazirlandigi, 6grencilerin  aktif
yasantilarla daha iyi Ogrendikleri sonucuna ulasmasi bu c¢aligmayla benzer nitelikler
tagimaktadir. Tuncer (2009), kazanimlarin biiyiik cogunlugunun gerceklestirilebilir oldugunu,
yeni program yaklasimi ile 6grencilerin daha aktif, veli igbirliginin arttig1 gibi olumlu sonuglara
ulasilmasi da bu arastirmay1 desteklemektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri beceri ve degerlerin arttigini, kazanimlarin azalip baz1 konularin
On plana aliarak onceki programlara gére daha nitelikli oldugunu, ders saatlerinin ve konu
yogunlugunun azaldigr bununla birlikte icerigin yetersiz hale geldigini sdylemislerdir.
Programin degisen diinya ve iilke 6zelliklerine gore gilincellendigi ve ¢agdashigi yakalama
cabasinda oldugunu belirtmislerdir. Egitim o6gretim faaliyetlerinde 6grenci goz Oniinde
tutularak diizenlemeler yapildigin1 vurgulamistir. Atatiirk¢iiliik ve diger konularin azaltildig,
ders saatlerinin yetersiz oldugu, beceri ve deger sayisinda nitelikli bir artig gézlendigi, icerigin
ogrenci odakl1 oldugu, baz1 konularin 6grenci diizeyinin iizerinde oldugu, sinif mevcudu ve

materyallerin siireci olumlu/olumsuz olarak etkiledigi ve programin yeni yaklasimlara gore
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giincellenmesinin daha uygulanabilir hale getirdigi sonucuna ulasilmistir. Karademir (2019),
caligmasinda kazanim ve 6grenme sayilarinin azaldigi, yeni beceri ve degerlerin eklendigi,
Atatiirkc¢iilik konulariin azaltildigi, degisikliklere gore programin yenilendigi sonuglar1 bu
arastirma ile benzerlik gostermektedir. Ancak Karademir (2019)’in ders saatlerinin ayni oldugu
sonucuna ulagmasi ve bu arastirmada ders saatlerinin yetersiz oldugu belirlenmesi agisindan
bakildiginda birbiriyle ortiismedigi goriilmektedir. Cetin (2007), kazanimlarin azaltildigini ve
yenilenen program hakkinda olumlu goriisler belirtildigi, sinif mevcudunun fazla olmasinin
ders arag gereclerini kullanmada olumsuz etkiledigi sonucuna ulagarak bu aragtirmay1 destekler
nitelikte oldugu goriilmiistiir. Sara (2019), kazanimlarin sade, anlasilir ve 6grenci diizeyine
uygun oldugunu ve bazi konularin 6grenme seviyelerinin istiinde oldugunu, 6gretmenlerin
programin uygulanabilir oldugu fakat sinif mevcudunun bunu etkiledigi sonucuna ulagmasi da
bu arastirmay1 desteklemektedir.

Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersi iligkisi hakkinda konularinin birbirleriyle iligkili ancak
sosyal bilgiler dersinin 6grencilerin diizeylerine gore soyut kaldiginmi belirtilmistir. Bazi
Ogretmenler programlar hakkinda yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklarin1 kendi imkanlartyla
ogrenmeye ¢alistiklarin1 sdylemistir. Hayat bilgisi dersi 6grencilerin diizeyine gore daha basit
ve somut oldugu, sosyal bilgilerin konularmmin yogunlasmasi bu dersler arasi gegiste
kopukluklar yasanmasima sebep olmaktadir. Bu iki dersin hayata hazirlikta mihver ders
olduklari, sosyal bilgilerin hayat bilgisi dersine gore daha kapsamli, genislemis hali oldugunu
ve birbirini tamamladigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin gelisim &zellikleri géz oniine
alindiginda 4+4+4 sisteminden dolay1 ortaokula gegen 6grencilerin tam olarak soyut diisiinme
becerilerine sahip olamadig1 ve tekrar 5+3+4 sistemine gecilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Ogrencilerin ilkdgretimde ayn1 dgretmenle egitim gdrmesi ve bazi bilgi beceri ve kavramlari
eksik 0grenmesi ortaokulda dgretmenlerin farklilagmasi ve 6grenci hazirbulunuslugu egitim
Ogretim siirecini etkiledigi vurgulanmistir. Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinin
birbirleriyle baglantili ve dgrencileri hayata hazirlayan bir ders oldugunu; iceriginin gevre,
ogretmen ve Ogrenci davraniglarina gore hazirlanmasi ve programda bunlar goz Oniinde
bulundurularak diizenlemeler yapilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Karadeniz ve Ulusoy
(2015) benzer sekilde ders saatlerinin yetersiz olmasiyla programi yetistiremedigi, programin
eksik kisimlariin bulundugu, 6grencilerin 5. sinifa gectiklerinde uyum sorunlariyla karsilagtigi
ve bazi 6grencilerin biligsel ve duyussal gelisim acisindan hazirbulunusluk durumunun yeterli
olmadigi, sinif 6gretmeninden ayrilip brans 6gretmenlerine uyum saglayamamasi sonuglarina
ulagmasi bu arastirma ile benzerlik gostermektedir. Simsek (2017), sinif 6gretmenlerinin sosyal
bilgiler 6gretim programini orta diizeyde tanidiklarini ve programin temel boyutlar1 hakkinda
farkli goriislere sahip oldugu sonucu da bu arastirmay1 destekler niteliktedir. Alatas (2008),
aragtirmasinda 6gretmenden kaynaklanan, okulla ilgili, 6grenciden kaynaklanan, yontem ve
teknikler, arag gerecleri kullanmayla ilgili sorunlarla karsilastigini belirlemistir. Alatas
(2008)’1n belirledigi sonuglarin bu aragtirma sonuglariyla benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Elde edilen veriler dogrultusunda ogretmen goriislerine bakildiginda, konular gozden
gecirilerek ders saatleri yeniden diizenlenebilir. Ogrencilerin aktif dgrenmelerine firsat verecek
yontemler kullanilarak kalic1 6grenmeler saglanabilir. Ogrenci kitaplarindaki gorseller gercege
yakin olarak hazirlanabilir ve bilgileri kendi diisiinceleriyle yapilandirmasini saglayacak
metinler olusturulabilir. Ailelerin siirecte aktif olmalarmni saglayici bilgilendirici ¢aligmalar
yapilarak egitim &gretime katki saglamalarma yardimci olunabilir. Ogrenci &zelliklerine
bakildiginda ilkokuldan ortaokula geciste konu yogunlugu azaltilarak konu gegisleri
esnetilebilir. Programin, 6grencilerin ihtiyaclarina ve degisen kosullara gore diizenlemeleri
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yapilarak uygulamada etkin hale getirilebilir ve 6gretmenlerin bilgilendirilmeleri i¢in gerekli
calismalar gerceklestirilebilir. Sinifta egitimi daha etkili kilmak i¢in gerekli ara¢ gere¢ temini
ve simif mevcudunun yeniden ayarlanmasi konusunda oneriler yapilabilir.

Etik Metin
Bu makalede aragtirma ve yaymn etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

Evaluation of The Reflection of The Primary School Life Studies Curriculum In The
Social Studies Curriculum According To The Views of The Teacher

Introduction

This research was carried out in order to see the reflections of the primary school Life Studies
program on the secondary school Social Studies program. The primary education period, which
is one of the important stages of education, is the years in which many basic knowledge and
skills are learned. Life Studies is one of the courses taught at the 1st, 2nd, and 3rd grade levels.
The school adventure, which starts with the kindergarten period, continues with the first grade
of primary school. By age, children pass from the pre-operational stage to the concrete
operational stage in this period. They may have difficulty in perceiving the world as a whole
and integrating the parts they have learned around them into a whole. The Life Studies course
is a course that includes many courses and disciplines as a whole for the children of this period
and aims to provide basic knowledge and experience for the courses divided into different
disciplines in the coming years. It can be said that the Life Studies course has an important role
in the acquisition of basic life skills. It can be said that the foundations of these skills are laid
with the acquisitions that children have acquired in the flow of daily life and their
internalization. Considering that the teaching of courses with interdisciplinary approaches is
more effective, the Life Science course will facilitate the teaching of many courses in the
following stages. Social Studies, on the other hand, benefit from many branches of social
sciences that have a wide spectrum. Social Studies is a field of study that aims to bring
citizenship knowledge to people with an interdisciplinary approach by making use of social
science branches such as history, geography, anthropology, economics, sociology, psychology
and philosophy. Social Studies takes its source from people. Therefore, we can say that
everything that is human in it is within this scope.

It is seen that the education of individuals is important in the development of societies. It is
tried to reach the objectives of these courses with the gains given for the content of the courses
in the curricula. The opinions and suggestions of the practitioners of the program and the
teachers involved in the transfer of the targeted achievements are important sources of the
curriculum development process. Depending on the developments experienced, it is tried to
train qualified and effective citizens in the light of the teaching programs. Teachers have a great
responsibility in the application part of the curriculum prepared in a theoretically qualified
manner. Primary and secondary school are important periods in which individuals shape their
lives. Life Science and Social Studies, which aim to educate people and people with necessary
life skills, are among the building blocks of primary and secondary education courses. It is very
important for effective teaching to include complementary and improving connections between
these courses. Examining the connection between Life Studies and Social Studies course
according to teachers' opinions is important in terms of revealing this relationship.

Method and Data Analysis

This research was carried out using qualitative research. Within the framework of this research,
teachers' opinions were obtained by using a semi-structured interview form. The study group
of the research consists of classroom teachers and Social Studies teachers. The study was

carried out with teachers in public and private schools located in the central districts of Mersin
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(Mediterranean, Mezitli, Yenischir and Toroslar). Due to the covid-19 epidemic that affected
our country and the world, an open-ended question form was sent to the teachers via e-mail,
taking into account the health and distance conditions. Data were collected by applying the
open-ended question form in the spring semester of the 2020-2021 academic year. The obtained
data were analyzed using content analysis. The data were converted into texts in the context of
the questions in the semi-structured interview form. The texts were turned into themes one by
one. Themes are categorized in the form of tables. The determined themes are indicated in the
tables as frequency and percentage.

Result and Discussion

According to the data obtained, various results have been obtained such as the programs are
useful, the Life Sciences and Social Studies courses prepare the students for life, the course
contents are intense, and the information studies about the program changes are insufficient.
Equipping students with the necessary life skills, raising them as active citizens by teaching
citizenship skills, emphasizing the differences of the individual and the region they live in, and
talking about teaching the necessary national and spiritual values as a part of the society show
that the Life Science course is a course that prepares students for life in the most general sense.

It was stated that the subjects about the relationship between the Life Studies and Social Studies
course were related to each other, but the Social Studies course remained abstract according to
the students' levels. Some teachers said that they did not have enough knowledge about the
programs and they tried to learn by their own means. The life studies course is simpler and
more concrete than the level of the students, and the intensification of the subjects of Social
Studies causes interruptions in the transition between these courses. They stated that these two
courses are the pivotal course in preparation for life, that social studies is a more comprehensive
and expanded version of the Life Studies course, and they complement each other. The fact that
students are educated with the same teacher in primary education and that they learn some
knowledge, skills and concepts incompletely affect the educational process of teachers'
differentiation and student readiness in secondary school. that Life Sciences and Social Studies
courses are interconnected and prepare students for life; It has been concluded that the content
should be prepared according to the environment, teacher and student behaviors and
arrangements should be made in the program by taking these into consideration.

It has been observed that method-techniques such as question-answer, lecture, brainstorming,
drama, case study and discussion are mostly used in the teaching of Social Studies course. The
use of different methods and techniques in the process plays an important role in transferring
what students have learned through active experiences to life and in their development as
individuals. It is seen that the social studies course is intense in terms of content and variable
situations such as class size affect the teaching method techniques to be used in the process. It
can be said that teachers will support the deficiencies they see in the program and make the
application more functional with informative seminars.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
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Millet olma, ¢ok uzun bir ge¢misi bir arada yasamanin sonucudur. Bu siirecte olusan
ortak dil, ortak kiiltiir, ortak ge¢mise deger verme milletleri uzun stire tarih sahnesinde
tutmaya yarayan birlestivici unsurlardwr. Deviet kuran milletlerin halde ve gelecekte bu
birlestirici unsurlart daima milletin mensuplarina hatirlatmasi ve duygularina hitap
edebilmesi amaciyla milli marslar hazirlatilmig ve kabul edilmistir. Bu ¢alismada
bagimsiz Tiirk devletleri olan Tiirkiye, Azerbaycan, Kazakistan, Kirgizistan, Ozbekistan
ve Tiirkmenistan in milli marslarinin iceriklerinin karsilastirilarak ortak dil ve degerler
agisindan incelenmesi amacglanmigtir. Bagimsiz Tiirk Devletlerinin mensuplar: olarak
Tiirk milletinin uzak cografyalarda kurduklar: devietlerinde Milli marslarinin yansittigi
hissiyatin ve mesajlarin ayni gayelere ne kadar hizmet ettiginin ortaya konulmasi onem
tasimaktadir. Bu c¢alismada nitel arastirma olarak dokiiman incelemesi yontemi
kullamilmistir. 6 Tiirk Devletinin milli marslarimin sozleri icerik analizi yapilarak
incelenmistir.  Inceleme sonucunda Tiirk Devietlerinin milli marslarinda anlam
giiclendirecek ve zenginlestirecek dil 6gelerinin etkili bir sekilde kullanildigi bu
kapsamda deyimlerin, hitap sekillerinin, aidiyeti giiclendirici kelimelerin ve soyut
ifadelerin Tiirk milli marslarinda ortak olarak kullanildigr sonucuna ulasilmistir. Ortak
degerler olarak bagimsizlik, ozgiirliik, atalara ve sehitlere ovgii, kahramanlik, vatan
sevgisi, bayraga saygi, birlik ve beraberlik, iilkelerin dogal zenginlikleri ve
giizelliklerine ovgii, vatani ebediyete kadar yasatma sorumlulugu ve bu sorumlulugun
tilkenin gencligine emanet edilmesi ve ilahi duygular seklinde yansitildigi ortaya
konmugstur. Tiirk devletlerinin milli marglarimin sozlerinin akisi incelendiginde ayni
oriintiilerin swayla yer aldigi anlasilmistir. Bu Oriintiilerde sirasiyla; vatanin
bagimsizligi, atalara ve sehitlere 6vgii ve minnet, birlik ve beraberlik, vatani ve
ozgiirliigii koruma gorevinin genclere verilmesi ve vatanin ebediyete kadar yasatilma
arzusu geklinde biitiin marslarda gézlenmigtir. Bu ¢alismanin sonuglarmin Ortak Tiirk
tarihi ve kiiltiiriiniin biitiin bagimsiz Tiirk Devletlerinde ders olarak okutulmasi
stirecinde degerlendirilmesi hatta dersin baslangicinda ortak yéonleriyle milli marslarin
ogretimine dair ¢alismalar onerilir.

Keywords: Milli marslar, milli degerler, Bagimsiz Tiirk Devletleri, Istiklal Mars:.
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Abstract:

Being a nation is the result of living together a very long history. The common language, common culture, and
valuing the common past are the unifying elements that keep nations on the stage of history for a long time.
National anthems have been prepared and accepted in order to always remind the members of the nation and to
appeal to their feelings, in the current state and in the future, of the nations that established the state. In this
study, it is aimed to compare the contents of the national anthems of the independent Turkic states of Turkey,
Azerbaijan, Kazakhstan, Kyrgyzstan, Uzbekistan and Turkmenistan in terms of common language and values. It
is important to reveal how the feelings and messages reflected by the national anthems in the states established
by the Turkish nation in distant geographies, as members of the independent Turkish States, serve the same goals.
In this study, document analysis method was used as a qualitative research. The spellings of the national anthems
of the 6 Turkish States analyzed by making content analysis. As a result of the examination, it has been concluded
that language elements that will strengthen and enrich the meaning in the national anthems of Turkish States are
used effectively, and in this context, idioms, forms of address, words that strengthen belonging and abstract
expressions are used in common in Turkish national anthems. As common values, independence, freedom, praise
to ancestors and martyrs, heroism, patriotism, respect for the flag, unity and solidarity, praise for the natural
riches and beauties of countries, the responsibility of keeping the homeland alive forever and entrusting this
responsibility to the youth of the country and divine feelings have been revealed. When the flow of the words of
the national anthems of the Turkish states is examined, it is understood that the same patterns take place in order.
In these patterns, respectively; The independence of the homeland, praise and gratitude to the ancestors and
martyrs, unity and solidarity, the duty of protecting the homeland and freedom to young people, and the desire to
keep the homeland alive forever were observed in all marches. It is recommended to evaluate the results of this
study in the process of teaching the Common Turkish history and culture as a course in all independent Turkish
States, and even results of teach the national anthems with their common aspects at the beginning of the course.

Key Words: National anthems, national values, Independent Turkish States, Istiklal Mars.
GIRIS

Milletleri millet yapan en 6nemli unsurlardan bir tanest, kiiltiir birligidir. Giing6r (1997), milleti
yekpare bir sosyal biinye yapan seyin kiiltiir birligi oldugunu ifade etmistir. Tiirkdogan da
(1988) bir toplumda fertler ayni kiiltiir, ayn1 terbiye ve ayni1 duygularda birlesiyorsa orada millet
gercegi oldugunu vurgulamistir. Tay ve Nalcaci (2020) kiiltiir birligini bir toplulugun ortak
olarak olusturdugunu, onun millet olmasinda ge¢misten giiniimiize gelen ve gelecege tasinacak
olan maddi ve manevi unsurlarin biitiinliniin etkili oldugunu ifade etmistir. Kiiltiiriin manevi
boyutunu; Orf, adet, gelenek ve gorenek gibi unsurlarin olusturdugu ve bunlarin iginde
degerlerin yer aldig1 goriilmektedir. Kisaca degerler, davranislara rehberlik eden standartlardir
ve bu standartlar toplumdan topluma farklilik gosterebilmektedir. Bununla birlikte degerler
bireyin karakter yapisinin tanimlanmasina olanak vererek bireylerin olusturdugu toplumun da
genel karakter yapisini anlamamizda 6l¢iit olarak kullanilabilir. Bu ¢er¢eveden bakildiginda her
toplumun kendine 6zgili degerleri vardir ve bu degerler biitliniine milli degerler denilmektedir.
Milli marslar da milli degerlerin (milli kadriyatlar) en 6énemli unsurlarindandir. Arik (2010),
milli degerlerle milli marglarin iliskisini ve milli degerler i¢indeki Onemini su sekilde
aciklamistir: “Milletlerin hafizasinda yasayan onemli olaylar silsilesi, bir milletin karakteri ve
o millete ait degerler hiyerarsisinden izler tasirlar. Bu baglamda mensubu oldugu milletin
marsini terenniim eden her fert; o milletin diinyaya bakisi, tarihi gecmisi ve deger yargilarim
dile getirmis olur. Bu yoniiyle devlet marslari; milleti olusturan fertler diizeyinde ortak payda
olusturarak, bireyin aidiyet duygusunun idamesini saglar ve birlestirici bir giice sahip olur.”
Milli marslar ait olduklar1 milletin varligini, bagimsizhigin1 ve birligini temsil eden
sembollerden biridir. Marslarin sézlerinde agirlikli olarak kullanilan vatan ve bayrak sevgisi ile
dini kavramlar, topluluklarin hayatindaki soyut ve agiklanmasi zor kavramlari somutlagtirarak
hem bu soyut degerlerin sonraki nesillere aktarilmasini kolaylastirmakta ve hem de farkh
algilama seviyelerindeki toplum fertleri arasinda ortak bir deger zemini olugsmasina yardimei
olmaktadir. Marslarin genis kitlelere hitap etmesi gerekliligi ise metinlerin dilinin sade ve
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anlasilir olmasin1 zorunlu kilmaktadir (Onal, 2017; 176). Veyis’e gore “tarihi kaynaklara
bakildiginda koklii bir gegmisi bulunan, s6zlii ve yazili olmak iizere bir¢ok destana sahip Tiirk
Milleti, bu muvaffakiyetini sahip oldugu degerleri vasitasiyla saglamistir. Dil ve edebiyat; bir
milletin tarihi, kiiltiirel ve degersel bellegidir. Bu bellegin varligini devam ettirmesi ve
degerlerini yasatmasi gelecege aktarim ile gergeklesebilir. Bu aktarim yollarindan biri ve belki
de en 6nemlisi olan dil ve edebiyat, deger 6gretiminde, 6zellikle milli degerlerin 6gretiminde
etkili bir arag¢ olarak kullanilmalidir” (2018).

“Milli istiklal mars1 veya himni (gimni) kavram, Tiirkiye Tiirk¢esinde Istiklal Marsi,
Azerbaycan Tiirkgesinde Dévlot Himni, Ozbek Tiirkgesinde Divlit Midhiyesi veya Giinesli
Hiir Ulkem, Tiirkmen Tiirkgesinde Ddvlet Gimni veya Sedasi, Kazak Tiirk¢esinde Memlekettik
Gimni, Kirgiz Tiirkgesinde Uluttuk Gimni seklinde ifade edilmektedir. Mars kelimesi, kokence
Fransiz dilinden alinmistir” (Musaoglu & Kiris¢ioglu, 2013: 29). “Milli mars metinlerinin
muhtevasina genel olarak bakildiginda bunlarin ilgili iilkenin o dénemde i¢inde bulundugu
sartlara ve ayrica iilkelerin cografi hususiyetlerine gore baz1 degisiklikler gosterdigi miisahede
edilmektedir” (Aktas, 2013: 73). Milli suurun olusmasinda ve korunarak aktarilmasinda marslar
Oonem tasimaktadir” (Hirik, 2021: 104). Milli mars genellikle sozlii, nadiren de s6zsiiz olmakla
birlikte muhakkak belli bir besteyle okunur. Bu ¢calismada karsilagtirmali olarak ele alinan Tiirk
Devletlerinin milli marslarinin yazildigi ortam yazilis hikayeleri ve kabul siirecleri asagida
verilmistir.

Tiirk Milli Marslarimin Kabul Siireci

a) Istiklal Marsi min Kabulii

Milli miicadelenin devam ettigi 1920 y1l1 sonlarinda Garp Cephesi Kurmay Baskani Ismet Pasa,
Maarif Vekili Dr. Riza Nur’a Fransizlar1 6rnek gostererek askerlerin milli duygularini harekete
gecirip onlari costuracak bir marsin yazilmasimin gerekliliginden bahseder. Bunun iizerine Dr.
Riza Nur Bey, Ismet Pasa’y1r Orta Ogretim Miidiirii Kazzm Nami’ye yénlendirir. 25 Ekim
1910°’da Hakimiyeti Milliye gazetesinde Maarif Vekaletince Istiklal Mars1 yarismasi
diizenlenecegi ve yarigmay1 kazanana 500 lira verilecegi duyurulur. Bu kadar milli bir meselede
para mevzu bahis olunca Akif, yarismaya katilmak istemez (Kaymaz, 2009:39 Akt. Kalkan,
2021). Riza Nur’un yerine Maarif Vekili olan Hamdullah Suphi, Akif’e bir mektup yazarak
yarismaya mutlaka katilmasini, 6diil mevzusunun ise bir sekilde halledilebilecegini ifade eder.
Mehmet Akif’in konuyla ilgili en biiylik endisesi ortadan kalkinca Mehmet Akif, fikren ve
ruhen kendini hazir hisseder ve takip eden 48 saatlik bir siirede gece giindiiz, uyumadan,
yemeden igmeden yazdig: siiri 7 Subat gilinii o zamanki adiyla Maarif Vekaletine teslim eder
(Giindiizalp, 2008:220-221; Akt. Kalkan, 2021). Hamdullah Suphi’nin Meclis Kiirsiisiinde
okudugu mars biiyiik bir oy ¢okluguyla kabul edilir. Istiklal Marsi, “bagimsizlik mars1”
demektir ve Tiirk milli marsidir. Bu mars Mehmet Akif Ersoy tarafindan yazilmis ve 12 Mart
1921°de Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi tarafindan resmen kabul edilmistir (Cetin, 2014: 25).

b) Ozbekistan Milli Marsi 'mn Kabulii
Ozbekistan Cumhuriyeti 31 Agustos 1991 tarihinde bagimsizligini ilan etmistir. Hemen ertesi
yil bu bagimsiz devlet i¢in bir "milli mars" yarigmasi acilmistir. Pek ¢ok sairin katildigi bu
yarismanin sonucunda Abdulla Apirov’un siiri birinciligi elde etmis ve bu siir, Ozbekistan
Cumbhuriyeti Yiiksek Meclisi tarafindan 10 Aralik 1992 tarihinde Ozbekistan'n yeni milli mars1
olarak ilan edilmistir. Ozbek Tiirkleri bu marsa "Ozbekistan Medhiyesi" adimi vermislerdir
(Yaman, 1998: 612) Lirik siirler ve kahramanlik siirlerinin yaninda istiklal, hiirriyet, ask, sevgi,
dostluk, tabiat, insani miinasebetler, 6zel giin ve zamanlar Apirov’un siirlerinin 6nde gelen
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konular1 olmustur. Onun eserlerinde milli gurura, isyankar bir ruha, dini ve ahlaki derinlige de
rastlamak miimkiindiir. Sairin, Ozbek Tiirklerinin milli uyamsinda énemli bir paya sahip
oldugunu da eklememiz gerekir. Abdulla Apirov i¢in en kisa sekliyle duygu ve cilenin sairi
denebilir (Yaman, 1998: 613).

C) Azerbaycan Milli Marst 'nin Kabulii

[stiklal Marsi’mizin giifte yazari, milli sairimiz Mehmet Akif Ersoy’un Azerbaycan’daki
cagdasi, es sairi, Azerbaycan Milli Marsi’nin yazari, istiklal miicadelesi kahraman1 Ahmed
Cavad’dir. 1914 yilinda Osmanli Devleti I. Diinya Savasi’na girmis Dogu cephesindeki
yenilgiden sonra Ermeni zulmiine kars1 Ahmed Cavad, yardim toplama faaliyetlerinin i¢inde
yer aldig1 gibi, duygularini siire dokerek halka moral vermeye ¢alismisti. Gence’de 15 Aralik
1915 tarihinde yazdigi “Cirpinirdin Karadeniz” siiri, o karanlik glinlerde Tiirk diinyasina umut
15181 olmustu. Unlii besteci Uzeyir Hacibeyli’nin besteledigi bu siir sadece Azerbaycan’da degil
Tiirkiye’de de c¢ok sevilmis, adeta mars haline getirilmisti (Tan, 2012). “Sozlerini Ahmet
Cevat’in yazdig1 Azerbaycan devletinin milli mars1 1919 yilinda hazirlanmistir. S6z konusu
mars, 30 Ocak 1920°de Azerbaycan Milli Meclisinde milli mars olarak se¢ilmis ama
Demokratik Cumhuriyetin 28 Nisan 1918 tarihinde ¢6kiisiinden dolay1 kullanilamamustir. 1991
yilinda Azerbaycan tekrar bagimsizligina kavusmasindan sonra Azerbaycan parlamentosu 1992
yilinin 27 Mayis’inda ‘Azerbaycan Deviet Himni hakkinda’ kanunu kabul etmistir” (Musaoglu
& Kirisgioglu, 2013: 30).

d) Tiirkmenistan Milli Marsi 'min Kabulii

Tilirkmenistan’da bagimsizliktan sonra 1997 yilina kadar Sovyetler Birligi doneminde
kullanilan eski mars, resmi himn yerinde s6zsiiz olarak ifa olunmustur. Tiirkmenbasi’nin
kurdugu biiyiik binasi nakaratiyla baslayan mars ise 1997-2008 yillarinda kullanilmistir. 2008
yilindan beri ise s6z konusu marsin ifasi, yeni versiyonuyla Kurucu Devlet Bagkani
Tirkmenbasi’na ithaf edilmeden (Halkin kurdugu baki biiyiikk binast seklinde)
gerceklestirilmektedir (Musaoglu & Kirisgioglu, 2013: 31).

e) Kazakistan Milli Marsi 'nin Kabulii

“2006 yilinda onceki milli mars kaldirilarak devletin sesli sembollerinin halk arasinda daha da
yayginlastirilmasi i¢in yeni bir devlet mars1 kabul goriilmiistiir. S6z konusu marsin temelini,
sOzlerini halk arasinda vatansever sair olarak bilinen Jumeken Nejimedenov’un yazdigi,
“Benim Kazakistan’im” sarkisi olusturmustur. Kazakistan’in Cumhurbaskani Nursultan
Nazarbayev, s6z konusu sarkiya yiiksek devlet marsi statiisii ve daha térenli bir seslenis niteligi
kazandirabilmek i¢in marsin ilk metnine eklemeler yapmis ve onu uygun olan son haline
getirmistir.” (Musaoglu & Kiriscioglu, 2013: 31). 2010 yilinda “Benim Kazakistan’im” adli
Siir kitabr i¢in Jumeken Najimedenov ‘a Kazakistan Cumhuriyeti Devlet Odiilii verilmistir
(Toltay 2020).

f) Kirgizistan Milli Marsi 'nin Kabulii

“Bagimsizlik doneminde Kirgizistan Cumhuriyetinin milli mars1 18.12.1992 yilinda kabul
olunmustur. Giiftesini Kirgizistan’in tinlii ozan1 Jailil Sadikov ile Sabdanali Kuluyev yazmaistir.
Bestesiyse Kaliy Moldobasanov’a ve Nasir Davlesov’a aittir” (Musaoglu & Kirisgioglu, 2013:

31).
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Milli marslarin gerek icerik gerekse miiziksel formlar agisindan karsilastirmali olarak
incelenmesine yonelik ¢alismalar yapilmistir. Milli marslar hakkinda yapilan ¢aligmalarin
ozellikle iki boyutta incelendigi goriilmektedir. Bu ¢alismanin kapsama alanina girmedigi i¢in
marslarin miiziksel boyutuyla ilgili ¢aligmalara deginilmemistir. Ancak anlam ve yiikledigi
degerlerin incelenmesiyle ilgili alan yazina bakildiginda karsilastirmali ve tekil olarak metinsel
simgeler ve igerik olarak milli marslar (Sondermann, 2013; Voros & dig., 2016; Abril, 2012,
Cerula, 1989; Erden, 2019; Duran & Torun ,2011) farkli arastirmalarda ele alinmstir.

Dumitrescu (2020, 292) inceledikleri 186 milli marsin igerdikleri konular bakimindan ortaya
¢ikardiklar1 temalar1 oranlarina gore siraladiklart ¢aligmalarinda sirasiyla marslarin yarisinin
Vatan, gelecek, iilkenin ad1, 6zgiirliik, gurur, sayginlik, cografya/bolge, birlik ebediyet, atalar,
zenginlik temalarini iglediklerini ifade etmislerdir. Golciik Mirza, Avrupa, Afrika ve Balkanlar
olmak {izere ii¢ farkli bolgenin temsilcisi olan {i¢ milli marsin dilsel ve metinsel bir analizini
sunmay1 amaglamistir. Birbirlerinden uzak olmalarina ve farkli kiiltiirlere sahip olmalarina
ragmen, bu ¢alisma, ulusal kimligi aktarma bigiminde neredeyse ayni Oriintiiyii izlediklerini
ortaya koymustur. Tematik olarak, {i¢ milli mars, vatansever eylemlerin ve motivasyonlarin
stirdiiriilmesi agisindan benzer fikirleri paylastigini gostermistir. Hepsinin, cesaret, sorumluluk
duygusu, ulusal gurur, 6zgiirlige bagllik ve tilkeye sinirsiz baglilik gibi baz1 duygular1 duyarli
hale getirerek ulusal baglarin 6nemini tesvik ettigini géstermistir (Golciik Mirza, 2019, 56).
Ingiltere, Fransa ve ABD milli marslarinin igeriklerine yonelik Erden’in (2019), yapmis oldugu
karsilastirmali ¢aligmada, Bat1 diinyasindan seg¢ilen bu marslar, kullanilan araglar ne kadar
farkli olursa olsun, milli marslarin bir {ilkenin mensuplarinin birlesmesi ve var olan bir
gelenegin korunmasina 6nemli Olciide hizmet ettigini kanitlamaktadir. Ayrica bu {i¢ marsin
tamaminin toplum iiyelerinin vatansever ve milliyet¢i duygularina hitap ettigi goriilmiistiir.
Onal (2017) Ortadogu iilkelerinin marslar1 ile Istiklal Marsi’n1 séz ve miizik agisindan
karsilastirarak incelemistir. Onal’mn calismasinda ismi gegen iilkelerin milli marslar1 miizikal
olarak ayrmtili incelenmis olmasina ragmen anlam ya da igerik olarak ana temalar iizerinde
yiizeysel durulmustur. Bu ¢alismada benzer temalar olarak vatan sevgisi, birlik beraberlik ve
miicadele kavramlar1 6ne ¢ikmistir. Ayrica dini boyutun milli marslarda belirgin olarak yer
buldugu da tespit edilmistir. Kosker (2014) miizik bilimci olarak diinya tlizerindeki iilkelerin
marslarinin miiziklerini ve sozlerini inceledigi ¢alismasinda 6 tema altinda marslarin s6zlerinin
anlamini siniflandirmis; kahramanlik, vatana 6vgi, 1yi temenniler, miicadele, atalara 6vgii iyi
temenniler, dua ve hiikiimdara 6vgii vurgularin1 6ne ¢ikarmistir.

Inan¢ ve Yaman (2015), Avrupa milli marslarinin sézlerine bakarak bunlarin ulus insa etme
siirecine yansimalarini ilgili ¢calismalarinda 7 ana temada siniflamislardir: (1) Minik (kiiciik)
Avrupa devletlerinin marslari.  (2) On plana yerel halkinin ait oldugu iilkenin tabiat
giizelliklerini ¢ikaran milli marslar, (3) mesajin merkezine Tanriy1 yerlestiren milli marglar
Avrupa’da en fazla bu temaya vurgu yapan marslarin yer aldigini ifade etmislerdir. (4) Ilk sirada
halkin genel manada iilkelerine bagliliklarini ifade eden milli marslar. (5) Ulusun yeniden
dirilisinin ana tema oldugu milli marslar. (6) Bazen diger ana degerlerin yaninda olsa da ana
temanin 6zgiirliik oldugu milli marslar. (7) Ana temanin tilkeye has oldugu milli marslar.

Musaoglu ve Kiris¢ioglu Bagimsiz Tiirtk Devletlerinin milli marslarindaki kendine mahsus
kavramlariyla 6zel metin kurucu isaretleri ortaya koymuslardir. Tiirk Milli Marslarinda “Metin
Kurucu Isaretler” kavrami, Musaoglu ve Kiriscioglu’nun birlikte yazdiklar1 ve birbirini
tamamlar nitelikteki iki makalede (2013-2014) genis bir bi¢cimde ele alinmustir. Birinci
makalede (2013) milli mars / himn kavramlar1 agiklanmis, ardindan Tiirk Cumhuriyetlerinin
milli marslar1 verilmistir. Ikinci makalede (2014) diinya dil haritas1 ve lengiiistik kavrami
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aciklanmis ve daha sonra marslardaki 6zel metin kurucu isaretler uzun uzadiya ele alinmstir.
Ayrica, konunun sonunda, 6zel metin kurucu igaretler bir tablo hélinde gosterilmistir. Tablo iki
basliktan olusmaktadir: 1) Ayni olanlar (iki veya daha fazla dilde kullanilanlar), 2) Farkli
olanlar (yalniz bir dilde kullanilanlar).

Cografi sinirlara gore ve temalarina gore farkli calismalarda incelenen milli marslar icerisinde
Bagimsiz Tiirk Devletlerinin bir arada ortak dil ve deger 6zellikleri acisindan incelenmedigi
goriilmiistiir. Tiirk Devletlerinin Milli marslarindaki anlami gii¢clendiren ve zenginlestiren ortak
dil unsurlar1 ve ortak degerlerin ortaya konulmasi neticesinde, bu marslarin egitim ortamlarinda
aktarimi ve igsellestirilmesi 6nem tagimaktadir.

Bu calismanin amaci ortak bir ge¢mise sahip olan ve ayni milletin mensubu olan Tiirk
Devletlerinin milli marslariin dil ve yansittigi degerler agisindan ortak ydnlerini ortaya
cikarmaktir. Bu amacla asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1) Tirk Devletlerinin milli marslarinin giiftelerinde kullanilan dilin ve kavramlarin ortak
ozellikleri nelerdir?

2) Tiirk Devletlerinin milli marslarinin igeriklerinde yansitilan ve ortak olan degerler nasil
kullanilmigtir?

YONTEM

Bu ¢alismada nitel arastirma modeli tercih edilmistir. Nitel arastirma kavramu farkl disiplinleri
ve pek ¢ok kavrami bir araya getirdiginden bunu tek bir sekilde tanimlamak oldukca zordur.
Bu, semsiye bir kavram olarak diisiiniilebilir. Nitel arastirma, gézlem, gériisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
izlendigi arastirma tliridir (Yidirirm & Simsek, 2018). Zengin betimlemeler kullanan,
timevarimer bir arastirma yaklagimidir (Glesne, 2011). Nitel arastirmalar, hakkinda
derinlemesine bir gergeve ortaya koymak istedigimiz olgular ve durumlara da odaklanmaktadir
(Cohen, Manion & Morrison, 2013, s. 501). Ortak bir kokten gelen ve ayni gelenekten beslenen
Tiirk Devletlerinin milli marslariin isledikleri benzer degerler ve bu degerlerin aktariminda
kullanilan dili karsilastirmali olarak ortaya koyup betimlemek, nitel arastirmalarin dogasina
uygun diismektedir. Bu arastirma i¢in nitel arastirmalarda kullanilan dokiiman incelemesi
yontemi, s6z konusu olgu ve durumun derinlemesine incelenmesini saglamistir. Dokiiman
incelemesi, yazili belgelerin icerigini titizlikle ve sistematik olarak analiz etmek i¢in kullanilan
bir nitel arastirma yontemidir (Wach, 2013). Nitel aragtirmada kullanilan diger yontemler gibi
dokiiman incelemesi de anlam ¢ikarmak, ilgili konu hakkinda bir anlayis olusturmak, ampirik
bilgi gelistirmek icin verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini gerektirmektedir (Corbin &
Strauss, 2008; Akt. Tay & Nalgaci, 2020). Bagimsiz Tiirk devletleri olarak, Tiirkiye,
Tiirkmenistan, Ozbekistan, Kazakistan, Kirgizistan ve Azerbaycan’in resmi milli marslarmin
giifteleri yani sozlerinin tamami bu ¢alismada incelenecek dokiimanlar olarak belirlenmistir.
Dokiiman incelemesi yontemi Foster’a gore (1995) bes asamadan olusmaktadir: Dokiiman
incelemesi, dokiimanlara erisme, dokiimanlarin orijinalligini kontrol etme, dokiimanlar
anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanma (Akt. Yildirnm & Simsek, 2011, s. 193). Bu
inceleme caligmasi, dokiiman analizi asamalar1 dikkate alinarak gergeklestirilmistir. S6z
konusu dokiimanlar olarak milli marslar kendi resmi dillerinde yazildiklari i¢in orijinallerine
erismek adina alan yazinda varsa farkli yaziliglar1 kontrol edilmis ve devaminda orijinalligi teyit
edilecek sekilde kontrol edilmistir. Dokiimanlar1 anlayabilmek icin Tirk dilinin farkh

lehgelerinde yazilmis marslarin yazilislart Tiirkiye Tiirkgesine aktarilmistir. Bu siiregte alan
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yazinda Tiirkiye Tiirkgesine aktarilmis Diger Tirk Devletlerinin marslarina ait sozler
uzmanlarin onaylartyla veriye doniistiiriilecek birer dokiiman haline getirilmistir. Diger Tiirk
Devletlerinin  milli marslarimin  Tiirkiye Tiirk¢esine aktarilmasi siirecinde incelenen
kaynaklarda aktarim esnasinda kullanilan kelimelerin kii¢iik bir kismi ayni anlama gelmis olsa
da farkli kelimelerle ifade edildigine dair 6rneklere ulasilmistir. O agidan bu ¢alismada milli
marslarin Tiirk¢eye aktariminda bazi ifadeler yazarlarin benimsedigi sekilde kullanilmistir.
Veriyi analiz etmek icin tim marslarin sézleri bir arada karsilastirilacak sekilde ele alinmis ve
kategorilere ulasiimaya ¢alisilmistir. Igerik analizi yoluyla veriler analiz edilmistir. Incelenen
milli marslara ait bilgiler asagida tablo 1 seklinde verilmistir.

Tablo 1. Veri Toplama Araci Olarak Dokiimanlara Ait Bilgiler

Ulkeler Marsin ismi Kabul Tarihi Giiftecisi Misra sayisi
Tiirkiye Istiklal Mars1 12 Mart 1921 Mehmet Akif Ersoy 41 misra
Azerbaycan Azerbaycan Devlet Himni 27 Mayis 1992 Ahmed Cavad 21 Misra
Tiirkmenistan Bagimsiz Tarafsiz 2008 Sefer Murat Tiirkmenbas1 12 Misra
Tiirkmenistan Devlet
Himni (Sedas1)
Ozbekistan Ozbekistan ~ Cumbhuriyeti 10 Aralik 1992 Abdulla Apirov 12 Misra
Devlet Medhiyesi (Giinesli
Hiir Ulkem)
Kirgizistan Kirgiz Cumbhuriyetinin 18 Aralik 1992 Djamil ~ Sadykov ~ ve 16 Misra
Ulusal Gimni Eshmambet Kuluev
Kazakistan Memlekettik Himni 2006 Jumeken Najimedenov, 20 Misra
(Benim Kazakistanim) Nursultan Nazarbayev
BULGULAR VE YORUM

1. Tiirk Devletlerinin Milli Marslarinin Giiftelerinde Kullanilan Dilin ve Kavramlarin Ortak
Ozelliklerine Yonelik Bulgular

Bagimiz Tiirk Devletlerinin milli marslarinin s6zleri, kullanilan dildeki anlam1 zenginlestirme
ve muhataplarina yansitmasi agisindan; seslendigi muhataplar, kullanilan deyimler, sembollerle
ifade edilmesini saglayan soyut kavramlar ve mekanin kavramsallastirilmasi boyutlarinda ortak
yonleriyle ve bunlar1 yansitan ornekleriyle asagida agiklanmaigtir.

a) Tiirk Marslarinin Seslendigi Muhataplar

Marslar, iletmek istedikleri duygu ve diisiinceleri bir veya birka¢ muhatap belirleyerek onun
nezdinde halkin tamamina duyurmay1 amagclarlar. Tiirk marslarinin hitap ettigi muhataplari
sirastyla sOyle aciklayabiliriz:

Tiirkmenistan Margi: Tirkmen Marsi’ndaki “Canim kurban sana, yigitler diyar1 yurdum”
seklindeki seslenisten muhatabin “yurt” oldugu; ayrica, marsin sonunda gegen “Diinya dursun,
sen de dur Tiirkmenistanim™® ifadesinden de buradaki yurdun “Tiirkmenistan” oldugu
anlasilmaktadir.

Azerbaycan Margi: Azerbaycan Marsi’nda seslenme ifadesi ilk satirda bulunmaktadir. Ancak
bu iki satir, adeta devrik bir climle gibi birbirleriyle yer degistirmistir. Bu iki satir kurallt
bigimde sdylendiginde “Ey kahraman evladin sanli vatani / Azerbaycan! Azerbaycan!” bi¢imi

! Bu gibi kelimelerde marslarin gevirileri esas alindig1 i¢in kesme isareti kullanilmamistir. Makalede verilen

yorumlarin dayandigi kaynak, marslarin Tiirkiye Tiirk¢esine ¢gevrilmis bigimleridir.
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ortaya ¢ikacaktir. Bu sozlerden hareketle, kendisine seslenilen unsurun “Azerbaycan” oldugu
ortaya ¢ikmaktadir.

Kazakistan Marsi: Kazak Marsi’nda kendisine seslenilen iki muhatap vardir. Birincisi, marsin
sekizinci satirinda gegen “Giiglii Kazagim”; ikincisi de marsin on ikinci satirinda gecen
“Kazakistanim” ifadeleridir. Goriildiigii gibi bunlardan biri kisi adi, digeri yer adidir.
“Kazakistanim” kavrami, marsin ¢esitli satirlarinda gegen “bagimsiz ilim / benim ilim / bizim
ilimiz (memleketimiz) / dogdugum yerim / ilim” ifadeleriyle de pekistirilmistir.

Kirgizistan Marsi: Kirgiz Marsi’nin ilk boliimiiniin besinci satirinda gegen “Kirgiz yurdu”
ifadesi, kendisine seslenilen unsurdur. Bu unsur, marsin biitiin béliimlerinde gecen “ilerleyiver
Kirgiz yurdu” nakaratinin igerisinde yinelenmistir.

Ozbekistan Margi: Ozbek Marsinin ilk satirnda gegen “Giinesli, hiir {ilkem” soziinden
kendisine seslenilen muhatabin “iilkem” kavrami oldugu; ayrica marsin besinci ve on ti¢lincii
satirlarinda gegen “can Ozbekistan” nakaratlarindan ise iilke ile kastedilen yerin “Ozbekistan”
oldugu anlagilmaktadir.

Istiklal Marst (Tiirkiye): Istiklal Marsi’nda kendisine seslenilen birden fazla muhatap
bulunmaktadir. Bunlar, marsin ikinci ve onuncu bdliimlerinde gecen “ey nazli hilal / ey sanl
hilal” ifadesiyle bayrak, besinci boliimiinde gecen “Arkadas”; sekizinci ve dokuzuncu
boliimlerinde gegen “Ilahi” kavramlaridir. Ayrica Mehmet Akif bu mars1 Kahraman Tiirk
ordusuna ithaf ettigini belirtmistir.

b) Tiirk Marslarinda Gegen Deyimler

Deyimler, “genellikle ger¢cek anlamindan az ¢ok ayri, ilgi ¢ekici bir anlam tasiyan kaliplagsmis
s0z Obegi, tabir” (Tirkge Sozlik, 2005: 517) biciminde tanimlanir. “Genellikle birden ¢ok
sozciikten kurulan deyimler, seyrek olarak da tek bir sozciiglin yan anlamda kullanilmasiyla
olusabilir” (Aksan, 1996: 91). Marslar; kelime ve misra sayisi bakimindan belli bir uzunlugun
disina tagmayan yani sinirliligi olan sozler biitliniidiir. Marslarda ansiklopedik agiklamalara yer
verilmez. Herhangi bir duygu veya kavram, uzun uzadiya agiklanmaz, yorumlanmaz. Marslarda
az sozle ¢cok anlam ifade edilir. Iste Tiirk Marslarindaki bu gérevi karsilayan unsurlardan bir
tanesi de az sozle ¢ok sey anlatan deyimlerdir. Bu yiizden deyimler, marslar icerisinde
tartisilmaz bir 5neme sahiptir. Milli marslarda gecen deyimler soyle siralanabilir:?

Tiirkmen Marst: “Can kurban / baglarin tac1 / dillerin senasi (sesi) /gogiis germek / baki-biiyiik
bina”; Azerbaycan Marsi: “Can vermek / kan dokmek / can kurban / sinesi harbe meydan
olmak / sinesinde mekan tutmak”; Kirgiz Marsi: “Yazgisi elinde olmak / kalbini vermek”;
Kazak Mars:: “San1 yayilmak / namusunu vermemek / sarki olup sdylenmek”; Ozbek Marsu:
“Sohreti parlamak / altin vadiler / bagr1 genis Ozbek / gii¢lii kanat / istiklal mesalesi / baris
bekgisi”; Istiklal Mars:: “Safaklarda yiizmek / ¢ehreyi gatmak / nazli hilal / kurban olmak /
zincir vurmak / kiikremis sel / bendini ¢ignemek / daglar1 yirtmak / enginlere sigmamak / ¢elik
zirhli duvar / iman1 bogmak / tek disi kalmis canavar / gdvdeyi siper etmek / sitheda fiskirmak
/ toprag1 sikmak / mabedimin gogsii / namahrem eli / inlemek (ezan i¢in) / bin secde etmek /

2 Milli Marslarda gegen ve mecaz yonii agir basan bazi séz varliklarim da deyim olarak kabul ettik ve burada
kullandik. Ornek: giiclii kanat, baris bekgisi, nazli hilal vb.
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kanli yas / na’s1 fiskirmak / ruh-1 miicerret / basi arsa degmek / sanli hilal / dokiilen kanlar1 helal
olmak”.

Goriildiigii gibi, marslarda gegen deyimlerde “yurt ve bayrak sevgisi, vatan savunmast, sehitlik,
kahramanlik, iman” gibi konular 6ne ¢ikmaktadir. Misra sayist diger milli marslardan fazla
olmakla beraber, Tiirk milli marslar igerisinde en ¢ok deyimin Istiklal Marsi’nda gectigi
goriilmektedir.

C) Tiirk Marslarinda Gegen Soyut Kavramlar

Miicadeleler ok, yay, kilig, silah gibi somut unsurlarla yapilir, ancak bu miicadelelerden ¢ikan
destan, siir, mars gibi milli degerler daha ¢ok soyut ve mecaz kavramlarla yazilir ve anlatilir.
“Soyut” sozciigii, TDK Sozliiglinde “varligi duyularla algilanamayan, miicerret, somut karsiti,
abstre” seklinde tanimlanmaktadir. Tiirk marslarinda gecen soyut kavramlar, milli ve manevi
degerlerin ortaya konmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Tiirk marslarinda gecen soyut ifadeler
asagida belirtilmistir:

Can: Tiirkmen, Azerbaycan, Kirgiz, Ozbek ve Istiklal Marslarinda; Ruh: Tiirkmen, Ozbek ve
Istiklal Marslarinda; Istiklal ve (")zgiirliik: Ozbek, Kirgiz ve Istiklal Marslarinda; Namus:
Azerbaycan ve Kazak Marslarinda; Ezel: Kazak ve Istiklal Marslarinda; Gelecek: Tiirkmen ve
Kazak Marslarinda; San ve Sohret: Kazak ve Ozbek Marsi’nda; Géniil: Tiirkmen Mars1’nda;
Nur: Tiirkmen Marsi’nda; Sevgi: Azerbaycan Marsi’'nda; Yazgi ve Baht: Ozbek ve Kirgiz
Marsi’'nda; Umit: Kirgiz Marsi’nda; Dilek: Kirgiz Marsi’'nda; Erlik (yigitlik): Kazak
Marsi’nda; Gecmis: Tiirkmen Marsi’'nda; Birlik: Kazak Marsi’nda; Kurtulus: Ozbek
Marsi’nda; Kudret: Ozbek Marsi’nda; Baris: Ozbek Marsi’nda; Siddet: Istiklal Marsi’nda;
Celal: istiklal Marsi’nda; Helal: Istiklal Marsi’nda; Iman: Istiklal Marsi’nda; Medeniyet:
Istiklal Marsi’nda; Haya: Istiklal Marsi’'nda; Emel: Istiklal Marsi'nda; Vecd: Istiklal
Marst’nda; izmihlal: Istiklal Marsi’nda; Hiirriyet: Istiklal Mars1’nda; Hak (hak edis): Istiklal
Marsi’nda gegmektedir.

Bes Tiirk Devletinin milli marglarinda “can” kavrami, hem vatan i¢in feda edilmeye deger
anlaminda hem de 6zge, biricik anlamlarinda kullanilmistir. Bu kavramin kullanimina ait
ornekler asagida verilmistir.

Canim kurban sana, Sonsuz Devletim Cigerim Canim (Tiirkmenistan)

Senin i¢in can vermeye hepimiz haziriz! (Azerbaycan)

Yurdumuzun cant ile birdir (Kirgizistan)

Altin bu vadiler, can Ozbekistan (Ozbekistan)

Cani, canani, biitiin varimi alsin da Huda, (Tiirkiye)

d) Tiirk Marslarinda Gegen Yer Adlari

“Adbilimin (Onomastik) iki biiylik dalindan biri kisi adlarmi inceleyen Kisi adbilim

(Antroponimi), digeri yer adlarini biitiin yonleri ile aragtiran Yer adbilim (Toponimi)’dir”
(Karpuz & Kurgun, 2000: 17). Vatan, ugruna bagimsizlik miicadelelerinin verildigi bir topragi
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ifade eden bir kavram oldugu i¢in Tiirk marslarinda yer adlar1 sik¢a gecer. Tiirk marslarinda
gecen yer adlari sOyle siralanabilir:

Yurt: Tiirkmen, Kirgiz, Ozbek ve Istiklal Marslarinda Vatan: Azerbaycan ve Istiklal
Marsi’nda; Diyar: Tirkmen ve Ozbek Marslarinda il: Tiirkmen ve Kazak Marslarinda;
Memleket: Kazak Marsi’'nda; Ulke: Ozbek Marsi’'nda; Toprak: Tiirkmen ve Istiklal
Marslarinda; Diinya, Alem, Cihan: Tirkmen, Ozbek ve Istiklal Marslarinda; Mekan:
Azerbaycan ve Kirgiz Marslarinda; Dag: Kirgiz ve Istiklal Marslarinda; Yer: Kazak ve Istiklal
Marslarinda Meydan: Azerbaycan Marsi’nda; Giilistan: Azerbaycan Marsi’nda; Bozkir:
Kazak Mars1’nda;; Vadi: Ozbek Marsi’nda: Ozbek Marsi’nda; Garp: Istiklal Mars1’nda gegen
deger atfedilmis yer adlaridir.

Marslarda “Tiirkmenistan, Azerbaycan, Kazakistan, Ozbekistan, Kirgiz Yurdu, memleket,
vatan, yurt, iilke, toprak, diyar, il, yer” kavramlar iilke ve belde adlar1 olarak yer almistir.
“Cennet, giilistan, karli1 daglar, ekinler ve filizler, Aladag, kirlar, bozkir, altin vadiler, genis ve
zengin topraklar” kavramlari ile vatanin her bir karis topraginin ne kadar degerli ve verimli
oldugu anlatilmigtir.

2. Tiirk Devletlerinin Milli Marslarimin Giiftelerinde Yansitilan Degerlerin Ortak
Ozelliklerine Yonelik Bulgular

a. Bayraga Saygi Degeri

Tiirk marslarinda bayrak konusunu ele alan duygu ve diisiinceler sirasiyla sunlardir: Bayragin
yuksekligi, rengi, sekli, halk {izerinde olusturdugu mutluluk, Ozgiirce ve ebedi olarak
dalgalanmasi; bayrak konusunda umutsuzluga yer olmamasi. Marslarda bu kavramlarin yer
aldig1 misralar ise sOyledir:

“Bayragin yiiksektir diinyanin oniinde (Tiirkmenistan) / Ug renkli bayragila mesut yasa!
(Azerbaycan) / Dalgaland1 6zgiirliiglin bayrag: (Kirgizistan) / Korkma, sénmez bu safaklarda
yiizen al sancak! / Catma, kurban olayim, ¢ehreni ey nazl hilal! / Dalgalan sen de safaklar gibi
ey sanl hilal! (Istiklal Mars1)”, “Altin giinestir semas1” (Kazakistan), “Giinesli, hiir {ilkem”
(Ozbekistan).

Istiklal ve Kazakistan Marslarinda bayragin iizerindeki semboller Ozbekistan’da ise devlet
armasindaki sembol saygi1 ifadeleri olarak yer almistir. Bu semboller gokyiiziindeki altin giines
ve nazli hilal ifadeleriyle kendine yer bulmustur.

b. Kahramanlik Degeri

Tiirk marslarinda vurgulanan milli kahramanlar sirasiyla sunlardir: Atalar, halk, nesiller,
kahraman evlat, asker, gengler, er, giiclii Kazak, kahraman 1k, millet, binlerce kefensiz yatan
(Sehit), sehit oglu, ata. Marslarda bu kavramlarin yer aldigi misralar ise soyledir:

“Mert Atalarin ruhu vardir goniilde / Halkin kurdugu baki biiyiik binas1 / Nesiller gogiis gerip
korur sanimiz1 (Tirkmen) / Ey, kahraman evladin sanli vatani! / Kanunundan gegen asker, /
Biitiin gengler hazirdir! (Azerbaycan) / Korudular bizim atalarimiz / Kutsal bilip koruyarak
gelecek nesillere verelim (Kirgiz) / Ezelden er diye, / Sanimiz ¢ikt1, / Namusunu vermeyen, /
Giiclii Kazagim hey! (Kazak) / Atalarin kahraman ruhu sana yar! / Ozgiir, geng evlatlar sana
giiclii kanat! / Ulu halk kudreti costugu zaman (Ozbek) / Kahraman irkima bir giil... ne bu
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siddet, bu celal? / Hakkidir, Hakk’a tapan milletimin istiklal. / Diisilin altindaki binlerce kefensiz
yatani. / Sen sehid oglusun, incitme, yaziktir, atani (Istiklal Mars1)”.

¢. Dogal Zenginlikleri One Cikarma (Vatan Sevgisi)

Tiirk marslarinda 6ne ¢ikan {ilkelerin dogal zenginlikler sirasiyla sunlardir: Ekinler, kayalar,
daglar, yer, llke, vadi, diyar, cennet vatan. Marslarda bu kavramlarin yer aldigi misralar ise
sOyledir:

“Ekinler almaz kesilmez siller (filizler) (Tirkmenistan) / Ak karli yalg¢in kayalar, daglar /
Sayisiz ylizyillar Ala Dag’1 mekan edinip (Kirgizistan) / Altin giinestir asumani, / Altindandir
bozkiri, / Genis ve zengin yerim var. (Kazakistan) / Giinesli, hiir iilkem, halka baht, kurtulus, /
Altin bu vadiler, can Ozbekistan, / Alemi biiyiileyen diyar! (Ozbekistan) / Verme, diinyalari
alsan da bu cennet vatani. / Kim bu cennet vatanin ugruna olmaz ki feda? (istiklal Mars1)”

Kirgizlar beyaz karlarla kapli yiiksek daglari yiiceltirken, Ozbekistan’in armasindaki giines
sembolili marsta yer almistir. Ayrica Kazak bozkirlarinin yeralt1 ve iistiiyle verimli olusu altin
bozkir sozleriyle ifade edilmistir. Marslarda ortak olarak vurgulanan bu zenginlikler ugruna
miicadele edilmesi gerektigi bilinci asilanmaya ¢aligilmistir.

d. Ozgiirliik ve Bagimsizlik

Incelenen biitiin marslarda ana tema olarak, diger bir ifadeyle iist metin olarak bagimsizlik,
Ozgurlik veya hiirriyet kavramlar1 defalarca kullanilmistir. Tiirk marslarinda vurgulanan
ozgiirliik ve bagimsizlik ile iligkili kavramlar sirasiyla sunlardir: Bagimsiz, baki, sonsuz devlet,
yasamak, sanli vatan, ilerleyivermek, Ozgirliik, 6zgiirliigiin bayragi, bagimsiz, hiir, baht,
kurtulus, istiklal, baris, zincir vurmak, namahrem el, ebediyen, hiirriyet. Marslarda bu
kavramlarin yer aldig1 misralar ise s0yledir:

“Tarafs1z, Bagimsiz topragin nurdur / Halkin kurdugu baki biiyiik binasi / Sonsuz Devletim
Cigerim Canim / Diinya dursun sen de dur Tiirkmenistanim! (Tiirkmen)/ Ey, kahraman evladin
sanli vatani! / Sanli vatan! Sanli vatan! (Azerbaycan) / Ilerleyiver Kirgiz yurdu / Ozgiirliik
yolunda / Dalgaland1 6zgiirliigiin bayrag: (Kirgiz) / Bagimsiz ilim (memleketim) var. (Kazak)
| Giinesli, hiir iilkem, halka baht, kurtulus, / Istiklal mesalesi, baris bekgisi, (Ozbek) / Ben
ezelden beridir hiir yasadim, hiir yasarim; / Hangi ¢ilgin bana zincir vuracakmis? Sasarim! /
Rihumun senden ilahi, sudur ancak emeli: / Degmesin ma’ bedimin gdgsiine ni-mahrem eli! /
Ebediyyen sana yok, irkima yok izmihlal; / Hakkidir, hiir yagamis, bayragimin hiirriyet, /
Hakkidir, Hakk’a tapan milletimin istiklal! (Istiklal Mars1)”

Ayrica Tiirkmen marsinda “Tarafsiz, Bagimsiz topragin nurdur” dizesinde gecen tarafsiz
kelimesi siyaseten Tiirkmenistan’in diinya Olceginde tarafsiz bir devlet olarak kendini
konumlandirdiginin ve bu tarafsizlik siyasetinin milli marsa yansitilarak tilkenin gii¢lendiginin
gostergesidir. Clinkii tarafsizlik siyasetine milli marsta yer verilmesiyle bu siyasetin gegici bir
karar olmadig1 diisiincesi de olusturulmak istenmistir.

e. Vatanin Bagimsizigi I¢cin Miicadele Kararliligi

Tiirk marslarinda vatanin bagimsizligi igin miicadele azim ve kararliligini ortaya koyan ifadeler
sunlardir: Gogiis germek, sanini korumak, can vermeye hazir olmak, kan dokmeye kadir olmak,
can kurban, bayragi yiikseltmek, namusunu korumak, hazir olmak, korumak, namusunu
vermemek, gliclii Kazak, giiclii kanat, korkmamak, sonmemek, algaklari ugratmamak, gévdeyi
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siper etmek, vatani vermemek, vatan ugruna feda olmak. Marslarda bu kavramlarin yer aldigi
misralar ise soyledir:

Nesiller gogiis gerip korur sanimizi (Tiirkmen) / Senin i¢in can vermeye hepimiz haziriz! /
Senin i¢in kan dokmeye hepimiz kadiriz! / Sana her an can kurban! / Bayragin1 yiikseltmeye, /
Namusunu korumaya, / Biitiin gengler hazirdir! (Azerbaycan) / Korudular bizim atalarimiz /
Bize ulasan ata gelenegini, mirasini / Kutsal bilip koruyarak gelecek nesillere verelim (Kirgiz)
/ Namusunu vermeyen, / Gii¢lii Kazagim hey! (Kazak) / Ozgiir, genc evlatlar sana giiclii kanat!
(Ozbek) / Korkma, sénmez bu safaklarda yiizen al sancak / Sonmeden yurdumun iistiinde tiiten
en son ocak. / Arkadas, yurduma algaklar1 ugratma sakin; / Siper et govdeni, dursun bu
hayasizca akin. / Verme, diinyalar1 alsan da bu cennet vatani. / Kim bu cennet vatanin ugruna
olmaz ki feda? (Istiklal Mars1) /

f. Ilahi Duygular ve Dinsel Baglar

Tiirk marslarinda gegen Ilahi duygular ve dinsel baglar1 olusturan kavramlar sirastyla sunlardir:
Kutsal, namus, iman, Haksever, helal, Hak, tapmak, ulu, haya, kefen, sehit, cennet, siiheda,
Huda, ruh, Ilahi, mabet, namahrem, ezan, sahadet, din, secde. Marslarda bu kavramlarm yer
aldig1 misralar ise soyledir:

“Bize ulasan ata gelenegini, mirasini / Kutsal bilip koruyarak gelecek nesillere verelim (Kirgiz)
/ Namusunu vermeyen, / Giiglii Kazagim hey! (Kazak) / Bagr1 genis Ozbek’in silinmez imana,
/ Haksever, ana yurt, ebediyen ol abat (Ozbek) / Sana olmaz dokiilen kanlarimiz sonra helal. /
Hakkidir, Hakk’a tapan milletimin istiklal. / Benim iman dolu gégsiim gibi serhaddim var. /
Ulusun, korkma! Nasil boyle bir iman1 bogar, / Siper et gévdeni, dursun bu hayasizca akin. /
Dogacaktir sana va’dettigi giinler Hakk’in, / Diisiin altindaki binlerce kefensiz yatani. / Sen
sehid oglusun, incitme, yaziktir, atani. / Verme, diinyalar1 alsan da bu cennet vatani. / Kim bu
cennet vatanin ugruna olmaz ki feda? / Siitheda fiskiracak topragi siksan, sitheda! / Céani, canan,
biitiin varimi alsin da Hud4, / Rihumun senden ilahi, sudur ancak emeli: / Degmesin ma’
bedimin gogsiine na-mahrem eli! / Bu ezanlar-ki sehadetleri dinin temeli / O zaman vecd ile
bin secde eder -varsa- tasim. / Her cerihamdan, 11ahi, bosamp kanli yasim; / Figkirir rith-1
miicerred gibi yerden na’sim; / Olsun artik dokiilen kanlarimin hepsi helal. / Hakkidir, Hakk’a
tapan milletimin istiklal! (Istiklal Mars1)”

g. Birlik-Beraberlik ve Sevgi Degeri

Tiirk marslarinda gecgen birlik-beraberlik ve sevgi temali kavramlar sirasiyla sunlardir: Kardes,
giiven, bir (olmak), giilistan, sevgi, birlik, kaynastirmak, baris, dost, yoldas, sefkatli, baris
bekgcisi, yar. Marslarda bu kavramlarin yer aldigi misralar ise soyledir:

“Kardestir oymaklar, giivendedir iller / Ge¢miste de gelecekte de birdir kanimiz (Tiirkmen) /
Sen olasin giilistan, / Sana bin bir sevgi, (Azerbaycan) / Bu birlik halk birligini kaynastirip /
Baris1 verir Kirgiz yerine (Kirgiz) / Birlige yarasir, / Ebedi bir dost gibi. (Kazak) / Sen kendin
dostlara yoldas, sefkatli! / Istiklal mesalesi, baris bekgisi, / Atalarm kahraman ruhu sana yar!
(Ozbek) /. Istiklal marsinda birlik ve beraberlik kavramlarina ve dogrudan bu anlama gelecek
ifadelere yer verilmemistir. Ancak Istiklal marsinin biitiiniine bakildiginda birlik ve beraberlikle
yapilacak isler veya birlik ve beraberligin sonucu ortaya c¢ikan anlamlara ulasildig: ifade
edilebilir.
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h. Atalara ve Sehitlere Sayg1 Degeri

Istiklal Marsi’'ndan ve diger Tiitk devletlerinin milli marslarindan alintilanan asagidaki
dizelerde “vatan (toprak) ugruna sehit olan atalarimizin hatirasina saygi gosterip onlara layik
olmamiz gerektigi” ifade edilmektedir. Gegmisin sanli mazisinde yigitliklerin sakli oldugu
vurgulanmistir. Ayrica atalar ruhunun eski Tiirk inancindaki 6nemli yeri de yansitilmistir.
Marslarda bu kavramlarin yer aldigi misralar soyledir:

“Bastigin yerleri 'toprak’ diyerek gecme, tani! / Diisilin altindaki binlerce kefensiz yatani. / Sen
sehid oglusun, incitme, yaziktir, atan1.” “Siiheda fiskiracak toprag: siksan, siiheda!” (Istiklal
Marsi), “Canim kurban sana, mert Atalarin ruhu vardir goniilde”, “Gegmiste de gelecekte de
birdir kanimiz” (Tiirkmen), “Binlerce can kurban oldu, Sinen harbe meydan oldu”
(Azerbaycan), “Can Ozbekistan, Atalarin kahraman ruhu sana yar!” (Ozbek), “Sayisiz Yiizyillar
Ala Dag’1 mekan edinip, korudular bizim atalarimiz”,” Bize ulasan ata gelenegini, mirasini
kutsal bilip koruyarak gelecek nesillere verelim” (Kirgiz), Erliktendir (yigitliktendir) destani,

[lime (memleketime) bir bak! Ezelden er diye, Sanimiz yayild: (Kazak).

1. Baki /Ebediyet / Sonsuzluk

Tirk marslarinda ortak bir deger olarak devletin sonsuza dek ayakta kalmasi ve yasamasina
olan inang, Azerbaycan disindaki tiim Tiirk devletlerinin marslarina yansitilmistir. Bu degeri
yansitmak i¢in, sonsuz devlet, ebediyen ol abad, ebedi bir dost gibi, ebedi yurdum, baki biiyiik
bina, diinya durduk¢a kavramlari kullanilmistir. Milli marslarin ilgili misralarinda sonsuza dek
yasatilmak istenen devlet soyle ifade edilmistir:

“Sonsuz Devletim, Diinya dursun sen de dur” (Tiirkmen)
“Sohretin parlasin var oldukca cihan, ebediyen ol abat” (Ozbek)

“Bize ulagan ata gelenegini, mirasin1 / Kutsal bilip koruyarak gelecek nesillere verelim”
(Kirgiz)

“Ebedi bir dost gibi, Gelecege yol acan, Genis ve zengin yerim var.” (Kazak)

“Ebedi yurdumun iistiinde benim inlemeli,”

“Ebediyyen sana yok, irkima yok izmihlal” (Istiklal Mars1)

I. Vatan: Koruma Gérevinin Genglige Emanet Edilmesi (Sorumluluk)

Tiirk Milli marglarinin giris kisimlarinda vatan olarak topragin degeri aciklandiktan sonra bu
ugurda atalarin ve sehitlerin hizmetleri ve koruyuculugu vurgulanmistir. Gelecege hiir vatani
tasimak i¢in ise sorumluluk genglere yiiklemis veya genglige emanet edilmistir. Bu baglamda
incelenen tlim Tirk milli marslarinda bu vurgunun agik bir sekilde yapildigi anlasilmaktadir.
Marslarda bu kavramlarin yer aldigi misralar ise soyledir:

Ekinler almaz kesilmez siller (filizler), Nesiller gogiis gerip korur sanimizi (Tiirkmen).
Namusunu korumaya, Biitiin gengler hazirdir! (Azerbaycan).

Bagr genis Ozbek’in silinmez imani, Ozgiir, geng evlatlar sana giiclii kanat! (Ozbek).
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Bize ulasan ata gelenegini, mirasim1 Kutsal bilip koruyarak gelecek nesillere verelim
(Kirgizistan).

Gelecege yol acan, Genis ve zengin yerim var (Kazak).

Arkadas, yurduma alcaklar1 ugratma sakin; Siper et gdvdeni, dursun bu hayasizca akin.
Dogacaktir sana va’dettigi giinler Hakk’1n, Kim bilir, belki yarin, belki yarindan da yakin.

Bastigin yerleri ‘toprak’ diyerek geg¢me, tani! Diisiin altindaki binlerce kefensiz yatani.
Sen sehid oglusun, incitme, yaziktir, atani. Verme, diinyalar1 alsan da bu cennet vatan (Istiklal
Marst).

j.  Tiirk Devletlerinin Milli Marslarindaki Oriintiiler

Tirk Devletlerinin milli marslarinin sozleri basindan sonuna bir biitiin halinde incelendiginde
birbiriyle ortak Oriintiilerin yer aldig1 ortaya konmustur. Bu Oriintiiler tablo 2’de gdsterilmistir.
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Tablo 2. Tiirk Devletlerinin Milli Marslarindaki Oriintiiler
Devletler Bagimsiz Vatanmm Atalara ve Birlik ve Gengligin Vatani
Tarifi Sehitlere Beraberlikle Sorumlulugu ve Ebediyete
(Sembolleriyle) Ovgii ve Sahip Clkma  Gelecege Kadar
Atalarin Emanet Yasatma
Mirasi Arzusu
Azerbaycan Azerbaycan! Binlerce can Sana bin bir Biitiin gengler
Azerbaycan! kurban oldu, muhabbet, hazirdir!
Ey, kahraman Sinemde
evladin sanh tutmus mekan!
vatan1! Ug renkli
bayraginla mesut
yasa
Kazakistan Altin giines semasi, Ezelden er Birligi saglam,  Gelecek Zamant
Altin basak bozkirt  diye, Bagimsiz ilim nesillere yol karsilayan,
Sanimiz (ilkem) var. agan, Ebedi dost
¢ikmistir Genis ve zengin gibi.
topragim var
Kirgizistan Ak karl1 yalgm Yiizyillar Bu birlik halkin ~ Kutsal bilip Gelisiver,
kayalar, kirlar boyunca Ala birligini koruyarak blylytiver
Yurdumuzun cami  Dag’imekan  kaynastirip gelecek nesillere  Kendi
ile birdir tutup Baris1 verir verelim kaderin
Korudular Kirgiz elinde
bizim topragina
atalarimiz
Ozbekistan Giinesli, hiir tilkem, Atalarin Ulu halk  Ozgiir, geng Haksever, ana
halka mutluluk, kahraman kudreti costugu evlatlar sana yurt,
kurtulus, ruhu sanayar!  zaman giiclii kanat! ebediyen ol
Sen kendin dostlara abat
yoldas, sefkatli
Tiirkmenistan Canim kurban sana, Mert Atalarin ~ Kardestir Nesiller gogiis Sonsuz
Yigitler Diyar1 ruhu vardir oymaklar, gerip korur Devletim
Yurdum goniilde Giivendedir sanimizi Cigerim
Tarafsiz, Bagimsiz iller Canim
topragin nurdur Gegmiste de
gelecekte de
birdir kanimiz
Tiirkiye Korkma, sénmez bu  Diisiin Kim bu cennet Arkadas! Ebedi
safaklarda yiizen al altindaki vatanin ugruna Yurduma yurdumun
sancak; Sonmeden binlerce olmaz ki feda?  algaklar1 iistiinde
yurdumun istiinde kefensiz ugratma sakin; benim
tiiten en son ocak yatani. Siper et gévdeni, inlemeli
Sen sehid dursun bu Ebediyen
oglusun, hayasizca akin sana yok,
incitme, irkima  yok
yaziktir atani izmihlal:
Hakkidir,

Tablo 2’de de goriildiigii tizere incelenen Tiirk marslarinin ilk dizelerinde bagimsiz, hiir vatan
tarifiyle baglamis bazen iilke ismi bazen bayrak ve bazen de bayragin {izerindeki sembollerle
tasvir edilmistir. Daha sonraki dizelerde ise bu 6zgiir vatana sahip olmak i¢in atalarimizin ve
sehitlerimizin canim1 kurban ettikleri ve onlarin fedakarliklarinin asla unutulmamasi yer
almistir. Ugiincii sirada ise vatan1 korumak icin birlik beraberlik ve dayanismanin ve miicadele
etmenin gerekliligi yansitilmistir. Biitiin marslarda ayni sirayla gidecek sekilde 4. sirada vatanin
genglere emanet edildigi ve onu genglerin gelecege tasiyacaginin vurgulandigi goriilmektedir.

532



Y. DOGAN & Istiklal Marsi 'min Kabuliiniin 100. Yilinda Tiirk Milli Marslarinin
M. F. ALKAYIS Dil ve Ortak Degerler Agisindan Incelenmesi

i

Son olarak ise Azerbaycan’in harig¢ tiim marslarda vatanin ebediyete kadar bagimsiz bir sekilde
yasatilma iilkiisii ve arzusuna siirlerin son bdliimlerinde yer verilmistir.

SONUC VE TARTISMA

Tirk Devletlerinin milli marslarina bakildiginda ortak seslenilen muhatap olarak “yurt, tilke”
isimlerine yapilan vurgularla vatana seslenildigi goriillmektedir. Ortak muhatabin vatan oldugu
anlasilmistir. Ancak diger Tiirk devletlerinden farkli olarak Istiklal Marsi’nda seslenilen
muhatap olarak bayrak one c¢ikmaktadir. Azerbaycan Marsi’nin ilk iki kitasinda vatan igin
dokiilen kandan s6z edilmektedir. Milletin bayragina seslenisi agisindan yazilmis bu giiftede
Istiklal Mars: ile ortak payda olarak milletin her daim vatani ugruna camni feda etmesi
gozlemlenmistir. Ahmed Cavad bu marsin temelinde sadece vatanina seslenmistir. Istiklal
Marsi’nda ise sair farkli kitalarda askere, bayraga, Allah’a ve vatanina seslenmistir.

Milli marslarda gecen deyimlerde “yurt ve bayrak sevgisi, vatan savunmasi, sehitlik,
kahramanlik, iman” gibi konular 6ne ¢ikmaktadir. Misra sayisi diger milli marslardan fazla
olmakla beraber, Tiirk milli marslar1 igerisinde en ¢ok deyimin Istiklal Marsi’nda gectigi
goriilmektedir. Marslarda benzer veya ayni anlama gelen deyimlere yer verildigi goriilmiistiir.

Karsilastirmali olarak incelenen Milli Marslarin hepsinde anlami giiclendirmek icin bazi
yerlerde deyimlerle anlatima bagvuruldugu; ortak deyim olarak “can kurban olmak” deyimine
Tiirkmen, Azerbaycan, Kirgizistan ve Istiklal Marslarinda benzer anlamlarla yer verildigi yine

“gogilis”, “bagir”, “sine” sozcligliyle dort iilkenin milli marginda farkli anlamlar i¢in ortak
kelimelerin tercih edildigi ortaya konmustur.

Siirsel anlatimin vazgecilmez unsurlarindan biri de soyut igerikli kavramlarin kullanimina
basvurulmasidir. Bes Tiirk Devletinin milli marslarinda can kavrami hem vatan i¢in feda
edilmeye deger anlaminda hem de 6zge, biricik anlamlarinda kullanilmistir.

Alt1 Turk Devletinin milli marsinda “Yurt” ve “Vatan” kavramlarina vurgularin yapildigi,
topragin kutsallastirildigi biricik 6zge bir bagin kurulmak istendigi anlagilmaktadir. Bir¢ok
milli marsin igerisinde Diyar, II, Memleket, Toprak, Diinya kavramlariyla yasanilan
cografyalarin degerine Ovgiiyle yaklasilmistir. Milli marslarda kullanilan dile yiiklenen
anlamlar yansitilacak degerlerin isaretleri olarak bir biitiin halindedir.

Tiirk Devletlerinin milli marslarinda islenen degerler incelendiginde, bayraga saygi,
kahramanlik, vatanin giizelligi (vatan sevgisinin kaynaklarindan), 6zgiirliik ve bagimsizliga
diiskiinliik, bagimsizlik i¢in miicadele, ilahi ve dini duygular, birlik ve beraberlik, atalara ve
sehitlere saygi, vatan1 ebediyete kadar koruma, sorumluluk (bu gorev genclere verilmistir)
degerlerinin ortak yansitilan degerler olarak one ¢ikarildigi goriilmiistiir.

Tiirk Devletlerinin tamaminin milli marslarinda bayraga saygi gdsterme ve deger vermenin
goriildiigli anlagilmaktadir. Bu acidan ortak bir deger olarak bayrakla giiclii bir bagin kuruldugu
soylenebilir. Istiklal Marsi ve Kazakistan Marsinda bayragm {izerindeki semboller,
Ozbekistan’da ise devlet armasidaki sembol sayg1 ifadeleri olarak yer almistir. Bu semboller
gokyltiziindeki altin glines ve nazli hilal ifadeleriyle kendine yer bulmustur.
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Milli marslarin tamaminda bir¢ok yerde kahramanlik degerine siirsel sozlerle anlamlar
yiiklenmistir. Tlirk marslarinda vurgulanan milli kahramanlar sirasiyla sunlardir: Atalar, halk,
nesiller, kahraman evlat, asker, gengler, er, giiglii Kazak, kahraman irk, millet, binlerce kefensiz
yatan, sehit oglu.

Tiirk marslarinda 6ne ¢ikan dogal giizellikler ve zenginlikler sirasiyla sunlardir: Ekinler,
kayalar, daglar, yer, iilke, vadi, diyar, cennet vatan. Kirgizlar beyaz karlarla kaph yiiksek daglari
yiiceltirken, Ozbekistan’in armasindaki giines sembolii marsta yer almistir. Ayrica Kazak
bozkirlarmin yeralti ve iistiiyle verimli olusu altin bozkir s6zleriyle ifade edilmistir. Marslarda,
ortak olarak vurgulanan bu zenginlikler ugruna miicadele edilmesi gerektigi bilinci asilanmaya
calisilmistir. Vatan sevgisi paha bigilmez essiz giizelliklere sahip olmanin ve onu korumanin
Onemiyle yansitilmistir.

Tiirk Devletlerinin milli marslarinda vatanin bagimsizligi i¢in miicadele kararliligini
vurgulayan siirsel vurgulara yaygin olarak yer verilmistir. Vatanin bagimsizlig1 i¢in miicadele
kararliligini ortaya koyan ifadeler sunlardir: Gogiis germek, sanin1 korumak, can vermeye hazir
olmak, kan dokmeye kadir olmak, can kurban, bayrag: ylikseltmek, namusunu korumak, hazir
olmak, korumak, namusunu vermemek, giiclii Kazak, giiclii kanat, korkmamak, sonmemek,
alcaklar1 ugratmamak, gdvdeyi siper etmek, vatani vermemek, vatan ugruna feda olmak.

6 Tiirk Devletinin milli marslarinda dini degerler ve ilahi duygular ortak degerler olarak
yansitilmistir. Bu Tiirk marslarinda gecen Ilahi duygular ve dinsel baglar1 olusturan kavramlar
ise sirastyla sunlardir: Kutsal, namus, iman, Haksever, helal, Hak, tapmak, ulu, haya, kefen,
sehit, cennet, sitheda, Huda, ruh, Ilahi, mabet, namahrem, ezan, sahadet, din, secde. Dini
degerlerin yansitildigi bu kavramlara bakildiginda Azerbaycan hari¢ tiim devletlerde bunlara
yer verildigi, ancak Istiklal Mars1 kadar yogun dini hissiyati yansitacak kavramlara yer
verilmedigi (sadece birer yerde gectigi) goriilmiistiir.

Tiirk marglarinin tamaminda gecen ortak deger olarak birlik-beraberlik ve sevgi degerine
yonelik kavramlar sirasiyla sunlardir: Kardes, giiven, bir (olmak), giilistan, sevgi, birlik, halk
birligi, kaynastirmak, baris, dost, yoldas, sefkatli, baris bekgisi, yar. “Birlik ve beraberlik,
dayanigsma i¢inde olma”, Tiirk milli marslarinin yansitmak ve karsiya aktarmak istedigi vurgusu
yiiksek degerdir. Bu agidan Marslarin biitiinsel akisinda birlik ve beraberlik, asagida
aciklayacagimiz Oriintiiniin degismez bir boliimiinii olusturmustur.

Istiklal Marsi’nda ve diger Tiirk devletlerinin milli marslarmin dizelerinde “vatan (toprak)
ugruna sehit olan atalarimizin hatirasina saygi gosterip onlara layik olmamiz gerektigi” ifade
edilmektedir. Gegmisin sanli mazisinde yigitliklerin sakli oldugu vurgulanmistir. Ayrica atalar
ruhunun eski Tiirk inancindaki 6nemli yeri de yansitilmistir. Eski Tiirklerde bayrak kutsaldi ve
koruyucu bir ruh olarak goriiliip algilanirdi. Bayrakta ulu atanin koruyucu ruhunun ve Tiirk
milletine zafer kazandirma 6zelliginin bulunduguna inanilirdi (Cetin, 2014;51).

Tiirk marslarinda ortak bir deger olarak devletin sonsuza dek ayakta kalmasi ve yagamasina
olan inang, Azerbaycan disindaki tiim Tiirk devletlerinin marslarina yansitilmistir. Bu degeri
yansitmak i¢in, sonsuz devlet, ebediyen ol abad, ebedi bir dost gibi, ebedi yurdum, baki biiytik
bina, diinya durdukca kavramlari kullanilmistir. Atalar, evlatlar i¢in kazandiklar1 zaferlerin ve
topraklarin kalic1t olmasini isterler. Ciinkii onlar i¢cin 6nemli olan, diinya durdukga yeryiiziinde
var olabilmek, bagimsizliin1 koruyabilmektir. Bilindigi gibi 8. yiizyila ait olan Orhun
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Abidelerinin diger bir ad1 da 6liimsiiz taslar anlamina gelen “Bengii Taslar’dir®. Bu kavram ile
Tiirk adinin gectigi bu yazitlarin ebedi olarak varligin1 korumasi ve buradaki uyarilarin Tiirk
halkinin kulagina kiipe olmasi amaglanmistir. Bu nedenle, glinlimiiz Tiirk marslarinda da “baki,
ebediyet, sonsuzluk” kavramlarinin gegmesi Tiirk milletinin yasam felsefesiyle uygunluk
gostermektedir.

Tirk Milli marslarinin giris kisimlarinda vatan olarak topragin degeri agiklandiktan sonra bu
ugurda atalarin ve sehitlerin hizmetleri ve koruyuculugu vurgulanmistir. Gelecege hiir vatani
tagimak icin ise sorumluluk genclere yiiklenmis veya genglige emanet edilmistir. Ezelden ebede
stiren yolculuk anlatilirken ebede dogru payidar kalmayi genglerin saglayacagi Tiirk
devletlerinin tamaminda agik¢a ifade edilmistir. Ayrica bugiinkii vatanin bir emanet olarak
gelecek nesillere miras kalmasi vurgusu da birden ¢ok marsta yer almigtir. Atatiirk’iin genglige
hitabinda da milli marslarda yer yer vurgulanan mesajin bulundugu sdylenebilir.

Incelenen biitiin Tiirk milli marslarinda ana tema olarak, diger bir ifadeyle ortak deger olarak
bagimsizlik, 6zgiirliik veya hiirriyet kavramlar1 defalarca kullanilmistir. Tiirk marslarinda
vurgulanan 6zgiirliikk ve bagimsizlik ile iligkili kavramlar sirastyla sunlardir: Bagimsiz, baki,
sonsuz devlet, yasamak, sanli vatan, ilerleyivermek, 6zgiirliik, 6zgiirliigiin bayragi, bagimsiz,
hiir, baht, kurtulus, istiklal, baris, zincir vurmak, namahrem el, ebediyen, hiirriyet. Ayrica
Tirkmen marsinda “Tarafsiz, Bagimsiz topragin nurdur” dizesinde gegen farafsiz kelimesi
siyaseten Tilrkmenistan’in diinya Olgeginde tarafsiz bir devlet olarak kendini
konumlandirdiginin ve bu tarafsizlik siyasetinin milli marsa yansitilarak {ilkenin giiclendiginin
gostergesidir. Clinkii tarafsizlik siyasetine milli marsta yer verilmesiyle bu siyasetin gegici bir
karar olmadig1 diisiincesi de olusturulmak istenmistir.

Milli marslarint her birinin baslangi¢ bdliimiinden bitis boliimiine kadar bir biitiin halinde
akiglarina bakildiginda marslarin vermek istedigi mesajlarda sirasiyla bagimsiz vatan tarifi ve
degeri, gecmisten gelen miras, bu mirasi tasimanin yollari, vatanin kimler tarafindan korunacagi
ve kimlere emanet edildigi ve ebed- miiddet var olma arzusu bir oriintii olarak goriilmektedir.

Istiklal Marsi’n1 anlam olarak pek cok iilkenin milli marslaryla karsilastiran caligmalar
olmustur. Ornegin Arik (2010) Istiklal Mars1’yla Biiyiik devletlerin marslarin1 karsilastirmali
olarak incelemis, arada az sayida benzer noktalarin oldugunu belirterek farkliliklarin daha fazla
one ciktigini ifade etmistir. Tiirk devletlerinin milli marslarinin ortak o6zellikleriyle birlikte
diger devlet marslariyla karsilastirildiginda diger iilke marslarinin, ait oldugu milletin yiice
degerlerini vurgulamak, ortak degerleri yiicelterek ifade etmek, gecmisi anmak ve gelecekten
timitle bahsetmek yerine; -daha ¢ok- yurt sevgisi, hiirriyet i¢in savasmak gerektigi tizerinde
durdugu ve {istlinde yasanan topraklarin gilizelligi gibi birka¢c noktayr dile getirdigi
goriilmektedir.

Istiklal Mars1 Tiirk milletinin maddi ve manevi degerler biitiiniinii dile getirir. Burada hiirriyet
ve bagimsizlik yolunda kararlilik, azim ve heyecan, cesaretle yiirlimek, bayrak sevgisi, Tiirk
milletinin sanli ge¢misi ve bilyiik {imitlerle dolu istikbali, Tiirk ordusunun kahramanlik ve
faziletleri ve dini inanclar1 anlatilmistir.

% Bengiitaslar hakkindaki bilgiler ve daha fazla bilgi igin bk. Ercilasun Ahmet Bican, Bengiitas Edebiyati
(http://turkdili.gen.tr).
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Musaoglu ve Kiris¢ioglu (2014: 26) Tiirk Cumhuriyetleri Milli Marslarinda ana gizgilerle genel
Tiirk¢enin sagladig ortak 6zelliklerin yani sira, her bir somut Tiirk yazi dilinin kendine 6zgii
kavramlar diinyas1 ve 6zel metin kurucu isaretler sistemi bulundugunu ifade etmistir. Uslu’nun
(2019) Istiklal Mars1 ve Kirim Tatar Marsinin karsilastirmal1 incelemesini yaptig1 ¢alismasinda
ortak unsurlar olarak ant, yemin, savastan ¢ikis, sanl millet, toprak ve kan kavramlarina benzer
sekilde yer verildigi sonucuna ulagilmistir.

Kazakistan, Kirgizistan ve Ozbekistan’in milli marslarinda vatana 6vgii temasinin, Tiirkiye nin
milli marsinda miicadele temasinin, Azerbaycan’in ve Tiirkmenistan’in milli marslarinda ise
atalara Ovgli ve iyi temenniler temasinin 6ne ¢iktigr Kosker’in (2014) caligmasinda ortaya
konmustur.

Avrupa Ulkelerinin milli marslarinda miicadele ve atalara dvgii degerinin diisiik bir sekilde
islendigi bulgusuna ulasilmustir (Kosker 2014). Ina¢ ve Yaman, Avrupa milli marslarini
inceledikleri calismada (2015) gesitli tasnifler ortaya koymus, Istiklal Marsi’n1 “Mesajin
Merkezine Tanriy1 Yerlestiren Milli Marslar” sinifina dahil etmis (s. 26-28) ve 6rnek dizeler
gostererek Istiklal Mars1’nin dzgiirliikle yakindan baglantili oldugunu belirtmislerdir.

Milli mars bilhassa sozleriyle ¢ogu zaman bir milletin millet olma bilincini, devlet kurma
felsefesini, bagka milletlere ve diinyaya bakis acisini ifade etmektedir. Dolayisiyla belli bir fert
tarafindan kaleme alinmis olsa da biitlin bir milletce kabul edilmesi ve sonraki nesiller
tarafindan benimsenmesi, onun biitiin bir milletin de millet anlayisin1 ve devlet tasavvurunu
yansittig1 anlamina gelmektedir (Aktas, 2013).

Bu calismadan elde edilen sonuglar ¢ergevesinde Tiirk Devletlerinin milli marslarinda yer alan
anlami zenginlestiren ortak dil unsurlariin ve degerlerin Tiirkiye’deki Tiirk¢ce Ogretim
programi (2019) ve Sosyal Bilgiler 6gretim programinda (2018) 6nemle lizerinde duruldugu
goriilmektedir. O agidan ilgili okul programi ve ders kitaplarinda incelenen milli marslarin
igeriklerinde yer almas1 Onerilmektedir. Ayrica Tiirk Konseyi Egitim Bakanlar1 toplantisinda
almman kararlar cercevesinde yliriirliige giren ve 8. veya 9. simf seviyesinde iiye iilkelerin
tamaminda okutulmaya bagslanan Ortak Tiirk Tarihi ders kitabinin 6zellikle giris bolimiinde
Tirk Devletlerinin milli marslarinin ortak degerleri bir biitiin halinde yansitacak sekilde
islenmesi saglanabilir ve buna bagli olarak 6grencilerin bu ortak degerleri edinme siirecleri
arastirilabilir.

Tesekkiir: Kazak Marsi’nin Tiirkiye Tiirk¢esine ¢evirisi konusunda goriislerini aldigimiz Ayda
Ulusoy ve Halil Ulusoy’a; Ozbek Mars1’nin Tiirkiye Tiirkgesine gevirisi konusunda gériislerini
aldigimiz Dr. Ogretim Uyesi Cetin Yildiz’a katkilarindan &tiirii tesekkiir ederiz.

Etik Metin
Bu makalede aragtirma ve yaymn etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
thlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EK 1: TURK DEVLETLERI MILLi MARSLARININ SOZLERI VE TURKIYE

Istiklal Marsi 'min Kabuliiniin 100. Yilinda Tiirk Milli Marslarinin
Dil ve Ortak Degerler A¢isindan Incelenmesi

TURKCESINE AKTARIMI

TURKMENISTAN MARSI

Janym gurban sana, erkana yurdum
Mert pederlen ruhy bardyr koniilde
Bitarap, Garassyz topragyn nurdur

Baydagyn belentdir diinyan oniinde

Halkyn guran baky beyik binasy
Berkarar ddwletim jigerim-janym
Baglaryn téji sen diller senasy

Diinyé dursun, sen dur, Tiirkmenistanym!

Gardasdyr tireler, amandyr iller
Owal-ahyr birdir bizii ganymyz
Harasatlar almaz syndyrmaz siller
Nesiller dos gerip gorar sanymyz

Halkyn guran baky beyik binasy
Berkarar dowletim jigerim-janym
Baglaryn téji sen diller senasy

Diinyé dursun, sen dur, Tiirkmenistanym!

AZERBAYCAN MARSI

Azorbaycan! Azorbaycan!

Ey, qohroman 6vladin sanlt Vatoni!
Sandan 6trii can vermoya ciimls haziriz!
Sandan 6trii qan tokmaya climlo qadiriz!
Ug rongli bayraginla mosud yasa!
Ug rongli bayraginla mosud yasa!
Minlarls can qurban oldu,

Sinan harbs meydan oldu!
Hiiququndan kegon asgar,

Hara bir gshroman oldu!

Saon olasan giiliistan,

Sens har an can qurban!

Saona min bir mohabbat,

Sinomds tutmug mokan!
Namusunu hifz etmaoya,

Bayragini yiiksaltmoyo,
Namusunu hifz etmaya,

Ciimla gonclor miigtaqdir!

Sanli Vaton! Sanl1 Voton!
Azorbaycan! Azorbaycan!
Azorbaycan! Azorbaycan!

TURKIYE TURKCESI

Canim kurban sana, Yigitler Diyar1 Yurdum

Mert Atalarin ruhu vardir goniilde
Tarafsiz, Bagimsiz topragin nurdur
Bayragin yiiksektir diinyanin 6niinde

Halkin kurdugu baki bilyiik binas1
Sonsuz Devletim Cigerim Canim
Baslarin tacisin Dillerin Senas1 (Sesi)

Diinya dursun, sen de dur Tiirkmenistanim!

Kardestir oymaklar, Giivendedir ller
Gecmiste de gelecekte de birdir kanimiz
Ekinler almaz kesilmez siller (filizler)
Nesiller gogiis gerip korur sanimizi

Halkin kurdugu baki biiyiik binas1
Sonsuz Devletim Cigerim Canim
Baslarin tacisin Dillerin Senas1 (Sesi)

Diinya dursun, sen de dur Tiirkmenistanim!

TURKIYE TURKCESI

Azorbaycan! Azarbaycan!

Ey, kahraman evladin sanli vatani!
Senin i¢in can vermeye hepimiz haziriz!
Senin i¢in kan dokmeye hepimiz kadiriz!
Ug renkli bayraginla mesut yasa!
Ug renkli bayraginla mesut yasa!
Binlerce can kurban oldu,

Sinen harbe meydan oldu!
Kanunundan gegen asker,

Herkes (gibi) bir kahraman oldu!
Sen olasin giilistan,

Sana her an can kurban!

Sana bin bir sevgi,

Sinemde tutmus mekan!
Namusunu korumaya,

Bayragini yiikseltmeye,
Namusunu korumaya,

Biitiin gengler hazirdir!

Sanl1 vatan! Sanl vatan!
Azerbaycan! Azerbaycan!
Azerbaycan! Azerbaycan!
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KIRGIZISTAN MARSI IT'URKIYE TURKCESI
Ak mongiiliit aska zoolor, talaalar, Ak karl1 yal¢in kayalar, daglar
Elibizdin can1 menen barabar. Yurdumuzun cani ile birdir
Sansiz kilim Ala-Toosun mekendep, Sayisiz yiizyillar Ala Dag’1 mekan edinip
Saktap keldi bizdin ata-babalar. Korudular bizim atalarimiz
Algalay ber, kirgiz el, Tlerleyiver Kirgiz yurdu
Azattiktin colunda. Ozgiirliik yolunda
Orkiindéy ber, 6s6 ber, Gelisiver, biiyiiyiiver
Oz tagdirifi kolufida. Kendi yazgin elinde
Bayirtadan biitkon miindz elime, Gergeklestirilip halkin timidi, dilegi
Dostoruna dayar dilin bertiiigo. Dostlarina hazir kalbini vermeye
Bul mmtimak el birdigin siretip, Bu birlik halk birligini kaynastirip
Beykuttuktu beret kirgiz cerine. Baris1 verir Kirgiz yerine
Algalay ber, kirgiz el, Tlerleyiver Kirgiz yurdu
Azattiktin colunda. Ozgiirliik yolunda.
Orkiinddy ber, 6s6 ber, Gelisiver, biiyliyliver
Oz tagdirii kolufida. Kendi yazgim elinde
Atkarilip eldin imiit, tilegi, Gergeklestirilip halkin timidi, dilegi
Celbiredi erkindiktin celegi. Dalgaland1 6zgiirliigiin bayrag:
Bizge cetken ata saltin, murasin, Bize ulasan ata gelenegini, mirasini
Iyik saktap urpaktarga bereli. Kutsal bilip koruyarak gelecek nesillere verelim
Algalay ber, kirgiz el, Tlerleyiver Kirgiz yurdu
Azattiktin colunda. Ozgiirliik yolunda.
Orkiindéy ber, 6s6 ber, Gelisiver, biiyiiyiiver
Oz tagdini kolufida. Kendi yazgin elinde
KAZAKISTAN MARSI TURKIYE TURKCESI
Altm kiin aspani, Altin giinestir semasi,
Altin dén dalasi, Altindandir bozkiri,
Erliktifi dastant, Erliktendir (yigitliktendir) destani,
Elime qaras1! [lime (memleketime) bir bak!
Ejelden er degen, Ezelden er diye,
Dafiqimiz s1qt1 goy, Sanimiz yayildi,
Namisin bermegen, Namusunu vermeyen,
Qazagim miqt1 goy! Giiglii Kazagim hey!
[Qayirmasi:] [Nakarat:]
Menifi elim, menif elim, Benim ilim (memleketim), benim ilim,
Giilifi bolip egilemin, Giiliin olup egileyim,
Jinifi bolip togilemin, elim! Sarkin olup sdyleneyim, ilim!
Tuwgan jerim menifi — Qazaqgstanim! Dogdugum yerim benim — Kazakistanim!
Urpaqqa jol asqan, Gelecege yol agan,
Keil baytaq jerim bar. Genis ve zengin yerim var.
Birligi jarasgan, Birlige yarasir,
Tawelsiz elim bar. Bagimsiz ilim (memleketim) var.
Qars1 algan waqutti, Karsgilar vakti,
Mingilik dosinday. Ebedi bir dost gibi.
Bizdifi el baqutti, Bizim ilimiz (memleketimiz) bahtli,
Bizdii el osinday! Bizim ilimiz (memleketimiz) boyle!
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OZBEKISTAN MARSI

Serquyosh, hur o‘lkam, elga baxt, najot,
Sen o‘zing do‘stlarga yo‘ldosh, mehribon!
Yashnagay to abad ilmu fan, ijod,
Shuhrating porlasin toki bor jahon!

Oltin bu vodiylar — jon O‘zbekiston,
Ajdodlar mardona ruhi senga yor!

Ulug* xalq qudrati jo‘sh urgan zamon,
Olamni mahliyo aylagan diyor!

Bag‘ri keng o‘zbekning o‘chmas iymoni,
Erkin, yosh avlodlar senga zo‘r qanot!
Istiglol mash’ali, tinchlik posboni,
Hagsevar, ona yurt, mangu bo‘l obod!
Oltin bu vodiylar — jon O‘zbekiston,
Ajdodlar mardona ruhi senga yor!

Ulug* xalq qudrati jo‘sh urgan zamon,
Olamni mahliyo aylagan diyor!

ISTIKLAL MARSI (TURKIYE)

Korkma, sonmez bu safaklarda yiizen al sancak
Sénmeden yurdumun iistiinde tiiten en son ocak.
O benim milletimin y1ldizidir parlayacak!

O benimdir, o benim milletimindir ancak!

Catma, kurban olayim, ¢ehreni ey nazli hilal!
Kahraman irkima bir giil... ne bu siddet, bu celal?
Sana olmaz dokiilen kanlarimiz sonra helal.
Hakkidir, Hakk’a tapan milletimin istiklal.

Ben ezelden beridir hiir yasadim, hiir yasarim,;
Hangi ¢ilgin bana zincir vuracakmisg? Sasarim!
Kiikremis sel gibiyim, bendimi ¢igner, asarim.
Yirtarim daglari, enginlere sigmam, tagarim.

Garbin afakini sarmigsa ¢elik zirhli duvar.

Benim iman dolu g6gsiim gibi serhaddim var.
Ulusun, korkma! Nasil bdyle bir iman1 bogar,
‘Medeniyet!” dedigin tek disi kalmig canavar?

Arkadas, yurduma algaklar1 ugratma sakin;
Siper et gdvdeni, dursun bu hayasizca akin.
Dogacaktir sana va’dettigi giinler Hakk’1n,
Kim bilir, belki yarin, belki yarindan da yakin.

Istiklal Marsi 'min Kabuliiniin 100. Yilinda Tiirk Milli Marslarinin
Dil ve Ortak Degerler A¢isindan Incelenmesi

TURKIYE TURKCESI

Giinesli, hiir tilkem, halka baht, kurtulus,
Sen kendin dostlara yoldas, sefkatli!
Gelisir ebediyen bilim ve fen, sanat,
Sohretin parlasin var oldukga cihan!
Altm bu vadiler, can Ozbekistan,
Atalarm kahraman ruhu sana yar!

Ulu halk kudreti costugu zaman
Alemi biiyiileyen diyar!

Bagri genis Ozbek’in silinmez imani,
Ozgiir, geng evlatlar sana giiglii kanat!
Istiklal mesalesi, baris bekgisi,
Haksever, ana yurt, ebediyen ol abat
Altm bu vadiler, can Ozbekistan,
Atalarin kahraman ruhu sana yar!

Ulu halk kudreti costugu zaman
Alemi biiyiileyen diyar!

Bastigin yerleri ‘toprak’ diyerek gegme, tani!
Diisiin altindaki binlerce kefensiz yatani.
Sen sehid oglusun, incitme, yaziktir, atani.
Verme, diinyalar1 alsan da bu cennet vatani.

Kim bu cennet vatanin ugruna olmaz ki feda?
Siiheda figkiracak topragi siksan, sitheda!
Cani, canan, biitiin varimi alsin da Huda,
Etmesin tek vatanimdan beni diinyada ciida.

Rhumun senden Ilahi, sudur ancak emeli:
Degmesin ma’ bedimin gogsiine na-mahrem eli!
Bu ezanlar-ki sehadetleri dinin temeli-

Ebedi yurdumun iistiinde benim inlemeli.

O zaman vecd ile bin secde eder -varsa- tagim.
Her cerihamdan, 11ahi, bosanip kanli yasim;
Fiskirir rdh-1 miicerred gibi yerden na’sim;
O zaman yiikselerek arsa deger belki bagim!

Dalgalan sen de safaklar gibi ey sanli hilal!
Olsun artik dokiilen kanlarimin hepsi helal.
Ebediyyen sana yok, irkima yok izmihlal;
Hakkidir, hiir yagamis, bayragimin hiirriyet,
Hakkidir, Hakk’a tapan milletimin istiklal!
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EXTENDED ABSTRACT

An Examination of Turkish National Anches In Terms of Language And Common Values
In The 100th Years of The Acceptance of The Istiklal Marsi

Being a nation is the result of living together a very long history. The common language,
common culture, and valuing the common past are the unifying elements that keep nations on
the stage of history for a long time. National anthems have been prepared and accepted in order
to always remind the members of the nation and to appeal to their feelings, in the current state
and in the future, of the nations that established the state. The national anthems of the countries
around the world have been examined by various researches, both musically and in content, and
have been the subject of political, artistic, sociological and educational comparative studies. In
this study, it is aimed to compare the contents of the national anthems of the independent Turkic
states of Turkey, Azerbaijan, Kazakhstan, Kyrgyzstan, Uzbekistan and Turkmenistan in terms
of common language and values. It is important to reveal how the feelings and messages
reflected by the national anthems in the states established by the Turkish nation in distant
geographies, as members of the independent Turkish States, serve the same goals.

In this study, document analysis method was used as qualitative research. It is in accordance
with the nature of qualitative research to present and describe the similar values of the national
anthems of the Turkish States, which come from a common root and feed on the same tradition,
and the language used in the transmission of these values. The spellings of the national anthems
of the 6 Turkish States in their original dialects were transferred to Turkey Turkish and the
words of the anthems were analyzed by making content analysis.

As a result of the examination, it has been concluded that language elements that will
strengthen and enrich the meaning in the national anthems of Turkish States are used
effectively, and in this context, idioms, forms of address, words that strengthen belonging and
abstract expressions are used in common in Turkish national anthems. When we look at the
national anthems of the Turkish states, it is seen that the homeland is addressed with the
emphasis on the names of "homeland, country" as the addressee. It has been understood that
the common addressee is the homeland. However, unlike other Turkish states, the flag stands
out as the addressee in the National Anthem.As common values, independence, freedom, praise
to ancestors and martyrs, heroism, patriotism, respect for the flag, unity and solidarity, praise
for the natural riches and beauties of countries, the responsibility of keeping the homeland alive
forever and entrusting this responsibility to the youth of the country and divine feelings have
been revealed. Religious values and divine feelings are reflected as common values in the
national anthems of 6 Turkish States. When the flow of the words of the national anthems of
the Turkish states is examined, it is understood that the same patterns take place in order. In
these patterns, respectively; The independence of the homeland, praise and gratitude to the
ancestors and martyrs, unity and solidarity, the duty of protecting the homeland and freedom to
young people, and the desire to keep the homeland alive forever were observed in all marches.

There have been studies comparing the National Anthem with the national anthems of many
countries. For example, Arik (2010) analyzed the “Istiklal Mars1” and the anthems of the Great
Powers comparatively, stating that there are few similar points between them, and stated that
the differences are more prominent. Compared with the common features of the national
anthems of Turkish states, when compared with other state anthems, instead of emphasizing the
high values of the nation to which they belong, expressing the common values by glorifying,
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commemorating the past and talking about the future with hope; -more- it is seen that he
emphasizes the love of country, the need to fight for freedom and expressed a few points such
as the beauty of the lands on which he lives.

It is recommended to evaluate the results of this study in the process of teaching the Common
Turkish history and culture as a course in all independent Turkish States, and even to teach the
national anthems with their common aspects at the beginning of the course.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Degerler bireylerin davraniglarini, tepkilerini ve iliskilerini belirleyen genel diisiince ve
kanilardir. Bireyin kendini gerceklestirme siirecinde yadsinamaz bir yere sahip olan
degerler toplumlarin birlikteligi ve devamliligi icin de oldukc¢a 6nemlidir. Bireylerin iyi
bir insan etkin bir vatandas olarak yetismesi ve birlikte yasama kiiltiiriine haiz bir
toplumun var olmast igin degerlerin gelecek nesillere aktarimasi gerekmektedir.
Degerlerin ogretilmesi éncelikle toplumun en kiiciik yapisi ailede bagslar. Aileden sonra
degerlerin ogrenildigi en onemli kurum ise okullardwr. Egitim-6gretim siirecine
okullarda devam eden dgrenciler i¢in hangi degerlerin nasil verilecegi ogretim
programlarinda belirtilmistir. Fakat bu noktada esas gérev siiphesiz ogretmenlere
diismektedir. Ozellikle temel amac etkin vatandaslar yetistirmek olan sosyal bilgiler
dersi odgretmenlerinin hem dersin amaci ve igerigi hem de bu derse tabi olan
ogrencilerin gelisim donemleri dikkate alindiginda oOgretmenlerin deger egitimi
konusunda yetistirilmesi olduk¢a énemlidir. Ulkemizde egitim fakiiltelerinin iigiincii ve
dordiincii yullarinda, 6gretmen adaylart ogretmenlik meslegini tatbik etmek igin
Ogretmenlik Uygulamas: dersi kapsaminda okullarda gézlem ve uygulama
yapmaktadirlar. Ogretmen egitiminde deger egitiminin oéneminde yola c¢ikilarak
hazirlanan bu arastirmanin amaci da égretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda sosyal
bilgiler ogretmeni adaylarinin deger egitimi hakkindaki goriislerini belirlemektir. Nitel
yontem esas alimarak hazirlanan arastirmamin ¢alisma grubunu amagh ornekleme
teknigi ile secilmis Trabzon Universitesi'nde Sosyal Bilgiler Egitimi béliimiinde
o6grenim gérmekte olan ve 6gretmenlik uygulamast dersini almis 14 erkek 11 kadin
olmak iizere toplam 25 dérdiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma verileri yari
yapilandrilmis gériisme formlart ile toplanmistir. Toplanan veriler icerik analizi
teknigi ile analiz edilmis ve sayisallastirilarak sunulmustur. Arastirma sonucunda
ogretmen adaylarinin deger tanimlarina iligkin bilgi ve diisiincelerinin kiiltiirel geler
ve toplumsal normlar etrafinda sekillenmekte oldugu, deger egitiminde en ¢ok deger
egitimi yaklasimlarindan ahlaki muhakeme ve telkin etme yaklasimlarini bildikleri tespit
edilmistir. Ogretmen adaylarinin égretmenlik uygulamasinda deger egitiminde en ¢ok
sunug teknigini kullandiklar: ve uygulamalarinda bireysel degerlerden yardimseverlik
degerine yer verdikleri tespit edilmistir.

Keywords: Degerler egitimi, sosyal bilgiler egitimi, ogretmen adayi, ogretmenlik
uygulamast.
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Abstract:

Values are general thoughts and opinions that determine the behaviors, reactions and relationships of
individuals. Values, which have an undeniable place in the self-realization process of the individual, are also
very important for the unity and continuity of societies. Values must be transferred to future generations in order
for individuals to grow up as good people, effective citizens and for a society with a culture of coexistence to
exist. Teaching values starts in the family, the smallest structure of society. After the family, the most important
institution where values are learned is schools. It is stated in the curriculum that which values will be given to
the students who continue the education-teaching process in schools. But at this point, the main responsible are
the teachers. Considering both the purpose and content of the course and the developmental periods of the
students who are subject to this course, it is very important to teacher candidates on values education, especially
the main purpose of social studies course teachers, whose main purpose is to raise effective citizens. In the 3rd
and 4th years of education faculties in Turkey, teacher candidates make observations and practices in schools
within the scope of Teaching Practice course in order to practice the teaching profession. The aim of this
research, which was prepared on the basis of the importance of values education in teacher education, is to
determine the views of social studies teacher candidates about value education within the scope of Teaching
Practice course. The research was prepared on the basis of qualitative methodology. The participants of the study
were selected by purposive sampling technique. The participants are 25 4th grade students, 14 males and 11
females, who are studying at Trabzon University, Department of Social Studies Education and have taken the
teaching practice course. Research data were collected with semi-structured interview forms. The collected data
were analyzed by content analysis technique and presented by digitizing. As a result of the research, it has been
determined that the knowledge and thoughts of the teacher candidates about the definitions of value are shaped
around cultural elements and social norms, and that they know the moral reasoning and indoctrination
approaches, which are among the values education approaches, the most. It has been determined that teacher
candidates mostly use the presentation technique in value education in teaching practice and they include the
value of benevolence from individual values in their practices.

Key Words: Values education, social studies education, teacher candidate, teaching practice.
GIRIS

Deger, insanligin var oldugu her dénemde s6z konusu olan ve yillar boyu 6nemini koruyan bir
kavramdir. Tarith boyunca dinler, felsefi diisiinceler ve ideolojilerle diinyanin her zaman
giindeminde olmustur. Aristoteles, Konfii¢ylis, Lao Tzu, Farabi ve Mevlana gibi farkh
medeniyetlere mensup birgok filozof ve diisliince insan1 karakter, deger ve ahlak {izerine
diisiinmiis ve eserlerinde bu kavramlara yer vermislerdir. Kavram olarak bakildiginda deger:
“Insanlarin kendilerine, nesnelere ve topluma karsi sergileyecekleri davranislarin niteligini
belirleyen genel diisiince ve kanilar” olarak tanimlanmaktadir (Ozalp & Kaymake1, 2019,
s.145). Degerler bir toplumda neyin iy1, neyin kotii, dogru veya yanlis, arzu edilebilir veya arzu
edilemez oldugu konusundaki ortak goriisler ve standartlardir (Budak, 2009). Degerler toplum,
kiiltiir ve zaman ile birlikte gelisir. Insanin bireysel olarak davranislarini, olay ve olgulara bakis
acisini diizenler. Toplumsal olarak insanlar arasindaki iliskilerinin sinirlarini ¢izer. Bu noktada
degerlerin mikro ve makro olmak iizere iki boyutu oldugu anlasilmaktadir. Yani degerler hem
birey nezdinde hem de toplum nezdinde gecerli kabullerdir (Kiziler & Canikli 2018; Ozalp &
Kaymakeci, 2019). Dolayistyla degerler insan yasantisinin ve toplumlarin farkli noktalarina
sirayet eden onlara sekil veren unsurlardir. Degerler bireyin hayatini, davraniglarini ve
iligkilerini diizenlerken toplumlarin birlikteliginde ve siirekliliginde 6nemli bir rol oynar (Hitlin
& Piliavin, 2004).

Degerler egitimi ise bireyin belirli degerlerin farkinda olmasi, yeni degerler iretmesi,
benimsemesi ve kisiligini bu degerlere gore olusturarak bunu davranislarinda gostermesidir
(Kirschenbaum, 1995). Degerler egitiminin amaci bireyin kendi agisindan ve toplumsal agidan
gerekli olan degerlere sahip olmasi ve bu degerleri giindelik hayatinda hissedebilmesidir.
Bireyler sahip olduklar1 degerler sayesinde giindelik yasamlarinda davranislarini diizenlerler.
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Degerler egitimi bireylere ve toplumlara rehberlik eder. Gelecek nesillerin saglikli diistinen,
karar verebilen ve toplum i¢inde kabul goren bireyler olarak yetismesine yardimci olur. Ayrica
adil olma, yardimseverlik ve fedakarlik gibi degerlerin 6gretilmesi bireylerin evrensel boyutta
iyi bir insan olarak kabul gormesini saglar (Arweck & Nesbitt, 2004). Dolayisiyla ulusal ve
uluslararasi etkin bir vatandas yetistirmenin yolu degerler egitiminden gegmektedir. Lickona
(1992), demokratik, saygili, yasadigi toplumun degerlerini benimseyen ve toplumun iyiligi i¢in
calisan bireyler yetistirmenin yolunun degerlerin gelecek nesillere aktarilmasi ile miimkiin
olabilecegini ifade etmistir. Ryan ve Bohlin (1999) diinyada en tehlikeli degiskenin insanlarin
ortak degerlerden uzaklasarak kisisel standartlarini olusturmalar1 ve bu standartlar {izerinden
yasamlarini siirdirmeye c¢aligsmalart oldugunun altin1 ¢izmigslerdir. Tillman (2000) ise
toplumlarin toplumsal diizen i¢in tehlike olusturan sorunlardan ancak etkili bir degerler egitimi
ile kurtulabilecegine dikkat ¢ekmistir. Tiirk ve Nalgact (2011) da kiiresellesen diinyada
insanlarin ortak huzuru i¢in degerlerin siirdiiriilebilirliginin hayati bir 6neme sahip oldugunu ve
bunu gerceklestirmek icin okullarda bilingli bir sekilde degerler egitiminin verilmesi gerektigini
ifade etmislerdir. Dolayisiyla bireylerin ve toplumlarin refahi i¢in okullarda verilecek degerler
egitimi onemli bir gerekliliktir (Yigittir & Ocal, 2011).

Gecmisten giiniimiize yasanan bilimsel ve teknolojik gelismeler ve diinya savaslari gibi kiiresel
olaylar degerler egitimini de etkilemistir. Ozellikle Sanayi Devrimi degerler egitiminde bir
doniim noktasi niteligindedir. Sanayi Devrimi ile baslayan siirecte is giicli tim diinyada
devletler i¢in One ¢ikan ve aranan bir nitelik haline gelmistir (Stanley, 1983). Kadin ve
cocuklarin dahi birer is giicli olarak goriilmeye baslandigr bu dénemden itibaren diinyada
onemli bir go¢ hareketi baslamis ve toplumlarin yapist homojenligini kaybetmistir (Bahar,
2009). 1900°1ii yillarda tiim diinyay1 etkileyen diinya savaslar1 ve akabinde soguk savas donemi
de 6nemli karigikliklar ve sorunlar ortaya ¢ikarmistir. Tamami ile beden giiciine odakl bir is
hayati, savaslar ve sosyolojik degisim siireci insanlara zihin ve beden yorgunlugu yiiklerken
onlar1 sosyal hayattan uzaklastirmis, zihnen ve manen ihmal etmistir. Bu thmalkarligin bir
sonucu olarak insanlar arasi iligkiler zayiflamis ve toplumsal bazi problemler bas gostermistir
(Giizel, 2005). Bu gibi psikolojik ve toplumsal sorunlar deger kavraminin 6nemini gézler 6niine
sermistir. Devletler belirli bir kiiltiir ¢evresinde bireylerin sosyallesmesini ve ortak degerleri
olan vatandaslik bilincine sahip bir toplum olusturmanin yollarin1 aramaya baslamislardir.
Bilim insanlar1 ve egitim kurumlar1 da degerler egitimi {izerine ¢alismalara yonelmislerdir. Bu
yillardan itibaren degerler farkli iilkelerin 6gretim programlarinda yer bulmaya baslamistir
(Kirschenbaum, 1995). Giiniimiizde ise ilerlemeci egitim anlayis1 dogrultusunda degerler,
egitim—Ogretimin 6nemli bir parcasin1 olusturmaktadir. Ulkemizde de &zellikle egitim-
ogretimin 2005 yilinda yapilandirmaci yaklasima goére yeniden diizenlenmesi ile degerler
egitimi 6n plana ¢ikmustir (Ozalp, Kaymake1 & Turgut, 2019; Yigittir & Kaymakei, 2012).

Tirkiye’de 1968 yilindan itibaren su an kullandigimiz ismi ile egitim sistemimize dahil olan
sosyal bilgiler dersi de deger egitimi i¢in olduk¢a dnemli bir derstir. Asil gayesi yeni nesilleri
etkin birer vatandas olarak yetistirmek olan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda adalet,
estetik, aile birligine nem verme, esitlik, bagimsizlik, 6zgiirliik, baris, saygi, bilimsellik, sevgi,
caligkanlik, sorumluluk, dayanisma, tasarruf, duyarlilik, vatanseverlik, diristlik ve
yardimseverlik olmak iizere toplam 18 degerin kazandirilmasi hedeflenmektedir (Milli Egitim
Bakanhigt [MEB], 2018). Zarrillo (2004)’ya gore degerler, sosyal bilgiler programinin
Ogretilmesi en zor, ancak ihmal edilmemesi gereken 6gelerinden biridir. Bu yilizden bu amaca
yonelik bir dersin 6gretenleri olan sosyal bilgiler 6gretmenleri degerlerin 6neminin farkinda
olan, hayatinin her aninda degerleri goz oniinde bulundurabilen ve etkili bir deger egitimi
verebilecek nitelikte olan 6gretmenler olmalidirlar (Sahin & Katilmis, 2016; Yenen & Durmaz,
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2019). Kirschenbaum (1995) 6gretmenlerin iyi birer deger egitimcisi olmalarinin yaninda
Ogrenciler i¢in iyi birer 6rnek olmalar1 gerektigini belirtmistir. Ciinkii 6grenciler okullarda
planl ya da plansiz siirekli bir 6grenme siireci icerisindedirler. Ogrenciler dgretim programi
dahilinde belirli yontem ve teknikler ile degerleri 6grenebilirler. Fakat bununla kalmayip
okulda gozlemleyerek de birgok sey 6grenirler (Halstead & Pike, 2006).

Egitim fakiiltelerinde genellikle son smifta verilen 6gretmenlik uygulamasi dersi, 6gretmen
adaylarina onceki yillarda 6grendikleri alan ve pedagojik bilgilerin gozlemlenmesine ve
uygulanmasina yonelik bir derstir. Bu derste, 6gretmen adaylarinin meslegin uygulamaya
doniik yiizii ile tanismalar1 amaglanmaktadir. Ilgili alanyazin incelendiginde; deger egitimi
lizerine yapilmis bir¢ok ¢calisma oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismalarin genel itibari ile konular1
ogrencilere degerlerin kazandirilma siireci (Doganay & Sari, 2004; Iscan, 2007), deger
kazandirma karakter egitimi (Ada, Baysal & Korucu, 2005; Demirel, 2009; Gokgek, 2007), ders
kitaplarinda degerler egitimi (Aral, 2008; Giiltekin, 2007; Giizel, 2013; Gor, 2013; Yaman,
Taflan & Colak, 2009), degerler egitimi ile ilgili 6gretmen goriisleri (Ates, 2014; Balc1 &
Yanpar Yelken, 2013; Baysal, 2013; Can, 2008; Fidan, 2009; Tokdemir, 2007; Varol, 2013) ve
degerler egitimi ile ilgili tutumlar (Bektas & Nalgaci, 2012; Gomleksiz & Ciiro, 2011;
Tahiroglu, 2012; Tahiroglu, Yildirnm & Cetin, 2010) iizerinedir. Alanyazinda 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi gozlemlerine dayanarak yapilmis bir calisma
bulunmamaktadir. Bu noktada bu arastirma ile hem yontem hem de degerler egitimi agisindan
literatlire miitevazi bir katki saglanacaktir. Ayrica ¢aligma sonuglarinin aragtirmacilar i¢in yeni
kapilar aralayacagi diistiniillmektedir.

Arastirmanin Amact

Sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarimin 6gretmenlik uygulamalar1 ve gozlemlerine dayanarak
deger egitimi hakkindaki goriislerini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda calismada su
sorularin cevaplart aranmistir;

1. Ogretmen adaylarmin genel anlamda deger kavrami hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. Ogretmen adaylarinin genel anlamda degerler egitimi hakkindaki goriisleri nelerdir?

3. Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi gerceklestirdikleri okullardaki degerler
egitimine iligkin goriisleri nelerdir?

4. Ogretmen adaylarinin akranlarinin &gretmenlik uygulamalarinda degerler egitimi
kapsamindaki faaliyetlerine iliskin goriisleri nelerdir?

YONTEM

Aragtirma nitel desen arastirma yoOntemlerinden fenomenolojik yontem esas alinarak
hazirlanmistir. Fenomenolojik arastirma, katilimcilarimin belirli bir fenomen hakkindaki
anlayislarini, duygularini, bakis acilarimi, algilarim1  anlamak ve fenomeni nasil
deneyimlediklerini ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilan bir yontemdir (Patton, 2002; Van Manen,
2007; Yildinnm & Simsek, 2012). Fenomenolojik yontem sosyal bilim arastirmalarinda yaygin
olarak kullanilmaktadir. Glinliik yasantida farkinda olunmayan ya da tam olarak anlasilamayan
olay, olgu ve deneyimlerin anlasilmasina imkan saglamasi, ortak deneyimlerin 6ziiniin oldugu
varsayimina dayanmasi (Patton, 2002), timevarimci analiz ile arastirmacinin topladigi verileri
anlamlandirma ve bu verilerden yola ¢ikarak kuram olusturmasina yardimci olmasi (Creswell,
2020) gibi 6zellikleri nedeniyle bu arastirmada fenomenolojik yontem tercih edilmistir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu belirlenirken amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amagl
ornekleme yoOntemi, katilimcilarin aragtirmanin konusuna uygun olarak belirli Olgiitler
dogrultusunda seg¢ilmesidir (Yildirim & Simsek, 2012). Arastirmada 6rneklemin secgilmesinde
g6z onlinde bulundurulan temel Olgiit 6gretmen adaylarinin 68retmenlik uygulamasi dersini
almis olmalar1 ve derslerde gozlem ve uygulama yapmis olmalaridir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu Trabzon Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi béliimiinde
ogrenim gormekte olan ve 6gretmenlik uygulamasi dersini almis 14 erkek 11 kadin olmak {izere
toplam 25 dérdiincii simif 6gretmen aday:1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylar1 Trabzon ili
merkezinde ve ilgelerinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli farkli sosyo-ekonomik diizeydeki
okullarda 6gretmenlik uygulamasi gerceklestirmislerdir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama aract olarak yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Yari
yapilandirilmis goériisme tekniginin kullanilmasinin arkasinda yatan nedenlerin basinda;
katilimciin goriislerini irdeleme, olay ve olgulara nasil baktiklarini anlayarak davranig ve
diistincelerini 6grenebilme 6zelligi yatmaktadir. Sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilan yari
yapilandirilmig goériisme hem arastirma hedefine odakli hem de katilimeir ve arastirmaci
arasinda kismen sohbet havasi yaratma imkani saglayan bir teknik olarak one c¢ikmaktadir
(Merriam, 1998). Patton (2002), yar1 yapilandirtlmig goriismeler igin gorlismeden Once
goriismeyi arastirmanin amacindan uzaklagmadan ihtiya¢ duyulan verilerin toplanabilmesi igin
genel bir goriisme kilavuzu hazirlanmasimi 6nermektedir. Bu oneri dogrultusunda goriisme
sorular1 goriismeler gerceklestirilmeden Once hazirlanarak bir kilavuz olusturulmustur.
Arastirmanin inanilirlik ve giivenilebilirlik saglanmasi adina sorular hazirlanirken bir degerler
egitimi ve iki sosyal bilgiler egitimi konusunda uzman olmak {izere ii¢ uzmanin goriislerine
basvurulmustur. Bu siire¢ sonunda alt1 sorudan olusan goriisme formuna son hali verilerek
veriler toplanmistir. Veriler toplanirken katilimcilara arastirma ile il ilgili onceden bilgi
verilmis ve goniilliik esas1 dikkate alinmustir. Ayrica arastirma igin Trabzon Universitesi
Rektorliigii’nden etik kurul izni alinmistir.

Verilerin Analizi
Goriismeler neticesinde elde edilen veriler igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. I¢erik
analizinde temel amag goriisme sorularina verilen katilimer cevaplarinin belirli kavramlar ve
kodlar altinda toplanarak verileri agiklayabilecek kavram ve iligkilerin sistematik olarak tasvir
edilmesidir (Schreier, 2012). Bu amag dogrultusunda verilerin analizi su adimlar takip edilerek
gerceklestirilmistir: Ilk olarak her bir goriisme sorusuna verilen cevaplar bir araya getirilmistir.
Daha sonra bu cevaplar tek tek incelenmek suretiyle kodlar olusturulmustur. Benzer anlamlara
sahip veriler bir araya toplanmis ve birbirleri ile iliskilendirilmistir. Ortaya ¢ikan bu kodlar ise
yine birbirleri ile iligkileri g6z oniine alinarak belirlenen temalar altinda toplanmistir (Yildirim
& Simsek, 2012). Icerik analizinin son asamasinda verilerin daha net anlasilmasi igin
sayisallastirma yoluna gidilerek temalar altindaki her bir kodun tekrar edilme siklig1 ve
ylizdeleri hesaplanarak tablolar halinde sunulmustur. Verilerin sayisallastirilarak sunulmasi
daha cok nicel arastirmalarda kullanilsa da nitel arastirmalarda da sayisallagtirma yoluna
gidilebilir. Patton (2002) nitel verilerin sayisallastirilarak sunulmasini verilerin analizinden
cikacak sonuglarin daha adil bir sekilde yorumlanmasina yardimci olabileceginin belirtmistir.
Yildirim ve Simgek (2012) ise nitel aragtirmalarda kabarik bir veri setinin en agik sekilde ifade
edilmesinin nitel bir arastirma yapan arastirmacinin asil gorevi oldugunu ifade etmektedirler.
Bunun yaninda yalnizca sayilar ile yapilan sunumun yeterli olmayacagini; katilimcilarin
goriislerine ve olay ve olgularin da kendi ortamlarinda tanimlamalarina yer verilmesi
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gerektiginin altin1 ¢izmektedirler. Bu yiizden bulgularin sunuldugu tablolarin altinda goriisme
soruslarina verilen bazi ¢arpici cevaplara da dogrudan yer verilmistir (Schreier, 2012; Yildirim
& Simsek, 2012).

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimde goriigme sorulariin igerik analizi teknigi ile analizi sonunda ortaya
cikan bulgular her bir alt probleme gore siralanarak sunulmustur.

Ogretmen Adaylarinin Deger Kavrami Hakkindaki Gorviiglerine Iliskin Bulgular
Arastirmada Oncelikle 6gretmen adaylariin deger kavramina iligskin goriisleri sorgulanmaigtir.

Elde edilen bulgular Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Deger Kavramina iliskin Gériisleri

Tema Kod f (%)
Kiiltiirel Ogeler Kiiltiirii olusturan temel unsurlar 6 (12,24)
Ortak miras 5 (10,20)
Zamanla kiiltiir ile gelisen 3(6,12)
Orf ve adetler 2 (4,08)
Toplumsal Kanilar Toplumsal hayati diizenleyen kurallar 6 (12,24)
Birlikte yasama unsurlari 5 (10,20)
Toplumu olusturan temel unsurlar 3(6,12)
Manevi Unsurlar Inang sistemini olusturan unsurlar 4 (8,16)
Dini yaptirim araglar 2 (4,08)
Dini yasam kurallar 2 (4,08)
Evrensel Kanilar Insanhgin ortak mirasi 2 (4,08)
Tiim insanlar tarafindan kabul géren 1(2,04)
Davranis Diizenleme Unsurlar: Iyi ve kétiiyii ayirmaya yarayan yazisiz kurallar 2 (4,08)
Iliskilere yon veren unsurlar 2 (4,08)
Ogretim Programinin Temel Ogretim programmin bir boyutu 2 (4,08)
Bilesenleri Ogrenme alan1 ve kazanimlarin uygulanma boyutu 2 (4,08)
Toplam 49(100)

Ogretmen adaylarinin deger kavramina iliskin gériislerinin yansitildig1 Tablo 1 incelendiginde
ortaya ¢ikan ilk temanin kiiltiirel dgeler oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylari deger
kavramini bu tema altinda en ¢ok kiiltiirii olusturan temel unsurlar (%12,24) ve ortak kiiltiirel
miras (%20,20) olarak tanimlamaktadirlar. Bu tema altinda ortaya ¢ikan diger kodlar ise
zamanla kiiltiir ile gelisen dgeler (%6,12) ve orf ve adetler (%4,08)’dir. Degerlerin kiiltiirti
olusturan temel unsurlar ve &rf adetler oldugunu ifade eden OAS5 kodlu &gretmen adayi
gortslerini: “Degerler kiiltiirii olusturan ve kiiltiir ile nesilden nesile aktarilan yapi taslaridr.
Her kiiltiiviin kendine ait orf ve adetleri vardir. Bu orf adetler dogrudan degerlerle ilgilidir.”
seklinde agiklamistir. OA15 kodlu 6gretmen adayi ise “Degerler ortak kiiltiirel mirasimizdir.
Her toplumun kendine 6zgii degerleri vardir ve bu degerler kiiltiir ile zamanla geligerek
insanlar tarafindan olusturulur. Deger kiiltiiriin toplumsal hayattaki yansimasidir.” seklinde
diisiincelerini ifade etmistir.

Ogretmen adaylarinin deger kavramima iligkin goriislerinde ortaya ¢ikan bir diger tema ise
toplumsal kanilardir. Bu tema altinda 68retmen adaylar1 deger kavramini toplumsal hayati
diizenleyen kurallar (%12,24), birlikte yasama unsurlar1 (%10,20) ve toplumu olusturan temel
unsurlar (%6,12) seklinde tanimlamislardir. Degeri toplumsal hayat1 diizenleyen kurallar ve
birlikte yasama unsurlar1 olarak tanimlayan OA2 kodlu gretmen adayi: “Toplumsal olarak
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insanlarin bir arada yagayabilmesi icin gerekli olan bazi kurallar vardwr. Bu kurallar bizim
toplumsal mutlulugumuzun goriinmeyen sirlaridir. Yani degerlerimizdir. Bu swrlar toplumla
birlikte zamanla gelisir ve istemsizce toplumun fertleri tarafindan uygulanir.” seklinde
goriislerini agiklamistir.

Tablo 1 incelendiginde ortaya ¢ikan diger bir tema manevi unsurlardir. Degerleri manevi
unsurlar olarak tanimlayan 6gretmen adaylarmmin goriislerine gére bu tema altinda; inang
sistemini olugturan unsurlar (%8,16), dini yaptirim araclar1 (%4,08) ve dini yasam kurallar1
(%4,08) olmak iizere ii¢ kod ortaya ¢cikmistir. Deger kavramini bu ii¢ kod ile tanimlayan O21
kodlu 6gretmen adayinin deger tanimi “Bana gore degerlerin temelinde inang sistemleri vardir.
Her inang sistemi kendine has degerlere sahiptir ve bu degerler de inang sisteminin yapi
taslaridir. Degerler dini hayati ve sosyal hayati diizenler insanlarin davranmislarina sekil verir.
Ornegin Islamiyet icin emanete sahip ¢ikmak oldukca énemli bir degerdir. Iyi bir Miisliman
emanete ihanet edemez bu yiizden degerler yaptirim araglaridir. Bu deger Islamiyet’in temel
ogelerindendir ve insanlara emanet alip vermeye karsi asil davranacaklarini gosterir.”

seklindedir.

Ogretmen adaylarmin deger kavramina iliskin goriislerinin analizinde ortaya ¢ikan diger kodlar
ise evrensel kanilar temasi altinda; insanligin ortak mirasi ve tiim insanlar tarafindan kabul
goren kodlari, davranis diizenleme unsurlaritemasi altinda iyi ve kotilyii ayirmaya yarayan
yazisiz kurallar ve iligkilere yon veren unsurlar kodlar1 ve 6gretim programinin temel bilesenleri
temast altinda 6gretim programinin bir boyutu ve 6grenme alani1 ve kazanimlarin uygulanma
boyutu kodlaridir.

Ogretmen Adaylarinin Degerler Egitimi Hakkindaki Goviislerine Tliskin Bulgular
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilabilecek deger
egitimi yaklagimlarina iliskin gortisleri Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarmin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilabilecek Deger Egitimi Yaklagimlarina

[liskin Goriisleri

Tema Kodlar f (%)

Deger Egitimi Yaklasimlar: Ahlaki Muhakeme 20(30,29)
Telkin Etme 20(30,29)
Deger Analizi 12(18,18)
Deger Agiklama 9(13,63)

Bilmiyor 5(7,57)

Toplam 66(100)

Tablo 2’de goriildiigii izere 25 6gretmen aday1 sosyal bilgilerde deger egitiminde en ¢ok ahlaki
muhakeme (%30,29), telkin etme (%30,29) deger analizi (18,18), ve model alma (%15,15)
yaklasimlarimin kullanilabilecegini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 5 6gretmen aday1 ise
deger 6gretimi yaklagimlarini bilmediklerini ifade etmislerdir. Bu yaklasimlar disinda 6gretmen
adaylar1 degerlerin dogrudan oOgretimi (%13,63) ve ahlaki ikilem tartismast (%7,57)
yaklagimlarinin da sosyal bilgiler 6gretim programinda kullanilabilecegini belirtmiglerdir.
Sosyal bilgilerde deger egitimi yaklagimlarindan ahlaki muhakeme ve deger analizi
yaklasimlarinin kullanilabilecegini ifade eden OAS5 kodlu 6gretmen aday: diisiincelerini:
“Deger egitiminde en 6nemli unsurun karar verme oldugunu diisiiniiyorum bu sebeple ahlaki
muhakeme yaklasimi ogrenciye diistinmeyi ve karar vermesini ogretir... Deger analizi
vaklagiminda ise ogrencilerin en iyi kararlar: verebilmeleri i¢in icinde bulundugu durumu
analiz etmelerini saglar.” seklinde agiklamistir. OA1 kodlu 6gretmen aday1: “Degerlerin en
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iyi Ogretimi oncelikle onlara degerlerin ne oldugunu acikca ifade etmektir. Ogrenciler zaten
okula belli degerlere sahip olarak geliyorlar fakat degerlerin ne oldugunu bilmiyorlar.”
seklinde diislincelerini ifade ederek telkin etme yaklagiminin altin1 ¢izmistir. Deger aciklama
yaklagiminin kullanilabilecegini savunan OA2 kodlu dgretmen aday1 ise “...Ogrenci degerleri
kendi ifade etmeli bu sekilde daha iyi 6grenir. Ogretmenler yalmizca onlari yonlendirmeli”
seklinde goriis bildirmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilabilecek deger egitimi
tekniklerine iliskin goriisleri Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilabilecek Deger Egitimi Tekniklerine Iliskin

Goriisleri

Tema Kodlar (%)

Deger Egitimi Teknikleri Hikaye 15(30)
Drama 12(24)
Rol Oynama 8(16)
Ornek Olay 7(14)
Anlatim 4(8)
Z1t Kavramlardan Yararlanma 2(4)
Slayt Sunum 1(2)
Egitsel Oyunlar 1(2)

Toplam 50(100)

Ogretmen adaylarnin deger egitiminde kullanilabilecek tekniklere iliskin goriislerinin
incelendigi Tablo 3’e bakildiginda 6gretmen adaylarinin 15’1 (%30) hikaye kullanimi, 12’si
(%24) drama, 8’1 (%16) rol oynama, 4’1 (%8) anlatim, 2’si (%4) zit kavramlardan yararlanma,
1’1 (%2) slayt sunum ve 1’1 (%2) egitsel oyunlar kullanilabilecegini belirtmistir. Deger
egitiminde hikaye, drama, rol oynama, anlatim ve slayt sunum tekniklerinin kullanilabilecegini
soyleyen dgretmen adayr OA4: “Deger egitiminde oncelikle 6grencilere degerin ne oldugu
hakkinda bir anlatim yapilabilir bu asamada ogrenciye slayt sunum kullanilarak anlatim
yapilabilir. Ogrencinin degerleri i¢sellestirmeleri icin hikdye, drama ve rol oynama teknikleri
kullanilabilir.” seklinde diisiincesini aciklamistir. OA7 ise “Deger egitiminde en etkili
yontemlerden biri zit kavramlardan yararlanmaktir. Bir olayin dogru ve yanlis taraflarim
gostererek 6grenciye etkili bir deger egitimi verilebilir.” Seklinde diisiincelerini ifade etmistir.
OAS kodlu 8gretmen aday1: “Bence égrencilere hikdyelerle drama, rol oynama ve ornek olay
teknikleri ile etkili bir deger egitimi verilebilir. ... Ozellikle 6grencinin dgrendiklerini giindelik
hayata aktarabilmesi i¢in hayatin i¢inden ornek olaylar kullanilabilir ve ogrenciye empati
yvaptirarak degerler kazandirilabilir.” Egitsel oyunlarin deger egitiminde kullanilabilecegini
belirten OA14 kodlu 6gretmen aday1 ise “...lise cagina kadar égrenciler oyunlarla ic ice
olmalilar ve deger egitiminde egitsel oyunlar da kullaniimalidir.” seklinde diisiincesini
aciklamistir.

Ogretmen Adaylarimin Ogretmenlik Uygulamasi Gergeklestirdikleri Okullardaki Degerler
Egitimi Hakkindaki Goriislerine Tliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci sorusuna iligskin bulgular 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi
icin gittikleri okullardaki goriislerine dayanmaktadir. Bu noktada Ogretmen adaylarmin
okullarda verilen deger egitimine iliskin goriisleri Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Okullarda Verilen Deger Egitimine iliskin Gériisleri

Tema Kodlar f(%0)
Yer verilmiyor Merkezi Sinav Sistemi 13(35,13)
Yetersiz Ogretmen Alan Bilgisi 7(18,91)
Kisith Ders Saati 2(5,40)
Kalabalik Simif Mevcudu 1(2,70)
Yer veriliyor Ders Kitab1 Araciligi ile 9(24,32)
Anlatim Teknigi ile 5(13,51)
Video Aracilif ile 1(2,70)
Toplam 38(100)

Tablo 4’te goriildiigli tizere 6gretmen adaylarinin okullarda verilen deger egitimine iliskin
goriisleri iki tema altinda analiz edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan 15°1
okullarda deger egitimine yer verildigini belirtmislerdir. Bu tema altinda 6gretmen adaylarinin
goriisleri 4 kod etrafinda sekillenmistir. Okullarda deger egitimine yer verilmedigini sdyleyen
ogretmen adaylar1 bunun baslica sebeplerini merkezi sinav sistemleri (%35,13), 6gretmen alan
bilgisinin yetersizligi (%18,91), ders saatinin kisitli olmasi (%5,40) ve sinif mevcudunun
kalabalik olmasi (%2,70) olarak ifade etmislerdir. Bu konuda goriis bildiren OA21: “Staj icin
gittigimiz okullarda 6gretmenin ve yonetimin ozellikle 7. ve 8. siniflarda tek diigiindiikleri lise
siavlarindan yiiksek puanlar aldirmak. Bu sebeple deger egitimine goz ardi ediliyor. Alt diizey
smiflarda da ders saati 6gretim programina gore ¢ok kisa ogretmenler konulart yetistirmek
icin goz ardi ediyorlar.” seklinde diisiincelerini belirtmistir. OA13 kodlu dgretmen adayt:
“Staja gittigim okuldaki égretmenin bana gére alan bilgisi yeterli degildi.” ve OAS5 kodlu
ogretmen adayi: “Uygulama okulundaki ogretmenler yalnizca sinava yénelik diisiiniiyorlar
deger egitimi gibi konularda yetersizler. Kendileri de velilerin ve yoneticilerin diisiincelerinin
bu sekilde oldugunu séyliiyorlar.” seklinde goriis bildirerek Ogretmenlerin alan bilgisinin
yetersiz olduguna isaret etmislerdir. Okullarda deger egitimine yer verildigini belirten 10
ogretmen adaymin goriisleri ise 3 kod etrafinda toplanmigtir. Ogretmen adaylar1 okullarda deger
egitiminin ders kitaplar1 araciligi ile (%24,32) dogrudan anlatim teknigi ile (%13,51) ve video
kullanarak (%2,70) gergeklestirildigini belirtmislerdir. Okullarda deger egitiminin ders kitab1
dogrultusunda gerceklestirildigini ifade eden OAS kodlu dgretmen aday1: “Eger ders kitabinda
ver alan etkinliklerde degerler yer aliyorsa ogretmen o zaman deger egitimine yer veriyor.
Yoksa derse herhangi bir degeri kazandirmak icin ekstra bir ¢aba igerisinde bulunmuyor.”
seklinde diisiincelerini ifade etmistir. OA18 kodlu 6gretmen aday1: “Ders kitabinda yer alan
degerlere yer veriliyor. Ogretmen kitapta goriince degerin ne oldugunu anlatiyor” seklinde
goriis bildirmistir. OA24 kodlu dgretmen aday1 ise “Ogretmen bir keresinde vatanseverlik
degerini anlatirken bir gazi ile yapilan roportaj videosunu izletti.” seklinde diisiincesini
belirtmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemine iligkin bir diger bulgu; 6gretmen adaylarin gézlemlerine
gore okullarda verilen degerler Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Gézlemlerine Gore Okullarda Verilen Degerler

Tema Kodlar (%)
Bireysel Degerler Sevgi 13(16,45)
Saygi 13(16,45)
Dogruluk 9(11,39)
Sorumluluk 7(8,86)
Caligkanlik 6(7,59)
Hosgorii 5(6,32)
Toplumsal Degerler Vatanseverlik 12(15,18)
Adalet 9(11,39)
Bagimsizlik 5(6,32)
Toplam 79(100)

*Degerlerin siniflandirilmasinda Kiziler ve Canikli (2018) tarafindan yapilan siniflandirma dikkate alinmistir.
Kiziler ve Canikli (2018) bireysel degerleri; alcak goniilliik, bagislama, bilimsellik cesaret, comertlik, dogruluk,
dostluk, duyarlilik, emaneti korumak, empati, giivenilirlik, hakki gézetmek, haya, hosgorii, iffet, merhamet,
misafirperverlik, nezaket, olciiliiliik, paylasimci olmak, sabir, sadelik, samimiyet, selamlagmak, sevgi ve saygi,
sorumluluk, séziinde durmak, siikiir, tutumluluk, vefali olmak, yardimseverlik olarak toplumsal degerleri ise
adalet, aile, bagimsizlik, baris, dayanisma, demokrasi bilinci, dogal ¢cevreye duyarlilik, estetik, kardeslik, sehitlik
ve gazilik, tarihsel ve kiiltiirel mirasa duyarlilik, vatanseverlik olarak siniflandirmiglardir.

Tablo 5 incelendiginde; 6gretmen adaylarina gore okullarda verilen degerler bireysel degerler
ve toplumsal degerler olmak iizere iki tema altinda toplanmistir. Ogretmen adaylar1 okullarda
en ¢ok bireysel degerler (%67,06) verildigini belirtirken, toplumsal degerlerin daha az (%32,89)
verildigini belirtmislerdir. Bireysel degerler temasi altinda 6gretmen adaylarinin goriisleri sevgi
ve saygl (%16,45), dogruluk (%11,39), sorumluluk (%8,86), ¢aliskanlik (%7,59) ve hosgorii
(%6,32) degerleri olmak iizere 5 kod etrafinda toplanmustir. OA11 kodlu 6gretmen aday: bu
konuda: “Gozlemledigim kadariyla ogretmen en ¢ok ¢aliskanlik, vatanseverlik, dogruluk ve
sevgi saygi degerlerine yer veriyor. Siirekli ogrencilere diiriist olmalari gerektigini, aileleri ve
vatanlari icin cok calismalar gerektigini vurguluyor” seklinde goriis bildirirken; OAS kodlu
ogretmen aday1 ise “Ogretmen ézellikle sevgi-saygi ve adalet degerlerine ders esnasinda ¢ok
yer veriyor.” seklinde diisiincelerini ifade etmistir. OA22 kodlu &gretmen aday1 ise
“Vatanseverlik, hosgorii, sevgi-saygi ve dogruluk degerlerine daha ¢ok yer veriliyor. Ozellikle
ogretmen odevini yapmayan ogrenciler i¢in diiriist olmalari gerektigini neden yapmadiklarin
actkca soylemelerini bunun 6nemli bir erdem oldugunu belirtirken dogruluk degerinin iizerinde
duruyor.” seklinde diistincelerini agiklamistir.

Ogretmen Adaylarimin  Akranlarimin  Ogretmenlik Uygulamalarinda Degerler Egitimi
Kapsamindaki Faaliyetlerine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin tigiincii alt problemine iliskin bulgularin ilki 6gretmen adaylarin 6gretmenlik
uygulamasinda gozlemledikleri arkadaslarinin derslerinde deger egitimine nasil yer verdikleri
ile ilgilidir. Ogretmen adaylarinin akranlarinin 6gretmenlik uygulamalarindaki deger egitimine
iligkin goriisleri Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin akranlarinin Ogretmenlik Uygulamalarinda Deger Egitimlerine iliskin Goriisleri

Tema Kodlar (%)
Yer Veriliyor Sunus 11(26,19)
Hikaye 9(21,42)
Drama 5(11,90)
Gorsel materyaller 3(7,14)
Soru cevap 2(4,76)
Konugma Halkasi 1(2,38)
Ornek olay 1(2,38)
Calisma kagitlar 1(2,38)
Yer verilmiyor 10(23,8)
Toplam 42(100)

Tablo 6°’da 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamalarinda deger egitimlerine iliskin
goriigleri, yer veriliyor (%76,19) ve yer verilmiyor (%23,8) seklinde iki tema altinda
incelenmistir. Arastirmaya katilan 10 6gretmen aday1 diger 6gretmen adaylarinin okullardaki
uygulamalarinda deger egitimine yer vermediklerini belirtirken 6gretmenlik uygulamasinda
deger egitimine yer verildigini belirten 15 O6gretmen adayinin goriisleri degerlerin nasil
verildigini agiklayan 8 farkli kod etrafinda toplanmistir. Ogretmen adaylarina gore dgretmenlik
uygulamasinda degerlerin en fazla sunus teknigi (%26,19), hikaye (%21,42) ve drama teknigi
(%11,90) ile verildigi ortaya ¢ikmistir. Bu konuda OA17 kodlu 6gretmen aday1: “Genellikle
dogrudan anlatarak yer verildi. Bunlar haricinde drama ve oykiiler ile deger egitimine yonelik
etkinlikler diizenlendi.” seklinde diisiincelerini ifade etmistir. OA2 kodlu 6gretmen adayi ise
“Genelde dersler slaytlar iizerinden anlatild: degerlere de bu sunumlarda yer verildi fakat
konusma halkasi, ¢alisma yapragi ya da fotograflar ve videolara gibi farkli tekniklerle de deger
egitimine yer verildi.” seklinde diisiincesini ifade etmistir. Ogretmenlik uygulamasinda
arkadaslarmin deger egitimine yer vermedigini ifade eden OA 13 kodlu 6gretmen aday1: “Benim
gozlemledigim kadariyla arkadaslarimdan hi¢biri derslerinde ozellikle deger egitimine yonelik
bir uygulama yapmadi. Ders saatleri kisa oldugu i¢in ben de dahil dogrudan kazanima yéonelik
dersler isledik.” seklinde diisiincesini ifade etmistir. Bu konuda diger bir 6gretmen aday1 OA22:
“Ben arkadagslarimin deger egitimine yer verdiklerini diisiinmiiyorum. Belki bazilarinin
kazammlar: deger egitimine uygun degildir ama bilmiyorum dersler genellikle ogretim
programindaki kazanimlara yonelikti. ” seklinde goriisiinii agiklamistir.

Ogretmen adaylarinin akranlarinin 6gretmenlik uygulamasinda yer verdikleri degerlere iliskin
bilgiler Tablo 7°de gosterilmektedir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamalarinda Yer Verdikleri Degerler

Tema Kod (%)
Bireysel Degerler Yardimseverlik 15(30,61)
Diiriistliik 10(20,40)
Sayg1 7(14,28)
Sorumluluk 5(10,20)
Empati kurma 4(8,16)
Hosgorii 2(4,08)
Toplumsal Degerler Cevreye duyarlilik 2(4,08)
Adil olma 2(4,08)
Vatanseverlik 1(2,04)
Bagimsizlik 1(2,04)
Toplam 49(100)
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Tablo 7’de 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasinda yer verdikleri degerler bireysel
degerler ve toplumsal degerler olmak iizere iki tema altinda incelenmistir. Bireysel degerler
temas1 altinda Ogretmen adaylarimin O6gretmenlik uygulamasinda yer verdikleri degerlerin
basinda yardimseverlik (%30,61), diiriistliik (%20,40) ve sayg1 (%14,28) degeri gelmektedir.
Toplumsal degerler temasi1 altinda ise 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasinda yer
verdikleri degerler cevreye duyarlilik (%4,08), adil olma (%4,08), vatanseverlik (%2,04) ve
bagimsizlik (%2,04) degerleridir. Bu konudaki 6gretmen aday1 goriislerini ele aldigimizda
OA17 kodlu &gretmen adayi: “Yardimseverlik ve vatanseverlik degerleri égretmenlik
uygulamasinda en ¢ok yer verilen degerlerdi. Giiniimiizde en ¢ok ihtiya¢ duydugumuz iki
deger.” seklinde goriis bildirmistir. OA23 kodlu dgretmen aday1 ise “Diiriistliik, saygi,
hosgorii, empati ve adil olma gibi degerlere yer verildi. Ben de derslerimde en ¢ok diiriistliik
ve yardimseverlik degerlerine yer verdim. Ozellikle dersine girdigimiz 6grenciler icin bu
degerlere ihtiyaclart oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde diisiincelerini ifade etmistir. OA24
kodlu ogretmen adayi: “Ben konumla alakali olarak vatanseverlik ve c¢evreye duyarlilik
degerlerine yer verdim. Arkadaglarim ise hosgorii, adalet, bagimsizlik ve diiriistliik degerlerine
yver verdiler. Genelde kazamimlarimiz dogrultusunda degerlere yer verdik. ...0gretim
programinda yer alan degerlerin hepsi ayni oneme sahip benim igin.” seklinde goriis
bildirmistir. Arastirmanin buradaki bulgular1 arasinda dikkat ¢eken bir nokta da bazi 6gretmen
adaylarmmin  (%8,16) empati kurma becerisini deger olarak bilmeleri ve &gretmenlik
uygulamalarinda yer verdiklerini belirtmeleridir. Bu bulgu arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarinin degerler ve beceriler arasinda kavram karmasasi yasadiklarini géstermektedir.

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamas: kapsaminda deger egitiminde karsilastiklari
sorunlar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamas1 Kapsaminda Deger Egitiminde Karsilastiklar1 Sorunlar

Tema Kodlar (%) Toplam
Karsilasilan Sorunlar Kisithh Zaman 8(24,24) 21(63,63)
Ogretim Programi 6(18,18)
Ogrenci Seviyesi 5(15,15)
Ogretmen 2(6,06)
Sorun Yok 12(36,36) 12(36,36)
Toplam 33(100)

Tablo 8 incelendiginde Ogretmen adaylarmnin 6gretmenlik uygulamasinda kisitli zaman
(%24,24), 6gretim programi (%18,18), 6grenci seviyesi (%15,15) ve 6gretmen (%6,6) olmak
tizere toplam 4 farkli sorunla karsilastiklar1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan 12 6gretmen ise
herhangi bir sorunla karsilagsmadiklarini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarmmn karsilastiklar1 sorunlarin basinda gelen kisithh zaman sorunu ile ilgili
olarak OA2 kodlu 6gretmen adayi: “Benim karsilastigim sorunlarin tamami zamanla ilgili.
Derslerde isledigim kazanimlar hep 6nemli ve derin konularla ilgiliydi. Bu yiizden sadece deger
egitimi degil ¢cogu zaman yetistiremedim konulari. Hazirladigim planlart uygulayamadim.”
seklinde diisiincelerini agiklamistir. OA10 kodlu dgretmen adayi ise ayn1 konuda “...derslerde
zaman ¢ok stkintt oluyor. Ciinkii yalnizca iki ders saati var ve sonrasi okuldaki ogretmenin.
Ogretmen ben olsam genel olarak bir zaman ayarlamasi yapar bu sikintiyr ¢ozerim ama toplam
bir saatin icine diinyalar: sigdirmaya ¢alisiyoruz.” seklinde kendini ifade etmistir. Ogretim
programinin karsilastiklar1 sikintilarin nedeni oldugunu belirten OA4 kodlu 6gretmen adayi:
“Bazi kazamimlar o kadar yogun ki konu kavram deger beceri hangi biri ogretilecek
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bilemiyorum. Bazi kazamimlar da tam wuygun. Biraz uygulamadaki hangi kazanimi
verecegimizle ilgili bu durum fakat ben ogretim programimin en biiyiik sorun oldugunu
diisiiniiyorum.” seklinde diisiincelerini agiklamistir. OA21 kodlu &gretmen adayr ise “
...0gretim programi fazla sade. Hangi degeri nerde nasil anlatacagimiz detayli belirtilse daha
ivi olur.” seklinde diisiincelerini agiklamistir. OA12 kodlu dgretmen adayi: “Ogrencilerin
seviyeleri ¢ok diisiik ¢cok zor anlvyorlar bu yiizden deger egitimi vermek de zorlasiyor.” seklinde
goriis bildirirken OA23 kodlu 6gretmen adayi: “En biiyiik sorun okullardaki 6gretmenler.
Osretmenler degerin ne oldugunu bilmiyor ki. Bana kitaptan bagimsiz ders anlatamazsin
kitapta ne yaziyorsa onu vereceksin diyor...” seklinde kendini ifade etmistir.

TARTISMA VE SONUC

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi kapsamida gozlem ve yasantilaria dayali
olarak gergeklestirilen bu arastirmada yar1 yapilandirilmig gériisme formu araciligi ile 25 sosyal
bilgiler 6gretmeni adaymnin goriisleri alinmistir. Elde edilen verilerin analizi neticesinde
arastirmada su sonuclara ulagilmistir:

Ogretmen adaylarinin deger egitiminin tanimlarina iliskin bilgi ve diisiinceleri kiiltiirel dgeler
ve toplumsal normlar etrafinda sekillenmektedir. Yani 6gretmen adaylar1 degerleri kiiltiirel
birer 6ge ve toplumsal norm olarak tanimlamaktadirlar. Deger kavraminin tanimlarina
bakildiginda kiiltiirel 6gelerin degerlerin olusmasinda 6nemli bir yer oldugu anlasilmaktadir
(Haralambos, 1987; Ulusoy & Arslan, 2015; Tezcan, 2011). Ogretmen adaylarinin deger
kavramina iligkin goriisleri ve deger kavraminin literatiirdeki tanimi karsilastirildiginda
ogretmen adaylariin deger kavramini dogru bildikleri sdylenebilir. Benzer olarak Balci ve
Yanpar Yelken (2010) de calismalarinda 6gretmen adaylarinin deger kavramina iligkin
goriislerinin toplumsal norm ve kurallar ile iliskilendirildigini ifade etmislerdir. Akhan, Subas1
ve Acil (2020) yaptiklar1 ¢alismada bu aragtirmanin sonucundan farkli olarak 6gretmen
adaylarinin degerleri en fazla evrensellik temasi gergevesinde tanimladiklarini belirtmislerdir.

Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin deger egitiminde en cok deger egitimi
yaklasimlarindan ahlaki muhakeme ve telkin etme yaklasimlarini bildikleri tespit edilmistir.
Arastirmanin sonucuna benzer olarak Demirhan Iscan (2014) da calismasinda &gretmen
adaylarinin caligmalarinda en fazla telkin etme yaklasimini tercih ettiklerini belirtmistir.
Memisoglu (2013) tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmenlerin en ¢ok ahlaki muhakeme
ve deger analizi yaklasimlarmi kullandiklarini tespit etmistir. Degerlerin dogrudan 6gretimi
yaklagimi, ahlaki ikilem, karakter egitimi yaklasimlarina ise daha az deginmislerdir. Fakat
ogretmenler deger yaklagimlarinin sadece isimlerini sOylemekle yetinmisler yaklagimlarin
geneli hakkinda pek fazla bilgi verememislerdir. Yine Memisoglu (2013)’nun ortaya koydugu
calismada Ogretmenler deger yaklasimlart konusunda yeterli bilgilerinin olmadiklarini
sOylemislerdir. Baysal (2013) tarafindan yapilan ¢alismada ise 6gretmenlerin en ¢ok ahlaki
ikilem ve deger analizi yaklagimlarini kullandiklari ifade edilmistir. Ortaya ¢ikan bu sonuglar
yapilan arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir. Buradan hareketle 6gretmen adaylarinin
degerlerin 6gretiminde kullanilan deger yaklagimlarint sadece ezber olarak bildikleri fakat bu
yaklasimlar1 i¢sellestiremedikleri sonucuna ulagilabilir.

Ogretmen adaylarina gore deger egitiminde kullanilabilecek en etkili teknigin hikdye oldugu
belirlenmistir. Yazili ve sozlii edebi metinlerin egitimde kullanilabilecegi ve hikayelerin
degerler egitiminde etkili bir teknik olabilecegi birgok ¢alismada ifade edilmistir (Ibret, Aver,
Karabiyik, Giiles & Demirci, 2017; Karatay, 2007; Kaymakci, 2013; Kolag & Ozer, 2018;
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Unlii, 2016). Kasapoglu (2013), hikayelerin dgrencilere iyi bir insan olmanin sorumluluklarini
hatirlatabilecegini ifade etmistir. Bunun yaninda toplum ile biitiinlesmede, iliskilerini
diizenlemede ve eksik yonlerini goriip telafi etmede 6grencilere yol gosterici olabilecegini
belirtmistir. Ogretmen adaylarinin en etkili bulduklari bir diger teknik ise dramadir. Literatiirde
yer alan ¢alismalar (Bouchard, 2010; Erdem-Zengin, 2014; Gervais, 2006) bu sonucu destekler
niteliktedir. Bu sonug gz oniine alindiginda 6gretmen adaylarinin deger egitimi yaklagim ve
teknikleri hakkinda yeteri diizeyde bilgi sahibi olduklar1 ve yeniliklere acik olduklarina isaret
etmektedir. Fakat 6gretmen adaylarinin yaklasim ve tekniklerin ¢esitliligi konusunda yetersiz
olduklar1 anlasilmaktadir.

Aragtirmanin bir bagka sonucunda 6gretmen adaylarina gore okullarda deger egitimine yeteri
kadar yer verilmemektedir. Ogretmen adaylarma gore okullarda verilen deger egitiminde
karsilasilan en temel sorun merkezi sinav sistemleridir. Yapilan arastirmalarda merkezi sinav
sisteminin okullarda énemli bir etkisinin oldugu; 6grenci, veli ve 6gretmen motivasyonlarini,
Ogrencinin kisisel gelisimini ve Ogretim yontem tekniklerini olumsuz yonde etkiledigi
kanitlanmistir (Argon & Soysal, 2012; Berkant, Efendioglu & Siirmeli, 2014; Ding, Dere &
Koluman, 2014; Geng, 2013; Ozdas, 2019). Bu gercekten yola ¢ikarak merkezi sinav
sistemlerinin okullarda verilen degerler egitimini de olumsuz yonde etkiledigi sdylenebilir.
Okullarda deger egitimine yer verildigini ifade eden 6gretmen adaylar1 ise degerler egitiminin
en fazla ders kitaplart aracilign ile verildigini belirtmislerdir. Bu sonu¢ okullardaki
Ogretmenlerin degerler egitiminde ders kitabina bagh kaldiklarin1 gostermektedir ki literatiir
incelendiginde ders kitaplarinin degerler egitiminde yeterli olmadig1 ve d6gretim programinda
yer alan degerleri karsilamadigi anlagilmaktadir (Aktan & Padem, 2013; Calp, 2006; Ecerkale
& Bayrak, 2018; Erbas, 2020; Giiclii, 2019; Hatay Ucar, 2019; Kahya, 2018; Keskin & Ogretici,
2013; Kus, Merey & Karatekin, 2013; Kuzucu, 2018; Ozkan, 2017; Sezer, 2005)

Ogretmen adaylarina gore okullarda en ¢ok bireysel degerlere yer verilmektedir ve bireysel
degerler i¢inde en ¢ok sevgi ve saygi degerlerine yer verilmektedir. Bu sonucun aksine Baysal
(2013) yiiksek lisans tezinde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okullarda en ¢ok diiriistliik
degerine yer verdikleri sonucuna ulagsmistir. Fakat Tay, Durmaz ve Sanal (2013) ¢alismalarinda
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde kazandirilmasini bekledikleri degerlerin basinda bireysel
degerler ve bunlarin basinda sevgi ve saygi degerlerinin geldigini ifade etmislerdir. Bu sonuglar
kiyaslandiginda 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamas: kapsaminda gozlemledikleri
ogretmenlerin Ggrencilerin isteklerine uygun ya da Ogrencilerin beklentileri ile uyumlu
degerlere oncelik verdikleri anlagilmaktadir. Ayrica arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin
gozlemlerine dayali olarak okullarda en fazla verilen toplumsal degerin vatanseverlik degeri
oldugu belirlenmistir. Aragtirmanin bu sonucu destekler nitelikteki ¢calismalar (Ariya, Omale &
Ezeala, 2016; Avci, 2015; Doganay, 1993; Merey, Karatekin & Kus, 2012; Westheimer, 2009)
sosyal bilgiler dersinin vatanseverlik degerine en uygun ders oldugunu isaret etmektedir.

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasinda ¢ogunlukla deger egitimine yer verdikleri
tespit edilmistir. Deger egitimine yer veren Ogretmen adaylarinin en ¢ok sunus teknigini
kullandiklar1 belirlenmistir. Arastirmanin birinci alt problemine iliskin sonuglar gbz Oniine
alindiginda 6gretmen adaylarinin cevaplarinin birbiri ile celistigi anlasilmaktadir. Bu sonug
ogretmen adaylarinin degerler egitimi konusundaki bilgilerinin uygulamaya yansimadigini
acikca gostermektedir. Bu sonucun arkasinda 6gretmen adaylarinin deger egitimine gereken
Onemi vermemeleri olabilir. Ayrica ilgili O6gretim iyelerinin  6gretmen adaylarini
uygulamalarda takip etmemeleri ya da yol gostermemeleri olabilir. Nitekim Ayta¢ (2010)
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yuksek lisans tezinde 6gretmen adaylari i¢in 6gretim iiyelerinin iletisim ve uygulamalari takip
etmesinin oldukca 6nemli oldugunu vurgulamistir.

Ogretmen adaylar1 dgretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda en cok bireysel degerlere;
bireysel degerlerden yardimseverlik degerine yer vermislerdir. Aktepe, (2015) ve Kara, Altintas
ve Kaya (2017) yardimseverlik degerinin egitim sisteminin olmazsa olmaz degerlerinden bir
olarak nitelendirmislerdir. Yigittir (2010) ise ¢alismasinda velilerin yardimseverlik degerinin
sosyal bilgilerde verilmesi gereken degerlerden biri olarak belirttiklerini ifade etmistir.
Arastirma sonucuna benzer olarak Yigittir ve Ocal (2010) ilkdgretim altinc1 smif dgrencilerinin
deger yonelimlerinin ¢evre, toplum ve bireysel 6zellikleri i¢erdigini belirtmiglerdir. Arastirma
sonucunda 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasinda deger egitiminde en ¢ok zamanin
yeterli olmamas1 hususunda sikinti yasadiklari tespit edilmistir arastirma sonucuna benzer
olarak Aslan ve Saglam (2018) ve Senemoglu (1993) 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
uygulamasinda zaman sikintisi ¢ektiklerini belirtmigler, 6gretmen adaylarinin hazirliklarini
derslere yansitamadiklarini tespit etmislerdir.

Arastirma sonucunda sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin deger kavrami hakkinda yeterli
bilgiye sahip olduklar tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin deger egitimi yaklasimlari ve
teknikleri konusunda da temel bilgileri oldugu fakat yaklasimlarin ve tekniklerin cesitliligi
konusunda eksik kaldiklar1 anlasilmigtir. Ogretmen adaylarina gore degerler egitiminde en
etkili yaklasimlarin ahlaki muhakeme ve telkin etme yaklasimlari; en etkili deger egitimi
tekniklerinin ise hikdye ve drama oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarina gére okullarda
verilen degerler egitiminin yetersiz oldugu bunun temel sebebinin ise merkezi sinav sistemleri
oldugu tespit edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylar1 okullarda en fazla sevgi ve saygi
degerlerini verildigini ve degerler egitiminde oOgretmenlerin en ¢ok ders kitabindan
yararlandiklarmi belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamalarinda en gok
yardimseverlik degerine yer verdikleri ve degerleri en ¢ok sunus teknigi ile dgrettikleri tespit
edilmistir. Son olarak &gretmen adaylarmin 6gretmenlik uygulamasi kapsaminda degerler
egitiminde karsilastiklar1 sorunlarin basinda zamanin kisitli olmasinin geldigi sonucuna
ulasilmistir.

ONERILER

e Ogretmen yetistiren kurumlarda degerler egitiminin farkli yaklasimlari ve teknikleri
uygulamali olarak 6gretilmelidir.

e Ogretmenlik uygulamasi dersine giren Ogretim {iyeleri Ogretmen adaylarini
uygulamalarda degerler egitimine de yer vermeleri ve farkli yaklasim ve teknikleri
kullanmalar1 konusunda tesvik etmelidirler.

e Ogretmen adaylarmin okullardaki uygulama dgretmenleri degerler egitiminde 6gretmen
adaylarima yardimci olmalar1 ve rehberlik etmeleri hususunda bilgilendirilmeli ve
bilinglendirilmelidir.

e Okullarda merkezi smav sisteminin 6grencilerin kisisel gelisiminin dniine gegmemesi
adina yetkili merciler tarafindan okul yonetimleri ve 6gretmenler uyarilmalidir.

e Yonetici ve Ogretmenler gerekirse degerler egitimine 6nem verilmesi konusunda
zorlanmalidirlar.

o Ogretmenler, degerler egitiminde ders kitabmna bagli kalmadan farkli yaklasim ve
tekniklerden yararlanmalar1 adina hizmet i¢i egitimler, seminerler, webinarlar ya da
kurslar ile desteklenmelidirler.
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EXTENDED ABSTRACT

Opinions of Social Studies Teacher Candidates on Value Education in the Scope of
Teaching Practice Course

Introduction

In the process that started with the industrial revolution, the workforce has become a prominent
and sought-after qualification for states all over the world. From this period, when even women
and children were seen as a work force, an important migration movement started in the world
and the structure of societies lost its homogeneity (Bahar, 2009). This situation has created
important conflicts and problems in the eyes of the individual and society. While a business life
focused entirely on physical strength has burdened people with physical fatigue, it has alienated
people from social life and neglected them mentally and spiritually. As a result of this
negligence, interpersonal relations weakened and some social problems emerged (Guzel, 2005).
Such psychological and social problems have revealed the importance of the concept of value.
The problems that have arisen have led scientists to work on value and educational institutions
to attach importance to value education (Yigittir & Kaymakci, 2012).

Value as a concept; It is defined as “The general thoughts and opinions that determine the
quality of the behavior that people will exhibit towards themselves, objects and society” (Ozalp
& Kaymakci, 2019, p.145). Values are common views and standards about what is good or bad,
right or wrong, desirable or undesirable in a society (Budak, 2009). Today, in line with the
progressive education approach, values constitute an important part of education. In our
country, values education came to the fore especially in 2005, with its reorganization according
to the constructivist approach in the academic year (Ozalp, Kaymakci & Turgut, 2019). The
aim of values education is for the individual to have the values that are necessary for himself
and the society and to feel these values in his daily life. Individuals regulate their behaviors in
their daily lives thanks to the values they have. Thanks to values education, people regulate
their relations with each other (Arweck & Nesbitt, 2004).

According to Zarrillo (2004, p.19), values are one of the most difficult elements of the social
studies program to teach, but one that should not be neglected. It is through values education
that the people who make up the society can live together in peace and raise individuals who
can think healthy and establish positive relationships. Therefore, social studies teachers, who
are the teachers of a course for this purpose, should be teachers who are aware of the importance
of values, who can consider values at every moment of their life and who can provide an
effective value education (Sahin & Katmis, 2016). The aim of this research is to determine the
opinions of social studies teacher candidates about values education based on their teaching
practices and observations.

Method

The research was prepared on the basis of the phenomenological method, one of the qualitative
pattern research methods. Phenomenology is a method used to understand the understanding,
feelings, perspectives, and perceptions of research participants about a certain phenomenon and
to reveal how they experience the phenomenon (Patton, 2018; Van Manen, 2007; Yildirim &
Simsek, 2012). The participants of the study were selected by purposive sampling technique.

The participants are 25 4th grade students, 14 males and 11 females, who are studying at
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Trabzon University, Fatih Faculty of Education, Department of Social Studies Education and
have taken the teaching practice course. Research data were collected with semi-structured
interview forms. The collected data were analyzed by content analysis technique and digitized
and presented in the form of frequencies and percentages.

Result

As a result of the research, it has been determined that social studies teacher candidates have
sufficient knowledge about the concept of value. It has been understood that teacher candidates
also have basic knowledge about values education approaches and techniques, but they are
lacking in the diversity of approaches and techniques. According to teacher candidates, the most
effective approaches in values education are moral reasoning and indoctrination; It was
determined that the most effective value education techniques were story and drama. According
to teacher candidates, it has been determined that the values education given in schools is
insufficient and the main reason for this is the central examination systems. The teacher
candidates who participated in the research stated that the values of love and respect were given
the most in schools and that teachers mostly benefited from the textbooks in values education.
It was determined that teacher candidates mostly included the value of benevolence in their
teaching practices and they taught the values mostly with the presentation technique.
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