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sahiptir. Degerlendirilmesi maksadiyla gonderilen makalelerin kabul gérebilmesi i¢in daha 6nce higbir
yerde yayimlanmamis olmasi sarti aranmaktadir. Arz edilen makaleler ilk olarak yayin kurulu tarafindan
incelenmektedir. Eger bir makale igerik ve stil agisindan gerekli kosullari karsilarsa degerlendirmeyi yapan
kisiler, daha sonra makaleyi yayimlanma igin uygunlugu yoniinden incelemeye tabi tutar.
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gonderilir. Bir makalenin yayimlanmasi hakemlerin onayina bagldir. Yazarlar hakemler tarafindan istenen
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Genel olarak arz edilen galismalar su formatta olmalidir:
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tablolarda sunulan verilerin halihazirda makalenin herhangi bir yerinde belirtilen sonuglarla ayni
olmamasina dikkat edilmelidir. Ayri bir sayfa olusturulmali ve yazar(lar)in tam adi ve kurumsal unvanlari
ile, yazismay! yapan yazar(lar)in posta adres(ler)i, is/cep telefon numarasi ya da numaralari, elektronik
posta adres(ler)i buraya yazilmalidir.

Calismanin, asagida belirtilen bolimleri icermesi gerekmektedir:
Tirkge bir baslik ve 5-8 anahtar kelime iceren 150-200 kelimelik bir 6zet.
ingilizce bir baglik ve 5-8 anahtar kelime iceren 150-200 kelimelik bir &zet.

Ayrica, Tiirkge yazilmis makalelere makalenin Genisletilmis ingilizce Ozetin de eklenmesi gerekmektedir.
Bu genis 6zet 1500-2000 kelime arasinda olmalidir; makalenin baslig, alt basliklari ve tiim referanslarini da
icermelidir. Bu boliim, yapilan ¢alisma yayimlanmaya kabul edildikten sonra da génderilebilir.

TUDEAR’In referans gostermede kullandigl format, APA (American Psychological Association) Style 7th
Edition’dir. Gerek alintilamalarda gerekse de bibliyografya kisminda vyazarlar, Amerikan Psikoloji
Dernegi’'nin yayimladigi Amerikan Psikoloji Dernegi Yayim Kilavuzu'nda belirtilen yazim kurallarini ve
formatini takip etmelidir.
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Covid-19 pandemi siirecinde, ilahiyat fakiiltesi &grencilerinin uzaktan egitime iliskin
gorusleri ve karsilastiklari problemleri ortaya koymayi amaglayan bu ¢alismada, karma
yontem benimsenmis olup, yakinsayan paralel desen kullaniimistir. Arastirma evrenini
2020-2021 &gretim yili Bahar déneminde Harran Universitesi ilahiyat Fakiiltesi'nde
okuyan yaklagik 1700 6grenci olustururken, arastirma orneklemini ise bu grubu
temsilen 447 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak anket kullaniimigtir.
Arastirmaya katilan Ogrencilerin yasadiklari yerin, kullandiklari cihazin, internet
baglanti tird ve imkanlarinin, uzaktan egitime bakislarini olumlu veya olumsuz yonde
etkiledigi gorilmustir. Arastirma sonucunda genel olarak katihmcilar, uzaktan
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research/publication ethics was confirmed.

Yazar Katkilari / Author Contributions: Makale Yazimi / Writing up: OO (%50), IE (%50); Makale
Gonderimi ve Revizyon: Submission and Revision: 0 (%50), IE (%50).

Cikar ¢atismasi / Conflict of interest: Yazarlar, ¢ikar catismasi olmadigini beyan ederler / The authors
declare that they have no conflict of interest.

Dr. Ogr. Uyesi, Harran Universitesi, ilahiyat Fakiiltesi, Din Egitimi Anabilim Dali. (Sorumlu Yazar).

o Ars. Gor. Dr., Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu ilahiyat Fakiiltesi, Din Egitimi Anabilim
Dali.

=
Cc
o
m
>

Makale Turl: Arastirma Makalesi — Article Types: Research Article

lig Tarihi/Received 23.09.2021 — Kabul Tarihi/Accepted 11.12.2021

® Ge

-
N


mailto:irfanerdogan87@gmail.com

Turkiye Din Egitimi Aragtirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

egitimin; zamandan ve mekandan bagimsiz olarak derslere katilabilmeye firsat
sunmasi, zamandan tasarruf saglamasi, ulasim probleminin ortadan kalkmasi,
ekonomik olmasi ve ders kayitlarinin tekrar izlenebilmesine imkan vermesi yonlerini
olumlu gérmektedir. Katihmcilar tarafindan uzaktan egitimin olumsuz goriinen taraflari
ise; internet baglantisinin kopmasi, elektrik kesintisi vb. sorunlar, derslerden yiz yiize
egitim kadar verim alinamamasi, sinavlarin yiz ylze egitime oranla daha zorlayici
olmasi, Ogrenci-hoca etkilesiminin sinirll olmasi, uzaktan egitimin sosyallesme
bakimindan sinirli olmasi, 6grenciyi pasif kilmasi, yeterince motive olamama olarak
belirtilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, ilahiyat fakiiltesi, Uzaktan egitim, Pandemi, Covid-19.

THEOLOGY STUDENTS’ VIEWS ON DISTANCE LEARNING IN THE COVID-19
PANDEMIC PROCESS

Abstract

This study aims to reveal the views of theology students regarding distance education
and the problems they encounter during the Covid-19 pandemic. The mixed method
has been adopted and a convergent parallel design has been used. While the research
population consists of approximately 1700 students studying at the Faculty of Theology
of Harran University in the spring semester of the 2020-2021 academic year, the
research sample consists of 447 students representing this group. Questionnaire was
used as data collection tool. It has been observed that the kind of settlement where
the participants live, the device that they use, the internet connection type and
opportunities affect the views of participants on distance learning as positively or
negatively. As a result of the research, the participants generally stated that distance
education provides the opportunity to attend classes regardless of time and place,
saves time, eliminates transportation problems, is economical and allows the course
recordings to be watched again. The negative aspects of distance education by the
participants are internet disconnection, power outage, etc., being inefficient of
distance education as face-to-face education, being exams more challenging than face-
to-face education, limited student-teacher interaction, limited socialization, making
students passive, not being motivated enough.

Keywords: Religious education, Theology students, Distance education, Pandemic,
Covid-19.

Modern diinyada her alanda meydana gelen degisim ve yenilenme ihtiyaci, egitim

alaninda da alternatifleri zorunlu kilmis ve insanlari yeni egitim sistemleri bulmaya
zorlamistir. S6z konusu arayislardan biri de uzaktan egitim olmustur. Uzaktan egitim
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gunlimiiz sartlarinda ekonomik, fiziki, sosyal vb. etkenler géz 6niline aldiginda en cazip
sistemlerden biri olarak karsimiza gikmaktadir (Gokge, 2008, s. 1). Egitici ve egitilenin ayni
ortamlarda bulunmak zorunda olmadigi, posta hizmetleri ve bilgi iletisim teknolojileri
araciligiyla yuratilen bir egitim sistemi olan uzaktan egitim glinimizde artik egitimin
vazgegilemez unsuru haline gelmistir (isman, 2011, s. 1).

Onceleri mektup ile baslayan uzaktan egitim uygulamalari zamanla radyo, televizyon,
telefon ve bilgisayardan da yararlanarak strdiiriilmistir. Glinimuzde ise, yukarida sayilan
araclarin yani sira e-posta, bilgisayarli konferans, internet vb. pek ¢ok araglardan uzaktan
egitimde faydalanilmaktadir. Bu araglar vasitasiyla egitimciler ile 6grenciler arasinda
6grenme ve 68retme ortami saglanabilmektedir (Kaya, 2002, s. 11).

Uzaktan egitim uygulamalarinin uzunca bir ge¢misi oldugu kabul edilmektedir. Diinyada
ilk uzaktan egitim uygulamalarina goz atildiginda ilk defa mektupla egitim uygulamasinin
isvec’te 1728 yilinda gerceklestigi bilinmektedir. 20 Mart 1978 tarihi ise uzaktan egitim
icin donim noktasi kabul edilmektedir. Zira s6z konusu tarihte Boston Gazetesi’'nde
mektupla “Steno Dersleri”nin uzaktan egitim yoluyla verilecegi ilan edilmistir. Bu tarihten
sonra diinyanin farkli yerlerinde farkli uygulamalarla birlikte uzaktan egitim glinimize
kadar devam edegelmistir (Coban, 2013, s. 2).

Ulkemizde ise uzaktan egitim 1930’lu yillarda ismail Hakki Baltaciglu’nun Yeni Adam
dergisinin “Yeni Adam Mektepleri” adiyla 6zellikle ¢alisan, vakit darlig ceken ya da bu
derslerde hi¢ tecriibesi olmayanlar icin daha rahat, ucuz ve kisiye Ozel sekilde
okuyucularina mektuplasma yoluyla Yabanci Dil, Resim, Felsefe, Pedagoji ve alt derslerini
verdigi gortlmektedir (Tlrkkan, 2008, ss. 33-34). 1930’lardan sonra uzaktan egitime dair
birtakim faaliyetler gerceklesmesinin yani sira uzaktan egitim ¢alismalari ancak 1970'li
yillardan sonra orta egitim dlzeyinde baslamis, elde edilen birtakim tecrlbelerle birlikte
sinirll diizeyde de olsa belli bir seviyede yol kat edilmistir. 1980 sonrasi Anadolu
Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi’nin kurulmasiyla birlikte uzaktan egitim uygulamalarina
ylksekogretimde de yer verilmeye baslanmistir. Bu tarihten sonra zamanla uzaktan egitim
Ulkemizde ilk, orta ylksekogretim diizeyinde belli bir olgunluga ulasmis ve biinyesinde
genis sayida 6grenci bulunduran bir egitim sistemi haline gelmistir. 1990’ yillarin sonu ve
2000’li yillarin bagindan itibaren bilgi ve iletisim teknolojileri alaninda yasanan hizli
gelismelerle birlikte uzaktan egitim imkanlan da hizla artmis ve bugln gelinen noktada
Ulkemizde uzaktan egitim milyonlari bulan 6grenci sayisiyla egitimde 6nemli bir yer
edinmis durumdadir (Bozkurt, 2017, s. 85).

Teknolojik gelismelere bagli olarak uzaktan egitim gibi bazi degisimlerin hayatimiza
girmesi belki de uzun bir zaman alabilecekken salgin, afet gibi beklenmedik sartlarin etkisi
ile hayatimizin bir parcasi haline gelmesi hiz kazanabilmektedir (Altun, 2021, s. 2129).
GunUmuzde artik uzaktan egitimi kaginilmaz olarak egitim sisteminin bir parcgasi haline
getiren énemli bir olay da tiim dinyay etkisi altina alan Covid-19 pandemisi olmustur.
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COVID-19, SARS-CoV-2 adi verilen yeni bir koronavirlisiin neden oldugu hastalik olan
Koronaviris; solununum yolu enfeksiyonuna neden olabilen, solunum damlaciklari ile
bulasabilen bu hastaligin en yaygin belirtileri ates, kuru o6ksiirik ve halsizlik olarak
aciklanmistir (Coronavirus disease (COVID-19), 2020). Dunyada ilk olarak Cin’in Vuhan
Eyaleti’'nde 2019 yili Aralik ayinin sonlarinda ortaya ¢ikan ve ¢ok kisa bir stirede diinyanin
pek ¢ok ulkesinde hizla yayllmaya baslayan Covid -19 salgini lilkemize de sigramis ve
Ulkemizde ilk koronaviriis vakasi 11 Mart 2020 tarihinde gorilmustar.

Covid-19, basta saglk olmak tzere ekonomi, ulasim, sosyal hayat, is hayati gibi hemen
hemen hayatin her alanini derinden etkilemis ve s6z konusu alanlarda ciddi anlamda
degisimlere yol agmistir. Bu baglamda egitimde de diinya capinda ciddi bir degisim
meydana gelmistir. Covid-19 salginin hizla yayillmasi nedeniyle pek ¢ok {ilkede, salginin
yayihmini kontrol altina alabilmek adina egitim ve 6gretim kurumlari faaliyetlerine ara
vermigtir. Diinya genelinde yaklasik 1.58 milyar 6grenci (kayith 6grencilerin %91.4’0) igin
ogrenim faaliyetlerine belli bir slre ara verildikten sonra, ancak uzaktan egitim
imkanlariyla faaliyetlerine devam edebilmislerdir. (ILO, 2020). Ulkemizde de ilk
koronaviriis vakasinin tespiti ile birlikte YOK tarafindan 16 Mart 2020 tarihinden itibaren
yuksekogretime egitime Ug hafta stireyle ara verildigi ilan edilmistir (Koronaviriis (Covid-
19) Bilgilendirme Notu: 1, 2020). Daha sonra alinan kararla tim ylksekogretim
kurumlarinda uzaktan egitime gecildigi kamuoyuna duyurulmustur (Basin Ag¢iklamasi -
Yiiksekégretim Kurulu Baskani Prof. Dr. M. Yekta Sarag, 2020).

Covid-19 pandemisi dncesinde de ylksekogretimde uzaktan egitim uygulamalarina daha
fazla yer yerilmesi planlanmasina ragmen, bu siiregte zorunlu olarak ve hizli bir sekilde
uygulamaya gegilmesi, genel olarak Universiteler de dahil olmak lzere egitim kurumlarinin
teknik alt yapi vb. konularda belli 6lgiide hazirliksiz yakalanmalarina neden olmustur. Buna
ragmen hizla alinan kararlarla birlikte ¢esitli uzaktan egitim platformlari kullanilarak egitim
Ogretim siregcleri kaldigi yerden aksamadan devam ettirilmeye calisiimistir.

1. Arastirmanin Problemi, Amaci ve Onemi

Uzaktan egitim olgusu ¢ok yeni olmamakla birlikte, Covid-19 sireciyle birlikte orgiin
egitimin tamaminin uzaktan egitim yoluyla verilmesi uygulamasi kaginilmaz olmustur. Bu
slrecte elde edilen tecriibeler ve karsilasilan problemlerin ortaya konulmasi, sonraki
dénemlerde yapilacak iyilestirmelere 1sik tutacaktir. 27.05.2020 tarihli YOK Yiriitme
Kurulu kararinin 6. maddesi ¢ bendinde de ifade edildigi tizere birinci ve ikinci 6gretim
programlarindaki derslerin %40’ina kadar sadece uzaktan egitim yoluyla verilmesi
mimkin hale gelmistir.

Covid-19 nedeniyle zorunlu olarak, hizli ve yogun bir sekilde hayatimiza giren uzaktan
egitim uygulamasinin gelecek yillarda 6rgiin egitimin kaginilmaz bir pargasi haline gelecegi
ongorilmektedir. Bu nedenle, online dersler ve online sinavlara iliskin 6grencilerin
gorisleri, uzaktan egitimin kalitesi, sinirliliklari, avantajli ve dezavantajli yonlerini tespit
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etmek oldukca dnemlidir. Ogrencilerden gelecek olan déniitlerle birlikte, karsilasilan
olumsuz durumlarin ortaya konulmasi, ileriki slireglerde daha saghkli bir egitim
yapilabilmesinin 6nlini agmasi bakimindan énemlidir. Dolayisiyla ¢alismamizin bundan
sonraki siireglerde uzaktan egitimin planlanmasi, diizenlenmesi ve uygulanmasina yonelik,
ilgili kurum ve kuruluslarin plan ve uygulamalarina rehberlik edecek bir takim somut
veriler sunmasi bakimindan da 6nemli oldugu distinilmektedir.

Bu ¢alisma, Covid-19 pandemi siirecinde yiiksek din &gretimi géren Harran Universitesi
ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin uzaktan egitime bakislarini ve karsilastiklari problemleri
tespit etmeyi amaglamaktadir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. ilahiyat &grencilerinin pandemi siirecinde, uzaktan egitimin etkililigi ve
verimliligi baglaminda gorusleri ve bu gorisgleri ile iliskili olan degiskenler
nelerdir?

2. llahiyat &grencilerinin pandemi siirecinde, uzaktan egitimde &lgme ve
degerlendirmeye iliskin gorisleri ve bu gorisleri ile iliskili olan degiskenler
nelerdir?

3. ilahiyat 6grencilerinin pandemi siirecinde, uzaktan egitimde teknik alt yapi ve
destek hizmetleri konusundaki gorlsleri ve bu goérugleri ile iligkili olan
degiskenler nelerdir?

4. llahiyat dgrencilerinin uzaktan egitimin olumlu ve olumsuz yénlerine iliskin
disunceleri ve karsilastiklari problemler nelerdir?

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Koronaviriis (Covid-19) pandemisi siirecinde ilahiyat fakiltesi 6grencilerinin uzaktan
egitime bakislarini inceleyen bu galismada karma yontem benimsenmis olup, yakinsayan
paralel desen kullanilmistir. Yakinsayan paralel desenin amaci hem nicel hem de nitel
verileri es zamanli olarak toplamak, birlestirmek ve arastirma problemini anlamakigin elde
edilen sonuglari kullanmaktir. Bu desende arastirmaci, hem nicel hem de nitel veri toplar,
her iki veri setini ayri ayri analiz eder, her iki veri setinden gelen sonuglari mukayese eder
ve birbirini destekleyip desteklemedigini ya da gelisip ¢elismedigini yorumlar (Creswell,
2012, s. 540).

2.2. Evren ve Orneklem

Calisma evrenini, 2020-2021 egitim-dgretim yili Bahar déneminde Harran Universitesi
ilahiyat Fakiiltesi’nde lisans &grenimi géren yaklasik 1700 &grenci olusturmakta olup, bu
grubu temsilen 477 6grenci 6rneklemi olusturmaktadir. Calismaya Hazirlik, 1. sinif, 2. sinif,
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3. sinif ve 4. sinifta 6grenim goren 6grenciler katilmistir. Calisma grubunun segilmesinde
kota ornekleme yoéntemi kullaniimistir. Kota 6érnekleme ydnteminde, arastirmaci her
tabakanin evrendeki oranina gore 6rneklemde yer almasini saglamak tizere her tabaka igin
bir kota koyar (Balci, 2010, s. 97). Calismamizda sinif ve cinsiyet degiskenleri dikkate
alinarak kota konulmustur. Bu sayede arastirma evrenindeki cinsiyete gore dagilimile sinif
dizeylerine gore dagihm c¢alisma grubuna yansimis ve Orneklemin temsil ediciligi
saglanmaya calisiimistir. Orneklemin demografik dzellikleri Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Degisken Grup Frekans Yiizde
Cinsiyet Kiz 357 79.9
Erkek 90 20.1
Sinif Hazirlik 88 19,7
1. Sinif 89 19,9
2. Sinif 87 19,5
3. Sinif 93 20,8
4, Sinif 90 20,1
Yasadigl Yer Koy 91 20,4
iice 115 25,7
il 66 14,8
Biiyiiksehir 175 39,1
Kullanilan Cihaz Telefon 403 90,2
Tablet veya Bilgisayar 44 9,8
Baglanti TUru Sabit 174 38,9
Mobil veya Tasinabilir (VINN vb.) 273 61,1
Toplam 447 100,0

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Anket formu, nicel boyutta
likert tipi sorulardan, nitel boyutta agik uglu sorulardan olusmustur. Uzaktan egitim
konusunda 6grencilerin goruslerini almak tzere 21 tane ifade hazirlanmig, 6lgme aracinin
gecerliligini temin etmek Uzere uzman gorist alindiktan sonra ifade sayisi 14’e
disUralmistir. Her bir 6grencinin bu ifadelere katilma durumlarini gésteren “kesinlikle
katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “kararsizim”, “katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum”
seceneklerinden birini isaretleyerek cevap vermesi istenmistir. Arastirmanin nitel
boyutuylailgili olarak ise “Uzaktan egitimin olumlu ve yararli buldugunuz yonleri nelerdir?
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Yaziniz.”, “Uzaktan egitimin olumsuz ve problemli buldugunuz yonleri nelerdir? Yaziniz.”
seklinde iki adet agik uglu soru sorularak uzaktan egitimin olumlu ve olumsuz yonlerine
iliskin 6grenci gorugleri alinmaya gahsilmigtir.

Anketin giivenilirligine iliskin olarak, likert tipindeki 14 maddenin Cronbachs’ Alpha degeri
.846 olarak bulunmustur. Hesaplanan glvenirlik katsayisinin .70 ve daha {zeri olmasi
guvenilirlik icin genel olarak yeterli gorilmektedir (Blyilkoztirk, 2012, s. 171).

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin gergeklestirilmesi igin 6ncelikle, etik kurul izni igin bagvuruda bulunulmus ve
Harran Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu'nun 20.05.2021 tarih ve 31970
sayl numarali izni ile veri toplanmasina baslanmistir. Yiiz ylze egitimin devam etmemesi
nedeniyle verilerin toplanmasinda online form kullaniimistir.

Arastirmadan elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 20.0 paket programindan
yararlaniimistir. Frekans ve ylzde gibi betimsel analizlerin yani sira cevaplarin dagihmini
incelemek lizere Tek Orneklem Ki Kare Testi uygulanmistir. Tek Orneklem Ki Kare Testinde
anlamli fark bulunmasi durumunda ayrica etki buytklGgine bakilmistir. Cohen'e gore etki
blyuklugi 0.1 ise kiigiik etki biiytikligi, 0.3 ise orta etki biylikligi, 0.5 ise biyiik etki
biiyiikliiGi olarak yorumlanmaktadir (Cohen, 1988, ss. 79-81). Ote yandan bagimsiz
degiskenlerin 6grenci gorisleri ile iliskisini incelemek lizere iki Degisken icin Ki Kare Testi
uygulanmistir. iki Degisken icin Ki Kare Testinde degiskenler arasindaki iliskinin giiciinii
incelemek (izere, serbestlik derecesinin 1 oldugu durumlarda @ (Phi) sayisi, bunun
digsindaki durumlarda Cramer’s V katsayisi dikkate alinmaktadir (Pallant, 2007, s. 217).
Ancak calismamizda serbestlik derecesi 1 olan bir durum s6z konusu olmadigi igin testlerin
timuinde Cramer’s V katsayisi dikkate alinmistir. Kategori sayisinin 2x2’den biiylik olmasi
durumunda, etki blyukligi yorumlanirken kismen farkli bir kriter uygulanmaktadir. Buna
gore hangi kriterin kullanilacagi konusunda kategori sayilari dikkate alinir. iki kategori icin
kiigiik etki: 0.1, orta etki: 0.3, biiyiik etki: 0.5; Ug kategori icin kiiciik etki: 0.07, orta etki:
0.21, bliyiik etki: 0.35; dort ve Uzeri kategori igin kii¢iik etki: 0.06, orta etki: 0.17, biiyiik
etki: 0.29 seklindeki araliklar dikkate alinir (Gravetter & Wallnau, 2017, ss. 585-586;
Pallant, 2007, s. 217). Ki Kare testine gore anlamli farkliigin s6z konusu oldugu
durumlarda, bu farkliligin kaynagini tespit etmek igin post hoc testi yapilmistir (Beasley &
Schumacker, 1995, ss. 79-93). Post hoc testinde, anlamlilik diizeyinin tespitinde Tip | hata
oranini kontrol etmek igin Bonferroni diizeltmesi yapilmistir (Bk. Field, 2009, s. 782;
Pallant, 2007, s. 228). iki Degisken iin Ki Kare Testinde, beklenen deger 5’in altinda olan
kategori sayisi, toplam kategori sayisinin %20’sini asmamalidir (Buyiikoztirk, 2012, s.
145). Bu varsayimin karsilanmadigi durumlarda yorumlar garpraz tablo Gzerinden frekans
ve yiuzdeler kullanilarak yapilmistir (Bk. Pallant, 2007, s. 217).

Nitel verilerin analizinde ise icerik analizi yéntemi kullanilmistir. igerik analizi yapilirken,
bulgulari okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenlemek (izere birbirine benzeyen
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veriler, kavramlar ve temalar gergevesinde bir araya getirilir ve bunlar yorumlanir (Yildirnm
& Simsek, 2016, s. 242). Verilerin kodlamasinin yapilmasi, tanimlayici temalarin ortaya
¢ikarilmasi, verinin gorsellestirilmesi ve raporlamasinda nitel veri analiz yazilimi NVIVO 10
kullaniimstir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, ‘6gretimin etkililigi ve verimliligi’, ‘6lgme ve
degerlendirme’, ‘teknik altyapi ve destek hizmetleri’ baslklari altinda ele alinarak
yorumlanmustir.

3.1. Ogretimin Etkililigi ve Verimliligine iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Uzaktan egitimin ylz ylze kadar etkili oldugunu disliniyorum.” ifadesine katilimcilarin
verdikleri cevaplarin dagihmi Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2. Uzaktan egitimin orgilin egitim (yuz yuze) kadar etkili oldugunu diisiiniyorum

Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 244 54.6
Katilmiyorum 83 18.6
Kararsizim 35 7.8
Katiliyorum 51 11.4
Kesinlikle Katiliyorum 34 7.6
Toplam 447 100.0

Tablo 2’ye gore katiimcilarin %54,6’s1 “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %18,6’si
“katilmiyorum” seklinde goris belirtmistir. “Kararsizim” cevabini verenler, katilimcilarin
%7,8’ini olugsturmaktadir. Katiimcilarin %11,4’G “katiliyorum” cevabini verirken %7,6’s1 da
“kesinlikle katiliyorum” seklinde goris belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gére, katilimcilarin gérislerinin dagilimda anlamli
bir fark bulunmustur [x%2=351.740, p<.05]. “Kesinlikle katiimiyorum” cevabini verenlerin
sayisi oldukga ylksektir. Fakat etki buyukligiine bakildiginda, kiiglik boyutlu bir etkinin s6z
konusu oldugu séylenebilir (Etki Blyiikligi=0.20).

iki Degisken icin Ki Kare Testi sonucuna gére, uzaktan egitimin etkililigine iliskin katihmc
gorisleri ile simif [x*(16, n= 447)=38.705, p<.05, V=.147] ve baglanti tiri [x*(4,
n=447)=13.064, p<.05, V=.171] arasinda anlamli bir iliski vardir. Bu anlamli farkliliga iliskin
etki blyukliginin her iki degisken icin de kliglk oldugu goriilmektedir. Post hoc test
sonucuna gore “kesinlikle katilmiyorum” cevabini veren 4. sinif 6grenci sayisinin (n=31)
beklenen degerden (n=49.1) daha dlsik oldugu ve istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilastigi gorilmektedir (p<.002). Buna gore 4. sinif 6grencilerinin uzaktan egitimin
etkililigine iliskin gorislerinin gorece olarak diger siniflardan daha olumlu oldugu
soylenebilir. Baglanti tliri sabit internet olup “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verenlerin
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sayisi (n=77) beklenen degerden (n=95) kicuk olup, istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farkhlastigi gorilmustir (p<.002). Diger taraftan baglanti tiiri mobil/tasinabilir internet
olan katilimcilardan “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verenlerin sayisinin (n=167)
beklenen degerden (n=149) yiksek ve istatistiksel olarak anlamli dizeyde farklilik
gosterdigi tespit edilmistir (p<.005). Buna gore sabit internet kullananlar, uzaktan egitimin
etkililigi konusunda daha olumlu gérise sahiptirler. Cinsiyet, yasadiklari yer ve cihaz tiirQ
seklindeki diger bagimsiz degiskenler bakimindan anlamli farkhhk gézlenmemistir.

“Uzaktan egitimi yer ve zaman esnekligi bakimdan olumlu buluyorum” ifadesine
katihmcilarin verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3. Uzaktan egitimi yer ve zaman esnekligi bakimdan olumlu buluyorum

Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 130 29.1
Katilmiyorum 72 16.1
Kararsizim 39 8.7
Katiliyorum 128 28.6
Kesinlikle Katiliyorum 78 17.4
Toplam 447 100.0

Tablo 3’e gore katilimcilarin %29,1’i “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %16,1’i
“katilmiyorum” seklinde goris belirtmistir. “Kararsizim” cevabini verenler, katilimcilarin
%8,7’sini olusturmaktadir. Katilimcilarin %28,6’s1 “katiliyorum” cevabini verirken %17,4’U
de “kesinlikle katilyorum” seklinde goris belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gore, katilimcilarin gériisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur [x*4=68.360, p<.05]. Ancak bu farkin, anlamlilik sinirlari dahilinde olmakla
birlikte goz ardi edilebilecek boyutta oldugu gortlmektedir (Etki Blylikligii=0.04).

iki Degisken icin Ki Kare Testi sonucuna gére, uzaktan egitimin yer ve zaman esnekligi
saglamasi hususundaki gorisleri ile cinsiyet [x*(4, n=447)=12.117, p<.05, V=.165], sinif
[x*(16, n=447)=57.019, p<.05, V=.179], cihaz [x*(4, n=447)=10.670, p<.05, V=.154] ve
baglanti tiirii [x*(4, n=447)=25.056, p<.05, V=.237] degiskenleri bakimindan anlaml
farkhhk gorilmastir. Bu anlamli farklarin cinsiyetin, cihaz tiriiniin ve baglanti tiirlindn
kiguk, sinifin ise orta dizeyde etki blylklGgine sahip oldugu goériilmektedir. Post hoc
testi sonucuna gore “kesinlikle katilmiyorum” cevabini veren kiz 6grencilerin sayisinin
(n=117) beklenen degerden (n=103.8) yiksek, ayni cevabi veren erkek 6grencilerin
sayisinin (n=13) ise beklenen degerden (n=26.2) distk oldugu ve bu farkin istatistiksel
olarak anlamli diizeyde oldugu goriilmektedir (p<.005). Buna goére kiz 6grenciler
beklenenden daha olumsuz goérise sahipken, erkek Ogrencilerin beklenenden daha
olumlu gorise sahip olduklari sdylenebilir. Hazirlik sinifi 6grencilerinden “kesinlikle
katiliyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=5) beklenen degerden (n=15.4) disiik, 4. siniftan
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ayni cevabi verenlerin sayisi (n=28) beklenenden (n=15.7) yliksek ve bu fark anlamli
bulunmustur (p<.002). 4. sinif 6grencilerinden “kesinlikle katilmiyorum” cevabini
verenlerin sayisi (n=13) da beklenen degerden (n=26.2) dlslk olup, bu fark istatistiksel
olarak anlamli diizeydedir (p<.002). Buna gore 4. sinif 6grencileri uzaktan egitimi yer ve
zaman esnekligi bakimindan beklenenden daha yararli bulurken, Hazirlik sinifi 6grencileri
bu konuda beklenenden daha olumsuz gorise sahiptir. Bonferroni diizeltmesi sonrasi esas
alinan p degerine (.005) goére, cihaz turlu degiskeni bakimindan beklenen degerler ile
gbzlenen degerler arasinda anlamh fark bulunmamistir (p<.002). Baglanti tiirli degiskeni
dikkate alindiginda, “kesinlikle katilmiyorum” cevabini veren sabit internet kullanicilarinin
sayisi (n=30) beklenen degerden (n=50.6) disiik, mobil/tasinabilir internet kullanicilarinin
sayisi (n=100) ise beklenenden (n=79.4) yiiksek olup, istatistiksel olarak anlamli diizeyde
fark bulunmustur (p<.005). Buna gore sabit internet kullanicilari beklenenden daha
olumlu, mobil/tasinabilir internet kullanicilari beklenenden daha olumsuz gérise sahiptir.
Katihmcilarin yasadiklari yerin ise uzaktan egitimin yer ve zaman esnekligi saglama
konusundaki gériislerinde anlamli bir farkhlik olusturmadigi tespit edilmistir.

“Uzaktan egitim ylize ylize egitime oranla 6grenciyi daha pasif kilmaktadir.” ifadesine
katilimcilarin verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4. Uzaktan egitim ylze ylze egitime oranla 6grenciyi daha pasif kilmaktadir

Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 43 9,6
Katilmiyorum 54 12,1
Kararsizim 30 6,7
Katiliyorum 124 27,7
Kesinlikle Katiliyorum 196 43,8
Toplam 447 100,0

Tablo 4’e gore katilimcilarin %9,6’s1 “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %12,1'i
“katilmiyorum” seklinde goriis belirtmistir. “Kararsizim” cevabini verenler, katiimcilarin
%6,7’sini olusturmaktadir. Katiimcilarin %27,7’si “katiliyorum” cevabini verirken %43,8'si
de “kesinlikle katilyorum” seklinde goris belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gére, katilimcilarin gérisleri arasinda anlaml bir fark
bulunmustur [x%2=218.067, p<.05]. “Kesinlikle katiliyorum” cevabini verenler ile
“katilyorum” cevabini verenlerin sayisi olduk¢a fazladir. Fakat etki buyukligine
bakildiginda, kiglk bir boyutlu bir etkinin séz konusu oldugu gorilmektedir (Etki
Buyukligi=0.12).

Katihmcilarin, uzaktan egitimin ylize ylze egitime oranla 6grenciyi daha pasif kilip
kilmadigina dair gorusleri ile cinsiyet, sinif diizeyi, yasadiklari yer, uzaktan egitime
katildiklari cihaz ve internet baglanti tiirli arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek igin
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yapilan iki Degisken icin Ki Kare Testi sonucuna gore, sz konusu bagimsiz degiskenler
bakimindan herhangi bir anlamli farkhihk bulunmamistir.

“Uzaktan egitim anlamli ve kalici 6grenmeyi saglamaktadir.” ifadesine katilimcilarin
verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 5’de gosterilmektedir.

Tablo 5. Uzaktan egitim anlamli ve kalici 6grenmeyi saglamaktadir

Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 208 46,5
Katilmiyorum 123 27,5
Kararsizim 51 11,4
Katiliyorum 46 10,3
Kesinlikle Katiliyorum 19 4,3
Toplam 447 100,0

Tablo 5’e gore katilimcilarin %46,5’i “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %27,5'i
katilmiyorum seklinde goris belirtmistir. “Kararsizm” cevabini verenler, katilimcilarin
%11,4’Un{ olusturmaktadir. Katihmcilarin %10,3’0 “katiliyorum” cevabini verirken %4,3’(
de “kesinlikle katilyorum” seklinde goris belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gore, katilimcilarin gériisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur [x%z= 262,966, p<.05]. “Kesinlikle katilmiyorum” cevabini verenler ile
“katilmiyorum” cevabini verenlerin sayisi olduk¢a fazladir. Fakat etki buylkligine
bakildiginda, kiigiik boyutlu bir etkinin s6z konusu oldugu goérilmektedir (Etki
Buyuikliigii=0.15).

iki Degisken igin Ki Kare Testi sonucuna gore, uzaktan egitimin anlamli ve kalici 8grenmeyi
saglamasi hususundaki gérisleriile sinif [x*(16, n=447)=40.972, p<.05, V=.151], cihaz [x*(4,
n=447)=12.424, p<.05, V=.167] ve baglanti tiirii [x?(4, n=447)=14.523, p<.05, V=.180]
degiskenleri arasinda anlamli farkliik gortlmustir. Bu anlamli farklarin olusmasinda
sinifin, cihaz trinin ve baglanti tlrGnin kiiclk etki buyUkligline sahip oldugu
goriilmektedir. “Kesinlikle katilmiyorum” cevabini veren 4. sinif 6grencilerinin sayisi
(n=27) beklenen degerden (n=41.9) dlsiik ve istatistiksel olarak anlamh farkllik
gostermektedir (p<.002). Buna goére 4. sinif 6grencilerinin uzaktan egitimin kalici ve
anlamh 6grenmeyi saglamasi konusunda beklenenden daha olumlu goriise sahip oldugu
soylenebilir. Cihaz tirl ve baglanti tiiri degiskenlerinde, Bonferroni diizeltmesi sonrasi
ortaya ¢ikan p degeri (.005) dikkate alindiginda anlamli diizeyde farklilik gézlenmemistir.
Katihmcilarin cinsiyetlerinin ve yasadiklari yerin uzaktan egitimin anlamh ve kalici
O0grenmeyi saglama konusundaki gorislerinde anlamli bir farkhhk olusturmadigi tespit
edilmistir.
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“Uzaktan egitim bireysel (kendi hizinda ve kendine uygun bicimde) 6grenmeye
uygundur.” ifadesine katilimcilarin  verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 6’da
gosterilmektedir.

Tablo 6. Uzaktan egitim bireysel (kendi hizinda ve kendine uygun bigimde) 6grenmeye

uygundur
Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 116 26,0
Katilmiyorum 96 21,5
Kararsizim 68 15,2
Katiliyorum 120 26,8
Kesinlikle Katiliyorum 47 10,5
Toplam 447 100,0

Tablo 6’ya gore katiimcilarin %26’s1 “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %21,5’i
“katilmiyorum” seklinde goris belirtmistir. “Kararsizim” cevabini verenler, katiimcilarin
%15,2’sini olusturmaktadir. Katilimcilarin %26,8'i “katiliyorum” cevabini verirken %10,5’i
de “kesinlikle katilyorum” seklinde goris belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gére, katilimcilarin gérisleri arasinda anlaml bir fark
bulunmustur [x%a4)= 44,107, p<.05]. Ancak bu farkin, anlamlilik sinirlari dahilinde olmakla
birlikte gbz ardi edilebilecek boyutta oldugu gorilmektedir (Etki Buylikligi=0.02).

iki Degisken igin Ki Kare Testi sonucuna gére, sinif [x3(16, n=447)=37.475, p<.05, V=.145]
ve baglanti tiirii [x3(16, n=447)=28.326, p<.05, V=.252] degiskenlerinin anlamli bir farklihga
yol actigi gorilmustir. Bu anlamli farkliliga iliskin her iki degiskenin etki bliytklGglinin
kiiglik oldugu gorilmektedir. Sinif degiskeni icin post hoc testinde Bonferroni diizeltmesi
sonrasl ortaya ¢ikan p degerine (.002) gére anlamh farkhhk bulunmamistir. Sabit internet
Uzerinden baglanip “katilmiyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=24) beklenen degerden
(n=37.) dusuk, mobil/taginabilir internet ile baglananlardan “katiimiyorum” cevabini
verenlerin sayisinin (n=72) beklenen degerden (n=58.6) yliksek ve istatistiksel olarak
anlamh dizeyde farkhhk gosterdigi gorilmistir (p<.005). “Katiliyorum” ve “kesinlikle
katiliyorum” cevabini veren sabit internet kullanicilarinin sayilar (n= 62, 28) beklenen
degerlerden (n=46.7, 13.8) yiksek iken, bu cevaplari veren mobil/tasinabilir internet
kullanicilarinin sayilari (n=58, 19) beklenen degerlerden (n=73.3, 28.7) dusiuk ve
istatistiksel olarak anlamh dizeyde farkli bulunmustur (p<.005). Buna gore sabit internet
kullanicilari, uzaktan egitimin bireysel 6grenmeye uygun olduguna dair beklenenden daha
olumlu gorise sahip iken, mobil/tasinabilir internet kullanicilarinin beklenenden daha
olumsuz géruse sahip olduklari séylenebilir. Katilimcilarin cinsiyetlerinin, yasadiklari yerin
ve kullandiklari cihazin, uzaktan egitimin bireysel 6grenmeye uygunlugu konusundaki
gorislerinde anlamli bir farkhlik olusturmadig tespit edilmistir.
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“Uzaktan egitim Ogrenci-hoca ve 0grenci-6grenci etkilesimi saglamada vyeterlidir.”
ifadesine katilimcilarin verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 7’de gosterilmektedir.

Tablo 7. Uzaktan egitim 6grenci-hoca ve 6grenci-6grenci etkilesimi saglamada yeterlidir

Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 219 49,0
Katilmiyorum 129 28,9
Kararsizim 24 5,4
Katiliyorum 55 12,3
Kesinlikle Katiliyorum 20 4,5
Toplam 447 100,0

Tablo 7’ye gore katilimcilarin %19’u “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %28,9’u
katilmiyorum seklinde goris belirtmistir. “Kararsizim” cevabini verenler, katilimcilarin
%5,4’Un0 olusturmaktadir. Katiimcilarin %12,3’G “katiiyorum” cevabini verirken %4,5’i
de “kesinlikle katilyorum” seklinde goris belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gore, katilimcilarin gériisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur [x*4)= 320,371, p<.05]. “Kesinlikle katilmiyorum” ve “katilmiyorum” cevabini
verenlerin sayisi oldukga fazladir. Fakat etki buyukligine bakildiginda, kiigik bir boyutlu
bir etkinin s6z konusu oldugu goériilmektedir (Etki Bliylikligii=0.18).

iki Degisken icin Ki Kare Testi sonucuna gore, cinsiyet [x*(4, n= 447)=13.074, p<.05,
V=.171], sinif [x*(16, n= 447)=33.179, p<.05, V=.136] ve baglanti tiirii [x*(4, n= 447)=9.919,
p<.05, V=.149] degiskenlerinin anlamh bir farkliiga yol actigi gorilmistir. “Kesinlikle
katilmiyorum” cevabini veren kiz 6grencilerin sayisi (n=187) beklenen degerden (n=174.9)
ylksek, ayni cevabi veren erkek 6grencilerin sayisi (n=32) ise beklenen degerden (n=44.1)
distk olup bu farklar istatistiksel olarak anlaml bulunmustur (p<.005). Buna goére kiz
Ogrenciler, uzaktan egitimin etkilesim saglamada yeterli oldugu konusunda beklenenden
daha olumsuz goriise sahip iken, erkek 6grencilerin beklenenden daha olumlu gorise
sahip olduklari soylenebilir. Fakat ‘beklenen degerin 5’ten biyik oldugu hiicre sayisi
%20'nin Gzerinde olmamasi’ seklindeki varsayim sinif degiskeni icin karsilanmadigindan
carpraz tablodaki frekans ve ylizde degerlerine gore yorum yapilmasi dogru olacaktir.
Buna gore sinif diizeyi arttikca uzaktan egitimin 6grenci-hoca ve 6grenci-6grenci etkilegimi
saglamada yeterli oldugu disiincesi diizenli bir sekilde artmaktadir. Ornegin Hazirlik sinifi
okuyan katilimcilarin %85.2’si uzaktan egitimi etkilesim saglamada yetersiz gorirken, 4.
siniflarin %62.2’si uzaktan egitimi etkilesim saglamada yetersiz gormektedir. Genel olarak
tim sinif diizeylerinde olumsuz goéris bildirenlerin orani daha fazla olmakla birlikte,
fakiiltede 6grenim gérmeye daha 6nceki yillarda baslamis olanlar yani Ust siniflar, gegmis
yillarda daha fazla siire yiz yize egitim goérdigi icin, hem diger 6grencilerle hem de
hocalarla tanisikliklari daha fazla olmasi nedeniyle uzaktan egitimin etkilesim konusundaki
sinirhiligindan daha az etkilenmis olmalarina bagli olarak daha olumlu goris bildirmis
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olmalari miimkindir. Baglanti turi ile ilgili yapilan post hoc testinde, Bonferroni
dizeltmesi sonrasi ortaya ¢ikan p degeri (.005) dikkate alindiginda anlamh farklilik tespit
edilememistir. iki degisken icin ki kare testine gore, katilimcilarin yasadiklari yerin ve
kullandiklari cihazin ise uzaktan egitimin 6grenci-hoca ve 06grenci-6grenci etkilesimi
saglamasi hususundaki gorislerinde anlamh bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir.

“Uzakta egitimde, 6gretim materyallerine (ders kitabi, ders sunumu, kaynak, makale vb.)
ulasmakta sorun YASAMIYORUM.” ifadesine katiimcilarin verdikleri cevaplarin dagilimi
Tablo 8'de gosterilmektedir.

Tablo 8. Uzaktan egitimde, 6gretim materyallerine (ders kitabi, ders sunumu, kaynak, makale
vb.) ulasmakta sorun YASAMIYORUM

Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 112 25,1
Katilmiyorum 91 20,4
Kararsizim 32 7,2
Katiliyorum 146 32,7
Kesinlikle Katiliyorum 66 14,8
Toplam 447 100,0

Tablo 8’e gore katilimcilarin %25,1’i “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %20,4’0
“katilmiyorum” seklinde goris belirtmistir. “Kararsizim” cevabini verenler, katiimcilarin
%7,2’sini olusturmaktadir. Katilimcilarin %32,7’si “katilyorum” cevabini verirken %14,8’i
de “kesinlikle katilyorum” seklinde goris belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gére, katilimcilarin gériisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur [x*4=84,555, p<.05]. Ancak bu farkin, anlamhlik sinirlari dahilinde olmakla
birlikte goz ardi edilebilecek boyutta oldugu gérilmektedir (Etki Blyukliigli=0.05).

iki Degisken igin Ki Kare Testi sonucuna gére, uzaktan egitimde, dgretim materyallerine
ulagsmakta sorun yasama hususundaki gorisleri ile sinif [x%(16, n=447)=36.483, p<.05,
V=.143], yasadig! yer [x3(12, n=447)=24.059, p<.05, V=.134], cihaz [x?(4, n=447)=14.319,
p<.05, V=.179] ve baglanti tiirii [x*(4, n=447)=36.546, p<.05, V=.286] degiskenleri
bakimindan anlamli farkhhik goriilmastir. Bu anlamli farklarin sinifin, yasadigi yerin, cihaz
tlrdnin ve baglanti turtinin kiglk etki buytkliklerine sahip oldugu goriulmektedir.
Bonferroni dizeltmesi sonrasi ortaya gikan p degerleri (.005, .002) dikkate alindiginda,
sinif, yasadiklari yer ve cihaz tiirli degiskenlerine gore gozlenen degerler ve beklenen
degerler arasinda anlamli farklilik tespit edilememistir. Sabit internet ile baglanan
katilimcilardan “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=24) beklenen
degerden (n=43.6) dusuk iken, mobil/tasinabilir internet ile baglananlardan ayni cevabi
verenlerin sayisi (n=88) beklenen degerden (n=68.4) ylksek olup her iki durumdaki fark
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bulunmustur (p<.005). Ote yandan sabit internet ile
baglanan katihmcilardan “kesinlikle katiliyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=41)
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beklenen degerden (n=25.7) yuksek iken, mobil/tasinabilir internet ile baglananlardan
ayni cevabi verenlerin sayisi (n=25) da beklenen degerden (n=40.3) dustk olup her iki
durumdaki fark istatistiksel olarak anlamli diizeyde bulunmustur (p<.005). Buna gore sabit
internet kullanicisi katilimcilarin 6gretim materyallerine erisimi konusunda beklenenden
daha az sorun yasarken; mobil/tasinabilir internet kullanicisi katiimcilarinin 6gretim
materyallerine erisim konusunda beklenenden daha fazla sorun yasadiklari séylenebilir.
iki degiskenli ki kare testi sonucuna goére, katiimcilarin cinsiyetlerinin ise uzaktan
egitimde, 6gretim materyallerine ulasmakta sorun yasama konusundaki goériislerinde
anlamh bir farklihk olusturmadigi tespit edilmistir.

“Uzaktan egitim, 6nlimuzdeki sireclerde artik egitim sisteminin ayrilmaz bir parcasi
olmalidir.” ifadesine katilimcilarin  verdikleri cevaplarin  dagilimi  Tablo 9’da
gosterilmektedir.

Tablo 9. Uzaktan egitim, 6nlimuzdeki stireglerde artik egitim sisteminin ayrilmaz bir pargasi

olmaldir

Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 208 46,5
Katilmiyorum 73 16,3
Kararsizim 64 14,3
Katiliyorum 52 11,6
Kesinlikle Katiliyorum 50 11,2
Toplam 447 100,0

Tablo 9’a gbre katihmcilarin %46,5’i “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %16,3’u
“katilmiyorum” seklinde goriis belirtmistir. “Kararsizim” cevabini verenler, katiimcilarin
%14,3’Unl olusturmaktadir. Katihmcilarin %11,6’s1 “katiliyorum” cevabini verirken
%11,2’si de “kesinlikle katiliyorum” seklinde goris belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gére, katilimcilarin gérisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur [x*4=200,573, p<.05]. “Kesinlikle katilmiyorum” cevabini verenlerin
sayisinin, dikkat cekici sekilde fazla oldugu gorilmektedir. Fakat etki bulyukligiine
bakildiginda, kiglk bir boyutlu bir etkinin séz konusu oldugu gorilmektedir (Etki
Buyukligi=0.11).

iki Degisken igin Ki Kare Testi sonucuna gére, sinif degiskenin anlamli bir farkliliga yol agtig
gorilmistir. [x*(16, n= 447)=35.829, p<.05, V=.142]. Bu anlaml farkhliga iliskin etki
blyukliginin kiguk oldugu gorilmektedir. Bu farkliigin  kaynagina bakildiginda,
“kesinlikle katilmiyorum” cevabini veren 4. sinif 6grencilerinin sayisinin (n=25) beklenen
degerden (n=41.9) dusik ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir
(p<.002). Buna gore 4. sinif 6grencilerinin dnimizdeki sireglerde uzaktan egitimin,
egitimin ayrilmaz bir pargasi olacagl dusiincesine beklenenden daha fazla katildiklar
soylenebilir. Katilimcilarin cinsiyetlerinin, yasadiklari yerin, kullandiklari cihazin ve baglanti
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tdrlerinin uzaktan egitimin, ontimuzdeki slrecglerde artik egitim sisteminin ayrilmaz bir
pargasi olup olmamasi konusundaki gorislerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi tespit
edilmistir.

“Uzaktan egitimde telefon, tablet, bilgisayar, internet ve teknik altyapi konusunda kisitli
imkanlarim olmasi nedeniyle dersleri takip etmekte glglik yasiyorum.” ifadesine
katilimcilarin verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 10°da gosterilmektedir.

Tablo 10. Uzaktan egitimde telefon, tablet, bilgisayar, internet ve teknik altyapi konusunda
kisith imkanlarim olmasi nedeniyle dersleri takip etmekte giglik yasiyorum

Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 41 9,2
Katilmiyorum 97 21,7
Kararsizim 24 5,4
Katiliyorum 115 25,7
Kesinlikle Katiliyorum 170 38,0
Toplam 447 100,0

Tablo 10’a gore katihmcilarin %9,2’si “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %21,7’si
“katilmiyorum” seklinde goris belirtmistir. “kararsizim” cevabini verenler, katilimcilarin
%5,4’Un0 olusturmaktadir. Katilimcilarin %25,7’si “katiliyorum” cevabini verirken %38’i de
“kesinlikle katiliyorum” seklinde goris belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gore, katilimcilarin gériisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur [x*4=154,689, p<.05]. “Kesinlikle katiliyorum” cevabini verenlerin sayisi
daha fazladir. Ancak bu farkin, anlamlilik sinirlari dahilinde olmakla birlikte géz ardi
edilebilecek boyutta oldugu goriilmektedir (Etki Buylkligi=0.09).

iki Degisken igin Ki Kare Testi sonucuna gére, uzaktan egitimde telefon, tablet, bilgisayar,
internet ve teknik altyapi konusunda kisith imkanlarim olmasi nedeniyle dersleri takip
etmekte giiclik yasayip yasamamalari hususundaki gérisleri ile sinif [x3(16, n=
447)=45.069, p<<.05, V=.159], yasadigi yer [x*(12, n= 447)=38.080, p<.05, V=.169], cihaz
[x¥(4, n= 447)=42.284, p<.05, V=.308] ve baglanti tiirii [x*(4, n= 447)=52.130, p<.05,
V=.342] degiskenleri arasinda anlamli farklilik gérilmastir. Bu anlamh farklarin, sinifin ve
yasadigin yerin kiiglk; cihaz tiirli ve baglanti tiirtiniin ise orta derecede etki bliytkligiine
sahip oldugu gorilmektedir. Sinif degiskeninin gorls farkliliklarindaki  yerini
inceledigimizde, “katilmiyorum” cevabini veren 4. sinif 6grencilerinin sayisinin (n=33)
beklenen degerden (n=19.5) yuksek; “kesinlikle katiiyorum” cevabini veren 4. sinif
ogrencilerinin sayisinin (n=17) beklenen degerden (n=34.2) disitk olup her iki farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (p<.002). Buna gore, 4. sinif 6grencilerin
kisith imkanlar nedeniyle dersleri takip etmekte, beklenenden daha az zorlandiklari
soylenebilir. Yasadiklari yer degiskeni bakimindan cevaplari inceledigimizde, kdyde
yasayan 6grencilerden “kesinlikle katiliyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=53) beklenen
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degerden (n=34.6) yuksek, blyliksehirde yasayanlardan ayni cevabi verenlerin sayisi
(n=49) beklenen degerden (n=66.6) dusik olup, bu farklar istatistiksel olarak anlamli
diizeyde bulunmustur (p<.005). Bu bulguya gore, kéyde yasayanlarin kisith imkanlar
nedeniyle dersleri takip etmede beklenenden daha fazla gigliik yasarken, bilyilksehirde
yasayanlarin beklenenden daha az guglik yasamakta olduklari sdylenebilir. Uzaktan
egitime baglanmada kullandiklari cihazin goérislerindeki etkisine baktigimizda, telefon ile
uzaktan egitime baglanan katilimcilardan “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verenlerin
sayisi (n=28) beklenen degerden (n=37) dusik, ayni grupta “katilmiyorum” cevabini
verenlerin sayisi (n=79) beklenen degerden (n=87.5) yine dusuk iken; ayni gruptaki
katihmcilardan “katiliyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=112) beklenen degerden
(n=103.7) yuksek, “kesinlikle katiliyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=162) beklenen
degerden (n=153.3) yliksek ve tim bu farkliliklarin istatistiksel olarak anlamh oldugu
gorilmektedir (p<.005). Diger taraftan bilgisayar veya tablet ile uzaktan egitime baglanan
katilimcilardan “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=13) beklenen
degerden (n=4) yiksek, ayni grupta “katilmiyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=18)
beklenen degerden (n=9.5) yine ylksek iken; ayni gruptaki katihmcilardan “katiliyorum”
cevabini verenlerin sayisi (n=3) beklenen degerden (n=11.3) disuk, “kesinlikle
katiliyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=8) beklenen degerden (n=16.7) dusik ve tiim bu
farkhhklarin istatistiksel olarak anlamh oldugu gérilmektedir (p<.005). Bu bulgulara goére
uzaktan egitime telefon ile baglananlarin kisith imkanlar nedeniyle derslere katihmda
yasadiklari gigligin beklenenden fazla iken, bilgisayar veya tablet ile uzaktan egitime
baglanan 6grencilerin yasadiklar glgligin beklenenden daha az oldugu séylenebilir. Son
olarak baglanti trlinin bu konuda ortaya cikardigi farklhihgi inceledigimizde, sabit internet
kullanicilarindan “katiliyorum” cevabini verenlerin sayisinin (n=60) beklenen degerden
(n=38.7) yliksek, “kesinlikle katiliyorum” cevabini verenlerin sayisinin (n=36) beklenen
degerden (n=66.2) dislk oldugu gorilmustir. Diger taraftan mobil/tasinabilir internet
kullanicilarindan “katiliyorum” cevabini verenlerin sayisinin (n=36) beklenen degerden
(n=59.2) dusuk, “kesinlikle katillyorum” cevabini verenlerin sayisinin (n=134) beklenen
degerden (n=103.8) yiiksek oldugu gorilmistiir. Baglanti tirline bagh olarak ortaya ¢ikan
bu farkliliklar istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.005). Buna gore uzaktan egitime
sabit internet Uzerinden baglananlarin kisith imkanlar nedeniyle derslere katilimda
yasadiklari gucligun beklenenden daha az iken, mobil/tasinabilir internet Gzerinden
uzaktan egitime baglanan 6grencilerin yasadiklari glicliiglin beklenenden daha fazla
oldugu sdylenebilir. Katilimcilarin cinsiyetlerinin ise uzaktan egitimde telefon, tablet,
bilgisayar, internet ve teknik altyapi konusunda kisith imkanlarinin olmasi nedeniyle
dersleri takip etmekte glicliik yasayip yasamamalari konusundaki gérislerinde anlamli bir
farkhhk olusturmadigi tespit edilmistir.
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3.2. Olgme ve Degerlendirmeye iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Uzaktan egitimde, slireyi yetistirme, baglanti kopmasi, teknik aksakliklar vb. muhtemel
problemler yasayabilme korkusuyla sinavlarda gergin oluyorum.” ifadesine katilimcilarin
verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 11’de gosterilmektedir.

Tablo 11. Uzaktan egitimde, siireyi yetistirme, baglanti kopmasi, teknik aksakliklar vb.
muhtemel problemler yasayabilme korkusuyla sinavlarda gergin oluyorum.

Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 21 4,7
Katilmiyorum 23 51
Kararsizim 14 3,1
Katiliyorum 93 20,8
Kesinlikle Katiliyorum 296 66,2
Toplam 447 100,0

Tablo 11’e gére katilimcilarin %4,7’si “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %5,1’i
“katilmiyorum” seklinde goris belirtmistir. "Kararsizim” cevabini verenler, katilimcilarin
%3,1’ini olusturmaktadir. Katihmcilarin %20,8’i “katiliyorum” cevabini verirken %66,2’si
de “kesinlikle katilyorum” seklinde gorus belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gore, katilimcilarin gériisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur [x*4=642,832, p<.05]. “Kesinlikle katiliyorum” cevabini verenlerin sayisi
oldukga fazladir. S6z konusu farkin orta diizeyde etki bulylkligline sahip oldugu
gorulmektedir (Etki Buyukligiu=0.36).

iki Degisken icin iki Yonli Ki Kare Testi’nde, cinsiyet degiskenin anlaml bir farkliliga yol
actig gérilmuistir [x3(4, n= 447)=23.777, p<.05, V=.231]. Ancak ‘beklenen degerin 5’ten
biytk oldugu hiicre sayisi %20'nin lzerinde olmamasi’ seklindeki varsayimi karsilanmadigi
icin frekans ve ylizde degerlerine gére yorumlamak mimkiindlr. Buna goére erkek
Ogrencilerin %75.6’s1 gergin olduklarini belirtirken, kiz 6grencilerin %89.9’u gergin
olduklarini belirtmislerdir. Bu bulguya gore kiz 6grencilerin uzaktan egitimde, siireyi
yetistirme, baglanti kopmasi, teknik aksakliklar vb. muhtemel problemler yasayabilme
konusunda daha fazla korku yasadiklari séylenebilir. Katihmcilarin siniflarinin, yasadiklari
yerin, kullandiklarin cihazin ve baglanti tirlerinin uzaktan egitimde, slreyi yetistirme,
baglanti kopmasi, teknik aksakliklar vb. muhtemel problemler yasayabilme korkusuyla
sinavlarda gergin olmalari konusundaki gorlslerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi
tespit edilmistir.

“Uzaktan egitimde sinav sorularinin élgme ve degerlendirme bakimindan uygun ve nitelikli
oldugunu dustiniiyorum.” ifadesine katilimcilarin verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo
12'de gosterilmektedir.
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Tablo 12. Uzaktan egitimde sinav sorularinin 6lgme ve degerlendirme bakimindan uygun ve
nitelikli oldugunu diisiinliyorum

Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 96 21,5
Katilmiyorum 94 21,0
Kararsizim 87 19,5
Katiliyorum 123 27,5
Kesinlikle Katiliyorum 47 10,5
Toplam 447 100,0

Tablo 12’ye gore katihmcilarin %21,5’i “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %21’i
“katilmiyorum” seklinde goris belirtmistir. “Kararsizzm” cevabini verenler, katilimcilarin
%19,5’ini olusturmaktadir. Katilimcilarin %27,5’i “katiliyorum” cevabini verirken %10,5’i
de “kesinlikle katilyorum” seklinde goris belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gére, katilimcilarin gériisleri arasinda anlaml bir fark
bulunmustur [x%4=33,526, p<.05]. Ancak bu farkin, anlamlilik sinirlari dahilinde olmakla
birlikte goz ardi edilebilecek boyutta oldugu gorilmektedir (Etki Blyukl{igii=0.02).

iki Degisken icin Ki Kare Testi sonucuna gére, cinsiyet [x?(4, n= 447)=10.179, p<.05, V=.151]
ve sinif [x}(16, n= 447)=27.876, p<.05, V=.125] degiskenlerinin anlamh bir farkliliga yol
actigr gorulmistir. Bu anlamh farkliiga iliskin s6z konusu iki degiskenin etki
biyukliklerinin kigik oldugu gorilmektedir. Bonferroni diizeltmesi sonrasi esas alinan p
degerine (.005) gore, cinsiyet degiskeni bakimindan beklenen degerler ile gozlenen
degerler arasinda anlamli fark bulunmamistir. Sinif degiskenine gore ortaya ¢ikan farkliliga
baktigimizda, “katilmiyorum” cevabini veren 2. sinif 6grencilerinin sayisi (n=31) beklenen
degerden (n=18.3) yiiksek ve istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkli bulunmustur bu
farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu goértlmistlr (p<.002). Buna gore
2. sinif 6grencilerinin, sinav sorularinin 6lgme ve degerlendirme bakimindan uygun ve
nitelikli oldugu seklindeki gorislerinin beklenenden daha olumlu oldugu sdylenebilir.
Katilimcilarin yasadiklari yerin, kullandiklari cihazin ve baglanti tiirlerinin uzaktan egitimde
sinav sorularinin 6lgme ve degerlendirme bakimindan uygun ve nitelikli olup olmadigi
konusundaki géruslerinde anlaml bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir.

3.3. Teknik Alt Yapi ve Destek Hizmetlerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Uzaktan egitim altyapisinin (sistemin sorunsuz g¢alismasi, baglanti problemi yasamama
vb.) yeterli oldugunu distintiyorum.” ifadesine katilimcilarin verdikleri cevaplarin dagilimi
Tablo 13’te gosterilmektedir.
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Tablo 13. Uzaktan egitim altyapisinin (sistemin sorunsuz ¢alismasi, baglanti problemi
yasamama vb.) yeterli oldugunu disiiniyorum

Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 118 26,4
Katilmiyorum 128 28,6
Kararsizim 79 17,7
Katiliyorum 96 21,5
Kesinlikle Katiliyorum 26 5,8
Toplam 447 100,0

Tablo 13’e gore katilimcilarin %26,4°U “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %28,6’si
“katilmiyorum” seklinde goris belirtmistir. “Kararsizzm” cevabini verenler, katilimcilarin
%17,7’sini olusturmaktadir. Katihmcilarin %21,5’i “katiliyorum” cevabini verirken %5,8’si
da “kesinlikle katilliyorum” seklinde goris belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gére, katilimcilarin gériisleri arasinda anlaml bir fark
bulunmustur [x%4=72,474, p<.05]. “Kesinlikle katiimiyorum” ve “katilmiyorum” cevabini
verenlerin sayisi kismen fazladir. Ancak bu farkin, anlamlilik sinirlari dahilinde olmakla
birlikte goz ardi edilebilecek boyutta oldugu gorilmektedir (Etki Buylikligii=0.04).

iki Degisken igin Ki Kare Testi sonucuna gére, cihaz [x*(4, n= 447)=22.018, p<<.05, V=.222]
ve baglanti tiirli [x*(4, n=447)=11.221, p<.05, V=.158] degiskenlerinin anlamli bir farklihga
yol actigr gorilmastiir. Bu anlamh farklihga iliskin etki buytkliklerinin kiguk oldugu
goriilmektedir. Uzaktan egitime telefon Gzerinden baglanan &grencilerden “katiliyorum”
cevabini verenlerin sayisi (n=77) beklenen degerden (n=86.6) dustk olup, ayni gruptan
“kesinlikle katiliyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=20) da beklenen degerden (n=23.4)
yine duslk ve bu fark istatistiksel olarak anlaml bulunmustur (p<.005). Bilgisayar veya
tablet Uzerinden baglanan 6grencilerden “katiliyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=19)
beklenen degerden (n=9.4) ylksek olup, ayni gruptan “Kesinlikle katiliyorum” cevabini
verenlerin sayisi (n=6) da beklenen degerden (n=2.6) yine yuksek iken, bu fark istatistiksel
olarak anlamli diizeydedir (p<.005). Buna gore, uzaktan egitime telefon {izerinden katilim
saglayan 6grencilerin, uzaktan egitim altyapisinin yeterliligi ile ilgili olarak beklenenden
daha olumsuz gorise sahip iken, bilgisayar veya tablet Gzerinden katilim saglayan
ogrencilerin beklenenden daha olumlu goriise sahip olduklari séylenebilir. Baglant tira
degiskenine gore gozlenen degerler ve beklenen degerlerin ise Bonferroni diizeltmesi
sonrasi ortaya ¢ikan p degerine (.005) gére anlamh dizeyde farkhlik gostermedigi
bulunmustur. Katimcilarin cinsiyetlerinin, siniflarinin ve yasadiklari yerin, uzaktan egitim
altyapisinin yeterli olup olmadigi konusundaki goruslerinde anlamh bir farkhlik
olusturmadigi tespit edilmistir.
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“Uzaktan egitim sistemi ile ilgili sorun yasadigimizda yeterli teknik destek
saglanmaktadir.” ifadesine katilimcilarin verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 14’te
gosterilmektedir.

Tablo 14. Uzaktan egitim sistemi ile ilgili sorun yasadigimizda yeterli teknik destek
saglanmaktadir.

Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 81 18,1
Katilmiyorum 104 23,3
Kararsizim 107 23,9
Katiliyorum 126 28,2
Kesinlikle Katiliyorum 29 6,5
Toplam 447 100,0

Tablo 14’e gore katihmcilarin %18,1’i “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %23,3’
“katilmiyorum” seklinde goris belirtmistir. “Kararsizim” cevabini verenler, katiimcilarin
%23,9’unu olusturmaktadir. Katiimcilarin %28,2’i “katiliyorum” cevabini verirken %6,5’i
de “kesinlikle katilyorum” seklinde goris belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gére, katilimcilarin gérisleri arasinda anlaml bir fark
bulunmustur [x*4= 62,430, p<.05]. “Katiliyorum” cevabini verenlerin sayisinin kismen
fazla oldugu gorilmektedir. Ancak bu farkin, anlamlilik sinirlari dahilinde olmakla birlikte
g6z ardi edilebilecek boyutta oldugu gorilmektedir (Etki BlylkIigi=0.03).

iki Degisken icin Ki Kare Testi sonucuna gére, cihaz degiskenin anlaml bir farkliliga yol
actig goérilmistiir [x3(4, n= 447)=13.115, p<<.05, V=.171]. Bu anlaml farkliliga iliskin etki
buyukltgiunin kiglik oldugu gorilmektedir. Uzaktan egitime telefon lzerinden baglanan
6grencilerden bu soruya “katiliyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=105) beklenen
degerden (n=113.6) duslk iken, bilgisayar veya tablet (zerinden baglananlardan
“katiliyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=21) ise beklenen degerden (n=12.6) yiksek
olup, bu fark istatistiksel olarak anlaml bulunmustur (p<.005). Buna gére uzaktan egitime
telefon ile baglanan 6grenciler uzaktan egitim sistemi ile ilgili sorun yasadiklarinda yeterli
teknik destek alma konusunda beklenenden daha olumsuz goriise sahip iken, bilgisayar
veya tablet Gzerinden baglananlarin beklenenden daha olumlu gorlse sahip olduklari
soylenebilir. Katihmcilarin cinsiyetlerinin, siniflarinin yasadiklari yerin, ve baglanti
tdrlerinin uzaktan egitim sistemi ile ilgili sorun yasadiklarinda yeterli teknik destegi
saglamasi konusundaki gorislerinde anlamh bir farklilhk olusturmadigi tespit edilmistir.

“Uzaktan egitim sisteminin kullanim kolayhgini ve islevselligini yeterli buluyorum.”
ifadesine katihmcilarin verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 15’te gosterilmektedir.
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Tablo 15. Uzaktan egitim sisteminin kullanim kolayhgini ve islevselligini yeterli buluyorum.

Frekans Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum 65 14,5
Katilmiyorum 95 21,3
Kararsizim 92 20,6
Katiliyorum 149 33,3
Kesinlikle Katiliyorum 46 10,3
Toplam 447 100,0

Tablo 15’e gore katihmcilarin %14,5’i “kesinlikle katilmiyorum” cevabini verirken %21,3'l
“katilmiyorum” seklinde goris belirtmistir. “Kararsizim” cevabini verenler, katilimcilarin
%20,6’sin1 olusturmaktadir. Katilimcilarin %33,3’G “katiliyorum” cevabini verirken %10,3’l
de “kesinlikle katilyorum” seklinde goris belirtmistir.

Tek Orneklem Ki Kare Testi sonucuna gore, katilimcilarin gériisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur [x*4=67,888, p<.05]. “Katiliyorum” cevabini verenler kismen daha fazladir.
Ancak bu farkin, anlamlilik sinirlari dahilinde olmakla birlikte géz ardi edilebilecek boyutta
oldugu gorulmektedir (Etki Buyukligi=0.04).

iki Degisken icin Ki Kare Testi sonucuna gére, baglanti tiirii degiskenin anlamli bir farkliliga
yol actigi gérilmustiir. [x3(4, n= 447)=19.849, p<.05, V=.211]. Bu anlamli farkliliga iliskin
etki blyklGginin kiglk oldugu gorilmektedir. Sabit internet kullanicisi 6grencilerden
“kesinlikle katilmiyorum” cevabini verenlerin sayisi (n=15) beklenen degerden (n=25.3)
distk iken, ayni gruptan “kesinlikle katiliyorum cevabini verenlerin sayisi (n=27) beklenen
degerden (n=17.9) yiiksek ve bu istatistiksel olarak anlaml bulunmustur (p<.005). Diger
taraftan mobil/tasinabilir internet kullanicisi 6grencilerden “kesinlikle katilmiyorum”
cevabini verenlerin sayisi (n=50) beklenen degerden (n=39.7) yiiksek iken, ayni gruptan
“kesinlikle katiliyorum cevabini verenlerin sayisi (n=19) beklenen degerden (n=28.1) diislik
ve bu istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.005). Buna gore sabit internet kullanicisi
katilimcilarin, kullanilan uzaktan egitim sisteminin kullanim kolayhgini ve islevselligini
yeterli bulma konusunda beklenenden daha olumlu gérise sahipken, mobil/tasinabilir
internet kullanicisi katimcilarin bu konuda beklenenden daha olumsuz goriise sahip
olduklari sdylenebilir. Katilimcilarin cinsiyetlerinin, siniflarinin, yasadiklari yerin ve
kullandiklarin cihazin Uzaktan egitim sisteminin kullanim kolayhgini ve islevselligini yeterli
bulma konusundaki gorlsleri arasinda anlamh bir farkin olup olmadigi konusundaki
goriuslerinde anlamli bir farkhlik olusturmadigi tespit edilmistir.

3.4. Arastirmanin Nitel Bulgulari

Arastirmanin nitel boyutu kapsaminda, uzaktan egitimin olumlu yonleri ve olumsuz
yonlerine iliskin 6grenci gorisleri alinmistir.
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Katilimcilara gore uzaktan egitimin olumlu goériinen taraflari; zamandan ve mekandan
bagimsiz olarak derslere katilabilme (f=99), zamandan tasarruf saglamasi (f=88), ulagsim
probleminin ortadan kalkmasi (f=42), ders kayitlarinin tekrar izlenebilmesi (f=38), kalacak
yer vb. masraflarin ortadan kalkmasi anlaminda ekonomik olmasi (f=27) baslklari altinda
toplanmuistir.

Katilimcilarin uzaktan egitimin olumlu ydnlerine iliskin ifadelerinden elde edilen kelime
bulutu Sekil 1’de verilmistir:

Sekil 1. Uzaktan egitimin olumlu yonlerine iliskin katilimci ifadelerinden olusan
kelime bulutu

Katilimcilarin énemli bir kismi (%20,75) uzaktan egitimin zamandan ve mekdndan
bagimsiz olarak derslere katilabilmeye firsat sunmasini uzaktan egitimin olumlu yonleri
arasinda gérmektedir. Konuya dair K45 “Olumlu y6nii zaman ve mekdn agisindan daha

"’

rahat bir 6grenme oluyor, bedenen okula gidip gelmekle ugrasmiyoruz.” ifadesini
kullanirken K48 “[stedigimiz her alanda derse girme olasiligimiz var” seklindeki ifade ile
mekandan bagimsiz olarak derslere katilabilmeye firsat sunmasini, uzaktan egitimin
olumlu yanlarindan biri olarak ifade etmistir. K162 ise ev ortaminin daha rahat olmasina
vurgu yaparak “Evde ailemde kalma sansim oluyor, ev ortami okul ortamindan daha rahat,
bunun igin ders dinlemede ve anlamada daha ¢ok verim aliyorum” diyerek bu durumun

egitim agisindan daha verimli olduguna dikkat cekmistir.

Katilimcilarin %18,44’(i uzaktan egitimin zamandan tasarruf saglamasini uzaktan egitimin
olumlu yonleri arasinda saymaktadir. Bu hususa isaret eden katilimcilardan K36, yolda
gecen zaman kaybini dnlemesi ve dersler arasindaki bos zamanin degerlendirilmesine
firsat sunmasini su sekilde ifade etmistir: “Zannimca birgok olumlu yénii var. Bunlardan en
6nemli yénii kesinlikle zaman tasarrufu saglamasidir. Clinki uzaktan egitim yol, égle arasi
veya ders arasi gibi zaman israfi olan seyleri énliiyor.”. K333 de ulasim igin harcanan
zamanin daha faydali kulllanilabilmesine “Gidis gelis olmadigindan yorgun olmadigimiz
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biiyiik bir zaman kaliyor ve bu zaman daha verimli dederlendirilebilir” seklindeki ifadesi ile
isaret etmistir.

Katihmcilarin %8,80'i uzaktan egitimin ulasim problemini ortadan kaldirmasi yonini
uzaktan egitimin olumlu yonlerinden kabul etmektedir. Katilimcilardan K99 uzaktan
egitimde kalabalik otobuslerden uzak kalmalarini uzaktan egitimin olumlu yonlerinden biri
olarak gérmektedir: “Otobiisteki kalabaliklardan uzak durmamiz ¢ok iyi oldu.”. K193 ise
ulasim esnasinda ortaya ¢ikan yorgunluktan, uzaktan egitim sayesinde kurtulduklarina “1
saat yol gelip yorgun bir sekilde ders dinlemektense din¢ olarak derse katilabiliyoruz”
ifadesi ile vurgu yapmistir.

Bazi katilimcilar (%7,96) ise uzaktan egitimin ders kayitlarinin tekrar izlenebilmesi
hususuna vurgu yapmislardir. K91 katilamadigl dersleri sonradan izleme imkanina
“Dersleri kagirdigimizda tekrardan dinleme sansini buluyorum.” seklindeki ifadesi ile isaret
ederken, K149 ise uzaktan egitimin, katilamadigi dersleri daha sonra izleyebilmesine firsat
sunmasinin yani sira anlayamadigi dersleri tekrar dinleme imkanini “Bir derse zamaninda
giremedigimde ya da derste anlamadigim bir yeri daha sonra ders kayitlarini izleyerek
tamamliyorum veya tekrar yapmak icin dersi ¢alisip ders kayitlarini dinleyince daha kalici
oluyor.” ifadesi ile dile getirmistir.

Katihmcilardan bazilari (%5,66) da uzaktan egitimi, kalacak yer vb. masraflarin ortadan
kalkmasi anlaminda ekonomik olmasi yénlyle olumlu bulduklarini belirtmislerdir. K79
“Ayrica maddi agidan yurtlara, tasitlara verdigim paranin ¢eyregi ile internet satin
alabiliyorum, bu da beni ve ailemi maddi olarak hi¢ rahatsiz etmiyor.” ifadesiile bu duruma
isaret ederken, K199 ise “Yol ve yemek masraflari olmamasi bakimindan olumlu
buluyorum.” seklindeki ifadesi ile uzaktan egitimin, yol masrafinin yaninda yemek
masrafini da ortadan kaldirdigina vurgu yapmistir.

Katihmcilara gore uzaktan egitimin olumsuz gériinen taraflari ise; internet baglantisinin
kopmasi, elektrik kesintisi vb. sorunlar (f=157), derslerden yiiz ylize egitim kadar verim
alinamamasi (f=73), sinavlarin yiz ylze egitime oranla daha zorlayici olmasi (f=64),
6grenci-hoca etkilesiminin sinirli olmasi (f=38), uzaktan egitimin sosyallesme bakimindan
sinirl olmasi (f=29), 6grenciyi pasif kilmasi (f=20), yeterince motive olamama (f=18)
basliklari altinda toplanmistir.

Katilimcilarin uzaktan egitimin olumsuz yonlerine iliskin ifadelerinden elde edilen kelime
bulutu Sekil 2'de verilmistir:
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Sekil 2. Uzaktan egitimin olumsuz yonlerine iliskin katihmci ifadelerinden olusan
kelime bulutu

Arastirmamiza katilanlarin yaklasik Ggte biri (%32,91) uzaktan egitimde internet
baglantisinin kopmasi, elektrik kesintisi vb. sorunlari uzaktan egitimin olumsuz yéni olarak
gormektedir. S6z konusu katilimcilardan K415 uzaktan egitimin firsat esitligine aykir
oldugunu su ifadelerle dile getirmistir: “Uzaktan egitimin olumsuz y6nii herkesi bir tutup
ayni sorumlulugu vermek. Ornek verecek olursak kéyde editim géren ile merkezde egitim
g6ren GOgrenciyi bir tutmak. Sahsen ben Sanlurfa Akg¢akale Biiyiiktas kdyiinde Suriye
sinirinin sifir noktasinda kaliyorum. Bizim burda elektrik altyapisi sorunlu, internet altyapisi
deseniz hi¢ yok. 3-4 giin siiren elektrik kesintisi oluyor. Bu durum benim zararima oluyor,
derslere katilamiyorum, katildigim zamanlarda da sebekenin kétii olmasindan dolayi ses
gelmiyor veya gitmiyor. Bu benim derse katiimimi olumsuz ydnde etkiliyor. Bazi
derslerimizde de devamsizlik giinii gtiniine oluyor benim imkdnlarim kisitl. Girmedigim
dersler oluyor devamsizliktan kalma durumum da var. Bu yénden ben uzaktan egitimin bu
yéniinii olumsuz buluyorum. Herkesin sartlari ve kosullari bir degil herkes ayni sekilde
sorumlu tutulmamall.”. K86 da bu durumun yaygin bir sorun olduguna “interneti vs.
altyapisi olmayan milyonlarca insan, 6grenci var. Durumu olan 6grenciler her sekilde
kendini kurtarabiliyorlar;, ama durumu olmayip kéyde yasayanlar vesaire hepsi orada
kaliyor.” ifadesi ile isaret etmistir.

Bazi katihmcilar (%15,30) ise derslerden yiiz yiize egitim kadar verim alinamamasini
uzaktan egitimin olumsuz yanlarindan biri olarak kabul etmektedirler. Bu baglamda K309
koyde yasamasi ve kdy islerinin yanisira, genis ailede yasiyor olmasinin beraberinde
getirmis oldugu bazi sorunlari séyle ifade etmistir: “Uzaktan editimde ev ortami nedeniyle
6grencilerin sistematik bir egitim almadigini disiiniiyorum. Kendimden érnek verecek
olursam, ben kéyde yasiyorum, haliyle evde olunca tarladaki islere ve hayvanlarin
bakiminda bulunmak zorundayim. Mesela ders basliyor, ben isteyim, katilim saglyorum;
ama iki is arasinda hangisine yetisecegimi bilmiyorum. Buna ek olarak genis bir ailede
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yasamami eklersek yeri geliyor sinavilara giiriiltii igcinde giriyorum. Tamamiyla
odaklanamiyorum. Eder egitim yiiz yiize olsaydi ben bunlara ragmen gésterdigim
basarinin daha (stiinde basarili olacagimi diisiiniiyorum.”. K55 ise pek ¢ok 6grencinin
kendisine ait bir odasi olmadigina su ifadelerle dikkat cekerek, bu durumu derslerin verimli
gegcmemesinin gerekgesi olarak sunmustur: “Yiz yiize egitimde sinifa girdigim andan
itibaren kapiyi kapatip dis diinyadan uzak bir sekilde derse odaklanabiliyorum; ama ne
yazik ki uzaktan editimde béyle bir imkdn séz konusu degil. Ozellikle kirsal kesimde
yasayan égrencilerin ¢cogunun kendine ait bir oda ve ¢alisma masasi bile mevcut degil.”

Arastirmamiza katilan bazi 6grenciler (%7,96) uzaktan egitimde 6grenci-hoca etkilesiminin
sinirli olmasini uzaktan egitimin olumsuz taraflarindan saymaktadirlar. S6z konusu
sinirhiligl K36 su sekilde dile getirmistir: “Bence uzaktan egitimin en kétii yonii kesinlikle
6gretmen-6grenci iliskisini engellemesi. Clinkii bir 6gretmenin 6grencisinin gézlerinin igine
bakarak ders anlatmasi, 6grencinin biitiiniiyle dersi kafasina kazimasini saglar. Ayrica
online egitimin sosyallesmeye ¢ok biiyiik zarari var; ¢iinkii okul arkadaslariyla yan yana,
oégretmenler ile gz géze ayni havayi soluyarak kendini giivende hissettigin bir yer iken
online egitimde siyah bir ekran karsisinda radyodan ya da youtubeden bir kayit dinler gibi
6gretmeni dinlemek arkadaslarinla ders hakkinda konusamamak ¢ok zor.”. K50 ise
“Hocalarimla g6z temasi kuramadigimdan, derslerden verim alma oranim azalyor.”
diyerek uzaktan egitimde hoca ve 6grenci arasinda goz temasi kurulamamasinin dersin
verimini azalttigini ifade etmistir.

Bazi katihmcilar (%6,07) da uzaktan egitimin sosyallesme bakimindan sinirli olusunu
uzaktan egitimin dezavantajli yonlerinden biri olarak gérmektedir. Buna yonelik K69
uzaktan egitimin dgrencinin sosyal yéniini zayiflattigini “insan sosyal bir varlik uzaktan
editim dégrencinin bu yéniini kéreltti ve iletisim yoksunu bireyler yetisti.” ifadesi dile
getirirken, K270 ayni duruma “Hoca ve arkadaslarimla saglam bir iletisim kuramiyorum,
asosyal bir kisilik olustu.” cimlesi ile dikkat ¢ekmistir.

Katilimcilarin bir kismi (%4,19) uzaktan egitimin égrenciyi pasif kildigini disinmektedir.
Konuya iliskin K73 uzaktan egitimde 6grencinin pasif kalmasinin hocadan yeterince
istifade edilememesine yol actigini sdyle dile getirmistir: “Ogrenci pasif kaliyor ve derste
hocadan daha fazla bilgi elde edebilecekken edemiyor.”

Bir kisim katihmcilar (%3,77) ise derslere yeterince motive olamamayi uzaktan egitimin
olumsuz yoni olarak degerlendirmektedirler. K316 buldugu ortamin elverissiz olmasi
nedeniyle derse odaklanamadigini soyle belirtmistir: “Bulundugumuz ortamin derse
katilima elverissiz olmasi nedeniyle derse yeteri kadar odaklanamiyoruz.”. Sinif ortaminin
derse motive olmada dnemli oldugunu K334 ise su cimle ile dile getirmistir: “Sinif ortami
olmadidi icin derse motive olmakta gligliik yasiyoruz.”.
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Tartisma ve Sonug

Arastirma sonucunda, uzaktan egitimin etkililigi ve verimliligi konusunda erkek 6grenciler,
4. sinif 6grencileri ve sabit internet kullanicisi 6grenciler beklenenden daha olumlu gorise
sahip iken, kiz 6grencilerin ve Hazirlik sinifi 6grencilerinin bazi hususlarda beklenenden
daha olumsuz gorise sahip olduklari tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin bazi konularda daha
olumsuz goériise sahip olmalarinin nedeniyle ilgili olarak nitel bulgulara baktigimizda kiz
ogrencilerin ev islerine yardim etmek durumunda kalmalarinin onlari olumsuz etkiledigi
gorilmektedir. K445 bu durumu “evde oldugum icin daha ¢ok ev isleri ve evdeki
sorumluluklarimla da ilgilenmeliyim ve ikisini birden idare edemiyorum bu yiizden benim
igin lniversitelerin yliz ylize egitime gegcmesi sart” seklindeki sozleriyle ifade etmektedir.
Hazirlik sinifinda okuyan bir kiz 6grenci olan K281 ise bu durumu su sozlerle ifade
etmektedir: “Ve okulda olmadidimiz icin énceligimiz 6grenci olmak olamiyor maalesef,
égrencilik sifatindan 6nce baska sifatlarimiz oluyor. Evde 6grenci olmak her agidan ¢ok
zor.”. Ayrica Hazirlik sinifi 6grencilerinden bazilari dersleri anlamakta zorlandiklarini ifade
etmektedirler. Bu durum dil 6grenmenin uzaktan egitim yoluyla daha gii¢ olduguyla
iliskilendirilebilir. Bu durumu K38 “Dersleri tam anlayamiyoruz yiiz yiize oldugu gibi”
ifadesiyle dile getirirken, K92 “Dersi anlamakta zorluk ¢ekiyorum online oldugu igin”
seklinde ifade etmektedir. Ayrica Hazirlik sinifi 6grencilerinin lisans egitimlerinin ilk yilina,
uzaktan egitimle baslamis olmalari ve hocalarla iletisim kurmakta zorlanmalari, olumsuz
gorislerinin kaynagi olarak gorilebilir. Buna isaret eden Hazirlk sinifi 6grencilerinden
K243 “Ogrenci ve hoca iliskisi tam kurulamiyor” ifadesini kullanirken, K249 ise “Ben Mesela
1 yil boyunca egitim gérdiim hi¢ bi hocayi dodru diiriist tanimiyorum” ifadeleriyle dile
getirmektedir.

Ote yandan kéyde yasayanlar internet ve teknik altyapi konusundaki kisith imkanlar
nedeniyle dersleri takip etmekte glicliik yasamakta, blyliksehirde yasayanlar ise daha az
glclik yasamaktadirlar. Nitel bulgularda da bu durum goze carpmaktadir. Yerlesim yeri
degiskeni ile uzaktan egitimin olumsuz yonlerine iliskin kodlama matrisine baktigimizda,
koyde yasayanlarin (n=95) %47.3’U (40 kisi) internet baglantisi vb. altyapi sorunlarina
deginirken, blyiksehirde yasayanlarin (n=175) ise yalnizca %26.3’U (46 kisi) bu hususa
deginmistir. Ayni zamanda bilgisayar veya tablet izerinden derse katilanlar daha az gligliik
yasarken telefon lGzerinden katilanlar daha fazla gticliik yasamaktadirlar. Ayrica bilgisayar
veya tablet lzerinden derse katilanlar uzaktan egitim altyapisini daha yeterli bulurken,
telefon Gzerinden derse katilanlar daha yetersiz bulmakta, 6te yandan uzaktan egitim
altyapisinin kullanim kolayligi ve islevselligi konusunda sabit internet kullanicilari daha
olumlu, mobil/ taginabilir internet kullanicilari daha olumsuz gérise sahiptirler.

Covid-19 pandemisi surecinde ylksek din 6gretimi géren ilahiyat fakiltesi 6grencilerinin
uzaktan egitime bakislarini ve karsilastiklari problemleri ortaya koymayi amaglayan bu
arastirma sonucunda katihmcilarin gorusleri genel olarak degerlendirildiginde uzaktan
egitimin, zamandan ve mekandan bagimsiz olarak derslere katilima imkan sunmasi
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oldukga fazla katilimci tarafindan uzaktan egitimin olumlu goriinen bir 6zelligi olarak dile
getirilmistir. Ozgél ve arkadaslarinin (2017, s. 303) yapmis olduklari arastirma ve Kog
(2020, s. 870) tarafindan gergeklestirilen arastirma sonucunda elde edilen bulgular
arastirma bulgularimizi destekler niteliktedir. Benzer bir bulgu, Geng ve arkadaslari (2021,
s. 90) tarafindan yapilan galismada, uzaktan egitimin derslere erisimi kolaylastirdigi
seklinde ortaya konmustur.

Arastirmamizda, uzaktan egitimin zaman tasarrufu saglamasi ve ulasim problemini
ortadan kaldirmasi katiimcilar tarafindan uzaktan egitimin olumlu bulunan ydnleri
arasinda ifade edilmistir. Kog¢’un (2020, s. 870) c¢alismasinin yanisira, Geng ve
Gumriikglioglu'nun (2020, s. 419) calismasi ile Ozgél ve arkadaslarinin (2017, s. 303)
calismasinda uzaktan egitimin, zaman tasarruf saglamasi bakimindan ayni bulgulara
ulasilmis olup; Afsar ve Blyikdogan’in (2020, s. 166) gergeklestirdikleri arastirmada ise
uzaktan egitimin hem zamandan tasarruf saglama hem de ulasim problemini ortadan
kaldirmasi seklindeki bulgusu arastirmamizin bulgusunu destekler niteliktedir.

Uzaktan egitimin, ders kayitlarinin tekrardan izlenmesine firsat vermesi ve kalacak yer vb.
masraflari ortadan kaldirmasi bakimindan ekonomik olmasi katilimcilar tarafindan
uzaktan egitimin olumlu goriilen taraflarindandir. Geng ve arkadaslarinin (2021, s. 90)
calismasi ile Ozgoél ve arkadaslarinin (2017, s. 303) arastirmasinda da arastirmamizda
yukarida elde etmis oldugumuz bulgulara benzer bulgular elde edilmistir.

Arastirmamiz sonucunda, uzaktan egitimin olumsuz bulunan yonlerine gelince, derslere
yeterince motive olamama, ev ortamlarinin miisait olmamasi vb. sebeplerden dolayi
derslerden yiz ylze egitime oranla yeterince verim alinamadigi katihmcilar tarafindan
ifade edilen hususlardandir. Kaymakcan ve arkadaslarinin (2013, s. 100) yapmis oldugu
arastirma ile Keskin ve Kaya’'nin (2020, s. 66) 652 6grencinin katilimiyla gergeklestirdikleri
arastirmada benzer sonuglar elde edildigi goriilmektedir. Geng ve Glimrikgloglu'nun
(2020, s. 419) galismasindaki, 6grencilerin etraflarinda dikkat dagitici unsurlarin fazla
olmasi nedeniyle derse adapte olmakta zolandiklari seklindeki bulgu da arastirmamiz
bulgulariyla paralellik arz etmektedir.

Bununla birlikte, uzaktan egitim esnasinda internet baglanti problemi, elektrik kesintisi vb.
teknik aksakliklarin yasanmasi katilimcilar tarafindan uzaktan egitimin olumsuz
yanlarindan sayilmaktadir. Altas’in (2016, s. 31) yapmis oldugu arastirmanin yani sira Afsar
ve Biyukdogan'nin (2020, s. 166) c¢alismasi ile Keskin ve Kaya’'nin (2020, s. 61)
arastirmasinda da teknik alt yapi sorunlarinin uzaktan egitimi olumsuz etkiledigi sonucuna
ulasiimistir. Sergemeli ve Kurnaz’in (2020, s. 51) yapmis oldugu arastirmada ise ¢alismamiz
bulgularindan farkl olarak katiimcilarin uzaktan egitimde sistemin kullaniminda ¢ok fazla
(baglanti, altyapi yetersizligi vb.) teknik problemin yasanmadigi sonucu elde edilmistir. S6z
konusu c¢alismada demografik 6zelliklere bakildiginda katilimcilarin yaklasik %42’sinin
uzaktan egitime kendi bilgisayari ile baglandigi gorltlmektedir. Arastirmamiz
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katimcilarinin ise sadece %9.8’i uzaktan egitime bilgisayar veya tablet Gzerinden katilma
imkani mevcuttur. Bu durumun s6z konusu farkhligin nedenlerinden oldugu séylenebilir.

Ayrica uzaktan egitimin 6grenci-hoca, 6grenci-6grenci iletisimi bakimindan sinirli olmasi
ve 6grenciyi pasif kilmasinin yani sira uzaktan egitimin sosyallesmeye yeterince imkan
vermemesi katilimcilar tarafindan uzaktan egitimin olumsuz goriinen yonleri arasinda
sayllmaktadir. Afsar ve Bliylikdogan (2020, s. 166) da yapmis olduklari arastirmada benzer
sonuca ulagmiglardir.

Elde edilen bulgular gcercevesinde ortaya ¢ikan sonuglar dikkate alindiginda, asagidaki
onerilerin siralanmasi miimkandr:

1. Ozellikle kirsal kesimde yasayip internet baglanti problemi ve elektrik kesintisi gibi
nedenlerden dolayi canh derslere katihmda sorun ve bu sebeple devamsizlik problemi
yasayan 6grencilerin magduriyetini ortadan kaldirmak tzere ders kayitlarinin izlenmesi
kosuluyla 6grencinin devam sartini yerine getirmis oldugu kabul edilebilir.

2. Ders esnasinda 6grenci-hoca ve 6grenci-6grenci etkilesimini saglamak lzere bir yandan
Ogrencilere sorular yoneltilirken diger yandan da 6grencilerin soru sorumalarina ve
kendilerini ifade etmelerine imkan sunulabilir.

3. YOK ve universiteler ilgili paydaslarla gériisiip uzaktan egitim siirecinde &grencilerin
internet erisim sorunlarini ¢dzmek lizere altyapi gliglendirme ¢alismasi yapilabilir.

4. Gelecekte uzaktan egitimin, egitim sisteminin ayrilmaz bir pargasi olacagi 6ngériisiiyle
birlikte, zaman tasarrufu saglama, ulasim problemini ortadan kaldirma vb. avantajlar géz
online aldiginda pandemi sartlari ortadan kalktiktan sonra da teorik derslerin bir kismi yiiz
yiize egitimin yani sira uzaktan egitim yoluyla verilebilir.
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Oz

Arastirmanin konusu; buginiin hakim olgu ve kavramlarindan hareketle din egitimi igin
bugiin ve yakin gelecege yonelik bir perspektif denemesidir. Glinimuzde sosyal bilimler
alaninda 6ne gikan kavram ve olgular ile bunlarin din ve din egitimine etkileri, 6ne
¢ikacagl varsayilan ana konular galismanin kapsami olarak belirlenmistir. Literatiirde
din ve egitimin gelecegine dair ¢alismalar siklik arz etmektedir. Din egitiminin gelecegi
ise gorece sinirh gahsiimistir. Ayrica bu gelecek ongorileri buglnin eksik gorilen
hususlari tzerine insa edilmistir. Burada ise sosyal bilimler 6zelinde din sosyolojisi,
egitim ve gelecek ongorileriyle din egitiminin karsilasabilecegi hususlar ele alinmistir.
Calismada bugliniinin  hakim olgu ve kavramlarinin, bunlarin din egitimine
yansimalarinin, yakin gelecekte din egitiminde 6ne ¢ikmasi muhtemel konularin ve
gelismelere karsi belirlenecek durusun tespiti amaglanmistir. Bu amag gergevesinde
¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi ile elde edilen
veriler, igerik analizi yoluyla incelenmistir. Karsilagtirma, yorum, varsayim ve
degerlendirmelere gidilerek dislince ve fikirler, eldeki veriler g¢ergevesinde
arastirilmaya ve anlagilmaya galigiimistir.

Anahtar Kelimeler: Din, Din egitimi, Gelecek, Gelecekte din, Gelecegin din egitimi,
Postmodernizm ve din egitimi.
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THE FUTURE PERSPECTIVE FOR RELIGIOUS EDUCATION

Abstract

The subject of the research; It is a perspective experiment for today and the near future
for religious education based on today's dominant facts and concepts. Today, the
prominent concepts and phenomena in the field of social sciences and their effects on
religion and religious education, the main topics that are supposed to come to the fore,
have been determined as the scope of the study. Studies on the future of religion and
education are frequent in the literature. The future of religious education has been
studied relatively limitedly. In addition, these future predictions are built on the missing
issues of today. Here, on the other hand, sociology of religion, education and future
predictions and issues that religious education may encounter in particular social
sciences are discussed. In this study, it is aimed to determine the dominant phenomena
and concepts of today, their reflections on religious education, the issues that are likely
to come to the fore in religious education in the near future, and the stance to be
determined against developments. For this purpose, qualitative research method was
used in the study. The data obtained by document review were examined through
content analysis. By making comparisons, comments, assumptions and evaluations,
thoughts and ideas were tried to be researched and understood within the framework
of the available data.

Keywords: Religion, Religious education, Future, Religion in the future, Future religious
education, Postmodernism and religious education

Girig

Gelecege yonelik perspektif dogasi geregi belirsizlik Gzerine konusmayi gerektirir. Bu
bakimdan gelecekten soz edildigi icin tahminlere yer verilecek yine de bir¢ok hususun
belirsizligi s6z konusu olabilecektir. Bu miphemligin azaltilmasi igin bugiin, varligi ve
etkililigi glindem olusturan hususlarin yakin gelecekte de etkilerini siirdiirecegini 6ngdéren
bir yaklasim benimsenmistir. Diger yandan gelecek bugiliniin dogrusal bir uzantisi da
olmayabilir. Bu yonlyle gelecekteki gelismeleri kestirememek toplumsal gelismelerin her
zaman dogrusal ilerlememesinden de kaynaklanmaktadir. Bugiin hakim olan anlayisin
gelecekte de dyle devam edecegini iddia etmek sadece tahminden ibaret olacaktir (Loo,
2006, ss. 247-248). Buna ragmen yarini gorebilmek ve daha iyi bir planlama igin, bu
degisim sirecinde ortaya ¢ikan olgu ve kavramlari iyi anlayip, gelecek igin alinacak
onlemleri bunlar gercevesinde gézden gecirmek makul goriinmektedir. Ayrica gelecek
hakkinda konusabilmek icin gegmisteki bazi genellemelere dayanmak da gerekmektedir.
Nihayetinde kestirilemeyen, yanhs okunan hususlar da var olabilecektir (Smart, 2000, ss.
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1-5). Bu belirsizliklere ragmen gelecege dair alinacak kararlara destek olmaya yodnelik
calismalar fazlaca yapilmaktadir (Cinar, 2009, s. 22). Nihayetinde egitimin dogasi da
gelecege yonelik planlamayi gerektirmektedir (Tunali- Kiraz, 2017, s. 53). Yalin ifadesiyle
yapilan; bugliniin hakim degerlerini bulmaya c¢alisarak yine bugiline ve gelecege dair
ongorulerde bulunmaktir. Calismada her ne kadar kesin bir dil kullaniliyor goriinse de konu
“gelecek” oldugu icin ihtimallerden bir ihtimal olarak ele almak gerekmektedir.

Bugline hakim anlayisin belirlenebilmesi igin sosyal bilimlerdeki kavramlardan éne ¢ikanlar
tespit edilmeye calisiimistir. Literatlr tarandiginda modernizm, postmodernizm,
kiresellesme, sekilerlesme, bireysellesme, tiketim kiltlrli ve kitle iletisim araglari
kavramlarinin 6ne giktigi goriliir. Kavramlarin birbirleriyle baglantilari géz ardi edilmemek
kaydiyla hepsinin modernizm-postmodernizmle iliskili oldugu kestirilebilir. Diger yandan
bu kavramlarin buginin toplumsal yapisini esit derecede etkiledigi de soylenemez.
Mevcutta odak terimin postmodernizm oldugu da belirtilmelidir. Postmodernizm ile
birlikte ¢cogulculuk, farkhliklar, bireysellesme, belirsizlik, kural tanimama gibi hususlar éne
cikmaktadir (Jameson, 1994, ss. 53-93; Harvey, 2014, s. 59; Timur, 2017, s. 1).

” ou ” o«

Postmodernizmin es anlamlisi olarak “sanayi sonrasi”, “enformasyon ¢agl”, “gec kapitalist
cag”, “gec donem modernlesme” gibi farkli adlandirmalar kullaniimaktadir (Arslan, 2010,
s. 196). Calismada din egitimi baglaminda sonuglara gidilecegi icin bu terimlerin, din ile
iliskileri ve etkileri 6ne gikarilmistir. Terimlerle ilgili tanimlama, tarihine bakis, etkileri,
sonuglari gibi coklu degerlendirmelere gidilmemistir. Bunlarin din tGzerindeki etkilerinden
din egitimi igin bir bakis agisi olusturulmaya gayret edilmistir. Asagidaki alt basliklar, “din
ve bugiin” 6ne ¢ikan olgu ve kavramlarin agilimlari olarak ele alinmistir.

1. Din ve Din Egitiminin iginde Bulundugu Vasat

Bu dénemde her ne kadar dinin gorlnUrlGga artsa da ele alinan olgu ve kavramlarin
hayatin bitininde oldugu gibi din lzerinde de etkileri olmaktadir. Dinin anlasiima
biciminin ¢esitlenmesi, ekonominin, tiketim kiltirinin dini de kendi amaglarinda
kullanmasi, sekiiler bir din algisi, toplumsalligini kaybeden bireysellesmis din anlayisi, kitle
iletisim araglarinin dini kendi formatinda yeniden Uretmesi bu yeni déneme isaret
etmektedir.

1.1. Dinin Gorunirliagi ve Farkh Anlagilma Bigimleri Artmigtir

Bugiin icin dine ve dini olana -inang, felsefe, mistik akimlar vb.- yénelik bir ilginin varligi
dikkat cekmektedir (Arslan, 2016, s. 16; 2010, s. 195). ilginin arka planinda bireyin
bugiiniin hakim anlayisiyla karsilanamayan ihtiyaglarinin, itirazlarinin, dis kirikliklarinin,
yabancilasma duygusunun vb. hususlarin maneviyatla telafi/tedavi edilmesi yatmaktadir
(Berger, 1993, s. 184; Rorty- Vattimo, 2009, s. 85; Arslan, 2010, s. 200; Mirza, 2014, s. 250;
Kose, 2019, s. 8). Dine ve dini olana ilginin artmasiyla farkli anlasiima ve yorumlanma
sekilleri de gogalmistir (Dereli, 2015, s. 45; Glnay, 1998, s. 42; Naisbitt- Abordene, 1990,
ss. 245-246; Sengul, 2020, s. 330). Diger yandan din, bu donemin bakis agisiyla ele
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alindiginda ¢oktan segilen, tiiketime konu olan, kitle iletisim araglariyla islenen, bltlunlGgu
pargalanan, eklektik gibi 6zellikleriyle etki altinda kalmaktadir. Bu baglamda genelde dinin,
Ozelde din egitiminin bu sorun alanina yonelik tedbirler gelistirmesi gerekecektir. Deizm
orneginde oldugu gibi tarihsel kéki olsun ya da olmasin dinin iginden ya da disindan bir
cok farkh dini, felsefi, manevi vb. akimin ortaya ¢ikacagi —marjinal kalacaklari varsayilsa
bile- gérece etkili olabilecekleri de 6ngbriilebilir. Oncelikli olarak dine olan/olacak ilgi,
¢oklu kaynak, yontem ve imkanlarla karsilanmalidir. En 6nemlisi de diinin, insanhga
yasattigt hayal kirikliklari, buglin din (zerinden yasatilmamalidir. Bu baglamda
modernizmin etkisiyle aklin 6ne gikarilmasinin yerine, insanin bitlinlGgl pargalanmadan
duygu, disiince ve davranis birlikte ele alinmali, din egitimi de bu butlnselligi 6zenle
korumalidir. Bir diger bitinsellik farkliliklara karsi tutumda gosterilmelidir. Soyle ki din
icinden ya da disindan farkli yorumlar artabilecektir. Salt dislayicilik yerine dinin kendi
butlinligiine zarar vermeyecek sekliyle oOtekilestirmeyen bir tutum ve dil
gelistirilebilmelidir.

1. 2. Ekonomi ve Teknoloji Dini Cevrelemistir

Bir bagka durum; bugiin de etkileri bariz gériinen ekonominin en dnemli alana, diinyanin
kiresel bir pazara donustlUrilmesidir (Mahirogullar, 2010, s. 1277). Pazarin Urlnleri,
islemesi, ragbet goérmesi pazarin sahipleriyle musteriler arasinda ortak bakis agisini
gerektirmektedir (Kalin, 2013, s. 269). Bu da beraberinde hakim durumdaki degerlerin,
hayat anlayisinin, tiiketim kiltlrinin vb. 6rnek olarak sunulmasiyla sonuglanmaktadir.
Batinin sunduklarinin gegerli tek norm, tek deger ya da tek kurum gibi algilanmasi da var
olan sirecin bir fotografi niteligindedir (Capgioglu, 2017, s. 247; Mahirogullari, 2010, s.
1280; Ozyurt, 2002, ss. 112-113). Teknoloji kanaliyla bu durumun etkililigi, kusaticihgi daha
da artmaktadir. Nihayetinde hayata dair her sey pazara ¢ikarilmaktadir. Din de bu sliregten
kacginilmaz olarak etkilenecektir. Bu baglamda handikaplari olmakla birlikte teknolojiden
Ust duzeyde yararlanmak temel ilkelerden biri olmalidir. Diger alanlarla birlikte dinin/din
egitiminin; gelenek, kaltir, 6rf, anane vb. degerlere yonelik tedbirler gelistirmesi
gerekecektir. Din egitiminin bdyle bir minvalde bu degerleri, kutsallastirmadan diger
yandan degersizlestirmeden isleyebilmesi beklenecektir. Pazar hirsinin toplumsal ya da
bireysel alanda getiri ve gotlrileri olacagi gibi bugiin Gizerinde israrla durulan gevre ve alt
bilesenleri, insanligin ortak gelecegi, beslenme, saglk gibi alanlarda da sonuglarinin varhg
muhtemeldir. Bunlarin korunmasina yonelik en azindan bakis agisi kazandirmasi yine din
egitiminden beklenen bir husustur.

1.3. Din Sekiiler Bir Bakis Agisiyla Resmedilmektedir

Buglin ve yakin gelecek igin dinin varligini koruyacagina hatta gorinirligini artiracagina
deginilmisti.  Bu  durum  sekilerlesmenin  gorece  etkisini  kaybetmesiyle
irtibatlandiriimaktadir. Dinin mutlak referans alani olmaktan g¢ikacagl ve inancin
mutlakliktan kanaate déniisecegi tahminleri gerceklesmemistir (Oztas, 2006, s. 61). Diger
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yandan dinin de galebe ¢alamayacagi, birbirinin ziddi mesabesindeki din ve sekiilerizmin
varliklarini beraber koruyacaklari varsayilmaktadir (Bayer, 2010, s. 186; Kirman, 2008, s.
292). Artik din, diinyevi bakis agisiyla rasyonel bir mekanizma gibi algilanacaktir (Kirboga,
2016, s. 116; Kara, 2016, s. 88). Bir bakima modern/diinyevi dindarlik éne ¢ikacaktir
(Bayer, 2010, s. 185; Kara, 2016, s. 88; Yapici, 2017, s. 165). Dinin kutsallarina
dokunulabilecegi icin tahmin edilemeyecegi kadar ¢esitlilik ortaya cikabilecektir (Arslan,
2010, ss. 204-205). Bu modern dindarliga tepkiyle diinyadan elini etegini gekme tutumu
da beraberinde gelebilecektir. Sekilerizmi sonuna kadar yasayip diger yandan
dindarligindan stiphe etmeyenler de olabilecektir. Bu bakimdan dinin kendini korumasi
icin bu anlayislara karsi argimanlar gelistirmesi gerekecektir. Vahiy merkezlilik, inang
konulari, degerler, madde mana dengesi basta olmak lzere ¢oklu alanda kendini
digerlerine de anlatabilmenin kanallarini aramasi gerekecektir. Gindemde olan deizm
konusunun bu bakis agisiyla din ve sekiilerizmden birlikte etkilenmeyle gériniir oldugu
distnlebilir. Bu bakimdan din egitimi buglin ve yakin gelecekte butiincil bir yaklagimi
esas almalidir. Din ve diinya ayrimina girilmeden hayat bir bitiin olarak okunabilmelidir.

1.4. Dinde Bireysellesme One Cikmistir

Dinde bireysellesme bugiin ve vyakin gelecekte varlik gosterecek bir husus
gorinimundedir (Agcoban, 2020, s. 284). Sehirlesme, geleneksel degerlerin ve sosyal
iliskilerin ~ zayiflamasi, hayat kosullarinin  zorlugu gibi durumlar insanlar
yalnizlastirmaktadir. Aile, akraba, arkadas, sehir, millet gibi aidiyet duygulari giderek
zedelenmektedir. Bu bakimdan “narsizm, ben nesli, ben, benim, kendim, 6zsaygi, ben
tarikati, kendisini tavaf eden haci” gibi kavramlar bireysellesmenin gline yansimalari
olarak okunmalidir (Sayar, 2018, ss. 185-187; Twenge, 2013, s. 75). Ozgiirliiklerin de 6ne
cikarilmasiyla bireysellesme bir bakima kutsallastirilacaktir. Bu kutsalin 6niinde de
degerleri, kimligi olusturan bitin bilesenler o6zglrligl kisitlayan engeller olarak
goriilecektir (Fukuyama, 2009, s. 20; Erkal, 2002, s. 61). insanlar hem yalniz hem bireysel
dindarliklariyla yasayacaklardir. Kendi icinde yasadigi dini kendiyle sinirli gérdigi igin bu
durum toplumsal boyuta doénlismeyen inang ve davranis olarak kalacaktir. Bitin
degisimlerle birlikte farkli geleneklerden gelen inanglar birlestirilerek yeni bir bireysel
dindarlik ¢esitlemesi ortaya cikacaktir (Dereli, 2015, s. 32). Bu beraberinde dini
¢ogulculugu getirecektir (Arslan, 2010, s. 204). Din egitimi; 6zglirlik, birey ve bireycilik,
toplumsallik, birlik beraberlik, yardimlasma, aile, akraba, insan iliskileri gibi hususlarin
dogru anlasiimasinda bir bakis agisi olusturmasi yoniyle bu kavramlari glindemine
almalidir.

1.5. Din Tiiketilebilir Bir Meta Haline Getirilmistir

Tiiketim toplumu olgusundan hareketle dinin metalastirilmasi, dini degerlerin tiketim
nesnesine donusturilmesi s6z konusudur (Bilici, 2018, s. 329; Yapici, 2017, s. 131). Bunun
farkh yansimalari olabilecektir. Varliga tiketme goziyle bakildigi icin din de gorinirde
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oyle olmasa da nesneye indirgenecektir (Bilici, 2018, s. 415). Acik bife din olarak da
belirtilen sekliyle kendi deger bitlnliglinden siyrilarak, tiketime konu edilebilecektir
(Demirezen, 2010, s. 107). Bir baska yoniyle dini sembol ve gostergeler yogunluklu olarak
ticarete konu olarak igleri bosaltilacaktir. Boylece tilketim daha koériiklenecek bir yandan
da dindar kesimin tiiketime karsi gérece direnci kirilmis olacaktir (Demirezen, 2010, s. 107;
Sungur, 2016, s. 379). Devaminda tiiketim toplumunun kodlarini benimseyen yeni bir
dindar profili olusturulacaktir (Demirezen, 2015, s. 80). Sadelik, algakgonalliluk yerine
pahalihk, marka, gosteriscilik hakim degerler durumuna gelecektir (Bilici, 2018, s. 329;
Sungur, 2016, s. 379). Tiketim yasamak icin bir araghktan amag¢ olmaya evrilecek,
fonksiyonel degil sembolik faydalar 6ne ¢ikarilacak, ihtiyaclar degil arzular tuketim basta
olmak tizere kararlarda etkili olacaktir (Dal, 2017, s. 15). Arzulara hazlara dayal bir yasam
da bir bakima daha fazla tatmin icin; yoksullari, kimsesizleri, miltecileri vb. ihtiyag
sahiplerini unutturacaktir. Bu yénuyle dinin; itidali, dogalligi, sadeligi, kanaati, israfi belki
de en 6nemlisi diinyanin gegiciligini fark ettirecek bicimiyle sunulabilmesi gerekecektir
(Koroglu, 2012, s. 236). Sadece tliketerek mutlu olunamayacag, bireysellestirilmis bir
mutlulugun da c¢ergevesinin dar kalacagl islenebilmelidir. Tiketimin ilk asamada
yardimlasma ve paylasmaya kaydiriimasi da bu kapsamda ele alinabilir. Bir bakima sahip
olma yarisindan paylasma yarisina siire¢ evrilmeye ¢alisiimalidir.

1.6. Dijital Medya Kendi Formatinda Bir Din Olusturmaktadir

Kitle iletisim araglari ve ozellikle sosyal medya; bugiin ve yakin gelecegi fazlasiyla
etkileyecek alanlardan bir digeridir. Sosyal medya, bireysel ya da toplumsal hayat igin
olmazsa olmaz olarak gorilmekte, hayatin her alanini kusatmaktadir (Yamag, 2020, s.
120). Kisinin varlig neredeyse sosyal medyada var olup olmamasiyla bir tutulmaktadir
(Haberli, 2019, s. 309; Yorulmaz, 2019, s. 675). Diger yandan kitle iletisim araglarinin
okumaktan izleme ve eglenmeye gegisi saglayan kanallar oldugu belirtilmektedir
(Korkmaz- Osmanoglu, 2019, ss. 959-960. Sayar, 2018, s. 180). Bu kanallar tiketimi
koruklemekte diger yandan ondan da beslenmektedir (Kirllmaz- Aypargasi, 2016, s. 52).
Etki glicli agisindan da diger alanlara gére 6ne ¢ikmaktadir. Dijital medyanin anne ve
babadan daha etkili bir ebeveyn konumuna bile yikseldigine dair iddialar vardir
(Yorulmaz, 2019, s. 666). Kisiyi toplumdan, yakin ¢evresinden, ailesinden kopararak farkli
bir diinyaya adapte etmektedir (Kirik, 2013, s. 334). Teshirin, gosteris ve tlketimin
kaynagi, mahremiyet kavraminin temel anlaminin kaybolmasinin nedenlerinden biri
olarak da gorilmektedir (Sungur, 2016, s. 381; Dereli, 2018, s. 326). Sosyal bilgi kaynagi
olarak da problemli bir yapi gorlinimu arz etmektedir. Neyin gergek neyin yalan oldugu
bilinmeden begenilmesi, yorum yapilmasi ve paylasiimasi gosterisi one ¢ikardigi gibi
sorgulamay!i gereksizlestirmekte boylece kabulli de hizlandirmaktadir (Turanalp, 2016, s.
129; Vardi, 2012, s. 356; Demir, 2019, s. 148; Yorulmaz, 2019, s. 665). Sahte kimlikler,
bagimlilik, dijital oyunlar Uzerinden cinsellik, siddet vb. hususlarin varhigi da etki
alanlarindandir (Kirik, 2013, s. 334; Yorulmaz, 2019, s. 665).
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Bitlin bunlarla birlikte dinin dijital medyada var olmasinin da dezavantajlari yok degildir.
Bu platformun iginde ekonominin kurallari islemekte ve din de bu minvalde
degerlendirilmektedir (Maraz, 2020, s. 63; Naziroglu, 2015, s. 206). Dini konularin salt
reyting amaciyla ele alinabilmesi; inangta siiphe, dine saygida azalma, dini otoritelerin
itibarinin zedelenmesi gibi sonuglar beraberinde getirmektedir (Al, 2019, s. 243).
Gelecekte daha farkli platformlarin gelistirilecegi varsayildiginda; etki giici, karliligi, erisim
agl, kolaylastiriciligi, ilgi cekiciligi vb. hususlariyla glindemdeki yerini koruyacaktir. Bu
baglamda din egitimi icin yeni bir iletisim dili gelistirmek gerekecektir (Bilecik, 2019, s. 319;
2015, ss. 170-171; Naziroglu, 2015, ss. 217-218; Furat, 2019, ss. 30-31). Ozellikle ticari
kaygilar glidilmeden; abartma, aldatmaca vb. olumsuz nitelikler tasimayan; samimi,
dogal, glvenilir bir dil ve kanallarini Gretmek/kullanmak 6ncelenmelidir. Diger yandan
dijital medyanin tiim alanlarinda temel degerler ¢ercevesinde var olunmalidir.

2. Bu Vasatta One Cikan Konular

Okulun etki glicini paylasmasi yoniyle hayat boyu 68renme, toplumsalliga 6zel 6nem
verilmesi, aile kurumunun vazgegilmezligi, artacagi 6ngorilen sorunlara yonelik rehberlik
ve dini danismanlhk, gorindrliklerini artiracak olan dini gruplar, erisim ve iletisimin
artmasiyla 6ne gikan ¢okkulturliliik, kadim tartisma konusu 6zgiirliik ve ilkemiz 6zelinde
son donemde dne gikan deizm konulari bu vasatta oncelikli konular olarak belirlenmistir.

2.1. Hayat Boyu Ogrenme

Artan dijitallesme ile birlikte, bir taraftan bilgi saganagi diger yandan sirekli degisim 6rgiin
vya da yaygin egitimde Ogrenilenlerin de ¢ok hizli degisecegi anlamina gelecektir. Bu
bakimdan “okul” kurumunun en azindan buglinkii kadar 6nemini koruyamayacagi
disindlebilir (Schleicher, 2021, ss. 1-10; Yiicel, 2018, ss. 1-4). Ozellikle dijitallesme ile
birlikte okul, bilginin gérece tek kaynagi olma konumunu kaybetmeye baslamistir (ipek,
Egitimin Gelecegi, ss. 1-15). Bu donusimin ipuglarini 6gretmene yiklenen anlam
cercevesinde ge¢misle bugiiniin kiyaslamasindan ¢ikarmak miimkiin gériinmektedir (ipek,
Egitimin Gelecegi, ss. 1-15). Bugilin 6zellikle 6gretmen baska etkenlerle birlikte bilgi
kaynagi yerine 6grenciye “rehber” olarak tanimlanmaktadir. Ayrica zorunlu egitim,
okullasma gibi hususlarin sanayi toplumunun girdi ve ¢ikti mantigiyla isleyen bir Grind
oldugu degerlendirilmektedir (Firat, 2010, s. 508). Bugiin hakim olan 6zgurlik anlayisinin
gbrece bunda etkili oldugu varsayilabilir. Yeni dénemle birlikte “okul”’a da yeni anlamlar
yuklenecektir (Ginar, 2009, s. 16). Bu suire¢ okulun degersizlesecegi, 6nemini yitirecegi gibi
anlasilmamali; bilginin kaynagi olusu, akredite bilgi, yetkinlik belgesi vermesi gibi bazi
islevlerinde ortaklar edinebilecegi anlamina gelmektedir. Bu ortaklar; dijital medya basta
olmak Uzere uzaktan egitim, hayat boyu 6grenme, yetiskin egitimi gibi hususlar kabul
edilebilir. Bireysellestirilmis egitim, ©6grenmeyi 6grenme gibi kavramlar da o6ne
cikarilmaktadir. Buradan hayatin tiim dilimlerinde —besikten mezara- din egitimi ihtiyacina
cevap verebilecek imkanlara sahip olunmasi gerektigi belirtilebilir. Ne de olsa dinamik bir
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hayat surekli yenilenecek, yeniliklere karsi din egitiminin yapmasi gerekenler ortaya
cikacaktir. Dijital medyanin her alaninda; yas araliklari, sorun alanlari, 6ne ¢ikan, suiistimal
edilen, giincel olan konular vb. ihtiyaglara uygun olarak varlik gésterilmelidir. Toplum ve
bireyin nabzi tutulabilmeli sorun/firsat alanlarinin hepsine ydnelik 6zgin icerik ve
yéntemler gelistiriimelidir. Ozellikle uzaktan egitim, bireysellestirilmis egitim gibi
basliklara da hazirlikh olunmalidir.

2.2. Toplumsallik

Ozgiirlik anlayisi, kitle iletisim araclari, sekiilerlesme vb. hususlar insanlari
yalnizlastirmaktadir. Toplumun geneline iliskin kendini sorumlu goéren, bireysel ve
toplumsal beklentilerini kaynastirabilen bir insandan vazgecilmektedir. Bunun yerine
kendi kabuguna gekilen; aile, akraba, arkadas vb. tim iliskilerden kendini soyutlayan bir
birey 6ne ¢ikarilmaktadir (Adler, 2019, s. 23; Twenge, 2013, ss. 152-153). Halbuki bugiin,
insanin iyi olma hali olarak da ifade edilen beden ve ozellikle ruh saghginin
belirleyicilerinden biri de sosyal iliskiler kabul edilmektedir (Canan, 2019, s. 53; Kirik, 2017,
s. 25; Sayar, 2018, s. 88). Bu anlamda sosyal iliskilerin —“sosyal sermaye”, “sosyallesme
gldusl” - barindirdig potansiyel glic 6nemlidir. Aileye, yardimlagsmaya, dini yapilanmalara
verilen deger ve bir arada yasamaya yapilan vurgu blylik Ol¢lide bir sosyal sermaye
kaynagi olmaktadir. Kisacasi sosyal sermaye ‘iliskiler 6nemlidir’ yargisina yaslanmaktadir
(Aydemir, 2012, ss. 45-46).

Dinin bireysel boyutlari olsa da toplumsalliga daha yakin durdugu ibadetler tzerinden
rahatlikla goriilebilmektedir. islam dini &zelinde de bireysellikten daha gok topluma agirlik
ve oOncelik verilmesinin nedeni bununla irtibath aciklanabilir (Glinay, 2001, s. 4).
Toplumsallik ve ona verilen dnem, sinirsiz bireyselliklerin de 6nilinli kesmesi yonlyle 6nem
arz etmektedir (Kose, 2002, s. 221).

Din egitiminin bireysellik ve toplumsalligi beraber goétirebilecegi bir anlayisla hareket
etmesi gerekecektir. Bu yonuyle aile, akraba, arkadas, millet gibi toplumsallikla irtibatli
kurumlar glindeme alinmalidir. Yardimlasma, paylasma, toplu ibadetler, bayramlar gibi
hususlar 6ne gikarilmalidir.

2.3. Aile

Gelenegin bir diger kurumu olan aileye dair de farkli gelecek éngorileri bulunmaktadir.
Kétiimser tahminlerde ailenin ortadan kalkabilecegi ileri siiriilmektedir. ilyimser bakista ise
bosanmalar, aile yapisinda marjinal c¢esitlenmeler, geleneksel ailenin zayiflamasi gibi
durumlar gelisse bile aile varligini strdiirecektir (Yorulmaz, 2019, s. 675). Bu bakimdan
ailenin de degisimden etkilenecegi, birgok riskle karsilasacagi varsayiimaktadir (Bauman,
2017, s. 53; Soylev, 2014, s. 446; Turgut, 2017, s. 115). Bugtin igin dijital medyanin Uglnci
bir ebeveyn gibi anilmasi en azindan varsayilan risklere bir isarettir. Saglikh bir ailenin
topluma katkilarinin yani sira bireyin gelisimine olan etkisi inkar edilemez (Adler, 2019, s.
319; Aydemir- Tecim, 2012, s. 48). Sosyallesmenin en 6nemli aktorlerinden biri olarak da
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aile gorevler Ustlenmektedir (Coskun, 2020, s. 266; Yapici, 2017, s. 149). Bugin de
gorulmekle birlikte gelecekte; akrabalik, komsuluk vb. sosyal baglarin zayiflayacagindan
hareketle ailenin 6nemi daha da artacaktir.

Din egitiminin, ailenin korunmasina dair katkilari olmaldir. Rehberlik ve dini danismanhk
baglami bu yoniyle de ele alinabilir. Diger yandan ailede din egitimi diger donem ya da
siireclere gére daha etkili olabilecek gériinmektedir (Ozdemir, 2019, s. 141). Ozellikle
duygusal boyutu agirliktadir. Nitekim ilk ¢ocukluk dénemi dini gelisim ile ebeveyn
dindarhigi arasinda anlamli iliskiler bulunmaktadir (Cin, 2019, s. 219).

Aile konusuyla dogrudan irtibath olarak kadin konusu da bugiin ve gelecegi etkileyecek
alanlardan biri durumundadir. Yapilan arastirmalarda “galisma-stati”, “modern yasamin
bicimlendirdigi kadin imaji”, “birey olma”, “nesnellikten 6znelige gecis”, “kazaniimig
haklarindan vazgecmeyis -eve geri donilmeyecegi” gibi kavram ya da olgularin 6ne ¢iktigi
gorulmektedir (Yigit, 2020, ss. 258-260; Bilici, 2018, s. 420; Karakaya, 2015, s. 226). Bu
durum yalin ifadesiyle gelenegin tasiyicisi olan aile ve basroliindeki annenin degisimden
etkilendiginin gostergesi olarak okunabilir. Anneligin merkezde oldugu ¢alisma hayatinin
da buna uygun tasarlandigi modellerin gelistirilmesi (Sayar, 2018, s. 148), boyle bir bakis
agisinin kurulmasinda da din egitiminin katkisinin olmasi beklenecektir.

2.4. Rehberlik ve Dini Danismanlik

Dinin bireysel yoniniin 6ne c¢ikacagl, yalnizlasmanin artacagindan rehberlik ve dini
danismanhgin kritik rol Ustlenebilecegi de varsayilabilir. Geleneksel olarak psikiyatri, ruh
saghg uzmanlar dine karsi negatif bir tutuma sahip olmus ya da onu gdérmezden
gelmislerdir (Dein, 2014, s. 740). Diger yandan bir modern ¢ag olgusu olarak giderek daha
fazla insan ‘sekdler rahipler’ olarak da tanimlanabilecek olan terapistlere basvurmaktadir
(Sayar, 2011, s. 69). Bu yonlyle hayati etkileyen degisim, hayatin artan hizi, yalnizlasma,
sosyal baglarin zayiflamasi vb. hususlar tiiketim toplumunda insanlarin kendilerini de
tikettikleri bir sarmala donmektedir. Bu baglamda psikolojik destege ihtiyacin daha da
artacag kestirilebilir (Soylev, 2014, s. 442). Tiketimin merkezde oldugu bir minvalde
gecmiste cok aziyla yetinen ve mutlu olabilen insanlar bugiin ellerindeki sayisiz nimetlerle
ayni huzuru yasayamamaktadirlar (Korkmaz- Osmanoglu, 2019, s. 958). Muhtemeldir ki
gelecekte bu yoniyle huzur yoksunlugu, anlamsizlik, degersizlik vb. duygular insanlari
cevreleyecektir (Twenge, 2013, ss. 146-152). GUnimizde bu sikintilar ‘hastalik’ seklinde
oldugu gibi, ‘manevi bir bosluk’ seklinde de kendini hissettirmektedir. Bu tir sorunlarin
asilabilmesi icin son zamanlarda psikoterapi ile dinin bulusturulmasi olarak da
isimlendirilebilecek olan bir yaklasim benimsenmis gérinmektedir (Yalom, 2006, s. 39).
Psikoterapi ile din insanin ruhi yoniyle ilgilenmek bakimindan ortak bir zemine sahip
olarak goérilmeye baslanmistir (Celikel, 2013, s. 66). Artik psikologlarin cogu kendilerini
kontrol etmede ve dogruyu yanlistan ayirt etmede dinin “moral ag” sagladigini kabul
etmektedirler. Benzer sekilde dini gorlsleri dikkate alan ve anlayan terapistlerin daha ¢ok
ragbet gbrdugi de belirtilmektedir (Haque, 2000, s. 83).
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Diger yandan glinimiizde bilim ¢evrelerinde dinin ruh ve beden saghgi Gizerindeki olumlu
etkisi kabul edilmekte hatta one gikarilmaktadir. Depresyon, intihar egilimi, uyusturucu
kullanimi vb. bir¢cok alanda insana destek oldugu, dindar olanlarin daha iyimser ve olumlu
olduklari gibi degerlendirmeler yapilmaktadir. Bu bakimdan doktorlarin hastalarinin dini
inang ve uygulamalarini géz 6niline alarak tedavi yontemleri uygulamalari gerektigi
belirtiimektedir (Ugurlu, 2017, s. 351; Koyli, 2007, s. 87; Dein, 2014, s. 740). Din egitimi
baglaminda ele alindiginda rehberlik ve dini danismanhigin bugiiniin ve yakin gelecegin
insanina katkilar sunabilecegi agiktir. Coklu arastirmalarla ¢evrelenmesi, diinya
orneklerinin incelenmesi, suistimallere yer vermeyecek bigimde planlanmasi, beklentilere
karsilik verebilmesi 6nem arz etmektedir.

2.5. Dini Gruplar

Her din kendine inanan ve inandiklarini yasayan sosyal grubu gerekli kilar. Bu bakimdan
dini gruplar, dini amacg ve kaygilarla bir araya gelmis insanlardan olusmaktadir (Ozel, 2018,
s. 345). GUnumuizde gok farkli yénleriyle elestirilere konu olsa da dini gruplar varliklarini
artirarak koruyacaklardir. Her ne kadar degisimle birlikte dindarligin bireysellesecegine
dair 6ngoriler yer alsa da her bireysellesme ayni zamanda iletisim araglariyla bir taraftan
grup olusumunu beraberinde getirecektir (Arslan, 2010, s. 203).

Dini gruplarin varhgi isbirligine yonelik firsatlar sunarken siireg iyi yénetilemediginde yikici
sonuglara evrilebilmektedir (Aydemir- Tecim, 2012, s. 50). Bu bakimdan dini grup kendini
tanimlamasiyla birlikte icindekilere birlestirici, disindakilere ise diglayici bir yaklasim
benimsenmektedir (Ozel, 2018, s. 345). Elestiri ve sorgulamaya yer vermemeleri, itaati
esas almalari (Cebeci vd., 2019, s. 85), toplumda giiven olusturamadiklari (Cebeci vd.,
2019, 85), gii¢ hirsiyla hareket ettikleri (Ozel, 2018, s. 346), hukuki yapilari belirlenmedigi
icin magdur etmeye ve edilmeye misait olduklari da belirtiimektedir (Ozel, 2014, s. 26).
GUnUmuzde hukuki ve ekonomik nedenlerle dini gruplar énce vakif ve dernek statisi
kazanmakta daha sonra da sirketlesme yoluna girmektedirler (Kirman, 2005, s. 159;
Yakisir, 2019, s. 136). Bu boyutu da degisimin en 6nemli gbstergelerinden biri olarak
gorilebilir.

Dini gruplarla ilgili olumlu 6zelliklere de deginmek yerinde olacaktir. Bliylk bir yapinin
icinde yer almanin verdigi gliven, gii¢ll bir tatmin duygusu, sosyallesmeye katki sunmasi,
yalnizligi gidermesi ve bazi erdemleri kazandirmasi dini gruplarin kazanimlari olarak
gorilebilir. Grup mensubuna yeni bir kimlik, statli ve sayginlik duygusu kazandirmasi da
bu cercevede ele alinabilir (Ozel, 2018, s. 346; Cebeci vd., 2019, s. 83).

Kitle iletisim araglarinin kullaniminin dini gruplar igin de biyik imkanlar olusturdugu
gorilmektedir (Yamag, 2020, s. 118). Bu mecrada siyasal ve toplumsal propaganda
teknikleri kullaniimakta, etkili bir gériinim de kazanilabilmektedir (Yakisir, 2019, s. 138).
Asiri rasyonellesme, bireysellesme, toplumsal yapidaki inang boslugu, anlamsizlik vb.
streglerin insanlari dine yonlendirdigi, dinin goriintrlGginin arttig belirtilmisti. Dini

52



Acar, Din Egitimi icin Gelecek Perspektifi Denemesi

gruplar icin de bu yeni durum, yeni imkanlar sunacaktir. Din egitimi baglaminda dini
gruplar konusunun ele alinmasi gerekli gérliinmektedir. Etki glgleri, imkanlari, sayilari gibi
hususlar insanligin yararina sunulabilmelidir. Bu bakimdan farkl gerekcelerle dini gruplara
salt karsi koymak yerine insanliga sunabilecekleri Gizerinden hareket etmek daha makul bir
anlayis olacaktir. Her ne kadar dini gruplarda duygusal baglilik- hatta bazilarinda
bagimlilik- 6n planda olsa da, aklin da devrede oldugu bir yaklasim gerekmektedir. Bu
anlayisin yerlestiriimesinde de din egitimi sorumluluklar tGstlenmelidir.

2.6. Cokkiiltiirliiliik

Cokkaltarlilik bu dénemin Gzerinde durulan bir baska bashgidir. Artan iletisim ve erisim
imkanlariyla birlikte etnik, klltirel, dini ya da mezhep olarak farkli olanlarla karsilasmak,
bir arada olmak ve yasamak bir yénuyle gerekli, bir yoniyle zorunluluk gibi gériinmektedir.
Cokkulturlilige olumlu ya da olumsuz getireceklerine dikkat ¢ekme bigimiyle farkli
yaklasimlar s6z konusudur (Robertson, 2003, s. 357; Kalin, 2013, ss. 231-233). Olumsuz
yaklasimlarda; inanglarin agagi yukari esitlenmis oldugu, hangisinin en lstte olduguna dair
bir ist ilke de mevcut olmadigi degerlendirilir. Bu da beraberinde inang ve norm bunalimi,
inan¢ konusunda baglarin zayiflamasi sonucuna gotirmektedir (Arslan, 2016, s. 17;
Berger, 2006, ss. 87-107). Cokkulturlilukle birlikte farkliliklar 6ne ¢ikarilmakta ve bir
bakima kutsallastirilmaktadir. Cekince olarak da ¢okkdiltiirltlik kanaliyla siyasi ya da
ideolojik ortik hedefler vyirutilebilecegi, toplumsal yapimizin bati Glkelerine
benzememesi gibi gerekceler 6ne c¢ikarilmaktadir (Acar, 2020, s. 182). Daha olumlu
yaklasimlar da vardir. CokkultlrltlGgin etnik, dinsel ya da kilturel farkhhklarin
homojenlestiriimesi yerine; ortak Uretime, farkliigin zenginligine ve insanhgin birlikte
yukselmesi gibi faydalariyla yeni bir alternatif yol olarak gériildtigu aktarilir (Altas, 2003, s.
38). Boyle bir Gst hedefin gergeklesebilmesi icin olasi istenmedik gelismeler gz 6niinde
bulundurulmali, bireyler daha fazla sabir ve hosgoriiye sahip olacak bigimde egitilmelidir.
Bu egitimle birlikte Allah’in insanlari farkhliklar icinde yaratmasindaki hikmeti ne ise onu
gerceklestirmek igin birlikte yasamanin 6grenilmesi gerekmektedir (Bilgin, 1993, s. 178).

Din egitimi baglaminda ele alindiginda bitin degisimin insanlara yukledigi yeni
sorumluluklarin yaninda farkhhklarin siirekli 6tekilestirme icin kullanilmasi hayati daha da
zorlastiracak bir husus gériinimiindedir. Ustelik bu alan tarihteki sayisiz 6rneginden de
bilindigi lzere tahrik edilebilecek, suistimallere agik bir konudur. Bu bakimdan sabir,
hosgoru, taassup gibi ilgili kavramlar 6ne alinmalidir. Bir taraftan i¢ biitlnlik korunurken,
disariya karsi da hosgort temel ilke olmaldir. Gerektiginde de ortak degerlerden
hareketle; suca, kotlluge, suistimallere karsi tavir belirlenebilmelidir.

2.7. Ozgiirliik

Ozgiirlik kadim tartisma konularindan biridir. Giinimiizde cok farkh &zgiirlik icerigi
belirleme egilimi vardir. Silahlanmadan, yoneticileri segmeye, 6limcil riskler almaktan
dini yasamaya vb. ¢ok genis bir aralikta konuya yaklagiimaktadir (Kurt, 2006, s. 210). Diger
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yandan 6zglirlesme adina gelenegi, tarihi, hafizayi, aileyi, dini, toplumu reddederek; anlam
ve degerden yoksun ve giderek gayri insani bir var olma bigimine kapi aralanmaktadir
(Kalin, 2013, s. 88; Uludag, 2005, ss. 110-111). Benzer sekilde bireyin kendi i¢ diinyasinda
etken olan hususlari —vicdan, sorumluluk, sevgi vb.- 6zgirligin kisitlayicilari olarak
tanimlamak farkli bir yaklasim olarak dikkat cekmektedir (Saltik, 2006, s. 107). Glinliimlzde
OzgirlGgin 6ne ¢ikarilmasinda ekonomik kaygilarin da agirlik bastigi belirtiimektedir. Bir
bakima birey 6zgiir olmali ki segimlerde bulunmali ve alisveris yapmalidir (Bauman, 2015,
s. 46). Butlin bunlara ragmen 6zgiirligtin anlamh ve devaml olabilmesi icin 6zglirluigu
kullanacaklarda fikri ve iradi bir alt yapi olmasi gerekmektedir. Aksi durumda 6zgurlik
kullanilirken; kisinin her an bir yanhsin, haksizhgin icinde ya da bunlara alet olma
durumuyla karsi karsiya kalabilmesi muhtemeldir (Akyol, 2017, s. 101).

Diger yandan glinimuizde insanlara sinirsiz 6zgirlik -dogrudan ya da dolayh- mesajlari
iletiimektedir. Kismen degerlerden de bagimsiz olarak her seyin 6zgiirlik oldugu gibi bir
alg! olusturulmaya c¢alisiimaktadir. Dini baglamda ele alindiginda sorunlu alanin kisinin
kendi 6zgurltgu icinde dini yasamasindan ziyade kendi dindarligina gore baskalarini da
sekillendirmeye calismasindan kaynaklandigi tizerinde durulmaktadir (Akyol, 2017, s.
105). Din egitimi baglaminda ele alindiginda 6zglirligin tim zamanlarin ve zeminlerin
degerli kavrami oldugu fark edilmelidir. Ozgiirliik; kulluk, kader, irade, helal, haram gibi
kavramlarla birlikte ele alinarak degerlendirilmelidir. Karsit bir durug yerine insana verilen
deger, sinirlar koymanin makul gerekgeleri gibi hususlara temas edilmelidir. Dinin insanlari
gercek anlamda hir kilacag islenebilmelidir.

2.8. Deizm

Deizm yalin ifadesiyle aleme miidahale etmeyen Tanri ve insanlarin da dini bakimdan
sorumlu olmadiklari kabuliine dayanmaktadir (Ergin, 2020, s. 76). Esas taraftarini
aydinlanma ve kilise karsitligi donemlerinde bulan bu akimin dogrudan modernizm ve
sekiilerizm ile baglantilari kurulmaktadir (Oztas, 2006, ss. 60-61; Diizgiin, 2017, ss. 37-42).
GUnUmiuzde her ne kadar deizm genglerle daha gok irtibatlansa da gérece toplumun diger
kesimlerinde de gorilebilmektedir. Sosyal medya, aile ve gevrenin dini yasantisi, dini
cemaatlerin ve din adamlarinin tutumlari, siyasi gruplar, sinir tanimayan 6zgurliik anlayisi,
ergenlik donemi Ozellikleri, dikkat ¢cekme, popller kiltir gibi ¢oklu faktériin gengler
tizerinde etkili oldugu belirtiimektedir (Oztas, 2006, ss. 60-61; Diizgiin, 2017, ss. 37-42).
Boyle bir toplumsallik gengleri, “din buysa ben yokum” konumuna getirmektedir (Ergin,
2020, s. 76). Yapilan alan arastirmalarinda deizme ilgi duyan 06grencilerin varlig
belirtiimektedir. Bununla birlikte glindemde tutuldugu kadar 6grenciler arasinda ¢ok da
etkili olmadigi degerlendirilmektedir (Savrun, 2020, s. 90). Burada dikkat ¢eken husus;
Allah’in varhigi ve sifatlari, peygamberler, ilahi kitaplar, goérilmeyen varliklar, ahiret hayati
ve kader konularinin 6grencilerin gok ilgisini ¢ektigidir (Menkug, 2019, s. 187). Buglin ya
da yakin gelecekte deizm vb. tarihi kbki olsun ya da olmasin benzer akimlarin ortaya ¢ikma
olasiligl yiksek gériinmektedir. Tiketim, yalnizlasma vb. tiim degisimin ana gostergeleri
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bir yana sinir tanimayan 6zgirlik anlayislarinin varhig bu durumu etkileyecege
benzemektedir. insanlarin vicdan, merhamet, sevgi vb. hususlari; sinirlayici, 6zgirliik
karsiti olarak gorebildikleri bir minvalde konunun toplumsal ve dini boyutlari daha farkli
ele alinabilecektir. Bu tlr akimlara karsi temel ilkelerden hareket edilse de 6zellestirilmis,
¢ok yalin ve anlasilir arglimanlar gelistirilmesi gerekecektir.

3. Dinamik Bir Hayatta Degerlerle Durus Belirlemek

Butiln bu degisim ve onun sonuglarina karsi belirlenecek tavir konusunda farkli yaklagimlar
bulunmaktadir. Bu doénemin “tarihin sonu, ideolojinin sonu, ©6znenin 6lim{i” gibi
kavramlarla ifade edilmesi; arka plandaki umutsuzluga da isaret etmektedir (Arslan, 2010,
s. 196). Hem kavramsallastirma hem agiklamalarda kotlimser, olumsuz, elestiri agirlikh bir
yaklagim hakimdir. Oysaki siirekli elestiriler iretmek yerine getirdigi sorunlari gidermeye
calismak, hayata dair seyler soyleyebilmenin ihtimallerini arastirmak gerekmektedir
(Arslan, 2016, s. 23). Zararlar kadar, sirecin yaratacagl imkanlar da dikkate alinmahdir
(Capgioglu, 2017, s. 263; Klgiikcan, 2005, s. 127). Diger yandan mevcut durumun yaninda
ya da karsisinda yer almak sonucu degistirmeyecek ve anlamli da olmayacak bir tavir alis
olacaktir (Capgioglu, 2017, s. 263). Nihayetinde modernite - (postmodernite) de tarihi bir
fenomendir, dogrularin ve yanlislarin, firsatlarin ve tehditlerin bir karisimidir (Berger,
1979, ss. 10-11). Ozellikle bati kaynakli gelmesi bu olgularin islam diinyasinda fiili isgallerin
zihni isgallerle devam ettirilmek istendigi gibi algilanabilmektedir. Dolayisiyla da direng
gosterilebilmektedir (Basdemir, 2013, s. 32). Yapilmasi gereken firsat ve tehditlerin bir
bitln olarak goriilmesi, degerlendirilmesi, bir yandan tehditlere yonelik ¢oklu tedbirler
gelistirilirken diger yandan firsatlardan da Ust diizeyde yararlaniimasidir. Diger yandan din
egitiminin etki diizeyi de gbz 6niinde bulundurularak ona kurtarici rolii vermek gibi amaci
asan nitelemelere de girmemek gerekmektedir. Tehdit ve firsatlarin getrefillesecegi
varsayildiginda din egitiminin genis bir alanda isbirliklerine hazirlikli olmasi gerektigi de
belirtilmelidir. Bu bakimdan bir yandan temel degerlere baglh kalinmal diger yandan da
degisime ayak uydurulmalidir. Gelecege karsi da olumlu bir bakis agisi tesis edilmelidir.

GlnUmuz “hiz ve haz ¢agl” olarak nitelenmektedir (Sayar, 2018, s. 43). Diinya gorusd,
teknolojik ilerlemeler, ekonomi basta olmak tizere birgok husus hayati biitiin boyutlariyla
etkilemektedir. Ayrica etkilenen de sarmal etkisiyle bagka alanlari etkilemekte, hizli olan
doéngi daha da hizlanmaktadir. Bir bakima zaman hizlanmakta, her sey eskimektedir. N6tr
bir durugla degisim; birey ya da toplum, aile ya da din, ekonomi ya da siyaset vb. bitiin
alanlara hem firsat hem tehditleri beraberinde getirmektedir. Din ve aile gibi gelenegin iki
temel kurumu da bu degisimden kaginilmaz olarak etkilenecektir. Dolayisiyla bugiin ve
gelecekte insanlardan ¢ok dinamik bir hayat ve bununla basa ¢ikacak maddi/manevi bir
hareketlilik beklenmektedir. Bu durumu insani asan degil ama insani ¢oklu olarak
ugrastiracak hususlar olarak da okumak mimkiin gériinmektedir.
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Her ne kadar degisim ¢ok hizli olsa da bu, sabitelerin olamayacagl anlamina
gelmemektedir. Bu sabiteleri genelleyerek ve konumuzla da irtibatlandirarak degerler
diyebiliriz. Gelenekle siiziilip gelen, birey ve toplumun huzuru, refahi ve mutluluguna
hizmet eden bunlarla birlikte insanin varligina anlam katan hususlardir. Bugiin ve yakin
gelecekte bilgi saganagl muhataplarinin bilgiye yonelik temel esaslarinin olmasi
gerekecektir. Edinilen bilgilerin iyi yonde kullaniminin tesviki 6zellikle degerlerin varhigiyla
saglanabilecektir. Diger yandan bu degerlerin, yenilik adina gelen her seyi sirf yeni
olduklari igin olumsuzlama, karsi miicadele vermek igin de kullaniimamasi gerekmektedir.

Bugline ve yakin gelecege dair din egitimiyle ilgili coklu alanda bilgi liretimine ihtiyag
olacaktir. En azindan 6zglrlik, yalnizlik, bireysellesme, tiiketim, dine ilgi, artan dini gruplar
gibi yukarida ele alinan kavram ya da olgularin iyi anlasiimasi, getiri ve gotirdlerinin iyi
okunmasi gerekecektir. Donemin insaninin bu durumdan kaginilmaz olarak etkilenecegi
gozden uzak tutulmamaldir. Bilgi Gretiminde din egitiminin alanlari ve kademeleri bos
birakilmamalidir. Ozellikle genglik dénemi en hayati dénem gériinimiindedir. Bu alan ve
kademelere yonelik calismalar yiratulirken bir bakima kitle iletisim araglarinin biitin
alanlarina da yonelik ¢alismalara ihtiyag olacaktir. Bir bakima bosluk birakmadan hayatin
her alaninda olmak gerekecektir. Diniiletisim alaninda da yeni ve ¢coklu yéntemlere ihtiyag
vardir. Ozellikle kitle iletisim araglarinda insanlarin korkulari, imitleri, yardimlasma
duygulari vb. manipile edilmemelidir. Bu bakimdan reyting, begenme, yorum yazma,
paylasma gibi hususlar dikkate alinsa bile temel kriter yapilmamalidir. Dini medya
okuryazarhgi gibi basliklarda dinin de manipile edilebildigi 6zellikle vurgulanmalidir.
isbirlikleriyle profesyonel iletisim calismalari yiritilmelidir. Coklu alanlarda da
isbirliklerine hazirlikli olunmalidir.

Sonug

Buglinlin hakim olgu ve kavramlari tespit edilerek din egitimi icin bugiin ve yakin gelecege
yonelik bir perspektif denemesi yapilmistir. Bunlar; modernizm, postmodernizm,
kiresellesme, sekilerlesme, bireysellesme, tiiketim kultlrl ve kitle iletisim araglardir.
Merkezi konumda postmodernizm vyer almaktadir. Postmodernizm; c¢ogulculuk,
farkliliklar, bireysellesme, 06zgirlik, belirsizlik, kural tanimama vb. kavramlarla
anilmaktadir. Gelecekte dinin gérinirligi daha da artacaktir. Fakat bu artigin icinde ¢ok
farkh dini yorumlar da yer alacaktir. Ekonomi ve teknoloji, tim kurumlari etkileyen basat
rolini din Uzerinden de devam ettirecektir. Tlketim toplumunun geregi olarak din
metalastirilarak tiiketimin konusu yapilacaktir. Diger yandan sekiler bir bakis agisiyla din
anlamlandirilmaya ¢alisilacak, otantikligine miisaade edilmeyecektir. Bireysellesme dini
alanda da kendini gosterecek bireysel dindarliklar ve dolayisiyla gesitlilik artacaktir. Kitle
iletisim araglari da kendi formatinda dini yeniden Ureterek sunacaktir. Bunlar bugtin hakim
olan ama yakin gelecekte de etkilerini siirdlirecek tespitler olarak ele alinmistir.
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Bu tespitlerden sonra buglin ve yakin gelecek icin 6ne g¢ikan din egitimi konulari
belirlenmeye ¢alisiimistir. Bu baglamda okulun etki dizeyini kaybedecegi artan
teknolojiler ile birlikte hayat boyu 6grenme ve tiirevlerinin 6ne gikacagi 6ngorilebilir. Din
egitimi; uzaktan egitim, bireysellestirilmis egitim, yetiskin egitimi gibi 6ne ¢ikan hususlarda
daha etkili calismalar ylritmelidir. Bireysellesme, yalnizlasma, sosyal baglarin zayiflamasi
gibi hususlarla baglantili olarak din egitiminde toplumsallik Gzerine ¢alismalar yuritilmesi
gerektigi belirlenmistir. Gelenegin en 6nemli kurumu olarak da tanimlanabilecek aile
konusu da gelecegin etki alanlarindan biri gérinimindedir. Buradaki din egitimine
gelecekte daha fazla ihtiyag duyulacagl 6ngorilmektedir. Yine yalnizlasma, 6zgirlik,
sosyal baglarin zayiflamasi, tliketim vb. etkenlerle birlikte insanin psikolojik destege
ihtiyacinin artacagindan hareket edilmistir. Bu baglamda anlam arayisinda rehberlik ve
dini danismanligin énemli bir yer tutacagi varsayilmistir. Bu alanin ¢oklu arastirmalarla
cevrelenmesi, diinya &rneklerinin incelenmesi, suistimallere yer vermeyecek bicimde
planlanmasi, beklentilere karsilik verebilmesi beklenecektir. Dinin artan gorindrliginin
yani sira din ici ya da disi ¢esitliligin, dine olan ragbetin artmasi ve teknolojik imkanlar dini
gruplar icin oldukga elverisli bir vasat olusturacaktir. Bu alan iyi kanalize edilebilmeli,
olumsuzluklarina ragmen biyulk firsatlar barindirdigi da unutulmamaldir. Din egitiminin
en azindan birey ve dini gruplar arasindaki baga dair soyleyecekleri olmahdir. Basta erisim
ve iletisim kanallarinin artmasiyla din i¢i ya da din disi gruplarla karsilasmak, bir arada
yasamak gerekliligi daha da artacaktir. Kaygilarin da bertaraf edilmesi icin din icten
korunurken dis diinyaya karsi da hosgori esasiyla hareket edilmelidir. Catismalara firsat
veren yaklasimlardan uzaklasiimalidir. Kadim konulardan 6zgurlagin, etki alanini daha da
genisletecegi varsayllmaktadir. Bu bakimdan neredeyse 6zgirlik de kutsala yakin bir
deger tasiyacaktir. Farkh nedenlerle bugiine kadar din 6zglirligl ¢ok fazla islenmistir.
Bundan sonrasi igin dinin insani 6zglr kilmasina yoénelik ¢alismalara ihtiya¢ duyulacaktir.

Din egitimi baglaminda insana bakis; duygu, dlslince ve davranis bltlnlugiyle ele
alinmalidir. Din ve diinya ayrimina girmeden hayati bir bitiin olarak okuyabilecek bir
anlayis gelistirilebilmelidir. Gelenek kutsallastirilmadan diger yandan
degersizlestiriimeden hayata kaynak kilinmalidir. itidal, dogallik, sadelik, kanaat, israf belki
de en 6nemlisi diinyanin gegiciligi farkli kanallardan islenebilmelidir. Comertligin tesvikiyle
tuketim ilk asamada yardimlasma ve paylasmaya kaydirilabilmelidir. Din egitimi icin ticari
kaygilardan; abartma, aldatmaca vb. olumsuz niteliklerden uzak; samimi, dogal, glivenilir
bir dil ve kanallarini tretmek/kullanmak gerekmektedir. Bir bakima insanligin evi
niteligiyle cevre ve alt bilesenlerine, insanhgin ortak gelecegine dair de soylenmesi
gerekenler olacaktir.

BlUtiin bu hususlar din egitimi icin zorluklar ve imkanlar olarak goérilmelidir.
Degerlendirmelerle zorluk olarak gorilebilecek hususlara dair coklu tedbirler gelistirilmeli,
imkan olarak belirlenen hususlardan da azami derecede yararlanilmalidir. Nihayetinde
degisimin artilari ve eksileri olacaktir. Karamsar bir tablo ¢izmeden gelecege Umitle
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bakmak, zamani okumak ve bu okumaya uygun tedbirler gelistirmek diger alternatiflere
gbre daha makul gériinmektedir. Kaldi ki modernizmin- pozitivizmin en hakim oldugu
dénemlerde bile varsayildigi gibi din yok olup gitmemisse gelecekte de varligini
koruyacagina dair sliphe tagimamak gerekmektedir.
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Oz

Bilgi edinme ve 6grenmenin dinen zaruri olusu, diinyanin gesitli bolgelerinde
olugan Musliiman topluluklarda egitim-6gretim icin 6zel bir yer belirlemistir. Din
egitimi Turk Devletleri'nde de tarihi slreg igerisinde siyasi-ideolojik birgok
degisikliklere ve etkilere maruz kalarak farkhhk arzetmis ve buglinkii halini
almistir. Sovyetler Birligi’'nin yikilmasiyla, 1990’lardan sonra baslayan hizli bir
yukselisin ardindan din egitimi alaninda bir durgunluk dénemi baslamis ve bu
durum, devletlerin bu siiregler tizerindeki artan etkisi goz oniine alindiginda, din
egitimi egilimlerinin daha fazla incelenmesi ihtiyacini dogurmustur. Bagimsiz Tlrk
Cumbhuriyetleri gibi cok genis bir cografyada yirutilen din egitiminin bitini
hakkinda ayrintili bilgi vermenin veya bu bilgileri bir ¢alismaya sigdirmanin
imkansiz oldugu asikardir. Bu nedenle galismada, Tirk Cumhuriyetleri’ndeki din
egitimi faaliyetleri ile ilgili genel bir degerlendirme yapilmakta, din egitiminin
tarihi gecmisi, Sovyetler Birligi'nin ¢okisiinden sonra gelisim donemleri ve
mevcut durumu konusunda genel bilgiler verilmektedir. Ayrica, din egitimi
kurumlarinin bigimleri, cesitleri ve ulkelere gore dagilimi konusuna temas
edilmektedir. Bu baglamda, arastirmada literatiir incelemesi yontemine bagh
olarak konuyla ilgili Tlirk Devletleri lehgelerindeki kaynaklar incelendigi gibi Rusca
ve Tirkge literatlrden istifade edilmis, konuya dair resmfi yayinlar, makaleler,
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yonetmelikler ve ders programlarindan faydalaniimigtir. Yine ¢alismada
betimleme yontemi takip edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, Tirk devletleri, Miisliimanlar, islam, Orta Asya.

RELIGOIUS EDUCATION IN INDEPENDENT TURKISH REPUBLICS

Abstract

With the collapse of the Soviets, a period of stagnation started in the field of
religious education after a rapid rise that started after the 1990s, and this
situation, given the increasing influence of states on these processes,
necessitated further examination of religious education trends. It is obvious that
it is impossible to give detailed information about the whole of religious
education carried out in a wide geography such as the Independent Turkish
Republics or to fit this information into a study. In the study, a general evaluation
is, therefore, made about religious education in the Turkish Republics, and
general information is given about the historical background of religious
education, its development periods after the collapse of the Soviet Union and its
current situation. In addition, the form, types and distribution of religious
education institutions by country are discussed. In this context, in the research,
based on the literature review method, the sources in the dialects of the Turkish
States were examined, as well as the Russian and Turkish literature, official
publications, articles, regulations and curriculums on the subject were used.
Again, the method of description was followed in the study.

Keywords: Religious education, Turkish States, Muslims, Islam, Central Asia.

Girig

islam’da 6grenme ve égretme fikri, islAm dinini sekillendiren unsurlarindan biridir. Basta
Kur’an ve hadisler olmak {izere tiim islam kaynaklarinda Miislimanlar icin bilgi edinmenin
onemi ve zorunlulugu defalarca belirtilmistir. Bilgi edinme ve 6grenmenin dinen zaruri
olusu, diinyanin gesitli bolgelerinde olusan Misliman topluluklarda egitim-6gretim icin
ozel bir yer belirlemistir. Mislimanlarin Turk cografyasi diye ifade edilen Kafkasya, Orta
Asya ve Volga (idil)-Ural bélgesi gibi genis topraklara yayilmasi, beraberinde buralarda
islam egitiminin olusumunu ve gelisimini de tetiklemistir. S6z konusu cografyada kurulan
Tirk devletleri tarihin farkli dénemlerinde Rus Iimparatorlugu ve Sovyetler Birligi
biinyesinde kalmis olsa da glinimizde biyilik cogunlugu bagimsizligini kazanmistir.
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7. ylzyihn ikinci yarisindan itibaren ve 8. ylizyil boyunca Arap birliklerinin ve Misliiman
niifusun Dagistan’in Derbent sehri ve ¢cevresindeki topraklara gelmesiyle birlikte, islam’in
ilk yerlestigi bolge Kuzey Kafkasya olmustur (Kisriyev, 2004, s. 20). Yaklasik 642 yilinda
Emevi Halifesinin ilk elgileri Derbent sehrine gelmistir. 733 yilina gelindiginde, Derbent ve
gevresinde islam yerlesmis ve camiler insa edilmistir. Camiler hem bir ibadet yeri hem de
Kur’an ve temel dini bilgilerin 6grenildigi, toplumun sosyo-kiiltiirel yasam merkezi
olmustur. O zamandan beri, Kuzey Kafkasya’da Muslimanlarin tim yerlesim yerlerinde
camilerin insa edilmesinin yani sira, 19. ylizyilin sonuna kadar bilim ve ilahiyat dili olan
Arapcay! ve Kur'an’i 6grenmek igin birgok medrese inga edilmistir. Kuzey Kafkasya’daki ilk
medrese, 11. ylzyilin sonlarinda Dagistan’in Tsahur kéylnde insa edilmistir. 13-14.
ylzylllara gelindiginde Dagistan topraklarinda, basarili bir sekilde isleyen mektep ve
medrese egitiminden olusan asamali bir islam egitim sistemi gelismistir (Sadikov, 20009, ss.
33-34). islam’in bu bélgede yasayan diger halklar arasinda da yayilmis olmasina ragmen,
Dagistan islAm bilim ve egitiminin ana merkezi olarak kalmistir. Yine bélgeye yayilan
Kadirilik tarikatinin da bélge halklarinin islamlasmasinda énemli yeri olmustur.

Guney Kafkasya’da 9. ylzyihin ikinci yarisinda Zerdist-Hurrami hareketinin bolge
tizerindeki olumsuz etkilerinin ardindan, bu cografyada islam’in daha fazla hakim oldugu
bolge Azerbaycan olmustur. Dagistan’in aksine, bu topraklarda islam’in yayilmasina
Araplar degil, Tirk ve iran halklari &nciilik etmistir. Azerbaycan’da da camiler ve
medreseler din egitiminin ana merkezleri haline gelmistir. Burada, Gliney Kafkasya'nin
erken donem din egitimi olusumunda Stnni anlayisinin hakim oldugunu ve sonradan 16.
yuzyilda Safevi iktidarinin kurulmasiyla Azerbaycan’da Sii medreselerinin ortaya ¢ikmaya
basladigini belirtmek gerekir. Ancak yine de Azerbaycan’in birgok sehrinde, 6zellikle de 19.
yuzyilda Rusya hakimiyetine gecen topraklarda Siinni gelenek korunmustur. Bu nedenle
buglin Azerbaycan’in Ugte birini Sinni Mislimanlar olusturmaktadir (Yunusov, 2004, s.
55).

Kafkasya’nin yanisira islam ayni zamanda Tiirkistan (Orta Asya) bélgesinde de yayilmistir.
Orta Asya’ya Islam’in gelisi 8. ylizyilin ortalarina dayanir. Ancak islam’in biyik élgiide
giinimiz Ozbekistan, Tacikistan ve Tiirkmenistan topraklarinda yayiimasi ve giiclenmesi
9. ylizyillda Samani Devleti’nin kurucusu Saman Hudat’in Horasan valisi Esed b. Abdullah’in
tesvikiyle islam’1 kabul etmesinden sonra, onun torunlarinin Semerkand, Fergana ve diger
blylk sehirlerin yoneticiligini yapmalariyla olmustur (Usta, 2009, s. 64). Ayrica,
Karahanllar doneminde, Tirkistan’da ilk Misliman Tirk devletininin kuruldugu bir zaman
olmustur. Karahanh Satuk Bugra Han’in 944-945’te Samani sufilerinin etkisiyle islam’i
kabul etmesiyle birlikte Tirkler arasinda isldmlasma hizlanmis, ogullari Musa Han ve
Siileyman Han déneminde de islam, devletin resmi dini haline gelmistir (Mokrinin &
Ploskih, 1995, s. 240; Yarkov, 2002, s. 32). islam’in Kazakistan ve Kirgizistan topraklarinda
yayllmasi ise 12. ylzyilda Kazakistan’in Yesi kentinde dogup yasayan, faaliyetlerinden
dolayl “Pir-i Tarkistan” lakabina layik gorilen, Yesevilik tarikatinin kurucusu biylk
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mutasavvuf Hoca Ahmed Yesevi’'nin (v. 1166) adiyla iliskilendirilir (Tosun, 2015, ss. 19-20).
islam’in bu bélgede yayiimasinda tasavvuf énderlerinin biiyiik etkisi olmustur. Basta, Hoca
Ahmed Yesevi olmak lizere, onun 6grencisi olan Siileyman Bakirgani (v. 1186) ile bolgenin
en biyldk mutasavviflarindan olan, Buhara’da dogup yetisen Naksibendilik tarikatinin
kurucusu Bahauddin Naksibendi’nin yanisira (v.1389) daha birgok énemli mutasavvifin,
boélgenin Mislimanlasmasinda buyik hizmetleri olmustur (Ersahin, 1999, ss. 55-56;
Ahmedova, 2011, s. 247). Ancak Orta Asya’nin gdgebe halklarinin islamlastiriimasi siireci
tam anlamiyla sadece 15-16. yizyilda gerceklesmistir. Buhara, Semerkant, Fergana ve
diger tarihi sehirler dogal olarak Tiirkistan’da islam egitim merkezleri haline gelmistir. 15.
ylzyilda ve sonrasinda Tlrkistan’in kadim kentlerinde, 6rnegin Semerkant’ta Ulugbek
(1417-1420), Sir-Dor (1619-1636) ve Tilla-Kari (1646-1647) medreseleri, Buhara’da Mir-
Arab (1530-1536) ve Kukeldas (1568-1569) medreseleri gibi muhtesem egitim
kompleksleri insa edilmistir (Murtazin, 2019, s. 89; Beylur, 2020, ss. 114-118).

Volga (idil)-Ural bélgesi halklarinin islam’i kabul etmesi, 16 Mayis 922 tarihiyle
iliskilendirilir. islAm bu bélgede mezkdr tarihten ¢cok daha erken tarihlerde yayilmis olsa da
o tarihte Abbasi heyetinin gelmesi vesilesiyle Volga Bulgar Hani Almus, islam’i devletin
resmi dini olarak ilan etmistir. Abbasi heyetinin katibi ibn Fadlan (6. 338/960), islam’in bu
bolgede biyiik 6lglide yayildigini, camilerin oldugunu, hatta ¢ocuklarin ve yetiskinlerin dinf
bilgileri 6grendikleri egitim kurumlarinin bulundugunu belirtmistir. Daha sonra 14. ylzyilin
basinda Ozbek Han’in Misliimanligi kabul etmesinin ardindan, islam Altinordu’nun Tiirkge
konusan tiim halklarinin resmf dini olmustur. Dolayisiyla islam’in yayilmasi, Volga (idil)-
Ural bolgesi halklarinin kiiltiirinin gelismesine ve camilerin yapimina paralel olarak din
egitimi merkezlerinin olusumunu saglamistir. (Devlet, 1987, ss. 109-110; Murtazin, 2015).
Din egitimi slirecinin ana unsuru Kur'an-1 Kerim’in yanisira temel dinf bilgileri ve ibadet
esaslarini 6gretmek olmustur.

Boylece islam sayesinde, 7. yiizyildan baslayarak ve Rus imparatorlugu sinirlari iginde
yasayan Musliman halklarin yasam tarzini kokten degistiren 1917 Bolsevik Ekim
Devrimi’ne kadar, islam sayesinde Miisliiman topluluklar arasinda sadece dinf bilgi, 6greti
ve ibadetler yayginlasmamis, ayni zamanda ylksek okuryazarlik ve zengin bir kaltur
diizeyini saglayan bir egitim sistemi kurulmustur. 1917’de Sovyet iktidarinin kurulmasiyla
baslayan militan ateizm yillari Mislimanlarin dinf hayati ve din egitimi tGzerinde yikici bir
etki olusturmustur. Ekim Devriminden sonra binlerce cami yikilmis, camilere bagl
Misliman egitim kurumlarinin tamami kapatilmis ve din goérevlileri ve alimler strgin
edilmistir. Cami ve medreselerin kapatilmasi, din gérevlilerinin dagitilmasi islam egitim
sisteminin ¢dkmesine neden olmustur. SSCB’de yiritilmeye baglanan Perestroyka
(reform, yeniden insa) politikasi sebebiyle Sovyetlerin ¢oklisii, Muslimanlar igin yeni
firsatlar dogurmustur. Ancak Sovyetlerin yikilmasiyla, 1990’lardan itibaren baslayan hizh
bir dini canlanmanin ve yiikselisin ardindan din egitimi alaninda bir durgunluk dénemi
baslamis ve bu gelismeler, din egitimi egilimlerinin ve durumunun daha fazla incelenmesi
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ihtiyacini dogurmustur. Fakat, Bagimsiz Tirk Cumhuriyetleri gibi cok genis bir cografyada
yuritilen din egitiminin bitlini hakkinda ayrintili bilgi vermenin veya bu bilgileri bir
calismaya sigdirmanin imkansiz oldugu asikardir. Bu baglamda, calismada Tirk
Cumhuriyetleri’'ndeki din egitimi faaliyetleri ile ilgili genel bir degerlendirme yapilmakta,
din egitiminin tarihi gegmisi, Sovyetler Birligi'nin ¢okusiinden sonra gelisim donemleri ve
mevcut durumu konusunda genel bilgiler verilmektedir. Ayrica, din egitimi kurumlarinin
bicimleri, gesitleri ve Ulkelere gbére dagilimi konusuna temas edilmektedir. Calismada,
literatiir incelemesine bagh olarak konuyla ilgili Tirk Devletleri lehgelerindeki kaynaklar
incelendigi gibi Rusga ve Tiirkce literatlirden istifade edilmis, konuya dair resmf yayinlar,
makaleler, yonetmelikler ve ders programlarindan faydalaniimistir. Arastirmada
betimleme yontemi takip edilmistir.

1. Turk Diinyasinda Din Egitimi Gelenegi

Din, dogasi geregi muhafazakardir, bu nedenle, farkli halklar arasinda gelisen islam
egitimi, sistem ve icerik agisindan biiyiik 6lgiide birbirine benzerdir. islam medeniyetinin
genis sinirlari iginde ilk din egitimi uygulamalari, postsovyet cografyasi olan bolgeler de
dahil olmak (zere, sehrin ve koylin merkezi olan camiler etrafinda sekillenmistir. Din
egitiminin gegmisten giinimiize en yaygin sekli, imamin dinf bilgileri paylastigi, Kur’an ve
hadislerin igerigini anlattigl hutbe ve vaazlar olmustur. Ancak bu kendi basina yeterli
derecede bir egitim siireci olmadigindan, islam’in ilk yiizyillarindan itibaren, Kur’an ve
temel dinf bilgilerin 6gretimine yonelik gesitli egitim bicimleri ortaya ¢ikmaya baslamistir.
Kur’'an ve Arapga’nin dgretilmesi, islam temelli her egitim siirecinin merkezinde olmus ve
bunlar olmadan islam’in 6grenilmesi imkansiz gériilmistir. iste bu husus islam egitiminin
her dénemde birincil ve &ncelikli hedefini olusturmustur. islam’in bu topraklarda
yayllmasinin erken dénemlerinde egitim silireci, camide hocanin etrafinda toplanan ve
ders dinleyen 6grenci halkalarindan ibaret olmustur. Hoca dersi ya ezbere ya da kitaptan
okuyarak, 6grencilerden anlatilanlari tekrar etmelerini istemekte ve anlasilmayan yerleri
aciklamaktadir (Parladir, 1983, ss. 259-263). Zamanla sozli 6gretimin yani sira, bilgilerin
yaziya alinmasiyla egitim slreci zenginlesmis, camilerde veya etrafinda kittab (ilerleyen
zamanlarda mektep) olarak adlandirilan ilkégretim mekanlari olugsmaya baglamistir.
Genellikle, imamin girisimiyle ya camide ya da kendi evinde diizenlenen mektep egitimi,
ezbere dayali geleneksel yontemlerle yapilmistir. Bu mekteplerde herkes egitim
gbrebilmekte, basta Kur’an, Tecvid, Hadis ve baslangi¢ seviyede Arapga dilbilgisi derslerine
ek olarak, ibadet esaslari 6gretilmekte, Mantik ve Cografya gibi dersler de okutulmaktaydi.
Tek bir egitim programi olmadigindan, her mektebin hocasi, 6grencilerine hangi dersleri,
konulari ve ne dlclide 6gretecegini kendisi belirlemekteydi. Egitim siiresi, 3-4 ay olabildigi
gibi bir ka¢ seneye de uzayabilmekteydi (Muhametsin, 2009, ss. 80-82; Yarlikapov, 2002,
ss. 13-14).

Mekteplerden sonra daha ylksek seviyede egitim yapan kurumlar medreseler olmustur.
Medreseler bir egitim bigimi ve kurumu olarak tiim islam diinyasinda oldugu gibi Kafkasya,
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Orta Asya, Volga (idil)-Ural bolgesine de yayilmistir. Mekteplerden mezun olan
o6grencilerin ¢ok az bir kismi ve genellikle varlikli ailelerin gocuklari medreselerde egitim
alabilmekteydi. Medreseler genellikle 6zel insa edilmis bir binada ya da caminin arka
odalarindan birinde bulunmaktaydi. Medresede belirli bir egitim siiresi olmadigindan, her
talebe basta Kur’an, Tefsir, Hadis, Fikih gibi temel dinf bilgileri 6grenene kadar egitimine
devam etmekteydi. Bu siire genellikle Ug ile bes yil arasinda degismekteydi. Adi gegen
derslerin yani sira, medresede yaygin olarak Sarf ve Nahiv, islam Tarihi, Akaid, Hitabet, Hat
ve Siir, Astronomi, Fizik, Felsefe, Tlirkce ve Farsca gibi ¢esitli ilimler okutulmaktaydi. Ayrica
dil, millet ve irk farki olmadan tiim Mislimanlara yénelik olarak islamf ilimler ve ilim dili
haline gelen Arapga derinlemesine ve yogun bir sekilde okutulmaktaydi. islam diinyasinin
egitim geleneginde Arap dilinin roliini &zellikle vurgulamak gerekir, ¢linkl egitim her
yverde agirlikh olarak bu dilde yuritulmekteydi. Egitim slrecini sonunda hoca tarafindan
talebeye egitimini tamamladigina, belli bir alanda uzmanlastigina ve bundan sonra hocalik
yapabilecegine dair bir icazet verilmekteydi (Sadikov, 2009, ss. 34-35; Muhametsin, 2009,
ss. 79-81).

Tarihte Tiirk diinyasinin farkli bdlgelerinde uygulanan klasik islam egitiminin mifredat
yonine deginecek olursak, ders kaynaklari, okutulan dersler ve disiplinler agisindan
benzer ve tek tipli oldugu sdylenebilir. Ozellikle medreselerde din egitiminin agirlikh olarak
lic ana boyutta veya alanda yiritildigini séylemek mimkiindir. islam egitimin ilk
boyutu, Kur'an, Hadis ve Tefsir ilmi gibi islam’in temel kaynaklarinin &grenilmesini
kapsamaktaydi. Medrese egitimi Kur’an’in tamaminin veya bir kisminin ezberlenmesini
gerektirmekteydi. Kur'an’in tamamini hifz eden 6grenciler, hafiz unvanini ve hocalik
yapabileceklerine dair icazet belgesini alabilmekteydi. Hadisler, din egitimi siirecinde
okutulmasi ve o6grenilmesi gereken ikinci kaynakti. Hadislerin okutulmasi ve
ezberlenmesine sadece Kur’an egitimi tamamlandiktan sonra gegilmekteydi. Stinnet ve
hadisler konusunda en iyi yetismis ve basarili olanlara muhaddis unvani verilmekteydi.
Tefsir ilmi de din egitimi sirecinde 0Ogrenilmesi gereken diger onemli kaynagi
olusturmaktaydi. Tefsir ilmini anlayabilmek ve 6grenebilmek, Kur’an ve hadis bilgilerinin
yani sira iyi bir Arapca dil bilgisini de gerektirmekteydi (Murtazin, 2019, s. 91; Hizli, 1987,
ss. 274-278).

Medrese egitiminin ikinci Gnemli boyutu, genel olarak fikih kelimesiyle ifade edilen dinin
pratik ve hukuk alaninin okutulmasindan olugsmaktaydi. Fikih ilmi kapsami iginde, ibadet
konulari, medeni iliskiler, aile, evlilik vd. konular, ticari ve ekonomik konularla ahlaki
konulari ele alan basliklar okutulmaktaydi. Klasik medrese egitiminin Uglinci boyutu,
inang konularini kapsayan Akaid ve Kelam ilimlerini icermekteydi. Baslangigta bu ilimler,
Kur'an ve Sinnet'te belirtilen dinin temel ilkelerini anlamayr ve agiklamayi
amaclamaktaydi. Fakat islam’in ilk yizyillarindan itibaren, Akaid ve Kelam ilmi
cercevesinde inang meselelerinde ve dini metinlerin yorumu konusunda daha 6zgir ve
akilcr bir yaklagima dayanan gesitli ekoller ortaya ¢ikmistir. Bunun neticesinde, ehli’l-nakl
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(ehl-i hadis) diye bilinen Kur’an ve hadis kaynaklarinin geleneksel sekilde okutulmasi
gerektigini savunan ve ehli’l-akl (ehl-i rey) diye bilinen Kur'an ve hadis metinlerinin
icerigine iliskin kendi distincelerine ve yorumlarina yer veren, iki ekol arasindaki
miinakasalar ve yaklasim farkhhklari dogal olarak bu topraklardaki din egitimini de
etkilemis ve sekillendirmistir (Hizli, 2008, ss. 28-30; Murtazin, 2019, s. 93).

Mezkur 6gretim boyutlarinin yani sira, Mislimanlar arasinda yayginlasan Tasavvuf ilmi de
ayrica belirtilmelidir. Bu cografyada Tasavvuf ilmi, miridleri tarafindan 06gretileri
tartisilmaz gergekler olarak algilanan seyhler ve tarikatlarin faaliyetleri sayesinde
yayginlasmis, ancak medrese egitim sisteminde Tasavvuf ayri bir disiplin olarak yaygin bir
sekilde okutulmamustir. Yukarida zikredildigi gibi, Tiirk bolgelerinde islam’in yayilmasinda,
zor donemlerde dinin korunmasinda ve din egitimi faaliyetlerinde, Naksibendiyye ve
Kadiriyye gibi tarikatlarin ve seyhlerin biyik roli olmustur (Azimli, 2017, ss. 1693-1695;
Lemercier-Quelquejay, 1993, ss. 227-228). Tarikatlar sayesinde bélgede islami bilgi ve
geleneklerin korunmasi mimkiin olmustur. Klasik Sii egitimine gelince, bilgi ve kaynak
eksikligi nedeniyle bu cografyada herhangi 6zel bir Sii islam egitimi sistemi veya 6zel bir
o6gretim bigimi hakkinda bilgi vermek zordur. Boylece 18.-19. yizyillara gelindiginde, Rus
imparatorlugu sinirlari icinde Mislimanlarin yasadigi tim bélgelerde genel olarak evlerde
Kur'an dersleriyle baslayan, daha sonraki asamalarda mektep ve medrese egitimiyle
devam eden (¢ asamali islam egitim sistemi olusmus ve yerlesmistir.

19. ylzyilin ikinci yarisindan itibaren Rus imparatorlugu sinirlari iginde yasayan
Mislimanlar arasinda Cedidcilik (Yenicilik) hareketinin hizla yayllmaya basladigini
belirtmek gerekir. O dénemin Misliman aydinlarinin bir kismi, din egitimini iyilestirme
konusunda, geleneksel 6gretim yontemlerini ve medreselerde okutulan derslerin
cesitliligini yeniden dizenlemek igin girisimde bulunmuglardir. Mislimanlarin egitim
sisteminin yenilenmesi gerektigini diisiinen aydinlar yeni bir egitim modeli gelistirmeye
¢alismislardir. Bunlarin basinda egitimde yeni yontemleri, pozitif disiplinlerin 6grenme
slrecine girmesi gerektigini ve sosyal yasamdaki reformlari savunan sec¢kin Kirrm Tatar
diistiniirl ismail Gaspirali (6. 1914) gelmektedir. Gaspiral’nin, “Dilde, Fikirde, iste Birlik”
slogani, Turk Musliiman bélgelerinin dini, kiiltiirel ve egitim agisindan bir nevi yeniden
canlanmasini saglamis, c¢agdas egitim sistemi duslncesi kisa slirede yayilmis ve
benimsenmeye baslamistir (Erkan, 2019, ss. 760-761; Kalsin, 2014, ss. 97-103). Ceditgi
egitim anlayisi, modern bilimleri Misliiman egitim sistemine entegre etmeyi ve ¢agdas
bilgi ile isldam kiiltiiri arasinda képrii kurmayr amaglamaktaydi. 20. yiizyilin basina
gelindiginde geleneksel egitim kurumlarinda belli bir ders programi ve egitim standardi
s6z konusu degilken yeni usul egitim kurumlarinda ilk, orta ve yliksek 6gretimden olusan,
asamali bir egitim sistemi uygulanmaktaydi (Muhametsin, 2015, s. 36; Killioglu, 2019, ss.
66-71). Bu durum Sovyet iktidarinda camilerin ve dinf okullarin kapatiimasi ve béylece din
egitimi sisteminin ¢cokmesiyle sona ermis oldu.

Bolseviklerin iktidara gelmesi, din ve din egitimi alaninda bilyilik degisiklikler meydana
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getirmistir. Sovyetler Birligi ddneminde islam egitimi, 6zellikle dinle miicadele siyaseti
kapsaminda bir dizi kararin kabul edilmesinden sonra, neredeyse tamamen yikima
ugramistir. 20 Ocak 1918 tarihli, Kilise’yi devletten ayiran hiikiimet kararnamesi, tim
devlet, kamu ve 0Ozel egitim kurumlarinda dini inanglarin diizenli olarak 6gretilmesini
kisitlamistir. Bilhassa, dini teskilatlarin faaliyetlerini kisitlama ve yasaklama siyaseti
kapsaminda 18 Haziran 1929’da islam inancini dgretme yasagiyla ilgili yirirlige giren
kararname, Ulke genelinde mektep ve medreselerin kapatiimasina yol agmistir (Sulayev,
2013, s. 54; Duali, 2012, ss. 87-91). Ayni donemde, Misliman bélgelerde faaliyet gésteren
tim mektep ve medreselerle birlikte, camilerde gocuklara verilen temel dinf bilgiler,
Kur’an ve Arapga dersleri de yasaklanmistir. Bu kararlar sonucunda on iki binden fazla cami
yikilmis, vakif milkine el konulmus ve yaklasik otuz bin din gorevlisi sirglin edilmistir.
Dinle micadele siyaseti dogrultusunda, 1 Mayis 1937’ye kadar SSCB’de tek bir ibadethane
ve din egitimi kurumu kalmamistir (Albogagiyeva, 2019, s. 191).

ikinci Dlinya Savas! sirasinda Sovyet devletinin dinf politikasi, bir miktar olumlu yénde
degismis ve Islam egitimi konusunda bazi degisikliklere gidilmistir. Bu degisim biyiik
dlciide evlerde veya yiiksek dag kdylerinde gizli olarak yapiimaya devam eden islam
egitimi uygulamalarini devletin kontroliine almak ve Alman ordusuna karsi Turk
Musliman camianin destegini kazanmak igin yapilmistir. Kominist Partisi Merkez
Komitesi 1944’te, Ufa’da Rusya ve Sibirya Mislimanlari idaresi, Buynaksk’da Kuzey
Kafkasya Miisliimanlari idaresi, Bakii’de Transkafkasya Miisliimanlari idaresi ve Taskent’te
Orta Asya ve Kazakistan Miislimanlari Dinf idaresi’nin kurulmasini, Taskent’te 60 ve
Buhara’da da 40 kisilik birer medresenin agilmasini uygun gérmistir (Nosova, 2009, s.
113). Bu kararlar sonucunda Buhara’da 1530’larda kurulup devrimden sonra kapatilan Mir
Arap Medresesi 1946 yilinda ve Taskent’'te de 1956’da Barakhon Medresesi aciimistir.
1961 yilinda kapatilan Barakhon Medresesi, 1971 yilinda dért yillik imam el-Buhari islam
Enstitlsl olarak yeniden faaliyetine devam etmistir (Yarkov, 2002, s. 71).

SSCB’nin tim Mdslimanlarinin din egitimi alabilecekleri tek resmi medresesi Mir Arap
Medresesinde egitim 9 yil sirmekte ve hem pozitif hem de din dersleri okutulmaktaydi.
Ders programi Arapga, Kur’an, Tefsir, Hadis, Fikih, isldam Tarihi, Akaid derslerini igerdigi
gibi, Ozbek Dili, Rus Dili, Sovyetler Birligi Anayasasi, Sovyetler Birligi Tarihi, Sosyoloji,
Cografya ve Matematik gibi zorunlu dersleri de kapsamaktaydi. Medresedeki egitim siireci
devlet organlarinca diizenlenmekte ve izlenmekteydi. Mir Arap Medresesi’'nden mezun
olan &grencilerden egitimlerine devam etmek isteyenler imam el-Buhari islam
Enstitiisii’ne bas vurmaktaydilar (Dmitrieva, 2016, ss. 14-15; Dursun, 1993, s. 182). imam
el-Buhari islam Enstitiisi’nde Mir Arap Medresesi miifredatinin biraz daha genisletilmis
hali ve yabanc dillerin de oldugu bir ders programi okutulmaktaydi. S6z konusu
kurumlardan mezun olanlarin ¢ok az bir kismi 6zel sinav ve miilakat sonucunda Sovyet
sempatizani Misir, Suriye, Libya, Urdiin gibi Arap Ulkelerinin islAm niversitelerinde staj
yapma hakki kazanmaktaydi. Mezk{r egitim kurumlarinin Misliiman din gorevlilerinin
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yetistirilmesine biiylk katkisi olmug ve SSCB’nin ¢oklsiinden sonra da egitim faaliyetleri
devam etmistir (Halilova & Babacanov, 2017, ss. 36-39; Ahmadullin, 2015, ss. 154-160).
Ozetle, din egitimini yasaklama ve siki kontrol etme politikasinin Sovyetler Birligi
déneminin neredeyse tamaminda devam ettigini ve islam egitiminin ya ev sartlarinda gizli
olarak yapildigini ya da ¢ok az sayidaki islamf egitim kurumunda yiritildiigiini belirtmek
muimkinddr.

2. Postsovyet Donemde Tiirk Devletlerinde Din Egitimi Uygulamalari

Sovyetler Birligi'nde 1980’li yillarin ortalarindan itibaren baslatilan Perestroyka siyaseti
dinf haklarin ve 6zgrliiklerin blyik oranda artmasina ve din egitimi alaninin gelismesine
neden olmustur. 1991'de Sovyetler Birligi'nin dagilmasiyla birlikte, islami uyanis
dindarligin nispeten yiiksek seviyede oldugu Ozbekistan, Kuzey Kafkasya ve Volga (idil)-
Ural bolgesinde daha aktif bir sekilde baslamis ve daha sonra Kazakistan, Kirgizistan,
Tirkmenistan ve Azerbaycan’da yeni bir ivme kazanmistir. Ulkelerde yapilan demokratik
diizenlemeler, cami sayisinda hizli bir artisa ve din egitimin canlanmasina neden olmustur.
Sovyet sonrasi donemde din egitimi en hizli gelisen alanlardan biri haline gelmistir. Bunun
nedenlerini genel olarak su sekilde 6zetlemek mimkindr:

- Dinf canlanma, gesitli yas kategorisi ve sosyal statiide olan Misliman vatandaslarin dinf
ibadetlere, Arapca, Kur’'an ve islam tarihine karsi biiy(k ilgisini uyandirmis, bu da birgok ilk
ve orta seviyede din egitimi kurumunun agilmasina yol agmistir.

- Her iilkede Mislimanlarin Dini idaresi ve Miftilik gibi resmi dini kuruluslarin
olusturulmasi gesitli din egitimi miesseselerinin kurulmasini saglamistir.

- islami canlanma kapali ve tahrib edilmis camilerin restorasyonunu ve yeni camilerin
insasini tetikledigi icin, burada gorev alacak din gorevlilerine ihtiya¢ duyulmus ve kurulan
din egitimi miesseleriyle bu ihtiyacin karsilanmasi amaglanmistir.

- Postsovyet cografyada din ve islam egitimi konularina, medreselerin ve diger cesitli din
egitimi kurumlarinin olusturulmasi ve gelistirilmesine 6zel sahislar ve ¢ogunlukla yabanci
islami kuruluslar tarafindan maddi ve manevi yardimlar yapilmistir (Murtazin, 2019, s. 95).

Bu baglamda SSCB sonrasi Tirk devletlerinde din egitiminin yeniden canlanmasi ve
olusumu kronolojik olarak iki doneme ayrilabilir; hizh ve aktif blyime dénemi ve yapisal
organizasyon, istikrar ve belli 6lglide durgunluk dénemi. Din egitiminin sekillenmesinde ilk
doénem 1990-2000 yillari arasini kapsamaktadir. Bu dénem, Misliman din goérevlilerinin
ve ateist baskisina maruz kalan siradan vatandaslarin gabalari ve baslattiklari ¢alismalari
sayesinde din egitimi alaninda hizli bir yikselis dénemi olarak ifade edilebilir. Bu
donemde, cesitli diizeyde yeniden olusturulan din egitimi kurumlarinin sayisinda énemli
bir artis olmasina ragmen, bu kurumlar mifredat, yontem ve pedagojik butlinlik
bakimindan oldukg¢a diisik diizeyde kalmistir. O yillarda, heniiz bir din egitimi sistemi
olusturulmadigl igin, ders programi, 0Ogretim materyalleri, egitimin vyapisi ve
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organizasyonu yabanci egitim kurumlarinin uygulamalarina gére sekillenmekteydi. Egitim
kurumlarindan bazilari asiri goriiste olan birtakim dinf gruplar tarafindan isletilmekteydi.
Temel sorun, uzman 6gretim kadrosunun, ders kitaplarinin ve egitim programlarinin
eksikligiydi. Bu donemin tim zorluklarina ragmen, 1990’larin sonuna dogru yeni din
egitimi sistemi ve kurumlari olusturma sireci kendi neticesini vermeye baslamistir.
Cocuklar ve yetigkinler i¢in Kur’an, temel dinf bilgiler ve Arapga kurslari seklinde baslangi¢
ve temel diizeyde din egitimi olusturulmustur. Buna paralel olarak, 12-14 yaslarina gelen
¢ocuklarin din egitimi alabilecekleri orta ve yiksek diizeyde medreseler agiimistir. Bu
egitim kurumlari, camiler, Dinf idareler veya farkli islam merkezleri catisi altinda faaliyet
ylritmekteydi (Dmitrieva, 2016, s. 16; Aynutdinova, 2009, ss. 7-10; Malahov, 2009, ss.
19-21). Bu medreselerde egitim goren 6grenciler, derin dini bilgiler edinmekten daha
ziyade, genel olarak temel dini bilgiler ve ibadetler, islam ahlaki ve dini degerler
konusunda bir takim bilgiler ve aliskanliklar kazanmaktaydilar. Bu durum islam egitiminin
bir an 6nce yapilandirilip sistemlestiriimesini gerekli kilmaktaydi.

Din egitiminin olusumunda ikinci dénem 2000’li yillardan glinimize kadarki zamani
kapsamaktadir. 21. ylzyilldan itibaren Postsovyet Tirk diinyasinda, yiksekogretim
kurumlarinin statiisine uymaya c¢alisan islam egitimi kurumlari ortaya cikmaya
baslamistir. Bu donemde, egitim programlarinin uygulanmasi konusunda mezk(r
kurumlarin 6ninde iki secenek ortaya ¢ikmistir. Birincisi, devlet egitim standartlarindan
bagimsiz olarak ve igerigi dini kuruluslar tarafindan diizenlenen bir tiir egitim programi
olmustur. Bununla birlikte, yeni kurulan birgok islam egitimi kurumu kendi istegiyle, Ana
Dil, Anavatan Tarihi, Dlinya Tarihi, Pedagoji ve Psikoloji gibi gesitli dini olmayan dersleri
mifredatlarina dahil etmistir. Din egitimi kurumlarinin uyguladigi bir diger segenek ise
devlet egitim standartlari cergevesinde “Teoloji” veya “ilahiyat” adi altinda hazirlanan
egitim programlari olmustur. Devlet egitim standardina uygun yapilanan din egitimi
kurumlarinin programlarinda genel olarak % 60 oraninda dinf dersler yer alirken, % 40
oraninda pozitif derslere yer verilmistir (Yusufoglu, 2019, ss. 137, 151, 157). Turk
devletlerinde faaliyet gosteren din egitimi kurumlarinin biylk g¢ogunlugu yukarida
zikredildigi gibi ya Muftiliikler ya da 6zel dini kurumlar tarafindan idare edildiginden, bu
tlr egitim programi fazla tercih edilmemektedir. Ancak, 6zellikle yiksek seviyede din
Ogretimi yapan egitim kurumlarinin bir kismi, resmi olarak devlet (iniversiteleri
blinyesinde bir boélim, fakiilte veya mustakil devlet kurumu olarak faaliyet
gostermektedir. Bu sebeple bu kurumlarin devlet egitim standartlarini uyguladiklarini ve
resmi bir statliye sahip olduklarini zikretmek 6nem arzetmektedir (Kasaf, 2018, s. 911;
Muhametsin, 2015, ss. 37-38). Devlet egitim kurumu stasiisiine sahip olan Taskent islam
Universitesi, Bakii ilahiyat Ensitiisli, Kirgizistan’daki Os Devlet Universitesi Arasan ilahiyat
Fakultesi gibi kurumlar 6rnek olarak gosterilebilir.

GunUmuzde Postsovyet Tirk cografyasinda faaliyet gosteren din egitimi kurumlarini
egitim diizeyine gore asagidaki sekilde siniflandirmak mimkinddr:
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1. ilkégretim kurumlari: Kur'an kurslari ve ilkdgretim diizeyinde faaliyet gdsteren
medreselerdir; her yastan ve toplumun her kesiminden gelenlere agiktir. Bu kurumlarda,
genellikle dinf ibadetler, Arapga, Kur'an, islam Tarihi ve diger bazi temel dini bilgiler
ogretilmektedir. Genellikle bu tir egitim kurumlarinin yasal statileri ve resmi kayitlari
olmadigi ve bir dinf kurum, dini cemaat veya cami blinyesinde faaliyet strdirdukleri igin
sayllarini net olarak séylemek oldukga zordur.

2. Ortadgretim kurumlari: Din egitiminin en yaygin sekli olan ve ortadgretim diizeyinde
egitim ylruten medreselerdir. Bu medreselerde g ile yedi yil arasinda devam eden bir
egitim uygulanir ve egitim programi agirlikli olarak Kur’an, Arapca, Tefsir, Hadis, islam
Tarihi, Akaid, Ahlak gibi dinf dersleri icerir. Medreseler, cogunlukla miftliukler tarafindan
acilir ve kontrol edilir. Ancak bazen, bu tir din egitimi kurumlarinin olusturulmasinda,
yabanci vakiflar veya 6zel sponsorlar aktif olarak yer aldigindan, bu durum egitim siirecinin
mahiyetini, ideolojisini ve okutulan dersleri dogrudan etkilemekte ve sekillendirmektedir.
Bu faktor, devlet organlarinin din egitimi kurumlarinin faaliyetlerini degerlendirmede ve
faaliyetlerine devam etmelerine iliskin kararlarinin alinmasinda her zaman ana etken
olmustur (Murtazin, 2019, s. 97).

3. Yuksek din 6gretimi kurumlari: Genellikle 21. ylzyilin basindan itibaren kurulmaya
baslayan ilahiyat fakilteleri, islam enstitiileri ve islam Gniversiteleridir. Bu kurumlari kendi
icinde ikiye ayirmak miimkiindiir. Bunlardan ilki bulundugu dlkenin Dini idaresi veya
Mftilugu tarafindan agilan ve hedefi Glkenin Misliman cemaati icin din gorevlileri
yetistirmek olan kurumlardir. Uygulanan egitim programinin igerigi bakimindan, bir kag
farkli dersin olmasiyla birlikte, ortadgretim diizeyinde olan medreselerin miifredatlariyla
biyik &l¢lide aynidir. ikincisi de lisans ve bazilari da yiiksek lisans diizeyinde dini
disiplinlerle birlikte, bulunduklari devletin egitim standartlarinin 6n gérdigi dersleri de
iceren miufredatlar uygulayan kurumlardir. Bu kurumlarda, 6grencilerine devlet
standardinda bir diploma verebilmek icin dini derslerin yani sira, Diinya Tarihi, Anadil,
Sosyal Bilgiler, Bilgisayar, ingilizce gibi cesitli dersler de okutulmaktadir. Mezkir
kurumlarin mezunlari, sadece muftiliklerin farkli kademelerinde din gorevlisi ve farkl
diizeydeki din egitimi kurumlarinda hoca olarak degil, ayni zamanda devletin gesitli kurum
ve kuruluslarinda uzman olarak calisabilmektedirler. islam (iniversiteleri, islam enstitileri
ve ilahiyat fakiilteleri bulunduklari tilkenin hem Dinf idaresi hem de din islerinden sorumlu
yetkili devlet organlari tarafindan resmf kayitlara alinmakta ve belli dénemlerle yapilan
kontroller sonrasinda egitim faaliyeti ydritebilme lisanslari  yenilenmektedir
(Albogagiyeva, 2019, ss. 197-198; Yusufoglu, 2020, ss. 146-148).

3. Ulkelere Gére Din Egitiminin Durumu

Tiark Cumhuriyetlerinde yetmis yillik ateizmden sonra dine iliskin 6zgiirlik, bélgede din
egitiminin canlanmasina ve sekillenmesine yeni bir ivme kazandirdigi gibi, din devlet
iliskilerinin nasil olacagi konusunda da biyuk tartisma yaratmistir. Devletin esasinda laiklik
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ilkesinin olmasi gerektigini savunan iktidarla, dinin siyasi ve toplumsal hayatta daha
onemli yer almasi gerektigini dislinen kisi ve gruplar arasinda anlasmazliklar ortaya
¢ikmistir. Giniimuzde de dinin yeri ve roli, din egitiminin sorunlari devlet ve din gérevlileri
tarafindan tartisma konusu olarak dnemini korumaktadir. Bu baglamda, ilkelere gbre din
egitiminin genel durumunu asagidaki sekilde 6zetlemek mimkindir:

3.1. Azerbaycan Cumhuriyeti

1991 yilinda bagimsizligini kazanmasindan ginimize, din-devlet iliskileri konusunda
laiklik ilkesine dayanan bir siyaset ylritmustir. 1995 yilinda kabul edilen Azerbaycan
Cumhuriyeti Anayasasi, devletin laik oldugunu kanunlastirmis, Anayasa’sinin 18.
maddesinde dinin devletten ayri oldugu ve kanun 6nlinde tim dinT inanglarin esit oldugu
belirtilmistir. Bu dogrultuda, devlet egitim sistemi de dinden ayri olma niteligine
kavusturulmustur. Din-devlet iligkileri kapsaminda Azerbaycan’da 2001 yilinda hiikiimete
bagl Din isleri Devlet Komisyonu kurulmustur. Din Komitesi’nin amaci, devletin din
konusundaki resmi tutumunu temsil etmek, dinf faaliyet gésteren kurum ve sahislarin
faaliyetlerini takip etmek, devletin dinle ilgili politikasinin olusmasina yardimci olmak
seklinde belirlenmistir (Samadov, 2006, ss. 61, 70, 76; Ganbarov, 2017, ss. 104, 113-115).
Azerbaycan’da din egitimi alani ise fiilen devlete bagh olan ve 1944’ten beri faaliyet
gosteren Kafkasya Misliimanlari idaresi’nin gatisi ve siki denetimi altindadir. Ulkenin énde
gelen din egitimi kurumlar, yiiksek din égretimi diizeyinde Bakii ilahiyat Enstitlisii ve
ortadgretim diizeyinde Bakil Kiz Sebnem Medresesi, Seki Medresesi ve Zagatala Aliabad
Medresesidir. Ulkede Tiirk ve iran vakiflarinin yardimlariyla agilan baska medrese ve din
egitimi kurumlari da vardi, ancak yeniden tescil stirecini gegemeyenlerin hepsi son on yil
icinde kapatilmistir. Yapilan degisikliklerden biri de, 1992’den 2017’ye kadar Baki Devlet
Universitesi biinyesinde faaliyet gdsteren Tiirkiye Diyanet Vakfi tarafindan kurulan ilahiyat
Fakiltesinin yerine Baskanlk kararnamesiyle Subat 2018’de mdistakil bir din egitimi
kurumu olan Baki ilahiyat Enstitisi’nin kurulmasidir. (KMi 2021; Samedov &
Zarganayeva, 2009, s. 55).

3.2. Kazakistan Cumhuriyeti

Kazakistan’da diger Orta Asya Ulkelerine nazaran, islami canlanma siiregleri nispeten daha
zayif olmustur. Ulke ydnetimi, islam’in radikallestiriimesine engel olmayi ve toplumda
istikrarin korunmasini saglamay! birincil gorev olarak gérmektedir. Eski Cumhurbaskani
Nursultan Nazarbayev devletin bu konudaki yaklasimini soyle ifade etmistir: “Devleti
dinden ayirarak, vicdan ve din 6zgirlGgiina kisitlamayacagiz. Birgok dinin 6ziinl olusturan
manevi degerler, karsilikli saygiya dayanan iligskiler devlet destegini de hak ediyor.”
(Nazarbayev 1996). Giinimiizde Kazakistan Musliimanlari Din isleri Baskanhg’na bagli
bulunan yaklasik 2400’Un tGzerindeki caminin hemen hemen hepsinde hem ¢ocuklara hem
de biyiiklere yonelik temel dinf bilgiler ve Kur’an kurslari diizenlenmektedir. Orada Kazak
imamlarla birlikte, Tlrk ve Arap 6gretmenler de hizmet etmektedir (Buluktayev, 2000, s.
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48). Bunun yani sira, Kazakistan Cumhuriyeti Bilim ve Egitim Bakanlig ve Kazakistan
Mislimanlari Din isleri Baskanligi’na kayith ve resmi olarak gesitli eyaletlerde dokuz
medrese faaliyet gostermektedir. Medreselere genellikle 9. sinifi bitirmis olan 6grenciler
kabul edilmekte ve egitim l¢ yil devam etmektedir. Astana Medresesi, Cimkent
Medresesi, Samalgan Medresesi, Oral Medresesi, Ebu Bekir Siddik Medresesi, Ebu Hanife
Medresesi gibi kurumlardan mezun olan 6grenciler, hem medrese diplomasi hem de lise
diplomasina denk bir belge alabilmekte ve (lkedeki devlet Universitelerine
basvurabilmektedir (Sembi, 2014, ss. 63-65). Ayrica Kazakistan’da gérev yapan imamlarin
islami bilgilerini gelistirmek ve meslek ici egitim vermek amaciyla Kazakistan Mislimanlari
Din isleri Bagkanhgi’'nin biinyesinde 10 Nisan 2002 yilinda Almati sehrinde islam Enstitisii
kurulmustur. Bununla birlikte, Kazakistan Bilim ve Egitim Bakanligi'nin 18 Ocak 1996 tarihli
kararnamesiyle yiksekogretimde din egitiminin yalnizca Universitelerin ilahiyat
fakiltelerinde ve bazi fakiltelerin din bilgisi bélimlerinde yapilabilecegi 6ngorilmis ve
ogretim siresi dort yil olarak belirlenmistir. Kazakistan’da devlet liniversitesi statlisiine
sahip olan tek islam Gniversitesi 2003 yilinda kurulan Nur Miibarek Misir islam Universitesi
olmustur. Universite biinyesinde yer alan {i¢ fakiilteden biri, ilahiyat fakiltesidir (Sembi,
2014, ss. 72-76). Hoca Ahmet Yesevi Uluslararasi Tiirk-Kazak Universitesi gibi diger
Universitelerde degisik fakilteler biinyesinde sadece din bilgisi bolimleri bulunmaktadir.

3.3. Kirgizistan Cumhuriyeti

31 Agustos 1991 yilinda bagimsizligini ilan etmesinden sonra, ilk kabul edilen kanunlar
arasinda yer alan “inan¢ Ozgiirligii ve Dini Kurumlar” kanunu, egitim alaninda islam dini
ile ilgili bilgilerin bazi kultur dersleri icerisinde yer almasini miimkin kilmistir. Devletin bu
yeni egitim politikas! cercevesinde, islam dinf bilgileri, ahlak egitimini hedefleyen “Adeb
Sabagi” adi altinda okutulan derse, okul mifredatinda yer verilmistir. Bu pozitif gelismeler
sayesinde, yiiksekdgretimde din bilimleri béliimlerinin ve Os Universitesi ilahiyat
Fakiiltesi, Arasan ilahiyat Fakiiltesi, Kirgiz-Tiirk Manas Universitesi ilahiyat Fakiiltesi gibi
ilahiyat fakdltelerinin kurulmasi, 6zel din egitimi kurumlarinin agilmasi, tlke genelinde
islam enstitiilerinin ve medreselerin artmasi saglanmistir (Yusufoglu, 2019, ss. 112, 151,
157; Kurbanova, 2009, ss. 83, 97). Mislimanlarin dinf ihtiyaglarini karsilamak igin, 1993
yilinda kurulan Kirgizistan Misliimanlari Dinf idaresi (Miiftiyat), lkede isldami kurumlarin
teskilatlanmasini  ve din egitimi alanindaki faaliyetleri Gstlenmistir. Kirgizistan
Maisliimanlari Dini idaresi’nin verilerine gore, tilkede dinfidareye bagli olarak 68 medrese,
8 Islam enstitlisii ve 1 islam Gniversitesi din egitimi faaliyeti yiriitmektedir. 1996 yilinda
Din Isleri Devlet Komisyonunun kurulmasiyla din-devlet iliskilerinde yeni yasal
dizenlemelere gidilmis ve devletin din politikasi yeni bir boyut kazanmistir (Murzaraimov
& Koylu, 2019, ss. 199-204; Yusufoglu, 2019, ss. 53, 76). Bu baglamda Kirgizistan’da
inananlari, dini kurumlari ve din egitimini etkileyen diizenlemeler ve uygulamalar, bu
alandaki yapilanma ve kurumsallasma siireci bagimsizliktan glinimiize kadar devam
etmektedir.
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3.4. Ozbekistan Cumhuriyeti

Tarihin her déneminde islam egitiminin en 6nemli merkezlerinden biri olmustur.
Bagimsizligin ilk yillarinda Ozbekistan yénetimi biiyiik élciide islAm’in canlanmasina katki
saglamistir. Bu dénemde Ozbekistan’in ilk Cumhurbaskani islam Kerimov’un destegi veya
izniile cok sayida cami inga edilmis, halka Ucretsiz Kur’an’i Kerim dagitilmis ve ylizden fazla
medrese acllmistir. Ayni dénemde, iilkede farkli siyasi islAmi hareketler ortaya cikmaya
baslamistir. Bu hareketlerin, teokratik bir devlet kurmak istediklerini agiklamalari izerine
1990’liyillarin ortalarindan itibaren tlkedeki dinf partilere ve hareketlere, din gorevlilerine
ve din orgitlere karsi baski uygulanmaya baslanmistir. Eski Cumhurbaskani islam
Kerimov’'un dine yonelik yuruttigi siki kontrol ve kisitlama siyaseti neticesinde tlkede
birgok cami ve din egitimi kurumu kapatilmistir. (Pulat, 2019, ss. 58-63; Kurbanova, 2008,
ss. 72-74). Glinimiizde Ozbekistan’da, imam Buhari Uluslararasi Arastirma Merkezi, imam
Tirmizi Uluslararasi Arastirma Merkezi ve islam Medeniyeti Merkezi olmak Uzere g
arastirma merkezi, ortaegitim diizeyinde 9 medrese, imam Buhari Taskent isldm Ensitiisii
ve Uluslararasi islam Akademisi olarak da iki yiiksek din 6gretimi kurumu bulunmaktadir.
Ayrica, 1993 yilinda kurulan ve devlet {iniversitesi statiisiine sahip olan Taskent islam
Universitesi yiksek din 6gretimi imkani sunmaktadir (Gafurov, 2018, ss. 48-53;
Agzamhocayev, 2010, ss. 128-132; Beylur, 2020, ss. 115-123).

3.5. Tiirkmenistan Cumhuriyeti

Bagimsizhgin otuz yili boyunca llkede din ve din egitimi alaninda olumlu gelismelerin
oldugunu soylemek oldukga zordur. Bunun asil sebebi llkenin birinci Cumhurbaskani
Saparmurat Niyazov’'un din alaninda yurittigi ve simdi Cumhurbaskani olan Gurbanguli
Berdimuhammedov'un da devam ettirdigi siyasettir. Saparmurat Niyazov 1985-2006
yillari arasinda yirmi bir yil boyunca, Tlirkmenistan’da kendi kisisel kultini ayakta tutmak
icin otoriter bir rejim uygulamistir. Ulkede tiim din kurumlar ve dini faaliyetler onun siki
kontrolii altinda kalmistir (Kurbanova, 2008, ss. 85-90). Din alanini kontrol ve denetim
amagh 1994 yilinda Din isleri Konseyi kurulmustur. S6z konusu konseyin faaliyeti
neticesinde 1997 yilina gelindiginde Ulkedeki camilerin yarisindan fazlasi kapatilmis,
konseyin 2010 verilerine gore Turkmenistan’da 400’e yakin cami kalmigtir. Din alanindaki
boslugu doldurmak igin devlet, Niyazov'un kaleminden ¢ikmis olan “Ruhnama” adl eser,
Ulkenin tim halkina yonelik bir bilgi, etik/ahlak kaynagi olarak goriilmis, hatta camilerde
okutulmasi zorunlu tutulmustur (Mirzehanov & Tilpakov, 2019, ss. 74-75; Uysal, 2003, ss.
115-131). Din egitimine gelince, glinimuzde Ulkede neredeyse din egitimi faaliyetinin
ylritilmedigini zikretmek gerekmektedir. Devletin kisitlama ve sikilastirma siyaseti
neticesinde, olasi dinf asirilik tehdidini dnleme gerekgesiyle 2000 yilinda Ulkedeki tim
medreseler ve din egitimi kurumlari kapatilmistir. Bu slregte Turkiye tarafindan kurulup
isletiimekte olan Askabat Devlet Universitesi ilahiyat Fakiiltesi de kapatilmis (2005), Tiirk
Ogretim gorevlilerinin galisma izinleri iptal edilmistir. Ginlimiizde, s6z konusu fakdlte yeni
yapilandirmadan sonra Askabat Devlet Universitesi Tarih Fakiiltesi biinyesinde tlkedeki
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tek din egitimi bolim olarak faaliyet géstermektedir (Mirzehanov & Tilpakov, 2019, s.
76; Nuriyev, 2011).

4. Tiirk Cumhuriyetleri’nde Din Egitiminin Temel Sorunlan

Ulkelerdeki din egitiminin temel sorunlari ve zorluklarina da genel olarak deginmek
gerekmektedir. SSCB’nin ¢oklisi ve ateizm propogandasinin kalkmasiyla birlikte, Turk
devletlerinde halkin islam’a karsi olan ilgisi hizl bir artis géstermistir. Halkin dine karsi olan
biyik ilgisine ve talebine ragmen, 6zellikle bagimsizligin ilk donemlerinde din egitimi
mahiyeti ve yapisi itibariyla bliylk 6l¢lide gegmis ylzyillarin din egitimi uygulamalarinin
temel ozelliklerini koruyarak, vatandaslarin ihtiyaglarini karsilama ve glinimiz sartlarina
uygun din gorevlisi yetistirme konusunda yetersiz kalmistir. Genellikle din egitimi veren
kurumlardaki 6grenciler nitelikli hoca kadrosunun, kaliteli ders kitaplarinin ve 6gretim
materyallerinin eksikligi nedeniyle diisik diizeyde egitim almislardir. Ote yandan,
ortadgretim ve hatta ylksek din 6gretimi kurumlarindan mezun olanlar hem ulkelerdeki
kot  sosyo-ekonomik durumdan hem de diplomalarinin devlet tarafindan
taninmamasindan dolayi, kendilerine uygun bir is bulma konusunda zorluklarla
karsilagsmiglardir. Camilerde imam veya medreselerde hoca olarak galisanlar ise dizenli
maaslarinin olmamasi nedeniyle temel gecim ihtiyaglarini karsilama ve ailelerini
gecindirme konusunda ¢ok zorlanmislardir (Malahov, 2009, ss. 19-21).

Ozellikle gengler arasinda asiri dini fikirlerin yayilmasi, islam adi altinda radikal dinf
gruplarin faaliyetlerinin cogalmasi ve asirilik yanlisi hareketlerin islam egitim sistemine
girmeye calismalari devlet yetkililerinin 6zellikle de yurtdisi kaynakh din kuruluglarina,
vakiflarina ve din egitimi faaliyetlerine karsi olumsuz bir tutum olusturmasina yol agmistir.
Bu tutum, tim dUlkelerde dini kuruluslar ve din egitimi kurumlari Gzerindeki devlet
kontroliiniin sikilastirilmasina, Azerbaycan, Tirkmenistan ve Ozbekistan gibi devletlerde
ise bircok din egitimi kurumunun kapatilmasina neden olmustur (Murtazin, 2019, s. 100;
Sadikov, 2009, s. 38).

Ulkelerdeki dini meselelerin ve siireglerin énciisii olarak Misliiman Dini idareleri, din
egitimi sistemini yeniden yapilandirma ve modernlestirme konusundaki sorunlari
¢6zememistir. S6z konusu problemler, Ulkeden Ulkeye farklilik géstermesine ragmen,
genel itibariyla ortaktir. Yukarida zikredildigi gibi, sorunlarin basinda din egitimi
kurumlarinda uygulanan ders programlarinin igeriginin yetersiz olmasi gelmektedir. Cogu
din egitimi kurumu, eski 6gretim yontemleri ve ders materyalleri kullanmaktadir. Bu da
beraberinde ders programinin devlet egitim standartlarina uygunlugu sorununu
dogurmakta ve diplomalarin devlet tarafindan taninmamasina neden olmaktadir (Nuhov,
2007, s. 32; Zagidullin, 2007, ss. 8-9). Diplomalarin taninmiyor olmasi ise is imkanini
kisitlamakta ve istihdam sorununa yol agmaktadir. Mezunlar igin tek is firsati, genellikle ya
camilerde imam ya da medreselerde miderris olarak galismaktir. (Yarlikapov, 2002, s. 24).
Sorunlarindan biri de kalifiye personel yetersizligi ve mevcut akademik kadronun yetersiz
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egitim seviyesidir. Bu nedenle, gengler arasinda Ulkelerindeki din egitimi prestijli
gorilmemekte ve yurt disindaki din egitimi kurumlari tercih edilmektedir. Maddi
problemler ve kaynak meselesi bir diger sorunu olusturmaktadir. Devlet destegi ve diizenli
gelir kaynagl olmadigi igin, her kurum kendi basina maddi sorunlarini ¢ézmek igin
ugrasmaktadir (Navruzov, 2006, s. 85; Aynutdinova, 2009, ss. 10-12).

Mezk(r sorunlar, dini idarelerin teskilat yapisindaki eksiklikler, din-devlet isbirliginin
yetersizligi, devletin kapsamli din ve din egitimi sisteminin ve konseptinin olmamasi, din
egitimi kurumlarinin statilerinin belirsizligi, ortak din egitimi standartlarinin olmamasi
veya olanlarin fiillen uygulanmamasi, bu zamana kadar din egitimi veren kurumlarin blyik
cogunlugunun diplomasinin resmiyet kazanmamasi ve bu ylzden de mezunlarinin is
bulamamalari veya ¢ok disik maasla galismak zorunda kalmalari gibi nedenlerden
kaynaklanmaktadir. Bununla birlikte, genel olarak din ve din egitimi alanindaki sorunlarin
sadece dini kurumlarin sorunlari olmadigini, tespit edilen sorunlarin devletin yardimi ve
destegi olmadan ¢ozlilmesinin zor oldugunu belirtmek gerekmektedir.

Sonug

Din her zaman toplumun sosyal, kiltirel ve egitim alanlarini aktif olarak etkilemistir. Tlirk
diinyasinda din egitiminin kendine 6zgli ¢ok eski bir tarihi vardir. Tarihsel olarak, egitim
siireci ve meseleleri, islam dini ve ulusal gelenekleri ile uyumlu bir sekilde yuritilmustir.
Postsovyet Tiirk cografyasinda islam egitimi sisteminin durumunun degerlendirilmesi,
islam kiiltiriniin ve medeniyetinin tarihi gelisiminin bozuldugu Misliiman topluluklarda
dint aydinlanmanin ve egitimin yeniden canlandiriimasinin ne kadar zor ve karmasik
oldugunu gostermektedir. Her ne kadar Sovyet sonrasi dénemde Tirk devletlerinde dine
olan ilgi geleneksel olarak yiiksek kalsa da din egitimi alani son on yilda belirli bir diizeye
ulagarak gelisim hizini yavaslatmistir. Mevcut din egitimi kurumlari, din egitimi sistemini
yeniden yapilandirma konusunda istenilen basariyi henliz elde edememistir. Bununla
birlikte, din egitimi alaninda var olan meseleler ve devam eden siregler gilincelligini
korumaya devam etmektedir. Din kurumlari ve devlet organlari, din egitimi alani da dahil
olmak lizere devlet-din politikalarinin ortak uygulamalarini gelistirmeye ¢alismaktadir.
Ancak, bu siirecin 6nemli bir ¢caba ve daha fazla zaman gerektirdigi aciktir. Bu baglamda,
bolge ulkelerinde mevcut din egitimi sorunlarini ¢dzmede, genel baslklar seklinde
asagidaki onerilerde bulunmak mumkunddr:

- Din egitimi kurumlari, egitim faaliyetlerini kesinlikle resmiyete dayali, din idarelerinin ve
egitim bakanhginin onaylamis oldugu egitim standardi cercevesinde yuriitmelidir. Bu
baglamda, egitim bakanliklarinin bilinyesinde din 06gretiminden sorumlu bir sube
olusturulmalidir.

- imam-Hatip Liselerine benzer devlet okullari agilmal ve din icerikli bir ders, bitiin
okullarda okutulmaldir.
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- Ulkelerde din egitimi alanindaki birligi ve bitinligi saglamak, medreseler ve islam
Enstitlleri arasindaki farklari ortadan kaldirmak igin, ortak egitim standartlari
gelistirilmelidir. Mezunlara devlet diplomalarini kazandirmak icin, din egitimi kurumlarinin
ders programlari devlet programlariyla entegre edilmeli ve kurumlar devlet standartlarina
uygun olarak egitim faaliyeti yurtutmelidir.

- Din egitimi kurumu hocalarinin yiiksekégretim kurumlarindan mezun olmalari ve uygun
pedagojik formasyon almalari sarti getirilmelidir. Mevcut ¢alisan hocalarin mesleki
yeterliklerini ve niteliklerini ylkseltmek igin hizmet ici egitim ve seminerler verilmelidir.
Ayrica, hocalarin ve imamlarin devlet memuru olarak kadrolu atanmalari saglanmali ve
maaslari devlet tarafindan 6denmelidir.

- Yiksek din 6gretimi ilahiyat fakilteleriyle sinirli kalmamali, Gniversitelerin diger
fakiltelerinin mifredatlarinda da zorunlu veya seg¢meli olarak dinf igerikli dersler yer
almahdir.

- Glinimiizde Tiirk devletleri, gecmise ve gelenege saygili, islami deger ve geleneklere
dayanan, artan globallesme sireglerine karsi kiiltiirel kimligini koruma yollarini
gelistirmelidirler. Ulke halkinin dogru dinf bilgileri edinmeleri, iilkelerin ig istikrarini, sosyo-
politik ve kiltirel gelisimini saglamanin en énemli esaslarindandir. Giniim{z sartlarinda
devlet, din ve toplum arasindaki uyum kosulsuz énceliktir. Devletin istikrari, ulusal din
egitimi sisteminin gelisimi gibi glnin temel sorunlarini ¢6zmede Onceki nesillerin
tecribeleri ve mirasi, tlkelerin iktidarlari tarafindan dikkate alinmalidir.
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Oz

Bu arastirma, Diyanet isleri Baskanligi biinyesinde gérev yapan din gérevlilerinin Covid-
19 (Koronaviris) salgin surecinde isitme engelli bireylere sunmus olduklari din egitimi
ve uzaktan egitim hakkindaki gorisleri ile teknolojik arag-geregleri kullanma
yeterliklerini ortaya koymayi amaglamaktadir. Arastirma nicel arastirma yonteminin
tercih edildigi betimsel bir calismadir. Arastirmada veri toplama araci olarak agik uglu
ve ¢oktan se¢meli sorulari igeren anket kullanilmistir. Anket, 2019-2020 6gretim yili
bahar yariyilinda isitme engellilere uzaktan din egitimi veren din gorevlileri evreninde
kasti ornekleme yontemiyle belirlenmis 38 din gorevlisine uygulanmistir. Anket
formlarindan elde edilen verilerin istatistiksel analizi Google Forms ve Microsoft Excel
programi ile yapilmistir. Ogreticilerin farkli illerde yasiyor olmalari ve Covid-19 salgini,
uygulamanin uzaktan yapilmasini zorunlu kilmistir. Arastirma bulgularindan isitme
engellilere sunulan din egitiminin 8 yildir sistemli bir sekilde devam ettigi; uzaktan
egitim konusunda &greticilerin tecriibelerinin yeterli olmadig; salgin 6ncesinde geng
isitme engellilerin Kur’an kurslarina yeteri kadar katilim saglamadigi; salgin siirecinde
yetiskin isitme engellilerin iletisim eksikligi, aile destegi, teknolojik imkansizliklar,
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uzaktan egitimde basarisiz olunacagi ile ilgili nyargi ve ders saatlerindeki yetersizlikten
dolayi uzaktan din egitimine ¢ok fazla ilgi gbstermedigi; lcretsiz olmasi ve kullanim
kolayligindan dolayr Whatsapp uygulamasinin egitimlerde en sik kullanilan uygulama
oldugu; salgin doneminde uzaktan egitim yoluyla verilen din egitiminde yasanan
problemlerin sebepleri ile ilgili olarak uzaktan egitim imkanlari, materyal yetersizligi,
ailelerin ve isitme engellilerin ilgisi oldugu vb. sonuglara ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, Yaygin din egitimi, Uzaktan egitim, isitme engelli,
Covid-19.

DISTANCE NON-FORMAL RELIGIOUS EDUCATION FOR PEOPLE WITH
HEARING IMPAIRED DURING COVID-19 PANDEMIC

Abstract

This research aims to present the perception of the Qur'an course instructors and
religious officials, who work for Presidency of Religious Affairs, on religious education
and distance learning and their competence in using technological tools and equipment
during covid-19 (Coronavirus) pandemic. The research is a descriptive study in which
quantitative method used. In the research, findings obtained through a survey contains
both open ended and multiple-choice questions. The survey was applied to 38 religious
officials that chosen by deliberate sampling method among the Presidency of Religious
Affairs’ instructors universe who were educating people with hearing impaired in the
spring semester of the 2019-2020 academic year. Statistical analysis of the data
obtained from survey were done via Google Forms and Microsoft Excel. Due to the
facts that the instructors lived in different cities and Covid-19 pandemic made it
obligatory to implement the research distance. The results according to the research
findings are as follows: the religious education offered to the hearing impaired has
continued for 8 years in a systematic way, the experience of the instructors are
insufficient about distance education, before the pandemic the youth with hearing
impaired didn’t attend Qur’an courses sufficiently, during the pandemic the adults with
hearing impaired didn’t show much interest in distance learning due to the reasons;
lack of communication, family support, technological impossibilities, prejudice about
failure in distance education and inadequate course hours. In addition, Whatsapp was
the most frequently used application as it's free and easy to use. Besides distance
education impossibilities, lack of materials and interest of both families and learners
with hearing impaired are the other results that was found in the research as the
reasons of the problems experienced in distance religous education during the
pandemic.

Keywords: Religious education, Distance education, Non-formal religious education,
Hearing impaired, Covid-19.
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Giris

31 Aralik 2019’da Diinya Saghk Orgiitii (WHO) Cin Ulke Ofisi, Vuhan sehrinde zatiirre
vakalarindaki artisi bildirmistir. 7 Ocak 2020’de ise daha 6nce insanlarda tespit edilmemis
yeni bir koronaviris (2019-nCoV) olarak tanimlanan hastaligin adi COVID-19 olarak kabul
edilmis, viris SARS CoV’e yakin benzerliginden dolayi SARS-CoV-2 olarak isimlendirilmistir
(Saglik Bakanhgi, 2020a). Cin’de goriilen ilk vakanin tespitinin ardindan Turkiye’de 10 Ocak
2020 tarihinde Saglik Bakanhg tarafindan Koronavirlis Bilim Kurulu kurularak “nCoV
Hastaligi Rehberi” hazirlanmistir (Saghk Bakanhg, 2020b). Vuhan-istanbul uguslari ve
hastaligin gorildigu Ulkelerden gelen uguslar yasaklanmis, havalimaninlarinda termal
kameralar ile virlisiin bulastigi kisiler tespit edilmeye ¢alisilmistir. Tiirkiye’de 11 Mart
2020’de gorilen ilk vakanin arkasindan yaygin ve orgin egitim kurumlarinda egitim-
ogretime ara verilmis (MEB, 2020a) kamuya acik toplu etkinlikler, seyahatler, uguslar
kisitlanmustir. ilerleyen giinlerde alisveris merkezleri ve pazar yerlerine giris yasaklanmis,
sehirlerarasi ulasim ve bazi illerde hafta sonu sokaga cikma yasagi getirilmistir (icisleri
Bakanligi, 2020). Dinya genelinde virlsin birden fazla mutasyonunun gorilmesi, Glkeler
tarafindan daha kapsamli 6nlemlerin alinmasina neden olmustur (BBC News, 2020).

Milli Egitim Bakanligi (MEB) ile birlikte yaygin din egitimi ve hizmetleri sunan Diyanet isleri
Baskanhg (DiB) da salginla alakali gesitli tedbirler almistir. Camilerde topluca gegirilecek
strenin azaltilmasi igin siinnet namazlarinin evde kilinmasi tavsiye edilmis ve 15 Mart 2020
tarihine kadar yaklasik 21 bin umrecinin yurda dénmesi kararlastiriimistir (DiB, 2020a).
Ayrica 16 Mart 2020 tarihi itibariyle Cuma namazi ve vakit namazlarinin cemaat ile
kihnmasina ara verilmis, Kur'an kurslari, Dini Yiiksek ihtisas ve Hizmet igi Egitim
Merkezlerindeki egitim 2 hafta siireyle tatil edilmistir (DiB, 2020b). 30 Mart 2020 itibariyle
Hafizlik kurslari ile Dini Yiiksek ihtisas Merkezlerinde egitim, uzaktan egitim yoluyla dijital
uygulamalar tzerinden tekrar baslamis, diger Kur’an kurslarindaki egitimler icin verilen ara
uzatilmistir (DIB, 2020c).

18 Nisan 2020 tarihinde il muftiliiklerinden irsat kurullarinin vaaz-irsat, manevi
danismanlik ve rehberlik hizmetlerinin muftilik sosyal medya hesaplari vasitasiyla
ylritilmesi ve hedef kitlenin gereksinimlerine uygun igeriklerle yaygin din egitimi
faaliyetlerinin tekrar baslatilmasi istenmistir (DIB, 2020d). 29 Mayis 2020 tarihinde 6gle,
ikindi ve Cuma namazlari (DiB, 2020e), 23 Haziran 2020 tarihinde ise sabah, aksam ve yatsi
namazlari cemaatle kilinmaya baslanmistir (DiB, 2020f). 29 Haziran 2020’de baslayan yaz
Kur’an kurslari, Diyanet TV araciligi ile 6 hafta boyunca devam etmistir. 25 Kasim 2020’de
ihtiya¢ odakli Kur’an kurslari ile glindlizlG hafizlik egitimlerinin uzaktan egitim imkanlariyla
siirdiiriilmesi kararlastirilmistir (DiB, 2020g). 28 Aralik 2020 - 21 Subat 2021 ve 11 Ocak -
7 Mart 2021 tarihleri arasinda “Haydi Tirkiye Evden Kur'an Ogrenmeye” temasiyla
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uzaktan egitimle Kur'an-1 Kerim Ogretim Programi hayata gegcirilmis ve boylelikle yaygin
din egitiminde yeni bir asamaya gegilmistir (DiB, 2020h).

Yaygin din egitimi ve hizmetleri gérevini icra konusunda vazifeli kurum olan DiB, ilgili
gorevi 633 sayili DiB kurulus ve gérevleri hakkindaki kanunun 1. maddesi geregince “islam
dininin inanglari, ibadet ve ahlak esaslart ile ilgili isleri ylritmek, din konusunda toplumu
aydinlatmak ve ibadet yerlerini ydnetmek” hiikiimlerine gére yerine getirmektedir (DiB
Kurulus ve Gorevleri Hakkinda Kanun, 1965). Toplumun dini ve manevi konulardaki
ihtiyaclarinin, beklentilerinin ve yasanan problemlerin giin gectikce artmasi nedeniyle
yaygin din egitimi kurumu olarak DiB’in 84 milyonluk niifusa sahip olan Tiirkiye’nin farkh
yas ve cinsiyet gruplarinda yer alan bireylere yonelik yaygin din egitimi ve &6gretimi
hizmetlerinde gesitliligi ve niteligi artirmak igcin kapsamli galismalar yaptigi gorilmektedir
(DiB, 2012; Gokiis, 2019, ss. 286-287). 4-6 yas Kur’an kurslarindan yaz Kur’an kurslarina,
hafizlik kurslarindan ihtiyagc odakh kurslara, camilerden Diyanet TV'ye, genglik
merkezlerinden Ogrenci yurtlarina, aile ve dini rehberlik birolarindan bagimhlkla
micadele merkezlerine, gé¢gmenlerden engelli bireylere varincaya kadar teorikte ve
pratikte tim vatandaslara yaygin din egitimi hizmetleri gétlirmenin yaninda merkez, tasra
ve yurtdisi teskilatinda gorev yapan personelinin mesleki gelisimi agisindan ¢ok 6nemli
diizenlemeleri de hayata gecgirmektedir. Ayrica il ve ilge muftulUkleri araciligi ile gesitli
gruplara sunulan din hizmetleri ve egitim hizmetleri; Bagimlilikla Miicadele, Genglik ve
Engellilik Koordinatorilikleri araciligiyla daha sistematik hale getirilmistir.

DIB biinyesinde 31.12.2020 itibariyle genel idare hizmetleri ve din hizmetleri sinifinda
gorev yapan toplam personel sayisi 99,194 kisidir. 28,698 personel ise diger hizmet
alanlarinda gérev yapmaktadir. Toplam personelin 31.199'u (%24,4) lisans seviyesinde
dini yuksekdégrenim kurumlarindan ve 52,428'i (%41) Onlisans seviyesinde dini
ylksekogrenim kurumlarindan mezun olmustur. Din hizmetleri sinifinda gorev yapan
toplam 87,379 personelin 52,835’i (%60,4) imam-Hatip, 19,097’si (21,8) Kur’an kursu
Ogreticisi, 11,963’ (%13,6) Miezzin-Kayyim, 2,951'i (%3,3) Vaiz ve cezaevi vaizi, 532’si
(%0,6) Murakiptir. Ulke genelinde ibadete agik olan cami sayisi 89,445, 6gretime agik olan
Kur’an kursu sayisi ise 16,122'dir. Bu kurslarda 6gretime devam eden toplam 774,536
kursiyer bulunmaktadir. Bu kursiyerlerin 615,665’i (%79,5) kadin ve 158,871’i (%20,5)
erkektir (DiB, 2021).

Engelli bireyler, emsalleri olan diger engelsiz bireylere gore genel egitim haklarindan tam
anlamiyla yararlanamamaktadirlar. Bu, genel egitimin bir bolimini olusturan din
egitimini de kapsamaktadir. Hal bdyle olunca engelli bireylerin dini bilgileri 6grenme
boyutunun yeterli olup-olmadiginin tespiti, problemin ¢6zimi agisindan 6nemli
goriinmektedir (Ozdemir, 2016, s. 11). Tiirkiye’de kaynastirma egitiminin (Sari ve Piirsiin,
2017) haricinde isitme engelli 4. ve 12. sinif arasindaki 6grencilere 6rgin din egitimi;
muhtelif yerlerde bulunan 32 isitme Engelliler ilkokul ve Ortaokulu ile 20 Ozel Egitim
Meslek Lisesi (MEB, 2020b, s. 40) mifredatinda yer alan zorunlu ve se¢meli olarak
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okutulan din dgretimi dersleri ile verilmektedir. Orgiin egitim ¢aginda olmayan diger
isitme engelli bireyler igin ise yaygin din egitimi, camiler ve Kur’an kurslarinda yil boyu
surdiridlmektedir. Bu alanda hizmet veren din gorevlileri ile yapilan gériismelerden alinan
bilgilerden hareketle 2020 yili Bahar dénemine yaklasik 450 isitme engelli kadin ve 30
erkegin Kur’an kurslarina veya camilerde devam eden aksam derslerine kayit yaptirdigi
dusiiniilmektedir.!

DIB tarafindan 2013 yilinda Tiirk isaret Dili Dini Kavramlar SézIGgi hazirlanmis, 2014
yilinda 135 Kur’an kursu égreticisi, 2015 yilinda 113 din gérevlisi icin “isitme Engellilere
Din Egitimi” kursu diizenlenmistir. Miftllukler blinyesinde engelli koordinatorliklerinin
calismalara baslamasiyla (Baskonak, 2018, s. 230) hizmet cesitliligi artmistir. isitme
engellilere yonelik farkindalik olusturmak, din egitimi ve hizmetleri hakkinda bilgi vermek
amaciyla kamu spotlariyla, radyo-tv-internet reklamlariyla ve sosyal medya araciligiyla
yapilan calismalarin (Baskonak, 2018, s. 228) sayisi giin gectikce artmaktadir. DIB, dinin
engellilige bakis agisi, yabanci Ulkelerdeki uygulamalar, din egitimi ve hizmetlerinde
yasanan problemler ve ¢éziimleri, yeni yaklasim, yontem ve materyaller gibi konularin
tartisildigl akademik ¢alismalara destek vermektedir. Bu kapsamda 2015 vyilinda
“Uluslararasi Engelliler Din Egitimi, Metot ve Hizmetleri Calistayl”; 2016 yilinda “I.
Uluslararasi Engellilik ve Din Sempozyumu”; 2017 yilinda “Engelli ilmihali Calistay”
diizenlenmistir (Baskonak, 2020, s. 145).

Koronavirus salgini basladiktan 28 Aralik 2020 tarihine kadar gegen sire igerisinde engelli
bireylere yonelik ihtiyag odakli Kur’an kurslarina ara verilmis, “Haydi Tirkiye Evden Kur’an
Ogrenmeye” sloganiyla Kur’an-1 Kerim Ogretim Programi hazirlanarak senkron/asenkron
uzaktan egitimler baslatilmistir (DiB, 2020h). Bdylece kurs materyalleri DiB tarafindan
isitme engelli ve gérme engelli bireylere dijital veya basili formatta ulastirilmistir (DIB,
2018).

Bu konuda isitme engelli bireylerin 6rgilin ve yaygin din egitimleri ile ilgili “TUrkiye'deki Lise
Mezunu isitme Engellilerin Din Egitiminde Karsilastiklar Gugliiklerin Ogrenci ve Egitimci
Gorisleri Agisindan Degerlendirilmesi” (Baskonak, 2016) baslikli doktora tezi ile “isitme
Engelliler Ortaokullarinda Gérev Yapan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin
Karsilastigl Problemler (Ozkan, 2017) ve “isitme ve Grme Engellilere Yénelik Yaygin Din
Egitimi Veren Din Gérevlilerinin Mesleki Problemleri ve Beklentileri (istanbul Mftiliigi
Ornegi)” (Kaya, 2019) baslikli yiiksek lisans tezi olmak Uizere ¢ adet lisansiistii ¢alisma
bulunmaktadir. Hazirlanan bilimsel calismalarin sayisi, bu alanda yeni ¢alismalara duyulan
ihtiyaca isaret etmektedir. Dolayisiyla uzaktan din egitimi (Altas, 2015; Gen¢ &
Gumrikglioglu, 2020) ve isitme engellilerin din egitimi gibi konulari biinyesinde barindiran
bu calismanin literatlirdeki boslugun doldurulmasina katki saglayacagi distinilmektedir.

1 Diyanet isleri Baskanhigi tarafindan Engelli Kur’an kursu 6grencileri ile ilgili paylasilan resmi bir istatistik

bulunmamaktadir.
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“Covid-19 Salgin Sirecinde isitme Engellilere Uzaktan Yaygin Din Egitimi” konulu bu
arastirma, din gorevlilerinin salgin doneminde uzaktan egitime bakisini tespite yonelik
betimsel bir calismadir. Bu arastirmanin amaci, DIB biinyesinde isaret dili bilen Kur’an
kursu 6greticisi ve din gorevlilerinin Covid-19 salgin slrecinde isitme engelli bireylere
sunmus olduklari yaygin din egitimi hizmetlerini, uzaktan egitim hakkindaki goruslerini,
salgin sirecinde egitim alaninda karsilastiklari problemlere ¢6zim liretme ve teknolojik
arag-geregleri kullanma yeterliklerini ortaya koymaktir.

Arastirma, ylz yize egitimin siirdiriilemedigi veya yetismis personelin bulunamadig
zamanlarda isitme engellilere yonelik yaygin din egitimi faaliyetlerinin daha verimli hale
getirilmesini ve bu slrecgte uygulamalarda goérilen aksakliklarin giderilmesine yardimci
olmayl amagladigl igin bu ybniyle toplumsal agidan 6nemli giktilarinin olabilecegi
disiinilmektedir. Arastirmanin, DiB’in isitme engellilere yénelik egitimlerdeki giincel
diizenlemelerinin 6greticilerin yaygin din egitimindeki yeterlikleri hakkinda bilgi vermesi
bakimindan da Turkiye’deki 6zel egitimde yaygin din egitimi ve engelli-din gorevlisi iliskisi
profilinin ortaya ¢ikarilmasina katki saglamasi beklenmektedir.

Arastirma, Covid-19 salgininin ilk basladigi andan itibaren DIB biinyesinde kadrolu,
sozlesmeli ve fahri (gegici) olarak isitme engelli bireylere egitim veren din gorevlileri, konu
acisindan isitme engelli bireylere verilen uzaktan din egitimi ve zaman agisindan da 2019-
2020 6gretim yili bahar yariyili ile sinirlidir.

1. Yontem

Bu bolimde, arastirmanin modeli, veri toplama araglari, uygulama ve analizi ile
arastirmanin galisma grubuna iliskin agiklamalar yer almaktadir.

1.1. Arastirmanin Modeli, Veri Toplama Araglari ve Analizi

Arastirmada, var olan bir durumu ortaya koymaya galismak ve o durumun g¢evresiyle olan
ilisikilerini belirleyerek bir yargiya varmayi amaglayan betimsel arastirma yontemlerinden
drnek olay tarama modeli (Kaptan, 1993; Erkus, 2011; Creswell, 2016) kullanilmistir. Ornek
olay tarama modelleriyle yapilan arastirmalar, genel tarama modelleri ile yapilanlara
oranla daha ayrintili ve gercege yakin bilgiler verir. Evrendeki belirli bir Gnitenin derinligine
ve genigligine, kendisi ve gevresi ile olan iliskilerini belirleyerek o tinite hakkinda yargiya
varmayi! amaglayan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2020, s. 119). Arastirmanin teorik
cercevesini ve odagini belirlemek, ayni zamanda bilimsel bir alt yapi olusturmak ve
konuyla ilgili kaynaklari incelemek Uzere literatiir taramasi (Balci, 2006; Yildirim & Simsek,
2004) yapilmustir.

Arastirmanin ampirik bulgulari igin anket tekniginden yararlaniimistir. Anket, cesitli
konularda kisilerden, okuyup cevaplayabilecekleri soru formu hazirlanmasi yoluyla yazil
bilgi toplama teknigidir (Bayyigit, 2013, s. 13). Anket teknigi, sosyal bilimlere ait
arastirmalarda laboratuvar niteliginde olup, kolay ve maddi imkanlari fazla zorlamadan
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bilgileri dogrudan dogruya toplamaya da elverisli bir tekniktir (Arslantiirk, 2001, s. 111).
DiB veKaramanoglu Mehmetbey Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulundan
arastirma/anket uygulamasinin yapilabilmesi igin arastirma izni? ve Etik Kurul Onay
Belgesi® alinmistir. Bu baglamda, 6ncelikle bir pilot uygulama yapilarak, katilimcilar
tarafindan iyi anlasilamayan ya da yanlis anlasiimalara neden olabilecek anket sorulari,
alan uzmanlarinin yardimiyla yeniden degerlendirilerek diizenlenmistir. Arastirmanin
orneklemi ve Covid-19 salgin sireci géz 6niinde bulundurularak anket formu cevrimigi
olarak uygulanmistir. Uygulama yapilmadan 6nce Ogreticilere, arastirmanin amaci ve
anket formunun® nasil doldurulacagi hakkinda agiklamalar yapilmis, uygulama sirasinda
katilimcilarin sorulari cevaplanmigtir. 38 adet anket formu degerlendirmeye alinmis ve
anket formlarindan elde edilen verilerin istatiksel analizi Google Forms ve Microsoft Excel
programi ile yapilmistir. Tim degiskenler icin frekans (n) ve ylzde (%) tablolari
diizenlenmis ve elde edilen veriler analiz edilerek yorumlanmistir.

1.2. Calisma Grubu

2019-2020 egitim-0gretim yil gliz yariyilinda Tirkiye genelinde isitme engelli bireylere 66
din gérevlisinin (Kur’an kursu dgreticisi, imam-Hatip, Miiezzin-Kayyim) cami, Kur’an kursu
va da derneklerde din egitimi verdigi bilinmektedir. Covid-19 salgininin basindan itibaren
isitme engellilere cesitli teknolojik araglar kullanarak uzaktan din egitimi veren din
gorevlilerinden arastirmaya katilmayi kabul eden 38 din gorevlisi (evrenin %57,5%)
arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Bu baglamda c¢alismanin 6rneklem
segiminde “Kasti (Kararsal) Ornekleme” ydntemi kullaniimistir. Bu érnekleme yéntemi,
ornegi olusturan elemanlar arasinda arastirmacinin problemine cevap bulacagina inandigi
kisilerden olugmaktadir (Altunigik, 2005, s. 132). Arastirma 6rnekleminin evreni temsil
glctnin yeterli oldugu distnilmektedir.

Tablo 1. Galisma Grubuna Ait Demografik Bilgilerin Dagilimi

Demografik Bilgi Grup (n) (%)
Cinsiyet Kadin 28 73,7
Erkek 10 26,3
Yas 21-40 19 50
41-60 19 50
Gorev Muiftildk Personeli 1 2,6
imam-Hatip 7 18,4
Kur’an Kursu Ogreticisi 30 79
Go6rev Durumu Kadrolu/Sozlesmeli 29 76,3
Fahri (Gegici) 9 23,7
Mesleki Kidem 1-10 21 55,3

Evrak Tarih ve Sayisi: 10.09.2020-E.629364.
Evrak Tarih ve Sayisi: 16.09.2020-E.20034.
4 Anket formuna ulasmak igin bkz. https://forms.gle/d14i4rcBuAdYDyyUS.
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11-20 14 36,8
21+ 3 7,9
isitme Engellilerde Gérev 1-5 16 42,1
Siresi
6-10 21 55,3
11+ 1 2,6
Mezuniyet ilahiyat Onlisans 22 57,9
ilahiyat/islami ilimler 7 18,4
Yukek Lisans 3 7,9
Diger 6 15,8

Tablo 1’de arastirmaya katilan 6greticilerin %26,3 (n=10)"unu erkekler, %73,7 (n=28)’ini
ise kadinlar olusturmaktadir. isitme engellilerin din egitimi alaninda kadin &greticilerin sayi
olarak daha fazla yer almasinin engellilik konusunda daha hassas olmalari ve kadin isitme
engellilerin din egitimi alma konusunda daha istekli olmalari sebebiyle oldugu séylenebilir.
Galismada yer alan 6greticilerin %50 (n=19)'unun 21-40 yas, %50 (n=19)’unun 41-60 yas
grubunda oldugu ve Ogreticilerin gbrev sireleri de esas alinirsa daha ¢ok geng yetiskinlik
dénemlerinde yogunlastiklari séylenebilir. Gorev yeri degiskenine gore 6greticilerin %2,6
(n=1)’i MUftilik personeli, %18,4 (n=7) ‘lik kismi imam-Hatip, %79 (n=30)'luk kismi ise
Kur’an kursu o6greticisi olarak gérev yapmaktadir. Buna goére arastirmada Kur’an kursu
Ogreticilerinin yogunlukta oldugu ve isitme engelliler alaninda yaygin din egitimi
faaliyetlerinin cogunlukla Kur’an kurslari merkezli yapildigi séylenebilir. Ogreticilerin gérev
durumlarina bakildiginda 6nemli bir kisminin %76,3 (n=29) stzlesmeli/kadrolu olarak,
%23,7 (n=9)’unun fahri (gegici) olarak ¢alistigi gérilmektedir. Dolayisiyla istihdam kaygisi
olmadan calisan sézlesmeli/kadrolu personelin fazla olmasinin arastirma sonuglarinin
etkinligi acisindan 6nem arz ettigi soylenebilir. Fahri olarak uzun yillar gérev yapan
Ogreticilere artik ¢ok fazla bu alanda gorev verilmiyor olmasi isitme engelliler alaninda
yapilan dini ve manevi igerikli hizmetlerin bazi illerde aksayabilecegi ihtimalini de akillara
getirmektedir. Ogreticilerin mesleki kidemleri incelendiginde %55,3 (n=21)'inin 1-10 yil
arasinda, %36,8 (n=4)'tinin 11-20 yil arasinda gérev yaptigi anlasiimaktadir. 21 ve Gzeri yil
gorevi bulunanlarin oraninin %7,9 (n=3) oldugu gérilmektedir. Bu bakimdan gorevde yeni
sayilabilecek 6greticilerin sayisinin daha fazla oldugu séylenebilir. isitme engellilere
yonelik strdirilen egitim-6gretim faaliyetlerinin siiresi géz 6nlinde bulunduruldugunda
ise Ogreticilerin %42,1 (n=16)"inin 1-5 yil zarfinda isitme engellilere egitim verdigi, %55,3
(n=21)’inin 6-10 yil arasinda goérev yaptigi ve sadece %2,6 (n=1)'inin 11 yil ve lzeri sirede
isitme engellilere yonelik egitim faaliyetlerinde yer aldigini sdéylemek mumkindur.
Ogreticilerin gorev sirelerine bakilirsa isitme engelliler igin din egitimi ve &gretiminin ¢ok
eski olmadigl, DIB’in 2013 ve 2015 yillarindaki hizmetici egitimlerinin ¢alismalara yén
verdigi goriilmektedir. Bunlarla birlikte arastirmaya katilan 6greticilerden 22 (%57,9) unun
ilahiyat &nlisans, 7 (%18,4)'siinlin ilahiyat/islami ilimler, 3 (%7,9)’unun diger lisans, 3
(%7,9)’unun yiiksek lisans mezunu oldugu tespit edilmistir. Ayrica 2 (%3) 6greticinin imam-
Hatip lisesi ve 1 (%2,6) 6greticinin de diger onlisans mezunu oldugu gorulmektedir.
Buradan hareketle ulasilan mezuniyet durum dagilimindan, 6rneklem grubundaki
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Ogreticilerin yaridan fazlasinin onlisans egitim seviyesine, lgte birinin de lisans ve
lisansiistl egitim seviyesine sahip olduklari gérilmektedir.

2. Bulgular

Bu boliimde, Covid-19 salgini 6ncesinde ve salgin slirecinde isitme engellilere verilen din
egitimi, bilgi iletisim teknolojilerinin kullanimi ve uzaktan din egitiminde karsilagilan
problemler konusundaki verilere yer verilmistir.

2.1. Covid-19 Salgini Oncesinde isitme Engellilere Verilen Din Egitimi

Tablo 2. Ogreticilerin Salgin Oncesi isitme Engellilere
Uzaktan Egitim Verme Durumlarina Goére Dagilimi

Uzaktan egitim verdiniz mi?

n %
Evet 18 47,4
Hayir 20 52,6
Toplam 38 100,0

Tablo 2’de, arastirmaya katilan &greticilerin % 52,6 (n=20)’si salgindan 6nce uzaktan
egitim vermedigi, %47,4 (n=18)inin ise egitim verdigi gorilmektedir. Ogreticilerin
yarisindan daha azinin uzaktan egitim tecriibesinin olmamasi, yaygin din egitiminde
teknoloji kullaniminin yayginhgi hakkinda bilgi vermesi agisindan énemlidir.

Tablo 3. Ogreticilerin Salgin Oncesi isitme Engelli Ogrenci Sayilarina Gére Dagilimi

Salgin 6ncesi isitme engelli 6grenci sayiniz nedir?

n %
1-5 7 18,4
6-10 12 31,6
11-15 8 21
16+ 11 39
Toplam 38 100,0

Tablo 3’te goruldigi Gzere salgindan 6nce &greticilerin %18,4 (n=7)’sinin 1-5 arasi, %31,6
(n=12)’sinin 6-10 arasi, %21 (n=8)’inin 11-15 arasi, %39 (n=11)’inin 16 ve daha fazla isitme
engelli 6grencisi oldugu goriilmektedir. Kur'an kurslarinda 6zel egitim gereksinimi olan
bireylere yonelik agilan siniflarda asgari 3 6grenci sarti bulunmasina karsin 6greticilerin
¢ok daha fazla 6grenciye egitim verdigi goérilmektedir. Her ne kadar Ogreticiler, bazi
idareciler tarafindan daha az 6grenci okutma niyeti igerisinde olduklari konusunda itham
edilmis olsalar da 6greticilerin daha fazla isitme engelliye ulasma gayreti igerisinde
olduklari bilinmektedir.
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Tablo 4. isitme Engelli Ogencilerinin Yas Grubuna Gére Ogreticilerin Dagilimi

Ogrencilerinizin yas grubu nedir? n %
Cocuk-Geng 9 23,7
Yetiskin-Yash 29 76,3
Toplam 38 100,0

Tablo 4’deki bulgulara gore, 6rneklemin dortte Ugl (n=29, %76,3) yetiskin ya da yash
sayllabilecek isitme engelli bireylere din egitimi verdigini sdylerken geri kalan dortte biri
(n=9, %23,7) ise gocuklara ve genglere din egitimi verdigini sdylemektedir. Buradan
hareketle herhangi bir engeli bulunmayan bireylerin din egitimi ve hizmetlerinden istifade
etmesine benzer sekilde 6zellikle yetiskin ve yasli isitme engellilerin din egitimi konusunda
talepkar olduklari gériilmektedir. Ozellikle gocuk ve geng isitme engellilere ydnelik sosyal
imkanlarin saglandigi egitim olanaklarinin sunulmasi ve bu konuda bilgilendirilmelerin
okullar ve dernekler aracihgl ile yapiimasinin 6grenciler Uzerinde olumlu etkiler
birakabilecegi soylenebilir.

2.2. Covid-19 Salgin Siirecinde Bilgi iletisim Teknolojilerinin Kullanimi

Tablo 5. Ogreticilerin Bilgi iletisim Teknolojileri Kullanim Durumuna Gére Dagilimi

Bilgi iletisim teknolojilerini kullaniyor musunuz? Kullaniyorum

n %
Masalstii / Dizustu Bilgisayar 31 81,6
Akilli Telefon / Tablet 38 100
Yazici / Tarayici 13 34,2
Projeksiyon Cihazi ve Perdesi 12 31,6

Tablo 5’'de, elde edilen bulgulara gore isitme engellilere uzaktan egitim veren &greticilerin
tamami akilli telefon kullandigini; %81,6 (n=31)’i bilgisayar kullandigini, %34,2 (n=13)’u
derslerde yazici/tarayici gibi araglardan istifade ettigini, %31,6 (n=12)’si prokesiyon
cihazindan yararlandigini sdylemistir. Bir baska ifade ile 6greticilerin blyik ¢ogunlugu
bilgisayarla birlikte diger donanimlari kullanmamaktadirlar. Bu durum, &greticilerin
teknolojik imkanlardan daha fazla yararlanmasi gergeginin ortaya konmasi agisindan
dikkat gekicidir.

Tablo 6. Ogreticilerin Uzaktan Egitimde Tercih Ettikleri Uygulamalara Gére Dagilimi

Hangi uygulamalari tercih ediyorsunuz? n %
Microsoft Uygulamalari 2 5,3
Fotograf ve Video Duzenleyiciler 8 21
Mobil Uygulamalar 28 73,7
Toplam 38 100,0

Arastirmaya katilan 6gretici 6rneklem grubunun %73,7 (n=28)’i uzaktan egitimde ders
iceriginin hazirlanmasinda akilli cep telefonlarindan yapilabilen mobil uygulamalardan
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yararlandigini, %21 (n=8)’i fotograf ve video diizenleyicileri kullandigini, %5,3 (n=2)’si de
Microsoft uygulamalarini kullandigini séylemistir. Akilli cep telefonlari ve tabletlerde
kullanilan uygulamalarin kullanim agisindan kolayligi, 6greticilerin daha fazla tercih
etmesine neden olsa da daha profesyonel ¢alismalar sunabilmesi igin kendilerini telnoloji
kullanimi konusunda yetistirmesinin 6nemli oldugu disinilmektedir.

2.3. Covid-19 Salgini Siirecinde isitme Engellilere Uzaktan Din Egitimi

Tablo 7. Ogreticilerin Uzaktan Egitimlerine Katilan isitme Engellilerin Sayisina Gére Dagilimi

Uzaktan egitime katilan 6grenci sayiniz nedir? n %
1-5 19 50
6-10 9 23,7
11-15 6 15,8
16+ 4 10,5
Toplam 38 100,0

Teknolojik gelisimlerin yasandigl glinimiizde hayatin diger alanlarinda oldugu gibi egitim
alaninda da 6nemli gelismeler olmustur. Covid-19 salgininda her kademeden 6grencinin
orgin egitimleri ile farkli yas, cinsiyet ve dezavantaj grubunda yer alan bireylerin de yaygin
din egitimi faaliyetleri konusunda DIB yillarin verdigi kurumsal tecriibe ile {ilke ¢apinda
calismalar baslatmistir. Fakat bu galisma, DiB’in ulusal ¢apta baslattigi uzaktan egitim
etkinliklerinden once bireysel gayretlerle yapilan egitimleri kapsadigl igin yapilan
yorumlamalar durumun sartlari ile sinirlidir. DiB’in 2020-2021 Giiz ve Bahar dénemi igin
yaptigl planlamalar ve hazirliklar, bundan sonraki siiregte de etkin bir sekilde yapilacak
calismalara zemin olusturacaktir.

Tablo 7’de gorildigi lzere Ogreticilerin salgin donemindeki 6grenci sayilari, salgin
dncesine gore daha diisuktir. Ogreticilerin %50 (n=19)’ u 1-5 dgrenci, %23,7 (n=9)'u 6-10,
%15,8 (n=6)’s1 11-15, %10,5 (n=4)'UG 16 ve daha fazla 6grenciye sahiptir. Fakat resmi bir
gbrev olmamasina ragmen daha dnceden baslanmis olan egitimleri devam ettirmek, hem
Ogreticilerin motivasyonu hem de 6grencilerin gelisimi agisindan énemli bir durumdur.
Daha sonra da ifade edilecegi lizere egitimi yapabilmek icin en sik kullanilan uygulamanin
Whatsapp olmasi egitimlerin daha cok bireysel ya da kiglik gruplar halinde yapildigina
isaret etmektedir.

Tablo 8. Ogreticilerin Uzaktan Egitim Vermesinde Etkili Olan Bireye Gére Dagilimi

Uzaktan egitimi kim talep etti? n %
Kendim (Ogreticiler) 29 76,3
isitme Engelliler / Aileleri 9 23,7
Toplam 38 100,0
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Tablo 8’e gore, arastirmaya katilan 6greticilerin dortte Ul (n=29, % 76,3) salginin yeni
basladigl ve egitime ara verilen 2019-2020 6gretim yili bahar doneminde 2020 yili mart
ayindan itibaren isitme engellilere uzaktan egitim verme konusunda kurumsal
gorevlendirmeyi beklemeden kendilerinin egitime basladigini séylemistir. Bununla birlikte
Ogreticilerin %23,7 (n=9)’u talebin isitme engelliler ve ailelerinden geldigini soylemistir.
Ogreticilerin resmi bir talep olmadan bdylesine hassas bir dénemde isitme engelli
bireylere egitim aktivitelerinin yaninda manevi destek saglamis olmasi, insani ve dini
sorumluluklarina olan baghliklarini da gostermektedir.

Tablo 9. Ogreticilerin Uzaktan Egitimi Bildirme Durumlarina Gére Dagilimi

Uzaktan egitimi nasil duyurdunuz? n %
isitme engellilere mesaj géndererek 34 89,5
Sosyal medyadan paylagim yaparak 4 10,5
Toplam 38 100,0

Arastirmaya katilan 6rneklemin %89,5 (n=34)'G uzaktan egitim duyurusunu isitme
engellilere bizzat mesaj gondererek yaptigini, geri kalan %10,5 (n=4)'G de sosyal
medyadan yaptigini séylemistir. Boylece &greticilerin daha 6nceden verdikleri egitime
kaldiklari yerden ¢ogunlukla eski 6grencileri ile devam ettigini, sosyal medya lzerinden
yapilan duyurulara yeni 6grencilerin de katildigini ifade etmislerdir.

Tablo 10. Uzaktan Egitimlere Farkh Sehirlerden Katilma Durumlarina Gére Dagilimi

Farkli sehirlerden katilim oldu mu? n %
Evet 12 31,6
Hayir 26 68,4
Toplam 38 100,0

Tablo 10°’da gorildtgu Uzere, ogreticilerin %31,6 (n=12)si farkli sehirlerden yeni
ogrencileri oldugunu veya Ogrencilerin farkli sehirlerden de egitimlerine kaldiklar
yerlerden devam ettigini, %68,4 (n=26)'si ise farkli sehirlerden yeni 0Ogrencilerin
egitimlerine katilm saglamadigini séylemistir. Bugliniin sartlarinda Turkiye’nin ¢ogu
sehrinden isitme engelli 6grenciyi uzaktan egitim araciligiyla bir araya toplamaya calisan
DiB’in 6nemli yol katettigini séylemek miimkindir. Ogretici eksikligi yasanan illerde
uzaktan egitim yoluyla egitim ve 0gretici destegi saglananmasi kaginilmaz bir hal almistir.

Tablo 11. Ogreticilerin Kendilerini isitme Engelliler Alaninda Yetistirmek icin Kullandiklari
Kaynaklara Goére Dagilimi

istifade ettiginiz kaynaklar nelerdir? n %
Bilimsel Arastirma / Kitap 6 15,8
Diyanet TV / Radyo 5 13,2
Web Siteleri 8 21
Sosyal Medya 14 36,8
Diger 5 13,2
Toplam 38 100,0
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“Isitme engelliler alaninda kendinizi yetistirmek icin en sik faydalandiginiz kaynaklar
nelerdir?” sorusuna, 6greticilerin %36,8 (n=14)'i sosyal medya, %21 (n=8)'i web siteleri,
%15,8 (n=6)’si bilimsel arastirma ve kitaplar, %13,2 (n=5)’i Diyanet TV/Radyo veya “Diger”
cevaplarini vermistir. Ozellikle yillardir isitme engellilerin din egitimi alaninda yapilan
calismalar konusunda paylasim yapan “isitme Engelliler igin Din Egitimi” isimli Facebook
sayfasi alandaki 6greticiler icin 6nemli bir kaynak olmustur. Ayni zamanda bu sosyal
medya hesabinin uzantisi olan www.islamdeaf.com isimli web sitesi de Diyanet TV'de
isaret dili ile gevirisi yapilan her tirlG yayini bir araya getirmektedir. Bunlarin yaninda
bireysel olarak paylasim yapanlar da bulunmaktadir. Diyanet TV, son zamanlarda ¢ogu
vayininda isaret dili ile gevirisini kullanmasina ragmen bunun Ogreticiler tarafindan ¢ok
fazla takip edilmemesi dusindirictdir. Akilli telefon veya tabletler araciligi ile sosyal
medyadan ve web sitelerinden isitme engellilere yonelik bilgi paylasimlarini takip etmek
ogreticiler icin daha kolay olmaktadir.

Tablo 12. Ogreticilerin Uzaktan Din Egitimi Verirken En Sik Kullandiklari internet Uygulama
Durumlarina Gore Dagilimi

Egitimde en sik kullandiginiz internet uygulamasi nedir? N %
Whatsapp 36 94,7
Zoom 2 5,3
Toplam 38 100,0

Tablo 12’de, arastirmaya katilan 6greticilerin %94,7 (n=36)"sinin 6grencileriyle Whatsapp
uygulamasi ile gorustiklerini, gok az bir kismi olan %5,3 (n=2)’si ise Zoom ile iletisim
kurduklarini séylemektedir. isitme engelli bireylere yénelik uzaktan din egitimi faaliyetleri
konusunda belki de en ¢ok lzerinde durulmasi gereken konu, isitme engelli bireylerin
internet baglantisi olan iletisim araglarina ulasim problemidir. imkanlar itibariyle bircok
o6grencinin egitimlere dahil olamadigl, bazilarinin ise teknolojik araglar kullanma
konusunda giigliikler yasadigi bilinmektedir. Uzaktan yaygin din egitiminin glinimlzde
altyapisi zenginlestirilmis yazihm ve donanimlarla saglanabiliyor olmasi yakin zamanda
Ulke genelinde uzakllk mefhumu olmadan calismalarin eksiksiz bir sekilde devam
edebilecegini gostermektedir.

Tablo 13. Ogreticilerin Uzaktan Egitimle Verdikleri Egitimin icerigine Gére Dagilimi

Egitim igeriginizde hangi konular var? N %
Kur’an-1 Kerim Okuma 27 71,1
Sure-Dua Ezberi 13 34,2
Temel Dini Bilgiler 27 71,1
Diger 5 13

Tablo 13’e goére, arastirmada ankete katilan 6gretici 6rnekleminden, uzaktan egitimle
%71,1 (n=27)’sinin Kur’an-1 Kerim okuma, %34,2 (n=13)’'Unln sure-dua ezberi, %71,1
(n=27)’sinin temel dini bilgiler konusunda dersler yapildigi gériilmektedir. isitme engelliler
okuma-yazma, anlama-anlamdirma ve ezberleme-ezbere okuma konusunda glclikler
yasamaktadir. Bu sebeple sure-dua ezberleme yerine Kur’an okuma ve temel dini bilgiler
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derslerine karsi ilgileri daha fazladir. Salgin doneminde resmi bir prosedir izlenmedigi icin
¢cogu Ogretici tarafindan kursiyerlerin taleplerine ve ihtiyaglarina gore bir yol izlenmistir.
Tirk isaret Dili parmak alfabesi ile isitme engelliler cok kolay bir sekilde Kur’an
okuyabildikleri gibi tecvid kurallarini da uygulayabilmektedirler. Bazi isitme engellilerin de
ezberleme kabiliyetlerinin ¢ok ileri seviyede oldugu ve sure-dua ezberi konusunda epey
yol katettigi bilinmektedir. “Diger” cevabini veren %13 (n=5)’lik bir oran ise Esma-iil
Hiisna, Soru Cevap, Tekrar, Hatim, Haftalik konu seklinde farkli iceriklerle ders islediklerini
belirtmislerdir.

Tablo 14. Ogreticilerin Egitim Verme Durumlarina Gére Dagilimi

Dersleri en sik hangi sekilde islediniz? N %
Bireysel Egitim 32 84,2
Grup Egitimi 6 15,8
Toplam 38 100,0

Ozel egitim gereksinimi olan kursiyerlerin neleri yapip neleri yapamadigi belirlendikten
sonra gelisim duzeylerine gore bireysellestirilmis egitim programi olusturulur.
Ogrencilerin siniftaki seviyesine gére bireysel ya da grup egitimine tabi tutulur. Salginin ilk
déneminde diizenli bir programin olusmamis oldugu fikrinden hareketle 6greticilerin
o6grencilerin uygun oldugu zaman dilimlerinde daha gok ikili gériismeler seklinde derslerin
islendigi dusiinilmektedir. Ogreticilerin %84,2 (n=32)’si bireysel egitim uygularken, %15,8
(n=6)"s1 grup egitimi seklinde dersleri isledigini sdylemistir. Grup egitimi seklinde dersleri
isleyen &greticilerin 6grenci sayilarinin diger 6greticilerin 6grenci sayilarina gére daha
fazla olmasi muhtemeldir.

Tablo 15. Ogreticilerin Egitim Verme Sikligina Gére Dagilimi

Dersleri hangi siklikta yaptiniz? N %

Haftada 7 glin 1 2,6
Hafta ici her giin 2 5,3
Haftada 3 giin 2 5,3
3

Haftada 1 glin 7,9
Ogrencilerin ihtiyacina gére 30 78,9
Toplam 38 100,0

Tablo 15’de, 6greticilerin uzaktan egitim yoluyla yaptiklari din 6gretimi derslerinin sikhk
diizeyi yer almaktadir. Mifredati, ders programi belli olmayan bir siiregte, 6greticinin
fedakarhgl ve 0Ogrencinin gayreti ile slrdirilen bu derslerin islenme sikhgi dncelikle
dgrencinin uygun zamanina gore diizenlenmektedir. iletisimin isaret dili ile yapilacak
olmasi gériismenin mecburen goriintll bir sekilde yapilmasini gerekli kilmaktadir. Bunu
da en kolay ve ekonomik sekilde saglayacak uygulamanin Whatsapp uygulamasi olmasi
¢ok sayida 6grencinin de bir araya toplanmasina engel olmaktadir. Ozellikle Kur’an kursu
Ogrencisi yetiskin kadinlarin misaitlik durumlarina gére gériisme talebinde bulunduklari
verilerden de anlasilmaktadir. Ogreticilerin %78,9 (n=30)'u dersleri 6grencilerin
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ihtiyaclarina gore, geri kalan %21,1 (n=8)’i haftada 1-3-5-7 giin araliginda yaptiklarini ifade
etmislerdir.

Tablo 16. Ogreticilerin Dersleri isleme Siirelerine Gére Dagilimi

Derslerin stresi nedir? N %
10-15 dk. 1 2,6
30-45 dk. 3 7,9
45-60 dk. 3 7,9
Ogrencilerin ihtiyacina Gére 31 81,6
Toplam 38 100,0

Tablo 16’da Ogreticilerin %81,6 (n=31)’i ders isleme siirelerini de ders verme sikligina
benzer sekilde 6grencinin ihtiyacina gore belirlemektedir. Kurslardakine benzer sekilde
sureli olarak 45-60 dk. ders isleyen %7,9 (n=3), 30-45 dk. ders isleyen %7,9 (n=3), 10-15
dk. ders isleyen %2,6 (n=1) 6gretici bulunmaktadir. Derslerin uzaktan yapilmasi, internet
imkaninin bazi 6grenciler igin kisitli olmasi, cep telefonlarinin asil gérevinin iletisim amagli
olmasi gibi sebepler de dersleri 6grencinin ihtiyacina ve 6devine karsilik gelecek sekilde
yapilmasini gerekli kilmaktadir. Salgin doneminde Ogreticiler, diger insanlara goére bilgi
alma agisindan daha dezavantajli olan isitme engelliler icin dis diinyaya agilan kapi

olmustur.
Tablo 17. Ogreticilerin Dersi isleme Sekillerine Gére Dagilimi
Dersi isleme sekliniz nedir? n %
Canli (Senkron) 23 60,5
Video Kaydi (Asenkron) 11 28,9
Mesaj 4 10,6
Toplam 38 100,0

“Dersi hangi sekilde isliyorsunuz (senkron mu yoksa asenkron mu)?” sorusuna, ankete
katilan Ogreticilerin %60,5 (n=23)’U canli (senkron) islediklerini, %28,9 (n=11)'i video
kayittan (asenkron) islediklerini, %10,6 (n=4)'G da mesaj ile (gorintuli-fotografh
Whatsapp mesaji) isledigini ifade etmistir. Derslerin isaret dili ile isleniyor olmasindan
dolayr canli dersler hem o6grenciler hem de Ogreticiler agisindan en verimli dersler
olmaktadir. Canh derslerde daha ¢ok Kur’an 6gretimi yapildigi diisiinilmektedir. Fakat
tekrar izleme imkani vermesinden dolayi temel dini bilgiler gibi din 6gretimi dersleri video
kaydi alinarak Ogrencilerle paylasiimakta, gelen sorular ayrica cevaplanabilmektedir.
Tecvid uygulamalari ya da benzeri sorular da ciiz veya Kur’an’in lzerinde isaretlenerek
fotografinin gonderilmesi ile cevaplanmaktadir.

Tablo 18. Ogreticilerin Kullandig1 Materyallere Gére Dagilimi

Derste kullandiginiz materyaller nelerdir? n %
Yazili Metin 7 18,4
Film / Video 13 34,3
Resim / Fotograf / Gorsel 18 47,3
Toplam 38 100,0
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isitme engellilerin yiiz yiize yapilan hem 6rgiin hem de yaygin din egitiminde en ¢ok
yasadiklar giicliiklerin basinda materyal eksikligi gelmektedir. isitme engelliler igin
gorseller ve isaret dili ile hazirlanmis videolar biyik 6neme sahiptir. Uzaktan egitim
esnasinda 6greticilerin %47,3 (n=18)’i resim/fotograf ve goérselleri, %34,3 (n=13)’i film ve
videolari, %18,4 (n=7)’si de yazih metinleri en ¢ok tercih ettigini beyan etmistir.
Ogrencilerin okuma-yazma becerileri, dogustan veya sonradan isitme engelli olmalari,
birden fazla engele sahip olma durumlarina gore dersler islenirken kullanilan materyal,
arac¢ ve geregler, bilgilerin kalicihginin saglanmasi ve daha kolay 6grenilmesi agisindan
dikkat edilmesi gereken hususlar arasinda yer almaktadir.

Tablo 19. Ogreticilerin Gelen Sorulari Cevaplandirma Durumlarina Gére Dagilimi

Sorulari nasil cevaplandiriyorsunuz? N %
Soru-cevap etkinligini grup egitiminde yapiyorum 5 13,2
Sorular gelir gelmez cevapliyorum 26 68,4
Soru ve cevaplari kendim video g¢ekip paylagiyorum 5 13,2
Onceden hazirlanmig videolari paylagiyorum 2 5,3
Toplam 38 100,0

Arastirmaya katilan 6gretici 6rneklem grubunun %5,3 (n=2)’si 6grenciler tarafindan merak
edilen sorulara cevaben daha 6nceden baskalari tarafindan isaret dili ile hazirlanmis
videolar kullandigini, %13,2 (n=5)’i kendi hazirladigi videolarla asenkron olarak sorulari
cevaplandirdigini, yine %13,2 (n=5)'i tekrarin 6niine gecmek adina soru-cevap icerikli
dersleri grup ile birlikteyken yaptiklarini, %68,4 (n=26)'si sorulan sorularin baska
problemleri de beraberinde getirme, baska yerlerden arastirma yoluna gitme veya
unutma gibi nedenlerden dolayi hemen cevaplandigini sdylemislerdir. isitme engelliler
yapilari geregi iletisime ¢ok acik insanlardir ve merak ettikleri konularda soru sormaktan
cekinmezler. Onlarin bu yapisini bilen ¢ogu 6gretici de bu sebeple dini ve manevi icerikli
sorulara aninda karsilik vererek isitme engellilerin rahatlamasina yardimci olurlar.

Tablo 20. Ogreticilerin Ogrencilerin Derse Devamini Saglamasi Durumuna Gére Dagilimi

Derse devami nasil sagliyorsunuz? N %
iletisimde suireklilk 11 28,9
Gunluk ders 4 10,5
ihtiyaca gére ders 15 39,5
Glin ve saat belirleyerek 8 21,1
Toplam 38 100,0

Tablo 20’de yer alan “6grencilerin derse devaminin saglanmasi durumu” incelendiginde,
Ogreticilerin %28,9 (n=11)’i siirekli iletisim halinde olduklarini, %10,5 (n=4)"t glinliik ders
yaptiklari icin derse devam konusunda problem olmadigini, %39,5 (n=15)’i ihtiyaca gore
ders isledikleri icin devam sorununun yasanmadigini ve %21,1 (n=8)’i de giin ve saat
belirleyerek derslerde surekliligin stirdiiglinl ifade etmislerdir. Salgin doneminde ¢alisan
isitme engelli bireylerin izinli sayilmasi, cocuklarinin ¢evrimigi derse girmesi gibi nedenlerle
devamli evde bulunan isitme engelliler igin sirekli derste bulunamama durumlarini da
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ortaya c¢ikarmistir. Bu sebeple ihtiyaca gbre veya randevu ile bireysel ders isleme
imkanlarinin  6grenciye sunulmasi, isitme engellilerde daha &nce Ogrenilenlerin
unutulmamasina yardimci olmasi agisindan énemlidir.

Tablo 21. Ogreticilerin Salgin Déneminde Kur’an Ogretme Durumlarina Gére Dagilimi

Uzaktan egitimde hig Kur’an 6grettiniz mi? N %
Evet 11 28,9
Hayir 27 71,1
Toplam 38 100,0

Tablo 21’de isitme engellilere daha dnceden ¢ok kez Kur’an 6greten 6greticilerin uzaktan
Kur’an 6gretme durumlari yer almaktadir. %28,9 (n=11)"i uzaktan Kur’an 6gretebildigini
sdylerken %71,1 (n=27)’si 6gretemedigini belirtmistir. isitme engellilere uzaktan Kur'an
Ogretimi ile ilgili 6greticilerin kendi gelistirdigi yontemlerle deneme-yanilma yoluyla, kisitli
imkanlar icerisinde basarili olabilmesi ¢ok 6nemli bir gelismedir. Clinku Tirkiye'nin ¢ogu
yerinde isitme engellilere din egitimi verip Kur’an égretiminde bulunacak DiB personeli
bulunmamaktadir. Uzaktan egitim icin DIB tarafindan gelistirilecek egitim portallari
Uzerinden agilacak sanal siniflar ve gevrimigi etkinlikler lilke genelinde yasanan yetismis
insan problemini de ortadan kaldirabilecektir.

Tablo 22. Ogreticilere Yoneltilen Sorularin Sikligina Gére Dagilimi

En sik hangi sorular yoneltilmektedir? n %
Covid-19 12 31,5
Orug 2 5,3
Zekat 1 2,6
Namaz 4 10,5
Ahiret 2 5,3
Kur’an Ogretimi 6 15,8
Tecvid 2 5,3
Manevi Danigmanlk 9 23,7
Toplam 38 100,0

Tablo 22’de salgin strecinde 6greticilerin %31,5 (n=12)’si Covid-19, %23,7 (n=9)’'u manevi
danismanhk gereksinimleri, %15,8 (n=6)’si Kur’an 6gretimi, %10,5 (n=4)'li namaz, %5,3
(n=2)’si tecvid, %5,3 (n=2)’si orug, %5,3 (n=2)’si ahiret, %2,6 (n=1)’i zekat ile ilgili sorularin
en ¢ok merak edilen sorular oldugunu ifade etmislerdir. iletisim agisindan diger engel
gruplarinda yer alan engelli bireylere gére en dezavantajli durumda olan isitme engelliler
icin salgin doneminin basinda en saglkl bilgi kaynag 6greticiler olmustur. Ayni zamanda
yeteri kadar Covid-19 hakkinda bilgi edinemedikleri icin endise duymalari ve bunun da
ruhsal problemlere neden olmasi, manevi danismanlk ve rehberlik gereksinimlerini daha
fazla ortaya g¢ikarmistir. Kur’an, namaz, ahiret, orug, zekat gibi konularin Ogreticilere
danisilan fakat onceligin givenlik ve saglik gibi konulara ait oldugunu soylemek
mumkindur.
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Tablo 23. Ogreticilerin isitme Engellilerin Cuma Hutbesi ve Vaazini Takip Ettikleri Yer
Konusunda Verdikleri Cevaba Gére Dagilimi

isitme engelliler Cuma hutbesini en sik nereden takip

etmektedir? n %
Takip etmiyor 4 10,5
Camiler 2 5,3
Diyanet TV 7 18,4
isaret Dili Cuma Hutbesi uygulamasi 9 23,7
Diyanet TV sosyal medya hesaplari 16 42,1
Toplam 38 100,0

isitme engelli erkeklerin din hizmetleri alaninda yasadiklari en 6nemli problemlerden bir
tanesi de isaret dili ile Cuma hutbesi ve vaazi gevirisi idi. Yetismis insan eksikligi, il ve ilge
muftiliklerinin bu konudaki tavri, cemaatin tepkileri gibi konular problemin ¢éziiminiin
teknolojik mecralarda aranmasini zorunlu kilmistir. Ogreticilerin %10,5 (n=4)’i isitme
engellilerin Cuma hutbesi cevirilerini takip etmedigini, %5,3 (n=2)’si camiye gittiklerini,
%18,4 (n=7)’si Diyanet TV'den, %23,7 (n=16)’sI isaret Dili Cuma Hutbesi uygulamasindan,
%42,1 (n=16)'si de Diyanet TV'nin sosyal hesaplarindan takip ettiklerini soylemislerdir.
Burada sadece erkeklerin degil ayni zamanda kadinlarin da Cuma hutbesi cevirilerini takip
ettikleri ifade edilmistir. Erkek 6greticilerden 4 tanesi bulunduklari yerde Cuma hutbesinin
cevirisi yapildigini soyledigi halde bu soruda 2 erkek 6gretici Cuma hutbelerinin en sik
camilere gidilerek takip edildigini séylemistir.

Tablo 24. Ogreticilerin Uzaktan Egitimle ilgili ifadelere Katilma Durumuna Gére Dagilimi

Uzaktan egitimle ilgili goérusleriniz nelerdir? Katiliyorum Katilmiyorum Kararsizim
Yz yuze 6gretime gore daha etkilidir 24 6 8

Yiiz ylize 6gretime gore daha ekonomiktir 13 7 18

Yiiz ylze 6gretimin alternatifi olabilir 8 9 21

isaret dili bilen egitimci ihtiyacini azaltir 17 10 11

isitme engellilerin motivasyonunu artirir 17 9 12
Egitimcilerin motivasyonunu artirir 19 6 13

isitme engellilerin sorumlulugunu artirir 16 10 12
Egitimcilerin sorumlulugunu artirir 15 6 17

GiUnUmuzde diinyanin tamamini etkisi altina alan Covid-19 salginin bu kadar uzun siirecegi
ilk zamanlarda kimsenin aklina gelmemisti. Kisitlamalarin gegici bir stire devam edecegini
ve kisa silirede egitimin tekrar ylz yilze olacagini dislinenler igin uzaktan egitim ilk
baslarda ne kadar yeterli gelmese de bugiin, ¢ogu alanda is ve isleyisin uzaktan
surdirilebilir oldugu anlasiimistir. Bu agidan 6greticilerin uzaktan egitime dair gorusleri,
bugiin tekrar 6lglilmek istense ¢ok daha farkli cevaplarin verilebilecegi diislinlilmektedir.
Ogreticilerden 24’{i uzaktan egitimin daha etkili oldugunu, 13’ii daha ekonomik oldugunu,
8'i alternatif bir egitim sistemi olabilecegini, 17’si isaret dili bilen egitimci ihtiyacini
azaltacagini, 17’si isitme engellilere motivasyon saglayacagini, 19’u egitimcilere moral
acisindan o6nemli katkilar saglayacagini, 16’si isitme engellilerin sorumlulugunu
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arttiracagini, 15’i egitimcileri daha sorumlu kilacagini séylemistir. Verilen cevaplardan da
anlasilacag izere kararsiz olanlarin sayisi da azimsanamayacak kadar ¢oktur.

2.4. Covid-19 Salgini Siirecinde isitme Engellilere Uzaktan Din Egitimi ve Karsilasilan
Problemler

Tablo 25. Salgin Oncesinde isitme Engellilerin Din Egitiminde Yasanan Problemlerin
Sebeplerinin Onem Derecesine Gére Dagilimi

Salgin 6ncesinde yasanan problemlerin sebepleri nelerdir? n %

Kurumsal 22 57,9
Aile 20 52,6
Mevzuat 19 50

Materyal / Arag-Gereg 18 47,4
Fiziki yetersizlikler 17 44,7
Egitimciler 13 34,2
isitme Engellilerin Kendisi 12 31,6

Tablo 25’de isitme engelli bireylerin yaygin din egitimi faaliyetlerinden etkin bir sekilde
yararlanabilmesinin 6niinde duran problemlerin sebepleri &greticiler agisindan 6nem
derecesine gore siralanmistir. Ogreticilerin %57,9 (n=22)’si kurumsal, %52,6 (n=20)’si aile,
%50 (n=19)'u mevzuat, %47,4 (n= 18)'i materyal ve arag-gereg, %44,7 (n=17)’si fiziki
yetersizlikler, %34,2 (n=13)"U egitimciler ve %31,6 (n=12)’si isitme engellilerin kendisinin
din egitimi hizmetleri alaninda yasanan problemlere bizzat kaynaklk teskil ettigini
sdylemislerdir. Ulke genelinde &zel egitim ve din egitiminin tek bir paydada bir araya
getirilebilmesinde sistematigin olusturulmamasindan dolayi problemleri, kaynagi il ve
ilcelere gore degisiklik gosterebilmektedir.

Tablo 26. Salgin Déneminde isitme Engellilerin Din Egitiminde Yasanan Problemlerin
Sebeplerinin Onem Derecesine Gére Dagilimi

Salgin doneminde yasanan problemlerin sebepleri nelerdir? n %
Uzaktan Egitim imkanlari 18 47,4
Materyal / Arag-gereg 16 42,1
Aileler 14 36,9
Egitimciler 13 34,2
isitme Engelliler 11 29

Tablo 26’da ise bir dnceki tabloda yer alan bilgilere ilave olarak salgin déneminde isitme
engellilerin din egitiminde karsilasilan problemlerin sebepleri verilmistir. Ogreticilerin
%47,4 (n=18)’i uzaktan egitim imkanlari, %42,1 (n=16)’s1 materyal ve arag-gereg, %36,9
(n=14)"G aileler, %34,2 (n=13)" U egitimciler ve %29 (n=11)’i de isitme engellilerin salgin
déneminde yaygin din egitimi etkinliklerine sorun olusturdugunu ifade etmislerdir. Salgin
oncesi donem ile kiyaslandiginda problemlerin sebeplerinde degisiklik oldugunu ve
uzaktan egitim igin gereksinim duyulan igerigin ilk sirada yer aldigi gériilmektedir.
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Tablo 27. Ogreticilerin Uzaktan Egitimden Verim Elde Etme Durumuna Gére Dagilimi

Uzaktan egitimde beklenen verimi elde edebildiniz mi? n %
Evet 8 21
Hayir 30 79
Toplam 38 100,0

Ogreticilerin uzaktan egitimin beklentilerini karsilayip karsilamadig ile ilgili gériislerine
gbre %79 (n=30)"u verimin beklentinin altinda oldugu, %21 (n=8)’i beklentileri karsiladigi
seklindedir. Egitim-6gretim devam ederken salgin nedeniyle egitimlere ara verilmesi ve bu
sirecte ogrenci ile bagini koparmak istemeyen o&greticilerin fedakarlik gostererek
egitimlerini stirdirmesi 6nemlidir. Fakat boylesi bir durumda planh bir sekilde isleyisin
sirdurilememesi ya da imkanlarin kisith olmasi istenilen sekilde performans
gbsterilememesine neden olmustur. Yiz ylze egitimlerin devam ettigi sirecgte de
ogreticilerin bekledikleri verim, isitme engelli bireylerin motivasyonlari ile dogrudan
ilgilidir.

Tablo 28. Salgin Déneminde isitme Engellilerin Din Egitiminde Karsilasilan Problemler

Salgin doneminde karsilagilan problemler nelerdir? n %
iletisim eksikligi 6 15,8
Aile destegi 8 21
Teknolojik imkanlar ve teknoloji kullanimdaki yetersizlikler 28 73,7
Uzaktan egitimle yeteri kadar 6grenemeyecekleri konusunda

6nyarginin olugmasi 18 47,4
Yetersiz ders saatinin ilgiyi distrmesi, unutmayi

kolaylastirmasi 17 44,7

Tablo 28’de uzaktan egitim siirecinde isitme engelli bireylerin din egitimi ve Kur’an
dgretiminde yasanan problemler yer almaktadir. Ogreticilerin %15,8 (n=6)'si iletisim
eksikligi, %21 (n=8)'i aile destegi, %73,7 (n=28)'i teknolojik imkanlar ve teknoloji
kullanimdaki  yetersizlikler, %47,4 (n=18)'i Uzaktan egitimle yeteri kadar
o6grenemeyecekleri konusunda 6nyarginin olusmasi, %44,7 (n=17)’si yeteri kadar dersin
islenememesi 6grenmeye karsi ilgiyi dislrdiigl gibi unutmayi kolaylastiriyor seklinde
problemlerin yasandigini ve bu problemlerin egitimin niteligine olumsuz anlamda etki
ettigini belirtmistir. isitme engelli bireylerin egitimlerinin stirdirilebilir olmasinin yaninda
gorsel kullanimi da ¢ok 6nemlidir. Cok ¢abuk unutabildikleri icin ders iceriklerinin tekrar
edilmesi 6grenilenleri kalici kilacaktir. Uzaktan egitimin neden oldugu iletisim eksikligiyle
birlikte teknolojik imkansizliklarin da devreye girmesi derslere karsi olan ilginin de
azalmasina neden olmaktadir.

Tablo 29. Salgin Déneminde isitme Engellilerin Din Egitiminde Karsilasilan Problemlere Yénelik
C6ziim Onerileri

Problemlere yonelik ¢6ziim onerileriniz nelerdir? N %

Grup dersleri 14 36,8
Yz yuze egitim 34 89,4
Tv programlari 11 28,4
Esnek ders saati 30 78,4

108



Baskonak, Covid-19 Salgin Siirecinde Engellilere Yonelik Uzaktan Yaygin Din Egitimi

Tablo 29°da salgin doneminde yasanan problemlere yonelik Ogreticiler tarafindan
bildirilen ¢6ziim &nerileri yer almaktadir. Ogreticilerin %36,8 (n=14)'G derslerin grup
katilimi ile yapilmasinin 6grencilerin hem katilimini hem de motivasyonunu artiracagini,
%89,4 (n=34)’l ylz ylze egitimin isitme engelli bireylerin din egitimi igin en uygun sistem
oldugunu, %28,4 (n=11)'i Tv programlari araciligi ile yapilacak uzaktan egitim derslerinin
etkili olacagini, %78,4 (n=30)'u esnek ders saati uygulamasinin kolaylk saglayacagini ve
yasanan problemlere ¢6zim olarak sunulabilecegini belirtmislerdir. Ogreticilerin
gorislerinden de anlasilacag Gizere uzaktan egitimin isitme engelli bireylerin din egitimine
olumsuz etkisi olmustur. isaret diliile iletisimin mecbur olmasi, hem iletisime odaklanmayi
hem de ders igerigine dikkati vermeyi zorlastirmistir. Ogrencilerin topluca ¢evrimigi sinifta
bulunmalarina karsin esnek sekilde bireysel olarak derslere katilim saglamalarinin,
problemlerin ¢6ziimiine daha fazla katki saglayacagini diisinen &greticilerin sayisi ¢ok
daha fazladir.

Tablo 30. Salgin Déneminde isitme Engellilere Kur'an Ogretiminde Karsilasilan Problemler

Kur’an 6gretiminde karsilasilan problemler nelerdir? N %

Hizli unutmak 5 13,1
Yanlis yapinca midahil olamamak 21 55,3
Adaptasyon saglayamamak 17 44,7
Derslere diizenli katilim 11 28,9
Elif-Ba clizi 9 23,7
Okuyus birlikteligi 10 26,3
Uzak egitime Onyargi 19 50

internet kotasi 38 100
Whatsapp ile ders isleme 27 71

Tablo 30’da isitme engellilerin yaygin egitimi sirecinde en ¢ok keyif alarak girdikleri Kur'an
ogretimi dersleri hakkinda salgin doneminde yasanan problemler 6greticilerin goéziinden
aktanlmistir. Ogreticilerin %13,1 (n=5)'i isitme engellilerin hizl unutmasini, %55,3 (n=21)’i
Kur’an okurken 6grencinin yanls yaptiklarinda miidahil olamadiklarini ¢linkii kendilerini
duyuramadiklarini, %44,7 (n=17)’si 6grencilerin uzaktan egitime uyum saglayamadigini,
%28,9 (n=11)'i bazi 6grencilerin derse dizenli katilim saglamadigi igin basarili
olamadiklarini, %23,7 (n=9)’u isitme engelliler igin hazirlanan Elif-Ba clzlnin kendi
Ogrettiklerinden bazi farkliliklara sahip oldugunu, %26,3 (n=10)'u isitme engelliler
arasindaki iletisimle 6gretim metodlarindan kaynakli farkliliklarin olmasinin 6grenciler
agisindan yanlis anlasildigini, %50 (n=19)’u uzaktan egimle 6grenemeyecekleri kaygisi
tasidiklarini, tamami (n=38)’i internet kotalarinin yeterli olmadigini ve bu endise ile
derslerin tamamina katilamayanlarin oldugunu ve son olarak %71 (n=27)’ si Whatsapp ile
ders islenmesinin 6grenciler i¢cin uygun bir yol olmadigini ama ellerinde baska imkan
olmadigi icin mecbur olduklarini sdylemislerdir. isitme engellilere Kur'an égretimi son 8
yilda ivme kazanmis olsa da mifredat, materyal ve egitimcilerin yeterligi konularinda
yasanan eksiklikler tlke genelinde birlikteligin olusmasinin 6nline gegmistir. Ylz yize
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egitimde yasanan problemlere uzaktan egitimin problemlerinin de eklenmesi 6greticilerin
yogunlugunu daha da artirmistir.

Tablo 31. Salgin Déneminde isitme Engellilere Kur'an Ogretiminde Karsilasilan Problemlere
Yénelik Coziim Onerileri

Kur’an 6gretiminde karsilagilan problemlere yonelik ¢6zim

onerileriniz nelerdir? N %
interaktif programlar 23 60,5
DiB egitim portali 32 84,2
Canli dersler 27 71
Bireysel dersler 12 31,6
Grup dersleri 14 36,8

Tablo 31’de uzaktan egitim siirecinde Kur’an 6gretiminde yasanan problemlere yonelik
dgreticilerin ¢cdziim 6nerileri yer almaktadir. Ogreticilerin %60,5 (n=23)’ti DIiB tarafindan
isaret dili ile hazirlanacak olan uygulamali interaktif programlar, %84,2 (n=32)’si Milli
Egitim Bakanhgi’'nin Egitim Bilisim Ag (EBA) benzeri bir sitemi hayata gegirmesi, %71
(n=27)'si iletisimin kesintiye ugramayacag ve etkilesimli canl dersler, %31,6 (n=12)’si
derslerin birebir olacak sekilde bireysel islemeye uygun sekilde verilmesini, %36,8 (n=14)’(i
motivasyon, verimlilik ve sosyallesme agisindan grup derslerinin yapilmasinin yasanan
problemlere ¢6ziim olabilegini belirtmislerdir. Milli Egitim Bakanlgl tarafindan hayata
gecirilen ve salgin boyunca 6rgilin egitim ¢agindaki tim 6grencilere hitab eden, anlik ve
tekrar izleme imkani sunan sistemlerin yaygin din egitiminin diger alanlariyla birlikte
isitme engelli bireyler igin de aktif hale getirilmesi en ¢ok ifade edilen ¢6ziim Onerisi
olmustur. Bununla birlikte derslerin senkron olmasi halinde Kur’an 6gretimindeki
problemlerin ortadan kalkacagini séyleyenler ikinci sirada yer almaktadir.

Tablo 32. Salgin Déneminde isitme Engellilerin Din Egitiminde Bilgi ve iletisim Teknolojilerinin
Kullanimi Konusunda Yasanan Problemler

Bilgi ve iletisim Teknolojileri kullanimda yasanan problemler

nelerdir? N %
internet baglantisi 15 39,5
Sosyal medya paylasimlari 8 21
Okuma-Yazma 4 10,5
Akilli telefondan ders isleme 29 76,3
internet kotasi 25 65,8

Tablo 32’de salgin siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmak mecburiyetinde olan
isitme engellilerin uzaktan din egitiminde yasadiklari problemler, 6greticiler tarafindan
dile getirilmistir. %39,5 (n=15)’i internet baglantisindan kaynaklh problemlerin ders
islenisine olumsuz etki ettigini, %21 (n=8)’i sosyal medya paylasimlarindan kaynakli yanhs
bilgi paylagimlarinin din egitiminde problemler olusturdugunu, %10,5 (n=4)’'u okuma
yazma egitimi olmayan isitme enegellilerin bu silirecte adaptasyon ve uyum
saglayamadiklarini, %76,3 (n=29)’u akilli telefondan derse katihmin derslerin isaret dili
yapilmasindan dolayr gorintlebilirligi engelledigini, %65,8 (n=25)i ise ¢ogu isitme
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engellinin evinde internetin olmadigini ve cep telefonlarinin internet kotalarinin da
yetersiz oldugunu soylerek bu problemlerin, derslerin islenisini ve sireci olumsuz
etkiledigini séylemislerdir. Ogrencilerin derse hazir bulunuslugu, fiziki ortamin ve arag-
gereglerin ders igin uygunlugu, ortamda dikkati dagitici unsurlarin bulunmasi, derslerin
mesai  saatlerine denk gelmesi gibi sebepler de 0Ogrencilerin derslerine
odaklanabilmelerine engel olabilecek faktérler arasinda yer almaktadir.

Tablo 33. Salgindan Sonra Uzaktan Egitim ile isitme Engelliler igin Strdiriilebilir Egitimler

Uzaktan egitimde strdirilebilir dersler hangileridir? N %
Temel Dini Bilgiler 18 47,4
Kur’an 6gretimi 13 34,2
Sure-Dua Ezberi 7 18,4
Toplam 38 100,0

Son olarak Tablo 33’de o6greticilerin uzaktan egitim ile salgin sonrasinda da isitme
engellilere yonelik din egitimi ve 06gretiminde derslerin sirdirdlebilirligi hakkinda
goriisleri yer almaktadir. Ogreticilerin %47,4 (n=8)’'ii Temel Dini Bilgiler dersini, %34,2
(n=13)’0 Kur’an 6gretimini, %18,4 (n=7)’siise sure ve dua ezberlerinin gerekli durumlarda
uzaktan egitimle verilebilecegini séylemislerdir. isitme engellilerin din egitimi, Kur'an
ogretimi ve manevi danismanlik gereksinimlerinin karsilanmasinda isaret dili olmazsa
olmazdir. Bazi illerde bu alanda yetistirmis hem kadin hem de erkek Ogreticilerin
bulunmamasi isitme engellilere egitim ve din hizmetlerinin ulastirilamamasina neden
olmaktadir. Bu sebeple uzaktan egitim ile bu gibi yerlerde problem gecici olarak
¢Oziilebilecektir. Ama unutulmamaldir ki diger bireylerde oldugu gibi isitme engelli
bireylerde de yiz ylze egitimin etkililigi tartisilamayacak derecede 6nemlidir.

Sonug

Tum dlnyay etkisi altina alan Covid-19 salgini sebebiyle &rgiin ve yaygin din egitimi
tlkemizde de belirli bir stire kesintiye ugramistir. Kurumlarin ve ¢alisanlarinin gayretiyle
hizli bir sekilde normale dénmek igin calismalar yapilmistir. isitme engelli bireylere din
egitimi veren DIB personelinin uzaktan egitim siirecine yénelik degerlendirmelerinin yer
aldigi bu ¢alismada 6nemli bulgulara ulagiimistir.

Ogreticilerin gérev sireleri esas alinirsa daha ¢ok geng vyetiskinlik dénemlerinde
yogunlastiklari sdylenebilir. Ayrica cinsiyet durumuna bakildiginda, 6gretici 6rnekleminin
dértte Gglinin kadin, lgte birinin erkek oldugu gérilmektedir. ilk géreve baslama
durumlari agisindan bakildiginda 6greticilerin yaridan fazlasinin 1-10 yil arasinda gorev
yaptigini, isitme engelliler alaninda ¢alisma siirelerine bakildiginda 6greticilerin neredeyse
tamaminin 1-10 yil arasinda gorev yaptigl gérilmektedir. Bu agidan Tirkiye’'de isitme
engellilere yonelik din egitimi ve hizmetlerinin ¢cok eskiye dayanmadigi, sistemli bir sekilde
8 yil 6nce yapilmaya baslandigi anlasiimaktadir.
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Ogreticilerin yaridan fazlasinin ilahiyat énlisans mezunu, dértte birinin de lisans ya da
lisansiistli seviyede yiiksek din 6gretimi mezunu oldugu gériilmektedir. DiB tarafindan son
yillarda personel alimlarinda yiiksek din 6gretimi mezunlari icin kota yukseltilmis, ayni
zamanda gorevleri devam ederken de egitim gorebilmeleri amaciyla kolayliklar tanimistir.

Ulusal ve uluslararasi boyutta toplantilanlardan sempozyumlara, ticari fuarlardan kilttrel
faaliyetlere kadar her tirli etkinlik online/cevirimici olarak gerceklestirilmektedir.
Kazanilan bu aliskanlhklarin salgin sonrasinda da uzun vyillar devam edecegi
distnilmektedir. Katihmcilar agisindan bakildiginda ekonomiklik ve kolaylik agisindan
bilyuk avantajlari olan uzaktan egitim (Usun, 2006; Altas, 2016; Aydemir, 2018; Canakcl,
2021) engellilerin din egitimi agisindan sosyallesme imkaninin olmamasi nedeniyle ¢ok
fazla kabul gérmemektedir. Salgin 6ncesi yiz ylize egitim ile salgin sonrasi uzaktan egitim
arasinda %25 oraninda Ogrenci degisimi goézlemlenmistir. Teknolojik imkanlarin ve
becerilerin yetersizligi, isaret dili ile iletisimden kaynaklanan etkilesim eksikligi ve glinliik
hayatta yasanan yogunluk vb. 6grencilerin uzaktan egitimi tercih etmemesine neden
olmaktadir.

Erkek isitme engelliler DIiB’in yaygin din egitimi hizmetlerinden gerektigi kadar
faydalanamamaktadir. Erkek isitme engellilerin is hayatinda olmalarindan dolayi Kur’an
kurslarina devamlari pek miimkiin olmamaktadir. Fakat hemen hemen her ilde sistemli bir
sekilde haftada 1 glin bir araya gelerek kendi aralarinda sohbet yapmaktadirlar.

Salgin Oncesinde yapilan yiiz ylze egitimlerde isitme engellilerin %81,6’sinin Kur’an
kurslarinda egitim goriyor olmasi ve %76,3’linlin yetiskin-yash grubu icerisinde yer almasi
geng isitme engellilere ulasma noktasinda biyik bir eksikligin yasandigini gézler dniine
sermektedir. Ozellikle okullar agikken dgrencilerle iletisimin kurulmasi, 6greticilerin isitme
engelliler okullarinda din 6gretimi derslerine girmesi, derneklerle birlikte projelerin hayata
gecirilmesi ve tatil donemlerinde Diyanet Genglik Merkezleri araciligiyla etkinliklerin
yapilmasi 6grenci sayisini artirdigi gibi yas ortalamasini da dustirecektir.

Ogreticilerin bilgisayar ve akilli telefon haricinde diger egitim arag-gereclerini yeteri kadar
kullanmadigi, daha ¢ok mobil uygulamalardan istifade ettikleri gériilmektedir. Hem egitim
icerikli paylasimlarin yapilmasinda hem de iletisim araci olarak mobil bir uygulama olan
Whatsapp uygulamasini 6greticilerin tamaminin sikhkla kullandigi verilen cevaplardan
anlasilmaktadir. Bu uygulamanin (cretsiz olmasi ve kullanim kolayhgi, dgretici-6grenci
iletisiminin hizli bir sekilde stirmesinde énemli rol oynamaktadir. Geng ve ark. (2021)
tarafindan yapilan arastirmada Koronavirls salgininda uzaktan egitimde iletisim araci
olarak en sik kullanilan uygulamalardan birisinin Whatsapp uygulamasi oldugunun
belirtiimesi (Ayrica bkz. Canakci, 2021), arastirmanin bulgularini destekler mahiyettedir.
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Salgin dénemi basladiktan sonra tim 6rglin ve yaygin din egitimi kurumlarinda egitime ara
verilmesinin ardindan bu arastirmaya konu olan 6greticiler, 2019-2020 egitim yili bahar
yariyil bitinceye kadar kendi imkanlari ve vyontemleri ile egitimlerini uzaktan
sirdirmusglerdir. Bu agidan fedakarliklari 5nem tagimaktadir. Kriz donemlerinde insanlarin
dini ve manevi destege ihtiyaglarinin olabilecegi disilincesi ile hareket eden 6greticiler,
dinin iyilestirici ve rehabilite edici 6zelliginden hareketle isitme engelli 6grencilere bu
slregte hem egitim hem de manevi destek sorumlulugu tstlenmislerdir.

Ogreticiler, resmi anlamda mdftiliiklerden bir talep olmamasina ragmen ¢ogunlukla
kendileri uzaktan egitim etkinliklerini stirdirmuslerdir. Eski 6grencilerle iletisime gecerek
ya da sosyal medya lzerinden duyurular yaparak isitme engellilere ulasmislardir. Hatta bu
sekilde farkli sehirlerden 6grenciler de derslerine istirak etmislerdir. Boylesine hassas bir
dénemde kendilerini yetistirebilmek igin siklikla internet kaynaklarindan faydalanmislar,
egitimlerini ise Whatsapp uygulamasi tGzerinden devam ettirmislerdir. Kur’an 6gretimi ve
temel dini bilgileri kapsayan dersleri daha ¢ok, sure ve dua ezberini ise 6grencilerden gelen
talepler dogrultusunda daha az islemislerdir. Dersleri genellikle bireysel olarak ve
6grencinin ihtiyacina gore belirlenen giin ve zaman araliklarinda yapmislardir. Canli
dersler daha ¢ok tercih edilmis, asenkron dersler ise daha sonra tekrar tekrar izlemeleri
icin 6grencilere génderilmistir.

Derslerde 6grencilerin daha kolay anlayabilmelerini saglamak amaciyla gorsellerden ve
videolardan bazen de yazili metinlerden faydalanmislardir. Anlasiimayan konular olursa
sorulan sorulara hemen cevap verilmis, ders igerikleri ile alakali isaret diliyle hazirlanmis
videolar genellikle sosyal medyada paylasilmamistir. Dersler ¢cogunlukla ihtiyaca gére ve
bireysel islendigi icin 6grencilerin derslere devam gibi bir zorunlulugu da olmamistir.

Ogreticilerden bazilari uzaktan egitim yoluyla isitme engellilere Kur'an égretebildiklerini
ifade etmislerdir. Egitimin Ramazan ayina da denk gelmesine ragmen en ¢ok Covid-19 ve
manevi danismanlk gerektiren sorularin yoneltildigini; Kur'an 6gretimi, namaz, tecvid,
orug, zekat gibi sorularin nispeten daha az soruldugunu beyan etmislerdir. Citirik ve
Zengin’in (2020) yaptig arastirmada din gorevlilerine yoneltilen “Din gorevlilerine alo
fetva hatti veya diger yollarla sorulan sorularin igerigi” baslikli soruya verilen cevaplar da
bu arastirmanin bulgularini destekler mahiyettedir. Covid-19’un ortaya ¢ikardigi durumlar,
namaz, orug, zekat ile ilgili sorular en ¢ok yoneltilen sorular olmustur.

Salgin déneminin beklenilenin aksine ¢ok daha uzun siireceginin tahmin edilememesinden
olsa gerek uzaktan egitim ve yliz ylize egitimin kiyaslanmasinda ogreticilerin ¢cogu kararsiz
kalmiglardir. Buna ragmen uzaktan egitimin daha etkili ve ekonomik olduguna, yiz ylize
egitime alternatif olabilecegine, egitimci ve isitme engellilerin motivasyonu ve
sorumluluklarinin artirilmasinda etkili olabilecegine dair katilanlarin sayisi katilmayanlarin
sayisindan daha fazladir.
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Salgin déneminden 6nce isitme engellilerin din egitiminde yasanan problemlerin dncelikli
sebeplerine bakildiginda kurumsal isleyis, aile, mevzuat, materyal, fiziki yetersizlikler ve
daha sonraise egitimciler ve isitme engelliler yer almaktadir. Salgin déneminde verilen din
egitiminde karsilasilan problemlerin sebepleri olarak uzaktan egitim imkanlari,
materyaller, aileler, egitimciler ve isitme engelliler gosterismistir. Salgin 6ncesi ve
sonrasinda problemlerin kaynaklari neredeyse aynidir. Mevzu bahis durumlarin yaygin
egitimine olan olumsuz etkilerinin kaldirilabilmesi icin taraf olan herkesin {izerine diisen
sorumluluklari yerine getirmesi gerekmektedir. Ayrica salgin stirecinde Kur’an kurslarinin
acilist ve kurslarin egitime yilz ylze mi yoksa uzaktan egitim ile mi devam edecegi
konusunda isleyis acisindan yasanan belirsizliklerin ve egitim planlamasini 6greticilerin
kendi imkanlariyla yapmis olmalari, Uzerlerindeki yiki artirmis olup istedikleri verimi
alamadiklarini séylemislerdir. Fakat DiB’in kurumsal bir anlayis ile bu siiregte Yaygin Din
Egitimi Daire Baskanligi sorumlulugunda yapacagl dizenlemeler ve planlamalar
neticesinde hem isitme engellilerin hem de Ogreticilerin beklentilerine karsilk
verilebilecegi diistinilmektedir.

iletisim eksikligi, aile destegi, teknolojik imkansizliklar, uzaktan egitimde basarisiz
olunacagi ile ilgili nyargi, ders saatlerindeki yetersizlik, uzaktan egitim yoluyla verilen din
egitiminde karsilasilasilan ve 6greticileri tarafindan dile getirilen en 6nemli problemlerdir.
Bu problemlerin ¢6zim igin etkili iletisim kanallarinin saglanmasi, Diyanet TV desteginin
saglanmasi, ders islenisi ile ilgili dizenlemeler ve kontrolli bir sekilde ylz ylize egitime
doénilmesi 6greticiler tarafindan sunulmustur. Yine Kur’an 6gretiminde de problemlerin
yasandigl ve bu problemlerin derslerin stirekli olmamasi sebebiyle unutma sorununa yol
agmasi, ogreticilerin derslerde uygulama aninda midahil olamamalari, Elif-Ba ciiziiniin
icerigi ve llke genelinde okuyus birlikteliginin bulunmamasi, uzaktan egitime onyargi,
internet kotasi ve Whatsapp ile ders islemenin zorlugu konularinda yogunlastigi tespit
edilmistir (Baskonak ve Aksener, 2020, ss. 714-740). Buna karsin interaktif programlarin,
DIB tarafindan gelistirilecek egitim portalinin, derslerin asenkron degil canli olmasinin,
kimilerine gore bireysel kimilerine gore de derslerin grup ile islenmesinin ¢6ziim
olabilecegi ifade edilmistir.

Covid-19 salgin stirecinden sonra ihtiya¢ duyulmasi durumunda bu siregte elde edilen
tecriibeler hayatin her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da kolaylkla
uygulanabilecektir. Farkli engel gruplarinda yer alan engelli bireylere yoénelik din
ogretimleri acisindan yapilabilecek etkinliklerde 6grencilerin ve Ogreticilerin gérugleri
dogrultusunda diizenlemelerin yapilmasi, materyallerin gelistirilmesi, uygulamalarin
hayata gecirilmesi 6nem tasimaktadir.

Elde edilen sonuglardan hareketle isitme engellilerin uzaktan din egitimi ve hizmetlerine
yonelik asagidaki 6nerilerde bulunulmustur:
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Din gorevlilerinin mesleki, bilgi islem teknolojileri ve 6zel egitim gereksinimi olan
bireylere yoénelik yeterlikleri gbéz onlinde bulundurularak, alan uzmanlari
tarafindan hizmet ici egitim seminerlerinin verilmesi saglanabilir.

Din gorevlilerine Turk isaret dili egitimi verecek formator &greticiler
yetistirilebilir. Bu konuda daha Ust seviyede egitim alabilmeleri i¢in imkanlar
olusturulabilir.

Personel yetersizligi oldugu icin isitme engellilere din egitimi verilemeyen
mahallerde din egitimi egitim-6gretim boyunca uzaktan verilebilir.

DIB tarafindan din gérevlilerinin uzaktan senkron (canli) egitim verebilmelerine
imkan saglayan altyapi gelistirilebilir. Ayrica gelistirilecek bu egitim-bilisim agi ile
ders igeriklerine ve hazirlanan kaynaklara asenkron (kayittan) ulasim kolaylig
taninabilir.

Milli Egitim Bakanhginin uygulamada olan Egitim Bilisim Ag1 (EBA)'na benzer bir
egitim portali engelli bireyler igin hayata gegirilebilir. Engellilik alaninda yapilan
tlim galismalar bu mecrada ilgililerine ulastirilabilir.

Diyanet TV'de yer alan programlar, isitme engellilerin daha kolay anlayabilecegi
formlarda isaret diline gevrilerek yayinlanabilir.

illerde isaret dili ile hutbe ve vaaz cevirisi yapilan cami sayisi beklentiyi
karsilamamaktadir. isaret dili bilen personelin hutbe cevirisi yapmasi konusunda
muftiliklere imkan saglanabilir. Ceviri yapacak personelin Cuma giinleri gorev
yerine bir baska personel gérevlendirilebilir.

Uzaktan egitim yoluyla din egitimi almak amaciyla kurslara kayit yaptiracak
isitme engellilere Telekominikasyon firmalarindan internet kotasinin tahsis
edilmesi hususunda destek alinabilir.

isitme engellilerin tiim iilke genelinden ulasabilecekleri cevrimici fetva hatt
olusturulabilir.

Sadece engelli bireylere degil ayni zamanda engelli ailelerine de ylizylize ya da
uzaktan manevi danismanlik ve rehberlik hizmetleri sunulabilir.
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Oz

Bu ¢alisma, Marmara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi’'nde okuyan din dersi dgretmeni
adaylarinin egitimde Olgme ve degerlendirme dersine yonelik tutumlarini ve bu
tutumlari etkileyen faktorleri belirlemeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda arastirmaya
Marmara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi’nde 2019-2020 6gretim yilinda &lgme ve
degerlendirme dersini alan 646 6grenci katilmistir. Bu galismanin verileri, 2014 yilinda
Yasar tarafindan gelistirilen “Egitimde Olcme ve Degerlendirme Tutum Olgegi”
uygulanarak toplanmistir. Arastirmada kullanilan 6lgek “olumsuz yaklasim”, “6nem” ve
“biligsel yeterlik” olmak tzere Ug faktorden olugmaktadir. Verilerin analizinde istatistik
programi kullanilmistir. Arastirma problemlerinin test edilmesinde Bagimsiz Orneklem
T Testi, Welch, Anova, LSD ve Tamhane’s T2 testleri kullanilmistir. Testin Cronbach Alfa
guvenirlik degerleri birinci faktor igin 0.901; ikinci faktor icin 0.915 ve Uglincl faktor igin
ise 0.714 bulunmugtur. Degiskenlerin tutumlara etki edip etmedigini ortaya koyabilmek
icin yapilan analizler neticesinde ise cinsiyet, program, formasyon derslerini alis sekli,
not ortalamasi, meslek tercihi, egitim bilimleri sinavina hazirlanma dislincesi
degiskenlerinin ilgili boyutlarin en az birinde p<0.05 anlamlilik diizeyinde bir farkhhga
sebep oldugu saptanmistir.
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ATTITUDES OF STUDENTS OF FACULTY OF THEOLOGY TOWARDS
MEASUREMENT AND ASSESSMENT COURSE

Abstract

The aim of this study is to identify the attitudes and and the factors effecting this
attitudes of religion teacher candidates of Marmara University Faculty of Theology. On
this basis, 646 students who took the measurement and evaluation course in Marmara
Theology Faculty in 2019-2020 academic year in the study. The data of this study has
been collected by administering “The Attitude Scale for Measurement and Evaluation
in Education Course” developed by Yasar in 2014. The scale consists of three parts,
which are “negative approach” dimension, “importance” dimension and “cognitive
competence” dimension. In the analysis of the data statistic programme was used.
Independent Samples T-test, Anova, Welch, Tamhane’s T2 and LSD were used to test
research problems. The analysis that is done for reliability shows the value Cronbach
Alfa are 0.901, 0.915 and 0.714 for three factors. The results of the analyses, which are
conducted to examine differences between the various groups, reveal that gender,
program, way of taking formation courses, grade point average, profession, thought of
preparing for the educational sciences exam cause statistically significant differences
at p<0.05 significant level in one of the sub-dimensions at least.

Keywords: Measurement and Evaluation in Education Course, Marmara University The
Faculty of Theology, Candidate Religion Teachers, Attidute, Faculty of Theology.

Girig

ilahiyat fakiiltesi programlarinda pedagojik formasyon (6gretmenlik meslek) dersleri 1999
yilina kadar yer almaktaydi. Bu bakimdan ilahiyat fakilteleri 6gretmen yetistiren bir kurum
hiiviyetinde, 6grencileri ise dogal olarak Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) ve imam Hatip
Lisesi meslek dersleri 6gretmeni adayiydi. Daha sonra ise YOK’iin 11.07.1997 tarih ve
97.23.1660 sayili ve buna ek olarak 10.09.1997 tarih ve 97.30.2248 sayili kararlari
dogrultusunda yapilan degisiklikle; ilahiyat fakiltelerinde “ilahiyat Lisans Programi” ile
“ilkdgretim  Din  Kultiri ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi  (IDKAB)” programinin
olugturulmasina ve bu programin, ilahiyat fakiltesi ile gelismis egitim fakiltelerinin
bulundugu Ankara, Atatiirk, Cukurova, Dicle, Dokuz Eylill, Erciyes, istanbul, Marmara,
Ondokuz Mayis, Selcuk ve Uludag Universiteleri blinyesinde agilmasina karar verilmistir
(Kog, 2003, ss. 26-27). Bdylece bu fakiiltelerde birisi “Yeni ilahiyat” digeri “ilkdgretim Din
Kultiri ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi” olmak Uzere ikili bir program uygulanmaya
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baslamistir. Yeni ilahiyat Programi’nda pedagojik formasyon dersleri yer almazken, iDKAB
Programi’nda ise pedagojik formasyon dersleri yer almaktaydi. Bu programdan mezun
olanlar ilkégretim dizeyinde DKAB 6gretmenligi kadrolarina basvurabiliyorlardi.

ilahiyat programindan mezun olanlar ise lisede din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni veya
imam hatipte meslek dersleri 6gretmeni olarak atanabilmek igin 3 donemlik Tezsiz Yiiksek
Lisans Programi’ni basari ile bitirmek zorundaydilar. Bu siirecin biri olumlu digeri olumsuz
iki 6nemli sonucu vardir. Ogretmen olmak isteyen ilahiyat fakiiltesi 8grencilerinin, meslek
sahibi olabilmek i¢in mezuniyetlerinden sonra iki yil daha beklemek zorunda olmasi, bu
slrecin olumsuz yonlydi. Bu degisikligin olumlu yoni ise ilahiyat alaninda mesleki
anlamda bir ihtisaslasmanin baslangici olmasidir. Ancak bu slrecin, daha sonra iyi bir
sekilde yonetilemedigi de belirtilmelidir. Bu siireg, DKAB bdlimiiniin gelistiriimesi igin
adimlarin atildigi bir donem olmaktan ziyade, (DKAB bolumiinin) ilgili Gniversitelerin
egitim ve ilahiyat fakilteleri arasindaki transferlerinin konusuldugu ve tartisildigi bir
dénem olmustur. ilahiyat fakiiltesi ¢atisi altinda baslayan siireg, egitim fakiiltesi catisi
altinda devam etmis, daha sonra tekrar ilahiyat fakiltesi ¢atisi altina alinmis ve en
sonunda da YOK’tin 17/04/2014 tarihli karariyla 6grenci alimi durdurulmustur.

Bu dogrultuda ilk degisiklik 2006 yilinda gerceklesmistir. Bu tarihte, DKAB programlari
ilahiyat fakiiltelerinden ayrilarak egitim fakilteleri blinyesine baglanmistir. Egitim
fakiltelerinde yasanan cesitli problemler sebebiyle, Din Kaltliri ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenligi bélimi 2012-2013 vyilindan itibaren ise tekrar ilahiyat fakiiltelerine
baglanmistir (Bkz. Naziroglu, 2020, ss. 68-74). Bunun hemen ertesinde 2014 yilinda bu
defa YOK tarafindan DKAB Ogretmenligi Programlari’na égrenci alimi durdurulmustur. Bu
tarihten sonra ilahiyat fakiltesi mezunlarina ve son sinif 6grencilerine egitim fakiilteleri
binyesinde formasyon sertifika programi ile pedagojik formasyon dersleri verilmeye
baslanarak din dersi 6gretmenil ihtiyaci bu sekilde giderilmeye calisiimistir. Bu siireg,
sertifika programinin hem (cretli olmasi hem de son sinif 6grencilerine asiri ders yiki
getirmesi gibi bazi problemleri de beraberinde getirmistir. En son olarak, YOK 2017 yilinda
almis oldugu karar ile pedagojik formasyon derslerinin tekrardan ilahiyat programinin
mifredati igine yerlestirilmesine karar vermistir. Boylece 1999 Oncesi déneme geri
donulmugstir (Arici, 2018, s. 883). Ancak 1999°da ilahiyat fakiltelerinde pedagojik
formasyona dair var olan tecriibenin 20 yil sonrasinda artik mevcut olmadigini ve soz
konusu tecriibenin olugmasi icin de dogal olarak zaman gerekecegi asikardir.

Pedagojik formasyon dersleri tiim 6gretmen adaylarinin 6grenim silreci boyunca almis
olduklari derslerdir. Bu derslerin neler oldugu tablo 1’de gosterilmektedir.

1 Bu ¢alismada din dersi 6gretmeninden kastedilen, tiim DKAB &gretmenleri ile IHL meslek dersleri

o6gretmenleridir.
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Tablo 1: Pedagojik Formasyon Sertifika Programi Zorunlu Dersler

Zorunlu Dersler Teori = Uygulama @ Kredi
Egitim Bilimlerine Girig 2 0 2
Ogretim ilke ve Yontemleri 2 0 2
Egitimde Olgme ve Degerlendirme 2 0 2
Egitim Psikolojisi 2 0 2
Sinif Yonetimi 2 0 2
Ozel Ogretim Yontemleri 2 2 3
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi 2 2 3
Ogretmenlik Uygulamasi 2 6 5
Se¢meli Ders-I 2 0 2
Se¢meli Ders-lI 2 0 2
Toplam 20 14 25

Ogretmenlik, 1789 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 43. maddesine gére, “Genel
klltir, 6zel alan, egitim ve pedagojik formasyonla saglanan 6zel bir ihtisas meslegi” olarak
tanimlanmistir (Milli Egitim Temel Kanunu 1973). Ulkemizde 6gretmenlik meslegi ile ilgili
temel yeterliklerin tespit edilmesine dair ilk calisma 1998-1999 yillarinda YOK ve Diinya
Bankasi’nin ortak galismasi ile baglatiimistir. Daha sonra Milli Egitim Bakanligi 6gretmen
yeterlikleri ile ilgili gesitli calismalar yapmis ve 2006 yilinda “Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri” Tebligler Dergisi’'nde yayinlanmistir (MEB Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri, 2006). Ogretmenlik mesleginin yeterlikleri ile ilgili son calisma ise yine Milli
Egitim Bakanligi Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Mudiirliigi tarafindan 2017
yilinda yayinlanmistir. Ogretmenlik meslegi genel yeterlik alanlarinin sadelestirildigi ve
genel yeterlik ile 6zel alan bilgisi yeterliklerinin birlestirilerek tek bir metin haline getirildigi
bu calismada, 6gretmenlik meslek genel yeterlikleri “mesleki bilgi”, “mesleki beceri”,
“tutum ve degerler” olmak lizere 3 ana yeterlik alani altinda ele alinmistir. Calismada
ayrica bu 3 yeterlik alaninin altinda 11 alt yeterlik bashgi ve bunlara iliskin 65 géstergeye
de yer verilmistir (MEB Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri, 2017). S6z konusu 3 ana
yeterlik alani ve 11 alt yeterlik alani asagida yer alan tablodaki gibidir:

Tablo 2: Ogretmenlik Meslegi Genel ve Alt Yeterlikleri

Mesleki Bilgi Mesleki Beceri Tutum ve Degerler
Alan Bilgisi Egitim ve Ogretimi Planlama Milli, Manevi ve Evrensel
Degerler
Alan Egitimi Bilgisi Ogrenme Ortamlari Olusturma Ogrenciye Yaklagim
Mevzuat Bilgisi Ogretme ve Ogrenme Siirecini Yénetme iletisim ve is Birligi
Olgme ve Degerlendirme Kisisel ve Mesleki Gelisim

Pedagojik formasyon programinin zorunlu dersleri arasinda bulunan o6lgme ve
degerlendirme dersi, 6gretmen adayinin bu alandaki temel yeterligi kazanabilmesi adina
one cikan tek derstir. Bir 6gretmenden 6lgme ve degerlendirme yeterligi alaninda
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beklenen ise, 6lcme ve degerlendirme yontem, teknik ve araglarini amacina uygun
kullanabilmesidir.

Bu calismada, birer din dersi 6gretmeni adayi olan ilahiyat fakiltesi 6grencilerinin 6lgme
ve degerlendirme dersine yonelik tutumlari gesitli degiskenler agisindan incelenecektir.
S6z konusu degiskenler; cinsiyet, program tird, ileride yapmak istenilen meslek,
formasyon derslerini mifredat icinde alip almama durumu, genel not ortalamasi ve
KPSS’de egitim bilimleri sinavina girip girmeme distncesidir.

Bu bakimdan calismanin amaci, Marmara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi’nde formasyon
derslerini alan din dersi 6gretmeni adaylarinin 6lgme ve degerlendirme dersine iligkin
tutumlarini ve bu tutumlarin yukarida sayilan degiskenlerden etkilenip etkilenmedigini
belirlemektir. Bu temel amag dogrultusunda, arastirmada su sorulara yanit aranmistir:

= Din dersi Ogretmeni adaylarinin 6lgme ve degerlendirme dersine ydnelik
tutumlarinin diizeyi nedir?

= Din dersi 6gretmeni adaylarinin 6lgme ve degerlendirme dersine yonelik tutumlari
arasinda cinsiyetlerine, devam ettikleri programa, genel akademik ortalamalarina,
formasyon derslerini mifredat icinde alip almamalarina, ileride yapmak istedikleri
meslege ve KPSS'de egitim bilimleri sinavina hazirlanma dusincelerine gore
anlaml bir fark var midir?

Konu ile ilgili yapilan calismalar icin; DergiPark, YOK Tez Merkezi ve iISAM veri tabanlari
kullanilarak “6lgme ve degerlendirme” ile birlikte “ilahiyat”, “din” ve “DKAB” anahtar
kelimeleri ayri ayri taratilmistir. Calismanin spesifik olarak “6lgme ve degerlendirme”
dersine yonelik olmasi ve makale sinirlarini asmamak adina, ilahiyat fakiltesi 6grencileri
ya da din dersi 6gretmen adaylarinin diger fakiilte derslerine yonelik tutum ve algilari ile
ilgili calismalar ise kapsam disi birakilmistir.

Buna gore konu ile ilgili calismalara bakildiginda ilk ¢alismanin Ali Gling6r tarafindan
yapilan “ilkégretim Okullari ikinci Kademe Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Odretmenlerinin
Ol¢me ve Dederlendirme Sorunlarr” isimli bir yiiksek tezi oldugu gériilmektedir. Giingér,
Din Kultlrd ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme konusundaki yeterlik
durumlarini ortaya koymayi amacladigi bu arastirmasinda, DKAB 6gretmenlerinin 6lgme
ve degerlendirme faaliyetlerinin 6nemini yeterince kavrayamadiklarini ifade etmektedir
(Giingdr, 2001). Yine ilk calismalardan sayilabilecek “Din Ogretiminde Planlama ve
Degerlendirme” isimli ¢alismada ise planlama ve degerlendirme kavramlari teorik agidan
ele alinmistir. Kizilabdullah bu galismada, din 6gretiminde 6lgme ve degerlendirmenin
genel planlamanin bir pargasi oldugunu ve 6gretmenin kendisini degerlendirmesine firsat
verdigini ifade etmistir (Kizilabdullah, 2004). Konu ile ilgili bir baska ¢alisma da Regber’in
“Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Olcme ve Dederlendirme Algilari
(Sanlurfa ili Ornedi)” isimli ¢alismasidir. Alan arastirmasi olarak yapilan bu calismada
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Regber, Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin yeni 6lgme ve degerlendirme
yontemlerini uygulamakta sikinti ¢ektiklerini, bunun igin de lisans doneminde dlgme ve
degerlendirme ilgili etkin ve uygulamali egitime yer verilmesi gerektigini belirtmektedir
(Recber 2010). Cakmak ise “Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde Olcme ve
Degerlendirme Teknikleri ve Odgretmenlerin Bunlari Kullanma Diizeyleri” isimli
¢alismasinda, Din Kdiltlrd ve Ahlak Bilgisi dersinde kullanilmasi 6ngériilen dlgme ve
degerlendirme tekniklerinin 6gretmenler tarafindan bilinme ve kullanilma siklk diizeyinin
cesitli  degiskenlere gore iliskisini ortaya koymustur (GCakmak, 2011). Ayni il
Kahramanmaras ornekleminde vyapilan “ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenlerinin Kullandiklari Olcme ve Degerlendirme Teknikleri ile Programin Onerdigi
Tekniklerin Karsilastirimasi  (Kahramanmaras Ornedi)” isimli ¢alismada ise Ulu,
o6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme konusunda kendilerine rehberlik niteligi tasiyacak,
icerisinde d6lgme ve degerlendirme tekniklerinin anlatildigi ve 6rnek uygulamalarin yer
aldigi bir kilavuz kitaba ihtiya¢ duyduklarini ifade etmistir (Ulu, 2011). Ayni yil yapilan bir
baska calisma olan “ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Ogrenci
Basarisini Dederlendirme Yeterlikleri (istanbul Ornedi)” isimli arastirmada ise Giindogdu,
ilkogretim okullarinda gorev yapan DKAB 0&gretmenlerinin  Ogrenci basarisini
degerlendirme yeterliklerini tespit etmeyi amaglamistir (Gindogdu, 2011). 2015 yilinda
bir baska tez calismasinda Yildiz, Sivas’ta gérev yapmakta olan DKAB dersi 6gretmenlerinin
alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerini kullanma dizeylerini belirlemek ve
O0gretmenlerin bu diizeylerini gesitli degiskenler agisindan incelemeyi amaglamistir (Yildiz
2015). 2018 yilinda da benzer bir ¢alisma Karbeyaz tarafindan yapilmistir. Karbeyaz'in
¢alismasinda ise Orneklem grubu olarak Osmaniye ilinde gorev yapan ilkokul ve
ortaokullarda gorev yapan DKAB 6gretmenleri yer almistir. Karbeyaz bu galismasinda
alternatif o6lgme ve degerlendirme araglarinin  6gretmenler tarafindan fazla
kullanilmadigini ifade etmektedir (Karbeyaz, 2018b).

Konu ile ilgili yapilan galismalardan 5 tanesi de makale tiriindedir. Bu ¢alismalardan {ici
ise daha once konu ile ilgili tez yapan yazarlar tarafindan kaleme alinmistir. Bu
calismalardan ilkinde Giindogdu’nun, “Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Tercih
Ettikleri Olgme Araglarl” isimli calismasinda 6gretmenlerin geleneksel dlgme araglarini,
alternatif 6lgme araglarina gore daha ¢ok tercih ettikleri, DKAB 6gretmenlerinin en gok
tercih ettigi 6lgme aracinin ise performans gérevi oldugu ifade edilmektedir (Glindogdu
2012). Isikdogan ise Diyarbakir ve Sanliurfa 6rnekleminde yapmis oldugu ¢alismasinda iHL
meslek ve DKAB 6gretmenlerinin gesitli yapilandirmaci yaklasima gore uygulanmakta olan
olgme ve degerlendirme konusundaki gérislerini tespit etmeyi amaglamistir (Isikdogan
2014). “Ortaokul Din Kiltirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Alternatif Olgme ve
Degerlendirme Tekniklerini Kullanma Dizeyleri ve Karsilastiklari Sorunlar (Sivas ili
Ornegi)” adli makalede ise Yildiz ve Geng, alternatif lgme ve degerlendirme teknikleri
bakimindan karsilasilan bazi sorunlara yonelik ¢dziim oOnerileri sunmuslardir (Yildiz &
Geng, 2016). Karbeyaz ise “IDKAB Ogretmenlerinin Alternatif Olcme Degerlendirme
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Tekniklerini Kullanma Diizeyi” isimli makalesinde iDKAB &gretmenlerinin alternatif 6lgme
ve degerlendirme tekniklerini kullanirken karsilastiklari sorunlari ele almis ve bu sorunlara
yonelik ¢éziimler sunmustur (Karbeyaz, 2018a). Buraya kadar zikredilen ¢alismalarda
o6lgme ve degerlendirme konusunun daha ¢ok din dersi 6gretmenleri 6rnekleminde ele
alindig1 gorilmektedir. Bir baska deyisle ilahiyat fakiltesi 6grencileri ya da din dersi
dgretmeni adaylari pek arastirma konusu olmamistir. Olcme ve degerlendirmeyi konu
edinen galismalarin iginde ilahiyat fakiiltesinde okuyan 6gretmen adaylari 6rnekleminde
yapilan tek bir calismanin oldugu gérilmistir. Bu calisma, Eyiip Simsek’in “Ogretmen
Adaylarinin Olgme ve Degerlendirme Genel Yeterlik Algilari: Atatiirk Universitesi ilahiyat
Fakiiltesi Ornegi” isimli makalesidir. ilahiyat fakiiltesinde okuyan &gretmen adaylarinin
olgme ve degerlendirmeye yonelik yeterlik algilarinin belirlenmesi ve bu alginin cinsiyet,
mezun olunan lise, sinif diizeyi, dershaneden 6lgme ve degerlendirme destegi alip almama
durumu gibi bazi degiskenler agisindan incelenmesinin amaglandigi bu ¢alisma, 2017-2018
ders yilinda Atatiirk Universitesi ilahiyat Fakiltesi érnekleminde yapilmistir (Simsek,
2018).

Bu arastirma ise, ilahiyat fakiltesi 6grencilerinin 6lgme ve degerlendirme dersine karsi
tutumlarini belirlemeyi amaglayan ilk ¢alisma olacaktir. Bu haliyle arastirmanin daha sonra
yapilacak ¢alismalara da katki saglamasi umulmaktadir.

1. Yontem
1.1. Arastirmanin Evreni

Arastirmanin c¢alisma evreni, Marmara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi’'nde 2019-2020
Ogretim yilinda 6lgme ve degerlendirme dersini alan 801 6gretmen adayindan olusmustur.
Arastirma verisinin toplanacagi sliregte 6grencilere ¢alisma ile ilgili bilgi verilmistir. Bunun
yaninda ayrica dersi almis tim Ogrencilere bilgilendirici e-mail gonderilmek suretiyle
Google Anket formu linki paylagiimistir. Boylece hem pandemi siirecinde 6gretmen
adaylarina ulagsmasi hem de elde edilen verilerin istatistik programina aktarilmasi
kolaylasmistir. Orneklem secilmeksizin dersi alan tiim 6gretmen adaylarina ulasmak
hedeflenmisse de bu siirecin sonunda 6lgme ve degerlendirme dersini alan 801 6gretmen
adayinda 650’si ilgili mesaja cevap verip Google Anket Formu’nu doldurarak ¢alismaya
katilmistir. Boylece ¢alisma evreninin %81,14’line ulasiimigtir. Bu bakimdan ¢alisma, 2019-
2020 ogretim yilinda ilgili fakiltede 6lgme ve degerlendirme dersini alan 6gretmen
adaylari ile sinirhidir. Ayni sekilde alan arastirma, Marmara Universitesi Sosyal Bilimler
Arastirma Etik Kurulu’ndan 2021-13/07 tarih ve onay sayisi ile onay alinarak yapiimistir.

Calismaya katilan o6grencilerle ilgili kisisel bilgiler ise tutum 6lgegi 6ncesinde yoneltilen 6
soru ile elde edilmistir. Ogrencilerin bu 6 soruya verdikleri cevaplara gére dagilimlari
asagida yer alan tabloda gosterilmistir:
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Tablo 3: Ogrencilerin Degiskenlere Gére Dagilimlari

Cinsiyet Sayi Yizde
Kadin 422 65,3
Erkek 224 34,7
Program Tiirii

Birinci Ogretim 459 71,1
ikinci Ogretim 125 19,3
ingilizce 20 3,1
Arapca 30 4,6
Uluslararasi 12 1,9
Formasyon Derslerinin Miifredattaki Yeri

Mifredat igi 266 41,2
Mifredat Disl 380 58,8
Not Ortalamasi

2,49’in Alti 102 15,8
2,50-2,99 199 30,8
3,00-3,49 240 37,2
3,50-4,00 105 16,3
Meslek

Ogretmenlik 328 50,8
Din Gorevliligi 69 10,7
Akademisyenlik 201 31,1
Diger 48 7,4
Sinavlara Hazirlik Diisiincesi

Egitim Bilimleri Sinavina 225 34,8
hazirlanmayi diisiniyorum

Sadece KPSS  sinavina 289 44,7
hazirlanmayi distintiyorum.

Higbir sinava hazirlanmayi 132 20,4
disinmiyorum

Toplam 646 100

Yukarida yer alan tabloya bakildiginda arastirmaya katilan 6grencilerin %65,3’U kadin,
%34,7'si ise erkektir. Bu ayni zamanda son yillarda ilahiyat fakltelerindeki cinsiyet
dagiimini da yansitmaktadir. ilahiyat fakiltelerinin 2000’li yillarin basindan itibaren o
tarihlerde uygulanan katsayl ve basortlsi yasaginin da etkisi ile birlikte kiz 6grenciler
tarafindan daha yogun olarak tercih edildigi bilinmektedir. Gegen zaman zarfinda s6z
konusu yasaklar kalkmasina ragmen bu dagilim cok degismemistir. Bu durum ayni
zamanda hem din dersi 6gretmenleri arasinda kadin din dersi 6gretmenlerinin sayisinin
artmasina hem de Diyanet isleri Baskanligi uhdesinde galisan kadin din gdrevlilerinin
sayisinin artmasina neden olmustur. Ornegin 2010 yilinda Diyanet isleri Baskanligi
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biinyesinde calisan kadinlarin orani %3,7 iken (Furat, 2012, ss. 183-185), 2018 yilinda bu
oranin %16,6’ya kadar yiikseldigi gériilmektedir (Diyanet isleri Baskanlgi 2018 Yili Faaliyet
Raporu, 2019, ss. 13-16).

Arastirmaya katilan &grencilerin program dagilimlarina bakildiginda %71,1 oraninda
birinci 6gretim 6grencilerinin oldugu goérilmektedir. Birinci 6gretimi %19,3 oraninda ikinci
dgretim izlemekte, daha sonra ise ingilizce, Arapca ve Uluslararasi ilahiyat bélimleri
gelmektedir. Bu ayni zamanda fakiltenin kontenjan dagilimini da yansitmaktadir.
Marmara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi'ne her yil yaklasik 300 6grenci birinci 6gretime, 80
dgrenci ikinci 6gretime, 20-40 arasindaki 6grenci de Ingilizce ve Arapca ilahiyat
bolumlerine kayit yaptirmaktadir.2 Uluslararasi ilahiyat Programi ise yabanci tilkelerde
yasayan Tirk o6grencilere yoneliktir. Buraya gelen 0Ogrenciler (ilkemizde yapilan
tiniversiteye giris sinavi ile degil, Diyanet isleri Baskanligi ile Marmara Universitesi ilahiyat
Fakultesi isbirligi ile gergeklestirilen bir segme islemi ile lise diplomasina sahip adaylar
arasindan secilmektedir.

Bilindigi lzere 2017 yilinda alinan bir kararla, pedagojik formasyon dersleri ilahiyat
fakiltelerinde mufredat icine alinmistir. Ancak bu tarihte 2. sinifta olanlarin formasyon
dersleri mifredat icine alinmamistir. Bu 6grencilerin Ug yil boyunca formasyon derslerini
4. sinifa geldiklerinde mifredat disi olarak sertifika programi seklinde almasi planlanmisti.
Bu arastirmaya katilan 6grencilerden %58,8'i bu dersi mufredat disi olarak alirken,
%41,2’si ise mifredat iginde bu dersi almislardir. Marmara Universitesi ilahiyat
Fakiiltesi'nde 2019-2020 &gretim yili ayni zamanda pedagojik formasyon derslerinin
mifredat disi olarak verildigi son 6gretim donemidir. Bu 6gretim yilindan itibaren bitiin
O0grenciler formasyon derslerini yillara dagitilmis olarak ilahiyat programi dahilinde
alacaklardir.

Arastirmaya katilan 0Ogrencilerin akademik basarilarina bakildiginda, 06grencilerin
%15,8'sinin 2,5 alti; %30,8’sinin 2,50-2,99 arasi; %37,2’sinin 3,00-3,49 arasi, %16,3’Undn
ise 3,5 Ustl not ortalamasina sahip olduklarini ifade ettikleri gorilmektedir. Bu
ortalamalar 6grencilerin genel olarak basarili bir Universite yasami sirdirdiklerini
gbstermektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin mezuniyetten sonra tercih etmeyi planladiklan
mesleklere bakildiginda, 6grencilerin  yarisinin  6gretmen olmayr distndukleri
goriilmektedir. Ogretmenlik meslegini %31,1 oraninda akademisyenlik, %10,7 oraninda
ise din gorevliligi meslegi izlemektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilere 6lgek maddelerinden 6nce, son olarak egitim bilimleri
sinavina hazirlanmayi diisiiniip disiinmedikleri sorulmustur. Ogrencilerin %34,8'i egitim
bilimleri sinavina hazirlanmayi diisindtgiini, %44,7’si sadece KPSS sinavina hazirlanmayi

2 yHK Atlas Verileri, https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans-bolum.php?b=20041, (erisim: 08.08.2020).
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distindiginl, %20,4’l ise hicbir sinava hazirlanmayi disinmedigini ifade etmistir. Bu
oranlar, 6grencilerin sinavlara girip girmemeyi disiindigiinl degil, sinavlara hazirlanmayi
distnlip disinmediklerini gostermektedir. Zira lilkemizde 6gretmen olmak isteyenlerin
hemen hepsi KPSS sinavina girmektedir.

1.2. Veri Toplama Siireci ve Araci

Arastirma igin veriler, en sik kullanilan arastirma yontemlerinden birisi olan anket teknigi
ile toplanmistir. Bilindigi Gzere anket, belli bir konuda saptanmis hipotezlere ya da sorulara
bagli olarak bir evren ya da 6rneklemi olusturan kaynak kisilere sorular yéneltmek
suretiyle sistemli veri toplama teknigi olarak tanimlanabilir (Balci, 2018, s. 150-60)

Veriler analiz edilmeden 6nce z puani esas alinarak toplanan veriler igin tek yonli ug deger
kontroll yapilmistir. Bu kontrolde z puani -4’den kiigik ve +4’den buiyilik Gzerinde ¢ikan 4
adet uc¢ deger belirlenmistir. Cok yonlu ug degerler icin ise Mahalonobis uzaklik degerleri
referans alinmistir (Cokluk, Sekercioglu & Buyiikoztirk 2010, s.21-39). Bu kontrolde ug
deger cikmamistir. Tek yonli ug deger kontroliinde tespit edilen ug¢ degerlere sahip
ogrencilerin veri girisleri tekrar kontrol edilmistir. Bu verilerde hatali giris olmadigi
anlasilinca, 4 6grenciden alinan veriler analiz disinda birakilmistir. Boylece ¢alisma, 646
veri girisi Uzerinden analiz edilmistir.

Calismada kullanilan Google Formlarda bir soru cevaplanmadan diger soruya gecilmesin
secenegi aktif hale getirildiginden 6grencilerin cevaplamis oldugu kisisel form ve 6lgekle
ilgili sorularda eksik ¢tkmamistir.

Arastirma verisi icin uygulanan form iki béliimden olusmaktadir. ilk béliimde dgrencilerin
cinsiyet, okuduklari program, ileride yapmayi distndikleri meslek, not ortalamalari,
formasyon derslerini mifredat iginde alip almama ve KPSS ve Egitim Bilimleri sinavlarina
hazirlanmayi disinme durumlarinin soruldugu 6 sorudan olusan kisisel bilgiler formu;
ikinci bolumde ise Yasar (2014a) tarafindan gelistirilen ve kullanimi igin izin alinan
“Egitimde Olgme ve Degerlendirme Dersine Yénelik Tutum Olgegi” yer almistir.

20 maddeden olusan bu 6lgek, “Olumsuz Yaklasim”, “Onem”, ve “Bilissel Yeterlik” olmak
Uzere Ug faktore ayrilmistir. Birinci faktorde 11, ikinci faktorde 5, Gglincl faktorde ise 4
madde bulunmaktadir. Yasar, Ug¢ faktorin agikladigi toplam varyansin ise %63.84
oldugunu ifade etmistir. Ayni sekilde 6lgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi ise birinci
faktor igin 0,928; ikinci faktor icin 0,877; liclincl faktor igin 0,779; dlgegin geneli igin ise
0,942 olarak rapor edilmistir (Yasar, 2014a, ss. 266, 272). Bu galismada ise Olgegin
Cronbach Alfa glivenirlik katsayisi ise birinci faktor igin 0,901; ikinci faktor igin 0,915;
Uglncl faktoér igin 0,714; dlgegin geneli igin ise 0,806 ¢ikmistir.

Galismada verilerin analizinde betimsel istatistikler (frekans, yuzdelik) ile degiskenler
arasinda istatistiki agidan bir farklilik olup olmadigini ortaya koyabilmek i¢cin Bagimsiz
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Orneklem T Testi, Anova Testi, Welch Testi, Lsd ve Tamhane’s T2 testleri uygulanmistir.
Sonuglarin yorumlanmasinda ise 0,05 anlamhlik diizeyi dikkate alinmustir.

2. Bulgular ve Yorumlar

Birey hangi meslegi yapmaya karar verirse versin, o meslegin gerektirdigi temel
yeterliklerini bilmeli ve bu dogrultuda kendisini yetistirmeli ve gelistirmelidir. Ogretmenlik
meslegi icin de bu durum gegerlidir. Kendisinin ileride 6gretmenlik yapacagini disiinmek
ve bilmek; 6gretmen adayinin, derslerde psikolojik olarak motivasyon seviyesini de olumlu
yonde etkiler. Ayni sekilde bu durum, 6gretmen adayinin gordigi/gorecegi derslere karsi
kendisini daha hazir hissettirir. Bu durum, 6grencinin kendisini 6gretmenlik mesleginin
gerektirdigi yeterliklere hazirlanma konusunda da daha gliclu kilar.

Ogretmenlik mesleginin gerektirdigi bu temel yeterliklerden birisi de &lgme ve
degerlendirme ile ilgilidir. Bir 06gretmenden, Ogretmenlik meslegi vyeterlikleri
dogrultusunda 6lgme ve degerlendirme yéntem ve araglarini amacina uygun kullanmasi
beklenmektedir. Olgme ve degerlendirme yeterligine sahip bir dgretmen, kazanimlara ne
Olctide ulasildigini, programin ne derece basarili oldugunu, 6grencilerin neyi neye gore
o6grendigini, derslerde kullanmis oldugu 6gretim yontem ve tekniklerinin ne kadar etkili
oldugunu ortaya koyabilir. Olgme ve degerlendirme bilgisi ve yeterligi olmayan bir
o6gretmen ise sinavlari 6grenci igin tek basari 6lgltlu olarak gorebilir, sinavlari uygun
olmayan sartlarda uygulayabilir, sinav sonuglarina yapilan itirazlari gormezden gelebilir.

Bu dogrultuda, ilahiyat fakiiltesinde okuyan &gretmen adaylarinin 6lgme ve
degerlendirme dersi ile ilgili tutumlar tablo halinde gosterilecek, daha sonra ise
degiskenlerin tutumlar Gzerinde istatistiksel olarak bir farkliiga neden olup olmadigi,
yapilan analizlerle ortaya konulmaya galisilacaktir.

2.1. Ggrencilerin Olgme ve Degerlendirme Dersine Yonelik Genel Tutumlari

ilahiyat fakiiltesi égrencilerinin dlgme ve degerlendirme dersi tutum diizeyleri 5'li likert
derecelendirme 6lgegiyle uygun olacak sekilde asagidaki tabloda gosterilen puan sinirlari
dikkate alinarak yapilmistir. Tablo 6, 7 ve 8’de ise bu dogrultuda dlgcekten g¢ikan tutum
diizeyleri gésterilmistir.

Tablo 4: Degerlendirmede Kullanilan 5’li Derecelendirme Olgegi ve Puan Siniri

Derece/ Segcenek Deger Puan Siniri
Hig 1 1.00-1.79
Az 2 1.80-2.59
Orta 3 2.60-3.39
Oldukga 4 3.40-4.19
Tam 5 4.20-5.00
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Tablo 5: Tutum Puanlari Betimsel istatistikler

Boyutlar Madde Sayisi Ortalama Standart Sapma
Olumsuz Yaklagim 11 43,54 7,82
Onem 5 19,20 4,33
Bilissel Yeterlik 4 11,63 2,22
Tutum Olgegi Geneli 20 53,29 7,08

Tablo 5’e gore, 6grencilerin 6lgme ve degerlendirme dersi tutum o6lgeginin “olumsuz
yaklasim” boyutuna ait ortalama puanlari 43,54’tiir. “Onem” boyutuna iliskin ortalama
puan ise 19,20’dir. Uglincii ve son boyut olan “Bilissel yeterlik” boyutuna iliskin ortalama
puan da 11,63’tiir. Olgegin genel ortalamasi ise 53,29’dur. Ogrencilerin boyutlara gére
tutum diizeyleri ise asagidaki tablolarda gosterilmistir. Tablo 6: “Olumsuz Yaklagim” Boyutu
Tutum Dizeyi

Olumsuz Yaklasim Boyutu ile ilgili Maddeler X Tutum
Diizeyi

Olgme-degerlendirme dersinin ¢ok zor bir ders oldugunu diisiiniiyorum. 3,94 Oldukga

2 Olgme-degerlendirme dersinde matematiksel formiillerle ugrasmak 3,45 Oldukga
zorunda kalmak beni rahatsiz etmektedir.

3 Olgme-degerlendirme dersinin oldukga teknik ve soyut olmasi beni 3,45 Oldukga
gereginden fazla sikmaktir.

4 Olgme-degerlendirme dersinin olduk¢a zor olmasi beni ¢ok rahatsiz 4,09 Oldukga
etmektedir.

5 Olgme-degerlendirme dersinin adini bile duymak, benim huzursuz olmam 4,43 Tam
icin yeterli bir sebeptir.

6 Olgme-degerlendirme dersine yonelik olumsuzluk iceren duygularimin 3,96 Oldukga
olumlu anlamdaki duygularima gore daha agir bastigini hissediyorum.

7 Olgme-degerlendirme dersinin istatistik bilgiler gerektirme disiincesi, bu 3,44 Oldukga
dersi alan 6grencileri gereginden fazla huzursuz ettigini diisintyorum.

8 Olgme-degerlendirme dersinin adini duymak bile icime bir korkunun 4,38 Tam
dismesi igin yeterli bir nedendir.

9 Olgme-degerlendirme dersinde kendimi hep huzursuz hissederim. 4,28 Tam

10 Eger bana bir tercih hakki taninsaydi kesinlikle 6lgme-degerlendirme 3,92 Oldukga

dersini almak istemezdim.

11 Olgme-degerlendirme dersi benim agimdan, birgok anlamsiz bilginin yer 4,19 Oldukga
aldigi dersin disinda bir anlam ifade etmiyor.
Boyut Ortalamasi 3,95 Oldukga
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Tablo 7: “Onem” Boyutu Tutum Diizeyi

Onem Boyutu ile ilgili Maddeler X Tutum
Diizeyi
12 Olgme-degerlendirme dersinde kazanacagim/kazandigim bilgiler, 4,01 Oldukga
yapacagim o6lgme islemini kolaylastiracagl icin 6lgme-degerlendirme
dersinin dnemsiyorum.
13 Olgme-degerlendirme dersinde kazanacagim/kazandigim bilgiler, bir 3,95 Oldukga
O6lgme araci gelistirmeme katki saglayacagindan dolayi, olgme-
degerlendirme dersini 6Gnemsiyorum.
14 Olgme-degerlendirme dersinin bana bilimsel arastirma siireglerine iliskin 3,63 Oldukga
gerekli olan bilgileri saglayacagini diistindtigim igin cok 6nemli oldugunu
distniyorum
15 Ol¢me-degerlendirme dersinin  bana ¢ok fayda saglayacagini 3,78 Oldukga
distniyorum.
16  Olgme-degerlendirme dersinin gercekten &nemli bir ders oldugunu 3,83 Oldukga
distniyorum.
Boyut Ortalamasi 3,84 Oldukgca
Tablo 8: “Bilissel Yeterlik” Boyutu Tutum Duzeyi
Biligsel Yeterlik Boyutu ile ilgili Maddeler X Tutum
Diizeyi
17  Olgme-degerlendirme dersinde basarili oldugum séylenemez. 3,37 Orta
18 Matematik bilgi diizeyim iyi oldugu icin 6lgme degerlendirme dersinde 2,22 Az
basarili olacagimi/oldugumu diisiintiyorum.
19  Olgme-degerlendirme dersi istatistiksel bilgiler gerektirdigi icin, yeterli 2,22 Az
istatistik bilgisine sahip olmayan 6grencilerin basarisiz olacagi bir derstir.
20 Olgme-degerlendirme dersinde istatistik bilgi gerektiren konularda 2,17 Az
kendimi ¢ok yeterli gériyorum.
Boyut Ortalamasi 2,90 Orta

Yukarida yer alan tablolara bakildiginda 6grencilerin 6lgme ve degerlendirme dersi ile ilgili
tutumlarinin ilk boyut ortalamasinin “olduk¢a” diizeyinde oldugu goérilmektedir. Bir baska

deyisle 6grencilerin 6lgme ve degerlendirme dersine yonelik tutumlarinin bu boyut igin

olumsuzluk icermedigi soylenebilir. Zira bu boyut kapsamindaki maddeler olumsuz
yargilardan olustugu icin ters kodlama vyapilmistir. Bir baska deyisle tamamen

katilmiyorum cevabi 5, tamamen katiliyorum cevabi ise 1 olarak kodlanmistir. Ayni sekilde
tablo 7’ye gore de 6grencilerin bu dersin 6nemli oldugunu disindukleri ifade edilebilir.

Son boyut olan “bilissel yeterlik” boyutu ile ilgili ise 6grenciler orta diizeyde bir tutum
gbstermektedirler. Tablolardaki veriler gostermektedir ki, 6grenciler dersi 6nemli

gormekte ve dersle ilgili olumsuz disinmemektedirler.
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2.2. Cinsiyet Degiskenine Gore Farkhilik Analizi Sonuglari

Tablo 9: “Cinsiyet” Degiskenine Gore Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglari

Boyutlar Cinsiyet N X S t sd p

Olumsuz Kadin 422 44,94 7,053 6,06 387,71 0,00

Yaklagim Erkek 224 40,91 8,517

Onem Kadin 422 19,86 3,945 5,12 388,84 0,00
Erkek 224 17,96 4,746

Bilissel Yeterlik  Kadin 422 11,53 2,203 -1,54 644 0,12
Erkek 224 11,82 2,255

Tablodan gorilecegi lizere 06grencilerin 6lgme ve degerlendirme dersine yonelik
tutumlarinin cinsiyetlerine gore 6lgegin “Bilissel Yeterlik” boyutunda anlamli bir fark
gostermedigi, “olumsuz yaklasim” ve “6nem” boyutlarinda ise anlamli bir fark gésterdigi
gorulmektedir. “Olumsuz yaklasim” ve “6nem” boyutlarinin ikisinde de kiz 6grencilerin
ortalamalarinin daha yiksek oldugu belirlenmistir. Bir baska deyisle kiz 6grenciler,
erkeklere gore olgme ve degerlendirme dersine daha olumlu bakmakta ve 6nem
vermektedirler. Bu farkhlikta, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore mezuniyetten sonra
ogretmenlik meslegini yapma konusunda daha istekli olmalari rol oynamis olabilir. Zira
yapilan bir arastirmalarda, ilahiyat fakiltesinde okuyan kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
oranla mezuniyetten sonra 6gretmenlik meslegini daha ¢ok yapmay: istedikleri ortaya
konulmustur (Kaya, 2020, s. 183).

Ayni 6lgegin kullanildigi iki farkh calismadan Yasar'in Pamukkale Universitesi Egitim
Fakiltesi 6rnekleminde yapmis oldugu calismada 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri
dikkate alindiginda, o6lgme degerlendirme dersine yonelik tutum puanlarina ait
ortalamalar kullanilarak uygulanan bagimsiz érneklemler igin t testi sonucuna gére anlamli
bir farkin olmadigi goriiliirken (Yasar, 2014b, 5.70), Cardak tarafindan Anadolu Universitesi
Egitim Fakiltesi 6grencileri 6rnekleminde yapilan bir ¢calismada ise cinsiyete gore farklihk
sadece “Onem” boyutunda kizlar lehine ¢ikmistir (Cardak, 2018, s. 421). Aktas ve Alici
tarafindan baska bir 6lgegin kullanildigl calismada ise cinsiyetin 6lgme ve degerlendirme
dersi tutumu tzerinde bir etkisi olmadigi sonucu ¢ikmistir (Aktas & Alici, 2012, ss. 71-72).

2.3. Formasyon Dersleri Verilis Yili Degiskenine Gore Farklilik Analizi Sonuglari

Tablo 10: “Formasyon Derslerinin Verilis Yili” Degiskenine Gére Bagimsiz Orneklem
T Testi Sonuglari

Boyutlar Sinif N X S t sd p

Olumsuz Mufredat Dist 266 41,55 9,05 -5,24 449,73 0,00

Yaklagim Miifredat igi 380 44,94 6,49

Onem Mufredat Disi 266 18,09 4,84 -5,31 474,71 0,00
Miifredat igi 380 19,97 3,74

Biligsel Yeterlik Mdufredat Disi 266 11,41 2,46 -2,02 497,18 0,04
Mifredat igi 380 11,78 2,02
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Arastirmaya katilan 6grencilerin 266’s1 formasyon derslerinin hepsini birden 4. sinifta
almiglardir. Bu Ogrencilere formasyon dersleri miifredat disinda sertifika programi
dahilinde verilmektedir. ilahiyat fakiiltesi mifredatindaki diger derslerle birlikte bu
o6grenciler son sinifta her dénem 12-13’er adet ders gérerek mezun olabilmektedirler. Bu
arastirmaya katilan diger 380 6grenci ise formasyon derslerini yillara dagitilmis olarak
mifredatin iginde almiglardir.

Tabloya bakildiginda, 6grencilerin dlcme ve degerlendirme dersi tutumlarinin her g
boyutta da 6grencilerin formasyon derslerini miifredatin icinde alip almadiklarina goére
farkhlastigi gorilmektedir. Bu farkhlik, istatistiksel agidan da anlamhlik géstermektedir.
Farkliigin yoniine bakildiginda ise farklihigin formasyon derslerini yillara dagilmis olarak
mifredat icinde alan 6grenciler lehine oldugu gorilmektedir. Bu sonuglar gdstermektedir
ki, pedagojik formasyon derslerinin bir yila sikistiriimis sekilde yogun bir program
dahilinde verilmesi 6grencilerin 6lcme ve degerlendirme dersine hatta denilebilir ki
formasyon derslerine karsi tutumlarini olumsuz etkilemektedir.

2.4 Devam Edilen Program Degiskenine Gore Farklilik Analizi Sonuglari

Tablo 11: “Program” Degiskenine Gore Anova Testi Sonuglari

Boyutlar Program N X S Levene  Test F P Anlamh
Testi Tird Fark
Olumsuz Birinci 459 43,86 7,750 0,58 A 2,310 0,10 YOK
Yaklagim Ogretim
ikinci 125 42,19 7,586
Ogretim
Diger 62 43,85 8,661
Onem Birinci 459 19,29 4,228 0,09 A 1,005 0,36 YOK
Ogretim
ikinci 125 18,72 4,676
Ogretim
Diger 62 19,50 4,379
Biligsel Birinci 459 11,71 2,266 0,28 A 5,892 0,00 2-1
Yeterlik Ogretim 2-3
ikinci 125 11,08 2,026
Ogretim
Diger* 62 12,15 2,103

*Arapga, ingilizce ve Uluslararasi ilahiyat

ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin dlgme ve degerlendirme dersine yénelik tutumlarinda,
okumus olduklari programa gore anlamli bir fark var midir? sorusuna yonelik yapilan
anova analizleri tablo 11’deki gibidir. Calismada bu sekilde yapilan ¢oklu karsilastirmalar
icin oncelikle dagilimlarin varyanslarinin homojenligi Levene testi ile belirlenmistir. Yapilan
analizde Levene testi sonuglarinda gruplarin varyansi esit olarak ¢iktiginda Anova ve LSD
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testleri yapiimistir. Aksi durumda yani gruplarin varyanslarinin esit olmadigi durumlarda
ise Welch ve Tamhane’s T2 testleri gerceklestirilmistir.

Bu dogrultuda 6ncelikle okunan programlar tg kategori altinda toplanmistir. Diger olarak
adlandirilan programda ingilizce, Arapga ve Uluslararasi ilahiyat programlari yer
almaktadir. Bu sekilde yapilan analiz sonuglarina gére, okunan program tird agisindan
“olumsuz yaklagim” ve “6nem” boyutlarinda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlaml
bir fark gikmazken, “bilissel yeterlik” boyutunda ise programlar arasinda anlamli bir farkin
oldugu gorulmektedir. Bu boyutta farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak
amaciyla yapilan LSD testinin sonuglarina gore farkin ikinci 6gretim ile diger iki grup
arasinda oldugu goriilmektedir. Buna gore ikinci 6gretimde okuyan 6grenciler (x=11,08)
birinci 6gretim (x=11,71) ve diger programlarda okuyan (x=12,15) 6grencilere gore bu
boyuttan daha diisiik puan almislardir. istatistiksel agidan anlamli olmasa da ikinci 6gretim
ogrencilerinin diger boyut puanlari da genel olarak diger iki bélime gére daha distik
cikmistir.

Ayni 6lgegin kullanilmis oldugu Yasar’in ¢alismasinda ise 6gretmen adaylarinin, 6grenim
gordukleri program tirt dikkate alindiginda, birinci boyut harig, ikinci, Gglinci boyut ve
genel anlamda 6lgme degerlendirme dersine yonelik tutumlari arasinda anlamh farklilik
oldugu goérulmektedir. Bu farkhlik ise Yasar’in ¢alismasinda ikinci 6gretim programindaki
o6gretmen adaylarinin lehinedir. Yasar bu farkliligi, ikinci 6gretimlerin akademik basari
olarak kendi programlarinda %10’luk dilime girdiklerinde 6grenim harcindan muaf
tutulmalarina baglamaktadir (Yasar, 2014b, s. 70).

2.5. Not Ortalamasi Degiskenine Gore Farkhlik Analizi Sonuglar

Tablo 12: “Not Ortalamas|” Degiskenine Gore Anova ve Welch Testi Sonuglari

Boyutlar Not N X S Levene Test F p Anlamh
Ortalamasi Testi Tirii Fark
Olumsuz 2,49'dan az 102 44,10 7,673 0,36 A 1,093 0,35 YOK
Yaklasim 5502 99 199 42,72 8,432
3,00-3,49 240 43,78 7,507
3,50-4,00 105 44,01 7,470
Onem 2,49'dan az 102 19,96 3,902 0,01 w - 0,00 2-1
2,50-2,99 199 18,57 4,576 2-4
3,00-3,49 240 18,96 4,557 34
3,50-4,00 105 20,17 3,407
Bilissel 2,49'dan az 102 11,62 2,401 0,23 A 0,045 0,98 YOK
Yeterlik 2,50-2,99 199 1159 2,265
3,00-3,49 240 11,65 2,204
3,50-4,00 105 11,69 2,030
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Yapilan analizlere gore, “olumsuz yaklasim” ve “bilissel yeterlik” boyutlarinda varyanslar
homojen oldugundan Anova, “6nem” boyutunda ise varyanslar homojen olmadigindan
Welch testi uygulanmistir. Buna gore not ortalamasi agisindan sadece “6nem” boyutunda
istatistiksel agidan anlamli bir fark ¢ikmistir. Farkhhigin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak amaciyla yapilan Tamhane’s T2 testinin sonuglarina gore farkhihgin bir bélim not
ortalamasi 3,50-4,00 arasinda olan grup (x=20,17) ile 2,50-2,99 (x=18,57) ve 3,00-3,49 olan
grup (x=18,96) arasindadir. Not ortalamasi yiksek olan grubun, diger iki gruba kiyasla
derse daha fazla 6nem verdikleri goriilmektedir. Diger bir farklilik da not ortalamasi
2,49’dan az olan grup (x=19,96) ile not ortalamasi 2,50-2,99 arasinda olan grup (x=18,57)
arasindadir. Burada farkhlik ilging bir bicimde not ortalamasi dislik olan grup lehinedir.
Sonuglar gostermektedir ki, not ortalamasi en yiiksek ile en disik gruplarin énem
boyutundaki tutum puanlari, diger iki gruba gore daha yiksektir. Ayni 6lgegin kullanildig
Cardak’in galismasinda ise akademik ortalama agisindan ¢ boyutta da istatistiksel olarak
anlamh bir farkhhk gikmamistir (Cardak, 2018, s. 426).

3.6. ileride Yapilmak istenen Meslek Degiskenine Gére Farklilik Analizi Sonuglari

Tablo 13: “ileride Yapilmak istenen Meslek” Degiskenine Gére Anova Testi Sonuglari

Boyutlar Meslek N X S Levene  Test F p Anlamh
Testi Tiird Fark
Olumsuz Ogretmenlik 328 44,00 7,598 0,40 A 1,469 0,22 YOK

Yaklagim Din Goérevlisi 69 44,17 7,384
Akademisyen 201 42,89 8,402

Diger 48 4221 7,325

Onem Ogretmenlik 328 19,78 4,287 0,29 A 4,252 0,00 1-3
Din Gorevlisi 69 18,80 3,716 1-4
Akademisyen 201 18,63 4,574
Diger 48 18,19 3,950

Bilissel Ogretmenlik 328 11,63 2,289 0,28 A 0355 0,78 YOK

Yeterlik Din Gorevlisi 69 11,83 1,886
Akademisyen 201 11,63 2,222
Diger 48 11,40 2,267

ilahiyat fakiiltesi &grencileri mezuniyetlerinden sonra tercih edecekleri meslekler
acisindan birden fazla alternatife sahiptirler. Bu durum, ilahiyat fakiiltesi 6grencileri igin
hem avantaj hem de dezavantaj olarak gériinmektedir. Ogrencinin mezuniyetten sonra
yapabilecegi birden fazla meslegin olmasi elbette bir avantajdir. Ancak 6grencinin
mezuniyetten sonra kariyerini hangi meslek ile stirdiirecegini tam olarak bilmemesi ise bir
dezavantajdir. Zira 6grenci mezuniyetten sonra tam olarak hangi meslegi yapacagini
bil(e)mediginden bu konuda kendisini de tam olarak yetistirememektedir.

Bu acidan ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin ileride yapmayi distndikleri meslekler
acgisindan 6lgme ve degerlendirme dersine yonelik tutumlarina bakildiginda, “olumsuz
yaklasim” ve “bilissel yeterlik” boyutlarinda istatistiksel agidan anlamh bir fark
gorilmezken, “6nem” boyutunda ¢ikan fark ise istatistiksel agidan anlamhdir. Farklihgin
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hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD testinin sonuglarina gore
o6gretmenlik meslegi yapmayi duslinenler (x=19,78) ile akademisyen (x=18,63) ve diger
(x=18,19) olarak ifade edilen meslekleri yapmayi disinenler arasinda, 6gretmenlik
meslegini yapmayi distinenler lehinedir. Bu sonuglar 6gretmenlik meslegini tercih etmeyi
distnenlerin 6lgme ve degerlendirme dersine daha ¢ok ©nem verdiklerini
gostermektedir. Olcme ve degerlendirmenin, 6gretmenlik mesleginin 11 vyeterlik
alanindan birisi oldugu distnuldiglinde, ileride bu meslegi tercih edecek 6gretmen
adaylarinin bu yeterlik alaninin farkinda olduklari gérilmektedir.

2.7. Egitim Bilimleri Sinavina Hazirlanma Diiglincesi Degiskenine Gore Farklilik Analizi
Sonuglar

Tablo 14: “Egitim Bilimleri Sinavina Hazirlanma Diisiincesi” Degiskenine Gore Bagimsiz
Orneklem T Testi Sonucu

Boyutlar Sinava N X S t sd p
Hazirlanma
Diisiincesi

Olumsuz Evet 225 43,56 7,972 0,057 644 0,95

Yaklagim Hayir 421 43,53 7,755

Onem Evet 225 19,85 4,525 2,832 644 0,00
Hayir 421 18,85 4,189

Bilissel Yeterlik Evet 225 11,62 2,251 0,115 644 0,90
Hayir 421 11,64 2,211

Arastirmaya katilan 6grencilere mezuniyetten sonra girecekleri KPSS’de egitim bilimleri
sinavina hazirlanmayi disiiniip diistinmedikleri sorulmus, 6grencilerin bu soruya vermis
olduklari cevaplara gére 6lgme ve degerlendirme dersine karsi tutumlarinin degisip
degismedigi analiz edilmistir. Yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonuglarina gore, “olumsuz
yaklasim” ve “bilissel yeterlik” boyutlarinda istatistiksel olarak anlamh bir fark ortaya
cikmazken, “6nem” boyutunda ortaya ¢ikan farkin ise istatistiksel olarak anlamli oldugu
gbrilmistlr. Buna gore “Onem” boyutunda egitim bilimleri sinavina hazirlanmayi
distinen 6grencilerin, hazirlanmayi diisinmeyen 6grencilere gore tutum puanlari daha
yuksektir. Gergekten de ilahiyat fakiltelerinde mezuniyetten sonra 6gretmenlik yapmayi
distinen ve bu dogrultuda egitim bilimleri sinavina hazirlanan ya da hazirlanmayi diisiinen
ogrencilerin derse karsi ilgi ve motivasyonlarinin ylksek oldugu, derslere aktif olarak daha
cok katihm gosterdiklerinin gérilmesi bu durumu teyit eder mahiyettedir.

2.8 Ogrencilerin Olgme Degerlendirme Dersi ile ilgili Diger Diisiinceleri

Arastirmaya katilan 6grencilere, dersle ilgili belirtmek istedikleri baska distinceleri olup
olmadigi sorulmus, varsa goruslerini yazmalarinin istendigi agik uglu bir soru yoneltilmistir.
Ogrenciler genel olarak bu soruda derste gecen 6lgme ve degerlendirme ile ilgili
kavramlarin ¢ok fazla oldugunu ve dersin genel olarak teorik kaldigini ifade etmislerdir.

Teoriden ziyade derslerde sinav kagidi hazirlama, sinav kagidi okuma gibi pratik gerektiren
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faaliyetler olmasi baska bir deyisle daha fazla uygulamaya yer verilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Bununla birlikte 6grencilerin bu dersle ilgili dile getirdikleri hususlarin
basinda ise, bu dersi aldiktan sonra sinavlara bakiglarinin degismesi, kendilerini ilk kez bu
dersle birlikte 6gretmen olarak hissetmeleri gelmektedir. Bununla ilgili hem 06grenci
goruslerinden o6rnek olmasi, hem de &lgek sonuglarinda gorilen olumlu tutumu
gosterebilmek hasebiyle birkag tanesinin burada zikredilmesi uygun olacaktir:

“Olcme ve degerlendirme dersini aldiktan sonra sunu da ég§rendim ki sadece
imtihan sonucu, bir 6grencinin kendisi hakkindaki tiim verileri vermez.
Onceden sinav sonucunun, bir égrenci hakkindaki her sey oldudunu
diisiiniiyordum fakat 6lgme-degerlendirme dersinden sonra bir dgrenciyi
tiim yénleriyle inceledikten sonra, onun hakkinda karar verirken sinav
sonucunun bakilmasi gereken en son sey oldugunu anladim. Olgme ve
degerlendirme dersini aldiktan sonra imtihanlara bakisim; imtihanlarin
ogrenciye sadece ve sadece not vermede kullanilan bir arag oldugudur.”

“Bu dersi almadan énce bir sinavin 6grenciyi elemek igin zor olarak
hazirlanmasi gerektigini distiniiyordum... Eger bu dersi almadan 6gretmen
olsaydim égrencilerime zor sinavlar yapardim ve dogal olarak égrencilerim
tarafindan pek sevilmezdim... Bizler bu ders sayesinde sinavlarin karincayi
ezen silindir misali, 6grencileri darmadadin etmesi gerektidi fikri yerine asil
olanin 6grenmek ve égretmek oldugunu; altta kalanin cani ¢iksin yerine
tistlere daha ¢ok 6grencinin ¢cikarilmasini saglamamiz gerektigini 6grendik.
Unutmamamiz gerekir ki 6grenciler sinavlardan daha dederlidir ¢iinki onlar
ilim talebinde bulunan ve sinavlarin da var olmasini saglayanlardir.

Arastirmaya katilan 6grenciler bu dersle birlikte, artik kendilerini 6gretmen aday
olarak gorduklerini, 6gretmen gibi hissettiklerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Dersten sonra sinavlara karsi ilk defa bir 6gretmen géziiyle baktim
diyebilirim. Sinav édgrencileri denize dékmek igin yapilmaz, 6grencinin
ogrenip o6grenemedidini, eksiklerini tespit icin yapilir, ilkesini aklima
kazidim.”

“Bu dersi aldiktan sonra fark ettim ki ben bu zamana kadar hep dgrenci
kafasiyla, 6grenci bakis agimla bakmisim sinavlara. Hi¢ 6gretmen bakis
agistyla bakmamisim. Kendimce gézlemlerimle sinavlarin usuliinii, adabini
bilmeden kaftan bicmisim. Medger serzeniste bulundugumuz her sinavin
birer usulii ve adabi varmis. Bunu bu ders sayesinde yasayarak gérmiis
oldum. Olgme ve degerlendirme dersi benim yeni bir bakis agisi kazanmami,
kendimi gergek bir égretmen adayi olarak gérmemi sagladi.”

“Ol¢me ve dederlendirme dersi kendimi gercek anlamda 6Gretmen adayi
gibi hissettigim bir dersti. Bircok olaya égretmenlerin géziinden bakmami
saglad diyebilirim. Ornedin énceden sinav hazirlamaktan kolay is mi var
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diye diisiiniirken, aslinda dikkat edilmesi gereken bir¢ok detay oldugunu ve
zor bir is oldugunu anladim.”

Benzer sekilde o©grenciler bu dersin kendilerine 06gretmen olma yolunda,
ogretmenlik icin gerekli yeterlik alanlarindan birisi olan 6lgme ve degerlendirme

konusunda katki sagladigini su sekilde ifade etmektedirler:

“Nasil soru hazirlamam gerektigini bilmiyormusum, égrenciyi neye gére
degerlendirecegimi bilmiyormusum, benim iyi bir égretmen oldugumun
bl¢iitiiniin ne oldugunu bilmiyormusum ve daha kétiisi bunlari bilmedigimi
de bilmiyormusum. Surada bir sene sonra mezun olacagiz nasipse ama ben
bunlarin eksikligini hi¢ hissetmemisim bile. Derse girdik¢e fark ettim,
samimiyetimle séyliiyorum her yeni konuda bunu bilmeseydin nasil
yapacaktin acaba dedim kendi kendime. Zor soru sormayi, Gdgrenciler
sinavda elekten déker gibi dékmeyi marifet zannediyordum, bu zihniyetle
oégretmen olsaydim vay halime...”

“Bu dersi alarak, dgrencilere sadece sinav yaparak dedgerlendirmemem
gerektigini 6grendim. Eger bir 6grenci diisiik bir not almis ise kesinlikle bunu
tekrar okumam gerektigini, bu hatanin belki de 6grenciden degil benim
yliziimden kaynakli olabilecedini veya benim sinava nesnel degil de 6znel
bakiyor olusum olabilecegini, bu tiir hatalara yer vermemek igin baska bir
ogretmen arkadasa da bunu kontrol ettirmem gerektigini, dgrencinin
bulundugu ortamin oda sicakhidinin  bile &grenciyi  sinavda  kétii
etkileyecedini, sinav igin égrencinin ne gibi kosullarda sinav olmasi
gerektigini ve bunlarin ¢ok 6nemi detaylar oldugunu 6grendim bu dersi
alarak.”

Bu dersin 6gretmenlik yapmayi diistinenler (izerinde 6gretmenlik meslegi ile ilgili
bazi temel dislncelerini degistirdigini 6grencilerinden bir tanesi su sekilde ifade

etmistir.

“Dersi almaya basladigimdan itibaren 6lgme ve degerlendirme yapmanin
hassasiyeti lizerinde diisiinmeye basladim. Cok iddiali olabilir fakat ben bu
dersin  6gretmenlikle ilgili algimi degistirdigini  diistiniiyorum. Hi¢
unutmuyorum ilkokulda ilk imtihanimdan -matematik- 85 almistim. O zaman
igten ice ¢ok lziilmiistiim ¢linki benden daha yiiksek alan arkadaslarim vardi.
Ancak simdi anliyorum ki beni asil (izen hocamin tavirlariymis. Hocamiz
bizlere “bu bir sinav, bu sinavda bazi sorulari yapamamis olmaniz bu konulari
bilmiyor oldugunuz anlamina gelmez” dememis, tam aksine yiiksek puan
alanlarin daha basaril oldugunu savunmustu. Bu benim igin ilk deneyimdi ve
ilk deneyimimde yanlis da olsa sunu 6grenmistim, sinavlar ne kadar basarili
oldugumu hassas bir tartinin bir cismi 6lgtiigii gibi éicer. Ve bence hayattaki
ilk deneyimler ileriki yasami etkiler. Bunun 11 yasindaki bir cocuk igin ne kadar
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travmatik bir durum oldugu asikdr. Ciinkii béyle durumlar o denli kiigiik
yastaki ¢cocuklar igin 6zgiiven kaybina neden olmaktadir.”

Sonug

Olgme ve degerlendirmenin égretmen mesleginin temel yeterliklerinden birisi oldugu géz
online alinirsa, Ogretmen adaylarinin bu ders konusunda olumlu tutumlarinin
desteklenmesi ve olumsuz tutumlarinin da nedenlerinin tespit edilerek giderilmesi
gerektigi kendiliginden ortaya ¢ikacaktir.

ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin 6lcme ve degerlendirme dersine karsi tutumlari “olumsuz
yaklagim” ve “6Gnem” boyutlarinda “olduk¢a”, diizeyinde ¢ikmistir. “Olumsuz yaklasim”
boyutunda puanlamanin ters kodlandigl hatirlanirsa, 6grencilerin genel olarak 6lgme ve
degerlendirme dersine karsi tutumlarinin olumsuz olmadigl ve derse 6nem verdikleri
gorulmektedir. Bilissel boyutta ise 6grencilerin tutumlar “orta” diizeyde ¢ikmistir.

S6z konusu tutumlarin gesitli degiskenler agisindan farkhlik olusturup olusturmadigini
tespit edebilmek icin yapilan analizlerde ise, cinsiyetin “olumsuz yaklagim” ve “Gnem”
boyutlarinda kiz 6grenciler lehine farkhlik olusturdugu, formasyon derslerini mifredat
icinde yillara dagilmis olarak alanlarin, son yil alanlara gére her {i¢ boyutta da daha yliksek
tutum gosterdikleri, devam edilen program acisindan ikinci 6gretimde okuyan 6grencilerin
birinci 6gretim ve diger programlara gore “bilissel boyut”ta daha distk tutum puani
aldiklari goriilmektedir.

Not ortalamasi, ileride yapilmak istenen meslek ve egitim bilimleri sinavina hazirlanmayi
distnlp disiinmeme degiskenleri agisindan ise farklilik hep “6nem” boyutunda ortaya
cikmistir. Buna gore akademik ortalama agisindan not ortalamasi 3,50-4,00 arasinda
olanlar ile not ortalamasi 2,50-2,99 ve 3,00-3,49 olan gruplar arasinda tutum puanlari not
ortalamasi 3,50-4,00 arasi olan grup lehine gikarken, not ortalamasi 2,49’dan az olan grup
ile not ortalamasi 2,50-2,99 arasinda olan gruplar arasinda ise not ortalamasi diisiik olan
grup lehine ¢ikmistir. ileride yapilmak istenen meslek agisindan ise dgretmen olmayi
distnenlerin tutum puanlari “6nem” boyutunda akademisyen ve diger meslekleri tercih
etmeyi dislinen gruplar arasinda 6gretmen olmayi disinenler lehinedir. Sinava
hazirlanma disincesi degiskenine bakildiginda ise “6nem” boyutunda farklhiligin, sinava
hazirlanma distincesinde olanlar lehine oldugu gérilmektedir.

Bu sonuglar, ayni olgekle yapilan daha dnceki ¢alisma sonuglarindan ayrismaktadir. Yasar,
calismasinda Ogretmen adaylarinin egitimde o6lgme ve degerlendirmeye yodnelik
tutumlarinin, ¢ok diisik dizeyde oldugunu ifade ederken, Cardak ise ¢alismasinda
o6gretmen adaylarinin tutum 6lgeginin “olumsuz yaklasim” boyutunda orta diizeyde
tutuma sahip olduklari, derse verilen “6nem” ve derse iliskin “bilissel yeterlik”
boyutlarinda ise ortanin biraz Gzerinde bir diizeye sahip olduklarini belirtmistir.
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Bununla beraber o6grencilerin 6lgme ve degerlendirme dersine karsi tutumlarinin
arastirildigl bu calismada, dersle ilgili icerigin de 6grencilerin tutumlarina etkisinin
olacagini ele almak faydali bir tartisma olacaktir. Olgme ve degerlendirme dersinde,
sinavlar nasil hazirlanir, sinav kagitlari okunurken nelere dikkat edilir, coktan segmeli soru
hazirlarken dikkat edilmesi gereken noktalar, benzer sekilde alternatif 6lgme ve
degerlendirme araglarindan nasil faydalanilir, sinav esnasinda nelere dikkat edilir gibi
konularin gectigi yerlerde 6grencilerin derse daha ¢ok ilgi gosterdikleri goriilmektedir.
Ancak 6zellikle akademik konularin oldugu ve belki de bir 6gretmenden daha ¢ok, daha
fazla 6lgme ve degerlendirme uzmanlarini ilgilendiren kuder richardson 20-21, cronbach
alfa gibi guivenirligi belirleme yéntemleri, standart puanlarin hesaplanmasi (z ve t puanlari)
gibi konularin gectigi yerler ise 6grencilerin pek ilgilerini gekmemektedir. Bir baska deyisle
ogrenciler bu tlr teorik bilgilerden ¢ok ileride 6gretmen olduklarinda pratik olarak
uygulayabilecekleri 6lgme ve degerlendirme uygulamalarina ilgi duymaktadirlar.

Ozellikle KPSS Egitim Bilimleri sinavinda ¢ikan 6lgme ve degerlendirme sorularinda da test
ve madde analizleri ile ilgili sorularin yer aldigi bilinmektedir. Ogrenci bu tiir konulara
sadece egitim bilimleri sinavinda ¢ikacak diye ilgi gostermekte, kendisi 6gretmen
oldugunda bu tir hesaplamalara ihtiya¢g duymayacagini disinmektedir. Bu ise dlgme ve
degerlendirme dersinin bu kisminda 6grenci motivasyonunun diismesine neden
olmaktadir. Ancak diger formasyon derslerinde oldugu gibi 6lgme ve degerlendirme
dersinde de oOrnek sinav kagidi hazirlanmasi, sinav sorusu hazirlanmasi, hazirlanan
sinavlarin 6lgme ve degerlendirme prensipleri agisindan degerlendirilmesi ya da sinif
icinde 6rnek sinav kagitlarinin okunmasi gibi uygulamalara 6grencilerin daha ¢ok ilgi
gosterdikleri misahede edilmistir.

Bununla birlikte, 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinin tek amacinin 6grencilere not
vermek olmadigi hatirlandiginda, 6lgme faaliyetlerinin sinav igindeki diger kullanimlarina
yonelik uygulama drneklerine de yer verilmesi gerektigi belirtiimelidir. Ozellikle din egitim
ve 6gretiminde 6lgmenin tek amacinin 6grenciye not vermek ve 6grenciyi basari sirasina
dizmek olmamalidir. Olgme degerlendirmenin temel amaci grencinin din egitim 6gretimi
acisindan gelisimini takip etmek olmalidir. Bir baska deyisle, sonug degil siire¢ odakh 6lgme
ve degerlendirme uygulamalari 6n plana cikartiimalidir. Ogretmenin, dgrencilerin bireysel
farkliliklarini g6z 6niinde alarak 6grencilerin bu alandaki eksiklik ve ihtiyaglarinin farkina
varmasini saglayacak etkinliklere yer vermesi gerekir. Zira 6lgme ve degerlendirme
sonucunda elde edilen veriler, hem 6grencinin bu alandaki eksiklerini gériilmesini hem de
o6gretmenin 6gretme verimliliginin ortaya konulmasini saglayabilir.

Bu bakimdan ileride din dersi 6gretmeni olacak 06gretmen adaylarinin 6lgme ve
degerlendirme ile ilgili bilgi ve becerileri kazanabilecekleri tek ders olan bu derse karsi;
tutumlarini yiiksek tutmak ve eger bu dersle ilgili olumsuz tutumlara neden olabilecek
faktorler varsa bunlari tespit etmek gerekir. Olumsuz tutumlarin olumluya gevrilmesi ve
olumlu tutumlarin da pekistirilmesi yonindeki en 6nemli faktor, 6grencilerin derslerde
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ileride 6gretmen olduklarinda da kullanabilecekleri bilgi ve becerileri edinmelerini
saglayacak o©rnek sinav sorularinin hazirlanmasi, sinav kagitlarinin diizenlenmesi,
okunmasi ve degerlendirilmesi gibi aktif uygulamalara yer verilmesi olacaktir.
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Bu calismada amag, ortadgretim 6grencilerine kazandirilmasi gereken degerlere iliskin
davranislarin ne diizeyde sahip olduklarini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda nitel
desende tasarlanan calismanin verileri, Kisisel Bilgi Formu ve Manevi Degerler
Listesinden olusan bir anket ile elde edilmistir. Arastirma Yalova ilinde 2020-2021
egitim 6gretim yilinda farkli tiirden liselerde 6grenim gérmekte olan 15-18 yas arasi
toplam 1549 6grenciye uygulanmistir. Nicel arastirma yéntemlerinden anket ve dlgek
yoluyla toplanan arastirma verileri cinsiyet, yas, okul tlrd, sinif, gelir durumu, aile
tutumlari, aile yapisi, akademik basari algisi degiskenlerine gore incelenmistir.
Arastirma sonucuna gore en ylksek diizeyde rastlanan Ug bireysel deger “saygi”,
“adalet”, “yardimlasma” ve en disik diizeyde rastlanan g bireysel deger “cesaret”,
“sabir” ve “affetmek/bagislamak” olarak bulunmustur. Manevi deger algilari 6lgeginin
bltiin boyutlan arasinda pozitif yonde bir korelasyon c¢ikmistir. Normal dagilim
gostermeyen anketin analizinde non-parametrik testlerde Mann Witney U-Testi ve
Kruskal Wallis H-Testi kullaniimistir. S6z konusu test sonuglarina gore 6lgegin alt
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boyutlari olan manevi degerler, sevgi, saygi ve duyarlilik puan ortalamasi ile cinsiyet,
yas, basari algisi, aile tutum algisi, sosyal medya kullanimi slresi ve sosyal medya
kullanim amaci degiskenleri arasinda p>0.05 oldugu icin anlamli bir iliski cikmamistir.
Ancak 6rneklem grubuna ait manevi degerler algisi puan ortalamasi ile okul tlrd, anne
egitimi ve baba egitimi arasinda; sevgi degeri puan ortalamasi ile okul turi degiskeni
arasinda; saygi degeri puan ortalamasi ile sinif, okul tiird, algilanan ekonomik durum ve
anne egitimi arasinda; duyarlilik degeri puan ortalamasi ile de aile yapisi degiskeni
arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Din, Din egitimi, Manevi degerler, Deger egitimi, Ortadgretim.

INVESTIGATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS' PERCEPTIONS OF
SPIRITUAL VALUES: THE CASE OF YALOVA PROVINCE ABSTRACT

Abstract

The aim of this study is to determine the level of behaviors related to the values that
should be acquired by secondary school students. The data of the study, which was
designed in a qualitative pattern in line with this purpose, was obtained by a
questionnaire consisting of a Personal Information Form and a List of Spiritual Values.
The research was applied to a total of 1549 students between the ages of 15-18 who
study at different types of high schools in the province of Yalova in the 2020-2021
academic year. The research data collected through questionnaires and scales from
guantitative research methods were analyzed according to the variables of gender,
age, school type, class, income level, family attitudes, family structure, academic
achievement perception. According to the results of the research, the students were
ranked as three random values, respect, justice, solidarity, and the lowest level of three
individual values: courage, patience and forgiveness/forgiveness. A positive correlation
was found between all dimensions of the spiritual value perceptions scale. Mann
Witney U-Test and Kruskal Wallis H-Test were used in non-parametric tests in the
analysis of the scale that did not show normal distribution. According to the test results,
there is a significant relationship between the sub-dimensions of the scale such as
moral values, love, respect and sensitivity score average and gender, age, perception
of success, family attitude perception, duration of social media use and social media
use purpose variables as p> 0.05. did not come out. However, between the point
average of moral tendency of the sample group and school type, mother education and
father education; between the average score of love value and the school type variable;
between respect value point average and class, school type, perceived economic
situation and mother education; A significant relationship was found between the
mean score of sensitivity value and the variable of family structure.
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Giris

insanda var olan yetenek ve egilimlere gére insanlari yetistirmek, toplumda var olmayan
degerleri 6gretmek ve bunlari gelecek nesillere aktarmak egitimin gorevlerindendir.
Degerler egitimi de egitim ve etigin ¢ok yonli bir bilesimidir. Bireyin iginde yasadigi
toplumun degerleri, onlarin ilgileri ve medya, kisisel gelisimini etkileyen temel
etmenlerdir. Cagin getirdigi olumsuz durumlar karsisinda okullar, 6grencilerinin iyi
tercihler yapabilmesi icin segenekler gosterebilmeli ve bu tercihleri yapabilme
stratejilerini ve amaglarini onlara sunabilmelidir (Eksi, 2004, s. 81). icinde yasadigimiz
hayatin kiymetli hazineleri olan degerlerin egitiminde ahlaki davranmaya ve erdemli
davranislarin aliskanlk ve karakter haline gelinceye kadar uygulanmasi gerekmektedir.
Clnkl degerler, kisiye saygin bir 6zglrlik kazandirmasinin yaninda, insanin kisiligini
gelistirir ve miikemmellige ulagmasini saglar.

Bu sebeple egitimde 6grencilere bilgi, beceri ve kavramlarin Ogretilmesinin yaninda
manevi degerlerin kazandirilmasi da bliylik 6nem tasimaktadir. Yirmi birinci ylzyilda
insanlara, hayvanlara, dogaya karsi siddet vakalarinin gittikce artmasi glinimizde
“sevginin, sayginin, empatinin, duyarliligin ve hosgériiniin” ne kadar eksildigini ve insani
degerlerimizin gittikce yok oldugunu géstermektedir. Sekilerlesme siirecinde, tiiketimin,
bencilligin giderek kiresel soruna donismesi ve maddi-manevi sorunlar insanligi bir
cikmaza sokmustur. Bu sebepledir ki, diinya Uzerinde tartisilacak konulardan bazilari
“dinyanin yok olmaktan nasil korunabilecegi” ve “farkhliklara ragmen bir arada nasil
yasanabilecegi” sorunlaridir (Omurtag ve Karagay, 2004). Kiltirel ve gevresel goziiken bu
sorunlar deger yoksunlugundan kaynaklanmaktadir. Bu sorunlara kalici ¢ozimler
gelistirebilmek; insana, hayvana ve dogaya sevgi ve saygl duygulariyla hareket edecek,
istendik davranislar olusturacak mekanizmanin harekete gegirilmesi ile mimkindur. O
halde “deger” dedigimiz temel Olgltleri (Aydin, 2018, s. 166) insanlarin tutum ve
davranislarina yansitmak ve gliclendirmek en énemli egitim ve 6gretim hedeflerimizin
basinda yer almalidir.

Deger kavramina iliskin, egitim bilimleri, felsefe ve sosyoloji alaninda birgok tanim
yapilmistir. Tirk Dil Kurumu’na gore deger, “Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut
Olgli, bir seyin degdigi karsilik, kiymet, paha” olarak tanimlanmaktadir (Glincel Tirkge
Sozliik, “Deger”, Erisim Tarihi: 22 Nisan 2021). Bu tanimdan hareketle 6nem atfedilen her
sey “deger” olarak ifade edilmektedir. Bayrakl’ ya (2015, s. 33) gore egitimin kendisi bir
faaliyet ise, degerler bu faaliyetin meydana gelmesinde rol oynayan organlardir. Erol
Glingodr'e gore ise deger, bireylerin yasamina yon veren, kurallar belirleyen, ideal amag ve
durum 6tesi hedeflerdir (Gongor, 1993, s. 84). Degerler, fertlerin aidiyetiyle ilgilenir. insan
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ve toplum iliskilerini giiglendirir. Mesela hakkaniyet, toplumdaki adalet ve gliven
duygusunu pekistiren bir degerdir. Sevgi, bir degerdir; hatta insanlarin birbirleriyle
iliskilerini sekillendiren, saygi hissi verdiren ¢ok énemli de bir erdemdir. Bu baglamda
degerler, bireylerin tutum ve davranislarini, toplumun da kiltir kaliplarini yansitmaktadir
(Dilmag, 2002, s. 1).

insanlarin ortaya koydugu sayisiz ve gesitli degerler vardir. Spranger, degerleri “Teorik,
Ekonomik, Estetik, Sosyal, Politik ve Dini” olarak alti farkli tasnife ayirmistir (akt. Unal,
1981, s. 20). Bu alti degerin, bitiin insanlarin uyabilecegi bir tasnif sagladig
distnilmemelidir. Bu degerler bitiin muhtemel deger yargilarini igine almamaktadir.
Ancak genellikle es anlamli olarak birbirinin yerine kullanilmakta ya da ic ice verildigi de
gorulmektedir. Her ne kadar bazi degerler kisilerde daha kuvvetli ve daha hakim ise birgok
insan bu deger yargilarindan iki veya daha fazlasinin bir karisimi olarak ortaya ¢ikmaktadir
(Freeman, 1962, s. 601). Dini degerlerin manevi degerler ile toplumsal degerlerin ise insani
degerler ile kullanilmasi buna en glizel 6rnek teskil etmektedir.

Bir baska tasnif de degerlerin maddi ve manevi olarak iki grupta toplanmasidir. Maddi
degerler kullanilan arag geregler, esyalar ve giysilerdir. Manevi degerler ise ¢ok daha genis
kapsamlidir. inang ve kutsala iliskin dini degerler, milli degerler ve insanlik sevgisi gibi
degerler de manevi degerler kapsaminda yer alir (Korlaelgi, 2005, ss. 91-110). Fizikotesi
aleme iliskin degerler olan manevi degerler insanlarin duygulari araciligiyla karsilik bulur.
Sevgi, saygl, merhamet, comertlik, sorumluluk gibi degerler manevi degerler olarak ifade
edilebilir.

Nesilden nesile aktarilan manevi degerler; sevme, sevilme, ait olma, kendini
gergeklestirme gibi bireyin ruhi gereksinimlerini karsilayan en basat ihtiyaglardandir. Bu
ihtiyaclar aile yapisindaki degisim ve gevresel faktorler nedeniyle giiniimlzde 6rglin ve
yaygin egitim kurumlarinda verilmektedir. Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinin sistemli ve
zorunlu olmasi konunun 6nemini artirici nitelik tagimaktadir. Bu 6zelliginden dolayi
diinyada ahlaki egitim ve degerler egitimi, okulun sorumlulugu altinda bulunmaktadir
(Covell ve Howe, 2001, s. 29). Ulkemizde degerler egitimi 2005 yilindaki 6gretim
programina kadar ortik bir sekilde verilmistir (Yasaroglu, 2020). 2010 yilinda MEB Talim
Terbiye Kurulu Baskanligi 2010/53 sayil ilk Ders Genelgesi ve 18. Millf Egitim Surasi bir
genelge hazirlayarak tim ilkogretim ve ortadgretim okullarinda acgik ve ortik sekilde
degerler egitimine agirlik verilmesini istemistir (Giil ve Ozay-Kése, 2020). 2018 yilinda ise
okul Oncesinden ortadgretime kadar tiim derslerin ortak temasi degerler (zerine
kurulmustur (Beldag, 2019). Bu tavrin deger odakli egitim anlayislarina yonelis ile paralel
bir tavir oldugu soylenebilir. Olusturulan programlarin degerler egitimi ile ilgili boyutunun
yuzeysel kalmamasi ve bir ahlaki olgunluk olusturacak etkinlige sahip olmasini saglayacak
yontemler {izerinde distunilmelidir. Bu sebeple 6grencilerin okul ortamlarinda degerleri
kazanabilmesi ve i¢sellestirilebilmesi icin degerlerin 6rtiik ve agik bir sekilde okulun tim
programlarinda hissettirilmesi gerekmektedir. Egitim kurumlarinda manevi degerlerin,
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planh ve programli etkinlikler yoluyla 6grencilere toplumun ihtiyaglari ve beklentileri
dogrultusunda iyi birer insan ve vatandas olmalari konusunda kazanim saglamalarina
gayret edilmektedir.

1. Aragtirmanin Problemi

Kiresellesen diinyada siddet, ihmal ve istismar, bagimhlik, gog, savas, yoksulluk vb. olgular
insanhgl toplumsal o6lgekte tehdit eden sorunlarin basinda gelmektedir. Bilim ve
teknolojinin gelismesi, kisiligin olusum asamasinda olan 6grencilerin teknoloji ile strekli
hemhal olmasi sdz konusu sorunlari her gegen giin kronik hale getirmektedir. insanlarin
aile basta olmak lizere sosyallestigi her yerde degerler kazandigi asikardir. Ailede kazanilan
“gliven, sevgi, cesaret ve sefkat” degerleriyle toplumda baris ve huzur iginde
yasanabilmesi icin hayata anlam katan evrensel ve manevi degerlere ¢ok blyik ihtiyag
vardir. Son yillarda yasanan degisim ve gelisimler, manevi degerler ve insani hasletleri
kazandirmanin ailenin disina ¢iktig, okullarin ise bu noktada etkinligini artirdigini
gostermektedir. Bu slirecte aile yapisindaki degisimler ve okulun insan hayatinda
belirleyici hale gelmesinin payindan s6z edilebilir.

Pargalanmis ailelerin sayisinin artmasi sebebiyle geleneksel aileden beklenenler, okullarda
degerler egitimine yonelik ortik ve agik programlarla kazandirilmaya calisiimaktadir. Buna
mukabil teknolojinin bas dondiren gelisimi aileyi ve egitimcilerin isini zorlastirmaktadir.
Ogrenmeyi kapsayan bu gelisim ve degisim okullarda degerler egitimine daha fazla 6nem
verilmesini gerekli kilmaktadir. Yakin gelecekte birer yetiskin olacak genglerin degerler
karsisindaki tutum ve davranislari 5nem arz etmektedir. Bu baglamda arastirmanin temel
sorusu “Ortadgretim 6grencilerine, degerler egitimiyle kazandirilmasi beklenen manevi
degerlere sahip olma egilimleri, ne diizeydedir?” seklindedir. Bu temel problem
cercevesinde asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Genglerin manevi deger egilimlerinde yas, cinsiyet, ekonomik durum, okul
tlrine gore farklilik var midir?

2. Genglerin manevi deger egilimlerinde, aile yapisi, aile tutumu, annenin ve
babanin egitim dizeyi, anne ve babanin ¢alisma durumu ve kendilerini
tanimladiklari akademik basari diizeyi degiskenlerine gére farkhlik var midir?

3. Genglerin manevi deger algilarinda, kisilik, aile yapisi gibi degiskenlere gore
farkhlik var midir?

2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ortadgretim Ogrencilerine degerler egitimi kazandirma
noktasinda; beklenen manevi degerlere sahip olma diizeylerini tespit ederek, elde edilen
sonuglari yas, cinsiyet, ekonomik durum, okul tlrd, aile yapisi, aile tutumu, anne ve
babanin egitim diizeyi gibi degiskenlere gore incelemektir. Ayni zamanda arastirmamizda
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elde ettigimiz bulgular gergevesinde degerler egitimi ¢alismalarinin gelistiriimesine
yonelik dnerilere ulasmak hedefimiz olacaktir.

3. Arastirmanin Onemi

Ortadgretim o6grencilerine, okul ortaminda ister ortlk ister agik program igerisinde,
davranisa donusecek degerler egitimi, plan ve program dahilinde, kurumda gérev yapan
egitimciler tarafindan verilmektedir. Egitimde insan icin 6nemli olan sey degerler
Ogretiminin davranisa yonelik olarak verilmesidir. Bu 6nem gliniimiiz toplumlarinda
gecmise oranla imkan ve olanaklar sebebiyle daha fazla artmistir. Bu sebepten dolayi
degerlerin 6gretilmesinin davranisa yonelik olarak ele alinmasi daha 6nemli hale gelmistir.

Yetiskinler okul 6ncesi ddnemde ¢ocugun dini gelisimine yardimci olmalidir (Selguk, 1991,
s. 43). Kisilik orta6gretim donemine denk gelen ergenlik ve ilk genclik yillarinda da devam
etmektedir. Ergenlik donemindeki gencler, aileden 6nce gevrenin etkisiyle popller ve
moda degerlere yonelmekte (SEKAM, 2016), kimlik arayisinda olduklari i¢in genellikle rol
model aldigi kisilerin deger yargilarini kendi degeri olarak gérebilmektedirler. Ozellikle
pandemi stirecinde teknoloji bagimliliginin artmasi, degerlerin degisimini de beraberinde
getirmistir. Bu slirecin bir sonucu olarak gencgler 6z-sanal begeni, bencillik, tiketim,
bedensel haz, asagilama, savurganlik gibi degerleri benimserken (Alp & Levent, 2020, s. 9)
manevi degerlerden tamamiyla uzak kalmistir. Manevi degerlere karsi duyarsizlasan,
ruhsal agidan problem yasayan ve kotu aliskanhklara sahip olan genglerin oldugu
toplumlarda gilivenin ve huzurun olmasi oldukga gtictiir. Bu sebeple genclerin kendisi ve
toplum igin 6nemli davranis standartlarinin, tutumlarin ve manevi degerlerin gelismesine
ihtiyag goriilmektedir.

Bilim ve teknolojinin blyik bir ivmeyle gelistigi 21. Ylzyil, sosyal ve goérsel medya, sosyo-
kiiltiirel etkenler ve sanayilesme toplum kurallarini da degistirmistir. Ornegin tiiketim,
kibir, gosteris, asagilama, bencillik gibi manevi degerler ile 6értlismeyen davranislarin
benimsenmesi endise verici bir durum teskil etmektedir.

Teknoloji ve enformasyon ¢aginda dogan kusagin, teknoloji karsisinda savunmasiz kaldigi
sadece zihinsel olarak degil ayni zamanda ruhsal agidan da bozdugu gorilmektedir. Bu
sebeple gelecek nesillerin egitimi ailenin, egitim kurumlarinin ve sivil toplum
kuruluglarinin ve toplumun timinin Gzerinde bir vazifedir. Ergenlik cagindaki gengleri bu
menfi gidisten koruyabilmek, 2023 Egitim Vizyonunda belirtilen mutlu ve saglikli bireyler
yetistirebilmek igin atilmasi gereken en énemli adimlardan biri manevi degerlerine bagh
deger sahibi bireyler olarak yetistirmektir (MEB, 2019). Ogrenciler hayati yasarken elde
ettigi bilgileri aile ve toplum iginde uygulamaya sokmaktadir. Birey yetiskin oldugunda bu
uygulamalar sayesinde degerlere karsi inang ve tutum sahibi olabilmektedir.

Tim bu olumsuz degisimler manevi degerlerin farkindaligina ve kazanimlarinin
artirllmasinin énemini ortaya koymaktadir. Clinkii toplumsal degerleri benimseyen ve
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sosyal sorunlar yasamayan 0Ogrenciler yetistirmek manevi degerlerin egitimi ile
mimkindir. Ogrencilerin okullarda, bilgi ve beceri 6gretiminin yaninda, yapilandirmaci
yaklasim dogrultusunda degerler egitiminin verilerek davranisa déntisen kazanimlar olan
manevi degerlerin de onlara aktarilmasi 6nemli goriilmektedir.

1739 Milli Egitim Temel Kanununa gore Tiirk MillT Egitiminin en énemli amaglari arasinda
yer alan iki maddede ve 18. Milli Egitim Sura'sinda da degerler egitimine, yaklasik on
maddeyle vurgu vyapilarak cesitli oneriler getirilmistir. Bundan dolayidir ki, egitim
programlarinda yer alan genel amaglar, okullarin tiimiinde gerceklestirilmesi istenen
devletin egitim politikasina katkida bulunmak zorundadir. Bu nedenle ergenlik ¢agindaki
lise 6grencilerinin manevi deger yonelimlerinin toplumsal yapinin gelecegi ile ilgili 6nemli
veriler sunacagl diisiintilmektedir.

Ortadgretim 6grencilerinin degerler ile ilgili farkli illerde pek ¢ok arastirma yapildig
goriilmektedir. Kayir (2011) Eskisehir’de 550 lise dgrencisi ile “Ortadgretim Ogrencilerinin
Deger Algilarinin incelenmesi: Eskisehir ili Ornegi” isimli yiiksek lisans tezi hazirlamistir.
ibrahim Kisa¢ ve Zilfii Turan (2015) tarafindan “Ortadgretim Ogrencilerinin Deger
Yonelimleri” bashkh makale, genglerin degerlerini belirlemeye yonelik alan arastirmasi
sonuclarini icermektedir. Kiigiiksen ve Budak (2017) tarafindan “Lise Ogrencilerinin Sosyal
Deger Tercihlerinin Kiresel Sosyal Sorumluluk Dlizeylerine Etkisi” baslikh makale Konya’da
farkli liselerde okuyan 410 tizerinde yapilmistir. Kilig (2020) tarafindan “Lise Ogrencilerinin
Manevi- insani Degerler Egilimi” baslikli makale Sinop ilinde 450 6grenci ile yapilmistir.
Yapilan arastirmalarin ortak sonucu olarak, O6grencilerin en ylksek puani manevi
degerlerden, en diisiik puan ise saygl degerinden aldigi bulgusuna ulasiimistir. Bununla
beraber astirmalarda 6grencilerin adalet, sukir, baris, sorumluluk, sabir, cesaret, saygi,
hosgorii, alcakgonallilik, erdemli olmak, affetmek/ bagislamak, sevgi, merhamet,
yardimlagsma, tutumluluk deger algilarinin dizeylerini tespit etmeyi hedeflenmistir.
Boylece insanligin olamazsa olmaz manevi degerlerinin ortadgretime denk gelen ergenlik
cagindaki gencglerde daha detayli sekilde incelenebilmesi hedeflenmistir.

4. Arastirmanin Sinirlihiklar

1. Bu arastirmanin érneklem gurubu 2020-2021 Egitim-Ogretim yilinda Yalova
ilinde bulunan tiim ortadgretim okullarinda okuyan 6grenciler ile sinirhidir.

2. Arastirma sonuglarinin  genellenebilirligi arastirmanin  yapildigi  resmi
ortadgretim (lise) kurumlarindaki 6grenciler ile sinirhdir.

5. Yontem

Bu arastirma nicel arastirma yontemi kullanilarak yapilmistir. Nicel arastirma, sinirli
sayidaki sorularla, ¢ok sayidaki insanin arastirma konusundaki tutum ve tepkisini sayisal
verilere donustilrerek Olgen, sonuglari istatistiksel olarak karsilastirarak genellestirilebilir
bulgular ortaya koymaya yarayan bir yontemdir (Patton, 2017, s. 14).
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5.1. Aragtirmanin Modeli

Arastirma, simdi ya da gegmiste var olan bir durumu, oldugu gibi tasvir ederek, mevcut
durum ve sartlari ortaya koyan, betimsel tarama modeli kapsaminda ve iki ya da daha fazla
degisken arasindaki iliskinin arastirildigi iliskisel tarama modeli kullanilmistir (Karasar,
1986, ss. 80-81). Arastirmalarda verilere midahale etmeden var oldugu sekli ile tespit
etmek 6nemlidir. Bu calismada da veriler yonlendirme yapilmaksizin toplanmistir.

5.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Yalova ilinde Milli Egitim Bakanlig'na bagh ortadgretim (lise)
kurumlarinda &grenim géren 6grenciler olusturmaktadir. Orneklemini ise 2021-2022
egitim-6gretim yilinda Yalova ilindeki liselerde 6grenim goren 15-18 yas arasi rastgele
secilmis olan 1125 kiz, 424 erkek olmak lizere 1549 6grenci olusturmaktadir.

5.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasi icin Yalova Universitesi insan Arastirmalari Etik
Kurulu’ndan 2021/08 nolu etik kurul raporu alinmistir. Ayrica veri toplama araci olarak
deneklerin demografik ve kisisel 6zelliklerine yonelik gerekli bilgileri elde etmek amaciyla,
o6lgme aracinin ilk sayfasina Kisisel Bilgi Formu eklenmistir. Deneklerin degerler egitimi
diizeylerine iliskin veriler Manevi Degerler Listesi ile elde edilmistir.

* Kisisel Bilgi Formu

Bu formda katilimcilarin; yas, cinsiyet, sinif, anne-baba tutumlari, anne-baba egitim
durumu, anne-baba meslegi ve ailenin gelir dizeyini belirlemeye yonelik sorular
bulunmaktadir.

*  Manevi Degerler Listesi

Bireysel manevi degerleri arastirmak icin arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Listede
verilen manevi degerlerin 1 ile 5 arasinda derecelenmesi istenmektedir. Bireysel manevi
degerlerin 6nemli ve 6nemsiz olma dlizeyine gore degerlendirildigi 18 maddelik bir
listedir. Manevi Degerler Listesinde su degerler bulunmaktadir:

1-Adalet 2-Sukir 3-Baris 4-Sorumluluk 5-Sabir 6-Cesaret 7-Saygli 8-Hosgori 9-
Algakgonillilik 10-Erdemli Olmak 11-Affetmek 12-Sevgi 13-Merhamet 14-Yardimlasma
15-Tutumluluk.

Tablo 1. Ortadgretimde Manevine Degerler Anketi Orneklem Yeterliligi

KMO ve Bartlett Testi
Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliligi Ol¢imii. ,952
11883,910 10528.352
Bartlett'in Kuresellik Testi 105 1378
,000 .000
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KMO orneklem vyeterliligi 6lgutl, gozlenen korelasyon katsayilart blyUklGgi ile kismi
korelasyon katsayilarinin blyiklugind karsilastiran bir indekstir. Tablo 1'de gorildiga gibi
calismamizda 6rneklem yeterliligimiz 0.952 oldugundan, mikemmel oldugu sdylenebilir.

Tablo 2. Ortaégretimde Manevi Degerler Anketi Guvenirlilik Degeri

Cronbach's Alpha Soru Sayisi
0,93 15

Tablo 2’de ki bulgulara gore katilimcilarin ankete verdigi cevaplarin giivenilirligi %93,3
olarak bulunmustur. Anketin giivenirliliginin yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir.

Tablo 3. Ortaégretimde Manevi Degerler Anketi Normallik Analizi

Niteleyiciler
Carpiklik Basikhik
Ortalama - -
Istatistik Std. Hata Istatistik Std. Hata
1. Adalet 4,604 -2,653 ,062 6,694 124
2. Sukar 4,313 -1,603 ,062 1,881 ,124
3. Baris 4,373 -1,721 ,062 2,428 ,124
4. Sorumluluk 4,325 -1,560 ,062 2,214 ,124
5. Sabir 3,999 -1,002 ,062 0,102 ,124
6. Cesaret 4,112 -1,041 ,062 0,472 ,124
7. Saygi 4,675 -3,023 ,062 9,684 124
8. Hoggoru 4,502 -2,049 ,062 4,197 ,124
9. Alcakgoniillilik 4,253 -1,403 ,062 1,526 124
10. Erdemli olmak 4,300 -1,672 ,062 2,522 124
11.Affetmek/ Bagislamak 3,928 -0,894 ,062 -0,056 ,124
12. Sevgi 4,480 -1,984 ,062 3,534 124
13. Merhamet 4,469 -2,021 ,062 3,625 ,124
14. Yardimlasma 4,548 -2,299 ,062 5,471 ,124
15. Tutumluluk 4,172 -1,176 ,062 0,750 ,124
Ortalama 4,343 -2,046 ,062 5,919 ,124

Tablo 3’e gore; anket sorulari agisindan basiklik ve ¢arpiklik degerlerimiz +1,5 ile -1,5
arasinda degismemektedir. Tabachnick ve Fidell (2013)'e gore anketimizin normal
dagilima sahip olmadigi goriilmektedir. Burada analizlerimizi yaparken nonparametrik
testler kullaniimistir.
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5.4. Veri Analizi

Arastirmada kullanilan Sosyo-demografik Form ve Manevi Degerler Listesinden elde
edilen veriler SPSS 24 istatistik programi ile analiz edilmistir. Manevi Degerler Listesinde
5’li Likert tipi 6lgek kullanilarak her nitelige katilma ve degerlendirme derecelerine iligskin
secenekler bulunmaktadir. Katiima diizeylerine bakildiginda “Onemli” ve “Onemsiz”
diizeyleri arasinda “1” ve “5” degerleri ile derecelendirme yapilmistir. “Hayatimda bir
anlami yoktur ve beni etkilemez” ve “Benim igin en lst diizeyde dnemlidir ve hayatimi
etkiler” biciminde degerlendirilen ifadelerin 1’den 5’e kadar olan herhangi bir derece ile
isaretlenmesi istenmistir. Calismada lise 6grencilerinin kisisel o6zellikleri bagimsiz
degisken, anketin puan ortalamalari ise bagimli degisken olarak kullanilmigtir.

Arastirmada tanimlayici ve betimleyici istatistikler i¢in ortalama, frekans, standart sapma
ve yuzde degerleri kullanilmistir. Arastirma normal dagilima sahip olmadigindan
nonparametrik testlerden iki grup karsilastiriimasi icin Mann-Whitney U testi, lic veya
daha fazla grup karsilastiriimasi igin Kruskal-Wallis U testi kullanilmistir. Kruskal-Wallis U
testinin anlamhligini bulmak i¢in homojenlige bakilarak Tukey Post Hoch testlerinden
faydalaniimistir.

6. Bulgular ve Tartisma
6.1. Orneklem Grubunun Frekans Bilgileri
Asagidaki tabloda 6rneklem grubuna ait frekans bilgileri yer almaktadir.

Tablo 4. Katihmcilarin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlari

Cinsiyetiniz Frekans(f) Yiizde Kumiilatif Yiizde
Erkek 424 27,4 27,4
Kadin 1125 72,6 100,0
Toplam 1549 100,0
Yasiniz Frekans(f) Yiizde Kiimiilatif Yiizde
15 yas ve alti 630 40,7 40,7
16 yas 434 28,0 68,7
17 yas 381 24,6 93,3
18 yas ve usti 104 6,7 100,0
Toplam 1549 100,0
Okul Tiiriiniiz Frekans(f) Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Anadolu Lisesi 820 52,9 52,9
Anadolu Meslek Lisesi 275 17,8 70,7
Anadolu imam Hatip Lisesi 218 14,1 84,8
Fen Lisesi/Sosyal Bilimler Lisesi 184 11,9 96,6
Diger (Spor Lisesi, Agik Lise vb.) 52 3,4 100,0
Toplam 1549 100,0
Sinif Seviyeniz Frekans(f) Yiizde Kiimiilatif Yiizde
9. sinif 558 36,0 36,0
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10. sinif 375 24,2 60,2
11. sinif 333 21,5 81,7
12. sinif 245 15,8 97,5
Diger(Hazirlik vb.) 38 2,5 100,0
Toplam 1549 100,0
Ailenizin Gelir Durumu Frekans(f) Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Cok yetersiz 12 ,8 ,8
Yetersiz 98 6,3 7,1
Orta dlzeyde 800 51,6 58,7
Cok yeterli 639 41,3 100,0
Toplam 1549 100,0
Ebeveynlerin Aile i¢i Tutumlan Frekans(f) Yiizde Kumiilatif Yiizde
ilgisiz 51 3,3 3,3
Demokratik 328 21,2 24,5
Otoriter 249 16,1 40,5
Koruyucu 819 52,9 93,4
Diger 102 6,6 100,0
Toplam 1549 100,0

Anne Egitim Durumu Frekans(f) Yiizde Kumdulatif Yuzde
Okuryazar degil 30 1,9 1,9
ilkokul 435 28,1 30,0
Ortaokul/ilkdgretim 371 24,0 54,0
Lise 455 29,4 83,3
On lisans 80 5,2 88,5
Lisans 130 8,4 96,9
Yiiksek Lisans ve Ustii 48 3,1 100,0
Toplam 1549 100,0
Baba Egitim Durumu Frekans(f) Yiizde Kumiilatif Yiizde
Okuryazar degil 11 7 7
ilkokul 284 18,3 19,0
Ortaokul/ilkégretim 315 20,3 39,4
Lise 529 34,2 73,5
On lisans/Lisans 309 19,9 93,5
Yiiksek Lisans ve Usti 101 6,5 100,0
Toplam 1549 100,0
Baba Calisiyor mu? Frekans(f) Yiizde Kumaulatif Yuzde
Calistyor 1331 85,9 85,9
CGalismiyor 218 14,1 100,0
Toplam 1549 100,0
Anne Calisiyor mu? Frekans(f) Yiizde Kumilatif Yizde
Caligiyor 481 31,1 31,1
Calismiyor 1068 68,9 100,0
Toplam 1549 100,0
Kendinizi Akademik Bagari Tanimlamaniz? Frekans(f) Yiizde Kumaulatif Yuzde
Dusuk diizeyde 97 6,3 6,3
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Orta diizeyde 1225 79,1 85,3
Yiksek diizeyde 227 14,7 100,0
Toplam 1549 100,0

Tablo 4’teki bulgulara gore; arastirmaya katilan 6grencilerin %27,4 (f=424)’Unlin erkek,
%72,6 (f=1125)’sinin kadin oldugu gortlmistir. Kadin 6grencilerin katihmin gok yuksek
diizeyde oldugu gorilmustir. Katilimcr 6grencilerin %40,7 (f=630)’sinin 15 yas ve alt,
%28,0 (f=434)’linin 16 yas, %24,6 (f=381)’inin 17 yas, %6,7 (f=104)’sinin 18 yas ve Ustli
oldugu gorilmustir. Katihmer 6grencilerin %52,9 (f=820)’unun Anadolu Lisesinde, %17,8
(f=275)’inin Anadolu Meslek Lisesinde, %14,1 (f=218)’unun Anadolu imam Hatip
Lisesinde, %11,9 (f=184)’unun Fen Lisesi/Sosyal Bilimler Lisesinde ve %3,4 (f=52)'iinin
Diger (Spor Lisesi, Agik Lise vb.) liselerde egitim gordugu bulgulanmistir. Katihmci
ogrencilerin %36,0 (f=558)’sinin 9. sinif seviyesinde, %24,2 (f=375)'sinin 10. sinif
seviyesinde, %21,5 (f=333)'inin 11. sinif seviyesinde, %15,8 (f=245)'inin 12. sinif
seviyesinde ve %2,5 (f=38)’inin Diger (Hazirlik vb.) sinif seviyesinde oldugu gorulmistar.
Katilimer 6grencilerin %0,8 (f=12)'inin ailelerinin gelir durumunu ¢ok yetersiz gérdiga,
%6,3 (f=98)’inin ailelerinin gelir durumunu yetersiz gordugl, %51,6 (f=800)’sinin
ailelerinin gelir durumunu orta diizeyde yeterli gérdiigiini, %41,3 (f=639)’lGnin ailelerinin
gelir durumunu ¢ok yeterli gordigl bulgulanmistir. Katilimcr  6grencilerin %3,3
(f=51)’'Gnlin ebeveynlerinin aile i¢i tutumlarini ilgisiz olarak niteledikleri, 21,2 (f=328)’sinin
ebeveynlerinin aile i¢i tutumlarini demokratik olarak niteledikleri, %16,1 (f=249)'inin
ebeveynlerinin aile igi tutumlarini otoriter olarak niteledikleri, %52,9 (f=819)'unun
ebeveynlerinin aile i¢i tutumlarini koruyucu olarak niteledikleri ve %6,6 (f=102)’sinin
ebeveynlerinin aile igi tutumlarini diger olarak niteledikleri gorilmistir. Katilimci
Ogrencilerin annelerinin %1,9 (f=30)’'unun okuryazar olmadiklari, %28,1 (f=435)'inin
ilkokul mezunu olduklari, %24,0 (f=371)'tintin ortaokul veya ilkgretim mezunu olduklari,
%29,4 (f=455)"Un0n lise mezunu olduklari, %5,2 (f=80)’sinin 6n lisans mezunu olduklari,
%8,4’tnin (f=130)’Un{in lisans mezunu olduklari ve %3,1’inin (f=48)’lGinlin ylksek lisans ve
Ustl mezunu olduklari gorilmustir. Katihmcr 6grencilerin babalarinin %0,7 (f=11)'sinin
okuryazar olmadiklari, %18,3 (f=284)’tniin ilkokul mezunu olduklari, %20,3 (f=315)’liniin
ortaokul veya ilkégretim mezunu olduklari, %34,2 (f=529)’inin lise mezunu olduklari,
%19,9 (f=309)’unun 6n lisans veya lisans mezunu olduklari ve %5,5’inin (f=101) Gnln
yiksek lisans ve Ustl mezunu olduklari gortlmustir. Katiimer 6grencilerin babalarinin
%85,9 (f=1331)" unun calistigl, %14,1 (f=218)" inin ¢alhismadigi gorilmistir. Katihmci
ogrencilerin annelerinin %31,1 (f=481)’ inin ¢alistigl, %68,9 (f=1068)" unun ¢alismadig
gorilmustir. Katihmcr 6grencilerin %6,3 (f=97)’0 kendilerini akademik olarak distik
diizeyde basarili gérmekte, %79,1 (f=1225)’i kendilerini akademik olarak orta diizeyde
basarili gormekte ve %14,7 (f=227)’i kendilerini akademik olarak ytiksek diizeyde basaril
gormektedir.
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6.2. Arastirma Kapsamina Alinan Katiimcilarin Tanimlayicai istatistiklerine Ait Bulgular
ve Yorum

Tablo 5’e gére katilimci 6grencilerin manevi degerler genel ortalamasi [X = 4.343]
standart sapmasi Ss=0.677 oldugu gorilmistiir. Buna gore; katihmci 6grencilerin manevi
degerler algisinin “benim igin en Ust diizeyde onemlidir ve hayatimi etkiler” anlamina
geldigi, diger agidan “gok iyi” diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Tablo.5. Katilimcilara Ait Tanimlayici istatistiklere Ait Bulgular ve Yorum

Tamimlayia istatistikler

Bireysel Degerler N Minimum Maksimum ort (X) Ss.

1. Adalet 1549 1,00 5,00 4,604 0,909
2. Sukar 1549 1,00 5,00 4,313 1,061
3. Barig 1549 1,00 5,00 4,373 1,005
4. Sorumluluk 1549 1,00 5,00 4,325 0,954
5. Sabir 1549 1,00 5,00 3,999 1,165
6. Cesaret 1549 1,00 5,00 4,112 1,031
7. Sayg 1549 1,00 5,00 4,675 0,787
8. Hosgorii 1549 1,00 5,00 4,502 0,882
9. Algakgonullaluk 1549 1,00 5,00 4,253 1,005
10. Erdemli olmak 1549 1,00 5,00 4,300 0,927
11. Affetmek/ Bagislamak 1549 1,00 5,00 3,928 1,162
12. Sevgi 1549 1,00 5,00 4,480 0,934
13. Merhamet 1549 1,00 5,00 4,469 0,963
14. Yardimlagma 1549 1,00 5,00 4,548 0,862
15. Tutumluluk 1549 1,00 5,00 4,172 1,032

Ortalama 1549 1,00 5,00 4,343 0,677

Bunun yaninda 6grencilerin liselerde manevi degerler ve egitimi degerlendirmesine ait
madde analizi aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri tim boyutlar igin
incelendiginde;

1. 1 ile 1.80 arasinda “gok kotii” diizeyde bir gorls araligina rastlanmamigtir. Buradan
katihmci 6grencilerin manevi degerler ve egitimi agisindan; benim hayatimi yonlendiren
ilkeler olmasi yonuyle tasidiklari Gneme ve anlama gore 6grencilerin hayatinda bir anlami
olmadigi sdylenebilir.

2.1.81 ile 2.60 arasinda “kotl” dizeyde bir goris araligina rastlanmamistir. Buradan
katilimci 6grencilerin manevi degerler ve egitimi agisindan; benim hayatimi yénlendiren
ilkeler olmasi yonuyle tasidiklari 6neme ve anlama gore 6grencilerin hayatinda anlami
olmadig gorilmustir.
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3.2.61 ile 3.40 arasinda “orta” diizeyde bir gorls araligina rastlanmamistir. Buradan
katimci 68rencilerin manevi degerler ve egitimi agisindan; benim hayatimi yonlendiren
ilkeler olmasi yoniyle tasidiklari Gneme ve anlama gore 6grencilerin hayatinda kendileri
icin orta diizeyde anlami olmadigi gorilmdstar.

4.3.41 ile 4.20 arasinda “iyi” dlizeyde bir gorius araligina rastlanmigtir. Buradan katilimci
Ogrencilerin manevi degerler ve egitimi acisindan; benim hayatimi yonlendiren ilkeler
olmasi bakimindan tagidiklari &neme ve anlama goére kendileri igin iyi diizeyde 6énemli ve
hayatinda etkili oldugu soylenebilir. Bu gorislerin; “Sabir”, “Cesaret”, “Affetmek/
Bagislamak”, “Tutumluluk” degerlerinde oldugu goérilmustir.

5.4.21 ile 5.00 arasinda “cok iyi” dluzeyde bir goris araligina rastlanmistir. Buradan
katimci 6grencilerin manevi degerler ve egitimi agisindan; benim hayatimi yonlendiren
ilkeler olmasi bakimindan tasidiklari 6heme ve anlama gore kendileri icin ¢ok iyi diizeyde
onemli oldugu ve hayatinda énemli derecede etkili oldugu séylenebilir. Bu gorislerin;
“Adalet”, “Sukdr”, “Barig”, “Sorumluluk”, “Sayg1”, “Hosgori”, “Algakgdnillilik”, “Erdemli
olmak”, “Sevgi”, “Merhamet” ve “Yardimlasma” degerlerin oldugu gérilmustir.

Bununla beraber katilimci 6grencilerin manevi degerler ve egilimi agisindan en homojen
degerlendirme “Saygl” (Ss=0.787); en heterojen degerlendirme ise “Sabir” (Ss=1,165)
degerlerinde gorusler gergeklesmistir. Kilig’in (2020, s. 818) arastirmasinda da “saygi”
degeri boyutu aldigi degerlerin en ylksek ortalamasi, “duyarliik” ise en duslik
ortalamasidir.

Tablo.6. Betimsel istatistiklere ait Bulgular ve Yorum

Alglar _ Cokksti |  Kéti Orta iyi | Gokiyi

Bireysel Degerler f % f % f % f % f %

1. Adalet s1 33 22 14 8 54 176 114 1217 786
2. Siikir 61 39 50 32 189 122 293 189 956 61,7
3. Bars 49 32 46 30 169 10,9 300 194 985 63,6
4. sorumluluk 39 25 36 25 183 11,8 407 263 881 569
5. Sabir 76 49 105 68 280 181 372 240 716 462
6. Cesaret 40 26 70 45 295 190 415 268 729 471
7. Saygl 3 22 15 10 60 39 203 131 1237 799
8. Hosgorii 33 21 25 16 135 87 295 190 1061 685
9. Alcakgoniillilik 45 29 50 32 215 139 397 256 842 544
10. Erdemli Olmak 32 21 36 23 179 11,6 336 21,7 966 62,4
11. Affetmek/ Bagislamak 78 5,0 107 6,9 317 20,5 394 254 653 42,2
12. Sevgi 36 23 44 28 134 87 262 169 1073 69,3
13. Merhamet 45 29 43 28 126 81 262 169 1073 69,3
14. Yardimlasma 3 23 19 12 110 71 279 180 1105 71,3
15. Tutumluluk 41 26 | 71 | 46 | 256 165 394 254 | 787 | 508
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Tablo 6'ya gore katilimci lise 6grencilerinin manevi degerler algilarini betimlemeye
yonelik istatistikler verilmistir. Katilimci lise 6grencilerinin manevi deger algilarina ait
gobruslerini ortaya koymaya calisan bu analizde ; “cok iyi” veya “hayatlarini yonlendiren
ilkeler olmasi agisindan tasidigl dneme ve anlama” yonelik goris bildirdikleri anket
ifadelerinin frekans ve ylizde degerlerine bakilarak 6grencilerde en yiiksek rastlanan li¢
bireysel degeri su sekilde siralanabilir:

1.  Saygi (% 78.9 ok iyi),

2. Adalet (% 78.6 ¢ok iyi),

3. Yardimlasma (% 71.1 ¢ok iyi),

Ogrencilerde en diisiik diizeyde rastlanan (¢ bireysel deger ise;
1. Cesaret (% 47.1 ok iyi),

2. Sabir (% 46.2 cok iyi),

3. Affetmek/Bagislamak (% 42.2 ¢ok iyi),

“Saygi”, “Adalet” ve “Yardimlasma” ifadelerine arastirmaya katilan lise 6grencilerinin
“cok iyi” seklinde en (st diizeyde gorus bildirerek; lise 6grencilerinin manevi deger
algilarina yonelik hayatlarini yonlendiren ilkeler olmasi agisindan tasidigi 6neme ve
anlama dikkat ¢cekmektedir.

“Cesaret”, “Sabir” ve “Affetmek/Bagislamak” ifadelerine arastirmaya katilan lise
ogrencilerinin “gok iyi” seklinde en duslk duzeyde goris bildirerek; lise 6grencilerinin
manevi deger algilarina yonelik hayatlarini yonlendiren ilkeler olmasi agisindan tasidigi
oneme ve anlama dikkat ¢ekmektedir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgularin sonuglari Gzerine tartisma ve yorum yapilmigstir.
Bu sonuglara gore ortadgretimdeki 6grencilerin manevi degerler egilimleri cok iyi diizeyde
oldugu tespit edilmistir. En ylksek puan (%79,8) saygi manevi degerinden, en diisiik puan
ise (%42.2) affetmek/bagislamak degerinden alinmstir.

6.3. Arastirma Kapsamina Alinan Katihmcilarin Kisisel Degiskenlerine ait Bulgular ve
Yorum

Katihmci lise 6grencilerinin manevi degerler algisi degerlendirilmesi ile cinsiyet degiskeni
arasinda %95 gliven dlzeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir
(p=0.000<0.05; Tablo 7). Buna gore lise 6grencilerinin manevi degerler algilarinin
cinsiyetleri arasinda kadin 6grenci puanlarinin (Rank=799,43) erkek 6grenci puanlarina
gore (Rank=710,18) anlamh dizeyde yiiksek oldugu gorilmustir. Bulgulara gore; kadin
lise Ogrencilerinin manevi deger algilarinin erkek lise 6grencilerinin manevi deger
algilarina gore daha yliksek oldugu belirlenmistir.
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Tablo 7. Katiimci Lise Ogrencilerinin Manevi Degerler Algilarinin Cinsiyet Degiskenine Goére
Dagilimi ve Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Ort. Toplam

Cinsiyet N U w z P
Rank Rank
Erkek 424 710,18 301116,50 -
Ortalama 211016,50 301116,50 0,000*
Kadin 1125 799,43 899358,50 3,509

*p<0.05

Kisa¢ ve Turan (2015) tarafindan ortadgretim o6grencilerinin deger yonelimleri ile ilgili
vapilan arastirma sonuglari bu calismayi destekler mahiyettedir. Bu arastirmaya gore
erkek 6grencilerin dini deger puanlar kiz 6grencilerden anlamli bir sekilde dustktir.
Sagnak (2007) “Lise Ogrencilerinin Toplumsal Degerlere iliskin Tutumlar” adli yaptigi
arastirmada tim deger tiplerinde kiz 6grenciler lehine anlamh bir sonuca ulagsmistir.
Ozensel (2007) ise yaptig! arastirmada kullandigi 8lgegin sorumluluk sahibi olmak, gercek
dostluklar edinmek maddelerinin yer aldigi bireysellik ve toplumsal uyum alt 6lgegindeki
bu maddelerin bulgularinin cinsiyete gére degistigini bulmustur. Ogrencilerin barisgil olma
ve saygili olma maddelerinde de kiz 6grenciler lehine bir farklihk bulunmustur. Gibson ve
Schwartz (1998) da yaptiklari arastirmalarda kiz 6grencilerin lehine farkhlik bulmustur.
Arastirmamiz bu sonuglari destekler niteliktedir.

Bunun yaninda arastirma sonuglari ile ortismeyen arastirmalar da bulunmaktadir.
Kuglksen ve Budak (2017) tarafindan yapilan arastirmada cinsiyet, 6grencilerin deger
yonelimleri Gzerinde anlamli farklilasma ¢ikmamistir. Yine Kaya vd. (2017) tarafindan
yapilan bir arastirma sonucunda da 6grencilerin cinsiyetlerinin degerlerle iliskisi olmadigi
bulgusuna ulasiimistir. Kayir (2011) tarafindan yapilan baska bir arastirmada sorumluluk
ve deger algilari, cinsiyet ile bariscil olma deger algilari arasinda anlamli farkhlasma
bulunmustur. Cafoglu ve Akar (2007) tarafindan yapilan galismada 6grencilerin saygi,
diristlik, sorumluluk ve hosgorii degerlerinde cinsiyete gore bir farklilasma olmadigi
gorilmistir. Karakitapoglu ve imamoglu (2002) da deger algilarinin cinsiyete gére
degismedigi sonucuna ulagmistir. Arastirmamiz bu sonuglarla gelismektedir. Tim bu
arastirma sonuglari manevi degerlerin olusumunda cinsiyetin tek basina belirleyici bir
unsur olmadigini ortaya koymustur. Bu baglamda psikolojik ve toplumsal 6zelliklerin insan
davraniglari izerinde cinsiyet faktoriinden daha etkili oldugu gérilmektedir.

Tablo 8. Katilimci Lise Ogrencilerinin Manevi Degerler Algilarinin Baba Calisma Durumu
Degiskenine Gore Dagilimi ve Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Ort. Toplam
Baba Calisma Durumu N U w z P
Rank Rank

Ortalama Cahsiyor 1331 769,53 1024247,50 137801,50 1024247,50 -1,191 0,233*
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Calismiyor 218 | 808,38 176227,50

*p<0.05

Tablo 8'de katilimci lise 68rencilerinin manevi degerler algisi degerlendirilmesi ile baba
calisma durumu degiskeni arasinda % 95 gliven dlizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkin olmadigi belirlenmistir (p=0.233>0.05). Buna gore lise 6grencilerinin babalarinin
¢alisip calismamasinin manevi deger algilari igin herhangi bir farklilik yaratmadigi
belirlenmistir.

Tablo 9. Katiimci Lise Ogrencilerinin Manevi Degerler Algilarinin Anne Calisma Durumu
Degiskenine Gore Dagilimi ve Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Ort. Toplam
Anne Galisma Durumu N U w z P
Rank Rank

721,1 346888,0
Caligtyor 481

8 0 -

Ortalam 230967,0 346888,0 318 0,001
a 0 0 ! *
Calismiyo 106 799,2 853587,0 5

r 8 4 0

*p<0.05

Tablo 9’da katiimci lise 6grencilerinin manevi degerler algisi degerlendirilmesi ile anne
¢alisma durumu degiskeni arasinda %95 giliven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkin oldugu belirlenmistir (p=0.001<0.05).

Buna gore lise 6grencilerinin manevi degerler algilarinin anne g¢alisma durumu agisindan
¢alismayan annelerin 6grenci puanlarinin (Rank=799,24) galisan anne 6grenci puanlarina
gbre (Rank=721,18) anlamli dliizeyde yuksek oldugu gorilmustir.

Bulgulara gore; annesi ¢alismayan lise 6grencilerinin manevi deger algilarinin annesi
¢alisan lise 6grencilerinin manevi deger algilarina gore daha yiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 10. Katiimci Lise Ogrencilerinin Manevi Degerler Algilarinin Kendilerini Akademik
Dizeyde Degerlendirmesi Durumu Degiskenine Gore Dagilimi ve Kruskal-Wallis U Testi
Sonuglari

Rank istatistikler
Kendinizin akademik basari diizeyini

. L. N Ort. Rank Ki-Kare df Sig. Anlamlilik
nasil degerlendirirsiniz?

Dusuk diizeyde 97 690,47
Orta diizeyde 1225 785,13
Ortalama — — 4504 2 0,105* -
Yiksek diizeyde 227 756,43
Toplam 1549

*p<0.05
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Tablo 10’da katilimci lise 6grencilerinin manevi degerler algilarinin kendilerini akademik
diizeyde degerlendirmesi durumu degiskeni ortalamalari arasinda % 95 giiven diizeyinde
istatistiksel olarak anlaml bir farkin olmadigi belirlenmistir (p=0.105>0.05). Buna gére lise
ogrencilerinin kendilerini akademik diizeyde degerlendirmesinde manevi deger algilari
icin herhangi bir farklilik olusturmadigi gérilmustiir. Bu durum olumlu olarak okunabilir.
Cunku 6grenciler kendilerini akademik olarak yetersiz hissetseler de deger sahibi olarak
gormeleri anlamhdir.

Ayni sekilde inan-Kili¢ (2020) tarafindan yapilan arastirma sonucu basari algisi ile manevi-
insani degerleri arasinda anlamh bir iliski ¢ikmamistir. Bununla birlikte Yeniyol’'un (2016)
yaptigi baska bir arastirma sonucu, akademik basari durumu ile manevi degerler arasinda
anlamli iliskinin varligindan s6z etmektedir. S6z konusu arastirmanin bulgulari, akademik
basarisi yiiksek olan genclerin manevi deger puanlari da anlaml sekilde yiksek ¢ikmistir.

Tablo 11. Katihmci Lise Ogrencilerinin Manevi Degerler Algilarinin Yag Durumu Degiskenine
Gore Dagilimi ve Kruskal-Wallis U Testi Sonuglari

Rank istatistikler
Yasiniz? N Ort. Rank  Ki-Kare df Sig. | Anlamhlik
15 yas ve alti 630 756,31
16 yas 434 762,87
Ortalama |17 yas 381 804,60 4.704 3 0,195* -
18 yas ve Ustl 104 830,39
Toplam 1549

*p<0.05

Tablo 11’deki Kruskal-Wallis U testi sonuglarina gore katilimci lise 6grencilerinin manevi
degerler algilarinin yas durumu degiskeni ortalamalari arasinda % 95 giiven diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir (p=0.105>0.05). Buna gore lise
o6grencilerinin yaslari ortalamasi degerlendirmesinde manevi deger algilari igin herhangi
bir farklilik olusturmadigi gérilmustir.

inan-Kilig (2020) tarafindan yapilan “Lise Ogrencilerinin Manevi-Dini Degerler Egilimi”
isimli calismasinda da yas, basari algisi, aile tutum algisi, sosyal medya kullanimi siiresi ve
sosyal medya kullanim amaci degiskenleri ile manevi-insani degerler Uzerine etkisinin
olmadigi tespit edilmistir.

Tablo 12’deki Kruskal-Wallis U testi sonucuna gore katihmci lise 6grencilerinin manevi
degerler algilarinin okul tlriu degiskeni ortalamalari arasinda % 95 giiven diizeyinde
istatistiksel olarak anlaml bir farkin oldugu belirlenmistir (p=0.000<0.05).
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Tablo 12. Katilimci Lise Ogrencilerinin Manevi Degerler Algilarinin Okul Tiirii Degiskenine Gére
Dagilimi ve Kruskal-Wallis U Testi Sonuglari

Rank istatistikler

Okul Tiiraniiz? N Ort. Rank Ki-Kare  df  Sig. Anlamhlik
)Anadolu Lisesi 820 773,80
)Anadolu Meslek Lisesi 275 885,81
Anadolu imam Hatip Lisesi 218 775,18 AML>AIL
Fen Lisesi/Sosyal Bilimler AML>FL/SBL

Ortalama| =~ | 184 645,90 35,572 4 0,000* ™

Lisesi AML/Diger
Diger (S Lisesi, Agik Li

ger (Spor Lisesi, Agik Lise 5 663,99
vb.)
[Toplam 1549

*p<0.05

Bu anlamli farki bulmak igin yapilan homojenlik testine goére varyanslarin homojen
olmadig goriilmistlr (Sig.=0.000<0.05). Burada 6grencilerin okul tird bagimli degiskeni
icin Tamhane’s T2 analizinden faydalanilimistir.

Bu analiz sonucunda Anadolu Meslek Lisesinde okuyan 6grencilerin (Rankssss:), Anadolu
imam Hatip Lisesinde okuyan dgrenci (Rankyss1s) ortalamalarina gére 6grencilerin manevi
deger ve egitim algilarinin yuksek oldugu gorilmustir. Ayni sekilde Anadolu Meslek
Lisesinde okuyan &grencilerin (Ranksgssi), Fen Lisesi/Sosyal Bilimler Lisesinde okuyan
6grenci (Rankess.oo) ortalamalarina gore 6grencilerin manevi deger ve egitim algilarinin
yiksek oldugu gorilmustir. Yine Anadolu Meslek Lisesinde okuyan Ogrencilerin
(Ranksss s1), diger liselerde okuyan 6grenci (Rankessgs) ortalamalarina gore 6grencilerin
manevi deger ve egitim algilarinin yiksek oldugu gériilmustr.

Anadolu Meslek Lisesinde okuyan 6grenciler manevi deger ve egitim algilarinin, diger lise
turlerinden yiiksek olmasi 6grencilerin almis oldugu meslek dersleri ve okul iklimi (kalttrd)
etkisi oldugu sdylenebilir. Glines (2018) tarafindan yapilan arastirmada ise manevi-insani
degerler egilim puani en yiksek gikan okul tirt Endistri Meslek Lisesi, en dislik okul ise
Fen Lisesi olmustur. Tritter (1992), Mc Cartin ve Freehill (1986) ve Astill, Norman ve Keeves
(2002) yaptiklari ¢alismalarda okul turiinin 6grencilerin deger algilarini etkilemedigi
sonucuna varmistir. Ayni sekilde Towfigh (2007) tarafindan Almanya’daki farkli okul tirleri
Uzerinde yapilan arastirmalarda farkli okul tiirlerinin 6grencilerin deger algilarini
etkilemedigi sonucuna ulagiimistir. Arastirmamiz bu c¢alismalarin sonuglariyla ters
diismektedir.

Tablo 13’teki Kruskal-Wallis U testi sonucuna gore katilimci lise 6grencilerinin manevi
degerler algilarinin sinif seviyesi degiskeni ortalamalari arasinda % 95 gliven diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir (p=0.000<0.05).
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Tablo 13. Katilimei Lise Ogrencilerinin Manevi Degerler Algilarinin Sinif Seviyesi Degiskenine
Gore Dagilimi ve Kruskal-Wallis U Testi Sonuglari

Rank istatistikler

Sinif Seviyeniz? N Ort. Rank  Ki-Kare df Sig. Anlamhlik
9. sinif 558 761,05
10. sinif 375 714,57

11. Sinif>9. Sinif
11. sinif 333 849,82

Ortalama 24.048 4 0,000* 11. Sinif>10. Sinif
12. sinif 245 821,64
Diger(Hazirhk vb.) 38 619,87
Toplam 1549
*p<0.05

Bu anlamli farki bulmak icin yapilan homojenlik testine gére varyanslarin homojen oldugu
gorilmustir (Sig.=0.141<0.05). Burada 6grencilerin sinif seviyesi bagimli degiskeni igin
Tukey’s-b analizinden faydalaniimistir.

Bu analiz sonucunda 11. sinifta okuyan 6grencilerin (Rankssss2), 9. sinifta okuyan 6grenci
(Rankzg10s) ortalamalarina gore 6grencilerin manevi deger algilarinin yiiksek oldugu
gorilmustir. Ayni sekilde 11. sinifta okuyan 6grencilerin (Rankssss2), 10. sinifta okuyan
O0grenci (Ranksi457) ortalamalarina gére Ogrencilerin manevi deger algilarinin yiiksek
oldugu goralmistar.

Bulgulara bakildiginda lise Ogrencilerinin manevi degerler algilarinin sinif seviyesi
degiskeni ortalamalari arasinda anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir. 11. sinifta okuyan
ogrencilerin, 9. sinifta okuyan 6grenci ortalamalarina gére 6grencilerin manevi deger ve
egitim algilarinin yiiksek oldugu gorilmustir. Ayni sekilde 11. sinifta okuyan 6grencilerin,
10. sinifta okuyan 6grenci ortalamalarina gére manevi deger ve egitim algilarinin yiksek
oldugu gérilmistir. Kayir (2011), “Ortadgretim Ogrencilerinin Deger Algilarinin
incelenmesi: Eskisehir ili Ornegi” adli yaptig1 arastirmasinda saygi degeri harici degerlerin
hepsinde 9. sinif 6grencilerin aldiklari puanlarin 12. sinif 6grencilerinin aldiklari
puanlardan fazla oldugu sonucuna ulagmistir.

Tablo 14. Katilimci Lise Ogrencilerinin Manevi Degerler Algilarinin Aile Gelir Durumu
Degiskenine Gore Dagilimi ve Kruskal-Wallis U Testi Sonuglari

Rank istatistikler
Aile Gelir Durumu N Ort. Rank  Ki-Kare df Sig. Anlamhilik
Cok yetersiz 12 785,79
Yetersiz 98 832,49
Ortalama (Orta dlzeyde 800 776,68 2,041 3 0,564* -
Cok yeterli 639 763,88
Toplam 1549

*p<0.05
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Tablo 14’deki Kruskal-Wallis U testi sonuglarina gore katilimci lise 6grencilerinin manevi
degerler algilarinin ailelerinin gelir durumu degiskeni ortalamalari arasinda % 95 giliven
diizeyinde istatistiksel olarak anlamh bir farkin olmadigi belirlenmistir (p=0.564>0.05).
Buna gore lise 6grencilerinin aile gelir durumu ortalamasi degerlendirmesinde manevi
deger algilari icin herhangi bir farkhlik olusturmadigi gérilmustr.

Yapilan analizde lise 6grencilerinin manevi degerler algilarinin ailelerinin gelir durumu
degiskeni ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir. Buna gore lise
ogrencilerinin aile gelir durumu ortalamasi degerlendirmesinde manevi deger algilari igin
herhangi bir farklilik olusturmadigi gérilmustir.

Tablo 15. Katilimei Lise Ogrencilerinin Manevi Degerler Algilarinin Ebeveynlerinin Aile igi
Tutumlari Durumu Degiskenine Gore Dagilimi ve Kruskal-Wallis U Testi Sonuglari

Rank istatistikler
Ebeveynlerinizin aile ici
v ¢ N Ort. Rank Ki-Kare df Sig. Anlamhlik
tutumlan
ilgisiz 51 483,73
Demokratik 328 778,21 Demokratik>ilgisiz
Otoriter 249 763,49 Otoriter>ilgisiz
Ortalama 35.325 4 0,000* S
Koruyucu 819 811,00 Koruyucu>llgisiz
Diger 102 649,31 Koruyucu>Diger
[Toplam 1549
*p<0.05

Tablo 15’teki Kruskal-Wallis U testi sonucuna gore katilimci lise 6grencilerinin manevi
degerler algilarinin ebeveynlerinin aile i¢i tutumlari degiskeni ortalamalari arasinda % 95
given diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir
(p=0.000<0.05).

Bu anlamli farki bulmak icin yapilan homojenlik testine goére varyanslarin homojen
olmadig gorilmustir (Sig.=0.000<0.05). Burada oOgrencilerin ebeveynlerinin aile igi
tutumlari bagimh degiskeni icin Tamhane’s T2 analizinden faydalaniimistir.

Bu analiz sonucunda ebeveynlerin aile i¢i tutumlari demokratik olan 6grencilerin
(Rankz7s.21), ebeveynlerinin aile i¢i tutumlari ilgisiz olan 6grenci (Rankass 73) ortalamalarina
gére manevi deger ve egitim algilarinin ylksek oldugu gorilmistir. Ayni sekilde
ebeveynlerin aile i¢i tutumlari otoriter olan 6grencilerin (Rankzgs.49), ebeveynlerinin aile igi
tutumlar ilgisiz olan 6grenci (Rankass73) ortalamalarina gére manevi deger ve egitim
algilarinin yiksek oldugu gorilmustir. Diger taraftan ebeveynlerin aile igi tutumlari
koruyucu olan 6grencilerin (Ranksi1.00), ebeveynlerinin aile ici tutumlari ilgisiz olan 6grenci
(Ranksss73) ortalamalarina gére manevi deger ve egitim algilarinin yiksek oldugu
gorulmistir. Son olarak ebeveynlerin aile i¢i tutumlari koruyucu olan 6grencilerin
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(Ranksi1.00), ebeveynlerinin aile ici tutumlari diger olan 6grenci (Rankgsg31) ortalamalarina
gbre manevi deger ve egitim algilarinin yiksek oldugu gorilmustar.

Ebeveynlerin aile i¢i tutumlari demokratik, otoriter, koruyucu olan &grencilerin,
ebeveynlerinin aile i¢i tutumlari ilgisiz olan 6grenci ortalamalarina gére manevi deger ve
egitim algilarinin yiiksek oldugu gérilmistir. inan-Kilig (2020) tarafindan yapilan
arastirmada aile tutumunun manevi degerler algilarinda anlaml bir farklilik
bulunmamistir. Oysa Yeniyol (2016) tarafindan yapilan arastirma sonucu aile tutumu ile
manevi degerler arasinda demokratik aile tutumu lehine anlamh bir farkhlk oldugunu
ortaya koymaktadir. Uysal'in (2016) gengler tizerinde yaptig1 baska bir arastirmada da
ailesini otoriter ve ilgisiz algilayan genglerin dindarlik egiliminin, ailesini demokratik olarak
algilayan genglerden daha diisiik oldugu tespit edilmistir

Tablo 16. Katilima Lise Ogrencilerinin Manevi Degerler Algilarinin Ebeveynlerinin Anne ve
Baba Egitim Durumu Degiskenine Goére Dagilimi ve Kruskal-Wallis U Testi Sonuglari

Rank istatistikler
Annenizin Egitim Durumu N Ort. Rank  Ki-Kare  df Sig. Anlamlilik
Okuryazar degil 30 1069,92
ilkokul 435 834,97 ‘
Ortaokul/ilkégretim 371 788,03 Okuryazar
- degil>Yuksek lisans
Lise 455 746,70 . X
Ortalama — 38,163 6  0,000* Ilkokul>Lise
On lisans 80 695,17 . N
Ilkokul>Yuiksek
Lisans 130 676,10 .
lisans
YUksek Lisans 48 615,60
[Toplam 1549
*p<0.05

Tablo 16°da yapilan Kruskal-Wallis U testi sonucuna gore katimci lise 6grencilerinin
manevi degerler algilarinin anne egitim durumu degiskeni ortalamalari arasinda % 95
given diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir
(p=0.000<0.05). Bu anlaml farki bulmak igin yapilan homojenlik testine gore varyanslarin
homojen olmadigi gorilmustir (Sig.=0.000<0.05). Burada o&grencilerin anne egitim
durumu bagimh degiskeni icin Tamhane’s T2 analizinden faydalaniimistir.

Bu analiz sonucunda anneleri okuryazar olmayan 6grencilerin (Rankioss.02), anneleri yliksek
lisans mezunu olan 6grenci (Rankeisgo) ortalamalarina gére manevi deger ve egitim
algilarinin yiiksek oldugu gorilmistir. Ayni sekilde anneleri ilkokul mezunu olan
ogrencilerin (Rankssss7), anneleri lise mezunu olan 6grenci (Rankyse 70) ortalamalarina gore
manevi deger ve egitim algilarinin yiiksek oldugu goérilmdistiir. Diger yandan anneleri
ilkokul mezunu olan 6grencilerin (Ranksss97), anneleri yiiksek lisans mezunu olan 6grenci
(Rankeisgo) ortalamalarina gére manevi deger ve egitim algilarinin yiksek oldugu
gorulmuistar.
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Tablo 17. Katilimer Lise Ogrencilerinin Manevi Degerler Algilarinin Ebeveynlerinin Aile igi
Tutumlari Durumu Degiskenine Gore Dagilimi ve Kruskal-Wallis U Testi Sonuglari

Rank istatistikler
Babanizin egitim durumu
o & N Ort. Rank  Ki-Kare df Sig. Anlamhlik
Egitim Durumu
Okuryazar degil 11 844,82 ilkokul>Lise
ilkokul 284 887,92 ilkokul>On lisans/Lisans
Ortaokul/ilkégretim 315 809,98 ilkokul>Yiiksek Lisans
i Ortaokul/ilkégretim> &n
Ortalama |-'%€ 529 76693 4161 5 o000+ Oreokul/lkee
On lisans/Lisans 309 693,97 lisans/Lisans
Viiksek Lisans 101 630,98 Ortaokul/Ilkgretim>
Yiksek Lisans
Toplam 1549 Lise>Yiiksek Lisans
*p<0.05

Tablo 17’de yapilan Kruskal-Wallis U testi sonucuna goére katilimci lise 6grencilerinin
manevi degerler algilarinin baba egitim durumu degiskeni ortalamalari arasinda % 95
given diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir
(p=0.000<0.05).

Bu anlamli farki bulmak icin yapilan homojenlik testine goére varyanslarin homojen
olmadigi gérilmistiir (Sig.=0.000<0.05). Burada 6grencilerin baba egitim durumu bagiml
degiskeni icin Tamhane’s T2 analizinden faydalaniimistir.

Bu analiz sonucunda babalari ilkokul mezunu olan 6grencilerin (Rankisss2), babalari lise
mezunu olan 6grenci (Rankeiseo) ortalamalarina gére manevi deger algilarinin yliksek
oldugu gorilmastir. Ayni sekilde babalari ilkokul mezunu olan 6grencilerin (Rankss7.92),
babalari 6n lisans/lisans mezunu olan 6grenci (Rankessoy) ortalamalarina gére manevi
deger ve egitim algilarinin yiksek oldugu gorilmistir. Diger yandan babalar ilkokul
mezunu olan O6grencilerin (Ranksg792), babalari yiksek lisans mezunu olan 6grenci
(Ranke3oos) ortalamalarina gére manevi deger algilarinin yiksek oldugu gorulmustir.
Bununla birlikte babalar ortaokul/ilkégretim mezunu olan 6grencilerin (Rankggg.os),
babalari 6n lisans/lisan mezunu olan 6grenci (Rankeos 97) ortalamalarina gére manevi deger
algilarinin yiiksek oldugu gorilmustir. Ayrica babalari ortaokul/ilkégretim mezunu olan
ogrencilerin  (Rankgpeos), babalari yiksek lisan mezunu olan 06grenci (Rankeso.os)
ortalamalarina gére manevi deger algilarinin yiksek oldugu goériilmistir. Son olarak lise
mezunu olan O6grencilerin (Ranksesos), babalar yilksek lisan mezunu olan 6grenci
(Ranke3o.08) ortalamalarina gére manevi deger algilarinin yiiksek oldugu gérilmustar.

Sonug

Lise 6grencilerinin manevi deger algilarina ait gorislerini ortaya koymaya ¢alisan bu
analizde o0Ogrencilerde en vyiksek rastlanan (i¢ bireysel deger “saygi, adalet ve
yardimlasma” degerleri en ylksek c¢ikmistir. Lise Ogrencilerinin en disik dizeyde

169



Turkiye Din Egitimi Aragtirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

rastlandigl Ug bireysel deger de “cesaret, sabir ve affetmek” olarak belirlenmistir. Bu

noktada yukarida ifade edilen degerler, Yalova’da okuyan lise 6grencilerinin manevi deger

algilarina yonelik hayatlarini yonlendiren ilkeler olmasi yoniiyle tasidigi 5neme ve anlama
dikkat cekmektedir.

Degerler egitimi lise 6grencilerinin hem kdltirel kodlarina hitap etmekte hem de
tabiatlarinda bulunan iyilik yetisini olgunlastirmaktadir. Bu ¢alismada gorildigiu gibi

karakteristik ©zellikleri vermeye calisilan bu degerlerin genglere asilanmasi okul,
O0gretmen veli ve 6grencinin is birligi icerisinde hareket etmesine baghdir. Bu isbirliginin

artirilmasi ve degerlerin kalici olmasi igin okul igi etkinliklere daha fazla énem verilmelidir.

Bu baglamda arastirma sonuglarina gére su 6nerilerde bulunulabilir:

Okullarda, konuya bir duyarlilik olusturmak adina deger konusunda o6rnek
sahsiyetler okula davet edilmeli ve gonilli velilerin ve kuruluglarin destegi
alinmalidir. Belediyeler, miiftiiliikler, Aile ve Sosyal Politikalar il Middrliikleri,
uygun gorilen kisi, kurum ve STK lar ile isbirligi yapiimaldir.

Degerler egitiminin sadece Din Kdiltliri ve Ahlak Bilgisi Dersi ile
sinirlandiriilmamali, degerlerin ortadgretim mifredatinda yer alan bitin ders
iceriklerine de serpistirilmelidir. Ayrica 6gretmen yetistiren bolimlerin de
mifredatlarina “deger egitimi ve Ogretimine yonelik derslerin ilave edilmesi
onem arz etmektedir. Sinif igi rekabet yerine resim, siir, kompozisyon, 6yk; film,
seyahat, tiyatro, drama etkinlik glinleri vb. yarismalar, spor ve sanat etkinlikleri,
toplum hizmeti ¢alismalari yapma ve bu ¢alismalarda bulunma, insani yardim ve
sosyal sorumluluk projeleri diizenlenebilir.

Tirkiye'de yapilacak deger egitiminin daha basarili olmasi igin her sinif ve yas
diizeyinde 6grencilerin sahip olduklari ve sahip olmalari gereken degerler tespit
edilebilir; planh bir deger egitimi programi hazirlanabilir. Deger yonelimleri
tespit edilirken aile ve toplumun dncelikli degerleri de tespit edilebilir. Bununigin
MEB biinyesinde calismalari koordine edecek bir birim kurulabilir.

Arastirmanin yontemi agisindan ise, gelecekte yapilacak degerler egilimi veya
ogrencilerin temel degerlerinin tespiti ¢alismalarinda, bu ¢alismadaki gibi nitel
arastirmalar onerilebilir. Yigittir (2010, s. 219) tarafindan ilkogretim 6grenci
velileri lizerine yapilan ¢alismada 317 veliden yalnizca 2’sinin liste disindan deger
yazmasi bu goriisu destekler niteliktedir.

Postmodern diinyada genis ailenin yerini ¢ekirdek ailenin almasiyla birlikte
cocuklara yasadigl toplumun 6z degerlerini kazandiran 1960’li yillardaki
okullarda okutulan adab-1 muaseret dersinin, okul Oncesinden baslayarak
yuksekdgretime kadar ders miifredatlarina konulabilir.
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Yapilan arastirma sonuglari dikkate alindiginda devletin, toplumun, okulun ve ailenin
degerlerinin tespit edilmesi ve bu degerlere gbre deger egitiminin sekillendirilmesi
gerekmektedir. Bu baglamda toplumun ihtiya¢ duydugu bilissel yenilenme ancak bize ait
olan degerlerin yeniden canlandirilmasiyla mimkiindir. Dolayisiyla bu degerler, gelecegin
kendilerine ait oldugu gengler icin yeniden anlamlandirilmal ve hayatlarinda vazgecilmez
ogeler haline getirilmelidir.
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islamofobi, 6zellikle 11 Eyliil saldirlarindan sonra daha yogun olarak vurgulanmis ve
yapilan arastirmalarin sayisi da artis gostermistir. Bu artis dogrudan hem Muslimanlar
hem de Misliman olmayanlar ézelinde islamofobinin kisilerde nasil algilandiginin
arastiriimasini gerekli kilmistir. Ozellikle batili arastirmacilar kavramin islamiyet’i
benimsemis kisilerde nasil algilandiginin incelenmesi yontindeki ¢alismalarin azligina
dikkat cekmistir. Yapilan literatiir incelemesi sonucunda islamofobi alaninda yapilan
genel arastirmalarindan sadece 1 tanesinin Musliman kisiler ile gerceklestirildigi
anlasiimistir. Sunulan bu galismanin temelini, Kunst ve arkadaslari (2013) tarafindan
gelistirilen “Perceived Islamophobia Scale” isimli 0Olgegin Tirkceye cevrilmesi
olusturmaktadir. Arastirma sonunda elde edilen bulgular ile 6lgegin Tirkceye
uyarlamasi gerceklestirilmistir. Tiirkge Algilanan islamofobi Olgegi'nde 11 madde ve 3
alt boyut yer almis, yapi ve kavram gegcerliligi ile psikometrik o6zelliklerinde
gegerlilik/glivenirlilik saglanmistir. Dogrulayici faktdr analizi bulgularindan elde edilen
x?/sd=2,662<3; ,90>GFl=,938; 90<TLI= ,927 ile 90>IFI=948; 0,08<RMSEA= 0,07 uyum
indeks degerleri ile de &lcegin Tiirkge formunun ingilizce formu ile uyumlu oldugu
saptanmistir. Perceived Islamophobia Scale isimli 6lgegin Tlrkgeye kazandiriimasi ile
gelecek arastirmalarda Mislimanlarin islamofobiye yonelik algilan
betimlenebilecektir. Ayrica ¢alisma sonunda, islamofobi ile ilgili yapilabilecek farkli
arastirma konularina yonelik énerilerde de bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Misliimanlar, islamofobi, Algilanan islamofobi Olcegi, Olcek
Uyarlama.

ADAPTATION OF THE PERCEIVED ISLAMOPHOBIA SCALE TO TURKISH, VALIDITY
AND RELIABILITY STUDY

Abstract

Islamophobia has started to take its place in the literature as a concept that has
been frequently studied in different disciplines in recent years, "old" but produced
by the West, which makes its presence felt especially with the media tools, "new"
and intensely. When the literature is examined, it is seen that this concept is
frequently researched in theology and communication sciences. The framework
and history of the concept in theological studies, and its position as a predictor in
traditional-new media in communication sciences are explained. Studies in both
disciplines were generally examined in a qualitative pattern through the
perspectives of non-Muslims, using the method of compilation, critical discourse
or content analysis. Islamophobia has been emphasized more intensely, especially
after the September 11 attacks, and the number of studies has increased. This
increase made it necessary to directly investigate how Islamophobia is perceived

176



Kilig & Acar, Algilanan islamofobi Olgeginin Tiirkceye Uyarlanmasi, Gegerlilik ve Giivenilirlik Calismasi

in people, both for Muslims and non-Muslims. Especially western researchers
drew attention to the scarcity of studies on how the concept is perceived by people
who have embraced Islam. As a result of the literature review, it was understood
that only 1 of the general researches in the field of Islamophobia were carried out
with Muslim people. This research, handled by us, is structured on the translation
of the scale named “Perceived Islamophobia Scale” developed by Kunst et al.
(2013) into Turkish. With the findings obtained at the end of the research, the scale
was adapted to Turkish. The Turkish Perceived Islamophobia Scale included 11
items and 3 subdimensions, and validity/reliability was ensured in terms of
construct and concept validity and psychometric properties. x2/sd=2.662<3
obtained from confirmatory factor analysis findings; .90>GFI= .938; 90<TLI= .927
to 90>IFI=948; It was determined that the Turkish version of the scale was
compatible with the English version with the compliance index values of
0.08<RMSEA= 0.07. As a result of the translation of the Perceived Islamophobia
Scale into Turkish, future research will be able to describe the perceptions of
Muslims towards Islamophobia. In addition, at the end of the research,
suggestions were made regarding the different aspects of Islamophobia that
should be examined in future research.

Keywords: Muslims, Islamophobia, Perceived Islamophobia Scale, Scale
Adaptation.

Girig

Yunan mitolojisinde “phobos” olarak vurgulanan fobi kavrami, korku tanrisi olarak bilinen
kahramana génderme yapmaktadir (Aslan, Kayaci ve Unal, 2016, s. 452). “Dehsete diisiiren
korku” olarak da betimlenen fobi, temelde kendinden korkulan nesne veya duruma gore
farkh isimler ile agiklanabilmektedir (Alici, 2019, s. 407). islamofobi, Miisliiman
olmayanlarin islamiyet’e karsi duyduklari korku, kinama, nefret, kiicgimseme duygularini
kapsamakta ve kiltiirel 6nyargilarin biitinind olusturmaktadir (Kirilmaz, 2020, s. 180).

Kavram, ilk kez 1997 yilinda ingiliz diisiince kurulusu olan Runnymede Trust tarafindan,
“Islamophobia: A Challenge for Us All (islamafobi: Hepimiz Icin Bir Meydan Okumay)” isimli
raporda islam dini ve Maisliimanlara karsi olumsuz bir algi olusturmaya calisan
gayrimislimlerin dlstncelerini betimlemek Gzere kullanilmistir. 2005 vyilinda da
Uluslararasi Helsinki insan Haklari Federasyonu’nun “AB’de Miisliimanlara Karsi
Hosgériisiizliik ve Ayrimcilik” raporu ile islamofobi daha sik dillendirilmeye baslanmustir.

177



Turkiye Din Egitimi Aragtirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

islamofobi kavramin kdkeninin daha eski dénemlere kadar uzandigi bilinmektedir. Giiz ve
digerlerine (2020, s. 12) gdre kavram ilk olarak 630 yilinda islamiyet’in dogusuna, Aydin ve
Yardim’a (2008, s. 8) gore ise Endiiliis’te islam’in yayilmasina kadar uzanmaktadir. Batili
tlkeler islamofobinin tanimlanmasinda; teoloji, tarih, sosyo-ekonomik dengeler,
siyasi/askeri farkliliklar ve medya gibi glic dengelerinden beslenmistir (Alici, 2019, ss. 411-
423). Gegmis doénemlerde kilise tarafindan, Hagh Seferleri sirasinda Muslimanlarin,
Hristiyanlari tehdit ettigi sdylemleri vurgulanmis fakat aradaki siyasal ve ekonomik iliskiler
gelistikce bunlarin gergegi yansitmadigi anlasiimis, kavram bu dénemlerde yogunlugunu
kaybetmeye baslamistir. Hagli Seferleri’/nden hemen énce ise islamiyet; kilig dini, Hz.
Muhammed; eli kiligh bir zalim, Mislimanhgi kabul eden topluluklar ise kan dokmeye
meyilli barbar kitleler olarak nitelendirilmistir. Oysa Mekke’nin fethinde dahi Hz.
Muhammed askerlere mecbur kalinmadikga savasmamalarini, kaganlari kovalamamalarini
ve yaralilari/esirleri 6ldirmeleri yontinde telkinlerde bulunmustur (Arslan ve Kestioglu,
2015, s. 36). Hz. Muhammed Bati’'nin kaleme aldig1 biyografilerde; diinyayi aldatmak igin
gelen bir kafir ve sarlatan olarak tanimlanmistir (Armstrong, 2005, s. 43). Bati’'nin bu
tutumuna karsi islam ve Hz. Muhammed’i objketif bir sekilde degerlendirip savunan
cagdas oryantalist Armstrong (2005) batili toplumlarin kot niyetlerinin oldugunu
belirtmis ve Batili Glkelerin bu agidan biylk bir hata iginde olduklarini vurgulamistir.
Nitekim Akpinar'in 2019 vyilinda vyayinladigi eserinde ¢agdas oryantalistlerin Hz.
Muhammed’e olan algisi arastirilmis ve Maxime Rodinson, Annemarie Schimmel, Anne-
Marie Delcambre, Karen Armstrong, Lesley Hazleton gibi bircok yazar Bati’nin Hz.
Muhammed’in 6zellikle ahlak ve kisilik agisindan miikemmel bir insan oldugunu
vurgulamistir.  Akpinar’in  bu arastirmasi (2019) ile Iislamiyet ve Misliimanlara
yonlendirilen elestirilere gagdas oryantislerin bakis agisi ile cevap verilmistir.

islamiyet’in 7. ve 8. yiizyilda Orta Dogu ve Kuzey Afrika’da hizla yayilmasi, 732’de
Hristiyanlarin yenildigi Poitiers Harbi de islamofobinin ortaya ¢ikmasinda tetikleyici
olusturmustur (Buehler ve Atalay, 2014, s. 124). Hidir (2017, s. 26) ise islam’in biitiin
insanlara gonderilen son din, Kur'an-i Kerim’in son ilahi ve gegerli kutsal kitap, Hz.
Muhammed’in de herkese goénderilen son peygamber olmasinin, donemin Yahudi-
Hristiyan din adamlarinin islamofobiye zemin hazirlayacak iddialari olusturmasinda
etkileyici oldugunu ®ne siirmektedir. Bunun yaninda istanbul’'un da Osmanli Devleti
tarafindan fethedilmesi, Bat’nin Islamiyet ve Mislimanhg giicli ve direnis
gosterilemeyecek bir deger olarak algilanmasini saglamis ayrica bu degerlere iliskin
olumsuz séylemlerin Uretilmesine neden olmustur (Hidir, 2017, s. 17). Aslinda bu
gelismelerin hepsi Bat/’nin islam dini ile Misliimanlarin giiclenmesinden duyduklari kendi
korkularinin bir géstergesi olmus ve bdylece Batinin, islam medeniyetini kendi
egemenliklerine karsi bir tehlike olarak algilamasi sonucu islamofobi bir séylem olarak
Uretilmistir (Aslan vd., 2016, s. 452).
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islamofobi, 1990’larda Avrupa’da sag tabanli partilerin giiclenmesi ile toplumsal alanda
daha fazla belirginlesmeye baslamis; Fransa, Norveg, Belgika, Almanya’da segim
kampanyalarinda islam-Misliman karsithg sdylemlerini vurgulayanlar daha fazla oy
toplamistir (Aslan vd., 2016, s. 452). ingiltere Basbakani Boris Johnson’un, 2021 yerel
secimlerinden 6nce Misliiman peceli kadinlara hakaret etmesi siyasi amaclar icin yapilan
islamofobiye verilebilecek en giincel érnek olarak degerlendirilmektedir. Kavramsal
gercevesi Batili Ulkeler tarafindan olusturulan islamofobinin, bu (lkelerin kendi

soylemlerinde siklikla vurguladigi “6nyargisizlik, toplumsal esitlik ve ayrim karsithgr” ilkesi
ile gelistigi gbrilmektedir.

Erdogan Ozidogru’ya (2019, s. 632) gére Misliman nifusun Batili Ulkelerde hizla
gogalmasi da islamiyet ve Misliimanlara karsi sergilenen olumsuz olaylarin artmasinda bir
neden olmustur. 11 Eylil Saldirilar’ndan sonra islamofobi daha sik kullanilir hale gelmis
(Tuzcu, 2017, s. 118), kendini farkhlastirarak yogun bir sekilde gosterilmistir. (Aydin ve
Yardim, 2008, ss. 8-11). islamofobik eylem olarak adlandirilan bu olaylarin timinin
dznesi, islamiyet’i kabul etmis Mislimanlardan olusmaktadir. 2000’lerden sonra Batili
tilkelerde yasayan Miisliimanlar; Fransa’da Burka Yasag, isvigre’de Minare Referandumu,
Karikatiir Krizi ve Anders Behring Breivik Saldirisi ile islamofobik olaylara maruz kalmistir
(Aslan vd., 2016, s. 454). Son olarak ise 2021 yilinin mayis ayinda israil’in, Filistin’e
saldirmasi ile ingiltere’de Misliimanlara yénelik islamofobik olaylarda ani bir artis
yasanmistir. ingiltere’de islamofobiye yénelik olaylari inceleyen ve Miisliimanlarin
haklarini destekleyen “Tell Mama” isimli devlet kurumu tlkede, mayis ayinin ilk haftasinda
13, israil’in Filistinli Misliimanlara saldirdigi 8-17 Mayis haftasinda ise 56 islamofobik
olayin gerceklestirildigini aciklamistir. ingiltere’de, 8-17 Mayis araliginda bir énceki
haftaya gore islamofobik saldirilarin %330 arttigi belirtilmistir. islamofobi ile daha ¢ok
Muslimanlarin insan haklari, dini 6zgirlikleri, sivil yasamlari ihlal edilmekte ve toplum
icerisinde ayrimcilik ile ényargilar olusturuldugu anlasilmaktadir (Erdogan Oziidogru,
2019, s. 637). Ayrica Avrupa ilkelerinde Miislimanlara yapilan islamofobik eylemlerin
ingiltere ve israil ile sinirll olmadigi; Danimarka, Rusya, Belcika, Bosna Hersek, Estonya,
Fillandiya, Yunanistan, Macaristan, irlanda, Malta, Norveg, Polonya, isvicre ve ispanya’da
da sik sik gercgeklestirildigi goriilmektedir.

islamofobinin bu kadar yayilmasinda kitle iletisim araclarinin Batili iilkeler tarafindan
bilingli kullanimi da etkili olmustur. ingiltere 6rneginde oldugu gibi tiim Bati’da ortak bir
Miisliman ve islam diismanliginin varligi medyaya yansiyan haberlerden sosyal medya
platformlarina kadar varhgini bariz bir sekilde hissettirmektedir. Yine 0Ozellikle 2007
yillindan sonra Facebook gibi sosyal medya platformlarinin kullanici sayisinin artmasi,
Misliimanlara ve islamiyet’e karsi olusturulan olumsuz disiincelerin “dzgiirlik” hakki
altinda yayilmasini saglamis, bu da yalan haber 6zelinde gercek olmayan bilgilerin kitlelere
sunulmasi ile sonuglanmistir. Ayrica giinimiizde medyanin dijital oyunlarinda dahi islam
ve Hz. Muhammed koti olarak gosterilmektedir (Tuzcu, 2017, s. 118).
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islamofobi, Allen’e (2011, s. 8) gdre Bati’nin islam ve Miisliimanlar hakkinda dogru ya da
yanlis ne dislindigi ve ne konustugunu anlama agisindan énemli bir kavram olarak
degerlendirilmektedir. “Perceived islamophobia Scale / Algilanan islamofobi Olcegi (Ai0)”
2013 yilinda Kunst ve digerleri tarafindan literatiirde yer alan islamofobi kavramini,
Mislimanlarin bakis agisindan betimlemek {izere gelistirilmistir. islamofobiye ydnelik
literatlir incelendiginde sadece 3 olcegin oldugu dikkat cekmektedir. Lee ve digerleri
(2003) ile Lee ve digerleri (2009) tarafindan gelistirilen islamofobi 6lgeginde gayrimislim
kisilerin islamiyet ve Mislimanhga yénelik algilari, Kunst ve digerleri (2013) tarafindan
gelistirilen dlcek ise Misliimanlarin, islamofobiye yénelik algilarini belirlemek {izere
gelistirilmistir. Yapilan Tirkce literatiir taramasi sonucunda ise islamofobi kavramina
iliskin bir olcek gelistirme g¢alismasinin ya da uyarlama isleminin gergeklestiriimedigi
saptanmistir. Literatlirde bu anlama ve algilamanin tanimlanmasi ilk kez Lee ve digerleri
tarafindan 2003 yilinda “Fear of Muslims: Psychometric Evaluation of The Islamophobia
Scale” isimli arastirmada gayrimislimlere yonelik gelistirilen 6lgek ile ortaya gikarilmaya
calisilmistir. Bu arastirma sonunda 284 lisans 6grencisinin islamofobi kavramini islamiyet
ve Mislimanlik korkusu olarak tanimladiklari ortaya ¢ikmistir.2009 yilinda yine Lee ve
digerleri tarafindan yapilan 'The Islamophobia scale: instrument development and initial
validation' isimli arastirmada da benzer sonuglar elde edilmis, Hristiyan &grencilerin
islamofobi kavramina yénelik algilarinin islamiyet ve Miislimanliga karsi duyulan korku ve
olumsuz dislinceler bitiini olarak tanimlandigl belirlenmistir. Buna karsin Kunst ve
digerleri 2013 yilinda Miislimanlarin islamofobi’ye yénelik algilarini belirlemek tzere
literatiirde yer alan ilk ve tek Olgegi gelistirmis, kavramin tek tarafli olarak
aciklanamayacagini iddia etmistir. “Perceived islamophobia: Scale development and
validation” isimli arastirmada ilk olarak Misliman kisilerin islamofobi algilarini
belirlemeye yénelik 6lgek gelistirilmis, bagimsiz degiskenler ile islamofobi kavraminin
ozellikle diger arastirmalardan (Lee, Short, Yeh, Reid, Gibbons & Camphell, 2003; Lee,
Gibbons, Thompson & Timani, 2009) farkh olarak Mdisliman kisilerde psikolojik ve
toplumsal ne gibi sonuglar dogurabilecegi incelenmistir. Tarafimizca yapilan literatlr
incelemesi sonunda ise Kunst ve digerlerinin (2013) gelistirdigi bu o6lcegin farkl bir
arastirmada kullaniimadigi saptanmistir.

Kunst ve digerleri (2013) tarafindan gelistirilen 8lcek, Bat’’'nin islamofobik séylemlerinin,
Musliiman olan ve olmayan kisiler agisindan karsilastirilarak objektif bir degerlendirme ile
aciklanabilmesine imkan saglamaktadir. Buradan hareketle bu arastirma, Algilanan
islamofobi Olcegi’nin Tiirkceye cevrilerek daha sonra yapilacak arastirmalarda kullanilmasi
ile hem Miisliman hem de Mdisliiman olmayanlarin gdziinden islamofobinin objektif
olarak betimlenmesine olanak saglamayi amaglamaktadir.

1. “Perceived Islamophobia Scale (P1S)” Olgegi’nin Orijinal Halinin incelenmesi

PIS'in, ilk agamasinda Kunst ve digerleri tarafindan (2013) madde havuzu olusturmak igin
Lee ve digerleri (2003) ile Lee ve digerlerinin (2009) arastirmalari basta olmak tzere ilgili
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literatiir detayli bir sekilde taranmis ve Almanya, ingiltere, Norveg, Fransa ve
Danimarka'da yasayan 53 Miusliman ile derinlemesine goérisme (nitel arastirma)
yapilimistir. Yapilan gériismede Miisliman katiimcilarin islamofobi, islamofobik kisi ve
islamofobik olaylari nasil algiladiklari arastiriimistir. Katilimcilarin gorislerinin 2 temel
kategoride toplandig anlasiimistir. ilk kategoride katilimcilar, gayrimislimlerin islam’dan
korktuklari icin islamofobiyi siklikla tehlike, terér ve siddet ile iliskilendirdiklerini
belirtmistir. ikinci kategoride ise tipik islamofobik olaylari gergeklestiren insanlarin yani
gayrimislimlerin, islamiyet ve Mislimanliga karsi sahip olduklari olumsuz diisiincelerden
dolayi gergekte kendi batili degerlerine zarar verdiklerini agiklamigtir. Bu nitel gériismeden
2 6nemli sonug ortaya cikmistir. ilki gayrimislimlerin gercekte islam ve Miislimanlarin
gliciinden korkmasi ve ciddi bir tehdit olarak algilamalari, ikincisi ise islamofobik olaylari
uygulayan gayrimislim topluluklarin islamiyet ve Mislimanliktan daha cok kendi
degerlerini yipratmasidir. Kunst ve digerleri (2013, s. 228) ortaya ¢ikan 2 temel kategorinin
temel de Entegre tehtit teorisi ile ilisikili olabilecegini de ifade etmistir. Yapilan derinleme
goériisme sonucunda katihmcilar, islamofobinin gayrimislimlerin  kendi islam ve
Mislimanlara duyduklar korkudan beslendigini, gercekte islamiyet ve Mislimanligin
onlarin anlattigi gibi olmadigini belirtmistir. Ayrica derinlemesine goriismelerde
islamofobinin medya araglari ile de iliskili oldugu katilimcilar tarafindan vurgulanmistir.
Arastirmaya katilan Miislimanlar, medya araglarinin islamiyet hakkinda yiiksek oranda
olumsuz tasvirler yaptigini belirtmistir (Kunst, Sam & Ulleberg, 2013, s. 228).

Gortigme sonunda 18 yargi iceren bir 6n madde havuzu olusturulmustur. Maddelerin
yaziminda islam ve Mislimanlar hakkinda katilimcilarda olumsuz diisiincelere yol
acabilecek herhangi bir yargli climlesine yer verilmemis, arastirmacilar bu konuda
hassasiyete sahip olduklarini belirtmistir (Kunst vd., 2013, s. 228). Nitel arastirma sonunda
arastirmacilar 6lgim formunu hazirlayarak saha uygulamasina ge¢mistir. Arastirma,
toplamda 551 Musliman katilimci ile gergeklestirilmistir. Katilimcilar; Almanya’da Araplar
ve Tirkler ile ingiltere’de yasayan Pakistanli Mislimanlardan olusmustur. Verilerin
analizinde ilk olarak maddelerin faktor yikleri hesaplanmistir. ,30’un altinda olan 6 yargi
maddeler arasindan ¢ikartiimis; bdylece 6lgcek toplamda 12 maddeden olmustur. Olgegin
madde yiikleri hesaplandiktan sonra 3 alt boyutunun oldugu anlasiimistir. Bunlar; islam ve
Miislimanlara yonelik genel korku, islam’in egemen olacag korkusu (islamlasma) ve
medyanin islamofobiye olan olumsuz etkisi olarak siralanmistir. Olgekte genel korku, 1-6.;
islamlasma korkusu, 7-9.; medyada islamofobi ise 10-12. maddelerde yer almistir. Ayrica
bitin alt boyutlarin arasinda korelasyon oldugu da saptanmistir. Boylece Olgcegin yapi
gecerliligi de saglanmistir. Olgegin genel gecerlilik degeri Cronbach’s o = ,93 olarak
hesaplanmistir. Olgegin orijinal hali Ek 2’de sunulmustur.

2. Yontem

Olgek cevirme arastirmalari bir dizi islem sirasini takip etmektedir. Sencan’a (2005, s. 608)
gore bu islem sirasinin ilk asamasi, Olgegi gelistiren arastirmacidan izin almak ile
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baslamaktadir. Arastirmada ilk olarak AiQ’yi gelistiren Kunst ve digerlerinden 6lgegi
Tirkgeye uyarlamak igin izin alinmistir. Ayrica ilahiyat alanindaki uzmanlar tarafindan
orijinal maddelerde yer alan Miuisliman olmayan “Almanlar” yerine “gayrimislim”
kelimesinin kullanilmasinin bu arastirmanin yapisina daha uygun olacagl belirtilmistir.
Tirk Dili Kurumu S6zlGgi’'ne gore gayrimislim kelimesi ‘Musliman olmayan kimse’
anlamina gelmektedir. ilahiyat alanindaki uzmanlar da toplumumuzda Miisliiman
olmayan kimselerin eski dénemlerden itibaren “gayrimislim” olarak nitelendirildigini
vurgulamigtir. Dolayisi ile bu iki kelimenin yer degistiriimesinde bir etnik kdken degil,
gayrimislim kelimesinin Misliman Tiirk toplumlarindaki ortaya gikarttig anlam uzlasisi
Uzerinden hareket edilmistir. Ayrica orijinal arastirmayi gergeklestiren Kunst, olgek
Uzerinde istenilen degisikligin serbestce yapilabilecegini vurgulamistir. Arastirmanin son
kisminda Ek 1’de izin yazismalarina ait gorseller sunulmustur. Sencan’a (2005, s. 608) gore
olcegin cevrilmesine dair izin alindiktan sonra 2 agamali bir siire¢ baslamaktadir. Bunlar;

1- Yapive kavram gegerliligi yani dil esitliligi,
2- Olgim formunun gecerlilik ve giivenirlilik gibi psikometrik 6zelliklerini
saptamaktir.

. Asama

Arastirmanin, |. asamasinda Ai0’nin, ingilizce’den Tiirkgeye cevirisi yapilimis, olusturulan
Tirk¢e form, Tirk Dili ve Edebiyati alaninda goérev yapan uzmanlarin gorUsleri
dogrultusunda dil esdegerliligi yoniinden incelenmistir.

CGalisma Grubu

Orijinal ingilizce (PIS) ve cevrilmis Tiirkge dlgcek (AiO) arasindaki dil esdegerliligini saptamak
amaci ile 8 kadin, 22 erkek katilimcidan meydana gelen galisma grubu olusturulmustur.
Arastirmanin bu kismi Sivas Cumhuriyet Universitesi’'nin egitim fakiltesi ingiliz dili egitimi
bolimiinde 68renim goren 20 6grenci ve tip, ilahiyat, iletisim fakiltelerinde gorev yapan
10 akademisyen ile gergeklestirilmistir. Calisma grubunun yas ortalamasi 27 olup, en
kigik katilimci 20; en biylk katihmcinin yasi ise 55 olarak saptanmistir. Calisma grubuna
dncelikle dlgegin ingilizce formu, 10 giin sonra ise Tiirkge formu uygulanmustir.

islem

Olgegin ingilizceden Tiirkgeye ceviri islemi Sivas Cumhuriyet Universitesi'nde gérevli ingiliz
dili ve edebiyati alaninda uzman 3 6gretim Uyesi tarafindan yapilmistir. Tirkgeye gevrilen
dlgek tekrar ingilizceye cevrilmis, ceviride gézden kacgabilecek hatalarin olusmasi
engellenmistir.

Olgek, Tiirkceye cevrildikten sonra yine ayni Universitede gorev yapan Tirk dili ve
edebiyati alaninda uzman 3 0Ogretim gorevlisi tarafindan anlam ve anlama agisindan
incelenmistir. Ayrica 6l¢egin yazim ve imla kontrolleri de gerceklestirilmistir. Tlrkceye
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cevrilen 6lcek bu asamada yine ayni Universitede ilahiyat fakiiltesinde ¢alisan alaninda
uzman 3 dgretim gérevlisi tarafindan islamofobi agisndan degerlendirilmistir. Son olarak
ise Olcegin medya ile olan maddeleri (M10, M11 ve M12) iletisim fakiltesinde uzman 3
dgretim Uyesi tarafindan incelenmistir. Olcegin cevirme asamasinda toplamda 12 égretim
Uyesi ile hareket edilmistir.

Her 2 Olgegin arasindaki tutarligi saptamak amaci ile ¢alisma grubu ile 10 giin ara ile
ingilizce ve Tiirkge formlar doldurulmustur. ilk uygulamada 6lgegin orijinal ingilizce formu,
ikinci uygulama da ise 12 uzmanin ortak goriisi sonrasi olusturulan, Tiirkgeye g¢evrilmis
formu sunulmustur. Boylece her 2 06lgek arasindaki Pearson momentler g¢arpimi
korelasyon farkinin olup olmadigi 6lglilmek istenmistir. Yine her 2 dlgegin madde yikleri
de hesaplanmistir.

Bulgular

30 kisilik veri setinden elde edilen ingilizce ve Tiirkce &lcege dair elde edilen korelasyon
analizine gore dlgegin orijinal ingilizce hali ile Tiirkge hali arasinda pozitif yénde, yiiksek
diizeyde ve anlamli iliskinin oldugu saptanmistir (r=0,829; p<0,001). Ayni asamada
oOlgeklerin alt boyutlari arasindaki Pearson momentler ¢arpimi da incelenmistir. Her iki
formdaki alt boyutlarin korelasyon katsayisi ise su sekilde siralanmaktadir; genel korku
r=0,791 (p<0,001); islamlasma korkusu r=0,837 (p<0,001); medya etkisi ise r=0,733
(p<0,001) olarak yiiksek diizeyde pozitif yonde anlamh olarak bulunmustur. Elde edilen bu
korelasyon katsayilarina gére Tirkge AIQ ile ingilizce orijinal 6lgek arasinda dil
esdegerliginin bulundugu sonucuna ulasgiimistir.

Il. Asama

Arastirmanin 1l. asamasinda, AiQ’nin Tirkceye uygulanmis formundan elde edilen veri
setine agimlayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulanmistir. AFA,
hipotezleri test etmek ya da kuramlari dogrulamak icin degil dlgeklerin dogasini anlamak
ve maddeler arasindaki korelasyonlari belirlemek igin 6lcek uyarlama arastirmalarinda
gerekli gérilen istatistiksel bir analiz olarak bilinmektedir (Uyumaz, Dirlik ve Cokluk, 2016,
s. 660). DFA ise arastirmanin kuramsal kisminin desteklenip desteklenmedigini ortaya
¢ikartmak icin kullaniimaktadir.

CGalisma Grubu

AFA ve DFA igin |. asamadaki calisma grubundan farkli yeni bir galisma grubu
olusturulmustur. Arastirmanin bu asamasindaki ¢alisma grubu 272 Misliiman Tirkten
olugturulmustur. 2 katihmcinin anket formunda eksik veri gikmasi nedeni galisma grubu
270 kisiye inmistir. Calisma grubunun 174’G kadin; 96’si ise erkeklerden olusmustur.
Calisma grubunda yer alan kisilerden en kiigligli 19; en biyugi ise 61 yasindadir. Calisma

grubunun genel yas ortalamasi ise X = 23,16 olarak hesaplanmistir.
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islem

Il. agamanin islem kisminda sirasi ile 6rneklem sayisinin yeterligi, veri setinin AFA uyumlu
olup olmadigi ile 6lgegin DFA ile dogrulanmasina yonelik islemler yapilmistir. Ayrica
arastirmanin bu kisimda AiQ’nin Tiirkge formuna ait DFA modeli de gizilmeye calisilmistir.

Bulgular

Il. asamada c¢alisma grubuna ait demografik 6zellikler belirlendikten sonra &rneklem
sayisinin yeterligi ile katiimcilardan elde edilen verilerin agimlayici faktor analizine
uyumunu tespit etmek amaci ile Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ve maddelerin
arasindaki tutarlihg 6lgmek icin de Bartlett kiiresellik testi yapiimistir.

Hutcheson ve Sofroniou’a (1999, s. 224-226) gére KMO degeri 0 ile 1 arasinda yer almak
ile beraber deger araliklari su sekildedir; 0.5 ile 0.7 arasinda orta; 0.7 ile 0.8 arasinda iyi;
0.8 ile 0.9 arasi ¢ok iyi; 0.9’dan buyuk deger ise mikemmel diizeydeki iliskilerin araligina
isaret etmektedir. Yapilan analiz sonucunda AiO’nin Tirkce formunun KMO katsayisi
0,849; Bartlett testiise y2=1471,694 p<0,001 olarak anlamli bulunmustur. Bu araliklardan
hareketle arastirmanin KMO degerinin (KMO= 0,849) iyi diizeyde oldugu anlasiimistir.
Diger bir ifade ile elde edilen KMO ve Bartlett testi sonug¢ degerleri hem o6rneklem
blyukliginin hem de verilerin agimlayici faktor analizine (AFA) uygun oldugunu
gostermistir.

Ai0’nin KMO ve Bartlett testinde elde edilen gecerli katsayilardan sonra dncelikli olarak
AiQ’nin Tirkce formunun madde yiikleri hesaplanmistir. Biiylkéztirk ve digerlerine
(2008) gore sosyal bilimler alaninda yapilan uyarlama ve 6lgim arastirmalarinda madde-
toplam puan korelasyonu .30 ve Ustlinde maddelerin ayirt ediciligi iyi iken .40 ve Uzeri
deger alanlarda ise ¢ok ylksek diizey araliginda kabul edilmektedir. Asagida yer alan tablo
1 incelendiginde sadece M1’in negatif degerde .30 altinda ¢iktigi gériilmektedir. Bundan
dolayr M1 Tiirkce formda olgekten c¢ikariimistir. Diger madde yiiklerinin ise .34 ile .87
arasinda yuk aldigi anlagiimaktadir.

Tablo 1: AiQ’nin Tiirkce Formuna iliskin Madde Yiikleri

Madde Yiikleri X SD YUK

M1 Pek ¢ok gayrimislim, Muslimanlar ile iliski kurmaktan 2,98 1,07 -,613
kaginir.

M2 Gayrimislimler, Mislimanlara karsi stiphecidir. 3,35 1,02 ,342

M3 Genel olarak gayrimuslimler, Muslimanlara giivenirler. 2,76 ,86 ,740

M4 Genelde ¢ok az sayida gayrimiislim, islam’dan korkar. 2,81 ,93 ,586

M5 Cogu gayrimislim, Muslimanlar arasinda kendini glivende 2,84 1,00 ,668
hisseder.

M6 Pek ¢ok gayrimuslim, Misltiimanlari gértince onlara karsi 3,01 1,03 ,508

kin ve nefret besler.
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M7 Pek ¢ok gayrimislim, Mdislimanlarin kendi dlkelerinin 3,10 1,19 ,717
y6netiminde etkili olacagindan korkar.

M8 Pek ¢cok gayrimiislim, kendi iilkelerinin islamlasmasindan 3,48 1,08 ,827
korkar.

M9 Pek ¢ok gayrimiislim, islam’i kendi 6z degerlerine bir tehdit 3,42 1,07 ,738
olarak gordar.

M10 Gayrimislimlere ait medya araglari her zaman 3,44 1,07 ,830
Muslimanlari tehlikeli insanlar olarak sunar.

M11 islam, medyada her zaman gayrimislimlerin kiiltiiriine bir 3,32 1,13 ,872
tehdit olarak sunulur.

M 12 Gayrimislimlere ait medya araglari Mislimanlar ve islam 3,30 1,13 ,774
hakkina biylk bir korku yayar.

M13 Pek ¢ok gayrimislim, Muslimanlar ile iliski kurmaktan 2,98 1,07 -,613
kaginir.

Olgege ait maddelerin yiikleri hesaplandiktan sonra orijinal 6lcekte saptanan alt
boyutlarin Tirkce formda da olup olmadigi belirlenmek istenmistir. Bunun igin ilk olarak
veri setine 6z deger faktér sacilma analizi yapilmistir. AiQ’nin Tiirkce formuna ait alt boyut
sayisi sekil 1’de verilmistir. Sekil 1’de yer alan 6z deger egrisi incelendiginde 3 faktoriin 1
degerinin Ustiinde oldugu gériilmektedir. Oz deger egrisi 3. faktérden sonra dirsek
kirlmasina ugramis yani 1’in altina diismistir. Bu egriye gére AiO’nin Tiirkge formundaki
alt boyut sayisi tipki orijinal 6lgekte oldugu gibi 3 olarak saptanmistir.

Oz deger egrisinde alt boyut sayisi hesaplandiktan sonra boyutlarin hangi maddelerde, ne
kadar yiikte toplandigi hesaplanmistir. Tablo 2’ye gore orijinal 6lgekte yer alan 3 alt boyut
sayisinin, Tirkge formda da elde edildigi gérilmistir. Bunlar sirasi ile islamlasma korkusu
M2, M3, M4, M5; genel korku M6, M7, M8, M9 ve medya etkisi M10, M11, M12 olarak 3
farkli alt boyutta toplanmistir. Uzmanlarin gorusleri dogrultusunda bu alt boyutlar da
orijinal 6lgek de oldugu gibi genel korku, islamlasma korkusu ve medya etkisi olarak
adlandiriimigtir.
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AiQ’nin Tirkge formunun alt boyutlarindaki maddelere ait faktdr yiikleri hesaplandiginda
islamlasma korkusuna ait alt boyutta en diisiik maddenin ,342 en yiiksek maddenin ,668;
genel korkuya ait alt boyutta en diisiik maddenin ,508 en yiilksek maddenin ,827 ve medya
etkisine ait alt boyutta ise en dlisiik maddenin ,744 en yiksek maddenin de ,872 araliginda
yuk topladigi anlagiimaktadir. Yine 3 alt boyut arasinda en fazla varyans yani agiklama
oraninin %66,525 ile medya etkisi, %57,305 ile genel korku ve %41,072 ile de islamlasma
korkusunda dagilhim gdsterdigi saptanmistir. Yapilan AFA’ya gére AiQ’nin Tiirkge formunun
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Sekil 1: Ai®’nin Tiirkce Formuna ait Oz Deger Faktér Sagilma Analizi

Scree Plot

Eigenvalue

Factor Number

toplamda %66,525 oraninda kiimilatif varyansta agiklayici oldugu saptanmistir.

Tablo 2. AiQ’nin Tiirkce Formunda Yer Alan Alt Boyutlara iliskin Faktér Yiikleri ile Varyans Oranlari

Alt Boyut Dagilimlari ve Yiikleri F1 F2 F3 Varyans Kiimidilatif
(M= Madde; F= Faktor) (%) Varyans
(%)
M3 Genel olarak gayrimuslimler, | ,740
Mausliimanlara glvenirler.
M5 Cogu gayrimuslim, Muslimanlar | ,668
arasinda kendini glivende hisseder.
M4 Genelde ¢ok az sayida gayrimislim, | ,586 ,41072
islam’dan korkar.
M2 Gayrimuslimler, Mduslimanlara karsi | ,342
stphecidir.
M8 Pek ¢ok gayrimislim, kendi Ulkelerinin ,827
islamlasmasindan korkar.
M9 Pek ok gayrimiislim, islam’i kendi 6z ,738
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degerlerine bir tehdit olarak gorur. ,57305

M7 Pek ¢ok gayrimislim, Miuslimanlarin ,717
kendi ulkelerinin y6netiminde etkili

olacagindan korkar. ,66525

M6 Pek ¢ok gayrimislim, Muslimanlari ,508
gorince onlara karsi kin ve nefret besler.

M11  islam, medyada her zaman ,872
gayrimuslimlerin  kiltUrine bir tehdit
olarak sunulur.

M10 Gayrimislimlere ait medya araglari her ,830 | ,66526
zaman Mislumanlari tehlikeli insanlar

olarak sunar.

M12  GayrimUslimlere ait medya araglan ,744
Miisliimanlar ve islam hakkina biiyiik bir

korku yayar.

AiQ’nin Tiirkce formunda elde edilen verilerin dogrulanmasi amaci ile DFA yapilmistir.
DFA, cok sayida gozlenen, 6lglilen degiskenler tarafindan temsil edilen 6rtik yani gizli
yapilari 6lgmek igin yapilmaktadir (Ayta¢ ve Ongen, 2010, s. 16). DFA’nin yapilmasinda
AMOS 26 isimli analiz programi kullanilmistir. DFA, AFA ile agiklanan yapinin, yapi
gecerliligini onaylamak icin yapilmaktadir (Kayhan vd., 2020, s. 2911).

Veri setine yapilan DFA sonucunda modelin verilerle uyum derecesi, uyum indeks
degerleri  kullanilarak saptanmaya calisilmistir.  Olgek uyarlama arastirmalari
incelendiginde genel olarak x*/df, GFI, CFl, TLI, IFl, RMSE gibi uyum indekslerinin
kullanildigi gértlmektedir (Albayrak, Glingéren ve Horzum 2014; Satici, Can ve Akin, 2015;
Kayhan vd., 2020; Divarcioglu, 2020; Torun, 2019). Uyum indekslerinin deger araliklari ise
gorsel 1'de verilmistir.

Gorsel 1: DFA’da Kullanilan Uyum indeksleri icin Kritik Deger Araliklari

Uyum Indeksler i}'i Uyum Kabul Edilebilir Uyum
y2sd <3 25
GFI 090 208
[ 0% 2030
TL 0% 2090
CH (97 0%
RMSEA =005 <008

Kaynak: Meydan, C.H. ve Sesen, H. (2015). Yapisal esitlik modellemesi AMOS uygulamalari. 2. Baski.
Ankara: Detay Yayincilik.
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Gorsel 1’de yer alan deger araliklarina gére bu arastirmada yapilan DFA sonucuna iliskin
uyum indekleri agsagida yer alan tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. AiQ’nin Tiirkge Formuna Ait DFA Uyum indeks Deger Araliklari

x? sd x*/sd GFI CFI TLI IFI RMSEA
Aid 103,808 39 2,662 0,938 0,948 0,927 0,949 0,007

Tablo 4: Ai0’nin Tirkce Formuna iliskin Regresyon Agirliklari

Maddeler Medya islamlasma Genel
Etkisi Korkusu Korku

M10 Gayrimuslimlere ait medya araglari her zaman | ,871
Mauslimanlari tehlikeli insanlar olarak sunar.

M11 islam, medyada her zaman gayrimislimlerin | ,815
kultirine bir tehdit olarak sunulur.

M12  Gayrimuslimlere ait medya araglari Muslimanlarve | ,780
islam hakkina biiyiik bir korku yayar.

M5 Cogu gayrimuslim, Muslimanlar arasinda kendini ,826
guvende hisseder.

M2 Gayrimuslimler, Muslimanlara karsi siphecidir. ,737

M3 Genel olarak gayrimuslimler, Mduslimanlara ,638

M4 Genelde cok az sayida gayrimislim, islam’dan ,502

M9 Pek cok gayrimislim, islam’i kendi &z degerlerine ,854
bir tehdit olarak gordr.

M8 Pek  ¢ok  gayrimislim, kendi tlkelerinin ,723

M8 Pek ¢ok gayrimiislim, Mislimanlari gériince onlara ,710

karsi kin ve nefret besler.

M7 Pek ¢ok gayrimlslim, Mauslimanlarin  kendi ,660

tilkelerinin yonetiminde etkili olacagindan korkar.

Hair ve digerlerine gore (1999) maddelerin regresyonlarinin gecgerli olmasi icin 0.40’tan
blyluk bir deger ile ylUklenmis olmasi gerekmektedir. Tablo 4’te gorildugu Uzere
maddelerin faktorleri tahmin etme glici diger bir ifade ile faktor yikleri bitin alt
boyutlarda ,40’tan blyiik ve anlamli olarak bulunmustur.

1. ASAMA

Arastirmanin bu kisminda AiQ’nin giivenirligi i¢ tutarlilk baglaminda Cronbach a ig
tutarhhk katsayillari kullanilarak ve maddelere ait madde-toplam korelasyonlari
incelenerek belirlenmistir.
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Calisma Grubu
Arastirmanin bu asamasi, Il. asamadaki ¢alisma grubu ile gergeklestirilmistir.
islem

270 kisiden elde edilen veri setinde yer alan madde ve alt boyut maddelerine ait Cronbach
a katsayilari incelenmistir. Ayrica madde-toplam korelasyon degerleri de arastiriimigtir.

Bulgular

AiQ’nin givenirliligini saptamak igin dlcegin tamamina ve alt faktérlerine iliskin Cronbach
a katsayilari belirlenmeye ¢alisiimistir. Ayrica son olarak dlgekte yer alan her bir madde
icin madde-toplam korelasyon degerleri saptanmistir.

Tablo 5: AiQ’nin Tiirkce Formuna iliskin Madde-Toplam Korelasyon Degerleri

Maddeler Madde-Toplam Korelasyonu
M2 ,600
M3 ,413
M4 ,302
M5 ,343
M6 ,643
M7 ,558
M8 ,605
M9 ,707
M10 ,638
M11 ,542
M12 ,583

Tablo 5’te yer alan madde-toplam korelasyon kat sayilarinin hepsinin .30’dan yiksek
oldugu gorilmektedir.

Madde-korelasyon kat sayilari hesaplandiktan sonra alt boyutlarin Cronbach a degerleri
de saptanmistir. Tablo 6’da 3 alt boyuta ait Cronbach a katsayilari ile madde sayilari
verilmistir.

Tablo 6. AiQ’nin Tiirkce Formuna iliskin Alt Boyutlarin Cronbach o Degerleri

Alt Boyut Madde Sayisi Cronbach a
Katsayisi
islamlasma Korkusu 4 724
Genel Korku 4 ,746
Medya Etkisi 3 ,862

Arastirmanin en son kisminda ise AiQ’nin Tiirkge formunun 11 maddesine ait Cronbach a
degerleri hesaplanmistir. Cronbach a katsayisi araliklari;0 < R, < 0.40 ise guvenilir degil;
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0.40 < R,< 0.60 ise diisuk glivenilirlikte; 0.60 < R,< 0.80 oldukga givenilir ve 0.80 < R; <
1.00 ise yuksek glvenilirlikte olarak deger gormektedir. Bu arastirmada ise Cronbach a
katsayisi ,854 olarak saptanmistir. Bu katsayr ile AiO’nin Tiirkce formunun yiksek
derecede glivenilir bir 6lgek oldugu anlasiimigtir.

IV. ASAMA
Arastirmanin son kisminda Turkge ’ye uyarlanmis, gegerlilik ve givenirlilik saglamis
Ai0’nin bagimsiz degiskenler ile olan iliskisi incelenmistir.

Calisma Grubu
Arastirmanin bu asamasi, Il. ve lll. asamada yer alan 270 katilimci ile gergeklestirilmistir.
islem

Tiirkce Ai0’nin katiimcilarin sosyo-demografik 6zelliklerine gére durumunu belirlemek
amaci ile parametrik testlerden bagimsiz 6rneklem t testi ile ANAVO analizi yapilmigtir.

Bulgular

Katilimcilarin islamofobiye yénelik algilarinin cinsiyet bagimsiz degiskenine gére farklilasip
farklilasmadigini belirlemek amaci ile veri setine bagimsiz 6rneklem t testi uygulanmistir.

Tablo 7. Katihmcilarin islamofobiye Yénelik Algilari ve Bagimsiz Orneklem t testi

Alt Boyutlar Cinsiyet N Ortalama t Testi Sig.
islamlagsma Korkusu Kadin 174 3,2471 1.722 .806
Erkek 96 3,0638
Genel Korku Kadin 174 3,3793 .719
Erkek 96 3,3298 .360
Medya Etkisi Kadin 174 3,4023 291 771
Erkek 96 3,3617

Tablo 7’nin sonuglarina gore katilimcilarin islamofobiye yénelik algilarinin cinsiyet gruplari
arasinda anlamli farklilasma ortaya gikartmadigi (sig., .806, p >.005; sig., .719, p >.005; sig.,
.771, p >.005) anlasiimigtir.

Arica katilimcilarin islamofobiye yénelik algilarinin yaslarina gére farklilasip farkhilasmadigi
korelasyon analizi ile belirlenmeye ¢alisiimistir. Yapilan analiz sonucuna gére katilimcilarin
islamofobiye ydnelik algilarinin (r= ,154* p>.01) pozitif yénde diisik diizeyde anlamli
oldugu belirlenmistir.

Katiimcilarin islamofobiye yénelik algilarinin 6grenim gordiikleri fakiilteye gére farkllasip
farklilasmadigini belirlemek icin de ANOVA testi yapiimistir.
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Tablo 8: Katilimcilarin islamofobiye Yénelik Algilari ve ANOVA Analizi

Alt Boyutlar Bolim N F Testi Sig.
islamlasma Korkusu iletisim 143 ,219 .640
Egitim 127
Genel Korku iletisim 143 .863
Egitim 127 ,030
Medya Etkisi iletisim 143 ,976 324
Egitim 127

Tablo 8’e gére katiimcilarin islamofobiye yénelik algilarinin dgrenim gérdikleri fakiilteye
gore farkhlasmadigi saptanmistir (F=,219 p <.001;,300 p < 0.01;,976 p < 0.01).

Sonug

Arastirmada, her iki dile ait 6lgek arasindaki korelasyon katsayisi (r=0,829; p<0,001) pozitif
yonde anlamli ve ylksek diizeyde iliskili olarak saptanmigstir. Yine dlgege ait alt boyutlar
arasindaki Pearson momentler carpimi igin de hesaplama yapilmistir. Her iki formdaki alt
boyutlarin korelasyon katsayisi; genel korku r=0,791 (p<0,001); islamlasma korkusu
r=0,837 (p<0,001); medya etkisi ise r=0, 733 (p<0,001) olarak ylksek dlzeyde pozitif
ydnde anlamli olarak belirlenmistir. Buradan hareketle AiQ’nin uyarlama asamasinin ilk
kismi gegerlilik saglamis ve dilsel ydonden kullanilabilecegi anlagilmistir.

Turkge 6lgegin faktor yapisini ortaya koymak icin AFA uygulanmistir. AFA sonucunda M1
negatif ylk (-,613) tuttugu icin Tirkce formdan cikarilmistir. Boylece 6lgege ait madde
sayisi 12’den 11’e diismistir. Arastirmanin geriye kalan bitin analizlerinde de 11 madde
Uzerinden islem yapilmistir. Yapilan 6z deger faktor sacilma analizi sonucunda Tirkge
formda da 3 alt boyut oldugu anlasiimigtir. Alt boyutlarin isimlendirilmesi orijinal dlgege
bagl kalinarak yapilmistir. AiQ’de islamlasma korkusu, genel korku ve medya etkisi olmak
Uzere 3 farkl alt boyut tespit edilmistir. Alt boyutlarina iliskin faktor yikleri ile varyans
oranlari hesaplandiginda; islamlasma korkusu: M2, M3, M4, M5; genel korku, M6, M7,
M8, M9; medya etkisi; M10, M11, M12 olarak alt boyutta toplanmis ve AiQ’nin Tiirkge
formunun toplamda %66,525 oraninda agiklayici oldugu anlasiimistir. Orijinal 6lgek ile de
bu asamada uyum saglanmistir.

Ai0’nin Tiirkce formunda elde edilen verilerin dogrulanmasi amaci ile veri setine DFA
yapilmistir. DFA’da biitiin uyum indeksleri kritik deger araliginda cikmistir. x2/sd=2,662<3;
,90>GFl=,938; 90<TLI=,927 ; 90>IFI=948; 0,08<RMSEA= 0,07 ;0,95>CFI: ,948 ise 0.002 ile
AlQ’nin Tiirkge formunun 11 madde ve 3 alt boyut ile biitiin uyum indekslerine uydugu
anlasilimistir.

AiQ’nin Tirkge formunun standart faktor yiikleri yani regresyon agirliklari hesaplanmis ve
maddelerin ,501 ile 0872 arasinda yiik aldig1 gériilmiistiir. Son olarak ise AiQ’nin Tirkce
formuna ait Cronbach o i¢ tutarhlik katsayilari ile maddelere ait madde-toplam
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korelasyonlari incelenmistir. Madde-toplam korelasyon katsayilarinin ,30 ile ,70 arasinda
yik aldiklari anlasilmistir. Olgegin alt boyutlarina ait Cronbach o katsayilari da
hesaplanmistir. Buna gére islamlasma korkusu ,724; genel korku ,746; medya etkisi ise
,862 bulunmustur. Arastirmanin bu kisminin son asamasinda ise 6lgegin 11 maddesine ait
Cronbach a katsayisi ise ,854 ile ylksek diizeyde gilivenilir olarak bulunmustur. Tirkce
olcek bu asamada da gegerlilik saglamistir.

Arastirmada en son Tiirkgeye uyarlanmis, kavram ve yapi gecerliligi saglanmis AiQ’nin
bagimsiz degiskenler ile olan iliskisi betimlenmeye ¢alisiimistir. Elde edilen bulgulara gére
katiimcilarin islamofobiye yonelik algilarinin sadece yas ile ¢ok diizeyde iliskili (r=,154*
p>.01) oldugu, cinsiyet (sig., .806, p >.005; sig., .719, p >.005; sig., .771, p >.005) ve
6grenim gorilen fakllteye (F=,219 p <.001;,300 p < 0.01; ,976 p < 0.01) gore ise anlamli
bir farklilik olmadigi saptanmistir. Buradan hareket ile katimcilarin islamofobiye yénelik
algilarinin onlarin sosyo-demografik 6zelliklerine gore farklilasma ortaya cikartmadigl
anlasgilimistir.

Arastirmada elde edilen analiz sonuglarina gére orijinalinde ingilizce olarak gelistirilen
olgek, Tlirkgeye uyarlanmistir. Mevcut Tirkge 6lgek bundan sonra sosyal bilimler alaninda
ozellikle de ilahiyat, iletisim ve sosyoloji gibi 6znesi insan olan bilim dallarinda yapilacak
arastirmalarda kullanilabilecektir.

Arastirmada, Tirkce ve yabanci literatiirde islamofobi ile ilgili goriilen bazi eksik
noktalarda 6neri verilmek istenmektedir. Bunlar sirasi ile su sekilde siralanmaktadir;

- Gelecekte yapilacak islamofobi arastirmalarinda Misliiman kimligine sahip
kisilerin de gorusleri belirlenmelidir,

- Gayrimislimlerin islamofobiye yénelik algilari Mdisliman arastirmacilar
tarafindan da incelenmelidir. Bu baglamda ilgili arastirmacilarin islamofobinin
yogun olarak yasandigi isve¢, Danimarka, ingiltere, Fransa ve Almanya gibi
Ulkelerde saha arastirmasinin gergeklestirilmesi 6nem tagimaktadir.

- Mevcut islamofobi arastirmalarinin artik kuramsal cercevesini incelemek yerine
psikolojik ve sosyal agidan insanlarin ne gibi sonuglara maruz kaldigi
arastiriimalidir.

- islamofobinin giktilari ekonomi, politika, saglik gibi bircok insanin temel 6zgiirliik
alanlarinda kendisini islamofobik olay olarak géstermektedir. Bu agidan
islamofobinin bu degiskenler ile de iliskisinin belirlenmesi gerekmektedir.

- Medya araglari kanali ile islamiyet ve Miisliiman kisilerin hakkinda dogru bilgiler
carpitilmadan verilmelidir. Béylece gelecekte yasanma olasiligi olan islamofobik
eylemlerin de 6niline gegilebilecektir.

- Toplumsal baris ve huzurun saglanmasi icin devlet yetkilileri, islamofobik olaylari
gerceklestirilen kisiler ile derinlemesine goriisme yapmali ve Misliman kimlige
sahip kisilerin can ve mal glivenliginin saglanmasi igin 6nlemler alinmaldir.
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- Islamofobi arastirmalarinda siklikla elestirel séylem analizi, icerik analizi ve
derleme tiiriinde yayinlar yapildigi gériilmektedir. Artik islamofobi, farkh agilari
yine farkh arastirma yontemleri ile arastiriimalidir.

- Gayrimuslimler tarafindan gelistirilen islamofobi kavraminin varligi, Misliiman
kisiler tarafindan betimlenmeye ¢alisilmaldir. Literatlirde yer alan ve érneklemi
gayrimislim olan arastirmalar disinda 6zellikle Misliman kisilerin de bu kavrami
kabul edip etmedigi, kavram hakkindaki bilgileri sorgulanmalidir. iste bu noktada
Tirkce literatirde bir 0Olgek gelistirme ¢alismasina ihtiya¢ duyuldugu
anlasilmaktadir.

- Bu arastirmada Tiirkceye uyarlanmis olan AiO genis drneklemlerde Misliiman
kisiler ile ozellikle sosyal medya gibi farkh bagimsiz degiskenler 6zelinde
belirlenmeye ¢alisiimahdir.

- Yapilan bltin DFA sonucunda 6lgegin donistirilmus bilesen analizlerine goére
asagida yer alan yapisal esitlik modellemesi olusturulmustur.

Model 1. Ai®’nin Tiirkce Formuna iliskin AMOS Yapisal Esitlik Modellemesi
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EKLER

Ek 1: Orijinal Olgegin Tiirkgeye Uyarlanmasina Dair Ekran Goriintiisii

Ek 2: “Perceived islamophobia: Scale development and validation” Orijinal Hali

Many Germans avoid Muslims.

. Germans are suspicious of Muslims.

. In general, Germans trust Muslims. *

. Overall, only few Germans are afraid of Islam. *

. Most Germans feel safe among Muslims. *

. Many Germans get nervous in the presence of Muslims.

. A lot of Germans are afraid that Muslims are going to take over Germany.
. Many Germans fear an “islamization” of Germany.

. A lot of Germans consider Islam a threat to German values.

10. German media always presents Muslims as dangerous people.

11. Islam is always presented as a threat to German culture in the media.
12. German media spreads a lot of fear of Muslims and Islam.

Ek 3: Algilanan islamofobi Olgeginin Tiirkge Formu
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Asagida Islamofobiye yonelik gesitli ifadelere yer verilmistir. Liitfen | = § & § g = g
= 3 > @ =
ifadelerle ilgili diisiincenizi uygun numarayi isaretleyerek belirtiniz. % g € “§ = 5 2
Q3 =| ® = U B
1. | Pek ¢ok gayrimislim, Mislimanlar ile iliski kurmaktan kaginir. 1 2 3 4 5
2. | Gayrimuslimler, Muslimanlara kargi siphecidir. 1 2 3 4 5
3. | Genel olarak gayrimislimler, Muslimanlara giivenirler. 1 2 3 4 5
4. | Genelde ¢ok az sayida gayrimiislim, islam’dan korkar. 1 2 3 4 5
5. | Gogu gayrimuslim, Muslimanlar arasinda kendini giivende 1 2 3 4 5
6. | Pek ¢ok gayrimuslim, Musliimanlari gériince onlara karsi kin 1 2 3 4 5
ve nefret besler.
7. | Pek ¢ok gayrimislim, Mislimanlarin kendi Glkelerinin 1 2 3 4 5
y6netiminde etkili olacagindan korkar.
8. | Pek ¢ok gayrimiislim, kendi tilkelerinin islamlagmasindan 1 2 3 4 5
9. | Pek ¢ok gayrimiislim, islam’i kendi 6z degerlerine bir tehdit 1 2 3 5
10. | Gayrimuslimlere ait medya araglari (televizyon, radyo, 1 2 3 5
internet, sosyal medya, dergi, gazete vs.) her zaman
Muslimanlari tehlikeli insanlar olarak sunar.
11. | islam, medyada her zaman gayrimislimlerin kiltiiriine bir 1 2 3 4 5
tehdit olarak sunulur.
12. | Gayrimiislimlere ait medya araglari (televizyon, radyo, 1 2 3 4 5

internet, sosyal medya, dergi, gazete vs.) Misliimanlar ve
islam hakkina biiyiik bir korku yayar.
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Akademik dergilerde yayinlanan din egitimi konulu makalelerin analizinin yapildigi bu
¢alisma, 1925-2020 yillari arasini kapsamaktadir. S6z konusu tarih araliginda yayinlanan
2081 makale tespit edilmistir. Bu makaleler, 60 ilahiyat fakiiltesi/islami ilimler fakiiltesi
dergisiyle birlikte sosyal bilimler alaninda yayin yapan diger 144 dergide yer almaktadir.
Arastirma icerik analizi/dokiiman incelemesine dayali bibliyometrik bir analiz
galismasidir. Verilerin sayisal analiz yoluyla yorumlandigi nitel tirde bir galismadir.
Cahismada ulasilan sonuglardan bazilari sunlardir: Makale yayinlari 2000°li yillardan
sonra 6nemli artiglar gdstermis 6zellikle de son iki yilda zirveye ulagmistir. Son bes yilin
yillik yayin ortalamasi 125'tir. En ¢ok din egitimi makalesi yayinin goralduga dergi 172
makaleyle Diyanet ilmi Dergi’dir. Makalelerde kullanilan yéntemlerin %40’1 amprik
%60’1 literatilir incelemesine dayalidir. Son yillarda basta nitel galismalarda olmak lizere
diger amprik yéntemlerde de 6nemli artiglar olmustur. Makalelerin konu agi oldukga
genis olup en ¢ok 6rgln din egitimi alaninda yogunlasmaktadir. Makalelerin %10’dan
fazlasini ortak yazarli galismalar olusturmaktadir. Son yillarda gelisme goésteren ortak
yazarl makaleler daha ¢ok amprik yénteme dayali calismalarda tercih edilmektedir. iki
yazarli makaleler bu tiirde galismalarin ¢ogunlugunu teskil etmektedir. Makalelerin
onemli gogunlugu din egitimi akademisyenleri tarafindan, bir kismi ise ilahiyat ve diger
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sosyal bilimlerin farkli alaninda ¢alisan arastirmacilar tarafindan yazilmistir. Yabanci
dilde yazim orani artmis olsa da yeterli diizeyde degildir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, Din egitimi bilimi, Makale, Din egitimi makaleleri,
Analiz

THE RELATIONSHIP BETWEEN QUALITY OF LIFE-RELIGIOSITY IN THE ELDERS
Abstract

This study, in which the articles on religious education published in academic journals
are analyzed, covers the years between 1925 and 2020. 2081 articles published in the
said date range were identified. 60 of these articles are in the journals of the faculty of
divinity, and 144 of them are published in other journals in the field of social sciences.
The research is a bibliometric analysis study based on content analysis/document
review. It is a qualitative study in which data is interpreted through numerical analysis.
Some of the results reached in the study are: Article publications have increased
significantly after the 2000s, especially in the last two years. The annual average of
publications for the last five years is 125. The journal with the highest number of
religious education articles is the Diyanet [Imi Dergi with 172 articles. 40% of the
methods used in these articles are empirical and 60% are based on literature review.
In recent years, there has been a significant increase in empirical methods, especially
in qualitative studies. The subject network of the articles is quite wide and mostly
concentrates on the field of formal religious education. More than 10% of the articles
are co-authored works. Co-authored studies, which have developed in recent years,
are mostly preferred in studies based on empirical methods. Two-authored articles
constitute the majority of such studies. The majority of the articles were written by
Religious Education Academicians, and some of them were written by researchers
working in different fields of theology and other social sciences. Although the rate of
writing in a foreign language has increased, it is not at a sufficient level.

Keywords: Religious education, Religious education science, Article, Religious
education articles, Analysis.

Turkiye’de ilahiyat fakiltelerinin kurulmasiyla din egitimi konulari belli bir metodolojiye

gbre olmasa da birgok alanin ortak konusu gibi kabul edilip bir takim bilimsel yayinlar

gergeklestirilmistir. Ancak din egitiminin mistakil akademik bir disiplin olarak bilimsel

Urtnler ortaya koyma sireci 20. ylizyilin son ¢eyregini bulmustur. 1980 yilinda Ankara
Universitesi ilahiyat Fakiiltesi’nde kurulan “Din Egitimi Kiirsiisi” (Asikoglu, 1994, s. 88;

Tosun, 2009, s. 299) Tiirkiye'de din egitimi bilimi alaninda belli standartlarin olusmasina
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ve daha nitelikli diizeyde akademik Griinlerin ortaya ¢ikmasina ortam hazirlamistir. 2021
yili itibariyle 40 yilh agsmig bir bilimsel disiplin olarak “Din Egitimi” bu kisa sire igerisinde
kendi yontem ve metodolojisini olusturmus olmanin yanisira, alanin ilgilendigi birgok
problem konusunda kitap, makale ve sempozyum bildirisi gibi pek ¢ok akademik Uriin
ortaya koymustur.

Din Egitiminin bilimsel gelisim siireci 6zetle bdyleyken, bu gelisime dolayl olarak katki
sunan bir¢cok akademik makalenin varligi mevcuttur. Bu katkilari Cumhuriyet déoneminin
basina kadar gétlirmek miimkindir. Turkiye’de ylksek din 6gretimi alanindaki ilk fakilte,
Tevhidi Tedrisat kanunuyla kurulan “Dariilfiinun ilahiyat Fakiiltesi” oldugu gibi, ilahiyat
sahasinda akademik yayin yapan ilk fakiilte dergisi de “Dari/’I-fiinGn ilahiyat Fakdltesi
Mecmuasi”’dir (islamci Dergiler Projesi, 2021). Bu mecmua 1925ten, fakiiltenin
kapatildigr 1933 yilina kadar toplam 25 say1 yayimlamistir. 4. Sayida Necmeddin Sadak
tarafindan yazilan “Laik Ahlak Laik Terbiye” adli makale din egitimi kapsaminda
degerlendirilebilecek ilk makale sayilir.

Cumbhuriyetin ilk donemleri dini alanin daraltiimasi, asagiya ¢ekilmesi ve baskilanmasi gibi
sebeplerle sikintili stireglerle gegmistir. Ayni donemde icinde 1933-1949 arasi Tlrkiye'de
yuksek din 6gretiminin olmadigi yillardir (Kara, 2017, s. 26). Bir fakulte yiksekokul veya
benzeri bir kurum olmayisindan dolayr bu dénemde din egitimi konusunda akademik
calismalar yapilamamistir. Bu noktada Tirkiye’de ilahiyat egitimi ve akademik yazin igin
kritik baslangig noktasi Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi’nin 1949 yilinda kurulusudur
(AUIF, 2021). Fakiilte biinyesinde heniiz bir Din Egitimi kiirsiisii olmasa da 1952 yilinda
cikarilmaya baslanan fakilte dergisinde din egitimi alanina ait makalelerin kaleme alindigi
gorilir. 1958 yilinda 7. sayida yayimlanan “Okullarimizda Din Ogretimi Uzerine” baslikli
calisma din egitimi alanina ait ilk makaledir. Daha sonraki siirecte ylksek din 6gretimi
alanindaki kurumlarin ¢cogalmasiyla birlikte din egitimi alanindaki akademik makalelerin
de arttig1 goralir. Bu artis akademik dergilere yansimis hatta sadece din egitimi/6gretimi
alanina ait akademik makaleleri yayin kapsamina almis dergiler var olmustur. “Din
Ogretimi (1984-1993)” ve “Din Egitimi Arastirmalari Dergisi (1994-2011)” bunlardan olup
din egitimi alanina makale diizeyinde 6nemli katkilar sunmus ancak dmriinii tamamlamis
dergilerdir.

1. Arastirmanin Onemi ve Amaci

Makaleler ilgili oldugu akademik alana ait problemleri betimsel veya ampirik yolla ele alan,
alanin literatiirline ve problemlerin ¢éziimiine katki sunmayi hedefleyen bilimsel yazin
Urlnleridir. Tezler ve makaleler akademik ¢alismalarda merkezi 6neme sahip olmanin
yanisira alanda tarihsel siirecte ve giincel olarak hangi konu ve problemlerin ele alindig
hakkinda da bilgi verir. Ayrica nicelik itibariyle alana ait verileri bu Uriinlerden hareketle
elde etmek mimkindir. Bundan dolayi her bilim dalinda oldugu gibi din egitimi alaninda
da tez ve makale galismalarinin tarihsel seyrini ve giincel durumunu ortaya koyarak alana
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panaromik bir bakis saglamak énemlidir. Din egitimi alaninda yazilmis tezleri incelemeye
tabi tutan bir¢ok ¢alisma olmasina ragmen, 2020 yilina kadar bitiin tarihsel slregleri
dikkate alarak makaleleri inceleyen bir g¢alisma bulunmamaktadir. Calismanin amaci
1925’ten 2020 yilina kadar olan din egitimi alanina giren akademik makaleleri inceleyerek,
¢alismalarin durumu hakkinda tespitlerde bulunmaktir.

2. Yontem

Genis bir zaman diliminde ve genis bir dergi portfoylinde yayinlanan birgok din egitimi
makalesini inceleyen bu arastirma, dncelikle dokiiman incelemesi ve icerik analizine dayal
betimsel tlrde bir galismadir. Ayrica makaleler bibliyometrik bir yaklasimla analize tabi
tutulmustur. Bibliyometri; Belirli bir alanda belirli bir donemde ve belirli bir bolgede kisiler
ya da kurumlar tarafindan Gretilmis yayinlarin ve bu yayinlar arasindaki iligkilerin sayisal
olarak analizidir (ULAKBIM, 2021). Tarama modeline gére vyiiriitiilen ¢alisma ayrica 1925-
2020 yillarini incelemeye tabi tutmasindan dolayi kesitsel bir tarama arastirmasidir. icerik
analizine dayali olarak arastirmaya konu edilen makaleler; konu, yontem, yazarin
akademik alani, yazar sayisi, yabanci dilde yazim vd. hususlarda incelenmistir. Bu
ozellikleriyle galisma sayisal analizlere dayali nitel tiirde bir arastirmadir.

3. Veri Toplama

Arastirmada veriler toplanirken dncelikle iki tirll yol takip edilmistir. Birincisi din egitimi
makalelerinin bulundugu dergilerin tespit edilmesi, ikincisi din egitimi alaninda unvana
sahip akademisyenlerin tespiti edilmesidir. Makaleler hem ilahiyat fakiiltesi dergilerinde
hem de bunun diginda sosyal bilimler alaninda yayinlan dergilerde yer aldigi igin, dergiler
kendi aralarinda iki kategori halinde taramaya tabi tutulmustur. Daha sonrasinda Din
Egitimi Anabilim dali akademisyenlerinin YOK Akademik sayfalarinda ve bagh bulundugu
fakultelerdeki WEB sayfalari Gzerinden makale yayinlari taranmistir.

2013 yilindan itibaren dergipark sistemi belli standartlar dogrultusunda binlerce dergiyi
barindiran bir ortama donuslirken ayni yillarda TR Dizin, bliinyesinde taranacak makalelere
nitelik ve nicelik agisindan yeni standartlar getirmistir. Bu gelismeler Tiirkiye’de akademik
makale yazimina dnemli katkilar sagladigi gibi, ilahiyat ve Din Egitimi alaninda kaleme
alinan makalelere de bilimsel agidan 6nemli katkilar saglamistir. Arastirmamizda, bu
tarihlerden itibaren yayinlanan makalelerin ¢ogunlugu bu platformlardaki on binlerce
makale arasindan taranmistir. Boylece iki yonla bir tarama ile eksik makale birakilmamaya
cahsilmistir. Elde edilen veriler Din Egitimi Bilimi alaninda genel kabul gérmis konu
basliklarina gore tasnif edilmistir. Birden ¢ok konu bashgini ilgilendiren makaleler hangi
konu merkezinde yogunlasiyorsa o konu baslgi altinda incelemeye tabi tutulmustur.

4. Kapsam ve Sinirhliklar

Arastirmamizin kapsami, Darilfiinun ilahiyat Fakiiltesi Mecmuasinin ilk olarak basildigi yil
olan 1925 ile 2020 yillari arasindaki 95 yillik slireci kapsamaktadir. Yaklasik bir asirlk bir
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slreci incelemeye tabi tutan arastirmamizda Din Egitiminin anabilim dali olarak
kurulusundan Once ve sonra yayinlanan ve oncelikle bashginda “din egitimi”, “din
Ogretimi” gibi alana ait temel kavramlarin gectigi makaleler kapsama alinmistir. Bu tir
makaleler, yazar din egitimi akademisyeni olmasa bile arastirmaya dahil edilmistir. 1980
oncesinde yayinlanan ve baslhiginda “terbiye” “dini terbiye” kavramlari gegen makaleler de
kapsama alinmistir. Ayrica bashginda bu kavramlar olmasa da Din Egitimi Anabilim Dalinda
gorev yaptig tespit edilen akademisyenlerin ulasilabilen tim makaleleri kapsama dahil
edilmistir. Arastirma makalelerle sinirh olup, kitap-sempozyum tanitimi gibi yazilar
kapsam digi tutulmustur.

5. Bulgular
5.1. Makalelerin Yayimlandigi Dergilerin Profili

1949 yilinda Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi ile yeniden baslangic yapan Tiirkiye’deki
ilahiyat Fakiltelerinin sayilarinda, belli dénemlerde énemli artislar olmustur. 1992-1996
yillarinda yasanan artistan sonraki en hizl artisin 2011’den sonra oldugu gorilmektedir.
2021 yilina geldiginde ise bazi vakif tniversiteleri de dahil olmak tzere fakdlte sayisi 31'i
islami ilimler (YOK, 2021a), 65’i ilahiyat olmak tizere (YOK, 2021b) toplam 96’ya ulasmistir.
ilahiyat fakltelerinin sayisindaki artis tiniversite sayilarinin artistyla da dogrudan ilgilidir.
Fakilte sayilarindaki bu artis akademisyen, bilimsel dergi ve diger akademik unsurlar
konusunda da gelismelere yol agmistir.

Tirkiye’de akademik alandaki bu gelismelere uygun olarak ortaya ¢ikan bilimsel dergi
sayisindaki artis, din egitimi makalelerinin yayin durumuna da yansimistir. Makalelerin
genel olarak ilahiyat fakiiltesi dergileri ile sosyal bilimler alaninda yer alan ve genis bir aga
sahip diger dergilerde yayinlandigi gériilmektedir. Bu calismada, 60’1 ilahiyat/islami ilimler
fakiltesi dergisi ve 144’ diger dergiler olmak (zere toplam 204 dergide din egitimi
makalesi tespit etmistir. Ayrica yeni kurulan bazi fakiltelerin dergileri de taranmis, fakat
din egitimi konulu makale tespit edilemedigi icin bu dergiler listeye dahil edilmemistir.1
Bu sonuclara gére hemen hemen biitiin ilahiyat/islami ilimler fakiltesi dergilerinde din
egitimi makalesi yer almaktadir. Daha 6nemlisi bu makalelerin sadece bu fakiilte
dergileriyle sinirli kalmamasi, sosyal bilimler alaninda ve bir kismi da yurtdisinda olmak
izere birgok dergi icinde yer almis olmasidir. Bu da gostermektedir ki Din Egitimi Bilimi
hem ilahiyat bilimleri icinde hem de sosyal bilimler icinde var oldugunu baslica
akademik/bilimsel Griin olan makaleler yoluyla ortaya koymaktadir. Durumu daha
yakindan gorebilmeyi kolaylastirmak amaciyla arastirmada makale tespit edilen dergiler
ve bu dergilerde yer alan din egitimi makale sayilari asagida siralanmistir.

1 2021 yil basinda Yalova, Kafkas, MAE, Afyon, Bitlis, Selcuk, iZU fakiiltelerinin dergilerinde din egitimi

alanina ait makale yer almamistir.
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Tablo 1. Din Egitimi Makalelerinin Yer aldigi Dergi Listesi

Sira Dergi Adi Makale Sayisi
ilahiyat Fakiiltesi Dergileri
1 Agri islami ilimler 2
2 Akademik-Us 3
3 Amasya Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 24
4 Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 88
5 Antakiyat Dergisi 4
6 Artuklu Akademi 3
7 Atabe: Dini Arastirmalar 2
8 Balikesir ilahiyat Dergisi 2
9 Bartin Universitesi islami ilimler Fakiiltesi Dergisi 5
10 Batman Universitesi islami ilimler Dergisi 5
11 Bayburt Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 6
12 Bingdl Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 6
13 Bilimname (Erciyes U. ilahiyat Fakiltesi Dergisi) 45
14 Bozok Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 3
15 Biilent Ecevit Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 10
16 Cumbhuriyet ilahiyat Dergisi 71
17 Cukurova Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 43
18 Dariilfiinun ilahiyat Fakiiltesi Mecmuasi (1925-1933) 2
19 Dergi Abant 16
20 Dicle Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 3
21 Din ve Bilim Dergisi (Mus) 2
22 Dokuz Eyliil Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 41
23 Diizce Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 3
24 Edebali islamiyat Dergisi 3
25 Firat Universitesi ilahiyat Fakiltesi Dergisi 19
26 Gumishane Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 2
27 Harran Universitesi ilahiyat Fakltesi Dergisi 13
28 Hitit Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 23
29 ilahiyat Akademi Dergisi 1
30 ilahiyat Tetkikleri Dergisi 28
31 inénii Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi (Mesned) 17
32 islam Medeniyeti Arastirma Dergisi 3
33 islami ilimler Arastirmalari Dergisi (Adiyaman) 2
34 istanbul U. ilahiyat Fakiiltesi Dergisi (Daru’l-fiintin) 43
35 Igdir Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 3
36 Kastamonu Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 1
37 Kilis Yedi Aralik Universitesi ilahiyat Fakdiltesi Dergisi 7
38 Kirikkale islami ilimler Fakiiltesi Dergisi (Kalemname) 4
39 Kocaeli ilahiyat Dergisi 3
40 Marmara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 22
41 Mizani’l-Hak Dergisi 3
42 Mutefekkir Dergisi 3
43 Necmettin Erbakan U. ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 20
44 Ondokuz Mayis Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 57
45 Onsekiz Mart ilahiyat Fakiltesi Dergisi (Kilitbahir) 3
46 Osmangazi Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 4
47 Pamukkale Universitesi ilahiyat Fakiltesi Dergisi 5
48 Recep Tayyip Erdogan U. ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 9
49 Sakarya Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 20
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50 Rumeli islam Arastirmalari Dergisi 1
51 Siirt U. ilahiyat Fakiiltesi Dergisi (Marifetname) 5
52 Siileyman Demirel U. ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 18
53 Sutcli imam U. ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 12
54 Sirnak Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 6
55 Tasavvur/Tekirdag ilahiyat Dergisi 4
56  Tokat ilmiyat Dergisi 10
57  Trabzon ilahiyat Dergisi 4
58 Uludag Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 60
59 Yakin Dogu Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 3
60 Yiiziinci Yil Universitesi ilahiyat Fakiltesi Dergisi 6

ilahiyat Fakiiltesi Dergileri Disindaki Dergiler
61  Abant izzet Baysal Universitesi SBE Dergisi
62 Ahmet Kelesoglu Egitim Fakultesi Dergisi
63 Akademik Arastirmalar Dergisi (2010-2015)
64 Akademik Bakis Dergisi
65 Akademik incelemeler Dergisi SBE-Sakarya
66 Akra Kaltlr Sanat ve Edebiyat Dergisi
67 American Int. Journal of Contemporary Research
68 Anemon Mus Alparslan Uni. Sosyal Bilimler Dergisi
69 Arsiv Diinyasi Dergisi
70 Asya Studies
71 Asos (The Journal of Academic Social Science)
72 Avrasya Sosyal ve Ekonomi Arastirmalari Dergisi
73 Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
74 Bakii islam Universitesi ilmi Mecmuasi
75 British Journal Of Religious Education
76 Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
77 Belleten
78 Birey ve Toplum Sosyal Bilimler Dergisi
79 Bitlis Eren Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi
80 Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
81 CU Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Bilimler Dergisi
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82 Degerler Egitimi Dergisi 95
83 Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 2
84 Die Hikma 1
85 Din Bilimleri Akademik Arastirmalar Dergisi 49
86 Din Egitimi Arastirmalari Dergisi 112
87 Din Ogretimi Dergisi 99
88 Din ve Felsefe Arastirmalari 1
89 Dini Arastirmalar Dergisi 84
90 Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalari Dergisi 1
91 Disiplinlerarasi Sosyal Bilimler Dergisi 1
92 Diyanet ilmi Dergi 172
93 Ege ve Balkan Arastirmalari Dergisi 1
94 Egitim ve insani Bilimler Dergisi Teori ve Uygulama 3
95 Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi JRET 3
96 Energy Education Sience and Technology Part B: Social and 1
Educational Studies
97 Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 1
98 Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi 2
99 EKEV Akademi Dergisi 36

205



Turkiye Din Egitimi Aragtirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

100  Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 18
101  Eski Yeni: Ug Aylik Diisiince Dergisi 7
102  e-Sarkiyat ilmi Arastirmalar Dergisi 8
103  Global Journal of Teacher Education 1
104  GOP Uni. Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi 1
105  Hadis Tetkikleri Dergisi 1
106  Hayef: Journal of Education 1
107  Hikmet Yurdu 11
108  Hitit Sosyal Bilimler Dergisi 4
109 Islamic Uni. Of Europa Journal Of Islamic Research 1
110  Int. Journal of Humanities and Social Science 1
111  Int. Journal of Psychology And Educational Studies 1
112 Int. Journal of Social Humanities Sciences Research 1
113  International Journal of Religious Sciences 2
114  International Journal of Education And Research 1
115  ihya Uluslararasi islam Arastirmalari Dergisi 3
116 ilahiyat Arastirmalari Dergisi 1
117  llahiyat Studies 2
118  ILAM Arastirma Dergisi Bitmis 1
119 insan ve Toplum 3
120  islam Arastirmalari Dergisi iISAM 3
121 islam ilimleri Enstitiisii Dergisi (Erzurum 5 sayi gikmig) 5
122 islam Medeniyeti (1967) 19
123 islam Tetkikleri Dergisi 1
124 islam Tetkikleri Enstitiisii Dergisi 1
125 islami Arastirmalar Dergisi 28
126  islamfilimler Dergisi 7
127  lislamiyat 1
128  istem Dergisi 2
129 iTOBIAD 25
130  iZU Sosyal Bilimler Dergisi 1
131  JIRS: Journal of Intercultural and Religious Studies 4
132 Journal of Analytic Divinity 1
133 Journal of Beliefs & Values 1
134  Journal of Current Researches on Social Sciences 1
135  Journal of History School 2
136  Journal of History Culture And Art Research 1
137  Karabiik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 1
138  Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi 2
139  Kelam Arastirmalari Dergisi 1
140  Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 1
141  Kuramsal Egitimbilim Dergisi 1
142 Kur'an Mesaji: ilmi Arastirmalar Dergisi (1997-2000) 4
143  Kutadgubilig Felsefe-Bilim Arastirmalari Dergisi 1
144  Les Cahiers du Laboratoire de Changement Social 1
145  Loji Sosyal Bilimler Dergisi 1
146  Manas Sosyal Aragtirmalar 3
147  Marife: Dini Arastirmalar Dergisi [Bilimsel Birikim 41
148  Mavi Atlas 1
149  Medya ve Din Aragtirmalari Dergisi 6
150  Milli Egitim Dergisi 13
151  Muhafazakar Dislnce 1
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152  Mukaddime Artuklu U. Sosyal Bilimler Dergisi

153  Muslim Education Quarterly

154  Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi SBE Dergisi
155  Opus Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi
156  Ordu U. SBE Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi
157  Os Devlet Universitesi ilahiyat Fakiiltesi ilmi Dergisi
158  Oneri: Marmara U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi
159  Procedia-Social And Behavioral Sciences

160  Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi

161  R&S studies Dergisi

162  Route Educational and Social Science Journal

163  Sakarya University Journal of Education

164  SOBIDER Sosyal Bilimler Dergisi

165  Social Sciences Studies Journal (SSSJournal)

166  Sosyal Bilimler Arastirma Dergisi (SBArD)

167  SDU Fen-Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Bilimler Dergisi
168  SDU Sosyal Bilimler Dergisi

169 Religions

170  Religious Education

171  Religious Education Journal of Australia

172 Religion Human Rights
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173  Tabula Rasa: Felsefe-Teoloji 14
174  Talim 7
175  Tasavvuf 1
176  Tasavvuf: ilmi ve Akademik Arastirma Dergisi 3
177  Teologiya Fakultetinin ilmiy Jurnali 2
178  The Journal of Academic Social Science Studies (JASSS) 25
179  TIDSAD Tiirk ve islam Diinyasi Sosyal Aragtirmalar 1
180 Toplum Bilimleri Dergisi

181  Turkish Academic Research Review 1
182  Turkish Studies 33

183  Turkish Online Journal Of Qualitative Inquiry 1
184  Turk Bilimsel Derlemeler Dergisi 4
185  Tirk- islam Medeniyeti Akademik Arastirmalar 2
3
6
1

186  Turkiyat Arastirmalari Enstitlst Dergisi [TAED]
187  Tirkiye Arastirmalarn Literatiir Dergisi (TALID)
188  Turkiye Biyoetik Dergisi

189  Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi (TUDEAR) 21
190 Tirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi 1
191 TYB Akademi: Dil Edebiyat ve Sosyal Bilimler Dergisi 4
192  Ulum Dini Tetkikler Dergisi 3
193  Uluslararasi Bilim ve Egitim Dergisi 1
194  Uluslararasi Sosyal Aragtirmalar 53

195  Universal Journal of Theology

196  Us-China Education Review

197  Usul islam Arastirmalari Dergisi

198  Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi

199  Vakiflar Dergisi

200 Vankulu Sosyal Arastirmalar Dergisi

201  Yalova Sosyal Bilimler Dergisi

202  Yakin Dogu Uni. islam Tetkikleri Merkezi Dergisi
203 Yiiziinci Yil Uni. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi
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5.2. Din Egitimi Makalelerinin Yillara G6re Yayin Durumu

Tablo 2. Din Egitimi Makalelerinin Yillara Gore Yayin Durumu

yil Yayin yil Yayin yil Yayin
Sayisi Sayisi Sayisi
1925 2 1981 6 2001 50
1958 1 1982 5 2002 46
1960 1 1983 4 2003 67
1961 2 1984 4 2004 58
1962 6 1985 11 2005 35
1963 3 1986 20 2006 41
1964 4 1987 19 2007 51
1965 1 1988 24 2008 59
1966 3 1989 24 2009 47
1967 3 1990 14 2010 47
1968 7 1991 27 2011 68
1969 7 1992 26 2012 73
1970 2 1993 22 2013 133
1971 5 1994 22 2014 101
1972 4 1995 13 2015 82
1973 8 1996 28 2016 106
1975 1 1997 33 2017 111
1976 2 1998 39 2018 127
1977 1 1999 44 2019 142
1978 2 2000 38 2020 143
1979 4
1980 2
1925-1980 71 1981-2000 423 2001-2020 1587
Toplam 2081

Yukaridaki tabloda arastirmanin zaman dilimi U¢ ana periyoda ayrilarak verilmistir. Clnka
1925’ten bugiline yayinlanan din egitimi makalelerinin tarihsel slreglerini ¢ ana
periyodda ele almak bize daha saglikli bir perspektif sunacaktir. ilk periyod 1925'ten Din
Egitimi Anabilim Dalinin kuruldugu 1980 yilina, ikinci periyod 1981 yilindan dergilerin
hakemli bir formata dondirilmeye basladigi 2000 yilina, son periyod ise 2001 yilindan
glinimuze kadarki stireg olarak belirlenmistir. Sonuncu periyodun son 5 veya son 10 yilini
da kendi igerisinde ayrica degerlendirmek mimkinddr.

ilk periyodda yayinlanan din egitimi makaleleri toplam yayinlanan makalelerin yaklasik
%3,5’luk kismini olusturmaktadir. Yani yaklasik 55 yillik siireg icerisinde toplam 71 makale
tespit edilmistir. Bu oran yilda ortalama 1,3 makale yayinina tekabil etmektedir. 1958
yilinda Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisinde yayinlanan ve ilk din egitimi
makalesi kabul edilen “Okullarimizda Din Ogretimi Uzerine” adli makaleye kadar baska bir
yayinin olmadigi goriilmektedir. Ayrica 1959 ve 1974 yillarinda din egitimi alaninda
yazilmis bir akademik makaleye rastlanmamistir.
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ikinci periyoda baktigimizda, 6zellikle 1980 yilinda Din Egitimi Anabilim Dalinin
kurulmasinin etkisiyle, makale yayin sayilarinda belirgin bir sekilde artisin oldugunu
gérmekteyiz. Anabilim dalinin kurulmasiyla 6zellikle alana ait temellendirme ve alanin
kendini tanimlama cabalari, yéntem/usul tartismalari, ilgilendigi problem alanlarinin
netlestirilmesi gibi hususlar genel olarak bu dénemde makale yazimina hiz kazandirmistir.
Bu dénemde yil basina diisen ortalama makale sayisinin 21 civarina ulastigi goriilmektedir.

Uglincii ve son periyodda ise makale sayilari katlanarak artmis ve neticede 2020 yilinda
siirecin zirvesine ulasmistir. Universite ve ilahiyat fakiiltesi dergilerindeki hizli artisin, din
egitimi makalelerine aynen yansidigini soylemek mimkin olabilmektedir. Makale
sayllarindaki ciddi artislarin sebeplerinden diger bazilarinin ise; dogentlik kriterlerinde
yapilan dizenlemeyle puan usullinin ylrirlige girmesi, bazi Gniversitelerin lisansist
programlarindan mezun olabilmek igin hakemli dergilerde makale yayininin sart
kosulmasi, akademik tesvik uygulamalari ve en 6nemlisi de alandaki akademisyen
sayllarinda eskiye gore gerceklesen hizli artislar oldugunu séylemek mimkiindir. Makale
yayini icin hem ilahiyat fakiiltesi dergilerine hem de diger sosyal bilimler alanindaki
dergilere yonelen din egitimi akademisyenleri bu niceliksel artisa son yillarda hizl bir ivme
kazandirmiglardir. Son periyodda goérilen yillik makale yayin ortalamasi 79 civaridir. Son
periyodun ilk on yilinin (2001-2010) yillik makale yayin ortalamasi 50, son on yilinin (2011-
2020) yillik makale yayin ortalamasi 108 civarindayken, son 5 yilin yillik yayin ortalamasi
ise 125’i bulmustur. Goéruliyor ki din egitimi bilimi alanindaki makale yayini hem son
periyodda hem de son periyodun son geyreginde en yiuksek rakamlara ulagmistir. Artisa
sebep olan faktorlerin hala yirirlikte olmasi sebebiyle bundan sonraki siireglerde de
makale sayilarindaki artisin devam ederek bu nicel genislemenin siirecegini sdylemek
mumkindur.

5.3. En Fazla Din Egitimi Konulu Makale Yayinlayan Dergiler

Sekil 1. En Fazla Din Egitimi Konulu Makale Yayinlayan Dergiler
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Din egitimi konulu makalelere en fazla yer veren 10 derginin yer aldigi grafik
incelendiginde; bu dergilerde 53-172 arasinda makalenin yayinlandigi gorilir. Sadece bu
dergilerdeki yayinlarin toplam makalelerin yariya yakin bir kismini olusturdugu
gorulmektedir. Dergilerin durumu incelendiginde, en ¢ok din egitimi makalesinin bu
dergilerde yer almasinin birkag faktérden kaynaklandigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu faktorler
dergilerin yayin hayatinin uzunlugu, yayin igerigi bakimindan daha ¢ok din egitimi alaninda
yogunlagsmasi ve yayin sireglerinin diger dergilere goére daha hizli olmasi olarak
siralanabilir. Tum dergiler igerisinde yayin siirecini kesintisiz olarak bugtine kadar strdiren
en eski iki dergi olan Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi (1952) ve Diyanet ilmi
Dergidir (1956). Diyanet ilmi Dergi gériilduigii gibi 172 makaleyle bu listenin basinda yer
alirken, Ankara Universitesi ilahiyat Fakiltesi Dergisi 88 makaleyle bu grafikte yer
almaktadir. Grafikte yer alan ve ekseriyetle din egitimi ve 6gretimine ait makaleleri
yayinlamay! tercih eden ve bunu ismine de yansitan iki dergi Din Egitimi Arastirmalari
Dergisi ile Din Ogretimi Dergisidir. Din Egitimi Arastirmalari Dergisinin 1994-2011 yillari
arasinda 112 makale, Din Ogretimi Dergisinin ise 1984-1993 yillari arasinda 99 makale
yayini yaptigi tespit edilmistir. Bu dergiler, arastirmaya konu olan dergiler igerisinde yayin

hayatina devam etmeyen 7 dergiden ikisidir.2 Din Ogretimi Dergisini diger dergilerden
ayiran dzelligi ise MEB Din Ogretimi Genel Miidiirliigii tarafindan cikariimis ve sadece din
egitimi ve 6gretimi alanina ayrilmis kurumsal bir akademik dergi olmasidir. Uluslararasi
Sosyal Arastirmalar Dergisi ise 53 makaleyle en cok makale yayinlayan 10. dergi olarak
listede yer almaktadir. 2007 vyilindan itibaren vyayinlanan derginin din egitimi
akademisyenleri tarafindan daha ¢ok tercih edilmesindeki amag, yayin siireglerinin diger
esdeger dergilere gére daha hizl bir sekilde yilriyor olmasidir. Bunun bir gostergesi olarak

derginin bir yilda 7 sayiya kadar yayin yapmis olmasi gt’>sterilebi|ir.3 Bunun disinda listede
adi gecen dergilerin ise 18-35 yil arasi yayin hayatinda oldugu ve ulusal /uluslararasi birgok
indekste taranan dergiler olduklari igin makale yayini konusunda tercih edildikleri goralir.

5.4. Makalelerde Kullanilan Bilimsel Arastirma Yontemleri

Arastirmamizda akademik dergilerde yayinlanan din egitimi konulu makalelerde
basvurulan yontemler de tespit edilerek analize tabi tutulmustur. Makalelerin yontem
tespitinde oncelikle yazarlarin belirttigi yontem isimleri esas alinmistir. Makalelerin
onemli bir kisminin yontem tespiti bu sekilde yapilmistir. Bununla birlikte cogunlugu 2000
yiindan 6nce olmak (izere makalelerin bir kisminda kullanilan arastirma yodntemi
belirtilmemistir. Bu tlir makalelerin yontemi bilimsel arastirma yontemleri kaynaklar

2 Diger dergiler; Dariilfiinun ilahiyat Fakiiltesi Dergisi (1925-1933), islam Tetkikleri Enstitiisii Dergisi
(1953-1995), islam ilimleri Enstitiisii Dergisi (1959-1982), islam Medeniyeti (1967-1982), islamiyat
(1998-2007).

3

Bkz. https://www.sosyalarastirmalar.com/archive.html
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dikkate alinarak tarafimizdan tespit edilmeye ¢alisiimistir. Yukarida verilen oranlar, toplam
2081 makaleden 68 geviri ve 7 sadelestirme ¢alismasi disarda tutularak olusturulmustur.

Sekil 2. Makalelerde Kullanilan Bilimsel Arastirma Yéntemleri

Literatiir
Taramasi/Derleme
60%

Ortaya cikan genel sonuca baktigimizda; makalelerin %60’nin literatlir taramasi
yontemine dayali olarak gergeklestirildigi gorllmektedir. Aslinda literatlir taramasi
mevcut bltin bilimsel ¢alismalarda vazgegilmez bir ydntemdir. Burada belirtilen oran ile
sadece literaturdeki ilgili calismalarin verileri dikkate alinarak ve diger arastirma
yaklasimlarina yer verilmeden derleme seklinde olusturulan makaleler kastedilmektedir.
Makalelerin %40’ ise ampirik ¢alismalardan olusmaktadir. Bu sekilde ele alinan
arastirmalarin da %21’i nicel desenler, %17’si nitel desenler, %2’si ise karma desenler
tercih edilerek gergeklestirilmis calismalardir. Desen igeriklerinin anlagilmasi igin asagida
ayrintili tablo verilmistir. Tablo incelendiginde nicel arastimalarin biyik ¢ogunlugunun
tarama modeliyle az bir kisminin ise deneysel yontemle gerceklestirilen galismalar oldugu
gorulmektedir.

Tablo 3. Makalelerde Kullanilan Yontemler

Bilimsel Arastirma Yontemleri Makale Sayisi
KAVRAMSAL-TEORIK

Literatiir Tarama 1214
AMPIRIK/UYGULAMA

Nicel 417
Tarama/Betimsel 392
Deneysel 25
Nitel 340
Belgesel Tarama 2
Bibliyometri 5
Dokiiman inc./igerik Analizi 160
Durum Calismasi 16
Etnografi 2
Etnometodoloji 1
Eylem Arastirmasi 1
Film incelemesi 1
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Gostergebilim 2
Gorisme 112
Gozlem 6
Kuram Olusturma 3
Metafor/Mecaz 3
Olgubilim (Fenomenolojik) 15
Paydas Analizi 1
ROportaj 5
Sanat Temelli Aragtirma 2
Soéylem Analizi 2
Tarihsel Yontem 1

Karma 35

Gunes’in ilahiyat fakiiltesi dergilerinde yayinlanan din egitimi konulu makaleleri Gzerine
analizinde 1925-2017 yillar arasinda 568 makalenin %65 literatlir taramasi, %23 nicel,
%10 nitel, %2 ise karma desenle gergeklestirildigi ortaya konulmustur (Glnes, 20183, s.
1553). Yine Glines’in 1953-2018 yillari arasini kapsayan ilahiyat fakiltesi dergileri disinda
yayinlanan yaklasik 990 din egitimi makalesinin ydontem tespiti analizinde ise %70 literatir
taramasli, %17 nicel, %12 nitel ve %1’in karma desenlerle gergeklestirildigi bulgusuna
ulasilmistir (Glines, 2018b, s. 191). O halde din egitimi makaleleri agisindan 95 yillik siireg
bir biitlin olarak dikkate alindiginda arastirmacilarin sadece literatlr taramasina dayali
arastirmalari azaltarak ampirik arastirmalara yoneldikleri rahatlikla séylenebilmektedir.
Hatta bu sonucu daha net gormek icin makale yayini ortalamasinin en yiiksek oldugu son
U¢ yihin ortalamalarina bakildiginda ampirik ¢alismalarin, sadece literatiir diizeyindeki
calismalara gore oransal olarak oldukga arttigi gérilir. Buna gore son Ug yilin arastirma
yontemlerinde %34 literatlr taramasi, %27 nicel, %37 nitel ve %2 karma desenlerin
kullanildig1 goralurken; nitel kisminda en fazla yine dokiiman incelemesi/igerik analizi
yaklasimlarina miracaat edildigi bulgusuna ulasiimistir. Buna goére din egitimi bilimi
alaninda son ug¢ yili (2018-2020) kapsayan makale diizeyindeki arastirmalarin ancak
1/3’nlin litaratire dayali calismalar oldugu; ampirik calismalarin 2/3 oranina ulastigi, nitel
desenli ¢calismalarin hizh bir artis gostererek son donemde en ¢ok basvurulan arastirma
bigimi oldugu gorilmektedir.

5.5. Makalelerin Konu Alani Dagilimlan

Tablo 4. Makalelerin Konu Dagilimlari

DiN EGiTiMiNIN TEMELLERI 4 DiN EGIiTiMi TARiHi
Din Egitiminin Niteligi | 36 | 10 | islam Egitim Tarihi

Egitim-Din Egitimi iliskisi | 8 18 | Hz. Peygamber Donemi
Din Dili | 2 7 Medrese Oncesi

Din Egitiminde iletisim | 15 7 Medreseler Donemi

Bilimsel Temelleri 2 Turk Egitim Tarihi

Din Egitimi Bilimi | 2 5 Selguklu Medreseleri

Bilimsellesme Sureci | 3 12 | Osmanli Medreseleri
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Din Egitiminde Metot | 3 38 | Osmanl Donemi (Genel)
Din Egitiminin Problemleri | 2 7 Gerileme Dénemi
Din Egitimi Modelleri | 10 12 | Mesrutiyet
Bilimsel Aragtirma | 22 3 Darulftinun
Kavramsal/Kuramsal Analizler | 13 43 Cumhuriyet Dénemi
Olgek Gelistirme | 25 4 GUnUmiz Medreseleri
Toplumsal Temelleri ULKELERDE DiN EGIT.
Din Egitimi ihtiyaci | 15 17 | Avrupa
Din Egitiminin Hedefleri | 13 36 | Almanya
Sosyal Sorunlar | 28 6 Avusturya
Hukuki Politik Temeller 6 Belgika
Yasal Dayanaklar | 5 1 Bosna
Zorunlu Din Egitimi/Din Dersleri | 7 2 Finlandiya
Din Egitimi Politikalan | 24 7 Fransa
Kiiltiirel Temeller 7 Hollanda
Kultir-Din Egitimi iliskisi | 12 | 10 | ingiltere
Cokkulturltluk-Cogulculuk | 24 2 ispanya
Kuresellesme | 3 1 isveg
Felsefi Temeller 1 italya
Egitim Felsefeleri | 4 3 Norveg
Diger Disiplinler ve Din Egitimi | 17 1 Sirbistan
DiNi EGITIM 2 Balkan Ulkeleri
islam Din Egitimi | 50 | 4 KKTC/Kibris
Hz. Peygamber Galismalari | 17 Diger Ulkeler
Kuran ve Hadislerde Egitim | 20 1 Afganistan
Kur'an ve Egitim | 45 3 Amerika/
Hadisler ve Egitim | 22 2 Kanada
ibadetler | 3 2 Azerbaycan
Namaz | 1 1 Endonezya
Hac | 3 1 Irak
Dua | 3 2 Hint Alt Kitasi
Hristiyan Din Egitimi | 4 2 Japonya
Yahudi Din Egitimi | 1 2 Kazakistan
Mormonizm | 4 7 Kirgizistan
Budizm | 1 1 Malezya
GELIiSiM VE DIiN EGITimi 9 Pakistan
Gelisim Alanlari 3 Rusya
Ahlaki Gelisim | 11 3 Suudi Arabistan
Dini Gelisim | 10 1 Turkistan
Duygusal Gelisim | 2 2 Tunus
Kisilik Gelisimi | 10 | 2 Urdiin
Sosyal Gelisim | 2 ORGUN DIN EGITiMi
Gelisim Basamaklarr | 1 8 Yiiksek Din Ogretimi
Cocukluk | 46 | 74 | ilahiyat Fakiilteleri
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Erken Cocukluk | 4 6 ilitam
Ergenlik | 8 8 DKAB Egitimi Boltimleri
Genglik | 10 4 ilahiyat Yiiksekokullari
Yaghlk | 2 3 YiE/islami ilimler
AHLAK VE DEGERLER EGIT. 4 Pedagojik Formasyon
Ahlak Egitimi | 16 | 18 | ilahiyat Ogretmen Adaylari
Okulda Ahlak Egitimi | 7 3 Ogretmenlik Uygulamasi
Degerler Egitimi | 14 Uzaktan Egitim
Okul Oncesinde Deg. Egitimi. | 1 ilahiyat Programlari
Okulda Ahlak ve Degerler Egit. | 8 17 | Universite Ogrencileri
Degerler. Egt. Materyal Kullanimi | 3 65 | imam Hatip Okullari
Ailede Degerler Egitimi | 3 2 IHO-K®y Enstitiileri
Dini/Manevi Degerler | 4 35 | ilk ve Ortadgretimde Din E.
Kul Hakki | 2 Genel Lise Ogrencileri
Vicdan | 1 Okul Oncesi Kurumlar
Saygl | 4 Program Gelistirme
Merhamet | 3 25 | Ogretim Programlari
Adalet | 2 5 iDKAB Ogretimi
Sabir | 2 40 | DKAB Dersleri
Comertlik | 1 13 | Secmeli Dersler
Empati | 1 18 | Ders Kitaplari
Vatanseverlik | 3 18 | Ogretmenlik ve Ogretmenler
Hosgérii | 5 44 | DKAB Ogretmenleri
Sevgi | 2 6 iHL-DKAB Ogretmenleri
Baris | 2 31 | Ogretmen Yetistirme
YAYGIN DiN EGIiTiMi | 18 3 Hizmetigi Egitim
Diyanet isleri Baskanhg | 8 15 | OTMT
Camiler | 22 3 Orgiin Egitimde Hafizlk
Vaaz/Vaizlik | 9 4 Suriyeli Ogrenciler
Hutbeler | 4 2 Milteci Ogrenciler
Kur’an Kurslari | 25 2 Disiplin
4-6 Yas Kurslar | 8 1 Odev
Yaz Kur’an Kurslari | 7 3 inang Ogretimi
Aile irsad ve Rehberlik Biirolari | 8 21 | Arapga Ogretimi
Din Gorevlileri | 47 2 Dini Bilgiler Ogretimi
Kur'an Kursu Ogreticileri | 5 5 Dini Hitabet Ogretimi
Egitim/Ogretim Programlari | 3 15 | Kur’an Ogretimi
Din Hizmetleri | 12 | 3 Hadis Ogretimi
DIB Hizmetigi Egitim | 2 2 Kur’an ve Hadis Ogretimi
Dini Yayinlar | 6 1 Dua Ogretimi
Cezaevleri | 12 | 3 Siyer Ogretimi
Dini/Manevi Danigmanlik | 15 1 Mezhepler Tarihi Ogretimi
Sevgi Evleri/Yetistirme Yurtlari | 2 1 Akaid/Kelam Ogretimi
Yetigkin Egitimi | 5 3 Kaza ve Kader Ogretimi
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Yasamboyu Egitim | 1 islam Tarihi Ogretimi

Kadinlarin Egitimi | 11 Tasavvuf Ogretimi

Dini Musiki Ogretimi
ibadet Ogretimi
Mizik

Kavram Ogretimi

Mahremiyet Algisi/Egitimi | 5
Hafizlik Egitimi | 12

Tasavvufi Egitim | 5

Cinsiyet Egitimi | 1

Oliim Egitimi | 1 Ogretim ilke ve Yéntemleri

iNFORMAL DIiN EGIiTiMi

Yapilandirmacilik

Aile | 27 Sunus
Medya | 7 Tam Ogrenme
Televizyon | 6 Anlamli Ogrenme
internet | 2 Coklu Zeka
Cizgi Filmler | 5 Beyin Temelli Ogrenme
Dini Yayinlar | 2 Montessori
Sinema | 6 Aktif Ogrenme
OZEL EGITiM VE DIiN EGIT. | 8 Assure Modeli
Ustiin Zekali Ogrenciler | 2 Egitsel Oyunlar
Gorme Yetersizlikleri | 1 Gezi-Gozlem
Otizm | 2 Hikaye/Kissa/Ornek Olay
Kaynastirma | 5 Drama
KiSi/ESER ARASTIRMALARI | 123 Buldurma

Kurum Arastirmalan | 11 Fotograf Yorumlama

Grup/Cemaat Arasgtirmalari | 1
Alevilik | 7

Metafor Teknigi

NR|[ R R BOOINIBAINNWRIRPRRPNRPR NP RPRIRRPRN

Kavram Haritalari

Din Egitimi Bilimi alaninda yazilan 2000’i askin makalenin konu alani dagilimlarina
bakildiginda makalelerin 11 ana konu basligi etrafinda dagihm gosterdigi gorilir. Bu ana
konu basliklari olusturulurken ilgili alan yazinindan istifade edildigi gibi alanin gecirdigi
tarihsel stireglerde dikkate alinmistir. Makale yazimi en ¢ok tercih edilen problem alaninin
“6rglin din egitimi” oldugu goriilmektedir. Bu alanda tespitlerimize gére 617 makale
kaleme alinmistir. Bu sayi toplam makale sayisinin yaklasik %30’u kadardir. Canakg¢r’'nin
Din Egitimi alanindaki ylksek lisans ve doktora tezleri lizerine yaptig analiz ¢alismasinda
da en ¢ok ¢alisma yapilan konu alaninin 6rgiin din egitimi oldugu tespit edilmistir (Canakgl,
2020, s. 293). En ¢ok makale kaleme alinan bu alanda alt konu basliklarinin da oldukga
fazla oldugu ve orgiin din egitiminin her kademesiyle ilgili bircok ¢alismanin yer aldigi
gorilmektedir. Ozellikle géze carpan konular; ilgili diger basliklarla birlikte “ilahiyat
Fakiilteleri”, “imam Hatip Okullari”, “DKAB Dersleri ve Ogretmenleri”dir.” Bu ¢ konu
bashgi Tirkiye’de Cumhuriyet déneminin basindan itibaren politik olarak da din egitimi
alaninin en ¢ok tartisilan, birgok degisiklige maruz kalan ve gelistiriimeye tabi tutulan
alanlari olmustur. Bunun akademik bir karsiligi olarak bu tartismalarin makale konularina
yansidigl ve burada bircok makale yayininin Uretildigi gériilmektedir. Aslinda diger ana
konu basliklarindan bazilarinin da 6rgilin din egitimiyle irtibatli oldugunu distiniirsek, bu
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konu alani ve problemlerinin din egitimi biliminin ana problem alani oldugunu sdylemek
yanlis olmayacaktir.

En ¢ok makale kaleme alinan ana konu basliklarindan ikincisi; bilimsel, toplumsal, hukuki-
politik, kiltlrel ve felsefi olarak alt basliklar seklinde taksim edilmis olan “Din Egitiminin
Temelleri”dir. Bu kissimda toplam makalelerin yaklasik %14’tni olusturacak sekilde 297
makale tespit edilmistir. Din egitiminin niteligi, sosyal sorunlar, cokkiiltiirlilik-cogulculuk,
din egitimi politikalari, din egitiminin bilimsel yonuyle ilgili arastirmalar ve dlgek gelistirme
calismalari bu bolimde sayica ¢oklugu gbze ¢arpan konulardir.

Makale sayilarinin yiksek oldugu bir diger konu alani yaygin din egitimidir. Bu konu
basliginda Uretilen 254 makale toplam sayinin yaklasik %12’sini olusturmaktadir. Bilindigi
gibi Turkiye’de yaygin din egitimi denildiginde akla Diyanet isleri Baskanhg gelmektedir.
Bu konu bashginda da makalelerin kahir ekseriyeti DiB’e bagl kurumlari ve personeli ele
almistir. Din gorevlileri Uzerine gergeklestirilen makale ¢alismalari bu baslikta ilk sirada
gelirken onu Kur’an kurslari ve camiler takip etmektedir. Son yillarda gelisme kaydeden
bir disiplin olan dini/manevi danismanlik konusunda da makale yayinlarinin artmaya
basladig gorilmektedir.

Makalelerin yogunlastigi konu alanlarindan biri de “Dinf Egitim” alanidir. Bu alanda 174
makale Uretilmis olup toplam makalelerin %8’ine tekabiil etmektedir. Dini egitim konu
alaninda genel olarak islam din egitimi konularini isleyen makalelerin yaninda ézellikle
Kur’an, hadisler ve Hz. Peygamber’in egitimciligini farkli yonlerden ele alan makaleler daha
fazla tercih edilen konular olmustur. ibadetlerle ve diger dinlerle ilgili makalelerin azligi ise
dikkat cekmektedir.

Makalelerin yazildigi bir diger konu alani da “Din Egitimi Tarihi”dir. Bu kisimda
tespitlerimize gore 168 makale kaleme alinmis olup bu makaleler toplamin %8’ini
olusturmaktadir. Ozellikle Osmanli déneminde egitim ve medreseler ardindan da
Cumbhuriyet donemini konu alan makaleler sayica digerlerinden fazla gézilkmektedir. Din
egitimi tarihi icerisinde genel anlamda medreselerle ilgili konularin 6zel ilgi gordigi
sdylenebilir. Bununla birlikte Hz. Peygamber dénemi ve islam egitim tarihiyle ilgili genel
konular da bu kisimdaki makalelerde en ¢ok islenen konular oldugunu sdylemek
mumkindir.

Makalelerin kaleme alindigi konu alanlarindan birisi de “Ulkelerde Din Egitimi”dir. 150
kadar makale tespit edilen bu basliktaki oran bitliniin %7’sini olusturmaktadir. Bu basliga
gbz attigimizda Din Egitimi Bilimi akademisyenlerinin ¢ok sayida Glkedeki din egitimi
uygulama ve problemleriyle ilgilendikleri ortaya ¢ikmaktadir. Avrupa, Hint Alt Kitasi ve
Balkan Ulkeleri basliklarini saymazsak 30 lilkedeki din egitimi meseleleri arastirmaya konu
edilmistir. Bu tilkelerden en ¢ok Almanya, ingiltere, Pakistan, Fransa, Hollanda, Belgika ve
Avusturya Ulkeleri incelenmistir. Bu {ilkelerden ingiltere ve Pakistan disindaki Ulkeler
bilindigi gibi Avrupa’da Tirklerin en ¢ok yasadigi Gilkelerdir. Buna uygun olarak en ¢ok Tiirk
vatandasinin yasadigi Almanya hakkinda en ¢ok din egitimi makalesi kaleme alinan ulkedir.
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Gerek yurt disinda yasayan Turklerin din egitimi ihtiyaci ve sorunlarinin ele alinmasi
bakimindan gerekse farkli model ve uygulamalari stirdiiren birgok tlkenin tecriibelerinin
Turkiye tecrlbesiyle kiyaslanmasi ve degerlendirilmesi agisindan bu ¢alismalar din egitimi
bilimi alanina énemli katkilar sunmaktadir.

Makaleler igerisinde kisi, eser veya kurumlari konu edinen 6nemli miktarda makale oldugu
gorilmektedir. 142 makalenin yer aldigi bu kisim makale toplaminin %7’sini
olusturmaktadir. Bu makalelerde islam’dan énce ve sonra olmak lizere giiniimiize kadar
din egitimiyle ilgili bircok kisi ve eser ¢alismaya konu edinilmistir. Bu kisimda ayrica Alevilik
Uizerine de makalelerin kaleme alindigi gorilmektedir.

Makale yaziminin gergeklestigi alanlardan bir digeri ise “Gelisim”dir. Gelisim alanlari ve
gelisim basamaklarina ait 106 makale tretilmis olup bunlar toplam makalelerin %5’ini
olusturmaktadir. Birgok gelisim alanina ve basamagina dair makalelerin yazilmis olmasi,
din egitiminin bireyin gelisim o6zellikleri dikkate alinarak yirutllmesi gereken bir konu
oldugu noktasinda 6nemli bir mesaj vermektedir. Gelisim basamaklarinda 6zellikle
¢ocukluk dénemiyle ilgili makale sayisinin fazla olmasi, bu konunun din egitimi agisindan
ayrica 6nemsendiginin bir gostergesidir.

Makale Uretilen alanlardan bir digeri ise son vyillarda egitimde sikca giindeme gelen
“Ahlak/Degerler Egitimi”dir. Tespitlerimize gore bu kisimda uretilen 84 makale, toplamin
%4’Unl olusturmaktadir. Genel olarak “Ahlak Egitimi” ve genel olarak “Degerler Egitimi”
baslikli makaleler bu kisimda sayica digerlerinin 6niline gegmistir. Ayrica bu konunun okul
boyutunun da 6nem arz eden bir konu oldugu tablodaki verilerden anlasiimaktadir. Ayrica
bircok deger veya deger icerikli davranisla ilgili makalenin de kaleme alindig
gorulmektedir.

Egitim alanlarini genel olarak formal ve informal olarak ikiye ayirdigimizda simdiye kadar
zikrettigimiz konu alanlarinin biyik ¢ogunlugunun formal alani ilgilendirdigi goralir. Bu
kapsamda Din Egitimi Akademisyenleri aile, medya, sinema, televizyon gibi birgok
informal alani ilgilendiren konularda da makaleler Ureterek alanin problem gergevesinin
genisligini ortaya koymuslardir. Bu alanda 55 makale Gretilmis olup bu sayi toplamin
%3’Un0 teskil etmektedir. Mevcut makalelerin yarisini ise “aile” konusu olusturmaktadir.
Dijital alanlarla ilgili makaleler, teknolojinin gelismesiyle birlikte daha ¢ok son yillarda
kaleme alindigi fark edilen bir husustur.

Az sayida da olsa makale iretilen alanlardan biri de “Ozel Egitim” alanidir. Bu kisimda 18
makale tespit edilmis olup, toplam makale oraninda %1’e tekabiil etmektedir. Ozel egitim
bilimsel olarak da son yillarda hizli gelisme kaydeden bir alan &zelligi tagimaktadir. Ustiin
zekalilardan, zihinsel, gdrme, isitme ve otizme varincaya kadar birgok problem alani din
egitimi bilimini de ilgilenmektedir. Henliz makale diizeyindeki galismalar c¢ok gesitlilik
gostermese de ileriki sirecte bu konularda daha fazla ¢alisma tretilecegi ortadadir. Bltin
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bu alanlarin disinda tabloya dahil edilmeyen tasnif disi degerlendirilebilecek 16 makale
bulunmaktadir.

5.6. Yazar Akademik Alanina Gore Din Egitimi Makaleleri

Bu arastirma gergevesinde makale yazarlarinin akademik alanlari da tespit edilme yoluna
gidilmistir. Elbette din egitimi alani ¢ergevesinde kaleme alinan makalelerin yazarlarinin
da kahir ekseriyetinin beklendigi gibi Din Egitimi Bilimcisi oldugunu ifade etmek gerekir.
Toplam ulasilabilen 2081 din egitimi makalesinin 1787’si Din Egitimi Bilimi alaninda galisan
akademisyenler tarafindan kaleme alinmiglardir. Bu sayi ise toplam makalelerin yaklasik
%86’sinin  Din  Egitimi Akademisyenleri tarafindan, vyaklasik %14’Gnin ise diger
akademisyenler tarafindan kaleme alindigini géstermektedir. Diger branslara ait yazarlar
icerisinde ¢cok az sayida da olsa (15) Diyanet isleri Baskanligi ve Milll Egitim Bakanhgi’'ndan
idari gorevlilerin bulundugunu, bu makalelerin de Diyanet ilmi Dergi ve Din Ogretimi
Dergisi'nde yayinlandigini belirtmek gerekir.

Din egitimi akademisyenlerinin yazdig makalelerin haricindeki diger makale yazarlarinin
akademik branslarina géz attigimizda sonuc séyle cikmaktadir: Din Psikolojisi (46), islam
Tarihi (29), Hadis (25), Din Sosyolojisi (23), Tefsir (23), Arap Dili (21), Egitim Bilimleri (20),
Kelam (15), Kur’an-1 Kerim (12), islam Hukuku (10), Dinler Tarihi (9), Sosyoloji (8), Tasavvuf
(6), islam Felsefesi (4), Mezhepler Tarihi (4), Din Felsefesi (4), Sosyal Hizmetler (4), Felsefe
(3), Tarih (3), Turk-islam Edebiyat (2), Dinf Musiki (2), islam Sanatlari (2), Hukuk (1),
Edebiyat (1), Pedagoji (1), Tespit Edilemeyen (16).

Yukaridaki verilere baktigimizda Din Egitimi akademisyenlerinin disinda din egitimi konulu
makale yazarlarinin ilahiyat, egitim bilimleri ve diger sosyal bilimler alanlarina dahil
olduklari goriliir. Bunlardan 6zellikle ilahiyat bilimlerinin hemen hepsinde din egitimi
konulu makale tireten akademisyenler oldugu gorilmektedir. Bu durum ayni zamanda Din
Egitimi Biliminin konu alani itibariyle diger ilahiyat bilimleriyle oldukca siki bir iliski
icerisindedir. Yukarida verilen sayilara baktigimizda 6zellikle Din Psikolojisi bransinda
bircok makaleyle Din Egitimi konularinin ele alindig1 gérilmektedir. Bu durum din bilimleri
olarak iki brangin konu ve yontem bakimindan birbirine yakinligina da isaret etmektedir.
Bunun disinda islam Tarihi ve Temel islam Bilimlerinden Tefsir, Hadis gibi branslarda da
akademisyenler din egitimi konularini makale konusu yapmayi tercih etmislerdir.

Verilere baktigimizda dikkat geken hususlardan biri de Egitim Bilimleri Akademisyenlerinin
yaklasik 20 makalede Din Egitimi konularini ele almis olmalaridir. Bu sayi beklenenden az
olmakla beraber egitim bilimleri-din egitimi iliskisine isaret eden bir veri olarak kabul
edilebilir.

Bunlar disinda felsefe, sosyoloji, sosyal hizmetler, hukuk, edebiyat gibi bir¢ok sosyal bilim
akademisyeni az sayida da olsa din egitimi konularini makale diizeyinde islemeyi tercih
etmislerdir. Makalelerin dagilimi akademik brans gozetilerek diistiinildiglinde Din Egitimi
Biliminin ilahiyat bilimleri arasinda merkezi bir konuma sahip olmasi yaninda onun konu
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ve problemleriyle bircok akademik disiplinin ilgi alaninda olmasi sonucu da ortaya
cikmaktadir. Boylece alanin problemlerine farkli branslar da projeksiyon tutarak ¢6ziim
konusunda daha genis bir perspektifin olusmasina katki saglamaktadirlar.

5.7. Makalelerin Yazar Sayilari

Bu ¢alismada din egitimi konulu akademik makaleler yazar sayilari bakimindan da analize
tabi tutulmustur. Arastirma kapsamindaki makalelerden 226’sinin birden fazla yazarli
oldugu tespit edilmistir. Bu da toplam makale sayisinin yaklasik %11’ini olugturmaktadir.
Burada dikkat ¢eken husus ise ¢ok yazarl ¢alismalarin son yillarda artmis olmasidir. 2004
yilinda Kaymakcan ve Unsal’in yaptigi calismaya gére ¢ok yazarli makale sayisi sadece ikidir
(Kaymakcan & Unsal, 2004, s. 55). Giineg’in iki calismasina baktigimizda ise 2018 yilina
kadar ¢ok yazarli makale sayisi 107 olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Glines 201843, s. 1557;
Glnes 2018b, s. 196). Bu ¢alismanin isaret ettigi sonuca gore ise son (i¢ yilda birden ¢ok
yazar tarafindan kaleme alinan makale sayilari 6nceki dénemlerin tamamindan fazladir.
Dolayisiyla bu verilere gére Din Egitimi Bilimi alaninda makale diizeyindeki ortak ¢alisma
kaltarinin giderek hizli bir gelisme gosterdigi soylenebilmektedir. Bu gelismede alanin
bilimsel anlayisindaki gelismelerin etkili oldugunu ifade etmenin yani sira, bazi lisansistii
egitimin yUrGtuldugu enstitilerin, tez savunmalari 6ncesi doktora/yiksek lisans
ogrencilerinden danismaniyla birlikte bir makale yayinini zorunlu olarak talep etmesinin
de etkili oldugunu séylemek gerekir.

Ortak yazarh makalelerdeki yazar sayilarina baktigimizda ise 190 makalenin iki yazar, 24
makalenin Ug yazar, 10 makalenin 4 yazar ve birer makalenin de 5 ve 6 yazar tarafindan
yazildigi gorilmektedir. Bu konuda dikkat ¢eken bulgulardan biri de c¢ok yazarli 226
makaleden 175’inin ampirik yontemlere dayal, kalanlarinin kuramsal dizeyde
arastirmalar olmasidir. Buna gore ampirik yéntemlere dayali makale ¢alismalarinda ortak
¢alisma usulliniin daha ¢ok tercih edildigini soylemek mimkinddr.

Din Egitimi Biliminin gerek ilahiyat bilimleri gerek egitim bilimleri gerekse diger sosyal
bilimlerle iliskisi g6z 6niinde bulunduruldugunda, ele aldigi problemler itibariyle alan igi
ve alan disi ortak ¢alisma yapabilmeye olduk¢a musait bir alan oldugu goérilir. Bireysel
arastirmalar sadece arastirmaci perspektifini yansitirken, ¢oklu arastirmalar problemin
tespiti ve ¢ozlimlerin sunulmasinda farkli perspektiflerin o arastirmaya dahil olmasina
imkan saglayabilmektedir. Din Egitimi Bilimi alaninda makale diizeyindeki aragtirmalarda
son yillarda bu durumun fark edilmis olmasi ve bu tir ¢alismalarin sayisinin artis
gostermesi alandaki akademik yazin niteligine katki saglayabilecek bir faktor olarak
degerlendirilebilir.

5.8. Yabanci Dilde Yazilan Makalelerin Durumu
Akademik nitelikteki Din Egitimi konulu makalelerin yabanci dilde yayin durumlarina

bakildiginda ise toplam 2081 makalenin 81’inin bu sekilde kaleme alindigi tespit edilmistir.
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Bu sayl tim makalelerin yaklasik %4’intin yabanci dilde yazildigini géstermektedir.
Glineg’in 2018 yilina kadar yaptigi calismalarda (Glines, 2018a, s. 1557; Glines, 2018b, s.
197) bu oran %2 cikarken, bu ¢alismada %4 ¢ikmasi, son (¢ yilda yabanci dilde yazilan
makalelerin o zamana kadarki yazilanlar kadar oldugunu ortaya koymaktadir. Oyle ki bu
calismada tespit edebildigimize gére son Ug¢ yilda 53 makale yabanci dilde kaleme
alinmistir. Buna gore yabanci dilde makale yazimi son dénemlerde artis gostermistir.
Ancak burada belirtmek gerekir ki yabanci dildeki makalelerin 22’sinin ayni kurum ve ayni
anabilim dali bilinyesinde gorev yapan 4 akademisyen tarafindan yazildigi da tespit
edilmistir. Ayrica yabanci dildeki 81 makalenin 69’unun ingilizce, 9’unun Almanca, 2’sinin
Kirgizca, 1’inin de Arapga ile yazildigi gérilmektedir.

Verilerin isaret ettigi sekilde son yillarda artis gostermesine ragmen Din Egitimi Bilimi
alaninda daha fazla yabanci dilde makale yayinina ihtiyag oldugu bir gergektir. Birgok din
egitimi probleminin daha genis ve uluslararasi perspektifte tartisilmasi ve sorunlara
getirilecek ¢6zlimlerde ortak noktalarin bulunmasinin yollarindan biri de yabanci dilde
daha ¢ok yayinin yapilmasidir. Din egitimi makalesi yayinlayan bir¢ok derginin uluslararasi
indekslerde yer almasi, bu makalelerin birgok yabanci bilim adami tarafindan goérulebiliyor
olmasi anlamina gelmektedir. Béyle oldugunda gerek tGlkemizdeki gerekse diinyadaki din
egitimi sorunlarinin, uluslararasi platformlarda daha fazla tartisilmasi, miizakere edilmesi
ve tecriibe paylasimi hususunda firsat olusturabilecektir. Ozellikle basta ingilizce olmak
lizere ortak yabanci dilde makale tretimi buna daha fazla imkan saglayabilecektir.

Yabanci dilde makale tGretmek elbette iyi derecede yabanci dil gerektiren bir husustur.
Yabanci dilde yazabilmek sorunu sadece Din Egitimi Bilimi ve ilahiyat alani i¢in s6z konusu
olan bir problem degil, Tiirkiye’de birgok bilim dali igin asilmasi gereken énemli bir sorun
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu konudaki bazi arastirmalar da buna isaret etmektedir.
Dolayisiyla bu problemi asmada akademisyenlerin kendi bireysel vyeterliliklerini
gelistirmek yaninda, kurumsal tedbir ve imkanlarinda etkili bir sekilde artirilmasi gerekli
olan hususlar arasindadir.

Sonug

1925-2020 yillar arasini kapsayan bu arastirmada Turkiye'de yazilan din egitimi konulu
makalelerin bibliyometrik bir analizi yapiimigtir. Arastirma kapsaminda bazi sonuglara
ulasilmistir. Buna gére ilahiyat fakiiltesi dergilerinde ve onun disindaki diger dergilerde
yayinlanan din egitimi konulu 2081 makale tespit edilmistir. Makaleler 60 ilahiyat/islami
ilimler fakiltesi dergisi ve 144 diger dergiler olmak tzere 204 farkli dergide yer almigtir.
Bu genis dergi agi igerisinde yurt disinda yayin yapan dergilerde yer almaktadir.

Makalelerin yillara gére yayinlanma durumu sonuglarina bakildiginda yayin periyodunun
U¢ ana slirece ayrildigi sdylenebilir: 1925-1980 vyillari arasinda 71, 1981-2001 vyillari
arasinda 423, 2001-2020 yillari arasinda ise 1587 makale yayinlandig tespit edilmistir.
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Buna gore son periyodda éncekilerin li¢c katindan fazla makale Uretilmistir. Son iki yil ise
simdiye kadar en cok makale Uretilen yillar olma 6zelligini tasimaktadir.

Arastirmada ulasilan sonuglardan biri de en ¢ok din egitimi konulu makale yayminin 172
ile Diyanet ilmi Dergi’ye ait olmasidir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda derginin 1956
yillindan bu yana yayin hayatini sirdiriiyor olmasi gelmektedir. En ¢ok makale yayinlayan
dergilerden ikisi olan Din Egitimi Arastirmalari Dergisi (112) ve Din Ogretimi Dergisi (99)
ise bugiin yayin hayatini sirdirmemektedirler. En ¢ok makale yayinlayan diger 7 dergide
ise 95-53 arasi makalenin bulundugu sonucuna ulagilmistir.

Makalelerde kullanilan arastirma yéntemiyle ilgili duruma bakildiginda ise; Makalelerin
%60’1 -diger arastirma tirlerini kullanmadan- literatlir taramasina dayal, %21’i nicel,
%17’si nitel, %2’si ise karma desenlere dayali olarak gergeklestirildigi gériilmustir. Nicel
arastirmalarin biyik cogunlugunu betimsel/tarama turiinde arastirmalar, az bir kismini
ise deneysel arastirmalar olusturmustur. Deneysel tiirde arastirmalar sayi olarak az olsa
bile son yillarda artis gosterdigi dikkati cekmektedir. Nitel tirde arastirmalarin ¢ogu
dokiiman incelemesi/igerik analizi ve gérismeye dayali olarak gergeklestirilmistir. Karma
tirde arastirma rakamlari son yillarda artmis olsa da genele kiyasla oranin az oldugu
soylenebilmektedir.

Makalelerin konu dagilimlariyla ilgili sonuglara gelince en ¢ok makalenin 6rgiin din egitimi
alaninda kaleme alindigi, bunun da yaklasik bitiin makalelerin %30’una tekabul ettigi
sonucuna ulasiimistir. Bu genel konu alaninda birgok baslik mevcut olmakla birlikte imam
hatip okullari, ilahiyat fakilteleri, DKAB dersleri/6gretmenleri en ¢ok makale yazilan konu
basliklaridir. Bunun disinda din egitiminin temelleri, yaygin din egitimi, dini egitim, din
egitimi tarihi, Glkelerde din egitimi, kisi/eser/kurum calismalari, gelisime gére din egitimi,
ahlak ve degerler egitimi ve informal din egitimi gibi ana konu basliklari sirayla en ¢ok
makale yazilan alanlar oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayrica son yillarda yeni gelisen bir
konu alani olarak ozel egitimde din egitimiyle ilgili yazilan makale sayilarinda da artis
gozlenmistir.

Arastirmada din egitimi konulu makalelerin 1/6 sinin diger akademik branslarda gérev
yapan akademisyenler, kalan biylk kisminin Din Egitimi Anabilim Dalinda gérev yapan
akademisyenler tarafindan kaleme alindig1 sonucuna ulagilmigtir. Din Egitimi Bilimi alanina
makale katkisi yapan ilahiyat ve diger sosyal bilimlerden olmak lizere 25 ayri bilim alani
oldugu gorilmektedir. En gok katki yapan bilim alani ise Din Psikolojisidir. Hem bir ilahiyat
bilimi olmasi hem de Din Egitimi Bilimiyle bazi ortak problemleri ele almasi miinasebetiyle
Din Psikolojisi alanindan daha fazla makale katkisi bulunmaktadir. Bu sonuglar da ortaya
koymaktadir ki Din Egitimi Bilimi interdisipliner 6zelligiyle ilgilendigi problemleri genis bir
perspektiften ele alabilmekte ve farkli disiplinlerin bakis acilarindan istifade
edebilmektedir.
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Ortak yazarli makale yayini durumuna bakildiginda ise makalelerin 1/10’dan fazlasinin
ortak yazarli oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Ozellikle son yillarda ortak yazarli makale
sayisinin hizli bir sekilde arttigi gorilmektedir. Alti yazara kadar ortak ¢alisma yapilmis olup
iki yazarli makaleler ¢ogunlugu olusturmaktadir. Burada dikkat ¢eken bir sonug ise ortak
¢alismalarin bliylik oranda amprik yontemlere dayali makalelerde tercih edilmis olmasidir.
Makalelerin yabanci dilde yazilma durumu ile ilgili sonuca baktigimizda ise, son yillarda
artis oldugu gortlmekle birlikte yeterli dizeyde oldugu séylenemez. Cogunlugunun
ingilizce olarak yazildigi bu makaleler arasinda Almanca, Kirgizca ve Arapga bulunmaktadir.
Din Egitimi ayni zamanda bir ilahiyat bilimi olmasina ragmen Arap¢a makalelerin sadece
bir olmasi dikkat cekicidir. Bu noktada yabanci dilde makalelerin hem sayi olarak hem de
yazildigi yabanci dilin gesitliligi bakimindan artirilmasi Din Egitimi alaninin bilimsel yéniine
ve uluslararasi olma 6zelligine gili¢ katacaktir.

Kaynakga

Asikoglu, N. Y. (1994). Din egitimi bilimi’'nin Tlirkiye’de bagimsiz bir bilimsel disiplin olarak
dogusu ve gelisimi”. Diyanet ilmi Dergi 30(3), 85-92.

AUIF. (2021). Ankara Universitesi ilahiyat Fakiltesi tarihgesi, (25.06.2021)
http://www.divinity.ankara.edu.tr/tarihce/

Canakgl, A. A. (2020). Turkiye’de yapilan din egitimi baslikli yiiksek lisans ve doktora tezleri
Uzerine bir analiz (1986-2019). The Journal of Academic Social Science Studies 79, 277-
306.

Glines, A. (2018a). Turkiye’de ilahiyat fakiilteleri tarafindan yayinlanan dergilerde yer alan
din egitimi konulu makaleler Gizerine bir analiz”. Cumhuriyet ilahiyat Dergisi 22(3),
1537-61.

Glines, A. (2018b). Tiirkiye’de ilahiyat fakiiltesi dergileri disinda yayinlanan dergilerde yer
alan din egitimi konulu makaleler Gizerine bir analiz. Din Bilimleri Akademik Arastirma
Dergisi 18:175-200.

islamci Dergiler Projesi. 2021. Dariilfiinun ilahiyat Fakiiltesi Mecmuasi. (22.05.2021)
https://katalog.idp.org.tr/dergiler/10/darulfunun-ilahiyat-fakultesi-mecmuasi

Kara, I. (2017). Cumhuriyet Tiirkiye’sinde bir mesele olarak islam 2. C. 2. 2. bs. istanbul:
Dergah Yayinlari.

Kaymakcan, R. & Unsal B. 2004. ilahiyat fakilteleri dergilerinde yayimlanan din egitimi
konulu makaleler lizerine bir degerlendirme. Degerler Egitimi Dergisi 2(6), 51-76.

Tosun, C. (2009). Bir anabilim dal olarak Turkiye’de din egitiminin dogusu, gelismesi ve
alanina katkilari. Tiirk Bilimsel Derlemeler Dergisi 2(1), 293-303.

222



Glines, Akademik Dergilerde Yayinlanan Din Egitimi Konulu Makalelerin Bibliyometrik Analizi (1925-2020)

ULAKBIM. (2021). Bibliyometri nedir? (18.5.2021)
https://cabim.ulakbim.gov.tr/bibliyometrik-analiz/bibliyometrik-analiz-sikca-sorulan-
sorular/

YOK. (2021a). ilahiyat programi bulunan tiim Universiteler. (25.07.2021)
https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans-bolum.php?b=20041

YOK. (2021b). islami ilimler programi bulunan tiim Gniversiteler. (25.07.2021)
https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans-bolum.php?b=21300

223






ARAP DIiLINDE HURUFU’L-ME’ANILER VE COK ANLAMLILIGA ETKiSi (NECM
SURESI iLK YiRMi UG AYET ORNEGI)

Hiiseyin DURSUN*
E-mail: hdursun769@gmail.com
ORCID ID: https://orcid.org/0000-0003-3125-791X

Citation/©: Dursun, H. (2021). Arap dilinde hurGfu’l-me’aniler ve c¢ok
anlamhhga etkisi (Necm suresi ilk yirmi g ayet 6rnegi). Tirkiye Din Egitimi
Arastirmalari Dergisi, 12, 225-244.

DOI Number: https://doi.org/10.53112/tudear.1016854

Oz

Arapgada hur@fu’l-me’antiler gesitli islevlere sahip ve cimlenin anlamini belirleyen dilsel
yapilardir. Bu yapilara fiillerle isimler ya da isimlerle isimler arasinda bir anlam iliskisi
kurmalari nedeniyle hurGfu’l-me’ant (anlam harfleri) denir. Arapga sézdiziminde siklikla
karsilasilan bu yapilarin kullanim 6zellikleri dikkate alinmadigi takdirde s6z diziminin
anlaminda bir muglaklik olusabilir. Ayrica bu harflerin farkli anlamlari arasindan bir
anlamin se¢imi cimlenin anlamini da etkilemektedir. Hurdfu’l-me’aniler Arapga olan
islam dini metinlerinin agiklanmasi, yorumlanmasi ve o metinlerden hiikiim gikarilmasi
hususunda kritik bir &nemi haizdir. islam diisiincesinde hurdfu’l-me’ani’ye duyulan ilgi
oldukca erken donemlerde ortaya ¢ikmistir. Nahivciler, fikih usdli, tefsir ve kelam
alimleri cimlenin anlamini belirleyen bu konuyu gesitli boyutlariyla ele almiglardir. Hicri
2. yuzylldan itibaren bu alanda ¢ok onemli eserler kaleme alinmistir. Arap dilinde
saylilari yuz elli civarinda olan HurGfu’l-me’anilerin cer, atif, soru, nida, talep, emir,
olumsuzluk, yasaklama, temenni, kosul, sinirlama gibi bir¢ok ¢esidi vardir. Hur(fu'l-
me’aniler iginde harfler, isimler ve ¢ok az da olsa fiiller de yer almaktadir. Ancak bu
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yapilarda harflerin sayisi ¢ok oldugu i¢in bu yapilara HurGfu’l-me’ant adi verilmistir. Bu TUDEAR 12

calismada Arap dilinde anlami belirlemede kritik bir 6neme sahip HurGfu’l-me’aniler
Necm Suresi’nin ilk yirmi Gi¢ ayeti baglaminda ele alinmistir. Her ne kadar bazi Hur(fu’l-
me’aniler lafzen ayni olsa da mana olarak birbirinden farklidir. Ornegin vav harfi lafiz
olarak tek bir harf gibi gériinse de surede atif, yemin, hal vav’i gibi farkli anlamlarda
kullanilir. Surenin ilk yirmi U¢ ayetinde hur(fu’l-me’anilerden biri olan harfi cerlerin
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birbirinin yerine kullanildigi gorilir. Harfi cerlerin birbirinin yerine kullaniimasi klasik
Arapcga sozdiziminde 6zellikle Kur’an-1 Kerim’de goriilen bir dil olgusudur.

Anahtar Kelimeler: Arap Dili ve Belagati, Hur(ifu’l-me’ani, Anlam, Baglam, Necm suresi.

THE HURUF AL-MAANIS IN THE ARABIC LANGUAGE AND HIS EFFECT ON
MULTIFUNCTION (EXAMBLE OF FIRST TWENTY-THREE VERSES OF SURAT AN-
NAJM)

Abstract

In the Arabic language, huruf al-maanis are linguistic structures that have various
functions and determine the meaning of the sentence. These structures are called
huruf al-maanis (meaning letters) because they establish a meaning relationship
between verbs and nouns or between nouns and nouns. If the usage characteristics of
these structures, which are frequently encountered in Arabic syntax, are not taken into
account, an ambiguity in the meaning of the syntax may occur. In addition, the choice
of a meaning among the different meanings of these letters also affects the meaning
of the sentence. The huruf al-maanis have a critical importance in explaining and
interpreting the Islamic religious texts in Arabic and in making judgments from those
texts. The interest in huruf al-maanis in Islamic thought emerged in the very early
periods. Nahivists, figh scholars, commentators and theologians have dealt with this
issue, which determines the meaning of the sentence, with various dimensions. Since
Hijri second century very important works have been written in this field. There are
many types of huruf al-meanis, whose number is around one hundred and fifty in the
Arabic language: cer, citation, question, call, demand, order, negativity, prohibition,
wish, condition, limitation, etc. The huruf al-maanis used for these functions in the
sentence include letters, nouns and verbs, albeit very little. However, since the number
of letters in these structures is high, these structures were called huruf al-maanis. In
this study, the huruf al-maanis, which have a critical importance in determining the
meaning in the Arabic language, are discussed in the context of the first fifteen verses
of Surah al-Najm. We can say that huruf al-maanis, which are used in different
functions, have a critical importance in determining the meaning in Surah al-Najm.
Although some huruf al-maanis are the same in word, they are different from each
other in meaning. For example, although the letter vav may seem like a single letter in
wording, it is used in different meanings due to different functions such as reference,
oath, hal vav. In the first twenty-three verses of the surah, it is seen that the letter cers,
one of the huruf al-maanis, are used interchangeably. The use of letters
interchangeably is a language phenomenon seen in classical Arabic syntax, especially
in the Qur’an.
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Giris

Arapca Islam’in bilimsel diizeyde &grenilmesi ve anlasiimasi igin zarurf oldugundan
Muslimanlar, 6teden beri Arapganin 6grenilmesine, 6zellik ve glzelliklerinin bilinmesine,
sahip oldugu karakteristik hususlarin aydinlanmasina gayret etmislerdir. Clinkl Arapganin
en iyi sekilde 6grenilmesi Kur’an ve sinnetin mesajinin anlagiimasi ile her ikisinin edebf,
ilmi, hukuki ve diger alanlarinin bilinmesi icin son derece énemlidir. Ozellikle asirlar
boyunca diinya Mislimanlari hukuki, siyasi, ahlaki, idarf, iktisadi ve irfani hayatlarinin tim
ilke ve yasalarini ve kanuni normlarini her iki kaynaktan aldiklari igcin Arapganin ¢ok yonlu
ve detayli bir sekilde bilinmesi onlar agisindan hem sosyal, hem hukuki, hem de siyas’ bir
zaruret olmustur. Bu nedenle Misliimanlar Arapcayi sadece sozliik ve dil bilgisi dlizeyinde
ele almayip; aksine onu ¢ok farkli zaviyelerden irdelemeye gayret etmislerdir.

Tarihi stireg icerisinde Arapganin kelimelerini agiklayan liigat, etimolojik yonlerini ele alan
istikak, i’rab ve bina yéniini inceleyen Nahiv, i’lal ve istikak yéniini ele alan Sarf, dilin
retorik yapisini inceleyen Me’ani, dildeki tesbih, mecaz ve kinayeyi ele alan Beyan, edebi
sanatlarini inceleyen Bedi’, dildeki 6zdeslik ve sesdeslik gibi konulari inceleyen Fikhu’l-
Luga ve Arapga dil yazim kurallarini konu alan Resmu’l-Hat gibi bircok Arap dil bilimi
kurulmustur.

Calismamizda clmle ile s6zi birbirine baglayan ve climleye anlam katan Hur(fu'l-
me’aniler incelenmistir. HurGfu’l-me’anf’ye olan 6nem ve ihtiya¢ olduk¢a erken
donemlerde ortaya ¢ikmistir. Nahivciler, fikih usGli alimleri, tefsirciler ve kelamcilar
bunlari anlamanin Kur’an’a bir hizmet oldugunu gérmislerdir. Ozellikle bu harflerin ¢ok
cesitli anlamlarda kullanilmasindan dolayi naslardan hikim ¢ikarmada igtihad ve tev'il
yolunda nahivcilerin, fikih usull alimlerinin, mifessirlerin ve kelamcilarin bu konuda
ihtilafa dustlkleri gorilir. Bu nedenle de bu harfler hakiki, lafzi ve mecazi manalarda
kullanildiklarindan dolayi climle igerisinde tasidiklari anlamlari agiklamaya galismak bir
hayli zordur.

A~

Hur(fu’l-me’ant’ye tek basina bir anlam tasimayip diger kelimelerle (isim ve fiiller) birlikte
kullanildiklarinda anlam bildirmeleri sebebiyle “mana harfleri” denildigi gibi terkip
icerisinde isimleri fiillere bagladiklari veya fiillerle isimler arasinda anlam iligkisi
kurulmasinda vasita gorevi yaptiklari igin “rabt harfleri” (baglag) ve “edevat” anlamlari
verilir. Bu harflerin cimle iginde gordukleri fonksiyona gore bircok ¢esidi vardir: Cer, atif,
nasb, cezm, istifham, cevap, istisna, nida, sart, tesbih, tevkid, tenbih, masdar, kasr, istikbal,
sila, talep, nefy, nehy, emir, tahziz-tendim-arz, ta‘lil, temenni, terecci, ta‘rif vb. harflerle
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fiile benzeyen harfler gibi. Sayilari 150’yi asan hurdfu’l-me’ani iginde isim soylu olanlar
yaninda birkag fiil de vardir. Ancak ¢ogu harf oldugu icin “taglib” yoluyla olanlar da bu ad
altinda toplanmistir. HurGfu’l-me’ani arasinda yapi itibariyle bir, iki, g, dort ve bes harften
olusanlar bulundugu gibi birlesik bir yapiya sahip olanlar da vardir.

Harfler fonksiyon itibariyle amel edenler (el-hurufii’l-dmile) ve etmeyenler (el-hurGfi’l-
mihmele), amel etmesi de etmemesi de cdiz olanlar olmak lzere Ug gruba ayrilir. Amel
edenler cer, cezm, sadece nasbh, nasb ve ref’ edenler olmak {izere dort grupta toplanir.
Kullanim itibariyle sadece isme, sadece fiile ve her ikisine dahil olma 6zelligi gbsterenler
de vardir. Mesela cer harfleri sadece isim ve isim soylu kelimelere, nasb harfleri sadece
muzariye, atif harfleri ise hem isme hem de fiile dahil olur.

ince manalar, beldgat ve beyani niikteleri, UslGp hususiyetleri biiyiik 8l¢iide hurGfu’l-
me’ani’ye dayandigi icin bunlarin Gzerinde 6zellikle durulmus, tefsir ve beldgat alimleri bu
harflerin asli ve fert manalarini, nahiv alimleri amel durumlarini incelerken felsefe ve

mantik alimleri de 6nerme ve hiikiimlerdeki fonksiyonlarini ele almiglardir.

A

Sozliiklerin 6zellikle hurGfu’l-me’ant’ye dair tutumunun Arapeca sozlik yaziciliginin gelisimi
cercevesinde gittikce detayci veya bitilincil bir seyir gosterdigine sahit olunmaktadir. Bu
durum gramer konularinin sozliiklere yansimasinda da ayni niteligi gostermistir.

Ornegin bir atif harfi olan (e3), el-Cevheri’nin Sihah’inda ardillik (tertib) ve zaman araligi
(terahi) ifade etmek amaciyla kullanilan bir atif harfi olarak tanimlanmis, kendisine “t3”
bitisme durumuna dikkat gekilerek bir 6rnek tespit edilmis, sonra bu kelimenin (Jl»)

anlaminda da kullanildigina isaret edilerek madde kapatiimistir (el-Cevheri, 1987, s. 1882).

ibn Manzir; Lisdnu’l-arab’da bu kelimenin atif harfi olma hususunu atif bahsinin gramatik
boyutu icinde ¢ok daha detayh bir sekilde ve ¢ok sayida 6rnek Uzerinde, filologlarin
gorislerini karsilastirarak islemistir (ibn Manzdr, 1414h., s. 81). el-FirGzabadi ise el-
Kam@s'unda (e3) maddesinde hikiimde misareket, tertib ve miihlet seklinde tg 6zellik

Uzerinden orneklerle 6zetleyerek harfin anlamini tespit etmistir (el-Firizabadi, 2005, s.
1085).

ez-Zebidin Tacu’l-ar(s’'unda el-FirGzabadi’'nin kisaca isaret ettigi hususlar, kaynaklari,
ornekleri ve gerektigi yerde farkh gérusler esliginde detayli olarak tespit edilerek ortaya
konulmustur (ez-Zebidi, 1965, ss. 360-362). Arap dili ve kultlrinin temel kaynaklari olan
klasik sozlukler hurGfu’l-me’ani konusunda da her haliikarda birinci derecede referans
kaynaklaridir. Konuya dair malumat iceren diger bir kategori ise gramer kaynaklaridir.

Stbeveyhi’'nin el-Kitab adli eserinde Hurlfu’l-me’ant’den mesela (=) ile ilgili hususi bir
bolium agilmistir. Bu boélimde (&=>)'nin butiin detaylariyla ele alindigi gorilmektedir
(Sibeveyht, 1988, ss. 16-20).
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HurGfu’l-me’aninin ilgili olduklari gramer konusu kapsaminda gramer kitaplarinda yer
almis olmasinin yani sira bazi gramer yazicilari gramer bahislerinin tamamlanmasindan
sonra hurGfu’l-me’ant’yi ayrica eserlerinin sonuna bir bolim halinde alfabetik olarak
almayr daha kullanish gormislerdir. Muhammed el-Antaki, el-Minhac’inda birinci
bélimde temel gramer konularini isledikten sonra agtigi ikinci bélimde HurGfu’l-meant’yi
alfabetik diizen ile her birinin bltlin gramatik Ozelliklerini 6rnekleriyle ve gramatik
¢Ozlimlemeleriyle tespit etmistir. Bu ise el-Minhac’in Arapga tedrisatinda yer edinmesini
saglayan en onemli 6zelligi olarak durmaktadir. Son Osmanli Arapga mitehassis ve
muallimlerinden Mehmed Zihni Efendi de el-Muktadab adli nahiv kitabinin sonuna
hurGfu’l-me‘aniyi “Hurlf ve ZurGf (yah(d) Edevat” bashgi altinda alfabetik dizi ile tespit,
anlam ve kullanimlarini izah etmistir (Zihni, 1304h., ss. 297-378).

HurGfu’l-me’ani, Arapga grameri gergevesinde ayri bir telif alani da olusturmustur. Halil b.
Ahmed el-Ferahidi'nin el-Hurdfu, er-Rummani’nin Mendzilu’l-hurifu, Ebu’l-Kasim ez
Zeccactnin Kitdbu hurdfi’l-ma‘énf’si, ibnu’s-Sikkit'in el-Hurdf ellet? yukellemu bihé f7 gayri
mevdi‘ihd’si, Ebu’l-Kasim el-Hasen b. Bisr el-Amidi'nin el-Hurdf fi'l-luga’si, EbG Abdulldh
Muhammed b. Ca‘fer el-Kazzaz'in el-Hur(f fi’n-nahv'i, Ahmed er-Razi’nin el-Hurdf u, Ebu’l-
Kasim Huseyn b. el-Velid b. el-Arif'in Ma‘Gni’l-hurdf u, Abdulcelil b. Feyr(iz el-Gaznevi’nin
Ma‘ni’l-hurdf u, el-Mucasi‘Vnin Serhu Ma‘ani’l-hurdf u, ibnu’l-Kayyim’in Ma‘éni’l-edevét
ve’l-hurif u, ibn Hisdm’in Mugni’l-lebib’i, el-Maleki’nin Rasfu’l-mebani’si el-Antaki’nin el-
Minhéc'i, Ebu’l-Hasan el-Muzen?’nin el-Hurifu, Herevi’nin el-Udhiyye fi ilmi’l-huridfu,
Muhammed b. Ali b. el-Hatib el-Muvezzi‘Vnin Mesdbihu’l-ma‘dni fi hurdfi’l-ma‘énf’si,
Suy(ti’nin Mu‘cemu’l-edevéti’n-nahviyye ve i‘rdbuhé fi'l-Kur’éni’l-kerim’i gibi eserler
hurGfu’l-me’ant alaninda telif edilmis mistakil klasik eserlerin baslcalarini olusturur.

Modern donemde de hurGfu’l-me’ani alaninin yazarlar igin islek bir arastirma alani olmaya
devam ettigi gorilmektedir. Modern galismalar kapsaminda Abdulfettah Selebi’nin
Me‘ant’l-hurdf'u, Abdulkadir Ahmed Abdulkadir'in el-irdbu’l-kémil  Ii’l-edevéti’n-
nahviyye’si, Abdulkddir Muhammed May0U'nun el-Mu‘temed fi’l-hurif ve’l-edevat’,
Ahmed Cemil Sami’'nin Mu‘cemu hurifi'lme‘éni’si Anton Kikand’nun el-Muncid fi’l-huraf
ve i‘rdbihd@’s), Emil Bedi* Yaklb’un Mevsdatu’l-hurdf fi’l-lugati’l-arabiyye’si, Hadi Atiyye
Matar Hilali'nin el-Hurdfu’l-Gmile fi’l-Kur’éni’l-Kerim beyne’n-nahviyyin ve’l-belGgiyyin’i,
ibn Abdullah Ahmed Su‘ayb’in Mu‘cemu’l-edevdti’n-nahviyye ve i‘rdbuhd’si, Muhammed
Altunci’nin Mu‘cemu’l-edevdti’n-nahviyye’si gibi eserler 6rnek verilebilir.

Hurdfu’l-me’ant literatiiriine Tirk kiiltiiriinde de ilgi gdsterilmistir. Ozellikle Tanzimat
sonrasi donemlerde Arap dili ve edebiyati sahasina dair ¢ok sayida eserin nesredildigi
bilinmektedir. Son dénemde ise 6zellikle hur(fu’l-me’ant kapsamindaki yapilarin modern
metinlerdeki kullanimini 6rnek cimle ve metinler araciligiyla ortaya koyma egiliminin agir
bastig1 gorilmektedir.
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Hiseyin Yazic’'nin Arapca’da Ornekleriyle Baglaglar ve Yapilar adli calismasi bunun en
glzel ornegidir. Ayrica Hasan Akdag’'in Arap Dilinde Edatlar, Hiseyin Gilinday-Sener
Sahin’in Arap¢a’da Edatlar, Kazim Uriin’iin Orneklerle Arap Dilinde Baglaglar ve Terkipler,
Mehmet Celen’in Arapga’da Edatlar, Mehmet Yalar’'in Arap Dilinde Harf, Mustafa Kurt’un
Arap Dilinde Cer Harfleri, Nasrullah Hacimiftiioglu’un Mezheplerin Olusumunda Arap Dili
ve Edatlarinin Yeri ve Rolii, Selami Bakirc-Mehmet Sadi Cégenli'nin Arap¢a Edatlar
Sézliigi gibi eserler hur(fu’l-me’ant literatlirt kapsamina dahildir.

Geleneksel tabirle “Hur(fu’l-me’ani” veya “hurlf ve zurGf” bashgi ile ifade edilen bu
kategori cerr, atif, istisna, istifham, cevap, nefiy, nida, tenbih, tesvik, sart, tefsir, istikbal,
mifacee, tevakku’, red, masdar, sila, ta‘lil, ta‘rif harfleri, fiile benzeyen harfler, meft(ih
lam’lar, tenvin ve tekid n(n’lari, mlenneslik hd’larn seklindeki alt kategorileri igerir.
Arapcada bunlarin disinda gramatik etki icra eden bir kelime grubu da zarf kategorisini
olusturur. Zarflar da dahil olmak tizere bu yapisal etkiyi icra eden yani amil olan kelime
kadrosu bundan dolayi “hur(f ve zur(f” seklinde daha Ust bir kategoride toplanmistir. Bazi
filologlar delaletindeki belirsizlik nedeniyle tasvip etmese dahi Arapg¢a agisindan edat
kavrami bu Ust kategorideki unsurlari karsilamak tizere kullaniimistir (Tanriverdi, 2016, ss.
226-227).

ibn Ya‘ls, Hur(fu’l-me’ant’yi farkli sekilde tasnif eder. O birinci tasnifte hur(fu’l-me’an?yi
Uge ayirir:

a) “Belirtme edat1” ( J!) gibi sadece isimlerin 6ncesine gelenler,

b) (438) gibi sadece fiilin dncesine gelenler,

¢) (1) gibi sadece anlamli cimlenin éncesine gelenler.

ibn Ya‘ls’in diger bir hurdfu’l-me’ant tasnifi ise sdyledir:

a) (93e£9 & ¢l>) 6rneginde oldugu gibi bir ismi diger bir isme baglayanlar,
b) (489 39)' ¢B) climlesinde oldugu gibi bir fiili diger bir fiile baglayanlar,
c) (455 JI Es3ka3) 6rneginde oldugu gibi bir fiili isme baglayanlar,

d) (45847 ghasd &) drneginde oldugu gibi bir ciimleyi diger bir ciimleye baglayanlar (ibn
Ya'is, 2001, ss. 450-451).

1. Harf ve Hurafu’l-me’ani

Sozlukte “bir tarafa meyletmek, sapmak” anlamina gelen harf, mastarinin isim sekli olup
“taraf, ug, yan; zirve, tepe; kelime, kelam” vb. anlamlari ifade eder; ¢ogulu hurdf ve
ahruftur. (el-Muradi, 1992, s. 23). Kur’an’da “bir seyin cesitli yonlerinden biri” (Hac,
22/11), “yedi harf” hadisinde “leh¢e” veya “kiraat” (Buhari, 1995, s. 27) manalarinda
kullaniimustir.
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Harfler, kelimelerin tesekkilinde yapi tasi vazifesi gormeleri bakimindan “hurGfi’l-
mebani”, kelimeleri hecelere boldikleri ve onlarin hecelerini olusturduklari igin “hurafi’l-
hicd’” (hurGfi’'t-tehecci, hur(fi’t-tehciye) diye de anilir. Ayrica bazilarina nokta konulmasi
suretiyle benzer sekle sahip olanlar arasindaki karisikligin énlenmesi veya kelimeleri
olusturmakla onlardan meydana gelen keldmin vuzuha kavusturulmasi sebebiyle

“hur(fi’l-mu‘cem” de denilmistir (Durmus, 1997, s. 158).

Halil b. Ahmed (6. 175/791) harfi, hece harflerinden birisi olarak gérmektedir. O, cimle
icerisindeki manalarin birbirlerinden ayirt edilebilmeleri igin herhangi bir edata
birlestirilmis her bir kelimeyi harf olarak gérmektedir. Cimlelerdeki bu birlesme ve
olusumlar iki veya daha fazla harfden meydana gelmesiyle durumda bir degisiklik olmaz
(el-Halil, t.y., s. 244).

Arapgada (Wl <3« de <o ) vb. cer harfleri, (O o= 03— Lj— Juadl @Y) vb. nasb
edatlari ve (< 3 9) vb. atif harfleri kelime gesidi olarak harf kabul edilmektedir. Harf olan
kelimeler mebnidir, yani sonlari asla degismez. Arap dilinde harflerin isim ve fiillerden
ayrildiklari temel nokta onlarin tek baslarina bir anlam ifade etmeyip kullanildiklari diger
sozcuklerle birlikte anlam kazanmalaridir.

Arapcada harflerden bir kismi amildir, yani baslarina geldikleri kelimelerin sonuna etki
ederek degistirir. Diger bir kisminin ise dnlerine geldikleri kelimelerin sonuna bir tesirleri
yoktur. Ornegin, cerr harfleri dncesine geldikleri isimlerin sonunu cerr etmektedir. (&) ve
benzerleri miibteda ve haberin basina gelmekte ve miibtedanin sonunu nasb ve haberin
sonunu da ref etmektedir. (Qiiﬂ 3 3}5) “Zeyd evdedir” climlesinde (3) cer harfi (2‘:\”)
kelimesine etki ederek onu mecrar kilmistir.

HurGfu’l-me’ani, anlamlari cimle igerisinde agiga ¢ikan harflerdir. Cerr, cezm, nasb ve atif
harfleri buna 6rnek verilebilir. Bu harfler Tlirkgede edat kavrami ile karsilanmaktadir.

HurGfu’l-mebani ve hur(fu’l-me’ant arasindaki farklar séyle ifade edilebilir:

1. HurGfu’l-mebaniler, hece harflerinden meydana gelerek kelimeler bu harflerden olusur.
HurGfu’l-me’aniler ise; kelime gesitleridir.

2. Hur@fu’l-mebaniler; tek bir harften olusur. Meaniler ise sayl bakimindan bir harften
baslayarak begs harfe kadar ulasir (e «ye <d]) vb.

3. Hur@fu’l-mebaniler, herhangi bir anlam ifade etmez. HurGfu’l-me’aniler ise her birisi
ayri ayri anlamlar ifade etmektedir.

4. Mebant harflerin toplam adedi yirmi sekiz iken meanilerin toplam sayisi elliden fazladir
(Muréadi, 1992, s. 25).

Arap dilbilimcilerden bazilarina gére harf, bir mana igin gelen, isim ve fiil olmayan
kelimedir (Sibeveyhi, 1998, s. 12). Bir diger tanima goére ise harf bilinen hece
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harflerindendir. Ayni zamanda, ismi isme, fiili de fiile baglayan edatlardandir. (ibn Side,
2000, s. 22).

Bazi dil bilimcileri ise harfi ismi ve fiili kapsayan bir cins olarak kabul ederler. “Elif, hemze,
ya” harfleri hece harflerinden olup hurGfu’l-meéniden sayilmamaktadir. Dolayisiyla
bunlara harf demek yanlis olur. Birden fazla olan harflere ise meani harfleri denir (el-
Muradi, 1992, s. 25). Sayet bir harf tek ise bunun kelime olmasi uygun olmadigi gibi ayni
zamanda hurGfu’l-me’ani de olamaz. HurGfu’l-me’ani’nin sayisina gelince bu konuda
nahivciler arasinda tam bir fikir birligi yoktur. Ornegin ibn Faris onlarin sayisini 87 olarak

belirtmistir (ibn Faris, 2013, ss. 129-182).
2. Hurdfu’l-Me’ani’nin Tasnifi

Bazi nahivcilere gore sayisi 73’U bulan hurGfu’l-me’ani farkh kistaslara gore farkli sekillerde
tasnif edilir. Bu tasniflerden birisi harf sayilarina goredir (er-Rummani, 1981, s. 1; el-
Muradi, 1992, s. 29). HurGfu’l-me’ani harf sayisi bakimindan bes ana baslk altinda
incelenebilir:

1. Tekli olanlar, yani bir harften meydana gelenler. Bu kisimdaki harflerin sayisi 14’tlr ( =
S—l-g-—p-0-p-d-H-C- - pw-—w-—w-).

2. iki harften meydana gelenler. Bunlarin sayisi 33tiir: of <o} ‘eT «Ji 3 vb.

3. Dil bilimcilerine gore li¢ harften meydana gelen harfler de vardir. Bunlarin sayisi 36’'dir.
(3, M=, pd) vb.

4. Dort harften meydana gelenler de vardir. Bunlar 19 tanedir. (JaJ,slgw &> ) vb.

5. Bes harften meydana gelenlerin sayisi ise lgtiir. Sadece (%) lakinne’de ittifak vardir.
Diger ikisinde ise ( ¢ls <l ) ihtilaf vardir (el-Muradi, 1992, s. 515).

HurGfu’l-me’ant’nin farkh bir tasnifi ise Ahmed Abdurrahim’e aittir. O, Kur’an’i-Kerim’deki
hur(fu’l-me’aninin ve harflerin toplaminin 112 oldugunu belirtir ve bunlari 4 kisma ayirir.

1. Hurdfu’l-me’ani. Ornek; (& ~Jde - p23+) ve hemzeti’l-istifham, bunlarin adedi yaklagik
60'tir.

2. isimler. Ornek; (03 - x&-CaS ) mai’l-mevsile ve mai’l-istifhAmiyye. Bunlarin sayisi ise
yaklasik 17’dir.

3. Nahve delalet eden harfler. Ornek; (s 5 1) esmai’l-hamse, miisenna, cem’i miizekker
salim.

4. Tesniye elifi. Ornek; ( o) bu son ic maddenin toplami yaklasik 30’dur (Abdurrahim,
ty., s. 12).

Hurfu’l-me’ant’yi nahivciler ayrica 6ncesine geldigi sézciik tiirline gére de tasnif ederler.
Ornegin el-Muradi bu kritere gére Hurlfu’l-me’ant’yi tgli bir tasnife tabi tutar: Sadece
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fiile has olanlar, sadece isme has olanlar, hem isim hem fiile has olanlar (el-Muradi, 1992,
s. 25). Arap dilinin ozelliklerini dikkate alarak ve bu harflerin islevlerini de goézeterek
olusturulan diger bir hurGfu’l-me’ani tasnif ise sudur: Amel edenler, amel etmeyenler.
Amel edenler cer, cezm, sadece nasb, nasb ve ref edenler olmak lizere dort grup altinda
toplanir (el-Muradi, 1992, s. 227). Bltiin bunlara ilaveten hurGfu’l-me’aniler sézdiziminde
yerine getirdikleri islevler ve anlam acisindan ana basliklar agisindan soyle kategorize
edilebilir:

Hur(fu’l-misebbehe bi’l-ef'al (fiillere benzeyen harfler)

Hurafu’l-Atif
Hurdfu’l-Cer
Hurdfu’l-istisna
HurGfu’l-Cezm
HurGfu’s-Sart
Hur(fu'n-Nasb
HurGfu’'n-Nida
Hurdfu’l-istifham
Hur(fu’l-Cevab
. Hur@fu’'n-Nehy ve’n-Nefy
11. HurGfu’t-Ta'rif.

L 0 N O U WN R

=
o

3. Huriifu’l-Me’ant’nin Cok Anlamliliga Etkisi

Necm sdresindeki hur(fu’l-me’anilere gegmeden énce bunlarin gok anlamliliga olan etkisi
hakkinda bilgi vermenin ve bu konuda birka¢ 6rnek goéstermenin yararli olacag
kanaatindeyiz.

Hurdfu’l-me’ant’nin cok anlam tasimasi, manalara ayri ayri anlamlar yiiklemektedir. iste
bu durum nedeniyle o, harfin kendi ekseni disinda kullanildigi mana ‘mana harfi’ olarak
telakki edilir. es-Serahsi (6. 483/1090) ciimlelerdeki anlamlarin ortaya gikarilmasinda hem
ictihad ve hem de te'vil yoluyla Kur’an’dan ve naslardan hiikiim ¢ikarilmasinda bu harflerin
¢ok etkisi ve katkisinin oldugunu belirtmektedir (es-Serahsi, t.y. s. 250). Bu noktadan
hareketle pek ¢ok anlamsal ve fikh problemlerin ¢6ziime kavustururulup anlasiimasinda
harflerin cimlede ifade ettigi manalarin idrak edilmesi dogrudan baglantilidir.

Mahmud Sa‘d, hur(fu’l-me’aniye olan ihtiyaci agiklarken onlarin oldukga 6nemli oldugunu
ve ser’i nususlarin dogru bir sekilde anlasilmasinin ancak bu harflerin manalarinin dogru
anlasilabilmesiyle mumkin oldugunu soylemektedir. Kur’an-1i Kerim ve Slnnet-i
Nebeviyenin usulu fikhin olamazsa olmaz iki temel sarti oldugunu, bunun ise fasih Arapga
bilmekle dogru orantili oldugunu ve boyle bir durumda naslardan hikim gikarilabilecegini
belirtmektedir (Sa‘d, t.y., s. 13).
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HurGfu’l-me’ant cimle icindeki fiilleri isimlere bagladigi gibi ciimleye de énemli bir anlam
katmasi nedeniyle dil bilimcileri tarafindan “Mana harfleri” olarak adlandirilmislardir. iste
bu sebeple nahiv, usul ve kelamcilar arasinda bu harflerin gramer ve filolojik alanlari ile
ilgili 6nemli fikir ayrihg1 vardir. Bu harfler cimlede aynen diger sézler gibi bir incelemeye
tabi tutulurlar. Bu harflerin bir kismi aslt manada bir kismi da mecazi manada kullanilabilir.

es-Suy(ti bu harfler hakkinda “Mifessirlerin ihtiya¢ duydugu edatlar” bashiginda: “Farkli
yerlerde gelip s6zii ve ondan ¢ikarilacak hiikmi degistirmeleri nedeniyle bu konunun
bilinmesi zaruri seylerden oldugunu kastediyorum.” demektedir (es-Suy(ti, s. 145). es-
Suy@ti bu ifadeleriyle bu alanin mifessirler, kelamcilar, nahivciler igin son derece biylk
bir 6neme sahip oldugunu ortaya koymustur. Burada Kur’'an-1 Ker*m’den birkag ayeti
ornek bazinda ele alip incelemenin faydali olacagi kanaatindeyiz.

3.1. Al-i imran 104. Ayet

(OsAdball b alslals JSoall o2 O35 Casaaly Ga3abs AR 1 b &4 s 3333 ) (Al imran,
3/104) “Sizden; hayra cagiran, iyiligi (marufu) emreden ve kétilikten (minkerden)
sakindiran bir topluluk bulunsun. Kurtulusa erenler iste bunlardir.”

Ayette gegen (@iie) deki (¢w) burada harfi cerdir. Birbirinden iki ayri delile isaret eder. Ya
aciklama igin ya da kismilik igindir. Bu ikisinden birini tercih etmek igin ise delile ihtiyag
vardir. Buradaki () kismilik igindir. Cinku emr-i bi’l-ma’ruf nehy-i an’il minker farz-i
kifayedir. Bu farz ise onu bilen ve nasil uygulayacagindan, nereden baslayip nasil ifade
edeceginden haberdar olan ulemanin gérevidir. Zira islami ilimlerdeki bilgisi yeterli
olmayan bir kisi belkide tam tersi bir davranista bulunacak ve iyilige mani olacak, kétilGgu
emredecektir (ez-Zemahseri, 1407h., s. 452).

Buradaki (¢w) harfi cerinin agiklama igin olduguna nass-1 karine olmasi bakimindan su ayet
de delil getirilmistir: (dddb ugmyg;iml‘ of 03653 GBg3aaly G926 RRHIFOESE P e ;wf) “Siz,
insanlar igin ¢ikarilmis hayirl bir immetsiniz; maruf (iyi ve islam’a uygun) olani emreder,
miinker olandan sakindirir ve Allah’a iman edersiniz.” (Al-i imran 3:110) Burada her
mikellefin kendinden zarari uzaklastirmak igin mutlaka iyiligi emredip kotuligu
engellemesi gerektigi anlatilmaktadir. Razi su delillere dayanarak bunun kismilik
(teb‘iziyye) manasinda oldugunu ifade etmistir: “Ummet icerisinde kadinlar, hastalar ve
yashlar gibi teblig gorevini yerine getiremeyecek kimseler bulunmaktadir.” iste bu
sorumluluk bu nassin da delaletiyle dlimlere mahsus énemli bir gérevdir (er-Razi, t.y., s.
19).

ibn-i Hisam bu harf igin kismilik (teb’iziyye) anlamini verirken su ayeti delil getirir: ( &
95 863515 I 355 31 (st 15 a5 pdais 2835 AU 6 (s pdie s 2 s LES 23
uﬁ-u.” ) (Bakara, 2/253) “iste bu elgiler; bir kismini bir kismina stiin kildik. Onlardan,
Allah'in kendileriyle konustugu ve derecelerle yiikselttigi vardir. Meryem oglu isa'ya apacik
belgeler verdik ve O'nu Ruhu'l-Kudiis'le destekledik..” Ayni zamanda o Abdullah ibn
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Mesud’un su kiraatini da 6rnek getirmistir: ( s¢ss &e PPARTIRIVES ST Fiv RSN 1G5 &
pude 4 Wl 56 “Sevdiginiz seylerden infak edinceye kadar asla iyilige eremezsiniz. Her ne
infak ederseniz, siiphesiz Allah onu bilir.” (Al-i imran, 3:92). Bu da ortaya koymaktadir ki
(&) harfi cok degisik manalara gelir. Dolayisiyla bu harflerin anlamlari konusunda alimlerin
goris ayriligina dismelerinin sebebi de budur.

3.2. Bakara Saresi 187. Ayet

Bakara s(resinin 187. ayetinde ise harflerin manalarindaki ihtilafi daha net bir sekilde
gormek mumkandiir. ( 631 &l ale u.gJ ol (875 @ W B (S5las JI S5 sl 31 & o
PSJ&@y\yyb\jﬁg‘oﬁwlQ;S\Alwlju,mgﬂbu_!lspi&uéj‘o&.& w@wluymw
dlgp@ﬂ\éujnSb M‘ﬁu‘” Lu}!j J;Jl L;‘ b.,aJ\ l}&i\ ﬁﬂ\wé}w)" J‘ag.;e.]luae - )H Ja.:.z”

5 M,w G i A Y auus Bgishs Yo 4l 343 ) “Orug gecesinde kadinlarinizla
b|r|e§mek size helal k|||nd|. Onlar sizin icin elbisedir, siz de onlar igin elbisesiniz. Sizin
kendinizi sikintiya sokmakta oldugunuzu Allah bilmis, tovbenizi kabul etmis ve sizi
bagislamistir. Simdi artik onlarla birlesin ve Allah’in sizin igin yazdigini isteyin. Fecrin beyaz
ipi siyah ipinden sizin igin ayirt edilir hale gelinceye kadar yiyin igin, sonra orucu geceye
kadar tamamlayin. Mescidlerde ibadete gekilmisken kadinlarla cinsel iliskide bulunmayin.
Bunlar Allah’in koydugu sinirlardir; sakin bu sinirlara yaklasmayin. Allah dyetlerini insanlar
icin iste boyle agiklar. Umulur ki sakinirlar.” (Bakara, 2:187). Burada akla gelen ilk soru
gayenin hikmin icerisinde yer alip almadigidir. (Jl) harfi cerrinin, basina geldigi kelimeyi
hikme dahil edip etmedigini, o ciimlenin igerisindeki karine belirlemektedir. Clinkii bu
ayette gegen (pg+2) kelimesi gecenin hepsini kapsamamaktadir. Bu ayette hiikmiin orucun
geceye kadar devam etmesi oldugu aciktir. Eger gece hikkmiin igerigine dahil edilseydi is
bu durumda baska naslarla yasak edilen “visal orucu” anlamina gelebilirdi. iste biitiin
bunlar hiikmin sinir olarak belirlenmis olan s6zii igerisine almadigina dair karine
durumundadir.

3.3. Maide Siresi 6. Ayet

3=

Sinirin hitkme dahil olmasmm acik bir sekilde belirtildigi abdest ayetinde de gorular: (&6
- S 1) (L2515 by 155ants 315all 1 K55 188955 156 5L J) ab 511 5%al 51 ) “Ey
iman edenler, namaza kalktiginiz zaman yuzlerinizi ve dirseklere kadar ellerinizi yikayin,
baslarinizi meshedin ve her iki topuga kadar ayaklarinizi da (yikayin.)” (Maide, 5:6) Burada
hikim gayeye dahildir. ((_9—9‘_}6“ dl) kelimesi eli (4 ) sinirlamak igin anmilmistir. (& ) lafzi
parmak uglarindan dirsege kadar olan kismi karsilamaktadir. Clink{ bazi hal ve durumlarda
(@) lafzi parmak uglarindan koltuk altina kadar olan kismi da karsilayabilir. Bu da Araplarin
bu kelimeye verdikleri anlamlardan birisidir. Burada ise sinirin zikredilmesi dirsekten
sonraki geriye kalan bolimin vyikanmasi gereken vyerlerden ¢ikarilma amacini
tasimaktadir.

(@S\JAJ‘ dl) sézii yilkama degil, terk etme yani dirsegi ylkamamay: bildirir. Sayet harf bir
kisim delillere dayandirilarak iki muhtemel anlamdan birisine delalet ediyorsa geriye kalan
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diger anlam icin de delile ihtiya¢ vardir. Bu ayetin fikhi hitkkmiinde ibn Kudame ise su
gorusleri dile getirir:“Temizlik bahsinde elleri yikamanin vucubiyeti konusunda immetin
alimleri arasinda herhangi bir ihtilaf s6z konusu degildir. Allah (c.c.) zikrettigimiz ( p&:-b\j
dsbal‘ d) ayet-i kerimesini delil getirmislerdir. Safii, Maliki gibi &limlerin bircogu
dirseklerinde bu yikamanin igerisine girmesinin vacip oldugunu kabul ederler ( ibn
Kudéme, 1942, s. 122). Abdulaziz Buhari ise, bu hiikimde sdyle der: (35a)l JI &5.5%)
“Elden dirseklere kadarki kisim ve dirseklerde bu yikamanin igine dahil olup dirsekden
sonrasinin yikanmasi ise bu yikamanin disinda kaqllr." (el-Buhari, 1974, s. 178). Bazen harf-
i cerrlerde iptal durumu s6z konusu olabilir. (pi.wgy l93xiusl3) Brneginde oldugu gibi (<) nin
kismilik ifade ettigi acik bir sekilde gorilmektedir.

el-Karafi’'nin de dedigi gibi bu durum hurfu’l-me’anin ¢ok anlamhliga olan etkisidir. Yoksa
basimiz veya diger organlarimizdaki herhangi birseyi silmemizin istenmesi degildir. Bu
durum ve kaideye gore bas, eldeki 1slakligl giderme aleti olmaktadir. Aksi bir durum s6z
konusu degildir. Bu durumda harf gegislilik bildiriyordur. Clinkd kismilik bildirebilmesi icin
fiilin dogrudan harfsiz olmasi, miteaddi olmasi gerekir. Bazi alimler (<)’nin kismilik
arzettigi fikrindedirler. Bu fikirde olanlardan Kadi ibn Arabi bu hususta séyle demektedir:
“(wsy wdl>) “Bagimi trag ettim.” dedigin vakit genel 6rf ve adet geregi bagin tamamini
kapsar. (el s 91yl coeuno) “Duvart sildim veya yetimin basini oksadim.” denildiginde
ise; basin veya duvarin bir kismi anlasilir. CinkU duvarin tamamini mesh etmemiz
imkansizdir. Tamamini da kast etmemiz mimkin degildir. Yetimin basini oksamadaki
maksat ise sefkat ve merhamettir” (el-Karafi, 1973, ss. 104-105). Kurtubi ise (<) harfinin
kismilik  bildirdigini  sdyleyerek bu gérisiini  ayetteki (9%=aal3)  kelimesiyle
delillendirmektedir. Bu sdz anlasilanin kendisiyle mesh olmayi gerektirdigidir. ilk anlamda
kastedilen yer, bastir. ikincide ise el gibi mesh eylemi ile mesh edilen arasindaki bir alettir.
Bu noktadan hareketle (<) harfi kendisiyle mesh olunani yani suyu agiklamak igin
kullanilmistir (el-Kurtubf, 2006, s. 77).

Arapcada kalip degistirmenin varhgi bir vakiadir. Bu durumda anlamin “basinizi su ile mesh
edin” olmasi muhtemeldir. ( Jbz! &e5 @151 lalids clsal 4 G536 20 B2 Ge 5T O 55 Qi
Sgde wl):,j L@b)l Calids 3435 umu 333 ) “Allah'in gékyiziinden su indirdigini gérmedin mi?
Boylece biz onunla, renkleri degisik olan meyveler gikardik. Daglardan da beyaz, kirmiz,
renkleri degisik ve siyah yollar (kildik).” (Fatir, 35:27). Benzer sekilde Arapgada ( @&l b oS
ISl caalad 9) “Kalemle yazdim, bigakla kestim.” denir. Buradan anlasildigi kadariyla (<)
harfi mecaz bildirmektedir. Nahiv alimleri bu harfi isti’ane olarak belirtseler de Allah’a
nisbet edilen fiillerde “sebebiyye” terimini kullanmay: tercih etmislerdir. Allah hakkinda
sebebiyye terimi kullanilmasi dogru oldugu halde, isti’aneteriminin kullaniimasi dogru
degildir.

Yukarida ele alinan gérisler 1siginda (&) harfinin (g3 & @&asb1) “Onlari agliktan
doyurdu.” (Kureys, 106/4) ayetinde oldugu gibi (;;¢) anlamina geldigini belirtmek gerekir.
Arapganin kurallarina gére agligin giderilmesinde (¢w) edatini kullanmak dogru bir durum
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degildir. Ancak ez-Zemahseri burada (¢w) ile (o<) arasindaki farki soyle agiklamaktadir:
(401,83 e ads Lu3) denilmesi durumunda anlam olarak bahsedilen katiligi agiklamak
sebebiyle (&%) kullaniimistir. Eger (4,53 <) olarak sdylenilirse zikri kabulden uzaklik ve
kasvet kastedilir. Bu durumun benzeri (dosall o0 0liwg) climlesinde de gorullr. Anlam ona
susuzlugu nedeniyle su verilmesidir. Ancak (desd! oye 0liwg) kullanimi ise susuzlugu ondan
uzaklastirma anlamina gelmektedir (ez-Zemahserf, 1407h. s. 394).

er-Razi ise konuyla ilgili olarak séyle demistir: “Eger nefsin cevheri habis kendisi manevi
seylerle miinasebetten uzak ve hayvani igglidiilere ve ahlaksizliga meyilli ise Allah’in zikrini
duydukga katilig busbitin artar. Bunun delili sudur: Bir tek failin, kabiliyetlerin farkhhgina
bagli olarak, birbirinden farkli fiilleri olabilir. Nitekim glines isinlari mumu eritirken tuzu
sertlestirir. Yine ayni meclisteki bir sdz birinin hosuna giderken bir digerinin hosuna
gitmeyebilir. Bunlar ise nefislerin farkhiligindandir. Allah’i zikretmek imanh yireklere huzur
verirken seytanf kalplere ise kasvet verir” (er-Razi, t.y. s. 242). Razi (& - & - <) harflerini
birbiri yerine kullanmaksizin agiklamaya ¢alismistir. iste bu durumda tahriften kaginarak
metnin zahirine bagh kalmis ve ona midahil olmamistir. Ayni anda metin Uzerinde
tasarrufta bulunup (i) harfinin (<) anlamina geldigini soyleyerek zahiri anlami terk
edenler de Araplarin bu genel kullanislarindan kopmus degillerdir.

4. Necm Suresinin ilk Yirmi Ug Ayetindeki HurGfu’l-Me’aniler ve Manaya Katkisi

Yukarida farkli ayetler (izerinden alimlerin harflere yukledikleri anlamlar gergevesinde ne
gibi gorus ayriliklarinin olustugu tespit edilmisti. Bu baslik altinda ise temsil kabiliyeti
yiksek oldugu dustnlldigiinden Necm Sdresi'nin ilk yirmi (¢ ayetindeki hurGfu’l-
me’aniler ve manaya katkilari ele alinacaktir.

1. Ayet:
(b 13 @23)15) “Battigi zaman yildiza and olsun ki”

Bu ayette meani harflerinden (s) ve (131) yer almaktadir. () harfi, kasem icin kullanilmistir
(el-Kurtubf, 1996, s. 84; Dervis, 1415h., s. 343). (131) ise zaman zarfidir (el-Kurtubi, 1996, s.
343). en-Nahhas’a gore ise (e%fdlj)’de bulunan (3) kasem vav'idir ve takdiri yildizin
Rabbi’dir: (e=dl w)9) (en-Nahhas, 1421h., s. 179). Goruldigiu Uzere burada 6zellikle ()
harfinin kullanimi manayi kaseme tebdil etmistir.

2. Ayet
(63: Ly (&bua o &) “Arkadasiniz ne sapitmis ne de egri yola gitmistir.”

Bu ayette gecen (&) nefiy edatidir. Fiil ise mazidir. (szs &3) cimlesi ise (J+& &) 'ye matuftur
(42 &) ise Gizerine yemin edilen unsurdur (es-Sealibi, 1997, s. 275). Bu ayette ise (&) harfi
farkh anlamlari miindemig olmasiyla birlikte burada ciimleye olumsuzluk anlami katmustir.
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3. Ayet
(&3 o 3k W3) “Kisisel arzularina gére de konusmamaktadir.”

Bu ayette hurlfu’l-me’ani'den (&) nefiy edati olarak kullaniimistir (es-Sealibi, 1997, s. 322;
Safi, 2011, s. 37; Aksit, 2017, ss. 44-52). (o»=) harfi cerri ise (<) harfi cerri ile es manada
gecmistir (es-Sealibi, 1997,C. 5, s. 322). Cimle, yeminin cevabi lizerine matuftur (el-Harrat,
1426h., s. 1248). Bu ayette dikkat ¢eken ise (¢y=) harfi cerrinin (<) anlaminda kullaniimis
olmasidir.

4. Ayet
(&9 3 )"5—5 1) “O, kendisine indirilmis vahiyden baska bir sey degildir.”

Burada (0}) olumsuzluk bildirmektedir. Goruldigli UGzere genellikle sart edati olarak
kullanilan (o)) edati burada olumsuzluk bildirmektedir.

6. Ayet
(5B E}”’S ) “O, biiyiik giice sahiptir. Hemen (asil sekline) dogruluverdi.”

Ayette gecen (93) 6nceki ayette gegcen (Judu-u) in sifatidir. (05519) kelimesi ise muzafun ileyhtir.
(sgwnld )'daki () atif harfidir. ( $gx!) ise fiili mazidir (es-Seélibf, 1997, s. 275).

Zemahseri'ye gore (Z).a 33) “Ustiin akil sahibi” anlaminda olup Allah’in Rab olarak giicii
yeten, her seyin inceden inceye hesabini yapan oldugunu belirtir. ($gwl) istiva eden
Allah’tir. Clnkd istiva Allah’in sifatlarindandir. Melegin veya kullarin sifati degildir. (33)
sahiplik bildiren bir edat olarak kullanilmistir. Burada da “O biyik glice sahiptir”
manasinda kullaniimistir (ez-Zemahseri, 1407h., s. 416).

Bir baska gorise gore ise (Qéj»gg’é) kuvvet sahibi olan melektir. (s swld)’ daki (<8) harfi (&,{1}.)
Uzerine atiftir (es-Sedlibi, t.y. s. 275). (SywB) da kastedilen Cibril’dir (a.s.). “Allah onu en
giizel sekilde yaratti” manasini tasir (ibn Abbas, t.y., s. 561). (S¢iwl®) Bir bagka goriise ise
“insanin yaratilis suretinde” manasini da tasiyabilir (el-Harrat, 1426 h., s. 1248).

7. Ayet
(g‘;__@ @sﬂb 53) “Ve o en yiiksek ufukta idi”

Bu ayette gecen (9) hal vav’i, (= ) ise harfi cerdir. ilk ayette kasem olarak kullanilan ()
harfinin bu ayette ise hal anlaminda kullanildigi gorilmektedir.

8. Ayet
(d.\.a 63 (u ) “Sonra yaklasti ve yere sarkti.”

Ayette gegen (e3) “sonra” manasinda kullanilmis atif harfidir. (<) ise atif harfidir (et-
Taberfi, 2001, s. 25). Fiilin faili mistetirdir. Cimle ise kendinden dncekine matuftur (es-

Seéalibi, 1997, s. 275). (Z;.ue G3 pJ) Cebrail'in (a.s.) Hira magarasinda bulunan Hz.
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Muhammed’e (s.a.s.) yaklasmasidir (es-Sealibi, 1997, s. 323). en-Nahhas bu ayetin
tefsirinde Ferrd’nin bu ayeti, Kamer suresindeki (&)l 3&dls &l <378l) ayetine
benzetmesine karsi ¢ikar. Ferrd’ya gore bu ayet aslinda (dsludl Co,B8ly yodll Bi451) demektir.
en-Nahhas Arap dilinde atif harfi vav ile fe arasindaki farkhliga dikkat ceker ve bu yorumu
elestirir. Ona gore (d-\.«s 63 p:) ayeti (<8l § o4 Lo @3) “Sonra yaklasti hemen akabinde
daha da yaklasti) demektir (en-Nahhas, 1421h., s. 180).

9. Ayet
(A3131 ian3d S OB ) “Derken aralari iki yay araligr hatta daha yakin oldu.”

(s!) atif harfidir. (3 of ) ise (=8 ) Gzerine matuftur. en-Nahhas, ayette gecen (9! ) atif
harfinin, vav ya da (J:) bel atif harfi anlaminda kullanilmadigini vurgular. Bu durumda
ayetin takdiri soyledir: 31 of (awsd )i oganl) o) @Sis ¢lld yluies 085 (en-Nahhas, 1421 h., s.
180).

10. Ayet
(£31 G oz I (£36 ) “Allah kulu Muhammed’e vahyedecegini vahyetti.”

Ayette gegen () atif harfidir. (=9!) fiili mazidir. (J1) harfi cerr, (04i2) ise mecrurdur. (L)
ismi mevsul olarak mef’ulu bihdir. ((z9!)'nin basindaki (<) harfi (L) manasinda yani (1)
manasindadir. Gorildugu tizere (k) ismi mevsul konumunda mef'ulu bihdir. Taberi ise
soyle demektedir: “Allah kulu Muhammed’e (s.a.s.) vahyedecegi seyi vahyetti, yani
namazin farz oldugunu bildirdi” (et-Taberf, 2001, s. 27).

11. Ayet
(b s 313401 LIS B ) “Onun gdziiniin gdrdigiini gonli yalanlamad.”

Ayette gecen (38 ) deki () harfi nafiye, fiili de mazidir. ikinci (L) ismi mevsul olarak
mefulun bihdir. (si5 ) fiili mazi, faili de mistetirdir. Cimle siladir ve irabda mahalli yoktur
(es-Sealibi, ty. s. 275). (3341 &8 k) ayetindeki (3134)1) kelimesiyle kastedilenin Hz.
Muhammed (s.a.s.) oldugu belirtilmektedir. Burada kasemin cevabidir. Sonraki (L) ismi
mevsuldir (ibn Abbas, t.y., s. 561). en-Nahhas, ayette gecen (sl &) ctimlesinden 6nce fi
harfi cerrinin hazfedildigini belirtir ve ayeti sdyle takdir eder: ol Lo ldams dozs 3158 IS Lo
(en-Nahhas, 1421h., s. 180).

12. Ayet
(63 s e 43331 ) “Simdi siz onun gordigii sey hakkinda miinakasa mi ediyorsunuz?”

Ayette gecen (<8) harfinin isti’naf (yeni cimleye baslama harfi) (es-Sealibi, t.y. s. 276); atif
harfi (Saft, 2011, s. 42); soru hemzesi tevbihi olup azarlama maksadiyla geldigi ifade
edilmistir (Saff, 2011, s. 42). (09k3) kelimesi fiili muzari, faili ise cem-i vav-idir. (s L,ii-) ise
fiile mutaalliktir (es-Sealibi, 1997, s. 276). Cimle soru climlesi olarak isti’'nafiyyedir (es-
Sealibi, 1997, s. 276). en-Nahh&s, ayette gecen & harfi cerrinin o anlaminda
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kullanildigini belirtir ve bu tiir bir kullanimin Arap dilinin bazi lehgelerinde bulundugunu
sdyler. Ornegin Ka‘b b. Rebia ogullarinin lehgesinde ¢lis bl w2 yerine e il 2 denir
(en-Nahhas, 1421h., s. 182).

13. Ayet

(Ls);>| 4.’).! 81y 185 ) “Andolsun ki, o, onu (Cebrail'i) bir baska iniste daha (asli suretiyle)
gbrmusta.”

Ayette gegen (4&J3)'daki () kasem harfidir. (J) harfi cerrdir, (43) tahkik ise harfidir. ( &b)
fiili mazidir, (®) onun mef’ulu, faili ise mistetirdir. Cimle kasemin cevabidir (es-Sealibfi,
1997, s. 276). () harfinin miste’nife oldugu da belirtiimektedir. (433) ise mef’'ulu mutlaktir
(el-Harrat, 1426h., s. 1249). Ayrica (9) harfinin atif olma ihtimali oldugu gibi hal olma
ihtimali de bulunmaktadir (ibn Adil, 1998, ss. 169-170).

16. Ayet
(L85 s 850201 4245 31) “O zaman Sidre'yi kaplayan kaplamisti.”

Ayette yer alan (3]) zaman edatidir. (k) harfi ismi mevsuldur. Taberi’'ye ise, Sidre’yi
kaplayan seylerin, altindan kelebekler oldugunu sdylemistir. Sey anlamini veren ise ismi
mevsulun (L) sidir (et-Taberi, 2001, s. 27).

17. Ayet
(35 W5 52l §5 s ) “Goz (gordugiinden) sasmadi ve (onu) asmadi.”

(&3 )’ daki () harfi atif harfidir. (L) ise nafiyedir (es-Sealibi, 1997, s. 276). Onceki ayetlerde
kasem ve hal olarak kullanilan (3) harfinin bu ayette atif olarak kullanildigi dikkat
cekmektedir.

18. Ayet

(& &5 @bl & l5 3&) “Andolsun, O, Rabbinin en biyik alametlerinden bir kismini
gordi.”

(J) harfi kasemin cevabidir. (43 ) tahkik harfidir (Dervis, 1415h., s. 343). (si5 3& ) ise takdir
olunmus kasemin cevabidir. (Ul &% ) ise haldir (es-Sealibi, 1997, s. 276).

19. Ayet
(533015 &3l &5T53T ) “Gordiiniiz mii o Lt ve Uzza'yi?”

(;&féL@T) ibaresi onlarin sozlerinin iptaline isarettir. (J ) ve (!) gerekli olan zaidlerdir, putun
adidir. (¢) istifham-1 inkari’dir (et-Taberi, 2001, s. 27). (<8) ile (9) ise atif harfidir.

ooooo
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(9) atif harfi olarak gelmistir. 17. ayette oldugu gibi burada da () harfi atif anlaminda
kullaniimistir.

21. Ayet
(351 45 3850 &07) “Erkekler sizin, disiler onun mu?”

(¢) istifhami inkarf harfi, (9) atif harfi, cimle ise istifham ve tahkiridir ( ibn Adil, 1998, s.
183). Bu ayette dikkat ¢eken kullanim, (=) harfinin sadece istifham anlaminda degil inkar
anlaminda kullanilmig olmasidir.

22. Ayet
(S 423131 &lls) “O takdirde bu, insafsizca bir paylastirmadir.”

Burada (&3 ) miibteda, (13l) ceza harfidir, (&.58) ibaresi haberdir. (Sw2) ise (iw )
kelimesinin sifatidir. Ciimle isim cimlesi ve isti’nafiyedir. (¢ ) Bu taksim, (s jwe M )
adaletten yoksun ve hakkin disinda bir taksimdir. Kendinden 6nceki istifhamin agiklamasi
olup cezanin cevabidir (Dervis, 1415h. s. 177).

23. Ayet

(3805 Y1 658 B3 BN Y1 eids umw‘uw@@ldym@ubwu ”Law\)llumul
sugll 4 fe be s“‘"l—? ) ”Taptlgmlz bu putlar, sizin ve atalarinizin uydurdugu bos isimlerden
baska birsey degildir. Allah onlarin hak oldugu hususunda higbir delil indirmemistir. Onlar
ancak zanna, nefislerinin arzularina uyarlar. Oysa onlara Rablerinden sliphesiz bir hidayet
rehberi gelmistir.”

(&1) Nafiye harfidir. () mubtedadr, (51) harfi hasr, (:ia0) isimlerin haberi, ciimle isim
cimlesidir. Yine (& ) nafiyedir, (&)’ise fiil Gzerine miitealliktir. (3&J3) kelimesindeki (s)
kasem harfidir ve cerdir, (J) vakiadir, (43) tahkik harfidir. (Dervi§, 1415h s. 277). (&3
sugll Qe & Mcb) bu ibarenin failden hal olmasi caizdir. (uwu)” 34 9 ) daki (9) harfi
(551 ) Uzerine atiftir, (W ) masdariyedir. Burada kastedilen durum nefislerinin heva ve
hevesi yani §eytan|n bu ameli onlara siislii géstermis olmasidir (ibn Adil, 1998, ss. 175-
177). (u««.m’l 34 W3) ciimlesindeki () icin ismi mevsuldur ve (o) lizere matuftur da
denmistir.

Sonug

Suphesiz, ciimledeki unsurlarin birbirleriyle bircok iliski meydana getirdikleri ve bu alanda
sistematik bir yapiya sahip olduklari bilinmektedir. Herhangi bir hitap ve yazi esnasinda
anlatilmak istenen duygu ve dislncelerin dinleyici tarafindan anlasilmasi ¢ok 6nemlidir.
Bu nedenle kelime ve clmleler arasinda sebep-sonug¢ gibi anlamsal iliskilerden
yararlanmak gerekmektedir.

Bu c¢alismada climlenin anlamini etkileyen 6énemli unsurla arasinda yer alan hurGfu’l-
me’ani konusu ele alinmigtir. HurGfu’l-me’ant’nin hangi anlamlara geldigi, kelime veya
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ciimlede ne gibi degisiklikler yaptigi Necm suresi 6zelinde ele alinmistir. Ornegin bir “Jdn”
harfinin ¢ok cesitli manalara geldigi diger harflerin de ayni sekilde farkh anlamlara
gelebildigi tespit edilmistir.

Ayni zamanda bu harflerin islami ilimlerde, fikih, kelam, hadis ve benzeri diger ilimlerde
tasidiklari mana agisindan son derece dnemli oldugu ve ilim ehli tarafindan tasidiklari
cesitli manalar itibari ile tartisma konusu oldugu farkl ayet 6rnekleri ile ele alinmistir.

Galismada ele alinan 6rneklerden anlasildigi gibi hurGfu’l-me’anilerin tagidigi manalar ve
temsil ettigi vazifeler climle igerisindeki konumuna goére belirlenmektedir. Benzer sekilde,
herhangi bir edatin bircok manaya geldigi anlasiimistir. Ornegin (=) edati atif, sebep-
sonug, istisna ve sinirlama iliskisi gibi birbirinden farkli iliskiler ifade etmektedir. Ayni
durum diger hur(fu’l-me’aniler igin de aynidir. Ozellikle fikhi alanda bir kisim ahkamlarin
anlasilmasinda ve kelam, tefsir, hadis gibi diger ilmi alanlar da bu harflerin ¢ok 6nemli
etkileri bilinmektedir. Calismada da goérildigi Gzere, bir kisim harflerin tagidiklari manalar
ve Uzerindeki gorls ayriliklari nedeniyle fikhi, kelami vs. alanlar da problemlere neden
olmustur. Ornegin (&=>) (d!) ve (u») edatlarinin gadye manasini hangi sinirlar igerisinde
kaldigi ve bu mananin nereye kadar uzandigi noktasinda hem usilciler ve hem de fikihgilar
farkli gorisler bildirmektedir. Alimlerden bazilari gayenin mugayyaya dahil oldugu
gorusindedirler. Bazilari da dahil olmadigini belirtmektedirler.

Sonug olarak hur@fu’l-me’anilerin Arap dilinde 6nemli bir yere sahip oldugunu, cimlenin
anlamini belirlemede etkin bir unsur oldugunu ve glinimiize kadar oldugu gibi basta
Kur’an olmak Ulzere Arapga ibarelerin anlagilmasinda hurdfu’l-me’anilerin mutlaka
dikkatlice tespit edilmesi gerektigini soylemek mimkiindar.
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Oz

Bu arastirmada, 4-6 yas donemindeki ¢ocuklarin peygamber ile ilgili diisiinceleri
hakkinda bilgi edinmek ve bu cercevede din egitimi agisindan pedagojik bazi ilkelere
ulasmak amaclanmistir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik
desen kullaniimistir. Arastirmanin galisma grubunu 4-6 yas arasindaki 11 g¢ocuk
olusturmustur. Arastirma sonucuna gore bu dénemde g¢ocuklarin Allah, Kur’an ve dua
ile ilgili eksik ve tutarsiz olsa da bir diisiince gelistirebildikleri ama peygamber/ler ile
ilgili herhangi bir diistince gelistiremedikleri, bazi ¢cocuklarin peygamberi Allah olarak
anladiklari tespit edilmistir. Bu baglamda erken ¢ocukluk déneminde peygamber/ler ile
ilgili yapilacak din egitimi ¢alismalari, ilkokul yillarinda gergeklestirilecek anlatimlar igin
hazirlik niteligi tasimahdir. Galismamizin en énemli bulgusu, din egitimi bu dénemde
bilgi aktarimindan ziyade ¢ocuklara rol model olabilecek, duygulari harekete gegirecek,
sevgi temelli bir yaklasim igerisinde ele alinmasinin gerekliligidir.
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PROPHET CONCEPTION AND RELIGIOUS EDUCATION IN EARLY CHILDHOOD:
A PHENOMENOLOGICAL STUDY

Abstract

Abu Bakr belonged to a branch of the tribe of Quraysh, by the name of Beni Taym. This
little sub-tribe consisted of a very few number of people. The duty of ashnag, that is,
the resolution of the blood feuds and determination of ransom was performed by this
tribe in the era of Jahiliyyah. As one of the first Muslims Abu Bakr helped Muhammed
(pbuh) from the earliest days. Some of his most important contributions of this period
are his efforts to spread the religion, and his purchasing of slaves and consequently
freeing them. He was well known for his limitless generosity for the cause of the God’s
religion. He was named as-siddiq after the Miraj. His name is mentioned in the Qoran
implicitly. Along with these characteristics, Abu Bakr was also one of the most even-
tempered among the sahaba. Being Prophet’s companion in the cave and during the
Hijrah, and being his most confident consultant and Prophet’s substitute in the mihrab
during illness, earned him a special place in Prophet’s regard. He was repeatedly
praised by the Prophet himself and his companions. His relations with other
companions are mostly modeled on his relationship with the Prophet himself.

Keywords: Religious education, Early childhood, Field of religious development, Quran,
Prophet.

Giris

Din egitiminde hangi igerigin, nigin ve nasil bir kurgu ile anlatiimasi gerektigiyle ilgili
arayislara en gigli temellendirmeler gelisim psikolojisi alanindan gelmektedir (Copley,
2008, s.76; Roos, Ledema ve Miedema, 2003, s. 165). Salt teolojik kaygilarla ayetler
ezberleterek, ayrintili ilmihal agiklamalari yaparak ve entelektiiel dini bilgiler yikleyerek
saglkl bir din egitiminin gergeklestirilemeyecegi son donemlerde en ¢ok tartisilan konular
arasindadir. islam din egitimi baglaminda teolojik temellendirmeler de bizi insanin
varolussal degeri ve dinin insan igin oldugu bilgisine ulastirmaktadir (Yazir, 2012, ss. 255-
257). Bu baglamda din egitiminin en nihai amaci, dini bilgi edinme/edindirme stirecinin
¢ok daha otesinde gelisimsel ihtiyaglarina gore dini icerigin kisiye ne sunabilecegini
arastirmasidir. Odaginda insanin oldugu din ve manevi egitim yaklasimlari bu yéniyle
psikolojik, teolojik ve pedagojik bitlinlik tasiyan model ve yaklagimlar Gretmek
durumundadir. Ornegin son yillarda Bati toplumlarinda ortaya konulan Montessori
Yaklasimi (Bkz. Montessori, 1965) ve Goldman’in Yasam Merkezli Din Egitimi Yaklasimi
(Bkz. Goldman, 1964) gocugun ilgi, merak ve gelisim yeterliligi dogrultusunda yasadigi
hayatin icinde gilincel karsiigi olan din ve maneviyat egitiminin 6nemine vurgu
yapmaktadir. Sistematik ve teorik olarak dine ait icerigin disaridan gocuga aktariimasi veya
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¢ocugun bunlari oldugu gibi almasina dayanan bankaci modelden farkli olarak ¢ocuklarin
gelisim diizeylerine uygun bir ¢evrede, kendi yasam deneyimlerinin temel alindigi bu
yaklasimlarda ¢ocugun gelisim alanlari ve hizlari dini icerigi dizayn etmede en temel
belirleyicidir.

Gelisim psikolojisi, déllenmeden itibaren yasam boyunca bireyi fiziksel, biligsel, sosyal-
duygusal, kisilik, ahlaki ve dini gelisim alanlarinda incelemeye ve anlamaya ¢alisir. Her ne
kadar gelisimin bircok alani gizgisel olarak ilerlemese ve karmasik bir nitelik tasisa da
gelisim dini gelisim alani basta olmak Uzere bilissel, kisilik, ahlaki gelisim ile ilgili Gnemli
veriler sunar.

Erken Cocuklukta Dini Gelisim ve Peygamber Tasavvuru

Erken cocukluk déneminde! gelisim yasamin hicbir evresinde olmadig kadar kritik bir
nitelik tasimaktadir. Cocugun vicudunu yonetebilme becerisi kazandigi, etrafinda onu
kusatan dinya ile ilgili ilk bilissel semalarini olusturdugu, kendisinin ne olduguyla ilgili
distncelerin gelismeye basladigl, cevresine uyum saglamaya calistigi dogal olarak
o6grenmenin oldukea hizli gergeklestigi bu gelisim evresi karmasik ve hassas bir donemdir
(Senemoglu, 2012; Wilson, 1991, ss. 224-226). Boylesine ¢ok boyutlu, kompleks ve
dinamik bir stirecin igerisinde cocugun dine ait duygularinin ve diisiincelerinin de “gelisen”
bir olgu olarak ele alinmasi gerektigi son donem uygulamali alan arastirmalarinda ortaya
konulmaktadir (Bunge, 2006; Coles, 1990; Elkind, 1971; Goldman, 1964; Harms, 1944;
Heller, 1986; Schweitzer, 2006). Cocuk bu donemde fiziksel, bilissel, dil, kisilik, sosyal ve
ahlaki gelisimde oldugu gibi dinf gelisim alaninda da ilerleme igerisindedir (Crapps, 1986,
ss. 164-171). Kahtimla ilgili bir ydniiniin olup olmadigini tartismanin disinda tutarsak (Bkz.
Vergote, 1969) cocugun igine dogdugu toplumda karsilastigi sosyal bir fenomen olan dine
karsi diger gelisim alanlarinin ilerlemesi oraninda gelistirdigi duygu ve dusiinceler
“cocugun dini gelisim alani” olarak tanimlanabilir. Ozellikle bilissel ve dil gelisimi
alanlarindaki ilerlemeler sonucunda dis diinyada deneyimledigi seyleri zihninde
sembollerle temsil etmeye baslayan ¢ocuk bu donemde basta aile ortami olmak lzere
yakin cevresinde Allah ve dolayisiyla onunla ilgili bircok olgu ve olayla karsilasir. ibadet
eden birini gormesi, okunan ezani dinlemesi, camiyi fark etmesi, insanlarin ginliik
konusmalarinda dine ait ifadeleri duymasi, Kur’an okuyan birine sahit olmasi, ramazan
ayini yasamasl, kurbanbayramina katilmasi gibi birgcok farkli durum c¢ocukta Allah ve
dolayisiyla dinle ilgili duygu ve disiincelerin olusmasini ve gelismesini destekler. Dini
distincenin gelisimi ile ilgili yapilan arastirmalar, gocuklarin yasla birlikte disiincelerindeki
niceliksel artisin yaninda, diislincelerinin nitelik olarak da degistigini ve cesitliasamalardan
gectigini ortaya koymaktadir. Elbette her ¢ocuk ayni yasta ayni gelisim diizeyine ulagsmaz.
Bu onun zihinsel gelisimine, motivasyonuna ve diger pek ¢ok faktére baghdir (Cox, 1966,
ss. 35-37). Ornegin Vianello’ya gére, cocuklarin Tanri anlayisi onlarin zihinsel kapasiteleri

1 By arastirmada 4-6 yas arasi “Erken Cocukluk Donemi” olarak ele alinacaktir.
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tarafindan etkilenmektedir. Cocugun Tanri hakkinda olusturdugu zihinsel sema ile diger
herhangi bir kavram hakkinda olusturdugu zihinsel sema aynidir. Dolayisiyla ¢ocugun
zekasinin yapisal 6zellikleriyle ilgili simirhhiklari cocugun tanri hakkindaki digtincelerini de
etkilemesi s6z konusudur (Vianello, Tamminen ve Ratcliff, 1992, s. 57). Bireysel farkliliklar
olmakla beraber genelde tiim gocuklarin birbirine benzer bu basamaklardan gectigi de
arastirmalarin ortaya koydugu bir husustur (Cox, 1966, ss. 35-37).

Dini, insanin hayat boyu siiren arayisi olarak ele alan Elkind erken ¢ocukluk dénemi dini
gelisimi “Temsil Arayisi” olarak nitelendirir. Varligi kabul edilen yaratici ile ilgili arayislarin
basladigl bu evrede soyut diisiinme gelismedigi icin cocuk gozleriyle gordigu, elleriyle
dokunabildigi kisacasi bir sekilde deneyimleyebildigi seylerin varligindan hareket ederek
disunce gelistirir. Dogal olarak Yaraticinin/Tanrinin nasil bir sekli oldugu, neye benzedigi,
nerede yasadigl, neden gériinmedigi gibi seylere ilgi gosterirler. Bununla birlikte dil ve
zihinsel/entelltktiel yeterliliklerinin ilerlemesi, isaret ve sembollerle distinebilmeye
baglamasi Elkind’e gore beraberinde ¢cocukta Yaraticlyl temsil edecek semboller aradigi ve
yaraticlyl bu sembollerle ifade ettigi streci baslatir (Elkind, 1970, ss. 36-38). Bu donemde
¢ocugun arayislarina en gli¢lii cevabi veren iginde yasadigl toplumda hakim olan dinin
sundugu iceriklerdir. Din ¢ocuga sadece bir Tanri disiincesi sunmaz ayni zamanda Tanri
ile nasil iletisim kurabilecegini, diger insan/lar ve esya ile iliskisinde nelere dikkat ederse
O’nun hosnutlugunu kazanabilecegi gibi kapsami genis bir sistem sunar (Elkind, 1971, s.
36).

Cocuktaki ilk inang anne ve diger bakim verenlerler iliski kurdugu sirada, temel giiven
duygusuile baglar (Erikson, 1963). Yasama gozlerini biliylk bir arayis ile agan cocuk hayatta
kalmak igcin bir baskasina ihtiya¢ duymaktadir. Dogal olarak kendisine bakim veren
kisiye/annesine karsi ilk inanma deneyimini/inancini gelistirir. Cocugun ilk inancini
gelistirme silirecinde yasadigl olumlu ya da olumsuz tecriibeler onun sonraki hayatinda
gelistirecegi inanglar ve kuracagi iliskiler agisindan elbette ki 6nemlidir (Boojamra, 1984,
s.21). Dini gelisim alanini “inan¢” kavramindan hareket ederek agiklamaya ¢alisan Fowler
inancin butln insanlarda ortak bir 6zellik oldugunu soyler (Fowler ve Dell, 2006). Genel
olarak kisinin yasamina tutarhlik kazandiran, insanlarla glivene dayali iliskiler kurmasina
temel olan, bltini kavramasina destek saglayan ve hayatin zorluklari ile miicadelede gli¢
veren bir olgu olarak inanci tanimlar. Fowler inancin kiside nasil gelistigini anlamaya
cahisirken Goldman (Bkz. Goldman, 1963) gibi sadece bilissel gelisimi merkeze almamis,
daha kapsamli bir bakis acisi icerisinde inang¢ gelisimini agiklamistir. Ona goére inang
gelisimini anlayabilmek icin cinsiyet ve irk faktorleri de dahil olmak Uzere biyolojik
olgunlasma, duygusal gelisim, psiko-sosyal tecriibe ve dini-kiltirel semboller, manalar ve
pratikleri dikkate almanin yaninda bunlarin karsilikl birbirini etkileyen dogalarida hesaba
katilmaldir. Fowler, eger inancin bu yapisi iyi anlasilirsa bir asamadan digerine dogru inang
gelisiminin otomatik ve ardisik ilerlemesinin aslinda birgok etkene bagli oldugunun da
anlasilabilecegini ifade etmistir (Fowler ve Dell, 2006). Fowler erken ¢ocukluk ile ilgili bu
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dénemi “Sezgisel-Yansitici inang” olarak ele alir ve dénemin en temel dzelliklerini fiziksel,
bilissel, dil ve kisilik gelisimi alanlarindaki ilerlemeler ile iliskilendirerek agiklar. Bu yoniyle
Fowler’in inang gelisimi ardisik ve hiyerarsik bir yapi sergiler (Fowler, 1974, s. 213). Erken
cocukluk ve oncesindeki 0-2 yas dénemi sonraki inang asamalari igin her ne kadar
belirleyici olmasa da bu asamalarin saglkh gecirilmesi 6nemlidir (Fowler, 2004; Orug,
2013; 2014; 2019). Cocugun bireysel oyun déneminden ayni seyi aralarinda ¢ok etkilesim
kurmadan yaptiklari paralel oyun dénemine gegmesini, sembolik diisinme ve temsili
oyunlar oynayabilmesini 6nemli gelisimsel ilerlemeler oldugunu ifade eden Fowler, biitiin
bunlarin kisilik gelisimi agisindan da énemli oldugunu sdyler. Bu dénemin, utang ve siiphe
karsisinda o6zerkligi kesfetmesinin sonunda irade gelisimini saglamasi agisindan da ¢ocuk
icin temel teskil ettigine dikkat ¢ceker (Fowler ve Dell, 2006). Bu donemde basit goris
acisina sahip olan ¢ocuk, islemleri tersine ¢evirme gibi temel dislinme becerilerini
yapamadigl icin sebep-sonug iliskilerini de iyi anlayamaz. Olaylari diizensiz bir igerikte
yeniden yapilandirir. Fantezi ve hayal Griinlini gergekten ayirt edemez. Heniiz gelismemis
olan bilissel benmerkezcilik sebebiyle kendi bakis agisini digerlerininkinden tutarli bir
sekilde ayiramazlar. Dogal olarak bu asamada inanca, mantiksal diislince yerine hayal glici
hakimdir (Gottlieb, 2012). Dolayisiyla bu dénemde inang yapilanmalari sembollere,
gorindr gl ve cisimlere dayandirilir (Fowler and Dell, 2006).

Cocukluk donemi dini gelisimi sekillendiren 6nemli unsurlardan birinin duygular oldugunu
soylemek mimkiindir. Hayatin bu evresinde duygular ¢ocuk icin olduk¢a dnemli rol oynar
(Wallinga ve Skeen, 1988, ss. 45-46). Diistinme becerilerindeki devam eden gelisim heniiz
yetiskinlikteki diizeyde olmadig icin dogal olarak duygular 6n plandadir. Ozellikle
cocuklarin ne 6grendiklerinden ziyade nasil 6grendiklerinin daha &nemli oldugu bu
dénemde (Lee, 1988) dislincelere ve davraniglara yon veren temel unsur duygulardir ve
cocuk-bu gelisim doneminde duygularini tanimak ve onlarla bas etmek durumundadir. Dini
gelisim alanini ¢ocugun duygularini ve hayallerini merkeze alarak agiklamaya calisan
Harms bunu dinin dogasindaki farkhhgin bir gerekgesi olarak da temellendirmistir (Harms,
1944). “Peri Masali Asamasl” olarak tanimladigi bu dénemde gocuklarin Allah’a karsi saygi
ve korku ile birlesik bir duygu hissettigini ve bu duygulari da masallardaki sembollerle ifade
ettigini calismasinda ortaya koymustur. Riccards da benzer bir sekilde bu donemi
Masalimsi Basamak (Fairy Tale, 3-6) olarak tanimlamistir. Bu dénemde Tanri ¢ocuklar
tarafindan “yasli kisi, baba ya da sihirli gliglere sahip cocuk” gibi terimlerle ifade edilir. Yine
bu evrede ¢ocuklar arasinda belirli bir din ya da mezhep fikrinden ziyade evrensel bir dini
anlayis vardir ve bu donemde dua daha ¢ok sihir ile alakali islerin olmasinda bir istek olarak
gorilur (Riccards, 1978, ss. 113-114).

Erken ¢ocukluk dénemi dini gelisim alanini ele alis tarzlarinda farkliliklar olmakla beraber
her yaklagim bu dénemin bir yonlni agiklamasindan dolayi 6nemli veriler sunmaktadir.
Diistincelerin daginik olmasi, duygularin 6nem tasimasi, hayallerin baskin olmasi erken
cocukluk doneminde 6ne gikan temel dini gelisim 6zellikleri oldugu sdylenebilir. Elbette ki
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bu yaklagimlarin bittnliukli bir sekilde ele alinmasinin yaninda cocuklarin Allah ile ilgili
gelistirecegi duslnce/fikirlerin, kisacasi Allah tasavvurlarinin anlasiimasi da dnemlidir.
Cunkd Allah ile ilgili distnceler gocugun dini gelisim alanini sekillendiren en temel
unsurdur (Torrance ve Torrance, 1988, s.233). Merkezi bir 6neme sahip olan Allah
tasavvuru ayni zamanda c¢ocukluk déneminde insa edilmeye baslayan en o6nemli
tasavvurlardan birisidir (Yavuz, 2007, s. 10). Tanri tasavvuru, kisinin bebekliginden
itibaren, zeka gelisimine, edinmis oldugu bilgi ve yasantisina gore, Tanri'yl zihninde
canlandirmasi, bicimlendirmesi ve anlamlandirmasi seklinde tanimlanmaktadir (Peker,
1993, s. 51). Cocuklar daha ilk yillarindan itibaren evrenin Tanri tarafindan yaratildigini
kabul ederler. Tanri bir SGpermen’dir ve bitlin yarattiklari harikuladedir. Vienallo yaptigi
arastirmasinda alti-yedi yasindaki ¢ocuklarin, Tanriyi bir yaratici olarak anladiklarini ortaya
koymustur. Bununla beraber yaratma eylemi, yoktan bir seyi yaratma olarak degil mevcut
bir seyden yeni bir sey ortaya koyma seklinde anlagiimaktadir. Ancak ilk gocukluk yillarinda
bu yaratma eylemi son dénemde oldugu kadar agik ve net degildir (Vianello, Tamminen &
Ratcliff, 1992, ss. 59-60).

Cocuklarin gelisimsel basamaklarina gére Tanri inancini arastiran Baker ve Koppe (1959)
ile Wright ve Koppe (1964) 4-5 yaslarinda ¢ocuklarin hala Tanriyi bir yere yerlestirme
egiliminde olduklarini ve genellikle Tanrinin gokyiiziinde ya da kendi iglerinde olduguna
inandiklarini ifade etmistir. Tanr gl¢li bir sekilde tabiatla, kuslarla, cigceklerle, kar ve
yagmurla iliskilidir. Bazi ¢ocuklar Tanrinin kendilerini geceleyin koruduguna ve onlari
gozetledigine, kotilik yaptiklarinda kendilerini cezalandiracagina inanmaktadirlar. 6-7
yaslarinda ise Tanri evrenin, agaglarin, hayvanlari, yildizlarin ve insanlarin planlayicisidir.
Tanri antropomorfik? olarak tasvir edilir. Cogu ¢ocuklara gére Tanri “her yerdedir.” Hala
bazilari Tanriyi gérmek ve onunla konusmak ister (Havighurst ve Keating, 1971).

Cocukluk doneminde -Tanri tasavvurunun disinda- olusan muhtemelen 6nemli
tasavvurlardan bir digerinin Peygamber/ler ile ilgili oldugu séylenebilir. Clinkii islam din
egitimi baglaminda Hz. Peygamber’in ve diger peygamberlerin 6gretimi oldukca
onemlidir. Bu konuda literatiirde dogrudan erken cocukluk donemi peygamber algisini
inceleyen c¢ahsmalar sinirhdir. Konu daha ¢ok uygulamali g¢alismalar yerine felsefi
aciklamalar seklinde ele alinmistir.

1. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci erken ¢ocukluk donemindeki 4-6 yasindaki cocuklarin peygamber/ler
ile ilgili dlslinceleri hakkinda bilgi edinmek ve elde edilen verilerden peygamberlerin nasil

Yaklasik alti yasina kadar gocuklar genellikle Tanriyi bir insan ve eylemlerini de bir insan eylemleri gibi
distindrler. Bu yastan sonra Tanriyi daha manevi agidan disinmektedirler. Alti yasindan on bir yasina
kadar ¢ocuklar Tanriyi daha spiritual bir varlik olarak algilar. Ayrintili bilgi i¢in bkz., (Vergote, 1969. s.
278; Vianello, Tamminen & Ratcliff, 1992).
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anlatilmasi gerektigi ile ilgili pedagojik ilkelere ulagmaktir. Bunun igin asagidaki soruya
cevap aranmaya caligiimigtir:

e  Cocuklarin peygamber/ler ile ilgili distinceleri nedir?
2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Erken gocukluk donemi 4-6 yasindaki gocuklarin peygamber/ler ile ilgili diistincelerini
derinlemesine incelemenin amaglandigi bu arastirma nitel bir bakis agisiile yirttilmuagstar.
Anlam arama c¢abasinin pesinde olan nitel arastirma, bireylerin yasantilarini nasil
yorumladiklarini, dinyalarini nasil yapilandirdiklarini ve deneyimlerine ne anlam
yuklediklerini kavramaya c¢alisir (Ersoy ve Saban, 2019, ss. 4-5). Bu arastirmada “bireysel
deneyimlerin olusturdugu bakis agisini kendine hareket noktasi yaptidi icin” (Ersoy ve
Saban, 2019, s. 83) nitel arastirma yontemlerinden “Fenomonoloji (olgubilimi)” deseni
kullanilmistir. Hem bir felsefi bakis hem de bir arastirma yaklasimi olarak karsimiza ¢ikan
Fenomonoloji (Ersoy ve Saban, 2019, s. 82) gergekligi bireysel bakis ve deneyimlerde
arayan bir akim olarak gelismistir. Fenomonolojik arastirma, insan olgusu (izerine
odaklanan, yasanmis deneyimlerin ifade edilisinin anlamlarini tanimlamayl amaglayan
tiimevarimsal betimleyici bir arastirmadir. ilk elden 6znel bir bakis agisiyla olgunun
¢alisiimasini hedefler (Akturan ve Esen, 2008). Erken ¢ocukluk dénemi peygamber
distncesini incelemeyi amaglayan bu arastirma, konuyla ilgili literatiirlin taranmasi,
goriisme sorularinin  olusturulmasi, goérismenin gergeklestiriimesi ve verilerin
degerlendirilmesi biciminde yurutilmugstir. Arastirmada betimleyici fenomonoloji
yaklasimi benimsenmistir. Betimleyici fenomonoloji, epistemolojik bir bakis agisina
sahiptir ve bireylerin bildikleri seyin ne oldugu ile ilgilenir. Temel amag insanlarin algi ve
deneyimlerini betimlemektir (Ersoy ve Saban, 2019, s. 88). Egitimle ilgili olmasi nedeniyle
fenomonolojik egitim arastirmasi olarak tanimlanabilecek bu galismada asil amag egitim-
o0gretim slirecinde yasanan deneyimleri tanimlayarak anlayabilmek ve 6grenme —6gretme
strecini gelistirmektir. Bu agidan temel amag ¢alismada cocuklarin peygamber ile ilgili
dislncelerini ortaya c¢ikartarak peygamberlerin erken c¢ocukluk doneminde nasil
anlatiimasi gerektigiyle ilgili pedagojik ilkelere ulagmaktir.

2.2. Katiimcilar

Fenomenolojik arastirmalarda katilimcilari nasil segecegimiz -arastirma fenomenine gére
degisiklik gosterse de- bircok sebep dolayisiyla kimi zaman kolay kimi zaman zor bir siireg
olabilme potansiyelindedir. G6z 6nline alinmasi gereken en temel unsur arastirmaya
katilan katimcilarin fenomene iliskin deneyimlerinin olmasi ve arastirma siirecine
katilmaya istekli olmalaridir (Ersoy ve Saban, 2019, s. 108). Bu arastirmada katilimcilar “4-
9 Yas Yaz Kuran Kursu’na” devam eden 6grencilerden olusmaktadir. Arastirmada, amagli
o6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi (convenience sampling)
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yontemi kullanilmistir. Cocuklar gonullilik esasina gore arastirmaya katilmiglar ve
ailelerinden de gerekli izin alinmistir. Cocuklarla 6n ¢alisma olarak nitelendirilen birtakim
etkinlikler gergeklestirilerek arastirmaya gonilli olarak katilmalan  saglanmistir.
Arastirmaci li¢ giin boyunca ¢ocuklarla tanisma basta olmak lzere farkh etkinlilere birlikte
katilma, ihtiya¢ duymalari halinde yardim etme, etkinlik aralarinda birlikte oyun oynama
gibi cesitli faaliyetlerde ¢ocuklari gézlemlemistir. Arastirmaci ve ¢cocuklar arasinda giivene
dayali bir ortam olustuktan sonra arastirma baslatiimistir.

Fenomenolojik ¢alismalarda katilimci segimi kadar katiimci sayisi da dnemli bir karardir.
Elbette ki calisilan konuya/fenomene bagli olarak katilimci sayisi degisecektir. Vagle
fenomenolojik arastirmalarda katiimci buytklGgu konusunda sihirli bir sayi olmadigini
soylemektedir (Ersoy ve Saban, 2019, s. 110). Genel olarak 5-25 kisi arasinda olmasi
gerektigi soylenirken en az 10 kisi olmasi gerektiginden soéz edilir ve genel kani katilimci
sayisinin az olmasindan yanadir (Ersoy ve Saban, 2019, s. 110). Bu ¢alisma 11 ¢ocuk ile
gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan g¢ocuklarin dogum tarihleri ve cinsiyetlerine ait
bilgiler Tablo.1’de verilmisti.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Cocuklarin dogum tarihleri

Katilimci Cinisyet Dogum Tarihleri
k-1 Kiz 2017
K-2 Kiz 2016
K-3 Erkek 2016
K-4 Erkek 2016
K-5 Erkek 2016
K-6 Erkek 2015
K-7 Erkek 2015
K-8 Erkek 2015
K-9 Erkek 2015

K-10 Kiz 2014
K-11 Kiz 2014

2.3. Veri Toplama

Fenomenolojik arastirmalarda, veri toplama siireci fenomenin niteligi ve katihmcilarin
kisisel 6zellikleri dogrultusunda sekillenmektedir. Burada en temel ihtiyag, katilimcilarin
fenomen ile ilgili algi, diisiince ve deneyimlerine daha iyi nasil ulasabilecegi distinilerek
veri toplama siirecini ona gore planlayabilmektir. Gériisme, fenomenolojik arastirmalarda
temel veri toplama teknigi olarak kabul edilir ve ayni katilimci ile birden ¢ok goriisme
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(coklu gorisme) yapilmasi temel alinir (Ersoy ve Saban, 2019, s. 111). Fenomene iliskin
katimcilarin deneyimlerinin zengin bir bicimde ortaya konulabilmesi etkin bir goriisme
slrecinin gergeklestiriimesine bagldir. Fenomenolojik arastirmalarda gériisme, etkilesim
ve iletisim sireci olarak gorildiiglinden arastirmaci ve katilimcinin stirece etkin katihmini
gerekli kildig1 icin diger nitel arastirmalardan bazi yonleri ile ayrilir. Fenomenolojik
goriismede, sirecin dinamik yapisi ve arastirmacinin 6n deneyimleri gériisme siirecinin
verimli gegmesi agisindan oldukga 6nemlidir. Oncelikle gériismenin dogasi her ne kadar
onceden arastirmaci tarafindan hazirlanan sorular baglaminda ilerlemesi istense de
katihmcilar ilgilerine gore sireci yonlendirebilirler. Bu ilk bakista istenmeyen bir durum
gibi gorlinse de aslinda katihmcilarin fenomen ile ilgili bakis agilarini yansitmasi agisindan
cok degerli olabilir ve bize hi¢ hesap etmedigimiz detaylar, bilgiler verebilir (Ersoy ve
Saban, 2019, s. 112). Boylesine dinamik olan gorisme sirecinin verimli bir sekilde
yurutilebilmesi igin arastirmacinin 6n deneyim sahibi olmasi da ayrica blyik 6nem
tasimaktadir.

Bu arastirmada erken ¢ocukluk dénemindeki 4-6 yasindaki cocuklarin peygamber ile ilgili
algi, diistince ve tasavvurlari derinlemesine anlasilmaya ¢alisildigi icin gbriisme siireci 6zel
olarak yapilandiriimistir. Calismanin ilk glni cocuklarla tanigilmis ve gocuklar dogal
ortamlarinda gézlemlenmistir. Farkli Gi¢ giin boyunca® arastirmaci cesitli etkinliklere
katilarak ¢ocuklarla vakit gegirmistir. Cocuklar arastirmaciya alistiktan sonra gérismeler
gerceklestirilmistir. U¢ giin boyunca yapilan 6n calismalarda biyiik yas grubundaki
gocuklarin birgok etkinlikte kiigiik gocuklari etkiledikleri fark edilmistir. Ozellikle sorulan
sorulara, kuglk gruptaki ¢ocuklarin disiinmeden, bilyik gruptaki ¢ocuklarin verdikleri
cevaplari aynen tekrar ettikleri gozlemlenmistir. Peygamber ile ilgili dislncelerine
ulagsmak icin derinlemesine sohbetlerin gergeklestirilebilmesi amaciyla 4, 5 ve 6 yas grubu
cocuklarla gorismeler ayri ayri gergeklestirilmistir. Cocuklarin gelisim 6zelliklerinden
dolayi gorlismeler bireysel ya da kalabalik gruplar halinde yapilmamistir. Ayni yasta olan
¢ocuklarla 3-5 kisilik gruplar halinde 3 farkli oturumda gorismeler yapilmistir.

Arastirma oOncesi grup 6gretmeni ¢ocuklarin ailelerine bilgi verdigi ve onay formlarini
doldurmalarini sagladigi icin gérigsmeler ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Ses
kayitlari nasil bir duygu icinde cocuklarin ne soylediklerini yeniden dinlemeye imkan
verdigi ve dogrudan alinti yapmaya musait oldugu icin kullaniimistir.

Gorisme sirasinda grup 6gretmenleri de bulunmus ve gerekli yerlerde arastirmaciya
destek saglayacak agiklamalar yapmistir. Her oturumda sohbet “Buraya nigin geliyorsun?”
sorusu ile baslatiimis ve devaminda asagidaki sorular sorulmustur.

“Allah’a karsl ne hissediyorsunuz?”

3 Cocuklarin arastirmaci ile etkili bir iletisime gegmeleri ve glivene dayali bir ortamin olusmasi igin Ug

guin serbest ¢alisma yapilmistir.
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“Allah’1 nigin seviyorsunuz?”

“Peygamber ne demek? Biliyor musunuz?”

“Hi¢ peygamber gordiiniiz mi? Nerede?”

“Hangi Peygamberleri taniyorsunuz? isimlerini séyleyebilir misiniz?”
“Bildiginiz peygamberleri size kim anlatti? Nereden 6grendiniz?”

Cocuklarin cevaplari tek tek dinlenerek ne anlatmak istedikleri anlagiimaya calisiimistir.
Ayrica ¢ocuklarin birbirlerinin cevaplari ile ilgili konusmalari da desteklenmistir. Uzun bir
oyun arasi verildikten sonra gorismenin ikinci asamasina gegcilmistir. Cocuklara
“Peygamber/lerile ilgili resim yapmak ister misiniz?” sorusu sorulmustur. Cocuklarin hepsi
resim yapmayi kabul etmislerdir. Resimlerde anlatmak istedikleriyle ilgili ek agiklamalar
¢alismalarinin arka tarafina not edilmistir.

Erken gocukluk déneminde gocuklar, kisiler arasi iliskiler yoluyla 6grenirler ve 6grenme
ortaminin duygusal iklimi oldukca onemlidir (Lee, 1988, ss. 168-169). Bundan dolayi
arastirmaci ¢cocuklarla arastirma sirecini uzun tutmustur. Cocuklarin kendisine alismasini
sagladiktan sonra cocuklarla grup gorismesi gerceklestirilmistir. Gorlsmeler sohbet
havasinda cocuklarin kendilerini ifade etmeleri saglanmistir. Kiglik yas grubu ile calisma
deneyimi olan arastirmaci gorisme sirecini oldukga etkin bir sekilde yonetmeye ve
cocuklarin peygamber ile ilgili ne diisiindiklerini anlamaya odaklanmistir. Her ne kadar
cocuklarin disilincelerinin daginik ve dikkat sirelerinin kisa olmasi sohbetin ayni konu
etrafina ilerlemesini zorlastirsa da arastirmaci konuyu ayni yere getirerek sormak istedigi
sorulari ¢ocuklara yoneltebilmistir. Cocuklarin o6zellikle konu ile ilgisiz gibi goriinen
konusmalari arastirmaci tarafindan detaylandirilarak anlagiimaya ¢alisiimistir.

Fenomenolojik arastirmalarda en temel veri toplama araci goriisme olsa da yazih
materyaller, gozlem, goérsel araglar gibi bircok farkhh veri toplama tekniginden
yararlanilabilir (Ersoy ve Saban, 2019, s. 111). Bu arastirmada ¢ocuklarla gergeklestirilen
gorismelerin yaninda onlara peygamber/ler ile ilgili resimler de yaptirilmistir. Clnku
cocuklarin yaptiklari resimler, onlarin yasam deneyimlerini dolayisiyla i¢ diinyalarini ifade
eden veri kaynaklari olarak alanyazinda degerlendirilmektedir (Leitch, 2008). Ozellikle
cocuklarin yaptiklari resimler ile ilgili gelistirilecek sohbet onlarin kendilerini daha fazla
ifade etmelerine imkan verecekti. Ayrica konusmayi sevmeyen c¢ocuklar agisindan
distince ve duygularini ifade etmeye firsat tanimasi yoniyle tercih edilmistir. Bu amagla
cocuklara peygamber/lerle ilgili resim yapmak isteyip istemedikleri sorulmustur. Bu fikre
5 ve 6 yas grubu sicak bakarken, 4 yas grubu istememistir. Ama diger gruplardaki
cocuklarin yaptiklari resimleri gérmeleri (izerine yapmak istemislerdir.
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2.4. Verilerin Analizi

Fenomenolojik yaklasim veri analizini de kendi dogasina gore sekillendirmektedir. Alan
yazinda farkli veri analiz teknikleri olsa da genel olarak bu tekniklerin esnek ve karmasik
bir nitelik tasidigl soylenebilir. Betimleyici fenomonolojide veri analizi genellikle
deneyimlerin temalandirilarak betimlenmesi Gizerine kurgulanir ve arastirmaci veri analiz
surecinde daha esnek davranabilmektedir (Ersoy ve Saban, 2019). Bu arastirmada
gorisme sirasinda alinan kayitlar ve raporlar birlikte degerlendirilerek goriismelerin
dokimi yapilmistir. Ses kayitlarinin yaziya dékilmesi asamasinda herhangi bir program
kullanilmamis, ses kayitlari dinlenerek yaziya aktarilmistir. ilk asamada her yas grubunun
verileri 6nce kendi igerisinde degerlendirilerek 6nemli ifadeler belirlenmistir. Daha sonra
her yas grubunda ortaya ¢ikan ortak ifadeler tespit edilmistir. Son asamada ise ortak
ifadeler yaslara gore degerlendirilerek Allah, Kuran, dua ve peygamber ile ilgili cocuklarin
dislnceleri betimlenmistir.

Resimlerinden elde edilecek veriler, gocuklarin gizimlerini yarida birakmalarindan dolayi
degerlendirilememistir. Cocuklar istedikleri seyi cizememekten kaynaklanan bir korku
yasamislar ve bu ylzden resim yapmak istememislerdir. Cocuklara gilizel gizmenin
otesinde 6nemli olanin duygularini, distincelerini ifade etmek oldugu acgiklanmis ve
calismalarina devam etmeleri igin tesvik edilmislerdir. Ama ¢ocuklarin bir kaginda yasanan
bu kararsizlk ve isteksizlik diger ¢ocuklari da etkilemistir. Bunun sonucunda resim yapma
surecinde ¢ocuklarin dikkatleri dagilmis ve kendi aralarinda oyun oynamaya
baglamiglardir. Resimlerini tamamlamalari igin yapilan hatirlatmalarda da resim yapmak
istemediklerini, oyun oynamak istediklerini sdylemislerdir.

2.5. Arastirmacinin Rolii

Dogalari geregi sayilarla anlam bulan nicel arastirmalarda veriler istatistiksel isleme tabi
tutuldugu igin arastirmacinin roli bagimsiz bir gézlemci iken, kelimelerle anlam bulan nitel
arastirmalarda arastirmaci dogal olarak arastirma yaptigi olgu ile i icedir (Fraenkel and
Wallen and Hyun, 2012). Verilerin toplanmasi ve analiz islemlerinde nitel paradigmalarda
arastirmaci dogrudan sirecin icerisindedir. Bu yoniiyle arastirmaci da bir veri toplama
aracidir (Patton, 2002). Bu baglamda kiglik yas grubu cocuklarla uzun yillar farkl
disiplinlerde (astronomi, arkeoloji, vyaratict yazarlk gibi) c¢alisma deneyimim
bulunmaktadir. Uzmanhk alanimin geregi olarak gocuklarin gelisimlerini gézlemleme ve
nasil 6grendiklerini anlama ile ilgili calismalar yapmaktayim. Farkh 6grenme disiplinlerini
cocugun gelisim ozelliklerine gore nasil 6gretilmesi gerektigi ile ilgili mufredat/igerik
hazirlama sirasinda g¢ocuklarin gelisimlerinin niteligini ve hizlarini anlamanin énemini fark
ettim. Cocugun gelisimi kompleks ve ¢ok boyutlu bir nitelik tasmaktadir. Ozellikle dini
gelisim alanindaki ilerlemenin diger gelisim alanlari ile oldukga siki bir iliskisi vardir. Dini
iceriklerde g¢ocugun gelisim alanlarinin 6zelliklerinin dikkate alinmasi gerektigine
inaniyorum. Cocuklarla gercgeklestirdigim bir¢ok etkinlikte dini icerigin ¢ocugun gelisim
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ozelliklerine gore verilmediginde istenen hedefe ulasiimadigini gbzlemledim. Dini igerigin
¢ocuga nasil anlatiimasi gerektigi ile ilgili calismalarimda da ¢ocuklarin ne diistindiikleri ve
nasil 6grendikleri ile ilgili calismalarin yol gosterici niteliginin yetersiz oldugunu fark ettim.
Bu dislincelerden hareketle kiiglik yas grubuna dini igerige ait énemli bir konu olan
peygamber/lerin nasil anlatilabilecegi ile ilgili bir ¢alisma yapmak istedim. Cocuklarin
gelisim yeterlilikleri calismanin ¢ikis noktasi olmasi gerektigini diistindigiim igin onlarin
peygamber ile ilgili ne distindiklerini anlamak istedim. Cocuklarla birlikte vakit gegirdikce
sectigim konunun ne kadar énemli oldugunu fark ettim. Ozellikle gériismelerden elde
edilen verilerin analiz etme asamasinda ¢ocuklarin dini dlislincelerindeki benzerlik onlarin
gelisim hizlarini ve niteligini anlamam konusundaki fikirlerimi netlestirdi. Peygamberlerin
nasil anlatilmasi gerektigi ile bu siire¢ benim agimdan oldukga heyecan verici ve keyifliydi.

3. Bulgular ve Yorumlar

Fenomenolojik arastirmalarda verilerin nasil yazilacagi ile ilgili alanda farkli yaklagimlar
vardir. Verilerin yaziya dokiilmesi ve sunumu birey ya da durum temelli yapilabilir (Yildirim
ve Simsek, 2006). Az katilimci ile ¢ahsilan bir arastirmada birey temelli bir yaklasim
benimsenerek her katilimcinin tim gorisleri sunulabilir. Katilimci sayisinin ¢ok oldugu
durumlarda sunum temelli bir yaklasim igerisinde katilimcilarin gérisleri temalar
baglaminda agiklanabilir. Yazim bigimlerine iliskin bu karari arastirmaci kendisine “Verileri
okuyucu igin nasil daha iyi sunulabilir?” sorusunu dislinerek vermelidir (Ersoy ve Saban,
2019, s. 123). Bu arastirmada katiimci sayisinin az ve kiglik yas grubu ¢ocuklarinin
dogalari geregi diyaloglarinin kisa olmasi nedeniyle her yas grubunda gergeklestirilen
goriismelerin tamamina yer verilmistir.

3.1. 4 Yas Grubu Cocuklarla Gergeklestirilen Gériisme Bulgulari ve Yorumlar

Tablo. 2’de 4 yas grubu gériismesine katilan ¢ocuklarin listesi verilmistir. Gorlisme siiresi
yaklasik 22 dakika slrmuistlr. Cocuklarin gercek isimleri yerine mistear isimler
kullanilmistir.

Tablo.2 Gorlisme yapilan 4 yas grubu ¢ocuklarin listesi

Katilimci Cinsiyet Dogum Yili
Siimeyye Kiz 2017
Aysem Kiz 2016
Mehmet Ali Erkek 2016
Haci Erkek 2016
Omer Faruk Erkek 2016
Onur Efe Erkek 2016

Gorusme, gcocuklarin nasil olduklari ve o giin neler yaptiklari ile ilgili sorularla arastirmaci
tarafindan baslatiimistir.
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Arastirmaci: Bir sey soracagim! Siz buraya nigin geliyorsunuz? Niye buradasiniz? Niye evde
degilsiniz?

Aysem: Ogrenmek icin, Allah icin buraya geliyorum.

Arastirmaci: Ogrenmek icin, Allah icin geliyorsun. Anladim! Peki, bunu tek tek sorsam? Onur
Efe sen nigin buraya geliyorsun?

Onur Efe: Ogrenmek icin, Allah igin geliyorum.

Arastirmaci: Simeyye sen?

Sumeyye: Allah igin geliyorum, 6grenmek igin.

Arastirmaci: Simeyye buraya gelince Allah igin bir sey mi yaptigini diistiniyorsun?
Sumeyye: ...(Bilmiyorum anlaminda kafasini saga sola sallamistir.)

Aysem: Biz boyama yapicaz. Ben simdi disina ¢ikarmayacagim.

Arastirmaci: Peki niye buraya geliyorsun Mehmet Ali?

Mehmet Ali: Ogrenmek icin geliyorum.

Arastirmaci: Neyi 6grenmek igin geliyorsun Mehmet Ali? Matematik? Hayat bilgisi, toplama
¢ikarma mi?

Mehmet Ali: Kuran 6grenmek igin geliyorum.
Arastirmaci: Haci sen niye geliyorsun?
Haci: Ogretmeni gérmeye geliyorum. Seni gérmeye geliyorum

Aragtirmaci: Cok tesekkiir ederim Haci! Anladim buraya Kuran igin geliyorsunuz! Peki, Kuran ne
demek?

Aysem: Dua demek

Arastirmaci: Cok tesekkirler Aysem! Simeyye sence Kuran ne demek?
Simeyye: Dua.

Arastirmaci: Mehmet Ali sence Kuran ne demek?

M. Ali: Calismak.

Arastirmaci: Anladim! Onur Efe? Sen ne diyorsun? Kuran ne demek?
Onur Efe: Allah demek.

Haci: Kuran demek Allah demek!

Arastirmaci: Peki, dua ne demek?

Simeyye: Allah demek.
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Aysem: Allah demek

Arastirmaci: Allah deyince ne oluyor Aysem?

Aysem: Amin.

Arastirmaci: Simeyye sence ne oluyor Allah deyince?
Stimeyye: Amin.

Arastirmaci: Amin ne demek?

Onur Efe: Dua demek

Arastirmaci: Haci sence dua demek ne demek?

Haci: Allah.

Arastirmaci: Simdi bir sey daha soracagim? Ama bu ¢ok 6zel bir soru?
Aysem: Bir sey diyecegim!

Arastirmaci: Evet Aysem!

Aysem: Ne zaman dondurma yiyecegiz?

Arastirmaci: Hava ¢ok sicak oldugu icin dondurma getiremedim. Clinkl burada dolap yokmus.
Ama size farkh farkli seyler getirdim. Onlari yiyecegiz. Parti yapacagiz sizleler...

Cocuklar hep birlikte: Yasasin...

Aysem: Bir sey diyecegim. Benim okulda biyudigim zaman dogum giiniim olacak!
Arastirmaci: Ay ¢ok giizel!

Aysem: Sen de gel dogum giinime!

Arastirmaci: Yaa... Cok tesekkir ederim Aysem! Cok gelmek isterim!

Onur Efe: Benim dogum giiniim gecti! Gegtigi zaman 5 yasina gegiyorum.
Arastirmaci: Gegti mi? Ama her yil bir tane dogum giiniin olacak!

Haci: Ben... Ben... Bu kadar dogum giiniim kaldi. Abimin de bu kadar! (Elleriyle bes ve on yapti.)
Aysem: Benim dayim da otuz yasinda

Katilimci: Ooo..

Onur Efe: Benim abim atmis iki yasinda...

Katilimci: Ooo... Aman Allah’im!

Mehmet Ali: Ben bes yasindaydim. Alti yagima girdim.
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Katilimci: Masallah size! Simdi bir soru soracagim. Soyle yaklasin bakalim! Yaklasin! Agin
kulaklariniz! “Allah’i seviyor musunuz?”

Cocuklar (coskuyla): Eveeet!

Aragtirmaci: Emin misiniz?

Cocuklar: Eveeet!

Arastirmaci: Niye seviyorsunuz peki Allah’i?
Haci: Seviyoruz!

Aysem: Ben ¢ok seviyorum Allah’i!

Onur Efe: Allah bizi yaratti.

Arastirmaci: Allah bizi yaratti diyor Onur Efe!
Aysem: Evet! Allah bizi yaratti.

Arastirmaci: Onun igin mi ¢ok seviyorsunuz?
Haci: Hasta oldum!

Arastirmaci: Simdi mi hasta oldun?

Aysem: Ben de hasta oldum, iyilestim.
Siimeyye: Ben de hasta oldum, iyilestim.
Burada konusma dadild.

Arastirmaci: Peki bir sey soyleyecegim! Allah’i ¢ok seviyorsunuz bunu anladim! Ben de Allah’i
¢ok seviyorum. Etrafinizda Allah’i sevmeyen var mi peki?

Aysem: Gormedim ben!
Onur Efe: Hirsizlar!

Arastirmaci: Hirsizlar mi? Hu... Anladim! lyi bir sey yapmadiklari icin Allah’i sevmediklerini mi
disiniyorsun?

Onur Efe:... (Evet anlaminda kafasini salladi.)

Aysem: Bir sey diyecegim! Bizim evde hirsiz vardi. Polisler yakaladi onu. Hapishaneye koydular!
Arastirmaci: Aa... Hadi polisleri bir alkislayalim!

Alkissss...

Haci: Bir sey diyecegim! Annemin de dedesi yanimiza geldi...

Aysem: Bizim mezar yandi. Sonra koy yandi.

Aragtirmaci: Ama ben ¢ok tiziildiim simdi!
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Aysem: Bir sey diyecegim. Bizim orasi haberlerde gikiyor.

Haci: Atesle, kibritle ve gakmakla oynamak ¢ok tehlikeli.

Onur Efe: Benim annem hastaydi karantinadaydi...

Arastirmaci: Cok ge¢mis olsun!

Arastirmaci: Allah deyince akliniza ne geliyor? Neler geliyor?
Cocuklarin dikkatlerinin dagilmasi tizerine soru oyunlastirilmistir.

Arastirmaci: Hadi bunu oyun gibi yapalim! Gelip kulagima séylemek ister misiniz? Haci kos gel
hadi!

Haci kosarak gelir.

Arastirmaci: Haci seni dinliyorum! Allah deyince aklina ne geliyor?

Haci: Benim dedem 6ldi.

Arastirmaci: Anladim Hacl! ... Sen kos gel Simeyye! Simeyye Allah deyince aklina ne geliyor?
Simeyye: Bilmiyorum...

Arastirmaci: Sen biraz daha diistin o zaman! Hadi sira sende Onu Efe! Senin aklina ne geliyor?
Onur Efe: Hizli motor!

Arastirmaci: Aa... Hizh motor mu? Neden aklina motor geldi?

Onur Efe: Clnki Allah’tan onu istiyorum.

Arastirmaci: Anladim! Sira sende Aysem! Aysem kos!

Aysem: Dua geliyor aklima.

Arastirmaci: Mehmet Ali senin aklina ne geliyor Allah dedigimiz zaman?

Mehmet Ali: Aklima bir sey gelmiyor.

Arastirmaci: SUmeyye aklina bir sey geldi mi?

Simeyye: Aklima bir sey gelmedi.

Kendi aralarinda tekrar konusmaya basladilar. Cocuklarin ilgilerini tekrar toplamak igin miizik
esliginde dans edildi. Sonrasinda gériismeye devam edildi.

Arastirmaci: Peygamber ne demek? Kimler duydu peygamberi?
Mehmet Ali: Ben duymadim!
Aysem: Ben de duymadim!

Onur Efe: Ben de duymadim!
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Haci: Ama ben Allah’in adini biliyorum.

Arastirmaci: Peygamberi kimler duydu bir el kaldirsin?

Sadece iki kisi el kaldird.

Arastirmact: Sizler duymadiniz mi? Peki, peygamber ne demek?

Haci: Allah demek! Allah demek!

Arastirmaci: Peygamber ne demek?

Cocuklar (toplu olarak): Allah demek!

Arastirmaci: Mehmet Ali sence peygamber demek ne demek?

Onur Efe: Allah demek!

Arastirmaci: Haci sen de mi ayni seyi diisiiniiyorsun?

Haci: Evet!

Arastirmaci: Hig peygamber gordiiniiz mi?

Onur Efe: Peygamberin yanina gidicem.

Arastirmaci: Peki niye gideceksin?

Onur Efe: Ben gidicem!

Arastirmaci: Onlari goriip geri mi geleceksin? Sence nerede peygamberler?
Mehmet Ali: Oriimcek adam...

Onur Efe: Oriimcek adam degil! Cok uzakta. Ankara’da, istanbul’da.
Aragtirmaci: Oraya ancak 6riimcek adam olarak mi gidilebilir diyorsun! Cok uzakta yani...
Aysem: Tek basina gitme kaybolursun.

Onur Efe: Ben abimle gidicem.

Arastirmaci: Hangi peygamberi taniyorsunuz? Hig bildigin bir peygamber adi var mi?
Simeyye: Namaz kilarken soyliiyoruz.

Arastirmaci: Aaa.. Ben anladim. Namaz kilarken soyliyoruz. Ama ben kim oldugunu
soylemeyecegim. Haci bildigin peygamber var mi?

Haci: Allah’imiz var. Allah’in bir ismi Hazreti Muhammed.
Onur Efe: Ben bir sey soyleyecegim!
Arastirmaci: Bir dakika Onur Efe! Aysem senin bildigin bir peygamber var mi?

Aysem: Var!
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Arastirmaci: Kim?

Aysem: Bilmiyorum ama babamin bir ismi Muhammed.

Onur Efe: Ben de soyleyecegim ben de!

Aragtirmaci: Evet Onur Efe!

Onur Efe: Allah peygamberimizi dover.

Arastirmaci: Hii... Oyle mi? Peki, hig bildigin bir peygamber var mi?
Onu Efe: Var!

Arastirmaci: Kim?

Onur Efe: Allah!

Arastirmaci: Mehmet Ali senin bildigin peygamber isimleri var mi?
Mehmet Ali: Yok!

Arastirmaci: Simeyye senin? Aa... Sen séylemistin!

Aysem: Bir sey sOyleyecegim!

Arastirmaci: Evet Aysem!

Aysem: Biz gelirken deli kadin geldi ama sola dondi.

Arastirmaci: Anladim! Simdi ara zamani! Hepinize ¢ook ¢ok tesekkiir ediyorum!
Aysem: Hadi parti yapalim!

Onur Efe: Parti! Parti!

Gorusme burada sonlandiriimistir.

4 yas grubu ¢ocuklari “Niye buraya geliyorsun?” sorusuna “Ogrenmek, Allah ve Kur’an”
cevabini vermiglerdir. Cocuklara devaminda neyi 6grenmek igin geldikleri sorusu
soruldugunda “Kur’an” cevabini vermislerdir. “Kur’an nedir?” sorusuna ise “dua, ¢alismak,
Allah” cevabini vermislerdir. “Dua ne demektir?” sorusuna “Allah” cevabini vermislerdir.
Cocuklarin hepsi Allah’t gok sevdiklerini ifade etmisleridir. “Allah’i neden seviyorsunuz?”
sorusuna “Bizi O yarattl.” cevabini vermislerdir. “Allah deyince akliniza ne geliyor?”
sorusuna ise “dedem 6ldi, hizhh motor ve dua” cevaplari verilmistir. “Peygamber ne
demek? Peygamber kimdir?” sorusuna ise yine “Allah” cevabi verilmistir.

4 yasindaki g¢ocuklarin Kur’an, dua ve peygamber kavramlari ile ilgili net bir fikirlerinin
olmadigl, bu kavramlari Allah ile iliskilendirdikleri goriilmistiir. Olen dedesi ya da ¢ok
istedigi hizlh motor i¢in dua etmesi cevaplarindan anlasilacagl lizere ¢ocuklarda Allah
kavrami dua kavrami ile iliskilendirilmistir.
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3.2. 5 Yas Grubu Cocuklarla Gergeklestirilen Gériisme Bulgulari ve Yorumlari

Tablo. 3’de 5 yas grubu goriismesine katilan ¢ocuklarin listesi verilmistir. Gorlisme siresi
yaklasik 16 dakika sirmustir. Cocuklarin gercek isimleri yerine mistear isimler
kullaniimstir.

Tablo 3. Gérlisme yapilan 5 yas grubu gocuklar listesi

Katilimci Cinsiyet Dogum Yili
Yigit Erkek 2015
Murtaza Erkek 2015
Bekir Erkek 2015
Ahmet Erkek 2015

Gorusme, cocuklarin nasil olduklari ve o giin neler yaptiklari ile ilgili sorularla arastirmaci
tarafindan baslatiimistir.

Arastirmaci: Niye buraya geliyorsunuz?

Murtaza: Kur’an okumak ve 6grenmek igin geliyoruz.

Arastirmaci: Ahmet sen niye geliyorsun?

Ahmet: Gegmek igin... Kur'an’a gegmek igin

Arastirmaci: Yigit! Yigit sen niye geliyorsun buraya?

Yigit: Kur'an 6grenmek igin.

Arastirmaci: Bekir sen niye geliyorsun buraya?

Bekir: Aklimizi galistirmak igin ve 6nemli bir sey yapmak igin. Clnkl Kur’an ¢ok giizel bir sey.
Arastirmaci: Peki Kur’an ne demek Bekir sence?

Bekir: Kur’an... Kur’an 6greniyoruz...

Arastirmaci: Anladim! Peki, Kur’an ne demek?

Bekir: Kur’an ne demek? Kur’an’i Allah yaratmistir.

Arastirmaci: Peki herkese soruyorum! Kur’an ne demek arkadaglar?
Yigit: Kur’an Allah demek!

Arastirmaci: Bir diisiiniin arkadaslar! Kur’an ne demek?

Bekir: Kur’an nedir? Guinkd Allah onu yarattigi igin Kur’an’larin hepsini... Kur’ani Allah yarattig
icin Kur’anlarin hepsini o ylizden Allah’in bu okulu da yaratmasi lazimdi. Allah bu okulu yarattigi
icin Kur’an’lari da yaratti.

Arastirmact: ... Ahmet sence Kur’an ne demek?
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Ahmet: Dua demek olabilir mi?

Arastirmaci: Peki Ahmet dua demek ne demek?

Bekir: Dua ne demek...

Aragtirmaci: Ahmet climlesini bitirsin sonra sen devam et. Ahmet sence dua ne demek?
Ahmet: Kur’an’a benzeyen... Kur'an’a benzeyen bir seydir.

Arastirmaci: Anladim! Dua Kur’an’a benzeyen bir seydir diyorsun! Peki, iyi bir sey mi kota bir
sey mi?

Ahmet: lyi!

Arastirmac: lyi bir sey! Hui... Murtaza sence Kur’an ne demek?

Murtaza: Allah demek!

Arastirmaci: Allah demek! Him... Anladim! Peki, hi¢ dua ediyor musunuz?
Cocuklar (toplu sekilde): Evet...

Arastirmaci: Ediyorsunuz! Neyle ilgili dua ediyorsunuz? Ve kime ediyorsunuz? Dua kime edilir?
Ahmet: Ben haci dedeme ediyorum.

Arastirmaci: Sen haci dedeme ediyorum diyorsun! Anladim! Bekir?

Bekir: Ben anneme babama dua ediyorum. Neneme ediyorum...
Arastirmaci: Yigit sen kime ediyorsun?

Yigit: Kardesime dua ediyorum.

Arastirmaci: Kardesine ne igin dua ediyorsun?

Yigit: Ben “Ettehiyyatii” okuyorum.

Arastirmaci: Ettehiyyatl okuyorsun?

Yigit: Evet! Cunkl 6grensin diye.

Arastirmaci: Ona 6grensin diye “ettehiyyati” duasini okuyorsun! Hmm...
Bekir: Ettehiyyatii duasini okuyayim mi?

Yigit: Ayin kagi biliyor musun? Kagta dogdu o? O... O... on iki ay 2021. Tarihi sey? Tarihi 16.
Arastirmaci: Murtaza? Sen hig dua ediyor musun?

Murtaza: Ediyorum...

Arastirmaci: Sen ne igin dua ediyorsun?

Murtaza: Babam igin ediyorum.
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Arastirmaci: Niye?
Murtaza: Clinkli onu gok seviyorum.

Arastirmaci: Babalar sevilmez mi hi¢? Degil mi? Peki! Niye dua ediyorsunuz? Bunu hig
disindiniiz ma?

Bekir: Neden ¢linki... Babamizi Allah yaratti!

Ahmet: Evet! Allah yaratti!

Bekir: Allah yaratti! Annelerimizi Allah yaratti! Nenelerimizi Allah yaratti!
Yigit: Nenelerimiz de mi?

Murtaza: Benim anneannemi de Allah yaratti!

Bekir: Dedelerimizi Allah yaratti! Hepsini Allah yaratti!

Arastirmaci: Ahmet?

Ahmet: Ben koye gidecegim.

Arastirmaci: O zaman bir sey diyecegim! Allah ile araniz nasil? Allah’a karsi ne hissediyorsunuz?
Bekir: Allah’a karsi ben dua ediyorum.

Arastirmaci: Yigit sen Allah’a karsi ne hissediyorsun?

Yigit: Ee... Yeni hissediyorum.

Arastirmaci: Yeni? Yeni hissediyorsun? Ha... Anladim! Buraya geldikten sonra mi yeni yeni bir
sey hissetmeye basladin?

Yigit: Evet!

Arastirmaci: Buraya geldikten sonra bir seyler hissetmeye basladin. Ondan 6nce bir sey
disinmiyor muydun?

Bekir: ?

Yigit: Yok.

Arastirmaci: Yok! Anladim! Peki Ahmet! Sen ne hissediyorsun?

Ahmet: Distinmedim!

Arastirmaci: Hi¢ distinmedin! Tamam! Murtaza sen ne distiniiyorsun?
Murtaza: Him... Rabbena’yi...

Ahmet: Bagka?

Murtaza: “Rabbi yessir” de diyorum.

Arastirmaci: Cok glizel! Bekir?
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Bekir: Neden biz maske takiyoruz. Clinki koranadan dolayi. Cok bulastigi igin...
Burada sohbet kisa bir stire dagildi.

Arastirmaci: Cok glizel! O zaman hepinize sunu sorayim! Allah’i seviyor musunuz?
Yigit: Evet!

Bekir: Evet!

Arastirmaci: Murtaza Allah’i seviyor musunu?

Yigit: Mesela su Allah! (Ataturk’G gosterdi.)

Arastirmaci: O Allah diyorsun?

Yigit: Hi hi...

Aragtirmaci: Peki hig Allah’i gordiintiz mi?

Murtaza: Yooo...

Arastirmaci: Gérmediniz! Gérmek ister miydiniz?

Murtaza: Evet

Ahmet: Allah bizi goruyor!

Arastirmaci: Evet! O bizi goriyor! Bekir Allah’i gormek ister miydiniz?

Bekir: Evet!

Sohbet dagild....

Arastirmaci: Diger bir sorum geliyor! Yigit! Yigit!

Bekir: ilk benden baglasin!

Arastirmaci: Tamam senden baslasin! Hi¢ peygamber diye bir sey duydunuz mu? Peygamber
ne demek?

Bekir: Ne demek peygamber? Onu? Peygamber neden oldu?

Arastirmaci: Sen biraz daha disiin peygamber ne demek diye! Yigit? Peygamber ne demek
sence?

Yigit: Ben de bilmiyorum.

Arastirmaci: Ahmet sence ne demek?

Ahmet: Peygamber namaz kilmak demek!
Arastirmaci: Murtaza peygamber ne demek sence?

Murtaza: Allah demek!
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Arastirmaci: Peki hi¢ peygamber gordiiniiz mi hayatinizda?

Bekir: Ben gordiim. Clinkl ben haberlerde peygamberi goriiyorum, duyuyorum
Arastirmaci: Peki nasil gériyorsun? Duyuyorsun?

Bekir: Peygamber diyorlar! Allah diyorlar!

Arastirmaci: Haberlerde peygamber diyorlar! Allah diyorlar! Anladim Bekir! Peki, Ahmet sen hig
peygamber gérdiin mu?

Ahmet: Yok!

Arastirmaci: Yigit sen?

Yigit: Yok!

Aragtirmaci: Anladim gérmedin! Murtaza?

Murtaza: Ben gérmedim.

Arastirmaci: Hi¢ peygamber ismi biliyor musun?

Yigit: Ben bilmiyorum.

Arastirmaci: Ahmet sen?

Ahmet: Bilmiyorum.

Arastirmaci: Murtaza? Sen hi¢ peygamber ismi biliyor musun?
Murtaza: Allah!

Arastirmaci: Anladim! Allah disinda biliyor musun?

Murtaza: Yok.

Arastirmaci: Peygamberle ilgili sormak istediginiz bir sey var mi?
Bekir: Ben!

Arastirmaci: Evet Bekir!

Bekir: li... Ben peygamberi... Peygamberi hayatimda hi¢ gérmedigim icin bir sey sdyleme
hakkim yok. Ama peygamberi duydugumda higbir sey bilmiyorum.

Arastirmaci: Anladim! Peki, Allah ile ilgi sormak istediginiz sorular var mi?
Murtaza: Allah’t gormiyoruz.

Ahmet: Ama ben Allah’i rilyamda gortyorum.

Arastirmaci: Peki nasil gériyorsun riilyanda Allah’t Ahmet?

Ahmet: Bulutlarin tizerinde goriyorum.
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Arastirmaci: Peki Ahmet? Allah ile ilgili bir soru var mi senin?
Ahmet: Riyamda goriyorum.

Yigit: Ben gecen giin teyzemgile gittik. Orada bir ev vardi. Hem de bulutlarin Ustliine gikmigtik
riyamda...

Arastirmaci: Anladim. Bu aklina geldi sanirim senin de aklina...
Yigit: Evet!

Arastirmaci: Peki Bekir? Sen?

Bekir: Ben Allah’i riyamda goriyorum.

Arastirmaci: Peki nasil gériiyorsun?

Bekir: Allah bulutlarin istinde ama ben Allah’1 gérilyorum. Boyle her taraf agaglikti. Ortasinda
ev vardi. Bahgeli ev. Biz icinde oturuyoruz. Ben Allah’i yakindan goériyorum...

Arastirmaci: Anladim. Baska soru sormak isteyen var mi?
Yigit: Ogretmenim bu daglarin iizerinden bulutlara kadar gidiyorum.
Ahmet: Allah Atatlrk’ yaratti.

Sohbet dagildi...

5 yas grubu “Niye buraya geliyorsun?” sorusuna “Kur’an okumak, 6grenmek ve Kur’an’a
gecmek igin” cevabini vermislerdir. “Kur’an ne demek?” sorusuna “Kur’an’t Allah
yaratmistir, dua ve Allah” cevabini vermislerdir. “Peki, dua ne demektir?” sorusuna
“Kur’an’a benzeyen ve iyi bir seydir” cevabi vermistir bir cocuk. Cocuklara ne/ler igin dua
ettikleri soruldugunda “haci dedeme, anneme, babama, neneme, kardesime” cevabini
vermiglerdir. Cocuklarin duayi sevdigi insanlar icin iyi dilekte bulunma olarak anladiklan
soylenebilir. Sadece bir cocuk kardesine ettehlyatli 6grettigini soylemistir. Allah’a karsi
ne hissediyorsunuz sorusuna “ben Allah’a dua ediyorum, buraya gelince bir seyler
hissetmeye basladim, distinmedim, Rabbi yessir, Rabbena” cevaplari verilmistir. Bu yas
grubu ¢ocuklar da Allah’i ok sevdiklerini ifade etmislerdir. Sohbet sirasinda ¢ocuklardan
biri sinifta bulunan Atatlrk resmini gostererek “Bu Allah’tir!” demistir. Tim ¢ocuklar
Allah’1 hi¢ gérmediklerini ve gormek istediklerini sdylemistir. Bu sirada bir ¢ocuk “O bizi
goriyor!” demistir. “Hi¢ peygamber diye bir sey duydunuz mu? Peygamber ne demek?”
sorusuna “bilmiyorum, namaz kilmak demek, Allah demek” cevaplarini vermislerdir. “Peki,
hi¢ peygamber gordiinliz mi hayatinizda?” sorusuna bir gocuk haberlerde “peygamber,
Allah” dediklerini duydugunu soylemistir. “Hi¢ peygamber ismi biliyor musunuz?”
sorusuna “bilmiyorum, Allah” cevabi verilmistir. Yine iki ¢ocuk Allah’i riiyalarinda
bulutlarin tizerinde gérdiklerini anlatmistir. Baska bir cocuk bu sirada “Atatirk’t Allah
yaratmistir.” demistir. 5 yasindaki ¢ocuklarin Allah’i, Kur’an ve Peygamber olarak
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distinmelerinden dolayi Allah ile ilgili dislncelerinin olduk¢a daginik ve tutarli olmadigi
soylenebilir. Ayrica sinifta resmi bulunan Atatirk ile ilgili de geliskili diistinceler yasadiklari
gorilmistir. Muhtemelen Allah’t gérememeleri gibi Atatlirk’i de géremediklerinden
kaynaklanan bu durum ¢ocuklarda bir takim yanlis anlasiimalara neden olmaktadir. Soyut
diisinme asamasinda olmayan bu dénem c¢ocuklarinda Allah’in yaratmalari ve Atatirk’in
kahramanliklari ile ilgili anlatimlar muhtemel yanlis iliskilendirmelere sebep olmaktadir.

3.3. 6 Yag Grubu Cocuklarla Gergeklestirilen Gériisme Bulgulari ve Yorumlari

Tablo. 4’de 6 yas grubu goriismesine katilan ¢ocuklarin listesi verilmistir. Gorlisme siresi
yaklasik 6 dakikadir. Cocuklarin gergek isimleri yerine mistear isimler kullaniimistir.

Tablo 4. Gérisme yapilan 6 yas grubu ¢ocuklar listesi

Katilimci Cinsiyet Dogum Yili
Miray Kiz 2014
Gamzenur Kiz 2014

Gorusme, cocuklarin nasil olduklari ve o glin neler yaptiklari ile ilgili sorularla arastirmaci
tarafindan baslatiimistir.

Arastirmaci: Buraya nigin geliyorsunuz?

Miray: Kur’an okumak igin!

Arastirmaci: Gamze sen niye geliyorsun?

Gamzenur: Kur’an okumak igin!

Arastirmaci: Kur’an ne demek peki?

Miray: Allah demek.

Arastirmaci: Kur’an Allah demek! Peki, Kur’an ne demek Gamze?
Gamze: Allah!

Arastirmaci: Allah demek! Allah ile araniz nasil o zaman?

Miray: lyiiii...

Gamze: lyi...

Aragtirmaci: Seviyor musunuz Allah’1?

Miray: Evet!

Arastirmaci: Niye seviyorsunuz Allah’i? Gamze Allah’i niye seviyorsun?

Miray: Cink{ o bizim Allah’imiz!
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Arastirmaci: Ama sira Gamze’de! Gamze cevaplayacak! Gamze Allah’ niye seviyor musun?
Gamaze: ...

Arastirmaci: Sen soyler misin Miray? Allah’i niye seviyorsunuz?

Miray: Clnki o bizim Allah’imiz!

Arastirmaci: Peki ne yapiyor sana?

Miray: Bilmiyorum...

Arastirmaci: Anladim! Peki, Allah deyince akliniza ne geliyor?

Gamaze: ...

Miray: ...

Arastirmaci: Hi¢ peygamber duydunuz mu?

Miray: Hayir!

Arastirmaci: Peygamber ne demek? Biliyor musunu?

Gazme: Peygamber Allah demek!

Arastirmaci: Peygamber Allah demek. Anladim! Hi¢ peygamber ismi duydunuz mu?
Miray: Yooo...

Arastirmaci: Sen Gamze?

Gamze: Yoo...

Arastirmaci: Peki hi¢ peygamber goérdiiniiz mi?

Miray: Yoo...

Arastirmaci: Sen Gamze?

Gamze: Gérmedim!

Arastirmaci: Miray! Hig peygamber adi biliyor musun?

Miray: Bilmiyorum

Arastirmaci: Allah ile ilgili soru sormak ister misiniz? Akliniza takilan bir soru var mi?
Miray: Yok!

Gamze: Yok!

Arastirmaci: Anladim! Tesekkiir ediyorum o zaman size...

270



Atik, Erken Cocuklukta Peygamber Tasavvuru ve Din Egitimi: Fenomenolojik Bir Arastirma

6 yas grubu cocuklari “Buraya nigin geliyorsunuz?” sorusuna “Kur’an okumak icin” cevabini
vermislerdir. “Peki, Kur’an ne demektir?” sorusuna “Allah” cevabini vermislerdir. Allah’i
sevdiklerini ve sevme nedenlerini de “Clinkii O bizim Allah’imiz “ cevabini vermisleridir.
“Peygamber ne demek? Biliyor musunuz?” sorusuna “Hayir” cevabini vermislerdir. Bu yas
grubu cocuklarin disilincelerinin 4 - 5 yas grubuna gére daginik olmadigi séylenebilir.

3.4. 4, 5 ve 6 Yas Grubu Cocuklarinin “Kur’an, Dua, Allah ve Peygamber” ile ilgili
Karsilagtirmali Bulgulari ve Yorumlari

Kuran, dua, Allah ve peygamber ile ilgili cocuklarin disinceleri yas gruplarina goére
degerlendirildiginde gelisimsel ilerlemenin -bireysel farkhlklar dikkate alinarak- kismen
gozlemlenebildigi séylenebilir.

Tablo 5. Yas gruplarina gore sorulan sorular ve verilen cevaplar.

Yas Niye buraya | Kuran ne | Dua Ne | Allahi seviyor | Allah Peygamber
Gruplan geliyorsunuz? demek? demek? musunuz? deyince nedemek?
Allah'a karsi ne | akliniza
hissediyorsunuz? nefler
Neden? geliyor?
Ogrenmekicin Dua Allah Bizi o yaratti Benim Allah
Allahigin Galismak dedem
Kuran okumak | Allah oldu
4yas igin Hizh
Ogretmeni motor
gormekigin Dua
Kuran okumak | KuraniAllah | Kuran'a Allah'a dua Namaz kilmak
igin yaratmigtir benzeyen ediyorum demek
5yas Kur'an Allah bir sey Dustinmedim Allah
oOgrenmek i Dua Rabbena
Kur'an'a gegmek Rabbi Yessir
igin
Aklimizi
calistirmak ici
Kuran okumak | Allah O bizim Allah’imiz Allah
6yas igin

“Kur’an ne demek?” sorusuna 4 yas grubu cocuklar “dua, ¢alismak, Allah” cevabini
vermislerdir. 5 yas grubu ¢ocuklar “Kur’an’t Allah yaratmistir, Allah, duaya benzeyen sey”
cevaplarini vermislerdir. 6 yas grubu gocuklarin ise “Allah” cevabini verdikleri gérilmustar.
Cocuklarin Kur’an ile Allah arasindaki iliskisel bagi anlayamadiklari ve Kur’an ile Allah’in
ayni oldugu dislincesine sahip olduklari séylenebilir. Yasin ilerlemesi ile birlikte cocuklar
zihinsel anlamda ilerleme kaydetse de hala Kuran ile ilgili daginik disiincelere sahiptir.
Cocuklarin —Kur’an’1 gozleriyle goriip elleriyle tutabildikleri diisiiniliirse- boylesine somut
yasantilarla 6grenmeye galistigi Kur’an ile ilgili hala kafa karisikligi yagsamasi oldukga dikkat

cekicidir. Bu durum Kur’an’in gocuklara soyut olan harfler {izerinden tanitiimasi ve
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ogretilmeye calisiimasinin yani pargaci yaklasimin neden oldugu soylenebilir. Anlamh ve
bitincil yontemlerle gocuklarin Kur’an ile karsilagsmalarinin gelisimsel agidan daha dogru
bir yaklasim oldugu séylenebilir.

“Dua ne demek?” sorusuna 4 yas grubu cocuklari “Allah” cevabini vermislerdir. “Allah
deyince akliniza ne/ler geliyor?” sorusuna da bu yas grubu dua ile iliskili olan “hizli motor,
dedem 6ldi ve dua” cevaplarini vermeleri ¢ocuklarin Allah ve dua kavramini tutarl bir
sekilde iliskilendirebildiklerini gosterdigi soylenebilir. 5 yas grubu cocuklar dua ile ilgili
soruya “Kur’an’a benzeyen sey” cevabini vermislerdir. Yine “haci dedeme, anneme,
babama, nineme, kardesime” dua ettigini sdyleyen c¢ocuklar duayi iki farkli sekilde
anlamaktadirlar. Birincisi 6len yakinina ya da kiguk kardesine 6grettigi-Kur’an’dan —kisa-
sureleri okumak seklinde dua etmektir. ikincisi ise sevdigi yakinlarinin varliginin devami
icin iyi dilek, temenni anlaminda dua etmektir.

“Allah’a karsi ne hissediyorsunuz?/Allah’t seviyor musunuz? Neden?” sorusuna 4 yas
grubu “bizi O yaratti” cevabini vermistir. 5 yas grubu “Allah’a dua ediyorum, Disiinmedim,
Buraya gelince yeni yeni bir seyler hissetmeye basladim, “Rabbena, Rabbi Yessir” cevabini
vermislerdir. 6 yas grubu “O bizi yaratti, O bizim Allah’imiz” cevabini vermislerdir. Cocuklar
Allah’in kendilerini yaratmasindan dolayi Allah’a karsi olumlu duygular beslemektedirler.
Kursa devam eden bir ¢ocugun “buraya gelince bir seyler hissetmeye basladim” cevabi
manevi gelisim de ¢evre faktoriiniin 6nemine isaret etmektedir. Cocuklar her ne kadar
manevi varliklar olsalar da (Boyatsiz and Newman, 2004, s. 166) gcevrenin etkisi cocuklar
Uzerinde oldukga yonlendiricidir. Bu alanda yapilan pekgok arastirma gostermistir ki, aile
etkisi dini tutumlarin olusmasinda en karar verici bir faktordir. Yapilan arastirmalara gore,
cocuklarda dini tutumlarin olugsmasindaki ilk faktor aile egitimi, sonra bireysel diislince ve
son olarak da okuldur. Sosyolog Wach hangi kiltlr olursa olsun, yetiskinlerin dini
tutumlarinin biiylik 6lgtide onlarin daha dnceleri kendi ¢evrelerinde 6zellikle de ailelerinde
sahip olduklari dini tecriibeye bagh oldugunu vurgulamaktadir (Vergote, 1969).

“Peygamber ne demek?” sorusuna 4 yas grubu “Allah” cevabini vermistir. 5 yas grubu
“Namaz kilmak demek, Allah, Bilmiyorum” cevabini vermislerdir. 6 yas grubu “Allah”
cevabini vermislerdir. Cocuklarin yasin ilerlemesine ragmen peygamber ile Allah’i
birbiriyle iliskilendirdikleri gorilmustir. Bu yanlis iliskilendirmenin en 6nemli nedeni
cocuklarin  bilissel anlamdaki disiinme becerilerindeki yetersizliktir.  Ozellikle
peygamber/lerin ¢ocuklar tarafindan somut olarak algilanamamasi yani gériilememesi bu
karmasikligi daha da arttirmaktadir.

Genel olarak ¢ocuklarin distiincelerindeki daginikligin dongisel bir bigcimde Allah, Kur’an
ve dua etrafinda ilerledigi sdylenebilir. Cocuklarin bu kavramlari bilissel diizeyde gergek
anlami ile anlamamalarindan kaynakli bu daginiklik, birbirlerini tekrarlayan cevaplara
neden olmustur. Cocuklarin peygamber kavramina yabanci olduklari gérilmistir. Allah,
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Kur’an ve dua kavraminda yasadiklari hem kavramsal hem iliskisel kargasanin dogal bir
sonucu peygamber kavraminin anlagilmamasina neden oldugu soylenebilir.

Sekil 1. 4 yas grubu ¢ocuklarinin goérisme sorularina verdikleri cevaplar

Kur'an ne
demek?

Dua, Allah,
¢alismak demek.

Dua ne demek?

ALlah demek.

Peygamber ne
demek?

Allah demek

Tartisma ve Sonug

Okul oncesi yillari gocugun temel gelisimsel birgok gorevi olgunlastirmasi agisindan
oldukga 6nemlidir (Barnard, 1978, s. 215). Dini gelisim agisindan da dinamik bir zaman
dilimi olan bu dénemde basaril bir din egitim yuritmek isteniyorsa 6grenme olgusunun
mantiki degil, psikolojik oldugu géz 6niine alinmahdir. Yani din 6gretimi, dinin mantiki
parameterlerine kendini uydurma yerine 6grenen kisinin psikolojik 6zelliklerine kendisini
adapte etmeli ve 68renen kisinin bireysel 6zelliklerini dikkate alarak igerik ve yontem
gelistirmelidir (Lee, 1988, s. 167).
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Dini gelisim Uzerine yapilan arastirmalar, ¢ocuklarin genellikle 11-12 yaslarina gelinceye
kadar vyetiskinlerin anladigi anlamda dini kavramlari anlayamadiklarini ortaya
koymaktadir. Ornegin 5-6 yasindaki bir ¢ocuk icin Misliiman, Hiristiyan ya da Yahudi
olmanin anlami yetiskinlerdeki gibi degildir. Daha dogrusu aralarindaki farklilig bilemez.
David Elkind g¢ocuklarin dini kimlikleriyle ilgili yaptig arastirmasinda asagidaki diyalogu
aktarir:

Arastirmaci: “Sen Yahudi misin?”
Lin (5yas): “Evet.”
Arastirmaci: “Ailen de Yahudi mi?”

Lin: “Evet, kopegimiz harig, hepimiz Yahudi'yiz, ama kdpegimiz bir Fransiz kanis (kivircik
tuyla kopek).”

Bu 6rnekten de anlasilacagi gibi bu yastaki cocuklar daha dini mezhebin ya da grubun ne
anlama geldigini ve kimlere ait oldugunu bilemez (Elkind, 1964). Cocuklar alti yasina kadar
dini kavramlarin anlamlariyla ilgili ¢ok sinirli bir bilgiye sahiptirler, 6zellikle bes yasina
kadar anlayis son derece yiizeyseldir. Dini kavram ve anlama daha ¢ok dis diinyayla alakah
olup, kisisel varlik ve fiziki ihtiyaglarin karsilanmasiyla iliskilidir (Hyde, 1990, s. 99). Bu
arastirmada ¢ocuklarin “Kur’an, Allah, dua ve peygamber” kavramlarini hem kavramsal
olarak hem de iligskisel olarak henliz tam anlayamadiklari gérilmastir.

Cocukluk dénemindeki dua anlayisi gelisimsel olarak ti¢ basamakta gerceklesmektedir. ilk
basamak olan 5-7 yaslari arasinda ¢ocuklar miiphem ve pargaci bir anlayisla evrensel bir
dua fikrine sahiptir (Koyli ve Orug, 2017, ss. 84-94). Bu basamaktaki ¢ocuklar igin duanin
bir dereceye kadar Allah kavramiyla iliskisi kurulabilse de, c¢ocuklarin verdikleri
orneklerden duanin gercek anlamiyla ilgili fazla bir dislinceye sahip olmadiklari
anlasilmaktadir. Bu dénemdeki cocuklara gore kedi ve kdpekler dahil diinyadaki oglan ya
da kiz her gocuk dua eder. Bunun da onlara gore ¢ok degisik nedenleri vardir. Bes yasindaki
cocuk icin dua, Allah, tavsanlar, kdpekler, kediler, geyikler ve hindilerle, bebeklerle ilgili bir
seydir (Elkind, 1967, ss. 102-106). Arastirmada c¢ocuklarin “Kur’an, Allah, dua ve
peygamber” kavramlarini birbirleriyle yanlhs ve eksik iliskilendirmeler icerisinde anladiklari
goriilse de Allah ile dua kavrami arasinda daha dogru bir iliskilendirme yaptiklari
gorulmistir. Bunun ¢ocuklarin benmerkezci dislince seklinden kaynaklanan bir durumun
sonucu oldugu séylenebilir. Bu donemde g¢ocuk kendisi disindaki seylerin varliginin
anlamini kavrayamamaktadir (Goldman, 1971, s. 28). Her seye kendisinin bakis agisiyla
bakmakta ve her seyin onun varligina hizmet ettigini disinmektedir. Dolayisiyla dua, bu
donemdeki ¢ocuklar tarafindan isteklerine ulasmada bir ara¢ olarak goriilmektedir. Bu
yoniyle dua gocuklarin merak, ilgi ve ihtiyaclari baglaminda karsiligi oldugu igin cocugun
hayatinda daha somut bir olgu olarak algilanmasi diger soyut kavramlara nazaran daha
anlasihr bir durumdur. Ayrica Misliiman ¢ocuklar agisindan duanin Kuran’da ki —kisa-
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sureler ve Allah’tan bir sey istemek anlaminda iki farkl sekilde algilandigi da tespit
edilmigtir. Sonug olarak duanin bir dereceye kadar Allah kavramiyla ve 6grenilmis bazi
formiillerle iliskisi kurabilseler de, yetiskinin anladigi tarzda duanin anlamina dair ¢ok az
bir kavrama ve anlayis vardir (Elkind, 1964, ss. 674-675).

Cocuklarin  Tanri  hakkindaki gorislerine iliskin  ¢alismalar 1892’li  yillara kadar
ulagmaktadir. Bununla beraber bu alandaki ciddi arastirmalar Goldman’in ¢alismalariyla
baslamistir. O dénemden bu zamana birgok calisma yapilmistir. iskandinav ilkelerinde
yapilan arastirmalarda dort-alti yas arasindaki ¢ocuklarin tanriyi eglence ve oyunla
iliskilendirdikleri, g¢ocuklarin iyiligiyle ilgilenen izin verici bir tanri anlayisina sahip
olduklarini ve kendileri icin muayyen birtakim fonksiyonlari yerine getiren bir varlik olarak
algiladiklarini ortaya koymustur (Tamminen, 1988, s. 60). Okuldncesi c¢ocuklardan
neredeyse hepsi, tanrinin gokte oldugunu ve bu yizden uzakligi dolayisiyla kendisine
ulagilamadigina iliskin izahlar getirmeye ¢alistiklari bulunmustur. Diger taraftan Keskitalo
okuldncesi ¢cocuklardan % 80’inin Tanriyi kendilerine yakin olduguna ve diger ¢ocuklara
hatta yetiskinlere yakin olduguna inandiklarini bulmustur. Onlardan bazilari tanri géktedir
ve onun yakinhgr sinirhdir derken, bazilari da onun mekaninin gokylziyle sinirh
tutulamayacagini, bazen onun gergek sekline birlinerek yer yiziine inebilecegini ifade
ederken, diger bazilari da tanriyl yardimci birer varlik olarak melekler seklinde tasavvur
etmislerdir (Tamminen, 1988, ss. 63-64). Bu arastirmada ¢ocuklarin Allah kavramini, kuran
ve dua kavrami ile iliskilendirdikleri gérilmistir. Allah’i zihinlerinde nasil temsil ettiklerini
anlamak igin sorulan “Allah deyince akliniza ne/neler geliyor?” sorusuna sadece 4 yas
grubu cocuklar duaile iliskilendirilecek cevaplar vermislerdir. iki cocuk ise riiyasinda Allah’y
bulutlarin Gizerinde gordigiind ifade etmistir.

Tamminen’in Finli cocuklarla gergeklestirdigi ¢alismasinda, cocuklarin neredeyse hepsinin
tanrinin kendilerini sevdigine ve Tanrinin iyi, seven, huzur verici olduguna inandiklarini
calismasiyla ortaya koymustur. Blyuk cocuklarin da Tanri’yi oldukca olumlu sifatlarla
tasavvur ederlerken, sadece birka¢ ¢ocugun Tanriyi bir korku objesi olarak tasavvur
ettiklerini belirtmistir (Tamminen, 1988, s. 63). Birkag ¢alisma da bazi klglk gocuklarin
korku verici bir Tanri imajina sahip olduklarini ortaya koymustur. Bunlardan Ottersen’in
isvecli cocuklar {izerine yaptigl arastirmasinda dine karsi ya da dine ilgisiz kalan aile
ortamlarindan gelen gocuklarin Tanri hakkinda olumsuz imaja sahip olduklarini bu ylizden
Tanri'yi korku ve hliziin verici bir varlik olarak tasavvur ettiklerini ortaya koymustur. Ancak
Tamminen yaptig arastirmasinda alti ve yedi yasindaki cocuklara “Siz Tanri hakkinda bir
sey duydugunuzda korku, iyilik veya emniyet/huzur ne hissediyorsunuz?” diye
sordugunda, ¢ocuklardan sadece bir tanesi korku hissediyorum derken, bazilari her iki
duyguyu duyduklarini, ama asagl yukari tamamina yakini iyi seyler hissettiklerini
belirtmislerdir (Tamminen, 1988, ss. 62-63). Sonug¢ olarak bu dénemdeki gocuklar
genellikle Tanri’ya iliskin olumlu duygusal tutumlara sahiptirler. Ozellikle Tanri kendi
anlayislarina uygun oldukga -bilissel anlamda da ilerleme kaydettikge- Tanri'ya glven
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duygulari artmaktadir (Tamminen, 1988, s. 64). Bu arastirmada tim ¢ocuklarin Allah karsi
sevgi, tesekkir gibi olumlu duygular besledikleri tespit edilmistir. Bu duygularin sebebinin
ise Allah’in kendilerini yaratmasi olarak ifade edilmistir. Sadece bir cocuk kursa geldikten
sonra Allah ile ilgili bir seyler hissetmeye basladigini séylemistir. Bu durum g¢ocuklarin
maneviyatl yasamasi icin ailenin rollinii anlamak agisindan oldukga dikkat gekici bir
ornektir. Clinkl erken gocukluk déneminde ¢ocuklar ebeveynlerinin model alirlar (Koyli
ve Orug, 2017, s. 121).

Cocuklarin dini kavramlar hakkindaki dislincesini bilmek bize din egitimi programlarina
hangi konularin konulup konulmamasinda yardimci olacagl gibi, bu kavramlarin nasil
ogretilecegi konusunda da yardimci olmakta ve yol gostermektedir (Vianello and
Tamminen, and Ratcliff, 1992, ss. 76-77). Bu arastirmada 4-6 yas grubu ¢ocuklarin Kuran,
Allah ve dua kavramlariyla iliskili olarak her ne kadar eksik ve tutarsiz da olsa bir diisiince
gelistirdikleri gortlmustir. Bununla birlikte bu yas grubu cocuklarin peygamber/ler ile ilgili
herhangi bir fikir gelistiremedikleri hatta peygamber-Allah iliskilendirmesi yaptiklari
gozlenmistir. Bu donemde dini igerigin 6nemli konularindan olan peygamber/leri
anlatmaya baslamadan once, ileri yaslarda anlatilabilmesi igin “6n hazirhk g¢alismasi”
olarak adlandirilabilecek bir galismanin yapiimasinin daha dogru oldugu soylenebilir.
Ozellikle cocuklara zihinsel diizeyde peygamber/ler anlatimindan daha ziyade ¢ocuklara
din egitimi veren kisilerin sevdigi/6rnek aldigi bir rehber olarak peygamber/lere duyulan
sevginin 6n plana cikarildigi ve c¢ocuklar tarafindan gozlemlenebilecegi kurgular
olusturulmalidir. Clinkii her seyden 6nce g¢ocuklara dinin bilissel/kognitif boyutu yerine
sevgi boyutu, tecriibe ve yasamsal boyutu 6gretilmeye ¢alisilmalidir. Zira insan hayatinin
dort boyutu vardir: bunlar psikomotor, bilissel, duygusal ve yasam tarzi sekilleri. Kisi ancak
bu dort unsuru birlikte yasarsa hayatinin bir anlami olur ve eksik kalmaz. Ayni zamanda bu
dort unsur etkili bir din egitiminin merkezini olusturur (Lee, 1988, s. 154). Bunlardan en
onemlisi yasam tarzi, sonraki duygular (affects) bilissel ve en az 6nemli olan da
psikomotordur. Cocukluk dénemi din igin sevgi bilissel nitelikten ¢ok daha 6nemlidir.
Gergekten de birgok arastirmaciyla birlikte 6zellikle derinlik psikolojisi tGizerine arastirma
yapan kisiler tutum, deger ve sevgi temelli duygularin (aslinda tiim duygularin) alti
yasindan dnce 68renilecegini 6ne stirmektedirler (Lee, 1988, s. 154).

Elkind de din egitimi agisindan su degerlendirmeyi yapmaktadir. Cogu ¢ocuklar ergenlik
oncesi doneme kadar dini ifadeleri tam olarak anlayamazlar ancak kendi anlayis seviyeleri
cercevesinde yorumlayabilirler. O zaman su soru ortaya ¢ikmaktadir: “Hatali sonuglara
ulasmamak i¢in bu donemdeki ¢cocuklar din egitimine tabii tutulmamali midirlar?”. Elkind
soruyla ilgili olarak bu dénem gocuklarina zihinsel ya da akademik boyutta din egitimi
yerine yani ¢ocuklarin zihnine hitap etme yerine hislerine hitap etmenin daha énemli
oldugunu, gercek dini egitimin de zihin kadar hisleri ve duyguyu besledigini 6ne
sirmektedir. Sonug olarak, ¢ocuk dini distnceleri kabul etmeden dini hisleri tecriibe
etmelidir (Elkind, 1964, ss. 635-646). Elbette bu donemde ¢ocuklari Tanri, peygamber,
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Kuran, dua gibi dini kavramlarla ilgili basit ifadeleri 6grenme kapasiteleri dahilindedir. Bu
anlatimlarin ¢ocuklar tarafindan anlasilir ve kisa olmasi sartiyla kolayca ezberlenebilir ve
tekrar da edebilir. Ancak bu dénem cocuklarina birseyler 6gretirken su hususlari da géz
o6nlinde bulundurmamiz gerekir: 1) Soyut kavramlari anlayamazlar, 2) Cok uzun olan ve
sayica fazla olan gergekleri hatirlayamazlar, 3) Kutsal metinden uzun ayetler
ezberleyemezler, 4) Ogrenecekleri dua ve sureler kisa olmalidir (Barnard, 1978, s. 218).

Okuloncesi gocuklara 6gretilebilecek en temel sey Allah kavramidir (Torrance ve Torrance,
1988, s. 233). Dogal olarak ¢ocuklara dogru ve gergekgi bir Allah kavrami 6gretmeksizin
diger dini konularda bir seyler 6gretmeye kalkismak zaman israfidir. O ylizden de 6nce
cocuklara dogru bir Allah kavraminin 6gretilmesi gerekmektedir (Torrance ve Torrance,
1988, s. 234). Bu durum ayni zamanda dua, kuran ve peygamber kavramlarinin anlatiimasi
icin de oldukca gerekli ve dnemlidir. Ozellikle bu kavramlarin birbirleriyle iliskisinin
anlaml, somuttan soyuta, basitten karmasiga, yakindan uzaga o6gretim ilkeleri
cercevesinde (Senemoglu, 2012) ¢ocugun anlayacagi bir icerik ile sunulmasi din egitiminin
pedagojik yoniinl olusturmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Kiguk c¢ocuklar sadece kendilerine ogretilen dini 6grenmezler ayni zamanda dini
kendilerine &gretilen sekil ya da yol agisindan da 6grenirler. Eger ¢ocuga din sevgi
boyutuyla degil de daha g¢ok Allah’in adaletinin hukuki karakteri 6gretilmeye calisilirsa, o
takdirde ¢ocugun dini bilgilerden elde edecegi igerik sevgi disi hukuki (legalistic) bir din
olacaktir. Aslinda, 6gretilen bir seyin 6gretim tarzi genellikle 6z olarak Ogretilen seyin
kendisinden daha ¢ok 6grenen Uzerine bilissel ve tutumsal etki yaratir. Gergekte dini
dgretme sekliya da 6grenme sekli aslinda 6gretilen dindir. Ogretim siirecleri dini gretinin
guclu bir icerigini teskil eder (Lee, 1988, ss. 152-153). Dolayisiyla ¢ocuklarin din egiticileri
nitelikli ve etkili 6gretim strateji, yontem ve tekniklerine sahip olmasi gerekir. Diger bir
ifadeyle din sadece bilissel agidan 6gretilmemeli ayni zamanda duygusal ve daha ¢ok hayat
tarziigerigi gbz 6niine alinarak 6gretilmelidir. Bu alanda yapilan arastirmalar da ¢cocuklarin
en ¢ok duygu boyutunda vyetiskinlere benzedigini en az da bilissel alanda onlara
benzedigini ortaya koymustur (Lee, 1988, s. 162).

Psikolojik olarak kiiciik cocuklar “bireysel iliskiler yoluyla” &grenirler. Ogrenen kisi ile
bireysel iliskilerin kurulmasi erken g¢ocuklukta ¢ok daha hayati bir nitelik tasimaktadir.
Cunkl kuguk ¢ocuklar daha yogun duygusal derinlikte ve butunlikgi/holistik insan
etkilesimleri icinde hayati anlamlandirirlar. Oysa yetiskinler bireysel iliskilerden kaginmak
ve yaklasmak istemediklerinde bilissel yeteneklerini ve savunma mekanizmalarini
kullanirlar. Dolayisiyla egiticinin sempatik bir sesi, sevgi dolu kalbi ve dokunusu ¢ocugun
din egitimi icin son derece 6nemli olan hususlardandir. Ctinki “duygu/lar ¢ocugun tiim
o6grenmelerinde olaganistl glicli bir faktori teskil eder”. Bu prensip 6nceki prensibin
daha 0Ozel bir uzantisidir, zira kisisel iliskiler daima agirlikli olarak duygusaldir. Kisiligin
duygusal yona, soyle ki duygusal alani, ilk ¢ocukluk déneminde en hakim olan unsurdur.
Gergekten de duygular 6grenilir ve duygular gelisen bireyde bilissel ve istege bagl
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eylemlerden o6nce gelir. Bu durum bizi iki 6dnemli psikolojik sonuca gotirmektedir.
Bunlardan birincisi, duygu daha sonra kendisinde ve kendisi yoluyla sekillendirecegi
kognitif ve goniilli eylemi kisinin temel psikolojik yapisini gliclii bir sekilde renklendirir ve
drgiisiinti olusturur (Lee, 1988, ss. 168-169). “Ogrenme gevresinin sosyoduygusal iklimi de
onemli derecede 6grenme sonuglarina etki eder.” Her seyden 6nce sunu kabul etmek
gerekir ki, pedagojik ortamdaki sosyoduygusal iklim sadece duygusal 6grenme sonuglarini
degil ayni zamanda biligsel 68renme sonuglarini da etkileyecektir. Bu prensip daha 6nce
zikrettigimiz iki prensibin bir uzantisidir. Sosyoduygusal iklim okuléncesi cocuklarinin tim
o6grenme ortamlarinda 6zellikle de dini 6grenme ortamlarinda énemli olup, temelini de
sevgi olusturmaktadir. Sevgi de ihtimami, sartsiz kabuli, sicakhgi, vermeyi, affetmeyi vs.
icerir. Sosyoduygusal atmosferin duygu boyutu iki yonli bir yol gibidir, ¢ocuk hem
sevmeye hem de sevilmeye ihtiya¢ duymaktadir. iste bdyle bir ortamda okuldncesi
cocuklara kazandirilacak en biiyiik dini deger ve 6greti Allah sevgisi olacaktir. Ogretme ve
o6grenme ortamindaki sevgi dinamigi olmaksizin, kigik ¢ocuk dini igten benimseyen ve
ona bagimli olacagi yerde dine karsi antipatisi olacak sekilde yetistirilebilir. Hatta dahaileri
boyutta sevgiden yoksun bir din egitimi cocuklarin sadece dinden sogumasina ya da dine
karstilgisiz kalmasina degil, dini tamamen reddetmesine ve ona karsi gelmesine bile neden
olabilir. Yine bu dénemdeki ¢ocuklara Allah sevgisinden uzak dogru ve yanlis seyleri
O0gretmek de istenen sonucu vermez. Kisacasi tim dini bilgiler, dogru ve yanhs kavramlari
ve diger ahlaki erdemler zihinsel, entelektiiel temel esasindan ziyade sevgi esasina
dayandirilarak 6gretilmeye calisilmalidir (Lee, 1988, ss. 169-171).

Oneriler

1. Dinegitimi, gocugun psikolojik 6zelliklerini dikkate alarak igeriklerini Giretmelidir.
Dini agidan 6nemli olan konular/igeriklerden ziyade ¢ocugun dini gelisimini
destekleyecek konular/igerikler din egitimine dahil edilmelidir.

2.  Cocuklar bilissel anlamda dini kavramlarla ilgili erken g¢ocukluk déneminde
oldukca vylzeysel dislncelere sahiptirler. Dini gelisim diger gelisim
alanhlarindaki ilerlemeler oraninda gergeklesecegi icin Allah, dua, peygamber,
kuran gibi soyut dini kavramlarla ilgili de diisiinme kapasiteleri oldukga sinirhdir.
Dolayisiyla bu dénemde planlanacak din egitiminde bu durum goz Oniine
alinmalidir. Dahil edilmesi planlanan konularin salt bilissel yonleri yerine duygu,
tutum ve davranis gelistirmeye yonelik yonleri ele ahinmalidir.

3. Erken cocukluk doéneminde duygular c¢ocuk igin ¢ok ©nemlidir. Zihinsel
yeterliliklerin gelisim asamasinda olmasindan dolayl da din egitimi, ¢ocukta
olusturmasi beklenen/istenen duygulari kendisine baslangi¢ noktasi yapmaldir.

4. Cocuklar kisiler arasi iligkilerle 6grenirler. Ogrenme ortaminin cocukta
olusturacagi duygu erken ¢ocukluk déneminde daha kritik bir 6nem tagsir. Bu
dénemde anlatilmasi planlanan konularin bilissel detaylarindan daha ¢ok nasil
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bir ortam icerisinde ne sekilde 6gretilmesine yani icerikten ziyade yontem ve
teknigine odaklaniimaldir.

5. Din egitiminde ele alinan konular temel sevgi duygusu etrafinda ¢ocuga
verilmelidir.
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derslerde kullanilan her tirli materyal ile birlikte ders kitaplarinin toplumsal cinsiyet
acisindan incelenmesi 6nyargilardan ve olumsuz mesajlardan arindirilmasi, 6zel bir
hassasiyet ve titizlik gozetilerek hazirlanmasi, secilmesi ve kontrol edilmesi gereklidir.
Bu ¢alismada, 1929 — 2018 yillari arasinda, Turk Milli Egitim Bakanligi’nca yayinlanan ve
devlet okullarinda kullanilan din dersi ders kitaplarinin gorselleri toplumsal cinsiyet
acisindan igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma sonucunda belirlenen tim
kategorilerde toplumsal cinsiyet unsurlari agisindan erkekler lehine sayisal Ustlnliik
tespit edilmistir

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, Din dersi, Ders kitaplari, icerik analizi, Toplumsal
cinsiyet.

ANALYZING OF THE RELIGIOUS COURSES TEXTBOOKS' IMAGES THROUGH
GENDER

Abstract

This study was carried out on textbooks that significantly impact the structuring of the
gender phenomenon and its transfer to the future Textbooks, which are an important
tool in the realization of formal education, play an active role in the acquisition of
gender roles as well as the acquisition of various social-cultural roles by students.
Various studies have proven that gender representations in education materials affect
cultural values, behaviors, attitudes, and messages conveyed by gender roles and
patterns presented in textbooks shape students' identity, self-esteem development,
and attitudes towards gender. For this reason, it is necessary to examine the textbooks,
along with all kinds of materials used in education, to be examined in terms of gender,
free from prejudices and negative messages, to be prepared with special sensitivity and
meticulousness, to be selected and controlled. In this study, the visuals of the Religious
Course textbooks published by the Turkish Ministry of National Education and used in
public schools between 1929 and 2018 were subjected to content analysis in terms of
gender. As a result of the research, numerical superiority was determined in favor of
men in all categories in terms of gender factors.

Keywords: Religious education, Religion Course, Textbooks, Content analysis, Gender.

Toplumsal cinsiyet; bir kiltirtn, erkeklik ve kadinhk algisina bagh olarak dogum 6ncesi

slrecten baslayarak toplumsallasma siirecinde erkek ve kadinlara 6grettigi, dayattigi ve

onlardan bekledigi farkli nitelikler, kimlikler, imajlar, davranis modelleri, sosyal psikolojik
ozellikler, beceriler, roller, sorumluluklar, haklar ve gorevlere dair bakis agisi, tutumu,
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yorumu, tanimi, inanci ve kalip yargilaridir (Davarci, 2021). UNESCO’ya goére toplumsal
cinsiyet (Gender); ailemizde, toplumlarimizda ve kiltirlerimizde yaratilan kadin ve erkek
rollerini ve sorumluluklarini ifade eden, kadinlik ve erkeklik (femininity and masculinity)’
e dair Ozellikler, tutumlar ve muhtemel davranislar hakkindaki beklentileri igeren
kavramdir (UNESCO, 2019). Birbirine benzer ve farkli amaglarla hemen hemen tim
disiplinler tarafindan kullaniimis ve kullanilmakta olan bu kavram son derece dinamik ve
karmasik bir yapiya sahiptir. Bu dinamik ve karmasik yapiyi toplumun siyasi, dini, sosyal,
klltirel ve ekonomik yapilari degistirir gelistirir ve belirler.

Bu arastirmanin konusu, din dersi ders kitaplarinin toplumsal cinsiyet baglaminda
incelenmesidir. Toplumsal cinsiyet gliniimuze kadar farkli yonleriyle pek ¢ok arastirmaya
konu olan bir sorun alanidir. Arastirmanin temel problemini, “Tlrkiyede 1929-2018 yillari
arasinda ilkégretim ve ortadgretim okullarinda kullanilan DD ders kitaplarinin
gorsellerinde toplumsal cinsiyet olgusu nasil ve hangi boyutlarda yansitilmistir?” sorusu
olusturmaktadir. Tarihgiler avci-toplayici donemden baslayarak, yazinin icadina, 6rgutli
devlet yapilarinin kuruldugu uygar dénemlere kadar toplumsal cinsiyet olgusunun
varhigina dikkat ¢ekmislerdir. Diinya Uzerindeki tim kalttrlerde milkiyet, sabanl tarim,
birokratik devlet, yazi, aristokrasi, orgitli dinin gelisimi ve felsefenin uygarlik adina
ataerkil bakis agisiyla benzer toplumsal cinsiyet dizenleri olusturulmustur. Bu dizende
kadinlarin kéle olarak alinip satildigi, diri diri yakildigi, gdmuldugu, élduraldigi, aile iginde
ve toplumsal yasamin pek ¢ok alaninda siddete maruz kaldigl, cinsiyetinden dolayi
erkeklerden daha diistik ticret aldigi, calisma ve egitim olanaklarinin kisitlandig1 durumlar
tarih boyunca sik sik karsimiza ¢ikmistir (Hanks, 2020). Modern diinyada artik kadinlar
toplumda yok sayilmamakta, pek ¢ok yonden desteklenmektedir; ancak kadin ve erkek
arasindaki firsat esitsizligi, kadinin ikinci sinif vatandas olarak konumlandirilmasi, pek ¢ok
yonden ezilmesi, birtakim roller bigilerek kamusal alan disina itilmesi, her gegen giin onu
biraz daha yoksullastirmakta ve hayatini olumsuz etkilemektedir. Ekonomi (galisma
yasami), siyaset, sosyal yasam ve egitim yasaminda ugradigi ayrimcilik yarayl daha da
derinlestirmektedir. icinde yasanilan zaman dilimi ve toplumun gelismislik diizeyine bagli
olarak degisse de toplumsal cinsiyete dayali ayrimcilik, 6nyargi ve kalip yargilar kendilerine
farkli formlar bulmakta bir sekilde hayatta kalmayi basarmaktadir. Kiltiriin olusturdugu
toplumsal cinsiyet oriintileri hangi sosyal sinifa ait olursa olsun kadin ve erkegi cepegevre
kusatmaktadir. Cinsiyetlere yonelik dnyargi ve kalip yargilar hayatin birgok alaninda egitim
sistemi ve din gibi toplumsallasma araglarini kullanarak kendine mesru zeminler
bulabilmektedir. Egitim materyali olarak kullanilan kitaplar, dini kaynaklarin Urettigi
iceriklerin kimi zaman tarafli, eksik veya asiri yorumlanmasi, toplumsal cinsiyet yarasinin
kapanmasina izin vermemektedir. Kiltlriin en onemli belirleyicilerinden biri olan dinf
perspektif, dini naslardaki icerik ve bunlarin tarihi sirecte anlasiima ve yorumlanma
bicimleri toplumsal cinsiyet olgusunun sinirlarini da belirlemektedir. Bu baglamda
toplumsal cinsiyetin bicimlenmesinde, derinlesmesinde oldugu kadar engellenmesinde de
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genel olarak egitimin 6zel olarak din egitiminin biylk roli bulunmaktadir. Toplumsal
cinsiyet kimliginin olusumu, toplumsal cinsiyet rollerinin ve kalip yargilarinin 6grenilmesi
kiglk yaslardan itibaren ailede baslar ve formal egitimler yoluyla okulda devam eder.
Genel egitim ve bunun bir pargasi olan din egitimi toplumsal cinsiyet unsurlarinin
sekillendigi mesru zeminlerden biridir.

Egitimin gerceklestiriimesi amaciyla gegmisten giiniimize diinya genelinde en sik ve
yaygin olarak kullanilan kaynaklar kuskusuz ders kitaplari olmustur. Egitim materyalleri
arasinda ders kitaplari, gerek mevzuatta yer alan 6gretim igeriklerinin, gerek acikg¢a yer
verilmeyen o6rtik igeriklerin aktariimasinda son derece etkili, islevsel ve énemli araglar
arasindadir. Ders kitaplari hem hazirlanan 6gretim programlarinda hem de ortiik
programlarda yer verilen igerigin 6grenciye ulasmasi ve hedeflerin gergeklesmesinde son
derece etkili ve islevsel 6gretim materyalleridir. Ders kitaplari gogu zaman, 6gretmenler,
ogrenciler ve aileleri tarafindan bilgi edinme ve 6grenme konusunda otorite kabul edilir
ve giivenilir bulunur. Ders kitaplari yazili kaynaklar oldugu icin kalicidirlar. insanlar
tarafindan mesru ve objektif olarak kabul edilirler. Ders kitaplarinin bu sekilde kabul
edilmesi ders kavramindan ileri gelir. Ders; 6grenilmesi, idrak edilmesi ve hatta bazen
ezberlenmesi gereken seydir. Bu durum ders kitaplarinin 6nemini daha da arttirmaktadir.
Ustelik ders kitaplarinda sunulan igerikler, bilgi verme roliinden dolayi sorgulanma ihtiyaci
duyulmadan tartismasiz olarak kabul edilir (Tanriéver, 2009, ss. 109-110). Ders
kitaplarinda yer alan o6rtiik mifredat, acik olmayan yollarla bilginin ve davranisin
yapilanmasini saglar. Oyle ki “yapilandirilan bu bilgi ve davranislar, okullarin biirokratik ve
idari baskinin bir parcasidir ve 6grencilerin, egemen gruplarin baskin ideolojilerine razi
olmasina neden olmaktadir” (Kalayci & Hayirsever, 2014). Dogrulugu tartismasiz kabul
edilen bilgi ve davraniglar gergekligin sorgulanmasina ve yorumlanmasina engel olur.
Zaman igerisinde kurulmus olan iligski aglari sonucunda toplumdaki egemen goriisler dogal
ve megru olarak gosterilerek toplumsal denetim islevi yerine getirilmis olur. Ders kitaplari,
yazildiklari ve kullanildiklart donemin sosyal, kiltirel, din, politik ve ekonomik 6zelliklerini
yansitir. Kitaplardaki gizli ve acik mesajlar toplumsal cinsiyet kimlikleri, rolleri ve kaliplarini
Uretmeye ve bunlari sirdiirmeye katkida bulunur. Pek ¢ok arastirma, ders kitaplarinda
cinsiyetgi rollerin yeniden Uretildigini, kadin ve erkek rollerine toplumdaki kalip yargilara
uygun olarak yer verildigini ortaya koymustur.l Bu calisma din dersi ders kitaplarinda
toplumsal cinsiyetin nasil yansitildigini bulmak amaciyla nitel arastirma modelinde
tasarlanmistir. Arastirmanin ana veri kaynagini olusturan 1929-2018 vyillari arasinda
basilan 110 adet din dersi ders kitabi nitel arastirma yontemleri kullanilarak incelenmistir.

1 Bk Davarc, Y. (2021); Fidan, S. (2019); Tastekin, GO. (2019); Saritas, E., & Sahin, U. (2018, ss. 463-477);
Cimen, CA., & Bayhan, S. (2018); Asan, TH. (2010, ss. 65-74); Gim{isoglu, F. (2008, ss. 39-50).
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Arastirma verileri dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmis, igerik analizi yontemiyle de
analiz edilmistir. Kategori ve sikilik analizi yapilmistir.

1. Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen ders kitaplarinin gorsellerindeki erkek ve kadin
cinsiyetleri i¢in toplumsal cinsiyet unsurlarini ortaya ¢ikarmaya yonelik 7 ana kategori
belirlenmistir. Kategoriler; gorsellerdeki kisilerin cinsiyete goére dagihmi, cinsiyetlere
yuklenen meslekler, cinsiyetlerin bulunduklari mekanlar, cinsiyetlerin ev ici/ev disinda
gosterilme durumu, cinsiyetlere atfedilen kimlik/roller, cinsiyetlerin kullandiklari kiyafet
renkleri, cinsiyetlerin portre/beden olarak gosterilme seklinde belirlenmistir. Erkek ve kiz
¢ocuklari da erkek ve kadin cinsiyetlerine dahil edilmistir, cocuk ve yetiskinler arasinda yas
gruplarina gore bir ayrim yapilmamistir. Kategorilerde cinsiyetin belirlenemedigi gérseller
belirsiz bashgl altinda toplanmistir. icinde insan bulunmayan doga manzarasi, bitki,
hayvan, yazi ve gesitli nesnelerin bulundugu gorseller degerlendirmeye alinmamistir.
icinde erkek ve kadin cinsiyetinin ve sayisinin tespit edilemedigi hac, umre ibadeti, kutsal
mekan ziyaretleri, toplu ibadetlerin gergeklestirildigi, kiitliphane, garsi, senlik yeri, téren
alani gibi kalabalik ortamlarin bulundugu gorseller degerlendirme disi tutulmustur. Sayisal
veriler “kadin, erkek, belirsiz ve toplam” basliklarinda sunulmustur. Arastirma kapsamina
alinan 110 kitapta 4088 gorsel incelenmistir.

1.1. Gorsellerdeki Kisilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

incelenen ders kitaplarinda arastirmaya dahil edilen 4088 gérselde toplam kisi sayisi
17167’dir, bunlarin 142401 (%83) erkek ve 2927’si (%17) kadindir (Tablo1).

Tablo 1. Gorsellerdeki kisilerin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet Kisi Sayisi Yiizde
Erkek 14240 %83
Kadin 2927 %17
Toplam 17167 %100
Gorsel 1-Selamlasmak (EK1, 1, 15) Gorsel 2-Hasta ziyareti (EK1, 1, 26)

287



Turkiye Din Egitimi Aragtirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

Gorsel 3-Kardesler-sevgi saygi (EK1, 1, 68) Gorsel 4-Yolcu ugurlama (EK1, 1, 26)

Ornek gorseller igin herhangi bir ders kitabi ele alinarak rastgele segimler yapilmistir.
Gorsellerde erkekler lehine sayisal Ustiinliik tespit edilmistir.

1.2. Gorsellerdeki Kisilerin Mesleklere ve Cinsiyete Gére Dagilimi

Bu kategoride gorsellerde kadin ve erkek cinsiyetlerinin hangi meslek dallarinda
sunuldugu belirlenmistir. Gorsellerde sunulan meslek dallari cinsiyetler agisindan
incelendiginde erkekler icin 76 farkli meslek kullanilirken kadinlar igin 26 ¢esit meslek
kullanildigl tespit edilmistir. Meslekler agisindan cinsiyetler degerlendirildiginde; arici,
aktivist, asker, astronot, asci, avukat, ayakkabici, bakkal, balik¢i, berber, cankurtaran,
¢oban, demirci, dinf lider, eczaci, esnaf, firinc, filozof, fotografci, glivenlik, haham, halici,
hamal, hayvan terbiyecisi, hirsiz, hizmetgi, imam, itfaiyeci, jandarma, kameraman, kasap,
komutan, kitiphaneci, manav, marangoz, milletvekili, mimar, miezzin, mihendis,
mizisyen, oduncu, peygamber, polis, rahip, saglik memuru, sair, sofdr, tamirci, teknisyen,
temizlik goérevlisi, terzi, tliccar, usta, vatman, veteriner, zabita olarak karsimiza yalnizca
erkekler gikmaktadir. Goérsellerde bu meslek gruplarinda hi¢ kadin bulunmamaktadir.
Gomlekgi, hemsire, kdle, muhabir, rahibe, sekreter, zabit katibi ise sadece kadin figlirlerin
bulundugu meslekler olarak karsimiza gikmaktadir. Bu meslek gruplarinda hig erkek figlr
bulunmamaktadir. Asagida bu durumu gosteren gorsel 6rneklerine yer verilmistir.

Gorsel 5-Doktor (EK 1, 17, 97) Gorsel 6- Marangoz (EK1, 1, 14)
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Gorsel 7- Ogretmen (EK1, 8, 48) Gorsel 8- Muhendis (EK1, 8, 77)

1.3. Gorsellerdeki Kisilerin Bulunduklari Mekanlara ve Cinsiyete Gore Dagilimi

Gorsellerdeki kisiler bulunduklari mekanlara goére her iki cinsiyet igin incelendiginde
erkekler siklikla cami, agik alan, kutsal mekan, belirsiz, meclis, oda, savas meydani, téren
alani, sinif ve sahne gibi mekanlarda gosterilmistir. Kadinlar ise siklikla oda, agik alan,
belirsiz, kutsal mekan, sinif, cem evi, okul, téren alani, sokak ve kurs gibi mekanlarda
gosterilmistir. Gorsellerdeki mekanlar icinde kadinlarin mecliste hi¢ yer almadigi, savas
meydaninda ¢ok az gosterildigi ve seyahati ¢agristiran yol kenari, turistik yer, tren gari,
tramvay, tarihi yer, otobis ve otobls duragi, gemi ve araba gibi mekanlarda oldukc¢a az
bulunduklari belirlenmistir. Kadinlarin erkeklerden daha fazla gosterildigi mekanlar ise,
apartman, hastane, huzurevi, kapi oni, kres, kurs ve mutfak olmustur. Erkeklerin,
kadinlarin da bulunabilecegi is yerinde ve ¢alisma yasamina yonelik mekanlarda kadinlara
gore oldukca fazla gosterildigi tespit edilmistir. Asagida cinsiyetlerin bulunduklar
mekanlar icin gorsel 6rnekleri yer almaktadir.

Gorsel 9- Ofis (EK 1, 29, 11) Gorsel 10- Sinif (EK 1, 4, 129)
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Gorsel 11- Tarla (EK 1, 6, 27) Gorsel 12- Eczane (EK 1, 4, 129)

1.4. Gorsellerdeki Kisilerin Ev ici/Ev Disi Alanlarda Gosterilme ve Cinsiyete Gére Dagilimi

Gorsellerin tamami cinsiyetlerin ev ici ve ev disi alanlarda gosterilmesi seklinde
degerlendirildiginde hem erkekler hem de kadinlar %87, 8 orani ile cogunlukla ev disinda
gosterilmistir. Ev ici/fev disi alanlarda gosterilme durumu cinsiyet acisindan
degerlendirildiginde erkeklerin %90,2’si ev disinda gosterilirken kadinlarin %76,1’i ev
disinda gosterilmistir. Erkeklerin ev disinda gosterilme durumu ev iginde gosterilme
durumunun 18 katidir. Kadinlarin ev disinda gosterilme durumu ev iginde gosterilme
durumunun ise sadece 4,5 katidir. Kadinlarin %18’i ev icinde erkeklerin ise sadece %5’i ev
icinde gosterilmistir. Her ne kadar hem kadinlar hem de erkekler kendi iginde daha ¢ok ev
disinda gosterilse de kadinlarin ev icinde gosterilme orani erkeklerden ¢ok daha fazladir
(Tablo 2). Asagida cinsiyetlerin ev ici/ev disi alanlarda gosterilme durumlarina érnekler
verilmistir.

Gorsel 13- Ev igi (EK 1, 12, 65) Gorsel 14- Ev igi (EK 1, 8, 60)
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Gorsel 15- Ev disi (EK 1, 16, 17) Gorsel 16- Ev digi (EK 1, 9, 30)

Tablo 2. Gorsellerdeki kisilerin ev igi/ev disi alanlarda gosterilme ve cinsiyete gore dagilimi

Ev ii/ Ev Digi Erkek Kadin Toplam
Sayl Yizde Sayi Yizde Sayi Yizde
Belirsiz 680 %4,8 173 %5,9 853 %5,0
Ev Digi 12847 %90,2 2227 %76,1 15074 %87,8
Ev ici 713 %5,0 527 %18 1240 %7,2
Toplam 14240 %100 2927 %100 17167 %100

* Stun yuzdesi alinmistir.
1.5. Gérsellerdeki Kisilerin Kimlige/Role ve Cinsiyete Gore Dagilimi

Bu kategoride incelenen ders kitaplarindaki gérsellerde kisilerin kimlik/roller ve cinsiyete
gore dagihimi belirlenmistir. Cinsiyetler igin toplam 79 gesit kimlik/rol tespit edilmistir,
bunlardan 74 tanesi erkeklere atfedilirken 61 tanesi kadinlara atfedilmistir. Arastirma
kapsaminda incelenen ders kitaplarindaki gorsellerde erkekler siklikla ibadet eden, tarihi
kisilik, calisan, kahraman, 6grenen ve arkadas olarak gosterilirken, kadinlar siklikla ibadet
eden, galisan, arkadas, 6grenen ve anne olarak gosterilmistir. Asagida erkek ve kadinlarin
siklikla gosterildigi kimlik/rollere 6rnekler verilmistir.

Gorsel 17-Baba (EK 1, 2, 59) Gorsel 18-Anne (EK 1, 33, 84)

291




Turkiye Din Egitimi Aragtirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

Gorsel 19-Ev islerine yardimei (EK 1, 11, 116) Gorsel 20- ibadet eden (EK1, 1, 116)

1.6. Gorsellerdeki Kisilerin Kiyafet Rengine ve Cinsiyete Gore Dagilimi

incelenen ders kitaplarindaki tim goérsellerde kullanilan kiyafet renklerine bakildiginda
erkekler icin en ¢ok kullanilan renklerin sirasiyla %22,2 oran ile siyah, %18,1 ile beyaz ve
%16,5 ile gri olduklari gérilmustir. Kadinlar igin ise en ¢ok kullanilan renkler sirasiyla
%16,2 ile siyah, %15,7 ile pembe ve %15,2 ile beyaz olduklari gériilmistir. Her iki cinsiyet
icin en ¢ok kullanilan renk siyahtir. Erkekler igin siyahtan sonra en ¢ok kullanilan renkler
sirasiyla beyaz (%18,1), gri(%16,5), mavi (%12,1) ve lacivert (%11,5) olmustur. Kadinlar igin
siyahtan sonra en ¢ok kullanilan renkler ise sirasiyla pembe (%15,7), beyaz (%15,2), mavi
(%10,4) ve kirmizi (%9,1) olmustur. Erkekler icin pembe (%0,2), mor (%0,4), sar1 (%1,0) ve
turuncu ile bordo (%1,1) en az kullanilan renkler olmustur. Kadinlar igin ise haki renk hig
kullanilmazken, bordo (%,3), krem (%1,6), sari (%2,6) ve kahverengi (%3,4) en az kullanilan
renkler olmustur (Tablo 3).

Asagida kadin ve erkeklerin en ¢ok kullandiklari renklere gorsellerden érnekler verilmistir.

Gorsel 21- Siyah beyaz (EK1, 3, 94) Gorsel 22- Mavi gri (EK1, 12, 92)
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Gorsel 23- Siyah Pembe Beyaz Mavi (EK1, 13, Gorsel 24- Pembe turuncu siyah beyaz (EK1, 3,
100) 53)

Tablo 3. Gorsellerdeki kisilerin kiyafet renklerinin cinsiyete gore ytizdelik dagilimi

Kiyafet renkleri Erkek Kadin Toplam
Sayi Yizde Sayl Yizde Sayl Ylzde
Beyaz 6952 %18,1 1093 %15,2 8045 %17,6
Bordo 415 %1,1 22 %0,3 437 %1,0
Gri 6355 %16,5 558 %7,8 6913 %15,1
Haki 697 %1,8 0 %0,0 697 %1,5
Kahverengi 1883 %4,9 243 %3,4 2126 %4,7
Kirmizi 1661 %4,3 652 %9,1 2313 %5,1
Krem 556 %1,4 115 %1,6 671 %1,5
Lacivert 4419 %11,5 262 %3,6 4681 %10,2
Mavi 4657 %12,1 750 %10,4 5407 %11,8
Mor 146 %0,4 247 %3,4 393 %0,9
Pembe 87 %0,2 1128 %15,7 1215 %2,7
Sari 376 %1,0 184 %2,6 560 %1,2
Siyah 8558 %22,2 1166 %16,2 9724 %21,3
Turuncu 434 %1,1 320 %4,4 754 %1,7
Yesil 1291 %3,4 454 %6,3 1745 %3,8
Genel Toplam 38487 100,0% 7194 100,0% 45681 100,0%

* Sltun yuzdesi alinmigtir.

1.7. Gorsellerdeki Kisilerin Portre/Beden Olarak Gosterilme Durumuna ve Cinsiyete
Gore Dagilimi

Galismadaki tim gorsellerin %57,2'si portre olup %42,8'i beden gériinime sahiptir.
Gorsellerdeki kisilerin  portre/beden olarak gosterilmesine cinsiyetler agisindan
bakildiginda erkeklerin %59,2’si portre olarak gosterilirken kadinlarin %47,0’1 portre
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olarak gosterildigi belirlenmistir. Erkekler kendi icinde daha ¢ok portre olarak, kadinlar
kendi icinde daha ¢ok beden olarak gosterilmistir (Tablo 4).

Asagida kadin ve erkeklerin portre/beden durumuna gorsellerden 6rnekler verilmistir.

Gorsel 79-Portre (EK1, 7, 74) Gorsel 80-Portre (EK1, 8, 82)

Gorsel 81-Beden (EK1, 3, 48) Gorsel 82- Beden (EK1, 10, 100)

Tablo 4. Gorsellerdeki kisilerin portre/beden olarak gésterilme durumuna ve cinsiyete gore

dagilimi
Portre/Beden Erkek Kadin Toplam
Sayi Yiizde Sayi Yiizde Sayi Yiizde
Beden 5806 %40,8 1550 %53 7356 %42,8
Portre 8434 %59,2 1377 %47 9811 %57,2
Toplam 14240 %100 2927 %100 17167 %100

2. Tartisma

Toplumsal cinsiyet olgusu karmasik ve dinamik bir yapiya sahip oldugu igin Gzerinde ne
kadar galisma yapilirsa yapilsin tam anlamiyla anlasiimasi ve problem olan kisimlarinin
¢Ozlime kavusturulmasi son derece zor goriinmektedir. Clinkl bu kavram toplumsal
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hayatta pek ¢ok faktérden etkilenmektedir. Aile, okul, kiltdr, dil ve kitle iletisim araglari
ile din tespit edebildiklerimiz arasindadir. Bu faktorler arasinda din ve kiltiir galismamizin
veri kaynagi olan ders kitaplarinin igerigini olusturmaktadir. Tarihin her doneminde din ve
klltir i¢ ice gegcmis birbirini etkilemistir. Dlnya Uzerindeki tim toplumlarda din ve
kiltGrin 6znesi insan, yani kadin ve erkek olmustur. Din ve kiiltiir kadin ve erkege dair
hemen hemen her konuda séz sdyleme hakkini kendinde bulmustur. Kadin ve erkek
hakkinda ortaya atilan fikirler, beklentiler, roller ve kalip yargilarin ne kadarinin kiltirden,
ne kadarinin dinden kaynaklandigini tespit etmek ve ayirmak oldukga zordur. Bunlarin ne
kadarinin normal/kabul edilebilir, ne kadarinin asiri ve kabul edilemez oldugunu ayirmak
da oldukea zordur. Bu kiltiirden kiiltiire degisebilecek bir konudur. Ancak din ve kultur
kaynakli yorumlarin toplumsal cinsiyet olgusunun olusmasinda, gelismesinde ve
pekismesinde derinden etkili oldugu bilinmektedir. Gerek formal gerekse informal egitim
sayesinde c¢ocuklara sunulan Ogretiler toplumsal cinsiyet mesajlariyla doludur. Bu
¢alismada 6rgiin egitimde kullanilan din ve kiltir icerikli ders kitaplari toplumsal cinsiyetin
birer tasiyicisi olarak degerlendirilmis ve incelenmistir.

Literatlirde ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet konulu bazi ¢alismalar bulunsa da
arastirma sonuglarinin tamamini karsilastirabilecegimiz, din dersi ders kitaplarinda
toplumsal cinsiyeti genis agidan ele alan bir galisma bulunmamaktadir. Konuyla ilgili farkh
kategorileri de iceren bu ¢alismayla benzer bulgulara sahip gegmis dénemlerde sinirli
sayida kitap ile toplumsal cinsiyeti bazi unsurlari agisindan ele alan iki makale galismasi
bulunmaktadir. Yildiz’in (2013) ilkokul ve ortaokul DKAB ders kitaplarinin goérsellerini
toplumsal cinsiyet agisindan inceledigi calisma 1980-2012 yillari arasinda DKAB ders kitabi
olarak kullanilan 15 kitapta yer alan toplumsal cinsiyetle iliskili 261 gorsel ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda bu c¢alisma ile paralel bulgulara ulasiimistir:
Oztiirk (2009) DKAB ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet rolleri baslhkli ¢calismasini, 1973-
2003 yillari arasinda basiimis 78 DKAB ders kitabinda erkek ve kadin karakterlerin yahut
figlirlerin hangi toplumsal rolde gosterildiklerine, hangi mekanda gosterildiklerine ve son
olarak da hangi eylemde bulunurken tanimlandiklarina goére degisen li¢ farkli kategori
Uzerinden yurutmustir. Arastirma ile DKAB ders kitaplarinda hem kadinlarin hem de
erkeklerin daha ziyade toplumsal cinsiyet rolleri iginde tanimlandigi, bunun ise mevcut
toplumsal cinsiyet kalip yargilarini yeniden Uretip yeniden topluma aktarma anlamina
geldigi sonucuna ulasiimistir.

Bu calismada incelenen ders kitaplarinin gorsellerinde, belirlenen tim kategorilerde
cinsiyetlerin geleneksel ve toplumsal cinsiyet kalip yargilarina ve kimlik/rollerine uygun
bicimde sunuldugu anlasilmistir. Din dersi ders kitaplarinin gonderdigi gizli ve acik
mesajlarla toplumsal cinsiyet olgusunun bir tasiyicisi oldugu aciktir. Ders kitaplarinin
gorselleri toplumsal cinsiyet esitsizligini pekistirmektedir. Din Dersi ders kitaplarini yazmak
lizere toplumsal cinsiyet hassasiyetini gozeten, zihniyet donlisimini tamamlamis yeni
nesil yazarlara ihtiyag vardir. Konu uzmanlarinin, ilgili kisi ve kurumlarin, “arastirma
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bulgulari kiz ve erkek ¢ocuklarin Din Egitimi hakkinda ne sdyliyor? Bulgularin kiz ve erkek
cocuklarin Din Egitimine yansimalari neler olacaktir?” sorularina cevap bulmalari
halihazirda yasanan problemler ve ileri vadede karsimiza ¢ikabilecek risk faktorleri
Uzerinde dusiinmeleri gerekmektedir.

Sonug

Bu calismada 6rgiin egitimde okutulan 1929-2018 yillari arasinda basilmis 110 din dersi
ders kitabi toplumsal cinsiyet unsurlari agisindan incelenmistir. Ders kitaplarinda yer alan
4088 gorsel icerik analizine tabi tutulmustur.

incelenen ders kitaplarindaki gérsellerde her iki cinsiyete de yer verilebilecegi durumlarda,
cinsiyetlerden birinin daha gorlinir olup olmadigina bakilmistir. Calisma kapsaminda
incelenen kitaplardaki gorsellerin ¢ogunlugunun erkek olmasi (%83 erkek/ %17 kadin)
oldukga dikkat c¢ekicidir. Bu sonug her iki cinsiyetin de kullanilabilecegi durumlarda bile
erkeklerin daha gortindr kilindigini ortaya koymaktadir. Bu durum cinsiyet esitsizliginin din
egitiminde kendini gostermesi seklinde bir diisiinceyi akla getirebilir. Ayni zamanda bu
durum ders kitaplarindaki igerikleri sunan 6gretmenlerde ve igeriklerin sunuldugu
o6grenende erkeklerin 6n planda, kadinlarin ikinci planda ve silik olmasi gerektigi, erkek
egemen bir diinyada yasamanin normal oldugu algisini olusturabilir. Bu algi ¢ocuklarin
toplumsal cinsiyet kimligi, 6z saygi ve 6z yeterlilik gelisimini olumsuz etkileyebilir,
toplumsal cinsiyet esitsizligi ve kalplarinin devam etmesine neden olacak mesajlarin
bilingaltina iletilmesine yol agabilir.

incelenen ders kitaplarindaki gorsellerde cinsiyetlere yiiklenen mesleklere bakilmis;
erkeklerin kadinlarin neredeyse Ui¢ kati kadar meslek cesitliligiyle sunuldugu tespit
edilmistir (Erkekler 75 gesit/Kadinlar 26 gesit). Ayrica erkeklere tanimlanan mesleklerden
55 tanesi sadece erkeklerle ilgili iken bu meslek gruplarinda hig kadina yer verilmemistir.
Kadinlara tanimlanan mesleklerden 7 tanesinde kadinlar bulunurken erkekler
bulunmamaktadir. Buradan gorsellerde erkek isi-kadin isi olarak mesleki ayrimcilik
yapildigl sonucuna da varilabilir. Bu durum 6grenende mesleklerin biyik bir cogunlugu
erkeklere aittir, kadinlar nadiren ve belirli mesleklerde yer alabilir algisi yaratabilir. Ek
olarak ders kitaplarindaki bulgularin meslekler agisindan geleneksellesmis, toplumsal
cinsiyet kalip yargilariyla ortiistigi soylenebilir. Meslekler agisindan gorsellerdeki erkek
ve kadinlarin toplumsal cinsiyet kaliplarina uygun sekilde sunuldugu ve bu durumu
pekistirdigi acikga gorilmektedir.

incelenen ders kitaplarindaki gérsellerde cinsiyetlerin  bulunduklari mekanlara
bakildiginda; erkeklerin siklikla cami, agik alan, kutsal mekan, belirsiz, meclis, oda, savas
meydani, téren alani, sinif ve sahne gibi mekanlarda gosterildigi tespit edilmistir.
Kadinlarin ise siklikla oda, agik alan, belirsiz, kutsal mekan, sinif, cemevi, okul, téren alani,
sokak ve kurs gibi mekanlarda gosterildigi belirlenmistir. Cogu mekanda erkekler
bulunurken kadinlar bulunmamaktadir. Sadece kadinlarin bulunup erkeklerin bulunmadigi
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mekan yoktur. Kadinlarin ibadet mekanlarinda hi¢ gosterilmemesi veya erkeklere oranla
¢ok az gosterilmesi ibadethanelerin sadece erkeklere ait mekanlarmig gibi algilanmasina
neden olabilir. Ozellikle camilerde biiyiik ¢cogunlukla erkeklerin gésterilmesi kadinlar
camiye gitmez hatta ibadet etmez algisi yaratabilir. Bu durum kiz ¢ocuklarinin din
egitiminde buyuk sikintilara yol acabilecegi gibi, dini agidan da kadinlara yénelik yanhs
kalip yargilarin olusmasina neden olabilir. Her ne kadar ders kitaplari bir yoniyle
halihazirda toplumda var olan gercgegi yansitiyor olsa da ders kitaplarinin bu anlayisin
yanlis oldugu gercegini de desteklemesi ve camide ibadet eden kadin gorsellerine yer
vermesi gerekir. incelenen ders kitaplarindaki gorsellerde kadinlarin yer aldigi mekan
sayilari son dénemlere dogru artsa da bu mekanlarda gosterilen kadin sayisi daima erkek
sayisindan azdir. Pek ¢ok mekanda sadece erkeklerin bulunmasi da kadinlarin bu
mekanlardan dislanmasi anlamina gelir. Bu durum toplumsal cinsiyet esitsizliginin
mekanlarda kendini géstermesi olarak yorumlanabilir.

incelenen ders kitaplarindaki gorsellerde cinsiyetlerin ev icinde ve disinda gosterilme
durumuna bakildiginda; erkekler ve kadinlarin ¢ogunlukla ev disinda gosterildigi tespit
edilmistir. Ancak erkeklerin ev disinda gosterilme durumu kadinlardan fazladir. Kadinlarin
ev icinde gosterilmesi erkeklerin ev icinde gosterilmesinden fazladir. Cinsiyetlerin ev igi ve
ev disinda gosterilme durumu toplumsal cinsiyet agisindan daha somut ve genel
degerlendirme yapabilmemizi saglayacak veriler sunmaktadir. Kadinlarin erkeklere gore
daha blylk oranda evigcinde gosterilmesi onlarin erkeklere gére daha ¢ok ev igine yakistigi
distincesinden kaynaklaniyor olabilir. Bu baglamda erkek ve kadinlarin mekanlar
acisindan geleneksel toplumsal cinsiyet kalip yargilarina ve rollerine uygun sekilde
konumlandirildiklari soylenebilir.

incelenen ders kitaplarindaki gérsellerde cinsiyetler icin toplam 79 farkli kimlik/rol tespit
edilmigtir, bunlardan 74 tanesi erkeklere atfedilirken 61 tanesi kadinlara atfedilmistir.
Gorsellerde erkekler siklikla ibadet eden, tarihi kisilik, calisan, kahraman, 6grenen ve
arkadas olarak gosterilirken, kadinlar siklikla ibadet eden, galisan, arkadas, 6grenen ve
anne olarak gosterilmistir. Erkeklere atfedilen kimlik/rol sayisi ve bunlarin gosterildigi
erkek sayisi kadinlardan fazla bulunmustur. Tiim dénemlerde erkek kimligi 6n planda
tutulmustur. Pek cok rolde sadece erkeklerin gosterilerek kadinlarin gosterilmemesi,
kadinlari ikincillestirerek yasamin pek ¢ok alanindan dislanmasina neden olabilecektir.
Ders kitaplari boyle bir durumun varligini ortaya koymaktadir ya da ders kitaplari boyle bir
durumun varliginin goéstergesi olmaktadir dislincesi akla gelmektedir. Ayrica gorsellerdeki
kimlik/roller toplumsal cinsiyet rollerine uygun sekilde sunulmustur. Bu manzaranin
ogrenenlerin kimlik olusumunda ileriki yasamlarinda rol paylasiminda oldukga sikintili
durumlar yaratabilecegi ileri strtlebilir.

incelenen ders kitaplarindaki gérsellerde cinsiyetlerin kullandiklari kiyafet renklerine
bakildiginda; her iki cinsiyet agisindan ¢ogunlukla kullanilan renkler sirasiyla siyah ve beyaz
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olmustur. Haki, bordo, lacivert, gri, kahverengi, siyah, beyaz ve mavi renklerini en ¢ok
erkeklerin kullandigi, pembe, mor ve turuncu renklerini ise en ¢ok kadinlarin kullandigi
belirlenmistir. Erkeklerin en az kullandigi renk pembe olurken kadinlarin hig kullanmadigi
renk haki, cok nadiren kullandigi renkler ise sirasiyla bordo ve lacivert olmustur. Genel
olarak kiyafet renkleri degerlendirildiginde kadinlar ve erkekler igin farkli renklerin
atandigi ve bunlarin toplumsal cinsiyet kaliplarina uygun sekilde segcildigi acikca
gorulmektedir. Bu durum 6grenende erkekler haki, mavi, lacivert, gri giyer; kadinlar
pembe, mor, turuncu giyer algisini olusturabilir. Boyle bir algi toplumsal cinsiyet kalip
yargilarini pekistirir. Kadinlarda haki, bordo ve lacivertin hi¢ kullanilmamasi ve az
kullanilmasi askerlik meslegi ile ilgili Gniforma kullanimina baglanabilir. Erkeklerin
gorsellerde Uniformali olarak fazlaca gosterilmesi bu renklerin erkekler tarafindan fazla
kullanilmasini agiklayabilir. Bu kapsamda incelenen ders kitaplarinin toplumda erkek rengi
kadin rengi olarak algilanan bir kalip yarginin varligini ortaya cikarirken, bunu sunus
bicimiyle bu kalip yarginin stirdirilmesine katki sagladigi soylenebilir.

incelenen ders kitaplarindaki gorsellerde cinsiyetlerin portre/beden olarak gésterilme
durumlarina bakildiginda; ders kitaplarindaki gorsellerin gogunlugu portre olarak tespit
edilmistir. Erkekler kendi iginde cogunlukla portre, kadinlar kendi iginde cogunlukla beden
olarak gosterilmistir. Bir gorselin portre olarak sunulmasi gévde ve yukarisinin gorselde
ver almasi, jest ve mimiklerin belirgin sekilde gosterilmesi anlamina gelir. Bu durum
gorseldeki bireyin; basini, beynini kullanan, distinen, zihinsel faaliyetlerde bulunan,
onemli, glcll, degerli oldugu seklinde yorumlanabilir. Goérselin beden olarak sunulmasi
daha zayif, belirgin olmayan, degersiz, bedeniyle is yapan ve nesnelesen olduguna dair
mesajlar iletebilir. Ders kitaplarindaki gorsellerde erkeklerin kadinlardan daha fazla portre
olarak sunulmasi 6grenende erkeklerin, zihinsel faaliyetler, belirginlik, glic ve deger
anlaminda kadinlardan Gstiin tutuldugu disilincesine yol agabilir. Kadinlarin daha ¢ok
beden olarak sunulmasi da 6grenende erkeklerin tersine zihinsel faaliyetlerden uzak,
bedeniyle is yapan, nesnelesen, belirsiz, gligsliz ve degersiz gosterilen ikincillestirilen bir
unsur olduguna dair bir algi olusturabilir. Bu da cinsiyetlerin bu durumu hem kendi cinsi
acgisindan hem de karsi cins agisindan ne derece igsellestirdigiyle ilgili olarak toplumsal
cinsiyet kahp yargilarini ve ayrimciligini farkinda olmadan gelecek nesillere tasiyacagi
anlamina gelir. Kadinlarin yiz hatlarinin belirgin oldugu portre resimlerde kullaniima
oranlarinin erkeklere gore olduk¢a az olmasi dini yargilardan yanhs kalip disiincelerden
kaynaklanabilir. Gorsellerdeki portre/beden gosterimi cinsiyetler agisindan 6nemsiz bir
ayrinti gibi gériinse de kadin ve erkeklere yonelik algilarin onlara yonelik beklentileri de
sekillendireceginden bu durum toplumsal hayatta rollerin belirlenmesini ve paylasimini da
etkiledigi ileri stirtlebilir.

Toplumsal cinsiyet unsurlarinin olusumunda, yeniden retilerek gelecek kusaklara
aktariminda ders materyallerinin 6zellikle ders kitaplarinin roli yadsinamaz bir gergektir.
Ders kitaplarindaki gorseller gercek hayattan kesitler sunar, igerikler toplumsal hayatin
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nasil isledigine dair mesajlar verir. Toplumda var olan gergeklik ders kitaplarinin
iceriklerine yansir, ayni zamanda bu igerikleri tastyan ders kitaplari toplumsal gergekligin
olugsmasina yardimci olur. Toplumun gergekligi ile ders kitaplari arasinda karsihkh bir
etkilesim vardir. Bu gercekten hareketle ders kitaplarinin yazilmasi, kontrol edilmesi,
egitim araci olarak kullanilmasi agsamalarinin her birinde toplumsal cinsiyet hassasiyetinin
gbzetilmesi konusunda tedbir alinmasi 6nemlidir. Clinkii bu sayede bu konu ile ilgili
toplumda yasanan olumsuzluklarin giderilmesi veya en azindan azaltilmasi konusunda
katki saglanabilir.
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0z
Bu calismamizda Arap dilinde “bir isi yapmayi veya yapmamayi glicli bir sekilde

istemek” olarak tanimlanan ve belli edatlar vasitasiyla cimleye yansitilan tahdid tslGbu
tizerinde durulmustur. Tahdid Gslibunun altinda ele alinan ¥i- 93§ — 3§ — ¥ — 3 edatlar

ve bu edatlarin hangi durumlarda tahdid ifade ettigi incelenmistir. Zikri gegen edatlarin
tahdid ifade etmeleri igin zahiren veya takdiren muzari fiilin basina gelmesi
gerekmektedir. Bunun yani sira mazi fiilin basina geldigi durumlarda cimle tahdid
anlaminda kullanilmigsa mazi fiil, muzari fiile hamledilir. Ayrica cimledeki tahdid anlami
kullanilan kelimelerden, vurgulamadan ve baglamdan da anlasilir. Bunun yani sira
tahdid edatlarinin her biri murekkeb edat olup ayri ayri harflerin birlesmesinden
olusmustur. Galismamizi tahdid UslGbunun bu ozellikleri gergevesinde ele almaya
calistik. Arastirmamizda tahdid edatlarinin mirekkep halinin yeni bir anlam kazanmasi
durumunun Tirkgeye aktarilirken gdz ardi edildigini tespit ettik. Ozellikle bundan
kaynakli oldugunu distiindigimiz nedenden dolayl da hedef dile tam anlamiyla
yansitiimadigini gordik. Bu durumu mealler Uzerinden inceleyerek bazi ceviri
Onerilerini sunmaya galistik.

Anahtar Kelimeler: Arap dili ve belagati, Tiirkge, Ceviri, Tahdid, Uslap.
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TAHDID STYLE IN ARABIC LANGUAGE AND THE PROBLEM OF
TRANSLATION INTO TURKISH

Abstract

This study deals with tahdid style which means burning desire to do or not to do
something and it’s particles that gives the tahdid meaning. The particles ( Y-
¥i- Y3 — Ly =) that are in tahdid style and in which conditions that they are

means tahdid are examined. In this sense, the articles need seemingly or
underlying imperfect verbs for tahdid meaning. In addition to this, If they have
been before a perfect verb, the verb alters its meaning to imperfect. tahdid
meaning is understood from words, stresses, context. tahdid particles are
composed from different particles. The present research has been run in the
scope of the futures of tahdid style. It is identified that combined tahdid articles
are neglected in the process of translatiion to Turkish and it is explored that they
are not properly represented because of miss-translation. It is given some
examples from Turkish Qur’an translations.

Keywords: Arabic language and retoric, Turkish, Translation, Tahdid, Style.

Giris

insani diger varliklardan ayiran en 8nemli dzelliklerden birisi dildir. Dil, insanlarin birbiriyle
iletisimini saglayan 6nemli bir aragtir. Dolayisiyla dilin dogru kullanimi da etkili bir iletisim
icin 6nem arz etmektedir. Dili dogru bir sekilde kullanmak o dilin belli kurallar
cercevesinde konusulmasiyla mimkiindr.

Bu kurallar bir dili dogru kullanmada belli bir 6neme sahiptir. Ayni zamanda o dili baska
bir dile aktarirken bu kurallarla birlikte anlami da yansitmak ayni derecede dnemlidir.
Bununla birlikte bir dildeki anlami baska bir dile aktarirken aktarilan ifadenin kastettigi
anlami yansitmak oldukga zordur. Bu baglamda ceviri, bir ifadedeki anlami hedef dile en
iyi sekilde aktarmayi amaglar. Cevirisi yapilan kelime ya da ciimlelerin her iki dilde de
anlamlarinin iyi bilinmesi, kullanilan UslOplara ise dikkat edilmesi gerekir.

Bu anlamda cevirisi yapilirken dikkat edilmesi gereken meselelerden birisi de tahdid
GslGbudur. Arap dilinde “bir isi yapmayi ya da yapmamayi muhataptan gigcli bir sekilde
istemek” olarak tanimlayabilecegimiz tahdid Uslibu Arapgada belli edatlar vasitasiyla
yapilir. Muhataba verilmek istenen mesaj bu edatlar ile ciimleye yansitilir. Bu edatlar %
9 — 9§ — Ly — Y1 — edatlarindan olusmaktadir. Tahdid slibu Arapgada bu sekilde

kullanilmakla birlikte bu Gsldbun kullanildigi metinler Tirkceye aktarildiginda tahdid
Uslibuna ¢ok dikkat edilmedigini gormekteyiz.
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Tahdid GslGbunun kullanildigi metinlerin Tirkceye aktariimasi esnasinda birtakim
problemlerin ortaya c¢iktigini gérmekteyiz. Calismamizda bu problemlere temas etmeye
calisacagiz. Arastirmamizda ilk olarak tahdid GslGbu, Tlrkgeye aktarilmasi ve bu tslGbun
Arapcada nasil kullanildigi tizerinde durulacaktir. Daha sonra tahdid ifade eden edatlarin
diger bazi anlamlarina da deginilecek hangi durumlarda tahdid ifade ettigi 6rnekler
Uzerinden agiklanacaktir. Ayrica tahdid GslGbunun, edatlan tek tek incelenerek climleye
kattig1 anlamlar 6zellikle ayetler Gzerinden 6rneklendirilerek agiklanacaktir. Bu Gslibun
Tirkceye Ozellikle de meallere yansitilmasinda ortaya ¢ikan bazi problemlere isaret
edilecek ve alternatif geviri 6nerileri sunulacaktir.

1. Tahdid Usl{ibu

Tahdid (2-2%) “hadda” ((=>) fiil kokiiniin tefil babinda mastari olup sézlikte “tesvik
etmek, cesaretlendirmek, tahrik etmek” anlamlarina gelmektedir (ibn Manz(r, 1414, s.
136; Zebidi, t.y., s. 293). Tahdid fiili slilasi halinde Kuran-1 Kerim’de de tesvik etmek
anlaminda iki farkli yerde gegmektedir: ”W‘ aib e 2% N9", “Yoksulu doyurmaya tesvik
etmiyordu” (el-Hakka, 69:34; el-Madn, 107;3). Ayrica mifa‘ale babinda ise bir yerde
gecmektedir: "g§i~gj‘ sk e byeé ¥3”, “Yoksulu doyurmak konusunda birbirinizi tesvik

etmiyorsunuz” (el-Fecr, 89:18).

Terim olarak ise tahdid, “bir seyi tesvikle istemek” seklinde tanimlanir. Ayni terimle yakin
anlamda kullanilan “arz” ise “bir seyi nazikge istemek” biciminde tanimlanir (ibn Hisam,
1985, s. 97).

“Tahdid” ve “arz” anlam itibariyle birbirine yakin olsalar da arz bir seyi talep etme
bakimindan tahdidden daha yumusak bir anlam ifade eder. Bu anlamda tahdid bir fiilin
yapilmasini istemede emir gibi kabul edilir (ibn Faris, 1997, s. 140). Calismamizda her iki
kavrama da isaret edilmekle birlikte 6zellikle tahdid GislGibu iizerinde durulmustur.?

Abbas Hasan tahdidi soyle tanimlar: “Bir seyi yapmayi veya yapmamayi etkili bir sekilde
istemektir. Etki ise etkileyici kelimelerin seciminde ve seslerin vurgusunda ortaya ¢ikar”
(Hasan, t.y., s. 512).

Tahdid, ¥ — 95 — L§ — 3 — 3% edatlarindan meydana gelmektedir. Bunlarin her biri

mirekkeb birer edat olmakla birlikte aslinda ayri ayri harflerin birlesmesinden olusmustur.

Konuyla ilgili olarak Arap diinyasinda yapilmig bazi calismalar su sekildedir: Mirevvihh Nayif Hasan er-
Rifai, Esdlibu’l-Arz ve’t-Tahdid ve’t-Tenbih: Dirdsetun Nahviyyetun Delaliyyetun fi’l-Kurdni’l-Kerim
(Yuksek Lisans), Amman, 2011; Huriye bt. Miferrec Sa‘di, -Levld- Envduhd ve Ahkdmuhd’n-Nahviyye,
Mecelletu Kulliyyeti Daru’l-Ulim, Kahire, 2012, ss. 485-520; Muhammed Halid Abdurrahman Ahmed,
Abdusselam Muhammed Abdurrdhim, Zdhiratu’-Tahdid fi’l-Lugati’l-Arabiyye Dirdsetun Vasfiyyetun
Tahliliyyetun fi Dav’il’-Kurdni’l-Kerim, ss. 7-22.
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Ortaya ¢ikan bu yeni edatlar da yeni anlamlar kazanmistir. Bu edatlar ayni zamanda tevbih,
arz ve imtina? edatlari arasinda da zikredilmistir. Sdyle ki bu bes edatin hepsi tahdid ifade
etme noktasinda ortaktirlar. Bunun yani sira ¥ arz manasinda da kullanilirken, ¥§ — Ly ise

imtina edati olarak da kullaniimaktadir (Zeccaci, 1984, ss. 3-5; Hasan, t.y., s. 512).

Bu edatlarin tahdid ve arz ifade etmeleri i¢in kendilerinden sonra zahiren veya takdiren
muzari fiilin gelmesi gerekmektedir. Ornegin, e e S5\ 355 Y3 “Sahitligi gerektidi gibi
yapsaydin ya!” Bunun yani sira bu edatlardan sonra mazi fiil gelirse tevbih ifade eder.
Ornegin; 7l abj ;2 Sid1 2815 % “Korkak! vatanini savunsaydi muzaffer olsaydi ya!”(Hasan,
t.y., ss. 513-514).

Belirttigimiz Uzere bu edatlardan ¥§ — L3 imtina edati olarak da kullanilmistir. Yani “bir

seyin olmamasinin nedeni baska bir seyin varliginin sebebinden dolay!” olmasidir. Bu da iki
durumda ortaya cikar: Birincisi, bu edatlar haberi hazfedilmis mibtedanin basina
gelirlerse; ikincisi ise lafzen ve manen fiili mazinin masdarinin basina gelirse imtina ifade
ederler. (Hasan, t.y., s. 515). Ornegin; :3 & 2gh W3 “Hava olmasaydi canlilar éliirdi.”
Burada canhlarin 6lmemesi havanin varligindan dolayidir. Yani bir seyin olmamasi baska
bir seyin varliginin sebebinden kaynaklanmaktadir. Bir diger 6rnek ise sudur; J,uguw\ 3§
&3 “Saat olmasaydi vakti bilemezdik.” Ayni sekilde burada da vakitten haberdar olmamiz
saatin varliginin sebebinden kaynaklanmaktadir.

ibnu’s-Seceri’ye (6. 542/1148) goére de tahdid emir bahsine dahil bir konudur. Edatlari ise
Lyls Y355 Y% s seklindedir. Ornegin, 1w cit S “Zeyde ikram etseydin ya!” burada “Zeyd’e
ikram et” anlaminda emir vardir. Ayrica ibnu’s-Seceri burada Antere b. Seddad’in (6. m.

614) muallakasindan su beyti 6rnek olarak vermistir: (ibnu’s-Seceri, 2014a, ss. 425-426,
2014b, s. 543).

eoli 1 g Aalr o8y Ll el By b 3 SIS
“Ey Mdlik’in kizi, bilmedigin seyi athlara sorsaydin ya!”

el-Feyyami (6. 770/1368-69) tahdidin ¥ — L3 — 31 — %4 edatlar vasitasiyla olustugunu ve
bunlarin gelecek zaman ifade eden fiillerin basina geldiginde o fiilin yapilmasini tesvik
etmek ve istemek anlamina geldigini sOylemistir. Bununla birlikte mazi fiilin basina
geldiginde ise fiilin terkinden dolayi tevbih ifade ettigini zikretmistir (el-Feyyimi, t.y., s.
76).

2 Bir seyin bulunmasindan (veya bulunmamasindan) dolayr baska bir seyin bulunmamasi (veya

bulunmasi) durumunu ifade eder.
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Emil Bedi* Yakub da benzer sekilde tahdidin 41 — 93 — L. — 47 — 34 edatlarindan olustugunu

soylemis ve tahdidi “bir fiilin yapilmasini veya yapilmamasini gliglii bir sekilde istemektir”
seklinde tanimlamistir. Ona gore bu harflerin tahdid ifade etmeleri icin kendilerinden
sonra zahiren veya takdiren gelecek zamana delalet eden bir fiili muzari gelmesi sart
kosulmustur. &3 35 & “Haydi édevlerini yapsana!” ciimlesinde fiil-i muzari (s3%)

zahiren gelmistir. 4w @}GEA\ Y& “Mazluma insafli olsana!” ciimlesinde ise fiili muzéari

takdiren gelmis olup asli 4ia¥ ikt Liali Ys seklindedir (Ya'kb & Asi, 19874, s. 360).

Sayet tahdid edatlari isim ciimlesinin basina gelirse “55” gibi nakis bir fiil-i muzari takdir

edilir. es-Simat b. Abdullah el-Kuseyri’nin beytinde oldugu gibi:

“Leylénin bir sefaatci génderdigi haber verildi bana. Keske Leyld’nin kendisi sefaatgisi
olsaydi ya!”

Beytin takdiri \gis A3 gui5 5455 Sgd “Leyldnin kendisi sefaatgisi olsaydi ya!” seklinde olup
isim climlesi olan Waid JJ &5 ifadesi, 845 mukadder nakis fiilinin haberi olup ismi ise
mahzaf se’n zamiridir (Ya'kib & Asf, 19874, s. 361).
Bunun yani sira tahdid edatlari mazi fiillerin de basina gelir ve baglamda tahdid varsa bu
filllere gelecek zaman manasi verir (Ya'kiib & Asi, 1987a, s. 361). Ornegin; “ d G 3§ &
Glalt G 38Ty (A% uﬁ Q&i”, “Ey Rabbim! Keske beni yakin bir zamana kadar geciktirsen de
sadaka verip iyilerden olsam!” (el-Minafik(n, 63:10) ayetinde tahdid edati @;\ fiil-i
maziinin basina gelmis olmakla birlikte manasi gelecek zaman ifade eder.
Meshur beldgat alimlerinden es-Sekkaki (6. 626/1229) ise tahdidi temenni bahsinin
altinda ele alir. Soyle ki, tahdid ve temennt harfleri olarak isimlendirilen L33 Y35 Y% 3
edatlari temennf ifade eden & ve j harfleri ile birlesip &« ve ¥ harfleri ile miirekkep hale
gelmislerdir. Dolayisiyla &8T5 “ikram etseydin” dendiginde veya 3 edatinin “ha” harfini
hemzeye kalb ederek ¥f dendiginde veyahut w§ ve ¥§ kullanildiginda ciimlenin manasi &&j
&ast “Keske ikram etseydin!” seklinde tendim (pismanlik) ifade eder. 4»;4 Y5 5t %% “Ona
ikram etsen” denildiginde ise mana ujia &3 “Keske ona ikram etsen” anlaminda istek
bildirir (es-Sekkaki, 1987, s. 307).
Tahdid UslGbuyla ilgili olarak buraya kadar verdigimiz bilgilerden hareketle genel olarak
diyebiliriz ki, zikri gegen edatlarin tahdid ifade etmeleri igin zahiren veya takdiren muzari

fiilin basina gelmesi gerekir. Bunun yani sira mazi fiilin basina geldigi durumlarda ciimle
tahdid anlaminda kullaniimissa mazi fiil muzariye hamledilir. Ayrica cimledeki GslGbun
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tahdid ifade ettigi ise kullanilan kelimelerden, vurgulamadan ve baglamdan anlasilir.
Tahdid UslGbuyla alakal bu bilgileri verdikten sonra zikri gecen edatlari tek tek ele alarak
bunlarin o6zellikle mealler Gzerinden Tiirkceye cevirisini aktararak meallerdeki
yansimalarini incelemeye ¢alisacagiz. Bu anlamda bircok meal incelenerek bunlar arasinda
toplumda yaygin olarak kullanilanlardan bes tanesini érnek olarak vermeye ¢alisacagiz.
ilgili meallerin cevirilerine ek olarak bu Gslibu daha iyi yansittigini diisiindiigiimiiz bazi
alternatif geviriler sunmaya gayret edecegiz.

2. Tahdid Edatlari ve Tiirkgeye Cevirisi
2.1.%

Tahdid ve arz ifade eden ¥, hemze (i) ve nafiye (olumsuzluk) 14 (¥)sinin birlesmesiyle

ortaya ¢ikan murekkep bir edattir. er-Rummani (6. 384/994) edatin arz, tahdid ve tenbih
gibi Ug farkl anlamina deginmistir (er-Rummani, 1425, ss. 157-158). Bunun yani sira edatin
temennt ifade ettigi de aktarilir (el-Muradi, 1992, ss. 381-383). ibn Hisam (6l. 761/1360)
bu edatin bes farkli manaya geldigini sdylemistir. Bunlar tenbih, tevbih-inkar, temennf,
nefyi istifham ve arz-tahdiddir. Edatin igerdigi bu manalardan arz ve tahdid ifade etmesi
icin fiilin basina gelmesi sart kosulmustur (ibn Hisdm, 1985, ss. 95-97).

Genel olarak diyebiliriz ki ¥ isim ctimlesinin basina geldigi zaman Y3 ke S eyl &
Osis% +» “Bilesiniz ki, Allah’in dostlarina higbir korku yoktur. Onlar iiziilmeyeceklerdir de”

(YGnus, 10:62) ayetinde oldugu gibi tenbih ifade eder. Fiil cimlesinin basina geldigi zaman
ise arz ve tahdid ifade eder. Edatin tasidigl diger anlamlarin da arz ve tahdidle baglantili
oldugunu soyleyebiliriz. Bu edat Kurdn-i Kerim’de en ¢ok kullanilan tahdid edatlarindadir.
Durum bdyle olmakla birlikte bu edatin ifade ettigi tahdid anlaminin Tiirkge meallerin?
birgogunda yansitilmadigini gérmekteyiz. Bu edat ve diger tahdid edatlariyla ilgili olarak
bazi meallerden ornekler zikredecegiz. Bu &rnekleri zikrederken de ilk olarak tahdid
UslGbunu yansitmaya calistigimiz geviriyi verip daha sonra 6rnek mealleri verecegiz.
Burada bazi mealler secilmis olmakla birlikte benzer durumlar diger Tirkce mealler iginde
s6z konusudur.

ST 5 & o84 Wt
“Haydi Allah’in sizi bagislamasini istesenize!” (en-Nar, 24:22).

Kuran Yolu Meali: “Allah’in sizi badislamasini arzu etmez misiniz?”

Ayetlerin Tirkce mealleri https://www.kuranmeali.com/index.php adli sitede verilen yaklasik kirk
meal izerinden incelenmistir. (Erisim tarihi: 30.06.2021). ilgili sitede yer alan ve yer almayan yukaridaki
diger bazi meallerde 6rnek olarak verilmistir. (Karaman vd., 2017; Feyizli, 2017; islamoglu, 2012;
Oztiirk, 2011; Ates, 1983).
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H. Tahsin Feyizli: “Allah’in sizi bagislamasini sevmez misiniz?”
M. islamoglu: “Hem Allah’in sizi badislamasi hosunuza gitmez mi?”
M. Oztiirk: “Siz de hata ve kusurlarinizin Allah tarafindan affedilmesini istemez misiniz?”

S. Ates: “Allah’in sizi bagislamasini sevmez misiniz?”
A6 1 3 b T
“Haydi! yeminlerini bozan bir kavimle savassaniza!” (et-Tevbe, 9:13).

Kuran Yolu Meali: “Yeminlerini bozan ... topluludga karsi savasmaktan geri mi
duracaksiniz?”

H. Tahsin Feyizli: “(Ey Mdi’minler) Yeminlerini bozan ... bir toplumla (hdld) savasmayacak
misiniz?”

M. islamoglu: “Hald sézlerini bozan ... bir toplulukla savasmayacak misiniz?”

M. Oztiirk: “(Ey Mi’minler) sizinle yaptiklari anlasmaya uymayan ... bu namert adamlarla

17

savasmayacaksiniz da baska kiminle savasacaksiniz?
S. Ates: “Andlarini bozan ... bir kavimle savasmayacak misiniz?”

Ornek olarak verdigimiz birinci ayet, yukarida zikri gecen meallerde ve diger bircok
mealde* genel olarak “istemez misiniz, arzu etmez misiniz?” seklinde; ikinci ayet ise
“savasmaz misiniz, savasmayacak misiniz?”® seklinde Tirkceye cevirilmistir. Béyle bir
cevirinin tahdid Gslibunun ifade ettigi anlami tam olarak yansitmadigini diisinmekteyiz.
Bunun sebebi iki farkli harften meydana gelen tahdid edatlarinin miirekkep halinin yeni
bir mana ifade ettiginin goz ardi edilmesi oldugunu sdyleyebiliriz. Dolayisiyla bu Uslbun
kullanildigi ayetlerin, mealini verdigimiz gibi tesvik ifade edecek sekilde Tirkceye
cevirilmesinin ayetin anlamini daha iyi yansitacagi kanaatindeyiz.

Burada su hususu da belirtmek istiyoruz ki, 6rnek olarak verdigimiz meallerin gevirilerinin
tamamen hatali oldugunu sodylemiyoruz. Ancak vyukarida tahdid Uslubuyla ilgili
aktardigimiz bilgilerden hareketle sunu gérmekteyiz ki, bu GslGbun edatlarinin 6zellikle fiil-
i muzariden 6nce kullanildiklari zaman tahdid ifade edecegi bu konuyu ele alan hemen
hemen butiin dil kitaplarinda aktarilmaktadir. Dolayisiyla aktardigimiz bilgiler
cercevesinde burada tahdid GislGbunu Turkceye daha iyi yansitabilme agisindan bazi 6rnek
cevirileri sunmaya calisiyoruz. Bunun yani sira érnek olarak verdigimiz mealler disinda bir

4 Ayetlerin Turkge mealleri igin bkz. https://www.kuranmeali.com/index.php (Erisim tarihi: 30.06.2021).

5 Ayetin tahdid manasina sahip oldugu genel olarak cogu tefsirlerde zikredilmistir. Ornek icin bkz. (er-

Razi, 2000, ss. 187-189; el-Kurtubi, 20033, s. 86).
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kisim meallerin bu Usllba dikkat ederek ceviriler yaptigini da gérmekteyiz. Bu durumla
ilgili bazi meallere de asagida verecegimiz 6rnek ayetlerde temas etmeye calisacagiz.
Son olarak tahdid ifade eden ¥ edatiyla ilgili sunu da aktarabiliriz. Bu edat bazen fiili
hazfedilmis olarak da gelebilir. Amr b. Ki‘as el-Murad’'nin asagidaki beyti buna 6rnek
olarak verilmistir: (el-Muradi, 1992, s. 382).

b il o Jlg L T 0 b S o

“Bana, benimle geceleyecek (evlienecek) altini kusurlarindan arindiran (kiymetimi bilecek)
bir kadina beni yénlendirecek bir adam -Allah onun hayrini versin- géstersene.”

Beytin takdiri ise 3¢5 5,5 ¥ seklindedir.
2.2.9§

Tahdid edatlarindan olan Y3, sart ifade eden § ve olumsuzluk ifade eden ¥ harfinin
birlesmesiyle ortaya ¢ikan ve yeni bir anlam kazanan miirekkep bir edattir (ibnu’s-Serrac,
t.y., s. 211). er-Rummant iki farkli edattan mirekkep olan bu edatin tahdid ve imtina ifade
ettigini soyler (er-Rummani, 1425, ss. 174-176). Bu edatin genel olarak ise tg¢ anlami
tizerinde durulur: imtina, arz/tahdid ve tevbih/tendim (Zeccaci, 1984, s. 3; Ya'kiib & Asi,
1987b, ss. 1088-1089). Y3 edati bu anlamlara ek olarak istifham ve nefiy de ifade
etmektedir (Sa‘d, 1988, ss. 415-419). Edatin ifade ettigi bu manalarin ise arz/tahdidle ilgili
oldugu soylenebilir (es-Suy(ti, 1974, ss. 284-285).

Tahdid ifade eden ¥3§ edati farkli manalara sahip harflerle birleserek yeni bir terkip
olusturmustur. Bu yeni terkiple harflerdeki her iki mana da ortadan kalkmistir. Hem
isimlerle hem fiillerle kullanilan bu edat, imtind anlaminda isimlerle kullaniimaya, tahdid
anlaminda da fiillerle kullanilmaya has kilinmistir (ibnu’s-Seceri, 2014b, ss. 297, 543).

Edatin sahip oldugu imtind anlami, bir seyin bulunmasindan (veya bulunmamasindan)
dolayl baska bir seyin bulunmamasi (veya bulunmasi) durumunu ifade eder. isim
cimlelerinin basinda kullanildigi zaman bu anlami kazanir (Ya‘k(ib & Asi, 1987b, s. 1089).
Ornegin; “Gup & bES 33, “Siz olmasaydiniz, biz mutlaka iman eden kimseler olurduk.”
(Sebe’, 34:31). Yani “sizin olmaniz sebebiyle imanimiz olmadi” seklinde bir seyin
olmamasinin sebebi baska bir seyin varligina baglanmistir.

Bu edat mazi fiilin veya mazi fiile tevil edilebilecek bir kelimenin basinda kullanildigi
durumlarda ise tevbih ve tendim ifade eder. Ornegin; “Gi 6633 d 053 5o 15381 Gl pbias Y3157,
“Allah’tan baska kendilerine yakinlik saglamak icin ilahlar edindikleri seyler, kendilerine
yardim etselerdi ya!” (el-Ahkaf, 46:28). “:1igs w)b e 12 Y97, “Onlar (iftiracilar) bu
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iddialarina dair dért sahit getirselerdi ya!” (en-NQr, 24:13). Her iki ayete de baktigimiz
zaman muhataplari tevbih ettigini gériiyoruz.

Y3 edatinin imtina ve tevbih disinda sahip oldugu esas anlam ise tahdiddir. Bu edat muzari

fiilin veya muzari fiile tevil edilebilecek bir kelimenin basinda kullanildigi durumlarda
tahdid ifade eder. (el-Muradi, 1992, ss. 605-606; Ya‘kiib & Asi, 1987b, s. 1089). Ornegin;
“dn byyixiss Y37, “Haydi Allah’tan bagislanma dilesenize” (en-Neml, 27:46).

“ead) 1585 131 44A38 1505 ) & Isghis Wb agie B3 & & 56 Y387, “Onlarin her kesiminden bir
grup da din konusunda kéklii ve derin bilgi sahibi olmak ve déndtikleri zaman kavimlerini
uyarmak icin geri kalsa ya!” (et-Tevbe: 9:122) ayetinde Y3 edati fiili mazinin basina gelmis
olmakla birlikte takdiri 55 Y3 seklindedir (el-Maleki, 2006, s. 361). ¥§ edati kimi zaman

fiili hazfedilmis ismin basina da gelir. Bu durumlarda da yine tahdid ifade eder (el-Murad;,
1992, s. 606). Ornegin, el-Esheb b. Rumeyle’nin su sdzlerinde oldugu gibi.

WL 5801 Vg (5 b3 (o oen pSUE B i byl

“Yasli, cihz develeri bogazlamayi en (stiin seref mi sayiyorsunuz, Ey Beni Davtara
(silahlarina) biiriinmiis yigitleri (6ldtirmeyi seref) saysaniz ya!”

Beyitte gecen 531 ¥4 ifadesinin asli J&h 5343 ¥4 seklinde olup fiili hazfedilmistir.

Bu edat Kurdn-1 Kerim’de yaklasik yetmis bes defa gecer. Bunlardan otuz dort tanesi ismin
basinda, otuz bir tanesi mazi fiilin basinda, on tanesi ise muzari fiilin® basinda
kullaniimistir. ¥§ edatinin muzari fiilin veya muzari fiile tevil edilebilecek kelimelerin basina

geldigi durumlarda tahdid ifade ettigini daha once zikretmistik. Dolayisiyla Kuran’da da
benzer sekilde mazi fiilin veya ismin basinda kullanildigi durumlarda da tahdid ifade ettigi
anlamlar s6z konusudur. Ancak durum boyle olmakla birlikte bu Gslibun birgcok meale
yansitiimadigini  gérmekteyiz. Bu duruma bazi ayetler Uzerinden Ornek vermeye
calisacagiz.

i G 51 WG 9 Bl Y gl 005
“Bilmeyenler, “Allah bizimle konussa ya da bize bir mucize gelse ya!” dediler” (el-Bakara,
2:118).

Kuran Yolu Meali: “Bilgiden yoksun olanlar, “Allah bizimle konusmali veya bize mucizeli bir
isaret gelmeli degil miydi?” dediler.”

6 Tahdid ifade eden bu durumlarigin bkz. (el-Bakara, 2:118; el-Maide, 5:63; el-Kehf, 18:15; Tah3, 20:133;
en-Neml, 27:46; el-Vakia, 56:57, 62, 70; el-Mucadele, 58:8; el-Kalem, 68:28).
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H. Tahsin Feyizli: “(Ehl-i Kitab ve miisriklerden birtakim) bilgi yoksunlari: “Allah (senin
peygamberligin hakkinda) bizimle konusmali ya da bize bir dyet (mucize) gelmeli degil
miydi?” dediler.”

M. islamoglu: “flimden yoksun olanlar “Allah bizimle nigcin konusmuyor, ya da nigin bize
mucizevi bir belge ulastirmiyor” derler.”

M. Ozturk: Higbir ildhi bilgiye sahip olmayan miisrikler de (gecmisteki Yahudilere
oykiintircesine,) “Allah bizimle konussa ya da bize bir mucize gelse olmaz miydi?!”
diyorlar.”

S. Ates: “Bilmeyenler dediler ki: “Allah bizimle konusmali, ya da bize bir ayet (mu’cize)
gelmeli degil miydi?”
Kurtdbi (6. 671/1273) ayetteki ¥§ edatinin tahdid icin geldigini séyler. Manasinin ise

“Haydi Allah Muhammed’in peygamberligiyle ilgili bizimle konussun veya onun
peygamberligine isaret eden bir mucize géndersin de biz de onun peygamber oldugunu
bilelim ve inanalim” seklinde tahdid ifade ettigini zikreder (el-Kurtubf, 2003b, s. 92).
Bununla birlikte bircok mealde “konusmali degil miydi, mucize gelmeli degil miydi”
seklinde Tirkgeye cevirildigini gormekteyiz. Her ne kadar bu sekilde yapilan bir meal
dolayl yonden tahdid anlamina yakin olsa da bu Uslibu tam olarak yansitmadigini
soyleyebiliriz. Bunun yani sira tahdid tislGbunu g6z 6niinde bulundurarak yapilan geviriler
de mevcuttur. Ornegin Diyanet isleri Baskanligi mealinde ilgili ayet “Bilmeyenler, “Allah
bizimle konussa, ya da bize bir mucize gelse ya!” derler” (Altuntas & Sahin, 2011) seklinde
Tirkge'ye aktariimistir. Bu geviride tahdid GslGbunun ifade ettigi anlami gérmekteyiz.

Bu edatla ilgili bir diger 6rnek olarak su ayeti verebiliriz:

“Sizi biz yarattik, haydi tasdik edip inansaniza!” (el-Vakia, 56:57).
Kuran Yolu Meali: “Sizi biz yarattik, artik inansaniza!”
H. Tahsin Feyizli: “Sizi biz yarattik. O halde tasdik etmeniz gerekmez mi?”

M. islamoglu: “Sizi yaratan Biziz; o halde (ey insanlar), bu gercedi neden héla
kabullenmezsiniz?”

M. Oztiirk: “(Ey Kdfirler!) Sizi yaratan biziz, biz! Héla tevhid gercedini kabul etmeyecek
misiniz?!”
S. Ates: “Biz sizi yarattik; tasdik etmeniz gerekmez mi?”

ez-Zemahseri (6l. 538/1144) ayetteki ¥ edatinin, ayetteki tasdik edilmesi istenen seyi

tahdid icin geldigini sdyler. Tasdik edilmesi istenen sey ya yaratmadir -yani onlar her ne
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kadar tasdik ediyor gibi olsalar da tasdigin gerektirdiginin aksine bir yol tutmuslar; boylece
sanki yaratilisi inkdr edenler gibi olmuslardir- ya da yeniden dirilmedir. Clnki ilk kez
yaratanin ikinci kez yaratmasi imkansiz degildir (ez-Zemahseri, 14074, s. 465). Dolayisiyla
ayette her iki durumu tasdik edip onaylamaya bir tahdid/tesvik vardir. Zikri gegen ayetin
devaminda yine bu UslGba ait bir kullanim oldugunu gérmekteyiz:

:ijf;\f ‘}]}i; é}g\ s w :ij

“Stiphesiz, birinci yaratihsi(nizi) biliyorsunuz. Oyleyse (bunun iizerine) diisiiniip ibret
alsaniz ya!” (el-Vakia, 56:62).

Kuran Yolu Meali: “Hig kuskusuz ilk yaratilisinizi biliyorsunuz; diisiiniip ibret alsaniza!”

H. Tahsin Feyizli: “Andolsun ki ilk yaratilisi(nizi) bildiniz. O halde (6ldiikten sonra da yeniden
diriltileceginizi) diisiinmeniz gerekmez mi?”

M. islamoglu: “Dogrusu ilk yaratilis (mucizesini) bilmis olmaniz lazim; o halde neden (ikinci
yaratilis hakkinda) ibret almiyorsunuz?”

M. Oztirk: “Siz ilk yaratihsin nasilligini pekéld biliyorsunuz. Oyleyse yeniden diriltmeye
muktedir oldugumuzu nigin diisiinmiyorsunuz?!”

S. Ates: “Andolsun, ilk yaratmayi bildiniz, (bunu) diisiiniip ibret almaniz gerekmez mi?”

Her iki ayete baktigimiz zaman bunlardan birincisinin genellikle “tasdik etmeyecek misiniz,
tasdik etmeniz gerekmez mi, kabul etmeyecek misiniz?” seklinde; ikincisinin ise “distiniip
ibret almaniz gerekmez mi, nigin distinmiyorsunuz?” seklinde meallere yansidigini
gérmekteyiz. Verilen bu anlamlar dolayli olarak tahdid tislibunu yansitsa da tam anlamiyla
yeterli olmadigini séyleyebiliriz. Bunun yani sira 6rnek olarak verdigimiz Kuran Yolu
Meali'nde goruldigi Gzere tahdid Uslibu goz oniinde bulundurularak geviri yapiimistir.
Ayrica Diyanet isleri Baskanligi Meali’nde de yukarida drnek olarak verdigimiz Vakia suresi
62. ayet “Andolsun, birinci yaratilisi(nizi) biliyorsunuz. O hélde diisiinseniz ya!” (Altuntas &
Sahin, 2011) seklinde tahdid tslGbuna uygun sekilde gevirilmistir. Sonug olarak ilgili
ayetlerin meallerinin yukarida mealini verdigimiz sekilde Tirkgeye gevirilmesinin daha
isabetli olacag kanaatindeyiz.

2.3. % i
Diger tahdid edatlari gibi ¥i ve % da fiillerin basina geldigi zaman tahdid anlami ifade eder.

Y edatinin aslinin % oldugu, ha (») harfinin hemzeye () doniistigi ve bazi Araplarin

bu edatlari birbirinin yerine kullandigi da sdylenmektedir (er-Rummani, 1425, s. 188; el-
Muradi, 1992, ss. 509, 613). es-Suydti (6. 911/1505) ¥¥nin tahdid harflerinden oldugunu

soyler ve Kuran’da bu anlamda hig¢ kullanilmadigini aktarir (es-SuyGti, 1974, s. 189).

311



Turkiye Din Egitimi Aragtirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

Bununla birlikte 3 edatinin ise en ¢ok kullanilan tahdid edatlarindan birisi oldugunu
gormekteyiz. Ornegin; 3 J+i5 % “Haydi insanlara hayir yapsana!”

Bazi dilciler tahdid edatlarindan sonra isim cimlesinin de gelebilecegini caiz gormuslerdir
(el-Muradi, 1992, ss. 509, 613). Bu anlamda 3 ile ilgili es-Simat b. Abdullah el-Kuseyri’nin

beyti 6rnek olarak ¢okga zikredilmektedir:
“Leyldnin bir sefaatci génderdigi haber verildi bana. Keske Leyldnin kendisi sefaatgisi
olsaydi ya!”
Beytin takdiri ais L sui 55 Sigd “Leyldnin kendisi sefaatcisi olsaydi ya!” seklindedir.
Bunun yani sira bazi dilciler J ;& &ais Sig seklinde takdir edildigini de séylemislerdir (el-
Muradi, 1992, s. 613). Ayni durumla ilgili bir baska 6rnek ise su beyittir:
Flows Ly 21501 Y5 ... Fels g A8 6T

“inadimdan ve éfkemden sonra mi beni kiniyorsun? Kalp biitiin kétiiliiklerden uzakken
gelseydin ya!”
Beyitte % tahdid edatindan sonra isim gelmis olup tahdid edatiyla isim arasina & fiili

takdir etmistir.

2.4. .3

Tahdid edatlarindan son olarak ele alacagimiz wj edatidir. el-Maliki (6. 706/1307) Rasfu’l-

Mebdni adl eserinde bu edatin Araplarda sadece tahdid anlaminda kullanildigini ifade
etmistir. Ona gore, tahdidde talep anlami oldugundan, talep de ancak fiillerle ifade
edildiginden bu edat sadece fiillerin bagina gelir. Ornegin, & 4s& w3 “Zeyd kalksa ya!” Eger

bu edat isimlerin basina gelirse bu durumda bir fiil takdir edilir. Ornegin; % wj ifadesinin
asl i @S.. w3 “Zeyd ikram etse ya!” seklinde veya bunun benzeri konusmaya uygun bir fiil

takdir edilecek sekildedir (el-Maleki, 2006, ss. 365-366).

er-Rummani de bu edatin % edatiyla ayni anlamda kullanilip tahdid ifade ettigine

deginmektedir (er-Rummani, 1425, s. 177). ibnu’s-Seceri el-Emdli adl eserinin altmis
sekizinci meclisinde & edatinin durumlarini aktarirken tahdid edatlarindan w3 edatina da

deginmistir. Ona gore, & edati § edatiyla birleserek bu edatin asil manasini degistirmistir.
Boylece § bir seyin olmasi icin baska bir seyden sakindirmak anlaminda kullanilirken artik
tahdid anlamini almistir (ibnu’s-Seceri, 2014b, s. 598).
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Bu edatin tahdid edatlarindan ¥§ ile kullanim bakimindan ayni oldugu da aktariimistir (es-
Suyditi, 1974, s. 286; Ya'klib & Ast, 1987b, s. 1090). el-Muradi (6. 749/1348) u§ edatinin iki
anlami oldugunu sdyler. Bunlardan birincisi diger edatlarda da oldugu gibi imtina
anlamidir. isimlerin basina geldigi zaman bu anlami kazanir. Ornegin, &&5Y X5 w3 “Zeyd

olmasaydi sana ikram ederdim” climlesinde bir seyin olmamasi baska bir seyin olmasina
baglanmistir. Bu edatin ikinci anlami ise tahdiddir. Diger tahdid edatlarinda oldugu gibi
fiilin veya fiili gibi amel eden mam{lun basina geldigi durumlarda bu anlami kazanir (el-
Muradi, 1992, ss. 608-609). Bu edat Kuran-i1 Kerim’de tek bir yerde gecer:

Ghstal i &by iy b v
“Eger dogru s6yleyenlerden isen haydi bize melekleri getirsene!” (el-Hicr, 15:7).
Kuran Yolu Meali: “Dogru séyleyenlerden isen bize melekleri getirseydin ya!”
H. Tahsin Feyizli: “Eger dogru séyleyenlerden isen ne diye bize melekleri getirmiyorsun?”
M. islamoglu: “Eger dogru séyliiyor idiysen, bize meleklerle gelseydin ya!”

M. Oztiirk: “Mademki peygamberlik iddianda samimisin, o halde nigin bize melekleri
getirip gbstermiyorsun!”

S. Ates: “Eder dogrulardansan, bize melekleri getirsene!”

ez-Zemahseri ayetteki b3 edatinin % gibi tahdid ifade ettigini manasinin da “haydi bize
melekler getirsene, dogruluguna sahitlik etsinler, uyarilarini da desteklesinler” seklinde
oldugunu zikreder (ez-Zemahseri, 1407b, s. 571). Lj edatinin ayette tahdid ifade ettigine
dair benzer ifadeleri Kurt(bf de zikretmistir (el-Kurtubi, 2003, s. 4).

Zikri gegen ayetin meallerdeki gevirisine baktigimiz zaman meallerin bir kisminda “neden
bize melekleri getirmiyorsun, getirmeli degil miydin?” seklinde istifhami olarak aktarildigini
goriiyoruz. Bununla birlikte diger tahdid edatlarindan farkl olarak wj edatinda bircok
mealde tahdid anlamini gozetilerek “bize melekleri getirsene!” seklinde anlam verildigini
de gérmekteyiz. Bu duruma Kuran’daki tek érnek olmasinin etkili oldugunu soyleyebiliriz.
Kanaatimizce bu manaya yakin “Eder dogru séyleyenlerden isen haydi melekleri bize
getirsene!” seklinde bir anlamin verilmesi daha uygun olacaktir.

Sonug

Tahdid Gsldbu, muhataptan bir seyi yapmasini veya yapmamasini gigli bir sekilde
istemektir. Arap dilinde belli edatlar kullanilarak climleye tahdid anlami katilir. Tahdid
usltbu ¥ =93 — by — 41— %4 edatlarindan olusur ve bunlarin her biri miirekkeb birer edattir
ve her biri ayri ayri harflerin birlesmesinden olusmustur. Bu edatlarin tahdid ifade etmeleri
icin zahiren veya takdiren muzari fiilin basina gelmesi gerekir. Bunun yani sira mazi fiilin
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basina geldigi durumlarda cimle tahdid anlaminda kullanilmissa mazi fiil muzariye
hamledilir. Ayrica climledeki UslGbun tahdid ifade etmesi kullanilan kelimelerden,
vurgulamadan ve baglamdan da anlasilir.

Arap dilinde zikri gegen edatlarla tahdid UslGbu yapilmakla birlikte bunlarin Tirkceye
cevirilmesinde problemler oldugu gorilmektedir. Bu sorunun temelinde tahdid
edatlarinin mirekkep halinin yeni bir mana ifade ettiginin goz ardi edilmesi yatmaktadir.
Durum boyle olunca bu Uslibun arastirmamizda da ortaya koydugumuz gibi Tirkceye
daha ok istifham/soru cumlesi seklinde gevirildigini gérmekteyiz. Ayrica Arapgada boyle
bir GslGbun olmasindan habersiz olarak meallerin ortaya konmasi da bu sorunun diger bir
sebebi olarak gosterilebilir.

Bu baglamda calismamizda bu UslGbu mealler Gzerinden Tirkgeye nasil yansitildigini
incelemeye calistik. Bu anlamda toplumda yaygin olarak kullanildigini gordiglimiz bes
meali 6rnek olarak verdik. Bununla birlikte diger meallere de temas etmeye c¢alistik.
Meallerin genelinde tahdid Uslibuna dikkat edilmedigini gérmekteyiz. Durum béyle
olmakla birlikte verilen meallerin tamamen yanls oldugunu da séyleyemeyiz. Zira genel
olarak tahdid edatlarinin miirekkep halinin kazandigi yeni anlama dikkat edilmeden soru
cimlesi seklinde gevirilen climlelerin istifham Uslibunun igerdigi ve dolayh olarak da
tahdid UslGbuyla baglantili oldugunu sdyleyebilecegimiz sekilde Tirkceye aktarildigini
gérmekteyiz. Ancak boyle bir cevirinin de GslGbun igerdigi anlami tam olarak yansitmadigi
distinmekteyiz. Bunun yani sira bazi meallerde bu tsl(p gz dnlinde bulundurularak geviri
yapilmistir. Bunlara galismamizin ilgili yerlerinde temas etmeye calistik.

Son olarak sunu soyleyebiliriz ki, tahdid GslGbunun ozelliklerini tasiyan cimlelerin
Tirkgeye gevirisinde bu lsllpta var olan tesvik anlaminin cimleye yansitilmasi gerektigi
kanaatindeyiz. Bu anlamda tahdid UslGbu Tirkceye cevirilirken cimlenin bas kismina
“Haydi, hadi” gibi ifadeler, sonuna da “-sene, -sana, -senize, -saniza, -senize ya, -saniza ya
vb.” eklerin eklenerek aktarilmasinin, bu tslGbun ifade ettigi anlami daha iyi yansitacagini
soyleyebiliriz.
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Oz

Hicri Il. asirdan itibaren yazilmaya baslanan kirk hadisler, zamanla bir gelenege
déniisms ve tarih boyunca ¢ok sayida kirk hadis kaleme alinmistir. Kirk hadisler daha
¢ok Hz. Peygamber’in kisa, veciz ve ezberlenmesi kolay hadislerinin segilmesiyle
olusturulmustur. inang, ibadet ve ahlak konulariyla birlikte sosyal hayata yénelik dini
pratik bilgileri icermesi; dini konularda yeterli bilgi sahibi olmayan genis halk kitleleri
tarafindan okunup anlasilabilir olmasi gibi nedenlerden dolayr “Kirk Hadisler”” din
egitimi agisindan 6nemli gorulmustir. Abdurrahman Camf tarafindan yazilan manzum
Cihl Hadis'in kirk hadis geleneginde 6nemli bir yere sahip oldugunu soyleyebiliriz. Bir¢ok
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dini ve ahlaki ilkeyi barindiran eserde; 6rnek bir Misliimanin tagimasi gereken vasiflari,
ideal bir toplumdaki insani iliskileri konu alan hadislere yer verilmistir. Eseri kirk hadis
geleneginde 6nemli kilan 6zelliklerden bir tanesi siir dilini kirk hadis geleneginde
baslatmis olmasi diyebiliriz. Kirk hadis tarihinde ilk manzum kirk hadis kaleme alan
Abdurrahman Cami, kendisinden sonra vyazilan kirk hadislere 6rnek olmustur.
Osmanlida etkin bir sekilde kullanilan ve islami ilimler basta olmak lizere tiptan
astronomiye her alanda kullanilan siir dili, Abdurrahman Camf sonrasi kirk hadislerde
yogun bir sekilde kullanilmistir. Siir dilinin kirk hadislerde kullaniimasiyla beraber
Osmanli ve diger milletlerden gok sayida sair, kirk hadis yazmustir. Kirk hadislerde siir
dilinin kullaniimasiyla beraber az kelimeyle ¢ok sey ifade edilmis, siirin ahengiyle
hadislerin mesaji hafizada kolayca yer etmis ve duygulara hitap edilerek insanlari
etkilemistir.

Anahtar Kelimeler: Hadis, Kirk Hadis, Egitim, Abdurrahman Cami.

EDUCATIONAL EVALUATION OF ABDURRAHMAN CAMVI’S EFFECT OF CIHL
HADITH ON TURKISH FORTY HADITHS

Abstract

40 Hadith’s works have started to write in Hijri Il, and It is turned out to be a tradition.
Throughout history, there are a lot of “40 hadith” written. 40 hadith include mostly
short, concise, and easy to memorize which is the hadith of the Holy Prophet. 40
Hadith’s include religious practice information about social life along with the subjects
of belief, worship, and morality; “Forty Hadith’s” were considered important in terms
of religious education, for reasons, for example, being readable and clear by most
people who don’t have enough information on religion major. We can say that the
poetic Cihl Hadith written by Abdurrahman Cami has an essential place in the Forty
Hadith tradition. In that work, there is a lot of religious and moral principles; The
hadiths about the qualities that an exemplary Muslim should have and the human
relations in an ideal society are included. On the other hand, Cihl Hadith played an
influential role in starting the language of poetry in the Forty Hadith tradition.
Abdurrahman Cami, who wrote the first forty hadith with the language of poetry in the
history of Forty Hadith, serves as a model for Forty Hadith’s written after him. The
language of poetry, which was used effectively in the Ottoman Empire and used in
every major from medicine to astronomy, especially in Islamic sciences after
Abdurrahman Cami. Forty Hadith’s with language with poetry written by Ottomans and
other nations. With the use of the language of poetry in the forty hadiths, it was
thought to express a lot of things with fewer words, and the hadiths were easily
remembered with the harmony of the poem. It affected people by appealing to their
emotions.

Keywords: Hadith, Forty Hadiths, Education, Abdurrahman Cami.
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Giris

islam dininin birinci kaynagi Kur’an-1 Kerim, insanliga dogru yolu gésteren bir hidayet
rehberi olarak gonderilmis, Hz. Peygamber de Kur’an-i1 Kerim’i insanlara ulastirmak tzere
gorevlendirilmistir. SGinnet, Hz. Peygamber’in dinin temel kaynag Kur’an-1 Kerim
cercevesinde yasami ve Kur’an-1 Kerim’in hayata 6rnekligi olarak tarif edilebilir. Bundan
dolayi hadis ve siinnetler Miislimanlar icin nemli bir hayat rehberi, islam’in ikinci sirada
yer alan temel kaynagi sayiimistir (Bektas, 1990, s. 9).

Kirk Hadisler Hz. Peygamber’in belli sayidaki hadislerden meydana gelmektedir. Kur’an-i
Kerim’in birgok ayetinde; Hz. Peygamber’in hadis ve slinnetinde yer alan emirlerinin
tutulmasini ve nehiylerinden kaginilmasini emretmistir (Kur'an-1 Kerim, 3:32; 8:20, 45, 46;
4:13, 59, 80).

Tarih boyunca Mduslimanlar Hz. Peygamber’in hayatini, en ince ayrintisina kadar
incelemislerdir. Hz. Peygamber’in hayatinin her safhasi sanat, edebiyat, tarih vb. farkli ilmi
disiplinlere konu olmustur. Dogumu “Mevlid”, hayati “Siyer”, goge ylikselisi “Mirag”, glizel
ahlaki “Hilye”, Mekke’den Medine’ye go¢ etmesi; “Hicret Name”, vefati; “Vefat Name”
adiyla “dini edebiyatta” bir tir olarak karsimiza gikmaktadir (Bektas, 1990, s. 9).

Kultir ve medeniyetlerin ayakta kalmasinda, gelenek ve teamiillerin dnemli bir yeri oldugu
bilinmektedir. Kirk hadis geleneginin tarih boyunca kesintisiz devam etmesi; islami
kiiltiiriin nesilden nesle aktariimasinda, islam medeniyetinin gelismesinde, islam ahlakinin
egitim ve 6gretiminde, 6nemli bir rol Gstlenmistir. Bu gelenegin ana konusu olan siinnetler
ve hadisler; Kur’an-1 Kerim’in hiikimlerini agiklayan ve onun yasanmis bir hayat pratigini
olusturan, hikim bulunmayan konularda hiikiim koyan, dinin ikinci temel kaynagidir.
Namazin nasil kilinacagi, orucun tutulma sekli, zekat ve hac ibadetinin yapilisi gibi soyut
konularin uygulamasi gésterilerek somutlastirilmistir. Hadisler; islam’in iman, ibadet,
ahlak anlayisini, dine ve diinyaya bakisini somutlagtirmistir (Aybey, 2018, ss. 201-202).

Hicri ikinci asirdan itibaren yazilan ve Hz. Peygamber’in itikadi, ameli, ahlaki ve hayatin
diger alanlarini konu alan belli sayida hadislerinden kirk hadis risaleleri olusturulmustur.
Zayif oldugu ifade edilen Hz. Peygamber’in “Kim {immetimden hadislerim icerisinden kirk
tanesini ezberleyip baskalarina égretirse, yevmi kiyamette, Allah onu, alimler arasinda
diriltir’ (Acliini, 1988, s. 17) anlamindaki hadis, kirk hadis geleneginin olusmasinda 6nemli
bir rol oynamistir. Tiirk edebiyatinda Kirk Hadis, Arap edebiyatinda Erbaun Hadlis, Fars¢ada
Cihl Hadis adi verilen eserlerin yazilmasi, bir gelenek olarak ginimizde de devam
etmektedir. Belli bir konuyu veya farkli konulari kapsayan belli sayida hadislerin
secilmesiyle kirk hadis eserleri yazilmistir. Bazi kirk hadis eserleri de daha 6nce yazilmis
kirk hadislerin tercime ve serhlerinden olusmustur. Bu eserlerin, iman, ibadet ve ahlak
konularini, sosyal hayatla alakali pratik dini bilgileri icermeleri, insanlarin kolayca okuyup
anlayabilecegi eserler olmasi dolayisiyla din egitimi acgisindan onemli gorilmustir.
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(Korkmaz, 2001, s. 1) Kirk hadis telif, terciime ya da serhi tlriinde eserler her donemde
karsimiza ¢ikmaktadir. Kirk hadislerin her donemde buitiin Misliiman milletlerin kiltir ve
edebiyatinda olmasi, Hz. Peygamber’e duyulan sevgi ve ona verilen énemin tezahiri
oldugu soylenebilir.

ilk kirk hadis, Abdullah b. Miibarek el-Mervezi (6. 181/797) tarafindan yazilmis olmakla
birlikte en ¢ok bilinen kirk hadis, el-Erba’un en-Nevevi adiyla Nevevi (6. 676/1277)
tarafindan kaleme alinmistir. Farsgada bilinen en meshur kirk hadis ise, Abdurrahman
Cami (Uludag, 2014, ss. 267-280; Macit, 1991, s. 519) tarafindan yazilan Cihl Hadis
olmustur. Osmanlida, ¢ok sayida alim, sair ve alaninda uzman diger meslek erbabi muellif,
Turkce kirk hadis kaleme almislardir. Tiirkgede kirk hadis, Mahmud b. Ali (6. 761/1360)
tarafindan Nehcii’l-Feradis adiyla yazilmistir (Karahan, 2002, s. 468). Cok sayida Tirk sairi
etkileyen Abdurrahman Camfi’'nin yazmis oldugu kirk hadisin bir¢cok Tirkce terciimesi
yapilmis ve nazireleri yazilmistir. Bu sairler arasinda Ali Sir Nevai, divan edebiyatimizin
onemli sairlerinden Fuz(li, Nabi, Minif ve Rihleti gibi sairler de yer almistir.

Bu ¢alismada Abdurrahman Cami'nin kirk hadis eserinin, kapsadigi dini ve ahlaki
degerlerin tespit edilerek Tirkge kirk hadisler izerindeki etkisi arastirilacaktir.

1. Cihl Hadis, Terclime-i Erbain veya Erbain-i Cami

iran edebiyatinin énemli sair ve diisiiniirlerinden Abdurrahman Camt’ye ait olan Cihl
Hadis, Osmanli doneminde yazilan manzum kirk hadislerin sekillenmesine énemli katki
saglamistir. Eser, Hz. Peygamber’in “Cevamii’l-Kelim” cinsi hadislerinden olusan kirk
hadisin toplanmasiyla olusmustur. Eserde toplum ve birey agisindan énemli ¢ok sayida
insani, dini ve ahlaki degere yer verilmistir. Farkl tarihlerde, farkh dillere tercimesiyle bu
degerler hatirlatilmistir. CamT tarafindan yazilan kirk hadis eseri, Terciime-i Erba’in, Cihl
Hadis, Erba’in-i Cami adlariyla bilinmektedir. Eserde 6nce hadislerin Arapga metnine yer
verilmis ve akabinde de Farsga bir dortlikle terclime edilmistir (Cami, 1284, 2a-5a; Sevgi,
1999, ss. 1-2).

Abdurrahman Cami, kirk hadis eserine yazmis oldugu mukaddimede, Allah’a hamd etmis,
Hz. Peygamber’in ve slinnetinin 6neminden bahsetmis, akabinde de hadis ve slinneti
rivayet ederek Hz. Peygamber’i gérmeyenlere, sohbetinde bulunamayanlara ulastiran
ravilere ovgilerde bulunmustur. Hz. Peygamber’e ve ehline, ashabina salat-i selam
getirerek onlarin ilminin nesillere ulastirimasi ve edeplerinin korunmasi icin dua
edilmistir. Hz. Peygamber’in kirk hadis 6grenen ve 6gretenlere dair mijdesini iceren
hadise atifta bulunarak bu mijdeye nail olmayi arzuladigini ifade etmistir. Bu miijdeye nail
olmak igin Hz. Peygamber’in kisa 6zIi ve ezberlenmesi kolay kirk s6ziini insanlarin
istifadesi icin nazmen Farsgaya terciime ettigini, yardimin ancak Allah’tan olacagini, eserin
mukaddimesinde ifade etmistir (Cami, 1284, 2a; Sevgi, 1999, ss. 1-2). Cihl Hadis’in
Turkiye’deki kiitiphanelerde 45 niishasinin oldugu tespit edilmistir. (Kaska, 2020, s. 245).

320



Erdem & Er, Abdurrahman Cami’nin Cihl Hadis’inin Tiirkge Kirk Hadisler Uzerindeki Etkisinin Egitim
Acisindan Degerlendirmesi

Abdurrahman Camft'nin kirk hadis eserinde, bir Mislimanda bulunmasi gereken vasiflar,
toplumsal diizenin devamiigin bireylerin izerine diisen gorev ve sorumluluklar yer almistir
(Cami, 1284, 2a-5a; Kiiglk, 1997, s. 93). Hadislerde fertlerin kendine ve yasadig topluma
faydali olmalarindan bahsedilerek kisilerin birbirlerinin haklarina saygili davranmalari,
toplumsal dizenin saglkh bir sekilde islemesi icin yapmalari gereken vazifeleri
anlatilmistir. Esere genel olarak bakildiginda sorumlu, fedakar ve akilli bir miminde
bulunmasi gereken vasiflardan bahsedilmistir. Eser, insanlara dini-ahlaki degerlerin
Ogretildigi bir din egitimi risalesi Uslubuyla yazilmistir. Abdurrahman Cami'nin Cih/
Hadis’inde yer alan hadislerin Tiirkge anlami asagida siralanmusgtir.

1-“Sizden biriniz, kendisi icin sevdigi seyi, kardesi icin de sevip istemedikge iman etmis
sayllmaz.” (Buhari, “iman”, 7; Miislim, “iman”, 71).

2-“Kim Allah rizasi igin verir, Allah rizasi igin kétilige mani olursa, sevdigini Allah igin
sever, sevmedigini de Allah igin sevmeyerek bugz ederse, o kisi imanini, kemale
erdirmistir.” (Miras, 1991, s. 80).

3-“Hakiki Misliiman, Misliman kardeslerinin elinden ve dilinden glivende oldugu
kimsedir.” (Buhari, “Edep”, 76).

4-“iki kéti haslet olan cimrilik ve kétii ahlak bir miiminde birlesmez.” (Tirmizi, “Birr”,
41).

5-“insan yaslandik¢a onda bulunan iki haslet; hirs ve tul-i emel genglesir.” (Tirmizi,
“Zihd”, 28).

6-“insanlara tesekkiir etmesini bilmeyen, Allah’a da siikretmesini bilmez.” (Tirmizi,
“Zihd”, 11).

7-“insanlara merhamet etmeyen kimseye Allah da merhamet etmez.” (Mislim,
“Fedail”, 65).

8-“Allah’i zikretmek haric, diinya ve diinyadakiler lanetlenmistir.” (ibn Mace, “Ziihd”,
3).

9-“Altina ve giimiise; maddiyata kul ve kéle olanlar mel’undur.” (ibn Mace, “Ziihd”,
19).

10-“Temizlige devam et ki rizkin artsin.” (Hindf, 1979, s. 154).

11-“Mimin ayni yilan deliginden ikinci defa isirilmaz; mi’min ayni hatayi ikinci defa
yapmaz.” (Buhari, “Edep”, 83; Muslim, “Ziihd”, 63).

12-“S6z verme, borgtur.” (Hindi, 1979, s. 347).

13-“Bir mecliste konusulanlar emanettir. Yani gizli tutulmalidir.” (Acl(ini, 1988, s. 32).
14-“Kendisiyle istisare olunan, emin bir kimse olmalidir.” (ibn Mace, “Edeb”, 37).
15-“Miisamaha, kazangtir.” (Acliini, 1988, s. 456).

16-“Borg, dini girkinlestirir. Yani ayipl kilar.” (Acl(nf, 1988, s. 414).
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17-“Kanaat tikenmez bir hazinedir.” (Acltni, 1988, s. 102).
18-“Sabah uykusu rizka engel olur.” (Acllnfi, 1988, s. 20).
19-“lyiligin afeti basa kakmaktir.” (Heysemi, 1967, s. 283).

20-“Mutlu kisi, baskalarinin hal ve davranislarindan ders g¢ikaran ve ibret alan
kimsedir.” (el-Kudaf, 1968, s. 79).

21-“Duyulan her seyin, diger insanlara sdylemesi, giinah olarak kisiye yeter.” (Acl(ini,
1988, s. 452).

22-“Olimi hatirlamak 6giit olarak yeter.” (AclGni, 1988, s. 112).

23-“insanlarin en hayirlisi, insanlara en ¢ok faydali olandir.” (Aclinf, 1988, s. 393).
24-“Allah, nezaketli, hosgorull ve giiler yuzli olanlari sever.” (Hindi, 1979, s. 516).
25-“Hediyelesin ki sevginiz artsin.” (AclGnf, 1988, s. 319).

26-“lyiligi, manevi giizelligi yiiziine akseden kimselerden isteyiniz.” (Aclini, 1988, s.
136).

27-“Aralikl ziyaret et ki daha ¢ok sevilesin.” (Acllni, 1988, s. 438).

28-“Kendi kusurlariyla ugrasirken baska insanlarin ayiplariyla mesgul olmayan kisiye
ne mutlu.”(Acl(ini, 1988, s. 46).

29-“Zenginlik, baskalarinin elinde olandan imit kesmektir.” (Hindf, 1979, s. 195).

30-“Kisinin kendine faydasiz olanlari terk etmesi, Muslimanliginin gizelligindendir.”
(Tirmizi, “Zihd”, 11).

31-“Hakiki pehlivan, giireste rakiplerini yenen kimse degildir. Asil pehlivan 6fkeliyken
ofkesini yenip, nefsine hakim olandir.” (Buhari, “Edep”, 76).

32-“Hakiki zenginlik, mal ve servetin c¢ok olmasi degildir; asil zenginlik, gonal
zenginligidir.” (Tirmizi, “Zuhd”, 28).

33-“|htiyatlh olmak, kéti ihtimalleri diisiinmenin neticesidir.” (Acl(ni, 1988, s. 355).
34-“limi 8grenmek isteyene engel olmak helal degildir.” (Acl(ni, 1988, s. 68).
35-“Glzel s6z, sadakadir.” (Acl(ini, 1988, s. 115).

36-“Cok giilmek kalbi éldirir.” (ibn Mace, “Ziihd”, 19).

37-“Cennet, annelerin ayaklari altindadir.” (Nesai, “Cihad”, 6).

38-“Bela, soze vekil kiinmistir. Yani bela sozle gelir.” (AclGni, 1988, ss. 550-553).

39-“Bakislarin edebe uygun olmamasi, islam’in hos gérmedigi yéne ydnelmesi,
seytanin attigl oklarindan bir oktur.” (Acl(ini, 1988, s. 328).

40-“MUmin, komsusu a¢ dururken karnini doyurmaz.” (Hindi, 1979, s. 769).
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1.1. Abdurrahman Cam?inin Tiirkce Kirk Hadisler Uzerindeki Etkisi

XV. asirda Abdurrahman Camfi'nin Hz. Peygamber’in hadislerinden secerek Farscaya
manzum olarak terciime etmesiyle meydana gelen kirk hadis Fars edebiyatinda oldugu
gibi Tiirk edebiyatinda da 6nemli eserler arasinda yer almistir. Eserin ¢ok sayida Tirkce
manzum terctimelerinin yapilmis olmasi; Cami'nin kirk hadisinin Tirk sairleri etkiledigini
gostermektedir. Basta Ali Sir Nevai olmak Uzere 16.yuzyilda Fuz(lf ve Rihleti; 18.ylizyilda
Nabi, Mifid, Miinif, Ahmet Niizhet, Seyyit ibrahim; 20. yiizyilda ise Ziihdi, Cami'nin “Cihl
Hadis'ini TUrkceye terciime etmistir (Nevai, 1311, ss. 2-24; Minif, 1264, ss. 2-40; Karahan,
1952, ss. 345-371; Bektas, 1990, s. 10).

Abdurrahman Camtf ile birlikte baslayan manzum kirk hadis geleneginin Turkler tGzerinde
etkili olmasinin sebeplerinden biri Osmanli déneminde siir dilinin etkili olmasindan
kaynaklandigini soyleyebiliriz. Osmanlida siirin devlet yonetiminden medreselere kadar
herkesi etkiledigi bilinmektedir. Osmanlida XV. yizyilldan sonra yazilan kirk hadislerin
¢ogunun manzum oldugu gorilmektedir. Osmanli doneminde manzum kirk hadisler gibi,
Kur’an-1 Kerim ve stinneti konu alan divan edebiyatimizda ortaya ¢ikan naat, hilye, ilmihal
gibi eserlerde, manzum olarak yazilma gelenegi olusmustur. Manzum kirk hadis yazma
gelenegi, Abdurrahman Cami ile baslamis ve diger sairler ondan etkilenerek manzum kirk
hadis yazmislardir (Karahan, 1953, ss. 59-83; Yiiceer, 2002, s. 3).

Abdurrahman Cami'nin kirk hadisinin manzum kirk hadis geleneginin 6nclsl oldugunu
soyleyebiliriz. Fars ve Tilrk sairler manzum kirk hadisleri, edebiyatlarinin bir tirt haline
getirmiglerdir. Fars ve Tirk edebiyatinda kaleme alinan kirk hadislerin ¢cogunlugunu
manzum kirk hadis tiiri eserler olusturmustur. Bu tiirlin Fars ve Tiirk edebiyatina has kirk
hadis gelenegi oldugunu sdyleyebiliriz. Arap edebiyatinda manzum kirk hadislere pek
rastlanilmamaktadir. Tlrkce manzum kirk hadislerin cok olmasi, ¢ok sayida Turk sairin kirk
hadis yazmasindan kaynaklanmistir. En ¢ok Tirkge kirk hadis yazanlar sirasiyla sairler,
alimler ve mutasavviflar olarak bilinmektedir (Yildiz, 2013, s. 419).

Abdurrahman Camf iran edebiyatinin klasik déneminin son sairidir. Tirk edebiyatinin
bilylk Ustatlarindan biri olan Ali Sir Nevai, Abdurrahman Camf ile tanismis uzun siire
dostluklari devam etmistir. Neval hem Abdurrahman Cami’den etkilenmis hem de onu
etkilemistir. Hatta Camf, yazdigi eserlerin misveddelerini Ali Sir Nevat’'ye gostererek onun
gorislerini almistir. Osmanli sairlerinin Ustat olarak goérdikleri Ali $ir Nevai, Abdurrahman
Cami'nin “Baharistan” eserinde meshur sair ve sufiler arasinda sayilmistir. Nevai de
Abdurrahman Camt’den ‘Kible vii Ustad u Pir Manga’ (elinden tutulan, yiiziin dénilecegi
seyh, tistad) olarak bahsetmistir (Nevai, 1311, s. 3; Ozsoy, 2019, ss. 13-14). Ali $ir Nevai,
eserlerinde Abdurrahman Camf’yi hayirla yad etmis, hem arkadasi hem de mesnevilerine
nazireler yazdigl hocasi ve mirsidi oldugundan bahsetmis, kendisi icin 6rnek bir kisi
oldugunu ifade etmistir (Nevai, 1311, s. 3; Cetindag, 2011, ss. 129-130). Abdurrahman
Cami’den hem edebi hem de manevi olarak etkilenen Ali Sir Nevai, Turk dlinyasinin 6nde
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gelen sairlerini dnemli 6lglde etkilemistir. Bunun sonucu olarak Nevat'nin eserlerine diger
sairlerin nazireler yazdigl gorilmistiir. Abdurrahman Cami, Tirk sairleri dogrudan
etkiledigi gibi dolayli olarak da etkilemistir (Nevai, 1311; Mnif, 1264; Necip Asim, 1331,
ss. 143-165; Koprdli, 2003, s. 43).

Abdurrahman Camft'nin Tirkce kirk hadisler Gzerinde etkili olmasinin nedenleri arasinda
Abdurrahman Camft’nin, Fatih Sultan Mehmet zamaninda baslayip Il. Bayezid’le devam
eden iyi iliskiler icinde olmasini da sayabiliriz. (Dag, 2019, ss. 9-10) Camf’nin Il. Bayezid'le
birlikte bazi Osmanh sairleriyle de mektuplastigini ifade etmistir. Abdurrahman Camf?'nin
Osmanli doneminde sadece devlet yoneticileriyle degil, cok sayida sairle de gorlismustar.
16.ylizyilda ¢ok sayida sair, Abdurrahman Cami ve Ali Sir Nevat’nin yasadigi onemli ilim ve
kaltlir merkezi olan Herat’a gitmis, burada bilgi ve gorgllerini artirmigtir. Bu dénemde
Herat’a giden sairler arasinda bulunan Behisti ve Bursali Kandi, gordiglu edebi eser ve
Urtnleri, Uretilen kaltiri Anadolu topraklarina tasimiglardir. Asik Celebi, Melihi'nin

Cam?'nin ders arkadagsi oldugundan bahsetmistir (Macit, 1991, s. 541).
1.2. Manzum (ihl Hadis’i Tiirkgeye Terciime Eden Sairler

Abdilkadir Karahan’a gore, Tlrklerde kirk hadis yazma gelenegi XIV. asirdan itibaren
baslamistir. Turklerde ulemanin disinda basta edebiyatgilar, mutasavviflar olmak Uzere
farkh meslek gruplarindan da kirk hadis yazanlar olmustur. XV. ylzyildan itibaren 6zellikle
16. ylzyilda kirk hadisler hem sayica ¢ogalmis hem de edebi agidan biyik bir 6nem
kazanmistir. Abdurrahman Cami, manzum kirk hadislerin yazilmasinda ve gelismesinde
biyuk bir rol oynamistir. Birgok saire kirk hadis yazma konusunda ilham kaynagi olmustur.
Cok sayida kirk hadis risalesi, Abdurrahman Camt’nin kaleme aldig1 Cihl Hadis'ten
etkilenmistir (Karahan, 1952, ss. 345-371; Kuguk, 1997, s. 90). Cami'nin kirk hadisini
Turkceye terciime eden sairlerimizi asagida oldugu gibi siralayabiliriz:

Blyuk Turk sairlerinden biri olan Ali Sir Nevai (1441-1501), Cami'nin Cihl Hadis'ini
Tlrkgeye ilk geviren kisi olarak bilinmektedir. Cami ile ayni donemde yasamis ve onunla
dostluk kurmustur. Ali Sir Nevai, Abdurrahman Camft'nin heniiz sagliginda onun icazetiyle
kirk hadis eserini Harezm Tirkgesine terciime etmistir. Yirmi li¢ beyitlik bir mukaddime
girisinden sonra kitalar halinde yazilan eser, sonuna yazilan bes beyitlik bir hatime ile
bitirilmistir. (Nevai, 1311; Sevgi, 1999, ss. 4-6).

FuzdQli (?-1556), Osmanl’da en ¢ok sevilen ve eserleri en ¢ok okunan klasik Tirk
edebiyatinin en 6nemli lirik sairlerinden birisidir. Arapga, Tlrk¢e ve Farsga yazmis oldugu
eserleri hala degerlerini korumaktadir (Sahin, 2007, ss. 507-508). 15. yizyilin sonlarinda
Bagdat’'ta dogdugu tahmin edilen Fuzdli, 16. ylizyilda Tlrkge kirk hadis eserini yazmistir.
Eserine mensur bir mukaddime ile baslayan Fuzdli, Cami’nin kirk hadisini Tlirkgeye ceviren
ikinci Turk sair olarak bilinmektedir. FuzGli eserin kisa mukaddimesinde Camf tarafindan
glvenilir kirk muteber hadisin segilip Farsgaya terciime edildigini ve bu hadislerden umum?

324



Erdem & Er, Abdurrahman Cami’nin Cihl Hadis’inin Tiirkge Kirk Hadisler Uzerindeki Etkisinin Egitim
Acisindan Degerlendirmesi

bir fayda elde etmek icin, kitalar halinde Tiirkgeye serh ettigini ifade etmistir (Fuzuli, 2020;
Karahan, 1952, s. 355; Sevgi, 1999, s. 8).

Osmanl déneminde Abdurrahman Cami'nin Cihl Hadis'ini Tirkceye terciime eden
sairlerden birisi de Rihlet’dir. Cami'nin kirk hadisini tercime ederken eserin giris ve
mukaddimesi dahil olmak UGzere aslina sadik kalmistir (Karahan, 1952, s. 359; Sevgi, 1999,
5. 9-10).

17. ylzyilda dunyaya gelen Nabi (1642-1712) Osmanli’'nin buylk sairlerinden birisidir.
Nabi, eserin basinda hamdele ve salveleden sonra Farsga yazilan Cami’nin kirk hadisini,
Farsga bilmeyenlerin istifade etmesi icin manzum olarak Tiirkgeye ¢evirdigini ifade etmistir
(Karahan, 1952, s. 361, Ozdemir, 2012, ss. 139-154; Sevgi, 1999, s. 11).

Cam?'nin Cihl Hadis’ini manzum olarak Tirkgeye terclime edenler arasinda Mifid (?-1726)
de bulunmaktadir. Miifid Efendi, Cdm1 nin eserini, rubai vezniyle manzum olarak tercime
etmistir. Miifid yazmis oldugu kirk hadisini Arapga, Farsca ve Tiirkce olarak t¢ dilde kaleme
almistir (Sevgi, 1999, s. 14).

Dogum tarihi bilinmeyen Minif Antakya’da dinyaya gelmistir. Minif (?-1742) Cami’nin
kirk hadisini kitalar halinde Tlirkgeye terciime etmistir. Minif eserine “Hz. Ali’den rivayet
edilen kirk séztinlin Tlrkgeye tercimesidir” ibaresiyle baslamistir. Eserinde mukaddime
ve hatime gibi bolimlere yer vermeden hadisleri terciime etmistir (Munif, 1264; Kugk,
1987; Sevgi, 1999, s. 15).

Osmanl’da Seyhiilislam olan Seyyid ibrahim (1701-1783), CAmi’'nin Cihl Hadis eserini
ezberlenmesi ve anlasiimasi kolay olsun diye Tilrkgeye tercime etmistir. Esere uzunca bir
mukaddime ile baslamis olup mukaddimesinde Allah’a hamdi sena, Hz. Peygamber’e
salavat ve padisaha oOvgl de yer almistir. Eserin tek nishasi British Museum’da
bulunmaktadir (Sevgi, 1999, s. 16).

Cami'nin kirk hadisini Tlrkgeye cevirenlerden birisi olan Mehmet Zihdi (1854-1914)
Efendi, Trabzon’da diinyaya gelmistir. Uzun siire memuriyet hayati yasamis, cesitli
okullarda din dersi 6gretmenligi, Farsca 6gretmenligi, icra memurlugu, noterlik, istinaf
mahkeme Uyeligi, vilayetler matbaasi midarligu gibi gorevlerde bulunmustur. Zineti’l-
ef’ide adiyla kaleme aldigi eserinde Camt’nin tercih ettigi hadislerin metinleri, Cami'nin
hadisler icin yazdigl Farsca kita, Nevai'nin Harezm Tirkgesiyle yazmis oldugu kita ve
kendisinin Tirkge olarak yazmis oldugu kitalar yer almistir (Karahan, 1978, ss. 71-76; Sevgi,

1999, s. 19).

istanbul Universitesi'nin kiitiphanesinde miitercimi bilinmeyen Erba’in-i Cdmfnin
manzum Tirkge terciimesi bulunmaktadir. Muellifi Laedri olarak isimlendirilen eserde kisa
bir mukaddime de bulunmaktadir. Mukaddimede bize nimetler veren ve hadisler
vesilesiyle bilmediklerimizi 6greten Allah’a hamd, giizel ahldkiyla bize gonderilen Hz.
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Peygamber’e ve acgik ve anlasilir lafizlarla seriati koruyan Hz. Peygamber’e ve ashabina
Salat-u seldm olsun, ifadeleri kullanilmistir (Sevgi, 1999, s. 23).

2. Gihl Hadis’in Din Egitimi Agisindan incelenmesi

Daha 6ncede ifade edildigi gibi kirk hadis eserleri islam’in itikat, ibadet, ahlak ve hayatin
diger alanlarina dair konulari, insanlarin anlayacagi sadelikte sunmayi, onlara dini bir bakis
acisi kazandirmayi hedefledigi disiinilmektedir. Kirk hadisler din egitiminde kullanilan,
pratik uygulamasi olan dini kural ve olgulari icermektedir.

Her kirk hadis eserinin, kirk derslik din egitimi veren bir risale oldugunu séyleyebiliriz. Kirk
hadis muellifleri, eserlerinde verilen kirk ders sonrasinda insanlarin belli bir ahlaki diizeye
gelmesini hedeflemistir (Aybey, 2018, s. 213). Hz. Peygamber Musliimanlar igin rol model
olarak gonderilmis; sozleri, fiilleri ve takrirleriyle dini insanlara 6gretmistir. Muslimanlar
icin 6rnek olarak gonderildigi bildirilmistir. “Allah’a ve ahiret giiniine kavusmayr umanlar
ve Allah’i gokg¢a ananlar icin stiphesiz ki Allah resuliinde gtizel 6rneklikler vardir” (el-Ahzab
33:21) “Siiphesiz sen yilice bir ahldk iizeresin” (el-Kalem 68:4) ayeti kerimeleri, bu hususu
acikca belirtmistir. “Size ayetlerimizi okuyan, sizi arindirip temizleyen, kitabi ve hikmeti,
daha 6nce bilmediklerinizi 6greten bir peygamber génderdik.” (el-Bakara 1:151) ayetleri
Hz. Peygamber’in, glzel ahldaki tamamlama misyonuyla génderildigini beyan etmistir
(Ahmed b. Hanbel, 1992, s. 381).

Camt'nin manzum kirk hadis eserinin, temel islam ahlaki konularini iceren bir calisma
oldugu kolay bir sekilde anlagiimaktadir. Eserde yer alan hadisler genel olarak
incelendiginde her bir hadisin iki 6nermeden olustugu gorilmektedir. Eserde yer alan kirk
hadisten otuz yedisinde birinci énermesinde kul-ahldk iliskisi konu edilirken ikinci
dnermesinde de Allah, inang ve sosyal hayatla ilgili unsurlar yer almistir. Ug hadiste Allah’i
zikir, ilim ve annenin O6neminden bahsedilmistir. Kirk hadis geleneginde ilk defa
Abdurrahman Camt’nin manzum kirk hadis eserinde yer alip sonraki donemlerde yazilan
kirk hadislerde sikga kullanilan birgok hadis rivayetinin mevcut oldugu gorilmektedir.
“Cennet annelerin ayagl altindadir.” ve “Komsusu acken tok yatan bizden degildir.”
(Tirmizi, “Ziihd”, 2; ibn Mace, “Ziihd”, 19) hadisleri, konuya 6rnek olarak gdsterilebilir.

Tarih boyunca toplum igerisinde yasayan fertlerin birlikte ahenkli bir sekilde
yasayabilmeleri icin uymalari gereken ortak ilke ve kurallari hep olmustur. Bu ilkelerin
bazilari evrensel bir karakter tasirken, bazilarinin da halkin inang ve yerel kiltlriinden
beslendigi gérilmistiir. islam dininden kaynaklanan degerler; ayet ve hadislerden istinbat
edilmis olup dini ve ahlaki degerler olarak bilinmektedir. Hz. Peygamber’in hadislerinden
cikarilan ¢ok sayida ahlaki degerler, asirlar boyu bireysel ve toplumsal hayati etkilemistir
(Kostu, 2019, s. 177).

Calismamizda incelenen Abdurrahman Cami'nin Cihl Hadis eserinde daha ¢ok bireysel ve
toplumsal ahlaki degerleri isleyen hadislerin secildigi gorilmektedir. Abdurrahman
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Cami’nin Hz. Peygamber’in ezberlenmesi kolay, kisa ve veciz hadislerinden secerek kaleme
aldigi ve ¢ok sayida farkli dillerde terciimeleri olan eserinin, din egitimi agisindan énemli
bir kaynak oldugunu ifade edebiliriz. Secilen hadislerin, gegmiste oldugu gibi glinimiizde
de gecerliligini koruyan ahlaki degerlerle iliskili olmasi, herkese ve her ddneme hitap eden
evrensel hadislerin secilmis oldugunu gostermektedir. Bu hadisler tarih boyunca halk
arasinda buyik bir ragbet gérmis, ¢cok sayida kisi tarafindan ezberlenmis, halkin nezdinde
popiler olmustur. Cami’nin manzum Cih/ Hadis eseri, din egitimi agisindan incelendiginde,
eserde yer alan hadislerin tamaminin insanlari iyilige ve gizellige davet ettigi, toplumda
kotilige yol agan davraniglari da nehyettigi gorilmektedir.

Abdurrahman Camt’nin sair kimligiyle Cihl Hadis eserini manzum olarak kaleme almasi, siir
dilini din egitimine sokmasi agisindan 6nemli gérilmektedir. Osmanli’da ¢ok sayida
manzum kirk hadis yazilmis ve halkin manzum kirk hadislere ragbet ettigi gorilmdistar. Siir
dilinin din egitimine girerek edebiyat ve sanatla birlestirmesi, insanlari etkiledigi, eserde
verilen mesajin daha iyi anlasildigi ve hafizalarda daha kolay yer ettigi diisiinilebilir (Okas,
2009, s. 1).

Abdurrahman Cami’nin kirk hadis eserinde diinyevi ve uhrevi gelisimini konu alan ahlaki
ogutler, bireylerin toplumsal hayatta uymalari gereken ahlaki kurallar ve kisilerin Allah ve
din anlayislarini diizenleyen tutum ve davraniglarini konu alan hadisler yer almistir.

Eserde, cemiyet hayatinda fertlerin maddi ve manevi varlklarini paylagmalarinin
toplumsal barisi saglayan unsurlarindan birisi oldugu vurgulanmistir. islam inancinda yer
alan zekat, sadaka, yardim etme, bor¢ verme, hediyelesme gibi paylasimlar; zenginlik ve
fakirlik gibi toplumsal statllerin kardeslik ve merhamet potasinda erimesine sebep olmus,
“biz” bilincini gelistirmistir. “Hediyelesin ki sevginiz artsin.” (Aclini, 1988, s. 319), “Miimin,
komsusu ag¢ dururken karnini doyurmaz.” (Hindi, 1979, s. 769), “insanlarin hayirlisi,
insanlara faydal olanidir.” (Aclini, 1988, s. 393) hadisleriyle; insanlarin maddi
imkanlarinin paylasiimasi tavsiye edilmistir. insanlara faydali olmanin bir Gstiinliik, statisi
araci oldugu belirtilmistir. Cami’'nin kirk hadisinde baskalarini disiinmeden insanlarin tek
basina mutlu olamayacagi bakis agisi telkin edilmistir.

Eserde gegen bazi hadislerde diinya malinin bir amag olmadigi, hayirda kullanmak igin bir
arag oldugu vurgulanmistir. Zenginlik kavramina farkh bakis agisi getirilerek, zenginlikle
duygusal boyut arasindaki iliskiye dikkat cekilmistir. “Kim altina ve giimiise kul, kdle olursa
mel’undur (lanetlenmislerdir).” (ibn Mace, “Ziihd”, 19), “Zenginlik, baskalarinin elinde
olandan timit kesmektir.” (Hindi, 1979, s. 41), “Kanaat tiikenmez bir hazinedir” (Acl(nf,
1988, s. 102) “Allah rizasi igin veren, Allah rizasi icin kétiiliige engel olan, Allah rizasi icin
seven ve Allah igin nefret edenin imani kemdle ermistir.” (Miras, 1991, s. 80), “Allah’i
zikretmenin disinda, diinya ve onda var olan her sey lanetlenmistir.” hadisleri dinin
diinyaya ve zenginlige bakisini anlatmistir. Tarih boyunca hayirda kullanilmayan
zenginligin Ustunlik vesilesi olmasi ve bir statli kabul edilmesi elestirilmis, gonul
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zenginligine ve kanaatin 6nemine vurgu yapilmistir. Toplum igerisinde insanlarin
iliskilerinde gikarin degil Allah rizasinin belirleyici olmasi telkin edilmistir.

Abdurrahman Cami, kirk hadisinde islam adabini 6gretmeye yénelik hadislere de yer
vermistir. Sabahleyin erken kalkmak, temizlige 6nem vermek, ziyaretlerde 6l¢ili olmak,
hayata ibret nazariyla bakmak, insanlara yik olmamak, diinyanin gegici oldugunu bilmek,
paylasmayi bilmek gibi hususlarla alakali 6gutler vermistir. Bu 6gltlerle, diinya hayatinda
basarili ve huzurlu olmanin yollari 6gretilmistir.

Sonug

Muslimanlarin inang sistemi, toplumsal yasamda huzur, giiven ve birlik igerisinde
yasamayi tesvik etmektedir. Abdurrahman Camfi'nin kirk hadis calismasinda yer alan
hadisler, toplumun huzuruna katki saglamayi, birlik ve beraberligini pekistirmeyi
hedeflemistir. “Sizden birisi, kendisi igcin sevip arzu ettigini, mi’min kardesi icin de
sevmedikge iman etmis sayilmaz.” hadisi toplumu olusturan fertlerin kardes oldugunu ve
herkesin birbirini disinmek zorunda oldugunu belirterek Allah’a imanin bir geregi
oldugunu telkin etmistir.

insanligin var oldugu giinden beri toplumlari ayakta tutan, fertleri birbirine kenetleyen
sosyal degerler her zaman var olmustur. Her toplumun yapisina ve inanglarina gore
degisen bu degerler, tarih boyunca toplumlarin birlik ve beraberliginde biyik bir rol
oynamistir. Degerler, toplumlarin insani iligkilerini, aile ve orgiit yapilarini, hayatin akisini
ve isleyisini, siyasi ve ekonomik yapilarini da etkilemistir. insanin inanci, sahip oldugu
degerleri, toplumu olusturan bireylerin birbirleriyle iligskilerinde tavir ve davranis olarak
ortaya ciktigi gériilmektedir.

Abdurrahman Camf Cihl Hadis eserinde din egitiminin konulari arasinda bulunan birgok
dini ve ahlaki degere yer vermistir. Eserde, 6rnek bir Misliimanin sahip olmasi gereken
vasiflariigeren hadisler etkili bir sekilde sunulmus, bireylerin sosyal iliskilerindeki dini tavir
ve davranislarina yer verilmistir. Edebi bir Uslupla kaleme alinan eserde; din egitiminin
bagladigl giinden beri bireyde davranis haline getirilmesi hedeflenen bir¢ok din ve ahlak
kurali yer almistir.

Abdurrahman Cami’nin Cihl Hadis’inde toplumsal yasamda, gilivenilen, danisilan, diline ve
bakislarina sahip olan, insanlarin elinden ve dilinden emin oldugu; insani iliskilerinde Allah
rizasini 6nceleyen, Allah’t zikreden, annesini razi eden, daima insanlarin iyiligini isteyen
bireyler ovilmistiir. Kanaatkar ve sikir sahibi olmak, iyi huylu, merhametli, gller ytzli
ve tatli s6zIU olmak, nazik hosgorilli olmak, hatalardan ders gikarmak, empati kurmak,
iyilige tesekkiir etmek, iyiligi basa kakmamak, tok gozli olmak, yardimsever olma,
komsuyu gdzetme, hediyelesmek, sdziinde durmak, ilimle mesgul olmak gibi davranislar
tesvik edilmis ve fazilet olarak sayilmistir. Diinyaya asiri baglanma, baskasinin hatalarini
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arastirma, malayani seylerle mesgul olma, s6z tasima, cimrilik, 6fkeli olmak, gereksiz yere
borglanmak gibi kétl huylardan sakindirilmistir.

Abdurrahman Cami’nin XV.asirda kaleme aldigi kirk hadisi ve Tiirkge terciimeleri islam
ahlakinin halka ulagsmasinda 6nemli bir islev gérmustir. Bu etki Osmanli’nin yasadig
cografyada daha fazla hissedilmistir. Kirk hadis risalesinde yer alan hadislerin kisa 6z ve
ezberlenmesinin kolay olmasindan dolayi birgcok hadis, kitleler tarafindan ezbere
bilinmektedir.

Abdurrahman Camf eserini manzum olarak yazarak siir dilini kirk hadis gelenegine sokmasi
din egitimi agisindan énemli gorilmastdr. Siir dili tarih boyunca fikihta, hadiste ve diger
islami ilimlerde, hukukta, siyasette, tiptan astronomiye kadar her alanda kullaniimis,
manzum eserler kaleme alinmistir. “Cihl” hadisle birlikte Osmanl’da kirk hadislerin
¢ogunlukla manzum olarak yazilmaya basladigi da bilinmektedir.

Siir dilini iyi bir sekilde kullanan Abdurrahman Cami, yazmis oldugu eseriyle Osmanli
minevverlerinin dikkatini ¢ekmis, ozellikle eserinin “mazmun” olusu, sairlerin alanla
ilgilenmesine vesile olmustur. Cihl Hadis’in hadisin sanat ve edebi yon(, ¢cok sayida sairi
kirk hadis yazmaya, mevcut kirk hadisleri manzum terciime etmeye yonlendirmistir.
Abdurrahman Cami’nin manzum kirk hadisi manzum kirk hadis geleneginin baslamasina
vesile olmus, ¢cok sayida kirk hadis manzum olarak kaleme alinmigtir.

Abdurrahman Camt'nin Cihl Hadis’i kirk hadis geleneginde ilk manzum kirk hadis olmasi
dolayisiyla bu gelenekte yeni bir ¢cigir agmistir. Eser igin segilen hadislerin biitiin zamanlara
hitap eden evrensel nitelikli ahlak ilkelerini kapsamasi dolayisiyla yazildigi dénemden
giniimiize kadar farkl zamanlarda tercime ve serhleri yapilmistir. Tirkce yazilmis kirk
hadisler tzerinde buyik etkisi olan eser, 6nemli bir din ve ahlak egitimi materyali olarak
goriilmektedir. Eserin manzum olarak yazilmasi ¢ok sayida Tiirk sair tarafindan terclime
edilmesi, kendinden sonra yazilan kirk hadisleri etkilemesi, eserin din egitimi agisindan
onemli bir kirk hadis oldugunu goéstermektedir.
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Bu c¢alismada Ebu’l-Berekat en-Nesefi'nin Meddriikii’t-Tenzil isimli tefsirinde
Matiridi'ye olan atiflari Gzerinde durulmustur. Nesefi’'nin, tefsirinde “Te’vilgti’l-
Kur’dn, Serhu’t-Te'vilat ve Maturidi” ifadeleriyle Matiridi'ye yaptigi atiflarin tespit ve
tahlili yapilmistir. Calismanin temel amaci Zemahseri’'nin el-Kessdf indan yararlanan
Nesef’'nin, Maturidi’'nin Te'vildti’l-Kur’dn isimli tefsirinden hangi 6lgclde istifade
ettigini ortaya koymaktir. Buna ek olarak Nesefi'nin Matiiridi’ye atiflarinda Te’vilatii’l-
Kur’dn’dan mi yoksa Serhu’t-Te'vilét'tan mi yararlandigini tespit etmektir. Serhii’t-
Te'vilat'in nishalarinin tam olmadigl iddiasi sebebiyle -Nesefi’nin atiflarindan
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hareketle- Serhii’t-Te’vildt'in yazma niishalari da incelemeye tabi tutulmustur. Boylece
Meddrikii’t-Tenzil'in tefsir literattriindeki konumu ve kaynaklari tespit edilmeye
calisilmistir. Arastirmada Nesefi’nin, dil ve Uslup itibariyle el-Kessdf in tesirinde kaldigi,
bununla birlikte kelamf ve fikhi konular basta olmak Uzere birgcok hususta Te’vilatii’l-
Kur’dn’dan istifade ettigi sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Tefsir, Nesefi, Medariki’t-Tenzil, Te’vilatd’l-Kur’an, Maturidi,

NASAFT’'S REFERENCES TO MATURIDI IN MADARIK
Abstract

In this study, the references to Maturidi in Ebu’l-Barakat en-Nasafi’s commentary titled
Madarik al-Tanzil are emphasized. Nasafi’s references to Maturidi with the expressions
“Ta’wilat al-Qu’ran, Sharh at-Ta’wilat and Maturidl” in his commentary were
determined and analyzed. The main purpose of the study is to reveal the extent to
which Nasafi, who has benefited from Zamakhshari's al-Kashshaf, has benefited from
Maturidr's tafsir called Ta’wilat al-Qu’ran. In addition, it is to determine whether Nasafi
makes use of Ta’wilat al-Qu’ran or Sharh at-Ta’wilat in his references to Maturidi. Due
to the claim that the copies of Sharh at-Ta’wilat are not complete, the manuscripts of
Sharh at-Ta’wilat were also examined, based on Nasafi's references. Thus, the position
and sources of Madarik al-Tanzil in the tafsir literature were tried to be determined. In
the research, it was concluded that Nasafi was under the influence of al-Kashsaf in
terms of language and style, and that he also benefited from Ta’wilat al-Qu’ran in many
issues, especially in theological and figh issues.

Keywords: Tafsir, Nasafi, Madarik al-Tanzll, Ta’wilat al-Qu’ran, Maturidi.

Ebu’l-Berakat Abdullah en-Nesefi (6. 710/1310), ilimler igerisinde fikih, kelam ve tefsir
alaninda 6nemli bir konuma sahiptir. Tefsir alaninda tedrise uygun ve muhtasar bir
bicimde kaleme aldigi Meddrikii’t-Tenzil ve Hakdiku’t-Te’vil isimli tefsiri Ozellikle

Hanefi/Maturidi gelenek igerisinde sohret bulmustur. Nitekim Stanni/Matiridi kelam

anlayisini diger itikadi mezheplere karsi savunur. Miellifin ve tefsirinin ¢ok sayida

hususiyeti olmakla birlikte, burada sadece kaynaklarindan biri olan Maturidi’den ne

olglide yararlandigini belirtecegiz. Tefsir edebiyatindaki yerinin tespiti adina, geriye dénik
Te’vilati’l-Kur’én ile baglantilarini inceleyecegiz (Cetiner, 1983, ss. 51-90; Nesefi, 2003, ss.
13-103, Bilmen, 20083, ss. 539-540; Cerrahoglu, 2015, ss. 660-671; Demirci, 2011, ss. 175-
179; Mavil, 2013, ss. 57-83).
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Neseft’nin kendi gelenegi icerisinde daha evvelden tefsirler yazilmasina ragmen, bunlar
cesitli sebeplere mebni olarak Meddrikii’t-tenzil kadar sohret elde edememislerdir. Bu
tefsirlere Matiridi'nin (6. 333/944) Te'vildt'ini, Ebu’l-Leys es-Semerkandi’nin (6. 373/983)
Tefsiru’l-Kur’éni’l-Kerim’ini, Abdlssamed el-Gaznevi’'nin (6. 487/1094) Tefsiru’l-Kur’éni’l-
Azim’ini, Aldaddin Semerkandi’nin (6. 539/1144) Serhu’t-Te’vildt'ini, Ebu Hafs Omer en-
Nesefi’'nin et-Teysir fi’t-tefsir’'ni (6. 537/1142) érnek gosterebiliriz. Ayrica Matiridi ve
Omer en-Neseff gibi bu gelenegin &nciisii sayilabilecek baskaca tefsirler oldugu halde,
Neseft’nin el-Kessaftan hareketle tefsirini olusturmasi hayretle karsilanmistir. Bununla
alakali gcesitli agiklamalar yapilmakla birlikte, huslisen Mogol istilasi sirasinda niishalarinin
yakilmasi sebebiyle Matiiridi"nin Te’vildti’l-Kur’dn isimli eserini gormedigi iddia edilmistir.
Hatta yaptigi nakillerin Zemahseri (6. 538/1144) agirlikli olmasi hasebiyle el-Kessdf
haricinde herhangi bir tefsirin midevven bir nishasinin yaninda mevcut olmadigi da
belirtilmistir (Cetiner, 1983, s. 49; Cerrahoglu, 2015, s. 662, 668). Bu noktada ilgili
iddialarin dogru olmadigini Neseft’'nin Maturidi atiflarinin tahliliyle ortaya c¢ikarmaya
calisacagiz.

Neseft’nin Matiridi atiflarindan hareketle bizim Gzerinde duracagimiz baska bir husus ise
mdaellifin nakillerini Te’vilatii’l-Kur’én’dan mi yoksa Serhu’t-Te’vildt'tan hareketle mi
gerceklestirdigi noktasidir. Bu noktada Nesefi’nin Maturidi atiflari, Te'vilati’l-Kur’én’da
aynisiyla bulunmaktadir. Diger taraftan Nesefi’'nin Serhu’t-Te'vildt da gordugu
atiflarindan hareketle bilinmektedir. Serhu’t-Te’vilat'ta gegen bazi ibarelerin aynisiyla
Te’vilati’l-Kur’én’da bulunmasi, Nesef’'nin Matiridi adiyla yaptigi atiflarin serhten
hareketle yapildigi gibi bir izlenim ortaya ¢ikarmistir. Dolayisiyla Nesefi’nin, Matiridi’nin
bu gorislerini serhten almis olma ihtimali de vardir. Matlridi atiflarinin kaynaginin tespit
edilmesi bize tefsirini yazarken elinin altinda ana metnin mi yoksa serhinin mi oldugunu
gosterecektir. Ayrica bu hususun netlestirilmesi ‘Te’vilati’l-Kur’én’i goriip gérmedigine’
yonelik bir bilgi ortaya koyacaktir.

Meddrikii’t-tenzil'in yazilmasinda etkin olan diglincenin analiz edilebilmesi igin tefsir
edebiyatinda Maturidi ve Zemahseri’'nin konumlarinin belirlenmesi ve bu sayede meydana
gelen dénlsimin ortaya c¢ikarilmasi gerekmektedir. Matiridi’nin en 6nemli eseri olan
Te’vilati’l-Kur’an’in yazildigi donemde dinf ve siyasi alanda hareketliligin olmasi eserin
icerigine etki etmis ve bu durum telifin ileri seviyeye ¢ikmasinda etkin rol oynamistir.
Maturidi’nin zihin yapisini ve kelama dair distincelerini nemli 6lg¢lide yansitan Te'vilatii’l-
Kur’dan, dirayet tefsir ekolliniin kurucu metinlerinden biri olarak tefsir tarihindeki yerini
almistir. Nitekim Matiridi, Kur’an’i fikhi ve kelami agilardan agiklarken basta Mu‘tezile
olmak tizere Ehl-i Stinnet disi firkalari elestirmistir (Polat, 2012, ss. 230-271).

EbU’I-Muin en-Neseft’nin (6. 508/1115) bir mezheb imami olan Matiridi'nin ve tefsirinin
tanitilmasinda ciddi rolti vardir. Nitekim tefsirin tek serhi olan Serhii’t-Te’vildt, Eb(i’l-Muin
en-Nesef’'nin  Te'vildti’l-Kur’dn Uzerine vyaptig tefsir takrirleri Uzerine Aldaddin
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Semerkand?nin (6. 539/1144) tuttugu notlarla olusturulmus bir metindir.! Ayrica Serhii’t-
Te’vilat haricinde cok sayida tefsir, Te'vilgtii’l-Kur'én’dan istifade etmistir. Ornegin
Abdissamed b. Mahmd el-Gaznevi (6. 487/1094’ten sonra) Tefsiru’l-Kur’éni’l-Azim adh
eserinde Te'vildt'| kaynaklarindan saymis (Ozmen, 2012, ss. 87-113), Ebu Hafs Omer en-
Nesefi, et-Teysir fi’t-Tefsir isimli tefsirinde ciddi oranda ondan nakilde bulunmustur.?
Matiiridi’nin izlerini Fahreddin er-Razi’'nin® (6. 606/1210) ve Ebu Hayyan el-Endeliisi’nin®
(6. 745/1344) tefsirlerinde de gérmekteyiz. Razi ve Ebu Hayyan’in Te'vilgt'a ilgisi, tefsirin
sadece Hanefi/Matiridi disince icerisinde sinirli kalmadigini géstermektedir.® Tim
bunlar Matiridi’nin, Hanefi/Maturidi disincenin tefsirleri basta olmak Uzere, tefsir
metinlerinde g6z ardi edilmedigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Tefsir metinlerini, 6zellikle Gslup bakimindan Zemahseri éncesi ve sonrasi seklinde ikiye
ayirabiliriz. Bu noktada Zemahseri’nin dnceki dilbilimsel birikimi 6ziimsemesi ve tefsirinde
buna bagli kalarak climle diizeyinde liigat ve belagat anlayisina 6nem gdstermesi, yeni bir
dontsimiin ilk adimlarini olugturur. Ayrica mantik dilinin hakim oldugu dilbilimsel
yoniinin agir basmasi, metnin tefsirde serh ve hasiye geleneginin en temel eseri olmasina
katki saglar. Nitekim el-Kessdf, Osmanl dénemi de dahil olmak Uzere serh ve hasiye
doéneminin basucu eseridir. Bu durum Zemahseri’nin Hanefi ya da i‘tizali dislinceye sahip
olmasindan ziyade, dil eksenli muhtasar tefsir yazim tiirtini telif islubu olarak belirlemesi
dolayisiyladir.

Nesefi, tefsirinde Matiridi’'nin dislncelerine yer vermekle birlikte, nakillerinden ve
Uslubundan hareketle Zemahser?’nin ayri bir konuma sahip oldugunu gostermektedir.
Ancak bu durum Zemahseri’'nin kelami dislincelerinden 6te, dil ve belagat sistemiyle
alakahdir. Nitekim Osmanli medreselerinde Zemahseri’'nin el-Kessdf1 ve Beyzavi'nin (6.
685/1286) Envdru’t-Tenzil'i daha gok okutulmus; serh, hasiye ve ta‘lika yaziciligi bu iki eser
lizerine insa edilmistir.° Beydavi ve Nesefi’nin tefsirleri basta olmak lizere, tefsirlerin

1 Semerkandi’den sonra Te'vilét iizerine yazilan tek serh Muhammed Tahir b. Muhammed Lalezari (6.
1204/1790) tarafindan gergeklestirilmistir. Eser hakkinda detayh bilgi icin bkz: Sezen, (2018, ss. 116-
126).

2 Te'vilati’l-Kur’an, Omer Nesefi’nin en 6nemli kaynaklarindan biridir. Bu noktada Omer Nesefi, 632 ayri
yerde ismen kendisinden bahseder. Ornek icin bkz: Nesefi, (2019a, ss. 640-642).

3 Razi, tefsirini olustururken genis bir kaynak kullanimina gider. Bunlardan birisi de Matiridi'nin
tefsiridir. Kendisi usdl ve fiird‘ eksenli atiflarinda (6 tane) Te'vildt'tan haberdar oldugunu gosterir.
Arastirmamiz hicri sekizinci ylzyilin baslarinda yasayan Ebu’l-Berakat en-Nesefi ile sinirli oldugu igin
aciklamalarimizi uzatmayacagiz. Razi'nin Te'vildt'tan yaptigl atiflarin mahiyetine dair bkz: er-Razi,
(14204, s. 316; 1420b, s. 526; 1420c, s. 353; 1420d, ss. 492, 593, 612); Gengil, (2018, ss. 621-633); Kaya,
(2019, ss. 35-67).

4 Epo Hayyan, imam Matiridi ve Te'vildt'a tefsirinde 63 noktada atifta bulunmaktadir. Detayl bilgi icin
bkz: Caliskan, (2010, ss. 67-93); Sezen, (2018, s. 42); Ebu Hayyan, (2010, s. 407).

5 Matiridinin sonrasina tesirine dair detayli bilgi i¢in bkz: Kaya, (2019, ss. 35-37).

6

Mufessirlerin mustakil tefsir yazmak yerine 6zellikle hasiye edebiyatina yonelmelerini anlamak gerekir.
Bunu anlamak ise tefsirin hasiye donemi ve 6ncesinde gegirdigi doniisimiin analiz edilmesine baghdir.
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geneli el-Kessdf cizgisinde yazilir hale gelerek serh ve hasiye donemine damgasini
vurmustur. Bu durumun nedenleri arasinda Abdulkahir el-Clrcani (6. 472/1078-79),
Zemahseri ve Sekkaki (6. 626/1229) c¢izgisinde gelisen i‘caz ve belagat eksenli tefsir
anlayisini zikredebiliriz. Ozellikle Zemahseri, Ciircani ile birlikte yayginlik kazanmaya
baglayan “nazim teorisini” daha Ust boyuta tasimasindan otlrid zirve noktadadir.
Dolayisiyla Zemahseri’nin tefsirini 6ne gikaran unsur intisap etmekle 6viindigi Mu‘tezile
distincesi olmayip, Arapc¢a’ya olan vukdfiyetidir (Stilin, 2017, ss. 148-149, 155; Cigek,
2021, ss. 19-47).

Tefsir disiplini olusum, hazirlik ve dénlisim seklinde bir yapiya sahiptir. Tefsir ilmindeki
dénusimiin izlerini Nesefi’nin Meddrikii’t-tenzil isimli eseri lGzerinden takip edebiliriz.
Matiiridi ve Zemahseri’den yaptig nakiller bunu goéstermektedir. Kaynak gostererek ya da
gostermeden; Uslubunu degistirerek ya da degistirmeyerek el-Kessdftan oldukga fazla
nakilde bulunur. Hanefi/Matlridi cizgisinde olan Nesefi'nin kendi gelenegi igerisinde
yazilmis tefsirler varken i‘tizali distinceleri arindirarak Zemahseri’'nin el-Kessdf isimli
tefsirinden biylk oranda istifade etmesi dikkat c¢ekicidir. Bu noktada Nesefi,
gelenegindeki tefsirlerin sohret elde edemeyisinden 6te, Zemahseri ile birlikte meydana
gelen bir donlisiim sonucu el-Kessdf dan istifade eder. Bununla birlikte geleneginin dnemli
tefsiri olan Te’vildti’l-Kur’én’dan da ciddi oranda nakilde bulunur. Dogrudan Maturidi
nakillerinin sayisinin otuz besi bulmasi iddiamizi dogrular niteliktedir. Kemmiyet ve
keyfiyet itibariyle kayda deger bir yek(ina ulasan nakilleri, tefsirinde Matlridi'nin izlerinin
bulundugunu ortaya koyar.

Neseft’'nin tefsirini kaleme alirken Zemahseri’'nin izini takip etmesinden hareketle “Mogol
istilasi sonrasi Te'vilgtii’l-Kur’dn nishalarinin mevcut olmadigi ve sadece el-Kessdf
nishalarinin elinde bulundugu" iddiasi ortaya atilmistir (Cetiner, 1983, s. 49; Cerrahoglu,
2015, ss. 662, 668). Ancak tefsirindeki Matulridf atiflarindan hareketle bu iddianin tutarli
olmadigini belirtebiliriz. Ayrica son zamanlarda Te’vildti’l-Kur’dn nesirlerinin ve buna bagh
yapilan g¢alismalarin artmasi, bahsi gecen iddianin gegerliligini yururlikten kaldirdigini
distnliyoruz. Bunun yani sira arastirmamizin muhtevasi da bu iddiayi Neseft’nin Maturidi
atiflarindan hareketle tamamen ortadan kaldirmayi hedeflemektedir.

GCagdas calismalardan bazilari, Serhu’t-Te'vildt'in Kehf SGresi 18. ayete kadar mevcut
oldugunu ve tam bir metin olmadigini belirtir (Sezen, 2018, ss. 113-117; Topaloglu, 2012,
s. 32). Neseft’nin Meddrikii’t-tenzil'inde Serh ya da Serhu’t-Te’vildt adiyla atifta bulunmasi

Bu baglamda 6zellikle Osmanli ilmiyesinde tefsir ilmi, asirlarin bilgi birikimini tevaris etmis olmasinin
geregi olarak bazi farkliliklari ile 6n plana gikar. Bu da bir telif tiirt olarak uzunca siire kullanilan serh,
hdsiye ve ta'lika, tetimme, zeyl Uzerine yazildiklari eserleri anlasilir kilmanin yani sira tahlil, tahkik, itiraz
ve reddiye gibi yollarla literatiire 6nemli katkilar sunmaktadir. Dolayisiyla tefsir alaninda el-Kessaf ve
Envéru’t-Tenzil ekseninde yogunlasan bu tirin tekrardan ibaret olup Uretici boyutunun olmadigi
iddiasi yanhstir. Detayh bilgi i¢in bkz: Gundizalp, (2019, ss. 283-316); Coskun, (2019, ss. 331-355);
Aydar, (2016, ss. 261-263).
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ve en Onemlisi de elimizdeki Serhu’t-Te’vildt niishasinin tam olmasi bu iddiayi ortadan
kaldirmaktadir. Muhtemel boéyle bir kanaate varilmasi mevcut Te'vilgti’l-Kur’én ve
Serhu’t-Te’vildt nishalarindan hareketledir (Sezen, 2018, s. 49).

Tim bunlardan hareketle Nesefi’'nin Matiridi’'ye yaptigi atiflari Gist basliklar altinda tespit,
tasnif ve tavzihde bulunacagiz. Bu noktada Nesefi'nin Matiridi’ye yaptigi atiflarinin
kaynaginin tespiti esnasinda ana metin ve serhi dikkate alacagiz. Zira Nesefi,
Hanefi/Maturidi disiinceye mensup bir mifessir olarak Maturidi’ye Tevilgti’l-Kur’én ve
biyik oranda ana metin ile aralarinda yakinlik bulunan Serhu’t-Te’vildt'a atifta bulunur.

1. Atiflarin Tasnifi

1.1. Kelam Konusundaki Atiflari

Ebu’l-Berakat en-Nesefi, kelami konulari ihtivd eden ayetlerin tefsirinde Matiridi’nin
goruslerini destekleyen yorumlarda bulunur. Basta Mu‘tezile olmak Uzere, bidatci olarak
tanimladig firkalari elestirir. Bunlari Matiridi’ye yaptigi atiflarinda da goérmekteyiz.

Neseft’nin kelami konulardaki Maturidi atiflarini burada inceleyecegiz.
1.1.1. Hidayet

Sozlukte “dogru yola girmek, dogru yolu gostermek” anlamlarina gelen hidayetin terim
anlami sozliik anlamiyla hemen hemen aynidir. Kur’an ve siinnette farkh formlan ve
miteradifleriyle gegen “hidayet” kavrami, kelam ilminde erken devirlerden itibaren kader
meselesiyle baglantili olarak gesitli tartismalara konu edilmistir. Bu tartismalar bir taraftan
kelam ilminde yer tutarken diger taraftan ozellikle tefsir kitaplarinda kaderi konu edindigi
varsayllan ayetlerin tefsirinde incelenmektedir (Topaloglu & Celebi, 2010, ss. 131-132;
Yiiksel, 2005, s. 99). Nesefi de muhtevasi hidayet tartismasina misait olan ayetlerde
goruslerini agiklar. Hatta bu agiklamalarinin bazilarinda Matiridi'nin gorislerine yer verir.

Konuyla alakali Matiridi, cebren ve zorla hidayetin, hidayet olmadigini; hidayetin kulun
tercihi ile gerceklesecegini vurgular. Nesefi, Hz. Peygamber’e kavminin inanmamalari
sebebiyle teselli amagl nazil olan En‘am 6:35'deki “sidi L= :4ad @ 3G 357 ifadesinden
hareketle su agiklamalarda bulunur: “Eger iman etmeleri miimkiin olabilseydi, Yiice Allah
onlari hiddyeti tercih edebilecek bir duruma getirirdi. Ancak Allah, onlarin iman etme
yerine kiifrii ve inkdrciligi sectiklerini bildiginden, onlarin hiddyet (zere toplanmalarini bu
anlamda dilememistir.” Miellif, bu agiklamanin Matiiridi’'ye ait oldugunu belirtir. Benzer
aciklamalar Tevilatii’l-Kur’dn‘da mevcuttur (Nesefi, 2011a, s. 501; Matiridi, 2005-2010a,
s. 55; Semerkandi, Stileymaniye Kitlphanesi, Hamidiye Koleksiyonu, No: 176, vr. 248a).

Nesefi, cennetliklerin nail olduklari miikafatlarin Allah’tan oldugu dislincesindedir. A‘raf
7:43'deki “ B Gis 3 V5 iy B ug 1 Gls o 4 Lidy 1J6s” ifadesinde Mu'tezile’nin hidayet
konusundaki distincelerinin yanlis oldugunu belirtir. Bu konuda Te'vildti’l-Kur’édn’dan
delil kullanir. Matirid’nin hidayet konusundaki Mu‘tezile’ye elestirilerini aktarir.
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Mu‘tezile’nin “Allah’in, Hz. Nuh’un, cennet ve cehennem ehlinin ve iblis’in verdikleri
haberlere” muhalefet ettigini vurgular. Herbiri ile alakali ayetleri Matiridi’nin yorumuyla
tefsirine alir (Nesefl, 2011a, s. 569; Matiridi, 2005-2010a, ss. 350-351; Semerkandi,
Suleymaniye Kutliphanesi, Hamidiye Koleksiyonu, No: 176, vr. 293b-a.).

Nesefi, Zimer 39/57'deki “%&d o & 5@& & & g 3,8 i ifadesinde Matiridinin
aciklamalarina yer verir. inkarcilarin Allah’in hidayetini Mu‘tezile’den daha iyi bildiklerini
soyler. Kafirlerin reislerinin takipgilerine soyledikleri “Allah bizi dogru yola iletmis olsaydi
biz de sizi iletirdik” seklindeki ifadelerinin bir pismanlk oldugunu vurgular. Allah’in,
iradeleri ile dalaleti ve azginhgi tercih etmeleri sebebiyle dogru yola yanasamayacaklarini
bildigi icin saptirdigini ifade eder. Nesefi, burada “Allah’in kullarina hidéyeti verdigini fakat
kullarin hiddyeti tercih etmediklerini séyleyen” Mu‘tezile’'nin dislincelerinin yanlis
oldugunu ortaya koyar. Matiridi’nin Tevilati’l-Kur’dn’daki yorumundan hareketle
hidayet ve daldletin Allah’in elinde oldugunu vurgular (Nesefi, 2011b, s. 189; Matiridi,
2005-2010b, s. 357; Semerkandi, Stleymaniye Kutliphanesi, Hamidiye Koleksiyonu, No:
176, vr. 662a).

Nesefi, Fussilet 41:17"de “5,28G 156G o i faets 12306 i o i) \imins 15045 3.7 uig”
ifadelerinde yer alan hidayetin “beyan/agiklama ya da hidayete ermenin onlarda
yaratiimasi” anlaminda oldugunu Matiridi’den aktarir. Hidayetin kendilerinde
yaratilmasiyla 6nceden dogru yolu bulduklarini, sonrasinda kifiir yolunu segerek kafir
olduklarini belirten Matiridi’'nin agiklamalarina yer verir. Miellif, hidayetin mahl(kata
izafesinde beyan anlami olabilecegini soyler. Te’vilat'taki aciklamalarda tasarrufa giderek
aktarimda bulunur (Nesefi, 2011b, s. 232; Matiridi, 2005-2010c, s. 120; Semerkandj,
Suleymaniye Kituphanesi, Hamidiye Koleksiyonu, No: 176, vr. 676b-a).

Neseft’'nin Matiliridi’den en ¢ok atifta bulundugu keldami meselelerin basinda hidayet
konusu gelmektedir. Miellif, hidayette kulun tercihine ve Allah’in yaratmasina dikkat
cekmektedir. Cebren hidayetin hidayet olmadigini, kulun irade ve tercih hakkinin
bulundugunu, hakiki yaraticinin ise Allah oldugunu ortaya koymaktadir. Cebriyye ve
Mu‘tezile’nin gorusiniin reddeder. Dogru olan yaklasimin Matiridiyye’ye ait olduguna
dikkat ¢ceker. Ayrica ligavi olarak “beyan” anlamina gelen hidayet kavramina Mu‘tezile’nin
sadece “beyan” anlami yiklemesini elestirir. Dolayisiyla Neseft’nin Sunni/Matiridi
penceresinden meseleye baktigini géstermektedir. Ayrica konuyla alakali Maturidi,
Semerkandi ve Neseft’nin metinlerindeki bilgiler birbirine yakin konumdadir. Bu durum
bize Nesefi'nin serhten hareketle Matiridi atiflarini gerceklestirmis olabilecegini
gostermektedir. Ancak bu konuda kesin sonuca atiflarin tamamini incedikten sonra
varmak daha isabetli olacaktir.
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1.1.2. imanda istisna

Kelam ilminde imanda istisnadan kasit kisinin “insallah miiminim” demesidir. imanin
tanimi, amellerle iligkisi vb. konulara bagh olarak tartismalara konu olmus itikadi bir
meseledir. imanda istisnayl kabul edenlerle etmeyenler temelde iki goériis etrafinda
siniflandirilir. Buna gére Matlridiyye ve Mu‘tezile imanda istisnayr kabul etmezken
Es‘ariler imanda istisnayi caiz gorirler (Topaloglu & Celebi, 2010, ss. 167-168).

Nesefi, tefsirinde, dogrudan Matiridi/Es‘ari catismasina girmemektedir. Bununla birlikte
“imanda istisna” gibi 6rneklerde goruldugu lzere mezhebini hakh ¢ikarmaya caligir.
“Insallah ben miiminim” anlaminda kullanilan imanda istisna meselesi, bunlardan biridir.
Bunu Matiridi atiflarinda da gérmekteyiz. Al-i imran, 3:193'deki “ oGS (21 Lol G &) &
e \S:, 1.l &7 ifadesinde O, MAtiiridi’nin imanda istisna yapmanin batil olduguna isaret
ettigini soyler. Bu konuda Matiiridi, iman ettiklerini haber vermek igin istisna edatini
kullanmamalarindan yola ¢ikarak imanin istisnaya muhtemel olmadigini ileri siirer. Nesefi

de kendisiyle ayni goristedir. (Nesefi, 2011a, s. 322; Matlridi, 2005-2010d, s. 516.
Semerkandi, Stileymaniye Kittuphanesi, Hamidiye Koleksiyonu, No: 176, vr. 141a).

Te'vilati’l-Kur’én, imanda istisna meselesi ile alakali ayrintili agiklamalarda bulunmakla
birlikte Nesefi, ayrintiya girmeden Matiridi’den nakilde bulunmakla yetinir. Bununla
birlikte tefsirinin baska yerlerinde agiklamalarda bulunmasi da muhtemeldir. Semerkandi
ise Te'vilati’l-Kur’dn’daki gibi konuyla alakali kapsamli agiklamalarda bulunur. Ehl-i Hadis
Uzerinden konuyu tartisir. Ayrica Nesefl, Maturidiyye ile Es‘ariyye arasindaki ihtilafh
mevz(lardan olan imanda istisnaya dair kelamf firkalardan olan Mu‘tezile’ye takindigi tavir
gibi gatismaci, dislayici ve 6tekilestiri bir kullanimdan kaginir.

1.1.3. Kalplerin Miihiirlenmesi

Kalplerin muhtrlenmesi genellikle “insanin dini gergekleri algilamaktan yoksun
birakilmasi” seklinde tanimlanir. Kelamda bu mesele kader, irade hiirriyeti ve kisinin
sorumlulugu ile baglantil olarak ele alinmakta ve kalbin mahiyeti, irade 6zgurlGgi gibi
konulardaki yaklasimlara bagh olarak incelenmektedir (Topaloglu & Celebi, 2010, s. 298).

Matiridi, Bakara 2:7'deki “sbe L1 3 S el Jog L Jos 1s8 L @ i ayetinin
tefsirinde kafirlerin, hak olan so6zii dinlemediklerini, sonradan yaratildiklarina dair
kendilerine ve diger yaratiklara ibret bakisiyla bakmadiklarini ve bunun neticesinde
hakikati goremediklerini sOyler. Bu durumu da “Sayet ibret nazari ile bakip hak sézi
dinlemis olsalardi, mutlaka kainatin bir ustasinin, sanatkarinin ya da yaraticisinin oldugunu
bilirlerdi” ifadesiyle aciklar. Dolayisiyla hakikatte boyle bir perde olmamasina ragmen,
gozlerine ve kulaklarina bir perde inmis gibi oldugunu ifade eder.

Nesefl, Matlridi’nin bu ifadelerinden yola g¢ikarak kulaklari, tipki gézlerde oldugu gibi
“perdelenme” ile degerlendirdigini gostermektedir. Burada Allah’a icbar yikleyen
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Mu‘tezile’nin “aslah” konusundaki dlslincelerini elestirir. Ayrica konuyla alakal sarih
Semerkandi, daha ayrintili bilgi vermektedir. Serhu’t-Te'vildt'in bilgileri arasinda
Te'vilati’l-Kur’én’in ifadeleri bulunmakla birlikte daha fazlasi mevcuttur (Nesefi, 2011a, s.
46; Matlridi, 2005-2010e, s. 35; Semerkandi, Sileymaniye KitUphanesi, Hamidiye
Koleksiyonu, No: 176, vr. 9a-10b). Neseft'nin Te’vildti’l-Kur’dn’dan daha fazla bilgi
vermesi, serhten hareketle Maturidi atiflarini gergeklestirdigini gosterir. Bu da bize
atiflarinin kaynagina dair bir ipucu sunmaktadir.

1.1.4. Allah’in Bilgisi

Allah’in bilgisi meselesi, kelam ilminde, ilim sifati cercevesinde ele alinmaktadir.
Dugunirlerin ¢ogu Allah’in alim oldugunu kabul etse de tafsilatta, hem Ehl-i Slinnet’in
kendi icinde hem de Ehl-i Siinnet ile diger firkalar arasinda birtakim ihtilaflar
bulunmaktadir (Pezdevi, 2013, s. 65; Yiksel, 2005, s. 46).

Nesefi, kiblenin tahvili olayinin anlatildigi Bakara 2:143’de Res(l’e uyanlar ile sirt
gevirenlerin bilinmesini ele alir. Ayette Matiridi’nin “<53” kelimesinde Allah’in bilmesinin

anlami Gzerinde yaptigl yorumlara dikkat kesilir. Allah’in ezelde ve mevcutta bir seyi
bilmesinin hikmetini inceler. Ayrica esyanin meydana gelmeden dnce ve geldikten sonraki
Allah’in bilgisine dair de yorumda bulunur. Bu noktada “ Js29 &% 5 #:3” ifadesinden
hareketle “Allah’in ezelde Res(l’e kimin uyacagini bilmesini eklemesi ve ezeldeki ilmine
olayin son halini katmasi” meselesini inceler. Ayette Allah’in bilgisinin mutlak
kullanilmasinin teorik bilme ile alakal olup, vuku buldugu zamanki bilgisinin pratik bilgi
oldugunun altini gizer. Dolayisiyla Allah’in mahl(katla alakah ezeli bilgisinin, fiili bilgisinden
farkl olmayacagini vurgular. iste bu 6n bilgiden hareketle Nesefi’nin Matiiridi’den yaptig
nakle dogrudan yer vermemiz daha uygun olacaktir.

“Bu durum, olacagini ezelde bildigimiz bir gercegi bilelim diye boyledir. Zira var olmasini
murat ettigi her seyi ezeli ilmiyle bildigi gibi, O var olmasini istedigi seyin ayni zamanda var
edecegi vaktiyle de bilir. Ancak Allah, o seyler ezelde oldugu ve olacagi icin bilir diye
nitelenemez. Clinkl o seyler ezelde var degildi, o halde ezelde olmamis olani nasil var
olmus gibi bilebilsin ki? Zaten bir sey eger mevcut (var) ise bu, Allah’in ezeli bilgisi altina
girer, onun iginde degerlendirilir. Dolayisiyla, bu da Allah i¢in mevcut ve ileride
olabilecekler manasinda malum (bilinen) olmus olur. Bu bakimdan meydana gelen
degisiklik zaten bilinenler Gzerinde olan degisikliktir. Yoksa Allah’in ilminde bir degisiklik
asla soz konusu degildir” (Nesefi, 2011a, s. 138; Maturidi, 2005-2010e, s. 262. Semerkandj,
Suleymaniye KitlUphanesi, Hamidiye Koleksiyonu, No: 176, vr. 47b).

Nesefi, Hud 11:118-119"daki “£ls 0il5 38 15 05 ) udl@ O V5 g &1 B o 315 23 5157
ayetlerinden hareketle kendilerine gére (Matiridiyye) Allah’in insanlari, Gzerinde ihtilafa

distp veya ittifak edip de yirlyeceklerini bildigi sey Gzerinde yarattigini séyler. Onlari
bildigi baska seyler lizerinde yirliyecekleri manasinda yaratmadigini belirtir. Sonrasinda
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aciklamalarinin  Serhu’t-Te’vildt'ta da boyle gectigini hatirlatir. Matiridi, konuyu
Mu‘tezile’nin kudret ve irade anlayisina bir reddiye olarak ele alirken Nesefi’nin bu hususa
deginmedigini gormekteyiz. Ayrica Matridi, burada Allah’in bilgisine ve yaratmasina dair
detayli agiklamalarda bulunarak, konuyu kelami bir boyutta inceler. Nitekim Maturidyi,
Allah’in insanlarin neler yapacagini bildigi sekliyle yarattigini, buna gore onlarin ihtilaf veya
ittifak, birbirlerine dost mu diisman mi olacaklarini ve neler yapacaklarini bilmedigi bir hal
Uzere yaratmadigini ileri strer (Nesefi, 2011c, s. 90-91; Maturidi, 2005-2010f, s. 260;
Semerkandyi, Stileymaniye Kitlphanesi, Hamidiye Koleksiyonu, No: 176, vr. 293b-a).

Sonug olarak Neseft’nin agiklamalarinin Te’vildt ve serhinde benzer sekilde mevcut
oldugunu sodyleyebiliriz. Bu durum serhteki bilgilerin Te'vildti’l-Kur’dn’da yer aldigini
gostermektedir. Bu baglamda Nesefi’'nin Matiridi’den yararlandigl apagik ortadadir.
Ancak her Ug¢ eserdeki bilgilerin ele alinmasinda muelliflerinin tasarruflar farkl farklidir.
Nitekim buradaki bilgiler her tG¢ metinde birbirine yakin olmakla birlikte, aralarinda
farklarin oldugu gorilmektedir. Bunlardan Neseft’nin agiklamalari ise muhtasar bir
sekildedir.

1.1.5. Teklif-i Ma La Yiitak

Teklif-i ma 13 yutak, “Allah’in kulu glicli yetmeyecegi bir seyle ylikiimli tutmasi” anlamina
gelmektedir. Bu konuda alimler, Allah’in mikellefleri glicii yetmeyecek bir seyle yikimla
tutmayacagina dair ittifak etmekle birlikte konunun igeriginde istitdat meselesi gibi
hususlarda ihtilafa dismuslerdir (Topaloglu & Celebi, 2010, ss. 313-314). Konunun
muhtevasi zengin olmakla birlikte biz burada Neseft’'nin Maturidi atiflari gergevesinde
degerlendirmede bulunacagiz.

Maturidi, Bakara 2:286'da kulun gilic yetiremeyecegi konularda mikellef tutulup
tutulmayacagina dair kendilerinin ve Mu‘tezile’nin “teklif sadece kulun glcinln yettigi
meselelerde olur” gorisiinde olduklarini belirtir. Aralarindaki farkin istitaatin (kudret)
fiilden 6nce gergeklestigi hususunda oldugunu séyler. Kendilerinin istitaatin fiille birlikte
bulundugunu soéylediklerini ifade ettikten sonra “haller ve sebepler ile fiiller istidati”
seklinde iki cesidinden bahseder. ilkinin fiilden énce, ikincisinin ise fiille birlikte
bulundugunu vurgular.

Matiridi, konuyla alakali kapsamli agiklama yapmakla birlikte ayni sey Nesef'de s6z
konusu degildir. Nitekim Nesefi, “lass ¥ L& 41 %I& ¥” ifadesinde Ehl-i Stinnet’in
gbrusliniin ayetin zahirindeki gibi oldugunu sdyledikten Zemahseri’'nin teklifle alakali
gorlisinl aktarir. Nesefi, Matlridi'nin gorlsini Serhu’t-Te'vildt'tan hareketle nakleder.
Ancak atiflarinin genelinde oldugu gibi meselenin teorik boyutu lizerinde Maturidi kadar
durmaz. Bu durum ismen yaptigi Maturidi atiflarinda dahi tasarrufa gittigini ortaya koyar.
Ayrica Maturidi’nin gorislerini Serhu’t-Te’vildt'tan elde etmesi, tefsirini yazarken elinin
altinda Aldeddin es-Semerkandi’nin niishasinin bulundugu gosterir (Nesefi, 20113, s. 233;

342



Yildirim, Col & Eraydin, Nesefi’nin Medarik’te Maturidi’ye Atiflar

Maturidi, 2005-2010d, s. 228; Semerkandi, Sileymaniye Kitlphanesi, Hamidiye
Koleksiyonu, No: 176, vr. 101b).

Konuyla alakali inceliklerden birisi de “kesb” meselesidir. Kesb, sézliikte “kazanmak, elde
etmek” anlamina gelir. Kelam ilminde ise “Kulun sonradan yaratilmis kudretinin etkisiyle
gerceklesen sey” anlaminda kullanilir. Kelam ilminde kesb meselesi daha ¢ok ihtiyari
fiillerin yaratilmasi tartismalarinda s6z konusudur (Topaloglu & Celebi, 2010, s. 184;
Yuksel, 2005, s. 86). Nesefi, ihtiyari fiillerle alakali kesb teorisine dair agiklamalarinda
kisinin kufre yonelik bir seyi isteyerek ve inanarak yapmasinin kifir oldugunu, ancak
istemeyerek ve tasarlamaksizin bir ginahi islemesi halinde bagislanacagini belirtir.
Ginaha bile bile girer ve sonradan yine pismanlik duyar ve cayarsa, Allah’tan bagislanma
diledigi takdirde affedilecegini de sozlerine ekler. Nesefi, Bakara 2:284’deki “ U 1935
W 4 r<~”L‘ 0}45 3 ;’i‘,ﬁi” ifadesinde ma’siyete niyetten 6tiri kisinin hesaba ¢ekilecegini
soyler. Bununla birlikte glic yetirememesi sebebiyle insanin iginden gegirdigi
vesveselerden ve benzeri icinde tuttugu seylerden sorumlu tutulmayacagini da sozlerine

ekler. Ancak kisi boyle bir halde inanarak ve karar vererek niyetini uygulamaya gectigi
takdirde, bu kisinin sorumluluktan kagamayacagini da ortaya koyar.

Nesefi, agiklamalarina devam ederek kisinin kararl bir sekilde kotulGge niyetlenip elinde
olmayan bir sebepten oOtlrld kotilugu gergeklestiremezse bu kisinin fiili islemis gibi
cezalandiramayacagini séyler. Teorik agiklamalarina pratik 6rnek vererek “Zina yapmaya
niyetlenen bir kimse, niyetinden vazge¢medigi halde firsat bulup zina eylemini
gerceklestirememesi durumunda, bu kimseye had cezasinin uygulanmayacagini” belirtir.
Bu kimseye “zina yapmaya azmetme cezasinin verilip verilemeyecegine” dair ise “Siiphesiz
Allah, tGmmetimi, igcinden gegenleri islemedik¢e veya onu konusmadik¢a affetmistir”
(Buhari, Kitabd'l-‘Itk, 6) hadisinden hareketle cezanin verilemeyecegini séyler. Cumhura
gbre hadisin hata ve yanilma sonucu, boyle bir tehlikeye disenlerle ilgili oldugunu ve
azmedip kesin kararli olanlari icermedigini ifade eder.

Nesefl, konuyla alakali Matiiridi’'nin ve Halvan’nin’ de ayni goriste oldugunu séyler. NOr
24:19'daki “0,20 ¥ 5 2k a5V GA g A ke 2 ¢ A pas U 0 2 &y
ifalerinin ve Hz. Aise’nin “Kul, herhangi bir masiyete niyet eder de, onu islemezse bundan
dolayi o kimse diinyada basina gelebilecek bir tasa ve iziintii ile cezalandirilir” seklindeki
aciklamasinin, zahiren benimsedigi gorisin aksini ortaya koydugunu belirtir. Bununla
birlikte gériisiinii agiklamayi stirdiiriir. Pek cok tefsirde yer aldigi (izere, sahabenin “ 1,35 &5

By 2S5 0 A & U ayeti nazil oldugunda kalpleri Girpermis ve korkuyla Res(ilullah’a

7 Semsileimme el-Halvani (6. 452/1060), mitekaddim(n ile mlteahir(in arasinda gegis dénemi Hanefi

fakihidir. EbU’l-Usr el-Pezdevi ve Ebl’l-Yisr el-Pezdevi gibi gesitli alimlerden ders almistir. Kendisi
Hanefi mezhebinde “mesailde miictehid” kimligine sahiptir. Detayl bilgi icin bkz: Ozel, (2013, ss. 53-
54).
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“icimizden gegen her tiirlii seyden &tiirli hesaba mi cekilecegiz?” dediklerini, bu soru
Uzerine s(renin son iki ayetinin nazil oldugunu zikreder. Buradan hareketle Nesefi’nin isi,
“kesbe” (islemeye) dayandirdigini ve azmetmeyle kisinin giinaha girmeyecegini sdyledigini
anlamaktayiz. Ayrica Nesefi, kimilerinin buradaki karisikligini Bakara 2:286’den hareketle
nesh ile ¢6ziime kavusturmaya galistigini gériiyoruz. Bununla birlikte Maturidi’nin “nesh,
ahkamda s6z konusu olup, ahbarda gegerli degildir” ilkesinden hareketle bu iddiayi kabul
etmedigine isaret eder (Nesefi, 2011a, ss. 231-232; Matiridi, 2005-2010d, ss. 223-230;
Semerkandyi, Stileymaniye Kitlphanesi, Hamidiye Koleksiyonu, No: 176, vr. 101b-a).

Tim bunlardan anlasildigl Gzere Nesefi, kisinin kiifre yonelik bir seyi isteyerek ve inanarak
yapmasinin kifur oldugunu, ancak istemeyerek ve tasarlamaksizin bir giinahi islemesinin
kafur olmayip bu kisinin de bagislanacagini belirtir. Kulun kalbinden gegirdigi hususlardan
otlirG glnaha girip girmeyecegine dair ise “Kisinin azminden degil, kesbinden mesul
oldugunu” soyler. Cezanin terettlip etmesi i¢in kisinin azmi yerine kesbine bakilmasi
gerektigini vurgular.

1.1.6. Peygamberlerin Zellesi

Zelle, mikellefin bir kasti olmadan yaptigi yanlis veya isledigi glinah anlamina gelmektedir.
Kelam ilminde peygamberlerin ismet sifati cercevesinde ele alinmaktadir (Akgay, 2011, ss.
1-33.). Nesefi, Muhammed 47:19’deki “254 ssin” ifadesine binaen ismeti’l-enbiya ile

alakal Serhu’t-Te’vildt'tan istidlal ederek agiklamalarda bulunur. Bu baglamda Hz.
Muhammed’in bagislanma talebiyle dua etmesini yanlis yapabilme giiclyle ele alir.
Devaminda Hz. Muhammed’in gilinahinin  mahiyetini bilemeyecegimizi soyler.
Peygamberlerin ginahinin girkin fiillerin islenmesi olmayip “efdal olanin terki” manasina
geldigini belirtir. Normal insanlarin giinahinin ise kigtik ve biyik girkinliklerin islenmesi
oldugunu vurgular (Nesefi, 2011b, s. 327; Matiiridi, 2005-2010h, s. 400; Semerkandji,
Suleymaniye Kitlphanesi, Hamidiye Koleksiyonu, No: 176, vr. 711b-a).

Nesefi’nin konuyla alakali yaklagimi, meseleye 6nem verdigini gostermektedir. Ayrica
peygamberlerin glinahi ile alakalh “efdalin mefddle tercihi” anlamini kullanmasi,
Semerkand Hanefilerinin gorisini kabul ettigini gostermektedir. Zira Maveralinnehir
boélgesinde Hanefiler, Semerkand ve Buhara seklinde ikiye ayrilarak goris bildirdiklerini
kaynaklarda gérmekteyiz (Gengil, 2020, s. 121; Ak, 2006. s. 25). Semerkand alimleri,
ginahin bir parcasi olmasi dolayisiyla peygamberlerin fiilleri hakkinda zelle ismini
kullanmayarak “efdali mefddle tercih ettiler ve uyarildilar” s6ziinii sdylerler. Buna mukabil
Buhara alimleri izlal lafzinin ayette kullaniimasi dolayisiyla zelle ibaresini kullanarak
‘kasitsiz, bilgisiz ve israrsiz’ yapmalari sebebiyle sorun olmayacagini belirtirler. Netice
itibariyle konuyla alakali Te’vildt, Serhu’t-Te'vildt ve Meddrik’teki bilgiler birbirine yakindir.
Dolayisiyla Neseft’nin tasarrufta bulunarak serhten hareketle Maturidi’ye atifta bulunmus
olmasi muhtemeldir.
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1.1.7. Allah Kelaminin isitilebilirligi ve Rii’yetullah

Allah’in kelaminin isitilebilirligi, “kelam” sifati baglaminda tartisilan meselelerden biridir
(Akdogan, 2013, ss. 177-197). Yine ri‘yetullah, gérme anlamindaki “ri‘yet” ile “Allah”
lafzindan meydana gelen bir terkip olup Allah’in gorilmesi anlamindadir. Erken dénem
kelamf tartismalara konu olan rii'yetullah hakkinda firkalar arasinda farkliliklar meydana
gelmistir (Topaloglu & Celebi, 2010, s. 268). Nesefi de Allah kelaminin isitilebilirligi
hususunda Araf, 7:143’de gorislerini Matiridi’den de istifade ederek ortaya koyar. “ ML(;

355” kisminda Hz. M@sa’nin “Allah’in s6zii oldugundan asla siiphe olunmayacak sekilde” bir

ses isittigini belirtir. Sesin Yiice Yaraticlya aidiyeti hususunda ise Allah’in ona, yaratmasini
Ustlendigi bir sesi duyurmasi sayesinde oldugunu sdyler. Devaminda bu sesin Allah’in
yaratmis oldugu oteki varliklardan birine ait olmadigini vurgular. Sonrasinda Nesefi, Hz.
Misa’nin Allah’in kelamini duymasindan kaynaklanan bir 6zlemle Rabbini gérmeyi murat
ettigini soyler. ”JAU % \;_4 EE” kisminda Allah’in daga tecelli etmesine dair Matiridi’nin
“Allah dagda hayat, bilgi ve gérme 6zelligini yaratti. Nihayet o da bunlar sayesinde Rabbini
gordl” seklindeki imam Es‘ari’nin agiklamasini aktardiktan sonra bunun Allah’in
gorilebilecegini ispatina iliskin bir nas oldugunu soyler (Nesefi, 2011a, ss. 601-602;
Matiiridi, 2005-2010g, s. 59; Semerkandi, Sileymaniye Kitiiphanesi, Hamidiye
Koleksiyonu, No: 176, vr. 310b).

Nesefi’'nin Matlridi’den yaptigi bu istidlal, UGzerinde duslinmeyi gerektirmektedir.
Matiridi’nin tefsirinde Es‘ar’den nakilde bulunduguna dair bir bilginin varlig
bilinmemektedir. Zira Matiridi'nin déneminde Es‘ariyye’nin giindeme alinmasi tarihi
olarak miimkiin degildir. Bununla birlikte Serhii’t-Te’vildt'ta imam Es‘ar’nin adi gecmekte,
Esariyye muhatap alinmaktadir. Bu durum Nesefi’'nin serhten hareketle Maturidi atiftarini
gerceklestirdigini gosteren en onemli delillerdendir. Ayrica buradaki hitap Te’vilat'in
serhinin yazidigi donemde (hicri altinci asir) Es‘ariligin bilindigini ve yakindan takip
edildigini gbéstermektedir.

1.1.8. Elest Bezmi

Bezm-i elest terkibi, Farscada “sohbet etmek” anlamina gelen bezm s6zctgli ile Arapgada
“Ben degil miyim?” anlamina gelen elestii s6zcliigliniin birlesiminden olusan ve Allah’in
kullarina “Ben sizin Rabbiniz degil miyim?” seklinde sordugu, kullarin da “evet” dedigi
seklinde tasvir edilen diyalogu ifade etmektedir. Kelam ilmine konu edinilen bu diyalogun
nerde ve nasil gergeklestigi ile ilgili bazi farkh yaklasimlar bulunmaktadir. Bunlari iki grupta
toplayabiliriz. ilki olayin fillen gerceklesmis olup hakikat oldugu izerine iken digeri
mecazen gerceklesmis olup hakikaten olmadigl yoniindedir (Topaloglu & Celebi, 2010, s.
51).
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Nesefi, Araf 7:174’deki “Os5 ,@w, oI Al il ” ifadelerinden hareketle “elest bezmi”
hadisesine dair agiklamalarda bulunmaktadir. Matiridi, Zeccac ve Zemahseri’'nin elest
bezmi hadisesinin mecazi olmayip, hakiki gerceklestigi gortsiinde olduklarini, bunun
Allah-u Teald’nin insanlarin tizerlerinde yarattigi fitrati oldugunu soéylediklerini ifade eder.
Ayrica muellif hadisenin keyfiyetine dair rivayet malzemelerine yer vererek, su an
hatirlamamiz gerekcesi ile bu olayin Hz. Adem’in belinden zirriyetlerinin gikartilarak
gerceklesmedigini, bilakis insanlarin bil-fiil yaratilarak gergeklestigini soyler (Nesefi,
20114, s. 617).

Sonug itibariyle kelami alt yapiya sahip bu konuda Nesefi, olayin hakiki olarak cerayan
ettigini savunanlardandir. isimlerini zikrettigi mifessirlerin gérislerinin kendisiyle ayni
oldugunu ileri stirerek ayrintili agiklamada bulunmamustir.

1.1.9. Allah’in Kazasi

Kaza ifadesi kaderle birlikte Allah’in yarattiklar Gzerindeki tasarrufu ve tabiatin isleyisini
ifade etmek igin kullanilir. Kaza genellikle “Allah’in nesne ve olaylara iliskin ezeli planini
gerceklestirmesi” seklinde tanimlanir. Kaza, bir kelam meselesi olarak birgok tartismanin
konusu olmaktadir (Topaloglu & Celebi, 2010, ss. 174-175). Bedir glinu savastan evvel
karsilasma yeri ve zamani hususunda iki tarafin anlasma yaptigi takdirde aralarinda ihtilaf
cikacagini Allah’in bilmesi (zerine, O’'nun murat ettigi seyi gerceklestirme adina,
Muslimanlari vadinin Medine’ye yakin tarafina, dismanlarini ise uzak tarafina
yerlestirdigine dair aciklamalar Enfal 8:42’de mevcuttur. Nesefi, buradaki “ 1,3 % =i uﬁ;

Yais 08 ifadesindeki kaza kelimesinin “hiikiim manasi tasima ihtimali olan bir

gerceklestirme” olduguna dair “Allah var olacagini bildigi seyi yaratmak veya var olacagini
bildigi seye dair hiikiim vermek igin boyle yapt1” seklindeki Maturidi’'nin gorisiini aktarir
(Nesefi, 20114, s. 647; Matiridi, 2005-2010g, s. 6; Semerkandi, Stileymaniye Kiitiphanesi,
Hamidiye Koleksiyonu, No: 176, vr. 331a).

Matiridi, burada gergeklestirme fiilinin ilk var etme ve yaratma anlamina geldigini
kastederek kelimeyi, dostlarina yardim ve diismanlarina hezimet manasinda yorumlar.
Neseft de bu durumu “Olmasini bildigi seyin olmasina hikim vermesi, onu uygulamaya
koymasi ya da istedigi bir seyin tamamlanmasi, sonlandiriimasi” manasinda oldugunu
soyler. Bunu da Mislimanlari desteklemesi ve dismanlarini perisan etmesi seklinde
aciklar.

1.1.10. Allah’in Tuzak Kurmasi

Sozlukte “aldatmak, hile yapmak” gibi anlamlara gelen “mekr” s6zcigi, Allah’a nispet
edildiginde “Kotilerin tuzak ve dizenlerini etkisiz hale getirmek, onlari cezalandirmak”
anlamina gelmektedir (Topaloglu & Celebi, 2010, s. 213). Nesefi, Al-i imran 3:54’deki “ 15,53

Ls5W ss 45 B K55 ifadesinden hareketle Allah’a “tuzak kurmak” gibi bir durumun izafe
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edilemeyecegini, ancak bunun, Allah’in  onlari  cezalandirmasi  manasinda
kullanilabilecegini belirtir. Aldatmak ve alay etmek gibi ifadelerin Allah igin
kullanilamayacagini, bunlarin halk igin kullanilan ifadeler oldugunu, Allah’a nispet
edilmesinin sadece “karsilik” manasina geldigini ifade eder. “Allah tuzak kurdu, Allah
aldatti, Allah alay etti” seklindeki ibarelerin “Allah cezalandirdi” manasinda oldugunu,
Serhu’t-Te’vilat'ta da boyle gegtigini soyler (Nesefi, 2011a, s. 258; Maturidi, 2005-2010d,
s. 314; Semerkandi, Siileymaniye Kitliphanesi, Hamidiye Koleksiyonu, No: 176, vr. 114b).
Neseft’nin serhten yaptigi nakillerin aynisiyla Tevildt'ta yer almasi, ana metinden degil de
serhten hareketle Maturidi’den yararlandigini géstermektedir.

Nesefi’nin burada inceledigi meselenin kelami boyutu olmakla birlikte asil olarak belagat
ile alakal oldugunu sdyleyebiliriz. Nitekim “iki seyin bicim ve tarz yéniinden benzesmesi
ve uyusmasi” manasindaki “miisakele”, belagatin bedi* kisminda “Bir soz iginde iki kelime
arasindaki bigcim benzesmesi” anlaminda bir istilahtir (Cogenli, 2012, s. 109; Durmus, 2006,
ss. 154-155). Tefsirler bu edebi sanattan muistagni kalmayip, ayetlerin tefsirinde miisakale
ismiyle veya baska bir isimle kullanima giderler. Nesefi de tefsirinde konuyla alakali bahsi
gectigi Uzere agiklamalarda bulunur.

1.1.11. Fasik

Bilindigi gibi Maide Suresi 44, 45 ve 47. ayetlerinde Allah’in hilkmiyle hilkmetmeyenler
siraslyla kafir, zalim ve fasik olarak nitelendirilir. Nesefi, Maide 5:47'deki “ uyw R (&»J;
5ok 18 0585 a0 I3 G 252 1 245 2 4 J1” ayetinden hareketle, Matiridi’nin Maide 5:44, 45,
47'de bulunan “& Ji & v.@ 1 345” ifadeleriyle alakali duisiincelerine yer verir. Buna gore
Matiridi, inkar halinde kisi kafir, fasik ve zalim olabileceginden hareketle her Ug¢ ayetteki
ifadelerin inkar manasi tagidigini séyler. Nitekim mutlak manada fasik ve zalimin, bizatihi
kafir oldugunu, dolayisiyla “& J551 & r*<‘ (1 53" ayetinden hareketle “Kisi Allah’in nimetlerini
inkar ettiginden ve nankorlikte bulundugundan kafir, hiikiimlerini uygulamadigindan
zalim ve eylemiyle de fasik olacagini” belirtir (Nesefi, 2011a, s. 451; Maturidi, 2005-2010i,
ss. 241-242; Semerkandi, Stleymaniye Kitlphanesi, Hamidiye Koleksiyonu, No: 176, vr.
222b). Nesefi'nin buradaki naklinde goruldigu Gzere Maturidi’den yaptigi alintilarda
konuyla alakali tim meseleleri nakletmez. ilgili konunun sadece 6zel bir ydéniini aktarir.
Bagka bir ifadeyle Matiridi, konunun tim yonlerini ansiklopedist bir bakis acisi ile ele
alirken Nesefi, hem kendisinden yaptigi nakilerinde hem de diger gorislerinde sadece
kabul ettigi gorls Gzerinde ayrintili durur.

1.1.12. Necat

Necat, kavramsal alanda feldh, halas ve fevz kelimeleriyle ifade edilir. Dini ve ahlaki
ylikamlulikleri yerine getirme neticesinde diinyada mutluluk ve ahirette de ebedi saadet
manasina gelir. Necat, 6zellikle iman ve davranis uyumu baglaminda ele alinan bir
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meseledir (Topaloglu & Celebi, 2010, s. 246). Bu baglamda Nesefi, Hid 11:66’daki “ :x &L
Jeg @ o Gy Gl 5005 e &2 i ifadesinde “kurtulusun amelle olmayip Allah’in
rahmetiyle olduguna dair” Matlridi’den nakilde bulunur. Ayette kurtulanlarin kendi
amelleriyle degil de Allah’in rahmeti sayesinde oldugunu, Hz. Peygamber’in “Allah’in
rahmeti olmaksizin higcbir kimse cennete giremez” (Buhari, Kitabl’l-Merda, 19; Muslim,
tefsirini HOd 11:58’de aciklar. H(d, 11:66’da Matiridi, “Kurtulan Allah’in rahmeti
sayesinde degil, ancak kendi ameliyle kurtulmustur” diyen Mu‘tezile’ye karsi bir reddiye
getirmektedir. Ancak Nesefi, bu ayrintiya yer vermez. Burasi Nesefi’nin Matiiridi’ye olan
atiflarinda kendisini ayet ayet takip etmedigini, bilakis bUtlncil bir sekilde istifade etmeye
¢alistigini da gosteren yerlerden biridir (Nesefi, 2011c, s. 71; Matiiridi, 2005-2010f, ss. 192-
193, 200; Semerkandi, Suleymaniye Kiutliphanesi, Hamidiye Koleksiyonu, No: 176, vr.
386b-a).

1.1.13. Biiyiik Giinah

Biyuk glinah, kelam alaninda “kebire” lafziyla kavramlasmis olup “dinen kesin bir sekilde
seklinde tanimlanir.

Iu

yasaklanan ve hakkinda diinyevi ve uhrevi ceza ongérillen ame
Blyuk giinah meselesi, kelam ilminde genis bir sekilde ele alinmasinin yani sira ayetlerin
tefsirinde de benzer sekilde incelenir (Topaloglu & Celebi, 2010, s. 183). Bu baglamda
Nesefi, Hicr 15:45'deki “0,5 s & a4 &y ifadesinin tefsirinde mttakinin tanimina dair
bilgi vermektedir. Muttaki kavrami ile “mutlak olarak yasaklanan seylerden kaginan
kimsenin” kastedildigini soyleyerek Serhu’t-Te’vildt'tan nakilde bulunur. Maturidi, eger
biyuk glinah isleyenler Hicr 15:44’deki ‘cehennemin yedi kapisina’ dahil iseler, bu takdirde
el-miittekin kelimesinin biyilk giinah islemekten sakinanlar olacagini séyler. Dolayisiyla
buytk glinah sahiplerinin ‘cehennemin yedi kapisina’ kavline dahil olmadiklarini ve
dolayisiyla el-mlittekin ifadesinin sirkten sakinanlar manasinda oldugunu belirtir (Nesefi,
2011c, s. 191; Matiridi, 2005-2010h, s. 36; Semerkandi, Sileymaniye Kutlphanesi,
Hamidiye Koleksiyonu, No: 176, vr. 427b-428a). Nesefi, goriildigu tizere genis kapsamli
bu konuda Maturidi’den husd@si bir nakilde bulunmakla yetinir. Konuyla alakali gérislerin
tamami igin tefsirin geneline bakilmasi daha faydal olacaktir.

1.1.14. Peygamberlerin Haberleri

Matiiridi, Cin 72:26-27’nin agiklamasinda Allah’in insanlara bildirmedigi bilgilerin Gg
cesitten olustugunu haber verir. Bunlardan birincisinin esyanin 6z ve cevheri gibi insanlari
yaratilislarina dayanarak hakkinda bilgi sahibi olmaktan aciz biraktig! bilgiler oldugunu
belirtir. Hayat unsuru kilinan suyun cevher ozelliginin bilinemeyecegini 6rnek verir.
ikincisinin duymaya ve nakle dayanan bilgi olmaksizin tizerinde diisiinme ile elde edilen
bilgiler olup Allah’t ve O’nun vahdaniyyetini bilmenin bu kapsamda bir bilgi oldugunu
soyler. Uglinclisiiniin ise Allah’tan bir haber olmaksizin insanlari idrak etmekten &ciz
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biraktig bilgiler oldugunu, “Js%; ¢ a5 Jilas i e e 56 _Hi 467 ayetinde kastettiginin
bu tiirden oldugunu ifade eder. insanlarin bu kapsamdaki bilgiye sadece haber yardimiyla
ulasabilecegini ve insanlarin menfaatleriyle ilgili olan ve gidalarin faydalarina ulastiran
bilgilerin bu tiirden oldugunu 6ne siirer. Bununla birlikte konuyla alakal bilgilerin sadece
bu konuda bilgi sahibi insanlardan 6grenilebilecegini vurgular. Matiridi, bu tir bilgilerin
distinmekle elde edilemeyecegini tekrarlayarak bunlarin res(l vasitasiyla insanlarin elde
edebilecegini vurgular.

Matlridi, bazilarinin bu ayetten yola ¢ikarak miineccimleri (astronomi alimlerini)
yalanlamaya dair delil bulundugunu belirttiklerini séyler. Ancak aralarinda fecrin dogdugu
yerleri, guinesin yukseldigi ve dogup/battigi yerlerle yildizlari bilenlerin olmasindan
hareketle bu iddia sahiplerinin dislincelerinin dogru olmadigini ifade eder. Zikrettigi
hususlarin lzerinde dislinerek ve akil yiriterek elde edilebilecek tirden bilgiler
olmadigini érnek verir. Agiklamalarina doktorluk meslegi ile ugrasanlarin durumuyla
devam eder. Bu baglamda insanlarin faydasi i¢in doktorlar arasinda bitkilerin 6zelligini
bilen, “Su bitki su hastaliga iyi gelir, su da su derde garedir” seklinde bu konuda bilgisi
olanlarin var oldugunu soyler. Tum bunlarin (izerinde dislinerek ve akil yirlterek elde
edilecek bilgiler olmadigini, insanlarin bu tiirden bilgilere, halk arasinda var olmadigi halde
bilgisinin devam ettigi bir peygamberin verdigi haber yoluyla vakif olduklarinin altini gizer.
Tim bunlar niiblvvetin ispati kapsaminda degerlendirilen delillerdir. Bu nedenle
onemlidir. Medeniyetin hizla gelismesinde aktif rol aldiklari ortaya konmak istenir.

Nesefi, konuyla alakali Matiirid’den nakilde bulunarak imam’in sunmus oldugu haber
cesitleri ile ilgili alt yapiyr aktarmadan, sadece miineccimlerin ve doktorlarin bilgisi ile
alakal kismi nakletmekle yetinmektedir. Ancak bu da beraberinde ciddi bir anlasiima
problemini getirmistir. Bu durum Nesefi’nin Maturidi’den yaptigi nakillerin bazilarinda ana
vurguyu kagirdigini ya da meseleyi bildigi icin sadece ilgili kismi nakletme yetindigini
gosteren hususlardan bir digeridir. Dolayisiyla Neseft’nin vurgusunun anlasiimasi igin
Matiridi’nin konuyu hangi agidan incelediginin dikkate alinmasi daha faydal olacaktir.
Zira Nesefi, zaman zaman nakilde bulundugu muellifin vurgusunu kagirarak istidlalde
bulunabilmektedir (Nesefl, 2011b, s. 554; Matiridi, 2005-2010j, s. 185; Semerkandi,
Suleymaniye Kituphanesi, Hamidiye Koleksiyonu, No: 176, vr. 816b).

1.1.15. Hz. Nuh’un Oglunu Kurtarmaya Galismasi

Hz. Nuh, Kur’an-1 Kerim’de ve hadislerde kissasi genis sekilde anlatilan buylk
peygamberlerden biridir. S6z konusu kissada dikkat ¢eken noktalardan birisi Hz. Nuh’un
ogluyla yasadigl diyalogtur. Oglunun iman etmemesi sebebiyle azabi hak etmesi ve bunun
neticesinde bir babanin helake giden oglunu kurtarmasi igin verdigi ¢aba ayrintili bir
sekilde ele alinmaktadir. Nesefi, HGd 11:46’daki “EUAT 2ol g JCJE & J&” ifadesinin tefsirinde

Hz. Nuh’un ogluna “O, benim ailemdendi” soéziinden hareketle ortaya g¢ikan mdskili
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giderme adina Matiridi'nin yorumlarina yer verir. Konuyla alakali Maturidi, oglunun
minafikga hareketlerinden 6tiirli, babasinin evladini iman sahibi sandigini, aksi bir
durumda Hz. Nuh’un bile bile oglunun ailesinden oldugunu sdylemeyecegini ve onun
kurtulusunu istemeyecegini belirtir. Nesefi, eserinde benzer érnegi olan Hid 11:37’deki
“Kiifrii segenlerin bagislanmasi icin benden af dileme. Ciinkii onlar kesin olarak tufan
cezasiyla bogulacaklardir” ayetinde de s6z konusu oldugunu ve Hz. Nuh’un zahirde
gordiginden hareketle soziinl soyledigini Maturidi’den delillendirerek agiklar (Nesefi,
2011c, s. 64; Maturidi, 2005-2010f, s. 178; Semerkandi, Siileymaniye Kiitliphanesi,
Hamidiye Koleksiyonu, No: 176, vr. 384a). Goérildiglu tzere Nesefi, yanlis anlasiimaya
misait yerlerde konuya agiklik getirir. Bu agiklamalarla ilgili de genellikle kendi mezhebinin
imami olan Matiridi’ye yer verir.

1.1.16. Hz. Yusuf'un Ziileyhd’ya Meyli ve Yusuf Kissasinin Hikmeti

Yusuf kissasi Kur’an-1 Kerim’de detayli bir sekilde anlatiimaktadir. Bu kissada Hz. Yusuf'a
sahip ¢ikan efendisinin esi Zlleyha’nin ona karsi duydugu arzu ve bunun neticesinde
gelisen olaylardan da bahsedilmektedir. Nitekim Nesefi, Yusuf 12:24’deki “& SRS AWy

ifadesinde Hz. Yusuf’'un Zilleyhad’ya meyline dair “Kalbine bodyle bir duygu ve dislince
girmisti. Ancak kul, icinden gegen kotu dislincelerden dolayl sorumlu tutulmayacak ve
hesaba ¢ekilmeyecektir. Clinkd kulun buna mani olmasi ve bunun éniine gegmesi miimkiin
degildir. Bu ylizden hesaba da gekilmeyecektir. Hz. Yusuf’'un ona meyletmesi veya bu isi
kafasina koymasi, Zileyha’ninki gibi olsaydi, Allah, O’nu ihlas sahibi olan kullari arasinda
ovglye layik gormezdi” seklinde agiklayarak muhtemel bir takim yanls diisiincelere dair
bilgi vermistir (Nesefi, 2011c, s. 103; Matiridi, 2005-2010f, s. 292; Semerkandi,
Suleymaniye Kitiphanesi, Hamidiye Koleksiyonu, No: 176, vr. 396b-a). Nesefi'nin
buradaki atiflarinda lafizlar farkli olmakla birlikte mana birligi vardir. Bu durum Nesefi’'nin
atiflarindaki tasarrufunu géstermektedir.

Hz. Yusuf’un kardeslerinin ona karsi olumsuz tavir ve davranislari, olay orglisiinde énemli
bir yer tutmaktadir. Kur’an kissalarinin bir hedefi de Hz. Peygamber’e manevi destek
olduguna gore (Kaya, 2002, ss. 31-58) s6z konusu kissanin da bu yonde birtakim mesajlar
icermesi mumk{ndur. Nitekim Nesefi, Yusuf SGresi’nin sonunda kissada verilmek istenen
mesaja dair 6nemli bir tespit ortaya koyar. Hz. Y(suf ve kardegsleri ile alakali kissanin Hz.
Peygamber’e, Kureys'in ezalarina karsi sabretmesi konusunda bir sabir 6rnegi oldugunu
soyler. Matiridi’nin “Hz. YGOsuf ve kardesleri din ve inan¢ bakimindan ayni esaslara
inanmalarina ragmen, kardeslerinin Hz. Yusuf’a karsi giristikleri kotiiltklere karsi O, hep
sabretmistir. Sen ise kavminle ayni inanci paylasmadigina goére, onlarin sana karsi
yaptiklarina, ezalarina sabretmen daha da bir yakisir” seklindeki agiklamalarini nakleder.
(Nesefi, 2011c, s. 140; Matlridi, 2005-2010g, s. 174; Semerkandi, Sileymaniye
Kutlphanesi, Hamidiye Koleksiyonu, No: 176, vr. 405b).

350



Yildirim, Col & Eraydin, Nesefi’nin Medarik’te Maturidi’ye Atiflar

Sonug itibariyle Nesefi, konuyla alakali agiklamalarinda Matilrid’den istidlalde
bulunmaktadir. Nesefi’'nin buradaki yorumu tamamiyla Te'vildt'ta mevcuttur. Serhte
kissanin akabinde Hz. Yakub’un g¢ocuklarinin, babalari ve kardeslerine bile hile yaptiklari
edilerek Kureys’in Hz. Peygamber’e yaptigi eziyete bir gondermede bulunulmustur. Nesefi
de tiim bunlara bir baglam igerisinde yer vermistir. Ayrica bu meseleyi, kelam ilmindeki
ismet(’l-enbiya kapsaminda degerlendirebiliriz.

1.2. Fikih ve Fikih Us{lii Konusundaki Atiflari

Nesefi, Meddrik isimli tefsirindeki fikhi hikumleri ihtiva eden konularda, Hanefi
mezhebinin gorislerinden hareketle agiklamalar yapmaktadir. imam Matiiridi’ye yaptigi
atiflari arasinda, fikih ve fikih us(line dair nakilleri de s6z konusudur. Bu durum
Matiirid’yi sadece kelami sahada degil, ayni zamanda fikhi sahada da otorite gérdigini
ortaya koymaktadir (Sezen, 2018, s. 65-66). Biz de buradan hareketle tefsirindeki konuyla
alakah Maturidi’ye yaptigi atiflarin incelemesini gergeklestirecegiz.

1.2.1. icmanin Hiiccet Degeri

Sozlukte “toplamak, bir araya getirmek” gibi anlamlara gelen icma kelimesi, fikih usGliinde
“Belli bir asirda Misliman fakihlerin ser‘T bir meselenin hiikmi Uzerine ittifak etmeleri”
anlaminda kullaniliyor olup fikih usGliinde serT delillerin Gglinctsi kabul edilmektedir
(Saban, 2012, ss. 104-105). Nitekim icmayi temellendirme hususunda deliller arasinda
Bakara 2:143’teki ’frw e Jan 0,55 A Je 0lgh 19558 Tz 48f St 033" ifadeleri yer
almaktadir. Nesefi, Allah’in Hz. Peygamber’in immetini adalet vasfiyla nitelemesinden
yola cikarak burada Gimmetin icmasinin delilinin bulundugunu belirtir. Ummet bir sey
Uzerinde ittifak ettiginde bunun kabul edilerek gereginin yerine getirilmesi gerektigini
Maturidi’den nakleder. Konuyla alakali olarak Semerkandi ise ayetin bu sekilde
anlasildiginda onun sahabe icmainin hiicceti oldugunu ve sahabeden sonra gelenlerin
buna karsi ¢ikmasinin cdiz olmadigini soyler. Sahabenin goriisi hiiccet olmasaydi ve
sahitliklerini kabul etmek gerekmeseydi, Allah’in onlari sahit kilmasinin bir anlami
kalmayacakti goriisiinden hareketle de gerekgesini agiklar (Nesefi, 2011a, s. 138; Matridi,
2005-2010e, ss. 260-261; Semerkandi, Sileymaniye Kuttiphanesi, Hamidiye Koleksiyonu,
No: 176, vr. 47b-a).

1.2.2. ictihad

Sozlikte “caba gostermek, zahmet ¢ekmek, bitiin gict kullanmak” anlamlarina gelen
ictihad kelimesi, usGlde “naslarin gesitli yorumlara tabi tutularak yeni ve farkh olaylara
uygulanmasi” seklinde tanimlanmaktadir. Bu anlamiyla Hz. Peygamber’in ictihad edip
etmedigi, ustlcllerin fazlasiyla mesgul oldugu bir konudur (D6nmez, 2005, s. 661-673).

Nesefi, Nisa 4:105"deki “% &) & 0 i 153 sy < &y 51 & ifadelerinden hareketle

“Allah’tan sana indirilen ve ilham edilen esaslara bakarak o esaslar Olglsiinde
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hikmetmen” manasinda Resulullah’in ictihad yetkisinin oldugunu Matiridi'nin
goruslerinden yola gikarak ifade etmektedir. Konunun detayinda Matiiridi, peygamberin
ictihadi ile mictehitlerin ictihadini mukayese eder. Peygamberlerin ictihatlarinin Allah’in
hakki gostermesi ve Ogretmesinden hareketle nas gibi oldugunu, mictehitlerin
ictihatlarinda hata ve isabet etmelerinin olabilecegini belirtir. Nesefi, Resulullah’in
ictihatlarinin her halikarda dogru oldugunu, mictehitlerin ictihatlarinin mahiyetlerine
bakilmasi gerektigini belirtir. Nesefi ise bunlara yer vermeyerek burada Matiridi’den
yaptigi naklinde tasarrufa gittigini gostermektedir (Neseff, 20113, s. 393; Maturidi, 2005-
2010i, ss. 26-27; Semerkandi, Stileymaniye Kitlphanesi, Hamidiye Koleksiyonu, No: 176,
vr. 192b).

1.2.3. Sihrin Mahiyeti ve Hikmii

Sozlukte “bir seyi oldugundan farkh géstermek ve aldatmak” gibi anlamlara gelen sihir
kelimesi “6zel yetenekler kullanilarak veya ruhant varliklardan yardim alinarak yapildigi
iddia edilen olagan ustii isler” seklinde tanimlanir. ilkel toplumlarda &nemli bir yer tuttugu
anlasilan sihir meselesi basta Hz. Musa ve Hz. Harun kissasi olmak tizere Kur’an’i Kerim’de
peygamber ve gegcmis kavimlerin kissalari baglaminda ele alinmaktadir (Topaloglu &
Celebi, 2010, ss. 286-287). Sihrin hakikati hususunda Ehl-i Stinnet ve Mu‘tezile alimleri
arasinda bir takim tartismalar bulunurken, sihir ve sihir yapanin hiikm{ hususunda da
fakihler ihtilaf halindedir. Nesefi de Harut ve Marut kissasinin anlatildigi Bakara 2/102’den
hareketle sihir konusuna dair agiklamalarda bulunan Maturidi'nin gorislerine yer verir.
Konuyla alakali Maturidnin goruslerinden su sekilde iktibasta bulunur:

“Mutlak manada sihirbazlar ya da biiyiiciiler kéfirdir, demek yanhstir. Ancak bu kimsenin
durumunu ¢ok iyi gbzden gegirmek IGzimdir. Eger bu arastirma ve inceleme sonucu imanin
sartlarindan birini inkdr var ise o kimse kdfirdir, aksi takdirde kdéfir oldugu séylenemez.
Diger taraftan eder bir sihir kiifre gétiiriiyorsa; yani kiifiir olan bir sihri eder biri yapiyorsa,
bundan dolay: biiyiiyii yapan kisi erkek ise éldiiriiliir, kadinsa 6ldiiriilmez. Ancak kiifrii
gerektirmeyen bir biiyii ya da sihir yaparsa, bunu yapan kimse de bu sihriyle bir canin heldk
olmasina neden oluyorsa bunlara yol kesen eskiyaya uygulanan ceza uygulanir. Béylesi bir
biiyiyi yapan kadin olsun erkek olsun aralarinda herhangi bir ayirrm gézetilmeksizin,
kendilerine yol kesme cezasi uygulanir. Onlardan kim tevbe ederse onun tevbesi kabul
olunur. Ancak kim, béylelerinin tevbesi kabul olunmaz derse hata etmis olur. Ciinkdii
Firavun’un sihirbazlarinin tevbesi kabul olunmustur” (Nesefi, 2011a, s. 116; Matiridi,
2005-2010e, s. 193; Semerkandi, Stleymaniye Kitliphanesi, Hamidiye Koleksiyonu, No:
176, vr. 37b-a).

Te'vilgti’l-Kur’édn’daki agiklamalarin benzerleri serhte de mevcuttur. Tim bunlardan
hareketle Nesefi, farkl lafizlarla Matiridi'nin agiklamalarinda tasarrufa giderek muhtasar
bir sekilde konuyu ele alir.
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1.2.4. Haram Aylarda Harem’de Savagin Hiikmii

Kameri; zilkade, zilhicce, muharrem ve recep aylarindan olusan ve onlara dair bazi
uygulamalarin Hz. ibrahim’e dayandigi anlasilan, dolayisiyla kékleri islam &ncesine
dayanan haram aylar, Kur'an’da gesitli vesilelerle zikredilmektedir. Bunlardan birisi de
Cahiliye doneminde kismen de olsa uygulanan haram aylarda savasi terk etme ritielidir.
Kur’an’in bu husustaki ayetleri farkli anlasiimalara misaittir. Oyle ki fakihler haram aylarda
savasin yasak olduguna dair hiikmiin devam edip etmediginde ihtilaf etmistir (Caliskan,
2019, ss. 73-101).

Nesefi, Bakara 2:191'deki “ & & 2= o1 usnddl e :41E ¥5” ifadesinden hareketle,
Mescid-i Haram igerisinde ilk saldirlyi digmanin baslatmasi gerektiginin hatirlatildigini
soyler. Ehl-i Stinnet’e (Hanefilere) gére “Mescid-i Haram” ifadesiyle tiim Harem sinirlarinin
kastedildigini belirtir. “ ;a}uu i.fjbu 56" ifadesi her ne kadar seyf ayetinin hitkmiine gére
tim mekanlarda dismanlarin oldiridlmesinin mibah oldugunu goésteriyor olsa da,
Hanefilere gore ilk saldirlyi baslatmalari halinde Haram aylarda Harem’in igcinde olup
olmamasina bakilmaksizin, kendileriyle savasilabilecegini 6ne sirer. Nesefi, konuyla
alakah Serhu’t-Te’vildt'ta da boyle haberlerin anlatildigini, ilk saldirinin diismandan olmasi
kabulliyle Harem’de savasmanin tahsis edilebilecegini belirtir. (Nesefl, 2011a, s. 116;
Matiiridi, 2005-2010e, ss. 260-261; Semerkandi, Suleymaniye Kiitiphanesi, Hamidiye
Koleksiyonu, No: 176, vr. 60a).

Neseft’nin serhten yaptigi nakillerin benzeri Te’vildt’ta da bulunmaktadir. Bu ve bunun gibi
ornekler ana metin ile serh arasindaki yakinhgin Ust seviyede oldugunu ortaya
koymaktadir. Hatta ana metinde olup da serhte bulunmayan bir mesele yok gibidir. Ancak
haliyle serhteki bilgilerde farklilik mevcuttur. Bunu Nesefi’nin atiflarinda da gérmek
mimkindar. Burasiyla alakali séylenmesi gereken baska bir husus ise serhte “ayetle
alakali agiklamalar 6nceden yapilmistir” seklinde bir ifade varken Nesefi'nin agiklamalarini
buraya tasimis olmasidir. Dolayisiyla bu durum Nesefi'nin atiflarinda umdami bir kullanima
giderek Matlridi’nin agiklamalarini ayet ayet takip etmedigini gostermektedir.

1.2.5. Kisas ve Diger Cezalarin Yiirurliigi

islam alimleri arasinda kisas, diyet, tazminat gibi kul haklarina yénelik ihlallerin cezasinin
tovbe ile digsmeyecegi kanaati yaygindir (Topaloglu & Celebi, 2010, s. 63). Nesefi, iman
ettikten sonra kisinin insan haklarina yénelik daha 6nceki ihlalleri hususunda ise Nuh
71:4'deki “5_‘@;3 ) 5_‘<5 saxs” ifadesindeki “min” harfi cerinin beyan ya da teb‘iz igin oldugunu,
islam’in zuhQrundan sonra kisinin, insanlarla arasinda meydana gelen kisas vb. hususlarda
cezalandirilacagini belirtir. Buradaki agiklamalarinin Serhu’t-Te’vildt'ta da ayni sekilde yer
aldigini sonrasinda ifade eder. Matlridi, Te'vilati’l-Kur’dn’da harfi ceri hakikat ve sila
olarak ayirmis ve buna gore serhteki manayi vermistir. Burada dile getirilen ifadeler,

353



Turkiye Din Egitimi Aragtirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

serhte de yer almaktadir (Nesefi, 2011b, s. 541; Maturidi, 2005-2010j, s. 126-127;
Semerkandji, Stileymaniye Kuttiphanesi, Hamidiye Koleksiyonu, No: 176, vr. 809a).

1.2.6. Astronomi ilmi

Astronomi ve astroloji ile ilgili bircok kabul islam dncesi Arap toplumunun inanglarini
sekillendirmistir. Nitekim Kur’an’da bu inaniglara atifta bulunmaktadir. Bu sebeple bu tir
konular erken dénemden itibaren Musliman alimlerin dikkatlerini celp etmistir (Topaloglu
& Celebi, 2010, s. 52, 151). Nesefi, Maide 5:3’deki “ E\‘ﬁg lyidins 83" ifadesinden hareketle

fal oklariyla alakali agiklamalarda bulunur. Fal oklariyla kismet aramakla alakali Zeccac’in
“Bununla yildizlara bakip mana c¢ikaranlar arasinda fark yoktur” goérisinin Serhu’t-
Te'vilgt'ta reddolundugunu haber verir. Daha sonra astronomi ile fal oklari arasinda ¢ok
fark oldugunu belirtir. Bu anlamda astronomi ilminde dogruluk ve hakhlik payinin
oldugunu, ancak fal oklarinda bdyle bir durumun s6z konusu olmadigini sdyler.

Tim bunlardan hareketle Nesefi’nin yildizlara bakarak hikim ¢ikarmanin ve éngoéride
bulunmanin fikhi durumuyla alakali nakilde bulundugunu ifade edebiliriz. Zira yildizlara
bakarak mineccimlerin (astrologlarin) bir takim anlamlar ¢ikarmasinin makul oldugunu,
bu hususta kinanacak olan seyin Allah’in hiikmiine ragmen yildizlardan hareketle s6z
soylemek oldugunu ortaya koymaya calistigini gormekteyiz (Nesefi, 2011a, s. 426;
Matiridi, 2005-2010i, ss. 147-149; Semerkandi, Siileymaniye Kitlphanesi, Hamidiye
Koleksiyonu, No: 176, vr. 208b).

1.3. Diger Konulardaki Atiflan

Nesef’'nin kelam ve fikih haricinde Matirid’den vyaptigi dogrudan nakilleri de
bulunmaktadir. Burada bunlari kisaca incelemeye alacagz.

1.3.1. Musliimanlarin Kafirlerden Korkmasi

Nesefi, Nisa 4/77'deki “iis 151 §f & sa8 o0 532% 235 55 %) W) 1le <27 ” ifadesinin
tefsirinde, Muslimanlarin, kafirlerin kendilerini 6ldirmelerinden korkmalarinin insani bir
korku oldugunu belirtir. Matiridi’nin “Bu korku, tabii bir korkudur. Yoksa bu, o kimselerin
Allah’in bu hiikminden hoslanmadiklari ve emrine karsi geldikleri anlaminda inanglarini
zedeleyecek tirden olmadigini, insan hayatinin ortadan kaldiriimasi tehlikesiyle karsi
karsiya kalirsa, dogal olarak bundan hoslanmayacagl” seklindeki yorumunu nakleder.
Te'vildt, ayetin miteallakinin Yahudiler, Minafiklar ve Mislimanlar olabilecegini ve buna
gore anlaminin degisecegini haber verir. Ancak Nesefi, Matlridi’den yaptigi nakilde Yahudi
ve Munafiklarla alakali agiklamalari nakletmez. Ayrica Te’vildt'in agiklamasi “Miminlerin
savasa gitmekte insanlardan korkmalari, 6liim hakkinda Allah’tan korkmalari gibidir veya
daha fazla korkarlar. ClnklU savasmanin korkusu daha fazla ve etkisi daha siratlidir”
seklindedir (Nesefi, 2011a, s. 375; Matlridi, 2005-2010k, ss. 330-331; Semerkand;i,
Suleymaniye Kitliphanesi, Hamidiye Koleksiyonu, No: 176, vr. 181a-182b).
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Nesefi, Matlirid"den hareketle benzer baska bir yoruma, Enfal 8:5’deki “ W}J' He i by
3,52\.(3” kisminda yer verir. Bu baglamda Maturidi, hognutsuzluklarini gosteren kimselerin,

itikat bakimindan miinafik kimseler olabilecegi gibi olacagini belirtir. Samimi olmalarina
ragmen hosnutsuzluk gostermis olmalarinin da muhtemel oldugunu sdyler. Bunu da
insanlarin dogal olarak savastan rahatsizlik duyacaklari ve onlarin savasa hazirliksiz
cikmalarn gerekgesi ile agiklar (Nesefi, 2011a, s. 632; Maturidi, 2005-2010g, s. 174;
Semerkandi, Suleymaniye Kiitlphanesi, Hamidiye Koleksiyonu, No: 176, vr. 324a).
Neseft’nin buradaki yorumu oldugu gibi Te’vildt'ta mevcuttur. Bir lst ayetten farkh olarak,
buradaki agiklamalar benzerlik icerisindedir. Ayni ifadeler serhte de bulunmaktadir.

1.3.2. Filozoflara Tepki

Filozoflarla kelamcilar ve diger islAm alimleri arasinda belli basli meselelerde birgok
tartismanin gectigi bilinmektedir. Oyle ki Gazali ile birlikte filozof ve kelamcilarin birbirine
cesitli suglamalarda bulunup itiraz ettikleri ve bir tehafiit gelenegini olusturduklari dahi bir
gercektir (Erdogan, 2014, ss. 7-24). Nesefi, Al-i imran 3:186’deki “ ;ifiﬁ'\j" kelimesinden

hareketle agiklamalarini stirdirir. Ayetteki nefsin birtakim kelamcilarin ve filozoflarin ileri
surdukleri gibi “gortlmeyen ve igte olan can (nefs)” olmayip, “gorilen beden oldugunu”
ve bu gercegin Serhu’t-Te'vildt'ta da boyle gectigini belirtir (Nesefi, 2011a, s. 318;
Matiiridi, 2005-2010d, ss. 515-516; Semerkandi, Suleymaniye Kiitiphanesi, Hamidiye
Koleksiyonu, No: 176, vr. 140b).

Neseft’nin agiklamalari Te’vildt'ta bulunmayip sadece serhte vardir. Bu durum Nesefi’nin
serhten hareketle yaptig atiflarin bazilarinin serhe has olup ana metinde bulunmadigini
ortaya koymaktadir.

1.3.4. Niir Kelimesinin Agiklamasi

Nesefi, Ziimer 39:69’daki “&; 5% 2N <557 kisminin agiklamasinda Matiiridinin “Allah’in

bir nur yaratmasi ve onunla Arasat meydanini aydinlatmasi mimkindir” seklindeki
goriistine yer verir. Matdridi, buradaki aydinlanmadan kastedilen anlamla alakal gesitli
vecihler zikreder. Bunlardan biri de ahirete yoneliktir. Kisinin diinyada yaptigi hayir ve ser
cinsinden amellerinin karsiligl tam olarak burada ortaya ¢ikmamasi dolayisiyla ahirette
kesin olarak ortaya ¢ikacagini ve insanin, amelinin durumunu anlayacagini séyler. Nitekim
bu durumla alakali Maturidi, baska ayetlerden de istidlalde bulunur (Nesefi, 2011b, s. 193;
Matiiridi, 2005-2010b, s. 373; Semerkandi, Sileymaniye Kutiphanesi, Hamidiye
Koleksiyonu, No: 176, vr. 664b).

Neseft’nin tefsirinde konuyla alakall agiklamalari Matlridi’nin yorumlari ile uyusmakla
birlikte, mahiyet farki s6z konusudur. Bu durum nakillerin tasarrufa gittigini
gostermektedir. Neseft'nin bu konudaki Mattiridi nakli, kelimenin tefsirine yonelik genel
bir agiklamadan ibarettir. Ayrica serhteki ayetle ilgili agiklamalar Te’vilat’taki bilgilerle
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eslesmektedir. Bu durum serhin ana metin ile yakin oldugunu ve buradaki Matiridi
atiflarinin serhten hareketle gergeklestirildigini gbsteren hususlardandir.

1.3.5. Dil

Neseft’nin ayetlerin tefsirine dair takip ettigi dil hususiyetleri, dne gikan 6zelliklerindendir.
0, eserini telif strecinde, pek ¢ok farkli kaynaktan yararlanmigtir. Te'vildt ile Serhu’t-

2

Te’vilat bunlar arasinda ayrica 6nem tasimaktadir. Nesefi, Nem| 16:14’deki “si553"

kelimesinden hareketle bazilarinin inkarin “sadece bilerek” yapildigini iddia ettiklerini
belirtir. Ancak bunun dogru olmadigini, kabul etmemek anlamindaki inkarin bazen
“bilgisizlikten” bazen de inat sebebiyle “bilgiden” kaynaklanmasi gerekgesi ile agiklar.
Konuya alakali agiklarimini Serhu’t-Te’vilat'tan hareketle yapar. Nesefi'nin bu konudaki
dilsel agiklamalari Te’vildt ve serhinde ayniyla mevcuttur (Nesefi, 2011c, s. 594; Maturidi,
2005-2010I, s. 365; Semerkandi, Stleymaniye Kltliphanesi, Hamidiye Koleksiyonu, No:
176, vr. 554b).

Nesefi, insirah 94:5-6'daki ‘25 2 & & 1 A4 @ 857 ifadelerinden hareketle, giigliik
kelimesinin iki defa tekrarlanmasi dolayisiyla bir giicliglin, iki kolayliga asla galebe
gelemeyecegini belirtir. Bu agiklamasini da “marife, marife olarak tekrarlanirsa ikincisi
birincinin aynisidir” kaidesiyle izah eder. Devaminda kolaylik ifadesinin nekra gelmesinden
hareketle, nekranin, nekra olarak tekrarlanmasi durumunda ikincinin, ilkinden farkli
olacagl kuralindan bir sonuca varir. Buradan hareketle ayetin anlaminin “zorlukla birlikte
iki kolaylik vardir” seklinde yorumlar. Sonrasinda “Ls ¥l me 01 5 ke ¥ e O kullanimini

ile 6rneklendirerek emirin tek oldugunu ve iki kélenin bulundugunu sdyler. “ 5 L sl xs 0
L sl we 0 kullaniminda ise iki emir ve iki kéle oldugunu nekraliktan hareketle agiklar.

Nesefi, tim bunlar Serhii’t-Te’vildt'tan hareketle ortaya koyar (Nesefi, 2011c, s. 657;
Maturidi, 2005-2010j, ss. 257-258; Semerkandi, Sileymaniye Kitiphanesi, Hamidiye
Koleksiyonu, No: 176, vr. 864a).

Sonug

Nesefi'ye gére tefsir gelenegiyle olusan tim eserler ya ¢ok uzun ya da ¢ok kisadir. Bu
ylzden Tevilati’l-Kur’dn gibi genis bir tefsirin egitim sisteminde okutulmasi zor oldugu
icin Meddrik isimli tefsiri kaleme alir. Bunu yaparken déneminin zirvesi olan el-Kessdf in
Uslubundan ve igeriginden biyik oranda yararlanir. Ancak bu durum sadece el-Kessdf tan
hareketle tefsirini kaleme aldigini gostermemektedir. Nitekim el-Kessdf haricinde basta
Te’vildt olmak Gzere, pek cok kaynaktan yararlanmaktadir.

Nesef’'nin  Matilridi’ye c¢esitli  konularda vyaptigl atiflar tefsirinin  tamaminda
bulunmaktadir. Bu durum Matiridi'yi ihmal etmedigini gostermekte olup, Mogol isgali
sebebiyle Te’vildt'in nishalarinin yok oldugu iddiasini ¢lritmektedir. Bu baglamda
Neseft’nin tefsirini yazarken elinin altindaki kaynaklardan birisinin de, Te'vildti’l-Kur’dn

356



Yildirim, Col & Eraydin, Nesefi’nin Medarik’te Maturidi’ye Atiflar

oldugu anlasiimaktadir. Zira maellif, Matiiridi gelenege mensup oldugundan Tevildt’a ve
ona yazilan serhe gesitli konularda ve farkh yerlerde otuz bes civarinda dogrudan atifta
bulunur. Dolayh atiflarinin sayisi da oldukga fazladir. Nesefi’nin Matiridi’den bastan sona
yararlanmasi metne hakim oldugunu ortaya koymaktadir. Dogrudan atiflarinda genellikle
ayet ayet Maturidi’yi takip etmekle birlikte, nadiren de olsa “bu konuda Matiiridi s6yle
der” tarzinda atifta bulundugu olmustur. Tium bunlardan hareketle Nesefi'nin dogrudan

Matiridi atiflarinin dagihmini su sekilde siralayabiliriz.

es-Seyh Ebu Mans(ir Matiridi: Bakara, 2:7, 102, 143 (2 ayri konuda atifta bulunur), 284;
Al-i imran, 3:193; Nis3, 4:77, 105; Maide, 5:47; En‘am, 6:35; A‘raf, 7:143, 174; Enfal, 8:5,
42; Hud, 11:46, 66; Yusuf, 12:24, 111; Zumer, 39:57, 69; Fussilet, 41:17.

Te'vilati’l-Kur’an: A‘raf, 7:143; Cin, 72:26-27.

Serh/Serhu’t-Te'vilat: Bakara, 2:191, 286; Al-i imran, 3:54, 186; Maide, 5:3; Hud, 11:119;
Hicr, 15:45; Neml, 16:14; Muhammed, 47:19; Nuh, 71:2-4; insirah, 94:5.

Nesefi, Te'vildt'tan yaptigi nakiller de dahil olmak lizere, ayetin anlaminin ortaya
cikarilmasi adina genellikle kisa agiklamalarda bulunur. Buna mukabil Matiridi, ayetin
anlamina yonelik ¢esitli vecihleri zikretmekte ve bunlarla alakal genis agiklamalar
yapmaktadir. Nesefi, bir¢cok yerde ismen Matirid"den nakilde bulunmakta ve bu
atiflarinda birebir aktarim yaptigi gibi bazen tasarrufta gider. Bu durumu, Meddrik’in el-
Kessdf sonrasinda ve onun etkisinde yazilmasi ile agiklayabiliriz. Bu baglamda Nesefi, el-
Kessdf'in tefsir tarihinde mantik ve dil bilimsel anlamda ortaya gikardigi dontisimden
etkilenmistir. Ayrica Meddrik'in medreselerde okutulma gayesiyle yazilmis olmasi
Nesef’'nin el-Kessdftan yararlanmasina zemin hazirlamistir. Beyzavi, el-Kessdfi
Es‘arilestirmeye; Nesefi ise Matiridilestirmeye calismistir. Zira el-Kessdf in dile dair takdir
edilesi bir yona vardir.

Neseff; dil, lislup ve metot itibariyle istifade ettigi Matiirid’den farklilasmaktadir. Ornegin
Matiiridi, ele aldigi konularda farkh yaklagimlari derinlikli agiklar. Nesefi ise Maturidi'ye
yaptigi atiflarinda ve diger yorumlarinda sadece kabul ettigi gorlsi acgiklar. Diger goruglere
ihtiyag varsa ylzeysel olarak yer verir. Matirid’den yaptig1 nakillerde derinlikli izahlara
girmekten ziyade, hikim ifade eden climleler kurmayi tercih eder. Bu durum disilince
itibariyle Hanefi/Maturidi gizgisinde oldugunu goéstermekle birlikte, Gslup itibariyle el-
Kessdfin izini surdlrdigini ortaya koymaktadir. Tim bunlardan hareketle Neseff'yi
sadece bir derleyici ve klasik bilgilerin sistematik sunumunu yapan bir muellif olarak
gérmek eksik bir degerlendirme olacaktir. Zira tefsirine 6zglinliglinu dercetmistir. Netice
itibariyle miellifin tefsirindeki basarisinin temelinde, olgunluk dénemini yasayan islamt
ilimlerin gesitli dallarina ait bilgileri 6zellikle medrese 6grencileri icin sistematik bicimde
Ozetlemesi yatmaktadir.
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Nesefi’nin yaptigl nakiller dogrudan Te’vildt’tan mi yoksa Te’vildt Gizerine yazilan serhten
mi oldugu 6nemlidir. Zira otuz bes atfin on bir tanesini Nesefi, Serhu’t-Te’vildt’ adiyla
gerceklestirir. Bu minvalde Te’vildti’l-Kur’dn ile Serhu’t-Te’vildt’taki bilgilerin birbirine
yakin olduklarini sdyleyebiliriz. Ozellikle Nesefi’nin tefsirinin Matiridi atiflarindaki
bilgilerin genel olarak her iki kaynakta da mevcut oldugunu belirtebiliriz. Dolayisiyla
tefsirini yazarken elinin altinda Te'vilgti’l-Kur’dn ile Serhu’t-Te’vildt niishalarinin birlikte
olmasi mumkiin oldugu gibi sadece Serhu’t-Te'vildtin olmasi da muUmkindar.
Arastirmamiz neticesinde vardigimiz kanaat ise Nesefi’nin Serhu’t-Te’vildt'tan hareketle
Maturid? atiflarini gergeklestirdigi seklindedir. Ayrica Serhu’t-Te'vildt ile alakal bilgi veren
kaynaklar Kehf Slresi’'nden sonra serhin mevcut olmadigini belirtir. Ancak Nesefi’nin
Kehf'ten sonraki alintilari (Muhammed, 47:19, Nuh, 71:2-4, insirah, 94:5) ve elimizdeki
Serhu’t-Te’vildt nlishasinin tam olmasi bu iddianin yeniden gézden gecirilmesi gerektigini
ortaya ¢ikarmistir.
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Kavramsal agidan Rab ile kul arasindaki iletisimin insan hayatina tezahirii olan din kelimesi
ile modern dénemin iletisim kanali olan medya kelimesi biiyiik oranda benzesmektedir.
Medya kurumu da ayni din kurumu gibi insanlarin davranislarini belirleme iddiasindadir.
Dinin mensuplarina inandiklarini gerceklestirebilecekleri bir zihin ortami hazirlamasi gibi
medya da kullanildigi amaglar igin bir ortam hazirlama ¢abasidir. Ayni zamanda dinin

gayesi teblig oldugu gibi medyanin gayesi de glindem tebligidir.1

Bu benzerligin sonucunda pek ¢ok soru ile karsi karsiya kalmaktayiz. Din medyanin
neresindedir, medyanin dini agidan degerlendirilebilir mi ya da bu iki kavramin
beraberliginden dogan bir literatir mimkin madir? Mete Camdereli de “...bu derleme,
bir baslangi¢ kitabidir; olasi bir platformun ilk adimlaridir. Cagrimiz birlikte kosabilmeyi
gerceklestirmek icin.” (s. 11) diyerek kitabin amacini kendi kaleminden aktarmistir.

Mete Camdereli'nin editérligiinde hazirlanan kitap: Medya ve Din icin Birkag S6z,
Medyanin Din Bilgisi, Milli Sinemacilarin ikinci D6neminde Sinema ve Din, Dizilerde Dinin
Temsili, Muhafazakar Moda Dergileri ve Din, Karikatirler Dinin Temsil Bigimleri, Tarikat ve
Cemaatlerin Alternatif Medya Stratejileri, Cevrimici Dinsel Nefret Séylemi, Dini Mizik ve
Medya, Medyadaki Alevilik ve Alevilerin Medyasi, Reklamlarda Dinsel Sembollerin
Kullanimi, Marka Sadakati Yaratmada Dinin Roll, Mezhep Farkliklari ve Medya Tezahrleri
ve son olarak Din Gérevlilerinin Sosyal Medya Kullanimi isimli 14 bélimden olugsmaktadir.

Editoriin Medya ve Din igin Birkag SO0z ismiyle yazdigi bolim amaci itibari alternatif bir
6nsoz olarak ele alinabilir. Bu boliimde Mete Camdereli kitabin amacini ve ortaya ¢ikis
hikayesini anlatmaktadir. Son olarak da Medya ve Din alaninda olusacak literatlire bir
baslangi¢c olmasini temenni ettigini dile getirmektedir.

Yusuf Ozkir tarafindan yazilan Medyanin Din Bilgisi isimli bdliimde ise medyada din
alaninda yapilan basit hatalara ve verilen eksik bilgilere deginilmektedir. Oncesinde medya
ve toplum basliginda medyanin din konusunda dini bilgiden yoksun oldugunun ve toplum
ile paralel bir durus (s. 15) sergilemedigi arsivlerden edinilen verilerle goézler 6niine
serilmektedir.

*
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Uglincii bélime geldigimizde medyanin diger bir alanina yogunlasan Yalgin Liileci, Milli
Sinemacilarin ikinci Déneminde Sinema ve Din bashginda dncelikle Milli Sinema kavramini
aciklar. Ardindan Milli Sinemanin gegcirdigi donemleri aktarir. Son olarak ise bahse konu
olan filmleri tahkik ederek donemsel olarak dinin sergilenis bigimlerini ele alir.

Dordinci bélimde kullanim orani yiiksek medya araglarindan olan televizyon inceleme
konusu olmustur. Ferhat Zengin, Televizyon Dizilerinde Dinin Temsili isimli ¢calismada
medya icerisinde Televizyonun glicline vurgu yaptiktan sonra televizyon kusaginda en ¢ok
izlenen dizilerden 2012 yapimi Huzur Sokagi’'ni tahlil eder. Dini karakterlerin olumlu
mesajlar icermesi ve ana akim medyada basrolin tesettlrli bir kadin olarak
resmedilmesini cesaret verici bulmustur.

Muhafazakar Moda Dergileri ve Din baslikli bolimde Meryem Okumus, medyanin gelisim
surecinde ilk basamaklardan olan dergiler ile ilgili bir ¢alisma yapmistir. Aysha ve Ala
dergilerine yogunlasarak bu dergilerin verdikleri mesajlari incelemistir. Arastirmanin
sonuna geldiginde muhafazakar moda dergilerinin dinsel soylemleri kullanarak tiiketimi
pompaladigini aktarmaktadir.

Yazili basin Uzerinden incelemelerin devam ettigi kitapta, Karikatlirlerde Dinin temsili
isimli altinci bélimde Tugce Ertem bu konuyu Girgir dergisi 6zelinde mercek altina
almistir. ismi gecen dergide dinin, toplumsal ve siyasal konular baglaminda ele alindig
ancak dindar imgesinin de olumlanmadigi sonucuna ulasmistir. Dinin degil dindarlk
bicimlerinin elestiriye acildiginin altini gizmistir.

Calismanin ortasina geldigimizde Haldun Narmanlioglu’nun Tarikat ve Cemaatlerin
Alternatif Medya Stratejileri béluma ile karsilasiyoruz. Narmanlioglu, tarikat ve
cemaatlerin gecmisten bu yana devlet merkezli islami bilginin disinda bir bilgi havuzu
olusturdugunu ifade etmektedir. Bu bilgi havuzu islami egitimin, devlete baglh kurumlarin
disinda televizyon, internet siteleri ve sosyal medya uygulamalari gibi pek ¢ok alternatif
kaynagi icermektedir.

Betll Onay Dogan’in yazdigi Cevrimigi Dinsel Nefret Soylemi bolimiinde dinsel nefret
sdylemi iceren internet siteleri iki baslik altinda toplanmustir. ilki diger inanglari suglayan
ve karalayan igeriklerle yayin yapanlar, digeri ise tek dogru yolun kendi inanglari oldugunu
savunurken otekilestirenler. Dogan, dinsel nefret sdylemi ve miisamaha lzerine egitimler
verilmesinin ve tum dinleri icine alan genel gecer tanimlamalar yaparak vyasal
diizenlemelerin getirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir.

Medya okumalarinin dini mizik Gzerinden yapildigi Dini Mizik ve Medya bolimini
kaleme alan Mehmet Giilnar, 6nce mizigin insani duygularin disavurumu olmasi agisindan
altini gizer. inan¢ ve islam ile mizik kavramlari ile asil konusuna yaklastiktan sonra
ezgilerin populerlesmesi ve internet kullanimin artmasinin ardindan dini mizigin gecirdigi
evreleri anlatir.
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Nihal Kocabey Sener’in azinliklar {izerinden bir inceleme yaparak Medyadaki Alevilik ve
Alevilerin Medyasi isimli bir calisma ortaya koymustur. Alevilik ve medya arasindaki iliskiyi
iki yénden ele alir. ilki ana akim medyada ne kadar yer bulabildikleri ile ilgilidir. ikinci olarak
Alevilerin kendi kurduklari medya organizasyonlarini ele alir.

Reklamlarda semavi dinlere ait sembol kullanimin nasil gergeklestigi ve hangi sembollerin
kullanilmakta oldugunun incelendigi, Reklamlarda Dinsel Sembollerin Kullanimi isimli
bolim Gulay Oztirk tarafindan kaleme alinmistir. Dini sembollerin reklamlarda
kullanilmasi ile yaratilan olumlu duygularin marka ile 6zdesletirilmesinin hedeflendigini
aktarmaktadir.

Marka sadakati yaratmak rekabetin sinirsiz oldugu bu dénemde oldukga 6nemlidir. Gozde
Oymen Kale’de, Marka Sadakati Yaratmada Dinin Rolii isimli calismada bu ikisi arasindaki
etkilesimi incelemistir. Dindarlik seviyesi yiiksek kisilerin tiiketim odakli bir yasam
sirmemeleri nedeniyle marka sadakatlerinin yiiksek oldugunu bu nedenle de markalarin
bu durumu sirdirmek adina pazarlama alaninda bu tiir mesajlara yer verdiginin altini
cizmigtir.

Kitabin son boélimlerine yaklastigimizda Mezhep farklliklari Gizerinden bir medya okumasi
ile karsilagsmaktayiz. Mustafa Canbey, Mezhep Farkliliklari ve Medya Tezahdrleri
incelemesinde bitlin dinlerin goériiniir olmaya ¢alisirken medya tarafindan siyasi ya da
ekonomik sebepler ile mezhepler tGizerinden bir ¢catisma alani haline getirilmek istendigini
soylemektedir.

Son makale ise Din Gorevlilerinin Sosyal Medya Kullanim Aligkanliklari ile ilgilidir. Hakan
Aydin ve Metin Eken’in birlikte kaleme aldigi b6limde din gorevlilerinin en ¢ok kullandig
medya aracinin televizyon oldugu ve sosyal medya kullananlarin ise érneklemin yarisindan
fazlasina tekabil ettigi tespit edilmistir. En ¢ok kullanilan uygulamanin Facebook oldugu
ve genel olarak arkadaslar ile iletisim kurma amaciyla kullanildigi gézlemlenmistir.

Mete Camdereli tarafindan edite edilen Medya ve Din isimli inceledigimiz kitaba 15
distndriin katkisi olmustur. Tiirk akademisinde oldukga kisitli bir literatiire sahip olan
medya ve din iliskisi iki kapak arasina alinarak bu duvara bir tas daha eklenmistir. Bu
alanda yol gosterici ve agici olmasi agisindan olduk¢a mihimdir.

Calismada pek ¢ok medya araci ile din arasindaki iliski incelenmistir. Yeni medya
araglarinin ortaya ¢ikmasi ile gelisen ve déniisen geleneksel medya araglari da ¢alismada
oldukga genis bir yer kaplamistir. Ancak boyle gilincel bir konuda yeni medya araglari
Uzerinden yapilan incelemelerin daha yogunlukta olmasi eserin beklenilen hedeflere daha
uygun olmasini saglayabilirdi.

inceledigimiz kitap, ortaya konuldugu literatiire 6nemli bir basamak koyacaktir. Medya ve
Din alaninda yapilacak akademik galismalarin pek ¢ogunun yolunun da bu basamaktan
gececegini kestirmek gli¢ degildir.
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Etik Beyani

Tiirkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi kullanicilari olan (editor, yazar, hakem, bolim
editori, okuyucu) tum vyapilan islemlerde dergimizin yayinladigi WEB sayfamizda
yvayinladigimiz Committee on Publication Ethics (COPE) tarafindan belirtilen etik kurallara

ve sorumluluklara uymak zorundadir. Bu etik kurallara ve sorumluluklar asagida da
Ozetlenmistir.

A. DERGI IMTIYAZ SAHIBINiN ETiK GOREV ve SORUMLULUKLARI
1. TUDEAR herhangi bir sekilde yazarlardan licret talep etmemektedir.
2. Bagimsiz editor karari olusturulmasini taahhit eder.

3. Editoérler, TUDEAR’a gonderilen galismalarin tim siireglerinden sorumludur. Bu
cercevede ekonomik ya da politik kazanglar goz 6niine alinmaksizin karar verici
kisiler editorlerdir.

4. TUDEAR, yayinlanmis her makalenin mulkiyet ve telif hakkini korur ve yayinlanmis
her kopyanin kaydini saklama ytikimligiund Gstlenir.

5. Bununla birlikte veri tabanini internet Gizerinden erisime agik tutar.

6. Editorlere iliskin her tlrlG bilimsel suistimal, atif g¢eteciligi ve intihalle ilgili
onlemleri alma sorumluluguna sahiptir.

B. YAYIN KURULUNUN ETiK GOREV ve SORUMLULUKLARI

1. Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi’'ne bagvurusu yapilan her makaleden,
Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi Yayin Kurulu (Bundan sonra, “Yayin
Kurulu”) ve Editérler/Editor yardimcilari sorumludur.

2. Yayin Kurulu, yayin, kor hakemlik, degerlendirme siireci, etik ilkeler gibi dergi
politikalarinin belirlenmesini ve uygulanmasini saglar.

3. Makalenin Yayin Kurulu’nca hakem sirecine alinmasi bir yayin taahhtdi anlamina
gelmez. Yayin icin hakem siireci olumlu sonuglansa bile mutlaka Yayin Kurulunun
ve Editérlerin/Editér yardimcilarinin karari gerekir.

4. Yayin Kurulu, akademik durlstliga tesvik eder. Yayin Kurulu, yazili eserlerin
orijinalligini, bu eserleri yayin Oncesinde Turnitin intihal 6nleme programi
araciligiyla denetleyerek teminat altina alir.

5. Yayin Kurulu, yayimlanmis makalelere iliskin intihal ve suistimal iddialarini her
zaman incelemeye alir. Ornegin, bir yazar makalesinde baska calismalardan intihal
yapmis, izin alinmasi gereken durumlarda izin almaksizin veya eksik bildirimle
Uglnci sahislarin telif materyalini kullanmissa, Yayin Kurulu makaleyi geri cekmek,
meseleyi yazarin calistigi kurumdaki bolim baskanina, dekanina ve/veya ilgili
akademik kurumlara bildirme dahil gesitli islemler yapma hakkini kendinde sakli
tutar.

C. EDITORLERIN ETiK GOREV ve SORUMLULUKLARI
Tilrkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisinde editdor ve sayi editorleri, dergimizin web
sayfamizda bulunan “Code of Conduct and Best Practice Guidelines For Journal Editors” ve

“Cope Best Practice Guidelines For Journal Editors” rehberleri belirtilen etik gorev ve
sorumluluklara sahip olmalidir. Bu gorev ve sorumluluklar asagida 6zetlenmistir.


http://publicationethics.org/
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1. Editérlerin Okuyucu ile iliskileri

Editorler yayinlanan galismalar hakkinda okuyucu, arastirmaci ve uygulayicilardan gelen
geri bildirimleri dikkate almak ve gereken cevaplari ve islemleri yapmakla yukamludir.

2. Editorlerin Yazarlar ile iliskileri

1. Editorler makalenin o6zgiin degerine, derginin amaglarina ve etik kurallara
dayanilarak makale hakkindaki kararini verir.

2. Makale 6zgun degeri yiksek, dergi amaglarina ve etik kurallar dikkate alinarak
hazirlanmis makaleyi degerlendirme slrecine almalidir.

3. Editor ve bolum editorid dnemli bir gerekge olmadigi siirece olumlu yondeki hakem
gorislerini dikkate almasi gerekir.

4. Yazarlardan gelen talep ve gorlslere geri bildirimler ile dbénis yapmasi
gerekmektedir.

3. Editorlerin Hakemler ile iliskileri
1. Atanacak hakemler makale konusuna uygun olarak segilmelidir.

2. Hakem ile yazarlar arasinda c¢ikar c¢atismasi ve g¢ikar iliskisi olmamasina 6zen
gostermelidir.

3. Makale degerlendirme siirecinde hakemlere rehberlik etmesi ve talep ettigi bilgiyi
saglamakla gorevlidir.

4. Editor korleme hakemlik sayesinde yazar ve hakemin kimlik bilgilerini gizlemekle
yukimlidir.

5. Hakemlerin makaleyi zamaninda, tarafsiz ve bilimsel olarak degerlendirmesi igin
gereken uyarilari ve tedbirleri almasi gerekmektedir.

6. Dergimize hakemlik yapanlarin sayisini artirmasi yoninde gayret gostermelidir.
4. Editérlerin Danisma Kurulu ile iliskiler

Editorler, makaleler hakkinda danisma kurulunun goris ve onerilerini dikkate almasi
gerekmektedir.

5. Editorlerin Dergi sahibi ve yayinci ile iliskiler

Editorler makale hakkinda alacagi kararlar dergi sahibi ve yayinci kurulustan bagimsiz
olmalidir.

6. Editorlerin makaleyi yayina vermesi

Editorler; dergide yayina verilecek makalelerde dergi yayin ilkelerini, dergi amaglarini ve
uluslararasi standartlari gézetmekle sorumludur.

7. Kisisel verilerin muhafazasi

Editorler makale vyazarlarinin rizasi haricindeki kisisel bilgilerini Gglnctu kisilere
aktarmamakla sorumludur.

8. Etik kurul, insan ve hayvan haklari

Editorler makale igeriklerinde insan ve hayvanlar lGzerinde yapilmis galismalar olmasi
durumunda insan ve hayvan haklarini korumakla sorumludur. Etik kurul raporu alinmasi
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gereken g¢alismalarda etik kurul onayi gonderilmemesi durumunda makaleyi reddetmekle
sorumludur.

9. Fikri miilkiyet haklarinin korunmasi

Editorler dergiye gonderilen ve yayinlanan tim makalelerin fikri miulkiyet haklarini
korumakla sorumludur.

10. Editérlere gelen Sikayetler

Editorler hakem, yazar ve okuyuculardan gelen sikayetlere agik ve aydinlatici cevap
vermekle sorumludur.

11. Cikar ¢atismalari ve iliskileri

Editorler makalelerin tarafsiz ve bagimsiz olarak degerlendirme siireglerinin

tamamlanmasi igin yazarlar, hakemler ve Gglnci kisiler arasinda olusabilecek gikar iligkisi
ve ¢atismalarina karsi 6nlem almakla sorumludur.

D. HAKEMLERIN ETiK GOREV ve SORUMLULUKLARI

1. Hakemler yazarlarin kokeni, cinsiyeti, cinsel egilimi veya siyasal felsefesine
bakilmaksizin eserleri degerlendirmektedirler. Hakemler ayrica, dergiye gonderilen
metinlerin degerlendirilmesi igin adil bir kor hakemlik siireci saglamaktadirlar.

2. Dergiye gonderilen makalelere iliskin tim bilgiler gizli tutulmaktadir. Hakemler,
editor tarafindan yetkilendirilmis olanlar disinda baskalari miizakere etmemelidir.

3. Hakemlerin; yazarlar, fon saglayicilar, editérler vb. gibi taraflar ile menfaat
gatismasi bulunmamaktadir.

4. Hakemler, karar verme asamasinda editorlere yardim ederler ve ayrica metinlerin
iyilestirilmesinde yazarlara yardimci olabilmektedirler.

5. Objektif bir karar degerlendirmesi, daima hakemler tarafindan yapilmaktadir.
Hakemler, uygun destekleyici iddialarla, agik bir sekilde gorislerini ifade
etmektedirler.

6. Hakemler ayrica, kendi bilgileri dahilindeki yayinlanmis diger herhangi bir makale
ile dergiye gonderilen metin arasinda herhangi 6nemli bir benzerlik veya 6rtligsme
ile ilgili olarak editori bilgilendirmelidir.

E. YAZARLARIN ETiK GOREV ve SORUMLULUKLARI

1. Yazarlar galismalarini 6zgiin olarak hazirlar ve génderir.

2. Yazarlar gonderdikleri makalelerde yapmis olduklari atiflarin ve alintilarin dogru ve
eksiksiz olmasini saglar.

3. Yazarlar gonderdikleri makalelerde ¢ikar g¢atismasi olabilecek durumlari
belirtmeleri ve agiklamalari gerekir.

4. Editor, hakem ve bélim editori tarafindan yazardan makalesine ait ham veriler
talep edebilir. Bundan dolayl yazar makalesine ait ham verileri sunacak sekilde
hazir bulundurmalidir.

5. Yazarlar, ayni c¢alismayr herhangi bir baska dergide vyayinlanmak Uzere
gondermemelidirler. Ayni ¢alismanin birden fazla dergiye es zamanli génderilmesi
etik olmayan bir davranis teskil etmektedir ve kabul edilemez.
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6. Baskalarinin galismalariyla ilgili olarak uygun referanslar verilmelidir. Yazarlar,
¢alismalarinin belirlenmesinde etkili olmus vyayinlara referans vermelidirler.
Calisma siurecinde kullanilan kaynaklarin tima belirtilmelidir.

7. Finansal destek ile ilgili tim kaynaklar agiklanmalidir. Tim yazarlar, ¢alismalarinin
olusturulmasi stirecinde yer alan gikar gatismasini ortaya koymalidirlar.

8. Bir yazar, yayimlanmis bir makalesinde ciddi bir hata veya yanlishk kesfedince, bu
konuda dergi editorligiine vakit gegirmeksizin haber vermelidir. Bu durumda yazar,
makalesini geri ¢cekme veya makaleye dair bir dizeltme yayinlamada dergi
editorlugu ile isbirligi yapmakla sorumludur.

9. Yapilan arastirmalar icin ve etik kurul karari gerektiren klinik ve deneysel insan ve
hayvanlar Gzerindeki g¢alismalar igin ayri ayri etik kurul onayi alinmis olmali, bu
onay makalede belirtilmeli ve belgelendirilmelidir.

F. ETiK iLKELERE UYMAYAN DURUMUN EDITORE BiLDiRIiLMESI

TUDEAR‘da yayinlanan bir makalede 6nemli bir hata ya da yanhslik fark ettiginizde ya da
yukarida bahsedilen etik sorumluluklar ve disinda etik olmayan bir davranis veya igerikle
karsilasirsaniz lutfen tudearjournal@gmail.com adresine e-posta yoluyla bildiriniz.
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PUBLICATION ETHICS

Users of Turkish Journal of Religious Education Studies (editors, authors, reviewers,
department editors, readers) must obey to the ethical rules and responsibilities specified
by Committee on Publication Ethics (COPE) These ethical rules and responsibilities are

summarized below.
A. DUTIES of PUBLISHER

1. Turkish Journal of Religious Education Studies (TUDEAR) does not charge any
article submission from authors.

2. The publisher undertakes to have an independent editorial decision made.

3. Editors are responsible for all the processes that the manuscripts submitted
to TUDEAR will go through. Within this framework, ignoring the economic or
political interests, the decision-makers are the editors.

4. The publisher undertakes to have an independent editorial decision made.
5. However, the journal has left the database open on the internet.

6. The publisher bears all the responsibility to take the precautions against
scientific abuse, fraud and plagiarism.

B. THE RESPONSIBILITIES OF THE EDITORIAL BOARD

1. Turkish Journal of Religious Education Studies Editorial Board (henceforth, “The
Editorial Board”) and Editors/Number Editors are responsible for all the processes
before, during and after the publication of each and every article submitted to the
Journal.

2. The Editorial Board determines and implements the entire policies of The Journal,
including but not limited to publication, blind review, assessment process, and
ethical principles.

3. The initiation of blind review process for an article does not indicate a publication
promise on behalf of The Journal. Likewise, the positive outcome of the review
process still necessitates the affirmative decision of The Editorial Board and
Editors/Vice Editors for the publication of the article.

4. The Editorial Board encourages academic honesty. The Editorial Board ensures the
originality of the articles by uploading them on Turnitin plagiarism detection
software, and evaluating their originality report.

5. The Editorial Board always examines the claims of plagiarism and abuse in regard
to published articles. In case it is established that an author committed plagiarism,
or used copyrighted material that belongs to third parties without proper and full
reference and permission, The Editorial Board reserves the rights, including but
not limited, to retract the article, inform the author’s head of department, dean
of faculty and/or other academic institutions.
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C. ETHICAL DUTIES and RESPONSIBILITIES of EDITORS

The editors of Turkish Journal of Religious Education Studies should be obeyed to the
ethical roles and responsibilities of “CODE OF CONDUCT AND BEST PRACTICE
GUIDELINESFOR JOURNAL EDITORS” and “COPE BESTPRACTICE GUIDELINES FOR JOURNAL
EDITORS” announced by Committee on Publication Ethics (COPE) and provided on our

webpage. These duties and responsibilities are summarized below.
1. Editors’ Relationships with Readers

The editors are responsible for taking into account the feedback from the readers,
researchers and practitioners about the published works and to provide the necessary
responses and take necessary actions.

2. Editors’ Relations with the Authors

1. Editors make decisions about the articles based on the original value of the article,
the aims of the journal and the ethical rules.

2. Editors should accept papers with high original value, based on journal objectives
and ethical rules for the evaluation process.

3. The editors should take into account positive opinions of the reviewers unless
there is an important reason.

4. Requests and feedback from the authors should be returned with feedback.
3. Editors’ Relations with the Reviewers

1. The reviewers to be appointed must be selected from related area of the
manuscript.

2. The editor should make sure that there is no conflict of interest between the
reviewers and the authors.

3. The editor is responsible for guiding the reviewers during the article evaluation
process and for providing the requested information.

4. The editor is obliged to hide the credentials of the author and the reviewers by
means of blind reviewing.

5. The editor must make the necessary warnings to the reviewers about evaluating
the article in a timely, impartial and scientific manner.

6. The editor must make an effort to increase the number of reviewers.
4. Editors’ Relations with Advisory Board

Editors should consider the opinions and recommendations of the advisory board about
the articles.

5. Editors’ Relations with the Journal Owner and the Publisher
Editorial decisions should be independent of the journal owner and the publisher.
6. Publication of the Article

Editors are responsible for considering publishing principles, journal objectives and
international standards in the articles to be published in the journal.
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7. Retention of Personal Data
Editors are responsible for not transferring the personal information to third parties
except for the consent of the authors.

8. Ethics committee, Human and Animal Rights

The editors are responsible for protecting the human and animal rights at about
manuscript in the studies conducted on humans and animals. The editor is responsible for
rejecting the article if ethics committee approval is not sent in the works that must provide
ethics committee report.
9. Protection of intellectual property rights
Editors are responsible for protecting the intellectual property rights of all articles
submitted and published in the journal.
10. Complaints to Editors
Editors are responsible for providing an open and enlightening answer to complaints from
the reviewers, authors and readers.
11. Conflicts of interest and relations
Editors are responsible for taking action against conflicts of interest between authors,
reviewers and third parties in order to complete the impartial and independent evaluation
processes of the articles.
D. ETHICAL DUTIES and RESPONSIBILITIES OF REVIEWERS

1. Reviewers evaluate manuscripts without origin, gender, sexual orientation or

political philosophy of the authors. Reviewers also ensure a fair blind peer review
of the submitted manuscripts for evaluation.

2. All the information relative to submitted articles is kept confidential. The
reviewers must not be discussed with others except if authorized by the editor.

3. The reviewers have no conflict of interest with regard to parties such as authors,
funders, editors and etc..

4. Reviewers give helps the editor in making decisions and may also assist the author
in improving the manuscript.

5. The objective judgment evaluation is always done by them. The reviewers express
their views clearly with appropriate supporting arguments.

6. Reviewers ought to identify relevant published study that has not been cited by
the authors. Reviewers also call to the editor’s attention any substantial similarity
or overlap between the manuscript and any other published paper of which they
have personal knowledge.

E. ETHICAL DUTIES and RESPONSIBILITIES of AUTHORS
1. Authors prepare and send their manuscripts in original form.

2. The authors ensure that their citations and quotations in their manuscripts are
accurate and complete.

3. Authors should indicate and explain situations in which they may be involved in
conflicts of interest.
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4. The editors, department editors or the reviewers can request raw data from the
author of the manuscripts. Therefore, the author must keep the raw data of the
article ready for submission.

5. Authors should not submit the same study for publishing any other journals.
Simultaneous submission of the same study to more than one journal is
unacceptable and constitutes unethical behavior.

6. Convenient acknowledgment of the study of others has to be given. Authors ought
to cite publications that have been efficient in determining the study. All of the
sources that used process of the study should be remarked.

7. All sources of financial support should be disclosed. All authors ought to disclose
a meaningful conflict of interest in the process of forming their study.

8. When an author discovers a serious error or inaccuracy in a published article, it is
the responsibility of the author to immediately notify the editorship. In this case,
the author is responsible for cooperating with the journal editorship in either
withdrawing the article or publishing a revision of the article.

9. For all researches conducted and for clinical and experimental studies involving
humans and animals, which require an ethics committee approval, an ethics
committee approval must be obtained and should be specified and documented.

F. NOTIFYING THE EDITOR ABOUT THE VIOLATION OF ETHICAL PRINCIPLES

Should you encounter any unethical act or content in TUDEAR apart from the ethical
responsibilities listed above, please notify the journal by e-mail at
tudearjournal@gmail.com.
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EK1: Mustafa BASKONAK’a Ait Etik Kurul Onayi Belgesi
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EK2: Umut Kaya'ya Ait Etik Kurul Onayi Belgesi
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EK3: Abdulaziz YENiYOL’a Ait Etik Kurul Onayi Belgesi
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Ek 4: Unal Kili¢ & Nihal Acar’a Ait Etik Kurul Onayi Belgesi
Evrak Tarih ve Sayisi: 06.07.2021-55394

T.C.
SIVAS CUMHURIYET UNiVERSITESI REKTORLUGU
Hukuk Miisavirligi

Say1 :E-60263016-050.06.04-55394
Konu :Etik Kurul Karar

Sayin Ars.Gor. Nihal ACAR

Universitemiz Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Sosyal ve Beseri Bilimler Kuruluna yapmis
oldugunuz 01.06.2021 tarih ve 2021-06-15 nolu bagvurunuz incelenmis ve 21 nolu karar ile; " Algidlanan
Islamofobi Olgeginin Tiirk¢eye Cevrilmesi, Gegerlilik Ve Giivenilirlik Calismalarmn Uygulanmas: "
isimli aragtirmanin etik olarak uygunluguna karar verilmis, karar Rektor oluruna sunulmus ve Rektor
oluru alinmustir.

Bilgilerinize rica ederim.

Prof.Dr. Hilmi ATASEVEN
Rektor Yardimeisi

Bu belge, giivenli clektronik imza ile imzalanmistir.

Belge Dogrulama Kodu :BSFK3NUKYE Pin Kodu :58003 Belge Takip Adresi : https://www.turkiyc.gov.tr/cumhuriyet-universitesi-cbys
‘Adres : Sivas Cumhuriyet Universitesi Hukuk Musavirligi Sivas Bilgi igin: Gamze CIFTCI 5
Telefon:0 346 219 1010 Faks:0 346 219 1138 Unvani: Siirekli Isci
e-Posta:hukuk@cumhuriyet.edu.tr Web:www.cumhuriyet.edu.tr

Kep Adresi:cumhuriyetuniversitesi@hs01.kep.r
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Ek 5: Aslihan Atik’e Ait Etik Kurul Onayi Belgesi

CUKUROVA UNIVERSITES| <08V AL VI BESERI BILIMLER ALANINDA
BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIGE KURULU

Toplunti Tarihi- 06.09.20.1
Toplanti Yeri: Qevrimigi-Microwaft Tewirs Schbar

KARAR NO:2

Rekitrlik Personel Dnresnm 11 08,2021 1arih ve E.157770 sayils yazisi
ekinde Cukurova Caiversites S ve Beger Bilimler Alamnda Bilimsel Aragtirma
ve Yayin Etigi Kurutuna D, Ofe, Cvest Aslihan A I'1K wrafindan gonderilen “Erken
Cocuklukta Peygamber Tasatvuu ve Din Eginmic Fenomonolojik Bir Aragtirma”
baglikly araghuma kurulumuzcq inceienmig ve caligiamn ik ilkelere uygun oldugu
sonucuna varinugtir.

P-oi. Dr. Avten IFLAZOGLU SABAN

s Rurul Bagkam

/s . -— Sasan
, L S j\
AT AP - e
',E’n'f.f. el Kenan LOPCL Peci. D7 Bimur ERALDEMIR
Etik Kuru! Uyesi Etik Kuru! Uyesi
Cadvlh : 14
Prof, Dr. Meral ATICI Prof. Or thi‘w__l; Gl
Etik Kurul Cyesi Etik Kurul Uyesit
’ . Y T )
Prof. Dr. Nuran OZIURK Prof, Or. Kemran TARIM
Etik Kurul Uyesi Elit Kurul Uyesi
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