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Educational environments are changing along with the advancing technology. There are also massive open online
courses and e-learning environments that cross boundaries of time and space limitations within these educational
environments. This paper examines the trends in parent-oriented content development studies in open and online
environments. In this regard, 88 articles in the Web of Science database under the headings of mass open online
courses, e-learning, and content development, including parents, were analyzed using the descriptive survey
method. The findings are presented under the following headings: types of research, research method, data
collection tools, sample size, sample population, learning domains, and keyword distributions. It is concluded
that content development studies being conducted in open and online environments can reach large audiences;
selecting parents as a sample will also contribute to parent development and developing the contents via digital
media will aid in adapting to today’s technological advancements.

Acik ve Cevrimici Ogrenme Ortamlarinda Ebeveynlere Yonelik icerik Gelistirme Calismalarinin

Incelenmesi

MAKALE BILGI OZET

Makale Ge¢misi:
Gelis: 26/01/2021
Kabul: 01/11/2021
Cevrimigi: 31/12/2021
Yaym: 31/12/2021

Anahtar Kelimeler:
Agk  Cevrimigi

Kitlesel
Dersler
E-Ogrenme
Ebeveyn

Gelisen teknoloji ile birlikte eitim ortamlari da degismektedir. Bu egitim ortamlart igerisinde, zaman ve mekdn
strlarint ortadan kaldiran kitlesel agik cevrimici dersler ve e-6¢renme ortamlari da yer almaktadir. Bu
calismada, agitk ve cevrimigi ortamlarda ebeveynlere yonelik igerik gelistirme calismalarindaki egilimler
incelenmektedir. Bu amagla; Web of Science veri tabaninda yer alan kitlesel acik cevrimigi igi dersler, e-0grenme
ve icerik gelistirme bagliklart altinda ebeveynlerin de dahil oldugu 88 makale, betimsel tarama yontemi ile
incelenmistir. Bulgular, arastirma tiirleri, arastirma yontemi, veri toplama araclari, Orneklem diizeyleri,
drneklem sayisi, 6grenme alanlari ve anahtar kelime dagilimlar: bashiklar: altmda sunulmustur. Acik ve cevrimici
ortamlarda yapilacak icerik gelistirme caligmalarimin, daha genis kitleye ulasabilecegi; Orneklem olarak
ebeveynlerin secilmesi, aile gelisimine de katki sunacagi ve igeriklerin dijital ortamlarla gelistirmenin,
Qiiniimiizdeki teknolojik gelismelere uyum saglama konusunda yardimct olacagi sonucuna varilmsgtir.
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1. Giris

Giintimiizdeki teknolojik gelismelerin, egitim ortamlarim da etkiledigi goriilmektedir. Yakin zamanda ortaya
¢ikan kitlesel acik ¢evrimici dersler, genellikle ticretsiz ya da az bir {icret karsilig1 herkesin katilabilecegi cevrimici
ortamlarda sunulan dersler ve programlardir (Ergiiney, 2015). Bu derslere herkesin katilabiliyor olmasi, yas
smirini ortadan kaldirirken; ¢evrimigi ortamlarda gergeklestiriliyor olmasi ise mekan smirin1 ortadan
kaldirmaktadir. Kitlesel agik cevrimici derslerin egitimde firsat esitligi sagladig1 sdylenmektedir (Ergiiney, 2015).
Ancak bu derslerin bazilarinda azda olsa bir iicret alinmasi ve ¢evrimigi ortama baglanmanin cihaz ve internet
ihtiyacin1 dogurmasi bir siirhilik olusturmaktadir. Kitlesel agik gevrimigi dersler gibi gevrimigi ortamlarda
sunulan e-0grenme, zaman ve mekan konusunda esneklik saglayan 6gretim ortamidir (Aslan, 2006). Cevrimigi
ortamlarda sunulmasi, mekan ve zaman konusunda bariyerleri kaldirmasi e-6grenme ortami igin avantaj
saglarken, 6z diizenleme becerisi gerektirmesi bir sinirlilik olusturmaktadir (Dogan, Duman & Seferoglu, 2011).
Ayni durumun kitlesel acik ¢evrimici dersler icinde gegerli oldugu goriilmektedir. Baz1 simirhiliklara sahip olsa
da hem kitlesel agik ¢evrimigi dersler hem de e-0grenme igeriklerinin ¢evrimigi ortamlarda sunulmasi ve zaman,
mekan gibi siirlar ortadan kaldirmas: daha ¢ok bireye ulasma konusunda 6nemli bir avantaj saglayacagi acikca

goriilmektedir.

Yasam boyu 6grenme, bireylerin zaman sinirlamasi olmadan ihtiyag hissettigi egitimlere sahip olma siirecidir
(Soran, Akkoyunlu & Kavak 2006). Yasam boyu 0grenme siireciyle bireylere yasamin her doneminde gerekli bilgi
ve becerileri edindirmek hedeflenmektedir (Glileg, Celik & Demirhan, 2012). Yetiskinlikle beraber aile ve ¢alisma
hayatina katilan bireyler icin egitimlerine zaman ayirabilmeleri giiclesmektedir. Yetigkinlerin ihtiya¢ duydugu
bilgi ve becerileri kazandirma siirecinde, kitlesel agik ¢evrimigi dersler ve e-6grenme gibi zaman ve mekan
siirlarin1 ortadan kaldiran ortamlarn kullanilmasi, bu egitimlere katilmak isteyen bireyler icin kolaylik
saglayacaktir. Buna ek olarak; yetiskinlerin ihtiya¢ duydugu bilgi ve becerilerin, kitlesel agik ¢evrimigi dersler ve
e-0Ogrenme ortamlarinda sunulmasi, bireylerin yasam boyu Ogrenme siirecine dahil edilmesine katk:

saglayacaktir.

Bu goriislerden hareketle bu ¢calismada 6ncelikle kitlesel agik ¢evrimici dersler ve e-6grenme kavramlar: kuramsal
cercevede sunulmaktadir. Ardindan Web of Science veritabaninda yer alan kitlesel acik ¢evrimigi dersler, e-
ogrenme ve icerik gelistirme tizerine ebeveynlerin de dahil oldugu yaymlanmis calismalar incelenmektedir.

Yapilan incelemelere dayanilarak arastirma sonugclari ve oneriler sunulmaktadir.

[176]



1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alisma; Tiirkiye’de agik ve cevrimici ortamlarda ebeveynlere yonelik igerik gelistirme ile ilgili calismalara yol
gosterici olacag1 ve ileride bu konuyla ilgili ¢calismak isteyen arastirmacilara 1sik tutacag: diisiiniildigi igin
onemli goriilmektedir. Ayrica kitlesel agik ¢cevrimigi dersler ve e-6grenme alani iizerinde ayr1 ayri incelemeler
gerceklestirildigi icin bu konularda arastirma yapmak isteyenlere 6nemli ipuglar1 saglayacagi sdylenebilir.Bu
arastirmanin amaci, agtk ve c¢evrimici ortamlarda ebeveynlere yonelik igerik gelistirme calismalarindaki
egilimlerin incelenmesidir. Ancak bu kapsamda smurl sayida ¢alismaya ulagilmigtir. Bu sebeple amaca uygun
olarak, konu ¢ basliga ayrilmistir. Bu bagliklar; kitlesel agik ¢evrimigi dersler, e-0grenme ve igerik gelistirme
olarak belirlenmistir. Bu bagliklarda, ebeveynlerin de dahil oldugu caligmalar incelenerek daha genis
perspektiften konuya bakilmak istenmistir. Bu amaca yonelik olarak; “MOOC+parent”, “e-learning+parent” ve
“content development+parent” anahtar kelimeleri kullanilarak Web of Science veritabaninda yayimlanmis 88

makale ayrintili sekilde analiz edilmistir.

Bu arastirmanin “agik ve ¢evrimici 6grenme ortamlarinda ebeveynlere yonelik igerik gelistirme calismalarinin

incelenmesi” seklinde belirlenen amaci dogrultusunda agsagidaki sorulara yanitlar aranmustir:

a. Hangi arastirma tiiriinde gergeklestirilmistir?

b. Kullanilan aragtirma yontemleri nelerdir?

c. Kullanilan veri toplama araglar1 nelerdir?

d. Hangi 6rneklem profili {izerine gerceklestirilmistir?

e. Segilen 6rneklem biiytiikleri nasil bir dagilim gostermektedir?
f. Hangi 6grenme alanlar tercih edilmistir?

g. Tekrarlanan anahtar kelimeler nelerdir?

2. Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde arastirmanin konusuna uygun olarak gesitli bilimsel ¢alismalardan faydalanarak genel bir cerceve
olusturulmustur. Bu kapsamda ilk olarak kitlesel agik ¢evrimici dersler ve e-O6grenme kavramlarina
deginilecektir. Ardindan kitlesel acgik ¢evrimici dersler, e-0grenme ve igerik gelistirme ile ilgili literatiirdeki

calismalar sunulacaktir.
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2.1. Kitlesel A¢ik Cevrimici Dersler

Ingilizce karsilig1 Massive open online courses (MOOC) olan Kitlesel acik cevrimici dersler (KACD), genellikle
licretsiz ya da az bir {icret karsilif1 herkesin katilabilecegi ¢evrimigi ortamlarda gergeklestirilen dersler ve
kurslardir (Ergliney, 2015). Kitlesel agik g¢evrimigi dersler kavraminin ortaya ¢ikisi Dave Cormier & Bryan
Alexander onerisine dayanmaktadir (Herman,2012). [k ders, 2008 yilinda Kanada’da Manitoba Universitesinde
“Connectism and Connected Knowledge” adinda acilmis ve 12 hafta siiren derslere 4625 kisi katilmigtir.
(Ergiiney, 2015). Glintimiizde bu tip derslere katilan 6grenci sayisi, 180 milyona ulagmis durumdadir (Class
Central, 2020). Coursera, edX, Futurelearn, Swayam diinya tiizerinde kitlesel agik gevrimigi dersler veren
platformlarin drneklerindendir. Tiirkiye’deki ornekleri ise Anadolu Universitesi biinyesindeki Akadema,

Atatiirk Universitesi biinyesindeki Atademix, TUBITAK projesi olan Open Course Ware ve Turkcell Akademidir.

2.2 Kitlesel A¢ik Cevrimici Dersler ile Ilgili Arastirmalar

Kitlesel agik ¢evrimigi dersler iizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde, 6grenenlerin hangi tiirden igeriklerden
ne sekilde etkilendigi ve 6grenme isteklerini motive eden unsurlarin neler oldugu ile ilgili calismalar dikkat gekici
bulunarak ilgili ¢alismalara sunulmaktadir. Hgili calismalardan Zhou (2016) tarafindan yapilan arastirmada,
iniversite Ogrencilerinin KACD’leri kullanma istekleri tizerine bir calisma gergeklestirilmistir. Calisma
sonucunda, Ogrencilerin KACD’e karst tutumlarmin ve kendi i¢ motivasyonlarinin, KACD kurslarii
tamamlamada etkili oldugu sonucuna varmaktadir. Zhang (2016) tarafindan yapilan arastirmada, KACD
tizerinde 6grenmeyi tesvik edici unsurlari kesfetmek i¢in iiniversite 6grencileriyle ¢alisilmistir. égrencﬂerin
diizenleyici odaklari ile 6gretmenlerin savunuculari arasindaki bir eslesme oldugunda KACD’den daha biiyiik
bir 0grenme istegi olusturacaglr sonucuna varmaktadir. Li & Baker (2018) tarafindan yapilan arastirmada,
Coursera tizerinde verilen kurslara katilmin kurs basarisi {izerindeki etkisini 6grenmek igin bir galisma
gerceklestirilmistir. Stnav katilimcisi diye niteledikleri katilimcilarin, sinavlarda daha yiiksek gorev zorluklarim
algilayabilecekleri sonucuna ulasilmaktadir. Davis, Chen, Hauff & Houben (2018) yapilan arastirmada, John
Hattie'nin aktif 6grenmeyi kolaylastirmada kullandig1 6grenme stratejileri tizerine 2009-2017 yillar1 arasinda
yayinlanan aragtirmalar degerlendirilmistir. Ofrenme stratejilerinden igbirlikli §grenme %71, simiilasyonlar ve
oyunlar %68 ve etkilesimli multimedya %64 oraninda aktif 6grenmeyi kolaylastirdig: ortaya ¢ikmaktadir. Chen,
Breslow & DeBoer (2018) tarafindan yapilan arastirmada, edX platformunu kullanan lisanstistii 6grencilerinin,
kontrol edilebilir cevap 6zelligi ile etkilesimi {izerine bir calisma gergeklestirilmistir. Geribildirimden yararlanan

ogrencilerin derste daha gliclii sonuglar {irettigi goriilmektedir. Rakovi¢, Marzouk, Liaqat, Winne & Nesbit (2020)
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tarafindan yapilan aragtirmada, tiniversite 6grencilerinin KACD platformu igerisinde yer alan tartismalara
katilimini tesvik eden faktdrler incelenmistir. Inceleme sonucu, akranlar arasinda soru sorma, gerekge isteme ve
insa etmeye yonelik gonderilerin tartisma ortaminda tegvik edici unsurlar ondugu sonucuna varilmaktadir.
Wang, Fang & Gu (2020) tarafindan yapilan arastirmada, ayni ders igerigi etkilesimli, metin ve video siiriimii
olarak hazirlanarak kayith 6grenciler iizerinde 6grenme performansina etkisi kesfedilmeye calisilmigtir. Ders
bitiminde yapilan testlerde etkilesimli stirtimiin, metin siirtimiinden daha etkili oldugu ancak son bilgi saklama

agisindan ikisinin farkliik gostermedigi sonucuna varilmigtir.

2.3. E-Ogrenme

Elektronik 6grenmenin kisa hali olan e-6grenme kavraminin, herkesce kullanilan yaygin ortak bir tanimi1 yoktur
(Oblinger & Hawkins, 2005). Bir tamimda e-6grenme, internet ve yeni multimedya teknolojileri kullanarak
isbirligini kolaylastiran ve 6grenme kalitesini artiran 6grenme ortamlaridir (Avrupa Komisyonu, 2001). Bagka bir
tanimda ise e-0grenme, ¢evrimigi ortamlar1 kullanarak zaman ve mekan smirimi ortadan kaldiran &grenme
ortamlaridir (Oblinger & Hawkins, 2005). E-6grenme, 20. yiizyilda iletisim araglarindaki hizli gelismelerin ve
internet ortammmin yaygin kullanilmasi sonucu hayatimiza girmistir (Adiyaman, 2020). Ulkemizde ise Milli
Egitim Bakanlhgi, FATIH (Firsatlar1 Arttrma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) projesi kapsaminda
olusturdugu EBA (Egitim Bilisim Ag1) platformu ile bu siirece dahil olmustur (Milli Egitim Bakanligi, 2016).
I¢inde bulundugumuz COVID-19 pandemisi kosullarinda egitimin yiizyiize yapilamamast sonucu EBA, uzaktan
egitim araci olarak kullanilmaya baglanmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2020). E-6grenme araglarmin onemini

gostermesi agisindan, bunun giizel bir 6rnek oldugu soylenebilir.

24.  E-Ogrenme ile Ilgili Aragtirmalar

E-0grenme tizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde, ebeveynlerin de katildig: ¢calismalarda hazirlanan igerik
tiirleri ve verdigi sonuglar tizerine ¢alismalarmn yol gosterici olacag: diistintilerek, calismalar hakkinda bilgiler
sunulmaktadair. ilgili calismalardan Graaf, Knol, Totté, Os-Medendorp, Breugem & Pasmans (2014) tarafindan
yapilan arastirmada, ¢ocuk cilt anormalligi farkindali$1 olusturmak icin ebeveynlere e-6grenme egitimi verilmis
ve sonuglar1 degerlendirilmistir. E-6grenme egitimi sonrasinda, ebeveynlerin dogru tan1 koyabildikleri ve 6zel
bakimin aciliyetini degerlendirebildikleri goriilmektedir. Chua & Chua (2017) tarafindan yapilan arastirmada;
ogretmenler, okul yoneticileri ve ebeveynler ile sanal 6grenme ortamimin kullanicilar1 arasindaki e-liderlik
uygulamas: degerlendirilmistir. E-liderlik uygulamasinin, liderlik kavramini ve bununla ilgili faktorleri daha iyi

anlamalarma yardima oldugu goriilmektedir. Zhang-Kennedy, Abdelaziz & Chiasson (2017) tarafindan yapilan
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arastirmada, Cyberheroes isminde egitici interaktif bir e-kitap tasarlanmis ve ¢ocuk-ebeveyn gizliligiyle ilgili
tartismalar1 destekleme konusundaki etkinligi degerlendirilmistir. Arastirma ebeveynler ve okul Oncesi
ogrencileriyle gerceklestirilmistir. Arastirma bulgulary; e-kitaplardaki goriintiilerin ve etkilesimli Ogelerin,
¢ocuklarin bilgi edinmesini ve aktarmasini destekledigi sonucuna varilmaktadir. Bell, Golley, Moores, Perry,
Hartley, Miller, Matwiejczyk, Miller & Magarey (2019) tarafindan yapilan arastirmada; cocuk kilo yonetimi
programi olan PEACH kapsaminda ebeveynlere cevrimigi destek verilmis ve ebeveyn tutumlari incelenmistir.
Aragtirma sonucunda ¢evrimigi destekten memnun olunsa da istenen grup dinamigine erislemedigi sonucuna
varilmaktadir. Semple & McCaughan (2019) tarafindan yapilan arastirmada, ebeveyn-gocuk iletisimini baglatma
ve kolaylastirma konusunda bir e-6grenme miidahalesi tasarlanmis ve saglik uzmanlarina uygulanmistir. Bu kisi
temelli yaklagim sonucunda, e-6grenme miidahalesinin kabul edilebilirligini artirmak i¢in 6nemli ve tamamlayic

icgoriiler saglamaktadir.

2.5. Icerik Gelistirme ile Ilgili Aragtirmalar

Icerik gelistirme tizerine yapilan calismalar incelendiginde ne tiir igeriklerin ne sekilde sonuglar verdigi hakkinda
bilgi sahibi olunmasinda yol gosterici olacag diisiinilerek ilgili alismalara sunulmaktadur. Ilgili calismalardan
Klann, Szolovits, Downs & Schadow (2014) tarafindan yapilan arastirmada, hastaneye yatis simiilasyonunun
performans: degerlendirilmistir. Simiilasyon sisteminin, oldukg¢a iyi performans gosterdigi sonucuna
ulagilmaktadir. Biuk-Aghai, Pang & Si (2014) tarafindan yapilan arastirmada, Wikipedia ortak yazimi farkl
dillerde analiz edilmis ve cografi haritayla gorsellestirilmistir. Yapilan gorsellestirme lisans ve lisanstistii
ogrencileriyle degerlendirilmistir. Gorsellestirmenin daha yiiksek kullanilabilirlige sahip oldugu, gorev
performansini kolaylastirdigi, daha yiiksek dogrulugu destekledigi ve metinsel kategori veri alternatifine tercih
edildigi sonucuna varilmaktadir. Neubeck, Coorey, Peiris, Mulley, Heeley, Hersch & Redfern (2016) tarafindan
yapilan aragtirmada; kardiyovaskiiler hastalik riskini azaltmaya yonelik e-saglk aract olan CONNECT, 23 saglik
calisaniyla test edilmistir. Kullanict merkezli bir tasarim yaklasimy, ihtiyaglarin risk faktoriinii azaltma ve hastalik
onleme icin duyarli bir web uygulamasmin konseptine, Ozelliklerine, gelistirilmesine ve iyilestirilmesine
yardimcr oldugu sonucuna varilmaktadir. Mei, Chen, Ma, Guan & Hu (2018) tarafindan yapilan arastirmada;
stiriikle ve birak gorsel arayliz kullanarak etkileyici gorsellestirmenin gelistirilmesini destekleyen
programlanabilir bir entegre gelistirme ortami (IDE) VisComposer, lisans ve lisansiistii Ogrencileriyle
degerlendirilmistir. Programin etkilesimi, daha hizli gelistirme ve hizli tasarim yinelemelerine olanak tanirken,

yiiksek esneklik ve kullanimi kolay arayliz arasindaki dengenin tam olarak saglanmadigi goriilmektedir.
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Malgieri & Custers (2018) tarafindan yapilan arastirmada; kisisel verilerin 0zellestirilmesi ve paraya ¢evrilmesi
yoniinde AB mevzuatinin halihazirda nasil gelistigini analiz ettikten sonra, kisisel verilerin degerini 6l¢mek igin
farkli modeller arastirilmistir. Kisisel verilerinin degerini bilme hakkinin taninmasi, kendi kisisel bilgilerine ve
dijital pazardaki giiclerine iliskin farkindaliklarini arttirabilecegi ve boylece bilgi mahremiyetlerinin

korunmasinda gii¢ saglayacagi sonucuna varilmaktadir.
3. Yontem

Bu arastirma, betimsel tarama modeli kullanilarak yapilmistir. Betimsel tarama modeli, ele alinan konu ile ilgili
var olan durumu degistirmeden betimlemeye yoneliktir (Karasar, 2012). Bu ¢alismada; kitlesel agik ¢evrimigi
dersler, e-6grenme ve igerik gelistirme tizerine ebeveynlerin de dahil oldugu yaymlanmis ¢alismalar incelenerek,
betimsel tarama modeli ile mevcut durum ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Bu yontem baglaminda, veri toplama
yontemi olarak belge incelenmesi kullanilmigtir. Bu veri toplama yontemi, arastirilmak istenen olay veya
durumlar ile ilgili yazili kaynaklarin ayrintil analizine dayanmaktadir (Simsek & Yildirim, 2011). Bu ¢alismada;
Web of Science veri tabani kullanilarak kitlesel agik ¢evrimici dersler, e-6grenme ve igerik gelistirme {izerine
ebeveynlerin de dahil oldugu yayimnlanmis toplam 88 makale incelenmistir. Bu yayinlanmis makaleler; “arastirma
tiirleri, arastirma yontemleri, hedef kitle, 6rneklem se¢me yontemi, veri toplama araglari, 6grenme alanlar1 ve

anahtar kelimeler” agilarindan incelenmistir.

3.1 Orneklem

Bu arastirmada incelenen calismalar, Web of Science veri tabaninda yayinlanmis arastirmalardir. Taramalar, 30
Kasim 2020 tarihinde gergeklestirilmis ve tiim ¢alismalar incelenmek {izere bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Arastirma amacina uygun sekilde {i¢ 6rneklem belirlenmistir. Ik 6rneklem Web of Science veritabaninda
“MOOC” ve “parent” anahtar kelimeleri aranarak olusturulmustur. Listelenen ¢alismalar, “Bilgisayar ve Egitim”
kategorisi secilerek filtrelenmis ve filtreleme sonucu 24 ¢alisma incelenmistir. Ikinci 6rneklem Web of Science
veritabaninda “e-learning” anahtar kelimesi ve baglik, 6zet ve anahtar kelimelerde ise “parent” kelimesi aranarak
olusturulmustur. Listelenme sonucu ¢ikan 111 aragtirmanin Ozetleri teker teker okunarak ebeveynlerle ilgili
olmayan calismalar incelemeye dahil edilmemistir. Bu 6rneklemde toplam 33 ¢alisma incelenmistir. Ugiincii
orneklem Web of Science veritabaninda “content development” ve “parent” anahtar kelimeleri aranarak
olusturulmustur. Listelenen calismalar, “Bilgisayar Bilimi” ve “Arastirma Makaleleri” kategorisi segilerek
filtrelenmis ve filtreleme sonucu 31 ¢alisma incelenmistir. Bu arastirmada biitiin 6rneklem toplam 88 makaleden

olusmakta olup yayinlanmis bu ¢alismalarla betimsel tarama gergeklestirilmistir.

[181]



Pekyiirek / Ogretim Teknolojisi ve Hayat Boyu Ogrenme, Cilt 2, Say: 2, 175-208 (2021)

Sekil 1.

Orneklemin Birinci Kismint Olusturma Akis Semast

Web of Science veritabanmda anahtar kelime
olarak “content development + parent”
aramasi gergeklestirildi.

N=338
Web of Science veritabaninda yayinlanma
| _ | basghginda “Computer Science™ dismda kalan
¢ 7| dokiimanlar.

N=291

Yaymn tiirii “Computer Science” filtresi

uygulandi.

N=47

Listede “Research articles” tiiriinde olmayan
i > | dokiimanlar.
N=16

Listede yer alan “Research articles” filtresi
uygulandi.

N=31

Sekil 2.

Orneklemin Ikinci Kismini Olusturma Akis Semast

Web of Science veritabaninda anahtar kelime
olarak “MOOC + parent” aramasi
gergeklestirildi.

N=300 Web of Science veritabaninda yaymlanma

baghiginda “Computers & Education™ diginda
kalan dokiimanlar.
N=276

v

Y

Yaywmnlanma bashginda “Computers &
Education™ filtresi uyguland:.
N=24

Sekil 3.

Orneklemin Uciincii Kismini Olusturma Akis Semast

Web of Science veritabamnda anahtar kelime
olarak “e-leaming™ ve baghk, &zet veya yazar
tarafindan belirtilen anahtar sézciiklerde
“parent” aramasi gerceklestirildi.

N=111
Listelenen dokiimanlarda hepsinin dzet
| . | bblimleri okunduktan sonra ebeveynlerin
v " | dahil olmadig: calismalar

N=78

Listelenen dokiimanlarda hepsinin = dzet
bolimmleri okunduktan sonra ebeveynlerin
dahil olmadig1 calismalar

N=33
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3.2.  Verilerin Toplanmas:

Betimsel tarama ile incelenmesine karar verilen 88 makale, dijital olarak bilgisayar ortamma aktarilmigtir.
Makaleleri sistematik sekilde incelemek igin, Microsoft Excel programinda makale inceleme formu
olusturulmustur. Bu formun ana bagliklar;; makalenin tiirii, makalenin konusu, arastirma yontemi/teknigi, veri
toplama araglari, 6rneklem diizeyi, 6rneklem sayisi, 6grenme alanlar1, degiskenler (bagimli degisken-bagimsiz
degisken), anahtar kelimeler, 6zet, sonuglar, oneriler, simirliliklar olarak yazar tarafindan belirlenmistir. Bu ana
bagliklar alt baghklara ayrilmis ve alt basliklar {izerinde gerekli kodlamalar yapilarak, Microsoft Excel

programinda hazirlanan makale inceleme formu tiizerinde diizenlenmistir. Microsoft Excel programinda

hazirlanan makale inceleme formundan 6rnek kisimlar, Sekil 4 ve Sekil 5’ te sunulmaktadar.

Sekil 4.

Microsoft Excel Programinda Hazirlanan Makale Inceleme Formundan Ornek Kisim-1

A B C D E F G H |
Referans |Anahtar |Ozet [B- C- OGRENME D-MAKALENIN [E- MAKALENIN [2. NITEL  [3. KARMA
Kelimeler MAKALENIN (ALANLARI TURU YONTEMI 21. Kiiltiir  |31. Agklayia
KONUSU 0-Belirtilmemis 1. Alan yazin 1. NICEL Anlz. () (nicel-nitel) (
1-Fen Bilimleri derleme ( ); 1.1.Deneysel 22. Olgu )
2-Matematik 2. Yontem 111.Tam Bilimi () 32. Kesfedici
4-Dil égretimi calismasi ( ); Deneysel( ) 23. Kuram |(nitel-nicel) (
5-Bilgisayar/Bilisim |3. Kuramsal 112. Yar: Deneysel |Olusturma ( ()
Teknolojileri calisma ( ); () ) 33.Cesitleme
6-Saghk 4. Deneysel- 113. Zayst 24. Elestirel |(nicel+nitel) (
7-Miihendislik Uygulamalh deneysel () Calisma () |)
8-Sosyal Bilimler calisma ( ); 114.Tek Denekli( ) 25. Ornek
9-Gorsel Sanatlar 5. Eylem 1.2.Deneysel Olay ()
10-Sosyal Beceriler |arastirmasi ( ); olmayan 26. Tarihsel
11-istatistik 6. Betimsel e Anlz. ()
12-Egitim/Ogretim |calisma ( ); ii.ica;illl;t:i?h 27. Kavram
13-Diger... 7. Degerlendirme | " : Anlz.
abignaa (1 124. Tarama
8. Mesleki 2 Ecpotind
126.1Ikincil Veri
calisma ( ); Anle.
9. Diger ()
1|
Chen, H.-|E- Cocuklar|Egitim 12 6 121 0 0
M., Yu, [learning, | ortamundaki
IC. & Learning |okuldaki |6grencileri,
Chang, C. performan(akademi |6gretmenleri ve
's. ce, k velileri igeren
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Sekil 5.

Microsoft Excel Programinda Hazirlanan Makale Inceleme Formundan Ornek Kistm-2

J K L M N 0] P Q R S
4. ALAN F- VERI G- ORNEKLEM- G- ORNEKLEM-Orneklem |H- H- I-Sonuclar [J- ONERILER |K-
YAZIN TOPLAMA --Orneklem --Orneklem Gruplama |Degiskenler-|Degiskenler- 1-Arastirmaya |SINIRLILIK
DERLEME |ARACLARI Diizeyi Sayis1 1. 1-10 aras1 (Bagimsiz Bagimh Yonelik LAR
41. Meta 1-Gézlem 1. Okul Oncesi 2.11-20 Oneriler
analiz () 2.Gériisme(Gér |2. [lkdgretim (1- aras1 2-Uygulamaya
42. Alan iisme/Odak 4) 3. 21-30 Yonelik
yazin Grup 3. Ilkégretim (5- aras1 Oneriler
derleme () |Goriismesi) 8) 4. 31-50
3.Basar1 Testi (4. Ortadgretim aras1
4.Anketler (9-12) 5. 51-100
5.Gozlem Formu(5. Lisans arasi
6.Smav/Test/Od |(Egitim Fak.) 6. 101-300
ev/Kurs 6. Lisans arasi
Sonugclar: (Diger) 7. 301-1000
7.Mevcut 7. Lisans listii arasi
Calismalar/Alan | (Master- 8. 1000 tizeri
yazin Doktora)
8.0lcekler(Etkil (8. Ogretmenler
esim/Nitelik/De (9. Ogretim
gerlendirme/Tut (elemanlar
um vb.) 10. Ebeveynler
9.Veritabanlar1 |11. Yoneticiler
10.Gériis Formu [12. MOOC
11.internet 13. Genis
Analizleri Katilima
12.Giinliik Cevresi
Tutma 14-Makale
15-Niger
0 9 12,3410 0 0 0 0 Ebeveynve |0 0
Ogretmen,
O6grenci
performansin
da 6nemli bir
3.3. Verilerin Analizi

Incelenen 88 makale, makale inceleme formundaki verilerine gore frekans ve yiizdeleri hesaplanmistir. Elde

edilen veriler, sekil ve tablolar hazirlanarak bulgular boliimiinde sunulmustur.
4. Bulgular

Bu boliimde, arastirma problemi ile ilgili {i¢ baslik altinda yapilan inceleme sonucu ortaya ¢ikan bulgular
sunulmaktadir. Incelenen yayinlarm; arastirma tiirleri, arastirma yontemi, veri toplama araglari, orneklem

diizeyleri, 6rneklem sayisi, 6grenme alanlari ve anahtar kelime dagilimlarina ait bulgular sunulmaktadar.
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4.1.  Arastirma Tiirlerine Gére Dagilim1
Bu arastirma kapsaminda incelenen makaleler aragtirma tiirlerine gore siniflandirilarak dagilimlar: Sekil 6, Sekil

7, Sekil 8 ve Sekil 9’da sunulmaktadr.

Sekil 6.
KACD Makalelerinin Tiirlerine Gore Dagilimi

14 13
12

10

6
5
I 20,83% 54,17% I 25,00%
o —

Betimsel Calisma Deneysel-Uygulamal calisma Alanyazin Derleme

i

8]

EN B%

KACD iizerine yaymlanmis 24 makalenin 13 tanesinin (%54,17) deneysel veya uygulamali calisma seklinde, 6
tanesinin (%25) alanyazin derleme seklinde ve 5 tanesinin (%20,83) betimsel calisma seklinde gerceklestigi

goriilmektedir.

Sekil 7.

E-Ogrenme Makalelerinin Tiirlerine Gére Dagilimi

30 28
25
20
15
10
5 4
! 3,03% 84,85% - 12,12%
0 _— —
Alanyazin derleme Deneysel-Uygulamali calisma Betimsel calisma
EN m%
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E-0grenme {izerine yaymlanmigs 33 makalenin 28 tanesinin (%84,85) deneysel veya uygulamali calisma seklinde,
4 tanesinin (%12,12) betimsel ¢alisma seklinde ve 1 tanesinin (%3,03) alanyazin derleme seklinde gerceklestigi

goriilmektedir.

Sekil 8.

Icerik Gelistirme Makalelerinin Tiirlerine Gére Dagilimi

14 13 13
12
10
)
6
4
4
2 1
3,23% 41,94% 41,94% 12,90%
0 [ — —
Alanyazin derleme  Deneysel-Uygulamal  Betimsel galisma Degerlendirme
galisma galismasi
EN %

Icerik gelistirme {izerine yaymlannmis 31 makalenin 13 tanesinin (%41,94) deneysel veya uygulamali calisma
seklinde, 13 tanesinin (%41,94) betimsel calisma seklinde, 4 tanesinin (%12,9) degerlendirme calismasi ve 1

tanesinin (%3,23) alanyazin derleme seklinde gergeklestigi goriilmektedir.

Sekil 9.

Biitiin Makalelerin Tiirlerine Gore Dagilimi

60
54

50

40
30
22
20
10 g
4
25,00% 61,36% . 9,09% 4,55%
0 - |
Betimsel Calisma  Deneysel-Uygulamali  Alanyazin Derleme Degerlendirme
galisma calismasi
EN m%

[186]



Pekyiirek / Instructional Technology and Lifelong Learning Vol. 2, Issue 2, 175-208 (2021)

Toplamda incelenen 88 makalenin 54 tanesinin (%61,36) deneysel veya uygulamali calisma seklinde, 22 tanesinin
(%25) betimsel calisma seklinde, 8 tanesinin (%9,09) alanyazin derleme seklinde ve 4 tanesinin (%4,55)

degerlendirme galismas: seklinde gergeklestigi goriilmektedir.

4.2.  Makalelerin Yontemine Goére Dagilimi

Aragtirmanin yapildigr alana ve konunun Ozelligine uygun olarak verilerin toplanmasi ve analizi igin
calismalarda kullanilan yontemler farkliik gostermektedir. Taranan 88 makale yontemsel olarak nicel, nitel,
karma ve alan yazin ¢alismasi ana baslhiklar: altinda incelenmistir. Incelenen makalelerin yontemlerine gore

dagilimi Sekil 10, Sekil 11, Sekil 12 ve Sekil 13"te sunulmaktadir.

Sekil 10.
KACD Makalelerinin Yontemsel Dagilim

16 i5
14
12
10
3
6
6
4 3
2 62,50%
! 12,50% 25,00%
0 I —
Nicel Karma Alanyazin Derleme

EN m%
KACD f{izerine yaymlanmis 24 makalenin 15 tanesinin (%62,5) nicel yontemler kullanilarak, 6 tanesinin (%25)
alanyazin derleme yontemi kullanilarak ve 3 tanesinin (%12,5) karma yontem kullanilarak gerceklestirildigi

goriilmektedir.
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Sekil 11.

E-Ogrenme Makalelerinin Yontemsel Dagilimi

35 a2

30
25
20
15

10

96,97% 1 3,03%

Nicel Alanyazin Derleme

EN B%
E-0grenme iizerine yaymlanmis 33 makalenin 32 tanesinin (%96,97) nicel yontemler kullanilarak ve 1 tanesinin

(%3,03) alanyazin derleme yontemi kullanilarak gerceklestirildigi goriilmektedir.

Sekil 12.

Icerik Gelistirme Makalelerinin Yontemsel Dagilim
35
30
23
20
15
10

5
96,77% 1

3,23%

0
Nicel Alanyazin Derleme

EN B%

Icerik gelistirme iizerine yaymlanmis 31 makalenin 30 tanesinin (%96,77) nicel yontemler kullanilarak ve 1

tanesinin (%3,23) alanyazin derleme yontemi kullanilarak gergeklestirildigi goriilmektedir.
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Sekil 13.

Biitiin Makalelerin Yontemsel Dagilimi

90
a0 77
70
60
30
40
30
20

8
1o 87,50% 3
, 3,41% 9,09%
— I

0
Nicel Karma Alanyazin Derleme

EN m%

Toplamda incelenen 88 makalenin 77 tanesinin (%87,5) nicel yontemler kullanilarak ve 8 tanesinin (%9,09)

alanyazin derleme ve 3 tanesinin (%3,41) karma yontem kullanilarak gerceklestirildigi goriilmektedir.

43.  Veri Toplama Araglarinin Dagilimi
Makalelerde kullanilan veri toplama yontemleri incelenerek Sekil 14, Sekil 15, Sekil 16 ve Sekil 17°de

sunulmaktadair.

Sekil 14.

KACD Makalelerinin Veri Toplama Araglarinin Dagilim

12

10
10

2

2
1 1
9,38% 31,25% 6,25% 18,75% 28,13% . 3,13% . 3,13%
o — JE— —

Gorigme Anketler Sinav/Test/Odev/Kurs Mevcut Veritabanlari internet Analizleri Gunlik Tutma
sSonuglan Gahsmalar/Alanyazin
mN m%
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KACD f{izerine yayinlanan calismalarda veriler toplanirken 10'nunda (%31,25) anketler, 9unda (%28,13)
veritabanlari, 6’sinda (%18,75) mevcut c¢alismalar/alanyazin, 3'iinde (%9,38) goriisme, 2'sinde (%6,25)
siav/test/0dev sonuglari, 1'inde (%3,13) internet analizleri ve 1’inde (%3,13) giinliik tutma veri toplama araglar

olarak kullanilmustir.

Sekil 15.
E-Ogrenme Makalelerinin Veri Toplama Araglarimm Dagilim:
25
22
20

15

10

G

5
3
2 2 2
16,22% 59,46% - 5,41% - 5,41% . 8,11% - 5,41%
0 ||

Gorigme Anketler Gozlem Formu Sinav/Test/Odev/Kurs Mevcut Veritabanlari
Sonuclan Galigmalar/Alanyazin

N m%

E-O6grenme {izerine yaymlanan ¢alismalarda veriler toplanirken 22’sinde (%59,46) anketler, 6’sinda (%16,22)
gorlisme, 3'tinde (%8,11) mevcut ¢alismalar/alanyazin, 2’sinde (%5,41) smav/test/6dev sonuglari, 2’sinde (%5,41)

veritabanlar1 ve 2’sinde (%5,41) gozlem formu veri toplama araclari olarak kullanilmistir.

Sekil 16.

Icerik Gelistirme Makalelerinin Veri Toplama Araglarimin Dagilimi

16

14
14

12

10 g
8
6

6
4

2 2
2 1

M- e e — v [l

0 — —
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Icerik gelistirme {izerine yaymnlanan ¢alismalarda veriler toplanirken 10'nunda (%41,18) mevcut
calismalar/alanyazin, 9'unda (%26,47) veritabanlari, 6’sinda (%17,65) anketler, 2’sinde (%5,88) goriisme ve 2’sinde

(%5,88) verilen gorevleri gergeklestirme durumlari veri toplama araglari olarak kullanilmistir.

Sekil 17.

Biitiin Makalelerin Veri Toplama Araglarinin Dagilim
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Yayinlanan calismalarin tiimiine bakildiginda veriler toplanirken 38’sinde (%36,89) anketler, 23’tinde (%22,33)
mevcut calismalar/alanyazin, 20’sinde (%19,42) veritabanlari, 11'inde (%10,68) goriisme, 5inde (%4,85)
siav/test/0dev sonuglari, 2'sinde (%1,94) gozlem formu, 1'inde (%0,97) giinliik tutma ve 1'inde (%0,97) internet

analizleri veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir.

44.  Orneklem Profiline Gore Dagilim1
Incelenen makalelerde farkli profillerden katiimer grubu ile cahisilmistir. Bazi makalelerde ise birden fazla

katilmer profili ile calisildig1 goriilmektedir. Incelenen makalelerin drneklem profiline gore dagilimi Tablo 1,

Tablo 2, Tablo 3 ve Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 1.
KACD Makalelerinin Orneklem Profili Dagilim:

Segenekler N %
Ikogretim (5-8) 2 6,90
Ortadgretim (9-12) 2 6,90
Lisans 7 24,14
Lisans tistii (Master-Doktora) 2 6,90
Ogretmenler 2 6,90
Ogretim elemanlar1 1 3,45
KACD 2 6,90
Genis Katilima Cevresi 2 6,90
Makale 8 27,59
Diger 1 3,45

KACD iizerine yayinlanan ¢alismalarin 6rneklemlerinin 8 tanesini (%27,59) makaleler, 7 tanesini (%24,14) lisans
ogrencileri, 2 tanesini (%6,9) ilkdgretim ikinci basamak 6grencileri, 2 tanesini (%6,9) ortadgretim 0grencileri, 2
tanesini (%6,9) lisanstistii 0grencileri, 2 tanesini (%6,9) 6gretmenler, 2 tanesini (%6,9) KACD sistemleri, 2 tanesini
(%6,9) genis katilimcr ¢evresi(kursa katihm gostermek isteyen herkes), 1 tanesini (%3,45) 6gretim elemanlari ve 1

tanesini (%3,45) belirlenen segenekler disindaki profil olusturmaktadir.

Tablo 2.

E-63renme Makalelerinin Orneklem Profili Dagilim

Secenekler N %
Okul Oncesi 3 4,84
TIkogretim (1-4) 4 6,45
Ikogretim (5-8) 6 9,68
Ortadgretim (9-12) 6 9,68
Lisans (Egitim Fak.) 1 1,61
Lisans (Diger) 3 4,84
Ogretmenler 7 11,29
Ogretim elemanlar: 1 1,61
Ebeveynler 24 38,71
Yoneticiler 3 4,84
Diger 4 6,45

E-0grenme lizerine yayinlanan ¢alismalarin 6rneklemlerinin 24 tanesini (%38,71) ebeveynler, 7 tanesini (%24,14)
O0gretmenler, 6 tanesini (%9,68) ilkdgretim ikinci basamak 6grencileri, 6 tanesini (%9,68) ortadgretim Ogrencileri,
4 tanesini (%6,45) ilkogretim birinci basamak 6grencileri, 4 tanesini (%6,45) lisans 6grencileri (1 tanesi (%1,61)
egitim fakiiltesinde 6grenim goren lisans 6grencileri), 3 tanesini (%4,84) okul 6ncesi 6grencileri, 3 tanesini (%4,84)

yoneticiler ve 4 tanesini (%6,45) belirlenen segenekler disindaki profil olusturmaktadir.
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Tablo 3.

Icerik Geligtirme Makalelerinin Orneklem Profili Dagilimi

Secenekler N %
kogretim (1-4) 2 4,88
[kogretim (5-8) 3 7,32
Ortadgretim (9-12) 3 7,32
Lisans (Diger) 4 9,76
Lisansiistii (Master-Doktora) 4 9,76
Ogretmenler 1 2,44
Ebeveynler 2 4,88
Bilisim Araglari(Uygulamalar, Web Siteleri, Sosyal medya vb.) 6 14,63
Makale 1 2,44
Saglik Teknolojileri 3 7,32
Diger 1 2,44
Belirtilmemis 11 26,83

Icerik gelistirme {izerine yaymlanan c¢alismalarin Orneklemlerinin 6 tanesini (%14,63) bilisim araglari
(uygulamalar, web siteleri, sosyal medya vb.), 4 tanesini (%9,76) lisans 6grencileri, 4 tanesini (%9,76) lisansiistii
ogrencileri, 3 tanesini (%7,32) ilkogretim ikinci basamak 6grencileri, 3 tanesini (%7,32) ortadgretim 6grencileri, 3
tanesini (%7,32) saglik teknolojileri, 2 tanesini (%4,88) ilkdgretim birinci basamak 6grencileri, 2 tanesini (%4,88)
ebeveynler, 1 tanesini (%2,44) makaleler, 1 tanesini (%2,44) 6gretmenler ve 1 tanesini (%12,2) belirlenen segenekler
disindaki profil olusturmaktadir. Bununla beraber 11 tanesinin (%26,83) Orneklem profilini belirtilmedigi

gorilmektedir.
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Tablo 4.
Biitiin Makalelerin Orneklem Profili Dagilim

Secenekler N %
Okul Oncesi 3 2,27
[kogretim (1-4) 6 4,55
Tkogretim (5-8) 11 8,33
Ortadgretim (9-12) 11 8,33
Lisans (Egitim Fak.) 1 0,76
Lisans (Diger) 14 10,61
Lisans tistii (Master-Doktora) 6 4,55
Ogretmenler 10 7,58
Ogretim elemanlar1 2 1,52
KACD 2 1,52
Yoneticiler 3 2,27
Ebeveynler 26 19,70
Genis Katilima Cevresi 2 1,52
Makale 9 6,82
Bilisim Araclari(Uygulamalar, Web Siteleri vb.) 5 3,79
Diger 10 7,58
Belirtilmemis 11 8,33

Tim calismalar incelendiginde Orneklemlerinin 26 tanesini (%19,7) ebeveynler, 15 tanesini (%11,37) lisans
ogrencileri (1 tanesi (%0,76) egitim fakiiltesinde 6grenim goren lisans 6grencileri), 11 tanesini (%8,33) ilkogretim
ikinci basamak 6grencileri, 11 tanesini (%8,33) ortadgretim 0grencileri, 10 tanesini (%7,58) 6gretmenler, 9 tanesini
(%6,82) makaleler, 6 tanesini (%4,55) ilkogretim birinci kademe Ogrencileri, 6 tanesini (%4,55) lisanstistii
ogrencileri, 5 tanesini (%3,79) bilisim araglari(uygulamalar, web siteleri vb.), 3 tanesini (%2,27) okul 6ncesi
ogrencileri, 3 tanesini (%2,27) yoneticiler, 2 tanesini (%1,52) 0gretim elemanlari, 2 tanesini (%1,52) KACD
sistemleri, 2 tanesini (%1,52) genis katihmc1 gevresi (kursa katilim gostermek isteyen herkes) ve 10 tanesini
(%7,58) belirlenen segenekler disindaki profil olusturmaktadir. Bununla beraber 11 tanesinin (%8,33) 6rneklem

profilini belirtilmedigi goriilmektedir.
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45.  Orneklem Sayisina Gore Dagilim
Incelemesi yapilan makalelerin &rneklem sayilari {izerine yapilan incelemelerde elde edilen sonuglar Tablo 5,

Tablo 6, Tablo 7 ve Tablo 8 de verilmistir.

Tablo 5.
KACD Makalelerinin Orneklem Sayilarinin Dagilim

Secgenekler N %
1-10 aras1 1 4,17
11-20 aras1 0 0,00
21-30 aras1 3 12,50
31-50 arast 3 12,50
51-100 aras1 0 0,00
101-300 aras1 6 25,00
301-1000 aras1 3 12,50
1000 {izeri 8 33,33
Belirtilmemis 0 0,00

KACD iizerine yayinlanan makalelerin 8 tanesi (%33,33) 1000 iizeri, 6 tanesi (%25) 101-300 aras, 3 tanesi (%12,5)
21-30 arasi, 3 tanesi (%12,5) 31-50 arasi, 3 tanesi (%12,5) 301-1000 aras1 orneklem ile galistigr goriilmektedir.
Bunlara ek olarak incelenen galismalarda, 11-20 arasi, 51-100 arasi ve belirtilmeyen Orneklem sayilarina

rastlanmamustir.

Tablo 6.

E-Ogrenme Makalelerinin Orneklem Sayilarinin Dagilimi

Segenekler N %
1-10 aras1 0 0,00
11-20 aras1 0 0,00
21-30 aras1 3 9,09
31-50 aras 2 6,06
51-100 arast 3 9,09
101-300 arast 8 24,24
301-1000 aras1 7 21,21
1000 {izeri 4 12,12
Belirtilmemis 6 18,18

E-0grenme tiizerine yaymlanan makalelerin 8 tanesi (%24,24) 101-300 arasi, 7 tanesi (%21,21) 301-1000 arasi, 4
tanesi (%12,12) 1000 tizeri, 3 tanesi (%9,09) 51-100 arasi, 3 tanesi (%9,09) 21-30 arasi, 2 tanesi (%6,06) 31-50 arasi

orneklem ile calistig1 goriilmektedir. Bununla beraber 6 tanesinin (%18,18) 6rneklem sayisimi belirtmedigi

[195]



goriilmektedir. Bunlara ek olarak incelenen calismalarda, 1-10 arasi ve 11-20 arast Orneklem sayilarina

rastlanmamustir.

Tablo 7.

Icerik Gelistirme Makalelerinin Orneklem Sayilarinin Dagilinm

Secenekler N %
1-10 arast 2 6,45
11-20 aras1 3 9,68
21-30 arast 3 9,68
31-50 arast 1 3,23
51-100 arast 0 0,00
101-300 aras1 3 9,68
301-1000 aras1 1 3,23
1000 tizeri 3 9,68
Belirtilmemis 15 48,39

Icerik gelistirme {izerine yayinlanan incelenen makalelerin 3 tanesi (%9,68) 11-20 aras, 3 tanesi (%9,68) 21-30 aras,
3 tanesi (%9,68) 101-300 arasi, 3 tanesi (%9,68) 1000 tizeri , 2 tanesi (%6,45) 1-10 arasi, 1 tanesi (%3,23) 31-50 aras;,
1 tanesi (%3,23) 301-1000 aras1 Orneklem ile calistig1 goriilmektedir. Bununla beraber 15 tanesinin (%48,39)
orneklem sayisini belirtmedigi goriilmektedir. Bunlara ek olarak incelenen calismalarda, 51-100 arasi 6rneklem

sayilarina rastlanmamustir.

Tablo 8.

Biitiin Makalelerin Orneklem Sayilarimin Dagilimi

Secenekler N %
1-10 aras1 3 3,41
11-20 aras1 3 3,41
21-30 arast 9 10,23
31-50 arast 6 6,82
51-100 arast 3 3,41
101-300 arast 17 19,32
301-1000 aras1 11 12,50
1000 tizeri 15 17,05
Belirtilmemis 21 23,86

Incelenen tiim makalelerin 17 tanesi (%19,32) 301-1000 aras1, 15 tanesi (%17,05) 1000 iizeri, 1 tanesi (%12,50) 301-
1000 arasi, 9 tanesi (%10,23) 21-30 arasi, 6 tanesi (%6,82) 31-50 arasi, 3 tanesi (%3,41) 1-10 arasi, 3 tanesi (%3,41)
11-20 arasi, 3 tanesi (%3,41) 51-100 arasi, Oorneklem ile galistig1 goriilmektedir. Bununla beraber 21 tanesinin

(%23,86) orneklem sayisini belirtmedigi goriilmektedir.
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46.  Calisilan Ogretim Alanina Gére Dagilimlar
Incelenen makalelerde {izerinde calisilan gretim alanlar1 degerlendirilerek elde edilen bulgular Tablo 9, Tablo
10, Tablo 11 ve Tablo 12’de verilmistir. Degerlendirme sonucunda arastirmalarmn biiyiik bir boliimiiniin tek bir

disiplin tizerinde calistig1 goriilmekle birlikte, birden fazla disiplin ile ayni anda galisan arastirmalarinda

bulunmaktadar.

Tablo 9.

KACD Makalelerinin Calistiklar: Ogretim Alanlarimin Dagilim
Secgenekler N %
Fen Bilimleri 8 16,67
Matematik 6 12,50
Dil Ogretimi 2 4,17
Bilgisayar/Bilisim Teknolojileri 6 12,50
Saglik 3 6,25
Miihendislik 4 8,33
Sosyal Bilimler 3 6,25
Gorsel Sanatlar 2 4,17
Sosyal Beceriler 1 2,08
Istatistik 1 2,08
Egitim/Ogretim 5 10,42
Diger 2 4,17
Belirtilmemis 5 10,42

KACD {izerine yayinlanan makalelerin 8 tanesinin (%16,67) fen bilimleri alaninda, 6 tanesinin (%12,5) matematik
alaninda, 6 tanesinin (%12,5) bilgisayar veya bilisim teknolojileri alaninda, 5 tanesinin (%10,42) egitim ve 6gretim
alaninda, 4 tanesinin (%8,33) miihendislik alaninda, 3 tanesinin (%6,25) sosyal bilimleri alaninda, 3 tanesinin
(%6,25) saglik alaninda, 2 tanesinin (%#4,17) dil 6gretimi alaninda, 2 tanesinin (%4,17) gorsel sanatlar alaninda, 1
tanesinin (%2,08) sosyal beceriler alaninda, 1 tanesinin (%2,08) istatistik alaninda ve 2 tanesinin (%4,17) belirlenen
secenekler disindaki alanlarda galistig1 goriilmektedir. Bununla beraber 5 tanesinin (%10,42) ¢alisma yaptig1

alanin belirtilmedigi goriilmektedir.

Tablo 10.

E-Ogrenme Makalelerinin Calistiklar: Ogretim Alanlarinin Dagilin
Secenekler N %
Matematik 1 3,03
Bilgisayar/Bilisim Teknolojileri 8 24,24
Saglk 12 36,36
Miihendislik 1 3,03
Egitim/Ogretim 8 24,24
Diger 2 6,06
Belirtilmemis 1 3,03
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E-0grenme tizerine yaymlanan makalelerin 12 tanesinin (%36,36) saglik alaninda, 8 tanesinin (%24,24) bilgisayar
veya bilisim teknolojileri alaninda, 8 tanesinin (%24,24) egitim ve 6gretim alaninda, 1 tanesinin (%3,03) matematik
alaninda, 1 tanesinin (%3,03) miihendislik alaninda ve 2 tanesinin (%6,06) belirlenen segenekler disindaki
alanlarda calisti$1 goriilmektedir. Bununla beraber 1 tanesinin (%3,03) calisma yaptig1 alanin belirtilmedigi

goriilmektedir.

Tablo 11.

Icerik Gelistirme Makalelerinin Calistiklar: Ogretim Alanlarmin Dagilim

Secenekler N Y%
Bilgisayar/Bilisim Teknolojileri 13 41,94
Saglik 13 41,94
Sosyal Bilimler 3 9,68
Egitim/Ogretim 2 6,45

Ierik gelistirme iizerine yaymlanan makalelerin 13 tanesinin (%41,94) bilgisayar veya bilisim teknolojileri
alaninda, 13 tanesinin (%41,94) saglik alaninda, 3 tanesinin (%9,68) sosyal bilimler alaninda ve 2 tanesinin (%6,45)

egitim ve 6gretim alaninda ¢alistig1 goriilmektedir.

Tablo 12.

Biitiin Makalelerin Calistiklart Ogretim Alanlarimin Dagilim

Secenekler N %
Fen Bilimleri 8 7,14
Matematik 7 6,25
Dil Ogretimi 2 1,79
Bilgisayar/Bilisim Teknolojileri 27 24,11
Saglik 28 25,00
Mihendislik 5 4,46
Sosyal Bilimler 6 5,36
Gorsel Sanatlar 2 1,79
Sosyal Beceriler 1 0,89
Istatistik 1 0,89
Egitim/Ogretim 15 13,39
Diger 4 3,57
Belirtilmemis 6 5,36

Incelenen tiim makalelerin 28 tanesinin (%25) saglk alaninda, 27 tanesinin (%24,11) bilgisayar veya bilisim
teknolojileri alaninda, 15 tanesinin (%13,39) egitim ve 0gretim alaninda, 8 tanesinin (%?7,14) fen bilimleri alaninda,
7 tanesinin (%6,25) matematik alaninda, 6 tanesinin (%5,36) sosyal bilimler alaninda, 5 tanesinin (%4,46)

mithendislik alaninda, 2 tanesinin (%1,79) dil 6gretimi alaninda, 2 tanesinin (%1,79) gorsel sanatlar alaninda, 1
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tanesinin (%0,89) sosyal beceriler alaninda, 1 tanesinin (%0,89) istatistik alaninda ve 4 tanesinin (%3,57) belirlenen
segenekler disindaki alanlarda ¢alisti1 goriilmektedir. Bununla beraber 6 tanesinin (%5,36) calisma yaptig1 alanin

belirtilmedigi goriilmektedir.

4.7. Anahtar Kelimelerinin Dagilimi1

Incelenen makalelerde tekrarlanan (F>=2) anahtar kelimeler Tablo 13, Tablo 14, Tablo 15te sunulmaktadir.

Tablo 13.
KACD Makalelerinin Anahtar Kelimelerinin Dagilimi

Anahtar Kelimeler
MOOC(s)
Teaching/learning strategies

Lifelong learning

Adult learning

Online learning

Media in education

Distance education and telelearning

Improving classroom teaching

Learning communities

Pedagogical issues

Distance education and online learning

Post-secondary education

Evaluation of CAL systems

Cooperative/collaborative learning

NINININININDINDIN[W|W (W |01 |

Blended learning

KACD {izerine yayinlanan makalelerde 6rneklem belirlerken de kullandigimiz MOOC(s) (F=5) anahtar kelimesi
en sik karsimiza ¢ikmaktadir. Bununla beraber Teaching/learning strategies (F=5), Lifelong learning F=4) ve Adult
learning (F=4), Online learning (F=3), Media in education (F=3) ve Distance education and telelearning (F=3)
anahtar kelimeleri siklikla karsimiza ¢ikmaktadir . Son olarak Improving classroom teaching (F=2), Learning
communities (F=2), Pedagogical issues (F=2), Distance education and online learning (F=2), Post-secondary
education (F=2), Evaluation of CAL systems (F=2), Cooperative/collaborative learning (F=2) ve Blended learning

(F=2) anahtar kelimeleri tekrarlanmaktadr.
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Tablo 14.

E-Ogrenme Makalelerinin Anahtar Kelimelerinin Dagilimi

Anahtar Kelimeler

E-learning

Computer-mediated communication

Young children
Child
Parents

Internet

Prevention

Social media

Technology

NININININININININ|ON |

Qualitative research

E-O0grenme iizerine yayinlanan makalelerde drneklem belirlerken de kullandigimiz E-learning (F=6) anahtar
kelimesi en sik karsimiza g¢ikmaktadir. Bununla beraber Computer-mediated communication (F=2), Young
children (F=2), Child (F=2), Parents (F=2), Internet (F=2), Prevention (F=2), Social media (F=2), Technology (F=2)

ve Qualitative research (F=2) anahtar kelimeleri tekrarlanmaktadir.

Tablo 15.

Icerik Gelistirme Makalelerinin Anahtar Kelimelerinin Dagilin

Anahtar Kelimeler

E-learning

Prevention
Adolescent(s)
Terminology

Quality assurance
Asthma

Clinical Decision Support
Wikipedia

Information visualization
ICT(s)

NINININININDINININ ||

Icerik gelistirme iizerine yaymlanan makalelerde E-learning (F=3) anahtar kelimesi en sik karsimiza cikmaktadar.
Bununla beraber Prevention (F=2), Adolescent(s) (F=2), Terminology (F=2), Quality assurance (F=2), Asthma
(F=2), Clinical Decision Support (F=2), Wikipedia (F=2), (F=2), Information visualization (F=2), ICT(s) (F=2)

anahtar kelimeleri tekrarlanmaktadir.
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5. Sonuglar ve Tartisma

Kitlesel agik gevrimigi dersler ve e-6grenme iizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde ¢ogunlukla deneysel ve
uygulamali galismalarin oldugu goriilmiistiir. Igerik gelistirme {izerine yapilan calismalarm ise hem deneysel
hem de betimsel galismalara yogunlastigy goriilmiistiir. Bununla beraber, alanyazin derlemelerinin; igerik
gelistirme {izerine yapilan ¢alismalarda, kitlesel agik ¢evrimigi dersler ve e-6grenme iizerine yapilan ¢alismalara
kiyasla daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bunlara ek olarak, icerik gelistirme iizerine veri toplama araci olarak
alanyazin calismalarindan faydalanma oranimnin, kitlesel agik ¢evrimici dersler ve e-6grenme iizerine yapilan
calismalara kiyasla daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglardan hareketle ve etkilesimli dijital igeriklerin aktif
ogrenmedeki etkisi goz oniine alindiginda (Davis vd., 2018), kitlesel acgik g¢evrimigi dersler ve e-6grenme
ortamlarinda bu enstriimantallerden yararlanarak igerik gelistirme ¢alismalar1 gergeklestirmenin, alana katk:

saglayacag diisiintilmektedir.

Ebeveynler ile gergeklestirilen galismalarin; kitlesel agik ¢evrimici dersler ve igerik gelistirme {izerine yapilan
calismalarda, daha az sayida oldugu goriilmektedir. Ebeveynler tizerine igerik gelistirme galismalarina yonelmek
hem bu alana katki saglayacak hem de ailelerin gelisimine fayda saglayacaktir. Ciinkii; ebeveynler {izerine
yapilacak ¢alismalarin, ayni1 zamanda ¢ocuklarin gelisimine yarar saglayacag: (Bogenschneider & Johnson, 2004)
ve gelecegin saglikli ailelerinin saglikli yetisen ¢ocuklarla olacag: (Giileg, 2018) diisiincelerinden destek
almmaktadir. Ozellikle ebeveynler tizerine igerik gelistirmede, dijital igerikler {izerine ¢alismak giiniimiizde daha

onemli hale gelmektedir (Karaboga, 2019).

Orneklem sayisinin, kitlesel agik gevrimici dersler {izerine yapilan galismalarda biiyiik sayilara ulagilabildigi
(Kim, Lee, Leite & Huggins-Manley, 2020; Li & Baker 2018) ve e-6grenme iizerine yapilan ¢alismalarda da bu
saymin yine az olmadig1 (Kong & Li, 2009; Kim & Lee, 2011) goriilmektedir. Ancak igerik gelistirme tizerine
yapilan ¢alismalarimn, genellikle sinirli sayida 6rnekleme ulasilabildigi (Mei, Chen, Ma, Guan & Hu, 2018; Lee &
Kim, 2009; Grossman, Conner, Mosnaim, Albers, Leigh, Jones & Kenyon, 2017) goriilmektedir. igerik gelistirme
tizerine kitlesel acik ¢evrimici ders ve e-6grenme ortamlariyla entegre sekilde yapilacak ¢alismalarin, daha genis

orneklem sayilarina ulasabilecegi ongoriilmektedir.

Calisilan 6grenme alanlar1 goz oniine alindiginda e-6grenme ve igerik gelistirmede, ortak ¢alisma alaninin saglik
oldugu goriilmektedir. Yine bu kapsamda, kitlesel ¢evrimigi dersler ve igerik gelistirme galismalarinda, ortak

calisma alaninin bilisim teknolojileri oldugu goriilmektedir. Bilisim teknolojileri alanindaki degisimler hizla
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gerceklesmektedir (Kabak¢: Yurdakul, Dénmez, Yaman & Odabasi, 2013). Bu alanda igerik gelistirmesi {izerine

calismak, hizla gerceklesen bu degisimlere ayak uydurmaya yardimci olacag: diisiiniilmektedir.

Bu sonuglar 1s5181nda; agik ve gevrimigi ortamlarda yapilacak igerik gelistirme ¢alismalarinin, daha genis kitleye
ulagabilecegi; 6rneklem olarak ebeveynlerin secilmesi, aile gelisimine de katki sunacagi ve igeriklerin dijital
ortamlarla gelistirmenin, glintimiizdeki teknolojik gelismelere uyum saglama konusunda yardimc olacag:
distintilmektedir. Ayrica bu ¢alisma, sadece Web of Science veritabani iizerindeki yayimnlar1 incelemesi ve

ozellikle bilgisayar ve egitim alanindaki ¢alismalar: ele almasi yoniinden sinirlilik gostermektedir.
Etik Beyan

Bu ¢alismanin 6zgiin bir ¢alisma oldugu ve tiim siiregclerde COPE'nin sundugu etik standartlar gergevesinde

bilimsel etik kurallara ve sorumluluklara uygun davrandigimi beyan ederim.
Cikar Catismasi ve Finansman

Calismamizda ¢ikar catismayr olmayip, herhangi bir kurum veya kurulus tarafindan ekonomik olarak

desteklenmedigini beyan ederim.
6. Kaynakca

Aslan, O. (2006). Ogrenmenin yeni yolu: E-6grenme. Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 16(2), 121-131.

Avrupa Komisyonu (European Commission) (2001). The e-Learning action plan: Designing tomorrow’s education.
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2001:0172:FIN:EN:PDF adresinden 29 Aralik
2020 tarihinde erisilmistir.

Adiyaman, A. (2020). Ogretim elemanlarinin e-6grenmeye hazir bulunugluklarinin incelenmesi (Yaymlanmamus yiiksek
lisans tezi). Bartin Universitesi, Bartin.

Bogenschneider, K. & Johnson, C. (2004). Family involvement in education: How important is it? What can
legislators do? Wiconsin family impact seminear briefing report, 20, 54, Universty of Wisconsin.

Class Central (2020). By the numbers: MOOCs in 2020. https://www.classcentral.com/report/mooc-stats-2020/
adresinden 29 Aralik 2020 tarihinde erisilmistir.

Dogan, D., Duman, D. & Seferoglu, S.S. (2011). E-6grenme ortamlarinda toplumsal buradaligin arttirilmasi igin
kullanilabilecek iletisim araglar1. Akademik Bilisim’11 - XIII. Akademik Bilisim Konferans: Bildirileri 2 - 4 Subat
2011, inénii Universitesi, Malatya.

Ergiiney, M. (2015). Uzaktan egitimin gelecegi: MOOC (Massive Open Online Course). Egitim ve Ogretim
Arastirmalar: Dergisi, 4(4), 15-22.

Grossman, B., Conner, S., Mosnaim, G., Albers, J., Leigh, J., Jones, ]J. & Kenyon, R. (2017). Application of human
augmentics: A persuasive asthma inhaler. Journal of Biomedical Informatics, 67, 51-58.

Giileg, I Celik, S. & Demirhan, B. (2012). Yasam boyu ogrenme nedir? Kavram ve kapsami iizerine bir
degerlendirme. Sakarya University Journal of Education, 2(3), 34-48.
[202]



Giileg, V. (2018). Aile iligkilerinin sosyal medya ile birlikte ¢okiisti. Yeni Medya Elektronik Dergi, 2, 105-120.
Hermann, R. (2012). The MOOCs are coming.The Journal of Effective Teaching, 12(2), 1-3.

Kabakg¢t Yurdakul, I, Donmez, O., Yaman, F. & Odabasi, H.F. (2013). Dijital ebeveynlik ve degisen roller,
Gaziantep University Journal of Social Sciences, 12(4), 883-896.

Karaboga, M.T. (2019). Dijital medya okuryazarliginda anne ve baba egitimi. Uluslararas: Toplum Arastirmalar:
Dergisi, 14(20), 2040-2073.

Karasar, N. (2012). Bilimsel arastirma yontemi, Seckin Yayincilik.

Kim D., Lee, Y., Leite, W. L. & Huggins-Manley, A. C. (2020). Exploring student and teacher usage patterns
associated with student attrition in an open educational resource-supported online learning platform.
Computers & Education, 156, 103961.

Kim, J. & Lee, W. (2011). An analysis of educational informatization level of students, teachers, and parents in
Korea. Computers & Education, 56, 760-768.

Kong, S.C. & Li, K.M. (2009). Collaboration between school and parents to foster information literacy: Learning
in the information society. Computers & Education, 52, 275-282.

Lee, G.A. & Kim, G.J. (2009). Immersive authoring of tangible augmented reality content: A user study. Journal of
Visual Languages and Computing, 20, 61-79.

Li, Q. & Baker, R. (2018). The different relationships between engagement and outcomes across participant
subgroups in massive open online courses. Computers & Education, 127, 41-65.

Mei, H., Chen, W.,, Ma, Y., Guan, H. & Hu, W. (2018). VisComposer: A visual programmable composition
environment for information visualization. Visual Informatics, 2, 71-81.

Milli Egitim Bakanh@i FATIH Projesi. (2016). FATIH projesi - Icerik. http://fatihprojesi.meb.gov.tr/icerik html
adresinden 15 Aralik 2020 tarihinde erisilmistir.

Milli Egitim Bakanlig: Uzaktan Egitim. (2020). Uzaktan egitim araglar1.
http://uzaktanegitim.meb.gov.tr/www/uzaktan-egitim-araclari/kategori/19 adresinden 15 Aralik 2020
tarihinde erigilmistir.

Oblinger, D. G., & Hawkins, B. L. (2005). The myth about e-learning. Educause review, 40(4),14-15.

Soran, H., Akkoyunlu, B. & Kavak, Y. (2006). Yasam boyu 0grenme becerileri ve egiticilerin egitimi programa:
Hacettepe Universitesi drnegi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30(30), 201 — 210.

7. Extended Summary

Current technological developments are also seen to affect educational environments. Massive open online
courses that have emerged recently are the programs offered usually for free or a small fee where anyone can
enroll online (Ergiliney, 2015). E-learning offered in online environments such as massive open online courses is
a teaching environment that provides flexibility in time and space (Aslan, 2006). E-learning presented in online
environments like massive open online courses is a teaching environment that provides flexibility in time and
space (Aslan, 2006). Lifelong learning, on the other hand, is the process of acquiring the trainings that individuals

need without time constraints (Soran, Akkoyunlu & Kavak 2006). Giving adults the knowledge and skills that
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they need in massive open online courses and e-learning environments will facilitate the involvement of
individuals in the lifelong learning process. In this paper we first present a theoretical framework grounded in
the concepts of massive open online courses and e-learning. We then analyze published studies, including

parents, on massive open online courses, e-learning, and content development in the Web of Science database.

In this study, we attempted to reveal the findings by using descriptive survey method in the Web of Science
database under the headings of mass open online courses, e-learning and content development, including
parents, In this regard, we analyzed 88 articles in the Web of Science database under the headings of mass open

online courses, e-learning and content development, including parents.

The surveys were carried out on 30 November 2020, and all data were transferred to a computer for analysis.
Three samples were determined In line with the objective of the research. We examined 24 studies by creating
the first sample under the keywords “MOOC”, “parent” and by selecting and filtering “Computer and
Education” in the Web of Science database. We then examined 33 studies by reading the summaries of 111 papers
repeatedly that were listed by creating the second sample under the keywords and the title” e-learning also by

searching under the keyword “parent” in the abstract section in the Web of Science database.

We also examined 31 studies by creating the third sample under the keywords” content development” and
“parent” and by selecting and filtering “Computer Science” and “Research Articles” in the web of science
database. We presented these findings under the following headings: types of research, research method, data
collection tools, sample size, sample population, learning domains, and keyword distributions. The distribution

is shown according to the types of articles in Figure 1.
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Figure 1.

Distribution of All Articles by Type
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The distribution is shown according to the method of the articles in Figure 2.
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The distribution is shown according to the data collection tools of the articles in Figure 3.
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Figure 3.

Distribution of All Articles by Data Collection Tools
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The distribution is shown according to the sample profile of the articles in Table 1.

Table 1.

Distribution of All Articles by Sample Profile

Options N %
Pre-school 3 2,27
Primary education (1-4 classes) 6 4,55
Primary education (5-8 classes) 11 8,33
Secondary education (9-12 classes) 11 8,33
Bachelor degree (Faculty of education) 1 0,76
Bachelor degree (Other faculties) 14 10,61
Master degree or doctoral degree 6 4,55
Teachers 10 7,58
Teaching staff 2 1,52
MOOCs 2 1,52
Managers 3 2,27
Parents 26 19,70
Wide Participant Circle 2 1,52
Article 9 6,82
IT Tools (Apps, Websites, etc.) 5 3,79
Others 10 7,58
Unspecified 11 8,33
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The distribution is shown according to the sample numbers of the articles in Table 2.

Table 2.

Distribution of All Articles by Sample Numbers

Options N %
1-10 3 3,41
11-20 3 3,41
21-30 9 10,23
31-50 6 6,82
51-100 3 3,41
101-300 17 19,32
301-1000 11 12,50
1000 over 15 17,05
Unspecified 21 23,86

The distribution is shown according to the teaching area of the articles in Table 3.

Table 3.

Distribution of All Articles by Teaching Area

Options N %
Science 8 7,14
Maths 7 6,25
Language Teaching 2 1,79
Computer/Information Technologies 27 24,11
Health 28 25,00
Engineering 5 4,46
Liberal arts 6 5,36
Visual arts 2 1,79
Social skills 1 0,89
Statistics 1 0,89
Education 15 13,39
Others 4 3,57
Unspecified 6 5,36

When examining the studies on massive open online courses and e-learning, it is perceived that there are mostly
experimental and applied studies. When examined the studies on massive open online courses and e-learning,
we can see that that there are mostly experimental and applied studies. There have been less studies conducting
with parents in the studies on massive open online courses and content development. It is clearly seen that the
studies on massive open online courses reach a greater number of the sample population while there is no less
studies on e-learning (Kim, Lee, Leite & Huggins-Manley, 2020; Li & Baker 2018). Given the learning domain, it
is obvious that health is the common study field in e-learning and content development. In light of this
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information, it is believed that the studies carried out in open online environments can reach large audiences.
While parents are selected as samples of this study, it will also contribute to family development. Developing
content through digital environment will aid in adapting to current technological developments as well.
Moreover, this study is limited in that it only assesses the publications on the Web of Science database and

specifically handles studies in the field of computers and education.
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Uzaktan Egitimde Ogrencilerin Derse Katilmama Nedenleri ve Derse Katilim1 Saglamaya Yonelik

Ogretmenlerin Kullandiklari Stratejiler

MAKALEBILGI OZET

Makale Gecmisi: Bu aragtirmanin amact uzaktan egitimde d3rencilerin derse katilmama nedenlerini ve derse katilimi saglamaya
Gelis: 06/05/2021 yonelik 6gretmenlerin kullandiklari stratejileri 6gretmen goriislerine gore incelemektir. Aragtirma nitel aragtirma
Kabul: 12/10/2021 desenlerinden durum ¢alismas: desenine gore kurgulanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu Eskisehir ilinde
Cevrimici: 31/12/2021 ilkokul ve ortaokullarda girev yapan uzaktan egitim siirecinde gorev alan 20 6gretmenden olusmaktadir.
Yaymn: 31/12/2021 Aragtirma verilerinin toplanmasmda aragtirmaci tarafindan gelistirilen yart yapilandirilmig goriisme formundan
yararlamilnustir. Veri toplama siirecinde katilimcilarla yiiz yiize goriismeler yapilmis, ulasilan verilerin analizi
icerik analizi yéntemine uygun olarak yapinustir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore uzaktan egitimde

ogrencilerin derse katilmama nedenlerine iliskin 63retmen goriigleri 6grenciden kaynakli nedenler ve 6grenci digt

Anahtar Kelimeler:

Uzaktan egitim
Ogrenci katilimi
Derse katilim

nedenler olmak iizere iki temada toplanmstir. Ogretmenler tarafindan uzaktan egitimde ogrencilerin derse
katilmamalarmda 63renciden kaynakli nedenler motivasyon diistikliigii/isteksizlik, sorumluluk bilincinin
gelismemesi, ilgisizlik, dersten sogumalsikilma ve yorgunluk olarak ifade edilmistir. Ogrenci disi nedenler ise
ders saatlerinin fazlaligi, derslerin interaktif islenmemesi, devam zorunlulugunun olmamasi, 6grenci/63retmen
iletisiminin zayiflamasi, uzaktan egitim siirecinin uzamasi, doniit ve geri bildirimin kisithligi, katilimin ders
notunu etkilememesi, miifredatin yiiz yiize egitime gore olmasi, yiiz yiize egitimden sonra tekrar uzaktan
egitime gecilmesi, velilerden kaynaklt durumlar, bazi derslerin uygulamaya doniik olmasi, teknolojik alt yap:
ve arag-gereg eksikligi, internet baglanti sorunu, derslerin erken saatte baglamasi, ev ortamuun uygun olmamas: ve TV yayinlart ile canl: ders
saatlerinin cakismast olarak siralanmstir. Ogretmenlerin uzaktan egitimde §rencilerin derse kattlmini saglamada kullandiklar: stratejiler 6grenciye
doniik stratejiler ve uygulamaya doniik stratejiler olmak iizere iki tema altmda kiimelenmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitimde 6grencilerin derse
katilimini saglarken kullandiklar: 6grenciye doniik stratejiler yakinlik kurma, ilgilerini tespit etme, merak duygularim canli tutma ve bireysel farkliliklary
dikkate alma olarak ifade edilmistir. Uygulamaya doniik stratejiler ise dersi interaktif etkinliklerle zenginlestirme, ders saatlerinde esneklik, oyunlastirma,
etkilesimi saglama, siirece velileri ddhil etme, ziimre 6gretmenlerle isbirligi yapma, akran destegini saglama, ilgi alanlarini dikkate alma, farkli araclar:
kullanma, rehberlik servisinden destek alma ve ders bazli katilim istatistiklerini velilerle paylasma olarak siralanmstir.

Canli ders
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1. Giris

COVID-19 salgimi sebebiyle 2019-2020 egitim 0gretim yilinin ikinci yarisindan itibaren 194 iilkede okullar iilke
genelinde kapatilmis, Tiirkiye’de ise 2020 yili Mart aymnin ikinci haftasinda okullarda yiiz yiize egitime ara
verilmistir. Okullarda yiiz yiize egitime ara verilmesinin hemen ardindan acil olarak uzaktan 6grenme araclar
ve imkanlar1 kullanilarak ogrenmenin siirekliligi saglanmaya c¢alisilmis, uzaktan egitim faaliyetlerine

baslanmistir (TEDMEM, 2020).

Uzaktan egitim, birbirinden uzakta olan 6grenci ve 0gretmenlerin yazili ve elektronik iletisim arag-gereglerini
kullanarak goriintiilii ve sesli, planli bir ders programi giidiimiinde, iletisim kurarak ©6grenmenin
gerceklestirildigi siire¢ olarak tanimlanabilir (Isman, 2011). Allen ve Seaman (2017) uzaktan egitimi 6grenci ile
egitmenin farkli yerlerde bulundugu, senkron veya asenkron olarak birden fazla teknoloji kullanilarak verilen
egitim olarak ifade etmektedir. Schlosser ve Simonson (2002)’a gore uzaktan egitim, ylizyiize ve diger egitim
egitimdir.

Yiiz yiize yapilan egitim programlarinda bazi dersler uzaktan egitimle yapilabilecegi gibi yasanilan siirecte de
gorildiigi lizere yiiz ylize egitimin yapilamadigl durumlarda da dersler internet tabanli olarak uzaktan egitim
imkani ile sunulabilmektedir (Aydin, 2011). Uzaktan egitim hizmetinin kalitesi agisindan dersi verecek
ogretmenlerin niteligi ve cevrimici 6grenme-6gretme ortamlarina iliskin bilgi, beceri ve deneyimi biiyiik 6nem

tasimaktadir (Sae-Khow, 2014).

Uzaktan egitim, geleneksel egitim Ogretim faaliyetlerinin yapilamadigl durumlarda egitimin devam etmesini
saglayan bir sistemdir. Bu sayede Ogrenciler egitim haklarindan mahrum kalmamakla birlikte, 6grenme
etkinliklerine dahil olabilmektedir (Arat ve Bakan, 2011). Ancak COVID-19 salgini1 déneminde yapilan birtakim
arastirmalar uzaktan egitim siirecinde 0grencilerin derse katiimlarinda sorunlar yasandiginmi gostermektedir.
Can (2020) arastirmasinda canli derslere katihmin diisiik oldugunu, Bayburtlu (2020) uzaktan yapilan derslere
ogrencilerin katihm diizeylerinin istenilen seviyede olmadigmi, Bakioglu ve Cevik (2020) uzaktan egitim
stirecinde 0grenciler ile yasanan problemlerden birisinin derslere katilmama oldugunu ve Bagriagik & Banyard
(2020) ise arastirmalarinda uzaktan egitimde Ogrencilerin giidiilenememe sorununu yasamalarinin derse

katilimda engel teskil ettigini tespit etmistir.
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Ogrenci basarisii etkileyen bircok faktér bulunmaktadir. Bu faktdrlerden birisi de 6grencilerin derse katilimidir
(Hijazi ve Naqvi, 2006). Etkili bir 6grenmenin gerceklesmesi icin 6grencinin derse katiliminin saglanmasi

gerekmektedir (Yavuz, Giilmez ve Ozkaral, 2016).

Christenson, Reschly & Wylie (2012) derse katilimi, 6grencilerin etkin bigcimde 6grenme eylemlerine dahil
olmalar1 olarak tanimlarken Skinner vd. (2009) ise katilimi, bir bireyin 6grenme aktivitelerine dahil olma niteligi

olarak tanimlamaktadir

Ogrenci katilimini {i¢ alt diizeyde incelemektedir. Bunlar davranigsal katiim, duyussal katiim ve biligsel
katilimdir. Davranissal katiimdan kasit, 0grenenlerin derse devam etmesi ve etkinliklere dahil olmalarini;
duyussal katilim, etkinliklere dahil olma siirecine doniik olarak istekliligi; bilissel katim ise gerceklestirilen
etkinliklerde 6grenmeye doniik olarak zihinsel ¢aba sarf etmeyi icermektedir (Fredrick, Blumenhfeld ve Paris,

2004).

Ogrenci katilimi, giderek basarili smif egitiminin bir gostergesi ve giderek artan okul gelistirme faaliyetlerin
onemli bir sonucu olarak goriilmektedir (Kenny, Kenny ve Dumont, 1995). Fredricks, Blumenfeld ve Paris (2004)
calismalarinda, katimin olumlu akademik sonuglarla iligkili olugunu ve Ogretmen ve akran destegiyle
pekistirildiginde daha olumlu sonuglar doguracagini ortaya koymustur. Ogrencilerin derslere katilimi, akademik
basarilari (Appleton, Christenson ve Furlong, 2008; Eccles ve Wang, 2012), se¢mek istedikleri meslek (DeWitt vd.,
2011; Maltese ve Tai, 2010; Tytler ve Osborne, 2012) ve okul terk etme orani (Archambault vd., 2009) gibi faktorler

tizerinde oldukga 6nemli bir role sahiptir.

Ogrencilerin basarili olmasinda bilissel davranislar kadar duyussal davranislarin da Onemi biiytiktiir.
Ogrencilerin kendilerine yakinlik gsteren 6gretmenlerin derslerinde daha aktif oldugu ve bu dersleri daha ok
sevdigi bilinmektedir (Geger ve Deryakulu, 2004). Konuyla ilgili yapilan bir aragtirma sonucunda da 6grencinin
dgretmenini sevmesi ve yakinhk duymastyla derse katilimi arasinda pozitif iliski bulunmustur (Celik, Orenoglu
Toraman, ve Celik, 2018). Derse katilim ile ilgili yapilan ¢alismalar, 6grenci akran ve 6gretmenlerinin verdikleri

destegin 0grenci katiiminda etkili oldugunu dile getirmektedir (Sever, 2014).

Uzaktan egitimin temel bir fonksiyonu da egitim ogretim faaliyetlerini egitmen merkezli olmaktan cikarip
ogrenci merkezli haline getirmesidir. Yiiz ylize egitimde genelde 6gretmenler belirledikleri 6gretim metodunu
uygulamakta ve 6grenciler daha pasif rol oynamaktadirlar. Uzaktan egitimde ise 6grencilerin rolii daha fazladir.

(Erkoca, 2021). Bu nedenle uzaktan egitim siirecinde 6grenci katilimi daha da 6nemli hale gelmektedir.
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Kelly ve Columbus (2020) un arastirmasina gore uzaktan egitim siirecinde okullarin gevrimici 6grenme yoluyla
ogrencilerin 6grenme kalitesini nasil artiracagi, 6grencileri fiziksel ve zihinsel olarak saglikli bir sekilde nasil
gelistirilecegi konular1 6nemli bir sorun tegkil etmektedir. Riva vd. (2021) calismalarinda uzaktan egitim
siirecinde, 0gretmen-6grenci, 6grenci-0grenci ve goz temas: gibi durumlar oldukga sinirh bir sekilde ortaya
giktiginy, ilkokul 6grencilerinin sosyal etkilesime ¢ok fazla ihtiya¢ duydugu g6z oniinde bulunduruldugunda, bu
smurligin ortadan kaldirilmas icin 6nemli diizenlemelerin yapilmas: gerektigini belirtilmektedir. Konuyla ilgili
yapilan bagka bir arastirmada ise O0gretmenler uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin dikkat problemleri

yasadigini belirtmislerdir (Smith vd., 2020).

COVID-19 salgini doneminde uzaktan egitim siirecinde dgrencilerin derse katilmama nedenlerinin ve derse
katilimi saglamaya yonelik 6gretmenlerin kullandiklari stratejilerin tespit edilmesi derse katilimin arttirilmasinda
ve etkili bir 6grenmenin gerceklesmesinde onemlidir. Bu dogrultuda aragtirmanin amac uzaktan egitimde
ogrencilerin derse katilmama nedenlerini ve derse katilimi saglamaya yonelik 6gretmenlerin kullandiklar:

stratejileri 6gretmen goriislerine gore incelemektir. Bu amaci gerceklestirmek igin su sorulara cevap aranacaktir:
Ogretmen goriislerine gére uzaktan egitimde dgrencilerin derse katlmama nedenleri nelerdir?
Uzaktan egitimde ogrencilerin derse katihmini saglamada 6gretmenlerin kullandiklar stratejiler nelerdir?

2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma uzaktan egitimde Ogrencilerin derse katilmama nedenlerini ve Ogretmenlerin derse katilimi
saglamaya yonelik kullandiklari stratejileri 6gretmen goriislerine gore inceleyen nitel bir arastirmadir. Arastirma
nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi desenine gore kurgulanmistir. Durum ¢alismalarinda, bir/birkag
olay veya durum derinlemesine incelenir ve incelenen durumuy/olay: etkileyen veya ondan etkilenen faktorler
tizerinde durulur (Cohen, Manion ve Morrison, 2005). Bu dogrultuda arastirmada 6gretmenlerin uzaktan
egitimde Ogrencilerin derse katilmama nedenlerine ve derse katilimi saglamak i¢in kullandiklar1 stratejilere

iliskin gortis, diistince ve algilar1 bir durum olarak ele almip ¢oztimlenmeye ¢alisilmistir.

2.2 Calisma Grubu
Aragtirmanin ¢alisma grubu Eskisehir ilinde ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan uzaktan egitim siirecinde
gorev alan 20 6gretmenden olusmaktadir. Katihmcilar belirlenirken amagh drnekleme yontemi olan maksimum

gesitlilik 6rnekleme teknigine bagvurulmustur. Maksimum gesitlilik 6rneklemesi; evrende incelenen problemle
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ilgili olarak kendi i¢inde benzesik ve farkli durumlarin belirlenerek ¢calismanin bu durumlar {izerinde yapilmasi
olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2014). Bu teknigin kullanilmasinda katilimcilarin gesitliligini saglayarak
daha zengin ve ayrintili verilere ulasmak amaglanmistir. Arastirmada 6gretmen belirlenirken kidem, cinsiyet, yas
gibi kisisel degiskenler dikkate alinmistir. Ayrica, 6gretmenlerin gorev yaptiklar: okullarin farkli kademelerde
(ilkokul ve ortaokul), farkli mahallelerde ve farkli sosyo-ekonomik cevrelerde (alt-orta-iist) olmasma 6zen
gosterilmistir. Bu yolla, okullar ve dolayisiyla yasanan sorunlar agisindan cesitliligi yakalamak hedeflenmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan katilimcilara ait bilgiler asagidaki Tablo 1’de 6zetlenmistir:

Tablo 1.

Katilimcilara Ait Bilgiler

Degiskenler Alt kategoriler n Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 11 55
Erkek 9 45
Ogretmenlik Kidemi 10-15 y1l 5 25
16-20 y1l 8 40
21-30 yil 6 30
31 yil ve tizeri 1 5
Brans Sinuf Ogretmeni 11 55
Sosyal Bilgiler 2 10
Tiirkge 2 10
Ingilizce 2 10
Matematik 1 5
Fen ve Teknoloji 1 5
Beden Egitimi 1 5
Ogrenim Diizeyi Lisans 15 75
Yiiksek lisans 5 25
Gorev yapilan okul tiirii Tlkokul 12 60
Ortaokul 8 40
Toplam 20 100

23.  Veri Toplama Arac1

Aragtirmada Ogretmenlerin uzaktan egitimde Ogrencilerin derse katilmama nedenlerine ve derse katilimi
saglamaya yonelik kullandiklari stratejilere iliskin goriislerinin ortaya konulmasi amaciyla 6gretmenlerle
goriismeler yapilmistir. Bu dogrultuda arastirmaci tarafindan yari yapilandirilmis sorulardan olusan bir goriisme
formu gelistirilmistir. Veri toplama aracinin gelistirilmesi asamasinda literatiir taranmis, konuyla ilgili kavramsal
cerceve olusturulmus, egitim bilimleri alanindan iki uzmanin goriisiine basvurulmus ve 2 soruluk taslak form
olusturulmustur. Bu dogrultuda ogretmenlere uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilmama nedenleri ve
Ogrencilerin derse katilimin saglamada kullandiklari stratejiler sorulmustur. Hazirlanan taslak form 6n deneme
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yapmak {izere aragtirmanin katilimcilar1 disindan {i¢ 6gretmene 6n uygulama yapilmistir. Bu uygulamalardan
sonra forma son hali verilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda 6gretmenlerin demografik 6zelliklerini
belirlemeye yonelik bes ve aragtirmanin amacina yonelik iki olmak {izere toplam yedi soru bulunmaktadir.
Calisma grubuna, uzaktan egitimde Ogrencilerin derse katilmama nedenlerine ve derse katilimi saglamaya

yonelik kullandiklar: stratejilere iliskin goriislerinin ortaya konulmas: amaciyla su sorular sorulmustur.

e Uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilmama nedenleri iliskin goriisleriniz nelerdir?

e Uzaktan egitimde 6grencilerinizin derse katilimini saglamada kullandiginiz stratejiler nelerdir?

24. Verilerin Toplanmasi

Goriigsmeler 10 Subat - 4 Mart 2021 tarihleri arasinda arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Gortismeler,
ogretmenlerden alinan randevular dogrultusunda, 6gretmenlerin duygularini agik ve rahat bir sekilde ortaya
koyabilmelerini saglamak adina, belirlenen zamanlarda kendi okullarinda ya da istedikleri yerlerde
gerceklestirilmistir. Goriismelere baslamadan once ilk olarak katihmcilar arastirmanin amaci konusunda onam
formuyla bilgilendirilmistir. Gortismelere baslanmadan dnce katilimcilara gizlilik ve etik ilkeler dogrultusunda
goriismenin gergeklesecegi, kisi ve kurum ismi belirtilmeyecegi, elde edilen verilerin sadece arastirmaci
tarafindan bilinecegi aciklanarak ses kayit cihaziyla kayit yapilmasinin onay1 istenmistir. Ancak iki 6gretmen ses
kaydi1 yapilmasina izin vermemis, bu 0gretmenlerle yapilan goriismelerde arastirmaci tarafindan not tutularak
kayit altina almmistir. Her bir katihmciyla yapilan goriismelerin siiresi 30-40 dakika arasinda olmustur.
Goriismelerde katilimcilara ¢alismanin amaci kapsaminda “uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilmama
nedenleri iliskin goriigleri” ve “uzaktan egitimde ogrencilerin derse katilhmimi saglamada kullandiklar

stratejilere iliskin goriisleri” ile demografik 6zellikleri sorulmustur.

2.5. Verilerin analizi

Goriismeler sonucunda ulagilan veriler igerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Icerik analizinde, elde edilen
veriler derinlemesine analiz edilerek verileri agiklayabilecek kavramlar (kodlar) ortaya ¢ikarilmakta ve bu
kavramlar uygun kategoriler (temalar) altinda diizenlenerek yorumlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Temalar olusturulurken mevzuat ve alan yazindan yararlamilmistir. Arastirmada 20 6gretmenle toplamda 11
saatlik goriisme yapilmistir. Alinan ses kayitlar1 desifre edilerek yaziya aktarilmistir. Goriismelerden 84 sayfa
veri elde edilmistir. Katilimailarin her bir soruya verdigi cevaplardaki ortak noktalarin tespiti yapilip, kodlamalar
yapilmistir. Arastirmacit tarafindan olusturulan kodlar egitim bilimleri ve nitel arastirma konularinda iki
uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin yaptign kodlamalar ile arastirmacinin yaptigi kodlamalar
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karsilastirilarak arastirmanin giivenirligi belirlenmistir. Bu islemde Giivenirlik=[Gortis Birligi / (Gortis Birligi +
Gortis Ayriligr)] X 100 formiiliinden (Miles ve Huberman, 1994) yararlanilmistir. Yapilan karsilastirma
sonucunda kodlayicilar arasi giivenirlik diizeyi % 88,6 olarak hesaplanmistir. Ayrica katilimcilarin goriiglerini
yansitmak amaciyla dogrudan alintilar yapilmistir. Ayrica katihima gizliliginin saglanmasi amaciyla arastirmaya

katilan 6gretmenlere Ogretmen 1 (O1) seklinde kisaltma yapilmis, katilimcilara numara verilmistir.
Gecgerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Aragstirmada gegerlik ve giivenirlige iliskin 6nlemler Lincoln ve Guba'nin (1985) nitel arastirmalarda ig gegerlik
(inandiricilik), dis gegerlik (aktarilabilirlik), i¢ giivenirlik (tutarlilik) ve dis giivenirlik (teyit edilebilirlik)

gercevesine alinmistir. Bu amagla arastirmada gegerlik ve giivenirligin saglanmasi igin sunlar yapilmistir:

Ic gecerligi saglamak igin goriisme sorular1 hazirlanirken literatiir incelenmis, kullanilacak goriisme sorularinin
gerekli olan verileri toplayip toplamayacagina iliskin olarak iki uzmanin goriistine basvurulmustur. Hazirlanan
taslak form 6n deneme yapmak tizere aragtirmanin katilimcilar: disindan iig¢ 6gretmene 6n uygulama yapilmasgtir.
Inandiricilik igin ilk olarak katiimcilarla yeterli kadar etkilesim kurulmustur. Goriigmeler 6ncesi 6gretmenlerin
kendilerini rahat hissetmeleri igin gortismelerin gizli tutulacagl ve calismanin amaci agiklanmistir. Ses kaydi igin
izin istenmis, izin vermeyen iki Ogretmenle yapilan goriismeler not tutularak kayit altina almmustir.
Goriismelerden elde edilen veriler desifre edildikten sonra katilimcilara gonderilerek (mail, whatsapp)
paylasilmistir. Katithmcilarin ifade etmek istedikleriyle arastirmaci tarafindan yapilan desifreler ifadeler

karsilastirilarak katilimar teyidi alimmustir.

Arastirmanin dis gegerligini (aktarilabilirligini) saglamak i¢in aragtirmanin her bir asamasi tiim ayrintilariyla
okuyucuya sunulmus ve miimkiin oldugunca ac¢ik bir bigimde tiim siireclerden s6z edilmistir. Ayrica
arastirmada dis gegerligi artirabilmek igin, calisma grubunda azami gesitlilik saglanmaya ¢alisilmistir. Ozellikle
farkli sosyo-ekonomik cevrelerden 6grenci alan, farkli mahallerde bulunan ve farkli kademlerdeki (ilk ve

ortaokul) okullarin ¢alisma grubuna alinmasina 6zen gosterilmistir.

Aragtirmanin i¢ giivenirligini (tutarligini) saglamak igin kodlayicilar arasi goriis birligi stratejisinden
yararlanilmistir (Cresswell, 2007). Arastirmaci tarafindan olusturulan kodlar egitim bilimleri ve nitel arastirma
konularinda iki uzmanimn goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin yaptigi kodlamalar ile arastirmacimin yaptig:
kodlamalar karsilastirilarak arastirmanin giivenirligi belirlenmistir. Bununla birlikte katihmcilarin 6zgiin goriis

ve diislinceleri yansitacak sekilde dogrudan alintilara yer verilmistir.
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Aragtirmanin dis giivenirligini (teyit edilebilirlik) saglamak icin teyit incelemesi yontemi kullanilmustir.
Aragtirmada elde edilen ham veriler ve bu veriler dogrultusunda ulagilan sonuglar ve yapilan yorumlar, alan
uzmanina teyit incelemesi i¢in sunulmus ve alan uzmaninin teyidi alinmistir. Ayrica arastirma siireci boyunca
aliman notlar, ses kayitlary, toplanan ham veriler, analiz asamasinda kullanilan kod yapilar1 ihtiyag

duyuldugunda tekrar ulasilabilmesi adina arastirmaci tarafindan dijital olarak arsivlenmistir.
3. Bulgular

Bu boliimde, COVID-19 salgini siirecinde uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilmama nedenlerine ve derse
katilmi1 saglamaya yonelik 6gretmenlerin kullandiklar: stratejileri iliskin 6gretmen goriislerine yer verilmistir.

Asagida 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

3.1.  Uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilmama nedenleri

Uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilmama nedenlerine iliskin 6gretmen gortisleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.

Uzaktan Egitimde Ogrencilerin Derse Katilmama Nedenleri

Tema Kodlar f

Ogrenciden kaynakli nedenler ~ Motivasyon diisiikliigii/isteksizlik 17
Sorumluluk bilincinin gelismemesi 14
Mgisizlik 10
Dersten soguma ve sikilma 7
Yorgunluk 5

Ogrenci disi nedenler Ders saatlerinin fazlalig1 19
Derslerin interaktif islenmemesi 18
Devam zorunlulugunun olmamasi 17
Ogrenci/égretmen iletisiminin zayiflamasi 17
Uzaktan egitim siirecinin uzamasi 15
Doniit ve geri bildirimin kisithlig 13
Katilimin ders notunu etkilememesi 12
Miifredatin yiiz yiize egitime gore olmasi 12

Yiiz ylize egitimden sonra tekrar uzaktan egitime gegilmesi

Velilerden kaynakl durumlar

Bazi derslerin uygulamaya doniik olmasi

Teknolojik alt yap1 ve arag-gereg eksikligi

Internet baglant1 sorunu

Derslerin erken saatte baglamasi

Ev ortaminin uygun olmamasi

10101 |\ [J |00 |00 |\©

TV yayinlari ile canli ders saatlerinin ¢akigsmasi
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Tablo 2'de goriilecegi iizere uzaktan egitimde Ogrencilerin derse katilmama nedenlerine iliskin 6gretmen
goriigleri dgrenciden kaynakli nedenler ve d§renci disi nedenler olmak iizere iki temada toplanmistir. Ogretmenler
tarafindan uzaktan egitimde Ogrencilerin derse katilmamalarinda ogrenciden kaynakli nedenler motivasyon
diisiikliigii/isteksizlik, sorumluluk bilincinin gelismemesi, ilgisizlik, dersten sogumal/sikilma ve yorqunluk olarak ifade
edilmigtir. Ogrenci dig1 nedenler ise ders saatlerinin fazlalig, derslerin interaktif islenmemesi, devam zorunlulugunun
olmamasi, 63renci/ogretmen iletisiminin zayiflamasi, uzaktan egitim siirecinin uzamasi, doniit ve geri bildirimin kisithligs,
katilumin ders notunu etkilememesi, miifredatin yiiz yiize egitime gore olmasi, yiiz yiize eSitimden sonra tekrar uzaktan
egitime gecilmesi, velilerden kaynakli durumlar, bazi derslerin uygulamaya doniik olmasi, teknolojik alt yap: ve arag-gereg
eksikligi, internet baglanti sorunu, derslerin erken saatte baglamasi, ev ortaminin uygun olmamast ve TV yayinlari ile canl
ders saatlerinin ¢akigmas: olarak siralanmistir. Arastirma bulgularia gore uzaktan egitimde 6grencilerin derse
katilmamalarinin oniinde 6grenci dist nedenlerin Ogrenciden kaynakli nedenlerden daha fazla oldugu

goriilmektedir. Katilimci 6gretmenlerin konuyla ilgili 6rnek ifadelerinden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Ogrenciler ekran karsisina gecmekten yoruldu. Aylardir ekrana bakiyor 5grenciler. Giinde 8 saat ekrana bakiyorlar. Su saate
ne anlatirsaniz anlatin, kim anlatirsa anlatsin aynu ilgisizlikle karsilasir. Bastan beri soyliiyorum, giinde 8 saat ¢ok fazla. Az
ve 6z, biktirmadan..” O4..

“llk zamanlar uzaktan yaptigim canli derslere katilim gayet iyiydi. Fakat kattlimin zorunlu olmadig: anlagilinca 6grencilerin
derslere katiliminda oldukga diisme yasand. "07

“Birgok dgrencinin bilgisayar1 yok. Bu 0grenciler canli derslere telefonla katiliyorlar. Telefon ekranlarimin kiigiikliigii de bu
ogrencilerimizin dikkatini dagitan, motivasyonlarin engelleyen bir unsur. Yine bazi 6grenciler anne babasinin telefonunu
kullanarak canli derslere katilabiliyorlar. Anne baba ise gittiklerinde canh derse katilamadiklarmn ifade ediyorlar” O11.

“Okulda yaptigimiz derslerde 6grencilerimizin dikkatini cekmek igin kullandigimiz yontemleri uzaktan egitimde kullanmak
miimkiin degil. Dersleri daha etkilesimli ve interaktif islemek gerekiyor. Klasik yontemlerle yaptigimiz derslere drencilerin
bircogu katilmak istemiyor.” O8.

“Bir evde ii¢ cocuk olup da tek telefon ile derse katilim olursa hangi cocuk hangi derse katilsin? Ayrica internet de
problem.”O14.

“Normal zamanda islenen miifredat aym sekilde uzaktan eitimde de isleniyor ve ayni verim bekleniyor... Uzaktan egitimde
ders siiresi kirk dakikadan otuz dakikaya indirildi fakat miifredattaki konular ayni. Durum béyle olunca yogun bir sekilde
miifredat: yetistirmeye calistyoruz. Bu nedenle siirecte d3rencilerde ilgisizlik ve sorumluluk bas gostermeye bagladi, bu
durumda katilim da azaldi.” O2.

“Ailelerin bilingsizligi ,kendi tercihleri ile derse katilmayan 6grenciler ayr1 bir sorun.. Bir de koylerde internet ve cihazlar
olmadigr icin ya da aileleri bilingsiz olup egitimi onemsemedigi icin derse katilamayan ogrenciler var onlar ayri bir
sorun...”O3.

“Ders programinda ders baglangi¢ saatlerinin sabah erken saatlerde olmasindan bazi 6grenciler uyanamadiklart icin dersime
katilamyor. Sabah ilk iki derste d3rencilerin uykulu olmalari, esnemeleri ve derse ag katilmalar1. Riiya gibi bir ders oluyor
ilk iki saat” O5
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“COVID-19 siirecinde yasanan belirsizlikler, okullarin bir acilip bir kapanmast ¢ocuklarin konsantre olamamasina neden
oldu. Okula severek gelen cocuk cani ders oldugu zaman katilim gostermiyor.” O19

“Uzaktan eitimde cocuklar soyut olan Fen kavramlarini anlamakta zorlantyorlar. Deney yapma imkin: cok kisitl. Boyle
olunca da derse katilmak istemiyorlar.”O10.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore uzaktan egitimde 6grencilerin derse katiiminin 6niinde birden fazla
neden oldugu katiimeci &gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Ozellikle uzaktan egitimde 6grencilerin
motivasyon kaybina ugramalari ve ders saatlerinin fazlahgi derse katilimm Oniindeki baslica Engeller olarak
ortaya ¢itkmaktadir.

3.2.  Uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilimini saglamada 6gretmenlerin kullandiklar stratejiler
Uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilimini saglamaya yonelik 6gretmenlerin kullandiklar stratejilere iligkin
O0gretmen gortisleri Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3.

Uzaktan Egitimde Ogrencilerin Derse Katilimini Saglamada Ogretmenlerin Kullandiklan Stratejiler

Tema Kodlar f
Yakinlik kurma 17

Ogrenciye doniik stratejiler Tlgilerini tespit etme ve dikkate alma 15
Merak duygularini canh tutma 14
Bireysel farkliliklar1 dikkate alma 11
Dersi interaktif etkinliklerle zenginlestirme 18

Uygulamaya doniik stratejiler Ders saatlerinde esneklik 16
Oyunlastirma 15
Etkilesimi saglama 14
Siirece velileri dahil etme 14
Ziimre O0gretmenlerle isbirligi yapma 11
Akran destegini saglama 10
Farkli aracglar1 kullanma 8
Rehberlik servisinden destek alma 6
Ders bazli katilim istatistiklerini velilerle paylasma 4

Tablo 3'te goriildiigli {lizere Ogretmenlerin uzaktan egitimde Ogrencilerin derse katiimini saglamada
kullandiklar: stratejiler dgrenciye doniik stratejiler ve uygulamaya doniik stratejiler olmak tizere iki tema altinda
kiimelenmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilimini saglarken kullandiklar1 6grenciye
doniik stratejiler yakinlik kurma, ilgilerini tespit etme ve dikkate alma, merak duygularimi canli tutma ve bireysel
farkliliklar1 dikkate alma olarak ifade edilmistir. Katilimc1 ogretmenlerin uzaktan egitimde Ogrencilerin derse
katilimini saglarken kullandiklari uygulamaya doniik stratejiler ise dersi interaktif etkinliklerle zenginlestirme, ders

saatlerinde esneklik, oyunlastirma, etkilesimi saglama, siirece velileri dahil etme, ziimre 6gretmenlerle isbirligi yapma, akran
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destegini saglama, farkli araglar kullanma, rehberlik servisinden destek alma ve ders bazli katilum istatistiklerini velilerle
paylasma olarak siralanmistir. Katilimcr 6gretmenlerin konuyla ilgili ornek ifadelerinden bazilar1 asagida
sunulmustur:

“Ders saatini 0grenciye gore ayarlamaya calisgtyorum Katilamayan cocuklarim igin ¢oziim iiretiyorum, ailelerle siirekli
isbirligi yapryorum. Farkli saatler ayarlyorum.” O1

“Iki yildir dersine girdigim o3rencilerle yiiz yiize egitim doneminde sevgi ve ilgi cercevesinde cok giizel, yakin bir iliskim
vardi. Bu durum pandemi doneminde de ailelerin destegini alarak devam etti. Derslerde ilgi ve merak unsurlarini devreye
sokmaya calistyorum.” O6.

“Interaktif olarak Quiziz, Wordwall, Kahoot gibi web 2.0 araclarim da kullanyorum. Ogrencilerimin bu sayede hem eglenip
hem de 6grendiklerini gozlemliyorum. Katilim da gayet iyi. Bir sonraki dersi de merakla bekliyorlar.” 020,

“Simifimda canli derslerde iicerli 6grenci gruplart olusturdum. Kendi aralarinda ig birligini ve takim calismasim gerektirecek
etkinlikler yaptirtyorum. Ders saati baslamadan once kendi aralarinda iletisim kurmalarini istiyorum. Derse takim halinde
katilyyorlar.” 09

“Derstte kiiciik yarismalar yapmanin ve egitsel oyunlar oynamamn katiim konusunda cok faydasim gordiim. Ayrica
dgrencilerimin ilgi alanlarina gore etkinlikler planlamaya calisiyorum.”O12.

“Katilimi arttirmak icin EBA diginda Ozellikle velisinin cep telefonu ile baglanan ogrenciler icin aksam saatlerinde Zoom
iizerinden ders yaptim.”O17.

Katilimc1 6gretmenlerin ifadelerinden uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilimini saglamada 6gretmenlerin
birden fazla strateji kullandiklari, 6zellikle 6grenciyi derse katmada 6grenciyle yakinlik kurduklar: ve dersleri

interaktif etkinliklerle zenginlestirererek isledikleri anlasilmaktadir.
4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada COVID-19 salgin siirecinde uzaktan egitimde ogrencilerin derse katilmama nedenleri ve derse

katilim1 saglamaya yonelik 6gretmenlerin kullandiklari stratejiler 6gretmen goriiglerine gore incelenmistir.

41.  Uzaktan Egitimde Ogrencilerin Derse Katilmama Nedenlerine Iliskin Bulgularin Tartisilmasi
Ogrencilerin uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilmama nedenleri grenciden kaynakli nedenler ve 6grenci
dis1 nedenler olmak tizere iki temada toplanmistir. Bulgular incelendiginde derse katilmamayla ilgili 6grenci dis1

nedenlerin 6grenciden kaynakli nedenlerden daha fazla oldugu goriilmektedir

Ogretmenler tarafindan uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilmamalarinda dgrenciden kaynakli nedenler
motivasyon disiikliigii/isteksizlik, sorumluluk bilincinin gelismemesi, ilgisizlik, dersten soguma/sikilma ve
yorgunluk olarak ifade edilmistir. Demir ve Ozdas (2020) tarafindan yapilan arastirmadaki COVID-19 siirecinde

ilkokuldaki uzaktan egitim siirecinde 6grenci motivasyonunun diistiigli ve 6grencilerin ilgisiz olduklar1 sonucu
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arastirma bulgularini desteklemektedir. Benzer sekilde Bakioglu ve Cevik (2020) ¢alismalarinda uzaktan egitim
stirecinde kargilasilan problemlerden birisi olarak 6grencilerin motivasyon diisiikliigli yasadigmi ve derse
katimlarmin distiigiinti tespit etmistir. Azevedo’ya (2015) gore egitim siirecinde derse katilim bireyin
motivasyonunun harekete gecirilen bir yoniidiir. Konuyla ilgili olarak Eryilmaz ve Dereli (2011) derse katilimin
baz1 6grencilere zor ve sikic1 geldigine, bazilarina ise kolay ve gayet keyifli gelebildigine dikkati ¢ekmektedir.
Yilmaz vd.'nin (2020) ¢alismalarindaki pandemi déoneminde 6grencilerin giidiilenememe sorununu yasadiklarin
bulgusu arastirma bulgulariyla uyumludur. Pérez-Lopez vd. (2021) arastirmalarinda pandemi siirecinde yapilan
uzaktan egitim faaliyetlerinde 6gretmen ve &grencinin yiiz yiize iletisimde buulunamamasmin 6grencilerde
motivasyon kayb1 olusturdugunu, bu durumun da uzaktan egitimde 6grenci katihimini diistirdtigiinii ortaya
koymustur. Marek, Chew ve Wu (2021) ise 6gretmenler {izerinde yaptigi calismada COVID-19 siirecindki

uzaktan egitimde 6grencilerin sikilma ve soguma yagadiklarin tespit etmistir.

Arastirmadaki bir diger onemli bulgu COVID-19 salgimi siirecinde Ogrencilerin uzaktan egitimde derse
katilmamalarinda 6grenci dis1 nedenlerin 6grenciden kaynakli nedenlere gore sayica fazla olusudur. Katilimci
ogretmenler tarafindan uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin derse katilmamalarindaki 6grenci dig1 nedenler;
ders saatlerinin fazlaligi, derslerin interaktif islenmemesi, devam zorunlulugunun olmamasi, 6grenci/6gretmen
iletisiminin zayiflamasi, uzaktan egitim siirecinin uzamasi, doniit ve geri bildirimin kisithligi, katilimin ders
notunu etkilememesi, miifredatin yiiz yiize egitime gore olmasi, yiiz yiize egitimden sonra tekrar uzaktan
egitime gecilmesi, velilerden kaynakli durumlar, baz derslerin uygulamaya doniik olmasi, teknolojik alt yap1
ve arag-gereg eksikligi, internet baglant1 sorunu, derslerin erken saatte baglamasi, ev ortaminin uygun olmamasi
ve TV yayinlari ile canli ders saatlerinin ¢akismasi olarak ifade edilmistir. Erbas (2021) arastirmasinda uzaktan
egitim siirecinde ders saatlerinin fazla olmasinin &grencilerin canli derslere katilma hevesini kirdigin ifade
etmektedir. Konuyla ilgili TEDMEM, (2020) tarafindan aciklanan egitim izleme raporunda ise uzaktan egitimde
ders saatlerinin azaltilmasina vurgu yapilmaktadir. Mukhtar vd. (2020) calismalarinda COVID-19 salgim
siirecinde yaplan uzaktan egitimin avantaj ve simirliliklarini incelemis, ararstirma sonucunda toplumun
dezavantajli kesimlerinde yasayan 6grencilerin uzaktan egitim alt yapisina erismede sorunlar yasadigini, 6grenci

katilimimin diisiik seviyede kaldigini tespit etmistir.

Aragtirmadan elde edilen derslerin interaktif islenmemesi bulgusu Canpolat ve Yildirim (2021) arastirmasindaki
ogretmenlerin canli derslerde diiz anlatim yontemini kullanmasmin uzaktan egitim siirecinde karsilasilan

sorunlardan oldugu bulgusunu desteklemektedir. Yine arastirmadaki Ogrencilerin uzaktan egitimde derse
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devam zorunlulugunun olmamasi ile katihlmin ders notunu etkilememesi bulgusu Cakmak vd.nin (2018)
aragtirmasindaki uzaktan egitim etkinliklerine katilimin ders notunu etkilememesi ve derse katiim

zorunlulugunun olmamasinin katilimi diistirdiigii sonucuyla benzerdir.

Aragtirmadaki uzaktan egitimde Ogrencilerin derse katilmama nedenlerine iliskin bir diger onemli bulgu
teknolojik alt yapr ve arag-gerec eksikligidir. Bu konuda yapilan baska calismalarda da uzaktan egitimin
oniindeki baslica engellerden birisi olarak teknolojik alt yap1 ve arag-gerec eksikligine dikkat ¢ekilmektedir
(Bakioglu ve Cevik, 2020; Duman, 2020; Eken, vd., 2020; Iwai, 2020; Miks ve Mcllwaine, 2020).

Katilimcr 6gretmenler uzaktan egitim siirecinde 6grenci/6gretmen iletisiminin zayiflamasinin 6grencilerin derse
katilimlarin1 zorlastirdigimi belirtmistir. Sintema (2020) de benzer sekilde pandemi doneminde ogrenci ve

Ogretmen arasindaki iletisimin olumsuz etkilendigini ifade etmektedir.

Aragtirmada bazi derslerin uygulamaya doniik olmasimin uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilmamalarinda
ekili oldugu anlagilmaktadir. Eristi vd., (2008), web destekli egitimin uygulamaya doniik derslerin islenmesine
uygun olmadigr ve bu derslerin web iizerinden yapilmasinin 6grencilerde sikilma meydana getirdigini ifade

etmektedir.

42.  Uzaktan Egitimde Ogrencilerin Derse Katilimini Saglamaya Yonelik Ogretmenlerin Kullandiklart
Stratejilere Ait Bulgularin Tartisilmasi

Ogretmenlerin uzaktan egitimde dgrencilerin derse katilimini saglamada kullandiklar stratejiler dgrenciye
doniik stratejiler ve uygulamaya doniik stratejiler olmak tizere iki tema altinda kiimelenmistir. Bulgular
incelendiginde katihmci 0gretmenlerin derse katilimi saglamaya yonelik kullandiklari uygulamaya doéniik

stratejilerin daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilimini saglarken kullandiklar1 grenciye déniik stratejiler
yakinlik kurma, ilgilerini tespit etme, merak duygularini canli tutma ve bireysel farkliliklar1 dikkate alma olarak
ifade edilmistir. Uzaktan egitimde ogrencilerin derse katilimini saglamada 6gretmenlerin kullandiklar1 baslica
stratejilerden birisi 0grencilere yakinlik gostermedir. Geger ve Deryakuluna gore (2004) bir 0gretmenin
ogrencisiyle iletisimde Ogrencilere yonelik sozel ya da sozstiz olumlu davramslarina 6gretmen yakinlik
davramglari adi verilmektedir. Ogrencilerin kendilerine yakinlik gosteren dgretmenlerin derslerinde daha aktif
katildig1 ve bu dersleri daha cok sevdigi bilinmektedir. Celik, Orenoglu Toraman ve Celik’in (2018) derse katilim

ile 6gretmen yakimliginin iligkisini inceledigi arastirmadaki derse katilim ile 6gretmen yakinlhigmnin pozitif
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iliskinin oldugu bulgusu arastirma bulgularini desteklemektedir. Chang ve Satako (2020) ¢alismasinda iilkelerin
COVID-19 pandemisinde egitim politikalarini belirlemede 6gretmenlerin uzaktan egitimde mesleki gelisimlerini
ele aldiklarini, derse katilmi arttirmaya yonelik calismalar yaptiklarini belirtmektedir. Hodges vd. (2020)
aragtirmalarinda uzaktan 6gretim siirecinde 6grencilerin derse katilimini saglamada 6gretmenlerin farkli yontem

ve tekniklere bagvurduklarini, 6grenci seviyesini goz oniinde bulundurduklar: sonucuna ulagmstir.

Aragtirmada derse katilimi saglamada 6gretmenlerin bagvurduklarn stratejilerden bir digeri de 6grenci ilgisini
tespit etmedir. Giiveng’e (2015) gore 6gretmenin 6grenci katilimini saglamasi igin 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarin
goz oOniinde bulundurmasi gerekmektedir. Erkoca (2021) ise yaptig1 arastirmada uzaktan egitimin

baslangicindaki 6grenci ilgisinin dénemin sonuna dogru azaldig1 sonucuna ulasmistir.

Katilimcr 6gretmenler uzaktan egitimde 6grencileri derse katmada merak duygularini canli tutmaya calistiklarim
ifade etmislerdir. Hidi, Renninger ve Krapp’a (2004) gore 6grenme siirecine aktif katilimi etkileyen en 6nemli
duyussal etmenlerden biri merak duygusudur. Bireyin 6grenme ihtiyacindan kaynaklanan merak duygusu,
bireyi yeni 6grenme durumlarma yonelten ve kesfetme davranislari gostermesini saglayan duygusal bir
etmendir. Litman ve Spielberger (2003) merak duygusunun 6grenme siirecinde yeni bilgi edinmeye yo6nelik kesif
amagli davraniglart motive eden yeni duyumsal deneyimler oldugunu ifade etmektedir. Ogretmenlerin derslerde
ogrencilerin merak duygusunu pekistirici yonde etkinliklere yer vermesinin derse katilma davranisina olumlu
yonde katki yapacag soylenebilir.

Arastirmada uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilimini saglamada 6gretmenler bireysel farkliliklar: dikkate
aldiklarmi ifade etmislerdir. Bireysel farkliliklarla ilg ili olarak Kuzgun (2004), bireysel farkliliklarin fiziksel
farkhiliklar olarak diistiniilmemesi gerektigini bireylerin kendi aralarinda zihinsel, psikolojik ve toplumsal olarak
da farkhilastigini ifade etmektedir. Aktepe (2005) ise her bireyin dogal olarak farkli yetenege, zekaya, 6n bilgiye,
ogrenme bicimine ve farkli motivasyona sahip oldugunu bu nedenle &gretim siirecinin planlanmasinda ve
Ogretim stirecine aktif katilimi saglamada bireysel 6zelliklerin géz oniinde bulundurulmas: gerektigine dikkati

cekmektedir.

Aragtirma bulgular1 incelendiginde katihmci 0gretmenlerin uzaktan egitimde Ogrencilerin derse katilimini
saglarken kullandiklar1 uygulamaya doniik stratejiler ise dersi interaktif etkinliklerle zenginlestirme, ders
saatlerinde esneklik, oyunlastirma, etkilesimi saglama, siirece velileri dahil etme, ziimre 6gretmenlerle isbirligi
yapma, akran destegini saglama, ilgi alanlarini dikkate alma, farkli araglar1 kullanma, rehberlik servisinden

destek alma ve ders bazl katilim istatistiklerini velilerle paylasma olarak siralanmistir. Yesiltas (2013) glintimiiz
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teknoloji ¢ag1 cocuklarinin ilgisini ¢ekecek Ogrenme ortamlarinin olusturulmasinda Ogretim yontem ve
tekniklerinin teknoloji ile birlestirilmesinin faydali olacagini ifade etmektedir. Gazibeyoglu ve Aydin‘in (2020)
ogrencilerin derse karsi tutumlarinda meydana gelen degisimleri inceledigi calismalarinda interaktif 6grenme

ortamlarmin 6grencilerin ilgilerine olumlu yonde katki yaptig1 sonucuna ulagmustir.

Aragtirmadaki derse katilimi saglamada oyunlastirmayla ilgili bulgu Prensky’nin (2007) oyuna dayali
ogrenmenin siiriikleyici ve eglenceli bir 6grenme siireci saglayarak ogrencilerin derse aktif katilimi sagladig:
goriisiinii desteklemektedir. Demir ve Eren (2020) tarafindan yapilan arastirmada da Kahoot ve Quizizz
uygulamalarinin  kullaniminin 6grenciler tarafindan eglenceli, faydali ve Ogretici bulundugu sonucuna
ulasilmigtir. Wang, Zhu ve Seetre (2016) ise ¢alismalarinda oyun tabanli sistemin kullanildig1 derslerde digerlerine
gore Ogrencilerin derse katilimlari, motivasyonlar: ile konsantrasyonlarmin arttigi ve dersten daha ¢ok keyif

aldiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Katilima 6gretmenler uzaktan egitimde 6grencilerin derslere katilimini saglamada velileri siirece dahil ettiklerini
ifade etmislerdir. Velilerin egitim siirecine katilimi O6grenci basarisini artirmakta ve 6grencilerin olumsuz
davramglarinin azalmasma yol agmaktadir. Ailenin okul ve 6gretmenle is birligi yapmasimi ailenin egitimi,
¢ocugun durumu, inang ve beklentileri, kiiltiirel ortam, velinin zaman ve yasam gereksinimleri, bilgi eksikligi ve
okul cevresi etkilemektedir (Patrikakou, 2008). Kolay’a (2004) gore velinin okula ve 6grenciye gosterdigi ilgi,
Ogrenci motivasyonunu arttirici bir etkiye sahiptir.

Aragtirmadaki bir diger onemli bulgu uzaktan egitimde Ogrencilerin derse katilmini saglamada ziimre
ogretmenlerle igbirligi yapilmasidir. Ogretmenlerin meslektaglariyla is birligi yapmasinin zorunluluk oldugunu
belirten Bryk ve Schneider (2002) bunun nedenini ise 6grencilerin egitim firsatlarinin arttirllmasinda 6gretmen is
birliginin etkili oldugu seklinde agiklamaktadir. Saxe vd. (2001) calismasinda 6grencilerin 6grenme siirecinde

ogretmenlerin meslektaglariyla is birligi yapmalarinin etkili oldugunu tespit etmistir.

Aragtirmada elde edilen bulgulardan birisi de 6gretmenlerin uzaktan egitimde derslere katihmini saglamada
akran desteginden faydalanmasidir. Fredricks, Blumenfeld ve Paris (2004) calismalarinda, katilimin 6gretmen ve

akran destegiyle pekistirildiginde daha olumlu sonuclar doguracagini ortaya koymustur.

Sonug olarak; COVID-19 salginu siirecinde uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilmama nedenlerini ve derse
katilim1 saglamaya yonelik 0gretmenlerin kullandiklari stratejilerin ortaya cikarildigi bu calismada; derse

katilmamayla ilgili 6grenci dist nedenlerin 6grenciden kaynakli nedenlerden daha fazla oldugu goriilmektedir.
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Ayrica 6gretmenlerin uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilimini saglamak igin 6grenciye ve uygulamaya
doniik stratejilere basvurdugu anlasilmaktadir. Arastirma bulgularina dayanarak uzaktan egitimde 6grencilerin

derse katilimini saglamak i¢in su Oneriler getirilebilir:

Ogrencilerin derse katiliminda dgrencinin dgretmeni ile kuracag: yakinlik énem arz ettiginden 6gretmenlere
ogrenciyle yakinlik kurmaya yonelik mesleki gelisim faaliyetleri diizenlenebilir.

Uzaktan egitimde interaktif ders isleme becerisini gelistirmeye yonelik Ogretmenlere hizmet ici egitim
diizenlenebilir.

Miifredatta uzaktan egitime yonelik diizenleme yapilabilir.

Ders saatlerinin sayis1 uzaktan egitim goz oniinde bulundurularak azaltilabilir. Ders baslangi¢ saatleri 6grenci
durumlar gz 6niinde bulundurularak esnek yapilandirilabilir. Ders igerikleri tiim farkliliklar dikkate alinarak
yeniden olusturulabilir.

Teknolojik imkani yetersiz 6grenciler tespit edilerek EBA destek noktalarindan yararlandirilabilir.

Ogrencinin derse katilinin saglanmasi igin velilerle etkin isbirligi yapilmali, katilim bilgileri diizenli olarak
velilerle paylagilmahidir. Ogrencinin derse katilimi bilgisi sms olarak anlik velilere génderilebilir.

Ogrenci karnesinde derse katilim1 gdsteren bilgilere yer verilebilir. Mazeretsiz derslere katilmayan 6grencilere

yaptirim uygulanabilir.

Arastirmanin Sinirliklar

Arastirmadan elde edilen veriler katilimci 6gretmenlerin subjektif goriisleri (20 6gretmen) ve arastirmanin
yapildig1 zamandaki (2021 Ocak-Subat ) kosullarla simirlidir.

Etik Beyan

Bu ¢alismanin 6zgiin bir ¢alisma oldugu ve tiim siireglerde COPE'nin sundugu etik standartlar gercevesinde
bilimsel etik kurallara ve sorumluluklara uygun davrandigimi beyan ederim.

Arastirmaci Rolii

Arastirmanin tiim asamalar1 (problemin belirlenmesi, uygulanacak arastirma yontemine karar verilmesi,
verilerin toplanmasi, analizi) yazar tarafindan bilimsel arastirma yontem ve tekniklerine uygun bir sekilde
yuriitilmistir. Arastirmaci, ¢alisma yapilan alanda uzmandir ve siiregte yorumlar literatiire dayali olarak

kisisel yargilardan bagimsiz olarak yapilmustir.
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6. Extended Summary

Due to the COVID-19 outbreak, schools were closed across the country in 194 countries as of the second half of
the 2019-2020 academic year, and face-to-face education was suspended in schools in the second week of March
2020 in Turkey. Immediately after face-to-face education was interrupted in schools, the continuity of learning
was tried to be ensured by using distance learning tools and facilities immediately, and distance education

activities were initiated (TEDMEM, 2020).

However, some studies conducted during the COVID-19 outbreak show that there are problems in the
participation of students in the lessons during the distance education process. Can, (2020) stated that participation
in live classes was low, Bayburtlu, (2020) did not have the desired level of participation in distance classes,
Bakioglu & Cevik (2020) stated that one of the problems experienced with students in the distance education
process is not attending classes, and Bagriagik & Banyard, (2020), on the other hand, determined in their research
that the problem of students' inability to be motivated in distance education constitutes an obstacle to

participation in class.

During the COVID-19 epidemic period, determining the reasons for students not attending the lessons and the
strategies used by teachers to ensure participation in the lesson are important in increasing class participation
and effective learning. In this direction, the aim of the study is to examine the reasons for students not attending
the lessons in distance education and the strategies used by teachers to ensure participation in the lesson

according to the teachers' opinions.

This research is a qualitative study that examines the reasons of students not attending the lesson in distance

education and the strategies teachers use to ensure participation in the lesson according to the teachers' opinions.

The study group of the research consists of 20 teachers who work in the primary and secondary schools in
Eskisehir, who work in the distance education process. While determining the participants, maximum diversity

sampling technique, which is purposeful sampling method, was used.

The semi-structured interview form developed by the researcher was used to collect the research data. During
the development of the data collection tool, the literature was scanned, the conceptual framework on the subject
was created, the opinions of two experts from the field of educational sciences were consulted, and a draft form

with 2 questions was created.
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The interviews were conducted by the researcher between February 10 and March 4, 2021. The interviews were
held at their own schools or wherever they wanted, in order to enable teachers to express their feelings openly

and comfortably, in line with the appointments received from the teachers.

The data obtained as a result of the interviews were analyzed with the content analysis technique. In the content
analysis, the obtained data are analyzed in depth and the concepts (codes) that can explain the data are revealed
and these concepts are organized and interpreted under appropriate categories (themes) (Yildirim & Simgek,
2018). Legislation and literature were used while creating themes. In the research, a total of 11 hours of interviews
were made with 20 teachers. The recorded sound recordings were transcribed and transcribed. In order to check
the accuracy of the deciphering process, the data obtained from the voice recordings and the data obtained from
the interview form were compared. 84 pages of data were obtained from the interviews. The common points in

the answers given by the participants to each question were determined and coded.

Measures regarding validity and reliability in the study were taken into the framework of Lincoln and Guba's
(1985) internal validity (credibility), external validity (transferability), internal reliability (consistency) and

external reliability (verifiability) in qualitative studies.

The reasons for students not participating in the classes in distance education are grouped under two themes:
student-induced reasons and non-student reasons. When the findings are examined, it is seen that there are more

non-student reasons for not attending the course than student-related reasons

The reasons for students not participating in the lesson in distance education were expressed by teachers as low
motivation / unwillingness, lack of awareness of responsibility, apathy, feeling cold / bored from the lesson and
fatigue. In the study conducted by Demir & Ozdas (2020), the result of the COVID-19 process that the student
motivation decreased during the distance education process in primary school and the students were indifferent,
supports the research findings. Similarly, Bakioglu & Cevik (2020) found that one of the problems encountered
in the distance education process, students experienced low motivation and lesson participation. According to
Azevedo (2015), participation in the lesson in the education process is a motivating aspect of the individual's

motivation.

Regarding the subject, Eryillmaz & Dereli (2011) points out that participation in the lesson is difficult and boring

for some students, while it can be easy and enjoyable for others.
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Another important finding in the study is that during the COVID-19 epidemic, non-student reasons for students
not attending classes in distance education are higher than student-related reasons. Non-student reasons for
students not participating in the lessons during the distance education process by the participating teachers;
excessive course hours, lack of interactive lectures, lack of attendance requirement, weakening of student / teacher
communication, prolongation of distance education process, limitation of feedback and feedback, participation
not affecting the course grade, curriculum being based on face-to-face education, restarting distance education
after face-to-face education, Situations caused by parents, some courses being practical, lack of technological
infrastructure and equipment, internet connection problem, early start of classes, unsuitable home environment

and overlap between TV broadcasts and live class hours.

The student-oriented strategies that teachers use while ensuring the participation of students in the lessons in
distance education are expressed as establishing closeness, detecting their interests, keeping their curiosity alive
and taking into account individual differences. In distance education, one of the main strategies used by teachers

to ensure the participation of students in the lessons is to show closeness to the students.

When the findings of the research are examined, the practical strategies that participant teachers use while
ensuring the participation of students in the lessons in distance education are enriching the lesson with interactive
activities, flexibility in the lesson hours, gamification, providing interaction, involving parents in the process,
cooperating with class teachers, providing peer support, taking into account their interests, Using tools, getting

support from the counseling service and sharing lesson-based participation statistics with parents.

As a result; In this study, in which the reasons for students not attending the lessons in distance education during
the COVID-19 epidemic process and the strategies used by teachers to ensure participation in the lesson; It is seen
that there are more non-student reasons for not attending the class than students. In addition, it is understood
that teachers use student and practical strategies in order to ensure the participation of students in the lessons in
distance education. Based on the findings of the research, the following suggestions can be made to ensure the

participation of students in distance education:

Since the closeness that the student will establish with his / her teacher is important in the participation of the
students in the class, professional development activities can be organized for teachers to establish closeness with
the student. In-service training can be organized for teachers to develop interactive lesson processing skills in

distance education. Arrangements for distance education can be made in the curriculum. The number of lecture
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hours can be reduced by considering distance education. Course start times can be configured flexibly, taking

into account student situations. Course contents can be recreated taking into account all the differences.

[233]



At/ Citation: Atman Uslu, N. (2021). Ogretmen Adaylarimn Teknoloji Entegrasyonuna iliskin Metaforik Algilar1. Instructional Technology and Lifelong
Learning 2(2), 234-247. DOI: 10.52911/itall.1017308

Instructional Technology and Lifelong Learning Vol. 2, Issue 2, 234-247 (2021)

https://dergipark.org.tr/tr/publ/itall

ITALL

Metaphoric Perceptions of Pre-service Teachers about Technology Integration

Niliifer ATMAN USLU * &
ARTICLE INFO ABSTRACT

Article history: The aim of this study is to examine pre-service teachers’ perceptions of the concept of technology integration in
Received: 01/11/2021 education through metaphors. The study was carried out with a phenomenological design. The study group of the
Accepted: 09/12/2021 research consisted of 66 pre-service teachers studying at the education faculty of a state university. The data were
Online: 31/12/2021 analyzed by content analysis. NVivol2 software was used in the analysis of the data. When the metaphors
Published: 31/12/2021 produced by the pre-service teachers were examined, it was determined that 66 metaphors were produced, 36 of
which were non-repetitive. Puzzle (f=13), combination (=7), keeping up (f=4), adaptation (f=3) and family (f=3)
are metaphors that are coded more than once. When this metaphor was analyzed according to its characteristics,
four themes emerged: (a) technology integration as a unification and combination process, (b) technology
integration as an adaptation process, (c) the role of technology integration in the learning and teaching process,
(d) structural features of technology. These themes were interpreted by quoting the pre-service teachers’ own
statements.

Keywords:
Technology integration
Metaphors

Pre-service teachers

Ogretmen Adaylarinin Teknoloji Entegrasyonuna iliskin Metaforik Algilari

MAKALEBILGI OZET

Makale Gecmisi: Bu ¢alismamin amaci, 6gretmen adaylarmin egitimde teknoloji entegrasyonu kavramina iliskin algilarimin
Gelig: 01/11/2021 metaforlar yoluyla incelenmesidir. Calisma olgubilim deseni ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubu,
Kabul: 09/12/2021 bir devlet tiniversitesinin egitim fakiiltesinde d3renim goren 66 d3retmen aday: glugturmugtur. Veriler, icerik
Cevrimigi: 31/12/2021 analizi ile ¢oziimlenmistir. Verilerin analizinde NVivol2 yazilvm kullamilmistir. Ogretmen adaylarmmn direttigi
Yayn: 31/12/2021 metaforlar incelendiginde, 36’st tekrar etmeyen olmak iizere 66 metafor iiretildigi belirlenmistir. Yap boz (f=13),
biitiinlesme (f=7), ayak uydurma (f=4), adaptasyon (f=3) ve aile (f=3) birden fazla kodlanan metaforlardir. Bu
metafor ozelliklerine gore analiz edildiginde dort tema ortaya ¢iknugtir: (a) birlestirme ve biitiinlestirme siireci
olarak teknoloji entegrasyonu, (b) uyum saglama siireci olarak teknoloji entegrasyonu, (c) teknoloji
entegrasyonunun 6grenme ve 63retme siirecindeki rolii, (d) teknolojinin yapisal ozellikleri. Bu temalar, 6gretmen
adaylarimn kendi ifadelerinden almtilar yapilarak yorumlanmugtir.

Anahtar Kelimeler:
Teknoloji entegrasyonu
Metafor

Ogretmen adaylari

* Corresponding Author, atmanuslu@gmail.com
T Manisa Celal Bayar University, Manisa, Turkey


https://orcid.org/0000-0003-2322-4210
https://dergipark.org.tr/tr/pub/itall

1. Giris

Teknoloji entegrasyonunun saglanmasi, gelecegin is giiciiniin yetistirilmesinde okullara atfedilen sorumluluklar,
ogrencilere bilgiye erisim ve elestirel tiiketim becerilerinin kazandirilmasi, teknolojinin 6grenme ve 6gretme
stireclerindeki faydalarina iliskin beklentiler gibi gerekgeler ile tesvik edilmektedir (Sanders ve George, 2017).
Teknoloji entegrasyonu, nicel degisiklikler (daha az zamanda daha fazlasini yaparak), yerine daha 6zgiin ve
karmagsik hedeflere ulasmak icin niteliksel degisiklikleri kolaylastirilmas: yoluyla teknolojinin &gretim
programina deger kattig1 bir siireg olarak tanimlamistir (Ertmer, 1999). Farjon, Smits ve Voogt'a gore (2019),
basarili teknoloji entegrasyonu, sadece mevcut 6gretim alanlarina teknoloji eklemekten ¢ok, teknoloji, pedagoji
ve icerik olmak tizere her ti¢ alan arasindaki iligkilerin ve dolayisiyla yeni pedagojik 6gretim yontemlerinin
anlasilmasma neden olan teknolojinin diisiiniilmiis kullanimidir. Belland (2009), teknoloji entegrasyonunu,
ogrencilerin bilgiyi yapilandirmasimna yardimci olmak igin teknolojinin benimsenmesi yoluyla okullarin sosyal
sisteminde siirdiiriilebilir ve kalic1 bir degisiklik siireci olarak tanimlamaktadir. Teknoloji entegrasyonu arayist,
yapilandirmact ve ogrenci merkezli teknoloji kullanimi arzusu olarak da nitelendirilmektedir (Kopcha,
Neumann, Ottenbreit-Leftwich ve Pitman, 2020). Dolayisiyla, 6grenme ve Ogretme siirecinin iyilestirilmesi

teknoloji araglardan ziyade teknolojinin nasil kullanildig ile ilgilidir (Sanders ve George, 2017).

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonundan ne anladig1 ve bu siirece yiikledigi anlamlarm anlagilmasimin, egitim
uygulamalari igin 6nemli oldugu ileri siiriilebilir. Teknoloji entegrasyonu temel olarak yeni teknolojilerinin smifa
tasarlanmasini ve uygulanmasini icermektedir. Ayni zamanda, teknoloji entegrasyonu siirdiiriilebilir bir degisim
siirecine isaret etmektedir. Ofretmenler ve &gretmen adaylarmin bu siireci etkili bir bicimde hayata
gecirmelerinde okul ve bireysel diizeyde pek ¢ok engel ile karsilagsmaktadir. Nitekim, 6gretmenlerin 6grenme ve
ogretme stireglerinde teknoloji kullaniminin yararli olduguna iliskin algilari: oldugu pek ¢ok arastirmada ortaya
konmakla birlikte (Hernawati, 2019; Oksiiz ve Ak, 2009; Sendurur ve Aslan, 2017; Usta ve Korkmaz, 2010); sinif
ici teknoloji kullanimlar i¢in gerekli yeterliklere sahip olmadiklar1 goriisiindediler (Erdemir, Bakirci ve Eyduran,
2009). Ogretmenlerin yeterliklerinin yani sira, pedagojik inanglar1 (Ding vd., 2019), tutumlar1 (Farjon vd., 2019),
teknolojiye iliskin deger inanglar1 (Taimalu ve Luik, 2019; Atman-Uslu ve Usluel, 2019) entegrasyon siirecinde rol
oynamaktadir. Ogretmen diizeyindeki faktorlerin yani sira, okullarda teknolojik olanaklara erisim, 6gretim

programlari, zaman gibi pek ¢ok digsal faktorler de goz dniinde bulundurulmalidir.
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Ayrica, son yillarda yiiriitiilen ¢alismalarda, 6gretmen diizeyinde faktorlerin birbirilerini etkiledigi (Bahcivan vd.,
2019; Cheng ve Xie, 2018; Scherer vd., 2018; Taimalu ve Luik, 2019); ayrica okul ve 6gretmen diizeyinde
faktorlerin birbiriyle iligkili oldugu ortaya konmustur (Vongkulluksn vd., 2018).

Ozetle teknoloji entegrasyonu birbiri ile iligkili faktdrleri igeren dinamik bir siirectir (Kopcha vd., 2020).
Dolayisiyla, 6gretmen adaylarmin, teknoloji entegrasyonunun var olan 6gretim uygulamalari ile teknolojiyi bir
araya getirmenin Gtesinde, birbiri ile iligkili ¢ok yonlii faktorleri iceren bir siire¢ oldugunun farkinda olmalar:
onemlidir. Ogretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonu kavrami hakkindaki algilariin anlagilmast ayni
zamanda, 6gretmen yetistirme siirecinde 6gretim elemanlari igin yol gosterici bulgular1 beraberinde getirebilir.
Bu noktalardan hareketle, bu calismada 6gretmen adaylarimin egitimde teknoloji entegrasyonu kavramina iligkin

algilarmin metaforlar yoluyla incelenmesi amaclanmistir. Asagida yer alan arastirma sorularina yanit aranmigtir:

e Ogretmen adaylari, egitimde teknoloji entegrasyonunu hangi metaforlari kullanarak agiklamaktadir?

o Ogretmen adaylarinin iirettigi metaforlar hangi kategoriler altinda toplanmaktadir?
2. Yontem

Bu ¢alisma, 6gretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonu hakkindaki algilarinin metaforlar yoluyla incelenmesini
amaglayan nitel bir arastirmadir. Metaforlar, bilinmeyeni, bilinenin terimlerine aktararak iletir ve sosyal bilim
calismalarinda giderek onemi artmaktadir (Moring, 2001). Calisma olgubilim deseni ile yiiriitiilmistiir.
Olgubilim arastirmalarinda, bireylerin deneyimledigi olgunun altinda yatan ortak anlamlarin kesfedilmesi

amaglanir (Kocabiyik, 2015).

2.1. Katilimcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu, bir devlet {iniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim goren 66 6gretmen aday1
olusturmustur. Calisma 2020-2021 Bahar yariyilinda yiirtitiilmiistiir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin
tamami 6gretim teknolojileri dersini alan ve arastirmaya goniillii olarak katilan 6grencilerden segilmistir. Calisma

grubundaki 6gretmen adaylarinin demografik 6zellikleri Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1.

Katilimcilarin demografik ozellikleri

Program Kadin Erkek Toplam
Fen Bilgisi Ogretmenligi 12 8 20
Rehberlik ve Psikolojik Danisma 22 14 36
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 7 3 10
Toplam 41 25 66

Tablo 1’e gore, 6gretmen adaylarinin 41'i kadin, 25 erkektir. Katilimcilarin 36’s1 rehberlik ve psikolojik danisma,

20’si fen bilgisi 6gretmenligi ve 10"u sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda 6grenim gormektedir.

2.2.  Verilerin Toplanmasi

Veriler iki boliimden olusan ve elektronik ortamda olusturulan bir form ile toplanmistir. Baglantis1 paylasilan
form 6gretmen adaylari tarafindan doldurulabilmesi igin 1 hafta siireyle erisime agik tutulmustur. Formun birinci
boliimiinde 6gretmen adaylarmin, cinsiyet, 6grenim gordiikleri program ile ilgili bilgileri sorulmusgtur. Formun
ikinci boliimiinde, “Egitimde teknoloji entegrasyonu ......... gibidir. Cinkid, .................. 7 ctimlesini
tamamlamalar1 istenmistir. Ogretmen adaylar1 arastirmaya kendi goniilliilitk durumlarina gore katilmustir.

Ayrica, katiimcilara arastirmanin amaci, verilerin korunmasi ve gizliligi ile ilgili gerekli agiklamalar yapilmustir.

2.3.  Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Veriler, igerik analizi ile ¢6ztimlenmistir. Verilerin analizinde NVivol2 yazilimi kullanilmistir. Weber’e gore
(1990), nitel arastirmalarda igerik analizi, biiylik miktarda metni benzer anlamlar1 temsil eden verimli sayida
kategoriye smiflandirmay1 amaglar. Icerik analizinde Yildirim ve Simsek (2006) ileri siiriilen adimlar izlenmistir.
Buna gore, once veriler kodlanmistir. Daha sonra, ikinci adimda oraya ¢ikan kodlardan yola ¢ikarak, kodlar
belirli kategoriler altinda toplayan temalar bulunmustur (Yildirim ve Simsek, 2006). Uclincii adimda, veriler
kodlara ve temalara gore diizenlenmis ve tanimlanmistir. Son olarak, bulgular yorumlanarak raporlanmistir.
Aragtirmanin gegerligi ile ilgili olarak, raporlama siirecinde, 6gretmen adaylarinin kendi ifadelerinden alintilar
yapilmustir. Ayrica, aragtirma bulgularinin paylasildig: bir teyit toplantis1 yapilmistir ve katilimcilardan bulgular

ile ilgili degerlendirme yapmasi istenmistir.
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3. Bulgular

Ogretmen adaylarinin iirettigi metaforlar incelendiginde, 36's1 tekrar etmeyen olmak iizere 66 metafor iiretildigi

belirlenmistir. Bu metaforlar ve frekanslar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.

Metaforlarin dagilim

No Metafor f No Metafor f No Metafor f
1 Adaptasyon 3 14  Element 1 27  Parca 1
2 Agac 3 15 Evin catis1 1 28 Sosyal cevre 1
3 Aile 2 16 Festival 1 29 Toprak 1
4 Anabhtar ve kilit 1 17 Gemi ¢apast 1 30 Temel ihtiyag 1
5 Arkadas 1 18  Hayat 2 31 Tren 1
6 Ayak uydurmak 4 19  Hayat dinamigi 1 32  Yapboz 13
7 Basamak 1 20 Islevsellik 1 33 Yenilenme 2
8 Beton 1 21 Kompozisyon 1 34 Yol 1
9 Beyin 1 22 Korku filmi 1 35 Zaman 2
10  Bilgide biitiinliik 2 23  Makine yag1 1 36  Zincir halkasi 1
11 Biitiinlesme 7 24 Mutfak robotu 1

12 Damar 1 25 Miihendislik 1

13 Ekmek 1 26 Miizik enstriimani ¢alma 1

Tablo 2’e gore, yap boz (f=13), biitiinlesme (f=7), ayak uydurma (f=4), adaptasyon (f=3) ve aile (f=3) birden fazla
kodlanan metaforlardir. Bu metaforlar ile ilgili agtklama ctimlelerine gore analiz edildiginde dort tema ortaya
cikmistir: (a) birlestirme ve biitiinlestirme stireci olarak teknoloji entegrasyonu, (b) uyum saglama siireci olarak
teknoloji entegrasyonu, (c) teknoloji entegrasyonunun 6grenme ve 0gretme siirecindeki rolii, (d) teknolojinin
yapisal Ozellikleri Tablo 3’te ortaya ¢ikan temalar, bu temalar altinda yer alan metaforlar, frekanslar ve yiizde ile

ilgili bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 3.

Temalara gore metaforlarin dagilimi

Tema Metaforlar f %

Birlestirme ve biitiinlestirme siireci Yapboz (f=13), biitiinlesme (f=7), agac (f=3), festival (f=1), 30 45,4
hayat (f=2), islevsellik (f=1), kompozisyon (f=1), mutfak
robotu (f=1), mithendislik (f=1)

Uyum saglama siireci Ayak uydurmak (f=4), adaptasyon (f=3), aile (f=2), anahtar ve 13 19,7
kilit (f=1), miizik enstriimani ¢calmak (f=1), sosyal cevre (f=1),
toprak (f=1)

Teknoloji entegrasyonunun 6grenme  Yenilenme (f=2), bilgide biitiinliik (f=2), basamak (f=1), beyin = 12 18,1
ve dgretme siirecindeki rolii (f=1), damar (f=1), ekmek (f=1), evin catis1 (f=1), gemi ¢apast
(£=1), parca (f=1), yol (f=1)

Teknolojinin yapisal 6zellikleri Arkadas (f=1), beton (f=1), element (f=1), hayat dinamigi 11 16,7
(f=1), korku filmi (f=1), makine yag1 (f=1), temel ihtiyag (f=1),
tren (f=1), zaman (f=1), zincir halkasi (f=1)

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin metaforlarinin en ¢ok birlestirme ve biitiinlestirme siireci olarak
teknoloji entegrasyonu temasinda yer aldig1 gériilmektedir (f=30). Ogretmen adaylarmin iirettigi metaforlar ile

ilgili teknolojinin yapisal 6zellikleri temasi ise diger temalardan daha az kod icermektedir (f=11).

3.1.  Birlestirme ve biitiinlestirme siireci olarak egitimde teknoloji entegrasyonu

Tablo 3’e gore, birlestirme ve biitiinlestirme siireci olarak teknoloji entegrasyonu temasinda yer alan metaforlar,
toplam metaforlarin %45.4'iinti olusturmaktadir. Bu temada en ¢ok “yapboz”, “biitlinlesme” ve “aga¢”
metaforlariin birden ¢ok tiretildigi goriilmektedir. Bu temada yer alan metaforlar incelendiginde, 6gretmen
adaylarinin, teknoloji entegrasyonunu birden fazla parganin uyumlu bir bigcimde birlestirildigi bir siire¢ olarak

gordiikleri ortaya ¢ikmustir:

“Egitimde teknoloji entegrasyonu bir yapboz gibidir. Ciinkii tipki yapbozdaki gibi farkli parcalarin bir
araya gelmesiyle uyumlu ve anlami bir sonug¢ ¢ikmasi gibi, farkli sistemlerin de bir uyum iginde
calistiginda entegrasyon meydana gelir.” (FEN OA3).

“Egitimde teknoloji entegrasyonu, bir agag gibidir. Ciinkii agacin dallar: gibi ¢ok farkli arag ve yontemleri

icinde barindirip bir sumif ortaminda ana etmen olan bilgiyi, agacin meyveleri gibi yesertir.” (SOS OA1).
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“Egitimde teknoloji entegrasyonu mutfak robotu gibidir. Ciinkii farkli seyleri birbirine dahil edip yeni ve
iyiyi bulmaya yarar.” (PDR OA22).

“Egitimde teknoloji entegrasyonu miihendislik gibidir. Ciinkii bir seyleri birbirine baglariz ve saglam
calismasini bekleriz.” (PDR OA13).

“Egitimde teknoloji entegrasyonu hayat gibidir. Ciinkii hayat da bir ¢ok seyin bir araya gelmesiyle
olusur.” (PDR OA24).

“Egitimde teknoloji entegrasyonu agag gibidir. Ciinkii entegrasyonu gerceklestirebilmemiz icin bircok
seye ihtiya¢ duyuyoruz ve o ihtiya¢ duydugumuz faktorleri de agacin yapraklarina benzetebiliriz. Eger
agacimizin giir yaprakli ve iyi meyvelere sahip olmasini istiyorsak ihtiya¢ duyulan faktérleri iyi analiz
edip tamamlayip en iyi sekilde kullanmamiz gerekiyor ki meyvesi de bize mutluluk ve basarma duygusu

ile dénsiin.” (FEN OA33).

3.2.  Uyum saglama siireci olarak egitimde teknoloji entegrasyonu
Ogretmen adaylarmnin iirettigi metaforlarm % 19,7’si uyum saglama siireci olarak egitimde teknoloji

entegrasyonu temasinda yer almistir. Bu temada birden fazla tekrar eden metaforlar, “ayak uydurmak”,

7”7 “”

“adaptasyon”, “aile”’dir. Bu temada yer alan metaforlar incelendiginde, 6gretmen adaylarinin teknolojinin

gelismesi ile birlikte entegrasyonun uyum saglanmasi gereken bir siireg olarak gordiikleri ortaya ¢ikmustir:

“Egitimde teknoloji entegrasyonu ayak wydurmak gibidir. Ciinkii, hayatimizin her alaninda degisen
teknolojileri kullanabildigimiz zaman tam anlamiyla hayat: yakalayabiliriz.” (PDR OA10).

“Egitimde teknoloji entegrasyonu aile olmak gibidir. Ciinkii nasil aile olarak topluma uyum sagliyorsak
stnif olarak da yenilikleri uyum saglariz.” (FEN OA17).

“Egitimde teknoloji entegrasyonu, akisa adapte olmak gibidir. Ciinkii siirekli degisen ve gelisen
teknolojinin her alanda karsimiza ¢ikmas: ve bizim bilgi sahibi olup kullanimindan kaginmamamiz, akisa
uyum saglayabildigimizin gostergesidir.” (PDR OA43).

“Egitimde teknoloji entegrasyon cevreye adapte olmak gibidir. Ciinkii hayatimizdaki yeniliklere her
zaman agik olmaluyiz.” (SOS OA51).
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3.3. Teknoloji entegrasyonunun 6grenme ve 6gretme siirecindeki rolii
Ogretmen adaylarinin iirettigi metaforlarin % 18,1i teknoloji entegrasyonunun grenme ve 6gretme siirecindeki
rolii temasinda yer almistir. Bu temada yer alan metaforlar incelendiginde, 6gretmen adaylarmin teknoloji
entegasyonunun Ogrenme ve Ogretme siirecinin niteliginin iyilestirilmesi ve desteklemesi o6zelligine vurgu
yaptig1 goriilmiistiir:
“Egitimde teknoloji entegrasyonu, gemi capasi gibidir. Ciinkii nasil ki gemi capasi o geminin sabit
durmasini saglwyorsa entegrasyon ozellikle de teknoloji entegrasyonu bilginin kalict olmasini saglar.”
(FEN OA5).
“Egitimde teknoloji entegrasyonu eve c¢ati yapmak gibidir ¢iinkii cati yaparken parcalar: birlestire
birlestire nasil kendimize yasam alani yaratiyorsak entegrasyonda da egitimle teknolojiyi birlestirip
ogrendigimiz seyin kalitesini ve kaliciligini arttiririz. Bu sayede bilgilerin altinda barinabilecegi catimiz
hazir olur.” (PDR OA29).
“Egitimde teknoloji entegrasyonu dgrencilerin dgrenmesini kalici ve 6gretimini eglenceli hale getirecek
bir yol gibidir. Ciinkii entegrasyonla birlikte teknolojiyi de dersimize dahil ettigimizde bu yolu bir aragla
hem hizli hem de eglenceli olarak ilerlememizi saglar. Ulasilacak olan yere daha hizl ve eglenceli bir sekilde
varilir yani 0grenilecek olan konu hem daha kolay bir sekilde hem de hizli ve kalict bir sekilde teknoloji
entegrasyonuyla 6grenilmis olur.” (SOS OAG).
“Egitimde teknoloji entegrasyonu bilgide biitiinliik gibidir. Ciinkii kullamlan bilgi iletisim teknolojileri
bilgilerde gorsel ve isitsel olarak biitiinliik saglar. Bu sayede bilgiler zihinde biitiinliik kazanir.” (PDR
OA31).
3.4 Teknolojinin yapisal 6zellikleri
Ogretmen adaylarinin iirettigi metaforlarin % 16,7’si teknolojinin yapisal dzellikleri temasinda yer
almistir. Bu temada yer alan metaforlar incelendiginde, 6gretmen adaylarinin teknolojinin stirekli
gelismesi, degismesi ve hayatimizi kolaylastirmasi gibi yapisal Ozelliklerine vurgu yaptig
gorulmistiir:
“Egitimde teknoloji entegrasyonu destekleyici bir arkadas gibidir. Ciinkii o da hayat: kolaylastirir.” (SOS
OA40).
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“Egitimde teknoloji entegrasyonu hayat dinamigi gibidir. Ciinkii giiniimiizde gelisen teknolojide olmazsa
olmazimiz haline gelmistir.” (FEN OA12).
“Egitimde teknoloji entegrasyonu hi¢ durmayan bir tren gibidir. Ciinkii, gelisimi ve yeni entegrasyon
alanlart devamhilik gosterir.” (PDR OA57).
“Egitimde teknoloji entegrasyonu bir zincirin sonsuz halkast gibidir. Ciinkii siirekli iizerine koyarak

ilerlemenizi saglar.” (PDR OA42).
4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismada, 6gretmen adaylariin egitimde teknoloji entegrasyonunu agiklamak igin kullandiklar1 metaforlar
incelenmistir. Arastirma sonucunda, 0gretmen adaylarmin iirettikleri metaforlar dort temada toplanmustir.
Birinci tema, birlestirme ve biitiinlestirme siireci olarak teknoloji entegrasyonudur. Ogretmen adaylarmin bu
temada tirettikleri metaforlar incelendiginde, entegrasyonu birden fazla parganin anlamli bir bigimde bir biitiin
olusturdugu bir siireg olarak gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu, entegrasyonun ¢ok yonlii dogasina
vurgu yapilmas: agisindan olumlu olarak degerlendirilebilir ve Ogretmen adaylarmin bu konuda
farkindaliklarmin daha yiiksek oldugu ifade edilebilir. Bu bulgu, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin almis
olduklar1 6gretim teknolojileri dersi kapsaminda yapilan sinif igi tartismalara baglanabilir. Arastirmada bulunan
ikinci tema, uyum saglama siireci olarak teknoloji entegrasyonudur. Bu temadaki metaforlarda, teknolojinin hizli
gelismesi sonucunda Ogretmenlerin uyum saglamas: gereken bir gereklilik oldugu vurgusu vardir. Elbette,
teknolojinin stirekli degismesi ve gelismesi, 0gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin adapte olmasi gereken bir
degisim siirecine yonlendirmektedir. Dolayisiyla, entegrasyon siirecini bu sekilde agiklayan 6gretmen adaylar:
icin bir degisim ve gelisim asamasmin daha 6nemli oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte alanyazinda,
teknolojinin 6nyargili savunucularina kars1 dikkatli olunmas1 gerektigi ve varsaymmsal faydalarin karsilanip
karsilanmadigma iliskin iddialarin gegerliliginin degerlendirilmesi gerektigi ifade edilmektedir (George &
Sanders, 2017). Arastirmada ulasilan ticlincii tema teknoloji entegrasyonunun 6grenme ve ogretme siirecindeki
rolii ile ilgilidir. Bu temada yer alan metaforlar incelendiginde, 6grenmenin kaliciliginin saglanmasi gibi
unsurlara vurgu yapildig1 goriilmiistiir. Buna gore, 6gretmen adaylarmin teknoloji entegrasyonunun 6grenme
ve Ogretmeye olan etkisine daha ¢ok odaklandiklari soylenebilir. Bu noktada, entegrasyonun mevcut
teknolojilerle daha 6nce yapilanlar taklit etmek igin yeni teknolojiyi kullanmanin 6tesine gecilmesi ve sadece

Ogretme, yonetim ve Ogrenmenin verimliligini artirmak yerine anlamli 6grenmeye odaklanmasi gerektigi
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onerilmektedir (George ve Sanders, 2017). Bu calismada ulagilan dordiincii tema ise, teknolojinin yapisal
ozellikleridir. Bu temada yer alan metaforlar incelendiginde, teknolojinin hayati kolaylastirmasi, stirekli gelismesi
ve degismesi gibi yapisal dzelliklerine odaklanilmistir. Ogretim teknolojileri ile ilgili gretmen adaylarinin
tirettikleri metaforlarin incelendigi bir calismada teknolojinin yapisal 6zellikleri ile ilgili bir kategoriye ulagilmis
ve Ogretmen adaylarinin egitim teknolojilerinin niteligine yonelik algilarin zayif kaldig1 yontinde yorumlanmistir

(Bilgig, 2021).

Sonug olarak, bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin egitimde teknoloji entegrasyonunu iliskilendirdikleri siirecler
ve Ozellikler agisindan farkli algilar1 oldugu goriilmiistiir. Teknoloji entegrasyonuna iliskin 6gretmen tepki
modeline gore, 6gretmenlerin smiflarda teknoloji kullanim kararlarin etkileyen etmenlerden biri de 6gretmenin
bu konuda neyi miimkiin olarak gordiigiine dair algisidir (Kopcha vd., 2020). Bu baglamda, 6gretmen yetigtirme
stirecinde uygulayicilarin 6gretmen adaylarmin yaklasimlarini goz oniinde bulundurmas: énemlidir. Mevcut
teknoloji egitimi derslerinin 6gretmen adaylarinin teknoloji yeterlilik seviyelerine gore uyarlanmis olmamasi ve
stratejik olarak birbirleriyle uyumlu olmamasi gibi nedenlerle yeterli olmadig1 yoniinde bulgular bulunmaktadir
(Baek ve Sung, 2020). Sonug¢ olarak, Ogretmen adaylarmin bakis agilarindaki cesitliligin ve dijital
yeterliliklerindeki farklilasmalarinin goz oOniinde bulundurulmasi Ogretmen yetistirme siirecinde Onemli
goriilmektedir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin, teknoloji entegrasyonunun degisen ve gelisen teknolojinin
yani sira, konu alani, pedagoji, okulla ilgili kosullar gibi pek ¢ok faktdrden etkilendigi konusunda anlayis
kazanabilecekleri etkinlikler diizenlenebilir. Teknoloji entegrasyonunu 6grenme ve 6gretme siirecin tizerindeki
rolii ile agiklayan 6gretmen adaylarinin bunun gerceklesmesi igin siirecin planlanmasi ile ilgili farkindalik
kazanmalar1 saglanabilir. Son olarak, teknolojinin yapisal Ozelliklerine vurgu yapan &gretmen adaylarinin
entegrasyon siirecinin niceliksel bir degisimden ziyade egitimde niteliksel bir degisim ile ilgili konusunda

desteklenmelerine yonelik etkinlikler diizenlenebilir.
Etik Beyan ve Cikar Catismasi
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6. Extended Summary

Ensuring technology integration is encouraged by reasons such as the responsibilities attributed to schools in
raising the future workforce, providing students with access to information and critical consumption skills, and
expectations regarding the benefits of technology in learning and teaching processes (Sanders & George, 2017).
Technology integration is defined as a process where technology adds value to the curriculum by facilitating
qualitative changes to achieve more specific and complex goals instead of facilitating quantitative changes by
doing more in less time (Ertmer, 1999). Technology integration basically includes the design and implementation
of learning-teaching processes that integrate pedagogy and content in a meaningful way, beyond bringing new
technologies into the classroom. At the same time, technology integration points to a sustainable process of
change. In summary, technology integration is a dynamic process that includes interrelated factors (Kopcha et
al., 2020). Therefore, it is important for pre-service teachers to be aware that technology integration is a process
that includes interrelated multifaceted factors beyond bringing together existing teaching practices and
technology. Understanding the perceptions of teacher candidates about the concept of technology integration can
also bring about guiding findings for the instructors in the teacher training process. Based on these points, in this
study, it is aimed to examine the perceptions of teacher candidates regarding the concept of technology
integration in education through metaphors. This study is a qualitative research aiming to examine pre-
service teachers' perceptions of technology integration through metaphors. Metaphors convey the

unknown by transferring the unknown to the terms of the known, and their importance is increasing in

social science studies (Moring, 2001).

The study group of the research consisted of 66 teacher candidates studying at the education faculty of

a state university. All of the teacher candidates participating in the research were selected from the
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students who took the instructional technologies course and participated in the research voluntarily.The
data were collected with a form consisting of two parts and created in an electronic environment. The
form, the link of which is shared, was kept open for 1 week so that it could be filled by pre-service
teachers. In the first part of the form, pre-service teachers were asked about their gender, age and
department. In the second part of the form, they were asked to complete the sentence as “Technology
integration in education is like .......... Because, ................... ". The data were analyzed by content
analysis. NVivol2 software was used in the analysis of the data. In the content analysis, the steps suggested by
Yildirim and $imsek (2006) were followed. Accordingly, the data was coded first. Then, starting from the codes
that came out in the second step, themes that gathered the codes under certain categories were found (Yildirim
& Simsek, 2006). In the third step, the data were organized and defined according to codes and themes. Finally,
the findings were interpreted and reported. Regarding the validity of the research, quotations were made from
the pre-service teachers' own statements during the reporting process. In addition, a confirmation meeting was
held in which the research findings were shared and the participants were asked to evaluate the findings. For

reliability, 20% of the data was coded by an expert in the field. The percentage of agreement was calculated as

0.92 (Miles & Huberman, 1994).

When the metaphors produced by the pre-service teachers were examined, it was determined that 66 metaphors
were produced, 36 of which were non-repetitive. Puzzle (f=13), combination (f=7), keeping up (f=4), adaptation
(f=3) and family (f=3) are metaphors that are coded more than once. When this metaphor was analyzed according
to its characteristics, four themes emerged: (a) technology integration as a unification and combination process,
(b) technology integration as an adaptation process, (c) the role of technology integration in the learning and

teaching process, (d) structural features of technology.

The metaphors included in the theme of technology integration as a process of combining and unifying
constitute 45.4% of the total metaphors. In this theme, it is seen that the metaphors of "puzzle",
"combination” and "tree" are produced more than once. When the metaphors in this theme were
examined, it was revealed that the pre-service teachers saw technology integration as a process in
which more than one part was harmoniously combined. 19.7% of the metaphors produced by pre-
service teachers were included in the theme of technology integration in education as an adaptation

mon

process. The metaphors that repeat more than one in this theme are "to keep up", "adaptation", "family".
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When the metaphors in this theme were examined, it was revealed that the pre-service teachers saw
integration as a process that needs to be adapted with the development of technology. 18.1% of the
metaphors produced by pre-service teachers were included in the theme of the role of technology
integration in the learning and teaching process. When the metaphors in this theme are examined, it is
seen that the pre-service teachers emphasize the feature of technology integration to improve and
support the quality of the learning and teaching process. 16.7% of the metaphors produced by pre-
service teachers were included in the theme of the structural features of technology. When the
metaphors in this theme are examined, it is seen that the pre-service teachers emphasize the structural

features such as the continuous development and change of technology and making our lives easier.

It has been observed that pre-service teachers who see technology integration as a process of combining
and combining emphasize the multifaceted nature of integration and have higher awareness on this
issue. For teacher candidates who see technology integration as an adaptation process, future studies can be
conducted on what adaptation means for them. In addition, activities can be organized where they can gain
understanding that technology integration is affected by many factors such as subject area, pedagogy, school-
related conditions, as well as changing and developing technology. It can be ensured that pre-service teachers,
who explain technology integration with its role on the learning and teaching process, gain awareness about the
planning of the process in order for this to happen. Finally, it can be ensured that teacher candidates who
emphasize the structural features of technology are supported in the integration process related to a qualitative

change in education rather than a quantitative change.
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Okul dis1 6grenme

Astronomi bilimi son yillarda okullarda yiiriitiilen derslerin Otesine gecmis, insanlarin bireysel meraklar:
dogrultusunda yeni deneyimlerle destekledikleri bir 6§renme alani haline gelmistir. Bu durum astronomi 6grenme
yollarimin teknoloji destegi ile cesitlenmesinin ve ilgi gormesinin de oniinii agnustir. Son yillarda egitim ve diger
alanlarda 6rneklerini gordiigiimiiz Artirlmig Gergeklik (AG) uygulamalari, astronomi 6grenme siirecinde de aktif
olarak kullanilmaktadir. Star Walk 2 de, bu AG uygulamalarmdan birisidir. Bireylerin gokyiizii gozlemi yaparken
gercek zamanly goriintii ve bilgi akist elde etmesini saglayan bu uygulama, her yastan bireyin astronomi
d3renmesini destekleyecek ozellikler icermektedir. Bu tarz uygulamalarin bireyler tarafindan tercih edilmesinde
dnemli etkileri olan unsurlar, uygulamamn dil tercihleri, kullanim kolaylig: ve erisilebilirligidir. Star Walk 2,
erigilebilirlik ve kullanim kolaylig1 bakimindan kullanicilarin ihtiyaclarina cevap verebilen bir uygulama olmakla
birlikte, detayli bir kullanma rehberi ve Tiirkce dil segenegi icermemektedir. Bu durum, oncelikli dil tercihi Tiirkce
olan kullamicilarin uygulamadan etkin sekilde faydalanmasina engel olabilmektedir. Bu kapsamda ¢aligmanin
amaci, 6grenciler, 6gretmenler ve diger bireysel dgrenenler icin Star Walk 2 uygulamasmun kullanimina dair
detayli bir Tiirkce rehber sunmaktir. Calisma kapsamunda arastirmacilar uygulamanmn tiim oOzelliklerini
kullanms, uygulama ile yapilabilecek gozlemleri incelemislerdir. Uygulamanin iicretli ve iicretsiz siiriimlerini
ayrt ayrt inceleyerek detayli bir rehber hazirlamiglardir. Hazirlanan gorsel destekli rehber yoluyla, kullanicilarin
uygulamamn  ozelliklerini etkili bir sekilde kullanmalarimi saglamak ve astronomi d6%renme siireclerini

kolaylastirmak hedeflenmistir. Ayrica dil segeneklerinden dolay: uygulamay: kullanamayan kullanicilara da Tiirkge kullanim rehberi destegi saglanmast
planlanmgtir. Calismada sunulan rehber ve uygulamaya dair detayli gozlem bilgilerinin gerek 6grenci ve 6gretmenler, gerekse bireysel kullanicilar igin
faydali bir kaynak olacag: diisiiniilmektedir.
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1. Giris

Giinliik hayatin akisinda normal olarak karsilanan giin olusumu, mevsim olusumu, ay tutulmasi vb. olaylar ¢ok
eski donemlerin gizemli ve ¢ok arastirilan konular1 arasinda yer almigtir. Giiniimiiz teknolojisinin heniiz
olmadigr donemlerde, insanlar giinliik hayatlarin1 sekillendirebilmek igin karsilastiklart bu olaylar
anlamlandirmaya yonelik gozlemler ve gesitli matematiksel ¢alismalar yiiriitmiislerdir. Bu agidan astronomi
calismalar en eski bilimsel ¢alismalar olarak goriilmektedir (Trumper, 2006). Astronomi ile ilgili ilk ¢alismalar
olma oOzelligini tasiyan bu uygulamalar, o dénem soyut ve karmasik goriinen olaylara simdi siradan olaylar
olarak bakabilmemizi saglamistir. Bununla birlikte, glintimiizde gizemini koruyan, soyut ve karmagik goriinen
onlarca yeni konu ve kavram bulunmaktadir. Astronomik gozlemler teknolojiyi kullanarak bu kavramlarin
anlamlandirilmas: konusunda veriler elde edilmesini ve olaylar zincirinin aydinlatilmasmi saglarlar (Ridlo,
Indrawati, Afafa, Bahri, Kamila ve Rusdianto, 2021; Trumper, 2006). Diger yandan, astronomik goézlemlerin
getirdigi sonuglar kadar bu sonuglarin toplumun giinliik hayata aktarilmasi, yani astronominin 6gretimi de
olduk¢a onemlidir. Biiyiik boliimii soyut, ¢ok sayida kavrami igerisinde barindiran astronomi konulars,
ogretmenlerin de dgrencilere aciklamakta zorlandiklar: konular arasmdadir (Aktamis ve Arici, 2013; Tanik Onal
ve Onal, 2021; Tagcan ve Unal, 2020). Ciinkii bu kavramlar dogrudan gdzlemlenmesi sinirli olmasma ragmen
dgrenenlerin ii¢ boyutlu diisiinmelerini gerektirmektedir (Eriksson, 2019; Tiirk ve Kalkan, 2017). Ogrenmelerin
kalict ve anlamli sekilde gerceklesmesi icin aktif bir 0grenme siireci yiiriitiilmesi 6nemlidir (Ezberci Cevik,
Bozdemir Yiizbasioglu, Candan Helvaci ve Kurnaz, 2020). Bu sebeple astronomi 6grenmek keyifli ve bir o kadar

da zorlayic olabilen bir stirectir (Eriksson, 2019).

Astronomi insanlarin en fazla ilgisini ¢eken ve bireysel girisimlerle 6grenme cabalarinin yogun oldugu
bilimlerden birisidir (Trumper, 2006). Bu sebeple astronomi 6grenme, son yillarda okul sinirlarinin digina tasan
ve Ogretmen-0grenci etkilesiminin Otesine gegen bir siire¢ haline gelmistir. Bireysel merak ve girisimlerin
tetikledigi bu 6grenme deneyimleri, astronomi 6grenme yollarini da gesitlendirmistir. Astronomi 6grenme, gerek
formal gerekse informal olarak farkl sekillerde ve farkli zamanlarda miimkiin olabilmektedir (Menezes, Ovigli
ve Junior, 2018). Okullarda gerceklestirilen formal 6grenmelere ek olarak, miize gezileri, gozlemevlerinde
astronomik olaylarin goézlemlenmesi, astronomi kamplarina katilma ve bireysel gozlem aktiviteleri, astronomi
ogrenmeyi saglayan informal deneyimler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Pompea ve Russo, 2020). Ayrica
okullarda gergeklestirilen informal 6grenme etkinliklerinden birisi olarak da gokyiizii gozlemleri oldukca

yaygindir (Menezes ve ark., 2018). Bu noktada, gerek okul ortaminda gerekse bireysel gerceklestirilen astronomi
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gozlemleri, bireylere okullarda anlatilan bilimsel bilgilerin somutlastirilmas: ve anlamlandirilmasi bakimindan
onemli goriilmektedir. Ogrenme siirecinin 6nemli bir bileseni haline gelen teknoloji ise daha nitelikli astronomi
gozlemleri yapilmasinin yani sira, astronominin 6gretiminde de aktif bir bilesen olarak yer almaktadir (Pasachoff,

Ros ve Pasachoff, 2008).

Son yillarda kullanim1 daha da artan mobil cihazlar, insanlara istedikleri her an bilgiye erisebilme ve bilgiyi
paylasabilme imkani sunmaktadirlar. Bu sayede, kullanicilarin 6grenme aktivitelerini istedikleri her ortamda
gerceklestirebilmelerini saglarlar (Chen ve Lin, 2016). Ozellikle gesitli nedenlerle (kiiresel salgin, fiziksel imkan
yetersizligi, kalabalik 6grenme gruplar1 vb.) 6grenme ortamlarma erisimlerin kisitlandigr durumlarda, bireysel
Oogrenme girisimleri daha 6n plana ¢ikmaktadir. Bununla birlikte, bilimsel gelismelerin bir sonucu olarak
okullarda Ogrenilen bilimsel bilgilerin, insanlarin giinlitk yasamlarmi siirdiirmeleri igin tek basma yeterli
olamayacag1 da belirtilmektedir (Jones, Corin, Andre, Childers ve Stevens, 2017). Dolayisiyla bireylerin yas grubu
ve egitim diizeyi fark etmeksizin, bireysel girisimlerle 6grenme deneyimleri olusturmalar: bir gereklilik olarak
goriilmektedir. Bu noktada teknoloji destegiyle gerceklesen 6grenmeler daha da 6nemli hale gelmektedir. Sanal
ogrenme ortamlar1 astronomi kavramlarmmn anlamlandirilmasi ve 6greniminin kolaylastirilmasimda
faydalanilan bu teknolojilerden birisidir (Tian, Endo, Urata, Mouri ve Yasuda, 2014). Evrende yer alan nesnelerin
ve aralarindaki iligkilerin iki boyutta anlasilmasi oldukca zordur (Eriksson, 2019). Ogrenenlerin astronomi
kavramlarini anlamlandirabilmeleri i¢in ti¢ boyutlu diisiinebilmeleri gerekir (Ridlo ve ark., 2021). Ogrenenlerin
ciplak gozle goremeyecekleri bu olaylarin nasil gerceklestigini anlamalar1 noktasinda, sanal ortamlarda sunulan
ti¢ boyutlu simiilasyonlar oldukga 6énemli bir yardimcaidir. Bu sebeple, bu teknolojilere astronomi 6gretiminde
yer verilmesi onemli goriilmektedir (Aktamis ve Arici, 2013). Bununla birlikte tamamen sanal ortamda
gerceklesen 0grenme deneyimlerinde, 6grenenlerin gergek goriintiiler ve hareketlilikleri anlamlandirmasi da zor
olabilmektedir. Buna gerekgce olarak ise, gercek goriintiilerle olan deneyimlerin daha fazla duyuyu harekete
gecirmesi, bu sekilde 6grenmeyi daha kolay ve kalic1 hale getirmesi gosterilmektedir (Say ve Pan, 2017). Nitekim
astronomi Ogrenimi sirasinda, gercek ortamda fiziksel modeller kullanan 6grencilerin dersi daha eglenceli
buldugu ve daha kolay 6grendigi belirtilmektedir (Tiirk ve Kalkan, 2017). Bu sebeple tamamen sanal ortamlarda
gerceklesen deneyimlerin bazi sinirliliklar: glindeme gelmistir (Tanik Onal ve Onal, 2021; Tian ve ark., 2014). Son
yillarda bu smarliliklar: azaltmak amaciyla hem sanal hem de gergek ortamlar: bir arada bulunduran artirilmis
gerceklik (AG) uygulamalar: kullanilmaya baslanmistir. AG uygulamalari, sanal ortamlari ve bilesenleri gercek

ortamlar ile bulusturarak bilgiler arasi iliskilendirmeler ve etkilesimler yapilmasina olanak tamr (Tian ve ark.,
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2014). Mobil cihazlarin igerdigi sensor vb. bilesenlerin artmasi, onlarin daha fazla alanda fonksiyonel olarak
kullanilabilmesini saglamistir. Bu durum, AG uygulamalari agisindan da avantaj olusturmustur. Mobil cihazlarin
astronomi alaninda kullaniminin zenginlestirilmesi icin Google Sky Map, Star Walk ve Stellarium gibi ¢ok sayida
AG uygulamasi gelistirilmistir. Ayrica, bu uygulamalarin giincel siiriimleri, mobil cihazlarin kameralarini
kullanarak, gercek goriintiiler tizerinden gok cisimlerine iliskin bilgiler sunabilmekte, kullanicilara gesitli kayitlar
tutabilme imkan1 sunabilmektedir. Dahasi, farkl dil secenekleri ve yan uygulamalar ile kullanicilarin daha genis
bir bilgi agina ulagsmasini saglamaktadir. Bu 6zellikler, her yastan astronomi 6grenmek isteyen bireylere oldukga
genis firsatlar sunmaktadir. Yedinci sinif 6grencileri ile yapilan bir ¢alismada, Aktamis ve Arici (2013), sanal
gerceklik uygulamalarn ile yiiriitiilen astronomi Ogretimi sonrasinda o6grencilerin akademik basarilarmin
arttigini, ayni1 zamanda 6grenmelerinin daha kalic1 oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde, ayni1 yas grubu ile AG
uygulamalari yiiriiten Say ve Pan (2017), uygulamaya katilan 6grencilerin akademik basarilarinda anlamh bir
artis oldugunu belirtmislerdir. Ayni1 zamanda Ogrencilerin astronomiye yonelik tutumlarinda da olumlu
degisimler gerceklestigine deginmislerdir. Ortaokul 6grencileri ile ytiriitiillen bir bagka ¢alismada, Sahin ve
Yilmaz (2020) tarafindan AG uygulamalar1 kullanilarak astronomi 6gretimi gerceklestirilmistir. Uygulamalar
sonunda 6grencilerin akademik basarilariin ve astronomi dersine yonelik tutumlarinin olumlu yénde degistigi
gozlemlenmistir. Buna ek olarak, 6grencilerin AG uygulamalarimi kullanma konusunda bir kayg1 yasamadiklari,
gelecekte de bu uygulamalar1 kullanma konusunda istekli olduklar: belirtilmistir. Tanik Onal ve Onal (2021) ise
benzer bir calismayr istiin yetenekli Ogrenciler ile yiiriitmiis, calisma sonunda Ogrencilerin akademik
basarilarinin ve derse yonelik ilgilerinin arttigini gozlemlemistir. Tian ve ark. (2014) benzer sonuglar: {iniversite
ogrencileri ile ytriittiikleri ¢alismada elde etmis, 6grencilerin gozlem yapma siirecinde AG uygulamalarinin
faydali oldugunu belirtmistir. Danaia, McKinnon ve Fitzgerald (2017) ise hem &grenci hem 6gretmenlere AG
uygulamalar1 konusunda destek verdikleri bir astronomi 6gretim stireci yiiriitmiiglerdir. Uygulamalar sonunda
ogrencilerin bilim algilarinda 6nemli degisimler oldugu belirlenmistir. Gortildiigii tizere AG ortamlar: kullanarak
astronomi Ogrenen bireylerin daha iyi gozlemler yapabildikleri (Tian ve ark., 2014), daha kalict 6grenmeler
edindikleri (Aktamis ve Arici, 2013), akademik basarilarinin arttigy (Bulus Kirikkaya ve Sentiirk, 2018; Sahin ve
Yilmaz, 2020; Tanik Onal ve Onal, 2021) ve astronomiye yonelik tutumlarinin olumlu yénde degistigi (Sahin ve
Yilmaz, 2020; Say ve Pan, 2017; Tanik Onal ve Onal, 2021) belirlenmistir. Ayrica astronomi 6grenme ortamini
tiziksel ve teknolojik informal 6grenme yollar ile desteklemenin 6grencilerin bilim algilarinda 6nemli degisimler

gerceklestirdigi de belirtilmektedir (Danaia ve ark., 2017).
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Astronomi bilimi smiflardaki derslerin digma tasmis ve tiim bireylerin meraklar1 dogrultusunda &grenme
cabasina girdikleri bir alan haline gelmistir. Bunun bir sonucu olarak da sanal ve AG destekli 6grenme ortamlar:
kullamilmaya baglanmigtir. Ozellikle hayat boyu dgrenen bireylerin desteklenmesi ve grenme siirecinin giinliik
yasamin bir parcasi haline getirilmesi konusunda AG wuygulamalarmin 6nemli katkilar saglayacag:
diistiniilmektedir. Astronomi 6grenme siireci igin teknoloji destekli bir sistem kullanan Chen ve Lin (2016), elde
ettikleri sonuglar 1s1g1nda, boyle bir sistemin kullanilmas: konusunda bireylerin istekliliginin algilanan yararliliga
bagli oldugunu belirtmistir. Ayrica kullanim kolayligimnin bireylerin teknolojiyi 6grenme siirecinde kullanma
istegini onemli sekilde etkiledigini vurgulamislardir. Elde edilen sonuglara bakildiginda astronomi 6grenimini
desteklemek ve bireylerin dgrenme siireglerini kolaylastirmak i¢in AG uygulamalarinin etkili kullanimlarinin
oldukga 6nemli oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda bu ¢alismanin amaci, astronomi 6grenimine yonelik bir AG
uygulamasi olan Star Walk 2 uygulamasinin etkili kullanimina dair detayl bir rehber hazirlamaktadir. Star Walk
2, GPS yardimiyla gok cisimlerinin konumlarinin ve 6zelliklerinin taninmasini saglayan bir artirilmis gerceklik
uygulamasidir (Patricio, Costa, Carranga ve Farropo, 2018). Bu ¢alisma ile arastirmacilara ve ogretmenlere
derslerinde kullanabilecekleri bu uygulamaya dair kaynak niteliginde detayli bilgilendirmeler sunmak
hedeflenmektedir. Bu bilgilendirmelerin bireysel olarak astronomi gézlemleri yapmak isteyenler igin de kullanim
stirecini kolaylastiracagy diistintilmektedir. Ayrica uygulamanin Tiirkge siirtimiiniin bulunmamas: sebebiyle
uygulamadan faydalanamayan kullanicilara Tiirkge bir rehber sunulacak olmas: da g¢alismanin Onemli

¢iktilarindan biri olacaktir.
2. Yontem

Bu calismada astronomi 6grenimini desteklemek iizere gelistirilmis olan Star Walk 2 uygulamasinin sirasiyla
“uygulama genel bilgilendirmesi” ve “uygulama igerisindeki meniilerin tanitimi1” bashklarmi kapsayan bir
kullanict rehberi hazirlanmistir. Rehberde uygulamanin iicretsiz ve {icretli siirtimleri arasindaki farklhiliklar,
eklenebilecek 6zellikler ve yan uygulamalara iliskin bilgilere de deginilmistir. Ayrica bu uygulamanin 6gretmen,

ogrenci ve bireysel 6grenenlere hangi kolayliklar saglayacagimna dair agiklamalar da sunulmustur.
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3. Star Walk 2 Uygulamasinin Genel Bilgileri

STAR WAILK 2

Uygulamanin Ad1 Star Walk 2

Gelistirici Sirket Vito Technology Inc.

Web Sayfasi https://starwalk.space/en

ilk Cikas Tarihi 2008

Giincel Siiriim 2021

Minimum Sistem i0OS 10 (iPhone) Stirtim 4.4 (Android)

Gereksinimleri iPadOS 10 (iPad)
MacOS 11 (Mac)

Desteklenen Diller ingilizce, Almanca, Fransizca, Flemenkge, italyanca, Japonca,
Portekizce, Rusca, Cince, ispanyolca

Ucreti $2,99 119,99

Indirme Adresi

Google Play

4. Uygulamanin Kullanimi

41.  Uygulamanin Akilli Cihaza indirilmesi
Sekil 1 ve Sekil 2'de goriildiigii iizere IOS ve Android isletim sistemine sahip akilli cihazlarda bulunan App Store
ve Play Store tizerinden Star Walk 2 aramasi yapilarak, Sekil 3 ve Sekil 4'te belirtilen uygulama indirme ekranina

ulasilmaktadir. Uygulama bu adimlar izlenerek akilli cihaza indirilmektedir.
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star walk 2

& starwak? Q ¢ Star Walk 2 s *

® Ads+: Astronomi

~\ I  Star Walk 2 Free:
Star Walk 2 Free: Gece gokyiizii kilavu <\ Gece gokylizii
< -
Vito Technology INDIR

kilavuzu, Yildizlar

Vito Technology

Rekdam igerir + Uygulama ici satin alma

4,5 %k KKy

Is that a star or

a planet?

Reklamlar olmadan tam siiriim

K2 astro

binlerce yildiz

takimyil

Sekil 2: Uygulama Sekil 3: Uygulama

Sekil 1: Uygulama Sekil 4: Uygulama

arama ekrani (I10S) arama ekrani indirme ekrani (I0S) indirme ekram
(Android) (Android)

Add-On Content

Location Notifications

“Star Walk 2", konumunuzu
kullanabilsin mi?
L —

location services to calculate
positions of the stars, as seen from
your point of view.

or 46,49 for every month after 7 days
trial period

Sekil 5: Konum ayar1 Sekil 6: Bildirimler Sekil 7: Ek icerik Sekil 8: Konum izni
4.2. Uygulamanin ilk Kez Acilmasi
Uygulamanin akilli cihazda kullanic1 tarafindan ilk kez agilmasiyla birlikte, uygulama ekraninda gesitli izinler
kullanicilarin tercihine sunulmaktadir. Sekil 5'te goriildiigii gibi konum ayarmi kullanici otomatik ya da manuel

olarak yapabilmektedir. Sekil 6’da uygulama gonderecegi bildirimler i¢in kullanicidan onay istemektedir.
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Pusula Tarih ve saat

URSA MAJOR

Arama Menii

Sekil 9: Uygulama ana
ekrani

Kullanici bu bildirimlere izin verebilir (Allow) ya da sonra (Later) secenegine dokunarak reddedebilir. Sekil 7’ de
ise kullanic1 uygulamanin ticretli siirlimiinii satin alabilir, iicretsiz deneme yapabilir ya da direkt olarak {icretsiz

kullanima (No, thanks) baslayabilir. Sekil 8'de ise uygulamanin kullanict konumuna erisim izni istenmektedir.

4.3. Uygulama Ana Ekrami
Sekil 9da goriildiigli gibi, uygulama ana ekraninin koselerinde gesitli boliimler bulunmaktadir. Bu bdliimler;

pusula, tarih ve saat, menii ve arama olarak adlandirilabilir.
C.1. Pusula

Kullanic1 Pusula simgesine dokundugunda uygulama ekrani akilli cihazin gercek konumunu kullanarak gerekli
ayarlar1 yapar ve gok cisimlerinin, kullanicinin konumuna gore nerede bulundugunu kullanicinin akilli cihazi
hareket ettirerek gormesini saglar. Sekil 10’da goriildiigii tizere Pusula simgesine dokunuldugunda $Sekil 11’de

belirtilen Paylas ve Kamera simgeleri ortaya ¢ikmaktadir.

C.1.A. Paylas
Uygulama, paylas 0zelligi ile kullanicilarin uygulama ekraninin ekran goriintiisiinii alip bu ekran goriintiisiinii

paylasmasia imkan saglamaktadir.
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Pusula

URSA MAJOR

Sekil 10: Pusula

Remove Ads

EQUULEUS .
DELPHINUS

Sekil 12: Paylas

Paylas

Kamera

Sekil 11: Pusula simgesine
dokunuldugunda

screenshot

Zoom

Mesajlar Mail Instagram
Kopyala

Gorlintiyl Kaydet

Kigiye Ata

Yazdir
Add to Shared Album
Create Watch Face

Save to Files

Sekil 13: Paylasma
secenekleri

Sekil 12’de goriildiigii tizere Paylas butonuna dokunuldugunda kullanicilar o anki uygulama ekran goriintiisiinii

alabilmektedir. Sekil 13’te belirtildigi gibi, ekran goriintiisiinii bir uygulama aracilif1 ile paylasma veya akilli

cihaza kaydetme segenekleri kullaniciya sunulmaktadir.
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C.1.B. Kamera

Kamera 6zelligi ile kullanicilar uygulamanin artirilmis gerceklik 6zelligini agip kapatabilmektedirler. Ayrica bu
ozelligin kullanilmasi igin kullanicinin, uygulamanin kamera erisimine izin vermesi gerekmektedir. Bu erisim
izninden sonra kullanici akilli cihazi gokytiziine gevirdiginde kamera ve uygulama ekraninin gergek goriintii ile
birebir Ortiismesini saglayabilmektedir. Uygulama ekraninin saginda bulunan AR (Arttirilmis gerceklik) ile

kullanicilar artirilmis gergeklik 6zelligini arzu ettikleri diizeyde kullanabilmektedirler.

Moon = = Moon

Sekil 14: AR- Sekil 15: AR Sekil 16: AR+

Sekil 14'te goriildiigii tizere kullanicilar AR- 6zellidi ile uygulama ekraninda goriinen gok cisimlerini azaltabilir,
Sekil 15'te goriildiigii tizere AR 6zelligini orta diizeyde kullanabilir ve Sekil 16’da goriildiigii tizere AR+ 6zelligini

en iist seviyede kullanabilirler.
C.2. Tarih ve Saat

Tarih ve Saat 6zelligi ile kullanicilar belirledikleri bir tarih ve saatte gok cisimlerinin gokyiizii ve uzaydaki
konumlarmi gorebilmektedirler. Tarih ve saatte degisiklik yapabilmek icin kullanicilar Sekil 17”de belirtilen Tarih
ve Saat boliimiine dokunmal1 ve Sekil 18’de belirtilen Yil/Ay/Giin Saat/Dakika boliimiinden degisiklik yapmak
istedikleri zaman tiiriinii se¢meli ve sonrasinda zaman ¢ubugunu yukari-asag1 hareket ettirerek istedikleri tarihi

belirlemelidirler
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Tarih ve
saat

Yil/ay/giin

Tarih ve saatte degisiklik
yapabilmek igin degisiklik
yapmak istediginiz boliime
dokunup ardindan
uygulama ekranmnin
yaninda bulunan zaman
¢ubugunu (Ok ile isaretli)
yukari-asagt hareket

AAIOR

ettirebilirsiniz.

Sekil 17: Tarih ve saat Sekil 18: Tarih ve saatte
degisiklik
C.3. Menii
Kullanic1 Sekil 19'da goriildiigii tizere Menii boliimiine kolaylikla erisim saglayabilmektedir. Bu menti; haberler,
bu gece goriilebilir, canli gokyiizii, ayarlar, bildirimler, icerie ekle, paylas, uygulamalarimiz, hakkinda ve yardim
boliimlerinden olugsmaktadir. Kullanici bu boliimde astronomi ile ilgili haberlere, istedikleri bir zaman diliminde

gok cisimlerinin konumlarina, uygulamanin ayarlarina, bildirimlere, uygulama i¢i satin alimlara, uygulama

hakkinda cesitli bilgilere kolaylikla ulasabilmektedir.

URSA MAJOR

Menti

Sekil 19: Menii
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C.3.A. Haberler (What's New)
Bu boliimde astronomi ile ilgili gesitli haberler kullanicilara sunulmaktadir. Sekil 20’de Haberler (What's New)
boliimiintin Menii "deki konumu goriilmektedir. Bu boliim secildiginde ise kullanic1 Sekil 21°de belirtilen

uygulama ekranina ulagmaktadir.

Sekil 22'de goriildiigii iizere Ocak 2021" de Merkiir'iin nasil goriilecegi ile ilgili bir haber bu boliimde yer
almaktadir. Haber igeriginde bulunan Uzayda, (In Space), boliimiinii kullanabilmek igin kullanicilar akilli
cihazlarma ek bir uygulama indirmelidir. Bu uygulama igin gerekli yonlendirmeleri uygulama yapmaktadir.
Gokyiiziinde, (In Sky), boliimii ile de drnek haberde ismi gegen gezegenin gokytiziindeki konumu uygulama
ekraninda kullaniciya sunulmaktadir. Bununla birlikte haber iceriginde bahsi gecen olaya, gozleme ya da
gelismelere iliskin kuramsal bilgiler ve yapilabilecek gozlemlere dair 6neriler sunulmaktadir. Ayrica haber igin
saglanan gorsellerin ve bilgilerin kaynaklar: da ilgili metinde kullanicilara sunulmaktadir.

What's New

How to See Mercury in
'” January 2021

SpaceX Launches The New

-
*—* Batch of Satellites!
’

Menu

What's New

What's New

Haberler

Visible Tonight

Sky Live
The Moon, Mars, and Uranus

Gather in the Evening Sky

Settings

Notifications

Meet the First Comet of 2021!

t) Add-On Content Catch the Duo of the Moon

y and Mercury in the January S

* InSky

) In Space

Share —~

Our Apps

Solar Walk 2
Solar Walk 2 Free

Easy Sculpt

More apps...

About

Sekil 20: Menii

The Night Sky in the Middle of
January 2021

Mercury, Jupiter, and Saturn
Meet Up in the Evening Sky

The Quadrantids: Th of
Three Major Meteor Shower

Goodbye 2020, Hello 2021!

The Full Cold Moon Graces the
y Sky

Sekil 21: Haberler

On January 23, Mercury will reach its greatest
east ation and shine bright in the evening
| tell you more about this
on how to spot the planet

ive planet”. Even
people, who are not interested in astronomy, can
accidentally spot Venus, M r Jupiter shining in

er is simple: Mercury is the closest planet

Sekil 22: Ornek Haber

C.3.B. Bu Gece Goriilebilir (Visible Tonight)
Uygulama bu boliimde kullanicilara uygulamay: kullandiklari tarihin ya da belirledikleri bir tarihin gecesinde

gokytiziinde gozlemleyebilecekleri gezegenleri, takimyildizlar: ve yildizlar belirtmektedir. Sekil 23'te Bu Gece
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Goriilebilir boliimiiniin Menii "deki konumu goriilmektedir. Sekil 24’te goriildiigii tizere sag iist kissmda bulunan

Tarih Ayari ile kullanicilar istedikleri bir tarihi belirleyebilmektedirler.

Menu <2021.02.12>

What's New

Visible Tonight
Sky Live
Settings
Notifications
Add-On Content

Share
Our Apps

Solar Walk 2
Solar Walk 2 Free
Easy Sculpt

More apps...

Rate us

Sekil 23: Mentii

C.3.C. Canl1 Gokyiizii (Sky Live)

Bu gece goriilebilir

Tarih ayar1

Mars

Mars can be viewed for more than 7 hour
sunset and during the late evening or eart

01:31 11:12 18221 01:30

Orion Canis Major

——- )
.

Scorpius Ursa Major Gemini

N -

Auriga Sirius Arcturus

> - -

Sekil 24: Bu gece goriilebilir

Kullanic1 bu béliimde Giines, Ay ve gezegenlerin dogma-batma saatlerine ulasabilmektedir. Sekil 25te Canli

Gokyiizii bolimiiniin Menii ’deki konumu goriilmektedir. Ek olarak Sekil 26”da belirtilen kissmda kullanic1 Tarih

Ayar1 yapabilmektedir.

Menu
What's New

Visible Tonight

Sky Live
Settings
Notifications
Add-On Content

Share
Our Apps
Solar Walk 2

Solar Walk 2 Free

Easy Sculpt

More apps...

About

Rate us

Sekil 25: Menii

Canli gokytizii

C2021.02.12 >

Sun
T 07:44

Tarih ayar1

Jupiter Saturn
T 07:18 ) :58

| 17:20 L 16:49
32.6 31°

Sekil 26: Canl1 gokyiizii
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C.3.D. Ayarlar (Settings)

Bu béliimde uygulama kullanicilara; Gece Modu (Night Mode), Uygulama Ekran Settings

General

Merkezi Isaretcisi (TelRad), Spektrum Cubugu (Spectrum Bar), Ekliptik (Ecliptik),

Night Mode

Nesne Bagliklar1 (Object Captions), Ses (Sound), Miizik (Music) gibi ozellikleri

a¢ma-kapama imkani sunmaktadir. Ayrica Atmosfer (Atmosphere), Ufuk TelRad

(Horizon), Su (Water), Takimyildiz Isaretleri (Constellation Flare) ve Meteor Spectrum Bar
Yagmurlar: (Meteor Showers) gibi gorsel efektleri agip kapatma imkani da [RES[US
kullanicilara sunulmaktadir. Ek olarak kullanicilar; konumlarinda (Location), [ROJHEREMIS
takimyildizlarin (Constellations) goriiniimlerinde ve son olarak sicaklik ve [RSG
uzaklik birimlerinde degisiklik yapabilmektedir. Sekil 27 ve 28’de boliimle ilgili [y

gorsellere ulasilabilir. Visual effects

e Gece Modu (Night Mode) ayar ile kullanici uygulamay: farkli bir tema ile Sekil 27: Ayarlar 1

kullanabilmektedir.

e Uygulama Ekran Merkezi Isaretgisi (TelRad) 6zelligi aktif hale getirildiginde uygulama ekraninin merkezinde

bir isaretci ortaya ¢ikmaktadir. Bu isaretci ile uygulama ekranmin merkez noktast

Locati
kullanicilar tarafindan goriilebilmektedir. gprauon

Current Location
3954 44'N 3251 18°E
e Spektrum Cubugu (Spectrum Bar) ayar ile kullamicilara farkh dalga £

Visual magnitude
boylarindaki isikta gok cisimlerinin nasil goriilebilecegi sunulmaktadir.

e Ekliptik (Ecliptik) 6zelligi ile Giines’in, Diinya etrafinda nasil konumlandig: Constellations

uygulama ekraninda goriilebilmektedir.

e Nesne Bagliklar1 (Object Captions) ile kullanici gok cisimlerinin isimlerini

uygulama ekraninda herhangi bir islem yapmadan gorebilmektedir.

°F
e Ses (Sound) ile kullanic1 uygulama sesini agip kapayabilmektedir.

miles

e Miizik (Music) ayar: ile kullanici uygulamay: kullanirken uygulamanin
Sekil 28: Ayarlar 2
sundugu miizigi agip kapayabilmektedir.

e Gorsel Efektler (Visiual Effects) ile kullanici; atmosfer (Atmosphere), su (Water), takimyildiz isaretleri

(Constellation Flare) ve meteor yagmurlari: (Meteor Showers) gibi gorsel efektleri agip kapatabilmektedir.
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e Konum (Location) boliimiinde kullanict konum ayarini yapabilmektedir. < Notifications
Notifications are switched off in your
General Settings. To enable

e Gorsel Biyiikliik (Visual Magnitude) boéliimiinde kullanicr uygulama el
Notifications > Star Walk 2 > Allow

Notifications.

ekraninda goriinen gok cisimlerini kiicliltiip biiyiitebilmektedir.

e Takimyildizlar (Constellations) boliimiinde kullamicr takimyildizlarin

uygulama ekraninda nasil goriilebilecegine dair se¢im yapabilmektedir.

e Birimler (Units) bolimiinde kullaniai sicaklik ve uzaklik birimlerinde
degisiklik yapabilmektedir.

C.3.E. Bildirimler (Notifications)

Add-On Content &
Uygulama bu boltimde etkinliklerden (Events) ve

P Uluslararas1 Uzay Istasyonu (ISS) kullanic Sekil 29: Bildirimler

One Time Purchase

5499 konumun {tizerinden gecerken gonderecegi bildirimlerden kullanicty1 haberdar

or £6,49 for every month after 7 days trial period

R TREETRE etmektedir. Sekil 29'da belirtildigi tizere kullanic1 sadece giindiizleri bildirim

alma segenegini de (Do not disturb) agip-kapatabilmektedir. Ek olarak

bildirimleri alabilmek icin kullamicinin akilli cihazin ayarlar boliimiinden

-
s Block ads
e B*Ds

banes uygulamanin bildirim gondermesine izin vermesi gerekmektedir.

3D Constellations

£8,99

Sekil 30: Ek icerik

C.3.F. Ek Icerik (Add-On Content)
Sekil 30’da belirtilen bu béliim kullanicillarin uygulama igi satin alimlar yapmasina olanak saglar. Kullanic

uygulamanin belirli 6zelliklerini ya da uygulamanin tiim ticretli 6zelliklerini satin alabilmektedir.

C.3.G. Paylas (Share)
Paylas boliimii ile kullanicilar, o anki uygulama ekran goriintiisiinii alabilir ve bu ekran goriintiisiinii bir
uygulama araciligi ile paylasabilir veya akilli cihaza kaydedebilirler. Sekil 31’de bu bolimiin gorseline

ulagilabilir.
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Our Apps
m Monster Park

+.- Solar Walk 2 Edu
& Satellite Tracker

More apps...

Sekil 32: Uygulamalarimiz

Sekil 31: Paylas

C.3.H. Uygulamalarimiz (Our Apps)

Sekil 32’de belirtilen bu boliimde kullanicilar uygulama igi satin alimlar yapabilmekte ve benzer uygulamalar1 da
gorebilmektedirler.

C.3.1. Hakkinda (About)

Kullanicilar bu béliimde; uygulamay1 degerlendirebilir (Rate us), uygulama hesaplarina giris yapabilir (Star Walk
Account), mail adresleri ile abone olabilir (Subscribe), tanitim yazis1 (Credits) ile uygulama yapimcilarina

ulagabilirler. Sekil 33’te boliimiin gorseline ulasilabilir.

Rate us
Star Walk Account

Subscribe

Credits

Sekil 33: Hakkinda
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C.3.]. Yardim (Help)

Take a tour

Sekil 34’te belirtilen bu béliimde kullanicilar; uygulama iginde kisa bir tur atabilir
(Take a tour), sik¢a sorulan sorulara (F.A.Q.) ulasabilir, uygulamanin kullanma FAQ.
kilavuzuna (Manual) erisim saglayabilir ve uygulama igin mail yoluyla geri [RENE

bildirimde bulunabilirler. Feedback

Sekil 34: Yardim

C4. Arama

Kullanicilar bu boliimde gok cisimlerini isimleri ile arayabilmekte, bu gok cisimleri hakkinda detayl bilgilere ve
gok cisimlerinin gorsellerine ulasabilmektedirler. Sekil 35'te Arama boliimiiniin uygulama ekranindaki yeri ve

gorseli verilmistir.

URSA MAJOR

Arama _ = =

Sekil 35: Uygulama ekraninda

arama simgesi

Kullanici Arama boliimiine dokundugunda akilli cihaz ekranin alt boliimiinde bulunan ikinci bir menti ile

karsilasmaktadir.
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Takimyildizlar Derin Gokytizii Nesneleri Uydular

Giines Sistemi Yildiz Sistemleri

Sekil 36: Arama meniisii
Sekil 36’da bu boliimde bulunan menti verilmistir. Bu mentide kullanicilar; takimyildizlara, Giines Sistemi’ne, derin

gokyiizii nesnelerine, yildiz sistemlerine ve uydulara erisim saglayabilmektedirler. Kullanici; takimyildizlara, giines
sistemi ve yildiz sistemlerine {icretsiz erisim saglarken, derin gokyiizii nesnelerine ve uydulara erigim

saglayabilmek i¢in uygulama i¢i satin alimlar yapmasi gerekmektedir.

C4.A. Takimyildizlar (Constellations)

Uygulama bu boéliimde kullanicilara takimyildizlart gozlemleyebilme imkani sunmaktadir. Uygulama,
kullanicmin ~ konumuna gore gokyiiziinde gozlemleyebilecegi takimyildizlarin  isimlerini  canly,
gozlemleyemeyecegi takimyildizlarin isimlerini ise soluk sekilde yazarak, kullaniciy: igerisinde bulundugu
zaman dilimi igerisinde hangi takimyildizlar1 gokyiiziinde gézlemleyebilecegi konusunda bilgilendirmektedir.

Ek olarak takimyildizlarin dogma-batma saatlerini de kullanictya sunmaktadar.

Andromeda

Search

Add 3D Constellations

Aquariu
bearer

Unlock 88 fully zoomable and spinnable 3D
models of constellations with related myths and

¢ Andromeda : history.
Sekil 37: Takimyildizlar Sekil 38: Se¢im Sekil 39: Se¢cimin ismine
yapildiginda dokunuldugunda

Sekil 37'de goriildigii tizere kullanic1 herhangi bir Takimyildiza dokundugunda Sekil 38’de goriildiigi gibi

uygulama otomatik olarak kullanicinin se¢mis oldugu takimyildizi uygulama ekraninda gostermektedir.
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Kullanic1 bu takimyildiz hakkindaki bilgilere ulasabilmek igin Sekil 39'da uygulama ekranmin altinda bulunan
takimyildizin ismine dokunmalidir. Bu islem sonrasinda kullanici Sekil 39’da goriilen uygulama ekranina ulagmis
olur. Kullanic1 takimyildiz hakkindaki bilgilere Sekil 39’ da belirtilen uygulama ekraninin ist boliimiinde bulunan

menti sayesinde kolaylikla ulasabilir.

Sekil 40’da belirtilen bilgi mentisii ile kullanic1 takimyildizlarin; 3D géoriintiisiine, genel ve sayisal bilgilerine, soylence
bilgisine, galeride bulunan gorsellerine ve Wikipedia bilgilerine ulasabilmektedir. Kullaruc ilgili takimyildizin
genel, sayisal ve Wikipedia bilgilerine iicretsiz erisim saglayabilmektedir. Kullanici takimyildizin; 3D
goriintiisiine, sOylence bilgisine ve galeride bulunan gorsellerine ulasabilmesi igin uygulama ici satin alimlar

yapmasi gerekmektedir.

Kullaniar Sekil 37’de belirtilen herhangi bir takimyildizin yaninda bulunan simgeye dokundugunda
takimyildizin kapsadig: yildizlar liste halinde gorebilmekte ve bu yildizlardan birini sectiginde uygulama ekrani
otomatik olarak kullaniciyi ilgili yildizin gokytiziindeki konumuna ve gorseline yonlendirmektedir. Burada

bulunan menti ile kullanici ilgili yildiz hakkinda detaylh bilgilere ulasabilmektedir.

C4.B.Giines Sistemi (Solar System)

Kullanic1 bu boliimde; gezegenler, Ay, Giines, meteor yagmurlari, ciice gezegenler, asteroitler, kuyruklu yildizlar ve uzay
gorevlerine ulasabilmektedir. Kullanici; gezegenler, Ay ve Giines hakkindaki bilgilere {icretsiz erisim
saglayabilirken; meteor yagmurlari, ciice gezegenler, asteroitler, kuyruklu yildizlar ve uzay gorevleri hakkindaki

bilgilere ulagabilmesi i¢in uygulama ici satin alimlar yapmas: gerekmektedir.

3D Goriintii Sayisal Bilgi Galeri

Genel Bilgi Soylence Bilgisi Wikipedia

Sekil 40: Takimyildizlar bilgi meniisii
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Search

- Complete Planets Data

r System Objects

s, comets, dwarf planets

—, Complete Planets Data
Layers, missions, 3D models
Sun
Star

A3zo L1829 To

. Mercury

1st planet

Sekil 41: Giines sistemi Sekil 42: Se¢im Sekil 43: Se¢cimin ismine
yapildiginda dokunuldugunda

Kullanici meniide bulunan Giines Sistemi bolimiinii sectiginde Sekil 41’de goriilen uygulama ekranimna
ulagmaktadir. Sekil 42'de ornek olarak bir gezegen secilmis ve uygulama ekrani otomatik olarak kullaniciy:
gezegenin gokyiiziinde bulundugu konuma yonlendirmistir. Kullanic1 gezegen hakkindaki bilgilere ulasabilmek
i¢in Sekil 42’deki uygulama ekraninin alt boliimiinde yer alan se¢gmis oldugu gok cisminin ismine dokunmalidir.
Bu se¢im sonrasinda kullanic Sekil 43’deki uygulama ekranina ulasmaktadir. Daha sonra $Sekil 43’de belirtilen
uygulama ekranimmn st boliimiinde yer alan bilgi meniisii ile secilen gok cismi hakkindaki bilgilere

ulasabilmektedir.

3D Gériintii Saysal Bilgi Katmanlar Wikipedia

Genel Bilgi Uzay Gorevleri Galeri

Sekil 44: Giines sistemi bilgi meniisii
Sekil 44’de belirtilen bilgi meniisii ile kullanic1 gok cisminin; 3D goriintiilerine, genel ve sayisal bilgilerine, uzay
gorevlerine, katmanlarina, galeride bulunan gorsellerine ve Wikipedia bilgilerine ulasabilmektedir. Kullanic1 gok

cisminin; 3D goriintiisiine, genel ve sayisal bilgilerine, galeride bulunan gorsellerine ve Wikipedia bilgilerine
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licretsiz erisim saglayabilmektedir. Kullanicinin gok cismine gergeklestirilen uzay gorevleri ve gok cisminin

katmanlarma ulasabilmesi i¢in uygulama i¢gi satin alimlar yapmasi gerekmektedir.

C4.B.1. Meteor Yagmurlar: (Meteor Showers)
Kullanic1 Giines Sistemi bolimiinii sectiginde, boliimiin asagisinda Meteor Yagmurlar: kismu ile karsilagsmaktadir.

Kullanic1 bu segenege dokundugunda Sekil 45’te belirtilen ekrana ulagsmaktadir.

Quadrantids

Meteor showers

January

Quadrantids

amma Velids

a- Quadrantids
Sekil 45: Meteor Sekil 46: Se¢cim Sekil 47: Secimin ismine
yagmurlar yapildiginda dokunuldugunda

Daha sonra kullanici gozlemlemek istedigi meteor yagmurunu sectiginde Sekil 46’da belirtilen uygulama
ekranina otomatik olarak yonlendirilmektedir. Bu uygulama ekraninin alt boliimiinde sectigi meteor yagmurunun
ismine dokundugunda ise sekil 47'deki uygulama ekranma ulagmaktadir. Kullanic1 Sekil 47'deki uygulama
ekranina ulastifinda uygulama ekranmin {st boliimiinde sectigi meteor yagmuru hakkinda bilgilere

ulasabilecegi ikinci bir menti ile karsilasmaktadir.

Sekil 48’de belirtilen bilgi meniisii ile kullanict meteor yagmurunun 2D
goriintiisiine, meteor yagmuru hakkinda genel ve sayisal bilgilere

ulagmaktadir.

Genel Bilgi

2D Goriintii Sayisal Bilgi

Sekil 48: Meteor yagmurlan bilgi
meniisii
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C4.B.2. Ciice Gezegenler (Dwarf Planets)
Kullanici Giines Sistemi meniistiniin asagisinda ikinci bir menii olan Ciice Gezegenler mentistii ile karsilasmaktadir.
Sekil 49'daki clice gezegenlerden herhangi birine dokundugunda uygulama, kullanicty1r otomatik olarak Sekil

50’deki uygulama ekranina yonlendirmektedir.

Kullanici, Sekil 50’deki uygulama ekraninin alt boéliimiinde bulunan kullanicinin sectigi ciice gezegenin ismine

Dwarf planets

ﬂ Eri:
A T 2 L
N Haumea

Aéos L2154 Toso1

Makemake
As72 L2112 Tosa2s

Pluto

Aoz Loose T1543

Sekil 49: Ciice gezegenler Sekil 50: Se¢im Sekil 51: Se¢imin ismine
yapildiginda dokunuldugunda

dokundugunda ise $ekil 51’deki uygulama ekrani ile karsilasmaktadir. Kullanici Sekil 51’deki uygulama

ekraninda ciice gezegen hakkinda bilgilere ulasabilecegi ikinci bir menti ile karsilasmaktadir.

Genel Bilgi Galeri

3D Goriinti Sayisal Bilgi Wikipedia

Sekil 52: Ciice gezegenler bilgi meniisii

Sekil 52’de belirtilen bilgi mentisti ile kullanici ciice gezegenin; 3D goriintiisiine, genel ve sayisal bilgilerine, galeride

bulunan gorsellerine ve Wikipedia bilgilerine ulasabilmektedir.
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C4.B.3. Asteroitler (Asteroids)

Kullanic1 Giines Sistemi meniisiiniin asagisinda tiglincli bir menii olan Asteroitler meniisii ile karsilasmaktadir.
Kullanic1 Sekil 53’te belirtilen asteroitlerden herhangi birini segtiginde uygulama ekrani kullanicty1 otomatik
olarak Sekil 54'te goriilen uygulama ekranina yonlendirmektedir. Uygulama ekraninin alt boliimiinde bulunan

sectigi asteroidin ismine dokundugunda ise kullanic1 Sekil 55'te bulunan uygulama ekranina yonlendirilmektedir.

12818 Tomhanks il

Asteroids

3 Tomhanks (;E

7 | 1410

2 135 Hertha

Az2a5 1808 Tos:32

3\ 16 Psyche

A1aa L17:14 T o346

2 18 Melpomene

A33a L1901 T o642

&5 19 Fortuna
A75 L1638 T o244

POumuanue. 0 12818 Tomhanks
Sekil 53: Asteroitler Sekil 54: Se¢im Sekil 55: Secimin ismine
yapildiginda dokunuldugunda

Kullanicr Sekil 55'te bulunan uygulama ekraninda sectigi asteroit hakkinda bilgileri iceren ikinci bir menti ile

karsilasmaktadir.

Genel Bilgi

3D Goruntii Sayisal Bilgi

Sekil 56: Asteroitler bilgi meniisii
Sekil 56’da belirtilen bilgi mentisti ile kullanic1 sectigi asteroidin; 3D goriintiisiine, genel ve sayisal bilgilerine erisim

saglayabilmektedir.
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C4.B.4. Kuyruklu Yildizlar (Comets)

Kullanic1 Giines Sistemi meniisiiniin asagisinda dordiincii bir menii olan Kuyruklu Yildizlar meniisii ile
karsilasmaktadir. Sekil 57’de bulunan herhangi bir kuyruklu yildizin ismine dokundugunda kullanic1 otomatik
olarak Sekil 58 deki uygulama ekranina yonlendirilmektedir. Sekil 58’deki uygulama ekranimnin alt boliimiinde
bulunan sectigi kuyruklu yildizin ismine dokundugunda ise kullanici Sekil 59’daki uygulama ekranina

yonlendirilmektedir.

103P/Hartley 2 M

Comets
103P/Hartley 2

g\
A 1:00 T 10:41

t-Tuttle

11P/Tempel-Swift-LINEAR

A58 L17:24 Tos0s

124P/Mrkos
A T L

156P/Russell-LINEAR

A333 | 1857 Toass

15P/Finlay

<

4
4
7’
7’
7’
4
7 !
7’

:_168P/Hergenrother

Az7s L1826 Tos49

184P/Lovas 2

Aoa | 1ss59 Toz200

Sekil 57: Kuyruklu yildizlar Sekil 58: Se¢cim Sekil 59: Secimin ismine
yapildiginda dokunuldugunda

jO) 103P/Hartley 2

\

Kullaniar Sekil 60’daki uygulama ekraninda segimini yaptig1 kuyruklu yildiz hakkinda bilgileri iceren ikinci bir

menti ile karsilagmaktadr.

Sekil 60’da belirtilen bilgi meniisii ile kullamici kuyruklu yildizin, 3D gériintiisiine ve sayisal bilgilerine

ulasabilmektedir.

Sayisal Bilgi

3D Goruntii

Sekil 60: Kuyruklu
yildizlar bilgi meniisii
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C4.B.5. Gorevler (Missions)

Kullanic Giines Sistemi meniisiinde besinci olarak Gorevler mentisti ile karsilasmaktadir. Bu menti uzay araglar:
hakkinda olusturulmus bir meniidiir. Kullaruc1 Sekil 61'deki uygulama ekraninda bulunan herhangi bir uzay
araci sectiginde otomatik olarak Sekil 62'deki uygulama ekranina yonlendirilmektedir. Uygulama ekraninin alt
boliimiinde bulunan sectigi uzay aracinin ismine dokundugunda ise Sekil 63’te belirtilen uygulama ekrani ile

karsilasmaktadir.

< Missions Akatsuki

w

} ‘ Akatsuki

Venus orbiter

B Apollo 11 Missions

7 Manned lunar landing

§ 5. Apollo 12

Manned lunar landing Pioneer VF‘Y‘I\.JS Multip

Vega 1

% Apol

Mann

§ Apollo 15

Manned lunar landing

§ Apollo 16

.
Manned lunar landing . ,Ve'nevc 12

§a Apollo 17

. Manned lunar landing

Akatsuki

Sekil 61: Gorevler Sekil 62: Se¢cim Sekil 63: Secimin ismine
yapildiginda dokunuldugunda

Kullanicr Sekil 63'te belirtilen bu uygulama ekraninda uzay araci hakkinda bilgiler igeren ikinci bir menti ile

karsilasmaktadir.

Sekil 64'te belirtilen bilgi mentisii ile kullanic1 uzay aracinin; 3D goriintiisiine, genel ve sayisal bilgilerine, Wikipedia

bilgisine ulagabilmektedir.

C4.C. Derin Gokyiizii Nesneleri (Deep Sky Objects)

Kullanici bu boliimde; nebulalara, galaksilere ve yildiz l l
kiimelerine ulasabilmektedir. Ayrica kullanici konumuna Genel Bilgi Wikipedia
gore bu gokytiizii nesnelerinin dogma-batma saatlerine 3D Goriintii Sayisal Bilgi
ulagabilmektedir. Kullanic1 Sekil 64'te goriildiigii tizere Sekil 64: Gérevler bilgi meniisii

herhangi bir nebula sectiginde otomatik olarak Sekil 65’te bulunan uygulama ekranina yonlendirilmektedir. Daha

sonra kullanicr Sekil 65’te bulunan uygulama ekraninda segim yaptig1 nebulanin ismine dokundugunda ise Sekil
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67'deki uygulama ekranina ulagmaktadir. Kullaric1 Sekil 67'deki uygulama ekraninda ikinci bir menti ile

karsilasmaktadir.

Search Dumbbell Nebula il

&

Add Deep Sky Objects

Star clusters, nebulae in 3D

Symmetric Planetary Nebulae

Dumbbell Nebula

Planetary Nebula
Aero L1812 Tos26

Little Dumbbell Nebula
Planetary Nebula
A9

Owl Nebula

Planetary Nebula

Ass

Butterfly Nebula
. 3 T”“ 3 4 ¢

Eskimo Nebula

,O Dumbbell Nebula

Sekil 65: Derin gokyiizii Sekil 66: Secim yapildiginda Sekil 67: Secimin ismine
nesneleri dokunuldugunda

Sekil 68’de belirtilen bilgi meniisii ile kullanict nebulanin; 3D goriintiisiine, genel ve sayisal bilgilerine, galeride

bulunan gorsellerine ve Wikipedia bilgilerine ulasabilmektedir.

3D Goriintii Saysal Bilgi Wikipedi

Genel Bilgi Galeri

Sekil 68: Derin gokyiizii nesneleri bilgi meniisii
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C4.D. Yildiz Sistemleri (Star Systems)

Kullanic1 bu béliimde yildizlara ulasabilmektedir. Ayrica uygulama kullanicinin konumuna gore yildizlarin
dogma-batma saatlerine de ulasmasma imkan saglamaktadir. Ek olarak Sekil 69'da goriildiigii tizere kullanici
uygulama ekraninin {ist béliimiinde yer alan menti ile yildizlars; alfabetik olarak, parlakliklarina, mesafelerine ya
da biyiikliiklerine gore siralayabilmektedir. Kullanici $Sekil 69'da bulunan herhangi bir yildizin ismine
dokundugunda otomatik olarak Sekil 70’deki uygulama ekranina yonlendirilmektedir. Kullanic1 Sekil 70”deki
uygulama ekranmin alt boliimiinde bulunan sectigi yildizin ismine dokundugunda Sekil 71’de belirtilen uygulama
ekranina ulagmaktadir. Kullanicl $ekil 71'de belirtilen uygulama ekraninin tist boliimiinde ikinci bir menti ile

kargilagsmaktadir.

Remove Ads

Achird

HIP 3821, HR 219, HD 4614
As6s

-

CASYBPEA
\

£

PERSEUS

Achird

Sekil 71: Se¢imin ismine

Sekil 69: Yildiz sistemleri Sekil 70: Se¢im dokunuldugunda

yapildiginda

3D Goriintii Sayisal Bilgiler

Genel Bilgiler

Sekil 72: Yildiz sistemleri bilgi meniisii

Sekil 72’de belirtilen bilgi meniisii ile yildizin 3D gériintiisiine, genel ve sayisal bilgilerine ulagilabilmektedir.
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4.E. Uydular (Satellites)

Kullanici bu béliimde; Uluslararasi Uzay Istasyonuna (ISS), Hubble uzay teleskobuna ve 10.000" in {izerinde

uyduya erisim saglayabilmektedir. Ayrica kullanici Uluslararasi Uzay Istasyonu, Hubble Uzay teleskobu ve diger

uydularin konumuna gore dogma-batma saatlerine ulasabilmektedir.

Search

Add Satellites

1SS, Hubble, 10,000+ satellites

Main Satellites
STARLINK-2121

>~ NORAD ID 41240
Ass 12558 T 1303

Sekil 73: Uydular

Sekil 74: Se¢im Sekil 75: Se¢imin ismine
yapildiginda dokunuldugunda

Kullaniar Sekil 73’te bulunan uydular arasmdan herhangi bir se¢cim yaptiginda otomatik olarak Sekil 74’te

bulunan uygulama ekranina yonlendirilmektedir. Kullanic1i $ekil 74’te belirtilen bu ekranda uydunun

yoriingesine de ulasabilmektedir. Daha sonra kullanic1 Sekil 74’te uygulama ekraninin alt boliimiinde bulunan

sectigi uydunun ismine dokundugunda Sekil 75te belirtilen uygulama ekranina ulasmaktadir.

Kullanic Sekil 75’te goriildiigii tizere uygulama ekranmin iist boliimiinde ikinci bir mentii ile karsilasmaktadar.

3D Goriintii Sayisal Bilgiler

Genel Bilgiler

Wikipedia

Sekil 76: Uydular bilgi meniisii

Sekil 76’da belirtilen bilgi meniisii ile kullanici bu meniide
uydunun; 3D goriintiisiine, genel ve sayisal bilgilerine ve

Wikipedia bilgilerine ulasabilmektedir.

Gortildiigti  tizere, Star Walk 2 wuygulamas: tizerinde
yasadigimiz Diinya basta olmak iizere tiim gok cisimlerinin
genel Ozellikleri ve birbirleri ile etkilesimlerine dair detayh

bilgilere ulasma imkani sunmaktadir. Bununla birlikte, bu

bilgileri giincel olarak takip etmek isteyen bireylere de gesitli bildirimler, haberler ve dis kaynaklardan elde edilen
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veriler yoluyla bir bilgi akis1 saglayabilmektedir. Tiim bunlar ise bulundugumuz konumdan faydalanarak
olusturdugu artirilmis gergeklik igerigi ile yapmaktadir. Uygulamanin {icretli stirtimii ile daha detayli bazi
bilgilere erismek de miimkiindiir. Ancak mentiler incelendiginde {icretsiz siiriim tarafindan saglanan 6zelliklerin
uygulamanin ¢ok biiyiik bir boliimiinii olusturdugu da goriilmektedir. Dolayisiyla uygulamada ek bir ticret
0demeden oldukga genis bir 6grenme deneyimi edinmek miimkiindiir. Uygulamanin menii akislarinin ve
uygulama ici etkilesimlerin kullanim kolaylig1 saglayacak nitelikte olmasi ise her yas grubundan kullanicilarin
uygulamayi rahatlikla kullanabilmesini saglamaktadir. Tiim bu bilgiler 15181nda uygulamanin tiim boliimlerinin
ozellikle Tiirkge dilinde etkili sekilde kullanilabilmesi amaciyla Tiirkge agiklamalar ve menii isimlendirmeleri

sunulmustur.
5. Tartisma ve Sonug

Astronomi bilimi giinliik hayatta yapilan gozlemleri anlamlandirabilme noktasinda bireylere keyifli bir 6grenme
deneyimi sunmaktadir. Bu sebeple astronomi 6grenme her yastan bireyler icin ilgi cekici olabilmektedir. AG
uygulamalari ise bireylerin astronomiye ve teknolojiye olan ilgilerini bir noktada yogunlagtirarak daha zengin ve
daha somut 6grenme deneyimleri edinmelerini kolaylastirmaktadir. Calisma kapsaminda incelenmis olan Star
Walk 2 uygulamas: da hem 6grencileri ve 6gretmenleri hem de bireysel merakla 6grenenleri nitelikli astronomi
gozlemleri yapmalar1 konusunda desteklemektedir. Ayrica gozlemler esnasinda her bir gok cismi ile ilgili detayl
bilgileri de anlik olarak sunabilmesi, kullanicilarin kavramlar ve olaylar arasi iligkilendirmeleri de kolay bir

sekilde yapabilmelerini saglamaktadir.

Uygulamanin kullanimina 6gretmenler ve 6grenciler agisindan bakildiginda okullarda 6gretilmesi hedeflenen
kavramlarin bu uygulama ile desteklenerek anlatilabilmesi miimkiindiir. Uygulamanin erisim imkani sagladig:
igerikler ve formal 6grenme siirecinde hedeflenen kazanimlar goz oniinde bulunduruldugunda Star Walk 2
uygulamasinin 6grenme siirecinde ogretmenlere ve Ogrencilere saglayabilecegi kolayliklar asagidaki sekilde

ifade edilebilir:

e (Ciplak gozle goriilebilen veya goriilemeyen gezegenler, uydular, yildizlar, takimyildizlar ve galaksilerin
es zamanl olarak 3D goriintiilerine, fotograflarina ve temel bilgilerine erisim saglanabilir.

e Giines Sisteminde bulunan gezegen ve uydularin ¢iplak gozle gozlemi esnasinda uygulama tizerinden
gezegenlerin biiytikliiklerine, gece ve giindiiz sicakliklarina, Diinya ve Giineg’e olan uzakliklarina dair

bilgiler ulagabilir. Ayrica gezegenlerin yer ¢ekimi ivmelerine, yogunluklarmna, yiizey alanlarmin Diinya
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ile karsilagtirilmasina, gezegenin bir giiniiniin ka¢ Diinya giiniine tekabiil ettigine ve yine gezegenin bir
yilinin kag¢ Diinya giiniine denk geldigi bilgilerine kolaylikla erisilebilir.

Uygulama ile koordineli ve periyodik bir gbzlem yapilmas: durumunda Ay’in evreleri gozlemlenebilir.
Giines ve diger gezegenlerin gozlemlenmesi esnasinda uygulama {izerinden bu gok cisimlerinin
katmanlarma iliskin bilgiler goriintiilenebilir.

Gezegenlerin ve uydularin yiizey olusumlari gozlemlenebilir.

Uygulama igerisinde yer alan ekran goriintiisii alma ve paylasma 6zelligi sayesinde kullanicilar istedikleri
goriintiileri birbirleri ile paylasabilir ve kaydedebilirler.

Diinya’nin donme ve dolanma hareketleri es zamanli olarak uygulama tizerinden takip edilebilir.

Gece, glindiiz ve mevsim degisimleri es zamanl olarak uygulama tizerinden gozlemlenebilir.

Ay’in donme ve dolanma hareketleri es zamanli olarak uygulama tizerinden takip edilebilir.

Giines ve Ay tutulmalar1 es zamanli olarak uygulama tizerinden goriintiilenebilir.

Meteor, goktas: ve asteroitlere iliskin gozlemler uygulama tizerinden yapilabilir. Ayni1 zamanda bu gok
cisimlerine iliskin detayh bilgilere ulagilabilir.

Faaliyette olan yapay uydularin ve gozlem araglarmin tasarimlari uygulama tizerinden goriintiilenebilir.
Yirtitiilmiis veya yliriitiilmekte olan uzay gorevlerine iliskin bilgilere ulasilabilir.

Uygulama tarafindan gonderilen haber bildirimleri sayesinde igerisinde bulunulan giin/hafta/ay
periyotlarinda gerceklesen astronomik olaylarin gercek zamanlh gozlemi yapilabilir.

Uygulamanmn kullanildig1 giin igerisinde ilgili konumda hangi gok cisimlerinin ya da olaylarinin
gozlemlenebilecegine iliskin giincel bilgilere ulasilabilir.

Uluslararasi Uzay Istasyonu kullanict konumu {izerinden gegerken uygulamanin génderecegi bildirim ile
kullanict uyarilir. Havanin bulutsuz olmasi durumunda kullanicilar tarafindan uzay istasyonunun

konumlari tizerinden gegisi ¢iplak gozle gozlemlenebilir.

Ogretim siireci acisindan bakildiginda, Star Walk 2 uygulamasinin gretmenlerin astronomi 6gretim siireclerini

teknoloji destekli bir sekilde zenginlestirecegi ve 6gretim siirecini 6gretmenler icin kolaylastiracag: sdylenebilir.

Nitekim benzer teknolojileri kullanarak yiiriitiilen astronomi derslerinde 6grencilerin akademik basarilarinin

arttig1 ve daha kalic1 0grenmeler gerceklestirdikleri goriilmiistiir (Aktamis ve Arici, 2013; Bulus Kirikkaya ve

Sentiirk, 2018; Sahin ve Yilmaz, 2020; Say ve Pan, 2017; Tanik Onal ve Onal, 2021; Tian ve ark., 2014).
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Siirece 6grenci perspektifinden bakildiginda ise uygulamay: kullanan 6grencilerin gozlemlerini anlik veriler ve
bilgiler ile destekleyerek astronomi konularmi giinliik hayatla daha kolay iliskilendirebileceklerini sdylemek
miimkiindiir. Ayni1 zamanda 6grenciler hem ders igerisinde yer verilen bilgileri uygulama {izerinden de teyit
edebilir hem de Ogrenirken sorgulayacaklar: yeni durumlar hakkinda uygulama tizerinden ders icinde veya
disinda yeni bilgiler edinebilirler. Yapilan ¢alismalar da bu tiir uygulamalarin 6grencilerin astronomiye yonelik
tutumlarmi olumlu yénde degistirebildigini gdstermistir (Sahin ve Yilmaz, 2020; Say ve Pan, 2017; Tanik Onal ve
Onal, 2021). Bu durum uygulama kullanimlarmnin simif seviyesi ve yas araligi fark etmeksizin her 6grenciye hitap
etmesini ve astronomi 6grenme deneyimlerinin okul disinda da devam etmesini énemli 6l¢tide destekleyecektir.
Dolayistyla Star Walk 2 uygulamasi, okul igi veya okul dis1 gozlem etkinliklerinde kolaylastiric1 bir ders materyali
olarak kullanilabilir. Bir AG uygulamasmin ders materyali olarak tercih edilebilmesi icin ise Oncelikle
ogretmenler ve dgrenciler tarafindan kolay ulagilabilir ve kolay kullanilabilir goriilmesi gerekmektedir. Chen ve
Lin (2016) bu tarz teknolojileri kullanma konusundaki istekliligin algilanan yararlilikla iligkili oldugunu
belirtmistir. Ayn1 zamanda bir teknolojiyi kullanmaya iliskin karar siirecinde c¢ocuklarin akranlarindan ve
ogretmenlerinden alacaklar tavsiyelerden etkilenebileceklerine deginmistir. Benzer sekilde Sarioglu (2021)
ogretmenler ile yiirtittiikleri calismada artirilmis gerceklik uygulamalarini bizzat deneyimleyen 6gretmenlerin
bu uygulamalarin kullanimina y6nelik tutumlarimin olumlu yonde degistigini, bu degisimin gerekgesi olarak ise
uygulamalarin kullanim kolayligini gosterdiklerini belirtmistir. Star Walk 2 uygulamas: bu agidan ulasilabilir ve
kolay kullanilabilir bir uygulamadir. Uygulamanin iicretli siiriimii ile aktif edilebilen ekstra 6zellikler bulunsa da
ticretsiz stirtimii ile sunulan 6zellikler de bir¢ok gozlemi gerceklestirme imkani sunmaktadir. Diger yandan,
uygulamanin Tiirkge siiriimiiniin bulunmamasinin iilkemizde yer alan ve uygulamanin destekledigi dillerden
herhangi birisini aktif kullanmayan kullanicilar igin bir dezavantaj olusturdugu diisiiniilmektedir. Ozellikle
kiiciik yas gruplar ile ¢alisan 6gretmenler i¢in bu durum uygulamanin tercih edilmemesine sebep olabilir. Bu
sebeple calisma kapsaminda uygulamanin kullanim rehberi Tiirkge olarak hazirlanmistir. Béylelikle halihazirda

uygulamanin destekledigi dillere hakim bireylere bir kullanim rehberi sunulmustur.

AG uygulamalarinin gergek hayattaki ortamlari farkli unsurlar ile zenginlestirmesi insanlarin bu uygulamalarin
smirlarimi kesfetme isteklerini de beraberinde getirmektedir. Gergek goriintiilerle ve modellerle desteklenen
ogrenmelerin daha eglenceli, kalic1 ve kolay oldugu belirtilmektedir (Say ve Pan, 2017; Tiirk ve Kalkan, 2017).
Star Walk 2 uygulamasi bireylere hem gercek goriintiiler ve nesnelerle etkilesme firsati vermekte, hem de bu

etkilesimi teknoloji ile desteklemektedir. Dolayisiyla sanal ortamlarin ve gergek ortamlarin avantajli yanlarin bir
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araya getirebilmektedir. Bu sebeple Star Walk 2 uygulamasi ile gerceklestirilebilen gézlem deneyimleri bireysel
meraklar1 dogrultusunda astronomi gozlemleri yapanlarin yan sira, astronomiye ilgi duymaya heniiz baglamis
veya astronomi konusunda heniiz meraki bulunmayan bireylere dahi ilgi gekici gelebilir. Yukarida belirtilmis
olan gozlem calismalar1 uygulamay1 bireysel olarak kullanmak isteyen kullanicilar igin de daha nitelikli
gozlemler yapma imkani sunmaktadir. Bu sayede bireylerin 6grenme motivasyonlarinin desteklenmesi ve
astronomi 6grenme deneyimlerinin zenginlestirilmesi miimkiin olabilir. Dolayisiyla astronomi konularinin daha
genis kitlelere daha kolay bir sekilde anlatilabilmesi ve bireylerin istekli 6grenme deneyimleri yoluyla hayat boyu
O0grenen bireyler olmasi da desteklenebilir. Ayrica hazirlanan rehberin kullanicilara yeterince basit bir anlatim
dili sunmasi ve Tiirk¢e olmasinin gerek teknoloji kullanimi gerekse dil yeterliligi konusunda destege ihtiyag

duyan farkli yas gruplarindan kullanicilar igin de oldukca 6nemli katkilar saglayacag: diisiiniilmektedir.
Calisma kapsaminda arastirmacilara ve yeni ¢alismalara asagidaki oneriler getirilebilir:

e Star Walk 2 uygulamasina iliskin bu rehberin ogretmenler ile paylasiimasi ve smiflarda kullanim
stireclerinin desteklenmesinin Ogrencilerin astronomi Ogrenme siireclerine etkisinin arastirildig:
calismalar ytritiilebilir.

e Formal 6grenme siirecinin disinda yer alan ve uygulamayi kullanan bireylerin bu uygulamaya iliskin
deneyimlerinin arastirilmas: uygulamanin daha etkin kullaniminin saglanmasi noktasinda onemli
olabilir.

e AG uygulamalarmi kullanmay: tercih etmeyen bireylerin dil ve kullanim kolayli§1 unsurlar digindaki
gerekgelerinin arastirilmasi astronomi 6gretim siirecinin niteligini artirma konusunda 6nemli katkilar

saglayabilir.
Etik Beyan
Calisma 6zgtin bir ¢alisma olup bilimsel etik kurallara uygun bir sekilde hazirlanmustir.
Cikar Catismasi ve Yazar Katkilar1

Calismada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiyi dolayli/dogrudan etkileyebilecek bir ¢ikar ¢atismasi yoktur.

Yazarlarin calismaya katkis1 ayni orandadir.
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7. Extended Summary

The science of astronomy has gone beyond the lessons in the classrooms and become a field that all individuals
go into the effort of learning in line with their curiosity. As a result, Virtual Reality and Augmented Reality (AR)
aided learning environments have begun to be utilized. It is believed that these AR applications will make
important contributions especially in supporting lifelong learners and making the learning process a part of daily
life. In the light of their research results, Chen and Lin (2016), who have used a technology-aided system for
astronomy learning process, state that the willingness of individuals to use such a system depends on the
perceived usefulness. They also emphasize that user-friendliness considerably affects the willingness of
individuals to use technology in the learning process. When the obtained results are examined, it is observed that
ensuring the effective use of AR applications is essential to promote astronomy learning and facilitate the learning
processes of individuals. In this context, the purpose of this study is to provide a detailed guide on the effective
use of Star Walk 2, an AR application for astronomy learning. Star Walk 2 is an augmented reality application
that enables the recognition of the positions and features of celestial bodies with the help of GPS (Patricio, Costa,
Carranca & Farropo, 2018). With this study, it is aimed to provide detailed referential information on this
application that researchers and teachers can use in their lessons. It is believed that this information will facilitate
the process for individuals who want to make astronomy observations on their own. Moreover, it is also
considered that offering a Turkish guide to users who cannot make use of the application due to the lack of a

Turkish version is one of the essential outputs of the study.
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Considering the use of the application from the perspective of teachers and students, it is possible that the

instruction of the concepts intended to be taught in schools is promoted using this application. Furthermore,

when the contents accessed through the application and the learning outcomes targeted in the formal learning

process are taken into account, the conveniences that Star Walk 2 application can provide for teachers and

students in the learning process are as follows:

3D images, photographs and rudiments of the planets, satellites, stars, constellations and galaxies visible

or invisible to the naked eye can be accessed simultaneously.

During the naked-eye observation of the planets and satellites in the Solar System, information including
the size of the planets, their day and night temperatures, their distance from the Earth and the Sun, the
gravitational accelerations and densities of the planets, the comparison of their surface areas with the
Earth, how many Earth days a day of the planet corresponds to, and again how many Earth days a year

of the planet corresponds to can easily be accessed.

In the case of a coordinated and periodic observation with the application, the phases of the Moon can be

observed.

During the observation of the Sun and other planets, information about the layers of these celestial bodies

can be viewed.
The surface formations of the planets and satellites can be observed.

Due to the features of screen capture and sharing included in the application, users can share and save

the preferred images with each other.

The rotation and revolution of the Earth can be monitored simultaneously.
The day-night and season cycles can be observed simultaneously.

The rotation and revolution of the Moon can be monitored simultaneously.
Solar and Lunar eclipses can be viewed simultaneously.

Meteors, meteorites and asteroids can be observed, and in the meantime, detailed information on these

celestial bodies can be accessed.

The designs of the active artificial satellites and observing tools can be viewed.
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Information on completed or ongoing space missions can be accessed.

Due to the news notifications sent by the application, real-time observation of astronomical events

occurring in the present day/week/month periods can be made.

Up-to-date information on which celestial bodies or events can be observed at the relevant location during

the day when the application is used can be accessed.

While the International Space Station passes over a user’s location, the user is notified with a notification
sent by the application. If the weather is cloudless, users can observe with the naked eye while the space

station is passing over their location.

Within the scope of the study, the following suggestions can be proposed for researchers and future studies:

Studies can be conducted to investigate how sharing this Star Walk 2 guide with teachers and promoting

its in-class use affect astronomy learning processes of students.

Researching the experiences of individuals who are outside of the formal learning process and users of
the application may be important in ensuring more effective use of the application.
Investigating the other reasons (except for language and user-friendliness) for why individuals do not

prefer to use AR applications can make significant contributions to increasing the quality of the astronomy
teaching process.
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1. Giris

Kiiresel anlamda 6gretme ve 6grenme siireci yiiz ytlize sinif ortamindan ¢evrimigi sinif ortamina dogru ilerleyerek
gelismektedir. Cesitli dijital uygulamalarla birlikte akilli telefon, tablet bilgisayar ve diziistii bilgisayar gibi
cihazlarin yayginlasmasi, bireylerin hayatlarini, birbirleriyle iletisim kurmalarmi ve her seviyedeki egitim
aligkanliklarmi degistirmelerine yol agmaktadir (Tiyar & Khoshima, 2015). Yasanan ilerlemeler, ucuz ve hizh
Internet erisiminin saglanmasi, §grenme prosediiriiniin esnekligini artirmaya ve yiizyiize dgrenme ydntemlerini
olumlu bir sekilde tamamlamaya yardimc1 olmaktadir (Wang, Lew, Lau & Leow, 2019). Cevrimici 6§renmenin
temel amaci sadece egitimin herkese erisimini ve bu erisimi iyilestirmek degil, ayn1 zamanda egitimin maliyetini
diistirerek 6grenmenin kalitesini artirmaktir (Hamidi ve Chavoshi, 2018). Buna karsin ¢evrimigi 6grenme gerekli
ve yeterli gelisimini saglayamadig igin yiiz yiize 6grenme deneyimine yetisememektedir (Bolliger & Halupa,
2018). Cevrimici ortamda Ogrencilerin 6grenme c¢iktilarini etkileyen faktorleri belirlemek, ¢iktilarin kalitesini
artirarak gelistirmek Onem arz etmektedir (Alqurashi, 2019). Son dénemdeki arastirmalar incelendiginde
cevrimici 6grenmeyi etkileyen yapisal ve psikolojik faktorlerin incelenmesi gerekliligi ortaya citkmaktadir (Farrell

& Brunton, 2020).

Cevrimigi 6grenme ortaminin sistem kullarnulabilirligi 6grenme c¢iktilarinin kalitesini etkileyen faktorlerden
birisidir (Prabu, Sivakumar & Parthiban, 2020). Cevrimici 6grenme ortamlarinda sistem kullanilabilirligi,
kullanicilarin teknolojik araglar1 6grenme sistemi igerisinde kolaylikla kullanabilmeleri olarak kabul edilmektedir
(Kumar, Bervell & Osman, 2020). Bununla birlikte, sistem kullanicilarmin 6grenilebilirligi, hatirlanabilirlik
diizeyi, bir hatanin ne siklikla meydana geldigi, verimlilik ve bireylerin memnuniyeti gibi ¢esitli boyutlar genel
kullanilabilirligi olusturmaktadir (Chavoshi ve Hamidi, 2019). Ozellikle ogrenilebilirlik, bir bireyin belirli bir
gorevi bagariyla Ogrenip yerine getirebildigi derece veya hiz olarak bilinir (Al-Adwan, Al-Madadha ve
Zvirzdinaite , 2018). Akilda kalicilik, bir sistem kullanicisinin gérevi tamamlamak igin gereken bir dizi eylemi ne
kadar kolay hatirlayabildigiyle gosterilebilir (Gunesekera, Bao ve Kibelloh, 2019). Sistemin verimliligi, belirli bir
gorevi yerine getirmede kullanicinin hiz {izerindeki deneyimine atifta bulunarak, hata sikligi, sistemde bir
hatanin ne kadar tekrarlandigini ve onu kurtarmak icin gereken siire olarak ifade edilir. Bireysel memnuniyet,
¢evrimici 6grenme sistemi kullanimina iliskin tiim deneyimden algilanan olumlu etkidir (Gunesekera vd., 2019).
Genel olarak, sistem kullanilabilirligi, kullanim, teknolojik araglarin kullanimi ve gorevleri ne kadar hizh yerine
getirebilecegi agisindan kullanicinin  genel anlayisinda sakhdir (Al-Adwan ve dig., 2018). Sistem

kullanilabilirliginin nihai amaci, temel olarak uzaktan egitim aktivitelerinden yararlanmada ilerleme rolii
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oynayan etkili ve yenilikgi iletisim bicimleri araciligiyla kullanim kolaylig1 6zelligi ile kullanicilarin ihtiyaglarin

karsilamaktir (Chopra, Madan, Jaisingh, Bhaskar, 2019).

Bu ¢alismada, ile ¢evrimici 6grenme ortaminin grenci agisindan sistem kullanilabilirlik analizinin yapilmasi
amaglanmaktadir. Calismanin sonucunda gevrimici 6grenme ortaminin etkililigine yonelik iyilestirilebilir yonleri

ortaya konulmasina ¢alisilacaktir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Ogrencilerin gevrimici 6grenme ortami kullanilabilirlik diizeyi ve alt boyutlari (gezinme kolaylig1, tasarim,
erisim kolaylig1, kullamim kolaylig1) kayitli olduklar program tiiriine gore anlamh farklilik gostermekte
midir?

2. Ogrencilerin cevrimici 6grenme ortami kullanilabilirlik diizeyi ve alt boyutlari (gezinme kolayligi, tasarim,
erisim kolayligi, kullanim kolaylig1) 6grenim siirelerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

3. Ogrencilerin gevrimici 6grenme ortami kullanilabilirlik diizeyi ve alt boyutlari (gezinme kolayligs, tasarim,
erisim kolayligi, kullanim kolaylig1) yaslarina gore anlamli farklilik gostermekte midir?

4. Ogrencilerin cevrimici 6grenme ortami1 kullanilabilirlik diizeyi ve alt boyutlar1 (gezinme kolaylig1, tasarim,
erisim kolaylig1, kullanim kolaylig1) ders icerigi calisma siirelerine gore anlaml farklilik gostermekte midir?

5. Ogrencilerin gevrimici §grenme ortami kullanilabilirlik diizeyi ve alt boyutlari (gezinme kolayhigs, tasarim,

erisim kolayligi, kullanim kolaylig1) canli ders katilim siirelerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

2. Yontem

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin

analizi basliklar halinde verilmistir.

Bu ¢alisma, ¢evrimigi 6grenme ortaminin kullanilabilirliginin 6grenci agisindan incelemek, ¢evrimigi 6grenme
ortamlarin etkililiginin artirilmasi igin iyilestirilebilir yonlerini ve sahip olmas: gereken ek oOzellikleri ortaya

¢ikartmak igin yapilmustir.

Calismada ¢evrimigi 6grenme ortamimin kullanilabilirliginin belirlenmesi igin nicel yontem kullanilmis olup,
arastirma tarama modelinde desenlenmistir. Ge¢miste gerceklesmis veya halen var olan sorun veya durumu
tiimiiyle var oldugu sekilde tespit etmeyi amaglayan arastirmalara tarama modeli denilmektedir. Karasar’a
(20016) gore bu arastirmalarda durum kendi kosullar: iginde ve var oldugu sekliyle tanimlanir, degisiklik ve
etkileme gibi bir ¢aba i¢inde bulunulmaz. Iliskisel tarama modeli, birden cok faktor arasinda birlikte degisimin

var olup olmadiginin tespiti veya ne diizeyde birlikte degisim gosterdiginin belirlenmesini amaglayan arastirma
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modelidir (Karasar, 2016). Bu kapsamda, 6grencilerin kullanilabilirliklerinin yas, kayitl olduklar1 program tiiri,
fakiilteleri, 0grenim stireleri, ders igerigi calisma siireleri ve canli derslere katilm stiireleri gibi degiskenler

arasindaki iligki incelenmistir.

2.1. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2018-2019 egitim-6gretim déneminde Ahmet Yesevi Universitesi uzaktan egitim
programlarinda kayith 4168 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise evrenden goniillii olarak
arastirmaya katilan, seckisiz 6rnekleme yontemi ile 483 6grencidir. Karasar’a (2016) gore drneklem; evrenden
aragstirma amaglar1 dogrultusunda segilmis veya segildigi evreni temsil edebilecek nitelikte olan kiiglik

kiimelerdir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin demografik bilgilerine yonelik yiizde ve frekans degerleri asagida Tablo 1'de

sunulmustur.

Tablo 1.

Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri Hakkindaki Bilgiler

Demografik Bilgiler f %
.. Kadin 139 28.8
Cinsiyet Erkek 344 712
19-29 81 18.68
30-39 272 56.3
Yas Gruplani 40-49 112 232
50 ve listii 18 3.7
.l o . On Lisans 12 2.5
Ogrenim Gordikleri Lisans 103 213
Program Tiirii — -
Yiiksek Lisans 368 76.2
1.Yaryil 106 21.9
Ogrenim Siireleri 2.Yariyil 229 47.4
3.Yariyil 148 30.7
0-2 saat 66 13.6
2-4 saat 98 20.3
Ders i¢i Calisma Siireleri 4-6 saat 87 18.0
6-8 saat 103 21.3
8 saat ve tizeri 129 26.7
0-10 saat 78 16.2
10-20 saat 133 27.5
Canli1 Derse Katilim 20-30 saat 168 378
30 saat ve lizeri 104 21.5
Toplam 483 100.0
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Tablo 1'de goriildiigii tizere, arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri cinsiyeti 139 (% 28.8)'u kadin
ve 344 (% 71.2)1 erkek; yas gruplar1 81 (% 18.68)'i 19-29 yas grubunda, 272 (% 56.3)’si 30-39 yas grubunda, 112
(% 23.2)’si 40-49 yas grubunda ve 18 (% 3.7)'i 50 ve {istii yas grubunda; 6grenim gordiikleri program tiiriine gore
12 (% 2.5)’si 6n lisans, 103 (% 21.3)i lisans ve 368 (% 76.2)i yiiksek lisans; bulunduklar1 6grenim stirelerine gore
106 (% 21.9)’s1 1. Yar1yil, 229 (% 47.4)"u 2. Yariy1l ve 148 (% 30.7)'i 3. Yariyil; ders calisma stireleri 66 (% 13.6)’s1 0-
2 saat, 98 (% 20.3)’i 2-4 saat, 87 (% 18.0)’si 4-6 saat, 103 (% 21.3)"11 6-8 saat ve 129 (% 26.7)'u 8 saat ve tizeri; canli
derse katilim 78 (% 16.2)i 0-10 saat, 133 (% 27.5)'ti 10-20 saat, 168 (% 37.8)'i 20-30 saat ve 104 (%21.5)"i1 30 saat ve

tizeri oldugu goriilmektedir.
2.2. Veri Toplama Araglar1

Olgme, iizerinde arastirma yapilacak olgularin niteliklerine uygun dlgme araglar1 kullarularak elde edilen
verilerin sembollerle ifade edilmesi olarak tanimlanabilir (Biiytikoztiirk, 2007). Arastirmada nicel ve nitel

boyutlarda veriler toplanmak tizere veri toplama araglar1 kullanilmigtir.

Nicel verilerin toplanmasi konusunda ¢alismanin amaglarina uygun olarak kullanilabilirlik diizeyinin 6lgiilmesi
icin “Web Sitesi Kullanilabilirlik @lgegi” kullanilmistir. Kullanici verileri sistem iizerinden gevrimigi 6grenme

ortamu bilgi kayitlar: aracilig ile elde edilmistir.
2.1.1. Web Sitesi Kullanilabilirlik Ol¢egi

Ogrenci ve Ogretim elemanlarinin gevrimici 6grenme ortami kullanilabilirlik diizeyini belirlemek amaciyla

Cakmak, Glines, Ciftci ve Usti'mdag (2011) gelistirmis oldugu “Web Sitesi Kullarulabilirlik Olgegi” kullanilmustar.

Olcek, Cakmak ve arkadaslar1 (2011) tarafindan web tabanli site, platform veya yazilimlarin kullanici algisina
dayal1 kullanilabilirlik diizeylerini 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. Olgek igin bir literatiir taramas1 yapilmus,
kullanilabilirlik ile ilgili 53 soruluk madde havuzu hazirlanmistir. Hazirlanan sorular 7 alan uzmanindan gortisler
almarak kapsam gegerliligi Olgtilmiistiir. Maddeler 51i likert tipi derecelendirme kullanilarak “Kesinlikle
katiliyorum (5)”, “Katiliyorum (4)”, “Kararsizim (3)”, “Katilmiyorum (2)” ve “Kesinlikle katilmiyorum (1)”
seceneklerinden olugsmaktadir. 53 sorudan olusan taslak “Gazi Universitesi Uzaktan Egitim Meslek
Yiiksekokulu” 6grenme yOnetim sisteminde 0grenim goren 245 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen veriler
analiz edilmis ve sonucunda 4 faktorlii yapida 25 maddelik kullanicr algisina dayali “Web Sitesi Kullanilabilirlik”
Slgegi elde edilmistir. Olgegin 4 alt boyutunu “Gezinme Kolaylig1”, “Tasarim”, “Erisim Kolayhig1” ve “Kullanim

Kolayhg1” olusturmaktadir. Olgek giivenirligi icin “Cronbach Alfa” i¢ tutarlilik katsayis1 “Gezinme kolaylig1”
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faktoriinde 0.94, “Tasarim” faktoriinde 0.95, “Erisim Kolayhig1” faktoriinde 0.89, “Kullanim Kolaylig1” faktoriinde
ise 0.79 bulunmustur. Olgekte yer alan 25 maddeden 4'{i olumsuz 21’i olumlu maddelerdir. Olcek puan arahg:
minimum diizeyde 25 maksimum diizeyde 125'dir. Olgekten alinabilecek puanlar dogrultusunda; “Genel
Kullanilabilirlik” puani 25-57 aras1 “Diisiik”, 58-92 aras1 “Orta”, 93-125 arasi ise “Yiiksek”; “Gezinme Kolayhg1”
puani 10-22 aras1 “Diisiik”, 23-37 aras1 “Orta”, 38-50 aras1 “Yiiksek”; “Tasarim” puani 7-15 aras1 “Diistik”, 16-26
aras1 “Orta”, 27-35 aras1 “Yiiksek”; “Erisim Kolaylig1” ve “Kullanim Kolaylig1” puanlari 4-8 aras1 “Diistik”, 9-15

aras1 “Orta” ve 15-20 aras1 ise “Yiiksek” olarak belirlenmistir (Cakmak ve ark., 2011).

2.3.Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin amact dogrultusunda segilen dlgek “Web Sitesi Kullanilabilirlik Olgegi Google Formlar aracihigiyla
web ortamina aktarilmistir. Ahmet Yesevi Universitesi uzaktan egitim programlarinda uygulanmak iizere
tiniversite yonetiminden gerekli yasal izinler alinmistir. Evrenin tiimiinii olusturan 6grencilere kisiye 06zel
olusturulan URL ile web ortaminda hazirlanmis olgekler mail atilmig ve tamamen goniilliilikk esasi ile
arastirmaya katilmalar:1 istenmistir. Bir hafta veri toplama siirecinin ardindan 6grencilerde 483 katilimci ile

evrenin % 11.6’sina ulasilmistir.
2.4. Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda elde edilen nicel verilere istatiksel analizler uygulanmadan 6nce 6n analiz yapilarak
normallik testi yapilmistir. Yapilan normallik testleri sonucunda verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +2
aralig1 icinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Verilerin ¢arpiklik ve basiklik indekslerinin +2 sinurlari i¢inde olmasi
normal dagilimin varligina kanit olarak degerlendirilebilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2007; McKillup, 2012).
Bu referansa gore verilerin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulagilms ve istatistiksel analizler bu dogrultuda

yapilmistir.
3. Bulgular

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine cevap bulabilmek i¢in: 6grenci ve 6gretim elemanlarindan toplanan
verilerin istatistiksel olarak analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgular, her bir alt problem icin ayr1 ayr1

sunulmustur.
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3.1.08rencilerin Kullanilabilirlik Diizeyi ve Alt Boyutlan (Gezinme Kolaylig1, Tasarim, Erigim Kolaylig;,
Kullanim Kolaylig) ile Kayith Olduklar1 Program Tiirii Arasindaki Farkliliga iliskin Bulgular

Ogrencilerin kayith olduklari program tiiriine gore kullanilabilirlik ve alt boyutlarinin puanlari arasinda
anlamh bir farkliik gosterip gostermedigini belirlemek {izere tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Analiz

sonuglari Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Ogrencilerin Kayitl: Olduklart Program Tiiriine Gére Kullanilabilirlik Diizeyleri ve Alt Boyutlart Arasindaki Farkliliga
Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglart

Varyansin Karelerin sd Karelerin F p Anlaml Fark
Kaynag1 Toplami Ortalamasi

Gezinme Kolayligr Gruplar Arasi 247.12 2 123.56 1.86 156

Alt Boyutu Grup I¢i 31775.40 480 66.19
Toplam 32022.53 482

Tasarim Alt Gruplar Arasi 232.57 2 116.28 3.61 .028  Yiiksek

Boyutu Grup Ici 15442.14 480 32.17 Lisans-Lisans
Toplam 15674.72 482

Erisim Kolaylig1 Gruplar Arasi 140.17 2 70.08 6.84 .001  Yiiksek

Alt Boyutu Grup Ici 4917.98 480 10.24 Lisans-Lisans
Toplam 5058.16 482

Kullanim Gruplar Arasi 25.72 2 12.86 .82 438

Kolaylig1 Alt Grup Ici 7474.58 480 15.57

Boyutu Toplam 7500.31 482

Genel Gruplar Arasi 2013.66 2 1006.83 5.20 006  Yiiksek

Kullanilabilirlik Grup Ici 92944.99 480 193.63 Lisans-Lisans

Diizeyi Toplam 94958.65 482

Levene testi= p> .44; .37, .56; .12; .67

Tablo 4'te ogrencilerinin kayith olduklar program tiiriine gore kullanilabilirlik diizeyleri ve alt boyutlar
agisindan degerlendirilmesine iliskin sonuglar verilmistir. Ogrencilerin kayitli olduklari program agisindan
kullanilabilirlik diizeyleri ve alt boyutlariin karsilastirilmasi amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmistir.
Levene testi sonucunda tiim boyutlar igin p> .05 diizeyinde anlamli fark saptanmamais ve varyanslarm homojen

dagilim gosterdigi belirlenmistir.

Ogrencilerin kullanilabilirlik diizeyi “Gezinme Kolayhig1” alt boyutu ile kayitli olduklari program tiirii arasinda
anlamh bir farklilik olmadig goriilmiistiir [F24s0=1.86, p>.05]. Bu sonuca gore ogrencilerin “Gezinme Kolaylig1”
alt boyutunda kayith olduklari program tiirii On Lisans olanlarin ortalamasi (X=34.67), Lisans olanlarin

ortalamasi1 (X=36.75) ve Yiiksek Lisans olanlarmn ortalamasi (X=38.04) olarak bulunmustur.
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Ogrencilerin kullanilabilirlik diizeyi “Tasarim” alt boyutu ile kayitl olduklari program tiirii arasinda anlamlt
farklilik oldugu goriilmiistiir [F480=3.61, p<.05]. Bu sonuca gore 6grencilerin “Tasarim” alt boyutunda kayith
olduklar program tiirii On Lisans olanlarin ortalamasi (X=24.42), Lisans olanlarin ortalamasi (X=25.38) ve Yiiksek
Lisans olanlarin ortalamasi (X=26.87) olarak bulunmustur. Gruplar arasi farklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan post hoc testlerinden Scheffe testinin sonuglarma gore Yiiksek Lisans
program tiliriinde 6grenim gorenlerin Lisans program tiirlinde 6grenim gorenlere gore “Tasarim” puanlarinin

yliksek oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin kullanilabilirlik diizeyi “Erisim Kolaylig1” alt boyutu ile kayith olduklari program tiirii arasinda
anlaml farklilik oldugu goriilmiistiir [F24s0=6.84, p<.05]. Bu sonuca gore 6grencilerin “Erisim Kolaylig1” alt
boyutunda kayith olduklar1 program tiirii On Lisans olanlarin ortalamast (X=12.83), Lisans olanlarin ortalamas1
(X=13.94) ve Yiiksek Lisans olanlarin ortalamasi (X=15.03) olarak bulunmustur. Gruplar aras: farklarin hangi
gruplar arasmnda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan post hoc testlerinden Scheffe testinin sonuglarma gore
Yiiksek Lisans program tiiriinde 6grenim gorenlerin Lisans program tiiriinde 6grenim gorenlere gore “Erisim

Kolaylig1” puanlarinin yiiksek oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin kullanilabilirlik diizeyi “Kullanim Kolaylig1” alt boyutu ile kayitli olduklar1 program tiirii arasinda
anlamh farklilik olmadig1 gortilmiistiir [F24s0=.82, p>.05]. Bu sonuca gore dgrencilerin “Kullanim Kolayhig1” alt
boyutunda kayith olduklari program tiirii On Lisans olanlarmn ortalamasi (X=11.08), Lisans olanlarm ortalamast

(X=9.94) ve Yiiksek Lisans olanlarin ortalamasi (X=10.43) olarak bulunmustur.

Ogrencilerin “Genel Kullanilabilirlik” diizeyi ile kayitli olduklar1 program tiirii arasinda anlamli farklilik oldugu
gorulmiistiir [F-480=5.20, p<.05]. Bu sonuca gore 6grencilerin “Genel Kullanilabilirlik” diizeyleri kayith olduklari
program turi On Lisans olanlarin ortalamasi (X=83.00), Lisans olanlarin ortalamas1 (X=86,01) ve Yiiksek Lisans
olanlarmn ortalamas: (X=90,37) olarak bulunmustur. Gruplar aras: farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan post hoc testlerinden Scheffe testinin sonuglarina gore Yiiksek Lisans program
tirinde 6grenim gorenlerin Lisans program tiiriinde Ogrenim gorenlere gore “Genel Kullarlabilirlik”

puanlarmin yiiksek oldugu bulunmustur.
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3.2.0grencilerin Kullanilabilirlik Diizeyi ve Alt Boyutlar (Gezinme Kolaylig1, Tasarim, Erisim Kolaylig,
Kullanim Kolaylig1) ile Ogrenim Siireleri Arasindaki Farkliliga iliskin Bulgular

Ogrencilerin Ogrenim stirelerine gore kullanilabilirlik ve alt boyutlarinin puanlar1 arasinda anlamli bir farkhilik
gosterip gostermedigini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5'te

verilmisgtir.

Tablo 5.
Ogrencilerin Ogrenim Siirelerine Gore Kullanlabilirlik Diizeyleri ve Alt Boyutlar: Arasmdaki Farklihiga Iliskin Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonucglar

Varyansin Karelerin sd Karelerin F p Anlamli Fark
Kaynag Toplami Ortalamasi
Gezinme Kolayligt ~ Gruplar Arast  849.41 2 424.70 6.54 .002 1.-2. yariyil,
Alt Boyutu Grup Ici 31173.12 480 64.94 1. - 3. ve lizeri
Toplam 32022.53 482 yariyil
Tasarim Alt Boyutu Gruplar Aras1  273.28 2 136.64 425 015 1.-2 yanyil
Grup Ici 15401.43 480 32.08
Toplam 15674.72 482
Erisim Kolaylig1 Gruplar Arast  175.78 2 87.89 8.64 .000 1.-2. yaryil,
Alt Boyutu Grup Ici 4882.37 480 10.17 1. - 3. ve lizeri
Toplam 5058.16 482 yariyil
Kullanim Kolayligr ~ Gruplar Aras1  11.74 2 5.87 .37 .687
Alt Boyutu Grup I¢i 7488.57 480 15.60
Toplam 7500.31 482
Genel Gruplar Aras1  3698.97 2 1849.48 9.72 .000 1.-2.yaryil,
Kullanilabilirlik Grup Ici 91259.67 480 190.12 1. - 3. ve lizeri
Diizeyi Toplam 94958.65 482 yariyil

Levene testi= p >.15; .11; .16; 65; .10

Tablo 5'te Ogrencilerinin 6grenim stirelerine gore kullanilabilirlik diizeyleri ve alt boyutlann agisindan
degerlendirilmesine iliskin sonuclar verilmistir. Ogrencilerin 6grenim siireleri agisindan kullanilabilirlik
diizeyleri ve alt boyutlarinin karsilastirllmasi amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Levene testi
sonucunda tiim boyutlar i¢in p> .05 diizeyinde anlamli fark saptanmamis ve varyanslarin homojen dagilim

gosterdigi belirlenmistir.

Ogrencilerin kullanilabilirlik diizeyi “Gezinme Kolaylig1” alt boyutu ile 6grenim siireleri arasinda anlamh
farklilik oldugu gortilmiistiir [F-480=6.54, p<.05]. Bu sonuca gore dgrencilerin “Gezinme Kolaylig1” alt boyutunda
ogrenim siireleri 1. yariyil iginde olanlarin ortalamasi (X=39.21), 2. yariyil iginde olanlarin ortalamasi (X=36.67),

3. ve lizeri yanyil icinde olanlarm ortalamasi (X=36.16) olarak bulunmustur. Gruplar aras1 farklarin hangi gruplar
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arasmda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan post hoc testlerinden Scheffe testinin sonuglarina gore 1. yariyil
icinde olanlarin 2. yariyil iginde olanlara ve 1. yariyil icinde olanlarmn 3. ye iizeri yariyil i¢inde olanlara gore

“Gezinme Kolaylig1” puanlariin yiiksek oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin kullamilabilirlik diizeyi “Tasarim” alt boyutu ile 6grenim siireleri arasinda anlamli farklilik oldugu
gortlmiigtiir [F24s0=4.25, p<.05]. Bu sonuca gore 6grencilerin “Tasarim” alt boyutunda 6grenim siireleri 1. yariyil
icinde olanlarin ortalamas1 (X=27.34), 2 yariy1l i¢inde olanlarin ortalamas: (X=25.98), 3 ve iizeri yaryil i¢inde
olanlarin ortalamas: (X=25.49) olarak bulunmustur. Gruplar aras: farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan post hoc testlerinden Tukey testinin sonuglarina gore 1. yariyil iginde olanlarin 2.

yariy1l icinde olanlara gore “Tasarim” puanlarmin yiiksek oldugu bulunmustur.

~

Ogrencilerin kullanilabilirlik diizeyi “Erisim Kolaylig1” alt boyutu ile 6grenim siireleri arasinda anlamli farklilik
oldugu goriilmiistiir [F480=8.64, p<.05]. Bu sonuca gore 6grencilerin “Erisim Kolaylig1” alt boyutunda 6grenim
siireleri 1. yariyil iginde olanlarin ortalamasi (X=15.40), 2. yariyil i¢cinde olanlarin ortalamasi (X=14.42), 3. ve iizeri
yaryil icinde olanlarin ortalamasi (X=13.76) olarak bulunmustur. Gruplar aras: farklarin hangi gruplar arasmda
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan post hoc testlerinden Scheffe testinin sonuglarma gore 1. yariyil iginde
olanlarmn 2. yariyil i¢inde olanlara ve 1. yariyil iginde olanlarin 3. ye iizeri yariyil i¢inde olanlara gore “Erisim

Kolaylig1” puanlarmin yiiksek oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin kullanilabilirlik diizeyi “Kullamim Kolaylig1” alt boyutu ile 6grenim siireleri arasinda anlamli
farklilik olmadigr goriilmiistiir [Fe4s0=.37, p>.05]. Bu sonuca gore Ogrencilerin “Kullanim Kolaylig1” alt
boyutunda 6grenim siireleri 1. yariyil i¢inde olanlarin ortalamasi (X=10.42), 2. yariyil i¢cinde olanlarin ortalamasi

(X=10.39), 3. ve tizeri yariyil icinde olanlarm ortalamasi (X=9.96) olarak bulunmustur.

Ogrencilerin “Genel Kullanilabilirlik” diizeyi ile 6grenim siireleri arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir
[F480=9.72, p<.05]. Bu sonuca gore dgrencilerin “Genel Kullanilabilirlik” diizeylerinin 6grenim siireleri 1. yariyil
iginde olanlarmn ortalamasi (X=92.37), 2. yariyil i¢inde olanlarmn ortalamasi (X=87.46), 3. ve {izeri yariyil i¢inde
olanlarin ortalamasi (X=85.37) olarak bulunmustur. Gruplar aras: farklarm hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan post hoc testlerinden Scheffe testinin sonuglarina gore 1. yariyil i¢inde olanlarin 2.
yariyil iginde olanlara ve 1. yariyil icinde olanlarin 3. ye iizeri yariyil iginde olanlara gore “Genel Kullanilabilirlik”

puanlarmin yiiksek oldugu bulunmustur.
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3.3.0grencilerin Kullanilabilirlik Diizeyi ve Alt Boyutlar (Gezinme Kolaylig1, Tasarim, Erisim Kolaylig,
Kullanim Kolaylig) ile Yaslar1 Arasindaki Farkliliga iliskin Bulgular

Ogrencilerin yaglarma gore kullarulabilirlik ve alt boyutlarinin puanlari arasinda anlaml bir farklilik gosterip

gostermedigini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi yapilmigtir. Analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.

Ogrencilerin Yaslarina Gore Kullamilabilirlik Diizeyleri ve Alt Boyutlart Arasndaki Farkliliga Iliskin Tek Yonlii Varyans

Analizi Sonuclar

Varyansin Karelerin sd Karelerin F p Anlaml
Kaynagi Toplami Ortalamas: Fark
Gezinme Kolayligt ~ Gruplar Arasi 321.90 3 107.30 1.62 184
Alt Boyutu Grup I¢i 31700.63 479 66.18
Toplam 32022.53 482
Tasarim Alt Boyutu Gruplar Arasi 48.34 3 16.11 49 .687
Grup I¢i 15626.38 479 32.62
Toplam 15674.72 482
Erisim Kolayligt Alt Gruplar Arast 41.19 3 13,.73 1.31 270
Boyutu Grup I¢i 5016.97 479 10.47
Toplam 5058.16 482
Kullanim Kolayligr ~ Gruplar Arast 109.59 3 36.53 2.36 .070
Alt Boyutu Grup Ici 7390.72 479 15.42
Toplam 7500.31 482
Genel Gruplar Arasi 378.87 3 126.29 .64 .590
Kullanilabilirlik Grup Ici 94579.78 479 197.45
Diizeyi Toplam 94958.65 482

Levene testi= p >.23; .17; .29; 56; .21

Tablo 6’da 6grencilerinin yaslarma gore kullanilabilirlik diizeyleri ve alt boyutlar1 agisindan degerlendirilmesine
iliskin sonuglar verilmistir. Ogrencilerin yaglar1 agisindan kullanilabilirlik diizeyleri ve alt boyutlarmin
karsilastirilmas1 amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Levene testi sonucunda tiim boyutlar i¢in p>

.05 diizeyinde anlaml1 fark saptanmamais ve varyanslarin homojen dagilim gosterdigi belirlenmistir.

Ogrencilerin kullanilabilirlik diizeyi “Gezinme Kolaylig1” alt boyutu ile yaslar1 arasinda anlaml farklilik
olmadig1 goriilmiistiir [Fe49=1.62, p>.05]. Bu sonuca gore 6grencilerin “Kullanim Kolaylig1” alt boyutunda
yaslar1 19-29 arasinda olanlarin ortalamasi (X=36.75), 30-39 arasinda olanlarin ortalamasi (X=37.54), 40-49 arasinda

olanlarin ortalamasi (X=38.99), 50 ve tistiinde olanlarin ortalamasi (X=35.94) olarak bulunmustur.

Ogrencilerin kullanilabilirlik diizeyi “Tasarrm” alt boyutu ile yaslari arasnda anlamli farklilik olmadig

gortlmiigtiir [Fe49=49, p>.05]. Bu sonuca gore dgrencilerin “Tasarim” alt boyutunda yaslar1 19-29 arasinda
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olanlarin ortalamas1 (X=26.21), 30-39 arasinda olanlarin ortalamasi (X=26.37), 40-49 arasinda olanlarin ortalamas

(X=27.05), 50 ve uistiinde olanlarin ortalamasi (X=26.11) olarak bulunmustur.

C)grencilerin kullanilabilirlik diizeyi “Erisim Kolaylig1” alt boyutu ile yaslar1 arasinda anlamli farklilik olmadig:
gortilmiistiir [Fe42=1.31, p>.05]. Bu sonuca gore ogrencilerin “Erisim Kolaylig1” alt boyutunda yaslar1 19-29
arasinda olanlarin ortalamasi (X=14.52), 30-39 arasinda olanlarin ortalamasi (X=14.58), 40-49 arasinda olanlarin

ortalamasi (X=15.22), 50 ve iistiinde olanlarin ortalamasi (X=15.22) olarak bulunmustur.

C)grencilerin kullanilabilirlik diizeyi “Kullanim Kolaylig1” alt boyutu ile yaslari arasinda anlamli farklilik
olmadig1 goriilmiistiir [Fe49=2.36, p>.05]. Bu sonuca gore 6grencilerin “Kullanim Kolaylig1” alt boyutunda
yaslar1 19-29 arasinda olanlarm ortalamasi (X=10.79), 30-39 arasinda olanlarin ortalamasi (X=10.47), 40-49 arasinda

olanlarin ortalamasi (X=9.54), 50 ve iistiinde olanlarin ortalamasi (X=11.28) olarak bulunmustur.

C)grencilerin “Genel Kullanilabilirlik” diizeyi ile yaslar1 arasinda anlaml farklilik olmadig1 goriilmiistiir [Fe-
179=.64, p>.05]. Bu sonuca gore 6grencilerin “Genel Kullanilabilirlik” puanlar1 yaslar1 19-29 arasinda olanlarin
ortalamasi (X=88.27), 30-39 arasinda olanlarm ortalamasi (X=88.96), 40-49 arasinda olanlarin ortalamasi (X=90.80),

50 ve tistiinde olanlarin ortalamasi (X=88.56) olarak bulunmustur.

3.4.0grencilerin Kullanilabilirlik Diizeyi ve Alt Boyutlar (Gezinme Kolaylig1, Tasarim, Erisim Kolaylig,

Kullanim Kolaylig1) ile Ders Icerigi Calisma Siireleri Arasindaki Farkliliga iliskin Bulgular

Ogrencilerin ders igerigi caligma siirelerine gore kullanilabilirlik ve alt boyutlarmin puanlari arasinda anlaml bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Analiz sonuglar: Tablo 7'de

verilmistir.
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Tablo 7.

Ogrencilerin Ders Icerigi Caligma Siirelerine Gore Kullamilabilirlik Diizeyleri ve Alt Boyutlar: Arasmdaki Farklihga [liskin
Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin Karelerin sd Karelerin F p Anlamli Fark
Kaynag1 Toplami Ortalamasi
Gezinme Kolaylign ~ Gruplar Arast  1147.25 4 286.81 444 002 8saatvetizeri-0-
Alt Boyutu Grup I¢i 30875.27 478 64.59 2 saat,
Toplam 32022.53 482 8 saat ve uzeri — 2-
4 saat
Tasarim Alt Boyutu Gruplar Arast  347.89 4 86.97 271  .030  8saat ve iizeri-0-
Grup Ici 15326.83 478 32.06 2 saat
Toplam 15674.72 482
Erisim Kolaylig: Gruplar Aras1  97.78 4 24.44 235 .053
Alt Boyutu Grup I¢i 4960.38 478 10.37
Toplam 5058.16 482
Kullanim Kolayligr ~ Gruplar Arast  70.66 4 17.66 1.13  .338
Alt Boyutu Grup I¢i 7429.64 478 15.54
Toplam 7500.31 482
Genel Gruplar Aras1  2899.38 4 724.84 376 .005 8saat ve iizeri—0-
Kullanilabilirlik Grup Ici 92059.26 478 192.59 2 saat
Diizeyi Toplam 94958.65 482

Levene testi= p >.33; 12; 49; 53; 17

Tablo 7’de 6grencilerinin ders igerigi ¢calisma siirelerine gore kullanilabilirlik diizeyleri ve alt boyutlar: agisindan
degerlendirilmesine iliskin sonuglar verilmistir. Ogrencﬂerin ders igerigi calisma siirelerin agisindan
kullanilabilirlik diizeyleri ve alt boyutlarin karsilastirilmasi amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmistir.
Levene testi sonucunda tiim boyutlar igin p> .05 diizeyinde anlamli fark saptanmamais ve varyanslarm homojen

dagilim gosterdigi belirlenmistir.

Ogrencilerin kullanilabilirlik diizeyi “Gezinme Kolaylig1” alt boyutu ile ders icerigi calisma siireleri arasinda
anlamh farklilik oldugu goriilmiistiir [Fua7g=4.44, p<.05]. Bu sonuca gore 6grencilerin “Gezinme Kolaylig1” alt
boyutunda ders igerigi calisma siireleri 0-2 saat arasinda olanlarm ortalamasi (X=36.47), 2-4 saat arasinda olanlarin
ortalamas1 (X=36.16), 4-6 saat arasinda olanlarin ortalamasi (X=37.78), 6-8 saat arasinda olanlarin ortalamasi
(X=38.37), 8 saat ve iizeri olanlarin ortalamasi (X=40.24) olarak bulunmustur. Gruplar arasi farklarm hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan post hoc testlerinden Scheffe testinin sonuglarma gore 8 saat ve
tizeri olanlarm 0-2 saat aras1 olanlara gore ve 8 saat ve tizeri olanlarin 2-4 saat arasi olanlara gore “Gezinme

Kolaylig1” puanlarinin yiiksek oldugu bulunmustur.
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Ogrencilerin kullanilabilirlik diizeyi “Tasarim” alt boyutu ile ders igerigi calisma siireleri arasinda anlamli
farklilik oldugu goriilmiistiir [Fu-8=2.71, p<.05]. Bu sonuca gore dgrencilerin “Tasarim” alt boyutunda ders
icerigi calisma siireleri 0-2 saat arasinda olanlarin ortalamasi (X=25.52), 2-4 saat arasinda olanlarin ortalamasi
(X=26.31), 4-6 saat arasinda olanlarin ortalamasi (X=26.19), 6-8 saat arasinda olanlarin ortalamasi (X=27.21) 8 saat
ve {izeri olanlarin ortalamasi (X=27.77) olarak bulunmustur. Gruplar aras: farklarmn hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan post hoc testlerinden Tukey testinin sonuglarina gore 8 saat ve tizeri

olanlarin 0-2 saat aras1 olanlara gore “Tasarim” puanlarinin yiiksek oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin kullanilabilirlik diizeyi “Erisim Kolaylig1” alt boyutu ile ders icerigi calisma siireleri arasinda
anlaml farklihk olmadigr goriilmiistiir [Fu479=2.35, p>.05]. Bu sonuca gore 6grencilerin “Erisim Kolaylig1” alt
boyutunda ders igerigi calisma siireleri 0-2 saat arasinda olanlarm ortalamasi (X=14.35), 2-4 saat arasinda olanlarin
ortalamas1 (X=14.32), 4-6 saat arasinda olanlarin ortalamasi (X=14.99), 6-8 saat arasinda olanlarin ortalamasi

(X=14.79), 8 saat ve tizeri olanlarin ortalamasi (X=15.46) olarak bulunmustur.

Ogrencilerin kullanilabilirlik diizeyi “Kullanim Kolaylig1” alt boyutu ile ders igerigi calisma siireleri arasinda
anlambh farklilik olmadig goriilmiistiir [Fu-478=1.13, p>.05]. Bu sonuca gore 6grencilerin “Kullanim Kolaylig1” alt
boyutunda ders igerigi calisma siireleri 0-2 saat arasinda olanlarm ortalamasi (X=10.64), 2-4 saat arasinda olanlarin
ortalamas1 (X=10.38), 4-6 saat arasinda olanlarin ortalamasi (X=10.78), 6-8 saat arasinda olanlarin ortalamasi

(X=10.05), 8 saat ve tizeri olanlarin ortalamasi (X=9.74) olarak bulunmustur.

Ogrencilerin “Genel Kullanilabilirlik” diizeyi ile ders ierigi calisma siireleri arasinda anlamli farklilik oldugu
gortilmiistiir [Fu478=3.76, p<.05]. Bu sonuca gore ogrencilerin “Genel Kullanilabilirlik” diizeyleri ders igerigi
caligma stireleri 0-2 saat arasinda olanlarin ortalamasi (X=86.97), 2-4 saat arasinda olanlarin ortalamasi (X=87.18),
4-6 saat arasinda olanlarin ortalamasi (X=89.74), 6-8 saat arasinda olanlarin ortalamasi (X=90.42), 8 saat ve tizeri
olanlarin ortalamas: (X=93.21) olarak bulunmustur. Gruplar aras: farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan post hoc testlerinden Scheffe testinin sonuglarina gore 8 saat ve iizeri olanlarmn 0-2

saat aras1 olanlara gore “Genel Kullanilabilirlik” puanlarinm yiiksek oldugu bulunmustur.
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3.5. Ogrencilerin Kullamilabilirlik Diizeyi ve Alt Boyutlar1 (Gezinme Kolaylig1, Tasarim, Erisim Kolayligs,
Kullanim Kolaylig1) ile Canl1 Derslere Katilim Siireleri Arasindaki Farkliliga iliskin Bulgular

Ogrencilerin canli derslere katilim siirelerine gore kullanilabilirlik ve alt boyutlarimin puanlari arasinda anlaml
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi yapilmigtir. Analiz sonuglari Tablo

8’de verilmistir.

Tablo 8.
Ogrencilerin Canli Derslere Katilim Siirelerine Gore Kullanmilabilirlik Diizeyleri ve Alt Boyutlart Arasmdaki Farkliliga

Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglart

Varyansin Karelerin sd Karelerin F p Anlamli Fark
Kaynag Toplami Ortalamasi
Gezinme Kolayligt  Gruplar Aras1  811.88 3 270.62 415 .006 30 saat ve tizeri —
Alt Boyutu Grup Ici 31210.65 479 65.15 0-10 saat
Toplam 32022.53 482
Tasarim Alt Boyutu Gruplar Arast  173.59 3 57.86 1.78  .149
Grup I¢i 15501.13 479 32.36
Toplam 15674.72 482
Erisim Kolaylig1 Gruplar Aras1  57.45 3 19.15 1.83  .140
Alt Boyutu Grup I¢i 5000.70 479 10.44
Toplam 5058.16 482
Kullanim Kolayligr ~ Gruplar Arast  38.36 3 12.78 .82 483
Alt Boyutu Grup I¢i 7461.94 479 15.57
Toplam 7500.31 482
Genel Gruplar Arast  1747.99 3 582.66 299 .031 30 saat ve iizeri -
Kullanilabilirlik Grup Ici 93210.65 479 194.59 0-10 saat
Diizeyi Toplam 94958.65 482

Levene testi= p> .47; 17; 28; 36; 13

Tablo 8’de dgrencilerinin canli derse katilim siirelerine gore kullanilabilirlik diizeyleri ve alt boyutlar1 agisindan
degerlendirilmesine iliskin sonuglar verilmistir. Ogrencilerin canli derse katilm siireleri agisindan
kullanilabilirlik diizeyleri ve alt boyutlariin karsilastirilmasi amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmistir.
Levene testi sonucunda tiim boyutlar igin p> .05 diizeyinde anlamli fark saptanmamais ve varyanslarm homojen

dagilim gosterdigi belirlenmistir.

Ogrencilerin kullanilabilirlik diizeyi “Gezinme Kolaylig1” alt boyutu ile canli ders katihim siireleri arasinda
anlamh farklilik oldugu goriilmiistiir [Fz479=4.15, p<.05]. Bu sonuca gore 6grencilerin “Gezinme Kolayligi” alt
boyutunda canli ders katilim siireleri 0-10 saat arasinda olanlarin ortalamasi (X=35.00), 10-20 saat arasinda

olanlarin ortalamasi (X=36.95), 20-30 saat arasinda olanlarin ortalamasi (X=38.06), 30 saat ve tiizeri olanlarin
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ortalamasi (X=38.73) olarak bulunmustur. Gruplar aras: farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amactyla yapilan post hoc testlerinden Scheffe testinin sonuglarina gore 30 saat ve tizeri olanlarin 0-10 saat

arasinda olanlara gore “Gezinme Kolaylig1” puanlarmin yiiksek oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin kullanilabilirlik diizeyi “Tasarim” alt boyutu ile canli ders katihm siireleri arasinda anlamh farklilik
olmadig: gortilmiistiir [F3479=1.78, p>.05]. Bu sonuca gore 6grencilerin “Tasarim” alt boyutunda canl ders katilim
sureleri 0-10 saat arasinda olanlarin ortalamasi (X=25.86), 10-20 saat arasinda olanlarin ortalamas1 (X=25.83), 20-
30 saat arasinda olanlarin ortalamasi (X=26.19), 30 saat ve {iizeri olanlarin ortalamas1 (X=27.19) olarak

bulunmustur.

~

Ogrencilerin kullanilabilirlik diizeyi “Erigsim Kolaylig1” alt boyutu ile canh ders katilim siireleri arasinda anlaml
farklilik olmadig: goriilmiistiir [F479=1.83, p>.05]. Bu sonuca gore 6grencilerin “Erisim Kolaylig1” alt boyutunda
canli ders katilim stireleri 0-10 saat arasinda olanlarin ortalamasi (X=14.18), 10-20 saat arasinda olanlarin
ortalamas1 (X=14.56), 20-30 saat arasinda olanlarin ortalamas1 (X=14.60), 30 saat ve iizeri olanlarin ortalamasi

(X=15.12) olarak bulunmustur.

Ogrencilerin kullanilabilirlik diizeyi “Kullanim Kolaylig1” alt boyutu ile canh ders katihm siireleri arasmda
anlamh farklilik olmadig: goriilmiistiir [F42)=.82, p>.05]. Bu sonuca gore 6grencilerin “Kullanim Kolaylig1” alt
boyutunda canli ders katilim siireleri 0-10 saat arasinda olanlarin ortalamasi (X=10.69), 10-20 saat arasinda
olanlarin ortalamas: (X=10.80), 20-30 saat arasinda olanlarin ortalamasi (X=10.19), 30 saat ve tiizeri olanlarin

ortalamasi (X=10.12) olarak bulunmustur.

Ogrencilerin “Genel Kullanilabilirlik” diizeyi ile canli ders katilim siireleri arasinda anlamli farklilik oldugu
gorilmiistiir [F3479=2.99, p<.05]. Bu sonuca gore 6grencilerin “Genel Kullanilabilirlik” diizeyleri canl1 ders katilim
sureleri 0-10 saat arasinda olanlarin ortalamasi (X=85.73), 10-20 saat arasinda olanlarin ortalamasi (X=88.14), 20-
30 saat arasinda olanlarin ortalamasi (X=89.05), 30 saat ve {iizeri olanlarin ortalamas1 (X=91.16) olarak
bulunmustur. Gruplar arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan post hoc
testlerinden Scheffe testinin sonuglarina gore 30 saat ve iizeri olanlarin 0-10 saat arasinda olanlara gore “Genel

Kullanilabilirlik” puanlarinin yiiksek oldugu bulunmustur.

4. Tartisma ve Sonuclar
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Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine iliskin elde edilen sonuglar yorumlanmis, alanyazina dayali olarak

tartisilmis ve Onerilere yer verilmistir.

4.1. Sonug ve Tartisma

Aragtirma bulgularina gore 6grencilerin ¢evrimici 6grenme ortami “Tasarim”, “Erisim Kolaylig1” ve “Genel
Kullanilabilirlik” diizeyi puanlar1 program tiirii yiiksek lisans olanlar ile program tiirii lisans olanlar arasinda
farklilasmaktadir. Lisans programlarinda 6grenim goren ogrencilerin “Tasarim”, “Erisim Kolaylig1” ve “Genel
Kullanilabilirlik” diizeyi puanlarmnin Yiiksek Lisans programlarnda 6grenim goren ogrencilere gore diisiik
olmasmin nedeni; lisans programlarinin miifredatlarinin ve ayni yanyil iginde aldiklar1 ders sayilarinin yiiksek
lisans programlarina gore daha fazla olmasi sebebiyle 6grencilerin gevrimicgi 6grenme ortamindan program
tiirtine gore beklentilerinin farklilasmas: sonucu olabilir. Ulasilan farkliligin bir baska nedeni ise lisans
gruplarmin &grenim siirelerinin daha uzun olmast olabilir. Ogrencilerin 8grenim siirelerine gore yapilan analiz

sonuglar1 program tiiriine gore elde edilen sonuglarla paralellik gostermektedir.

Ogrencilerin cevrimici 6grenme ortami “Gezinme Kolaylig1”, “Tasarim”, “Erisim Kolaylig1” ve “Genel
Kullanilabilirlik” diizeyi puanlar1 6grenim siirelerine gore farklilasmaktadur. Ogrenim stireleri 2. yariyil i¢inde
olanlar ile 3. ve {izeri yariy1l iginde olan 6grencilerin “Gezinme Kolaylig1”, “Tasarim”, “Erisim Kolayhg” ve
“Genel Kullanilabilirlik” diizeyi puanlarimin 1. yariyil icinde olan 6grencilere gore daha diisiik olmasimnm nedeni;
cevrimici 0grenme ortaminda daha fazla zaman gegirerek sistemi daha derinlemesine deneyimleyebildikleri ve
bu dogrultuda beklentilerinin daha yiiksek olmasi olabilir. Cetin ve Sendurur (2016) yaptiklari arastirmada
sistemi kullanma sikhigmin kullanilabilirligi etkileyen bir faktor oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica alanyazinda
yapilan arastirmalar beklenti diizeyi yiikseldikce memnuniyet ve kullanilabilirlik diizeyinin distigiinii
gostermektedir (Ekinci ve Burgaz, 2007). Bu sonuglar dogrultusunda g¢evrimici 6grenme ortaminda gegirilen

siirenin kullanilabilirlik agisindan 6nemli bir faktor oldugu sdylenebilir.

Aragtirma bulgularina gore cevrimigi 6grenme ortami “gezinme kolayli$1”, “tasarim”, “erisim kolayhig1”,
“kullanim kolaylig1” ve “genel kullanilabilirlik” diizeyi puanlar1 6grencilerin yaslarina gore farklilasmamaktadir.
Analiz sonuglar1 gostermektedir ki gevrimici 0grenme ortaminda 6grenim goren tiim yas grubu Ogrencilerin
kullanilabilirlik ve alt boyutlarinda bir farklilik bulunmamaktadir. Alanyazin incelendiginde 6grencilerin yaslari
ile kullanilabilirlik diizeyleri arasinda farklilik olmadigi sonucuna ulasan ¢alismalar (Turan ve Canal, 2011)
oldugu gibi, 6grencilerin yaslar1 ile kullanilabilirlik degiskenleri arasinda farkliliklar oldugu sonucuna ulasan
calismalarda (Isbulan, 2008) mevcuttur. Turan ve Canal (2011) yapnus olduklari calismada dgrencilerin “gezinme
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A

kolaylig1”, “tasarim”, “kullanim kolaylig1” ve “genel kullanilabilirlik” diizeyleri ile yaslar1 arasinda anlaml bir
farklilik olmadig1 sonucuna ulagmislardir. Elde edilen sonuca gore cevrimici 6grenme ortaminin tiim yas

gruplarinda kullanilabilirlik beklentilerini anlamli bir farklilik olmayacak sekilde karsiladig1 soylenebilir.

s

Aragtirma bulgularina gore ¢evrimici 6grenme ortami “gezinme kolaylig1”, “tasarim” ve “genel kullanilabilirlik”
diizeyi puanlar1 6grencilerin ders igerigi calisma siirelerine gore farklilasmaktadir. Cevrimici 6grenme ortami
ders igeriklerinde 0-2 ve 2-4 saat araliginda ders calisan 6grencilerin 8 saat ve lizerinde ¢alisan 0grencilere gore
“Gezinme Kolaylig1”, “Tasarim” ve “Genel Kullanilabilirlik” diizeyi puanlarinin diisiik olmasmin nedeni; bilgi
igerigini veya gezinme kolaylig1 ve tasarim boyutlarinda kullanilabilirlik 6zelliklerini yeterli bulmuyor olmalar1
olabilir. Ates ve Karacan (2009) web sitesindeki rahatsiz edici kullanilabilirlik 6zelliklerin, belli bir siire sonra,
kullanicty1 biktirabilecegi ve kullamicilarin bir siire sonra web sitesini kullanmaktan hoglanmamaya ve
kullanmamaya basladiklarini belirtmistir. Monideepa ve Zhang (2005) ise web sitelerinin gelistirme siirecinde
bilgi igerigi, kullanim kolayligi, tasarim ve gezinme kolayligmin géz oniinde bulundurulmas: gereken énemli
faktorler oldugunu belirtmislerdir. Elde edilen sonuglara gore kullanilabilirligin 6grencilerin sistem tizerinde
daha fazla zaman gegirmelerini, ders ¢alisma siirelerini ve bu dogrultuda akademik basarilarmni etkileyebilecek

onemli bir faktor oldugu sdylenebilir.

Aragtirma bulgularina gore ¢evrimigi 6grenme ortami “gezinme kolaylig1” ve “genel kullanilabilirlik” diizeyi
puanlar1 6grencilerin canli derslere katilim siirelerine gore farklilasmaktadir. Canli ders katilim siirelerine gore
arastirma sonucunda elde edilen farklilik ders igerigi calisma siirelerine gore yapilan arastirma sonuglari ile
paralellik gostermektedir. Ders icerigi ¢alisma stirelerini etkileyen degiskenlerin canli derslere katilim stirelerini
de etkileyebilecegi diistiniilmektedir. Bu sonuglara gore kullanilabilirligin 6grencilerin sistem tizerinde daha
fazla zaman gecirmelerini, ders ¢alisma siirelerini, canli derslere katilim stirelerini ve bu dogrultuda akademik

bagarilarin etkileyebilecek 6nemli bir faktor oldugu soylenebilir.

4.2. Oneriler
1. Cevrimici O0grenme ortamini Ogrencilerin daha etkili ve verimli kullanabilmeleri i¢ini arastirma
sonucunda ortaya koyulan “tasarim”, “kullanim kolayligi” ve “genel kullanilabilirlik” diizeylerinde

kullanilabilirlik iyilestirmeleri yapilmalidir.
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2. Kullanilabilirlik ve Memnuniyet giincellemeleri yapilirken ¢evrimici 6grenme ortaminda 6grencilerin

s 77 “”

ogrenme yasantisi farkliliklar1 dogrultusunda “kayith olduklar1 program tiirii”, “6grenim siireleri” ve
“ders igerigi calisma siireleri” gibi faktorler goz dniinde bulundurulmahdir.
3. Kullanilabilirlik ve memnuniyetin farkli degiskenler tizerindeki etkilerini aragtiran ¢alismalar yapilabilir.

4. Arastirma farkli kullanilabilirlik ve memnuniyet 6lgme yontemleri kullanilarak tekrar gergeklestirilebilir.
Etik Beyan
Bu ¢alisma arastirma ve yayin etigine uygun sekilde yiirtitiilmiis olup alintilar bilimsel kurallara gore yapilmuistir.
Calismada kullanilan kaynaklar metin iginde ve kaynakc¢ada uygun bigimde gosterilmistir.
Cikar Catigsmasi ve Yazar Katkilar1
Bu ¢alismada herhangi bir kurum, kurulus veya kisiyi dolayli ya da dogrudan etkileyebilecek ¢ikar ¢catismasi

yoktur. Yazarlar ¢calismaya katkisi ayn1 orandadir

[303]



5. Kaynakc¢a

Al-Adwan, AS., Al-Madadha, A. & Zvirzdinaite, Z. (2018), “Modeling students' readiness to adopt mobile
learning in higher education: an empirical study”, International Review of Research in Open and Distance
Learning, 19 ( 1), 221-241.

Alqurashi, E. (2019). Predicting student satisfaction and perceived learning within online learning environments
Distance Education, 40 (1), 133-148.

Ates V. & Karacan, H. (2009). Abant Izzet Baysal Universitesi Web Sitesi Kullamlabilirlik Analizi. Bilisim
Teknolojileri Dergisi, 2(2), 33-38.

Bolliger, D.U. & Halupa, C. (2018). Online student perceptions of engagement, transactional distance, and
outcomes. Distance Education, Routledge, 39 (3), 299-316.

Biiyiikoztiirk, S. (2007). Sosyal Bilimler Icin Veri Analizi EI Kitabi. Ankara: Pegem Akademi.

Chavoshi, A. & Hamidi, H. (2019). Social, individual, technological and pedagogical factors influencing mobile
learning acceptance in higher education: a case from Iran, Telematics and Informatics, 38 (1), 133-165.

Chopra, G., Madan, P., Jaisingh, P. & Bhaskar, P. (2019). Effectiveness of e-learning portal from students'
perspective: a structural equation model (SEM) approach, Interactive Technology and Smart Education, 16 (2),
94-116.

Cakmak, K. E., Giines, E., Ciftci, S. & ﬂstﬁndag, M.T. (2011). Web Sitesi Kullanilabilirlik Clgeginin Gelistirilmesi:
Gegerlilik, Giivenirlilik Analizi ve Uygulama Sonuglari, Pegem Journal Of Education and Instruction, 1(2), 31—
40.

Cetin, I. & Sendurur, E. (2016). Cevrimici Akademik Kaynaklarin Kullarilabilirlik Degerlendirmesi. Mehmet Akif
Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40, 273-299.

Ekinci, C. E. & Burgaz, B. (2007). Hacettepe Universitesi Ogrencilerinin Bazi Akademik Hizmetlere Iliskin Beklenti
Ve Memnuniyet Diizeyleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 33, 120-134.

Farrell, O. & Brunton, J. (2020). A balancing act: a window into online student engagement experiences,
International Journal of Educational Technology in Higher Education, Springer, 17, 1-19.

Gunesekera, Al, Bao, Y. & Kibelloh, M. (2019). The role of usability on e-learning user interactions and
satisfaction: a literature review, Journal of Systems and Information Technology, 21 (3), 368-394.

Hamidi, H. & Chavoshi, A. (2018). Analysis of the essential factors for the adoption of mobile learning in higher
education: A case of study of students of the university of technology, Telematics and Informatics, 35 (4), 1053-
1070.

Isbulan, O. (2008). Uzaktan Egitim Web Sitesinin Kullanilabilirlik Diizeyi (Saii Ornegi), Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sakarya.

Kumar, J.A., Bervell, B. and Osman, S. (2020). Google classroom: insights from Malaysian higher education
students' and instructors' experiences, Education and Information Technologies, 25 (1), 4175-4195

Karasar, N. (2016). Bilimsel Arastirma Yontemelri: Kavramlar, IIkeler ve Teknikler. Ankara: Nobel Yaym Dagitim.
McKillup, S. (2012). Statistics Explained (Second edition). United States: Cambridge University Press.

Monideepa, T. & Zhang, J. (2005). Analysis of Critical Website Characteristics: A Cross-Category Study of
Successful Websites. Journal of Computer Information Systems, 46(2), 14-24.

[304]



Prabu, P.S., Sivakumar, A. & Parthiban, V. (2020). Developing the Next Generation Learners in This Digital Era, Lulu
Publication, Raleigh, Vol. II.

Tabachnick, B.G. ve Fidell, L.S. (2007). Using multivariate statistics (Fifth Edition). Boston: Pearson Education, Inc.

Tiyar, F.R. Khoshsima, H. (2015). Understanding Students' Satisfaction and Continuance Intention of e-learning:
Application of Expectation-Confirmation Model. World Journal on Educational Technology, 7 (3), 157-166

Turan, O.S. & Canal, M. R. (2011), Ogrenme Yonetim Sistemi Kullanilabilirlik incelemesi; Gazi ingilizce Dil Okulu
Ornegi. Bilisim Teknolojileri Dergisi, 4(3), 47- 52.

Wang, L.Y.K, Lew, S.L., Lau, S.H. & Leow, M.C. (2019). Usability factors predicting continuance of intention to
use cloud E-learning application, Heliyon, 5 (6), €01788

6. Extended Summary

The change from the past to the present in scientific, technological, social and individual phenomena and the
tendency to adapt to the speed of this change gradually increase the value given to education and the demand
for education (Yurdakul, 2005). As a result of the increasing demand for education and rapid developments in
the field of information and communication technologies, the distance education model, where education and
technology meet on a common denominator, has emerged. The distance education process, which started with
letter teaching, has become a whole today with the spread of the internet and the adaptation of developing

information and communication technologies to the distance education process.

Globally, the teaching-learning process is developing from a face-to-face classroom environment to a face-to-face

and online classroom environment, along with the concepts of internet and distance education.

The proliferation of devices such as smartphones, tablet computers and laptops along with various digital
applications is progressing by changing the lives of individuals, their communication with each other and their
educational habits at all levels (Tiyar & Khoshima, 2015). As a result of the developments experienced, the
distance education model, which is widely applied in our country and in the world, is mostly carried out through
online learning environments. It is possible to define the online learning environment as the platform where the
entire education and training process is carried out by making use of the possibilities of information and

communication technologies through the internet.

The main purpose of online learning is not only to improve the access and access of education to everyone, but

also to increase the quality of learning by reducing the cost of education (Hamidi & Chavoshi, 2018).
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The ability of students to learn effectively in online learning environments is directly related to the usefulness of
these platforms. Crowther et al. (2004) stated that the problems that arise due to the usability of the
websites/platforms used in education may affect academic achievement. It is important to determine the factors
affecting the learning outcomes of students in the online environment and to improve the quality of the outcomes
(Alqurashi, 2019). When the recent studies are examined, it is obvious that the structural and psychological factors

affecting online learning should be examined (Farrell & Brunton, 2020).

System usability in online learning environments is considered as the ability of users to easily use technological
tools in the learning system. System availability of the online learning environment is one of the factors affecting
the quality of learning outcomes (Prabu, Sivakumar & Parthiban, 2020). However, various dimensions such as
learnability of system users, memorability level, how often a mistake occurs, efficiency and satisfaction of

individuals constitute general usability (Chavoshi and Hamidji, 2019).

Crowther et al. (2004) stated that the problems that arise due to the usability of the websites/platforms used in
education may affect academic achievement. The ultimate goal of system usability is to meet the needs of users
with its ease of use feature, mainly through effective and innovative communication modes that play the role of

progress in benefiting from distance education activities (Chopra, Madan, Jaisingh, Bhaskar, 2019).

It is possible to say that studies in this area are important in terms of investigating the diversity of online learning
environments and how usable they are in line with the technologies that are constantly developing and updated,
how effectively and efficiently they serve the planned educational purpose, and what the current deficiencies and

improvements are.

With this research, system usability analysis of the online learning environment for the student will be made and
the improvement aspects of its effectiveness will be revealed. For this purpose, students' usability level and sub-

dimensions (ease of navigation, design, ease of access, ease of use) were examined according to various variables.

In the study, a quantitative method was used to determine the usability of the online learning environment, and
the research was designed in a survey model. Research that aims to identify the problem or situation that has
occurred in the past or that still exists is called a survey model. According to Karasar (20016), in these studies, the
situation is defined in its own terms and as it exists, and no effort is made to change or influence it. The relational
screening model is a research model that aims to determine whether there is a co-change between multiple factors

or to determine to what extent they change together (Karasar, 2016). In this context, the relationship between
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students' usability, age, type of program they are enrolled in, faculties, duration of education, duration of course

content and participation in live classes were examined.

The population of the research consists of 4168 students enrolled in the distance education programs of Ahmet
Yesevi University in the 2018-2019 academic year. The sample of the research is 483 students from the universe
who voluntarily participated in the research, using the random sampling method. According to Karasar (2016),
the sample is; They are small clusters that are selected from the universe for research purposes or that can

represent the universe from which they are selected.

In the research, data collection tools were used to collect data in quantitative and qualitative dimensions. The
"Web Site Usability Scale" developed by Cakmak, Giines, Ciftci and Ustiindag (2011) was used in order to
determine the usability level of the online learning environment of the students and instructors in the collection
of quantitative data. A literature review was conducted for the scale, and an item pool of 53 questions about
usability was prepared. The content validity of the prepared questions was measured by taking the opinions of 7

field experts. User data was obtained through the online learning environment information records on the system.

Before applying statistical analyzes to the quantitative data obtained within the scope of the research, a
preliminary analysis was made and normality test was performed. As a result of the normality tests, it was
concluded that the skewness and kurtosis values of the data were within the range of +2. The fact that the
skewness and kurtosis indices of the data are within the limits of +2 can be considered as evidence of the normal
distribution (Tabachnick & Fidell, 2007; McKillup, 2012). According to this reference, it was concluded that the

data showed a normal distribution and statistical analyzes were made in this direction.

According to the research findings, students' online learning environment "Design", "Ease of Access" and "General
Usability" level scores differ between those who have a Master's program and those who have a Bachelor's
program. The reason for the difference may be the longer education period of the undergraduate groups. The
results of the analysis made according to the education period of the students show parallelism with the results

obtained according to the program type.

non

Students' online learning environment "ease of navigation", "design", "ease of access" and "general usability" level
scores differ according to their learning period. The reason for the difference reached; It may be that by spending
more time in the online learning environment, they can experience the system more deeply and have higher

expectations accordingly. Cetin and Sendurur (2016) stated in their research that the frequency of using the system
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is a factor affecting usability. In addition, studies in the literature show that as the level of expectation increases,

the level of satisfaction and usability decreases (Ekinci & Burgaz, 2007).

non non

Students' online learning environment "ease of navigation", "design", "ease of access", "ease of use" and "general
usability" level scores do not differ according to the age of the students. The results of the analysis show that there
is no difference in the usability and sub-dimensions of all age group students studying in the online learning
environment. When the literature is examined, there are studies (Turan & Canal, 2011) that conclude that there is
no difference between the ages of the students and their usability levels, and there are studies that conclude that

there are differences between the ages of the students and the usability variables (Isbulan, 2008).

Students' online learning environment "ease of navigation", "design" and "general usability" level scores differ
according to the duration of the course content of the students. The reason why the students who study between
0-2 and 2-4 hours in online learning environment course content have lower "ease of navigation", "design" and
"general usability" level scores compared to students who study 8 hours or more; It may be that they do not find
the information content or ease of navigation and usability features in design dimensions sufficient. Ates and
Karacan (2009) stated that the annoying usability features on the website can make the user tired after a while,

and after a while, users begin to dislike and not use the website.

In line with the results obtained in the study, usability improvements should be made in the levels of "design”",
"ease of use" and "general usability", which were revealed as a result of the research, so that students can use the
online learning environment more effectively and efficiently. While updating Usability and Satisfaction, factors
such as "the type of program they are enrolled in", "learning periods" and "course content study periods" should
be taken into consideration in line with the differences in the learning experiences of the students in the online
learning environment. The research can be repeated using different usability and satisfaction measurement

methods. Research can be carried out in different universities and online learning environments
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