P-ISSN: 1301-3718
E-ISSN: 2458-8342

"~ ANKARA ONiVERSITESi
Vil 2022 Gt 55 oy

ANKARA UNIVERSITY

‘ “Yearf: 2[]22' 7 Vulume: 55 - “Issﬂe:il




) ANKARA UNIVERSITESI
EGITIM BiLiMLER_i FAKULTESI DERGISI
(AUEBFD)

Yil: 2022 Cilt: 55 Sayi: 1

ANKARA UNIVERSITY
JOURNAL OF FACULTY OF EDUCATIONAL SCIENCES
(JFES)

Year: 2022 Volume: 55 Issue: 1

Ankara — Nisan 2022



.. .. _ ANKARA UNIVERSITESI =
EGITiM BILIMLERI FAKULTESI DERGISi (AUEBFD)

Yil: 2022 Cilt: 55 Sayi: 1
EDITORLER KURULU
. Bas Editor o }

(Sorumlu Yaz: Igleri Miidiirii / Genel Kasim KARAKUTUK, 4nkara Uni. Prof. Dr.
Yayin Yo i)

Editor Yardimcilar: Hayriye Tugba OZTURK, Ankara Uni. Dog. Dr.

Seher YALCIN, Ankara Uni. Dog. Dr.

Ece OZDOGAN OZBAL, Ankara Uni. Dog. Dr.

Editorler Kurulu Uyeleri Cennet ENGIN DEMIR, Orta Dogu Teknik Uni. Prof. Dr.

ilhan YALCIN, Ankara Uni. Prof. Dr.

Jandhyala B. G. TILAK, Sosyal Kalkinma Konseyi, Hindistan Prof. Dr.

Ozgiil YILMAZ TUZUN, Orta Dogu Teknik Uni. Prof. Dr.

Ayse OKVURAN, Ankara Uni. Prof. Dr.

Birkan GULDENOGLU, Ankara Uni. Dog. Dr.

Canay DEMIRHAN ISCAN, Ankara Uni. Dog. Dr.

Didem KOSAR, Hacettepe Uni. Dog. Dr.

Ege AKGUN, dnkara Uni. Dog. Dr.

M. ikbal YETISIR, Ankara Uni. Dog. Dr.

Okan BULUT, 4lberta Uni., Kanada Dog. Dr.

Ebru AYLAR, Ankara Uni.  Dr. Ogr. Uyesi

Vina ADRIANY, Pendidikan Uni., Endonezya Dr.

Dergi Sekreteri Kiibra BABACAN Ars. Gor.

Dil Editorleri (ingilizce) Aysegiil BAYRAKTAR  Dr. Ogr. Uyesi

Ahmet KAYSILI  Dr. Ogr. Uyesi

Asuman Fulya SOGUKSU Dr.

Nesime CAN Dr.

(Tiirkge) Bilge Nur DOGAN GULDENOGLU Dr.

Teknik Destek (Web Sayfasi) Ayhan ARSLAN Ogr. Gor.

Teknik Destek (Mizanpaj) Omer KAMIS Ars. Gor.

Muharrem SENGUL Ars. Gor.

Kamer ARSLAN Ars. Gor.

Nejla OZTURK Ars. Gor.

Kapak Tasarim Hakk1 USLU Grafiker

Yayin Dili, Arahg ve Tiirii

Tiirkge, 4 aylik ve yaygin siireli

Yonetim Merkezi Adresi

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi 06590 Cebeci ANKARA
Tel: 0-312-363 33 50/5115 Belgegecer: 0-312-363 61 45
E-posta: ebfd@ankara.edu.tr Dergi DOI Oneki: 10.30964/auebfd.

Yayimlanmasina 1968 yilinda baslanan Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi
(AUEBFD), 29.05.1995 tarih ve 118/555 Sayili Fakiilte Kurulu Karar1 ile 1995 yilindan itibaren Ulusal
Hakemli Dergi olarak yayimlanmaktadir. Yilda ii¢ kez elektronik ve basili yayimlanan, yaygin bir dergidir.

Dergide yer alan yazilarda belirtilen gériislerden yazarlari sorumludur.

L o _ Dizinlenme -
TUBITAK ULAKBIM TURKIYE DERGILERI DIZINI (TR DIZIN)
European Reference Index for the Humanities and

Social Sciences (ERIHPLUS) Cerative Commons

CC BY NC-ND

Directory of Open Access Journals (DOAJ)
Educational Research Abstracts Online (ERA)
ProQuest Political Science Journals

EBSCO Host

Sosyal Bilimler Arastirmalar1 Dernegi (SOBIAD)

@lolclo


mailto:ebfd@ankara.edu.tr
http://www.informaworld.com/smpp/title~db=all~content=t713417651~tab=publications

ANKARA UNIVERSITY
JOURNAL OF FACULTY OF EDUCATIONAL SCIENCES (JFES)

Year: 2022 Vol: 55 Issue: 1
EDITORIAL BOARD
Editor in Chief Kasim KARAKUTUK, Ankara Uni. Prof. Dr.
Associate Editors Hayriye Tugba OZTURK, 4dnkara Uni. Assoc. Prof. Dr.
Seher YALCIN, Ankara Uni. Assoc. Prof. Dr.
Ece OZDOGAN OZBAL, Ankara Uni. Assoc. Prof. Dr.
Editorial Board Members Cennet ENGIN DEMIR, Middle East Tecnical Uni. Prof. Dr.
ilhan YALCIN, Ankara Uni. Prof. Dr.
Jandhyala B. G. TILAK, Council for Social Development, India Prof. Dr.
Ozgiil YILMAZ TUZUN, Middle East Tecnical Uni. Prof. Dr.
Ayse OKVURAN, Ankara Uni. Prof. Dr.
Birkan GULDENOGLU, Ankara Uni. Assoc. Prof. Dr.
Canay DEMIRHAN ISCAN, Ankara Uni. Assoc. Prof. Dr.
Didem KOSAR, Hacettepe Uni. Assoc. Prof. Dr.
Ege AKGUN, Ankara Uni. Assoc. Prof. Dr.
M. ikbal YETISIR, Ankara Uni. Assoc. Prof. Dr.
Okan BULUT, Alberta Uni., Canada Assoc. Prof. Dr.
Ebru AYLAR, Ankara Uni. Assist. Prof. Dr.
Vina ADRIANY, Pendidikan Uni., Indonesia Dr.
Secretary Kiibra BABACAN Res. Assist.
Language Editors (English) Aysegiil BAYRAKTAR Assist. Prof. Dr.
Ahmet KAYSILI Assist. Prof. Dr.
Asuman Fulya SOGUKSU Dr.
Nesime CAN Dr.
(Turkish) Bilge Nur DOGAN GULDENOGLU Dr.
Web Page Ayhan ARSLAN Instructor
Layout Omer KAMIS Res. Assist.
Muharrem SENGUL Res. Assist.
Kamer ARSLAN Res. Assist.
Nejla OZTURK Res. Assist.
Cover Design Hakki1 USLU Graphic
>ublishing language, frequency Turkish, tri-annual and periodically
and type

Contact
Ankara University Faculty of Educational Sciences 06590 Cebeci/Ankara, TURKEY
Tel: +90 312 363 33 50/5115 Fax: +90 312 363 61 45
E-mail: ebfd@ankara.edu.tr Journal DOI Prefix: 10.30964/auebfd.

Ankara University, Journal of Faculty of Educational Sciences (JFES), began publishing 1968, is a refereed
journal based on the decision of Faculty of Educational Sciences, Council of Faculty. It had become a
refereed journal since 1995. Responsibility for the opinions expressed in the manuscripts which published
in the journal belongs to the authors.

Abstracting and Indexing
TUBITAK ULAKBIM TURKISH JOURNALS INDEX (TR INDEX)
European Reference Index for the Humanities and
Social Sciences (ERIHPLUS) Creative Commons CC BY NC-ND
Directory of Open Access Journals (DOAJ)

Educational Research Abstracts Online (ERA)
ProQuest Political Science Journals
EBSCO Host

Sosyal Bilimler Arastirmalar1 Dernegi (SOBIAD)



http://www.informaworld.com/smpp/title~db=all~content=t713417651~tab=publications

DANISMA KURULU

Prof.
Prof.
Prof.

Dr.
Dr.
Dr.

Aslt OZGUN-KOCA
Ayla OKTAY
Bakhtiar Shabani VARAKI

aokoca@vayne.edu.tr
aylaoktay@maltepe.edu.tr
bshabani@ferdowsi.um.ac.ir

Wayne State Universitesi, Amerika
Maltepe Universitesi, Tiirkiye
Mashhad Ferdowsi Universitesi, Iran

Prof. Dr. Cengiz ALACACI

Prof. Dr. Dale BAKER dale.baker@asu.edu
Prof. Dr. Eren CEYLAN eceylan@ankara.edu.tr
Dog. Dr. Glenn Gordon SMITH glenns@usf.edu

Prof. Dr. Guy SENESE

Prof. Dr. James MIDDLETON
Prof. Dr. Kate REYNOLDS
Prof. Dr. Kishore M. JOSHI
Prof. Dr. Peter MAYO

Prof. Dr. Piet KOMMERS
Prof. Dr. Sarup MATHUR
Prof. Dr. Vivian R. LA FERLA

jimbo@asu.edu

vlaferla@ric.edu

cengiz.alacaci@uia.no

guy.senese@live.com

kate.reynolds@cwu.edu
kishoremjoshi@yahoo.com
p.mayo@um.edu.mt
p.a.m.kommers@gw.utwente.nl
sarup.mathur@asu.edu

Adger Universitesi, Norveg

Arizona State Universitesi, Amerika
Ankara Universitesi, Tiirkiye

South Florida Universitesi, Amerika
Northern Arizona Universitesi, Amerika
Arizona State Universitesi, Amerika
Central Washington Universitesi, Amerika
Bhavnagar Universitesi, Hindistan
Malta Universitesi, Malta

Twente Universitesi, Hollanda

Arizona State Universitesi, Amerika
Rhode Island Universitesi, Amerika

R HAKEMLER )
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi (AUEBFD)
Yil: 2022, Cilt: 55, Sayi: 1

Ali Gagatay KILING, Karabiik Uni.

*Ali Riza ERDEM, Aydin Adnan Menderes Uni.
‘Ayse CAKIR ILHAN, Ankara Uni.

'Bayram BAS, Yildiz Teknik Uni.

Candan TERVIEL, Hacettepe Uni.

Dilek ACER CAKAR, Ankara Uni.

Bbru KILIC CAKMAK, Gazi Uni,

'Eda GURLEN, Hacettepe Uni.

'Hakan USAKLI, Sinop Uni.

Kafiye Ozlem ALP, Ankara Uni.

Kiirsad YILMAZ, Dumlupinar Uni.

Mustafa METIN, Erciyes Uni.

Sibel SOMYUREK, Gazi Uni.

YYasemin BALCI, Mugla Sitki Kogman Uni.

2Ahmet Zeki GUVEN, Akdeniz Uni.

2Asiye SENGUL AVSAR, Recep Tayyip Erdogan Uni.
2Emre ER, Yildiz Teknik Uni.

?Ergiil DEMIR, Ankara Uni.

2Erhan DURUKAN, Karadeniz Teknik Uni.

“Fatma Gizem KARAOGLAN YILMAZ, Bartin Uni.

2Fatma Nilgiin CEVHER KALBURAN, Pamukkale Uni.
2Hamide Deniz GULLEROGLU, Ankara Uni.

2Hasan BAKIRCI, Van Yiiziincii Yil Uni.

?Hiilya ERCAN, Karamanoglu Mehmetbey Uni.

2Kaan BATI, Hacettepe Uni.

2Necla EKINCI, Mugla Sitki Kogman Uni.

2Serap EMIL, Orta Dogu Teknik Uni.

2Seyhmus AYDOGDU, Nevsehir Hact Bektas Veli Uni.
2Umit IZGI ONBASILI, Mersin Uni.

3Ahmet Salih SIMSEK, Ahi Evran Uni.

3Canay PEKBAY, Biilent Ecevit Uni.

3Erdem ERDOGDU, Anadolu Uni.

3Esra KELES, Trabzon Uni.

3Fehmi DEMIR, Siirt Uni.

Silker KAYABAS, Anadolu Uni.

3Pmar KARAMAN, Sinop Uni.

3Rumeysa HOSOGLU KAMA, Kapadokya Uni.
3Zeynep Seda CAVUS, Diizce Uni.

“Fatih DEMIR, Milli Egitim Bakanlig

“Nesime CAN, Ankara Uni.

tProf. Dr., 2Dog. Dr., 3Dr. Ogr. Uyesi, *Dr.

Sahibi: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dekanlig1 adina
Prof. Dr. Selahiddin OGULMUS

ANKARA UNIVERSITESI BASIMEVI
Incitast Sokak No: 10 06510 Besevler/ANKARA
Tel: +90(312) 213 66 55
Basim Tarihi: Nisan 2022



mailto:bshabani@ferdowsi.um.ac.ir
mailto:glenns@usf.edu
mailto:guy.senese@live.com
mailto:kate.reynolds@cwu.edu
mailto:p.mayo@um.edu.mt
mailto:p.a.m.kommers@gw.utwente.nl
mailto:SARUP.MATHUR@asu.edu

ADVISORY BOARD

Prof. Dr. Asli OZGUN-KOCA

Prof. Dr. Ayla OKTAY

Prof. Dr. Bakhtiar Shabani VARAKI
Prof. Dr. Cengiz ALACACI

Prof. Dr. Dale BAKER

Prof. Dr. Eren CEYLAN

Assoc. Prof. Dr. Glenn Gordon SMITH
Prof. Dr. Guy SENESE

Prof. Dr. James MIDDLETON

Prof. Dr. Kate REYNOLDS

Prof. Dr. Kishore M. JOSHI

Prof. Dr. Peter MAYO

Prof. Dr. Piet KOMMERS

Prof. Dr. Sarup MATHUR

Prof. Dr. Vivian R. LA FERLA

aokoca@vayne.edu.tr
aylaoktay@maltepe.edu.tr
bshabani@ferdowsi.um.ac.ir
cengiz.alacaci@uia.no
dale.baker@asu.edu
eceylan@ankara.edu.tr
glenns@usf.edu
guy.senese@live.com
jimbo@asu.edu
kate.reynolds@cwu.edu
kishoremjoshi@yahoo.com
p.mayo@um.edu.mt
p.a.m.kommers@gw.utwente.nl
sarup.mathur@asu.edu
vlaferla@ric.edu

Wayne State University, USA
Maltepe University, Turkey
Mashhad Ferdowsi University, Iran
Adger University, Norway
Arizona State University, USA
Ankara University, Turkey

South Florida University, USA
Northern Arizona University, USA
Arizona State University, USA
Central Washington University, USA
Bhavnagar University, India

Malta University, Malta

Twente University, Netherlands
Arizona State University, USA
Rhode Island University, USA

REVIEWERS

Ankara University Journal of Faculty of Educational Sciences (JFES)
Year: 2022, Vol: 55, No:1

Ali Cagatay KILINC, Karabiik Uni.

Ali Riza ERDEM, Aydin Adnan Menderes Uni.
'Ayse CAKIR ILHAN, Ankara Uni.

'Bayram BAS, Yildiz Teknik Uni.

Candan TERVIEL, Hacettepe Uni.

Dilek ACER CAKAR, Ankara Uni.

Ebru KILIC CAKMAK, Gazi Uni.

'Eda GURLEN, Hacettepe Uni.

'Hakan USAKLI, Sinop Uni.

*Kafiye Ozlem ALP, Ankara Uni.

IKiirsad YILMAZ, Dumlupinar Uni.

‘Mustafa METIN, Erciyes Uni.

!Sibel SOMYUREK, Gazi Uni.

Yyasemin BALCI, Mugla Sitki Kogman Uni.

2Ahmet Zeki GUVEN, Akdeniz Uni.

2Asiye SENGUL AVSAR, Recep Tayyip Erdogan Uni.
2Emre ER, Yildiz Teknik Uni.

?Ergiil DEMIR, Ankara Uni.

2Erhan DURUKAN, Karadeniz Teknik Uni.

’Fatma Gizem KARAOGLAN YILMAZ, Bartin Uni.

2Fatma Nilgiin CEVHER KALBURAN, Pamukkale Uni.
?Hamide Deniz GULLEROGLU, Ankara Uni.

2Hasan BAKIRCI, Van Yiiziincii Yil Uni.

Hiilya ERCAN, Karamanoglu Mehmetbey Uni.

2Kaan BATI, Hacettepe Uni.

2Necla EKINCI, Mugla Sitki Kogman Uni.

2Serap EMIL, Orta Dogu Teknik Uni.

2Seyhmus AYDOGDU, Nevsehir Hact Bektas Veli Uni.
2Umit IZGI ONBASILI, Mersin Uni.

3Ahmet Salih SIMSEK, Ahi Evran Uni.

3Canay PEKBAY, Biilent Ecevit Uni.

3Erdem ERDOGDU, Anadolu Uni.

3Esra KELES, Trabzon Uni.

Fehmi DEMIR, Siirt Uni.

3ilker KAYABAS, Anadolu Uni.

3Pmar KARAMAN, Sinop Uni.

3Rumeysa HOSOGLU KAMA, Kapadokya Uni.
3Zeynep Seda CAVUS, Diizce Uni.

“Fatih DEMIR, Milli Egitim Bakanlig

“Nesime CAN, Ankara Uni.

L Prof. Dr., 2 Assoc. Prof. Dr., ® Assist Prof. Dr., * Dr.

Owner: Dean of Ankara University Faculty of Educational Sciences
Prof. Dr. Selahiddin OGULMUS

ANKARA UNIVERSITY PRINTING HOUSE
Incitasi Street No: 10 06510 Besevler / Ankara / TURKEY
Tel: +90(312) 213 66 55
Published in April 2022



mailto:bshabani@ferdowsi.um.ac.ir
mailto:glenns@usf.edu
mailto:guy.senese@live.com
mailto:kate.reynolds@cwu.edu
mailto:p.mayo@um.edu.mt
mailto:p.a.m.kommers@gw.utwente.nl
mailto:SARUP.MATHUR@asu.edu

Ankara Universitesi .
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi (AUEBFD)
Yil: 2022 Cilt: 55 Sayi: 1

ICINDEKILER

ARASTIRMA MAKALELERI

Madde Tepki Kuramia Dayali Gergek Puan Esitlemede Olgek Doniistiirme Yéntemlerinin
Incelenmesi
Omay Cokluk Bokeoglu, Arzu Ucar ve Ebru Balta

Ortaokul Fen Bilimleri Ders Kitaplarmda Yer Alan Etkinliklerin STEM Etkinlikleri A¢isindan
Uygunlugunun Incelenmesi
Gizem Tezcan Sirin, Elif Kaval Oguz ve Mustafa Tiiysiiz

Univqrsitelerde Kurumsallagma: Odak Kurum ve Yavru Kurumlar Uzerine Durum Caligmast.............. 112
inci Oztiirk Erkogak ve Ali Balci

Covid-19 Pandemi Dénemi Uzaktan Egitim Siirecine Iliskin Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri............... 119
Sevda Cetin ve Dilek Akduman

Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin Ogrenci Izleme, Ders Olgme ve Degerlendirme Yaklagimlari ............ 147
Vedat Ozsoy ve Nuray Mamur

Ogretmen ve Veli Goriislerine Gore Simif Ogretmenlerinin Tercih Edilme Nedenleri ............cc.ccoveeee. 183
Sami Aydin ve Serkan Unsal

Yabanci Dil Ogretmen Yeterlikleri: Yeterlik Cercevelerinin Sistematik Bir Incelemesi.............c.cvu..... 232
Aysel Deregozii

DERLEME MAKALELER

Anababalarm Cocuklartyla ilgili Sosyal Medya Paylasimlart ............cc.cceeveverrereierciniesessesesseeseenas 239
Tuba Ozgiil, Siithendan Er, N. Hazal Yilmaztiirk ve Figen Cok

Erken Cocukluk Egitimi Kurumlarimin Dis Mekanlar1 Uzerine Bir Derleme: Tasarim ve
Degerlendirme
Fatma Yalgin ve Feyza Tantekin Erden

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi Yayim ve Yazim Kurallari.............cccovevernnnes 313



Ankara University
Journal of Faculty of Educational Sciences (JFES)

Year: 2022 Vol: 55 Issue: 1

CONTENTS

RESEARCH ARTICLES

Investigation of Scale Transformation Methods in True Score Equating Based on Item Response

(jmay Cokluk Bokeoglu, Arzu Ucar, and Ebru Balta

Investigation of Appropriateness of Activities in Elementary School Science Textbooks to the Science,
Technology, Engineering, and Mathematics APProach ..o 72
Gizem Tezcan Sirin, Elif Kaval Oguz, and Mustafa Tiiysiiz

Institutionalization at Universities: Case Study of the Focal Institution and the Spawning Institutions ....77
inci Oztiirk Erkogak and Ali Balc

Views of Teachers and Students on the Remote Education Process During the Covid-19 Pandemic......142
Sevda Cetin and Dilek Akduman

Student Monitoring, Lesson Assessment and Evaluation Approaches of Visual Arts Teachers.............. 177
Vedat Ozsoy and Nuray Mamur

Reasons for Preference of Classroom Teachers According to the Opinions of Teachers and Parents .....213
Sami Aydin and Serkan Unsal

Foreign Language Teacher Competences: A Systematic Review of Competency Frameworks.............. 219
Aysel Deregozii

REVIEW ARTICLES

Parents’ Shares about Their Children on Social Media ..., 258
Tuba Ozgiil, Siithendan Er, N. Hazal Yilmaztiirk, and Figen Cok

A Synthesizing Study on Outdoor Environments of Early Childhood Institutions: Design and
EVAIUBTION ...ttt bbbttt bbb btk b et b bttt 309
Fatma Yalgin and Feyza Tantekin Erden

Ankara University Journal of Faculty of Educational Sciences Writing and Publications Rules............. 313



Editorden

Yeni bir sayimizi aragtirmacilara sunmaktan dolayr mutluyuz.

Dergimizin yeni sayisimin yaymnlanabilmesi; editor yardimcilari, 6lgme ve
degerlendirme-istatistik editorii, dergi sekreteri, alan editorleri, hakemler, Ingilizce
ve Tiirkge editorleri, mizanpaj ekibi ile yazarlarin tam bir takim ¢aligmasinin
sonucudur. Bu nedenle derginin yaymlanmasinda emegi gecen herkese ayri ayri
tesekkiirlerimizi sunarim.

Dergimizde yaymnlanan makale sayilarinda arastirma agwrlikli (% 80) bir
politika izliyoruz;, on inceleme siirecinde olgme ve degerlendirme-istatistik
editoriimiiz makalelerin yontemini denetlemekte, yontem agisindan zayif-hata olan
makalelerin siireci sonlandirilmaktadr. Bu sayimizda yedi arastirma, iki derleme
makalesi yaymnliyoruz. Dergimizin her sayisinda fakiiltemiz icinden basvuran 6gretim
elemanlarimin makaleleri ile fakiilte disindan basvuran ogretim elemanlarinin
makalelerinin yazar gesitliligini saglyyoruz. Bu sayimizda yaymlanan makalelerden
vedisi  fakiiltemiz disindan Ogretim elemanlariin, ikisi fakiiltemiz 6gretim
elemanlarimin (tek ya da ortak yazar olduklari) makaleleridir. Bir sayida ayni yazarin
birden fazla makalesini yayinlamiyoruz.

Dergimiz yayin siirecinde, uluslararast etik orgiit ve kurullarimin belirlemis
oldugu ilkelere ve TR Dizin’in aragtirma makalelerinde etik kurul karart ile tarih-
sayisimin bulunmasi gerektigi  dlgiitiiniin uygulanmasina ézen gosteriyoruz. Bu
nedenle her makalede etik kurul karar tarih-sayus: ile ilgili bilgilerin makalenin ilgili
yerlerinde ve Ingilizce dzetinde belirtilmesini sagliyoruz. Ayrica makalelerin intihal
ile ilgili benzerlik taramasinda (iThenticate) benzerligin % 10’un altinda kalmast
kosulunu uyguluyoruz. Etik ilkeler konusunda bir diger uygulamamiz da dergide
gorev yapmakta olan dergi takimimin (baseditor, editor yardimcilari, alan
editorleri...) makalelerinin dergimizde yayinlanmamasidir.

Dergimizde, hakem degerlendirme siirecinin bilimsel ilkelere uygun olmasina;
on inceleme stirecinden gecen her makaleyi o makale konusunda uzman ii¢ hakeme
gondererek, ¢ift kor hakemlik siireciyle, yazarin gorev yaptigi boliim-anabilim
dalindan hakem atamayarak ve hakem degerlendirme stirecinin katk: getirici bi¢imde
olmasina ozen gostererek gergeklestiriyoruz.

Dergimiz, bazi uluslararasi dizinlerde dizinlenmekte, uluslararasi bazi dizinlere
de bagvuru stirecimiz devam etmekte, dergimizin tam metin Tiirk¢e-tam metin
Ingilizce yayinlanmast icin hazirliklarimiz siirdiiriilmektedir. Bu nedenle dergimizin
tiim makaleleri hakem siirecinin ardindan titizlikle Tiirkce ve Ingilizce yazim
denetimlerinden (proof reading) gegirilmektedir. Bu baglamda yaklasik bes yildr
makalelerin Tiirk¢e yazimini denetleyen Tiirkce editoriimiiz Dr. Bilge Nur Dogan
Giildenoglu’na, doktorasini tamamlayarak ayrildigi i¢in dergimize vermis oldugu
ozverili hizmetler igin ¢ok tesekkiir ediyorum. Yine yaklasik bes yildir dergimizde
Ingilizce dil denetimlerini yapan Dr. Ogretim Uyesi Aysegiil Bayraktar (yaklagik on



yil ABD’de lisansiistii 6grenim ve doktora sonrasi arastirma: ayni zamanda The
Florida State University’'de yaklasik yedi yil (2003-2009) arastirma gorevliligi-
ogretim gorevliligi yapmuistir; Yiiksek Lisans: University of Missouri-Columbia
School of Curriculum and Instruction College of Education Elementary Education
(2001-2002), Doktora: The Florida State University School of Teacher Education
College of Education Elementary Education (2002-2009), Post-Doktora: The Florida
Center for Reading Research (FCRR) Individualized Student Instruction (ISI) (2009-
2010); Course: Language Arts and Literature in Elementary Schools 2008-2009
Arastirma Gérevlisi The Florida Center for Reading Research (FCRR) Assessor,
Data Entry, and Video Coder (2007-2010) Osretim Géreviisi The Florida State
University Course: Teaching Writing in Elementary Schools (2004-2008) Ana Okulu
Ogretmeni The Florida State University Alumni Village Child Development Center
(2003-2005) ve Dr. Ogretim Uyesi Ahmet Kaysili'ya (Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Programi mezunu, Milli Egitim
Bakanlhigina bagh okullarda on yil Ingilizce égretmenligi, askerliginde Hava Harp
Okulunda Ingilizce Ogretmeni; Erasmus Staj Hareketliligi Programi: Kapsaminda,
Isve¢, Stockholm Universitesi Tiirk Arastirmalart Enstitiisiinde ii¢ aylik (Temmuz-
Eyliil 2015) Etnografik Bir Arasturma: Kulu in Stockholm: The Formation of Migrant
Networks) sunmus olduklar: 6zverili calismalar icin ¢ok tesekkiir ediyorum. Ingilizce
dil denetimi konusunda bize destek olmak tizere iki yeni meslektasimiz daha dergideki
gorevierine baglamiglardir: Dr. Asuman Fulya Soguksu (Hacettepe Universitesi
Miitercim-Terciimanlik Boliimii/ Ingilizce Miitercim-Terciimanlik Lisans Programa,
Ankara Universitesi Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dali/ Ortadgretim Ingilizce
Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans Programi, Egitim Programlart Anabilim Dali/
Egitimde Program Gelistirme Yiiksek Lisans ve Doktora Programi, Yiiksek Lisans
Tezi: “Ortaégretim Ingilizce Dersi Ogretim Programindaki Iletisimsel Yaklasimin
Sumif I¢i Uygulamalara Yansimast”, Doktora Tezi: “Ev ve Okul Kiiltiirii Kesisiminde
Sumf I¢i Ingilizce Ogrenme Yasantilarimin Bicimlenmesinde Toplumsal Simfla
Toplumsal Cinsiyetin Rolii”, Almanya Tiibingen Universitesinde dokuz ay (Mart-
Kasim 2018) Erasmus Ogrenci Degisim Programi, ayni zamanda Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Béliimii Ingiliz Dili Egitimi
Anabilim Dali Arastirma Gorevlisi (2010-2016) Maliye Bakanhg: Strateji Geligtirme
Bagskanhginda Miitercim Terciiman (2007-2010), Ingilizce egitimi konusunda
uluslararasi ve ulusal arastirma projelerinde arastirmact) ve Dr. Nesime Can (Dil
Egitimi, Yiiksek Lisans ve Doktora égrenimini alti yilda ABD ’de tamamlad:, bu siire
icinde Texas A&M Universitesi- Corpus Christi’de yaklasik dort yil (09/2014-
05/2018) arastirma  gorevliligi-ogretim  gorevliligi  yapti; (Yiiksek Lisans:
Danismanlik ve Ruh Saghgi Hizmetleri (Counseling and Mental Health Services)
Pennsylvania Universitesi 2014, Doktora: Psikolojik Danisman Egitimi (Counselor
Education) Texas A&M Universitesi-Corpus Christi 2018). Bu gérevi kabul ettikleri
icin Dr. Soguksu ve Dr. Can’a ¢ok tesekkiir ediyorum. Belirtildigi gibi Ingilizce
alaminda ¢ok deneyimli dort meslektasimizla dergimizin Ingilizce denetimleri
siirdiiriilmektedir. ~ Bunun yamnda Ankara Universitesi, Ingilizce dil denetimi
konusunda PoolText ile iiyelik sozlesmesi yaptigt icin, dergimizde yayinlanacak



Ingilizce makalelerin ve genis Ingilizce ézetlerin PoolText programui ile de denetimleri
vapilarak, makalelerin dil ve anlatim yoniinden de eksiksiz bir bicimde
yaymlanmasina ¢aba harcayacagiz.

Belirtilmesi gereken bir nokta da dergimizde yayinlanma asamasina gelen
makalelerin mizanpajinin yapilarak erken gériiniimde yaymlanmasi ve derginin yaymn
donemlerinde de tamsaymin hazirlanmasinda yaklasik bes yildir biiyiik emek
harcayan Doktora dgrencileri Ars. Gor. Muharrem Sengiil ve Ars. Gor. Omer
Kamug’a ¢ok tesekkiir bor¢luyuz. Dergimizin 6n kontrol stirecinde de gérev yapan bu
iki meslektasimiz, dergimizdeki makalelerin uluslararasi bilimsel yazim kurallarina
(APA7) uygun ve bir drnek olmast konusunda kendi yasamlarindan ozveriyle
dergimizin yaymlanmasina katki vermektedirler. Mizanpaj takimimiza katilmayt
kabul eden iki yeni meslektasimiza; Ars. Gor. Kamer Arslan ve Ars. Gor. Nejla
Oztiirk’e de hem bu gorevi kabul ettikleri, hem de dergimizin mizanpaj
calismalarinda bize destek verecekleri igin ¢ok tesekkiir ediyorum.

Yeni sayimizda gériismek umuduyla, saygilarimla.

Prof. Dr. Kasum Karakiitiik ")
Editor
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From the Editor-in-chief

We are happy to present a new issue to researchers.

The new issue of our journal is the result of full teamwork of the assistant editors,
assessment and evaluation-statistics editor, journal secretary, field editors, reviewers,
English and Turkish language editors, layout team, and authors. Therefore, | would
like to express my special thanks to everyone who contributed to the publication of
the journal.

We follow a research-oriented (80%) policy in the number of articles published
in our journal. During the preliminary review process, our assessment and
evaluation-statistics editor reviews the method sections of the articles, and the process
is finalized for the articles with weak or improper selection of research methodology.
In this issue, we publish seven research and two review articles. In each issue, we
provide a diversity among authors from within our faculty and from other faculties.
Seven of the articles published in this issue are by authors from other faculties, and
two are by our faculty members (solo or co-authors). We do not publish more than
one article by the same author in a single issue.

During the publication process of our journal, we follow the principles
determined by the international ethics organizations and committees. We also apply
TR Index criteria by including the date & number of the ethics committee decision
letter for research articles. So, we ensure that date & number information about the
ethics committee decision letter is stated in the relevant sections of the article as well
as in the English abstract in each article. In addition, we complete the similarity
screening (iThenticate) of the articles for plagiarism and follow the rule of the
similarity below 10% is acceptable. Another practice of ours regarding ethical
principles is that the articles of the journal team (chief editor, assistant editors, field
editors, etc.) are not published in our journal.

In our journal, the reviewing process is following scientific principles. We do
this by sending each article that passes the preliminary evaluation process to three
reviewers who are experts in that subject, by double-blind reviewing process, by not
appointing a reviewer from the department where the author works, and by paying
attention to the contribution of the reviewing process.

Our journal is indexed in some international indexes, our application process to
some international indexes continues, and we are preparing for the publication of our
journal in full text in Turkish and in English. Therefore, all articles of our journal are
meticulously proofread in Turkish and English after the reviewing process. In this
context, | would like to thank Dr. Bilge Nur Dogan Giildenoglu, our Turkish language
editor, for her devoted service to our journal for about five years as she left after
completing her doctorate. Again, | would like to thank both Asst. Prof. Dr. Aysegiil
Bayraktar (Dr. Bayraktar has approximately ten years of graduate study and
postdoctoral research experience in the USA: including working as a research



assistant-lecturer at The Florida State University for about seven years (2003-2009);
M.A.: University of Missouri-Columbia School of Curriculum and Instruction College
of Education Elementary Education (2001-2002); Ph.D.: The Florida State
University School of Teacher Education College of Education Elementary Education
(2002-2009); Post-Doctoral Experience: The Florida Center for Reading Research
(FCRR) Individualized Student Instruction (1SI) (2009-2010); Course: Language Arts
and Literature in Elementary Schools 2008-2009, Research Assistant at The Florida
Center for Reading Research (FCRR) Assessor, Data Entry, & Video Coder (2007-
2010), Lecturer at The Florida State University Course: Teaching Writing in
Elementary Schools (2004-2008), Kindergarten Teacher at The Florida State
University Alumni Village Child Development Center (2003-2005)) and Asst. Prof.
Dr. Ahmet Kaysili (Dr. Kaysili graduated from Atatiirk University, Kazim Karabekir
Education Faculty, English Language Teaching Program, and has ten years of
English teaching experience at schools affiliated to the Ministry of National
Education, as well as at the Air Force Academy during his military service; within the
Erasmus Internship Mobility Program he has been in Sweden, Stockholm University
Turkish Studies Institute for 3 months (July-September 2015) and completed an
Ethnographic Research: Kulu in Stockholm: The Formation of Migrant Networks)
who have been working as English language editors for our journal for about five
years, for their devoted work. Two new colleagues have started to work with us in the
journal to support us as English language editors: Dr. Asuman Fulya Soguksu (Dr.
Soguksu graduated from Hacettepe University Department of Translation and
Interpretation / English Translation and Interpreting Undergraduate Program;
Ankara University Department of Foreign Languages Education / Secondary
Education English Language Teaching Non-Thesis Program; Curriculum /
Curriculum Development in Education Master's and Doctorate Program, Master's
Thesis: “Reflection of the communicative approach adopted in the secondary
curriculum for English in the classroom”, PhD Dissertation: “The role of social class
and gender in in-class English learning experiences at the intersection of home and
school culture”; has experience with the Erasmus Student Exchange Program at the
University of Tiibingen, Germany (March-November 2018) for 9 months; as a
research assistant at Ankara University, Faculty of Educational Sciences,
Department of Foreign Language Education, Department of English Language
Teaching (2010 — 2016); translator and interpreter at the Strategy Development
Department of the Ministry of Finance (2007 — 2010); researcher in national and
international research projects about English language education) and Dr. Nesime
Can (Dr. Can completed her language education, Master's, and doctoral education
in the USA in 6 years; during this time she worked as a research assistant and lecturer
at Texas A&M University- Corpus Christi for about four years (09/2014-05/2018);
(M.S.: Counseling and Mental Health Services at the University of Pennsylvania in
2014; Ph.D.: Counselor Education at Texas A&M University-Corpus Christi in
2018). Thanks to Dr. Soguksu and Dr. Can for accepting this position. As stated,
English language reviews of our journal are completed by four of our colleagues who
are highly experienced in the field of English. In addition, since Ankara University



has signed a membership agreement with PoolText for English language reviews,
articles written in English and extended English abstracts to be published in our
journal are also checked with the PoolText program. With this, we will endeavor to
publish quality work in terms of language and expression.

Another point that needs to be mentioned is that we owe a great debt of thanks
to doctoral students and research assistances Muharrem Sengiil and Omer Kamis
who have been working for five years with the articles that are about to be published
in our journal. These two colleagues work on articles’ layout and early view, as well
as in the pre-control process of our journal to ensure that the articles in our journal
comply with the international scientific writing rules (APA7) by working selflessly
and dedicatedly. | would also like to thank our two new colleagues who have agreed
to join our layout team research assistant Kamer Arslan and research assistant Nejla
Oztiirk for accepting this work and for supporting us in the layout work of our journal.

Hoping to see you in our new issue, with my best regards.

Prof. Dr. Kasim Karakiitiik ">’
Editor-in-chief

" ORCID Number: 0000-0003-3136-1979


https://orcid.org/0000-0003-3136-1979

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi
Yil: 2022, Cilt: 55, Sayi: 1, 1-36
e DOI: 10.30964/auebfd.1001128, E-ISSN: 2458-8342, P-ISSN: 1301-3718

s,
S
&)
X
i

Madde Tepki Kuramina Dayali Ger¢ek Puan Esitlemede
Olcek Doniistiirme Yontemlerinin Incelenmesit
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Oz

Bu aragtirmada, Madde Tepki Kurami’na (MTK) dayali ger¢ek puan esitlemede, 6lgek doniistiirme
yontemlerinin (ortalama-ortalama (OO), ortalama-standart sapma (OS), Stocking-Lord (SL),
Haebara (HB)) farkli kosullar altinda esitleme hatalarmin karsilastirilmasi  amaglanmuistir.
Aragtirmanin amact dogrultusunda, yontemlerin hatalarmi karsilagtirmak igin 6rneklem biyiikliigi
(500, 1000, 3000, 10000), test uzunlugu (40, 50, 80), ortak madde orani (%20-%30-%40), parametre
kestirim modeli (iki ve ii¢ parametreli lojistik model (2PLM ve 3PLM)) ve gruplarin yetenek dagilimi
(benzer (N(0-1) - N(0-1)), farkli (N(0-1) - N(0.5,1)) kosullar altinda 2PLM ve 3PLM’ye uyumlu iki
kategorili 50 yineleme ile 7200 veri seti olusturulmustur. Veri toplamu deseni olarak “denk olmayan
gruplarda ortak madde/test (NEAT) deseni” kullanilmugtir. Veri {iretiminde ve analizinde R yazilimi
kullanilmigtir.  Aragtrmadan elde edilen bulgular, esitleme hatast (RMSD) Olgiitine gore
degerlendirilmistir. Caligmanm sonucunda, tiim kosullar g6z oniinde bulunduruldugunda, SL
yonteminin RMSD degerlerinin, diger yontemlere gore daha yiiksek oldugu goriilmekle birlikte, OO
ve OS yontemlerinin birbirine benzer RMSD degerleri iirettigi goriilmiistiir. Ayrica, 6lcek
doniistiirme yontemlerine iliskin RMSD degerleri karsilastirldiginda, 2PLM ve 3PLM’nin
kullanildigt durumlarda benzer sonuglar elde edildigi, 6rneklem biiyiikliigii ve test uzunlugu arttikga
SL yontemi diginda diger yontemlerin esitleme hatalarinda azalma olustugu ve ortak madde oraniin
%40 ve gruplarin yetenek dagiliminin benzer oldugu durumlarda, yontemlerin, RMSD degerlerinin
daha diisiik oldugu gozlenmistir.

Anahtar sozciikler: Haebara, MTK gergek puan esitleme ortalama-ortalama, ortalama-standart
sapma, Olgek doniistiirme, Stocking-Lord, test esitleme.

Etik kurul karari: Bu aragtirma, 01.01.2020 tarihinden dnce simiilatif verilerle gergeklestirildigi
icin etik kurul karar1 zorunlulugu tasimamaktadir.

!Bu arastirma makalesi 02-05 Mayis 2018 tarih araliginda Akdeniz Universitesi’nde diizenlenen V" International Eurasian
Educational Research Congress’de sozlii bildiri olarak sunulmustur.

2Prof. Dr., Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Egitimde Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dali, e-
posta: cokluk@education.ankara.edu.tr, https://orcid.org/ 0000-0002-3879-9204

3Dr. Ogr. Uyesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Bsliimii, Egitimde Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dali, e-posta:
arzukapcik@gmail.com, https://orcid.org/ 0000-0002-0099-1348

“Sorumlu Yazar: Ars. Gér. Dr., Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Egitimde Olgme ve Degerlendirme Anabilim
Dali, e-posta: ebrubalta2@gmail.com, https://orcid.org/ 0000-0002-2173-7189
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Egitim ve psikoloji alanindaki testler, bireylerin 6grenme eksiklerinin ortaya
c¢ikarilmasi, okullarin ya da bireylerin profilinin olugturulmasi, bireylerin ise alinmasi
ya da bir kuruma se¢gme ve yerlestirme vb. amaclarla kullanilmaktadir. Kullanilan
testler ile elde edilen 6lgme puanlarit dogrultusunda bireyler hakkinda yasamlarinin
sekillenmesinde etkin rol oynayan kararlar alinmaktadir. Bireyler hakkinda uygun
kararlarin verilebilmesi i¢in bu testlerden elde edilen puanlarin gegerli ve giivenilir
olmas1 ve boylelikle de yanli kararlara yol agmamasi beklenmektedir. Bu amaglarla
da, bireyler hakkinda yansiz kararlar alinmaya calisilirken farkli bireylerin, farkli
testlerle aym 6zelliklerinin 6l¢iilmesi gereken durumlar olusabilmektedir (Crocker ve
Algina, 1986; Petersen ve dig., 1993). Se¢me ve yerlestirme, sertifika verme, gegme-
kalma vb. durumlarda kararlar vermede kullanilan testler, test gelistiriciler tarafindan
icerik, bilgi ve beceri agisindan benzer sekilde hazirlanmaya ¢aligilsa da, test formlari
arasinda testin giicliik diizeyi ve baska bazi istatistiksel 6zellikler agisindan farkliliklar
olusabilmektedir (Hambleton ve dig., 1991; He, 2010; Kolen, 1988; Kolen ve
Brennan, 2004). Farkl: test formlar1 kullanildiginda bireyler hakkinda adil kararlarin
verilebilmesi, bir baska deyisle bu formlardan elde edilen test puanlarinin
karsilagtirtlabilir olmasi “test esitleme” ¢aligmalarinin yapilmasi ile olanakli
olmaktadir (Dorans, 1990; Mohandas, 1996; Skaggs, 1990).

Test esitleme, olgiilen 6zelligin ayn1 oldugu test uygulamalarindan elde edilen
puanlarin esdegerligini sinayan istatistiksel bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Kolen
ve Brennan, 2004; Kim ve Hanson, 2002). Test esitlemenin gerceklestirilebilmesi
icin; esitlenecek her iki testin ayni yapiyr Olgmesi, esitlik 6zelliginin (testler
esitlendiginde bireylerin farkli testleri almasimin fark olusturmamasi) bulunmasi,
simetri 6zelliginin bulunmasi (X formu Y formuna esitlenebiliyorsa, Y formunun da
X formuna esitlenebilmesi), gruplararasi degismezlik 6zelliginin olmasi (esitleme
fonksiyonunun 6rneklem se¢imine bagli olmamasi) ve testlerden elde edilen puanlarin
esit giivenirlik diizeyine sahip olmasi kosullarinin karsilanmasi gerekmektedir
(Dorans ve Holland, 2000). Test esitleme ¢alismasi, veri toplama i¢gin gerekli olan test
esitleme deseninin secilmesi, test formlarmin esitlenecegi esitleme yontemlerinin
secilmesi ve test esitleme sonuglarinin degerlendirilmesi olmak tizere ii¢ siirecten
olugmaktadir (Harris ve Crouse, 1993). Test formlarinin esitlenmesinde ilk agamada,
test esitleme deseninin olusturulmasi gerekmektedir. Test esitleme desenleri, testin
icerigi ve gruba bagli olarak degiskenlik gosteren yapilardir (Holland ve dig., 2007).
Desenlerin olusturulmasinda, bireylerin esit yetenek dagilimlar1 ve ortak madde
kullanim1 yaklagimlart kullanilmaktadir (Dorans ve dig., 2010). Alanyazin
incelendiginde, veri toplama desenlerine iliskin ¢esitli siniflamalarin yer aldigi
goriilmektedir (Hambleton ve dig., 1991; Kolen ve Brennan, 2004). Kolen ve Brennan
(2004), veri toplama desenlerini, tek grup, dengelenmis tek grup ve denk olmayan
gruplarda ortak madde deseni seklinde smiflandirmistir. Tek grup deseninde,
esitlemenin yapilacag1 testler aynmi bireylere uygulanarak elde edilen verilerin
istatistiksel ac¢idan daha gii¢lii olmasi saglanabilmektedir. Bu desenin sinirlilig
(dezavantaj1) ise iki test formunun ayni bireylere uygulanmasindan kaynakli olarak
iki test uygulamasinin sonuglarinin birbirini etkilemesi olarak goriilmektedir (von
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Davier, 2010). Tek grup desenindeki dgrenme ve yorgunluk etkisini (sira etkisi)
ortadan kaldirmaya yonelik olarak dengelenmis tek grup deseni gelistirilmistir.
Dengelenmis tek grup deseninde, yetenek dagilimlar1 esdeger olan bireyler, random
olarak iki farkli gruba atanarak, gruplara her iki test formu sirayla uygulanmaktadir
(Kolen ve Brennan, 2004; Petersen ve dig., 1993). Denk olmayan gruplar ortak
madde/test deseninde (NEAT), her bir 6grencinin tek bir test formunu almasi
saglanarak ortak maddelere verilen tepkiler {izerinden esitleme algoritmasi
kurulmaktadir (Kolen ve Brennan, 2004). Test esitleme ¢alismalarinin en &nemli
agamasi olan veri toplama isleminin ardindan, test formlarini esitleme yonteminin
secilmesi gerekmektedir (Holland ve dig., 2007).

Test esitleme islemleri, psikometrik kuramlardan Klasik Test Kurami (KTK) ve
Madde Tepki Kurami’na (MTK) dayali olarak gerceklestirilmektedir. KTK’de madde
giiclik ve madde ayirtedicilik indekslerinin “gruba bagli” olmasindan dolay1 esitlik
ve degismezlik varsayimlar1 karsilanamamaktadir (Kolen, 1981). MTK’de ise,
bireylerin yetenek diizeyleri maddeden, madde parametreleri de gruptan bagimsiz
olarak belirlenebilmektedir. Boylelikle, KTK ve MTK’nin dayandigi varsayimlar ve
matematiksel fonksiyonlarin birbirinden farklilasmasindan dolayr kullanilan test
esitleme yontemleri de farklilasmaktadir. KTK’ye dayali yontemler; esit yiizdelikli
(equipercentile), dogrusal (linear) ve ortalama (mean) esitleme olmak iizere iice
ayrilmaktadir (Barnard, 1996). MTK’ya dayali yontemler, madde karakteristik
egrilerinin gosterildigi matematiksel fonksiyonlara gore farklilagsmaktadir. MTK de
degismezlik 6zellligi bulunmasindan kaynakli olarak esitleme islemi yapilmasina
gerek duyulmamakla birlikte veri toplama desenine gore Olgekleme islemi
gerceklestirilmektedir. Dengelenmis veya tek grup deseni kullanilarak
gerceklestirilen esitleme islemlerinde parametrelerin ayni 6lgege yerlestirilmesinde
ek bir dlgeklemeye gerek duyulmamakla birlikte denk olmayan gruplarda dogrusal bir
doniistiirme yapilma geregi bulunmaktadir (Han, 2008; Kolen ve Brennan, 1995).
Parametre doniistiirme yolu ile parametrelerin ortak bir 6lgege yerlestirilme siireci
“kalibrasyon” olarak adlandirilmaktadir (Kolen ve Brennan, 2004). Kalibrasyon
stireci boyunca, madde ve yetenek parametreleri ayni Olgekte kestirilerek farkli
formlardan elde edilen test puanlarinin karsilastirilmasi saglanmaktadir (Crocker ve
Algina, 1986). MTK’da farkli gruplardan elde edilen madde parametrelerini esitleme
ya da 6l¢ek doniistimii i¢in “es zamanli kalibrasyon (concurrent calibration)” ve “ayr1
kalibrasyon (separate calibration)” olmak iizere iki farkli kalibrasyon ydntemi
kullanilmaktadir (Kolen ve Brennan, 1995; Nozawa, 2008). Es zamanli kalibrasyon
yontemleri, birden fazla testin esitlendigi ve ortak maddeler ig¢in madde
parametrelerinin dnceden bilinmedigi durumda kullanilmaktadir (Bastari, 2000). Es
zamanli kestirimde, kalibrasyon islemi tek asamada gerceklestirilerek her iki test
formundaki tiim maddeler i¢in madde ve yetenek parametreleri ayni anda tek bir
analiz ile ayni anda kestirilmektedir (Chu, 2002; Hanson ve Beguin, 2002).

Ay kalibrasyon 6l¢ek doniistiirme yontemlerinde, denk olmayan gruplardan
elde edilen madde parametrelerini ayni1 Olgege yerlestirme isleminde, ortak madde
deseninde yer alan ortak maddelerin parametreleri kestirilerek gruplarda yer alan
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bireylerin yetenek parametreleri ortalamasi 0, standart sapmast 1 olacak sekilde
6lceklenir (Li, 2009). Boylelikle, ayr1 kalibrasyon yontemlerinde, iki farkli test formu
icin madde ve yetenek parametreleri kestirildikten sonra kestirilen parametreler ig¢in
lineer bir donisiim islemi yapilarak kalibrasyon isleminin iki asamali
gergeklestirildigi goriilmektedir (Cook ve Eignor, 1991; Hanson ve Beguin, 2002;
Kim ve Cohen, 1998). Ortak madde deseninde MTK’ye dayali ayr1 kalibrasyon 6lgek
doniistiirme yontemleri; moment yontemleri (ortalama-ortalama yontemi (Loyd ve
Hoover, 1980) ve ortalama-standart sapma yontemi (Marco, 1977)) ve karakteristik
egri doniistiirme yontemleri (Haebara, 1980; Stocking ve Lord, 1983) olarak iki
kategoride ele alinmaktadir. Bu arastirma kapsaminda, moment yontemlerinden,
ortalama-ortalama ve ortalama-standart sapma ve karakteristik egri doniistiirme
yontemlerinden Haebara ve Stocking-Lord dlgek doniistiirme yontemleri kullanildigi
icin, asagida, bu yontemler hakkinda kisa bilgiler sunulmustur.

Ortalama-ortalama (OO) 6lgek donistiirme yonteminde, esitleme katsayilarini
kestirmede ortak maddelerin ayurt edicilik ve giiclik parametre degerlerinin
ortalamalar1 hesaplamr (Loyd ve Hoover, 1980). A ve B esitleme katsayilarim
hesaplamada kullanilan matematiksel gosterimler Esitlik 1 ve Esitlik 2 ile
belirtilmektedir.

u(a;)
A= 1
() W

Esitlik 1 ve Esitlik 2°de, u(a;), i 6l¢egine ait ortak maddelerin ayiricilik
parametrelerinin ortalamasim, w(b;), i Olgegine ait ortak maddelerin giigliik
parametrelerinin ortalamasini, ,u(a]-), j Olcegine ait ortak maddelerin ayirtedicilik
parametrelerinin ortalamasini, u(bj), j Olcegine ait ortak maddelerin gii¢lik
parametrelerinin ortalamasini, A, esitleme denkleminin egimini ve B esitleme
denkleminin sabitini gostermektedir. Ortalama-standart sapma (OS) o0lcek
doniistiirme yonteminde ise, esitleme katsayilarini elde edebilmek igin ortak
maddelerin gii¢lik parametre degerlerinin ortalamasi ve standart sapmasi kullanilir
(Marco, 1977). A ve B esitleme katsayilarini elde etmede kullanilan matematiksel
gosterimler Esitlik 3 ve Esitlik 4 ile belirtilmektedir.

_a(by)
4=50) )
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Esitlik 3 ve Esitlik 4’te, o (b;), i 6l¢egine ait ortak maddelerin gliglitk parametre
degerlerinin standart sapmasini, u(b;), i Olgegine ait ortak maddelerin gigliik
parametre degerlerinin ortalamasini, O'(bj), j Olcegine ait ortak maddelerin gii¢lik
parametre degerlerinin standart sapmasini, ,u(bj), j Olcegine ait ortak maddelerin
giicliik parametre degerlerinin ortalamasini, A, esitleme denklemindeki egimi ve B
esitleme denklemindeki sabiti gostermektedir. OO ve OS yontemlerinden A ve B
katsayilarinin kestirim esitlikleri incelendiginde farkli parametreler kullanildigi
goriilmektedir. Haebara (1980) ile Stocking ve Lord (1983), 6lgek doniistirmede
moment yontemlerinin tim madde parametre kestirimlerini es zamanli hesaba
katmamasindan kaynakli olarak karakteristik egrileri benzer fakat parametre degerleri
farkli olan maddeler i¢in hatali sonug iiretmesinin 6niine gecebilmek igin, madde
giiclik ve madde ayirt edicilik parametrelerinin her ikisini de dikkate alan yontemler
gelistirmislerdir. Karakteristik egri yontemlerinde doniisiim sabitleri belirlenerek test
ya da madde karakteristik egrileri arasindaki fark hesaplanarak gercek puanlar
esitlenir (Baker ve Al-Karni, 1991; Hambleton ve dig., 1991). NEAT deseniyle
toplanan verilerde uygulanan ve ortak maddelerin karakteristik egrileri arasindaki
farki azaltmak ic¢in gelistirilen Stocking ve Lord (1983) yontemine iliskin
matematiksel gosterim Esitlik 5 ile belirtilmektedir.

2

SLdlff(@ ) - Z pl](ejl’ajl » Pji :le) Dij ( jir 4 Abl] +B CU) ’

SLeritt = ¥, SLAiff(6,) (5)
Eslthk 5’te, pij(0ji i, bji,cji), madde karakteristik fonksiyonunu ve

Dij (9]“ " ,Ab;jj + B, CU) esitlenmis  madde  karakteristik  fonksiyonunu

gostermektedir. Esitlik 5 incelendiginde, Stocking-Lord (SL) yaklagiminin, belli bir
yetenek diizeyinde, madde karakteristik egrileri arasindaki farki, her bir madde
karakteristik egrisi igin madde karakteristik fonksiyonu ile esitlenmis madde
karakteristik fonksiyonu arasindaki farkin toplamimin karesini alarak hesapladigi
goriilmektedir. Haebara (1980)’nin gelistirdigi madde karakteristik egri yontemine
iliskin matematiksel gosterim Esitlik 6 ile belirtilmistir.

2

a..
Hdiff(gi) - Z [pl]( jir a]l ’ ]l 'C]l) pl] (jS;% 'Abij +B 'Cij)] i

Heritt = Y, Hdiff(8,) (6)

Esitlik 6 incelendiginde, Haebara (HB) yaklasiminin, belli bir yetenek diizeyinde
madde karakteristik egrileri arasindaki farki, her bir madde karakteristik egrisi i¢in
madde karakteristik fonksiyonu ile esitlenmis madde karakteristik fonksiyonu
arasindaki farkin karesini toplayarak hesapladig1 gortilmektedir.
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Esitleme siirecinde, dlgek doniistirme iglemi gerceklestirildikten sonra ayni
Olcekte yer alan parametreler igin MTK gergek puan ve gdzlenen puan esitleme islemi
uygulanir. MTK gercek puan ve MTK go6zlenen puan esitleme yontemleri X ve Y
formuna ait puanlar iliskilendirmek icin kullanilir (Kolen, 2007). MTK gozlenen
puan esitlemede, madde ve yetenck parametreleri kestirilerek X ve Y formu igin
kuramsal (teorik) olarak olusturulan gozlenen puan dagilimlarindan elde edilen
puanlar dogrusal ve esit yiizdelikli esitleme yontemi kullanilarak esitlenmektedir
(Kolen ve Brennan, 2004; von Davier, 2008). MTK gergek puan esitleme yonteminde
ise gercek puanlar farkli yetenek diizeylerine gore kestirilerek X formu {izerinde
secilen gergek puana karsilik gelen yetenek diizeyi belirlenir. Ardindan, belirlenen bu
yetenek diizeyine iliskin Y formunda karsilik gelen gercek puan hesaplanir
(Hambleton ve Swaminathan, 1985; Kolen ve Brennan, 2004). MTK gercek puan
esitlemede her iki gruba iligkin yetenek dagilimlarmin kestirilmesine gerek
kalmamakta ve esitleme sonuglart kuramsal olarak gruptan bagimsiz elde
edilmektedir (Han ve dig., 1997).

Test esitleme siirecinde, esitlemenin dogrulugunun belirlenmesinde random ve
sistematik esitleme hatalar1 kullamlmaktadir (Felan, 2002; Kolen, 1988; Ryan ve
Brockmann, 2009). Random esitleme hatasi, cevaplayici 6rnekleminden kaynaklanan bir
hata tiirli olarak; sistematik hata ise esitlemenin varsayimlarinin ihlal edilmesi ve
yanliliktan kaynaklanan hata tiirii olarak tamimlanmaktadir. Random egitleme hatalari,
orneklem biiyiikligi arttikga azalmaktadir. Sistematik hata ise, 6zellikle esitlenmemis
gruplarda ortak madde deseninde, gruplarin birbirinden farklilastif1, ortak maddelerin
icerik ve istatistiksel olarak testi temsil etmedigi vb. durumlarda ayrica ortak maddelerin
testteki konumundan kaynakli olarak ortak madde fonksiyonunun farklilastigi durumlarda
artmaktadir (Kolen, 1988). Test esitleme siirecinde toplam hata, random ve sistematik
hatanin toplami olarak tammlanir. Esitleme siirecinde random ve sistematik hata tiirii
kontrol altina alinmaya ¢alisilmalidir (Kolen ve Brennan, 2004; Zeng, 1991). Test esitleme
slirecinin kontroliinde, esitleme hatalarini en aza indirebilmek i¢in esitleme deseninin ve
yOnteminin, esitlemenin amacina, yanitlayanlarin 6zelliklerine ve test verisine bagli olarak
se¢ilmesi gerekmektedir (Yang ve Houang, 1996).

Ozellikle y1lda birden gok kez uygulanan veya sinav giivenligi nedeniyle paralel
oldugu varsayilan farkli test formlarinin kullanildigr ulusal diizeyde gerceklestirilen
genis Olgekli ve yiiksek riskli sinav uygulamalarinda (ALES, KPSS, LGS, YGS, vb.)
ve uluslararasi karsilastirmalar yapmak i¢in kullanilan testlerde de (TIMSS, PISA,
PIRLS), test puanlarmin esitliginin smanmasi her gecen yil daha da 6nem
kazanmaktadir. iki ya da daha fazla testin ayni icerikte ve benzer istatistiksel
ozelliklere sahip olacak sekilde ortak bir dlgek iizerine yerlestirilmesi ile farklt madde
ozelliklerine sahip veriler birlestirilerek bireylere iligskin gelisimler ve egilimler
belirlenmekte ve boylelikle bolgeler ile iilkeler arasindaki farkliliklarin ortaya
¢ikarilmasinda bilgi verici sonuglarin ortaya ¢ikarilmasi saglanmaktadir. Boylece, test
gelistiriciler ve uygulayicilar agisindan bireyler hakkinda karar vermede adil
davranilmasina katkida bulunulmaktadir (Angoff, 1971; Eid, 2005; Felan, 2002,
Michaelides, 2003; von Davier ve Wilson, 2007). Test gelistirici ve uygulayicilarina
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katki saglamada, test puanlarinin esitlenmesinde, olabildigince hatadan armik
esitleme calismalarinin gerceklestirilmesi 6nem tasimaktadir. MTK gercek puan ve
MTK gozlenen puan esitleme yOntemlerinin karsilastirildigi ¢alismalarda, bazi
arastirmacilar (Hagge, 2010; Tsai ve dig., 2001) gbzlenen puan esitlemenin daha
diisiik hata oranina sahip oldugunu, bazilar1 (Han ve dig., 1997; Cho, 2007) gercek
puan esitlemenin daha diisiik hata oranina sahip oldugunu, digerleri (Brossman ve
Lee, 2013; Lord ve Wingersky, 1984; Wang, 2012) ise gézlenen puan ve ger¢ek puan
esitleme yontemlerinin benzer sonuglar verdigini belirtmislerdir. Cook ve Eignor
(1991) calismasinda, yetenek dagilimlar farkli olan gruplara farkl giicliik diizeyinde
testlerin uygulandigi durumlarda, MTK gercek puan esitleme yontemlerinin KTK’ye
dayali esitleme yontemleri ve MTK go6zlenen puan esitleme yontemlerine kiyasla
daha az hata oranina sahip oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte, MTK’ye ve
KTK’ye dayali test esitleme yontemlerini karsilastiran bazi ¢alismalar (Caldwell,
1984; Chen, 2001; Han ve dig., 1997; Petersen ve dig., 1983; Yang, 1997; Yang ve
Houang, 1996), MTK’ye dayali esitleme yontemlerinin daha kararli sonuglar
verdigini belirtirken, bazi ¢aligmalarin (Harris ve Kolen, 1986; Hills ve dig., 1988;
von Davier ve Wilson, 2007) MTK’ye ve KTK’ye dayali test egitleme yontemlerinin
benzer sonuglar verdigini belirtmektedir. Test esitleme siirecinde, karakteristik egri
ve moment Olgek doniistiirme yontemlerinin ele alindigr ilgili ¢alismalar
incelendiginde (Baker ve Al-Karni, 1991; Gok ve Kelecioglu, 2014; Giil ve dig.,
2017; Hanson ve Béguin, 2002; Karkee ve Wright, 2004; Kim ve Cohen, 1998; Kolen
ve Brennan, 2004; Kilmen, 2010; Kim ve Lee, 2004; Kim ve Kolen, 2006; Meng,
2012; Way ve Tang, 1991) karakteristik egri yontemleri ile daha kararli sonuglar elde
edildigi goriilmektedir. Tate (2000), ¢ok kategorili puanlanan maddeler i¢in uyarlanan
OS ve SL yontemlerinden elde edilen esitleme hatalarinin birbirine benzer oldugunu,
Speron (2009), ise bazi kosullarda OS yonteminin en fazla hataya sahip oldugunu
belirtmigtir. Karakteristik egrisi yontemleri karsilagtirildiginda, HB ve SL
yontemlerinin benzer esitleme hatasina sahip oldugu belirtilmistir (He, 2011; Lee ve
Fitzpatrick, 2008). Moment yontemleri karsilastirildiginda, OO ve OS yontemlerinin,
kestirim i¢in farkli parametreler kullanmasindan kaynakli olarak farkli esitleme
hatalarina sahip sonuglar irettigi goriilmektedir. Aksekioglu (2017) ile Kolen ve
Brennan (2004), OS yonteminin, madde gii¢liik parametresinin kestiriminin madde
ayirtedicilik parametresinin kestirimine gore daha kararli olmasindan dolayr OO
yontemine tercih edilebilir oldugunu, Baker ve Al-Karni (1991), Way ve Tang (1991),
Ogasawara (2000) ve Giindiiz (2015), OO yonteminin ortalamalarin standart
sapmalardan daha kararli sonuglar verdigi i¢in OS yontemine gore daha kararli
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, moment ve karakteristik egri doniistiirme
yontemleri ile ilgili arastirmalarda, test uzunlugu, 6rneklem biiyiikliigli, parametre
kestiriminde kullanilan model tiirii, kullanilacak esitleme deseni, ortak madde tiirii ve
yetenek dagilimi degiskenlerinin farkli diizeylerinin bagimsiz degisken olarak ele
alindig1 goriilmektedir. Boylece, dlgek doniistiirme ve test esitleme yontemlerinden
elde edilen sonuglarin, esitleme kosullar1 degistikce farklilik gosterdigi bazi
durumlarda ise farkli yontemlerin benzer sonuglar verdigi goriilmektedir. Boylelikle,
arastirmalarda ele alinan kosullar farklilagtiginda, 6lgek doniistiirme yontemlerinden
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hangisinin tercih edilebileceginin degerlendirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu
noktadan hareketle bu arastirmada, testlerden elde edilen gercek puanlarin
esitlenmesinde, MTK’ye dayali 6lgek doniistiirme yontemlerinin (ortalama-ortalama,
ortalama-standart sapma, Stocking-Lord, Haebara) cesitli faktorlere (6rneklem
biiyiikligii, test uzunlugu, gruplarin yetenek dagilimi, ortak madde orani, parametre
kestiriminde kullanilan model tiirii) gore esitleme hatalarinin kargilagtirilmasi
amaglanmistir. Alanyazin incelendiginde, arastirma ele alinan kosullarin diizeylerinin
hepsinin ele alindig1 ¢alismaya rastlanmamustir. Son yillarda 6zellikle MTK’ye dayal
testlerin gelistirilmesi ve kullanim1 da géz dniinde bulunduruldugunda, arastirmadan
elde edilen sonuglarin, test puanlarinin esitlenmesine yonelik olarak test gelistiricilere
ve uygulayicilara katk: saglayacagi diistiniilmektedir.

Yontem

Bu boliimde arastirma modeli, simiilasyon kosullar1 ve gergeklestirilen
analizlerle ilgili bilgiler yar almaktadir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, simiilasyon verileri kullanilarak testlerden elde edilen gergek
puanlarin esitlenmesinde, MTK’ye dayali 6lgek doniistiirme (ortalama-ortalama,
ortalama-standart sapma, Stocking-Lord, Haebara) yontemlerinin ¢esitli faktorlere
(6rneklem biyiikliigi, test uzunlugu, gruplarin yetenek dagilimi, ortak madde orani,
parametre kestiriminde kullanilan model tiirii) gore esitleme hatalari karsilastirilmustir.
Aragtirmada, 6lgek doniistiirme yontemlerinin, gesitli kosullara gore esitleme hatalarini
belirlemek i¢cin Monte-Carlo simiilasyon ¢alismasi gergeklestirilmistir. Arastirmada,
MTK’ye dayali dl¢ek doniistirme yontemlerinin ger¢ek puan esitlemede esitleme
hatalarinin ¢esitli kosullara gore ayrintili incelenerek ve karsilastirilarak ortaya
cikarilmas: yOniiyle arastirmanin betimsel arastirma ozelligi tasidigi sdylenebilir.
Betimsel aragtirmalar, verilen bir durumu eksiksiz ve dikkatli bir sekilde tanimlandigt
caligmalardir (Fraenkel ve dig., 2012). Bu gergevede bu arastirma, betimsel aragtirma
niteliginde bir simiilasyon ¢aligmasi olarak degerlendirilebilir.

Veri Toplama Deseni

Bu aragtirmada, test puanlarinin MTK’ye dayali 6l¢ek doniistiirme iglemlerinde,
denk olmayan gruplarda ortak madde/test deseni (NEAT) kullanilmistir. NEAT
deseni, esnek ve karmagik bir desen olmasi ile birlikte alanyazinda siklikla
kullanilmaktadir (Bastari, 2000; Felan, 2002; Kolen ve Brennan, 2004; Meng, 2012;
Michaelides, 2003; Sinharay ve Holland, 2008). Arastirmada kullanilan veri toplama
deseni, Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1

Arastirmanin Veri Toplama Deseni
Orneklem X Formu Ortak Madde(A) Y Formu
Grup 1 + +

Grup 2 + +
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Tablo 1’de gosterilen bu desende, test formlar1 (X ve Y) ve ortak test formlari
olusturulmustur. Bu arastirmada X formu eski test formunu, Y formu ise esitlenecek
(yeni) test formunu belirtmektedir. X formunu alan grup Grup 1, Y formunu alan grup
ise Grup 2 ile temsil edilmektedir. Gruplardaki birey sayisi ve ortak testte yer alan
madde sayis1, aragtirmanin amaci dogrultusunda farklilagsmaktadir. NEAT deseninde,
gruplar, ortak maddelerden olusan iki test formundan birini yanitladiktan sonra ortak
maddelerden elde edilen parametreler ayni 6lgege yerlestirilmektedir.

Simiilasyon Deseni

Arastirmada, gesitli kosullarin, gercek puan esitlemede, MTK’ye dayali 6lgek
doniistiirme yontemleri iizerine etkisini belirlemek i¢in Monte-Carlo simiilasyon
calismasi gergeklestirilmistir. Arastirmada, gercek veri ile c¢aligmada ele alinan
kosullarin (simiilasyon faktorleri; 6rneklem biyiikliigii, test uzunlugu, ortak madde
orani, parametre kestiriminde kullanilan model tiirii, gruplarin yetenek dagilimi ve
6l¢ek doniistiirme yontemleri) tiimiiniin saglanmasinin olanakli olmamasindan dolay1
simiilasyon verisi kullanilmisgtir.

Olgek doniistiirme yontemlerinde, her bir grup icin drneklem biiyiikliigiiniin, esitleme
sonuglarimin dogrulugunu ve kesinligini arttirdigr cesitli arastirmalar (Cui ve Kolen, 2008;
Godfrey, 2007; Hanson ve Beguin, 2002; Kim ve Lee, 2004; Meng, 2012; Norman-Dvorak,
2009; Nozawa, 2008; Qu, 2007; Zhao, 2008) ile ortaya konmustur. Kolen ve Brennan
(2004), MTK’ye dayali 6lgek doniistiirme yontemlerinde, NEAT deseninde ii¢ parametreli
lojistik model’de (3PLM) her bir form i¢in 6rneklem biiyiikliigiiniin 1500 olmasi gerektigini,
Skaggs ve Lissitz (1986), 3PLM i¢in 6rneklem biiyiikliigiiniin en az 1000 olmasi gerektigini
belirtmistir. Bastari (2000) ve Han (2008), 1000 6rneklem biiyiikliigiinii, orta biiytikliikte,
Lee (2007) ile Liou, Cheng ve Johnson (1997) ise biiyiik Orneklem olarak
degerlendirmislerdir. Hanson ve Beguin (2002) ile Gok ve Kelecioglu (2004)
¢aligmalarinda, 1000 ve 3000 &rneklem biiyiikligiinii ele alarak sirasiyla “ kiiglik” ve
biiyiik” 6rneklem biiylikliigii olarak belirtmiglerdir. Spence (1996) c¢alismasinda, test
esitleme galismalarinda en az 500 drneklem biiyiikliigii ile ¢alisilmasini Snermistir. Kim ve
Cohen (1998), 300 ve 1.000, Kilmen (2010), 500 ve 1.000, Lee ve Ban (2009), 500 ve 3000,
Speron (2009), 250 ve 1.000 orneklem biiyiikliikleri ile esitleme hatalarini inceledigi
calismalarinda, 6rneklem biiytikliigii arttikca esitleme hatalarimin azaldigini belirtmislerdir.
Karkee ve Wright (2004) caligmasinda, 31.813 bireye iliskin test verilerini kullanarak
MTK’ye dayali dlgek doniistirme yontemlerinin hatalarini karsilagtirmistir. Drasgow ve
digerleri (1995) ¢alismasinda, 3PLM igin 3.000°den biiyiik 6rneklem biiyiikliiklerinin
kullamlmasim 6nermistir. Boylelikle, bu cahsmada, Tiirkiye’de MEB ve OSYM kurumlart
tarafindan gergeklestirilen genis Olgekli sinav uygulamalarinda minimum 6rneklem
biiyiikligii de goz 6niinde bulundurularak, 500, 1.000, 3.000 ve 10.000 olarak belirlenmistir.
Ayrica, her iki test formu igin drneklem biiylikligii esit olarak ele alimmustir.

Test uzunlugu, 6lgek doniisiimlerini ve testleri esitlemeyi etkileyen faktorlerden
biridir. Testte yer alan madde sayisinin degisimlendigi ¢alismalarda, Skaggs (2005),
50 maddeden, Livingston ve Kim (2010), 110 maddeden, Babcock ve digerleri (2012),
100 maddeden olusan test formlarmi kullanmiglardir. Ayrica, Gok ve Kelecioglu
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(2014), 30, 60 ve 80 maddeden olusan test formlarini kullanmis ve test uzunlugunun,
test esitlemenin dogruluguna etkisini incelemistir. Arastirmada, test uzunlugu,
iilkemizde uygulanan genis Olgekli sinavlarda yer alan ortalama madde sayilar1 da
dikkate alinarak her bir formda 40, 50 ve 80 madde olacak sekilde degisimlenmistir.

Ortak maddelerin kullanildig1 veri toplama desenlerinde Slgek doniistiirme
islemleri ortak maddeler araciligiyla gerceklesmektedir. NEAT deseninde ortak
(ankor) test formu i¢ ve dis ortak test olmak {izere ikiye ayrilir. Bu ¢aligmada i¢ ankor
test kullanilmistir. Ortak maddelerden olusan ankor test, 6l¢gek doniisiimleri yapilacak
testlerin igerigini kapsayacak sekilde olmali ve test maddeleri ile yiiksek korelasyon
gostermelidir. Angoff (1984) ve Budescu (1985), test formlarinda yer alan ortak
madde sayisinin 20’den ya da toplam madde sayisinin %20’sinden az olmamasini,
Hambleton ve digerleri (1991), testteki madde sayisinin %20 - %25°i kadar ortak
madde olmasi1 gerektigini, Kolen ve Brennan (2004), 40 veya daha fazla maddeden
olusan karma modeldeki testlerde ortak maddelerin oranmmin %20 ve {izerinde
olmasini, Kang ve Petersen (2009), ortak madde oraninin %20’nin altinda oldugu
durumlarin incelenmesini, Spence (1996), testteki madde sayisinin %20’si ile %30°u
arasinda degisen oranda ortak madde yer almasi gerektigini belirtmislerdir. Godfrey
(2007), Kim ve Cohen (1998), Meng (2012) ve Norman-Dvorak (2009)
¢alismalarinda, ortak madde oraninin artmasi ile birlikte esitleme hatasinin azaldigini
belirtmiglerdir. Boylece, simiilasyon deseninde test uzunlugu faktor diizeyleri ele
alimirken ortak madde orani da g6z dniinde bulundurulmustur. Béylece, 20 maddelik
testlerin tek boyutlulugu saglamasina karsin ortak madde sayisi ve orani da goz
ontinde bulundurularak belirlenen desen i¢in 20 maddelik testi kullanmanin uygun
olmayacag goriilmektedir. Bu nedenle, bu ¢aligmada, veri toplama deseninde test
formlarinda yer alan ortak madde oran1 %20, %30 ve %40 olarak belirlenmis ve ortak
madde oraninin dlgek doniistiirme siirecine etkisi arastirilmistir.

Veri iiretmede kullanilan modelin tiiriiniin, bazi aragtirmalarda (Chon ve dig.,
2007; Kaskowitz ve De Ayala, 2001; Kim ve Lee, 2006; Kim ve Kolen, 2006; Lord,
1983; Ironson, 1983; Uysal, 2014) 6l¢ek doniistiirme ve test esitleme siireci lizerinde
etkisi oldugu belirtilmistir. Bu arastirmada ikili seklinde puanlanan maddeler, iki ve
i¢ parametreli lojistik modele (2PLM ve 3PLM) gore tiretilmistir. Boylelikle, 3PLM
ile genis olgekli ve yiiksek riskli sinav uygulamalarinda sans ile dogru yanitlanma
olasilig1 goz oniinde bulundurularak onerilerin getirilmesi amaglanmistir.

Kolen (1985), genis olgekli savlarda, gruplarin yeteneklerinin carpik dagilima
sahip olabilecegini belirtmekle birlikte, Li ve Lissitz (2000) Sl¢ek doniistiirme ve esitleme
stirecinde gruplarin ortalamalari arasindaki 0.5°lik farkin gruplar arasindaki farkliliklarin
etkisini ortaya koymada yeterli oldugunu gdstermistir. Bu ¢aligmada, Bastari (2000) ve
Cao (2008)’nun calismasinda oldugu gibi benzer ve farkli yetenek dagilimlar: tizerinde
calisilmigtir. Tablo 2°de ilgili alanyazinda yer alan ¢aligmalar géz 6niinde bulundurularak
aragtirmada ele alinan degiskenler ve degisimlenen diizeyler sunulmustur.
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Tablo 2

Simiilasyon Deseni
Faktorler (Degiskenler) Kosullar (Diizeyler) Kosul Sayisi
Orneklem Biiyiikliigii 500-1,000-3,000-10,000 4
Test Uzunlugu 40-50-80 3
Ortak Madde Orani %20-%30-%40 3
Parametre Kestirim Modeli 2PLM-3PLM 2
Gruplarin Yetenek Dagilimi Benzer (N(0-1) - N(0-1)) 2

Farkli(N(0-1) - N(0.5,1))

Tablo 2’de yer alan simiilasyon deseni incelendiginde, bu ¢alismada, drneklem
biiyiikliigii (4 diizey), test uzunlugu (3 diizey), ortak madde orani (3 diizey), parametre
kestirim modeli (2 diizey) ve gruplarin yetenek dagilimi (2 diizey) olmak {izere toplam
144 (4x3x3x2x2) kosul incelendigi goriilmektedir.

Verilerin Uretilmesi

Calismanin verileri her bir kosul (diizey) i¢in 50 yineleme yapilarak iiretilmistir.
Alanyazinda yer alan ¢alismalarda (Harwell ve dig., 1996; Hanson ve Beguin, 2002;
Hu ve dig., 2008) aragtirma sonuglarinin tutarli ve genellenebilir olabilmesi i¢in her
veri seti tizerinde en az 50 yineleme yapildigi gozlendigi i¢in bu arastirmada da 50
yineleme yapilmistir. Caligmada kullanilan OO, OS, HB ve SL &lgek doniistiirme
yontemlerinin performansini karsilagtirmak igin 7200 (144x50) veri seti tiretilmistir.
Veri setleri tiretilmeden &nce ana testler ve ortak maddeler i¢in madde parametreleri
ve bu maddeleri yanitlayacak bireylere ait yetenek parametreleri igin, ilgili
aragtirmalar incelenerek, madde ve yetenek parametre degerleri tiretilmistir. Veriler
R yaziliminda “irtoys” paketi (Partchev, 2016) kullanilarak 3PLM ve 2PLM’ye
uygun tek boyutlu iki kategorili tepkiler iiretilmistir. NEAT deseni kullanildigindan,
test ve ortak test formlar1 olugturulmustur. Esitleme i¢in iiretilen iki test formunun (X
ve Y formu) ve ortak test formlarina ait madde ayirt edicilik parametresi (a) tek
bigimli (uniform) dagilimdan (0.5-2.0) araliginda, ¢ parametresi tek bigimli (uniform)
dagilimdan (0.2 - 0.3) araliginda ve X ve Y formlarina ait madde giigliik parametresi
olan b parametresi ise normal dagilimdan (0,1) tiretilmistir.

Olcek doniistiirme Siireci ve Degerlendirme Olgiitii

Arastirmada, NEAT desenine gére madde parametrelerini kestirmek i¢in ayr1 ve
ayni kalibrasyon dl¢ek doniistiirme yontemlerinin performansi, drneklem biiyiikligi
(4 kosul), test uzunlugu (3 kosul), ortak madde oran1 (3 kosul) ve gruplarin yetenek
dagilimi (2 kosul) olmak iizere toplam 144 kosul altinda incelenmistir. OO, OS, HB
ve SL ol¢ek donistirme yontemleri ile test formlarmin aymi &lgek {izerine
yerlestirilme islemleri “SNSequate” paketi (Gonzalez, 2014), madde ve yetenek
parametre kestirimleri “I/tm” paketi (Rizopoulos, 2015) kullanilarak elde edilmistir.
Madde parametrelerinin kestiriminde Maksimum En Cok Olabilirlik, yetenek
parametrelerinin kestiriminde ise Beklenen Sonsal Dagilim yontemleri kullanilmustir.
Kestirilen madde ve birey parametrelerine ait kalibrasyonlar ve bu parametrelerin,
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ayr1 kalibrasyon yontemlerinden OO ve OS karakteristik egri doniistiirme
yontemlerinden HB ve SL o6l¢ek doniistiirme yontemleri ile ayni olgek iizerine
yerlestirilme islemleri i¢in “plink” paketi (Weeks, 2010), arastirmada ele alinan
degiskenlerin  6lgek  donistirme yOntemleri tizerindeki ortak  etkilerinin
belirlenmesinde “lattice” paketi (Sarkar, 2017) kullanilmistir. Aragtirmada, 6rneklem
biiyiikliigii, test uzunlugu, ortak madde orani, maddelerin firetildigi model ve
gruplarin yetenek dagilimi kosullarina gore dlgek doniistiirme yontemlerinden elde
edilen sonuglar, bireylerin gergek yetenek diizeyi ile kestirilen yetenek diizeyleri
arasindaki farka dayandigi ig¢in Harris ve Crouse (1993) ile Walker ve Kim (2010)
tarafindan kullanigl bir istatistiksel indeks olarak ele alinan Esitlik 7 ile belirtilen
RMSD olgiitiine gore degerlendirilmistir.

_ [Zife -0y
RMSD = |=5— 7)

Esitlik 7°de, 0, gercek yetenek diizeyini, 8, kestirilen yetenek diizeyini, f ise
yetenek diizeylerine ait frekansi belirtmektedir. Toplam 6lgek doniistiirme hatasi
(sistematik ve random hata) olan RMSE’nin diizenlenmis bi¢imi olarak sonuglarin ne
kadar yanli ve dogru oldugunu yansitan RMSD hesaplanirken, bireylerin kestirilen
yetenek diizeyinden gergek yetenek diizeyleri ¢ikartilip kareleri alinarak tiim bireyler
icin elde edilen degerler toplanmaktadir. Ardindan elde edilen bu toplam, yetenek
diizeylerine ait frekansa boliinerek karakokii alinir. Arastirmada, kosullara iligkin
madde parametre ve yetenek kestirimlerindeki degiskenligi degerlendirmeye yonelik
olarak 50 yineleme ile elde edilen RMSD degerlerinin ortalamasi alinarak, bu
degerlere iligkin ortak ve temel etki grafikleri kullanilarak incelenmistir.

Bulgular

Bu boliimde, gergek puan esitlemede, MTK’ye dayali Ortalama-ortalama (OO),
Ortalama-standart sapma (OS), Stocking-Lord (SL) ve Haebara (HB) O0lgek
doniistiirme yontemlerinin  esitleme hatalarinin ¢esitli faktorler altinda nasil
degistigine yonelik bulgular sunulmustur. Sekil 1’de, parametre kestirim modeli
olarak 2PLM kullanildig1 durumda, yontemlerin RMSD degerleri ortak etkilerine

yonelik elde edilen bulgular gosterilmektedir.
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Sekil 1
2PLM Kullamldiginda Olgek Déniistiirme Yontemlerinin RMSD Degerleri Ortak Etki Grafigi
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Ortalama RMSD Degeri

Sekil 1 incelendiginde, kullanilan tiim 6l¢ek doniistirme yontemlerinin RMSD
degerlerinin, farkli dagilimlarda, genel olarak birbirinden farklilastig1 goriilmektedir.
Bununla birlikte, 6lgek doniigiimiiniin benzer yetenek dagilimlarinda gerceklestigi
durumlarda, yontemlerin RMSD degerlerinin tiim kosullarda birbirine yakin
degerlerde oldugu gozlenmistir. Dolayisiyla, benzer dagilimlarda gergeklestirilen
Ol¢ek donistirme igleminde, yontemlerin, ¢esitli kosullar altinda birbirine benzer
RMSD degerleri firettigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica, en biiyilk Orneklem
biiyiikliigiinde, test uzunlugunun 40 madde, gruplarin yetenek dagililmlarinin farkl
ve ortak madde oraninin %20 ve %30 oldugu kosullarda tiim yontemlerde en diisiik
RMSD degerinin gozlendigi belirtilebilir. Test uzunlugunun 40 madde, gruplarin
yetenek dagilimlarinin farkli ve ortak made oraninin %40 oldugu durumda ise SL
yonteminin RMSD degerinin, diger yontemlerden daha yiiksek oldugu goriilmiistir.
Sekil 2’de, parametre kestirim modeli olarak 2PLM kullanildig1 ve gruplarin farkl
yetenek dagilimlarinda yontemlerin RMSD degerleri ortak etkilerine yonelik elde
edilen bulgular gosterilmektedir.
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Sekil 2

2PLM nin Kullanildigr Gruplarin Farkl: Yetenek Dagilimlarinda Olgek Doniistiirme
Yontemlerinin RMSD Degerleri Ortak Etki Grafigi
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Ortalama RMSD Degeri

Sekil 2 incelendiginde, genel olarak tiim test uzunluklarinda, ortak testin
uzunlugu arttikca HB, OO ve OS 6l¢ek doniistiirme yontemlerinin ortalama RMSD
degerlerinde azalma oldugu gozlenmistir. Bununla birlikte, genel olarak 6rneklem
biiyiikligh arttikca da RMSD degerlerinin azaldigi goriilmektedir. Ortak test madde
oraninin %20 oldugu durumda tiim 6l¢ek doniistiirme yontemlerinin en diisilk RMSD
degerine sahip oldugu goriilmiigtiir. Test uzunlugunun 40 madde ve ortak madde
oranin %40 oldugu tiim kosullarda, SL yonteminin diger yontemlerden daha yiiksek
RMSD degerlerine sahip oldugu gézlenmistir. Sekil 3°te, parametre kestirim modeli
olarak 2PLM kullanildig1 ve gruplarin benzer yetenek dagilimlarinda yontemlerin
RMSD degerleri ortak etkilerine yonelik elde edilen bulgular gdsterilmektedir.
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Sekil 3

2PLM nin Kullanildigr Gruplarin Benzer Yetenek Dagilimlarinda Olgcek Déniistiirme
Yéontemlerinin RMSD Degerleri Ortak Etki Grafigi
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Ortalama RMSD Degeri

Sekil 3 incelendiginde, benzer yetenek dagiliminda gerceklestirilen oOlgek
doniistiirme islemi sonrasinda yontemlerin, tiim kosullar altinda birbirine yakin
RMSD degerlerine sahip oldugu goriilmistiir. Bu calismada kullanilan tim dlgek
doniistiirme yontemlerinin en diisiik RMSD degerleri, ortak madde oraninin %20, test
uzunlugunun 40 madde ve 6rneklem biiyiikliigiiniin 3000 ve {izeri oldugu kosullarda
gbzlenmistir. Sekil 4’te, parametre kestirim modeli olarak 3PLM kullanildig:
durumda yontemlerin RMSD degerleri ortak etkilerine yonelik elde edilen bulgular
gosterilmektedir.
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Sekil 4
3PLM Kullamldiginda Olgek Déniistiirme Yontemlerinin RMSD Degerleri Ortak Etki Grafigi
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Ortalama RMSD Degeri

Sekil 4 incelendiginde, 3PLM kullanildiginda benzer yetenek dagilimlarinda
gerceklestirilen Olgek doniigtirme islemleri sonucunda, yontemlerin RMSD
degerlerinin, cesitli kosullar altinda birbirine yakin degerler aldigi goriilmektedir.
Farkl1 yetenek dagilimlarinda ise OO, OS, HB ve SL 6l¢ek doniistiirme yontemlerinin
RMSD degerlerinin birbirinden farklilagtigi goriilmiistiir. Ayrica, farkli yetenek
dagilimlar1 kullanildiginda gergeklestirilen 6lgek doniistiirmede genel olarak SL
yonteminin diger yontemlere gore yliksek RMSD degerine sahip oldugu gozlenmistir.
OO ve HB yontemlerinin 10,000 6rneklem bilyiikliigiine sahip oldugu tiim kosullarda
RMSD degerlerinin birbirine yakin degerler aldigi gériilmiistiir. Calismada kullanilan
6lgek doniistiirme yontemlerinden OO ve OS yontemlerinin RMSD degerlerindeki
kararli davranis, gruplarin yetenek dagiliminin benzer oldugu, test uzunlugunun 80
madde ve ortak madde oraninin %20 oldugu durumda gozlenmistir. Boylelikle,
orneklem biiyilikligi artttkca OO ve OS yonteminin tim kosullardaki RMSD
degerinde diizenli bir azalmanin oldugu goriilmiistiir. Sekil 5’te, parametre kestirim
modeli olarak 3PLM kullanildig1 ve gruplarin farkli yetenek dagilimlarinda
yontemlerin RMSD degerleri ortak etkilerine yonelik elde edilen bulgular
gosterilmektedir.
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Sekil 5

3PLM nin Kullamldigi Gruplarin Farkli Yetenek Dagilimlarinda Olgek Déniistiirme

Yéontemlerinin RMSD Degerleri Ortak Etki Grafigi
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Ortalama RMSD Degeri

Sekil 5 incelendiginde, test uzunlugunun 40 ve 80 madde oldugu tiim kosullarda
ortak madde orami artik¢a, Olgek doniistiirme yontemlerinin RMSD degerlerinin
azaldig1 goriilmektedir. Test uzunlugunun 50 ve 80 madde oldugu tiim kosullarda,
genel olarak SL yonteminin yiiksek RMSD degerine sahip oldugu godzlenmistir.
Parametre kestirim modeli olarak 3PLM’nin kullanildigi gruplarin yetenek
dagilimlarinin farkli oldugu durumlarda, tiim kosullar altinda, genel olarak en diigitk
RMSD degeri HB yontemi kullanildiginda elde edildigi goriilmektedir. 3000
orneklem biiyiikliigiinde ve test uzunlugunun 80 madde oldugu tiim kosullarda HB,
00, OS ol¢cek doniistiirme yontemlerinin en diisiik RMSD degerine sahip oldugu
gorillmiistiir. Sekil 6’da, parametre kestirim modeli olarak 3PLM kullanildigt ve
gruplarin benzer yetenek dagilimlarinda yontemlerin RMSD degerleri ortak etkilerine
yonelik elde edilen bulgular gosterilmektedir.
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Sekil 6
3PLM’nin Kullamldigi Gruplarm Benzer Yetenek Dagimlarinda Olgek Déniistiirme
Yéontemlerinin RMSD Degerleri Ortak Etki Grafigi
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Ortalama RMSD Degeri

Sekil 6 incelendiginde, calismada kullanilan tim  6l¢ek doniistiirme
yontemlerinin, ortak madde oranit %40 oldugu kosulda, diisiik RMSD degerine sahip
oldugu goriilmektedir. Orneklem biiyiikliigiiniin, OO ve OS blgek doniistiirme
yontemlerinin RMSD degerlerindeki tutarl etkisi, test uzunlugu 80 madde ve ortak
madde orani %20 oldugu kosullar altinda gézlenmistir. Orneklem biiyiikliigii arttikga
RMSD degerinde azalma oldugu goriilmiistiir. Test uzunlugunun 50 madde ve ortak
madde oranmnin %40 oldugu, ayrica test uzunlugunun 40 madde ve ortak madde
oraninin %20 oldugu durumlarda, ¢alismada kullanilan tiim yontemlerin birbirine
yakin RMSD degerine sahip oldugu gozlenmistir. Sekil 7°de, parametre kestirim
modeli olarak farkli modellerin kullanildigi ve gruplarin benzer yetenek
dagilimlarinda yontemlerin RMSD degerleri ortak etkilerine yonelik elde edilen
bulgular gosterilmektedir.
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Sekil 7
Farkli Modellerin Kullamldig1 Gruplarin Benzer Yetenek Dagilimlarinda Olgek Déniistiirme
Yéontemlerinin RMSD Degerleri Ortak Etki Grafigi
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Ortalama RMSD Degeri

Sekil 7 incelendiginde, gruplarin benzer yetenek dagilimlarinda kullanilan farkli
O6lcme modellerindeki ¢esitli yontemlerle gergeklestirilen 6lgek doniistiirme
sonucunda elde edilen RMSD degerlerinin benzer oldugu goriilmiistiir. Bir bagka
deyisle, parametre kestirim modelinin benzer yetenek dagilimlarinda gergeklestirilen
Olcek doniistirme yontemlerinin RMSD sonuglarinda farklilastirma meydana
getirmedigi gorulmistir. Sekil 8’de, parametre kestirim modeli olarak farkli
modellerin kullanildigi ve gruplarin farkl yetenek dagilimlarinda yontemlerin RMSD
degerleri ortak etkilerine yonelik elde edilen bulgular gosterilmektedir.
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Sekil 8
Farkli  Modellerin  Kullamldigi Farkl  Yetenek Dagilimlarinda Olgek  Doéniistiirme
Yéntemlerinin RMSD Degerleri Ortak Etki Grafigi.
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Sekil 8 incelendiginde, farkli yetenek dagilimlarinda kullanilan farkli dlgme
modellerindeki cesitli yontemlerle gergeklestirilen 6l¢ek doniistiirme sonucunda elde
edilen RMSD degerlerinin farklilastigi goriilmistiir. 2PLM’nin kullanildigy, test
uzunlugunun 50 madde ve ortak madde oraninin %30 ve %40 oldugu ve test
uzunlugunun 80 madde oldugu tiim ortak madde oranlarinda yontemlerin diisiik
RMSD degerine sahip oldugu gézlenmistir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu ¢alismada, gercek puan esitlemede, MTK’ye dayali Ortalama-ortalama
(00), Ortalama-standart sapma (OS), Stocking-Lord (SL) ve Haebara (HB) olgek
doniistiirme yontemlerinin, ¢esitli faktorler altindaki (test uzunlugu, orneklem
biiyikligii, gruplarin yetenek dagilimi, ortak madde orani ve parametre kestirim
modeli) esitleme hatalarinin karsilastirilmasi amaglanmistir. Bu amagla, alanyazin
dikkate alinarak, arastirmadan elde edilen sonuglarin genis Olcekli ve yiiksek riskli
smavlar i¢in dnemli ve katki saglayici nitelikte olacagi diisiiniilerek, ¢esitli kosullara
uygun veriler iretilmis ve bu kosullarin hangilerinde en az hatanin elde edildigi
arastiritlmaya ¢aligilmustir.
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Bastari (2000), Gok ve Kelecioglu (2014), Kim ve Lee (2006), Ngudgratoke
(2009) ile Wu ve digerleri (2009) c¢aligmalarinda, 6l¢ek doniistiirmesinin yapildigt
gruplarin yetenek dagilimlarinda farklilasma oldugu durumlarda, yontemlerin
esitleme hatalarimin  daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Bu arastirmada da
yontemlerin RMSD degerleri karsilastirildiginda, 2PLM ve 3PLM’nin kullanildig1
durumlarda, benzer sonuglarin elde edildigi goriilmektedir. Boylelikle, gruplarin
yetenek dagiliminin farklilastigi durumlarda, yontemlerin RMSD degerlerinin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmstir.

Parametre kestirim modeli olarak 2PLM’nin kullanildig1 durumlarda, 6rneklem
biiyiikliigii ve test uzunlugunun yiiksek degerlerinde daha kararli madde parametre
kestirimleri elde edildigi icin, orneklem biiyiikliigiiniin 1000’in iizerinde, test
uzunlugunun 80 madde ve ortak madde oranin ise %40 oldugu kosullarda,
yontemlerin RMSD degerlerinin, diger kosullara gore daha diisiik oldugu
bulunmustur. Boylelikle, parametre kestirim modeli olarak 2PLM’nin kullanildig1
durumlarda, ortak madde oraninin orta diizeyinde, test uzunlugu ve Orneklem
biiytikligii arttitkga yontemlerin hata degerlerinin  azaldigr goriilmektedir.
Arastirmanin bu bulgusu, parametre kestirim modeli olarak 2PLM’nin kullanildigi,
Gok ve Kelecioglu (2014), Arai ve Mayekawa (2011) ile Speron (2009) tarafindan
yapilan arastirmalarin bulgulart ile benzerlik gdstermektedir. Parametre kestirim
modeli olarak 3PLM’nin kullanildig1 durumda ise, test uzunlugunun 50 ve 80 madde
oldugu kosullarda artan ortak madde orami ile birlikte SL ydnteminin RMSD
degerlerinde de artma olugtugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada, tiim kosullar goéz oniinde bulunduruldugunda, SL yonteminin
RMSD degerlerinin, diger yontemlere gore daha yiiksek oldugu goriilmekle birlikte,
00 ve OS yontemlerinin birbirine benzer RMSD degerleri {irettigi goriilmiistiir. Bu
durumun, parametre kestiriminin SL yoOnteminde daha fazla hata vermesinden
kaynakli olabilecegi disiiniilmektedir. Aragtirmanin bu bulgulari, karakteristik egri
yontemlerinin moment yontemlerine gore daha kararli sonuglar elde ettigini belirten
caligmalarin (Baker ve Al-Karni, 1991; Gok ve Kelecioglu, 2014; Giil ve dig., 2017,
Hanson ve Béguin, 2002; Karkee ve Wright, 2004; Kim ve Cohen, 1998; Kolen ve
Brennan, 2004; Kilmen, 2010; Kim ve Lee, 2004; Kim ve Kolen, 2006; Meng, 2012;
Way ve Tang, 1991) bulgular ile celismektedir. Ayrica, arastirma bulgusunun,
karakteristik egri yontemlerinden SL yonteminin HB yontemine gore daha az hata
iirettigini belirten, Kilmen (2010), Kim ve Kolen (2006), Speron (2009), Gok ve
Kelecioglu (2014), Uysal’in (2014) yaptiklar1 ¢aligmalarin sonuglart ile farklilik
gosterdigi  de goriilmektedir. Olcek doniistiirme ydntemlerinden moment
yontemlerinin benzer esitleme hatasi iirettigi bulgusu, OS yonteminin OO yontemine
gore daha kararli oldugunu belirten Aksekioglu (2017) ile Kolen ve Brennan (2004)’1n
ve OO yonteminin OS yontemine gore daha az hata {irettigini belirten, Baker ve Al-
Karni (1991), Way ve Tang (1991), Ogasawara (2000) ve Giindiz’iin (2015)
caligmalarinin bugulari ile farklilik gostermektedir.
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Arastirmada ele alinan kosullar ile sinirlandirilan durumlar i¢in sonuglarin
genellenmesi olanakli olmaktadir. Dolayisiyla, arastirmada yer alan degiskenler ve
degiskenlerin birbiriyle etkilesimi géz 6niinde bulundurulmalidir. Aragtirmadan elde
edilen sonuglar ve degiskenler géz 6niinde bulunduruldugunda, gruplarin yetenek
dagilimi, 6rneklem biiyiikligii ve test uzunlugu ile birlikte ortak madde orani
degiskenlerinin tlizerinde durulmasi gerekmektedir. Genel sonug¢ olarak, 6zellikle,
gruplarin yetenek dagilimmin benzer oldugu durumlarda, O6lgek doniistiirme
yontemlerinin RMSD degerlerinin daha diisiik, birbirine yakin ve kararli oldugu
gorilmiistiir. Bununla birlikte, biiyiik 6rneklemlerde parametre kestirim hatasinin
azalmasindan ve daha kararli olmasindan dolayr SL ydntemi diginda diger
yontemlerin esitleme hatalarinda azalma meydana gelmistir. Bu sonuglar dikkate
alindiginda kullanilan yontemlerden herhangi birinin en etkili ya da en basarili
yontem oldugunu sdyleyebilmenin olanakli olmadigi gériilmektedir. Bu arastirma,
orneklem biiyiikliigii, test uzunlugu, gruplarin yetenek dagilimlari, parametre kestirim
yontemi, ortak madde orani degiskenleri ve bu degiskenlerin degisimlendigi belirli
diizeyler ile sinirlandirilmigtir. Benzer c¢alisma, gruplarin yetenek dagilim
diizeylerinin, testte yer alan maddelerin ortalama giigliik diizeylerinin
farklilastirilmasiyla da gerceklestirilebilir. Bununla birlikte, kullanilan ortak testin
mini ya da midi test seklinde diizenlenmesi de ger¢ek puan esitleme caligmalarina
katkida bulunacaktir. Arastirma simiilatif veri ile gergeklestirilmistir. Benzer
calismalar gercek veriler ile de gergeklestirilebilir. Ayrica, gergek veriler baz alinarak
bu verilere benzer daha c¢ok veri simiilasyonu ile yontemlerin, esitlemenin standart
hatasi, random esitleme hatas1 gibi farkli degerlendirme O&lgiitleri kullanilarak
karsilastirilmasi da bagka arastirma konular1 olarak ele alinabilir.
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Purpose and Significance

Educational and psychological tests are used to reveal the learning deficiencies
of individuals, to create the profile of schools or individuals, to recruit individuals or
to select and place them in an institution. In line with the test scores, decisions are
made about individuals that play an active role in shaping their lives. In order to make
accurate decisions about individuals, the scores obtained from these tests are expected
to be valid and reliable and thus not lead to biased decisions. Thus, while trying to
make unbiased decisions about individuals, situations may arise where the same
characteristics of different individuals should be measured with different tests
(Crocker and Algina, 1986; Petersen et.al., 1993). Although the test developers try to
prepare similar tests in terms of content, knowledge and skills for situations of
selection and placement, certificate programs and pass-fail etc, there may be
differences between test forms in terms of difficulty level and statistical properties
(Hambleton et.al., 1991; He, 2010; Kolen, 1988; Kolen and Brennan, 2004). When
different test forms are used in order to make fair decisions about individuals, test
scores obtained from these forms should be comparable, that is, test equating studies
should be performed (Dorans, 1990; Mohandas, 1996; Skaggs, 1990; Woldbeck,
1998).

Testing the equality of test scores in large-scale and high-risk exam applications
conducted at the national level where different test forms are applied more than once
a year or where different test forms are assumed to be parallel due to exam security is
gaining more and more importance today. By placing two or more tests on a common
scale with the same content and statistical properties, data with different item
properties are combined to determine developments and trends, and provides
informative results in revealing differences between regions and countries. Thus, it
contributes to the fair treatment of individuals in terms of test developers and
practitioners (Angoff, 1971; Eid, 2005; Felan, 2002; Michaelides, 2003; von Davier
and Wilson, 2007). It is important to carry out error-free equating studies as much as
possible in contributing to test developers and practitioners and in equalizing test
scores. In this study, it was aimed to compare equating errors of scale transformation
methods (mean-mean (MM), mean-sigma (MS), Heabera (HB) and Stocking-Lord
(SL)) in true score equating based on item response theory (IRT) under different
conditions.

Method

The purpose of this study was to compare scale transformation methods in true
score equating based on IRT under various factors such as sample size, test length,
rate of common item, type of model used in parameter estimation and ability
distribution of groups. The simulation study was conducted to compare equating
errors of scale transformation methods. Hence, it is expected to contribute to
theoretical and descriptive studies related to true score equating based on IRT by
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estimating the equating error of various scale transformation methods under these
factors using the common item nonequivalent groups equating design. In this
framework, this research can be evaluated as a simulation study in the nature of
descriptive research. In line with the purpose of the study, 7200 dichotomous data sets
which were consistent with two and three-parameter logistic models were generated
with 50 replication under the conditions of sample size (500, 1000, 3000, 10000), test
length (40, 50, 80), rate of the common item (20%, 30%, 40%), type of model used in
parameter estimation (two and three parameter logistic models (2PLM and 3PLM)),
and ability distribution of groups (similar (N(0-1) - N(0-1)), different (N(0-1) -
N(0.5,1)) for the obtained performance of methods. Thus, in this study, a total of 144
(4x3x3x2x2) conditions were examined, including sample size (4 conditions), test
length (3 conditions), rate of the common item (3 conditions), type of model used in
parameter estimation (2 conditions), and ability distribution of groups (2 conditions).
In the study, data were generated with 50 replication for each condition level. It has
been observed in studies (Harwell et.al., 1996; Hanson and Beguin, 2002; Hu et.al.,
2008) that at least 50 replication were made on each data set in order for the research
results to be consistent and generalizable. R software was used for data generation.
Common item nonequivalent groups equating design (NEAT) was used. NEAT
design is a widely used equating design in test equating. Under the NEAT design, two
groups of examinees are administered two test forms that have some items in
common. Due to different test forms used, in addition to the group difference in ability
levels, test form difference is also introduced into the two groups’ test scores. Test
scores on the two test forms should then be equated through the common test scores
(Kolen and Brennan, 2014). For the traditional NEAT design, the data are collected
as two samples from nonequivalent populations that take different tests (X or Y) and
the same anchor. Given values for discrimination parameters (a) and guessing
parameters (c) were generated from uniform distributions whereas item parameters
(b) were generated from a normal distribution. Specifically, distribution of
discrimination parameter (a) and guessing parameters (c) were defined as [0.5, 2.0]
and [0.2, 0.3], respectively for both test forms X and Y, in addition to anchor test
form. In this study as the calibration method mean-mean (MM), mean-sigma (MS),
Heabera (HB) and Stocking-Lord (SL) were used. Test forms were placed on the same
scale using the SNSequate package (Gonzalez Burgos, 2014), item and ability
parameter estimations were carried out using the Itm package (Rizopoulos, 2015).
Maximum Likelihood Estimation Method was used for the estimation of the item
parameters, and the Expected Posterior Distribution methods were used for the
estimation of the ability parameters. The plink package (Weeks, 2010) for the
calibrations of the estimation item and person parameters and the placement of these
parameters on the same scale with the MM and MS from the separate calibration
methods and the HB and SL scale transformation methods from the characteristic
curve transformation methods. The lattice package (Sarkar, 2017) was used to
determine the common effects on methods. The results obtained from the study were
evaluated by using equating error (RMSD) criterion.
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Results

As aresult of the study, considering all the conditions, it was seen that the RMSD
values of the SL method were higher than the other methods, but it was seen that the
MM and MS methods produced similar RMSD values. In addition, when the RMSD
values of the scale transformation methods are compared, similar results are obtained
in cases where 2PLM and 3PLM are used, as the sample size and test length increase,
equating errors of other methods except the SL method decrease, and it was observed
that the methods had lower RMSD values in cases where the common item rate is
40% and the ability distribution of the groups is similar.

Discussion and Conclusions

In this study, it was aimed to compare the equating errors of MM, MS, HB and
SL scale transformation methods in true score equating based on IRT under various
factors (test length, sample size, ability distribution of groups, rate of common item
and parameter estimation model). For this purpose, taking into account the literature,
data were produced under various conditions in order to benefit from results obtained
from the study in large-scale and high-risk exams. It was investigated which of
conditions under consideration had the least error. Kim and Lee (2006) and Gok and
Kelecioglu (2014) interpreted the differentiation of the ability distributions of the
groups according to the RMSE values of the parameters estimated by the scale
transformation methods in true score equating based on IRT. Researchers stated that
the equating errors of the methods are higher when there is a differentiation in the
ability distributions in which the scale transformation is made. When the RMSD
values were compared in this study, similar results were obtained when 2PLM and
3PLM were used. Thus, it was concluded that there was an increase in the RMSD
values of the methods when the ability distribution of the groups differed.

In cases where 2PLM is used as the parameter estimation model since more
stable item parameter estimations are obtained as the sample size and test length
increase, the RMSD values of the methods were found to be lower than the other
conditions in the conditions where the sample size is over 1000, the test length is 80
and the common item ratio is 40%. However, it was concluded that the error values
of the methods were lower in the groups with similar ability distribution compared to
the groups with different ability distribution. It was concluded that the RMSD values
of the SL scale transformation method increased with the increase in the common item
ratio in the conditions where 3PLM was used, and the test length was 50 and 80. In
the study, the RMSD value of SL scale transformation method is higher than the other
methods, considering all conditions. This can be explained by the fact that parameter
estimation gives more errors in the SL method. In addition, it is seen that the MM and
MS true score equating methods produce similar RMSD values under all conditions.
It was observed that the RMSD values of scale transformation methods were lower,
close to each other and stable, especially when the ability distribution of the groups
was similar. However, due to the decrease in parameter estimation error in large
samples and being more stable, equating errors of other methods other than the SL
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method decreased. Considering these results, there is no method to suggest the most
effective and superior of all methods used.

This study was limited to the sample size, test length, ability distributions of the
groups, parameter estimation method, rate of common item variables and certain
levels at which these variables changed. A similar study can be carried out by
differentiating the skill distribution levels of the groups and the average difficulty
levels of the items in the test. However, arranging the common test used as a mini or
midi test will also contribute to test equating studies. This study was carried out with
simulation data. It can also be performed with real data using similar scale
transformation methods in true score equating based on IRT.

Ethical Comittee Approval
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Yenilenen 2018 fen bilimleri 6gretim programinda matematik, miihendislik ve teknoloji
disiplinlerinin biitiinlestirildigi goriilmektedir. Bu durum STEM yaklagimiyla ortiistiiriilerek,
arastirmada 2018-2019 egitim-6gretim yilinda okutulan ortaokul fen bilimleri bes, alti, yedi ve
sekizinci smif ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin STEM etkinliklerine uygunlugu
incelenmigstir. STEM etkinliklerinde gerekli ol¢iitler; STEM disiplinlerini biitiinlestirme, bilim
temelli yagsam problemi, iist diizey biligsel becerilerini ve 21. yiizyil becerilerini igerme, etkinligin
uygulandigi 6gretim yontem—teknikleri ve etkinligin sonunda bir {iriin elde edebilme olarak
belirlenmistir. Arastirma alan aragtirma desenlerinden betimsel tarama modeliyle yiiriitilmistiir.
Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen STEM Etkinlik Analizi Olgegi
kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda disiplinlerarasi biitiinlestirmeyi saglayan, bilim temelli
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yaraticilik, girisimeilik ve tiretkenlik gibi becerileri destekleyen etkinlik sayisi yetersiz ve
etkinlikler sonunda bir {iriin olusturulmadig gériilmektedir. Etkinlik degerlendirme sorularinda
ise, sorularin sonu¢ degerlendirme odakli bilgi ve anlama diizeyinde oldugu, disiplinlerarasi
kavramsal biitiinlestirmenin g6z ardi edildigi goriilmektedir.
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Giliniimiiz 21. ylizy1l insan profiline uygun bireylerin yetistirilebilmesinde uygun
Ogretim programlarina, donanimli egitimcilere, egitim kaynaklaria ihtiya¢ vardir.
Bunlar hazirlanirken giincel bilimsel ve teknolojik gelismeler géz Oniinde
bulundurulmalidir (Milli Egitim Bakanhigi-MEB, 2019). Uretime dayali ve iist diizey
beceriler kazandirmayr hedefleyen bir egitim anlayis1 olan STEM (Science,
Technology, Engineering and Mathematic), iilkelerin egitime yonelik yeni
stratejilerinin kaynag1 olmustur (Oner ve Capraro, 2016). STEM yaklagiminin énem
arz etmesinin nedeni egitimde pek c¢ok alanda fayda sagladigi diislincesidir.
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Progranu (Programme for International Student
Assessment-PISA) ve Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Aragtirmasi (Trends
in International Mathematics and Science Study-TIMSS) simnavlarinda basari
saglamasi (Organisation for Economic Co-operation and Development-OECD, 2010);
bilim ve teknolojide ilerleme (Aydeniz, 2017); buna bagl olarak ekonomik
geligsmelere destek olmasi (Bybee, 2010); fen ve matematik bagta olmak iizere STEM
disiplinlerine kars1 ilginin artirilmak istenmesi (Czerniak, 2007; Morrison, 2006) gibi
pek ¢ok neden iilkelerin STEM’e yonelmelerini saglamistir. Ulkemizde de STEM
egitimine verilen énem artmaktadir. MEB’in STEM’e yonelik ¢aligmalarinda bu
egitim yaklagiminin gerekliligi siklikla vurgulanmaktadir (MEB, 2016, 2019, 2021).
MEB’in STEM Egitici Egitiminde Farkli Yaklasimlar kitabinda, STEM egitimi
geleneksel egitimden farkli olarak; Ogrencilerin akademik Ogrenmelerde genis
kapsamli bakis agis1 kazanmasi, gesitli istihdam sektorlerinden STEM alanlarinda
cesitli okuryazarliklar1 arttirma talebi, biitiinlesik STEM egitimi i¢in siirekli artan
cagrilarla, STEM egitiminin gerekliligine dikkat ¢ekilmistir (MEB, 2021).

Fen bilimleri egitiminde 6grenme siireci, soyut kavramlari somutlastirarak, doga
bilimlerini yaparak yasayarak, kesfederek, uygulayarak ilerlemesi istenir ve fen
bilimleri derslerinde siklikla uygulamali egitimlere yer verilmelidir (MEB, 2018). Bu
uygulamalar deney, model olusturma etkinlikleri seklinde dizayn edilebilecegi gibi
uygulamalarda disiplinlerarasi biitiinsel ¢aligmalarda kullanilabilir. Ak¢a ve Besoluk
(2021), c¢aligmalarinda fen ogretiminde diizenli konu gegisli miifredat
uygulamalarindan, disiplinlerarasi ve ¢ok yonlii yaklasimlara yonelimi vurgulamustir.
Fen bilimlerinde gegen kavramlar ve kavramlar arasi kurulmasi gereken soyut
iligkiler, matematiksel sembollerle ifade ederek somutlagtirmanin miimkiin oldugunu
(Roth, 2005) ve miihendislik ve teknoloji uygulamalarinin fen bilimleri 6gretimini
destekledigi belirtilmektedir (Czerniak, 2007; Ciftci, 2018; Next Generation Science
Standards Lead States-NGSS, 2013). Bu bakimdan fen bilimleri dersinin diinya
diizenine uygun, dgrencilerin ¢cok yonli gelisimlerini destekler nitelikte ve dgretim
programina uygun etkinliklerle islenmesi beklenir (Karamustafaoglu, 2009). Bu
baglamda STEM yaklasim temelli etkinlikler 6ne ¢ikmaktadir.

Bu yaklagim temelli etkinlikler, fen ve matematik dersleri kapsamina
miihendislik ve teknolojiyi dahil ederek, giinliik hayattan bir problem durumunu
¢Ozen ve sonucunda iirlin elde edilen okul i¢i veya okul dis1 etkinliklerdir (Bybee,
2010). Ulusal ve uluslararas1 alanyazinda STEM etkinliklerinde; 6grencilerin ortak
grup caligmalarinda proje gelistirdigi, dizayn siirecine katildigi, 6n bilgilerini ve siire¢
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icindeki Ogrenmelerini konuyla iligkilendirdigi, miihendislik tasarim siirecinin
aragtirma, planlama, taslak ¢izimi asamalarindan gegmeleri, ger¢ek yasam
problemlerine ¢oziim tiretmeleri ve bu asamada eldeki problemin ¢dziimiine yardimci
olarak miihendislik tasarim siirecini kullanarak, farkli disiplinlerden ayni siirecte
deneyim kazanma durumlari1 ©6n plandadir. Etkinliklerde disiplinlerarasi
biitiinlestirme; matematikte veri isleme ve grafik olusturma, miihendislikde dizayn
stireci ve teknolojide veri tabanli veri aragtirmalarini biitiinlestirme hedeflenmis ve
genellikle giincel dikkat ¢ekici bir problem durumu segilerek dgrencilerden iiriin
gelistirmeleri istenmistir. Etkinligin 6l¢gme ve degerlendirme kisminda da etkinlik
stirecinde uygulanan dort disiplinle iliskili olarak, 6z veya akran degerlendirme
rubriklerle saglanmistir. (Ceylan, 2014; Ciftci, 2018; Corlu ve Calli, 2017; Sirin ve
Tarkin-Celikkkiran, 2021; Wang, 2012). STEM etkinliklerinin degerlendirme siireci,
ana disiplinin ve diger disiplinlerin degerlendirilmesi, uygulama siirecinin
degerlendirilmesi ve becerilerin degerlendirilmesi olarak {i¢ boyutta ele almistir
(Akgiindiiz, 2018; Odabasi, 2018). Bu baglamda degerlendirme siirecinde
kullanilabilecek 6l¢me degerlendirme teknikleri de farkli Olgme araglarina
yonlendirmektedir. STEM egitiminin uygulanmasinin 6zelliklerine uygun olarak,
o6grenme ¢iktilarinin - STEM  temelli fen bilgisi 6grenme baglaminda
degerlendirilmesi, c¢agdas degerlendirme yontemleri ile &zellikle performans
degerlendirmesine odaklanmalidir (Firman ve dig., 2016).

Alanyazinda ders kitaplari farkli yonlerden incelemeye uygun goriilmiis ve
¢esitli aragtirmalara konu edilmistir. Ders kitabi etkinliklerinin bilimsel siireg
becerilerine uygunluguyla ilgili ¢alismada etkinliklerde problem durumu ve deney
tasarlama kisimlarindaki beceriler kapali uglu iken, deneyin yapilisi, sonug ve yorum
kismi ile sunma boliimlerindeki becerilerin agik u¢lu olmasi, etkinliklerin kilavuzlu
arastirma yaklasimina uygun bulunmasina neden olmustur (Feyzioglu ve Tatar,
2012). Bu calismada dokiiman analizi yontemi kullanilmig, beceri alanlarinin
etkinliklerdeki diizeylerini belirlemek i¢in her bir etkinlikte yer verilen beceri
kaydedilmis, becerinin temsil oran1 tinitelerin o beceriyi igeren etkinlik sayisi, toplam
etkinlik sayisina boliinerek hesaplanmistir. Boylece bilimsel siireg beceri orani ile ders
kitaplarindaki etkinliklerin programla uyumu belirlenmis ve ders kitaplarindaki bu
alandaki eksiklikler ortaya konmustur. Benzer yontemle ¢aligilan, alt1 ve yedinci simif
ders kitaplarindaki etkinliklerin ¢oklu zekd kuramina uygunlugunu inceleyen
calismada, farkli zeka alanlarinin alt basliklarini igerip-igermeme durumlarina gore
isaretlemis ve etkinliklerin tiim zeka alanlarin1 dikkate almadig1 sonucuna ulagilmistir
(Muradoglu-Ozbay, 2008). STEM etkinliklerinin ortak bir amaca hizmet etmesi
amactyla STEM yaklagiminin 6zelligini ne diizeyde tasidigini belirleyen ¢aligmada da
benzer olarak igerik analizi yapilarak STEM odakli kitap ve tezlerdeki etkinlikler
incelenmistir (Pulat, 2020). Bir diger caligmada, 5. sinif etkinliklerinin incelendigi
diger bir aragtirmada ise, bilimsel arastirma siire¢lerinden hipotez kurma, degiskenleri
belirleme ve arastirma basamaklariyla yetinildigi, miihendislik tasarim siireci
basamaklarina ise yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir (Koyunlu-Unlii ve Sen,
2018).
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Alanyazinda, 2018 dgretim programina dahil edilen; miihendislik ve tasarim
becerileri ile fen, mithendislik ve girisimcilik uygulamalar1 STEM yaklasiminin ¢esitli
boyutlar ile iliskilendirilerek, fen bilimleri 6gretim programindaki ¢esitli yenilikler
STEM’i olusturan unsurlarla iligkili bulunmaktadir (Bahar ve dig., 2018; Ozbilen,
2018; Tekbiyik ve Cakmake¢i, 2019). Bahar ve dig. (2018), calismalarinda 2018
Ogretim programinda fen, mithendislik ve girisimcilik uygulamalarimin tiim siif
diizeylerinde iinitelerin tamamin1 kapsayacak sekilde programa yayilmasi ve bu
uygulamalarin yonergelerine gore dgrencilerden uygulama beklenerek yil sonunda
bilim senligi yapilmasinin Onerilmesi, STEM uygulamalariyla bagdastirilmustir.
Ayrica bu degisikligin 6gretmenler ve ders kitaplar1 yazarlar igin anlasilir oldugunu
fakat 6gretim programinda STEM biitiinlestirmesinin net bir sekilde ifade edilmedigi
ve bu baglamda ders kitaplarinda STEM baglantili kazanimlarin nasil ele alinarak
yansitilacagiin ortiik oldugu belirtilmistir (Bahar ve dig., 2018) Bu baglamda fen
bilimleri 6gretim siirecinde yaparak-yasayarak 6grenmeye iliskin ders i¢i etkinliklerin
ogretim programiyla iligkili olarak gelistirilmesi gerekir. Ogretmen ve dgrencilerin
ortak kaynagi olan ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin de ayn1 sekilde, 6gretim
programinda gecen kazanimlar ve beceri alanlariyla iligkili olmas1 beklenir. Belirtilen
durumlar g6z 6niinde bulundurularak bu arastirmada ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif fen
bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin, STEM etkinliklerine uygunluk
diizeyinin belirlenmesi, ders kitaplarinin 6gretim programiyla uyumunu belirlemek ve
gelisimine tesvik edecegi diisliniilerek, mevcut durumun ortaya konulmasi 6nemli
bulunmustur. Ayrica alanyazinda STEM temelli ders kitaplarinin, 6grencilerin
yaraticiligini gelistirecek, onlarin calisma istegini artiracagi ve tesvik edecegi
Ongorillmiistiir (Yulianti ve dig., 2021). Yulianti ve dig. (2021) ¢calismalarinda STEM
temelli gelistirdikleri, fen konular1 igeren ders kitaplari, iceriginde 6grencilerin glinliik
yasamlarindaki sorunlari kolayca proje olusturacak sekilde kavramlar1 6grenmelerine
yardimc1 problemleri iceren ve yaratici fikirlerini ifade etmelerine rehberlik etme
amagch tasarlanmigtir. Ders kitaplarinin gelisen teknolojiyle paralele olarak gelisime
acik oldugu diigiiniilerek c¢alismaya deger gorilmiistiir. Ders kitaplarinin
6gretmenlerce incelendigi diger bir ¢alismada, STEM etkinlikler ders kitabinda az
sayida yer aldigi, kitapta degerlendirme sorularinin yetersiz oldugu sonuglarina
ulagilmistir (Bakire1 ve Giilseven, 2018).

Calismada alanyazinda gelistirilen ve degerlendirilen STEM etkinliklerinde
bulunmasi gereken temel Olgiitler belirlenmis ve ders kitaplarindaki etkinlikler ve
etkinlik degerlendirme sorular1 bu ¢ergevede degerlendirilmistir. Aragtirma sorulari
sunlardir:

1. Ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerinin;
i. Disiplinlerarasi entegrasyon,
ii. Glinlikk hayattan problem igerme durumu,
iii. Bloom Taksonomisi diizeyi,

iv. Strateji/Yontem/Teknik,
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v. 21.yy becerileri ve
vi. Uriin olusturma bakimindan STEM etkinliklerine uygunluk diizeyi nedir?

2. Ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlik degerlendirme
sorularinin stire¢ ve iiriin degerlendirme boyutunda;

i. Disiplinlerarasi kavramsal entegrasyonla 6lgme ve degerlendirme diizeyi
nedir?

ii. Glinlikk hayattan problem igerme durumu nedir?

iii. Bloom Taksonomisi diizeyi nedir?

iv. Degerlendirmede kullanilan 6l¢gme- degerlendirme araglari nedir?
V. 2l.yy becerisi 6l¢gme diizeyi nedir?

vi. Siire¢ degerlendirme diizeyi bakimindan STEM etkinlik degerlendirme
sorularina uygunluk diizeyi nedir?

Yontem

Ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin STEM yaklagimina
uygunlugunu ortaya koymayi amaglayan arastirmada, alan arastirima desenlerinden
betimsel tarama modeli kullanilmistir. Bu model, arastirma problemi ile ilgili var olan
durumu belirlemeyi, bu durumu tasvir etmeyi ve problemi anlamay1 amaglayan, nicel
veya nitel aragtirmalarda kullanilan bir modeldir (Arikan, 2011). Ayrica ¢alismada
belirlenen amac¢ dogrultusunda arastirilacak olan olgu ya da olgular yazili
materyallerin analizinde de kallanilan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Veri Kaynaklar:

Arastirmada 2018-2019 Egitim Ogretim y1linda MEB’in Ortaokul Fen Bilimleri
Ders Kitaplarindan besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinifinda okutulan toplam dort
kitap arastirmada kullanilmistir. Bu kitaplar igerisinde yer alan 5. sinifta 44, 6. sinifta
47, 7. sinifta 52 ve 8. sinif ders kitabinda 28 olmak iizere toplam 171 etkinlik ve
etkinliklerin sonunda bulunan, etkinlik degerlendirme sorular1 STEM dlgiitlerine gore
incelenmigtir. Ders kitaplarimin yazarlart ve yaymevleri isimlerine telif haklar
nedeniyle ¢aligma kapsaminda higbir sekilde deginilmemistir.

Tablo 1

Ortaokul Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Yer Alan Etkinlik Sayilar:

Kitap Etkinligi 5. simf 6. simif 7. siif 8. simf Toplam
f f f f

Fen Miihendislik ve Girisimcilik 7 159 5 106 0 0 3 107 15

Etkinlik Sayist
Toplam Etkinlik Sayis1 44 47 52 28 171
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Veri Analizi

Aragtirmada betimsel tarama yontemiyle elde edilen veriler igerik analizi ile
degerlendirilmistir. Igerik analizi, “birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir
bicimde diizenleyerek yorumlamaktir” (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 227). Ulusal ve
uluslararasi alanyazindaki STEM etkinliklerinden ve 2018 MEB 6gretim programinda
bahsi gecen STEM yaklagimina yakin goriilen tanim ve agiklamalar dogrultusunda iki
uzman yardimiyla gelistirilen, Fen Bilimleri Ders Kitab1 Etkinliklerini STEM
Kapsaminda Degerlendirme Formu ve Fen Bilimleri Ders Kitab1 Etkinlik
Degerlendirme  Sorularini  STEM  Olgme ve Degerlendirme Kapsaminda
Degerlendirme Formu adli 6lgiitler dokiiman analizinde kullanilmistir. Veri
analizinde Muradoglu-Ozbay’in (2008) “Ilkdgretim II. kademe (6. ve 7. smif) fen
bilgisi ders ve ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerin ¢oklu zeka kurami agisindan
incelenmesi” adli arastirmanin  etkinlik incelemelerinde uyguladigi  gibi
degerlendirmeye alinan her bir Olgiit incelenen her bir etkinlikte bulunma ve
bulunmama durumlarina gore degerlendirilmistir. Bulgular boliimiinde olgiitlerin
yiizdelikleri ise ele alinan her bir 6l¢iit icin mevcut durumunu ortaya koymak igin
hesaplanmistir. Secgilen bilesenler kapsaminda ortaokul ders kitaplarindaki
etkinliklerin STEM etkinligine uygunluguna yonelik degerlendirme olgiitleri Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2

Fen Bilimleri Ders Kitabi Etkinliklerini STEM Kapsaminda Degerlendirme Formu
Disiplinlerarasi Biitiinlestirme

Fen Bilimleri Temel beceriler Ust Diizey Beceriler

Bilimsel sireg  Gozlem yapma Hipotez kurma

becerileri Siniflama Verileri kullanma ve model olusturma
kazanma. (Tan ve Olgme Degiskenleri degistirme ve kontrol etme
Temiz, 2003) Verileri Kaydetme Deney yapma

Teknoloji 2018 Fen bilimleri 6gretim programina gore “Fen Bilimleri dersi
Teknoloji tasarim  &gretim programinda bilimin uygulama ve ekonomiye girdi iiretme
surecine katilma niteligi onemsenmigstir. Bu baglamda, her bir iinite, konu ve kazanim

giinliik hayat ihtiyaglarmi gidermeye yonelik teknolojiler iiretilmesini
gozeten bir yaklagimi benimsemistir” (MEB 2018, s. 11). Buradan
yola ¢ikarak, STEM disiplinlerinden teknolojinin fen bilimleri dersi
konularma biitiinlestirmenin saglanabilirligi agik¢a goriilmektedir.
STEM uygulamalarinda Teknoloji biitiinlestirmenin; {iretilen
teknoloji (basit materyallerle teknoloji {iretme ve teknolojik sistemleri
kullanarak teknoloji tiretme) ve kullanilan teknoloji (basit materyal
kullanimi1 ve internet arastirmalari) boyutlarinda alanyazinda ele
alinmigtir (Deperlioglu ve Kdse, 2010; Yage1, 2009).

(devam ediyor)
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Tablo 2 (devam)

Disiplinleraras: Biitiinlestirme

Miihendislik Bu disiplinin yer aldig: etkinliklerde 6gretim programina 2017 yilinda
Miihendislik dahil edilen “Miihendislik ve Tasarim Becerileri” becerisine
dizayn  siirecine uygunluguna bakilmistir. Bu beceri 6gretim programinda su sekilde
katilma. tanimlanmaktadir; “Bu alan, fen bilimlerini matematik, teknoloji ve

mithendislikle biitiinlestirmeyi saglayarak, problemlere disiplinler
arast bakis acisiyla, Ogrencileri bulus ve inovasyon yapabilme
seviyesine ulastirarak, 6grencilerin edindikleri bilgi ve becerileri
kullanarak iiriin olusturmalarini ve bu iriinlere nasil katma deger
kazandirilabilecekleri ~ konusunda  stratejileri  gelistirmesini
kapsamaktadir” (MEB 2018, s. 10).

Matematik
Matematik 6grenme alanlarinda matematiksel modelleme gelistirebilme.
Etkinlikte Uygulanan Yontem-Teknik

Geleneksel Ogretim Yontemleri Cagdas Ogretim Yontemleri

-Diiz anlatim -Bilgisayar destekli -Probleme dayali -Tahmin -

-Soru — cevap -Modelleme -Egitsel oyun g6zlem-agiklama

-Kapali Uglu -Drama / rol oynama -Beyin firtinasi -Ornek olay

Deney -A¢ik Uglu Deney -Bilimsel -5E Modeli
-Gosterip yaptirma Tartigsma -Baglam Temelli
-Aktif Ogrenme Modeli -Isbirlikli -Ogrenme
-Arastirma / sorgulama 6grenme

-Proje tabanl

Etkinligin Biligsel Alan Diizeyi (Biimen, 2006)

Bilgi: Kavramlar, olgular, siniflamalar, sira bilgilerini igerir ve 6grencinin bilgiyi tanima ve
hatirlamasini gerektirir.

Kavrama: Ogretimsel mesajdan sozel, yazili ya da grafiksel bir iletisim olarak anlam
olusturmay1 gerektirir. Bilgiyi; yorumlama, 6rnekleme, siniflama, zetleme, sonug ¢ikarma,
karsilastirma, agiklamasi gerekir.

Uygulama: Verilen bir durumu, islemi uygulama ya da kullanmay1 gerektirir. Ogrencilerin
bilgiyi; ylirlitmesi ve bir durumda gerceklestirmesi gerekir.

Analiz: Materyali bilesenlerine ayirarak, parcalarin birbiriyle ve-veya biitiinle iliskisini
tespit etmeyi gerektirir. Bilgiyi kullanarak, bir biitiiniin ayristirilmasi, orgiitlemesi ve
irdelemesi gerekir.

Sentez: Yaratma olarak da bilinir. Ogeleri tutarl, islevsel yapida bir araya getirme, yeni bir
oriintii ya da yapi igerisinde yeniden diizenlemek gerekir.

Degerlendirme: Olgiitlere ve standartlara dayal yargiya varma gerektirir.

Bilim Temelli Hayat Problemi (BTHP) Iceriyor veya igermiyor (Corlu ve Call1 2017).
Uriin olusturuluyor mu? Evet: Uriin 6zgiin mii? Hayir: Uriin olusturulmad.

(devam ediyor)
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Tablo 2 (devam)

21. Yiizyil Becerileri (Cansoy, 2018)

Yaratieihk: Ozgiin, beceriye dayali bir iiriin
ortaya c¢ikarmak, kendine O6zgii bir problem
¢Ozme siireci igeren, iiretime doniik biligsel
yetenektir.

Girisimcilik: Yeni {iriin veya hizmet olugturma

firsatlarinin tanimlanmast (European
Commission, 2011)
Ogrenileni Pratige Aktarabilme:
Ogrencilerin bilgilerini uygulamalarla
pekistirebilmesidir.

Bilim Okuryazarh@:: “Bilimin dogasini
bilmek, bilginin nasil elde edildigini anlamak,
bilimsel bilgilerin bilinen gergeklere bagl
oldugunu ve yeni kanitlar toplandik¢a
degisebilecegini, bilimdeki temel kavram, teori
ve hipotezleri bilmek ve bilimsel kanit ile
kigisel goriis arasindaki farki algilamaktir” (Tan
ve Temiz, 2003, s. 97)

Bilgiyi Yonetme: Arac ve kaynaklarin
kullanimini, sorgulama becerilerini kapsar.
Arama, analiz ve bilgi yapilandirma

yeteneklerini gerektirir.

Uretkenlik: Verimli olarak, iiretime doniik
calisma.

Yenilikeilik: Eski bilgi ve
gelecege uyarlayabilme.
Inisiyatif Kullanma: Kisinin karar alma
stirecinde inandig1 sekilde davranmasidir.
Medya ve Bilgi Okuryazarhg:: Ogrencilere
cesitli bigimlerde mesajlara erismek, analiz
etmek, degerlendirmek ve olusturmak igin bir
gergeve sunulmasidir (Thoman ve Jolls, gev.
2013).

Ogrenileni Pratige Aktarabilme:
Ogrencilerin bilgilerini uygulamasidir.

tecriibelerini

Sosyal ve Kiiltiirler Aras1 Beceriler:
Sosyal ve isbirlikgi becerileri kapsar.
Liderlik, takim g¢alismast ve sosyal
hizmetleri yerine getirme alt becerilerini
gerektirir.

Liderlik: Bir konuda yaptirim giicii olan,
konuya etki edebilen, gevresindekileri
kendi goriisii etrafinda hareket ettirebilen
kisilik yetenegi.

Problem Coézme: Problem durumunun
tanimlanmast, bilgi toplama ve arastirma,
olasi ¢Oziim onerilerini belirleme ve en

uygun ¢Oziim  yolunu  segebilme
yetenegidir.
Elestirel Diisiinme: Bilgi, iddia ve

onerileri elestirel bakis agisiyla, dogru ve
yanlist ayirt ederek, sorgulama; goriisleri

saglam  gerekgelerle  destekleyerek,
bilgiyi  karsilastirma, degerlendirme
yaparak kullanma; bilgiye 6zgiin bigimde
ulasma ve otoriteye bagimliliktan

kurtulmaya yarayan diisiinme.
Matematiksel Beceri: Matematiksel
bilgi iiretim siirecinde, problem ¢oziime
ve ispat edebilme alanlarinda basar
saglama (Glider ve Glirbiiz 2018).
Kendini Yénetme: Oz yeterlik, hedef
belirleme becerilerini kapsar. Ogrenme
stirecini 6grenci belirler ve kendi ilgi ve
kararlarin1  alabilme alt becerilerini
gerektirir.

Tablo 2’de verilen STEM etkinliklerinde bulunmasi gereken belli basli 6zellikler
alanyazinda su sekilde kabul edilmistir:

e Kavramsal biitiinlestirme, dort temel STEM disiplinin ikili, Gi¢lii ve dortli
biitiinlestirmesi STEM etkinliklerinde aranan kriterdir (Morrison, 2006).

e Miihendislik disiplini dgretim ortamlarina entegre edilirken, problemlere
disiplinleraras1 bir bakig agisiyla, mithendislik dizayn siirecinde 6grencilerin
bilgi ve becerilerini kullanarak {iriin olugturulmasi gerekir (Green, 2012;
NGSS, 2013).
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e 2018 Fen bilimleri 6gretim programinda teknoloji biitiinlestirmesi su sekilde
aciklanir; “Fen Bilimleri dersi dgretim programinda bilimin uygulama ve
ekonomiye girdi iiretme niteligi 6nemsenmistir. Bu baglamda, her bir iinite,
konu ve kazanim giinliikk hayat ihtiyaglarin1 gidermeye yonelik teknolojiler
tiretilmesini gozeten bir yaklagimi benimsemistir” (MEB, 2018, s. 11).
Burada STEM disiplinlerinden teknolojinin fen bilimleri dersi konularina
biitiinlestirlmesinin saglanabilirligi agik¢a goriilmektedir.

e Matematik disiplininde matematigin dogasina uygun, matematiksel
modelleme alt yapisinda uygulamali matematik etkinlikleri tasarlanmalidir.
Bu etkiler matematik miifredatinda kismen goriilmektedir (Aydin ve Derin,
2018; Giider ve Giirbiiz, 2018).

e STEM egitimi 6grencilere problemlere disiplinlerarasi bir bakis agisinda
¢Oziim iiretmeyi hedeflemektedir (Moore ve Richards, 2012; Sahin ve dig.,
2014; Thomas, 2014.). Ogrencilere bu beceriyi kazandirabilmek icin
etkinliklerde bir problem durumuna yer verilmelidir. Bu beceriyi Corlu ve
Call1 (2017), Bilim Temelli Hayat Problemi (BTHP) seklinde tanimlar.

e STEM ile dgrencilerin, iist diizey biligsel alan becerilerini destekledigi
belirtilmektedir (Shieh ve Chang, 2014; Tutak ve dig., 2017). Etkinliklerin
iist diizey biligsel becerileri destekleyebilmesi igin bilgi ve kavrama
diizeylerinde sinirli kalmayarak uygulama ve lizeri becerilere yonelmesi
gerekir.

e STEM ile 6grencilerin 21. yiizyil becerilerini destekledigi soylenir (Bybee,
2010).

e Her etkinligin uygulanmasinda kullanilan, etkinlik hedeflerinin
gerceklestirilmesinde kullanilan yollar ve bunlarin uygulanma sekilleri yani
bir strateji-yontem ve teknigi vardir. STEM etkinliklerinde 6grenciler; bilgiyi
kullanan, giinliik hayata uyarlayan, gelistiren, degistiren bireylerdir (Bybee,
2010). Ayrica 6grencilerin problem ¢oziicii, yenilik¢i ve teknolojik olarak
okur-yazar olarak yetismesinde etkilidir (National Academy of Sciences-
NAS, 2014). Bundan dolayt STEM egitimlerinde egitsel siiregte en etkin rol
ogrencilerindir.

e STEM iiretim odaklhidir (MEB, 2016). STEM etkinliklerinde &grencilerin;
giinliik yasam problemlerini ¢6zmeye hizmet edecek bir {iriin olugturmalari
(Bybee, 2010; Akgiindiiz 2018) miihendislik tasarim siirecini bir {iriin
olusturarak tamamlamasi (Topgu ve Gokge, 2018) fen ve matematik bilgisini
kullanarak teknoloji ve miihendislik alanlarinda bir iiriin olugturmast
(Yildirim, 2016) beklenmektedir.

Aciklamalardan yola ¢ikilarak ders kitaplarindaki her bir etkinlik incelenmis,
belirlenen 6l¢iitler var-yok seklinde betimlenmistir. Becerilerin frekans ve yiizdeleri
her bir ders kitabinda belirtilen 6l¢iitiin yer alma diizeylerini betimlemek amaciyla
hesaplanmustir. Ornek sablon Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1
Ders Kitab: Etkinligi Inceleme Sablonu
ikili: ST/ §-E / S-M..
- Uclil: ST-E/ST-M/5TM..
/ Dartlii: S-T-E-M

\- Tek disiplin: §

Ozgiin Degil

Etkinlik sonunda yer alan etkinlik degerlendirme sorularini aragtirma
kapsaminda incelemek arastirmanin biitiinligii agisindan gerekli goriilmiistiir. STEM
etkinliklerini degerlendirme olgiitleri belirlenirken, alanyazinda yer alan STEM
etkinlik degerlendirmelerinde olmasi gerekli durumlar belirtilmis ve bu kistaslara
gore ders kitaplarindaki etkinliklerde yer alan etkinlik degerlendirme sorularinin,
STEM etkinliklerini degerlendirme dl¢iitlerine uygunlugu incelenmistir. Bu baglamda
Tablo 3’de verilen, Fen Bilimleri Ders Kitab1 Etkinlik Degerlendirme Sorularim
STEM Ol¢me ve Degerlendirme Kapsaminda Degerlendirme Formu olusturulmustur.

Tablo 3

Fen Bilimleri Ders Kitabi Etkinlik Degerlendirme Sorularim STEM Olgme ve
Degerlendirme Kapsaminda Degerlendirme Formu
Uriin Degerlendirme
Disiplinleraras1 Biitiinlestirme: Degerlendirme testinde yer alan soru; Fen bilimleri,
matematik, teknoloji ve mithendislik kazanimlarini biitiinlestirebilme diizeyi;

- Fen Bilimleri - Matematik ve Miihendislik

- Fen Bilimleri ve Matematik - Miihendislik ve Teknoloji

- Fen Bilimleri ve Teknoloji - Fen Bilimleri ve Matematik veTeknoloji

- Fen Bilimleri ve Miihendislik - Fen Bilimleri ve Matematik ve Miihendislik

- Matematik ve Teknoloji Fen Bilimleri ve Matematik ve Miihendislik
ve Teknoloji

(devam ediyor)
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Tablo 3 (devam)
Bilim Temelli Hayat Problemi (BTHP)
Etkinlik degerlendirme sorusu BTHP ¢6zme becerisini kontrol ediyor mu? Evet/ Hayir
21. yiizy1l becerisi Soru 21. ylizy1l becerisini dl¢iiyor mu?

Okuma/Dil Becerileri Inisiyatif Kullanma ve Kendini Yonlendirme
Matematik Okuryazarhigi Sosyal, Kiiltiirler Aras1 Beceriler, Liderlik ve
Fen Okuryazarhigi Sorumluluk

Elestirel Diisiinme ve Problem Cozme Uretkenlik ve Hesap Verebilirlik

Tletisim ve Isbirligi Ogrenileni pratige aktarabilme

Yaraticilik ve Yenilikgilik Medya, Enformasyon ve ICT Okuryazarligt

Bloom Taksonomisindeki diizeyi

Soru Bloom taksonomisinde hangi diizeyi 6l¢iiyor?
Bilgi/ Kavrama / Uygulama ve Uzeri

Siire¢ Degerlendirme Kullanilan 6lgme araci nedir?

Geleneksel Olgme Araglari Cagdas Olgme Araglar
Coktan se¢meli Yapilandirilmis Grid Projeler Sergi

testler Tanilayic1 dallanmig Performans gorevleri Gozlem
Dogru — yanlis agac Ogrenci iiriin Akran
testleri Akran degerlendirme dosyalari Gozlem
Tamamlamal Oz degerlendirme Kavram haritalar Katilime1
Testler Rubrik Zihin Haritalar1 Gozlem

Eslestirmeli testler

STEM etkinliklerinde o6l¢cme degerlendirme yontemleri slire¢ ve iiriin
degerlendirme icermeli ve dort temel disipline hizmet etmelidir (Akgiindiiz ve dig.,
2015). Gelencksel yontemler ile yapilan o6lgme degerlendirmeler, STEM
uygulamalarinda 6grencilerin 6grenme diizeylerini belirlemede yetersiz kalacaktir.
Bu yiizden tiim dgrenme siirecini kapsayan olgme araclar1 secilmelidir. Olgme
araglari; 6grencilerin diisiinme, aragtirma-sorgulama, bulus yapma ve iriin gelistirme
stirecine ne kadar katildigin1 degerlendirmeye hizmet etmelidir (MEB, 2016). Odabas1
(2018), STEM etkinliklerinde kullanilabilecek alternatif 6l¢me degerlendirme arag ve
yontemlerini; giinliik, gézlem, goriisme, poster, kavram haritasi, V-diyagrami, kontrol
listesi, derecelendirme Olgekleri ve dereceli puanlama anahtari olarak belirtmistir.
Ders kitaplarindaki her bir etkinlik degerlendirme sorusu incelenmis, belirlenen
Olciitler var-yok seklinde betimlenmistir. Becerilerin frekans ve yiizdeleri her bir ders
kitabinda belirtilen 6l¢iitiin yer alma diizeylerini betimlemek amaciyla hesaplanmustir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Aragtirmada tim sinif diizeyi ders kitaplar1 kullanilarak 6rneklem biytikligi
maksimum diizeyde tutulmustur. Arastirmada veri toplama araglarmin kapsam
gegcerligi i¢in alaninda uzman iki arastirmaci tarafindan kontrol edilerek saglanmistir.
Nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi ile kod-tema-frekans tablolart
olusturulmustur. Tki arasgtirmaci rastgele segilen iki ders kitab1 etkinligini bu kod ve
temalara gore birbirinden bagimsiz olarak analiz ederek birbirleri arasinda uyuma
bakilmistir. Bu uyum Miles ve Huberman (1994) formiili ile ([Ortak kodlar (11) /
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(toplam ortak (12) ve ortak olmayan kodlarmn sayist (1) x 100]) hesaplanmis ve
yaklasik olarak %91.6 olarak belirlenmistir. Farkli olan degerlendirmler
arastirmacilarin bir araya gelerek ortak bir kodda soz birligine varana kadar devam
etmistir.

Etik ile Ilgili Hususlar

Bu makale, 12.03.2019 tarihinde Van Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali, Fen Ogretimi
Yiiksek Lisans Programi kapsaminda tamamlanan "Ortaokul Fen Bilimleri Ders
Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik
Yaklasimina Uygunlugunun Incelenmesi ve Ogretmen Gériisleri” baslikli tezin bir
boliimiinden {iretilmistir. Arastirmanin alandaki uygulamalari, Van 11 Milli Egitim
Miidiirliigii “Anket Uygulama ve Arastirma Izin Talepleri” komisyonunca 18.12.2018
tarihli, 41 nolu karar ile gergeklestirilmistir. Bu arastirma; arastirma ve yayin etigi
ilkelerine bagl kalarak hazirlanmustir.

Bulgular

Ortaokul Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda yer alan etkinlikler veri analizi
boliimiinde verilen Olgeklerinden yararlanilarak analiz edilmistir. Etkinliklerin
6l¢eklerde belirlenen dlgiitlerin frekans ve yiizdeleri hesaplanarak elde edilen sonuglar
bu boliimiinde verilmistir. Fen bilimleri ders kitabi etkinliklerini STEM kapsaminda
degerlendirme formu analizi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Fen Bilimleri Ders Kitabi Etkinliklerini STEM Kapsaminda Degerlendirme Formu
Analizi

5. simif 6. siif 7. smf 8. siif

Analiz olgiitii f % f % f % f %

Disiplinlerarasi Biitiinlestirme

Fen 27 614 13 276 20 385 8 286
Fen - Teknoloji 6 136 15 32 9 173 8 286
Fen - Miihendislik 6 136 1 21 3 58 1 36
Fen - Matematik 1 23 - - 6 115 1 36
Fen - Sanat - - 1 21 - - - -
Fen - Teknoloji - Miihendislik 3 68 7 149 4 77 1 36
Fen - Teknoloji - Matematik - - 6 128 3 58 6 214
Fen - Miihendislik - Matematik 1 23 1 21 - - - -
Fen - Miihendislik - Sanat - - - - 1 1.9 - -
Fen - TeI_<noI01| - Miihendislik - ) ) 3 64 6 15 3 07
Matematik

Bilim Temelli Hayat Problemi (BTHP)

Var 5 14 8 7 0 9.2 3 07
Yok 9 86 9 3 2 08 5 93

(devam ediyor)
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Tablo 4 (devam)

Lo S.smif 6.s1m1f 7.smif 8.smif
Analiz Olgiitii f % f % f % f %
Biligsel Alan
Bilgi 9 204 1 21 6 115 3 107
Kavrama 5 114 - - 8 154 - -
Uygulama 29 659 44 93.6 33 635 25 893
Analiz 1 23 1 21 1 19 - -
Sentez - - - - 3 58 - -
Degerlendirme - - - - - - -
Strateji /Y dntem/ Teknik
Deney 23 522 34 723 23 442 22 78.6
Modelleme 4 91 6 128 5 97 1 36
Proje Tabanlt 1 23 1 21 8 154 3 107
Isbirlik¢i Ogrenme 4 9.1 1 21 1 19 1 3.6
Bireysel Ogrenme 6 136 3 64 12 231 - -
Egitsel Oyun 2 45 - - 1 19 1 36
Drama 1 23 1 21 - - - -
Rol Oynama 1 23 - - - - - -
Bilimsel Tartisma 1 23 - - - - - -
Gezi Gozlem 1 23 - - - - - -
Ornek Olay - - 1 21 - - - -
Aragtirma- Sorgulama - - - - 1 19 - -
Gozlem -Tahmin-Agiklama - - - 1 19 - -
21. Yiizyil Becerileri
Bilim Okuryazarlig1 Var 44 100 47 100 52 100 28 100

Yok - - - - - - - -
Sosyal, Kiiltiirler Aras1 ~ Var 28 634 11 234 11 211 4 143
Beceriler Yok 16 36.4 36 76.6 41 799 24 85.7
Ogrenileni Pratige Var 7 159 7 149 11 212 3 107
Aktarabilme Yok 37 84.1 40 85.1 41 788 25 893
Elestirel Diisiinme Var 2 4.6 3 6.4 4 1.7 3 107
Yok 42 954 44 93.6 48 923 25 893
Problem Cézme Var 5 114 8 170 10 19.2 3 107
Yok 39 88.6 39 83.0 42 80.8 25 893
Medya Okuryazarligi Var 8 182 - - 6 115 2 71
Yok 36 81.8 - - 46 88.5 26 929
Yaraticilik Var 9 205 8 170 5 96 2 71
Yok 35 795 39 83.0 37 904 26 929
Yenilikgilik Var 2 46 - - 3 58 3 107
Yok 42 954 - - 49 94.2 25 89.3
Inisiyatif Kullanma Var 4 91 2 43 7 135 2 72
Yok 40 90.9 45 957 35 86.5 26 928
Uretkenlik Var 7 159 7 149 4 1.7 3 107
Yok 37 841 40 85.1 38 923 25 89.3

(devam ediyor)
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Tablo 4 (devam)

Co 5.smif 6.smif 7 .smf 8.smf
Analiz Olgiitii p % f % f % f %
Girigimcilik Var - - - - 3 5.8 3 107

Yok - - - - 49 942 25 89.3
Kendini Y6netme Var - - 1 2.1 1 1.9 2 7.2
Yok - - 46 979 51 98.1 26 928
Liderlik Var - - 1 2.1 - - 2 7.2
Yok - 46 979 - 26 928
Matematiksel Beceri Var 7 159 7 149 2 38 2 12

Yok 37 841 40 851 50 96.2 26 92.8

Uriin Olusturma

Ozgiin 10 227 4 851 7 135 3 107
Vel 5 giin Degil 5 114 5 % 15 88 1 36
Hayir 20 659 38 8085 30 577 24 857
Toplam 44 100 47 100 52 100 28 100

Disiplinlerarast  biitiinlestirme  besinci  simif  etkinliklerde — %61.4
uygulanmamustir. Fen’e biitiinlestirme en fazla teknoloji ve miihendislikle
saglanmistir. Ornegin, Elektrik Devre ve Elemanlar1 iinitesindeki Bir ampuliin
parlakligini nasil degistirebiliriz etkinliginde pil yatagi, anahtar kullanilmasi; Madde
ve Degisim iinitesindeki Her Ist Alanin Sicakligi Artar mi? etkinliginde kimya
termometresinin kullanimi teknoloji; modeller (Gilines—Diinya—Ay modeli, Ayin
evreleri modeli, 15181n aldig1 yolu gézlemleme modeli), tasarimlar (parasiit yapima,
termometre, gilines saati, kapi giris sistemi tasarimlar1) yaparak miihendislik
biitiinlestirilmesine rastlanmistir. Giines, Diinya ve Ay {initesindeki Yildizimiz Giines
etkinliginde veya Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme iinitesindeki Parasiit Yapim
etkinliginde ogrencilerin bir tasarim gelistirmeleri istenmektedir. Matematik
disiplinini igeren etkinliklerde; &grencilerin Olgimler yapmalart ve sonuglarim
kaydetmeleri beklenir. Ornegin, Isigin Yayilmasi iinitesinde Yansimanin da Kurali
Var etkinliginde dgrencilerin cetvel ve agidlgerle aynadan yansiyan 1ginlart dlgmeleri
istenmektedir. Kitapta BTHP %]11.4 oraninda yer alirken etkinliklerin %65.9
uygulama basamaginda, %52.2 deney, %9.1 modelleme ve isbirlik¢i Ggrenme
yontemine gore tasarlandigi goriilmektedir. Genel olarak ders kitaplarina bakildiginda
5. smif diizeyinde etkinliklerin uygulandigi yontem tekniklerde cesitliligin ¢ok
oldugu, siif seviyesi bilyiliditk¢e yontem ¢esitliliginin azaldigi gériilmektedir. Besinci
smif diizeyindeki etkinliklerin %11.4’{i; 6zgilin olmayan, 6grencilere yapim asamalari
etkinlik kisminda adim adim verilen iiriinlerdir. Ornegin; 5. siif Dinamometre
Yapim: etkinliginde dinamometrenin yapim asamalarinin, malzemelerinin ve
etkinlikte resim olarak verilmesi 6zgiin bir {irliniin olugsmasini engellemistir.

Altmer  smif ders kitaplarindaki  etkinliklerde %27.6  disiplinlerarasi
biitiinlegtirmenin saglanmadig, en fazla biitiinlestirmenin fen ve teknoloji disiplinleri
arasinda gerceklestirildigi  gortilmektedir. Teknoloji baglantili etkinliklerde;
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ogrenciler basit teknolojik araglarla (el feneri, makas, kronometre vb.) veya temel fen
bilimleri laboratuvar malzemelerini (dinamometre, hassas terazi, termometre, hava
tulumbasi, ampul yatagi vb.) kullanmalar1 istenmistir. Ornegin; Kuvvet ve Hareket
iinitesinde Farkli Kuvvetler, Farkli Etkiler etkinli§inde dinamometre; Madde ve Is1
iinitesinde Hangisi Daha Yogun etkinliginde hassas terazi; Ses ve Ozellikleri
iinitesinde Ses Boslukta Yayilir mi1? etkinliginde pistonlu hava emme tulumbasi, kap1
zili, glic kaynagi gibi baz1 araglarin kullanilmistir. Miihendislik baglantili
etkinliklerde; Ogrenciler modeller (Giines sistemi, iskelet ve solunum sistemi
modelleri vb.), deney diizenekleri veya tasarimlar (kargo kutusu, telefon, ses yalitiml
ortam vb.) yaptirilarak miihendislik arastirmalarmma yénlendirilmistir. Ornegin;
Viicudumuzdaki Sistemler iinitesindeki Atk Maddelerden Iskelet Sistemi Modeli
Yapma etkinliginde model olusturmalari, Madde ve Is1 iinitesinde i¢ecegimi Soguk
fgmek Istiyorum etkinliginde ogrencilerin 1s1 yalitimli bir canta tasarlanmalari
istenmektedir. Matematik baglantili etkinliklerde; 6grencilerin 6lgme yapip, sonuglari
kaydedip, hesaplamalari istenmistir. Ornegin, Madde ve Is1 iinitesinde Buz mu Yogun
Su mu etkinliginde Ogrencilerin oOlglimler yapip yogunluk hesaplamalar
istenmektedir. Sanat disiplininin entegre edildigi etkinlikte; Ses ve Ozellikleri
tinitesindeki Farkli Sesler Olusturalim etkinliginde 6grenciler miizik bestesi yapmaya
yonlendirilmisglerdir. Fen, Miihendislik ve Girisimcilik etkinliklerinde ise giinliik
yasamda karsilasilabilecek bir sorun verilmesi, 6grencilerden olusturacaklari iiriinde
kullanacaklar1 malzemeleri ulagabilecekleri, glinliik hayattan se¢melerinin
sOylenmesi etkinlikleri gilinlik yasamla iligkilendirebilmelerini saglayacaktir.
Etkinliklerin %17 BTHP igerdigi goriiliir. Etkinliklerin; %93.6’s1 uygulama
basamaginda gelistirilmis, iist basamaklara yer verilmemistir. Viicudumuzdaki
Sistemler ve Sagligi iinitesindeki Nasil Tat Aliriz etkinliginde 6grencilerin 6n
bilgilerini hatirlamasi istenmekte yani Bloom taksonomisinde bilgi basamagini,
Meyveleri Koklayarak Ayirt Edebilir miyiz? etkinliginde 6grencilerin 6n bilgilerini
yeni durumlara aktarmalari beklenmekte yani etkinlik Bloom taksonomisinde
uygulama basamagindaki becerileri destekleyecektir. Sistemlerin Eggiidimlii
Calismast etkinliginde Ogrencilerin verilen metin {izerinden konuyla ilgili
¢ikarimlarda bulunmalar1 analiz basamagindadir. Ayn1 tnitede 6grencilerin empati
yapmalarinin beklendigi Bana Neler Oldu? etkinliginde ise 6grencilerin psikolojik bir
durumda farkindalik kazanmalari hedeflenmesi Ggrencilerin  duyussal alan
becerilerini desteklenmektedir. Etkinliklerinde %72.3 oraninda deney yontemi
kullanilirken modelleme, proje tabanli Ggrenme, isbirlikgi Ogrenme, bireysel
Ogrenme, egitsel oyun, drama ve 6rnek olay yontemlerinin de belirli oranlarda yer
aldig1 goriilmektedir. Etkinliklerin %80.8’inde dgrencilerin bir iiriin olusturmalar:
istenmemistir. Yeni Bir Yalittm Malzemesi etkinliginde olusacak iiriiniin yapim
asamasi ve gerekli malzemelerin verilmesi olusacak iriiniin 6zgiin bir {riniin
olugmasini engellemistir.

Yedinci smf ders kitaplarindaki etkinliklerde %38.5 disiplinlerarasi
biitiinlestirmenin uygulanmadig, biitiinlestirmenin en fazla fen ve teknoloji alaninda
oldugu goriilmektedir. Teknoloji baglantili etkinliklerde; 6grenciler internet
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iizerinden aragtirma yapmalari, basit teknolojik araglar (makas, kronometre, lamba,
ayna vb.) veya temel laboratuvar malzemeleri (mercek, dinamometre, hassas terazi,
termometre, 151k prizmasi, duy, anahtar, pil yatagi vb.) kullanmalar1 istenmistir.
Kitaptaki etkinliklerin yaklasik %16’sin1 olusturan Fen, Miihendislik ve Girisimeilik
baslikli etkinliklerde ise istenen tasarimlarda &grencilere malzeme sinirt
verilmemistir. Giines Sistemi ve Otesi iinitesindeki Uzay Araglarim Taniyalim
etkinliginde, Ogrencilerin arastirma yapmalari igin internet kaynaklarina
yonlendirilmesi; Kuvvet ve Enerji initesinde Ellerimiz Isiniyor etkinliginde
kronometre kullanilmistir. Miihendislik baglantili etkinliklerde; 6grenciler modeller
(hiicre ve atom modelleri vb.), deney diizenekleri (elektrik devreleri vb.) veya
tasarimlar (uzay araci, teleskop, kus evi, geri doniisiim tasarimlart vb.) yaptirilarak
miihendislik ¢aligmalarina yonlendirilmistir. Hiicre ve Boliinmeler iinitesinde Hiicre
Modelim etkinliginde dgrencilerin model olusturmalari, Isigin Madde ile Etkilesimi
iinitesinde Ara¢ Tasarlayalim etkinliginde Ogrencilerin bilimsel aragtirma ve
miihendislik tasarim siirecleri yonergelerinden yararlanarak ayna ve mercekleri
kullanarak bir gorlntilleme araci tasarlamalari, Elektrik Devreleri {initesinde
Ampulleri Devreye Baglayalim etkinliginde 0Ogrencilerin devre tasarlamalari
istenmektedir. Matematik disiplininin entegre edildigi etkinliklerde; 6grencilerin
araglar (dinamometre, kronometre, cetvel, esit kollu terazi) kullanarak &l¢iim yaparak
veri toplamalari bu verileri kaydetmeleri ve grafik tizerinde gostermeleri istenmistir.
Kuvvet ve Enerji tinitesinde Yaylarin Esneklik Potansiyel Enerjileri etkinliginde
ogrencilerin Ol¢iim yapmalart istenmektedir. Sanat disiplininin biitlinlestirildigi
etkinlikte; Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme iinitesinde Kuslari Ev Sahibi
Yapalim etkinliginde gorselligi énemli olan bir kus evi tasarlamalar1 istenmistir.
Etkinliklerin %63.5 oraninda uygulama basamaginda, %44.2 oraninda da deney
yontemi kullamlarak gergeklestirildigi goriilmektedir. Giines Sistemi ve Otesi
iinitesindeki Teleskop Modeli Yapalim etkinliginde ogrencilerin 6grendiklerini
pratige aktararak bir ara¢ tasarlamalari beklenmektedir. Arastirma Yapalim
etkinliginde 6grencilerin giines enerjisiyle ilgili arastirma yapip, giines enerjisinin
O6nemini sorgulamalar1 beklenmesi ile bu etkinlikte arastirma-sorgulama yontemi
kullanilacaktir. Etkinliklerin %28.8’1 6zgiin olmayan, 6grencilere yapim asamalari
etkinlik kisminda adim adim verilen iiriinlerdir. Ornegin Hiicre Modelim etkinliginde
ogrencilerin 6grendikleri hiicre modelini ii¢ boyutlu tasarlamalari istenmektedir.

Sekizinci siif ders kitaplarinda etkinliklerin %28.6 oraninda disiplinlerarasi
biitiinlestirmenin uygulanmadigi, en yiiksek olan disiplinler diger sinif diizeylerinde
oldugu gibi Fen ve Teknoloji arasinda goriilmektedir. Etkinlik sayisinin en az oldugu
bu smif diizeyinde disiplinlerarasi biitiinlestirmenin saglandigi etkinliklerinde az
oldugu goriilmektedir. Teknoloji disiplinin entegre edildigi etkinliklerde; 6grenciler
teknolojik araglar (kronometre vb.) veya temel laboratuvar malzemeleri (termometre,
manometre, elektroskop vb.) kullanmaya yonlendirilmistir. Ornegin; Basing
iinitesindeki Sivi Basinci Nelere Baghidir etkinliginde manometre kullanimi gibi.
Miihendislik disiplinini entegre edildigi etkinliklerde; 6grenciler modeller (DNA
modeli vb.) ve tasarimlar (asit-baz ayraci, basit makine sistemi vb.) gelistirmeleri
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istenmistir. Basit Makineler iinitesinde Fen, Miihendislik ve Girisimcilik etkinliginde
ogrencilerden basit makinalardan yararlanarak is kolaylig1 saglayacak bir diizenek
tasarlamalar1 istenmektedir. Matematik disiplininin entegre edildigi etkinliklerde;
termometre ve cetvelle dl¢ciim yapmalari, 151n ¢izmeleri, elde edilen verileri grafikler
iizerinde gostermeleri istenmektedir. Ornegin; Madde ve Endiistri iinitesindeki Hal
Degisimi ve Is1 etkinliginde 6grencilerden termometrelerle dl¢iim yapip elde ettikleri
degerlerden 1sinma ve soguma grafikleri ¢izmeleri istenmektedir. Etkinliklerin
%10.7’si bilgi, %89.3’1i bilissel alanin uygulama basamaginda yer alan etkinliklerdir.
Kitabin biiyiik bolimiinde yer alan etkinliklerde Ogrenciler 6n bilgilerinden
yararlanarak yeni durumlarda kullandiklari, etkinlikte etkin beceri gosterdikleri
goriiliir. Basing iinitesindeki Kumdan Izler etkinliginde dgrencilerin 6n bilgilerini
hatirlamalar1 beklenir yani etkinlik bilgi basamaginda, ayni iinitede yer alan Sivi
Basinct Neler Baglidir? etkinliginde ise dgrencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini yeni
durumlarda kullanmalar1 beklenmesi etkinligin uygulama basamaginda gelistirildigini
gosterir. Etkinliklerde modelleme, proje tabanl 6grenme, isbirlik¢i 6grenme, bireysel
6grenme ve egitsel oyun yontemlerinin kullanildigi goriilmektedir. Havaya Neler
Oluyor? etkinliginde 6grencilerin dort gruba ayrilmasi, her grubun farkli gérevleri
listlenmesinin istenmesi igbirlikli 6grenmeye Ornektir. Etkinliklerin %85.7’sinde
6grencilere herhangi bir tiriin olusturulmamustir. Etkinliklerin %3.6’sinda da 6zgiin
olmayan, 6grencilere yapim agamalar1 etkinlik kisminda adim adim verilen iiriinlerdir.

Bilimsel siire¢ becerilerini igeren 21. yiizy1l becerilerinden, bilim okuryazarlig
ders kitaplarindaki biitiin etkinliklerde goriilmektedir. Sosyal, kiiltiirler arast beceriler,
Ogrenileni pratige aktarma, elestirel diislinme, problem ¢dzme, yaraticilik, inisiyatif
kullanma, iiretkenlik becerileri; tiim sinif diizeylerinde yer alan etkinliklerin ¢ok diisiik
yiizdeliklerde olduklar1 gériilmektedir. Sosyal, kiiltiirler aras1 beceriler ders kitaplarinda
Ogrencilere; grup caligmalari ve sunum yaptirma gibi iletisim temelli durumlarla
kazandirilmakta iken sinif diizeyi arttikca etkinliklerde verilme yiizdelerinin azaldigt
goriilmektedir. En yiiksek 7. siif diizeyindeki etkinliklerde goriilen 6grenileni pratige
aktarabilme becerisi ders kitaplarinda ogrencilere; genellikle modelleme yontemi
kullanilarak kazandirilmaya calisilmig, Problem ¢6zme becerisi ise; giinliik hayatta
karsilasilabilecek bir problem durumunu ¢ézebilmeye yonlendirilerek kazandirilmaya
caligtlmistir.  Elestirel diisiinme becerisi etkinliklerde 6grencilerin, tercihlerde
bulunduklar1 durumlarda iyi-koétii; uygun-uygun degil gibi ikili durumlarla aktarilmaya
calisitlmistir. Bu beceri sinif diizeyi arttik¢a etkinliklerde daha fazla yer bulmustur. En
yiiksek 5. Smif diizeyinde olan yaraticilik becerisini igeren etkinliklerde; 6grencilerin
yeni durumlar olusturmaya, dzgiin iriinler iiretmeye yonlendirildikleri goriilmektedir.
Sinif diizeyi arttikga yaraticilik becerisi seviyesinin azaldigi, 6grencilerin yasi arttikca
ders kitaplarindaki etkinliklerde yaraticilik becerisine daha az yer verildigi
goriilmektedir. Inisiyatif kullanma becerisini igeren etkinliklerde &grenciler; zamani
verimli kullanma, etkinlikte kullanacagi malzemeleri kendisinin se¢mesi gibi karar
verme durumlarina yonlendirilmektedir. Bu beceri smif diizeyi arttikga etkinliklerde
artmasi beklenirken 8. simf ders kitabinda bu beceriye gok az yer verilmistir. Uretkenlik
becerisinde bir iiriin olusturma siirecine 6grenciler yonlendirilmektedir. Bu beceriye de
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sinif seviyesi azaldikea etkinliklerde daha az yer verildigi goriilmektedir. 5, 7 ve 8. siuf
diizeylerinde medya okuryazarligi ve yenilik¢ilik becerilerini igeren etkinlikler yer
almaktadir. Medya okuryazarlig1 becerisini gelistiren etkinliklerde 6grenciler internet,
yazil1 veya sozlii basin yayin araglarina; yenilikgilik becerisinde ise 6grenciler 6zgiin bir
trlin  olugturmaya yonlendirilmektedir. Simf seviyeleri yiikseldikce medya
okuryazarlig1 becerisinin azaldig1 goriilmektedir. Yenilikgilik becerisi ise en yiiksek 8.
sinif ders kitabinda %10.7 gibi ¢ok diisiik seviyelerde goriilmektedir. 7. ve 8. simf
diizeylerinde yer alan etkinliklerde &grenciler bir {iriin tasarlayarak onu pazarlama,
tanitmaya yonlendirilerek girisimeilik becerisi kazandirilmaya calisiimaktadir. 5, 7 ve
8. sinif ders kitaplarinda toplam 15 Fen, Miihendislik ve Girisimcilik etkinligi olmasina
ragmen girisimcilik becerisini gelistiren sadece 7. ve 8. sinif ders kitaplarnda 3’er
etkinlikte yer verilmistir. Ogrencilere bulunduklari grubun sorumlulugunu alarak sunum
yapma, {irlin tanitma gibi etkin gorevlerde yer alarak liderlik becerisi gelistirmeleri
destekleyen 6. sinifta bir, 8. sif ders kitabinda ise iki etkinlik vardir. Matematik
okuryazarlifi 5, 6, 7 ve 8. smuf ders kitaplarinda tiim etkinliklerde gériilmektedir. Fen
bilimleri ders kitab etkinlik degerlendirme sorularini STEM 6lgme ve degerlendirme
kapsaminda degerlendirme formu analizi Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5

Fen Bilimleri Ders Kitabi Etkinlik Degerlendirme Sorularimi STEM Olg¢me ve
Degerlendirme Kapsaminda Degerlendirme Formu Analizi

Coa 5. simf 6. simf 7. simf 8. siif
Analiz Olgiitii f % f % f % f %

Disiplinler Arasi Biitiinlestirme

Fen 32 82 38 927 30 811 25 96.1
Fen - Teknoloji 2 5.1 - - - - - -
Fen - Miihendislik 3 17 1 24 2 54 - -
Fen - Matematik 1 2.6 1 24 5 135 1 39
Fen - Teknoloji - Mithendislik 1 2.6 - - - - - -
Fen - Teknoloji - Matematik - - - - - - - -
Fen - Miihendislik - Matematik - - 1 2.4 - - - -
Fen-Teknoloji-Miihendislik-

Matematik ) j i ) ) ) ) i
Bilim Temelli Hayat Problemi (BTHP)

Var 4 102 5 122 - - 2 17
Yok 35 898 36 878 37 100 24 923
Biligsel Alan

Bilgi 8 205 26 634 16 432 4 154
Kavrama 21 538 14 341 21 568 21 808
Uygulama 2 51 - - - - - -
Analiz 7 18 - - - - 1 38
Sentez - - - - - - - -
Degerlendirme 1 2.6 - - - - - -
Sentez - - 1 2.5 - -

(devam ediyor)
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Lo S.smif 6.s1n1f 7.smif 8.smif
Analiz Olgiitii f % f % f % f %
Strateji /Y6ntem/ Teknik
Deney 23 522 34 723 23 442 22 786
Modelleme 4 91 6 128 5 97 1 36
Proje Tabanlt 1 2.3 1 2.1 8 154 3 107
Isbirlik¢i Ogrenme 4 9.1 1 21 1 19 1 3.6
Bireysel Ogrenme 6 136 3 64 12 231 - -
Egitsel Oyun 2 45 - - 1 19 1 36
Drama 1 2.3 1 2.1 - - - -
Rol Oynama 1 23 - - - - - -
Bilimsel Tartisma 1 2.3 - - - - -
Gezi Gozlem 1 2.3 - - - - - -
Ornek Olay - - 1 21 - - - -
Aragtirma- Sorgulama - - - - 1 19 - -
Gozlem -Tahmin-Agiklama - - - 1 19 - -
21. Yizyil Becerileri
21. Yiizyil Becerisi Yok 4 114 - - 1 28 - -
Bilim Okuryazarligi Var 34 973 38 927 34 944 26 100

Yok 1 0.7 3 7.3 2 56 - -
Sosyal, Kiiltiirler Var 7 200 2 4.9 5 139 5 192
Arasi1 Beceriler Yok 28 8.0 39 9.1 32 861 21 808
Ogrenileni Pratige Var 3 8.6 1 24 - - 1 39
Aktarabilme Yok 36 914 40 976 - - 25 96.1
Elestirel Diisiinme Var 5 143 1 24 1 2.8 9 346
Yok 30 857 40 976 36 972 17 654
Problem C6zme Var 2 5.7 2 4.9 1 28 1 39
Yok 33 943 39 951 36 972 25 96.1
Medya Okuryazarligi ~ Var 5 143 - - - - - -
Yok 30 857 - - - - - -
Yaraticilik Var 4 114 2 4.9 - - - -
Yok 31 886 39 951 - - - -
Inisiyatif Kullanma Var 3 8.6 - - - - - -
Yok 36 914 - - - - - -
Kendini Yo6netme Var 2 5.7 - - - - - -
Yok 33 943 - - - - - -
Tletisim Var 1 2.9 - - - - 1 39
Yok 33 971 - - - - 25 9.1
Matematiksel Beceri ~ Var - - 1 24 2 56 - -
Yok - - 40 976 34 944 - -
Siire¢ Degerlendirme
Var 7 179 - - - - - -
Yok 32 821 41 100 37 100 26 100
Olgme Araci
Acik Uglu 32 821 41 100 37 100 26 100
Rubrik 7 179 - - - - - -
Toplam 39 100 41 100 37 100 26 100
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Etkinlik degerlendirme sorularinin biiyliik oranda yalnizca fen bilimleri
disiplinini icerdigi goriilmektedir. Disiplinleraras: iligkili degerlendirme sorularinin
orant %10’u gegmemektedir. Ders kitaplarindan 5. sinifta; Ay, Diinya etrafinda
donerken kendi etrafinda hangi hareketi yapar?, 6. smifta; Farkli boyutlardaki
tahtalarin kiitle/hacim orani igin ne séylenebilir?, 7. smifta; Mum ile ayna ve mumun
goriintiisii ile ayna arasindaki mesafe i¢in ne sdylersiniz arasindaki mesafe i¢in ne
sOylersiniz? veya 8. sinifta Ayni miktardaki etil alkol ve suyun buharlagsmasi i¢in
hangisine daha uzun siire 1s1 verildi? etkinlik degerlendirme sorulariyla matematiksel
beceriler yoklanmustir.

Besinci sinif ders kitabinda Fen, Miihendislik ve Girisimcilik etkinliklerinde
etkinlik degerlendirmede verilen rubriklerde, 6grencilerin tasarimlarinin yaraticiligi,
Ozglinliigii degerlendirilmistir. Bu baglamda miihendislik becerileri 6l¢iildiigi
goriilmektedir. 5. sinif ders kitabinda siire¢ degerlendirme etkinlikler sonunda verilen
rubriklerle  saglanmistir. Diger simuf diizeylerinde siire¢  degerlendirme
yapilmamaktadir. Ag¢ik uclu sorularla etkinlik sonuglar1 degerlendirilmistir. 5. sinif
ders kitabinda etkinliklerin %17.9’unda degerlendirme boliimi 6lgme araci olarak
rubrikler kullanilmistir. Diger siif diizeylerinde ise degerlendirme bdliimlerinde
6l¢me araci olarak agik uclu sorular yer almaktadir. Besinci smif ders kitabindaki
rubrikler 6grencilerin yaratict diisiinme, akran degerlendirme ile sosyal beceriler,
elestirel diisinme becerilerini sorgulamaktadir. Elde edilen {irlinleri, aragtirma
stirecini degerlendiren maddeler bulunur. Grup ¢alismasi, arastirma ve biit¢e yapma,
iiriin tasarlama, rapor hazirlama, poster, bilgiye ulagsma yolunda iletisim
teknolojilerinden yararlanma performanslar: beklenir. Altinci sinif ders kitabindaki
Giines Sistemi Modeli Yapalim etkinligindeki etkinlik degerlendirme sorularinin ve
7. smuf Teleskop Modeli Yapalim etkinligindeki “Goriintiiyii netlestirmek i¢in ne
yaparsiniz? sorusunun mithendislik becerilerini 6l¢iildiigii goriilmektedir.

Tiim sinif diizeylerine bakarak en fazla 6. sinif kitabindaki sorulari %12.2’sinin
BTHP igermektedir. Yedinci sinif degerlendirme sorularinin higbirinde BTHP’ye
rastlanmamaktadir. Besinci siif ders kitabinda yer alan Etkinligi yaparken hijyen
kurallarina dikkat etmenizin 6nemini nasil agiklarsiniz? Buna dikkat etmeseydiniz
hangi durumlarla karsi karsiya kalirdiniz? Davraniglarinizi kontrol etmenizin ve
sorumlulugu almanizin saglayacagi faydalar neler olabilir? etkinlik degerlendirme
sorusu BTHP igermektedir. 6. sif etkinlik degerlendirme sorusu Yaptiginiz bu
yaliim malzemesini nerelerde kullanabilirsiniz? ile BTHP durumu verilmistir. 8. sinif
ders kitabinda yer alan Havaya Neler Oluyor? etkinligindeki etkinlik degerlendirme
sorular1 ile BTHP sorgulanmaktadir.

Besinci siif etkinlik degerlendirme sorularinda, biligsel basamaklarin diger sinif
diizeylerine gore daha fazla dagilim gosterdigi goriilmektedir. Sentez basamaginda
etkinlik degerlendirme sorusu yer almazken, en fazla %53.8 biligsel alanin kavrama
diizeyinde yer alan bu sorular o&grencilerin etkinlikle edindigi bilgiyi;
yorumlamalarini, tahminlerde bulunmalarini, tartigmalara katilarak kendi climleleri
ile ifade etmelerini, matematiksel ifade veya grafiklerle agiklamalari istenmigtir. Bilgi
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basamaginda, dgrencilerin etkinlikte 6grendigi bilgileri 6grendikleri sekilde ifade
etmeleri, yapilan deneylerde gecen durumlart tekrar etmeleri, gozlemlerini
anlatmalar1 gibi ezbere dayali, 6grenilen bilgileri yorumlamadan yalin sekilde ifade
etmeleri beklenmektedir. Sinif diizeylerine bakildiginda analiz diizeyinde en fazla
sorunun yer aldigi 5. smuf degerlendirme sorularinda Fen, Miihendislik ve
Girisimcilik Uygulamalar1 etkinlikleriyle, 6grencilerin edindigi bilgi ve becerileri,
akranlariyla birlikte, tahlil etmeleri, benzerlik ve farkliliklarini ortaya ¢ikarmalari ve
pargalar arasi iliskiler kurmalart verilen rubriklerde istenmistir. Sinif diizeylerinde
biligsel taksonominin en {ist diizeyinde yer alan degerlendirme basamagini kapsayan
bir soru, 5. sinif degerlendirme sorularinda sorulmustur. Insan ve Cevre {initesinde
uygulanmasi istenen etkinligin sorularinda; Ogrencilerin ¢evre sorunlarini
yargilamalar1, degerlendirmelerde bulunup, gecerli sonuglara ulasip, gerekli tedbirleri
almalar1 istenmektedir. Besinci siif degerlendirme sorularmin %2.6’sin1 igeren,
drama yontemi ile 6grencilerin engellilerle empati kurmalarini saglanan bir etkinligin
degerlendirme sorularinda, Bloom taksonomisinin Duyussal alanmin, alma
basamagini igeren sorular yer almaktadir. Bu sorularda 6grencilerin etkinlik sirasinda
edindikleri tecriibeleri, hisleri, farkindaliklar1 ifade etmeleri istenmistir.

Altinct simif etkinlik degerlendirme sorularinda en fazla %34.1 ile kavrama
basamagindaki sorulara yer verilirken, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
basamaginda etkinlik degerlendirme sorusu yer alamamaktadir. 5. simf etkinlik
degerlendirme sorularindan Giines’in ve Ay’in biyiikligii hakkinda neler
sOyleyebilirsiniz? veya Bu etkinlikte Ay ve Diinya’nin kag tiir hareketini belirlediniz?
Bu hareketler nelerdir? sorulari bilgi basamaginda becerileri 6lgebilirler. 6. siniflar
kitabindaki Devrenizde test uglarina hangi maddeleri temas ettirdiginizde ampuller
151k verdi?, 7. smuf ders kitabinda Yaptiginiz teleskop modeli hangi teleskop ¢esidine
girer? ve 8. smif ders kitabindaki Ust iiste yerlestirdiginiz tugla sayis1 arttiginda
kumdaki iz derinligi nasil degisti? Neden? sorulari Ogrencilerin 6n bilgilerini
hatirlayarak cevaplayabilecekleri igin, Bloom taksonomisinde bilissel diizeyin bilgi
basamaginda becerileri sorgulayabilir. Bloom taksonomisinde biligsel diizeyin
kavrama basamagini dl¢ebilen sorulardan; 5. sinif seviyesinde Soguk ortam, su buhari
iizerinde nasil bir degisime neden oldu?, 6. simif Hangi 6l¢iimiiniizde top daha siiratli
hareket etti neden?, 7.smif Hazirladigimiz hiicre modelinin, diger gruplardaki
arkadaslarinizin hazirladigi modellerle benzer yonleri var midir? Varsa bu yonler
nelerdir? ve 8. sinif Gozlemlediginiz giinliik hava durumlarinda bir degisiklik var mi1?
Kargilagtiriniz.  sorularii  6grencilerin  kendi ciimleleri ile yorumlayarak
cevaplamalari gerekir.

Besinci sinif ders kitabindaki Isik kaynagmin 6niinde arkadasiniz dursaydi
aydinlatilan bélgede nasil bir degisiklik olmasini beklerdiniz? Tahmininizi test ederek
dogrulayabilirsiniz. etkinlik degerlendirme sorusu Ogrencilerin var olan bilgisini
degisen yeni bir durumda sorguladig: icin biligsel alanin uygulama basamaginda yer
alir. Etkinligi yaparken hijyen kurallarina dikkat etmenizin 6nemini nasil agiklarsiniz?
Buna dikkat etmeseydiniz hangi durumlarla kars1 karsiya kalirdiniz? Davraniglarinizi
kontrol etmenizin ve sorumlulugu almanizin saglayacagi faydalar neler olabilir?
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etkinlik degerlendirme sorusu, 6grencilerin bir durumla ilgili fayda ve zarar iliskisi
ortaya koyma becerisini 6l¢tiigiinden bilissel alanin analiz basamaginda yer alir. Ayni
simif diizeyindeki ders kitabinda Cevre Sorunlar etkinli§inde sorulan Eger siz bir
yonetici veya yetkili kisi olsaydiniz ne gibi tedbirler alirdiniz? sorusunu dgrenciler
kendi goriisleri ve degerleri ile yargilarda bulunarak cevaplayacaklari igin bilissel
diizeyin degerlendirme basamaginda yer alir.

Bilim okuryazarligi, sosyal beceriler, eclestirel diiglinme ve problem ¢dzme
becerilerine tiim sinif diizeylerinde etkinlik degerlendirme boliimiinde yer verilmistir.
Bilim okuryazarligi ve problem ¢dzme becerileri dgrencilere etkinlik sonunda
yoneltilen fen bilimleri dersi sorulariyla Sl¢lilmiistiir. Medya okuryazarligi becerisi
ogrencilerin etkinlikteki arastirmalarini  degerlendirerek olgiilmiistiir. Inisiyatif
kullanma, sosyal beceriler, iletisim, yaraticilik, kendini yonetme ve iletisim becerileri
ogrencilerin hazirladiklar1 projeleri sunduktan sonra akranlari tarafindan kitapta
verilen rubriklerle Ol¢iilmiistiir. Matematiksel beceri degerlendirme bdliimlerinde
verilen hesaplamalarla 6l¢iilmiistiir. Ogrenileni pratige aktarma ve elestirel diisiinme
becerileri 6grencilerin etkinlik sonucunda olusturulan modellerin akranlarinca kitapta
verilen rubriklerle olgiilmiistiir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu ¢aligmada ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin ve
etkinlik degerlendirme sorularinin STEM etkinliklerine uygunlugu belirlenen 6l¢iitler
cergevesinde incelenmistir. Calismanin bulgular1 dogrultusunda elde edilen sonuglar
bu boliimde tartisilarak, arastirmacilarca 6ngoriilen 6neriler sunulmustur.

STEM etkinliklerinde dort temel disiplini biitiinlestirmenin gerektigi yaygin bir
goriistiir (Morrison, 2006; Yildirim, 2018). STEM etkinliklerinde disiplinlerarasi
biitiinlestirmenin incelendigi bir calismada, biyoloji ders kitaplarindaki etkinlikler
incelenmis, etkinliklerde ~STEM  disiplinleri alt boyutlarinin  birbiriyle
biitiinlestirilmesinin sinirli sayida oldugu goriilmiistiir (Karabolat ve dig., 2021).
Benzer sekilde incelenen etkinliklerde disiplinlerarast biitiinlestirme 5. siuf
diizeyinde en az gorilmekte ve tim STEM disiplinlerinin biitiinlestirildigi bir
etkinligin bulunmamasi1 bu ders kitabinda STEM etkinligine yer verilmedigini
gostermektedir. Bahar ve dig. (2018) ¢alismalarinda, 2018 6gretim programinda 5.
siif ogretim programinda STEM’e uygun ii¢ kazanim tespit etmistir. Ancak bu
calismada 5. smif ders kitabindaki bu kazanimlarin ele alindig: etkinliklerde, STEM
disiplinleraras: biitiinlestirmenin dikkate alinmadigi goriilmektedir. 6, 7 ve 8. simuf
ders kitaplarinda ise dort temel STEM disiplininin biitiinlestirildigi etkinlikler diigitk
yiizdelikte hesaplanmigtir. Bu bakimdan ders kitaplarinda STEM disiplinlerinin
tiimiiniin entegre edildigi etkinlik sayilar1 azdir. Disiplinleraras biitiinlestirmeye dahil
edilen ders sayisinin artmasi 6grencilerin problemleri farkli bakis agilar1 kullanarak
¢ozebilmelerini saglayacaktir (Akgiindiiz, 2018; Thomas, 2014). Ancak ders
kitaplarinda bu durum yeterince gz 6niinde bulundurulmamaktadir.

Aragtirma sonucunda etkinliklerde teknoloji ve miihendislik disiplinleri ayr1 ayr
fen bilimlerine entegre edilirken, iki disiplinin birbirlerine ve matematige entegre
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edilmedigi goriilmektedir. Ayrica mithendislik biitiinlestirmesinin 2018 Fen Bilimleri
Ogretim programinda gegen Miihendislik ve Tasarim becerileri tanimina uygun
olmadigi ve bu tanimda gecen yenilikgi diisiinme becerisini gelistirecek etkinlik sayisi
yetersizdir. Whitworth ve Wheller’a (2017) gére 6gretim siirecinde verilen bir
durumun miihendislik temelli olabilmesi i¢in 6grencilere adim adim yodnlendirme
yapilmadan, kisitlamalar altinda yani birtakim kurallar ortaya koyarak, bir kriz
yaratarak, bir problem durumuna ¢oziim tasarlamalart gerekir. Ders kitaplarinda ise
Ogrencilere tasarim siiregleri adim adim anlatilmakta ve higbir etkinlikte kisitli bir
problem durumu verilmemektedir.

Ogretim programinda fen, miihendislik ve girisimcilik alanlar1 6n planda
olmasina ragmen matematik disiplinlerine yonelik net bir yonlendirme mevcut
degildir (Bahar ve dig., 2018). Etkinliklerde de matematik disiplininin biitiinlestirmesi
yetersizdir. Fen bilimleri ders kazanimlarinda matematiksel islemlere girilmemesi
gerektigi yoniinde siirliliklarin bulunmasi bunun bir diger nedeni olarak goriilebilir.
Ornegin; 6. smif siirat konusunda yer alan kazanimlarda “F.6.3.2.1.c. Matematiksel
bagmtilara girilmez.” veya “F.6.3.2.1.¢ Birim doniistiirme yaptirilmaz.” gibi fen
bilimleri dersini, matematiksel islemlerden uzaklastirmaya yonelik sinirhiliklar vardir
(MEB, 2018). Ancak alanyazinda bu iki disiplinin birbirinin dgrenmelerini
destekledigi (Skovmose, 2005), fen bilimleri derslerinde matematik iligkilerin
kurulmasinin dgrencilerin; kavram 6gretimini destekledigine, &grenci basarisini
artirdigina, motivasyon ve problem ¢dzme becerisini gelistirdigine yonelik ¢alismalar
bulunmaktadir (Czerniak, 2007). Matematik baglantili etkinliklerde gercek hayat
problemlemlerinde matematiksel modelleme uygulamalarina rastlanmamaktadir.
Matematiksel modellemenin disiplinlerarasi iliski kurabilme diizeyine hizmet ettigi
ve problem ¢dzme becerisini gelistirdigi sdylenmektedir (Aydin ve Derin, 2018).
Etkinliklerin 6lgme, verileri grafik iizerinde gosterme ve islem yapma alanlarinda
siirlt kaldigr goriilmektedir. Bu durum, fen ve matematik disiplinleri birlikteliginin
bir durumu, somut uygulamalart ve soyut islevselliklerin ¢ogulcu bir anlayisiyla
desteklenmesi ve birbirleri igin vazgegilmez oldugu gercegi (Skovmose, 2005)
dikkate alindiginda etkinlikler agisindan eksiklige isaret etmektedir. Ancak
alanyazinda matematiksel becerilerin yas ilerledik¢ce gelistirilmesi gerekli
gdriilmesine ragmen (Altiparmak ve Ozis, 2005), bu ¢alisma sonuglarinda kitaplarda
matematiksel beceri en ¢ok 5. sif etkinliklerinde gelistirilirken sinif seviyeleri
arttikca bu becerinin gelismesini destekleyecek etkinlik sayisinin giderek azaldigi
sonucu dikkat ¢ekmektedir. Fen bilimleri ve matematik derslerinin iilkemizde
ayrilarak o6gretimi 6grencilerin STEM disiplinlerini biitiinlestirmelerini zorlagtiran
O6nemli bir sorun olarak goriilmektedir (Uslu ve Boz-Yaman, 2021). Bu durum,
etkinliklerin matematiksel beceriden arindirlmasiyla bagdastirilabilir.

Fen ogretiminde, miihendislik tasarimina yonelik olarak; Tasarim Temelli
Modelleme, Tasarim Yoluyla Ogrenme, Tasarim Temelli Fen Egitimi gibi cesitli
yaklagimlar yer almaktadir (Topgu ve Gokce, 2018). Fen bilimleri derslerinde,
miihendislik tasarim etkinliklerinin merkeze alinarak gelistirilen etkinlikler, Tasarim
Temelli Fen Egitimi olarak acgiklanmaktadir (Ercan, 2014). Bu ¢alisma kapsaminda
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incelenen etkinliklerde, miihendislik disiplininin biitiinlestirmesinde, genellikle bir
miihendislik tasariminin merkeze alinarak etkinligin gelistirildigi, STEM yaklasimina
uygun olarak, miihendislik alanina diger disiplinlerin esit oranda dahil edilmedigi
goriilmektedir.

Bilim okuryazarligi becerisi, alanyazinda Ogrencilerin bilimin dogasini
kavrayarak, bilim insanlarinin bilgiye nasil ulagtigini ve ulagsma yollarin1 anlamalari
olarak tanimlanmaktadir. Ayrica bilimsel bilgilerin bilinen gergeklerle iligkisini fark
etmelerini ve yeni deliller toplandik¢a degisebilecegini algilamalari beklenir. Bilim
okuryazarhigi,Ogrencilerin bilimdeki temel kavram, teori ve hipotezleri bilmeleri ve
bilimsel deliller ile sahsi goriis farkini algilama diizeyleri olarak agiklanmaktadir (Tan
ve Temiz, 2003). 2004 fen ve teknoloji Ggretim programinin bilim okuryazarligi
boyutunun arastirildigi ¢alismada, program kazanimlarinin ve dnerilen etkinliklerin
bilimin dogasi boyutuna ve bilimsel bilgi iceriginin deney ve gozlemler yoluyla
kesfettirilmesi bu 6gretim programinin bilim okuryazarlik boyutunu destekledigi
soylenmektedir (Bagei-Kilic ve dig., 2008). Bu arastirma sonuglarina benzer olarak
kitaplardaki etkinliklerin tamaminin bilim okuryazarhigi becerisini gelistirmeye
yonelik oldugu sdylenebilir.

STEM yaklasiminda en oncelikli olarak, etkinlikte ¢ok boyutta ele alinarak
¢oziilebilecek bir BTHP i¢ermesi beklenmektedir (Corlu ve Calli, 2017). Tagdemir ve
Demirbas (2010), dgrencilerin derslerde 6grendikleri kavramlari giinlik yasamda
kullanabilme diizeylerini inceledigi arastirmada, 6grencilerin fen kavramlarini yanlis
yapilandirdiklar1 gézlenmis ve bu durumun 6grencilerin giinliik yagsamda bir problemi
tespit etme ve ¢ézmede giigliik yasayacaklari sonucu ile iligkilendirilmistir. Fen
bilimleri derslerinde etkinliklerin siklikla giinlik yasamla iligki kurmasi
beklenmektedir. Bu ¢alismada BTHP diisiik sayida etkinlikte goriilmektedir. Bu
durumun siif diizeyi arttikga artmasi beklenirken 8. sinif etkinliklerinde giinliik
yasamla iligkili etkinlik sayminin diger smiflardan daha alt sevide kaldigi
goriilmektedir. Ust diizey beceri kazandirilmasi beklenen giiniimiiz ¢aginda
ogrencilere bu yonde yasanti kazandirmak degerli goriilmektedir (Aydeniz, 2017;
Bybee, 2010). STEM etkinliklerinde 6grencilere gilinliik yasam problemleri verilerek
farkli bakis agilari gelistirmeleri ve problemi ¢dzmeleri istenir (Morrison, 2006).
Kitaplarda bu durumun dikkate alinmamasi etkinliklerin bir eksikligidir.

Alanyazinda etkinliklerin  biligsel alan degerlendirmelerinin  yapildig:
aragtirmaya  rastlanmamistir.  Ancak  alanyazinda ~ STEM  etkinlikleri
gerceklestirilirken, genellikle Bloom taksonomisinde biligsel alanin uygulama ve {ist
diizey basamaklart kullanilmaktadir (Moore ve Richards, 2012). Etkinlikler
incelendiginde, etkinlikleri uygulamada kullanilan bilissel alan diizeyinin tim sinif
seviyelerinde uygulama basamaginin siklikla kullanildigr gériilmektedir. Bu durum
fen bilimleri derslerinde uygulama basamaginda gergeklesen deneysel etkinliklere
daha fazla yer verilmesiyle iliskilendirilebilir. Simif diizeylerine bakildiginda; 5 ve 6
smiflarda en iist basamagin analiz; 7. siniflarda degerlendirme; 8. siniflarda ise sadece
bilgi ve kavrama diizeyindedir. Beceri diizeyinin 8. sinifta en aza diigsmesi, merkezi
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siavlara hazirlanan 6grencilerin ezber bilgiden ziyade, problemi anlama, analiz etme
gibi st diizey becerilere hitap eden yeni nesil sorulart dogru c¢dzmesini de
engelleyecektir (Giindiiz, 2009). Genel anlamda tiim sinif diizeylerinde etkinliklerin
bilgi ve kavrama diizeylerinde uygulandigy, iist diizey basamaklara uygun etkinliklere
az sayida rastlandig1 sdylenebilir. Altinct sinif ders kitabindaki bir etkinligin duyussal
alan becerisi kazandirmaya yonelik oldugu goriilmektedir. Etkinlik 6grencilerin
farkindaliklarin1 ~ gelistirmekte, empati duygusuna hitap etmektedir. STEM
etkinliklerinin psikoloji disiplinine de hitap etmesini 6nemli goren c¢aligmalar
mevcuttur (Edwards, 2010).

Inaltekin ve dig. (2012), 6, 7 ve 8. sinif ders kitaplarindaki etkinlikleri inceledigi
calismada, etkinliklerin biiylik g¢ogunlugunun deney temelli oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Calismaya benzer olarak fen bilimleri ders kitaplarinda tim sif
diizeylerinde etkinliklerin hedeflerine ulagmak icin kullandig1 6grenme yollarindan
siklikla kullanilan deney yontemidir. Calismasinda bu sonuglara benzer sonug elde
eden Dokme (2005), fen bilimleri derslerinde deneysel calismalara siklikla
rastlanildigini, Ogretim programinda bilimsel siire¢ becerileri kazandirmanin
hedeflenmesi ile iligkilendirmektedir. Genel olarak ders kitaplarinda 5. simf
diizeyinde etkinliklerin uygulandigi yontem tekniklerde ¢esitliligin fazla oldugu, sinif
seviyesi arttikca yontem gesitliliginin azaldigi goériilmektedir. STEM etkinliklerini
uygulamada alanyazinda en sik karsilagilan yontem proje tabanl 6grenme ve igbirlikli
O6grenme yaklagimlaridir (Bahar ve dig., 2018). Ders kitaplarinda bu yontem
tekniklerle uygulanan etkinlik sayisi azdir. Ogrenciler bir problemi ¢ézmede, ortak bir
hedef icin kiigiik gruplar olusturularak caligmalarini temel alan igbirlikli 6grenme
yontemi, fen bilimleri derslerinde kullanilmasi yararli bulunan bir diger dgretim
yontemidir (Ates, 2004). STEM etkinliklerinde de &grenciler problem durumlarin
¢dzmek icin igbirliklik¢i ortamda c¢alisirlar (Tutak ve dig., 2017). Etkinliklerin 21.
yiizyil becerilerinden, sosyal ve kiiltiirel becerileri igerme durumu analiz edildiginde
5. smif etkinliklerinde yiiksek oranda goriilse de simif diizeyleri arttik¢a beceriyi
destekleyen etkinlik yiizdelerinde azalma oldugu goriilmektedir. Bu durumla ilgili
olarak Kabake¢1 ve Korkut (2008), yaptiklar: bir ¢alismada ortaokul &grencilerinin
smif diizeylerinin arttikga sosyal becerilerinin azaldigini sonucuna ulagmistir ve bu
durumun 8. smif 6grencilerinin lise giris sinavlarina hazirlik dénemleriyle ilgili
oldugu sonucuna ulagmistir.

STEM etkinliklerinin bir diger odak noktast da 6grencilere 21. yiizyil becerileri
arasinda bulunan, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerisi kazandirabilmektir
(Morrison, 2006). Ders kitaplarinda yer alan etkinliklere bakildiginda bu becerileri
destekleyerek gelistirebilen az sayida etkinlige yer verildigi goriillmektedir. 21. ylizyil
becerilerinden yaraticilik kitaplarda en fazla 5. simiflarda ancak yetersiz diizeyde
goriilmektedir. Yaraticilik becerilerini gelistirecek etkinlik sayisinin da sinif diizeyi
arttikca azaldigr goriilmektedir. Alanyazinda yaraticilik becerisinin erken yaslardan
itibaren gelistirilerek, ilerleyen zamanlarda desteklenmesinin yararli bulundugu
(Giildal, 1992) ve STEM etkinlikleri ile yaraticilik becerisinin gelisecegine yonelik
calismalar mevcuttur (Eroglu ve Bektas, 2016). Aym sekilde etkinliklerde 21. yiizyil
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becerilerinden tiretkenlik becerisi 5 ve 6. siniflarda 7 ve 8. smiflardan iist diizeyde
tespit edilmistir. Bu becerinin gelistirilecegi etkinlik sayisida yetersiz bulunmustur.
Girisimcilik; Ogrencilerin gergek yasamlarinda ve ilerleyen donemlerde is
hayatlarinda bireysel olarak pek cok bireysel, sosyal ve ekonomik getiri saglayacak
21. ylizy1l becerilerinden birisidir (Deveci, 2018). Kitaplarda “Fen, Miihendislik ve
Girigimcilik” bagliginda etkinliklere yer verilmesine ragmen, bu beceriyi destekleyen
etkinliklere sadece 7 ve 8. simif ders kitaplarinda, kisith sayida ulasilmistir.

STEM etkinliklerin sonunda 6grencilerin bir iiriin olusturmalar1 beklenmektedir
(Bybee 2010; Morrison, 2006). Kitaplardaki etkinliklerde 6grencilerden etkinlik
sonunda iriin olusturmaya yonlendiren etkinlik sayis1 yetersizdir. STEM
etkinliklerinde gelistirilen {riinlerin orijinal, dgrenciye has olmasi beklenen bir
durumdur (Yildirim, 2018). Bu agidan ders kitaplarinda 6grencilerin 6zgiin bir iiriin
olusturmalarini isteyen etkinlik sayist cok azdir. Ayrica 6zgiin bir {irlin olusturulan
etkinlik sayismin smnif diizeyi ilerledik¢e azaldig1 goriilmektedir. ilerleyen siirecte
ogrencilerden daha geligmis iiriinler gelistirmeleri beklenirken ders kitaplarinda buna
dikkat edilmedigi goriilmektedir. Ogrencilerin ileriki yasamda orijinal projeler ortaya
¢ikarabilmesi i¢in erken yaslarda buna yonelik ¢alismalara katilmalart 6nerilmektedir
(Akgiindiiz ve dig., 2015). Ancak ders kitaplarinda STEM’e uygun 6zgiin bir iiriin
gelistirilen etkinliklere yer verilmedigi sonucuna ulasilmaktadir.

Fen bilimleri 6gretim programimin STEM yaklasimi ile birebir ortiisiiyor
diyemeyiz. Ancak programdaki son yeniliklerin bu yaklagimla bagdasan pek ¢ok ortak
noktas1 goriilmektedir (Bahar ve dig., 2018; Ozbilen, 2018; Tekbiyik ve Cakmakei,
2019). Fen bilimleri derslerinde 6grencilerin bu yaklagimla uyumlu yasantilar
geligtirmesi beklenebilir. Fen bilimleri derslerinde 6grencilerin en verimli goriilen
ders siireci etkinliklerin yapildig1, 6grencilerin derse etkin katildiklari anlardir (Cavas
ve dig., 2013). Ogrencilerin ve dgretmenlerin temel ders kaynagi ders kitaplarindaki
etkinliklerin 6gretim programlarina uyumlu olmasi beklenmektedir. Bu durumda
icerigindeki etkinliklerin de &grencilerin disiplinleraras: iliskiler kurabildigi, ¢ok
boyutlu problem ¢6zme becerilerini, st biligsel ve 21. yiizyil becerileri
kazanabilecekleri, etkinlik siirecinde etkin rolde olduklari etkinlikler ders kitaplarinda
yer almasi gerekir. Mevcut ders kitaplarinda kapali uglu fen bilimleri deneylerine, her
agsamasi siralanmis modelleme veya tasarim etkinliklerine rastlanmaktadir. Bu
etkinlikler &grencilere ileriye doniik beceriler kazandirmada yetersiz kalacaktir.
Giliniimiizde ve gelecekte ¢ok boyutlu problemlerle bas edilmesi ve bu problemlerin
tek bir ¢dziim yolunun olmadig1 goriilmektedir. Hayatin her alaninda bireyselligin 6n
planda oldugu yasadigimiz yiizyilda, her bir problemin de bireysel ¢dziim yollari
gelistirilerek ¢6ziim bulundugu goriilmektedir. Bu problemlerle bas edecek olan
gelecek nesillerin ¢ok yonlii egitim yasantilar1 gegirerek, farkli diisiince yollart
gelistirmesi gerekli goriilmektedir. Ders kitaplarindaki etkinliklerde, 21. yiizyil
becerilerini kazandirmada yetersiz kalindigi, etkinliklerinde giinliik yasamla basit
diizeyde iliski kurma seviyesinde kalindigi, etkinliklerin genellikle Bloom
taksonomisinde bilgi ve kavrama diizeyinde smirli kaldigi, 6grencilere etkinlikler
sonunda bir {irlin olusturulmadig1 gériilmektedir.
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Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda ders kitaplarinda incelenen bir
diger olciit de STEM etkinliklerinin degerlendirme boyutudur. Alanyazinda STEM
etkinliklerinin degerlendirme boyutunun incelendigi bir g¢alismaya rastlanmamis
ancak STEM yaklasimma uygun etkinliklerin degerlendirme siirecine yonelik
calismalardan yararlanilmistir. Ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin biiyiik bir
kisminin sonunda degerlendirme sorularina yer verilmistir. En biiyiik yiizdelikte
degerlendirme sorusu i¢eren sif diizeyi sekizinci siniflardir. STEM etkinliklerinde
degerlendirme asamasinda siirec degerlendirme yapilmasi gerekir. Ogrencilerin
etkinlik siirecinde edindigi bilgi ve becerilerin, zihinsel siireglerin Slgiilebilecegi
6lgme araglari kullanilmalidir (Akgiindiiz ve dig., 2015; Odabasi, 2018). Bu baglamda
ders kitaplar1 incelendiginde siire¢ degerlendirme yapilan etkinlik degerlendirme soru
sayisinin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu durumda 6grencilerin sadece etkinlik
sonucunda bir kavrami veya etkinligin sonucunu bilip bilmedikleri sorgulanirken,
Ogrencinin  etkinlik siirecinde gelistirdigi zihinsel siirecler ve beceriler
sorgulanmamaktadir. Bu durum ¢agdas 6l¢me ve degerlendirme anlayistyla da ¢elisen
bir durumdur. Fen bilimleri 6gretim programinda degerlendirmenin, 6lgme
araglarinda cesitlilik ve esneklik anlayisiyla hareket edilmesi gerektigi seklinde
aciklanmaktadir (MEB, 2018). STEM etkinliklerini degerlendirme ¢ok boyutlu ve
alternatif 6l¢gme degerlendirme araglar ile saglanmaktadir (Adigiizel ve dig., 2012;
Akgiindiiz, 2018). Ancak ¢alisma sonucunda sadece 5. smf diizeyinde fen,
miihendislik ve girisimcilik etkinliklerinin sonunda alternatif 6lgme araglarindan
rubrik kullanilirken, diger sinif diizeylerinde etkinlik degerlendirmelerinde agik uglu
sorular kullanilmistir. Kitaptaki analitik rubrikler ile 6grenciler etkinlik sirasinda
dikkat etmeleri gereken noktalar1 6nceden bilirler, giiclii yanlarii ve gelistirmeleri
gereken yonlerle ilgili klasik yontemlere gore daha detayli geri bildirim almig olurlar
(Karamanoglu, 2006). Ders kitaplarindaki etkinlik degerlendirmede kullanilan agik
uclu sorular Akgiindiiz’iin (2018) belirttigi akademik degerlendirme boyutunda fen
bilimleri dersi ile siirlamirhi kalmistir. Bu sadece agik uglu sorulara yer verilen
etkinliklerde uygulama siirecinin degerlendirilmesini saglayacak diger becerilerin
degerlendirilmesini ihmal edilecektir. Ayrica alternatif 6lgme ve degerlendirme
yontemlerine yer verilmesi ile 6grencileri farkli yonleriyle tanimayi saglayacagi ifade
edilmektedir (Coruhlu ve dig., 2009). Etkinlik degerlendirme sorularinin igeriginde
ise genellikle fen bilimleri ile ilgili, yapilan etkinliklerin sonuglarini icermektedir.
Etkinlikte farkli disiplinlere hitap edilse de degerlendirme sorularinda disiplinlerarast
biitiinlestirmeyi dlgen ¢ok az sayida etkinlik bulunmaktadir. Bunlarin fen bilimleri
disiplinine ek olarak diger STEM disiplinlerini bir veya iki tanesini igerdigi,
goriilmektedir. Ancak tam bir STEM biitiinlestirmesine; fen, teknoloji, mithendislik
ve matematik disiplinlerinin tamamini igeren soruya higbir etkinlikte rastlanmamustir.

STEM yaklagimina uygun gelistirilen etkinliklerde 6grencilere BTHP sunuldugu
gibi etkinligin sonunda 6grencinin bu beceriyi kazanma durumu kontrol edilmelidir
(Corlu ve Calli, 2017). Incelenen etkinlik degerlendirme sorularinda, sorularin BTHP
¢Ozme becerisini kontrol etme diizeyi ders kitaplarinin tamaminda yetersiz oldugu
gorlilmektedir. Smirli etkinlikte gilinliik yasamla iliskili sorulara yer verilmistir.
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Etkinlik degerlendirmeleri, genellikle tek bir cevabi olan, fen bilimlerinde alt diizey
becerileri sorgulayan sorulardan olusmasi ogrencilerin beceri gelisimlerini
desteklemeyecegi diisiiniilmektedir.  Etkinlik degerlendirme sorularini Bloom
taksonomisinde biligsel alanin genellikle kavrama diizeyinde oldugu goriilmektedir.
STEM etkinliklerinde degerlendirme siirecinde &grencilerin iist biligsel becerileri
olgiilmelidir (Akgiindiiz ve dig., 2015). Altinct ve yedinci sinif etkinlik degerlendirme
sorularinin tamami bilgi ve kavrama diizeyindedir. Bu sorular dgrencilerin biligsel
alanda st diizey becerilerini kazanip kazanmadigini sorgulayamamaktadir. Etkinlik
degerlendirme sorularinin 21. yiizyil becerisi 6lgme diizeyi en ¢ok bilim okuryazarligi
becerisini icerdigi goriilmektedir. Bu durum sorularin fen bilimleri disiplinine hitap
etmesinin bir sonucu olarak diisiiniilmektedir. Smif diizeylerine bakildiginda 21.
yiizyil beceri ¢esitliliginin en ¢ok 5. siuf diizeyinde 6l¢iildiigii, siif diizeylerinin
arttikca sorularin 21. yiizyil becerisi 6lgme cesitliliklerinin azaldig1 goriilmektedir.
Besinci smuif ders kitaplarindaki etkinlik degerlendirme boéliimlerinde kullanilan
rubrikler hari¢ sorularin sonug odakli degerlendirme oldugu goériilmektedir. 6, 7 ve 8.
smif ders kitaplarinda etkinlik degerlendirme sorularinin tamami agik uglu, etkinligin
sadece sonuglarini degerlendirme amagli oldugu ve siireg degerlendirmenin ihmal
edildigi ortaya konmustur. Bu durum Kése’nin (2021), ders kitaplarinda yer alan
degerlendirme sorularimi inceledigi ¢alismada, sinif diizeyi arttikca kitaplarda yer alan
¢oktan se¢meli yani sonug¢ odakli degerlendirmenin 6n planda tutuldugu sonucu ile
bagdastirilabilir. Degerlendirme sorulariyla, 6grencilerin uygulanan etkinlikler
sonucunda sadece elde ettigi verileri pekistirmeleri amacglandig1 diistiniilmektedir.
Ogrencilerin ~ siiregte  edindikleri becerileri ve etkinliklerde gdsterdikleri
performanslart agik uclu degerlendirme sorularinda sorgulanmadifi sonucuna
ulagilmstir.

Calismanin bulgu ve sonuglari dogrultusunda, ortaokul fen bilimleri ders
kitaplarindaki etkinliklerin giinlimiizde gerekliligi MEB ve alanyazin kaynaklarinca
vurgulanan STEM yaklasimma uygun olarak diizenlenmesi onerilebilir. Ogretim
programinda yer alan STEM kazanimlarini 6grencilere kazandirabilecek, mithendislik
ve tasarim becerilerini agik uglu etkinliklerle bir problem durumuna ¢6ziim iiretilecek
diizeyde, st biligsel becerilere ve 21.ylizyil becerilerine uygun etkinliklere ders
kitaplarinda daha fazla yer verilmesi Onerilmektedir. Etkinlik degerlendirme
sorulariminda ise, STEM etkinliklerine uygun olarak disiplinleraras: iligkili, iist
bilissel becerileri ve 21. yiizyil becerilerini igeren, BTHP ¢6zebilme becerisini
Olcebilen ve cagdas 6lgme araglarina daha fazla kullanan degerlendirme sorularina
ders kitaplarinda yer verilmesi 6nerilmektedir.

Etik Kurul Karan

Bu arastirma, 01.01.2020 tarihinden once yapildigi icin etik kurul karari
zorunlulugu tagimamaktadir.



Ortaokul Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin STEM Etkinlikleri Acisindan ... 65

Kaynakc¢a
Adigiizel, T., Ayar, M. C., Corlu, M. S. ve Ozel, S. (2012, 27-30 Haziran). Fen,
teknoloji, miihendislik ve matematik (FeTeMM) egitimi: Disiplinlerarasi
calismalar ve etkilisimler [Kongre sunumu]. 10. Ulusal Fen Bilimleri ve
Matematik Egitimi Kongresi, Nigde, Tiirkiye.

Akga, Z. ve Besoluk, S. (2021). Fen egitiminde disiplinlerarasi yonelimlerin STEM’e
evrilmesi siirecine tarihsel bir bakis . Cumhuriyet Uluslararast Egitim Dergisi,
10(2), 556-578. https://doi.org/10.30703/cije.739869

Akgiindiiz, D. (Ed.). (2018). Okul éncesinden iiniversiteye kuram ve uygulamada
STEM egitimi. An1 Yayinlari.

Akgiindiiz, D., Aydeniz, M., Cakmakg¢1, G., Cavas, B., Corlu,S. M., Oner, T. ve
Ozdemir, S. (2015). STEM egitimi Tiirkiye raporu: Giiniin modast mi, yoksa
gereksinim mi? D. Akgiindiiz ve H. Ertepinar (Ed.). Istanbul Aydin Universitesi
STEM Merkezi ve Egitim Fakiiltesi.
https://www.teknolojidekadin.org/user_files/files/1552897300STEM_E%C4%
9Fitimi_T%C3%BCrkiye_Raporu.pdf

Altiparmak, K. ve Ozis, T. (2005). Matematiksel ispat ve matematiksel muhakemenin
gelisimi  {lizerine bir inceleme. FEge Egitim Dergisi, 6(1), 25-37.
https://dergipark.org.tr/en/pub/egeefd/issue/4918/67296

Arikan, R. (2011). Arastirma yontem ve teknikleri (Gelistirilmis 2. baski). Nobel
Akademik Yayincilik.

Ates, M., (2004). Isbirlikli 6grenme yonteminin ilkégretim II. kademede madde ve
ozellikleri tinitesinde 6grenci bagarisina etkisi (Tez No. 191803) [Yiiksek lisans
tezi, Dokuz Eyliil Universitesi]. Yiiksekogretim Kurulu Baskanlig1 Tez Merkezi.
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/

Aydeniz, M. (2017). Egitim sistemimiz ve 21. yiizyil hayalimiz: 2045 hedeflerine
ilerlerken, Tiirkive i¢in STEM odakli ekonomik bir yol haritasi.
https://trace.tennessee.edu/cgi/viewcontent.cgi?referer=&httpsredir=1&article=
1019&context=utk_theopubs

Aydm, E. ve Derin, G. (2018). STEM ve matematik egitimi. Kirgi¢, K. ve Aydin, E.
(Ed.), Merhaba STEM yenilik¢i bir 6gretim yaklagimi iginde (ss. 27-38). Egitim
Yayinevi.

Bagci1-Kilig, G., Haymana, F. ve Bozyilmaz, B. (2008). ilkdgretim fen ve teknoloji
dersi 6gretim programi’nin bilim okuryazarligi ve bilimsel siire¢ becerileri
agisindan analizi. Egitim ve Bilim, 33(150), 52-63.
http://213.14.10.181/index.php/EB/article/view/630


https://doi.org/10.30703/cije.739869
https://www.teknolojidekadin.org/user_files/files/1552897300STEM_E%C4%9Fitimi_T%C3%BCrkiye_Raporu.pdf
https://www.teknolojidekadin.org/user_files/files/1552897300STEM_E%C4%9Fitimi_T%C3%BCrkiye_Raporu.pdf

66 Gizem Tezcan Sirin, Mustafa Tiiysiiz ve Elif Kaval Oguz

Bahar, M., Yener, D., Yilmaz M. ve Emen, H., Giirer, F. (2018). 2018 Fen bilimleri
Ogretim programi kazanimlarindaki degisimler ve fen teknoloji matematik
miihendislik (STEM) entegrasyonu. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 18(2), 702-735.
https://dergipark.org.tr/en/pub/aibuefd/article/412111

Bakirei, H. ve Giilseven, E. (2018). 2017 yilinda giincellenen ortaokul besinci sinif
fen bilimleri ders kitabinin ogretmen goriiglerine gore degerlendirilmesi.
Yiiziincii  Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(1), 638-671,
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2018.82

Biimen, N. (2006). Program gelistirmede bir doniim noktasi: Yenilenmis Bloom
taksonomisi. Egilim ve Bilim, 31(142), 3-14.
http://213.14.10.181/index.php/EB/article/view/837

Bybee, R. W. (2010). Advancing STEM education: A 2020 vision. Technology and
Engineering Teacher, 70(2), 30-35.
https://search.proquest.com/docview/853062675?pg-
origsite=gscholar&fromopenview=true

Cansoy, R. (2018). Uluslararas1 cergevelere gore 21.ylizyil becerileri ve egitim
sisteminde kazandirilmasi. Insan ve Toplum Bilimleri Arastirmalart Dergisi,
7(4), 3112-3134. http://dx.doi.org/10.15869/itobiad.494286

Ceylan, S. (2014). Ortaokul fen bilimleri dersindeki asitler ve bazlar konusunda fen,
teknoloji, miihendislik ve matematik (FeTeMM) yaklasimi ile ogretim tasarumi
hazirlanmasina yonelik bir ¢alisma (Tez No. 372224) [Yiiksek lisans tezi,
Uludag Universitesi]. Yiiksekdgretim Kurulu Baskanhigi Tez Merkezi.
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/

Czerniak, C. M. (2007) Interdisciplinary science teaching. In S. K. Abell, and N. G.
Lederman, (Eds.), Handbook of research on science education, (pp. 537-560).
Routledge.

Cavasg, B., Bulut, C., Holbrook, J. ve Rannikmae, M. (2013). Fen egitimine
mithendislik odakli bir yaklasim: Engineer projesi ve uygulamalari. Fen
Bilimleri Ogretimi Dergisi, 1(1), 12-22.

Cift¢i, M. (2018). Gelistirilen STEM etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin bilimsel
yaraticulik diizeylerine, STEM disiplinlerini anlamalarina ve STEM mesleklerini
fark etmelerine etkisi (Tez No. 505921) [Yiiksek lisans tezi, Recep Tayyip

Erdogan Universitesi]. Yiiksekogretim Kurulu Baskanligi Tez Merkezi.
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/

Corlu, M. S. ve Cally, E. (2017). STEM kuram ve uygulamalariyla fen, teknoloji,
miihendislik ve matematik egitimi. Pusula Yayincilik.



Ortaokul Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin STEM Etkinlikleri Acisindan ... 67

Coruhlu, T., Nas, S. ve Cepni, S. (2009). Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin alternatif
O0lcme degerlendirme tekniklerini kullanmada karsilastiklar1 problemler:
Trabzon ornegi. Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(1), 122-
141. https://dergipark.org.tr/fen/pub/yyuefd/issue/13711/165998

Deveci, 1. (2018). Ortaokul dgrencilerinin fen tabanl girisimeilik egilimlerinin
incelenmesi. Fen, Matematik, Girisimcilik ve Teknoloji Egitimi Dergisi 1(1), 19-
47. https://dergipark.org.tr/tr/pub/fmgted/issue/40553/435929

Dokme, 1. (2005). Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) ilkdgretim 6. siif fen bilgisi ders
kitabmin bilimsel siire¢ becerileri yoniinden degerlendirilmesi. Ilkogretim
Online, 4(1), 7-17. http://ilkogretim-online.org//fulltext/218-
1596617808.pdf?1612446666

Edwards, L. C. (2010). Edwards the creative arts: A process approach for teachers
and children (5th ed.). Merrill Publishing.

Ercan, S. (2014). Fen egitiminde miihendislik uygulamalarmin kullanimi: Tasarim
temelli fen egitimi (Tez No. 372246) [Doktora tezi, Marmara Universitesi].
Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi Tez Merkezi.
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/

Eroglu, S. ve Bektas, O. (2016). STEM egitimi almis fen bilimleri 6gretmenlerinin
STEM temelli ders etkinlikleri hakkindaki gorisleri. Egitimde Nitel
Arastirmalar Dergisi (ENAD), 4(3), 43-67.
https://dergipark.org.tr/en/pub/enad/issue/32043/356762

Feyzioglu, E. ve Tatar, N. (2012). Fen ve teknoloji ders kitaplarindaki etkinliklerin
bilimsel stire¢ becerilerine ve yapisal 6zelliklerine gore incelenmesi, Egitim ve
Bilim, 164(37), 108-125. http://eb.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/421

Firman, H., Rustaman N. Y., and Suwarma, I. R. (2016, November 14). The
development of technology and engineering literacy through STEM based
education [Kongre sunum ozeti]. International Conference on Innovation in
Engineering and Vocational Education. https://doi.org/10.2991/icieve-
15.2016.45

Green, A. (2012). The integration of engineering design projects into the secondary
science classroom (Order No. 1516526) [Master thesis, Michigan State
University]. ProQuest Dissertations & Theses Global.
https://www.proquest.com/dissertations-theses/integration-engineering-design-
projects-into/docview/1037003455/se-2?accountid=8319

Giider, Y. ve Giirbiiz, R. (2018). STEM egitimine geciste bir ara¢ olarak disiplinler
arast matematiksel modelleme olusturma etkinlikleri: 6gretmen ve Ogrenci
goriisleri [Ozel Say1]. Adiyaman Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi, 8(2),
171-199. https://doi.org/10.17984/adyuebd.457626



68 Gizem Tezcan Sirin, Mustafa Tiiysiiz ve Elif Kaval Oguz

Giildal, A., (1992). Ilkdgretim okullarinda fen bilgisinin 6nemi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(8), 185-188.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/hunefd/issue/7830/103008

Giindiiz, Y. (2009). lkdgretim 6, 7 ve 8. simuf fen ve teknoloji sorularinin dlgme
araglarina ve bloom’un biligsel alan taksonomisine gore analizi. Yiiziincii Yil
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(2), 150-165.
https://dergipark.org.tr/en/pub/yyuefd/issue/13712/166018

Inaltekin, T., Ozyurt, B. B. ve Akcay, H. (2012). ilkégretim 6., 7. ve 8. smif fen ve
teknoloji ders kitabr etkinliklerinin incelenmesi. Trakya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 2(2), 63-73. https://arastirmax.com/tr/publication/trakya-
universitesi-egitim-fakultesi-dergisi/2/2/ilkogretim-6-7-8-sinif-fen-teknoloji-
ders-kitabi-etkinliklerinin-incelenmesi/arid/ca663c2a-693d-4cfa-892e-
0619b297fbed

Kabake1, O. F. ve Korkut, F. (2008), 6-8. simftaki dgrencilerin sosyal-duygusal
O6grenme becerilerinin bazi degiskenlere gore incelenmesi, Egitim ve Bilim,
33(148), 77-85.
http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/677/128

Karabolat, B., Atici, T. ve Tafli, T. (2021). Biyoloji dersi dgretim programinda ve
ders kitaplarinda yer alan kazanimlarin ve etkinliklerin STEM yaklagimina gore
incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (58),
645-670. https://dergipark.org.tr/en/pub/maeuefd/issue/61832/830235

Karamanoglu, S. (2006). [lkégretim  Ogrencilerinin  fen  basarilarinin
degerlendirilmesinde sorgulama programimin kullanilmasi: Portfolyo (Tez No.
191665) [Yiiksek lisans tezi, Marmara Universitesi]. Yiiksekogretim Kurulu
Bagkanligi Tez Merkezi. https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

Karamustafaoglu, O. (2009). Fen ve teknoloji egitiminde temel yonelimler.
Kastamonu Egitim Dergisi, 17(2), 87-102.
https://dergipark.org.tr/en/pub/kefdergi/issue/49070/626120

Koyunlu-Unlii, Z. ve Sen, O. (2018). 5. siuf fen bilimleri ders kitabindaki
etkinliklerin bilimsel arastirma ve miihendislik tasarim siirecine gore
incelenmesi. Sakarya University Journal of Education 8(4), 185-197.
https://doi.org/10.19126/suje.448331

Kose, M. (2021). Ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinin dlgme ve degerlendirme
acisindan incelenmesi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23(2),
316-334. https://doi.org/10.17556/erziefd.738444

Milli Egitim Bakanlig1. (2016). STEM egitimi raporu. Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Midiirliigi. http://yegitek.meb.gov.tr/iwww/meb-yegitek-genel-
mudurlugu-stem-fen-teknoloji-muhendislik-matematik-egitim-raporu-
hazirladi/icerik/719



Ortaokul Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin STEM Etkinlikleri Acisindan ... 69

Milli Egitim Bakanh@1. (2018). Fen bilimleri dersi égretim programi (Ilkokul ve
ortaokul 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Swniflar). Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1.
http://mufredat.meb.gov.tr/Programlar.aspx

Milli Egitim Bakanhigi. (2019). Kazanim merkezli STEM uygulamalari. T.C. Milli
Egitim  Bakanhgi  Ozel Ogretim Kurumlart  Genel — Miidiirliigii.
https://ookgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_01/29164143_STEM_Kitap
Yk.pdf

Milli Egitim Bakanlhig1. (2021). STEM egitici egitiminde farkl yaklasimlar. T.C. Milli
Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirligi.
http://yegitek.meb.gov.tr/STEAMTR/mobile/index.html

Miles, M. B., and Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded
source book (2nd ed.). Sage.

Moore, T., and Richards L. G. (2012). P-12 engineering education research and
practice. Advances in Engineering Education, 3(2), 1-9.
https://eric.ed.gov/?id=EJ1076109

Morrison, J. S. (2006). TIES STEM education monograph series, Attributes of STEM
education. TIES.

Muradoglu-Ozbay, S. (2008). Iikégretim II. kademe (6. ve 7. sinif) fen bilgisi ders ve
calisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin ¢oklu zekd yaklagimi (kurami)
agisindan  incelenmesi (Tez No. 219263) [Yiiksek lisans tezi, Selguk
Universitesi].  Yiiksekdgretim  Kurulu  Baskanligi  Tez  Merkezi.
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/

National Academy of Sciences. (2014). STEM ntegration in K—12 education: Status,
prospects, and an agenda for research. National Academies Press.

Next Generation Science Standards Lead States. (2013). Next generation science
standards: For states, by states. National Academies Press.

Odabasi, S., Y. (2018). STEM igin 6lgme ve degerlendirme. K., A. Kirki¢ ve E. Aydin,
(Ed.), Merhaba STEM yenilik¢i bir dgretim yaklasimi iginde (ss. 109-124).
Egitim Yayinevi.

Organisation for Economic Co-operation and Development. (2010). Education at a
glance 2010: OECD indicators. https://www.oecd.org/education/skills-beyond-
school/45926093.pdf

Oner, A., ve Capraro, R. (2016). FeTeMM okulu olmak iyi 6grenci basaris1 anlamina
mi gelir? Egitim ve Bilim, 41(185), 1-17.
http://dx.doi.org/10.15390/EB.2016.3397

Ozbilen, A. G. (2018). STEM egitimine yonelik 6gretmen goriisleri ve farkindaliklari,
Bilimsel Egitim Arastirmalart, 2(1), 1-21.
https://dergipark.org.tr/en/pub/ses/issue/37465/414916



70 Gizem Tezcan Sirin, Mustafa Tiiysiiz ve Elif Kaval Oguz

Pulat, N. (2020). Tiirkiye 'de yayimlanmis olan FETEMM (STEM) etkinliklerinin alan
yazin wigimda olusturulmug kriterler ile incelenmesi (Tez No. 658866) [Yiiksek
lisans tezi, Van Yiiziincii Y11 Universitesi]. Yiiksekogretim Kurulu Baskanlig
Tez Merkezi.

Roth, W. (2005). Talking science: language and learning in science classrooms. The
Rowman ve Littlefield Publishing Group, Inc.

Shieh, R. S., and Chang, W. (2014). Fostering student’s creative and problem solving
skills through hands on activity. Journal of Baltic Science Education, 13(5), 650-
661. http://www.scientiasocialis.It/jbse/files/pdf/vol 13/650-
661.Shieh_JBSE_Vol.13_No.5.pdf

Skovmose, O. (2005). Travelling through education-Uncertainty, mathematics,
responsibility. Sense Publisher.

Sahin, A., Ayar, M. C., ve Adigiizel, T. (2014, 27-30 Haziran). Fen, teknoloji,
miihendislik ve matematik icerikli okul sonrasi etkinlikler ve o&grenciler
tizerindeki etkileri  [Bildiri sunumu o6zeti]. 10. Ulusal Fen Bilimleri ve
Matematik Egitimi Kongresi, Nigde, Tiirkiye.

Sirin, E. ve Tarkin-Celikkkiran, A. (2021). Investigation of the effects of
entrepreneurship-oriented STEM  activities on 7th  grade students’
entrepreneurship skills and perceptions. Cukurova University Faculty of
Education Journal, 50(2), 1263-1304. https://doi.org/10.14812/cuefd.858527

Tan, M. ve Temiz, B. (2003). Fen 6gretiminde bilimsel siire¢ becerilerinin yeri ve
onemi, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(13), 89-101.
https://dergipark.org.tr/en/pub/pauefd/issue/11130/133117

Tasdemir, A. ve Demirbas, M. (2010). {lkégretim 6grencilerinin fen ve teknoloji
dersinde gordiikleri kavramlart giinliilk yasamla iliskilendirebilme diizeyleri.
Uluslararast Insan Bilimleri Dergisi, 7(1), 124-148.
https://www.acarindex.com/dosyalar/makale/acarindex-1423936628.pdf

Tekbiyik, A. ve Cakmakei, G. (2019). Fen bilimleri égretimi ve STEM etkinlikleri
kitabi. Nobel Yaymlari.

Thoman, E., ve Jolls T. (2013). 21. yiizyil okuryazarligi (C. Elma ve A. Kesten, Cev.)
Ekinoks Yayinlari. (2008).

Thomas, T. A. (2014). Elementary teachers’ receptivity to integrated science,
technology, engineering, and mathematics (STEM) education in the elementary
grades [Doctoral thesis, University of Nevada, Reno].
https://scholarworks.unr.edu/handle/11714/2852

Topgu, M. S. ve Gdkee, A. (2018). STEM ve miihendislik. K., A. Kirki¢ ve E. Aydin
(Ed.), Merhaba STEM yenilik¢i bir ogretim yaklasimi iginde, (ss. 109-124).
Egitim Yayinevi.



Ortaokul Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin STEM Etkinlikleri Acisindan ... 71

Tutak, F., Akaygiin, S., ve Tezsezen, S., (2017). isbirlikli FeTeMM (Fen, Teknoloji,
Miihendislik, Matematik) egitimi uygulamasi: Kimya ve matematik dgretmen
adaylarinin FeTeMM farkindaliklari. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 32(4), 794-816. https://doi.org/10.16986/HUJE.2017027115

Uslu, S. ve Boz-Yaman, B. (2021). STEM temelli ders plan1 hazirlama siireci ve
uygulama sonuglart: Cevreci sifon etkinligi. Pamukkale Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 53, 457-494. https://doi.org/10.9779/pauefd.787908

Wang, H. (2012). A new era of science education: Science teachers, perceptions and
classroom practices of science, technology, engineering, and mathematics
(STEM) integration [Doctoral thesis, University of Minnesota]. Libraries Digital
Conservancy.

Whitworth, B. A., and Wheller, L. B. (2017). Is it engineering or not? The Science
Teacher, 84(5), 52-29. https://search.proquest.com/docview/1916639596?pq-
origsite=gscholar&fromopenview=true

Yagci, Y. (2009, 01-02 EKim). Web teknolojisinde yeni bilgi firtinasi: Web 3.0
[Sempozyum sunum ozeti]. Bilgi Caginda Varolus: Firsatlar ve Tehditler
Sempozyumu, Yeditepe Universitesi, Istanbul.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (8.
baski). Seckin Yaynevi.

Yildirim, B. (2016). An analyses and meta-synthesis of research on STEM education.
Journal of Education and Practice, 7(34), 23-33.
https://eric.ed.gov/?id=EJ1126734

Yildirim, B. (2018). Teoriden pratige STEM egitimi uygulama kitabi. Nobel
Yayinlart.

Yulianti, E., Hamimi, E., and Widiarani, Y. (2021, March 02). The potential of
STREAM-based science textbook to enrich students’ creativity in environmental
pollution and global warming topics [Conference proceeding abstract]. AlIP
Conference Proceedings. https://doi.org/10.1063/5.0043178


https://aip.scitation.org/author/Yulianti%2C+Erni
https://aip.scitation.org/author/Hamimi%2C+Erti
https://aip.scitation.org/author/Widiarani%2C+Yanuan

Ankara University Journal of Faculty of Educational Sciences
Year: 2022, Volume: 55, Issue:1, 37-76
= DOI: 10.30964/auebfd.863341, E-ISSN: 2458-8342, P-ISSN: 1301-3718

Investigation of Appropriateness of Activities in
Elementary School Science Textbooks to the Science,
Technology, Engineering, and Mathematics Approach:

ARTICLE TYPE Received Date Accepted Date Published Date
Research Article 01.18.2021 12.01.2021 01.28.2022

Gizem Tezcan Sirin (2 2

Ministry of National Education

Elif Kaval Oguz "='® and Mustafa Tiiysiiz = *
Van Yiiziinci Y1l University

Abstract

It is seen that the disciplines of mathematics, engineering, and technology have been integrated
into the renewed 2018 science curriculum in addition to the field of science. This situation is
integrated into the STEM approach, this study was aimed to investigate the suitability of the
activities in the five, six, seven, and eighth-grade textbooks of secondary school science in
2018-2019 academic year concerning the framework of STEM activities. The study was carried
out with the descriptive survey model, which is one of the field research design. The STEM
Activity Analysis Scale improved by researchers was utilized as a data collection tool in the
investigation. There are few activities that can provide interdisciplinary integration and include
science-based life problems. Although the activities are mostly in the implementation stage of
the cognitive domain, it is identified that the number of activities to support skills such as
problem-solving, critical thinking, creativity, entrepreneurship, and productivity was found
insufficient. Generally, experimental methods were used, and it did not include methods
frequently utilized methods in STEM education such as project-based or cooperative learning.
Another finding was that although it was mentioned to develop original products in the 2018
science curriculum, no products were obtained at the end of the activities in the textbooks.
When the assessment of the activity evaluation questions was examined, the questions were
generally at the level of knowledge and comprehension focused on outcome evaluation, and
interdisciplinary conceptual integration was ignored.

Keywords: Textbook review, STEM integration, Secondary school science textbook activities,
effectiveness evaluation questions.

Ethical committee approval: Since this research was conducted before 01.01.2020, it does not
require an ethics committee decision.

This article is produced from a part of the master's thesis titled "Evaluation of the Appropriateness of the Activities in the
Secondary School Science Textbooks within Science, Technology, Engineering and Mathematics Approach”, which was
completed under the supervision of the second author and the co-supervision of the third author at Master's program of
Science Education in Institute of Educational Sciences, Van Yiiziincii Y1l University.

2Corresponding Author: Graduate Degree, Turk Eczacilar Birligi Secondary School, e-mail: gizemtezcan6@gmail.com,
https://orcid.org/0000-0001-5183-8565

3Asoc.Prof., Faculty of Education Department of Secondary Science and Mathematics Education, e-mail:
ekoguz@yyu.edu.tr https://orcid.org/0000-0003-0196-2693

“Asoc. Prof.,, Faculty of Education, Department of Secondary Science and Mathematics Education, e-mail:
mustafatuysuz@yyu.edu.tr, https://orcid.org/0000-0003-1277-6669


https://orcid.org/0000-0001-5183-8565
https://orcid.org/0000-0003-1277-6669
https://orcid.org/0000-0003-0196-2693

Investigation of Appropriateness of Activities in Elementary School Science Textbooks to the ... 73

Purpose and Significance

It is seen that the disciplines of mathematics, engineering and technology have
been integrated into the renewed 2018 science curriculum in addition to the field of
science. The “Engineering and Design” skills and “Science, Engineering and
Entrepreneurship Practices” included in the 2018 curriculum are associated with
various dimensions of the STEM approach, and technology highlights are also
noteworthy. This interdisciplinary association in the program is defined by the STEM
approach, which has become increasingly prominent today. STEM is an education
that draws attention to various activities applied in the process of learning and
teaching. In the science education process, in-class activities based on learning by
doing should be developed in relation to the curriculum. Thus, the activities in the
textbooks, which are the common source of teachers and students, are also expected
to be related to the objectives and skills in the curriculum. In the literature, it was seen
that the activities in science textbooks were handled from different perspectives.
When the studies were examined, it was thought that the findings of this investigate
would contribute to the literature, since there was no research on the suitability of the
activities to the STEM approach. Thus, with the study, it is expected that these
situations will be taken into consideration in the textbook activities to be developed
in the future by drawing attention to the deficiencies in the current activities.
Considering these situations, this study was aimed to investigate the suitability of the
activities in the five, six, seven, and eighth grade textbooks of secondary school
science in the 2018-2019 academic year concerning the framework of STEM activities
and views of science teachers on this subject.

When we look at the national and international STEM activities discussed in the
literature in general, the criteria discussed in common in the activities are listed as
follows:

1. A daily life relationship has been established in all activities.

2. In all activities, active participation of the students was ensured in the
application processes.

3. Activities address the development of skills in the cognitive field at the
lowest level or at the upper level.

4. Some of the steps of the engineering design process are seen in all of the
activities.

5. Integration of two or more disciplines in interdisciplinary relations has been
achieved.

6. Inall the activities given, the students were directed to group work and it is
seen that the cooperative learning method was used.

7. Practices that will support students' various skills development were included
in all activities.

8. Cooperative learning environments and project-based learning methods were
preferred in teaching methods and techniques in the activities.

9. Process evaluation was taken into consideration in the evaluation phase of
the activities and interdisciplinary integration was used in the evaluation.

The problem situations that the study will try to answer in line with the purpose
and problem situation are as follows:
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1. What is the compliance level of the activities in the secondary school science
textbooks with STEM activities?

2. What is the level of compliance of the activity evaluation questions in the
secondary school science textbooks with the STEM activities assessment-
evaluation process?

The sub-problems that the study will try to answer in line with the purpose and
problem situation are:

In textbook activities and activity evaluation questions:

i. Interdisciplinary integration,
ii.  Including problems from daily life,
iii.  Level of Bloom's Taxonomy,
iv.  Strategy / Method / Technique,
v.  Gaining 21st century skills and measuring them,
vi.  Product creation,

vii.  What is the level of compliance with STEM activities in terms of the tool
used in assessment and evaluation?

Method

In this study, the descriptive survey model was used for analyzing science
textbooks. The STEM Activity Analysis Scale developed by the researchers was
utilized to evaluate activities in the fifth, sixth, seventh, and eighth-grade elementary
school science textbooks. This scale was developed with the help of two experts in
line with the definitions and explanations that were found appropriate for the STEM
activities in the national and international literature and the STEM approach included
in the 2018 MEB curriculum. Six criteria were determined for the activities and
activity evaluation questions in the scale. As the basic criteria expected a STEM
activity; it was investigated in terms of “STEM interdisciplinary integration”,
“science-based life problem”, “high-level cognitive skills and 21st century skills”,
“teaching methods — techniques”, “product at the end of the activity”, and “the level
of'assessment of students at the end of the activities by integrating STEM disciplines”.
For each grade level, this scale was evaluated separately in activities and activity
evaluation questions. The percentages of the criteria given in the findings section were
calculated to reveal the current status of each criterion.

Interdisciplinary integration of STEM discipline in data analysis, students in the
21st century. skills, including science-based life problems, the application of
contemporary teaching methods and techniques in the activity process, the activity to
gain high-level cognitive skills in Bloom’s taxonomy, and the creation of a product at
the end of the activities (Bybee, 2010; Moore and Richards, 2012; Thomas, 2014).

Measurement and evaluation methods in STEM activities should include process
and product evaluation and serve four basic disciplines (Akgiindiiz et al., 2015). In
data analysis, the questions taken into consideration in the evaluation of STEM
activities of textbook activity evaluation questions are as follows:

1. Process evaluation done? (Odabasi, 2018),
2. Can conceptual integration be measured? (Akgiindiiz et al., 2015),

3. Are the questions a daily life problem? (Corlu and Calli 2017),
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4. Have the senior skills in Bloom's taxonomy been questioned? (Akgiindiiz et
al., 2015),

5. Are 21st century skills questioned? (Akgiindiiz et al., 2015),

6. Have alternative measurement tools been used as a measurement tool?
(Odabasi, 2018).

Results

The findings of the research, despite the changes in the science textbooks
curriculum, these changes could not be integrated into the activities. Moreover, there
were few activities that can provide interdisciplinary integration and include science-
based life problem. Although the activities were mostly in the implementation stage
of the cognitive domain, it was determined that the number of activities to support
skills such as problem-solving, critical thinking, creativity, entrepreneurship, and
productivity was found insufficient. In addition, the experimental method is usually
utilized in the activities; however, the project-based learning or cooperative learning
that was frequently used in STEM education was not preferred. Another finding was
that although it was mentioned to develop original products in the 2018 science
curriculum, no products were obtained at the end of the activities in the textbooks.
When the assessment of the activity evaluation questions was examined, the questions
were generally at the level of knowledge and comprehension focused on outcome
evaluation, and interdisciplinary conceptual integration was ignored.

In the activities in the 5th grade textbook, it is seen that interdisciplinary
integration is mostly applied with science and engineering disciplines. While the
Problem of Science Based Life is 11.4% in the book, it is seen that there is a lot of
variety in method techniques in which activities are applied at the 5th grade level, and
as the grade level grows, the variety of methods decreases when the textbooks are
generally examined. 11.4% of 5th grade level activities; are non-original products, the
production stages of which are given to students step by step in the activity section.
The production stages, materials and pictures of the activities prevented the creation
of an original product.

It is seen that in activities in 6th grade textbooks, integration is mostly realized
between science and technology disciplines. The grade level with the highest rate of
Science and Technology integration is seen as the 6th grade. In the activities where
technology discipline is integrated; Students were asked to use simple technological
tools (flashlight, scissors, hair dryer, stopwatch, etc.) or basic science laboratory
materials (dynamometer, precision balance, thermometer, air pump, battery,
lampholder, bulb bed, etc.) while setting up experimental setups. In activities where
engineering discipline is integrated; Students were directed to engineering studies by
having models (Solar system model, skeleton and respiratory system models, etc.),
experimental setups or designs (cargo box design, heat-insulated bag design, phone
design, soundproof environment design, light stimulating fishing line design, etc.). In
the activities where the discipline of mathematics is integrated; Students were asked
to make measurements, record the results, and make the necessary calculations
(density calculation, etc.). In the event where the discipline of art is integrated; In the
“Let’s Create Different Sounds” activity in the Sound and Features unit, the students
were directed to music composition. In Science, Engineering and Entrepreneurship
activities, giving a problem that can be encountered in daily life, asking students to
reach the materials they will use for the product they will create, and to choose from
daily life will enable them to associate the activities with daily life. It is seen that the
activities contain 17% Problem of Science Based Life. Activities; While 93.6% are
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carried out at the application level, there are no activities that will support the skills
in the synthesis and evaluation stage of the cognitive field. While the experimental
method is used at a rate of 72.3% in their activities, it is seen that modeling, project-
based learning, collaborative learning, individual learning, educational games, drama
and case studies are also included in certain proportions. Students were not asked to
create a product in 80.8% of the activities. The construction phase of the product to
be formed in the events and the provision of the necessary materials prevented the
creation of an original product.

It is seen that 63.5% of the 7th grade textbooks are at the application stage, and
44.2% of the activities are carried out by experimental method. 28.8% of the activities
are non-original products given to students step by step in the construction phase
activities section.

It is seen that the number of activities is the least in the 8th grade textbooks, and
the interdisciplinary integration is less in the activities with low integration
percentages. The disciplines with the highest percentage of integration in activities
are seen among Science and Technology as in other grade levels. 10.7% of the
activities are information and 89.3% are activities at the application level of the
cognitive field. In the activities that take place in the majority of the book, it is seen
that students use their prior knowledge in new situations and show active skills in the
activity. Activities using modeling, project-based learning, collaborative learning,
individual learning and educational game methods are seen in the activities. No
products were created for students in 85.7% of the activities. They are non-original
products in 3.6% of the activities, and the production stages are given to the students
step by step in the activity section.

Discussion and Conclusions

As a result, closed-end science experiments, modeling or design activities with
every stage listed were found in the current textbooks. In this regard, it is observed
that these activities were inadequate in terms of the interdisciplinary integration,
gaining 21st-century skills, the high-level evaluation and creating a product at the end
of the activities. Considering these situations, it could be said that the activities in the
textbooks were not developed in accordance with the STEM approach. Thus, these
activities might be insufficient for the skills that students are expected to gain in the
21st-century. Thus, in the light of the findings of the study, it is suggested that the
activities that will be used for the textbooks of science and other disciplines in the
future should be prepared according to stem education.

The Ethical Committee Approval

Since this research was conducted before 01.01.2020, it does not require an
ethics committee decision.
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In its most familiar definition, an institution is a structure or union that includes
a deep-rooted structure such as marriage, family, partnership, property, and generally
has a relationship with the state. Institutionalization is the state of being
institutionalized. In other words, institutionalization means becoming organized and
gaining continuity (sozluk.gov.tr). When the institutional literature is examined, there
is uncertainty regarding what an institution is (Jordan, 1990; Searle, 2005). As the
definition of institution does not make an assumption regarding the identity of the
social actors, an institution may be individuals, groups, organizations, and even larger
collectives (Barley and Tolbert, 1997). Regarding what an institution is, the most
frequently encountered word in various definitions is rule. An institution is the entirety
of permanent rules and organized practices embedded in permanent resources and
structures that do not relatively change despite the personal choices and changing
external conditions, personnel turnover (March and Olsen, 1995). An institution is the
rules of the game in a society (North, 1990). The institutions are generally a
component of the social rules as organized, embedded and special processes
(Jepperson, 1991). The institutions such as the state, family, international political
order, democracy and capitalism are larger formations compared to the organizations
that they shape. The institutions convey the rules, assumptions, and classifications in
which the organizational structure is constructed in regards to the cultural actions of
the individuals. The interaction with the institutional social structures and beliefs; and
dependence on them creates stability and integration (Manning, 2013).

In its most general and well-known definition, institutionalization is the
establishment and operation of the system by the institution through getting rid of the
personal dependence. There are various definitions of institutionalism according to
the sociological, political and economic perspectives. In general terms, those
definitions may be classified as a process instilling value to the organizations, a
process creating a reality that is shared by the members, an institutional logic which
is a rationalized organizational system and a differentiated and specialized cognitive
and normative system (Scott, 1987), the routinization process of the behavior
(O’Donnell, 1996), and a way to solidify the organization (Panebianco, 1988). As an
organization is defined as a social system that contributes to a more comprehensive
system such as the society and has a specific target (Parsons, 1956), in analyzing the
structures and behaviors of the organizations, the institutional approach, which is a
sociological approach, is used (Barley and Tolbert, 1997; Kocel, 2011). According to
sociological institutionalism, institutionalization does not take place in the
consequence of a strategic pursuit for maximum productivity. For the legitimacy of
the organization, the institutional structures and practices are embraced by conducting
the social appropriateness rather than the logic of instrumentalism (Alexander, 2005;
Cardona et al., 2020; Meyer and Rowan, 1977).

Sociological institutionalism and institutional theory go hand in hand.
Sociological institutionalism is a sort of organizational theory and particularly a
cultural theory (Amenta and Ramsey, 2010). Sociological institutionalism perceives
the culture as an institutional form. In other words, the institutions and the culture are
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intertwined; there is no sharp distinction between the two. Indeed, the
institutionalization is provided by the culture. To put it more explicitly, the
institutionalization is created by the symbolic system, moral values, social norms,
myths, rituals, ideology, ideas and concepts that create the frames of meaning that
guide the action (Hall and Taylor, 1996; Jepperson, 1991).

The institutional theory which is used in the organizational analysis put forward
certain conceptions of institutionalization. According to the institutional theory,
institutionalization is both a process and a property variable (Scott, 1987; Tolbert and
Zucker, 1996; Zucker, 1977). Institutionalization is a process because it is the process
of conveying the thing which is described as real by the individual actors (Zucker,
1977). Hill (1974) defines institutionalization as a process by which the organization
creates authority relationships vis-a-vis the environmental actors (as cited in Turnbull
and Aucoin, 2006). According to Huntington (1969) institutionalization is the process
by which organizations acquire value and stability (as cited in Turnbull and Aucoin,
2006). In a similar way, Scott (1987) describes institutionalization as a process of
instilling value in a structure that has instrumental benefits. The regular, stable and
socially integrative patterns are brought about from unstable, loosely coupled and
disorderly activities (Selznick, 1996). What allows this, is that the institutions have
natural aspects besides their technical aspects. This natural aspect originates from the
fact that institutions are the products of interaction and harmony. In this state, the
institutions reflect group idealism (Selznick, 1984).

Institutionalization is also a property variable, because, at any point of the
process, the meaning of the action may be described as the degree of taken for
grantedness of the social reality (Zucker, 1977). Accordingly, the social reality is
independent of the opinions or the actions of the social actor; however, it is the
understanding which is described as taken for granted regarding how the things are
done or will be done (Berger and Luckmann, 1966; Scott, 1987). The symbols,
meanings and beliefs (Contrafatto, 2014), myths (Li, 2017), and heroes (Ozturk Fidan,
2018) may be given as examples for the social reality. As the social reality is morally
and emotionally structured by the collective acceptance of the status (Schultz and
Wehmeier, 2010), it serves as a glue that holds the society together (Searle, 2005).

According to the property variable approach, the institutionalized actions are
perceived as both objective and exterior. The action is objective when it is repeated
by other actors without changing the common understanding regarding the action
(Zucker, 1977). Objectification is expressed as social interaction in an intersubjective
world which has been institutionalized or which experiences the process of
institutionalization (Murwonugroho, 2019). When the action is structured in an
intersubjective way, the action is exterior (Zucker, 1977).

When the actions become taken for granted, they are institutionalized both
objectively and exterior. When there are actions that are peculiar to a single actor or
in places where the intersubjective information is low, taken for grantedness does not
take place. Taken for grantedness is socially created and they serve as objective rules



80 Inci Oztiirk Evkocak and Ali Balct

(Kilduff and Angelmar, 1989; Schutz, 1982). Meyer and Rowan (1977) called those
objective rules the rationalized myths that establish organizations, allow the
organizations to gain legitimacy and resources, make the organizations more stable
and allow the organizations to survive.

It may not be simply determined which actions are institutionalized or not. The
meaning of an act is perceived as more or less exterior and objective, depending on
the situation in which the act is performed and the role occupied by the actor. Subject
to the relationship between objectivity and exteriority, the degree of
institutionalization varies. For example, the degree of institutionalization of the
actions that are carried out by an actor occupying a certain role and position is higher
(Zucker, 1977). According to Hughes (1937), a procedure carried out by an office
worker is highly objective and exterior. When that office worker holds a position, it
is understood that the actions are continuous and not personal (as cited in Zucker,
1977) and the office increases intersubjective information regarding the appropriate
action (Berger and Luckmann, 1966). The position and role of the office worker form
the conditions that perceive any action as the reflection of the fact of life. Thus, acts
performed by office workers of an office are by definition institutionalized (Zucker,
1977).

Elements of Institutionalization

Despite their prevalence in social life, the concepts of institution and
institutionalism contain a certain level of uncertainty (Fidan, 2017). Therefore, it can
be said that this situation leads to the fact that the dimensions of institutionalization
have not been clearly revealed. According to Polshy (1968), the elements of
institutionalization are the establishment of boundaries (autonomy), the growth of
internal complexity, and the development of universalistic decision-making rules (as
cited in Hibbing, 1988). Lawrence et al. (2001) addressed institutionalization in two
dimensions including pace and stability. The pace is the length of time taken for an
innovation to become spread throughout an organizational field and stability is the
length of time over which an institution remains highly diffused and legitimate.
Apaydin (2009) addressed institutionalization in five dimensions including
formalization, professionalism, accountability, cultural power and consistency.
Lebbadi (2015) addressed elements of institutionalization as the conceptualization of
the processes where the organizational structures and practices are the routine part of
the organization; and classified the institutional elements as the legitimacy and the
coercion of regulation, normative techniques, and mimetic pressures. Lebbadi’s
(2015) classification of the elements of institutionalization has parallels with the
classification of the mechanism of institutionalization by DiMaggio and Powell
(1991), Colbeck (2002), Bess and Dee (2008) who explain the processes of
institutionalization. In line with the previous research, the institutionalization of
higher education institutions is categorized under five dimensions including
interpersonal relations, getting the task done, staffing, lifestyle, and physical
environment in this study.
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Conceptual Framework

Analyzing the structures and practices of the focal institution and the spawning
institutions starting from their establishment until today helps us understand the
factors that make them permanent. If the constituent structures of the institutions are
strong in the initial years, their chances to survive are pretty possible. Indeed, the
inertial forces such as tradition, vested rights, ideology and absence of a competitive
environment allow the institutions to be effective. The specific technological,
economic, political and cultural resources in the stage of establishment provide the
characteristic features of those institutions (Johnson, 2007; Marquis and Tilcsik,
2013). For example, with the establishment of the Republic in Turkey in 1923,
nationalism has become an ideological basis for the state. It may be argued that Gazi
University whose foundations go to the early years of establishment of the Republic,
was born with a nationalistic and patriotic identity that embraces and protects the
Turkish history, culture and language (Seckiner Bingol and Tahtalioglu, 2017). It may
also be argued that the former spawning institutions called Ahi Evran Faculty of
Education and Kastamonu Faculty of Education, which were born within the focal
institution called Gazi University, and later got separated from it, also may have a
nationalistic and patriotic identity. It is widely accepted that a school system has the
critical task of putting patriotism over throughout its own country (Demir et al., 2017;
Poom-Valickis and Lofstrom, 2019; Przybylski, 2019).

The characteristics that exist in the establishment of the institution have been
reproduced throughout the history of the institution and they survive until today
(Johnson, 2007; Tucker et al., 1990). Social actors, who play an important role in the
establishment and formation of the organization, leave permanent imprints in the
organization with their actions and interactions (Johnson, 2007). For instance, the
founder acquires a plethora of resources related to economy, technology, politics, and
culture available in the environment at the time of the founding based on his skills and
expertise (Kriauciunas and Kale, 2006). This study depending on the sociological
institutionalism perspective is essentially based on a cultural theory because
sociological institutionalism provides a deep cultural theoretical perspective on
organizations and so politics. The sociological theory explores the diffusion of the
ideas and cultural forms, as organizations are in pursuit of legitimacy. This way of
investigating political behavior and processes in a particular sector is a way of
understanding the similarities between the institutional forms and policies (Amenta,
and Ramsey, 2010). Legal requirements (e.g. legislation, intergovernmental
organizations) and technical requirements (the budget cycle changes, annual reports,
financial reporting requirements) shape organizations alike (DiMaggio and Powell,
1991). Global policies of Organization for Economic Co-Operation and Development
(OECD), World Trade Organization (WTQO), and World Bank have been shaping
higher education in a variety of subjects such as public funding, rankings, knowledge
economy, economic growth, internationalization, governance, human capital, etc.
(Deuel, 2021; Hajisoteriou and Neophytou, 2020). In this study, the
institutionalization of the universities has been analyzed from a sociological
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perspective regarding its culture and organizational elements that include structure
and processes. Within this scope, the physical environment was discussed under
structure, while interpersonal relations, getting the task done, and staffing were
discussed under processes. Lifestyle was examined under culture.

When the studies on institutionalization in the literature are analyzed, many
studies are encountered that are similar to the studies regarding the institutionalization
of entrepreneurship activities of the universities (Benneworth et al., 2015; Pinheiro,
2012; Pinheiro et al., 2015), the institutionalization of the technology transfer offices
of the universities (Cai et al., 2015), the institutionalization of the research universities
and research institutions (Powell and Dusdal, 2017), the institutionalization of the
museums of the universities (Corazza et al., 2018), and institutionalization emerging
from unification of different higher education institutions (Cai et al., 2016). In
domestic literature, there has been a study examining the institutionalization of
Mulkiye College in the historical context (Aypay, 2003). Additionally, within the
scope of a conducted study of Turkish higher education, the findings that Turkish
higher education is bureaucratic, newly established universities have a mission of
transferring value, and the old universities are productive were revealed (Karatas Acer
and Guclu, 2017). Institutionalization of Revolution History course (Selcuk, 2014)
and institutionalization of educational reforms are the rest of the studies comprising
universities (Aypay and Kalayci, 2008). Studies on institutionalization, especially at
universities, are lacking in the literature. To contribute to the literature, the
institutionalization of Gazi University which is called the focal institution, and Ahi
Evran University and Kastamonu University which are called the spawning
institutions, are analyzed as case studies. In order to understand the persistence of
organizational characteristics originally derived from the founding context (Johnson,
2007; Marquis and Tilcsik, 2013), a focal university which was established in the first
years of the Turkish Republic and spawning faculties that used to be under the focal
university but later separated from the focal university, were chosen. This study
revealed the institutional similarities and differences between the focal university and
the spawning faculties, based on the data obtained from the structure, processes, and
culture of the universities examined. To sum up, this study is an empirical study that
goes into the scope of the higher education field and organizational sociology field.
By this study, it is attempted to reveal the organizational culture, organizational
structure of the focal university and the spawning faculties in a comparative manner.

The purpose of the study is to reveal the institutionalization of the focal
university and the spawning faculties. Within the scope of this purpose, the answer is
sought for the following question:

1. How is the institutionalization of the universities in terms of interpersonal
relations, getting the task done, staffing, lifestyle and physical environment?

2. Do the spawning institutions resemble the focal institution in terms of
institutional structures? If so, in which situations do the spawning institutions
resemble the focal institution?
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3. Are there any similarities/differences between the spawning institutions in
terms of institutional structures? If so, what kind of similarities/differences
have been shown between the institutions?

Method

Research design, study group, data collection, data analyses, validity and
reliability are given in this section.

Research Design

The qualitative research design case study was employed in the research. This
research design is also a comparative design as focal institution and spawning
institutions were compared in terms of institutionalization. Gazi University Faculty of
Education has been selected as the focal institution, whereas Ahi Evran University
Faculty of Education and Kastamonu University Faculty of Education were selected
as institutions that were separated from the focal institution to become independent
spawning institutions contained within the university. As these three universities that
are included in the study are analyzed as three separate cases, this study is a multiple-
case study. The multiple-case study allows the researcher to test the generative view
of causal explanation in the opposite or similar contents (Ekstrom, 1992).

Study Group

This study employed maximum variation sampling method employed to
document different variations and define important conventional patterns was
conducted. The study group of this research was comprised of faculty members
(professors, associate professors, and assistant professors) who have been working at
Gazi University Faculty of Education, Ahi Evran University Faculty of Education,
and Kastamonu University Faculty of Education in 2016-2017 academic year.
Therefore, nine faculty members from Gazi University Faculty of Education, eight
from Ahi Evran University Faculty of Education, and 10 from Kastamonu University
Faculty of Education have volunteered to participate in the research. All of the
participants received their doctoral degrees from different programs (Educational
Administration and Supervision, Geography Education, Physics, Physics Education,
Turkish Philology, Primary Education, Chemistry, etc.) of Gazi University. A code
was given to the faculty members at Gazi University, B code to the faculty members
at Ahi Evran University, and C code to the faculty members at Kastamonu University.
In this study, it was sufficient to make qualitative interviews with a total of 27 faculty
members. The researcher decided to terminate the data collection stage as the same or
similar views of the participants were collected. This notion is called saturation, and
it provides a broad way to think about the sample size (Creswell, 2016; Morse, 1991).
Participants are given in Table 1.
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Table 1

Participants

Code  University Worked in Title Doctoral Education Received
Al Gazi University Faculty ~ Assist. Prof. Gazi University-Educational
of Education Dr. Administration and Supervision
A2 Gazi University Faculty — Assist. Prof. Gazi University- Geography
of Education Dr. Education
A3 Gazi Unl\{ersny Faculty Prof. Dr. Gap University- Administrative
of Education Sciences
Gazi University Faculty — Assist. Prof. S .
A4 of Education Dr. Gazi University- Physics
Gazi University Faculty  Assoc. Prof. Ol i e . .
A5 of Education Dr. Gazi University- Physics Education
Gazi University Faculty  Assoc. Prof. S . .
A6 of Education Dr. Gazi University- Turkish Philology
Gazi University Faculty  Assoc. Prof. Gazi University- Turkish Folk
A7 - .
of Education Dr. Literature
Gazi University Faculty  Assoc. Prof. G .
A8 of Education Dr. Gazi University- History Education
A9 Gazi University Faculty  Assoc. Prof. Gazi University- Philosophy
of Education Dr. Education
B1 Ahi Evran University Assist. Prof. Gazi University- Mathematics
Faculty of Education Dr. Education
B2 Ahi Evran University Assist. Prof. Gazi University- Computer and
Faculty of Education Dr. Instructional Technologies
B3 Ahi Evran University Assist. Prof. Gazi University-Computer and
Faculty of Education Dr. Instructional Technologies
B4 Ahi Evran University Assist. Prof. Gazi University-Curriculum and
Faculty of Education Dr. Instruction
Ahi Evran University Assoc. Prof. S . .
B5 Faculty of Education Dr. Gazi University-Science Education
B6 Ahi Evran University Assoc. Prof. Gazi University-Geography
Faculty of Education Dr. Education
B7 Ahi Evran University Assoc. Prof. Gazi University-Psychological
Faculty of Education Dr. Counseling and Guidance
B8 Ahi Evran University Assoc. Prof. Gazi University-Social Sciences
Faculty of Education Dr. Education
Kastamonu University  Assist. Prof. S . .
C1 Faculty of Education Dr. Gazi University- Physics Education
Kastamonu University ~ Assist. Prof. S . .
Cc2 Faculty of Education Dr. Gazi University- Primary Education
Kastamonu University — Assist. Prof. S .
C3 Faculty of Education Dr. Gazi University- Preschool Education
ca Kastamonu University  Assist. Prof. Gazi University- Electronic
Faculty of Education Dr. Computer Education

(continued)
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Table 1 (continue)
Code  University Worked in Title Doctoral Education Received
Kastamonu University

C5 Faculty of Education Prof. Dr. Gazi University- Physics
Kastamonu University Lo . .
C6 Faculty of Education Prof. Dr. Gazi University- Turkish Philology
Kastamonu University ~ Assoc. Prof. S .
Cc7 Faculty of Education Dr. Gazi University- Chemistry
c8 Kastamonu University ~ Assoc. Prof. Gazi University- Social Sciences
Faculty of Education Dr. Education
L Gazi University- Educational
C9 Kastamonu University  Assoc. Prof. Administration, Supervision,
Faculty of Education Dr. - .
Planning and Economics
c10 Kastamonu University  Assoc. Prof. Gazi University- Mathematics

Faculty of Education Dr. Education

As can be seen in Table 1, there were nine academics from Gazi University, eight
academics from Ahi Evran University and 10 academics from Kastamonu University.
In this research, three of the participants are assistant professors, five of them are
associate professors and one of them is a professor at Gazi University; four of the
academics are assistant professors and four of them are associate professors at Ahi
Evran University; four of the participants are assistant professors, four of them are
associate professors and two of them are professors at Kastamonu University.
Participants who graduated from various programs of Gazi University were chosen to
conduct interviews.

Data Collection

The interview technique was employed in the current study. Semi-structured
interviews provide substantial opportunities based on action-theory ideas in sociology
enquiring about situational meanings or motives for action, collecting everyday
theories and self-interpretations in an open way, and enabling an understanding
through interpretations (Hopf, 2004). In this regard, semi-structured interviews were
made in order to reveal how faculty members define the institutionalization of the
universities they work in. The Institutionalization at Universities Interview Form
developed by the researcher was used to gather research data. The interview form was
prepared on the basis of a literature review and according to the objectives of the
study. After a group of expert reviews of the interview form, the necessary edits were
applied to the form. In order to determine whether the questions were comprehensible
or not, a pilot study was done with a similar study group. The interview form took its
final version after the pilot study. I received an approval from the Ethics Committee
of Ankara University (2016/301). Before the interviews, the participating faculty
members were informed about the main research problem and the aim of the research.
Then face-to-face and in-depth interviews were conducted. Some questions asked
participants are How do you evaluate the subordinate relations of academic staff?
How are these relationships organized? On what basis and how are administrative
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tasks distributed to academic staff? Are there any certain policies and standards in
employment, assignment, promotion, and relocation of academic staff?, Do you think
that the organizational culture in your faculty creates a lifestyle unique to your faculty,
why? How do you evaluate the construction of the physical spaces (buildings,
classroom, laboratories, etc.)? Voice recorders were used upon their informed
consent. Data gathered from sound recordings of participants were deciphered by the
researcher.

Data Analysis

Deciphered sound recordings were analyzed by using the inductive analysis
method. Inductive analysis is the discovery of important patterns, themes, and
interrelationships within the data (Patton, 2002). In the first phase of the analysis,
codes were derived from the transcripts. The statement related to the content of the
study were determined in the data set. In the second phase, the data coded with words
or short phrases were reviewed. In the third phase, the codes related to each other were
gathered under categories. In the final phase, the categories were reached.

Validity and Reliability

Definitions become sharper when two researchers code using the same data set.
In this way, it is possible to reach a shared vision about what the encodings mean and
which piece of data belongs to which code. Whether the encoders use similar codes
for the same data is the key point of this technique. Conflicts indicate that definitions
need to be expanded or corrected. In this context, the reliability formula proposed by
Miles and Huberman (1994) was calculated by the researcher. Reliability = Consensus
/ (Consensus + Disagreement) * 100. The agreement between the codings of two
colleagues was found to be 95% and 91.3% respectively. It is suggested that the
reliability between coders should be close to 80% or even more than 90% depending
on the size of the data (Miles and Huberman, 1994).

Results

The elements of institutionalization are addressed as the subthemes of
interpersonal relations, getting the task done, staffing, lifestyle and physical
environment.

Interpersonal Relations

The faculty members of the Faculty of Education of Ahi Evran, Kastamonu and
Gazi University have indicated that there was a hierarchy in their faculties based on
the academic titles; and the academics with the higher titles created pressure on the
academics with lower titles. The fact that the research assistants cannot defend their
opinions and rights when they are subject to injustice in environments such as
conferences and symposiums in which the professors are present, is an example of the
pressure of academic titles. In this regard, some of the opinions are as follows:
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One of my friends had such an interpretation: “In that hierarchy, when | was
somewhere below, they might have trod on my toes so that when | come to the upper
levels of the hierarchy, I feel like doing someone dirt.” (Ahi Evran University, B6)

“Once a professor says something, the thing that he/she says becomes the truth.
Even if it is wrong for instance. They are able to intimidate the research assistants
immediately.” (Kastamonu University, C1).

If those people have a title, you cannot express your rights in any way
whatsoever. There is nobody to hear you. It is perceived like “What are you up
to as an assistant?” or “Are you crossing the line against your professor?” (Gazi
University, A2)

The faculty members of the Faculty of Education of Ahi Evran, Kastamonu and
Gazi University have expressed that there was a relationship between the faculty
members and the students that they have educated which was similar to the master-
apprentice relationship in the traditional trade organizations. The fact that the student
learns from his/her teacher and applies what he/she has learned from the professor,
carries the peculiar characteristics of his/her supervisor may be shown as an example
in the master-apprentice relationship in academia. In this regard, some of the opinions
are as follows:

I may say that the superior-subordinate relationship of the academic personnel
is about cognitive apprenticeship. | may say that a research assistant learns
through a relationship that is similar to the master-apprentice relationship in the
association of a research assistant with an assistant professor, an associate
professor, or a professor. (Ahi Evran University, B8)

When you make an application for the position of associate professorship, they
ask you “Who is your doctoral supervisor?” If your doctoral supervisor is a good
person, they say “This man is a solid man. This guy is also solid”. If the person
is not a good man, they say “the teacher of this guy is already as such. The man
trained by him becomes this much.” (Kastamonu University, C8)

“You try to apply [the things that you have learned] from the professors in the
form of a master-apprentice relationship. In the past, the professor used to have an
assistant, and the assistant trained with the understanding of ‘spare the rod and spoil
the child.”” (Gazi University, AB).

The faculty members of the Faculty of Education of Ahi Evran and Kastamonu
University have indicated that they would sometimes resolve the conflicts which
might have been experienced in the interpersonal relations within the department
without reflecting the conflict to the administration. The quotations below indicate
this:

The conflicts are attempted to be resolved without going to the administration.
If you reflect the matter to the administration, the administration will ask the
matter to someone who is closer to itself here. “What is happening there?” And
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we think, “If you intend to ask the matter to the administration, then resolve the
conflict right here. Why would the matter go to the administration?”” (Ahi Evran
University, B7)

We would like the conflict to be resolved through arbitration between the
professors, we don’t want it to go through the official channels. As a faculty, we
have a tendency not to resolve such problematic situations through the official
channels. (Kastamonu University, C3)

The faculty members of the Faculty of Education of Kastamonu and Gazi
University have indicated that the administration ignored the problems, and the
administration did not want to punish its personnel even if the problems reverted to
the administration, and the administration referred the problem to the Higher
Education Council of Turkey. In other words, it is understood that the administration
did not want to address the individuals experiencing problems. In this regard, some of
the opinions are as follows:

I don’t believe that the problems are solved through mutual talks. We sweep the
problem under the carpet. The Dean comes and says “I have made a mistake.
Let’s talk through this matter amicably”. And this does not happen either.
However, no administrative sanction or an investigation happens. Generally, we
proceed after we calm down the storm. (Kastamonu University, C3)

The person who has experienced an injustice goes and talks to the Dean or the
Department Chair. The person demands a punishment for the injustice by the
Office of the Dean or the Department Chair. Later, the matter turns into an
investigation. If the university turns this matter into an investigation, the
university refers the matter to the Higher Education Council of Turkey by saying
“We cannot solve this matter” because the university does not easily want to
punish its own personnel. The university does not want to be on bad terms with
the professors. (Gazi University, Al)

Getting the Task Done

The faculty members of the Faculty of Education of Ahi Evran and Kastamonu
University have claimed that the member of the faculty was brought into the
administration, who was politically closer to the administration after the Rectorship
election, had references, and was a manageable person. In this regard, some of the
opinions are as follows:

The Deans don’t know anyone here. A person comes suddenly and is appointed
as the Dean. Consequently, 1 or 2 meetings are made. Later the Dean invites
someone as “You’re the Vice Dean right now.” and “You’re the Department
Chair right now.” It is all through references. Here, there are internal dynamics,
the characteristics of the professors, their competence, the things that they are
able to do, and a culture. Rather than considering these, the administrative
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structure is created through the relations of the professors that they have with
Gazi University. (Ahi Evran University, B7)

If the rector thinks that one can work in harmony and one may not make trouble,
then he says “I can make him apply my decisions as high up in the hierarchy.”
So “Let this person be the head of the department.” For example, the rector can
appoint you as the head of the Department of Physical Education. Everyone
seems to be doing everything in our faculties. Either way is the same in Gazi and
here. (Kastamonu University, C1)

The faculty members of the Faculty of Education of Gazi University have
indicated that the research assistants did not have a job description, the responsibilities
of the secretaries were given to the research assistants, and the research assistants
performed irrelevant or drudgery works. The time consuming or difficult tasks such
as drawing up syllabuses, performing as presenters in the ceremonies, enrolling
students into the graduate programs in the institute may be counted as the drudgery
works that the research assistants have performed. The quotation below indicates this:

They saddled me with drudgery work. After some time, all the work that needs
to be done by the secretary becomes completely your task. We used to be the
assistants who were responsible for drawing up the syllabuses. There are tasks
that go beyond you. The responsibility of the assistants is not office work. (Gazi
University, A2)

According to the findings obtained from the interviews conducted with the
faculty members of Faculty of Education of Ahi Evran, Kastamonu and Gazi
University, the organizational decision-making forms of the faculties, where the
faculty members serve, take place through consensus when it comes to the matter of
classes. Making the class distributions by the faculty members in their own
departments without any problems, expressing of the opinions by the faculty members
in the meetings freely, operating of the academic boards, making decisions in the
department with pluralistic democracy and respecting the opinions of the faculty
members by their colleagues indicate the existence of environments where the faculty
members are able to create consensus. In this regard, some of the opinions are as
follows:

“Participatory management is displayed. Here, it is attempted to take the
opinions of the workers into consideration and to have the boards work.” (Ahi Evran
University, B4).

If we make a serious decision or allocate the classes, we don’t allocate the classes
with my colleague at the department. We don’t dictate the decision “This is it.”
to the rest of the colleagues. We are inviting everyone who lectures in our
department. Everyone gets the classes based on their areas of expertise. We
discuss these matters and carry on. (Kastamonu University, C3)
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We can’t get the efficiency that we want from some classes. We requested the
holding of some classes. However, we were unable to find any professors. We
were unable to find laboratories or money for some classes. Then, we feel the
need to cancel those classes. Or, we may change the classes by saying, “Our
students don’t need that class, but need this class more.” Sometimes we inquire
about the students’ demands. Sometimes we change the affairs based on these
matters. We provide our justification and pay attention to the issue that we make
all decisions through an unanimous vote. (Gazi University, A2)

Out of the interviews conducted with the faculty members of the Faculty of
Education of Ahi Evran and Kastamonu University, it is seen that the university
administrators made decisions regarding recommending a faculty member for the
board of management, making a decision in the representation of the faculty, making
regulations regarding going abroad, and supporting international scientific activities.
In this regard, some of the opinions are as follows:

The matters that come to the Board come with a little more preliminary talks.
For example, someone will be proposed to the Board of Management, and a
professor candidate will be determined. You may surely recommend anyone you
like, but the administrator there says, “My recommendation is person A. You
may also recommend whoever you want.” When you hear this, you say that there
was already a preliminary interview. (Ahi Evran University, B4)

“How many students should we get into the master’s degree?” “How should we
determine?” We are freer and more participatory in such matters in the
department. However, if a decision representing the faculty is to be made, this
decision is usually made by the top management. We usually get informed later.
The University Senate, the Management Board of the Faculty or the Office of
the Dean handle such matters by themselves. (Kastamonu University, C3)

Staffing

The faculty members of the Faculty of Education of Ahi Evran and Kastamonu
University have indicated that those who did not have any vacant positions in their
universities or had problems with their universities, were not given any position after
the elections for the Rectorship, and those who failed to find a position in the
universities of the capital, Ankara, chose those faculties to start working. Besides,
those who recently completed their doctoral degrees came to their faculty, and there
were a lot of newcomers to their faculty as they were a newly established university.
Additionally, they also expressed that the Rector who was appointed from a different
university to their universities or the Dean who was appointed to their faculty brought
their teams or their faculty member colleagues with them. In this regard, some of the
opinions are as follows:

Everyone who comes here comes with his/her own administration. The previous
Rector brought his/her own team from Samsun. The current Rector rules the
university with people who are partially from here and who partially belong to
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his/her team. The Rector says, “I am going to perform great services for the
duration of 4 years”. But he/she fails to do so. And after 4 years, leaves the
university with his/her team. (Ahi Evran University, B7)

Those who finished the doctoral program, those who failed to find a job
elsewhere and those who failed to get their professorship title, come here. They
get tenure here. This results from the tenure problems and the problems that
he/she had with the Rector and the University Vice President. (Kastamonu
University, C1)

The faculty members of the Faculty of Education of Ahi Evran and Kastamonu
University have indicated that the published academic position announcement was
specially tailored-made for the faculty member to be employed at the university. The
faculty members of the Faculty of Education of Gazi University have stated that this
situation was not just common in their own university; it was also common throughout
Turkey. In this regard, some of the opinions are as follows:

“In such job announcements, there is a direct address inside the institution.”
(Ahi Evran University, B6).

“Just academic position announcements that are tailored-made for a specific
person” (Kastamonu University, C7).

“As many positions in Turkey are issued as an upgrading position for the
academics in the Department, under normal circumstances all positions have
more or less one owner.” (Gazi University, A7).

The faculty members of the Faculty of Education of Ahi Evran, Kastamonu and
Gazi University have justified the necessity of employment of the faculty members
trained by the Department in the same institution by believing that it was their right
to do so. In this regard, some of the opinions are as follows:

You employ someone as a research assistant. That person put in effort here by
completing his/her master’s and doctoral degree in 5 or 6 years. And in the
meantime, that person also performed the administrative affairs of the faculty.
The person completed his/her master’s degree and doctoral degree. Then you
are going to publish an academic position announcement. And instead, you are
going to hire some outsider person who did not put in any effort here and
doesn’t know the system here just because that person has 2 more publications.
I believe this is not the correct thing to do. (Ahi Evran University, B8)

If a research assistant finishes the doctoral degree, it means that the assistant
deserves to be appointed for the assistant professor position. Thus, that position
is not a favor that the administration has made for the assistant. That position
is the right of the assistant. (Kastamonu University, C10)

You have finished your doctoral degree. You belong to the staff of that
institution, right? The Department wants to work with you. There will be an
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assistant professor position announcement. However, in the beginning, the
purpose of getting you is to make you a faculty member there. The university
position is not like any other position of a government official; it is not like
employing a doctor for a hospital. (Gazi University, A3)

The faculty members of the Faculty of Education of Ahi Evran and Kastamonu
University have indicated that they wanted the hiring of the faculty members whom
they knew and they wanted them to be harmonious in terms of the sustainability of
the positive organizational climate. In this regard, some of the opinions are as follows:

Perhaps the person whose character and habits | don’t know will create chaos
among us here. I don’t mean to say that everyone is going to be like that.
However, I’d prefer someone whose character and habits I know to take up a
position rather than someone whom | don't know coming to my department
and causing chaos. (Ahi Evran University, B5)

“The Department especially needs to have a good climate. At least, if you can’t
protect the faculty, you need to protect the department. Thus, the department
should work with the people that it wants.” (Kastamonu University, C3).

Lifestyle

The faculty members of the Faculty of Education of Ahi Evran, Kastamonu and
Gazi University have “respectfully” mentioned that their faculties had heroes even if
they are not currently alive. In this regard, some of the opinions are as follows:

There have been many academics who served to bring this faculty up to this
point. They installed cables up to the buildings across just like a technician.
These things are not visible now. Can people log on to the internet? Yes, they
can. This happened because of the efforts of some academics and some people
in the administration. (Ahi Evran University, B2)

They talk about the deceased professor M. whom we don’t know but whose
name is mentioned and who left a mark here. Funny stories used to be told at
Gazi University about the academics whom we never knew. There are many
similar stories here also. (Kastamonu University, C3)

“We have some doyen/doyenne professors who are mentioned like a legend. We
got our lessons from them. The faculties earn their value with those people.” (Gazi
University, A6).

The faculty members of the Faculty of Education of Ahi Evran and Kastamonu
University have indicated that their faculties originated from the teacher high schools
and/or the infrastructure of their faculties was composed of the infrastructure of the
teacher high schools. Therefore, they stressed that the culture of their faculties had a
similar structure to the culture of the teacher high school. Additionally, they also
emphasized that the culture of the Faculty of Education of Gazi University had a
culture that was similar to the culture of their own faculties; and the faculty members
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and the students had similar values such as nationalism. The quotations below indicate
this point:

Gazi is one of the first institutions training teachers. The fact that the
infrastructure of this university is composed of the infrastructure of the teacher
high school indicates that this university is based upon a culture that is similar
to that of Gazi. Ahi Evran has a history dating back to the 1960s. The Male
Teacher High School in the 60s formed the foundations of the Faculty of
Education which then formed the university. We see that Gazi also comes from
a similar profile. The main sources from which both institutions benefit are the
same. This makes the academics there and here, and the students similar
characteristics. Gazi has a patriotic, right-wing ideology, and it is possible to
say that the idealist (blinded)-nationalist group is more influential. We may say
that also here the idealist-nationalist group is at the forefront. (Ahi Evran
University, B8)

The Faculty of Education of Kastamonu University is one of the venerable
faculties because it has a 45-year past since the period when it was affiliated to
Gazi and from the period of the teacher high schools. There is an expression
that we call the Anatolian person, that type of personality exists both here and
at Gazi University. There are middle-class individuals who are strictly loyal to
their homeland and nation. People whose only concern is to reach up to a
certain standard and serve their homeland and this nation. (Kastamonu
University, C2)

Physical Environment

The faculty members of the Faculty of Education of Ahi Evran and Kastamonu
University have indicated that the faculties where they served were transformed from
the teacher high schools and those buildings were still being used. In this regard, some
of the opinions are indicated below:

The former teacher high schools have their own architectural style. The
architectural style here is about them. If you consider the characteristics of the
establishment of Gazi University, you will more or less see that the same
architectural characteristics exist. You see that the places that were built as
colleges or teacher high schools in the 60s and 70s have a similar architectural
style to the architectural style of our university. You see that there is the main
building across, and a gymnasium right next to it, a yard in front of it and a
dormitory at the end of the yard. This architectural style has characteristics that
remind Gazi. However, those architectural characteristics indeed reflect the
conception of the school buildings in that era (Ahi Evran University, B8)

“If the faculties of education are transformed from the teacher high schools, more
or less, their plans and projects are the same. This place was transformed from the
Female Elementary School Teacher Training High School.” (Kastamonu Universitesi,
C8).
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Discussion, Conclusion and Suggestions

The institutionalization of a focal institution and two spawning institutions in
terms of elements of institutionalization where the faculty members serve at education
faculties is analyzed. The findings are discussed in the light of the literature including
interpersonal relations, getting the task done, staffing, lifestyle, and physical
environment.

One of the most important findings in the dimension of interpersonal relations is
the existence of a hierarchy among the faculty members based on the academic title
in all three universities. Using the last name of the faculty member along with the title
of professorship and/or Dr. means recognition of the academic role and professional
achievements of the faculty member (Formentelli and Hajek, 2016). On the other
hand, in a study that they conducted regarding the attitudes of the faculty members
serving at universities in New Zealand regarding academic titles, Cavana et al. (1996)
concluded that the faculty members were aware that they had the same characteristics
and were performing the same job, found the title classifications as hierarchical, and
they did not feel happy about it. Similarly, the faculty members with whom Gizir and
Simsek (2005) had an interview, indicated that hierarchy did not need to exist to
develop communication among the faculty members at the department which was not
about their job.

In the dimension of interpersonal relations, another finding is that there is a
relationship between the supervisor and the student in academia just like the
relationship between the master and the apprentice. The master-apprentice
relationship, which is peculiar to the university, is observed in all three faculties. It is
found out that the people who are influential in establishing relations with the
colleagues are the teaching faculty members and the supervisors. The person who
observes the nature of the relationship between his/her supervisor and his/her
colleagues behaves in a similar manner towards his/her own colleagues. It may be
argued that the respectful behavior of a person to his/her supervisor originates from
the master-apprentice relationship in academia. Especially, the faculty members
serving in the spawning institutions narrate the master-apprentice relationship in
academia through the master-apprentice relationship in the culture of the Ahi Evran
Order observed in Anatolia. The Ahi Evran Order is a widespread professional
training organization including the small business owners, masters, foremen and
apprentices, emphasizing professional solidarity, providing the performance of the
professions through honesty and aiming the training of the members of the professions
(Akyuz, 2010). According to Bayram (2012), the apprentice is obligated to obey the
master, and the master is obligated to teach the apprentice all the details of the
profession and the information that the apprentice needs throughout his/her life. As it
is seen, in the relationship between the master and the apprentice, besides the
professional training given to the apprentice, it is important for the apprentice to act
respectfully to the master. Essentially, the master-apprentice relationship is built up
in various professions in which the master supports, guides, and advises the
apprentices so that the apprentices can develop their job skills (Wang, 2019).
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However, the master-apprentice relationship varies in different cultures. For instance,
in architectural education which takes place in Poland, the master shapes the attitudes
of the apprentice so that the apprentices elucidates professional ethics, follows
acceptable behavior patterns related to intellectual and creative property rights
(Pigtkowska, 2020). In the haute cuisine industry, it is suggested to apprentices that
they have to adopt such a strategy between being entirely similar to the master
(respecting the master) and rechanging the practices of the master (Slavich and
Castellucci, 2016). In contrast, according to Turkish academics, the supervisor cares
about his/her own doctoral student, the respectful and obedient behavior of the student
to his/her supervisor points out to the master-apprentice relationship between the
supervisor and the student.

It is observed that both in Turkish universities and universities abroad, academic
integration has a significant place. The difference between the relationships
experienced in the universities abroad and the master-apprentice relationship in the
Turkish universities manifests itself in the social (informal) integration. The mental
support that the supervisor provides when the doctoral students need (Cardilini et al.,
2020), having conversations about holiday and weekend memories (Stracke, 2010),
and drinking beer after work (Marsh et al., 2015) are the examples of the supervisor-
student relationship that provides satisfaction to the students (Shin et al., 2018), and
leads to their attendance to the doctoral education (Mewburn, 2011; van Rooij et al.,
2019). Therefore, it may be argued that the master-apprentice model in academia is
generally accepted around the world, however, this model displays cultural
differences according to the countries.

Another salient finding in the dimension of interpersonal relations is that in the
spawning institutions the arbitration activities are used in resolving the conflicts
within the department. The department chairs may experience the pressure of
resolving conflicts and arbitration among the members of the faculty (Gmelch and
Burns, 1994). Indeed, the establishment of authority over a decision is a political
problem that is subject to conflict over interest groups, power manipulation and
struggle (Baldridge et al., 2000). Although conflicts among individuals may be
encountered due to distributing classes at the department between the members of the
faculty, there may also be conflict among groups regarding which elective class will
be taught by which academic discipline.

In the dimension of getting the task done, favoring some faculty members by the
administrations of the spawning institutions is among the encountered unethical
behaviors. The faculty members believe that appointments for administrative
positions are made without being based on merit. In the international literature, studies
are found regarding the unequal treatment of students by the faculty members, in other
words regarding the prevalence of student favoritism (Tauginiené et al., 2019). The
university students believe that there is favoritism in the universities, and favoritism
is more common than any other form of corruption such as bribery, fraud and
embezzlement (Julidn and Bonavia, 2020; Walters et al., 2019). The students may
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expect privileges from the faculty members (Achacoso, 2002) as they focus on
performance and have the tendency to keep their grades up (Kurtyilmaz, 2019). In the
domestic literature, no studies are encountered regarding student favoritism in Turkish
universities.

It may be argued that the problem of favoring some faculty members in Turkish
universities by the university administrations has been eliminated in recent years.
Especially, the team which came to the university administration after the elections
for the Rectorship used to display their feelings of gratefulness by giving away vacant
positions to the faculty members who, they learned, had voted for them. The new team
used to punish the faculty members who, they learned, had not voted for them, by not
giving positions to them. The elections for the Rectorship were eliminated by the
Decree Law numbered 676 published in the Official Gazette dated 29/10/2016 and
numbered 29872. The principle of appointment of the Rector by the President of
Turkey was introduced by the Decree Law numbered 703 published in the Official
Gazette dated 09/07/2018 and numbered 30473. It may be argued that the fact that a
group of faculty members supported a candidate in the elections and indicated that
they had voted for the candidate leads to the establishment of a relationship of self-
interest between that group of faculty members and the Rector after the elections and
the subsequent appointment. The Rector used to bring the faculty members, who
supported him/her, to positions such as advisor, deanship and department chair, and
used to allow those faculty members to benefit from the resources of the university in
an easy and frequent manner. In other words, the group of faculty members who
openly supported the Rector used to come to a privileged position in the university.
Indeed, according to Kavili Arap (2011) and Kurt et al. (2017), the most widespread
criticisms regarding the entirety of the election system and the applications of the
Rectorship after the elections are the unlimited powers of the Rector and the negative
consequences that it creates. Thus power exercises prevent freedom by imposing
restrictions on relevant actors in educational institutions (Kurtulaj, 2021). Briefly,
corruption erodes democracy, diminishing people’s equal opportunities in front of the
public institutions and efficiency of public activity (Saar, 2019).

Another finding obtained in the dimension of getting the task done is about the
struggling of the faculty members serving in the focal university with the intense
workload which they call the drudgery work during the years when they used to be
research assistants. The findings of studies are encountered regarding the fact that the
administrative works introduce additional workload for the faculty members, and
those administrative works are performed as a response to the accountability pressures
coming from the state and the industry (Coates et al., 2009). The administrative works
take the lead among the items of workload regarding teaching, emotional and spiritual
support, research, administrative works and communication with the environment
(Doyle and Hind, 1998). The works such as paperwork (Pimlott, 2019) that nobody
wants to do are legitimized by the superior administrators with the argument that the
salaries of the faculty members are inseparably linked to such work (Griffiths and
Yager, 2019). And consequently, the research assistants may encounter bullying at
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work by their superiors due to reasons such as the absence of a certain job description
of their positions, giving them drudgery work, and absence of job security for them
(Civilidag and Sargin, 2013; Duru et al., 2018).

Under the title of getting the task done, the decision-making processes constitute
an important place. The faculty members serving in all three faculties are able to make
decisions unanimously in matters that are related to the departmental board. On the
other hand, the university administrations may make decisions without consulting the
faculty members regarding matters such as the preparation of the regulations of the
university and budget management. This finding has parallels with the finding of
making administrative decisions based on the Rector and the Dean in the Finnish
universities (Tapanila et al., 2020), and low participation and representation of the
students and the administrative personnel in the Senates of the Chilean universities
(Nufez and Leiva, 2018).

One of the important findings in the dimension of staffing is that there is a
movement of the personnel towards the spawning universities. These universities need
teaching staff since they are newly established. Thus, the spawning universities have
a high potential of hiring faculty members. To become faculty members, those who
finish their doctoral degrees apply for the position announcements that those
universities make. On the other hand, those whose appointment is not made by the
university administration for the positions of assistant professorship, associate
professorship, or professorship start seeking positions in the spawning universities.
Here, explaining the appointment of the faculty members and assistants by the Higher
Education Law numbered 2547 briefly would help us understand the fact that some
faculty members and assistants seek positions in the spawning universities. According
to Articles numbered 33a and 50d of the Law numbered 2547, the employed research
assistants may complete their doctoral degrees in the universities where they are
employed or in a different university. However, according to Article 50d of the Law,
the employed research assistants are dismissed after they complete their doctoral
degrees. In other words, according to Article numbered 50d of the Law, the employed
research assistants become unemployed. Those who complete their doctoral degrees
among the research assistants who are employed in accordance to Article 50d of the
Law and the holders of the doctoral degree who already have a job start seeking
positions at the spawning universities. Additionally, there have been instances where
the assistant professors with the doctorate degree who are given the title of associate
professorship by the Directorate of the Interuniversity Board and the research
assistants who are employed according to Article numbered 33a of the Law are not
appointed as associate professors where they serve by the university administrations.
This situation means depriving the academic personnel who obtained their title of
associate professorship of their personal rights. Similarly, the associate professors
who are not appointed for the position of professorship at least five years after
obtaining the title of associate professorship are also deprived of their personal rights.
Besides the norm staffing application in the universities, having a dispute with the
university administration by the academic personnel leads to quitting from the
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universities where they serve. The disputes that the academic personnel experience
with the university administration lead to the unethical behavior of the university
administration. Especially, the university administration punishes the dissatisfied
faculty members or assistants by not allocating a position for them. This finding has
parallels with the findings of Haddad et al. (2017) in the international literature
regarding the rejection of the processes that allow the faculty members to display their
discontent with the university administrators, termination of the contracts of the
academic personnel from whom they are unable to obtain any personal and
professional interests by the university administrators, faultily interpretation of the
competency of some of the faculty members in the tenure and promotion applications,
and failure to evaluate those applications in accordance to professional criteria.

Another important finding in the dimension of staffing is the necessity of
maintaining the relationship of the faculty member with the university who served in
the past or has been serving for the university where he/she serves by giving a position.
In other words, there is a common belief among the faculty members who serve both
in the focal university and the spawning universities that the research assistants who
complete their doctoral degrees need to continue their duties in the universities where
their positions are, and this is a natural right. In the literature, this concept which points
out academic inbreeding is described by Horta (2013) as an employment procedure
where the universities employ their own doctoral students after they graduate, and the
students continue to remain in the university for the duration of all their careers. The
individuals who are subjects of the academic inbreeding internalize the already
existing information in the institution after becoming a faculty member. Thus, when
the universities hire their own graduates of doctoral degrees, the learned information
is recreated through applications and social structures (Horta et al., 2011). In this
regard, academic inbreeding in universities reduces scientific productivity (Inanc and
Tuncer, 2011). On the other hand, there are opinions regarding that the academic
inbreeding reduces the uncertainty regarding the decisions on employment and the
personal training costs (Horta, 2013).

Altbach et al. (2015) indicate that there are several reasons for academic
inbreeding, however, there is no common reason for the countries in which they study
such as Japan, South Africa, Slovenia, Argentina, China, Russia, Spain and Ukraine.
According to Horta and Yudkevich (2016), the most important factor that limits
academic mobility is the fact that the number of universities in Portugal that come to
the fore in certain areas of expertise is very limited. The graduate of the doctoral
degree waits to be appointed for the position of faculty member instead of moving to
a university that he/she does not find qualified. In Russia, as the salaries of the
academic personnel who newly started their positions are very low, they cannot afford
to pay rent in a different city and this situation limits academic mobility. According
to Altbach et al. (2015), academic mobility is limited in countries where the salaries
of the academic personnel who newly started their positions are very low, the salaries
do not change much from one university to another, and the economic incentives do
not exist.
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The faculty members serving in the spawning universities believe that academic
positions need to be given to their colleagues with whom they are happy to work in
terms of the sustainability of a positive organizational climate or they knew
beforehand. In other words, the faculty members want to work with agreeable people.
Chapman and Goldberg (2017) define the agreeable people as people who provide
benefits for others either directly or indirectly; and Goldberg (2001) defines
agreeableness as having the tendency to minimize a person’s self-significance,
humbleness, not boasting and not showing off, and being able to be happy about
positions and duties having less significance. According to Zhang (2015), although
being tolerant and receptive is regarded as positive characteristics, being excessively
accommodating may be an indication of being nobody or easily accepting everything.
For example, the excessively accommodating academics may continue to lecture a
class even though they fail to prioritize teaching that class. Continuous
accommodation and tolerance may create anger that conflicts with organizational
commitment for the discontented people or the duties that create discontent.

In the dimension of lifestyle, the findings regarding the culture are addressed. In
this study, the academics serving in all three faculties have especially emphasized the
respect that they have for the heroes (Lunenburg and Ornstein, trans. 2013) which is
one of the elements creating the organizational culture. Indeed, the heroes (Hofstede
et al., 2010) serving as role models who are alive or passed away maintain the values
of the organization, become an example for the organization, represent the
organization and contribute to determining the performance standards for providing
success (Lunenburg and Ornstein, trans. 2013). The hero professors mentioned in this
study are the subjects of various myths, doyens/doyennes, or the people who served
greatly for the institution.

It is observed that the cultures of all three faculties of education are combined in
the same denominator of nationalism and conservatism. At this point, according to
Tierney (1988), the culture expresses the pattern of meaning which is conveyed in the
symbols historically. In other words, culture represents the innate system of
understanding through which individuals maintain their attitudes based on the
information regarding their lives and express them in symbolic forms. Therefore, the
organizational culture, which exists through the interpretation of the historical and
symbolic forms by the actors, is based upon the common assumptions of the people
who join the organizations, such as stories, common language, norms, institutional
ideology, and attitudes that originate from the individual and organizational
behaviors. This study reveals that the culture of all three faculties of education
depends on the institutional ideology.

Having the same ideology by all three faculties originates from the culture of
teacher high schools that they experienced. Even the physical structures of the
buildings of the three faculties resemble each other. The past of the educational
faculties of Ahi Evran and Kastamonu Universities is based upon teacher high
schools. These schools providing education at the secondary education level
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maintained the characteristics of vocational schools until the academic year of 1974-
1975. The basic purpose of those schools was to train teachers for elementary schools.
The teaching candidates in those schools were prepared emotionally for performing
their profession besides obtaining professional knowledge. The public boarding
teacher high schools allowed the experience of the teacher to student and student to
student interaction in a more proper fashion. The teacher high schools contributed
greatly to training teachers by becoming integrated with the positive impacts of the
environmental factors. Those schools were transformed into two-year training
institutes in the academic year of 1974-1975. Those schools were transformed into
two-year training colleges in 1982 and placed under the administration of Gazi
University. Lastly, the educational term of those institutions was increased to four
years starting from the academic year of 1989-1990 (Saglam, 2007). It may be argued
that all three faculties of education had similar purposes, structures and processes due
to the fact that all of them originated from teacher high schools and over time, they
experienced similar structural changes, and this situation made the organizational
cultures of all three faculties similar to each other.

A consensus cannot be reached regarding the classification of the elements of
institutionalization. In order to understand what institutionalization is, the approaches
of institutionalism need to be examined regarding the social institutions and the
interaction among the institutions. The new institutionalism which is one of the
approaches of institutionalism defending the view that the individuals construct
reality, perceives the organizational culture as a system that combines shared
experiences, behavioral patterns, rituals, expectations, values, beliefs, philosophy,
ideology and understandings. Therefore, the institutionalization of university has to
examine the organizational culture of the focal faculty of education and the spawning
faculties of education that got separated from the focal faculty while addressing the
issue from the perspective of the new institutionalism. Additionally, analyzing the
purposes, structures, processes and climates of the universities holistically helps to
obtain information regarding the internal environment of the universities. In parallel
to Durnali and Kosar (2019), the analysis of organizational purposes helps to
determine organizational effectiveness as it reveals the basic mechanisms such as
maintaining business continuity and motivating strategy development.

Limitations and Implications of the Research

The limitation of the study may be that this study was conducted only on
academics employed at Gazi University, Ahi Evran University and Kastamonu
University. These findings need replication in different study groups by researchers
focusing on the elements of institutionalization in different institutions of Turkey to
make more sound conclusions. For example, this study could be conducted with a
study group composed of the focal institutions such as Gazi University and spawning
institutions such as science and literature faculties of Hitit University, Kastamonu
University, and Ahi Evran University.
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Beside this limitation, the current findings of this study include the potential to
produce findings to contribute to the institutionalization literature. This way of
analyzing the institutional structures well and revealing their similarities and
differences enables administrators and policy-makers to gain an understanding of how
the institutions become permanent and capable in a global world. Besides, some micro
implications grasped in the direction of the conclusions. First, education faculties
differ from other types of faculties in terms of their historical background which is
rooted inteacher high school. Therefore, education faculties should develop
institutional strategies that combine their historical background and mission with a
modern understanding and enable them to stand out among other faculties. Second,
the number of academics starting work in education faculties is increasing day by day.
Importance should be attached to the socialization of faculty members, which affects
the management processes of universities positively or negatively. In this regard,
faculty administrations should introduce new initiatives to help newcomer academics
gain positive work experiences and meet their expectations, define the job description
of the staff and build the apprenticeship system. Last but not least is that faulty
applications, which are carried out either intentionally or unintentionally, may be
institutionalized over time. Therefore, faculty administrators should be appointed in
accordance with merit in order to prevent unethical behaviors at universities.
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Amac ve Onem

En bilindik tanimiyla kurum evlilik, aile, ortaklik, miilkiyet gibi koklii bir yapiy1
iceren, genellikle devletle iliskisi olan yap1 ya da birliktir. Kurumsallasma ise
kurumsallagsmak durumudur. Diger bir deyisle, kurumsallagsma 6rgiitlii duruma gelme
ve siireklilik kazanma gibi anlamlara gelmektedir (sozluk.gov.tr). Kurumsalcilik
alanyazini incelendiginde, kurumun ne oldugu konusunda belirsizlige rastlanmaktadir
(Jordan, 1990; Searle, 2005). Kurumun tanimi sosyal aktorlerin kimligine iligkin bir
varsayimda bulunmadigindan bir kurum, bireyler, gruplar, orgiitler hatta daha biiyiik
kolektifler olabilir (Barley ve Tolbert, 1997). Kurumun ne olduguna iliskin cesitli
tanimlarda en sik karsilasilan sozciik, kuraldir. Kurum, kisisel tercihlere ve degisen
cevresel kosullara, personel devrine karsin goreli olarak degismeyen kalic1 kaynaklara
ve yapilara gomiilii kalict kurallar ve orgiitlii uygulamalar biitiiniidiir (March ve
Olsen, 1995). Bir kurum, bir toplumda oyunun kurallaridir (North, 1990). Kurumlar
genellikle orgiitlii, yerlesik ve 6zel siiregler olarak sosyal kurallarin bir bilesenidir
(Jepperson, 1991). Devlet, aile, uluslararas:1 siyasi diizen, demokrasi ve kapitalizm
gibi kurumlar bi¢imlendirdikleri orgiitlerden daha biiylik olugumlardir. Kurumlar,
bireylerin kiiltiirel eylemlerine iligskin olarak 6rgiit yapisinin olusturuldugu kurallari,
varsayimlari ve simiflandirmalart aktarmaktadir. Kurumsal sosyal yapilar ve
inancglarla etkilesim ve onlara bagh olma, istikrar ve biitiinlesme yaratmaktadir
(Manning, 2013).

En genel ve en iyi bilinen tanimiyla kurumsallasma, kisisel bagliliktan
kurtularak sistemin kurum tarafindan kurulmasi ve isletilmesidir. Sosyolojik, politik
ve ekonomik bakis acisina gore kurumsalciligin gesitli tanimlart vardir. Genel
anlamda bu tanimlar, orgiitlere deger asilayan bir siireg, iiyeler tarafindan paylasilan
bir gergekligi yaratan bir siireg, akilcilagtirilmis bir orgiitsel sistem olan kurumsal bir
mantik ile farklilastirilmis ve uzmanlagmis biligsel ve normatif bir sistem (Scott,
1987), davranigin rutinlesme siireci (O’Donnell, 1996) ve orgiitii kuvvetlendirmenin
bir yolu (Panebianco, 1988) olarak siniflandirilabilir. Bu aragtirmada {iniversitenin
kurumsallasmas1 sosyolojik bir bakis agisiyla ¢oziimlenmistir. Orgiit, toplum gibi
daha kapsamli bir sisteme katkida bulunan ve belirli bir hedefi olan bir sosyal sistem
olarak tamimlandigindan (Parsons, 1956), Oorgiitlerin yapist ve davraniglarin
¢oziimlenmesinde sosyolojik bir yaklasim olan kurumsalcilik  yaklagimi
kullanilmaktadir (Barley ve Tolbert, 1997; Kocel, 2011). Orgiitlerdeki kurumsal
bicim ve siireglere odaklanan sosyolojik kurumsalcilik, orgiit kurami altinda
incelenmektedir.

Sosyolojik kurumsalcilik, kiiltiirii kurumsal bir bigim olarak algilamaktadir.
Baska bir deyisle kurumlar ve kiiltiir i¢ igedir; ikisi arasinda keskin bir ayrim yoktur.
Nitekim kurumsallasma  kiiltiirle  saglanmaktadir. Daha acik soyleyisle
kurumsallagma, eylemi yonlendiren anlam g¢ergevelerini olusturan sembolik sistem,
ahlaki degerler, sosyal normlar, mitler, ritiieller, ideoloji, fikirler ve kavramlar
tarafindan yaratilmaktadir (Hall ve Taylor, 1996; Jepperson, 1991). Bu baglamda
odak kurum ve bu ¢alismanin yapildigr yavru kurumlarin kiiltiirlerini anlamaya
yonelik sorular katilimcilara yoneltilmistir. Sosyolojik kurumsalciligin bir diger
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ozelligi de kurumsallagmay: kiiltiirel olarak belirli bigim ve uygulamalarin tarihsel
birikimi olarak ele almasidir. Kurumsallasma c¢alismalarinda, belirli bi¢cim ve
uygulamalarin kokenleri ve bunlarin sektor, toplum ve alt kiiltiir gibi belirli
baglamlara yayilimlar tarihsel olarak incelenmektedir. Bu ¢alismada odak kurum ve
yavru kurumlarin kurulusu ve tarihsel siiregte deneyimledikleri yapilanmalart ele
almmmaktadir.

Kuruluslarindan giiniimiize kadar odak kurum ve yavru kurumlarin yapilarini ve
uygulamalarini incelemek, onlar1 kalict kilan etmenleri anlamaya yardimci
olmaktadir. Kurulduklart ilk yillarda kurucu yapilan giiglityse, bu kurumlarin yagsama
sanslart oldukea yiiksektir. Nitekim gelenek, kazanilmig haklar, ideoloji ve rekabet
ortaminin olmamas1 gibi eylemsizlik giicleri kurumlarin etkin olmasina olanak
saglamaktadir. Kurulus asamasindaki belirli teknolojik, ekonomik, politik ve kiiltiirel
kaynaklar, bu kurumlara belirgin 6zellikler kazandirmakta; tarihsel siiregte bu belirgin
ozellikler varligini devam ettirmektedir.

Yontem

Arastirma deseni, calisma grubu, veri toplama, veri analizi, gegerlik ve
giivenirlik bu bdliimde verilmistir.

Arastirma Deseni

Arastirmada nitel arastirma deseni olan durum caligmasi kullanilmistir. Bu
arastirma deseni ayni zamanda odak kurum ve yavru kurumun kurumsallagma
acisindan karsilastirildigr “karsilastirmali desen” olarak tasarlanmistir. Odak kurum
olarak Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi secilirken, Ahi Evran Universitesi Egitim
Fakiiltesi ve Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi de odak kurumdan ayrilarak
bagimsiz birer {iniversite olarak kurulan yavru kurumlar olarak seg¢ilmistir.
Arastirmadaki bu {li¢ iniversite {i¢ ayr1 durum olarak incelendigi igin bu ¢alisma ¢oklu
durum calismasidir. Coklu durum galigmasi, arastirmacinin karsit ya da benzer
igeriklerde nedensel agiklamanin iiretici goriisiinii test etmesine olanak tanimaktadir
(Ekstrém, 1992).

Calisma Grubu

Katilimer gesitliligini belgelemek ve dnemli oriintiileri belirlemek i¢in kullanilan
maksimum Ornekleme yontemi uygulanmistir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu
2016-2017 6gretim yilinda Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi, Ahi Evran Universitesi
Egitim Fakiiltesi ve Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesinde gérev yapan
Ogretim tiyeleri (profesor, dogent ve doktor dgretim iyeleri) olusturmaktadir. Gazi
Universitesi Egitim Fakiiltesinden dokuz, Ahi Evran Universitesi Egitim
Fakiiltesinden sekiz ve Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesinden 10 6gretim
iiyesi arastirmaya katilmak i¢in goniillii olmustur. Katilimcilarin tamami, doktora
derecelerini Gazi Universitesinin farkli programlaridan (Egitim Yonetimi ve
Denetimi, Cografya Egitimi, Fizik, Fizik Egitimi, Tirk Dili ve Edebiyati, Simf
Egitimi, Kimya vb.) almuglardir. Gazi Universitesi 6gretim iiyelerine A kodu, Ahi
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Evran Universitesi 6gretim iiyelerine B kodu ve Kastamonu Universitesi 6gretim
iiyelerine C kodu verilmistir. Bu aragtirmada, toplam 27 6gretim {iyesi ile nitel
goriismeler yapilmasi yeterli olmustur. Katilimcilardan ayni ya da benzer goriisler
toplanmastyla birlikte veri toplama asamasina son verilmesi kararlastirilmigtir. Bu
kavram doygunluk olarak adlandirilmakta ve 6rneklem biiyiikliigii ile ilgili bakis agis1
saglamaktadir (Creswell, 2016; Morse, 1991).

Veri Toplama

Bu arastirmada, gériisme teknigi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler,
sosyolojide eylem kuramu fikirlerine dayali olarak durumsal anlamlar ya da eylemler
hakkinda sorgulama, giindelik kuramlar1 ve bireyin kendi yorumlarim agik bir sekilde
ortaya koyma ve yorumlamalar yoluyla bir anlayisa olanak saglama konusunda
onemli firsatlar sunmaktadir (Hopf, 2004). Bu dogrultuda, &gretim iiyelerinin
calistiklar: iiniversitelerin kurumsallagmasini nasil tanimladiklarini ortaya ¢ikarmak
amactyla yart yapilandirilmig goriismeler yapilmigtir. Aragtirma  verilerinin
toplanmasinda aragtirmaci tarafindan gelistirilen Universitelerde Kurumsallasma
Goriisme Formu kullanilmigtir. Gériisme formu, alanyazin taramasina dayali olarak
ve ¢aligmanin amaglarina uygun olarak hazirlanmistir. Gériisme formunun bir grup
uzman tarafindan incelenmesinden sonra formda gerekli diizenlemeler yapilmustir.
Sorularin anlasilir olup olmadigini belirlemek i¢in benzer bir ¢alisma grubu ile pilot
¢alisma yapilmistir. Goriisme formuna pilot ¢calismanin ardindan son bigimi verilmis,
Ankara Universitesi Etik Kurulundan onay almmustir (Sayn: 85434274/
050.04.04/72625, Tarih: 21.11.2016). Gorligmelerden o6nce katilimcr Sgretim
iiyelerine aragtirmanin temel problemi ve aragtirmanin amaci hakkinda bilgi
verilmistir. Daha sonra yiiz yilize ve derinlemesine goriismeler yapilmistir. Ses kayit
cihazlari, katilimeilarin aydinlatilmig onamlari tizerine kullanilmistir. Katilimeilarin
ses kayitlarindan elde edilen veri, arastirmaci tarafindan yazili bigime getirilmistir.

Veri Analizi

Yazili bigime getirilen ses kayitlar1 timevarimsal (indiikleyici) analiz yontemi
kullanilarak ¢oziimlenmistir. Tiimevarimsal analiz, verideki 6nemli Oriintiilerin,
temalarin ve karsilikli iligkilerin kesfidir (Patton, 2002). Analizin ilk asamasinda,
transkriptlerden kodlar tiiretilmistir. Arastirmanin igerigine iligkin ifadeler veri
setinde belirlenmistir. Tkinci asamada, sozciikler ya da kisa ifadeler ile kodlanan veri
gdzden gegirilmistir. Uciincii asamada, birbiriyle iliskili kodlar kategoriler altinda
toplanmistir. Son agsamada ise kategorilere ulagilmstir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen giivenirlik formiilii aragtirmaci
tarafindan hesaplanmistir. Giivenirlik = Goris birligi / (Goriis birligi + Goriis Ayriligt)
x 100. iki meslektagin kodlamalari arasindaki uyum sirastyla %95 ve %91.3 olarak
bulunmustur. Kodlayicilar arasi giivenirligin verinin boyutuna bagl olarak % 80’e
yakin hatta %90’dan fazla olmasi gerektigi onerilmektedir (Miles ve Huberman,
1994). Bu, arastirmanin sonuglarinin giivenilir oldugunu goéstermektedir.
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Bulgular

Bu aragtirmada kurumsallagma 6geleri, kisilerarasi iligkiler, isin yapilmasi,
kadrolama, yasam tarzi ve fiziksel ¢evre olmak iizere bes alt temadan olugmaktadir.
Ahi Evran Universitesi, Kastamonu Universitesi ve Gazi Universitesi Egitim
Fakiiltesi 0gretim iyeleri, fakiiltelerinde akademik unvanlara goére bir siradizin
(hiyerarsi) oldugunu, yiiksek unvanli akademisyenlerin diisiik unvanh
akademisyenler iizerinde baski olusturdugunu belirtmislerdir. Profesorlerin
bulundugu konferans ve sempozyum gibi siradizinsel (hiyerarsik) ortamlarda,
aragtirma gorevlilerinin goriislerini belirtememeleri akademik unvan baskisinin bir
ornegidir.

Ahi Evran Universitesi ve Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi 6gretim
iiyeleri, siyasi olarak yonetime daha yakin, referanslari olan ve yonetilebilir bir kisi
olan fakiilte iiyesinin Rektorlilk seciminden sonra yonetime getirildigini iddia
etmistir. Ahi Evran Universitesi ve Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi 6gretim
iiyeleri, gorev yaptiklar iiniversitede kadro bulamayanlarin ya da gorev yaptiklari
iniversitenin yonetimi ile sorun yasayanlarin, rektorliik se¢imleri sonrasinda kadro
verilmeyenlerin ve Ankara’daki {iniversitelerden birinde kadro bulamayanlarm adi
gegen Universitelerde ¢alismaya basladigini belirtmislerdir. Ayrica doktorasini yeni
tamamlayanlar da s6z konusu iiniversitelerde goreve baglamiglardir. Bu tiniversiteler
yakin tarihte kurulmus olmasi nedeniyle de ¢ok sayida akademik personele
gereksinim duymustur. Buna ek olarak 6gretim iyeleri, tiniversitelerine farkli bir
iiniversiteden atanan Rektoriin ya da fakiiltelerine atanan Dekanin ekibini ya da
Ogretim iiyesi meslektasini da beraberinde getirdigini belirtmislerdir.

Ahi Evran Universitesi ve Kastamonu Universitesi 0Ogretim iiyeleri,
fakiiltelerinin 6gretmen okulundan kdken aldigini, fakiiltelerinin altyapisinin egitim
yiiksekokulunun alt yapisindan olustugunu belirtmislerdir. Bu nedenle fakiiltelerinin
kiiltirtiniin egitim yiiksekokulu kiiltiiriine benzer bir kiiltiire sahip oldugunu
vurgulanuslardir. Ayrica fakiiltelerinin kiiltiiriiniin Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi
kiiltiiriine benzedigini, bu {i¢ kurumdaki Ogretim iiyelerinin ve Ogrencilerin
milliyetcilik gibi ayni degere sahip oldugunu belirtmislerdir. Egitim yiiksekokulundan
doniistiiriilen bu ii¢ egitim fakiiltesinin de egitim yiiksekokulu binasinda hizmet
vermeye devam ettigini bildirmislerdir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ogretim iiyelerinin gérev yaptiklar1 odak kurum ve yavru kurumlar olarak anilan
egitim  fakiiltelerinin ~ kurumsallasmasi, kurumsallasma O6geleri  agisindan
incelenmistir. Bulgular, kisileraras: iliskiler, isin yapilmasi, kadrolama, yasam tarzi
ve fiziksel ¢evreyi igeren alanyazin 1s1ginda tartisilmistir.

Kisilerarast iligkiler boyutundaki en 6nemli bulgulardan biri, her {i¢ tiniversitede
de 6gretim iiyeleri arasinda akademik unvana dayali bir siradizinin (hiyerarsinin)
varligidir. Ogretim iiyesinin soyad: ile birlikte profesér ya da doktor unvanimin
kullanilmasi, dgretim tiyesinin akademik roliiniin ve mesleki basarilarinin taninmasi
anlamima gelmektedir (Formentelli ve Hajek, 2016). Ote yandan Cavana ve digerleri
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(1996) Yeni Zelanda’da akademik unvanlara yonelik 6gretim iiyelerinin tutumu ile
ilgili olarak yaptiklari arastirmalarinda, 6gretim iiyelerinin aym isi yaptiklarinin
farkinda olduklari, dolayisiyla unvan siniflandirmalarint siradizinsel (hiyerarsik)
bulduklar1 ve bu durumdan memnun olmadiklar1 sonucuna ulagmislardir. Benzer
sekilde, Gizir ve Simsek’in (2005) goriisme yaptigi Ogretim iiyeleri, bolimdeki
Ogretim lyeleri arasinda igle ilgili olmayan durumlarda siradizinin (hiyerarsinin)
olmasinin  gerekmedigini belirtmislerdir. Universite bilesenleri, iiniversiteleri,
hiyerarginin var oldugu biirokratik kurum olan Bakanliklar gibi gérmemelidirler.
Ciinkii iniversiteler, giiniimiizde 6zellikle arastirma islevlerinin 6n plana ¢iktigi
egitim kurumlar1 durumuna gelmistir.

Isin yapilmasi boyutunda, 6zellikle yavru kurumlarda yénetimin bazi dgretim
liyelerini kayirmasi, karsilagilan etik disi davraniglar arasinda yer almaktadir.
Gorligme yapilan 6gretim {iyeleri, yonetsel (idarl) kadrolara yapilan atamalarin
yeterlige (liyakata) dayanmadan yapildigina inanmaktadirlar. Uluslararasi
alanyazinda, 6gretim {iyeleri tarafindan 6grencilere esit davranilmadigina, diger bir
deyisle o6grenci kayirmaciliginin yaygmligia iliskin arastirmalara rastlanmigtir
(Tauginiené ve dig., 2019). Universite ogrencileri, iiniversitelerde kayirrmacilik
olduguna ve kayirmaciligin riigvet, dolandiricilik ve zimmete para gegirme gibi diger
yolsuzluk tiirlerinden daha yaygin olduguna inanmaktadirlar (Julidn ve Bonavia,
2020; Walters ve dig., 2019). Ogrenciler, performansa (edime) odaklandiklar1 ve
notlarint  yiiksek tutma egiliminde olduklari (Kurtyilmaz, 2019) igin o6gretim
iyelerinden ayricalik bekleyebilmektedirler (Achacoso, 2002). Ulusal alanyazinda,
Tiirk tniversitelerinde &grenci kayirmacilign ile ilgili herhangi bir g¢alismaya
rastlanmamustir. Isgorenler arasinda galisma barisini bozan kayirmaciliga iiniversite
ortaminda da rastlanmasi, yiiksekdgretimin amaglarina ulasmasinin ve tiniversitelerin
strateji gelistirmesinin 6niinde bir engel oldugu kavranmalidir.

Kadrolama boyutundaki 6nemli bulgulardan biri de yavru tiniversitelere dogru
personel hareketliliginin olmasidir. Bu iniversiteler yeni kuruldugu igin 6gretim
elemanina gereksinim duymaktadir. Bu nedenle yavru {iniversitelerin 6gretim iiyesi
istihdam etme olasilig1 yiiksektir. Doktorasini bitirenler, 6gretim {iyesi olabilmek i¢in
yavru {iniversitelerin duyurdugu kadro ilanlarina bagvurmaktadir. Ote yandan odak
kurumda doktor 6gretim iiyeligi, dogentlik ve profesorliik kadrolarina iniversite
yonetimi tarafindan atamasi yapilmayanlar da yavru kurumlarda is aramaya
baslamaktadir. Universitelerde norm kadro uygulamasinin yami sira akademik
personelin {iniversite yonetimi ile anlagsmazlik yasamasi, onlarin hizmet verdikleri
iiniversiteden ayrilmalarina neden olmaktadir. Baz1 6gretim elemanlarinin iiniversite
yonetimi ile yasadig1 anlagmazliklar, {iniversite yonetiminin etik dis1 davranigina yol
acabilmektedir. Universite yonetimi, 6zellikle memnuniyetsiz 6gretim elemanlarim
onlara kadro vermeyerek cezalandirabilmektedir. Bu bulgu, Haddad ve dig. (2017)
bulgulari ile benzerlik gostermektedir. Buna gore tiniversite yonetiminin, herhangi bir
kisisel ya da mesleki ¢ikar elde edemeyecekleri akademik personelin is s6zlesmelerini
sonlandirma (fesh etme), bazi 6gretim {iyelerinin yeterliklerini atama ve yiikseltme
bagvurularinda hatali yorumlama ve akademik personelin bu bagvurularini mesleki



118 Inci Oztiirk Erkocak ve Ali Balci

Olciitlere gore degerlendirmeme gibi siirecleri, akademik personelin iiniversite
yonetimine kars1 hosnutsuzlugunu pekistirmektedir. Universite ydnetimleri, isin
yapilmasit boyutunda iglenen kayirmacilik sorununda oldugu gibi 6gretim elemanlari
arasinda c¢alisma huzurunu bozacak haksiz davranislarda bulunmamali; Ggretim
elemanlarinin atama ve yiikseltmelerini ddiil-ceza olarak sunmamalidir.

Yasam tarzi boyutunda ise kiiltiire iligkin bulgulara yer verilmistir. Her iig
fakiiltede gorev yapan 6gretim tiyeleri, orgiit kiiltiiriinii olusturan 6gelerden biri olan
kahramanlara duyduklart saygiyr (Lunenburg ve Ornstein, ¢ev. 2013)
vurgulamiglardir. Nitekim su an yasayan ya da 6lmiis olan rol model kahramanlar
(Hofstede, Hofstede ve Minkov, 2010), 6rgiitiin degerlerini siirdiirmekte, orgiite 6rnek
olmakta, Orgiitii temsil etmekte ve basartyr saglamak igin edim oOlgiinlerinin
belirlenmesine katkida bulunmaktadirlar (Lunenburg ve Ornstein, ¢ev. 2013). Bu
calismada adi1 gegen kahraman profesorler, gesitli mitlere konu olmus, duayen ya da
kuruma biiyiik hizmetleri olmus kisilerdir. Kurum kiiltiiriniin yasamasi i¢in kahraman
Ogretim elemanlar1 emekli olsalar bile kurumsal bir deger olarak goriilmeye devam
edilmelidir. Bu dogrultuda, kahramanlar i¢in anmi kitabi bastirilabilir; kahramanlar
panellere davet edilebilir ve isimlerinin, kap1 isimliklerinde kalmasi saglanabilir.

Her ti¢ fakiiltenin de ayni ideolojiye sahip olmasi, deneyimledikleri 6gretmen
okulu kiiltirinden kaynaklanmaktadir. Hatta {i¢ fakiilte binasi, fiziksel olarak
birbirine benzemektedir. Ahi Evran Universitesi ve Kastamonu Universitesinin egitim
fakiiltelerinin ge¢misi, 6gretmen okuluna dayanmaktadir. Ortadgretim diizeyinde
egitim veren bu okullar, 1974-1975 6gretim yilina kadar meslek lisesi 6zelligini
korumustur. Bu okullarin temel amaci, ilkokullara 6gretmen yetistirmektir. Ogretmen
okullarinda egitim goren Ogretmen adaylari, mesleki bilgi edinmenin yani sira
mesleklerini yapmaya duygusal olarak hazirlanmislardir. Devlet yatili dgretmen
okullari, 6gretmen-6grenci ve Ogrenci-Ogrenci etkilesiminin daha uygun bigimde
yasanmasina olanak saglamistir. Ogretmen okullari, gevresel etmenlerin olumlu
etkileri ile biitiinleserek 6gretmen yetistirmeye biiyiik katki saglamistir. Bu okullar,
1974-1975 6gretim yilinda iki y1llik egitim enstitiilerine, 1982 yilinda iki y1llik meslek
yiiksekokullarina déniistiiriilerek Gazi Universitesi'nin ydnetimine verilmistir. Son
olarak, bu kurumlarin egitim-6gretim siireleri 1989-1990 6gretim yilindan itibaren
dort yila ¢ikarilmistir (Saglam, 2007). Her ¢ egitim fakiiltesinin de G6gretmen
okulundan koken almasi ve zaman igerisinde benzer yapisal degisiklikler
deneyimlemeleri nedeniyle bu egitim fakiilteleri, benzer amag¢ ve yap1 kazanmuis;
benzer siireclerden ge¢mistir. Bu durum, odak kurum ve yavru kurumlart 6rgiitsel
kiiltiir ve kurumsallagsma agisindan benzer kilmaktadir.

Etik Kurul Karan

Bu arastirma, Ankara Universitesi Etik Kurul onayr (Say:: 85434274/
050.04.04/72625, Tarih: 21.11.2016) ile yapilmustir.
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Diinya iizerinde yasanilan en son felaketlerin basinda Covid-19 salgin1 gelmektedir. Bu salgin
insan yagsaminin tiim alanlarini olumsuz etkilemistir. Bunlarin baginda da egitim gelmektedir.
Okullar yiizyiize egitime ara verip, uzaktan egitime baglamislardir. Uzaktan egitim, 6gretmen
ve dgrencilere {istiinliik ve smirliliklar: bir arada sunmustur. Ozellikle Liselere Gegis Smavi
(LGS) ve Yiiksekogretim Kurumlar1i Sinavi (YKS) gibi merkezi sinavlara girecek olan
Ogrencilerin bu siirecte olumsuz etkilendikleri goriilmiistiir. Bu aragtirma ile hem 6gretmenlerin
hem de LGS sinavina hazirlanmakta olan sekizinci sinif 6grencilerinin Covid-19 siirecinde
uzaktan egitime iligkin goriiglerinin ve yasadiklari sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmustr.
Bu amag dogrultusunda arastirma devlet okullarinda gérev yapmakta olan, farkli branglardaki
28 ortaokul 6gretmeni ve 15 sekizinci sinif 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada nitel
aragtirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni, veri toplama araci olarak ise “yari
yapilandirilmis goriisme formu” kullanilmistir. Ogretmenler ve dgrencilerden uzaktan egitime
yonelik goriisleri alinmis ve goriisler belirli bagliklar altinda toplanmustir. Ogretmenler 6lgme
ve degerlendirme siireclerinde online sinavlarin giivenirliginin oldukga diisiik oldugunu, online
Olgme araglarinin yetersiz oldugunu, var olanlar1 da yeterince iyi kullanamadiklarini, en sik
kullandiklar1 6l¢me degerlendirme araglarinin ise daha ¢ok Kahoot, quizlet ve padlet gibi web
2.0 araglari, EBA ve performans gérevleri oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler ise okuldan
uzak olduklar i¢in giidiilenme eksiklikleri yasadiklarini, uzaktan egitimde sosyal paylagimin
olmamast ve okuldan uzak kalmalarinin sonucunda daha c¢ok sinav kaygisi yasayarak
psikolojilerinin olumsuz yonde etkilendigini belirtmislerdir.
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Diinya zaman igerisinde ¢esitli biiylik felaketlerle kars1 karstya gelmistir. Bu
felaketlerin bir kismma dogal afetler bir kismina da insanlar neden olmustur.
Yasanilan bu olumsuzluklar her agidan biiyilk yikimlara neden olmustur. Diinya
tizerinde yasanilan en son felaketlerin baginda Koronaviriis (Covid-19) salgim
gelmektedir. Covid-19 salgini, ilk olarak Aralik 2019’da Cin’in Wuhan Eyaleti’nde
tammlanmus, 11 Mart 2020 tarihinde ise Diinya Saglik Orgiitii’nce pandemi olarak
ilan edilmistir (World Health Organization [WHO], 2020). Covid-19 salgininda hasta
sayisinin siirekli artmasi, diinyanin tiim iilkelerinde toplumun her kademesinde iiziintii
ve kaygilart arttirmistir (Lin, 2020). Covid-19 siirecinin tiim diinyada ekonomik,
sosyolojik, politik ve psikolojik bir¢ok etkileri olmustur. Bu siirecte dikkati ¢eken en
onemli 6gelerden biri de egitim olmustur (Buheji ve Ahmed, 2020).

Viriisiin diinyaya yayilmasiyla, bir¢cok iilke okullarmi belirli tarihlere kadar
gecici olarak kapatmis, ylizyiize egitime ara verip uzaktan egitime ge¢mistir. Diinya
iizerindeki Ogrencilerin yiizde 91'inden fazlasinin, yaklagik 1,6 milyar ¢ocuk ve
gencin bu siiregten etkilendigi belirtilmistir (Miks ve Mcllwaine, 2020; The United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO], 2020a).
Arastirmalarin yapildign 84 iilkede 58’inin sinavlari erteledigini veya yeniden
planladigini, 23'inlin ¢evrimi¢i veya ev tabanli test gibi alternatif yontemler
getirdigini, 22 ilkede smavlara devam edilirken 11 iilkede ise tamamen iptal
edildigini belirtilmektedir (UNESCO, 2020a). Covid-19 siirecinde 6gretmen ve
akademisyenler Ogrencileriyle bilgisayar lzerinden igerik paylasarak derslerine
devam etmeye ¢alismislardir. Covid-19°da elektronik aletler, dijital materyaller cok
fazla kullanilmaya baglanmistir (Mulenga ve Marban, 2020). Lakin Agnoletto ve
Queiroz (2020), dijitallesme siirecinin ¢ok kolay olmadigini belirterek beklenmeyen
zamanlarda benimsenecek “6grenme teknolojileri”nin bir ¢ikis noktasi oldugunu
belirtmiglerdir. Birgok okul ve iiniversite geleneksel sinavlari ¢evrimigi araglarla
degistirmeye baglamigtir. Bunun hem 6grenciler hem de 6gretmenler i¢in yeni bir
deneyim oldugu ve yeterli gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmadan uygulanan
bu tiir degerlendirmeler sonucunda normalden daha biiyiik 6lgme hatalar1 meydana
getirebilecegi belirtilmektedir (Bozkurt, 2020; d’Orville, 2020). Benzer sekilde Can
(2020) cevrimigi testlere belirgin bir egilim oldugunu ancak, “tiim konularin ve
yetkinliklerin g¢evrimi¢i veya telefonla degerlendirilemeyecegini, Ogrenme
bosluklarint belirlemek i¢in 6grencilerin ilerlemesinin degerlendirmesini ve okullar
yeniden a¢ildiginda iyilestirici ve hizlandirilmis 6grenme ve degerlendirme olanaklart
sunulmas1” gerektigini 6nermektedir.

Cevrim ig¢i egitim silirecini sekillendiren ogretmenlerin bazi sorunlarla
karsilagsmasi olasidir. Bunlar; Covid-19’un getirdigi kisitlamalar, bazi 6gretmenlerin
yasadiklar1 yerlere bagli olarak internetteki sikintilar ve teknolojik alt yapinin
yetersizligi, bilgisayar kullanimindaki yetersizlikler, herkesin kisisel bilgisayara sahip
olamamasi, sagliklarinda duyduklar1 endise, onlar1 zor durumda birakmaktadir
(Bakirc1 ve dig., 2021). Ogretmenler, dgrenciler uzaktan egitim siirecinde saglik
yoniinden de sikintilar yasamaktadirlar. Bunlarin basinda; géz sagliginda bozulmalar,
saatlerce bilgisayarin baginda oturmadan kaynaklanan durus bozukluklari, daima evde
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kalarak ortam degistiremedikleri i¢in sosyal ve psikolojik sikintilardir (Bulguroglu ve
dig., 2021; Ercan ve Keklicek, 2020).

Bu salginin en ¢ok etkiledigi tilkelerin basinda Tiirkiye gelmektedir. Tiirkiye’de
18 milyonu askin &grenci ve 950 bini askin 6fretmen bu siiregten olumsuz
etkilenmistir (MEB, 2019; UNESCO, 2020b). Etkilenen bu kisilerin baginda LGS ve
YKS gibi merkezi simavlara hazirlik déneminde olan 6grenciler de bulunmaktadir.
2020-2021 dgretim yilinda LGS’ye girecek 6grenci sayist 1 milyon 38 bin 492°dir
(MEB, 2021). Smava girecek olan 6grenciler ruhsal olarak hem yeni ortaya ¢ikmig ve
tedavisi tam olarak oturmamuis bir hastalikla miicadele etmek, hem de kendilerini
korumak ve ¢esitli onlemler almaya ugrasmak zorunda kalmislardir. Bir de isin i¢ine
alismaya calistiklart uzaktan egitim ile sinava hazirlik dénemini devam ettirmeye
calismiglardir (Karatas, 2020).

Pandemi baslangicindan bu yana uzaktan egitime yonelik yapilan cogu arastirma
(Bakioglu ve Cevik, 2020; Bayburtlu, 2020; Baysal ve Ocak, 2020; Can, 2020; Eti ve
Karaduman, 2020; Karakus ve dig., 2020) daha ¢ok Ogretmen veya Ogretmen
adaylarimin goriislerine yonelik olmakla birlikte 6grenci goriislerine yer veren ¢aligma
(Basaran ve dig., 2020; Kaynar ve dig., 2020) sayis1 azdir, 6zellikle merkezi sinavlara
girecek Ogrencilere yonelik calismalara ¢ok az rastlanmistir (Karatag, 2020). Bu
arastirma ile hem 6gretmenlerin hem de LGS’ye hazirlanmakta olan sekizinci simif
ogrencilerinin Covid-19 siirecinde uzaktan egitime iliskin goriisleri incelenmistir.
Arastirmanin diger bir amaci ise; 6gretmen ve dgrenci gorisleri 1s1ginda, karsilagilan
problemleri ortaya koymaktir. Bu amacgla 6gretmenlere ve Ogrencilere asagidaki
sorular sorularak yanit aranmustir:

1. Genel olarak uzaktan egitime iligskin goriisleriniz nelerdir?

2. Uzaktan egitim siirecinde ogretmenlerin ders isleyisi agisindan yasadigi
sorunlar nelerdir?

3. Uzaktan egitim siirecinde dersinize iliskin 6l¢gme degerlendirme siiregleri
hakkindaki goriigleriniz nelerdir?

4. Uzaktan egitim siirecinde dersinizde kullandigimiz 6lgme degerlendirme
araclar1 nelerdir?

5. Uzaktan egitim siirecinde LGS’ye girecek oOgrenciler siiregten nasil
etkilendiler ve bu 6grencilere yonelik yapilan farkli uygulamalar nelerdir?

Sekizinci sinif 6grencilerine sorulan sorular:

1. Genel olarak uzaktan egitime iligkin goriisleriniz nelerdir?
2. Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin yasadigi sorunlar nelerdir?

3. Uzaktan egitim siirecinde Ogretmenleriniz Olgme ve degerlendirme
siireglerini nasil yiriittiiler?

4. Uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerinizin LGS’ye yonelik katkilar
nelerdir?
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Yontem

Aragtirmanin bu boéliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araci ve veri analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Aragtirma nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni ile
yiriitiilmiigtiir. Olgubilim arastirmalarinda derinlemesine bir anlayisa sahip
olunmayan olgulara odaklanilmaktadir; amag; bireyin bir olguya iliskin duygularin,
algilarim1 ve bakig agilarim ortaya cikartmaktir (Yildinm ve Simsek, 2013). Bu
¢alismanin amaci ortaokul 6gretmenleri ve sekizinci sinif 6grencilerinin Covid-19
slirecinde uzaktan egitime iligskin yasadiklar1 deneyimleri derinlemesine anlamaya
calismaktir. Bu nedenle olgubilim deseni se¢ilmis, temalar ve kodlar olusturularak
icerik analizi yapilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisgma grubu 2020-2021 6gretim yilinda Tiirkiye’nin batisinda yer
alan bir ilde gérev yapmakta olan farkli branslardaki ortaokul dgretmenleri (28) ve
sekizinci smif Sgrencilerinden (15) olugmustur. Bu arastirmada o6zellikle pandemi
doneminde LGS gibi merkezi sinavlara girecek 6grencilerin deneyimleri ortaya konulmak
istendigi icin 15 sekinci sinif 6grencisi ve 28 brang dgretmeni ile goriisme yapilmustir.
Katilimeilarm se¢iminde 6rnekleme stratejilerinden amagh drnekleme tiirtinde maksimum
cesitlilik Ornekleme stratejisi  kullanilmustir.  Maksimum  gesitliligi  saglamak icin
ogretmenlerde yas, cinsiyet, brang ve hizmet siiresi bakimindan farkliliklar olmast;
ogrenciler agisindan da cinsiyet, anne-baba egitim durumu, kendilerine ait odalarmim olup
olmamasi ve evdeki internet durumuna goére farklilik gostermesi dikkate alinmustir.
Ogretmenlere ait demografik bilgiler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1
Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler
Degisken Kategori f
Cinsiyet Kadmn 12
Erkek 16
25-31 6
32-38 6
Yas 39-45 9
46 ve lstii 7
7-10 7
Hizmet Siiresi 11-15 12
16 ve tistl 9
Tiirkge 10
Brans Matemgtik _ 7
Fen bilimleri 6
Sosyal bilgiler 5
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Tablo 1’de c¢aligma grubundaki Ogretmenlerin demografik bilgileri
incelendiginde Ogretmenlerin  12’sinin  kadin, 16’smmin ise erkek oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin hizmet siirelerine baktigimizda yedi 6gretmenin 7-10
yil, 12 6gretmenin 11- 15 yil, 9 6gretmenin ise 16 ve iistii hizmet yilina sahip oldugu
goriilmektedir. Goriigmeye katilan 6gretmenlerin yas dagilimma baktigimizda, 6
6gretmenin 25-31 yas, 6 6gretmenin 32-38 yas, 9 6gretmenin 39-45 yas, 7 6gretmenin
ise 46 ve lstll yas araliginda oldugu goriilmektedir.

Calisma grubundaki 8. simif 6grencilerinin, cinsiyetlerine, anne-baba egitim
diizeylerine, kendilerine ait oda durumuna, evde internet durumuna ait demografik
bilgiler ise Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler
Degisken Kategori f
. Kiz 9
Cinsiyet Erkek 6
Okula gitmemis 3
ilkokul 2
Anne egitim diizeyi Ortaokul 3
Lise 4
Universite 3
Tlkokul 2
Ortaokul 3
Baba egitim diizeyi Lise 3
Universite 6
Yiiksek lisans 1
. . Var 10
Kendine ait oda Yok 5
. Var 14
Evde internet durumu Yok 1

Tablo 2°de yer alan 8. sinif 6grencilerinin demografik bilgileri incelendiginde 9
ogrenci kiz, 6 dgrenci erkektir. Anne egitim diizeylerinde ise okula gitmemis 3,
ilkokul mezunu 2, ortaokul mezunu 3, lise mezunu 4, {iniversite mezunu 3 oldugu
goriilmektedir. Baba egitim diizeylerinde ise, ilkokul mezunu 2, ortaokul mezunu 3,
lise mezunu 3, {iniversite mezunu 6, yiiksek lisans mezunu 1 kisidir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin  igerigini olusturacak veriler kigisel bilgi formu ve yari
yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. Goriisme formunu konu ile ilgili
ayrintili alanyazin taramasi gerceklestirildikten sonra olusturulmustur. Gorligme
formu 6gretmenler ve Ogrencilerle ayri ayri uygulanmak amaciyla hazirlanmis,
alaninda uzman akademisyenlerin goriisleri alindiktan sonra uygulamaya hazir bi¢cime
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getirilmistir. Bu goériisme fomunda O&gretmenlere bes, Ogrencilere dort soru
sorulmustur. Ogrenciler sorular1 ders saati diginda sinif ortaminda cevaplamislardar.
Gortigmeler i¢in her katilimciya yaklasik 30 dakika siire taninmistir. Arastirmanin
verilerinin toplanabilmesi icin Hacettepe Universitesi Etik Kurulu’nun (29.06.2021
tarihli ve E-35853172-600-00001635996 sayil1) onay1 alinmistir.

Verilerin Analizi

Goriisme formu araciligiyla yiiz yiize goriisme yontemi kullanilmistir ve elde
edilen veriler betimsel analiz teknigi ile ¢6ziimlenmistir. Goriismede, 6nceden
hazirlanmis sorulari sormakla birlikte ac¢ik olmayan noktalari agiklamak ve
derinlestirmek igin ek sorular sorulmustur. Goriismelerden elde edilen ve yaziya
aktarilmig olan veriler benzer konu bagliklar1 altinda gruplandirilmistir. Daha sonra
gorisler kodlanarak analiz islemi sonucunda belirli kategoriler altina yerlestirilmistir.
Burada yapilan temel islem, birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar
cergevesinde bir araya getirilmis ve bunlar okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde
diizenlenerek, kodlanarak yorumlanmaistir. Ayrica fikir, konu ve kavramlar1 belirtmek
iizere alintilara da yer verilmistir (Y1ldirim ve Simsek, 2013).

Betimsel analizde, gériisme sonucunda elde edilen veriler degerlendirilmektedir,
birbirlerine benzerlik gosteren ve birbiri ile iliskisi oldugu belirlenen veriler, ana tema,
alt temalar g¢ergevesinde birlikte yorumlanir (Altunisik ve dig., 2010). Arastirma
sirasinda, goriigmecilerin uzun yanitlart alinti haline getirilirken, ana disiinceyi
bozmadan dogalligini koruyarak kisaltilmig ve goriismecilere dogrulatilmistir.
Gorligmeler sonunda veriler, arastirmaci tarafindan amacin disina ¢ikilmadan
korunmustur. Bu goriisler toplanarak 43 gériismeciye ait veri toplulugu olusturulmus,
sorularla birlikte aragtirmanmn alt problemleriyle iliskilendirilmistir. Onemli
noktalarda kesisen goriismecilerin verdikleri yamitlar arastirmada 6rnek olusturacak
bicimde yazilmistir. Analizleri yaparken, goriismecilerin gorev yaptigi okullar ve
kimlik bilgileri gizli tutulmustur. Goriismeye katilan &gretmenler, Ogrtl-Ogrt28,
ogrenciler ise Ogrc1-Ogrcl5 biciminde kisaltilmistir. Katilimer sayis1 f ile
gosterilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirma alanyazininda gegerlik ve giivenirlik standartlarini karsilayan bir
dizi farkli teknikler sunulmaktadir. Nitel aragtirmalarda gegerlik, inandiricilik ve
aktarilabilirlik ile saglanirken; giivenirlik ise tutarlilik ve teyit edilebilirligi
karsilamaktadir (Lincoln ve Guba, 1985). Bunlardan biri olan inandiricilik igin,
aragtirmacinin katilimcilarla uzun siireli etkilesim halinde olmasi ve verileri birden
fazla goriisme yoluyla toplamasi gereken giiveni saglamistir (Bagkale, 2016).
Katilimeilarin ifadelerinin ¢ok net olmadigi durumlarda “Bu konuyla ilgili bir 6rnek
verir misiniz?”, “Biraz daha agiklar misiniz?” gibi sorularla katilimeilarin goriisleri
derinlemesine anlagilmaya caligilmistir. Arastirma boyunca katilimeilara higbir
sekilde yonlendirici veya baskici bir gekilde soru sorulmamasina zellikle dikkat
edilmistir. Boylelikle nesnellik (objektiflik) saglanmistir. Veri analizinin ardindan
bulgular “katilime1 teyidi” i¢in katihimcilarla paylasilmigtir. Katilimer teyidi islemi
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sonunda herhangi bir tema eklenip c¢ikartilmamustir. Nitel aragtirmalarda gegerliligi
saglayan bir diger Olciit de aktarilabilirliktir. Nitel arastirma sonuglarinin
aktarilabilirligi, dayandig1 verilerin yeterince betimlenmesine baglidir (Yildirim ve
Simgek, 2013). Bunu saglamanin yolu dogrudan alintilar kullanmaktir. Arastirmada
bulgular boliimiinde dogrudan alintilara yer verilerek aktarilabilirlik saglanmustir.
Arastirmada giivenirligi saglamak icin tutarliliga dnem verilmistir. Veri toplama
araglarmin olusturulmasinda, veri toplama ve analiz agamalarinda egitim alaninda
uzman baska bir arastirmacimin da yardimina basvurarak tutarlilik saglanmistir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Kodlayicilar arasi tutarlilik Miles ve Huberman (1994)
giivenirlik formiiline gore hesaplanmis ve kodlayicilar arasi tutarhilik %88
bulunmustur. %70’in {izerindeki uyum yiizdesi yeterli bir glivenirlik degeri olarak
kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994).

Bulgular
Bu béliimde, elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda ulasilan bulgulara
ve alt temalara iligkin katilimc1 goriislerine yer verilmistir.
Ogretmenlerin Genel Olarak Uzaktan Egitime iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin genel olarak uzaktan egitime iliskin goriislerini belirlemek
amaciyla goriismecilere “Genel olarak uzaktan egitime iliskin goriisleriniz nelerdir?”
sorusu sorulmustur. Elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Iliskin Goriigleri

Tema Kod f Goriismeciler (Ogrt)
Farkindalik . o . o v
kazanma 5 TOgrt9, MOgrtS, MOgrt7, SOgrtl, FOgrt2

FOgrtl, FOart3, FOgrt4, SOart2, SOgrts,

Avantajlar Zamandan kazanma 9\ 15504 MOgr6, TOgHS, TOgH10
Ulagim problemi 5 TOat2, TO@it7, FOsrt6, SOgrtd, MOgrt3,
yagamama
Interaktif 6grenme 5 TOgrt4, TOgrt6, MOgrtl, FOgrts, SOgrt3

Kendini ifade etme 4 TOgrt1, TOgrt3, TOgrt5, MOgrt2

TOgrt1, TOgrt2, MOgrt5, MOgrt7, FOgrt6,
FOgrt3, SOart3, SOgrt4, SOart5

TOgrt3, TOgrt6, MOgrtd, MOgrt6, FOgrtl,

Teknolojide sikinti

Dezavantajlar Iletisimde sikinti 6 SO
Saglik sorunlari 5  TOgrt4, TOgrtS, TOgrt8, TOgrt10, FOart2
Ogrenme sorunlarr 8 TOgrt7, TOgrt9, MOgrtl, MOgrt2,

MOgrt3, FOgri4, FOgrts, SOgrtl

Tablo 3 incelendiginde; uzaktan egitimin istlinliiklerine iliskin 6gretmen
gorisleri, farkindalik (f=5), zamandan kazanma (f=9), ulasim problemi yagamama
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(f=5), interaktif 6grenme (f=5), kendini ifade etme (f=4) kodlar1 altinda toplanmustir.
Uzaktan egitime iligkin goriisler 6gretmenler arasinda farklilik gostermistir. Bu
farklilik, Ogretmenlerin, Ogrencileri ile birlikte yasadiklar1 durumlardan
kaynaklanabilir. Baz1 6gretmenlerin diisiinceleri su sekildedir:

Ortaokulda gorev yapan bir Tirkge Ogretmeni olarak Oncelikle; uzaktan
egitimin 6z becerilerinin farkina varmis, bir konuyu nasil 6grenebildigini belli
seviyede idrak etmis ve buna uygun olarak kendini degerlendirip
yonlendirebilen 6grenciler igin avantaj oldugunu diisiiniiyorum. (Ogrt9)

Evde ¢alisma imkanimiz oldugu i¢in zamandan tasarruf ederek az zamanda
daha ¢ok ders yapabiliyoruz. (Ogrtl)

Benim acimdan en biiyiilk avantaji ulasim sikintist yasamamak. Ciinki
Ogretmen ve Ogrenciler ulasim yoniinden oOrgiin Ogretimde sikinti
yasayabiliyorduk. (Ogrt2)

Uzaktan egitim siirecinin en olumlu yonlerinin basinda herkes interaktif
o6grenmeye agik oldu. Veliler, 6grenciler ve 6gretmenler bu alanla ilgili daha
cok arastirma yaparak dgrenmeye calistilar. (Ogrt7)

Sinifta kendini ifade edemeyen, s6z alamayan veya soniik kalan bazi 6grenciler
evlerinde kendilerini rahat hissederek uzaktan derslere aktif katilim sagladilar.
(Ogrt12)

Ogretmenlerin genel olarak uzaktan egitimin simirliliklarina iliskin goriisleri
Tablo 3’te belirtilmistir. Uzaktan egitimin simirliliklarina (dezavantajlarina) iligkin
Ogretmen gorisleri; iletisimde sikint1 (f=6), teknolojide sikint1 (f=9), saglik sorunlari
(f=5), etkili O6grenme (f=8) kodlar1 altinda toplanmistir. Bazi &gretmenlerin
diisiinceleri su sekildedir:

Dersler uzaktan oldugu i¢in 6grencilerle iletisimde sikinti yastyoruz. Bizler ve
ogrenciler yeteri kadar iletisimde kendimizi ifade edemiyoruz. (MOgrt4)

Teknolojik altyapida yetersizlikler, bunun yaninda bilgisayar, tablet, akilli cep
telefonlarmin yeterli sayida olmamasi uzaktan egitimi dezavantaj haline
getiriyor. (SOgrt5)

Uzaktan egitimle birlikte saglik sorunlar1 yasamaya basladik. Goz, sirt, bel ve
ruh sagligimizda sikintilar olusmaya basladi. (TOgrt8)

Uzaktan egitimde etkili 6grenme maalesef istedigimiz gibi olmuyor. Bu siirece

daha aligik olmadigimiz i¢in dersin Ogretiminde ve islenmesinde yasanan
zorluklar var. (FOgrt4)
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Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretmenlerin Ders Isleyisi Acisindan Yasadig
Sorunlar

Uzaktan egitim siirecinde dgretmenlerin yasadigi sorunlara yonelik goriislerini
belirlemek amaciyla goriismecilere “Uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin ders
isleyisi acisindan yasadigi sorunlar nelerdir?” sorusu sorulmustur. Elde edilen
bulgular Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4

Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretmenlerin Ders Isleyisi acisindan Yasadiklar
Sorunlara [ligkin Goriigleri
Tema Kod f  Goriismeciler (Ogrt)
Siire yetersiz 6  TOgrt3, TOgrt6, MOgrt4, MOgrt6, FOgrt2 FOgrt4
Teknolojik 10 TOgrt2, TOgrt4, TOgrtS, TOgrt7, MOgrt7, MOgrt1,
Ders  eksiklik FOgrtl, FOgrt3, SOgrt4, SOart5
isleyisi " Bilgiye erisme 6 TOgrtl, TOgrt8, FOgrt5, MOgrt2, MOgrt3, SOgrt2
Oprencitakibi 6 FOgrt6, TO&9, TOgrt10, MOgtrs, SOgrtl, SOart3

Tablo 4’ten 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde ders isleyisleri agisindan
yasadiklar1 sorunlar incelendiginde; teknolojik eksiklikler (f=10), siire yetersizlikleri
(f=6), bilgiye erisme (f=6), Ogrenci takibi (f=6) seklinde goriilmektedir.
Goriigsmecilerin cevaplarina baktigimizda ¢ogunluk ders isleyisi esnasinda en biiyiik
sikintinin teknolojik eksiklikten kaynaklandigini diisiinmektedir. Goriismeye katilan
6gretmenlerin bazilariin diisiinceleri asagida belirtilmistir.

Bu siirecte yasanilan en biiyiik sikinti teknolojik alt yapinin yetersiz
olmasindan kaynaklanan sikintilardir. Bundan dolay1 derslere girerken sorunlar
yastyoruz. Ogrencilerimizde de yeterli bilgisayar, tablet olmadigindan
sikintilar yasaniyor. Bazi evlerde 3-4 gocuk ayni anda derse girmek zorunda
kaliyorlar. Bu yiizden internet yetersiz geliyor. (FOgrt2)

Tiirkce dersinde Onceliklerden biri, Ogrencinin  kendini rahat ifade
edebilmesidir. Her 6grenciye bu siiregte bu imkani tanimak ne yazik ki ¢ok zor
oluyor. Siire bizim derslerimize yetersiz geliyor. Sonugta miifredati da
yetistirmek zorundayiz. (TOgrt7)

Uzaktan egitime bu siirecte gegtigimiz igin herkes i¢in ¢ok yeni bir kavram. Bu
yiizden biz ve Ogrenciler bilgi erisiminde sikinti yasiyoruz, yasiyorlar.
MOart2)

Ogrenci takibini bu siirecte pek yapamiyoruz. Ciinkii cocuk derste gériiniiyor
ama ders ekrani agikken bir taraftan tablet ve cep telefonlarindan oyun
oynuyorlar. Ders aninda sordugumuz sorulara da bu sebeplerden dolay1 doniit
almakta zorlamyoruz. (SOgrt3)
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Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Olgme Degerlendirme Siireclerinde Yasadig
Sorunlar

Uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin 6lgme degerlendirmeye yonelik
goriislerini  belirlemek amaciyla oOgretmenlere “Uzaktan egitimde Olgme
degerlendirme siireglerinde yasadiginiz sorunlar nelerdir?” sorusu sorulmustur. Elde
edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Uzaktan Egitimde Ogretmenlerin Ol¢me Degerlendirme Siireclerinde Yasadiklar:
Sorunlara Iligkin Goriigleri
Tema Kod f  Goriismeciler (Ogrt)
Internet Sikintist 4 SOgrt2, MOgrt6, TOgrt8, FOgrt6
- TOgrt2, TOgrt4, TOgrt9, MOgrt2, MOgrt3,
Olgme Araglart Az 10 M(Sggn7, Foggrrtﬁ, Fogtts, sOgil, SOgrt3g
TOgrt3, TOgrt7, TOgrt6, MOgrt4, MOgrt5,
FOgrtl, FOprt4, SOgrts
TOgrtl, TOgrts, TOgrt10, MOgrtl, FOgrt2,
SOgrt4

Olgme
Degerlendirme  Diigiik Giivenirlik 8

Soru Kalitesi 6

Tablo 5’ten 6gretmenlerin uzaktan egitimde 6lgme degerlendirme siirecinde
yasadiklar1 sorunlara incelendiginde; ciddiyetsizlik (f=4), O6l¢me araglarinin
yetersizligi (f=10), giivenirlik (f=8), soru kalitesi (f=6) seklinde goriilmektedir.
Gorligmecilerin cevaplarina baktigimizda sorunun daha ¢ok Glgme araglarinin az
olusundan ve Olgme siireclerinin giivenirliginden kaynaklandigint diigiinmektedir.
Gorligmeye katilan 6gretmenlerin bazilarinin diisiinceleri asagida belirtilmistir.

Ogrenciler, yiiz yiize egitimde oldugu gibi maalesef siavlari ciddiye almiyorlar.
Ogrencilerle ayni ortamda bulunmadigimiz igin onlarin neler yaptiklarmi
gdremiyoruz. (FOgrt6)

Olgme degerlendirme yiiz yiize egitimdeki gibi olmuyor. Ilk basta giivenilir
sinavlar olmuyor. Ogrenciler sinav esnasinda ekranlarini agmiyorlar o esnada
diger bir tablet ve telefondan sorularin cevaplarini 6grenip yapryorlar. Sanirim
bu siirecte en iyi dlgme aract ddev oluyor. Hi¢ olmazsa 6grenci derse hazirlanip
geliyor. (TOgrt4)

Bilgisayar iizerinde 6lgme degerlendirme araclarimiz yetersiz, ¢ok az. Olsa bile
bu konuda yetersiz oldugumuz igin bilgisayarda bu araglar1 yeteri kadar
kullanamiyoruz. Onun i¢in Oncelikle bu alanda biz Ogretmenlere egitim
verilmesi gerekiyor. (MOgrt5)

Uzaktan egitimde konular1 tam anlamryla isleyemiyoruz. Yeterli olmadigini da
biliyoruz. Onun i¢in sinavlarda soru kalitesi istedigimiz diizeyde olmuyor. Sinif
icindeki bagariy1 diisiirmemek adina sorular vasat oluyor. Bir de hala imkanlar
olmadig igin derse giremeyen grenciler var. (SOgrt4)
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Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretmenlerin Derslerinde Kullandiklar1 Olgme
Degerlendirme Araclari

Uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin derslerinde kullandiklar1 Slgme
degerlendirme araglarina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla goriismecilere
“Uzaktan egitim siirecinde dersinizde kullandiginiz dl¢gme degerlendirme araglari
nelerdir? Neden bu araglart kullanmay tercih ettiniz?” sorusu sorulmustur. Elde
edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretmenlerin Derslerinde Kullandiklar: Olcme
Degerlendirme Araglarina Yonelik Goriisleri

Tema Kod f Goriismeciler (Ogrt)
EBA (Platlorrm 10 SOgrtl, SOgrt2, MOgrt2, MOgrt6, TOgrt4,
lizerinden TOgrt8, TOE9, TOErt10, FOErt3, FOErt6
Oleme degerlendirme) ) ] ] “ i}
degerlendirme Web 2.0 araglari 14 TOgrt2, TOgrt3, TOgrtS, FOgrtl, FOgrt2,
araglari (KahOOt, QUiZIet, FQgI‘t4, FOg‘I‘tS, MOgl’tl, MOgrt3, MOgrt4,
Padlet vb.) MOgrts, MOgrt7, SOgrt3, SOart4

Performans gorevleri 4 TOgrt1, TOgrt6, TOgrt7, SOgrts

Tablo 6’dan uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin derslerinde kullandiklar
Olgme degerlendirme araglarina yonelik goriislerine inceledinginde; EBA (f=10),
Web 2.0 Araglar1 (f=14), performans gorevleri (f=4) seklinde goriilmektedir.
Goriigmecilerin cevaplarina baktigimizda ¢ogunlugun dlgme degerlendirme araci
olarak Web 2.0 araglarim kullandiklart goriilmektedir. Goriismeye katilan
Ogretmenlerin bazilarinin diistinceleri asagida belirtilmistir.

EBA fiizerinden testler gonderdim. EBA’y1 tercih ettim. Ciinkii 6grenciler
buraya daha rahat ulasabiliyorlar. (TOgrt4)

Ben olgme degerlendirme aract olarak Web 2.0 araglarindan Kahoot
kullandim. (FOgrt2)

Bu siirecte Web 2.0 araglar isimi ¢ok kolaylastirdi. Bu platformdan da en ¢ok
quizlet ve padlet kullandim. (MOgrt7)

Ogrencilerime bu siirece dahil etmek adina bol bol performans gorevleri
verdim. Onlara sunular ve videolar hazirlattim. (SOgrt5)

Uzaktan Egitim Siirecinde LGS’ye Girecek Ogrencilerin Nasil Etkilendikleri ve
Bu Ogrencilere Yonelik Farkh Uygulamalar

Uzaktan egitim siirecinde LGS’ye girecek dgrencilerin nasil etkilendikleri ve bu
ogrencilere yonelik farkli uygulamalari belirlemek amaciyla 6gretmenlere “Uzaktan
egitim siireci LGS ye girecek 6grencileri nasil etkilemektedir? Bu dgrencilere yonelik
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farkli uygulamalariniz var m1?” sorusu sorulmustur. Elde edilen bulgular Tablo 7°de
verilmektedir.

Tablo 7

Uzaktan Egitim Siirecinde LGS ye Girecek Ogrencilerin Nasil Etkilendiklerine Iliskin
Ogretmen Gériisleri
Tema Kod f Goriismeciler (Ogrt)
SOgrt2, SOgrt3, TOgrt4, TOgtt5,
Motivasyon eksikligi 10 TOgrt6, MOgrt2, MOgrt5, FOgrtd,
FOgrt5, FOgrt6,

LGS siirecinin Yalnizlik hissi 4 S(?grtl, MO_grt6, M(")grﬁ, FC")gr_j[l
etkileri SOgrtS, - TOgrtl, TOgrs, 1087,
Stres 10 TOgrt8, TOEr9, TOgrtl0, MOgrt3,
MOgrt4, FOprt2
Zamandan kazanma 2 TOgrt2, FOrt3
Bireysel ¢alisma 2 MOgrt1, SOgrt4

Tablo 7°den uzaktan egitim siirecinde LGS’ye girecek 6grencilerin nasil
etkilendiklerine iliskin 6gretmen gorislerine bakildiginda; giidillenme (motivasyon)
eksikligi (f=10), yalmzlik hissi (f=4), stres (f=10), zamandan kazanma (f=2), bireysel
calisma (f=2) oldugu goriilmektedir. Goriismecilerin cevaplari incelendiginde
cogunlukla 6grencilerin bu siirecten giidiilenme (motivasyon) eksikligi yasadiklarim
ve stresli olduklarini diisinmektedir. Goriismeye katilan dgretmenlerin bazilarinin
diistinceleri asagida belirtilmistir.

Ne yazik ki bu siire¢ Ogrencilerimizi olumsuz yonde etkiledi. 8. smif
dgrencileri tiim motivasyonlarmi yitirdiler. (MOgrt2)

Uzaktan egitim siireci LGS’ye hazirlanan 6grencileri ¢ok olumsuz
etkilemektedir. Ogrenciler, smava hazirlik déneminde yalmz kaldiklarin
hissetmislerdir. (SOgrt1)

Dersine girdigim LGS 6grencileri maalesef ¢ok stresliler. Bence bu siire¢ en
¢ok onlar1 olumsuz etkiledi. (TOgrt10)

Bu siireci iyi degerlendiren, lehine ¢eviren Ogrenciler de oldu. Olumsuz
etkilendiklerini diigiinmiiyorum. Diizenli ¢alisan 6grenci her ortamda basarilt
olur. (FOgrt3)

Bireysel ¢aligmaya yatkin 6grenciler bu siireci lehine ¢evirerek herhangi bir
olumsuzluk yasamadilar. (MOgrt1)

Uzaktan egitim siirecinde LGS’ye girecek Ogrencilere yonelik farklh
uygulamalara iligkin 6gretmen goriisleri Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8

Uzaktan Egitim Siirecinde LGS ye Girecek Ogrencilere Yonelik Farkli Uygulamalara
[liskin Ogretmen Goriisleri
Tema Kod f Goriismeciler (Ogrt)

TOgrtl, TOgrt3, TOgrts, TOgrt7, MOgrtl,

Ek dersler 10 MoEs, FOsrd, FOgrt6, SOar3, SOFHS

TOgr2, TOgrtd, TOErtS, TOEM9, TOZrt10,
Online denemeler 12 MOgrt2, MOgrtd, MOgrts, MOgrt6, FOgrt2,
FOgrts, SOgrtl
TOgrt6, MOgrt7, FOgrtl, FOgrt3, SOgrt2,
SOgrt4

Farkli
Uygulamalar

Z kitaplar 6

Tablo 8’den uzaktan egitim siirecinde LGS’ye girecek dgrencilere yonelik farkli
uygulamalara iligkin 6gretmen goriigleri incelendiginde Ogretmen gorislerinin
yogunlastig1 temalarin; ek dersler (f=10), online denemeler (f=12), Z kitaplar (f=6)
bi¢iminde yogunlastigi gorilmektedir. Goriismecilerin cevaplarina bakildiginda
Ogretmenlerin genellikle online deneme sinavlari ve ek derslerle Ggrencilerini
desteklemeye calistiklar1 goriilmiistiir. Goriismeye katilan 6gretmenlerin bazilarinin
diistinceleri asagida belirtilmistir.

Bu siiregte 8. siif 6grencilerimize derslerde anlamadiklari konulara iliskin
zoom iizerinden ek dersler yaptik. Ogrencilerimizin belirledikleri ve LGS
sinavinda ¢ikan konu yogunluklarma gore bu dersleri gerceklestirdik. (TOgrt7)

Ogrencilerin motivasyonunu arttirmak ve 6lgmek icin sik sik online denemeler
yaptik. (MOgrt4)

Ogrencilerin hangi konularda eksik olduklarim gdérmek igin online deneme
smavlar1 yaptik. (FOgrt5)

LGS’ye girecek Ogrenciler i¢cin Z kitap kullandik. Buradan &grencilerin
ekrandan konu takibi yaparak, 6devlendirmelerini yaptik. (SOgrt2)

Z kitaplar rahat kullandik. Ogrencilerin ekraninda direk goriip ¢ozebilmeleri
onlara biiyiik avantaj sagladi. (TOgrt6)

Arastirmanin diger boyutuna iligkin olarak sekizinci sinif 6grencilerinin Covid-
19 siirecinde uzaktan egitimde yasadiklari sorunlara iliskin goriiglerini belirlemek
i¢in, 6grencilere dort soru sorulmustur. Sorulara verilen cevaplarin analizleri asagida
tablolariyla birlikte verilmistir.

Ogrencilerin Genel Olarak Uzaktan Egitime iliskin Goriisleri

Sekizinci simif 6grencilerinin genel olarak uzaktan egitime iliskin goriislerini
belirlemek amaciyla goriismecilere “Genel olarak uzaktan egitime iligkin goriisleriniz
nelerdir?” sorusu sorulmus, elde edilen bulgular Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9
Genel Olarak Uzaktan Egitime Iligkin Ogrencilerin Goriigleri
Tema Kod f Goériismeciler (Ogre)

Opre2, Ogres, Ogrel0, Ogrels
Ogrel, Ogre3, Ogred, Ogre6, Ogrel2,
Oprel3, Ogrel4

Opres, Ogre7, Ogre9, Ogrtl 1

Oprel, Ogre7, Ogre8

Ogre2, Ogre3, Ogre4, Ogre9, Ogrel0,
Oprcl13, Ogrcl4, Ogrel5

Opres, Ore6

Oprcll, Ogrcl2

Ozel ders gibi

Avantajlar ~ Zamandan kazanma

Salgindan korunma
Motivasyon eksikligi

Dezavantaj Iletisimde sikinti

Derslerde verim
Sosyal paylagim

NN 0 (Wi N SN

Tablo 9’dan 6grencilerin genel olarak uzaktan egitimin {stiinliiklerine iliskin
goriisleri incelendiginde goriislerin; zamandan kazanma (f=7), 6zel ders gibi (f=4),
salgindan korunma (f=4) biciminde yogunlastigt goriilmektedir. Goriigmeci
Ogrencilerin cevaplarina bakildiginda c¢ogunluk wuzaktan egitimin en biiyiik
dstlinliiglinii (avantajim1) “zamandan kazanma” olarak diisiinmektedir. Goriismeye
katilan 6grencilerinin bazilarinin diigiinceleri asagida belirtilmistir.

Okula gitmek i¢in zamanimizin bir kismimi yolda gegiriyorduk. Uzaktan
egitimde bu konuda zaman kaybimiz olmadi. Bu siireyi de derslerimizde
kullandik. (Ogrc14)

Derslerimiz evden devam ettigi icin dzel ders gibiydi. (Ogrc15)

Evde kaldigimiz i¢in kendimizi Covid-19 salginindan daha iyi koruyabildik.
Hasta olma riskimiz azald. (Ogrc5)

Ogrencilerin genel olarak uzaktan egitimin sinirliliklarina iliskin goriislerine
bakildiginda gorislerin su kavramlarda yogunlastigi gozlenmektedir: Guidiillenme
(motivasyon) eksikligi (f=3), iletisimde sikint1 (f=8), derslerdeki verim (f=2), sosyal
paylasim (f=2) seklinde goriilmektedir. Goriismeci Ogrencilerin  cevaplarina
baktigimizda ¢ogunluk uzaktan egitimin en biyik smirhiligi (dezavantaji) olarak
iletisimde yasadiklart sikintt oldugunu diisiinmektedir. Goriismeye katilan
ogrencilerinin bazilarinin diistinceleri asagida belirtilmistir.

Evlerimizde uzaktan egitimde, derslerimize girerken ve ders esnasinda
arkadaglarimiz ve ogretmenlerimizle iletisimde sikintt yasityoruz. Bazen
sormak istedigim konular iletisimde yasanan sikintilardan dolayr aninda
soramyorum. Anlatmak istediklerimi tam olarak anlatamiyorum. (Ogrc10)

Yiiz yiize egitimdeki gibi derslerimize tam olarak motive olamiyorum. Evde
sanki ders aninda video izliyor gibiyim. (Ogrc7)

Derslerde gereken verimi alamadigimu diisiiniiyorum. (Ogrc5)
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Arkadaglarimizla okulda ve disarida goriisemedigimiz icin sosyal
paylasimimiz azaldi. Bir araya gelip ne bulusabiliyoruz ne de gezebiliyoruz.
(Ogrell)

Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrencilerin Yasadig1 Sorunlar

Uzaktan egitim siirecinde dgrencilerin yasadigi sorunlara yonelik goriislerini
belirlemek amaciyla goriismecilere “Uzaktan egitim siirecinde yasadiginiz sorunlar
nelerdir?” sorusu sorulmus, elde edilen bulgular Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10

Uzaktan Egitimin Siirecinde Ogrencilerin Yasadiklar: Sorunlara Iliskin Gériigleri

Tema Kod f Goriismeciler (Ogrc)

Ogrencilerin Okuldan kopma 6 C:)grcl, (:?grc4, (:)ngS, C:)grcl 1,"0gr013,"0grc15

yasadiklar Internet kaynakli sorunlar 6 QngZ, Qgrc3, Qgrc7, 0gre9, Ogrcl0, Ogrcl2
Psikolojik sikintilar 3 Ogre6, Ogre8, Ogrel4

Tablo 10°dan 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 sorunlara iliskin
goriisleri incelendiginde su temalarda yogunlastigi anlagilmaktadir: Okuldan kopma
(f=6), internet kaynakli sikintilar (f=6), psikolojik sikintilar (f=3), seklinde
goriilmektedir. Gorlismeci Ogrencilerin  cevaplarina bakildiginda 6grencilerin
¢ogunlugu uzaktan egitim siirecinde yasadiklari en biiyiik sorunu “okuldan kopma”
ve “internet kaynakli” sikintilar olarak belirtmistir. Goriismeye katilan 6grencilerin
bazilariin diisiinceleri asagida belirtilmistir.

Okuldan iyice koptugumuzu diisiiniiyorum. Siirekli evdeyiz. Ogrenci
oldugumuzu unuttuk. (Ogrc13)

Internette yasadigim sikintilardan dolayr derslere rahat giremiyorum.
Giremedigim i¢in de konulari anlamamda sikintilar yasiyorum. Siirekli ders
aninda internet kesintileri yastyoruz. (Ogrc11)

Siirekli evde olmanin getirdigi sikintilarin yaninda, salgin korkusu psikolojimi
cok bozdu. Kendimi psikolojik olarak iyi bulmuyorum. Ustiine bu yil bir de
LGS sinavina girecegim. (Ogrc8)

Ogrencilerin Uzaktan Egitim Siirecinde Uygulanan Ol¢cme Degerlendirme
Siireclerine Yonelik Goriisleri

Uzaktan egitim siirecinde O6gretmenlerinin uyguladigr 6lgme degerlendirme
stireclerine (sinav, odev, proje vb.) yonelik goriislerini belirlemek amaciyla
gorismecilere “Uzaktan egitim siirecinde derslerinize iliskin uygulanan 6lgme
degerlendirme siirecleri (sinav, 6dev, proje vb.) hakkindaki goriisleriniz nelerdir?”
sorusu sorulmustur. Elde edilen bulgular Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11

Ogrencilerin  Uzaktan ~Egitim  Siirecinde Uygulanan Ol¢me Degerlendirme
Stireclerine Yonelik Goriisleri

Tema Kod f  Goriismeciler (Ogrc)

Oleme Online smavlar 6 Qgrcl, Ogrc6, Ogrc7, Ogrcl0, Ogrell,
N . Ogrcl2

degerlendirme

Opre2, Ogre3, Ogred, Ogres, Ogres, Opre9,

stiregleri EBA 9 Ogre13, Ogrel4, Ogrels

Tablo 11’de wuzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin derslerine iliskin
Ogretmenlerinin uyguladigi 6lgme degerlendirme siireglerine yonelik goriisleri
incelendiginde gorislerin online siavlar (f=6), EBA (f=9) bi¢iminde yogunlastigi
goriilmektedir. Goriismeci 6grencilerin cevaplarina bakildiginda; &grencilerin ¢ogu
uzaktan egitim siirecinde O6lgme ve degerlendirme siireglerinin daha ¢ok EBA
lizerinden yiriitiildiglini belirtmislerdir. Gorlismeye katilan 8. sinif 6grencilerinin
bazilarinin disiinceleri asagida belirtilmistir:

Ogretmenlerimiz bu dénemde online smavlar yaptilar. Yine bizlere online
odevler ve denemeler gondererek 6lgme degerlendirme yaptilar. (Ogrel)

Bize destek olmak adina 6gretmenlerimiz bol bol online olarak denemeler
yaptilar. Bu sayede gesitli sorular1 gérme imkanimiz oldu. (Ogrc12)
Olgme degerlendirme siireclerini dgretmenlerimiz EBA’dan yaptilar. Bizlere
EBA iizerinden ddevler, performans gorevleri, sinavlar génderdiler. (Ogrc8)
EBA’dan konu ile ilgili etkinlikler, testler, ddevler gonderdiler. EBA’ya
erisimimiz diger internet alanlarina gére daha kolay oldugu i¢in gercekten ¢cok
isimize yaradi. (Ogrc14)
Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretmenlerin LGS’ye Hazirhk Siirecine Yonelik
Katkilar
Uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin LGS’ye hazirlik siirecine yonelik
katkilarint  belirlemek amaciyla goriismecilere “Uzaktan egitim siirecinde
ogretmenlerinizin LGS’ye hazirlik siirecinize yonelik katkilart nelerdir?” sorusu
sorulmustur. Elde edilen bulgular Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12

Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretmenlerin LGS’ve Hazirlik Siirecine Katkilarina
Yonelik Ogrenci Goriigleri

Tema Kod f Goriismeciler (Ogrc)

Motivasyon 4 Opre4, Ogre6, Oprel0, Ogrel4
Ogretmenlerin 7 Opre2, Ogre3, Opres, Ogre9, Ogrell,
siirece katkilari Ek dersler Oprcl13, Oprels

Sistemli ¢aligma 4 Ogrcl, Ogre7, Ogre8, Ogrel2
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Tablo 12’den uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin LGS’ye hazirlik siirecine
yonelik 6grenci goriisleri incelendiginde; goriislerin giidiilenme (motivasyon) (f=4),
ek dersler (f=7), sistemli ¢aligma (f=4) big¢iminde yogunlastigi gorilmektedir.
Ogrencilerin cevaplarina bakildiginda égretmenlerin LGS ye hazirlik siirecinde daha
¢ok ek ders yaparak katki sagladiklari goriilmektedir. Goriismeye katilan 6grencilerin
bazilarimin diisiinceleri asagida belirtilmistir.

Bu siirecte 0gretmenlerimiz, bizim olumsuz etkilenmememiz i¢in motive
etmeye caligtilar. Sik sik telefonla da olsa bizlerden ilgi ve alakalarini hig
esirgemediler. (Ogrc10)

Ogretmenlerimiz, smavda sikca ¢ikan konu ve sorulara iliskin bizlere ek
derslerle destek verdiler. Bu ek dersleri zoom tizerinden yaptilar. Bu derslerde
anlamadigimiz konular1 da tekrar ettik, siirekli soru ¢éziimleri yaptik. (Ogrc3)

Okuldan uzak olunca en biiyiik sikintim, sistemli c¢aligabilir miyim? sorusu
oldu. Bu sikintilarimizi gretmenlerimize sorduk. Onlar bize program yaptilar.
O programi uygulayinca sistemli ¢aligma yaptik. (Ogrc8)

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirma sonucunda; 6gretmenler ve 6grenciler egitimin aksamamasi agisindan
uzaktan egitimin iyi bir sistem oldugu kanisinda birlesmislerdir. Goriismeye katilan
Ogretmen ve O0grencilerin uzaktan egitimin ustiinliiklerine iligkin diisiinceleri Akgiil
ve Oran’in (2020) aragtirma sonuglarina benzer sekilde zamandan kazanma, ulagim
probleminin olmamasi, interaktif 6grenme ortaminin olmas: ve saglikli ortamda
egitim konulart olmustur. Uzaktan egitimin zamandan kazanma ve saglikli ortamda
egitim konularinda istiinliik yarattigr goriisii Demir ve Kale’nin (2020) yapmis
olduklar1 ¢aligmayla da benzerlik gostermektedir. Bu sonuglara gore uzaktan egitim
uygulamasinin dgretmen ve dgrenciler tarafindan kabul gordiigi, yiiz yiize egitimin
yapilamadig: siireclerde iyi bir alternatif oldugu soylenebilir.

Arastirmanin sonuglarma bakildiginda 6gretmen ve Ogrencilerin uzaktan
egitimin bazi1 stirliliklar1 oldugu kanisinda birlesmislerdir. Ogretmenler; internet alt
yapisinda sikintilar oldugu, uzaktan egitim igin d6grencilerde bulunan telefon, tablet,
bilgisayarin yetersiz oldugunu, internet ortaminda 6grencilerle etkili 6grenmenin
olmadigini, O6gretmen ve Ogrenciler arasinda iletisimde sikintilar yasandigini,
derslerde verimin azaldigi, ders siirelerini yetersiz gordiiklerini ve 6grenci takibinde
zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu bulgular alanyazindaki diger ¢aligmalarla benzerlik
tagimaktadir (Kaynar ve dig., 2020; Karakaya ve dig., 2021; Sar1 ve Nayir, 2020;
Sentiirk ve dig., 2021). Bu aragtirmaya katilan 6gretmenler ve dgrenciler sinirhiliklarin
azaltilmasi gerektigini belirterek, bunun i¢in dncelikle teknik alt yapinin gelistirilmesi
gerektigi, firsat esitliginin saglanarak sehir merkezindeki 6gretmen ve dgrencilerle
kirsal kesimdeki Ogrenci ve Ogretmenlerin aymi kosullarda olmasi gerektigi
vurgulanmiglardir. Ayrica &gretmenler Ogrencilerin  devamsizliklart konusunda
yaptirim olmasinin 6nemli oldugunu, derslere katilimin 6grencilerin inisiyatifine
birakilmamasi gerektigini belitmislerdir.
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Arastirmanin bir diger sonucu olarak &gretmenler 6lgme ve degerlendirme
stireclerinde online sinavlarin giivenirliginin oldukea diisiik oldugunu, online dlgme
araglarinin yetersiz oldugunu, var olanlar1 da yeterince iyi kullanamadiklarin
belirtmiglerdir. UNESCO’nun (2020c¢) da raporunda belirttigi gibi bu siiregte 6grenme
¢iktilarini degerlendirmek ve gegerli sonuglar elde edebilmek i¢in uygun yontemler
kullanilmalidir. Raporda uzaktan sunulacak kaynaklar, ders arasinda &grencilere
aninda ve yapict geribildirim verme, grup tartismalari, yaratici projeler gibi
bi¢imlendirici degerlendirmelerin kullanimi vurgulanirken, yil sonunda uygulanan
deger bigmeye yonelik uygulamalarin yeniden gozden gegirilmesi Onerilmistir.
Arastirma sonucunda da buna uygun olarak Ogretmenlerin kullandiklart 6lgme
degerlendirme araglarinin daha ¢ok Kahoot, quizlet ve padlet gibi web 2.0 araglari,
EBA ve performans gorevleri oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler cok yeterli
olduklarini diisiinmeseler de online dlgme araglarini kullanmaya caba gostermislerdir.
Sendurur ve Aslan’in (2017) arastirmalarinda 6gretmenlerin teknolojiyi farkli
sekillerde olsa da derslerinde tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Karbeyaz ve Kurt
(2020) ise ilkokul, ortaokul ve lise gibi farkli diizeylerde gorev yapan 6gretmenler
lizerinde yaptiklar1 arastirmada 6gretmenlerin EBA’ya yonelik ortalamanin istiinde
olumlu tutuma sahip olduklarini belirtmislerdir. Kuyubasoglu ve Kili¢ (2019) farkh
branslardan ortaokul 6gretmenleriyle gergeklestirdikleri galismalarinda 6gretmenlerin
yiikksek diizeyde EBA kullandiklarini belirtmislerdir. Arastirmalar incelendiginde
EBA’nin egitim ve 6gretimde ¢ok etkili ve verimli olmasa da 6gretmenler tarafindan
siklikla tercih edildigi goriilmektedir (Aksoy, 2020; Bakirci ve Kilig, 2021).

Arasgtirmanin ortaya koydugu baska bir sonug olarak arastirmaya katilan LGS’ye
hazirlik siirecindeki sekizinci simif Ogrencilerinin evde smava yonelik rahat
hazirlanamadiklari, bu nedenle 6gretmenlerinin onlara destek olabilmek i¢in ek
dersler islediklerini, online denemeler yaptiklarmi ve Z kitaplarindan
yararlandiklarini, sistemli calisabilmeleri i¢in &gretmenlerinin onlara program
yaptiklarini belirtmiglerdir. Okuldan uzak olduklar1 igin gidiilenme eksiklikleri
yasadiklarini, uzaktan egitimde sosyal paylasimin olmamasit ve okuldan uzak
kalmalarinin sonucunda daha ¢ok sinav kaygisi yasayarak psikolojilerinin olumsuz
yonde etkilendigini belirtmislerdir. Karatas (2020) ¢alismasinda Pandemi déneminde
sekizinci sinif 6grencilerinin yaridan fazlasinda kaygi diizeylerinde artis oldugunu
belirtigtir. Okuldan ve arkadaslarindan uzak kalmak 6grencileri olumsuz etkilemistir.
Brazandale ve digerlerinin (2017) arastirmalarinda da belirttigi gibi okullarin sadece
cocuklara, egitim veren kurumlar degil, ayn1 zamanda 6grencilerin 6gretmenleriyle
ve arkadaslariyla etkilesime girebildigi, giinliik yapisi, diizenlemesi ve zorunlu
bilesenleri sayesinde dgrenci davraniglarini diizenleyerek olumsuz saglik sorunlarina
kars1 da koruyucu bir rol oynamaktadir.

Bu aragtirmaya gore; uzaktan egitim uygulamasinin 6gretmen ve Ogrenciler
tarafindan benimsendigi bdyle zorlu siireclerde iyi bir segenek oldugu, egitim
sistemimizde yeni bir kavram olmasindan dolayr uygulamalarin iistiin (avantajli)
yonleri gbz oniinde bulundurularak egitim-6gretime devam edildigi anlagilmaktadir.
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yasansa da bu arastirma ile uzaktan egitimin ne kadar gerekli oldugunu bir kez daha
goriilmiistiir. Yamamoto ve Altun’un (2020) da belirttigi gibi bu salgin gostermistir
ki Pandemi ve benzeri olaganiistii durumlarda uzaktan egitimin oncelikli olarak Acil
Durum Eylem Plan1 (ADEP) kapsamina alinmasi gerekmektedir. Arastirmada elde
edilen sonuglara gore, uzaktan egitimin daha etkin, verimli olmasi i¢in teknolojik alt
yap1 gelistirilebilir, 6gretmenlerin dijital yeterliklerini arttirmak igin egitimler
verilebilir, uzaktan egitimin amacina ulagmasi igin yoOnetici, dgretmen, Ogrenci,
velilere egitim verilebilir, derslerin igerikleri genisletilebilir, dijital materyaller
arttirilabilir, merkezi sinavlara katilacak ogrencilerin motivasyonunu artiracak
etkinlikler ~ fazlalagtirilabilir. ~ Merkezi  smavlara  katilacak  6grencilerin
giidiilenmelerini artiracak etkinlikler fazlalastirilabilir.

Etik Kurul Karan

Bu arastirma Hacettepe Universitesi Etik Kurul’unun 29.06.2021 tarihli ve E-
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Abstract

Covid-19 pandemic has negatively affected all areas of human life. Education is one of them.
Schools have suspended face to face classes and started remote learning. Remote education
offered both advantages and disadvantages to teachers and students. It has been observed that
students who will take central exams such as LGS (High School Entrance Exam) are negatively
affected in this process. This study, is aimed to reveal the experiences of 15 eighth-grade
students and 28 secondary school teachers in different fields, regarding the problems they
experienced in remote education during the pandemic. In this research, phenomenology design,
which is one of the qualitative research methods, and "semi-structured interview formula” as
data collection tool were used.Teachers stated that the reliability of online examinations is quite
low, online assessment tools are insufficient, and they cannot use the existing ones well enough.
Students, on the other hand, stated that they experience a lack of motivation because they are
away from school and that their psychology is negatively affected by experiencing higher levels
of anxiety due to exams as a result of the lack of social interaction during remote education
and being away from school.
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Purpose and Significance

The Covid-19 period has had many economical, sociological, political, and
psychological effects all over the world. While the most important factor that draws
attention in this process is health, education has also been one of the important factors
(Buheji and Ahmed, 2020). With the spread of the virus around the world, many
countries temporarily closed their schools. Until certain dates, face-to-face education
was interrupted and remote education was started. During the Covid-19, teachers and
academics continued to share their lessons content with their students on the
computer. Many schools and universities have begun to replace traditional exams with
online tools. This is a new experience for both students and teachers. As a result of
online evaluations without adequate validity and reliability studies, larger-than-
normal measurement errors will occur (Bozkurt, 2020; d'Orville, 2020).

Remote education offered both advantages and disadvantages to teachers and
students. It has been observed that students who will take central exams such as LGS
(High School Entrance Exam) and YKS (Higher Education Institutions Exam) are
negatively affected in this process. Students who will take the exam tried to get used to
the remote education process while continuing to prepare for the exam (Karatas, 2020).

Since the beginning of the pandemic, most research on distance education
(Baysal and Ocak, 2020; Bakioglu and Cevik, 2020; Bayburtlu, 2020; Can, 2020; Eti
and Karaduman, 2020; Karakus et al., 2020) has focused on teachers or prospective
teachers. The number of studies (Basaran et al., 2020; Kaynar et al., 2020) that include
students' opinions is almost negligible, especially for students who will take central
exams (Karatag, 2020). The aim of this study is to examine the views of both teachers
and eighth-grade students, who are preparing for the high school entrance exam on
remote education during the Covid-19.

Method

In this research phenomenology design, which is one of the qualitative research
methods, and “semi-structured interview form” as data collection tool were used.

Study Group. The study group consists of 15 eighth-grade students and 28
secondary school teachers working in primary schools in a province located in the
west of Turkey during 2020-2021 academic year. To determsne study participants, the
maximum variation sampling strategy was used in the purposive sampling technique.

Data Collection Tool. The data were obtained with a demografic form and a
semi-structured interview questions form. The interview form was created after a
detailed literature review on the subject. The interview forms have been prepared
separately for teachers and students. The forms were ready to use after receiving the
opinions of academicians who are experts in their fields.

Data Analysis. The face-to-face interview method was used and the data were
analyzed with the descriptive analysis technique. In the interview, interviewer asked
participants pre-prepared questions to explain and deepen the unclear points. The data
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obtained from the interviews were transcribed and grouped under similar topics.
Afterward, the opinions were coded and placed under certain categories as a result of
the analysis process.

Results

When we look at the results of the study, teachers, and students are both agreed
that remote education has some disadvantages. Teachers have indicated that there are
problems with the internet infrastructure, that the phone, tablet, computer is
inadequate for remote education. They stated that there is no effective learning with
students in the internet environment, there are problems in communication between
teachers and students, reduced efficiency in classes, insufficient periods of classes,
and difficulty in student monitoring. Their thoughts on the advantages of remote
education include; time-saving, reaching large student populations, no interrupting the
lessons, increasing interactive learning thanks to distance education, absence of
transportation problems, students who cannot express themselves comfortably in face-
to-face education, and being more comfortable in remote education.

As a result of the study, teachers stated that online exams are extremely low in
reliability in the measurement and evaluation processes, and that online measuring
tools are insufficient, and that they are not able to use them well enough. It has been
seen that the assessment and evaluation tools used by the teachers are mostly web 2.0
tools such as Kahoot, Quizlet, and padlet, EBA, and performance tasks.

Eighth-grade students in the preparatory period for the high school entrance
exam stated that they were not prepare for the exam easily at home. So they stated
that their teachers had taken additional classes to support them, they had done online
trials and they benefited from Z books, and their teachers had programs for them to
study systematically. They stated that they had a lack of motivation because they were
away from school, and as a result of the lack of social interaction in remote education
and being away from school, they experienced higher levels of test anxiety, and their
mental health deteriorated.

Discussion and Conclusions

As a result of the study, it was concluded that remote education was accepted by
teachers and students in a short time. In addition, teachers and students are united in
the idea that remote education is a good as it prevented disruption.

Teachers have indicated that there are problems with the internet infrastructure,
that the phone, tablet, computer is inadequate for remote education. They stated that
there is no effective learning with students in the internet environment, there are
problems in communication between teachers and students, reduced efficiency in
classes, insufficient periods of classes, and difficulty in student monitoring. These
findings are similar to other studies in the literature (Kaynar et al., 2020; Karakaya et
al., 2021; Sar1 and Nayir, 2020; Sentiirk et al., 2020).
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As another result of the study teachers stated that online exams are extremely low in
reliability in the measurement and evaluation processes, and that online measuring tools
are insufficient, and that they are not able to use them well enough. As UNESCO (2020b)
stated that appropriate methods should be used to evaluate learning outcomes and obtain
valid results in this process. While emphasizing the use of formative assessments such as
resources to be provided remotely, giving immediate and constructive feedback to students
between lectures, group discussions, and creative projects, it was suggested to review the
evaluation practices applied at the end of the year.

One of the results of the study was seen that the measurement and evaluation tools
used by the teachers were mostly web 2.0 tools such as Kahoot, Quizlet and padlet,
EBA, and performance tasks. Although teachers believed that they were insufficient,
they tried to use online measurement tools. Sendurur and Aslan (2017) stated that
teachers prefer to use technology in their lessons in different ways. Karbeyaz and Kurt
(2020), on the other hand stated that teachers working at different levels such as primary
school, secondary school, and high school have a positive attitude towards EBA above
the average. Kuyubasoglu and Kilig (2019) in their study with secondary school teachers
from different fields, stated that teachers had high levels of EBA use. Additionally, as
Aksoy (2020) stated that although EBA is not very effective and efficient in education
and training, it is frequently preferred by teachers.

Eighth-grade students in the preparatory process for LGS (High School Entrance
Exam) who participated in the research stated that they experienced a lack of motivation
because they were away from school. They also stated that their mental health
deteriorated by the lack of social interaction in remote education and staying away from
school, resulting in higher levels of test anxiety. In his study, Karatas (2020) stated that
there was an increase in anxiety levels in more than half of eighth-grade students during
the pandemic period. Being away from school and friends negatively affected students.
Brazandale et al. (2017) stated that schools play a protective role against negative health
problems by regulating student behaviors with daily structure, regulation, and
compulsory components, where students can interact not only with education
institutions but also with their teachers and friends.

The quality of remote education is important for teachers and students. Although
there were some problems, this study once again showed how necessary distance
education is. As Yamamoto and Altun (2020) stated, the Covid-19 pandemic epidemic
has shown that remote education should be included in the Emergency Action Plan
(EAP) in case of pandemics and similar extraordinary situations. According to the
presents study findings, technological infrastructure can be developed to make remote
education more effective and efficient. Also special trainings can be provided to
teachers, administrators, teachers and students toincrease the digital competencies.

Ethical Committee Approval

Ethical consent was obtained from Hacettepe University Ethical Committee, No:
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Olgme ve degerlendirme denilince muhtemelen ilk akla gelen; cesitli testler,
yoklamalar, tek dogru cevabin arandigi sinavlardir. Bunlar genellikle egitim ve
Ogretim siiregleri sonunda ¢iktilarin degerlendirmesi i¢in kullanilir. Ancak bu ifadeler
sanat egitiminde 6l¢me ve degerlendirme denilince pek karsilik bulmaz. Ciinkii sanat
egitimi sanatsal iirline giden yolda ¢esitli gézlemlerin, arayislarin, sorgulamalarin,
hayal kirikliklariin, deneme ve yanilmalarin, yargilarin oldugu bir siireci igerir. Bu
slireg  Ogretmenler tarafindan siirekli doniitlerle desteklenir. Dolayisiyla
degerlendirme, agirlikli olarak siire¢ ve sonucun birbiri ile iligkisi tizerinden
gerceklesir. Dahasi, 6gretmenler 6grencilerin sadece bitmis calismalarina degil,
stirecin degerini yansitan, eskiz, sanat defteri ya da dosyalarina da erigebilirler.
Gliniimiizde olusturmaci (yapilandirmact) kuramin da etkisiyle 6grenmeye iligkin
deger yargilarinin degigmesine bagli olarak, degerlendirmenin &gretimle
biitiinlestirilmesi gerektigi hemen hemen her disiplinde anlam kazanmaya baslamustir.
Olusturmaci kuram sanat egitimi degerlendirme siireglerine ¢oklu bakis agilarinin
katilmasi, igbirlikli kesifler, 6grencinin kendini analiz etmesi gibi 6znel siirecleri daha
gozlenebilir duruma getiren bir bakis agisi eklemistir. Bu kapsamda diizey belirleyici-
biitine  doniik  (sonu¢ odakli [summative]) degerlendirmenin  yaninda,
bicimlendirmeci (siire¢ odakli [formative]) degerlendirme yaklagimlarinin 6nemi
artmugtir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2020).

Bigimlendirici degerlendirme, egitsel etkinlikler siirecinde &grencilerin
kavrayislarimi siirekli kontrol etme ve 6grenmeyi destekleyici doniitlerle dgretimi
iyilestirmeyi amaglar. Bu yaklasim siire¢ ya da on degerlendirme olarak sanat egitimi
alanyazininda uzun bir siiredir yer almaktadir (Beattie, 1997; Dorn ve dig., 2004,
Hurwitz ve Day, 1995; Wilson, 1971; Zimmerman, 1997). Ciinkii sanat egitiminde
degerlendirme sanatsal ¢aligmalarin  yaratilmaya basladigi anda kendini
gostermektedir. Bu siirecte toplanan veriler (kanitlar) yerinde ve zamaninda doniit
yoluyla &grencinin dgrenmesini gelistirmeye hizmet ederken, &gretmen icin ise
6gretim yaklagimlarini kontrol etme ve gelistirmeye yonelik fikirler sunar. Beattie’ye
(1997, s. 6) gore “siire biligsel temeli olan ya da sanatsal ¢alismaya yon veren sinif
i¢i etkinliklerdir. Ayrica yaratma, ¢6ziimleme, yorumlama, degerlendirme ve bir savi
sunma, bir siire¢ 6rnegidir.” Hurwitz ve Day’a (1995) gore “Ogretmenler, sanat
iirtinlerinin yaratilmasinda gesitli agamalarda 6grenciler tarafindan kullanilan problem
tanimlama ve problem ¢ozme siiregleri hakkinda bir fikir edinebilirler” (s. 387).
Bigimlendirici  degerlendirmelerin ~ giiniimiizde siklikla secenek  (alternatif)
degerlendirme yaklagimlari ile de anildigi sdylenebilir. Diger bir anlatimla, grup
tartigmalari, portfolyolar, gilinliikler, gézlem ve kontrol listeleri, 6z degerlendirme,
akran degerlendirme, kavram haritalari, ¢alisma yapraklari gibi Ogretimin igine
gomiilil tekniklerle iligkilendirilir. Zimmerman’a (2011) gore ise bir sanat dersinde
bigimlendirici siirecin parcalari; yazili aragtirmalar, yansitma yazilari, gozlem
kayitlari, arag-gere¢ tzerine incelemeler (etiitler), doniit dogrultusunda yapilan
diizeltmeler, fikirlerin gelistirildigi eskizler ve alternatif ¢6ziim Onerileridir. Bunlar
aslinda gorsel sanatlarda degerlendirmenin zorlu yanimi olusturan yaratici siirecin
izlerini tagir, ayn1 zamanda Ogretmeni de gelisimi nerede ve nasil destekleyecegi
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konusunda uyarir. Zimmerman, siireg igerisinde bigimlendirici doniitiin; 1) Bir gorev
hakkinda, 2) Bir gorevin siireci hakkinda, 3) Kendini degerlendirmeye yonelik ve 4)
Bir birey olarak 6grenci hakkinda olabilecegini soyler. Siiregte verilen bu doniitler
stireklidir ve dolayistyla 6grencinin bilgi gereksinimini karsilamak icindir.

Diizey belirleyici degerlendirmeler ise genellikle konu sonunda ya da sanat
egitimi baglaminda yaratici siirecin veya etkinligin tamamlanmasindan sonra yapilir.
Bu degerlendirmeler, 6gretmenlerin etkinligin nihai iiriiniinii yargilamasina izin verir.
Uriin veya etkinligi dogrulama, yordama veya onaylama igin yapilabilir.
Ogretmenlerin 6grencilerin basar1 veya 6grenme diizeylerini anlamalarii saglar. Bu
biitiine doniik degerlendirmede genellikle karar vermeye yardimet olacak 6lgiitler seti
ya da beklentiyi ¢esitli derecelerle tanimlayan puanlama anahtarlar1 kullanilir. Ancak
bu degerlendirme yaklasimi tek basina alindiginda sanatsal ¢alismanin gelisimi ve
Ogrencinin diisiinme siirecleri hakkinda bilgi toplama bakimidan sinirlidir (Hurwitz
ve Day, 1995, s. 87).

Ote yandan gorsel sanatlar egitiminde degerlendirme kolay degildir. Bu zorluk
uygulama caligmalarindaki yaratict boyut, elestirinin yorumsal boyutu ve estetik
farkindaligin sezgiyle iligkisinden kaynaklanmaktadir (Mamur, 2009). Ayrica
sanatsal ¢aligmalarin degerlendirilmesinin ¢ocuklarda diis kiriklig1 yaratacagi ya da
yapilacak degerlendirmelerle ¢ocuktaki ictenlige zarar verilecegi diisiincesi, bazen de
sanat derslerinin bir zihin ugrasisindan ¢ok bir el ugrasist oldugu goriisii nedeniyle,
sanat egitiminde degerlendirmenin reddedilmesine ve yasanan zorluklarin daha da
artmasina neden olmaktadir. Lindstrom’e (2006) gore “degerlendirmeyi reddetmek
ogrencinin hicbir sey 6grenmedigini kabul etmek anlamina gelir. Eger gorsel tasarim
o0grenme ve distince ile ilgilidir ve 6grenci estetik 6zellikleri degerlendirebilme
becerisini zamanla gelistirir diyorsak, o zaman neyi 6grenmis oldugunu belirlemek
gereklidir” (s. 64). Bu durumda, sanatsal 6grenmeye iliskin karar alma siireglerinde
degerlendirmeyi sanattaki cesitliligi goz ardi etmeden ve Ogrencilerin egitiminde
hayal giiciinii merkezi olma durumundan ¢ikarmadan diisiinmek gerekmektedir.

Alanyazinda sanat egitimindeki degerlendirmelerin niteligini artirmaya yonelik
baz1 calismalar vardir. Ornegin; Beattie (1997) Sanat Egitiminde Degerlendirme adl
kitabinda sanat egitimi siireglerinde niteligi yiiksek bir degerlendirme igin;
degerlendirme siirecine 6grencinin katilimini cesaretlendirme, 6grencinin sanatsal
performansint degerlendirmede tek bir 6l¢iit ya da strateji kullanmama, 6grencinin
gliclii ve zayif yonlerini, 6nem verilmesi gereken &zelliklerini diizenli olarak izleme
bicimsel ¢iktilar kadar bi¢cimsel olmayan davranigsal ¢iktilara da odaklanma, diger bir
anlatimla, slire¢ ve sonu¢ degerlendirmesinin dengesini saglamanin gerekliligine
isaret etmektedir. Dahasi Beattie, nitelikli bir degerlendirmenin yaraticihiga duyarh
oldugunu ve ogrencinin kavram yanilgilarint ve siiregteki yanlis anlamalarim
diizeltme olanag sundugunu belirtir. Ancak sinif i¢ci degerlendirmelerde herkes igin
esitlik, agiklik (seffaflik), standart temelli ve Ol¢iit temelli yaklasimlar ile 6grenciyi
kendi performansi ile karsilagtirarak degerlendirmenin dnemini vurgular. Armstrong
(1994) ise Sanatta Degerlendirme Tasarmm adlh kitabinda simf ig¢inde iyi bir
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degerlendirmenin kurulabilmesi i¢in Oncelikle gorsel sanatlar egitimi yoluyla
ogrencilerin kazanimlarinin ne oldugunun tanimlanmasi gerektigini belirtir. Eger
ogrenci kazanimlar1 dogru tanimlanirsa degerlendirmeye veri saglayacak oOlgme
araglar1 hazirlamak, 6grencinin dikkatini belirli noktalara cekmek, gegerli ve giivenilir
degerlendirmeler yapmak olanakli olabilir. Bu kapsamda Armstrong (1994) bilgi,
algilama, aragtirma ve sorgulama, diizenleme (organize etme), beceriyle kullanma,
degerlendirme ve etkilesim olarak yedi beceriye dikkat ¢eker. Bir baska aragtirmact
Boughton’a (2004) gore 6grencilerin yaptiklari ve gordiikleri formlarin dogasi lizerine
diigiincelerini agiga ¢ikartacak teknikler tasarlanmalidir. Freedman (2003) ise sosyal
etkilesime izin verecek Ogrenme silirecine gomiili isbirlikli degerlendirme
stratejilerinin 6nemine vurgu yapmaktadir.

Gorsel sanat ogretmenlerinden diger meslektaglart gibi, isledikleri derslerin
degerlendirmesi i¢in tam sorumluluk almalari istenir. Okullarda gorsel sanatlar dersi
stireleri tartismali da olsa yillardir tiim Ogrencilerin gordiigii bir derstir. Tiim
ogrenciler, genel egitiminin 6nemli bir 6gesi olarak sanat1 ¢alisabilir, uygulayabilir,
dgrenebilir ve anlayabilirler. Ilk ve ortadgretim diizeylerindeki gorsel sanatlar
6gretmenlerinin, mesleki yeterliklerinin bir &gesi olarak 6lgme ve degerlendirme
konusunda uzmanlik gelistirmeleri beklenmektedir. Gorsel sanatlar egitiminde 6lgme
ve degerlendirme anlayislari 6gretmenlerin, egitim programi ve dgretim alanindaki
yetkinlikleri ile orantili olmalidir (Ozsoy, 2020).

Milli Egitim Bakanligi Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri (MEB-OMGY)
(2017) belgesinde o6lgme ve degerlendirme yontem, teknik ve araglarini amacina
uygun kullanma becerisi altinda dgretmenlerden; alanina ve dgrencinin gelisimsel
ozelliklerine uygun olgme ve degerlendirme araglart hazirlamasi, siire¢ ve sonug
odakli yontemleri kullanmasi, yansiz (objektif) ve adil olmasi, olgme ve
degerlendirme sonuglarina gore Ogrencilere ve diger paydaslara dogru ve yapici
doniitler vermesi ile Ogrenme ve Ogretme siireglerini yeniden diizenlenmesi
beklenmektedir. Lindstrom’e (2006) gore 6grencisinin yaptiklarii degerlendirmekte
basarisiz olan bir 6gretmen, 6grencisine katki saglayip saglamadigini anlayamaz. Eger
ogretmen “Evet ¢ok giizel. Onun hakkinda bir seyler sdylemek ister misin?” dediginde
6grenci muhtemelen yaptigi seyin O6nemli olmadigi sonucuna varacaktir. Sanat
Egitimindeki Mitlerin Incelenmesi adli makalesinde Eisner (1973), ¢ocuklarin
degerlendirmeye ve elestiriye saygt duyduklarini sdyler, ¢linkii cocuk 6gretmenin ona
ve yaptigi resme deger verdigini hissetmektedir.

Alanyazin tarandiginda Tiirkiye’de gorsel sanatlar 6gretmenlerinin dlgme ve
degerlendirme yaklasimlarint incelemeye doniik arastirma sayisinin oldukg¢a sinirl
oldugu goriilmektedir. Bu konuda Gokalp ve digerleri (2017) Milli Egitim Bakanhigi
Gorsel Sanatlar Dersi Kilavuz Kitabinda yer alan 6l¢me ve degerlendirme 6lgeklerinin
gorsel sanatlar dersinde kullanimina yonelik 6gretmen goriiglerini incelemisler ve
Ogretmenlerin gorsel sanatlar dersinde kullanilan 6l¢me ve degerlendirme 6lgeklerini
islevsel bulmadiklarini, biiylik bir gogunlugunun hi¢bir 6l¢gme araci kullanmadiklarini
saptamuglardir. Dilmag¢ (2020) ise, gorsel sanatlar ogretmenlerinin alternatif
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degerlendirme araclarini kullanabilmeye yonelik 6z yeterlik inanglarini arastirmis ve
Ogretmenlerin genelinin degerlendirme konusunda kendilerini yeterli gordiikleri
sonucuna ulagmistir. Mamur (2009) tarafindan gilizel sanatlar liselerine yonelik
yapilan bir arastirma ise 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirmeyi 6grenci gelisimini
destekleme baglaminda onemli gordiiklerini ortaya koymus, ancak aragtirma
ogretmenlerin kullandiklart yontemlerin 6grenciyi ve programi daha gercekei ve
ayrintili olarak izlemeye ve kararlar almaya olanak yaratmadigini gostermistir. Bu
arastirmalarda gorsel sanatlar 6gretmenlerinin 6nemli bir boliimd, iyi bir egitim igin
derslerinde 6lgme ve degerlendirmenin onemli oldugunun bilincinde olduklarim
gostermekle birlikte, bu konunun sanat egitiminde lizerinde yeterince diisiiniilmeyen
ve az gelismis bir alan oldugunu da kabul ederler. Ozellikle iilkemiz egitim ortaminda
ogrenci ve velilerle baz1 6gretmen ve egitim yoneticilerinin sanat derslerine verdikleri
onem derecesi dikkate alindiginda sanatta 6l¢me ve degerlendirmenin dneminin daha
iyi anlasilmas1 gerektigi acikca goriiliir (Ozsoy, 2020). Bundan dolay1 bu calismada
gorsel sanatlar 6gretmenlerinin 6grenci izleme, 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari
ile ilgili goriislerinin daha ayrintili ve somut bir bigimde belirlenmesi amaglanmustir.
Bu amag gergevesinde arastirmada asagidaki alt amaglara ulagilmaya calisilmistir:

Gorsel sanatlar 6gretmenleri;

1. Gorsel sanatlar dersinde 6lgme ve degerlendirme iizerine ne diisiiniiyorlar?
2. Ders siirecinde dlgme ve degerlendirmeyi nasil yapilandirtyorlar?

3. Degerlendirme standartlari olusturmak hakkinda neler diisiiniiyorlar?

Yontem

Bu aragtirma gorsel sanatlar 6gretmenlerinin smif i¢i 6lgme ve degerlendirme
yaklagimlarina iligskin goériis ve deneyimlerine odaklandigindan biitiinciil tek durum
deseni ile yapilandirilmigtir. Durum ¢aligmasi desenlerinden biri olan biitiinciil tek
durum deseni, tek bir analiz birimiyle (bir birey, bir program, bir okul vb.) yiiritilen
caligmalardir” (Yildinm ve Simsek, 2013). Bu arastirmada gorsel sanatlar
Ogretmenleri analiz birimi olarak kabul edilmis ve onlarin gorsel sanatlar dersinde
6lgme ve degerlendirmeye iliskin algilar1 ve deneyimlerine odaklanilmistir. Gorsel
Sanatlar dersinde 6lgme degerlendirmenin amaci hakkinda ne diistindiikleri, ders
siirecinde neler yaptiklari,, Ogrenciden beklentileri, degerlendirme siirecinde
yasadiklar1 zorluklar ve degerlendirme standardi (6l¢iinil) olusturmaya yonelik
algilarinin belirlenmesi amaglandigindan biitiinciil tek durum deseni kullanilmistir.

Cahsma Grubu

Arastirmanin ~ katilimcilarinin -~ belirlenmesinde, amacl ornekleme
yaklagimlarindan maksimum g¢esitlilik 6rnekleme kullanilmigtir. Merriam’a (2013)
gore amacli 6rnekleme, kesfetmek, anlamak ve i¢gdrii kazanmak istenilen durumlarda
kullanilan bir yontemdir. Arastirmada kullanilan maksimum ¢esitlilik 6rnekleme ile
calistlan durumun farkli boyutlarini ortaya koymak hedeflenmistir. Maksimum
cesitlilik orneklemesinde amag, goreli olarak kiiclik bir 6érneklem olusturmak ve



152 Nuray Mamur ve Vedat Ozsoy

orneklemde calisan probleme taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini maksimum
derecede yansitmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013). Glesne’ye (2014) gore bu
ornekleme, calisilan soruna taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini saglayarak
cesitlilik icerisindeki ortak oriintiilerin aragtirilmasina olanak yaratilabilmektedir. Bu
kapsamda aragtirmanin katilimcilar ¢alisilan bolge, diizey, mesleki deneyim ve
uyguladiklart 6lgme ve degerlendirme yontemleri baglaminda gesitlilik gosteren 34
kisiden olugmaktadir. Katilimcilarin demografik dzellikleri Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1
Katilimcellarin Ozellikleri

No Kod Cinsiyet Hizmet Okul Tiirt Derse Girdigi Diizey Yerlesim
isim Siiresi Devlet  Ozel ik Orta  Lise il ilge

1 AA K 11 X X X X

2 GY K 6 X X X

3 AY K 5 X X X

4 BU K 18 X X X

5 DE K 2 X X X

6 HC K 9 X X

7 DO K 1 X X X

8 AD K 6 X X

9 GC K 3 X X X X X

10 CT K 6 X X X

11 GB K 7 X X X

12 MA E 5 X X X

13 MO K 22 X X X

14 KY K 20 X X X X

15 Uy K 2 X X X

16 AS E 7 X X X

17 NS K 20 X X X

18 NR K 7 X X X

19 NE K 21 X X

20 ND K 9 X X X

21 NC K 20 X X X

22 ST K 8 X X X

23 SA K 23 X X X

24 TC K 22 X X X

25 SE K 20 X X X

26 MS E 20 X X X

27 GB K 4 X X X X

28 KD E 7 X X X

29 sU E 5 X X X

30 NU K 21 X X X

31 TD K 33 X X X

32 EY E 19 X X X X

33 SY E 17 X X X

34 OF E 14 X X X

Tablo 1°de goriildiigli gibi arastirmaya katilan dgretmenlerden 8’1 erkek, 26’s1
kadindir. Ogretmenlerden 7’si 6zel okulda ¢aligmaktadir. Ozel okulda calisan
Ogretmenlerden 5’1 hem ilkokul hem ortaokul, biri sadece ortaokul diizeyinde derse
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girmektedir. Bir 6gretmen ise her diizeyde derse girdigini belirtmistir. Biitiin
ogretmenler hizmet dncesi Gérsel Sanatlar dersine 6zgii “Olgme ve Degerlendirme”
dersi almadiklarim1 ancak genel Ol¢me ve degerlendirme dersini aldiklarim
belirtmiglerdir. Hizmet igi egitim kapsaminda gorsel sanatlar dersinde O6lgme
degerlendirme iizerine egitim aldigmi belirten sadece iki 6gretmen (KY ve TD)
bulunmaktadir. Ozel okulda galisan bu 6gretmenler okulun program degerlendirme
caligmalar1 kapsaminda egitim aldiklarmi bildirmislerdir. Ogretmenlerin hizmet
deneyimleri 1 ile 33 yil arasinda degismektedir. Ogretmenlerden 8’i ilge/kdy, 26°s1
il/sehir merkezinde ¢aligmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada gorsel sanatlar Ogretmenlerinin sanat egitiminde Olgme ve
degerlendirme tizerine goriis ve deneyimlerini 6grenmek icin agik uclu sorulardan
olusan bir anket (goriisme) formu kullanilmistir. Goriisme formunda kisisel bilgileri
iceren dort soru ve tamami agik uglu ve sonda ya da alternatif sorularla desteklenmis
dokuz soru yer almistir. Arastirma verileri; COVID-19 salgin1 déneminde etik kurul
izninin alinmasindan sonra e-posta yoluyla toplanmistir. Arastirmada katilimcilara
acik uclu anket formu ve arasgtirma etigi geregi bilgilendirilmis onam formu
gonderilmistir. Aragtirmada yaklasik 50 6gretmene veri toplama araci gonderilmistir.
Bu 6gretmenlerden 34’1 geri bildirimde bulunmustur. Katilimer dgretmenlerden 76
sayfa veri elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Bir durum galismasi, tek ve iligkili bir yapinin yogun ve biitiinciil bir tanim1 ya
da analizidir. Veri analizinde durumun anlasilmas: tizerine durulur (Merriam, 2013).
Bu arastirmada veriler igerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Icerik analizinde
temel amag toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagmaktir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Bunun i¢in siklikla verilerin kodlanmasi, kategorilere
ayrilmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve bulgularin
tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek, 2013) olarak dort asamali bir
stireg takip edilir.

Bu arastirmada verilerin analizine, 6gretmenlerden elde edilen agik uglu anket
formlarinin iki siitun olarak diizenlenerek kodlamaya hazir duruma getirilmesi ile
baglanmigtir. Daha sonra arastirmacilardan biri ve bir alan uzmani tiim veriyi birgok
kez okumus ve kodlamistir. Kodlayicilar ortak yonleri bulmak, goriis ayrihig
durumunda uzlagmak ve nihai kodlar baglaminda ¢alismuslardir. Nihai kodlar teyit
ve temalarin bulunmasi asamasinda arastirmanin diger yazari da dahil olmustur. Bu
asamada ulasilan kategoriler basitlestirilmis sorulara indirgenmis, kod ve temalarin
aragtirmanin alt problemleri ile iligkisi de incelenmistir. Bu asamada dikkat edilen bir
diger nokta, bulgularin paylasimimi kolaylastirmak ve okuyucunun veriye
odaklanarak anlamlandirmasini  saglamak icin tema ve kategori sayisinin
olabildigince sinirlandirilmasidir. Bu kapsamda gorsel sanatlar 6gretmenlerinin goriis
ve deneyimlerinden elde edilen bulgular; 1) Olgme ve degerlendirme iizerine
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diisiinceler, 2) Olgme ve degerlendirmeyi yapilandirma ve 3) Degerlendirme
standartlar1 (Ol¢linleri) olusturma olmak iizere ii¢ tema altinda toplanmistir. Son
asamada kod ve temalar gorsellestirilmig bulgularla iliskilendirilerek goriismelerden
de dogrudan alint1 yapilarak yorumlanmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda gegerlik ve giivenirlik; inandiricilik, aktarilabilirlik,
tutarlilik ve teyit edilebilirlik kavramlar ile agiklanmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2013). Bu aragtirmada inandiriciligin saglanmasi igin katilimer Ggretmenlerde
cesitlemeye gidilmistir. Mesleki deneyim, c¢alisilan kademe, ¢alisilan bolge, ¢alisilan
okul (devlet okulu, 6zel okul) ve cinsiyet baglaminda farkli ozelliklere sahip
katilimcilarin alg1 ve deneyimlerine odaklanilmistir. Arastirmada aktarilabilirlik ise
verilerin kavram ve temalara indirgenmesi, gorsellestirilmesi ve ayrintili betimleme
icin temalarm dogrudan alintilarla desteklenmesi yoluyla saglanmigtir. Ayrica
aragtirmanin yontemi ayrintili bigimde agiklanmigtir. Arastirmada tutarliligin
saglanmasi amaciyla, veri analizinde arastirmaci disinda bir alan uzmanindan destek
alimmuis, kod ve kategorilerin olusturulmasi karsilikli uzlast yoluyla saglanmistir. Bu
kapsamda Huberman ve Miles (1994) tarafindan verilen giivenirlik formiili: Gortis
Birligi / (Goriis Birligi + Gorilis Ayriligr) uygulanmis ve iki kodlayicinin uyusum
yiizdesi %87 olarak hesaplanmistir. Kodlama giivenirliginde uyusumun %70’in
tistiinde olmasi yeterli goriildiigiinden veri analizi agisindan giivenirlige ulagilmistir.
Arastirmada teyit edilebilirlik i¢in ise elde edilen tim veri, yapilan kodlamalar
gerektiginde incelemeye acilabilecek dogrultuda dijital ortamda giivence altina
almmugtir.

Bulgular

Ogretmenlerin goriis ve deneyimlerinden elde edilen bulgular, 1) Sanat
egitiminde 6lgme ve degerlendirme iizerine diisiinceler, 2) Ders siirecinde 6lgme ve
degerlendirmeyi yapilandirma ve 3) Degerlendirme standartlari olusturma olmak
iizere ii¢ kategori altinda toplanmuistir.

Sanat egitiminde 6l¢me ve degerlendirme iizerine diisiinceler

Sanat egitiminde Slgme ve degerlendirmeye iligskin diislinceler ii¢ kategori
altinda  gruplandirilmigtir.  Bu  kategoriler  Sekil 1’de  gorildigi  gibi
“Degerlendirmenin amacini nasil yorumluyorlar?”, “Nerede zorlaniyorlar?” ve “Neye
inaniyorlar?” olarak {i¢ temel soru baglaminda belirtilmistir.
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Sekil 1

Sanat egitiminde dlgme ve degerlendirme iizerine diisiinceler temasina iligkin
kategoriler
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Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin degerlendirmenin amacina iligkin diigiinceleri
en ¢ok 6grenci gelisimini izleme ve destekleme iizerine gerceklesmistir. Bu kapsamda
goriismelerde en sik karsilagilan kodlar; yaratict davramslar desteklemek, sanatsal
gelisimi  desteklemek, ogrencinin kendi kapasitesini kesfetmesini saglamak,
Ogrencinin ilgi ve yeteneklerini desteklemek, disiplinli ¢alisma aliskanlig
kazandirmaktir. Bu kodlarin ardinda 6gretmenlerin agirlikli olarak ders siirecinde
siirekli déniit yoluyla dgrenciyi desteklemeye dair tutumlar: bulunmaktadir. Ornegin;
CT kodlu 8gretmen “Olgme ve degerlendirmeye siirec takibi ve disiplinli ¢alisma
aligkanligi olusturmak igin ihtiya¢ duyuyoruz” derken, SA kodlu dgretmen “Ders
icerigine uygun bireysel gelisim siirecini takip ve kontrol etmek ve desteklemek adina
katkis1 yadsinamaz”, demistir. NC kodlu 6gretmen ise “Cocugun sanatsal egitim
siirecinde onu bir sonraki adima tasiyabilmek adma ihtiyag duyulmaktadir”
demektedir. KY kodlu 6gretmen ise biraz daha ayrintili bir sekilde “...6grencinin;
gelisimini desteklemek, giiciinii, yeterliliklerini, kapasitesini fark etmesini, kendini
gelistirmesini, bilgi ile donatilmis bir 6zgiivene sahip olmasini saglayacak deneyimler
kazanmasimi miimkiin kilmak adina Onemlidir” ifadesi ile Ogrencinin bilissel,
duyussal ve devinigsel becerilerinin desteklenmesi ve gelistirilmesine vurgu
yapmustir. Aragtirmaya katilan hemen hemen her &gretmenin goriisiinde siirecin
izlenmesi ve desteklenmesi yoluyla 6grencinin kapasitesinin artirilmasina doniik
ifadeler s6z konusudur. Ancak 6gretmenlerin bazilari degerlendirme yoluyla ayni
zamanda Ogrencinin kendisini izlemesine olanak yaratildigini ve giidiilenmesinin
(motivasyonunun) yiikseltilebildigini belirtmislerdir. DT ve NU kodlu 6gretmenlerin
gorisleri soyledir:

Ogrencinin kendi basarisin1 gdrmesini saglamak, daha iyisini yapabilmesi igin
motive etmek, dogustan getirdiklerine 6gretim yoluyla eklediklerini gostermek
amactyla yapiyoruz... (DT).
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Dogru 6lgme ve degerlendirme yontemi ile 6grencinin dgrenme arzusunu
artirabilir motivasyonunu yiiksek tutabiliriz (NU).

Bu goriislerde degerlendirme yoluyla 6grencinin kendini fark etmesine ve
degerlendirmesine olanak saglama, 6zdenetim, dzgiiven gibi becerilerin gelisimine
vurgu vardir. Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirmenin amacma iliskin siklikla
vurguladiklar ikinci durum ise “Ders dgretim programinin kazanimlarina ne kadar
ulagildigim belirlemek™tir. Ogretmenlerin programin amaglar1 baglaninda 6grenciyi
degerlendirmeye iliskin diisiincelerinden bazilart soyledir:

Ogrenciye verilmek istenen her kazanmimin sonuca ulastigini gormek igin 6lgme
ve degerlendirmeye ihtiyacimiz oldugunu diisiiniiyorum. Ornegin, perspektif
konusunda hangi seviyede oldugunu gérebilmemiz i¢in bir kritere ihtiyacimiz
var ve bunu 6lgme ve degerlendirme olmadan anlayamayiz (DE).

Hedeflenen kazamimlara ne kadar ulasildigini belirlemek i¢indir. Olgme ve
degerlendirme bir siirecin degerlendirilmesidir. Ogrencilerin bu siirecte neler
kazandigini gérebilmek icindir (HC).

Aragtirmada ¢ok az sayida Ogretmenin ise dlgme ve degerlendirmeyi egitim
sisteminin gerekliliklerini yerine getirmek baglaminda; 6grenciye not vermek, velileri
bilgilendirmek ile iliskilendirdigi gériilmiistiir. Ornegin; NE kodlu 6gretmen “Her
insan gibi 6grenciler de yaptiklari bir iriin hakkinda yorumlari ve begenimizi
simgeleyen notu gérmek ister” seklinde goriisiinii agiklarken, ND kodlu 6gretmen
“Egitim sisteminde bir ders oldugu icin, puanlama sistemi dolayisiyla (yani
mecburen) dlgiiyoruz” seklinde goriis bildirmistir. AD kodlu 6gretmen ise “Ol¢me ve
degerlendirmenin genel amaci 6grenci basarisin1 gdzlemlemek, doniit vermek, okul
bagarisim belirlemek ve velileri bilgilendirmektir” demektedir. Arastirmada bir
Ogretmen; “Siirecin ne asamada faydali oldugunu veya gelisime agik olan yonlerin
neler oldugunu tespit etmek i¢in ihtiya¢ duyuyorum” (EY) ifadesiyle 6gretim i¢in yeni
kararlar alma baglaminda bir amaci oldugunu belirtmistir.

Gorsel sanatlar egitiminde dlgme degerlendirme, alanin 6znel yapisi nedeniyle
cesitli giicliikler igermektedir. Bu nedenle karsilasilan zorluklar ya da yasanan
endiseler 6gretmen goriislerine oldukea sik yansimstir. Ogretmenlerin hemen hemen
tamami gorsel sanatlar egitiminde siirecin 6znel yapisina isaret etmis ve dersin sanatin
dogas1 baglaminda formiillestirilemeyecegini belirtmislerdir. Ayrica alanin 6znel
icerigine bagli olarak derse iligskin kimi algilarin 6lgme ve degerlendirme siirecini
daha da zorlastirdigint belirtmislerdir. Bu algilar 6grencinin dersi bir yetenek dersi
olarak goérmesi, kendini yetenekli géormemesi baglaminda dersi onemsememesi ve
ayni algilarin aile ve okul yonetimlerinin bakis agilarina da yansimasi ile olugan kimi
beklentilerle iligkilendirilmistir. Aile ve okul yonetimlerinin, okul akademik ortalama
ve dgrenci akademik ortalamasi {izerine beklentileri 6gretmenler tarafindan oldukga
fazla dile getirilmistir. Ogretmenlerin siirecin 6znel yapisma iliskin ifadelerinden
bazilar1 soyledir:



Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin Ogrenci Izleme, Ders Ol¢me ve Degerlendirme Yaklasimlar: 157

Sanatsal gelisim sadece belirlenen kazanimlardan ibaret degildir. Cocukta
geligebilmesi muhtemel felsefe, bakis acisi, hayal giicli gibi kavramlar vardir.
Bunlarla karsilagildiginda diger derslerdeki netlik bizim dersimizde pek
miimkiin olmamaktadir (NC).

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1, sanatin 6znel olmasindan kaynakli sayisal
verilere dokmede zorlantyoruz. Bireysel farkliliklardan kaynaklanan algilama,
yorumlama, uygulama gibi 6znel olgularla karsilasiyoruz (NU).

...bir sanat eseri olusturma ile ilgili 6zellikle bilinen ya da kabul edilen bir
formiil, regete ya da tek bir dogru olmamast, her sinif ve hatta her 6grenci i¢in
ayr1 bir hazirlik, giidiileme gerektiriyor, bu oldukg¢a zorlayici bir durum (KY).

Ogretmenlerin ifadelerinde goriildiigii gibi, sanatin 6znel ve yorumsal 6zelligi
degerlendirme i¢in zorluk yaratmaktadir. Alanin 6znel yapisi ¢ogu zaman 6gretmenin
Ogrenciye doniit verme yaklasimlarinda g¢ocuklarda hayal kirikligi yaratacagi
endiselerine neden olmaktadir. BU kodlu 6gretmen bu konuya iliskin diisiincelerini;
“Gorsel sanatlar dersinde 6lgme yapmak ¢ok zor. Ogrencinin hevesini kirmadan
degerlendirmek gerek, yaptiginiz yanlis bir elestiri ya da verdiginiz bir not 6grenciyi
sogutabilir” seklinde anlatmistir. Ote yandan &grenci, aile ve okul ydnetimlerinin
derse yonelik algilar1 gorsel sanatlar Ogretmenlerini 6lgme ve degerlendirme
baglaminda zorlayan ve en sik dile getirilen durumdur. Cogu 6gretmen, 6grencinin
kazanimlarina iligkin deger yargilarini nota doniistiiriirken okul yonetimi, aile gibi dig
miidahalelerle karsilastigini belirtmistir. Bu yapinin algilarla baglantisina iligkin
ifadelerden bazilar1 ise soyledir:

Ogretmen ve veli ényargilarl. Bransiniz geregi her tiirlii miidahalenin normal
sayilmast... (ND).

Asil zorlugum idare ve velinin bu derse karg1 6rtitk de olsa tutumlari (AS).

Onemsiz ya da yetenek gerektiren ders olarak algilanmasi. Elestiriye agik
olmayan kimi yoOnetici, dgretmen ve velinin gostermis oldugu direng,
kaliplasmis olumsuz diisiinceler. Dersin kagit {izerinde ya da s6zde ¢ok gerekli
ve Onemli oldugunun vurgulanmasi; ancak gergekte dekoratif bir etkinlik
olarak diigiiniilmesinden Gteye gidilememesinden kaynakli sorunlar lgme ve
degerlendirme konusuna da yansimaktadir (KY).

Okul yonetimi ve aileler temelinde dersin bir yetenek dersi olarak algilanmasi
dersin Onemine iliskin Ogrencilerde de Onemsiz ders baglaminda bir algi
olusturmaktadir. Ogretmenler tarafindan siklikla dile getirilen bu durum 6zellikle
ogrencilerin  dersin  sorumluluklarin1  yerine getirmeme (6rnegin, malzeme
saglamama, ¢aba harcamama) olarak karsilik bulmaktadir. Ote yandan 6lgme ve
degerlendirme siirecini zorlastiran {igiincii bir durum 6gretmenler tarafindan dersin
konumlandirilmasi iizerinden dile getirilmistir. Bunlar; dersin kisitl: siiresi, kalabalik
siif ortami, derse 6zel bir dersligin (atolye) ¢ogu okulda bulunmamasi, 6gretmenin
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okuldaki isyiikii ve malzeme odakli bir ders olmasi baglaminda birbirini dogrudan
etkileyen kavramlarla agagidaki alintilarda oldugu gibi dile getirilmistir:

Yasadigim en biiyiik zorluk ¢ocuklarin ¢aligmalarini tam olarak getirmemeleri.
Unutulan kaybolan dosyalar, yarim kalan c¢aligmalar, kalabalik smif ve
atolyesizlik, maddi yetersizlikler. Kenar mahallelerdeki kalabalik ailelerin ya
da ilgisiz ailelerin yetenekli g¢ocuklarini degerlendirmekte zorlaniyorum.
Cocuk ilgili, yetenekli fakat bir diizen olmadig: icin {iriin dosyas: sikintilt
olabiliyor. Bu durumda teknik verilerimle kisisel goriisiim arasinda
sikistyorum (NC).

Ben bir kdy okulunda g¢alisiyorum. Bu yilizden en ¢ok malzeme, hatta resim
defteri temini konusunda zorlantyorum. Cogu zaman etkili bir degerlendirme
gerceklestiremiyorum (CT).

Sanat egitiminde Olgme ve degerlendirme ile ilgili zorluklar baglaminda
Ogretmenlerin degerlendirmeye iliskin inanclari; 1) degerlendirme yapilmali; bir
derste degerlendirme olmak zorundadir, egitim veriliyorsa ¢iktilar kontrol edilmelidir,
Ogrencinin emeginin bir karsilig1 olmalidir, 2) degerlendirme olmali ancak nota gerek
yoktur ve 3) degerlendirme yapilmamali dgrencilerin dersten haz almasi yeterlidir
seklinde ortaya ¢ikmustir. Ogretmen gériislerinden bazilar1 sdyledir:

Her o6grencinin emeginin karsiligt olmali bu sebeple degerlendirmeyi
6nemsiyorum (SE).

Onemli. Ciinkii dogru yapildiginda 6grenmenin kalitesini artirir (RA).

Ogrencinin ders siircindeve donem siiresince yaptigi islerin ne durumda
oldugunu dogal olarak bir doniit seklinde istiyor. Bu doniit MEB tarafindan
nota cevrilmesi seklinde de bizden isteniyor... Egitimde, Olgme ve
degerlendirme islemi olmazsa olmazlara giriyor (AS).

kotiiyt, calisant calismayani ayirt etmek gerekiyor (MS).

Ogrencilerin galismalarinin sanatsal degerinin 6lgiilmesi degil, gosterdikleri
gelismenin bireysel olarak 6l¢iilmesi gerekir diye disiiniiyorum (GB).

Degerlendirmeyi bir dersin pargast olarak goéren Ogretmenler; &lgme ve
degerlendirmenin yapilani takdir etme, 6grenme niteligini artirma ve Ggrenciyi
giidilleme baglaminda etkililigine vurgu yapmislardir. Cok az sayida 6gretmen ise
degerlendirmeyi siirecin bir pargasi olarak gorseler de basartyt not ile
sayisallagtirmaya gerek olmadigimi belirtmistir. Bazi 6gretmenlere gore de sanat
derslerini bir puanla/notla iligkilendirmek derse zarar vermektedir. Ornegin;

Gorsel sanatlar dersinde 6lgme ve degerlendirmenin kalkmasi gerektigini
diisiiniiyorum. Ogrencilerin yaraticiliklarini baskilayip ahsilmis kaliplara
yonlendirdigi diisiincesindeyim. Birgok 6grencinin hedefi dersten ¢ok iyi puan
almak. Bu nedenle not 6n plana c¢ikiyor, yaraticilik arka planda kalmaya



Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin Ogrenci Izleme, Ders Ol¢me ve Degerlendirme Yaklasimlar: 159

bagliyor. Ya Ogretmen begenmezse bana diisiik puan verirse korkulariyla
kargilagtyorum (MA).

Sahsi fikrim Gérsel Sanatlar dersinde dgrencilere not verilmemesi... Onemli
olan 6grencinin sanat hazzin1 yagsamasini saglamaktir (SU).

“Olgekler” diyoruz ama bizim dersimiz siire, kural, dogru/yanlis, giizel/cirkin
seklinde yol alinacak bir ders degildir. Cocuklar gorsel sanatlar dersinde 6zgiir
olmali, not kaygisi yagamamali... (AA).

Ogretmen ifadelerinde  goriildiigii gibi  degerlendirmenin  dlgme  ve
derecelendirme ile iliskisi yaraticiligi ve derste yasanan sanatsal hazzi
baskilamaktadir. Ogrencinin dgretmeninin begenilerine gére kendini sekillendirmesi
yaraticilik i¢in bir tehdit olarak goriilmektedir. Ayrica sanatsal dgrenmenin dlgeklerle
degerlendirilemeyecegine yonelik bir inan¢ sdz konusudur.

Ders siirecinde 6l¢me ve degerlendirmeyi yapilandirma

Ogretmenlerin gorsel sanatlar egitimi ders siirecinde dlgme ve degerlendirmeyi
yapilandirma  yaklasimlar1  {i¢  kategoride toplanmistir.  Bunlar, “Neyi
degerlendiriyorlar?” ‘“Nasil degerlendiriyorlar?” ve “Ne bekliyorlar?” olarak ifade
edilmis ve Sekil 2’de birbiri ile iliskisi sunulmustur.

Sekil 2

Ders siirecinde dl¢me ve degerlendirmeyi yapilandirma temasina ait kategoriler

Nayi degerlendiriyorlar?

|

Sirecedair | | Sonuca dair
‘
)

Nasil degerlendiriyorlar?

Ne bekliyorlar?

Ogretmenlerin gorsel sanatlar dersinde neyi degerlendirdikleri; 6grenme ve
kavrayisa yonelik neyi aradiklari ya da 6grencilerde neleri gelistirmeyi arzu ettiklerine
yonelik ifadeler ders siirecinde 6l¢me ve degerlendirmeye esas durumlari géstermistir.
Bu kapsamda 6gretmenlerin hem siire¢ hem de {iriin baglaminda degerlendirdigi
beceriler bulunmaktadir. Ogretmenlerin siirece iliskin degerlendirdikleri nitelikler;
derse ilgi ve istekle katilim, 6z denetim (verilen gorevde zamani yonetebilme, dersin
geregini yerine getirme), 6zgiin fikirler arama ve gelistirmede isteklilik, emek/¢aba
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gibi becerilerdir. Ogretmenlerin ders siirecinde ortaya cikan sanatsal calismada
(sonug) aradig: nitelikler ise, dncelikle bitmig/tamamlanmis sanatsal ¢alisma olmak
kaydiyla; 6zgiinliik, teknik beceri, temiz ve diizenli sunum, konu ve temayla iligki ve
kompozisyondur.

Ogretmenlerin cogu degerlendirmede onceligi siirec dlciitlerine vermektedir.
Ornegin; ND kodlu &gretmen “Konunun gerekliliklerini tamamlama sorumlulugunu
dlgiiyorum (flgili materyali kullanma, zamaminda tamamlama gibi.) Ornegin; bir
calismay1 yaparken birinden yardim almasini olumsuz karsilamiyorum. Kendi
cizgileri, diisiinceleri olmasini tercih ettigimi belirtiyorum. Calismanin niteligini asla
degerlendirmiyorum (iyi resim, yetenekli olmak/olmamak)” seklinde fikrini
aciklarken, KY kodlu 6gretmen “Genel olarak ‘Siire¢ Degerlendirme’ ¢ercevesinde
(Ders hazirligi, ¢aba, sorumluluklar, zaman yonetimi, temizlik-diizen, 6zgiin fikir
bulma, teknik...vb.) hareket ediyorum” demektedir. MA kodlu O6gretmen ise
“Ogrencilerin derse hazirliksiz gelmesi, istenilen malzemelerin getirilmemesi dersin
akigini, seyrini tamamen degistirip o giin dersin verimsiz ge¢cmesine yol agmaktadir.
Orta 6gretimde ilk 6l¢iit; derse karsi ilgi, istek ve derse malzeme ile gelinmesidir”
seklindeki disiincesiyle derse karst sorumlulugun siirece ve degerlendirmeye etkisini
ortaya koymustur. TY kodlu 6gretmen ise “Sonuca degil siirece, ifadeye ve diisiinceye
gore degerlendirme yaparak kisisel farkliliklarin mutlaka 6n planda tutuldugu bir
yaklagimla degerlendirme yapiyorum. Motivasyon, ilgi ve g¢aba gibi faktorler
genellikle ilk siralarda oluyor” seklindeki goriisiiyle hem siirecin hem de derse dair
motivasyonun degerlendirmedeki dnemine isaret etmistir. Bu ifadelerde goriildiigii
gibi dgrencideki sorumluluk duygusu Ogretmenler igin siirecte en Snemli Olgiit
durumundadir. Ogrencinin derse malzemesiz gelmesi 6grenme siirecini bertaraf
etmekte ve silirece dair beklenen niteliklerin gergeklesmesini, izlenmesini ve
desteklenmesini engellemektedir. Bu durum 6zellikle devlet okullarinda calisan ve
ozellikle de belde ya da koy gibi bolgelerde calisan 6gretmenler tarafindan siklikla
dile getirilmistir. Diger yandan bu durum gorsel sanatlar dgretmenlerinin sonug
(sanatsal g¢alisma) baglaminda degerlendirme yaklasimlarimi da etkilemektedir.
Ogretmenler sonuca dair nitelikleri degerlendirirken, sanatsal ¢alismanin bitirilmis
olmasma ozellikle vurgu yapmaktadir. Siklikla siirecte sorumluluklarint yerine
getirmeyen 6grenci hakkinda karar vermek 6gretmenler i¢in zorluklar yaratmaktadir.

Gorsel sanatlar dgretmenlerinin dgrencinin kazanimlarini degerlendirmede
kullandiklar1 6l¢me ve degerlendirme yaklasimlart ise siire¢ ve sonug degerlendirmesi
olarak iki baglamda ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin siire¢ baglaminda; kontrol listesi,
gozlem, 6z degerlendirme, akran degerlendirme, aninda verilen s6zli doniit
yaklagimlarini kullandiklari, sonug degerlendirmesi igin ise; 6lgiit temelli yaklagim,
egitsel gelisim dosyasit (EGD/portfolyo) ve sanatsal caligmalari birbirleri ile
kiyaslayarak degerlendirme gibi yaklasimlart kullandiklar1  gdriilmektedir.
Ogretmenlerin siire¢ ve {iiriin baglaminda en fazla kullandiklar1 degerlendirme
yaklagimi kontrol listeleri ve 6lgiit temelli degerlendirme teknigidir. Siire¢ icerisinde
baskin yontem, bigimlendirici bir yaklasimla aninda siirekli gelisime doniik verilen
doniitlerdir. Ornegin;
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...kolaj calismasinda kagit iizerinde bosluklarin olmas1 gerektigini “bir insanin
nasil nefes almaya ihtiyaci varsa kagidin da nefes alacak bosluklara ihtiyact
vardir” seklinde sdyliiyorum. Ya da resimde benzetme kaygist i¢inde olup
resim yapmak istemeyen ogrencilere 6rnek olarak “Edvard Munch’in Ciglik”
eserini gosteriyorum, bir resimde tek gayenin objelere benzetmek olmadigini
sOyliiyorum. Eserle ilgili sorular sorarak verilmek istenen mesajin veya hissin
nasil gecirilebilecegini gdstermeye calistyorum (DE).

Daha 6nceki arastirma ve bilgilerinle baglant1 kur, sence ortaya baska nasil bir
fikir ¢ikabilir? Burada uyguladigin teknikle ilgili &zellikleri hatirla. O
ozellikler neydi? Daha farkli ne yapabilirdi? gibi (KY).

Sayet 6grencim icine kapanik ve gilivensiz ise ve yaptigii gostermekten
cekiniyorsa, ¢alismasi ve yaptiklari ile barigmas: adma cesaretlendirmeye
calisirim (GB).

Cogunlukla olumlu doniit, eksikliklere doniit verme seklim soru sorarak
oluyor, kendisinin bulmasini saglayarak (ND).

Ogretmen ifadelerinde de goriildiigii gibi siireg icerisinde verilen aninda déniitler
ya da karsilikli paylasimlar; sanatsal ¢aligmaya, 6grencinin fikirleri genislemeye ve
Ogrenciyi yiireklendirmeye yonelik bilissel, duyussal ve devinigsel becerileri
gelistirmeye yoneliktir. Ogretmenlerin ifadelerinde kayda deger bir durum da
6grenciye dogrudan ve sabit denilebilecek doniitlerden ziyade cevabi yine 6grencinin
bulabilecegi sorularla yonlendirmeye ya da hissettirmeye doniik sorgulama
yaklagimlaridir. Bu tavir sanat egitiminde sanatsal siirecin 6znel ve yorumsal yoniiniin
bertaraf edilmeden big¢imlendirici degerlendirme dilinin dogru kurgulanmasi igin
onemlidir. Buna ilave olarak siire¢ baglaminda bazi 6gretmenlerin degerlendirme
yontemlerini ¢esitlendirerek 6z degerlendirme, akran degerlendirme gibi yaklagimlara
yoneldigi, bu yolla 6grenciyi de sanat hakkinda konugsma ya da sanatin dogasini
kavrayarak i¢sellestirmeye yonelttikleri goriilmektedir. Ornegin; TC kodlu gretmen
“Degerlendirme yaparken onlar1 sanat hakkinda konugabilmeleri i¢in siirecin igerisine
katiyorum. Akran degerlendirmeleri bu agidan ¢ok etkili” diyerek akran
degerlendirmesine, GB kodlu 6gretmen “Dersin basinda belirledigimiz ve 6grencinin
de bilgilendirildigi Olgiitlere uygun olarak degerlendirme yapiyorum” ifadesiyle
Ogrencinin Onceden paylasilan Olgiitlerle kendini degerlendirme kapasitesini
gelistirmesine, yine DE kodlu 6gretmen de benzer sekilde, “Siirece O0grencinin
katilimmi ve keyif almasmi c¢ok oOnemsiyorum. Teknik konularla ilgili sanat
elemanlar1 ve tasarim ilkeleriyle ilgili 6grencilerin kendini degerlendirmelerine firsat
veriyorum” sozleriyle 6z degerlendirmenin 6nemine isaret etmistir.

Ogretmen goriisleri, sonu¢ degerlendirmesinde agirlikli olarak olgiit temelli
yaklasim ile egitsel gelisim dosyasim1 (portfolyo) beraber yiiriittiiklerini
gostermektedir. Dosya degerlendirmelerinde iki farkli yaklagim dikkat ¢ekmektedir.
Dosyadaki her ¢aligmanin ayr1 ayri puanlanarak degerlendirilmesi ya da dosyanin
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donem sonunda belli &lgiitlerle biitiinsel olarak degerlendirilmesidir. Ogretmen
goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Kazanimlar1 hazirladigim iiriin degerlendirme 6lcegi ile dlgmeye calistyorum.
Dosya degerlendirmesinde her calisma icin degerlendirme dlgegi hazirlayip,
aldig1 puani degerlendirme sonucu olarak yazarim (NC).

Derste 6grencinin verilen konuya odaklanip, ders siiresini verimli gegirip
gecirmedigini gozlemliyorum. Ders sonunda ise ortaya ¢ikan caligmalarin
tamamlanmis olmasina dikkat ediyorum. Ogrencinin kendi yaptig1 ¢aligmalart
yine kendisiyle karsilastirarak degerlendirdigim gibi bir de arkadaslariyla
kiyaslayip degerlendirme yapiyorum (AA).

Siire¢ ve ortaya ¢ikan sonucun baglantisina, devamliliga dikkat ediyorum.
Stirecte verimli gegirip sonuca dogru isteksiz bir iiriin ortaya koymasi ya da
stire¢ oldukga zorlu gectikten sonra sonucunda daha rahat ilerleyip daha iyi
kavrayip kavramadigim gozlemlerim (DO).

Ogretmen goriisleri sonug degerlendirmesi yaparken bile siirece yonelik kanitlari
ve izlemleri gz 6niinde bulundurduklarmni gdstermektedir. Ogretmenler genel olarak
Ol¢iit temelli bir degerlendirme yaklasimi benimsemislerdir. Ancak bu yaklagimi
ogrenciyi kendi gelisimi iginde degerlendirme ya da arkadaslari ile karsilastirarak
degerlendirme ile iligkilendirdikleri goriilmiistiir. Sanatsal calismalarin ya da
6grencinin birbirleri ile karsilagtirilarak degerlendirilmesi ¢ok az 6gretmen tarafindan
dile getirilmistir.

Arastirma kapsaminda dgretmenlere degerlendirme siirecinde dgrencide neyi
gormekten ya da izlemekten mutlu olduklar1 sorulmustur. Ogretmenlerin 6grencide
degisime ve gelisime yonelik beklentileri biligsel, duyugsal ve devinigsel baglamda
kategorilestirilmistir. Biligsel baglamda o6gretmenin goérmekten en keyif aldigt
durumlar; 6grencinin bir ¢aligmada 6grendigi seyi bir baska seye aktarabilmesi,
ogrendiklerini giinliik yasama aktarabilmesi, 0zgiin diisiinebilmesi ve kendini
degerlendirebilmesidir. Ornegin; MS kodlu 6gretmen “Ogretim yili boyunca
yaptigimiz etkinlikleri ve ders sirasinda vermis oldugum bilgileri giinliik hayatlarinda
kullanip kullanmadiklar1” sozleriyle goriisiinii agiklarken, UY kodlu &gretmen
“Yaptig1 caligmalarda daha onceki konularda 6grendigi yontem ve teknikleri de
kullanmas1” olarak diisiincesini agiklanustir.” OF kodlu 6gretmen “Bir calisma
olusturmalarini istedigimde diger derslerde 6grendiklerinden yola ¢ikarak bir iiriin
olusturma cabalari, mantik yiiriitmeleri, duygu ve diislincelerini ortaya koymalarini
izlemekten memnun olurum”; GB kodlu &gretmen ise; “Ogrenciyi izlerken onun o
stirecte kendisini nerede gordiigiinii, kendisiyle ilgili ne fark ettigini ve bunu
uygularken zihnindeki gibi Ozgiin bir sekilde yansitmasi benim i¢in 6nemli
olgiitlerden birisidir” sézleriyle 6grencinin kendine iligkin farkindaliginin gelisimini
memnuniyet olarak gérmistiir. Duyussal baglamda beklentiler ise; 6grencinin
sorumluluk duygusu, 6zgiin ¢alisma i¢in ¢aba gostermesi, derse ilgili ve istekli
katilmasi, kesfetmeden keyif almasi, farkhi fikirlere agik olmasi, kendisini ifade
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edebilmesi, yaptig1 isten memnun olmasi, kendinden memnun olmasi, &zgiiven
kazanmasi, kendini yapabilecegi konusunda giidiilemesidir. Ornegin; NC kodlu
ogretmen “Cikan iiriiniin miikemmelliginden ziyade ¢ocugun uygulamadaki siireci
onemlidir. Sanatsal heyecani yakalamis ¢ocugun hali 6nemli Sl¢iitiimdiir” diyerek
Ogrencinin dersteki heyecanina vurgu yaparken, SA kodlu &gretmen “Severek
isteyerek derse katilim saglamasi, her adimda gozlemlenebilir 6zgiiven artigi, farkli
fikirlere acik ve duyarli olmasi” olarak farkl: fikirlere olan agik gorisliiliige vurgu
yapmugtir. Ogretmen goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Kendini motive edebilmesi, 6grenme arzusu, iiretken ve yaratici diigiinebilmesi
(TC).

Ogrencinin sorumluluk duygusuyla derse malzemelerini diizenli getirmesi ve
elinden gelenin en iyisini yapmaya c¢alismasidir (HC).

Daha onceden denemedigi yeni teknikler deneyip basarili oldugunda,
calismasinda tutarli bir yol izlediginde, sizin Onerilerinize ragmen bildigini
okuyup sonuca ulastiginda, cesaretle smurlar1 zorlayan 6grenciler bende
heyecan yaratiyor. ...farkli alanlardan ogrendiklerini transfer ederek
¢alismasini zenginlestirme becerisi gostermeleri. (DT).

Aragtirmaya katilan yaklasik tiim 6gretmenler tarafindan dile getirilen en 6nemli
durum 6grencinin basariyi hissetmesi ve 6grenme arzusudur. Ancak bazi 6gretmenler
tarafindan 6grencinin yasadigi diinyaya iligskin farkindaligi ve zaman zaman farkl: bir
sonu¢ i¢in riske girmesi de belirtilmistir. Devinigsel baglamda ise siklikla dile
getirilen durum; temiz ¢alisma ve teknige dair yeti ve becerilerin gelisimidir. Ornegin;
MS kodlu 6gretmen “...6grettigim yontem ve teknikleri dogru kullanmasi ve temiz
ve zamanin da tamamlamasi 6nemlidir” seklinde diigiincesini belirtmistir.

Degerlendirme standartlari (6l¢iinleri) olusturma

Bu kategoride ulasilan kodlar; 1) Gegerli ve giivenilir degerlendirme igin ne
yapiyorlar? 2) Olgme ve degerlendirme baglaminda birlik ya da tutarliligi nasil
sagliyorlar? temalar1 altinda toplanmistir Temalarin birbiri ile iliskisi Sekil 3’te
sunulmustur.
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Sekil 3
Degerlendirme Standartlar: Olusturma Temasinin Kategorileri

Ogrenciyi kendi geligimi iginde
deerlendirme

Oirenc, aile okul kaynakh

Olgtt ve kanit temell
e durumlar

Gegerli ve giivenilir
degerlendirme igin —_
ne yapiyorlar?

v

Adil ve tutarl olma Degerlendirmede birlik

ok boyutuluk

Agiklik

Ortak degerlendirme
Blgekleri kullanma

Ogretmen yeterligi

Sekil 3’te goriildiigli gibi, dgretmenlerin gecerlik ve giivenirligi saglamaya
doniik uygulamalari; sanatin ve sanatsal 6grenmenin dogasini igsellestirme, 6l¢iit ve
kanit temelli degerlendirme yaklasimlari kullanma, ¢ok boyutlulugu (farkli bakis
acilar1) esas alan segenek (alternatif) degerlendirme yaklasimlarina ydnelme,
6grenciyi kendi gelisimi i¢inde degerlendirme, dlgiitlerde ve degerlendirmede agiklik,
adil ve tutarli olmaya calisma olarak ortaya ¢ikmustir. Ornegin; kanmit temelli
degerlendirmeye iligkin NU kodlu 6gretmen “Her etkinlik sonunda o etkinlige uygun
degerlendirme gizelgeleri olusturuyorum, 6grenciler hakkinda notlar aliyorum, en son
olarak 2 ara degerlendirme igin dereceli puanlama anahtar1 ve portfolyo
degerlendirmesi yapiyorum” seklinde diigiincelerini agiklarken, GB kodlu 6gretmen
benzer sekilde siire¢ gdzlem formlarindan yararlandigini “Siire¢ boyunca sinif listeleri
hazirltyorum ve haftalik olarak gelisimlerini kaydediyorum. Degerlendirmeyi de bu
kayitlar tizerinden yapryorum” ifadesini kullanmistir. AA ve NS kodlu 6gretmenler
ise; “Sene baginda belirledigim ve dgrencilerle paylastigim dlgiitlere bagli kalmaya
calistyorum” (AA), “Ogrencilerin  dgrendiklerini uygularken degerlendirme
kriterlerini bilmeleri uygulama sirasinda teknikleri dogru kullanmalarini sagliyor”
(NS) seklinde degerlendirmeye esas Olgiitleri 6grencilerle paylastiklari yoniinde
goriislerini  aciklamiglardir.  Ayrica  degerlendirmede  Ogretmenlerin  akran
degerlendirme, 6z degerlendirme, egitsel gelisim dosyasi gibi secenek (alternatif)
degerlendirme yaklagimlarini ders siireci ile biitiinlestirmeye yonelik ¢abalarda dikkat
cekicidir. Ornegin; AD kodlu 6gretmen .. .arkadaslarla isbirligi, akran degerlendirme
ve uygulama degerlendirme gibi yaklasimlar kullanarak o6l¢me degerlendirme
basamagini tamamlarim”. DE kodlu 6gretmen ise “Kendilerini degerlendirme firsati
veriyorum. Degerlendirmelerini kendilerinin yapmalarinin, diisiinme becerilerine
katki sagladigini diisliniiyorum” seklinde goriis bildirmistir. Adil ve tutarli olmaya
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calisma pek ¢ok Ogretmen tarafindan dile getirilse de asil belirleyici 6ge siirecin
kendisidir. Ornegin:

Genel degerlendirme kriterlerinin digina ¢ikmamaya 6zen gdsteriyorum. Ama
stirecte farkliliklara neden olan pek ¢ok unsur devreye girebiliyor. Zamanlama,
¢alisma hizi, mevcut durum ya da olanaklarin degiskenligi, konu ile ortaya
atilan farkli fikirler, 6zel ilgi alanlari, gelisen isteklerin gézden gegirilmesi gibi
(KY).

Ogretmen goriisleri siire¢ igerisinde kontrol listelerinin kullammimin oldukga
yaygin oldugunu gostermektedir. Pek ¢cok 6gretmene gore kontrol listeleri dgrenciyi
tamima ve Ogrenciyi kendisi ile karsilagtirarak degerlendirme igin firsatlar
olusturmaktadir. DT kodlu 6gretmenin agiklamasi gsoyledir.

Kriterlerden ayrilmamaya, tutarli olmaya calistyorum. Adaletli olmaya 6zen
gosteriyorum. Siire¢ degerlendirmesinde elimdeki veriler kontrol listeleri olsa
da aslinda belli bir siirede her 6grenciyi tanmiyorum. Derse karsi gelistirdigi
tutum, katilimer olusu, yasak savmak seklinde mi igtenlikle mi galistigini
ogreniyorum. Herkesi kendiyle kiyasliyorum (DT).

Sinif i¢i degerlendirmelerde gecerlik ve giivenirlikten uzaklasmaya doniik
durumlar ise; 6gretmen, 6grenci, aile ve okul yonetimlerinden kaynaklanan durumlar
baglaminda kategorilestirilmistir. Derse malzemesiz katilim, 6grenci kaynakli en
énemli sorun olarak gériilmiistiir. Ogretmenler gerek sosyo-ekonomik durum gerekse
derse yonelik sorumlulugun yerine getirilmemesi nedeniyle ders i¢in gerekli arag ve
gerecin sinifa getirilmemesi durumlarinda belirlenen 6lgiitlerden vazgegebildiklerini
belirtmislerdir. Ornegin, MA kodlu 6gretmen “Degerlendirme &lgiitiine elimden
geldigi kadar bagli kalmaya c¢alisiyorum. Bazen degerlendirme agamasinda
ogrencilerin sosyo-ekonomik durumunun kotii olmast derse malzeme getirememesi,
Ogrencinin diger g¢ocuklara nazaran daha yetenekli olmasi, bazi Ogrencilerin
yeteneginin az olmasi fakat derse karsi ¢ok ilgili ve alakali olmasi1 degerlendirme
Ol¢eginde sapmalara yol agabiliyor” seklinde diisiincesini iletirken, GY kodlu
6gretmen “Koy okulu olmasi ve 6grencilerin gelir diizeyi diisiik ailelerden gelmesi
nedeniyle yasadigim en biiylik sorun malzeme eksikligi. Malzeme eksikligi nedeniyle
iyi sonuglara varilamiyor ve bazen c¢aligma sonuglandirilamiyor” olarak goriis
bildirmistir. Yapilan goriismelerde bu bulgulara ek olarak O6grencilerin ders
sirecindeki  tutumlarinin  6gretmen davranislarint  etkiledigi  goriilmektedir.
Ogrencinin psikolojik sorunlari, cocugun gosterdigi ilgi ve istegin diger tiim Slgiitleri
yok etmesi, g¢abalayan oOgrenciyi hayal kirikligina ugratmak istememe ya da
beklentinin diisiikk oldugu bir 6grencinin sira dist bir ¢oziimle gelmesi gibi durumlar
Ogretmenin belirledigi ve uygulayacagi 6l¢iitlerden ayrilmasina neden olabilmektedir.
Ornegin:

Ogrenci her zaman basarili fakat o an igin basar1 saglayamadiysa grencinin
psikolojisini gz 6niinde bulunduruyorum (BU).
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Olgiitlerden sapma sebebim ise dgrencinin kendine 6zgii farkli bir cizimle
gelmesi, farkli diisiinmesi ve uygulamasindan dolayr onu kendi siirecinin
icerisindeki dlgiitlerle degerlendirdigim oldu. Ciinkii gorsel sanatlarda bireysel
farkliliklarin daha 6nemli oldugunu diisiindiigiim i¢in 6nceden belirledigim
dlciitlerde degisikliklere gidebiliyorum (DO).

Kurallar delinebiliyor, esneyebiliyor, kisiye ve sinifa gore degisebiliyor.
Gelistirdigi bakis agist ve kazanimlarima gore dersin gerekliliklerinde eksigi
olan bir dgrencinin eksik ¢alismasini gérmezden gelebiliyorum. Dolayisiyla
objektif olamayabiliyorum (ND).

Hazirladigim 6l¢iitlere gore 6grencileri degerlendiriyor olsam ¢ogu zayif alir.
Okul ve basar1 durumu yiiksek olan bir 6grenci ¢aba harcamissa emeginin
kargilig1 notu veririm (NS).

Bu goriisler Ogretmenlerin  tam anlamiyla nesnel Olgiitlerle hareket
etmediklerinin de isaretidir. Ogretmenlerin cogu olciit temelli degerlendirmeyi
kullandiklarimi belirtseler de siire¢ igerisinde bu oOlgiitlerden ¢esitli nedenlerle
vazgegebildiklerini sdylemislerdir. Ote yandan 6gretmenin gergek ve giivenilir
degerlendirme yapmalarina en biiyiik engellerden bir digeri ise aile ve okul
yonetimlerinin beklentileridir. Ogrenci akademik ortalama ve okul akademik
ortalamasinin yiiksek tutulmasina yonelik beklentiler 6gretmenler tarafindan derse bir
karisma (miidahale) olarak goriilmektedir. Ornegin;

Ozel bir okulda olmam nedeniyle, aslinda genel olarak elde ettigim
olumlu/olumsuz 6l¢me degerlendirmelerin resmi kayitlara aktarilmaya gelince
dogru oranda yansitilmiyor olmasi beni zorluyor (GB).

Diger derslerin daha ¢cok dnemsenerek okul idaresi ve veli faktorlerinin derse
ve degerlendirmeye miidahale etme durumlari ciddi sorunlar yaratmaktadir

(GO).

...uygulama dersleri i¢in okul idaresi tarafindan yiiksek not baskisinin
uygulanmasi (MS).

Bu durum o6zellikle 6zel okulda gorev yapmakta olan 6gretmenler tarafindan
siklikla dile getirilmistir. Aynt durum devlet okulunda c¢alisan Ggretmenlerin
gorislerine de yansimugtir. Hatta bir 6gretmen 6zel okullarin degerlendirme sistemine
giivensizligine iligskin gériisiinii s6yle belirtmistir.

Ozel okullarda dgrenci notlarinin gercegi yansitmadigini, 6grenciye daha
yiiksek notlar verildigini diisiinmekteyim. Okul bagar1 puanlarinin da genel
smavlarda gecerli oldugunu diisiindiigiimiizde 6zel okulda okuyan 6grenciler
sisirilmis puanlarla 6nde. Bundan dolay1 diisiik not verdigim dgrencilerimin
notlarini not sistemi kapanmadan 6nce yiikseltmekteyim (AD).

Degerlendirmede uygulama birligine ulasabilme durumu konusunda
Ogretmenlerin tamamina yakini olumsuz gorlis bildirmistir. Sadece ST kodlu
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ogretmen “ortak degerlendirme Olgekleri kullanma” yoluyla bunun olabilecegini
belirtmigtir. Diger Ogretmenlerin goriisme kayitlar1 incelendiginde uygulama
birliginin olusamamasina iliskin iki temel neden ortaya ¢ikmaktadir. ilki,
degerlendirmede ortak bir bakisa ulasma olanaginin bulunmamasidir. Buna y6nelik
goriisler; derse iliskin farkli deger yargilari, alanin yorumsal yapisi, aile ve okul
yonetimlerinin beklentileri, okulun konumu ve ¢evre baglam, firsat esitsizligi olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin; SE kodlu 6gretmen “Bizlerin dersimize dair deger
yargilarimiz birbirinden farkli” geklinde derse bakis acisindaki farkliliklart ortaya
koyarken, ND kodlu &gretmen “Esnek olmasi, gérece daha soyut kazanimlar oldugu
kisisellestirmeye miisait olmasi, kolaya kacilmasi” goriisiiyle sanat alaninin esnek
iceriginden dolay: kigisellestirmeye de ¢ok uygun oldugunu belirtmistir. Bu bakis
acis1 farklihgim SU kodlu &gretmen daha 6zel bir sekilde orneklendirerek ortaya
koymustur. “Ogretmenler arasinda tam bir uygulama birliginden s6z etmek miimkiin
degil. Kimi dgretmenler iiriin odakli degerlendirme yaparken kimi dgretmenler ise
stireci degerlendirmektedir. Bunun nedeni de gorsel sanatlar dersinin igeriklerine her
Ogretmenin ayni anlayigla yaklasmamasidir”. AY kodlu 6gretmen de benzer sekilde
Ogretmenler arasindaki sanatsal goriis farkliliklarinin 6lgme degerlendirme siire¢lerini
etkiledigini diisiinmektedir. “Sanat ve estetik anlayisindaki farkliliklara bagli olarak
her Ogretmenin Olgme ve degerlendirme yaklagimimin farkli olmasi agisindan
miimkiin degildir”. DT ve NE kodlu &gretmenler de Ogretmenler arasi goriis
farkliliklarindan dolayr uygulama birliginin olusturulamadigini belirtirlerken, AD
kodlu 6gretmen uygulama birliginin alanin yapisindan dolayr saglanamayacagini
belirtmistir:

Sanat egitimcilerinin birlik olamayis1 ve ortak bir anlatim dili olusturamamasi.
Bir grup 6gretmen, teknik yeterlige ulasmis, fotografik benzetmede ustalagmig
Ogrenciyi basarili kabul etmekte. Baska bir grup da 6grenciyi olabildigince
Ozgiir birakip estetik Olciitlere ulasmamis, yarim yamalak birakilmig veya
ezberlenmis ¢izimlerle kendini gosteren calismalari yeterli  goriip,
degerlendirmeye tabi tutmaktadir. Ortak bir tutum gelistirilemediginden
6grencinin de kafasi karismaktadir (DT).

Hayir, tam birlik miimkiin degil. Ciinkii dersimiz giizellik, estetik, begeni,
ogrencilerin uygulamalari temeline dayaniyor. Bu 6zellikler gorecelidir. Tabi
ki 6grettigimiz teknikler ayni fakat yasananlar, hisler kisiye 6zel. Sanatta belli
formiillerin oldugunu diistinmiiyorum (NE).

Tam bir uyum s6z konusu degildir. Bunun en temel nedeni G&gretmen
uyumsuzlugu degil alanin 6znel olusudur (AD).

Bu tema altinda 6gretmenler tarafindan dile getirilen bir diger durum da yine not
baglaminda derse yapilan dis miidahaleler ve kirsal kesim ile sehir okullart arasinda
ya da o6zel okullar arasindaki firsat esitliginin saglanamamasidir. Ogretmen
goriislerinden bazilari sdyledir:
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Biitiin 6gretmenler arasinda bir uygulama birligi maalesef olamiyor. Baz1 okul
idarecileri ve velilerin not baskisi yaptigimi duyuyoruz, bundan &tiirii
ogretmenlerimiz gergek bir 6l¢me ve degerlendirme yapamamaktalar (NU).

Kirsal ve kent bdlgelerinin etnik ve ekonomik yapilari farkli oldugu siirece
uygulama birligi her zaman farkl kalacaktir (KD).

Sosyokiiltiirel, sosyoekonomik kosullardan tutun da okul, aile yapisina kadar
degisken unsurlarin altinda uygulamali bir ders olmasi nedeni ile ortak bir
6lgme ve degerlendirme kriteri olusturulmasi ¢ok zor gériiniiyor (EY).

Uygulama birligi baglamindaki ikinci durum ise Ogretmen yeterligidir.
Arastirmada bu konuda hizmet Oncesi Ogretmen egitiminin yeterli olmamasi,
Ogretmenlerin mesleki baglamda kendilerini yenilememeleri, hizmet i¢i egitim
yoksunlugu, 6l¢me ve degerlendirmede kolay yontemleri benimseme bulgular ortaya
cikmugtir:

Ogretmenin egitim gecmisi, dgretim felsefesi, dgrenci-siif etkilesimi, kiiltiirel
birikimi, algi seviyesi, ge¢mis yasantilari, karakteri, olaylart yorumlama
bi¢imi, kendi begeni anlayisim 6n planda tutmasi, okul yonetimi- veli ya da
ogrenci iliskilerinin zedelenmesine doniik kaygilardan dolayr miimkiin degil
(KY).

Uygulama birliginden séz edemiyoruz. Bence bunun nedenleri: Ogretmen
yetistiren kurumlarin ortak bir dil olusturarak egitim yapamiyor olmasi, bunun
sonucunda dersi ayni inang ve ruhla yiiriiten 6gretmenler yetistirilememesi.
(DT).

Miimkiin olmadiginmi diisiniiyorum. Ciinkii dncelikle d6gretmenlerin mesleki
yeterliklerinin az oldugunu ve gelisen ¢agda kendilerini yenileyemediklerini
diisiiniiyorum (UY).

Gorsel sanatlar 6gretmenleri gerek hizmet oncesi 6gretmen egitim siirecinde
gerekse meslekteki hizmet siirecinde bu anlandaki yeterliklerinin olmasi gereken
diizeyde gelistirilemedigini, 6gretmenin kendini yenileme gereksinimi hissetmedigini
belirtmislerdir. Dahasi 6gretmenlerin bir boliimii 6gretmen yeterligine bagl olarak
derse yonelik olumsuz bir algi olusturmamak ya da veli ve okul yonetimi ile sorun
yasamamak i¢in  bazi  Ogretmenlerin  kendi  derslerinin  degerlerinden
vazgegebildiklerini belirtmislerdir. Omegin; OT kodlu 6gretmenin bu duruma iliskin
gorisi. “Cogu zaman Ogretmenlerimizin dersimize karst olumsuz izlenim
dogurmamak adma ve hatta ¢ogu zaman 6lgme ve degerlendirme 6lgeklerinden
habersizce sadece iiriine yonelik not vermeleri dersimize karsi zaten her sekilde
yiiksek notla gegilebilir bir ders oldugu izlenimini yaratmis ve hem &grencilerde hem
velilerde dersin 6nemi tam anlasilamayarak bir eglenceli zaman gegirme dersi olarak
goriilmiistiir” seklindedir. Buna benzer ifadeler 6gretmenler tarafindan siklikla dile
getirilmigtir.
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Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Gorsel sanatlar dersinde dlgme ve degerlendirme yaklagimlarinin &gretmen
gorisleriyle incelendigi bu arastirmada arastirmanin alt amaglarina yonelik ¢esitli
sonuglara ulagilmigtir. Aragtirmanin birinci alt amaci olan 6gretmenlerin gorsel
sanatlar dersinde Olcme ve degerlendirmeye iliskin disiinceleri, Olgme ve
degerlendirmenin amaci, siiregte yasanan zorluklar ve 6lgme ve degerlendirmenin
gerekliligine iliskin inanclar1 baglaminda yorumlanmstir. Ogretmenler sanat
egitiminde dlgme ve degerlendirmenin amacini 6grenci odakli olarak tanimlamaya
caligmiglardir. Bu amag¢ tanimlamasi, 6grenci gelisimini izleme ve destekleme
temelinde ele alinmigtir. Ayrica genel olarak dersin kazanimlarmma ulasma
gergevesinde Ogrenci basarisina odaklanma amacinin benimsendigi sdylenebilir.
Sadece tek bir Ogretmen bu amaglara ek olarak, degerlendirmenin &gretim igin
kararlar almak noktasinda ogretimi iyilestirecek bir 06ge olarak goriilebilecegini
belirtmistir. Goriigme yapilan 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugu i¢in goérsel sanatlar
egitimi diger disiplinlerden 6znel ve esnek yapisindan kaynaklanan 6gretim yontem
ve teknikleri ile 6grenme c¢iktilarini degerlendirme agisindan farklidir. Bu durum
Olcme ve degerlendirmede zorluklara neden oldugu gibi, bazi 6gretmenler igin zor
olmaktan 6te 6grencinin 6zgiirligiine ve sanatsal yaraticiligina yapilmamasi gereken
bir miidahaledir. Bu kapsamda dgretmenlerin bir boliimii sanatin 6znelligi anlayigina
dayali bir goriis olarak gorsel sanatlar dersinde 6lgme yapilmamasi gerektigine
inanmaktadir. Gorsel sanatlar egitimi sanat1 anlama, yorumlama, ondan haz alma ve
tiretmeyle iliskili bir derstir. Bu boyutlarin her birinde yaratict diigiinme esastir ve
dolayisiyla ders siirecinin her asamasinda dgrencilerden 6zgiin fikirler tiretmeleri
beklenmektedir. Sanatta yaraticilik da ¢esitli kiiltiirel ve sosyal kaynaklardan
yararlanmay1, herhangi bir tema baglaminda derin diisiinmeyi, aligilagelmis yollardan
¢ikarak gesitli denemeleri ve yanilmalari, sorunun kaynagini belirleyene kadar 1srarci
olmay1 ve ¢oziim yollar1 bulma becerisi gibi farkli boyutlar: igerir. Ancak bu gibi
stirece iligkin niteliklerin ve siire¢ sonunda ortaya ¢ikan iriiniin giizelliginin nesnel
olarak oOl¢iilmesi zordur. “Fakat John Dewey’in de Deneyim Olarak Sanat (Art as
Experience) adli eserinde belirttigi gibi bu bizi herhangi bir resmi, makaleyi, bilimsel
bir deneyi veya tarihi bir ¢alismay1 degerlendirirken bazi 6lgiitler kullanmaktan
alikoyamaz” (akt. Lindstrém, 2006, s. 56). Bu nedenle sanatsal c¢alismanin
olusturulmasina katkida bulunan etkenleri iyi ¢6ziimleyebilmek gerekir. Eger sanatin,
yapist geregi diger disiplinlerden ayrildigi, bu dersin Ogrenme ve Ogretme
yaklagimlarinin  kendi yapisina uygun Ozellikler icerdigi diisliniiliiyorsa
degerlendirme yaklagimlarinin da farklilagabilecegi kabul edilebilir. Bu agidan
bakildiginda ogretmen goriislerine gore, Ogretmenlerin biiyilk g¢ogunlugunda
degerlendirmenin gerekliligine yonelik bir goriisin oldugu goriilir. Ayrica
bicimlendirici siire¢ degerlendirmesi c¢ergevesinde verilecek dogru doniitlerin
Ogrencilerin yaraticiligini  destekledigi yoniinde Ogretmenlerin goriis sahibi
olduklarini sdylemek de olasidir.

Aragtirmanin ikinci alt amacina yonelik elde edilen veriler 6gretmenlerin gorsel
sanatlar dersinde neyi, nasil degerlendirdikleri; 6grenme ve kavrayisa yonelik neyi
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aradiklar1 ya da oOgrencilerde neleri gelistirmeyi arzu ettiklerini gostermistir.
Ogretmenlerin  degerlendirmede siire¢ odakli  bicimlendirici degerlendirme
yaklagimlarini kayda deger sekilde Onemsedikleri sonucuna ulagilmustir.
Ogretmenlerin siirece iliskin degerlendirdikleri nitelikler; derse ilgi ve istekle katilim,
verilen gorevde zamani yonetebilme, dersin geregini yerine getirme, 6zgiin fikirler
arama ve gelistirmede isteklilik, caba gosterme gibi beceriler iken, sonug odakli sanat
iiriiniine yonelik degerlendirdikleri nitelikler; 6zgiinliik, teknik beceri, temiz ve
diizenli sunum, konu ve temayla iliski, kompozisyon olarak bildirilmigtir. Ancak
6gretmenler bu son degerlendirmede tamamlanmus iriinii 6zellikle vurgulamiglardir.
Tamamlanmis {irline iliskin vurgunun altinda &grencideki sorumluluk duygusu
bulunmaktadir. Derse karsi sorumluluk Ogretmenler i¢in Onemli bir Olgiittiir.
Ogretmenlere gore ogrencinin derse malzemesiz gelmesi tiim grenme siirecini
etkilemektedir. Dolayisiyla siirece iligkin beklenen niteliklerin gerceklesmesini,
izlenmesini ve desteklenmesini de engellemektedir. Bu durum 6zellikle ilge, belde,
kdy gibi yerlesim yerlerindeki devlet okullarinda calisan &gretmenler tarafindan
siklikla dile getirilmistir. Gorsel sanatlar dersi temel olarak malzeme iizerinden
diistinmeyi ve ¢aligmayi gerektiren uygulama agirlikli bir derstir. Dolayisiyla maddi
sikint1 ya da malzemeye erisim kaynakli sorunlarin gorsel sanatlar dersinin igerik,
islenis ve degerlendirme siirecini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulagilmustir.
Ogretmenlerin siire¢ ve sanatsal iiriin baglaminda en fazla kullandiklar1 degerlendirme
yaklagiminin kontrol listeleri ile o6lgiit temelli degerlendirme teknigi oldugu
goriilmektedir. Siire¢ igerisinde baskin yontem, bigimlendirici bir yaklasimla aninda
stirekli gelisime yonelik olarak verilen doniitlerdir. Egitsel gelisim dosyalar1 ya da
Ogretmenler arasindaki yaygin ismi ile iiriin dosyalar1 (portfolyo) sonug yani biitline
doniik degerlendirmede siklikla kullanilmaktadir. Ancak bu dosyalarin yansitma
boyutunun olup olmadigina ve son sanatsal iirline ulagincaya kadarki tiim ¢abalarin
orneklerini tagiy1p tasimadigina dair derinlemesine bilgi alinamamaigtir. Aragtirmanin
verileri bir goriisme formu yoluyla toplandigi i¢in bu bilgi yeterince
derinlestirilememistir. Burada uzmanlar tarafindan belirtilen iki boyut ise
portfolyolart siradan dosya degerlendirmelerinden ayiran iki onemli ozelliktir.
Beattie’ye (1997) gore gegmiste 6grenci egitsel gelisim dosyalar1 6grencilerin sanatsal
¢alismalarinin bir koleksiyonu ve korunup saklanma alani olarak gériilmiistiir. Ancak
son zamanlarda daha ¢ok sanatsal siireci agiga ¢ikarmanin ve kavramanin bir aract
olarak kullanilmaktadir. Diger bir anlatimla bu dosyalar, 6grencinin gelisimini,
¢abasini ve hikayesini anlatan bir yapiya biirlinmiistiir. Nitekim Pereira de Eca (2005)
tarafindan yapilan bir arastirma egitsel gelisim dosyalarinin (portfolyo) 6grencilere
O0grenme firsati sundugu, smf i¢i iliskileri ve sorumluluk duygusunu
kuvvetlendirdigi, o6grencilerin ise kendi basarilartyla giidiilendikleri sonucuna
ulagilmigtir. Ancak gelisim dosyalarimin (portfolyo) degerlendirmesinin oldukg¢a
zaman alic1 oldugu, korunmasi konusunda smiflarda ciddi sorunlar olusturdugu da
arastirmalarda (Bahar ve dig., 2006; Pereira de Eca, 2005; Mamur, 2009) siklikla dile
getirilmistir. Bu durumla iligkili olarak yapilan bazi arastirmalar (Dorn ve dig., 2004;
Popovich, 2006) elektronik gelisim dosyalar1 (portfolyo) ile ders siirecinde tutulan
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giinliiklerin ortaokul gdrsel sanatlar egitim programinin temel 6geleri olabilecegini
belirtmektedir.

Ogretmenlerin bir boliimiiniin akran degerlendirme gibi ya da 6z degerlendirme
gibi segenek (alternatif) degerlendirme yaklagimlarini kullandiklar1 saptanmustir. Bu
durum 6grencinin kendini degerlendirme kapasitesini gelistirme agisindan olumlu bir
sonuctur. Andrade ve digerlerine (2014) gore Sgrenciler kendi kendini izleme, 6z
degerlendirme ve kendi kendine 6gretmeye dahil olduklarinda en ¢ok arzu edilen
nitelikleri sergilerler. Lindstrom’e (2006) gore ise Ogrenciler kendi ¢alismalarim
degerlendirdiklerinde teknik ydnlere, gorsel tasarima, ana fikre ve daha bagka
noktalara odaklanabilirler, bu durum da yaraticilik siirecinin izlenmesini kolaylastirir.

Arastirma bulgularina gore gorsel sanatlar 6gretmenlerinin tamamina yakini
dersin yapisi geregi, Ogrenciden derste Ozgiin diigiinebilmesini beklemektedir.
Ogrencinin 6grendiklerini bir baska géreve ya da giinliik yasama transfer edebilmesi
ve kendini degerlendirebilmesi bazi 6gretmenlerin izledigi kayda deger niteliklerdir.
Bazi 6gretmenler i¢in de dgrencinin sorumluluk duygusu, 6zgiin ¢alisma igin ¢aba
gostermesi, derse ilgisi ve istekli katilmasi, kesfetmeden keyif almasi, farkl fikirlere
acik olmasi, kendisini ifade edebilmesi, yaptig1 isten memnun olmasi, kendinden
memnun olmasi, 6zgiiven kazanmasi, kendini yapabilecegi konusunda giidiilemesi
izlemekten keyif alinan durumlardir. Ogretmenlerin bu beklentileri aslinda gorsel
sanatlar dersini bir yetenek dersi olmaktan ¢ikarmaktadir. Ogretmenler yetenegi
vurgulayan hi¢bir beklenti ifadesi kullanmamuslar, hatta bireyin gelisimindeki en
onemli durumlara ya da bireyin deneyimle kazandiklarina daha fazla vurgu yaptiklar
gorilmiistiir.

Arasgtirmanin {iglincii alt amacina yonelik bulgularda, degerlendirme standartlari
(6lglinleri) olusturma baglaminda Ogretmenlerin ders siirecinde yapmis oldugu
birtakim uygulamalarin, onlar1 gecerli ve giivenilir 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarina yaklastirdigi, bazi uygulamalarin ise uzaklastirdigi goriilmiistiir. Bu
kapsamda; sanatin ve sanatsal 6grenmenin dogasini kavrayarak i¢sellestirme, olgiit ve
kanit temelli degerlendirme yaklagimlar1 kullanma, segenek (alternatif) degerlendirme
yaklagimlarinin igbirlikgi yonlerini ders siirecine katma, dgrenciyi kendi gelisimi
icinde degerlendirme, O6lgiitlerde ve degerlendirmede agiklik ve tutarliliga yonelik
tutumlar, gecerli ve giivenilir Olgiimler icin kayda deger uygulamalar olarak
goriilebilir. Bu uygulamalar aslinda gegerli ve giivenilir degerlendirmeler igin
cesitliligin 6nemini de ortaya koymaktadir. Sanatsal siire¢ ¢ok boyutlu ve karmagiktir.
Bu siirecin sundugu karmasik yapmin Ogrencide izlenebilmesi i¢in ydntemsel
cesitliliklere gitmek gerekmektedir. Bu kodlar farkli 6gretmenlerin goriislerinden elde
edilmistir. Ogretmenlerin genellikle buradaki uygulamalardan iki veya {igiinii
kullandig1 bulgulara dayal1 olarak sdylenebilir. Ancak gegerli ve giivenilir dlgimlerin
buradaki uygulamalarin tiimii baglaminda gerceklestigi de bir gergektir. Arastirmada
Ogretmenlerin ¢ogu Olgiit temelli degerlendirme yaklasimlarini kullandiklarim
sOylemiglerdir. Ancak Ogretmenler bu Olgme ve degerlendirme yaklagiminm
kullansalar da bu arastirmada 6grencilerin ders siirecindeki tutumlarinin 6gretmen
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davramglarim etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencinin psikolojik sorunlari,
cocugun gosterdigi ilgi ve istegin diger tiim 6lgiitleri yok etmesi, cabalayan 6grenciyi
hayal kirikligina ugratmak istememe ya da beklentinin diisiik oldugu bir 6grencinin
stra dis1 bir ¢ozlimle gelmesi gibi durumlar 6gretmenin ders programinda belirledigi
Olgiitlerden sapmaya neden olabilmektedir. Buradaki 6gretmen davranislarinin
tamami 6grenci lehinedir. Ogretmenlerin dgrencinin 6grenmesine yonelik inanglarini
kolaylikla kaybetmedigi goriilmektedir. Ancak 6grenci temelinde nemli bir sorun
derse malzemesiz katilimdir. Ogretmenler gerek sosyoekonomik durum gerekse derse
dair sorumlulugun yerine getirilmemesi nedeniyle ders igin gerekli ara¢ ve gerecin
simifa getirilmemesi durumlarinda belirlenen &lgiitlerden  vazgegebildiklerini
belirtmislerdir. Ote yandan Ogretmenleri gecerli ve giivenilir degerlendirmelerden
uzaklagtiran bir diger durum aile ve okul yonetimlerinin miidahaleleridir. Bu
miidahalelerin altinda ise dersin bir yetenek dersi algisi ile iilke genelinde yapilan
yerlestirme siavlarina yansitilan 6grenci akademik not ortalamasi ve okul basari
notuna iliskin kaygilar bulunmaktadir. Aragtirmada dzellikle 6zel okullarda ¢aligan
ogretmenler ailelerin ve okul yonetimlerinin 6grenci karne notu ile ilgili kimi istekleri
ile karsilagtiklarint bildirmislerdir. Bu durum bazi devlet okullari i¢in de gegerlidir.
Ozel okullardaki ders basar1 notuna miidahalelerin devlet okullarinda da gériildiigii ve
bu durumun goérsel sanatlar Ggretmenleri arasinda rahatsizlik olusturdugu, buna
ragmen benzer uygulamalara onlarin da gittigi sonucuna ulagilmustir.

Bu alt amag¢ altinda ayrica Ogretmenlere sanat egitiminde Olgme ve
degerlendirmeye yonelik uygulama birligine ulagsmanin olanakli olup olmadigi
sorulmus ve 6gretmenler; derse iligkin farkli deger yargilari, alanin yorumsal yapist,
aile ve okul yonetimlerinin beklentileri, okulun konumu ve g¢evre baglami, firsat
esitsizligi gibi nedenlerden dolayr ortak bir bakisa ulasmanin olanaksizligin
belirtmiglerdir. Bu sonuglara dayali olarak, ders siiresinin azligi, 6grenci sayisinin
fazlaligi ya da calisilan bolgedeki olanaksizliklar gibi durumlarla birlestiginde
ogretmenlerin degerlendirmede kendilerince daha uygulanabilir ve kolay yontemlere
bagvurmalarina neden oldugu sdylenebilir. Ancak bilindigi gibi sanatsal siirecin
kazanimlari tek bir dlgekle degerlendirilebilecek nitelikte degildir. Ogretmenlerin
Ogrencilerinin becerileri, kavrayiglart ve sanata yaklasimlari hakkinda bilgi sahibi
olmadan onlarin ¢alismalarina yon vermesi olanakli degildir. Nitelikli
degerlendirmelerin tasarlanmasi ve uygulanmasi zaman ve c¢aba istemektedir.
Boughton’a (2004) gore sanat dersleri yalnizca 6grencilerin benzer nesneleri ustalikla
iiretmelerini gerektiren geleneksel sanat materyalleri ile olusturulan etkinlikler dizisi
olarak diisiiniilmemelidir. Basit igerik bilgisini ve ara¢ kullanma becerilerini test
etmek kolaydir. Ancak bu yontem bir yandan hesap verebilirlik gereksinimlerini
kolayca karsilarken, diger yandan derslerde uygulanan sanat bigimlerinin ve igeriginin
uygun olmayan degerlendirme yoOntemleriyle Ol¢limlenmeye calisilmasi sanatta
odaklanilan tiim amagclarin yitip gitmesine neden olabilir. Bu nedenle 6gretmenin
sanatsal siireci igsellestirmesi, sanattaki cesitliligin farkinda olmasi ve mesleki
baglamda kendini siirekli gelistirmesi onemlidir. Nitekim Ogretmenlerden bazilar
degerlendirme standartlar1 (Olgiinleri) olusturulamasinda yasanan giicliigii, hizmet
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Oncesi Ogretmen egitiminin yeterli olmamasi, 6gretmenlerin mesleki baglamda
kendilerini yenilememeleri, hizmet i¢i egitim yoksunlugu, 6l¢me ve degerlendirmede
kolay yontemleri benimseme gibi durumlara baglamiglardir.

Sanat egitiminde sinif i¢i 6grenmelerin degerlendirmesi adli bir ders gorsel
sanatlar 6gretmeni yetistiren programlara segmeli ders konumunda yerlestirilmistir.
Ancak bu dersin yer aldig1 program bu makalenin kaleme alindigi tarihte heniiz mezun
vermemistir, bu nedenle dersin ¢iktilari heniiz izlenememektedir. Aragtirma sonuglari
6lgme ve degerlendirme konusunda hizmetici egitimlerin de gergeklestirilmedigini
gostermektedir. Arastirmaya 6zel okuldan katilan sadece iki 6gretmen gorsel sanatlar
alan1 temelinde 6lgme ve degerlendirme iizerine egitim aldigimi belirtmistir. Bu
Ogretmenlerin degerlendirme uygulamalarini derinlestirmeye olan gereksinimlerine
yonelik isteklilikleri goriigmelerden elde edilen bulgularda yer almaktadir. Milli
Egitim Bakanliinca yayimnlanan gorsel sanatlar dersi 6gretmen kilavuz kitaplarinda
secenek (alternatif) 6lgme degerlendirme yaklasimlarina iligkin &gretmenlerin
kullanabilecekleri ¢esitli kontrol listeleri ve dereceli puanlama anahtarlari
Onerilmistir. Ancak Gokalp ve dig., (2017) yaptig bir arastirma, 6gretmenlerin gorsel
sanatlar dersi i¢in 6nerilen 6lgme ve degerlendirme 6lgeklerini iglevsel bulmadiklari,
biiyiik bir cogunlugunun tek bir 6l¢ek kullandigi, bazi 6gretmenlerin ise higbir 6lgme
arac1 kullanmadiklarim gostermistir. Milli Egitim Bakanligi (2020) ve UNICEF
tarafindan yakin zamanda gergeklestirilen bir bagka ¢alismanin ¢iktisi ise Okul ve Sinif’
Tabanli Degerlendirmeye Dayali Ogretmen Kapasitesinin Giiclendirilmesi projesi
olmus ve bu proje altnda Gorsel Sanatlar Dersi Ogretmen Rehber Kitab
yaymlanmistir. Bu ¢aligma dgretmenlerin dlgme ve degerlendirmeye iliskin bilgi ve
deneyimlerini genisletmeleri ve zenginlestirmeleri i¢in umut vericidir. Bu kapsamda
arasgtirmanin sonuglarina dayali olarak sunlar 6nerilebilir:

» Milli Egitim Bakanliginca 6zellikle kdy, belde, ilge gibi bdlgelerde bulunan
devlet okullar1 i¢in sanat ara¢ ve gerecleri desteginin saglanmasit Olgme ve
degerlendirmede esitlige katki agisindan Onerilir.

* Sanat ve egitim alanindaki degisimler gorsel sanat egitimine ¢esitli yenilikler
getirmekte ve sanatsal Ogrenmeye iliskin diisiinceleri genigletmektedir. Gorsel
sanatlar Ogretmenleri sanat egitimi alaninda yenilikleri siirekli izleyebilmelidir.
Bunun igin 6gretmenlere Milli Egitim Bakanliginca alandaki yeniliklerle ilgili
diizenli hizmetigi egitimler verilebilir. Hizmeti¢i egitimlere erisimin saglanmasi igin
uzaktan egitim platformlarindan yararlanilabilir.

* Ailelerin ve okul ydnetimlerinin sanat dersinin 0nemi, amag¢ ve icerikleri
hakkinda cesitli seminerlerle bilgilendirilmeleri yararh olabilir. Okullarda ebeveyn,
cocuk ve genglerin birlikte etkin olduklart sanat etkinlikleri diizenlenerek, ailelerin
sanat egitimi siireglerine katilimi saglanabilir.

 Egitsel gelisim dosyas1 (portfolyo) degerlendirmesi 6gretimle biitiinlesik bir
baglamda tasarlandiginda 6grencinin yaratici siireci yansitan bir 6zellik tagimaktadir.
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Ozellikle maliyet ve depolama sorunu olusturmayan dijital EGD olanaklarinin
ogretmenler tarafindan kullanilmasi 6nerilebilir.

* Sanat egitiminde Olgme ve degerlendirme konusunda bilgi, 06zgiin
uygulamalar, deneyim ve sorunlarin paylasimi i¢in Milli Egitim Bakanligi ve
iiniversiteler tarafindan wulusal ve uluslararasi diizeyde bilimsel toplantilar
diizenlenebilir.

* Sanat egitiminde 6lgme ve degerlendirme konusunda hazirlanacak projelere
TUBITAK ve benzeri kurumlarca destek verilebilir.
Etik Kurul Karar

Bu arastirma, TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Insan Arastirmalar
Degerlendirme Kurulu’nun 02.06.2021 tarihli 27393295-100-6614 sayili izniyle
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Purpose and Significance

Visual arts teachers are expected to develop expertise in assessment and evaluation as
an element of their professional competence. The Ministry of National Education
General Competencies for Teaching Profession (MEB-OMGY) (2017) document
states within the scope of the skill of using assessment and evaluation methods,
techniques, and tools appropriately that it is expected to reorganize the learning and
teaching processes by preparing assessment and evaluation tools suitable for the field
and the developmental characteristics of the student, using process and result-oriented
methods, being objective and fair, giving correct and constructive feedback to students
and other stakeholders according to the results of assessment and evaluation..
Although most visual arts teachers are aware of the importance of assessment and
evaluation in their lessons for a good education, they accept that this topic is
underdeveloped and not considered enough in art education. Considering the
importance given to art lessons by students, parents, and some teachers and education
administrators, especially in the educational environment of our country, the
importance of assessment and evaluation in art lessons should be understood better.
Therefore, this study aimed to determine the views of visual arts teachers about
student monitoring, assessment, and evaluation approaches in a more detailed and
concrete way. Within the framework of this purpose, the following sub-goals were
tried to be reached in the study:

1. What do visual arts teacher think about assessment and evaluation in the visual
arts lesson?

2. How do they structure assessment and evaluation in the course process?
3. What do they think about setting assessment standards?

Method

Since this study focuses on the views and experiences of visual arts teachers
about in-class assessment and evaluation approaches, it was structured using a case
study and holistic single case design, which is one of the qualitative research methods.
In the study, visual arts teachers were accepted as units of analysis, and the study
focused on their perceptions and experiences of assessment and evaluation in the
visual arts lesson. Research data were collected via e-mail during the COVID-19
pandemic. In the study, a semi-structured interview form and Informed Consent Form
were sent to the participants in accordance with the research ethics. In the study, views
of 34 teachers were taken, and a total of 76 pages of data were obtained. The data
were analyzed with the content analysis technique.

Results

Teachers tried to define the purpose of assessment and evaluation in art
education as student oriented. Monitoring and supporting student development and
evaluating student achievement based on outcomes constitute the purpose of
assessment and evaluation for teachers. Only one of the teachers interviewed stated
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that, in addition to these objectives, evaluation is a situation that will improve teaching
based on making decisions for teaching. According to almost all teachers, visual arts
education has a subjective and flexible structure compared to other lesson disciplines.
For this reason, it differs from other disciplines in terms of evaluating teaching
methods and techniques and learning outcomes. These differences cause difficulties
in assessment and evaluation, and beyond being difficult for some teachers, it is an
unacceptable intervention to the freedom and artistic creativity of the student. In this
respect, some of the teachers believe that no assessment should be made in the visual
arts lesson. It has been concluded that teachers give importance to formative
assessment approaches in assessment. The qualifications that teachers evaluate about
the process are participation in the lesson with interest and enthusiasm, managing time
in the given task, fulfilling the requirements of the lesson, willingness to seek and
develop original ideas, and showing effort. The qualities they evaluate for the result
(product) are originality, technical skill, clean and orderly presentation, relation to the
theme, and composition. However, teachers particularly emphasized the completed
product in this final assessment. Responsibility towards the lesson is an important
criterion for teachers. On the other hand, it has been observed that some practices that
teachers have done during the lesson process brought them closer to valid and reliable
assessment and evaluation practices, and some practices pushed them away. In this
context, internalizing the nature of art and artistic learning, using criterion and
evidence-based assessment approaches, incorporating the collaborative aspects of
alternative assessment approaches into the lesson process, evaluating the student in
their own development, attitudes towards clarity and consistency in criteria and
assessment are notable practices for valid and reliable assessment. In the study, most
teachers stated that they used criterion-based assessment approaches. However, even
though teachers used this assessment and evaluation approach, it was concluded that
students' attitudes during the lesson process affect teacher behaviors. On the other
hand, another situation that keeps teachers away from valid and reliable evaluations
is the intervention of family and school administrations. Under these interventions,
there are concerns about the perception that the lesson is a talent lesson and the
academic grade point average and school achievement grade reflected in the national
placement exams.

Discussion and Conclusions

Visual arts education is a lesson related to understanding, interpreting, enjoying,
and producing art. Creative thinking is essential in each of these dimensions, and
therefore students are expected to produce original ideas at every stage of the lesson
process. Creativity in art includes different dimensions such as utilizing various
cultural and social resources, reflecting on any theme, various trials and errors out of
the usual ways, persistence until determining the source of the problem, and the ability
to find solutions. However, it is difficult to assess objectively the qualities of such
processes and the beauty of the artistic product that emerges at the end of the process.
For this reason, it is necessary to be able to analyze the factors that contribute to the
creation of artistic work. If we believe that art is different from other disciplines in



180 Nuray Mamur and Vedat Ozsoy

terms of its structure, and the learning and teaching approaches of this lesson also
contain features suitable for its structure, then we can accept that the assessment
approaches may also differ. In this context, it can be said that most of the teachers
have a belief in the necessity of evaluation. In addition, it is possible to say that the
teachers have the opinion that the correct feedback to be given within the framework
of the formative process evaluation also supports the creativity of the students.
According to the teachers, the students coming to class without materials affects the
whole learning process negatively. Therefore, it also prevents the realization,
monitoring, and support of the expected qualifications regarding the process. This
situation was frequently expressed by teachers working in public schools such as
districts, towns, and villages. Visual arts lesson is basically a course that requires
thinking and working on materials. Therefore, it was concluded that financial
difficulties or problems arising from accessing the material negatively affected the
content and evaluation process of the visual art lesson. It is seen that the assessment
approach most frequently used by teachers in terms of process and product is the
criteria-based assessment technique with checklists. The dominant method in the
process is the feedback given for immediate continuous improvement with a formative
approach.

The results of the research show that in-service training on measurement and
evaluation in arts education is not carried out. Only two of the teachers participating
in the study from the private school stated that they received training on assessment
and evaluation based on visual arts education. Various checklists and graded scoring
keys that teachers can use regarding alternative assessment and evaluation approaches
have been proposed in the visual arts teacher guidebooks published by the Ministry
of National Education. However, a study by Gokalp et al. (2017) showed that teachers
did not find the assessment and evaluation scales recommended for the visual arts
course functional. Most of them used only one scale, and some teachers did not use
any assessment tools. The output of another study recently carried out by the Ministry
of National Education (2020) and UNICEF was the "Strengthening Teacher Capacity
Based on School and Class-Based Assessment™ Project, and the "Visual Arts Lesson
Teacher Guidebook" was published under this project. This study is promising for
teachers to expand and enrich their knowledge and experience on assessment and
evaluation. In this context, the following can be suggested in the context of the results
of the research:

* It is recommended that the Ministry of National Education provides art tools
and equipment support for state schools, especially in regions such as villages, towns,
and districts, to contribute to equality in assessment and evaluation.

» Changes in the field of art and education bring various innovations to visual
arts education and broaden ideas on artistic learning. Visual arts teachers should be
able to constantly follow the innovations in the field of art education. For this, regular
in-service training can be given to teachers about innovations in the field within the
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Ministry of National Education. Distance education platforms can be used to provide
access to in-service training.

It may be useful to inform families and school administrators about the
importance, purpose, and contents of the art lesson with various seminars. By
organizing art activities in schools where parents, children, and young people are
active together, families can participate in art education processes.

» When portfolio evaluation is designed in a context integrated with teaching, it
reflects the creative process of the student. In particular, it is recommended that the
digital portfolio opportunities that do not create cost and storage problems are used
by teachers.

« Scientific meetings at the national and international level can be organized by
the Ministry of National Education and universities in order to share information,
original practices, experience, and problems on assessment and evaluation in art
education.

* Projects to be prepared on measurement and evaluation in art education can be
supported by The Scientific and Technological Research Council of Turkey
(TUBITAK) and similar institutions.
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Ulkelerin toplumsal, bilimsel ve teknolojik kalkinmasinda gegmisten giiniimiize
onemli bir konumda olan egitimin, bu konumunu gelecekte de siirdiirecegi
sOylenebilir. Egitimin bu konumunu siirdiirmesinde en 6nemli rolii dgretmenler
iistlenmektedir (Ada ve Akan, 2007; Angrist ve Lavy, 2001; Darling-Hammond,
2006; Johansson ve dig., 2015; Karpati, 2009; Nye ve dig., 2004; Unsal, 2021).
Ogretmenler egitimin genel ve 6zel amaglarinin gergeklesmesinde (Ekinci, 2010),
ogrencilerde istendik yonde davranis degisikligi saglamada (Boudersa, 2016), egitim
ortamindaki 6geleri kosullara gore diizenleyerek 6gretim programint uygulamada
(Demirtag ve dig., 2011) toplumlarin ilerleyip gelismelerinde (Seferoglu, 2004) ve
toplumsal degisime ve doniisiime Onciiliik etmede (Cetin, 2017) basat aktordiir.
Ogretmenler dgrencilerini derinden etkileyebilme giiciine sahip kisilerdir (Khan ve
dig., 2015). Bu etkileme giicii kendisine verilen sinifin egitim-6gretim ¢aligmalarini
planlayan ve uygulayan, ders disinda 6grencilere yonelik duygusal, sosyal ve sportif
calismalara yonelik hukuksal diizenlemelerde (mevzuatta) kendisine verilen gorevleri
yerine getiren kisi (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2014) olarak tanimlanan sinif
ogretmeninde daha fazla oldugu sdylenebilir.

Sinif dgretmenleri Tiirkiye’de on iki yil olan zorunlu egitimin 6nemli bir
basamagini olusturan temel egitimin birinci kademesi olan ilkokulda goérev
yapmaktadir. Bu kademede verilen egitim, niteligi geregi 6grencilerin okula, derslere,
kendilerine karsi olumlu tutum kazanmalarinda (Tok ve Bozkurt, 2010) ve bireyin
gelecegini sekillendirmede 6nemli rol oynamaktadir (Mustapha ve dig., 2016). Bu
bilgiler 1s18inda temel egitimin birinci kademesinin ¢ocuklarin akademik, sosyal,
egitimbilimsel (pedagojik) ve ahlaki anlamdaki gelisiminde nemli bir siire¢ oldugu
sOylenebilir. Bu siirecin basari ile tamamlanabilmesinde sinif 6gretmenlerine dnemli
sorumluluklar diismektedir (Boyaci ve dig., 2017). Sinif 6gretmeni, 6grencilerin;
O0grenme  Dbecerilerinin, bagimsizliginin, giidillenmesinin  (motivasyonunun)
geligsmesini destekleyen (Uibu, 2010), 6grencinin okula iliskin olumlu ya da olumsuz
tutum belirlemesini saglayan, kisilik olusumunu etkileyen onemli rollere sahiptir
(Senemoglu, 1994). Smuf 6gretmenlerinin diger rolleri; 6grencilerin fiziksel, bilissel
ve sosyal beceri gelisimini destekleme (Erol ve Basaran, 2020), ¢ocuklarin yasamlari
boyunca gerekli olacak yetenekleri kazanmalarim saglama (Elma ve Ergen, 2016),
ahlaki degerleri ve toplum kurallart kazandirma (Agirman ve Ercoskun, 2017)
seklinde siralanabilir.

Sinif 6gretmenlerinin dgrenciler iizerindeki ¢ok yonlii etkisini bilen 6zellikle
¢ocugu temel egitimin birinci kademesine baglayacak bircok veli dgretim yili
baglamadan once birinci siniflarda gorev yapacak sinif 6gretmenleriyle ilgili arayis
icine girebilmektedir. Hatta pek ¢ok veli bu nedenle ilkdgretimin ilk dort yili igin
okuldan ¢ok 6gretmen arama egilimine girmektedir. Veliler bu diisiincelerle kendi
kayit alaninda olmamasina (Adres sahtekarliginda velilere ceza yagiyor, 2009; Yanlis
adres beyan1 ¢ocuklar1 okuldan, velileri 875 liradan etti, 2014), okul yonetimlerinin
(idarelerinin) bagis engeli koymasia (Devlet okulunda tecriibeli 6gretmen igin
veliden para alindig1 iddia edildi, 2017) simuiflarin daha kalabalik olmasina ve zorlu
kayit silireci yasamalarina ragmen bazi simif Ogretmenlerini daha fazla tercih
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edebilmektedir. Bu 6gretmenlere bazi veliler kayit yaptirmak i¢in kendi kayit alaninda
olmadigi icin adres degisikligi yapma yoluna gidebilmektedir. Bu duruma yonelik
basinda bazi kisilerin 6grencilerini istedikleri okula goéndermek icin okul kayit
doneminde yanlis adres bildiriminde bulundugu (Milli egitimden velilere “farkli
ikametgah” uyarisi, 2018; Okul kaydinda yanlis adres bildirenlere ceza, 2020)
seklinde bir¢ok haber ¢ikmuistir.

Velilerin yasal engelleri bir sekilde asarak, bagis vererek, ¢ocuklarinin kalabalik
sinifta okumasina bile razi olarak bazi sinif 6gretmenlerini diger sinif 6gretmenlerine
tercih etme nedenleri, tercih edilen bu sinif 6gretmenlerinin 6zellikleri ve yaptiklari
etkinliklere yonelik alanyazinda yeterli sayida ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu durum
arastirmacilar agisindan bir eksiklik olarak diigiiniilmiistiir. Bu aragtirmanin bu
eksiligin giderilmesine katki sunmasi beklenmektedir.

Ogretmenlerin bir kismi gorev ve sorumluluklarini yerine getirmekle beraber;
kisilik o6zellikleri, entelektiiel oOzellikleri, Ogretim yaklagimlari ve yoOntemleri
(McDonald, 1975) ile meslektaglarindan ayrilmaktadir. Meslektaslarindan ayrilan bu
Ogretmenler i¢in; iyi 6gretmen (Isiktas, 2015), ideal 6gretmen (Giiltekin, 2020;
Saritag, 2013), etkili 6gretmen (Aldan-Karademir ve Akgiil, 2019; Bright, 2011;
Sahin, 2011), lider 6gretmen (Balyer, 2016), etkili/basarili 6gretmen (Yildirim ve
Oner, 2016), nitelikli 6gretmen (Taskaya, 2012), iz birakan dgretmen (Simsek ve
Tuzluca, 2015), idealist 6gretmen (Can ve dig., 2019), fark olusturan 6gretmen (Cetin
ve Unsal, 2020) gibi tamimlar kullanilmaktadir. Bu tanimlarin disinda velilerin
cocuklarini temel egitimin birinci basamagina kayit yaptirma arayisinin sonucu
olarak, alanyazinda var olan o6gretmen tanimlamalarinin disinda tercih edilen
ogretmen kavramiin ortaya c¢iktigi soylenebilir (Aydin ve Unsal, 2021). Bu
arastirmadan elde edilen sonuglarin tercih edilen sinif 6gretmeni kavraminin kuramsal
zeminini olusturmasina katki saglayacagi beklenmektedir. Temellendirilen tercih
edilen simif Ogretmeni kavramimin alanyazina kavramsal zenginlik katacagi
distintilmektedir. Bu arastirmadan elde edilen veriler sonucunda velilerin kendi kayit
alant disinda bagka okullara kayit yaptirmasini Onleme konusunda yapilacak
diizenlemeler i¢in veri olusturacagi beklenmektedir. Diger yandan her toplum igin
nitelikli 6gretmen yetistirmenin toplumlarin geleceklerini belirleyen en 6nemli
etmenlerden biri oldugu (Caena, 2014) g6z Oniinde bulunduruldugunda, bu
arastirmadan elde edilecek verilerin dgretmen yetistirmeden sorumlu olan
iiniversitelere ve politika yapicilara hangi 6zelliklere sahip 6gretmen yetistirecekleri
konusunda dnemli veriler sunacagi beklenmektedir. S6zii edilen dnem dogrultusunda
aragtirmanin amact, siif Ogretmenlerinin tercih edilme nedenlerini belirlemek
seklinde belirlenmistir. Bu amag dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmustir:

4. Smuf 6gretmenlerinin;
» Tercih edilme nedenlerine iligskin goriisleri nelerdir?
» Egitim-6gretim uygulamalarina iliskin goriisleri nelerdir?

» Kisisel ve mesleki gelisimlerine yonelik yaptig1 ¢aligmalar nelerdir?
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5. Velilerin, smif 6gretmenlerini tercih etme nedenlerine iliskin goriisleri
nelerdir?

Yontem

Bu béliimde aragtirmanin modeli, ¢aligma grubu, verilerin toplanmasi ve analizi
ile ilgili bilgiler verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel aragtirma yontemlerinden Olgubilim (fenomenoloji) deseni ile
yiiriitiilmiistiir. Fenomenoloji arastirmalarinda temel amag bir olgunun, birey ya da
grubun deneyimleri dogrultusunda tanimlanmasidir (Christensen ve dig., 2014/2015).
Olgubilimsel (fenomenolojik) arastirmalarda kisilerin deneyimlerine hangi anlamlari
yiikledikleri ve yasadiklar1 deneyimleri gerek bireysel gerekse paylasilan anlam
olarak nasil olguya donistiirdiiklerinin incelemesi {izerine odaklanilir (Patton,
2002/2018). Olgubilim (fenomenoloji) ile ilgili ¢aligmalarda olgular, insanlarin
kargilarina; olay, deneyim, yonelim, alg1 ve durum gibi ¢ok ¢esitli sekillerde ¢ikabilir
(Yildirim ve Simsek, 2018). Bu aragtirmanin incelenen olgusu; tercih edilen sinif
Ogretmenlerinin, tercih edilme nedenleri ve yaptiklar1 egitim-dgretim
uygulamalaridir.

Calisma Grubu

Aragtirmada Ggretmenler ve veliler olmak Uzere iki ¢alisma grubu
olusturulmustur. Ogretmenlerin ¢alisma grubunu 2019-2020 o&gretim yilinda
Kahramanmarag’ta devlet ilkokullarinda gorev yapan 15 6gretmen olusturmustur.

Olgubilimsel (fenomenolojik) arastirmalarda ¢alisma grubuna olguyu
deneyimlemis ya da deneyimlemekte olan kisilerin segilmesi amaciyla amagh
orneklem stratejisi kullanilir (Bas ve Akturan, 2013). Bu arastirmada da g¢alisma
gruplarinin belirlenmesinde amagli 6rnekleme tiirlerinden o6lgiit 6rnekleme teknigi
kullanilmistir. Olgiit 6rneklemede dnceden belirlenmis dlgiitleri tasiyanlarin calisma
grubuna alinmasi esastir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu arastirmada iki ¢alisma
grubu oldugu icin her calisma grubunun belirlenmesinde ayri ayr1 Olgiitler
belirlenmistir. Birinci ¢aligma grubunu olusturan O6gretmenlerin segilmesinde
ogrencilerinin kura ile belirlenmesi ve devlet okulunda ¢alisiyor olmak seklinde iki
olciit belirlenmistir. Ogrencilerinin kura ile belirlenmesi 6lgiitii tercih edilen simf
ogretmenlerini diger sinif 6gretmenlerinden ayirt eden en 6nemli Slciittiir. Burada
belirtilmesi gereken kuraya sadece tek bir sinif 6gretmenin girmesidir. Kura ile belirli
sayida O6grenci okullarda ¢ogunlukla sayilart tek olan tercih edilen dgretmene kayit
hakki kazanmaktadir. Arastirmacinin veri topladigi okullarda subeler olabildigince
cinsiyet, yas dagilimi gbz 6nlinde bulundurularak ve velilerin istemleri dogrultusunda
olusturulmaya ¢alisilmistir. Ancak tercih yogunlugunun oldugu durumlarda, kura ile
belirli sayida 6grenci tercih edilen 6gretmene kayit hakki kazanmaktadir. Caligma
grubunu olusturan dgretmenlerin se¢imindeki ikinci 6lgiit devlet okulunda gorev
yapiyor olmaktir. Ozel okulda galisan simif dgretmenleri arastirma kapsami disinda
birakilmistir. Aragtirmada etik kurallara uymak i¢in katilimci 6gretmenlerin adlart
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yerine O1, 02, ..., O15 seklinde kod isimler kullanilmigtir. Ogretmen calisma
grubunun demografik 6zellikleri Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1
Ogretmen Calisma Grubu Demografik Ozellikleri
Kisisel Bilgiler Katilimci1 Sayisi
Cinsiyet Kadin 4
Erkek 11
30-40 6
Yas 41-50 7
51-60 2
1-10 y1l 1
Mesleki kidem %ijg zﬂ g
31-40 yil 1

Tablo 1’de goriildiigii gibi calismaya dordii kadin 11 erkek 6gretmen katilmistir.
Ogretmen ¢alisma grubundaki &gretmenlerin yedisi 41-50 yas araliginda, altis1 30-40
yas araliginda, ikisi 51-60 yas araligindadir. Mesleki kidemleri ise 11-20 yil aras1 (n
=7), 21-30 yil arasi (n = 6), 31-40 yil aras1 (n = 1) ve 1-10 y1l aras1 (n = 1) olarak
degismektedir.

Veli ¢aligma grubunun da belirlenmesinde amagli dérnekleme tiirlerinden Sl¢tit
ornekleme teknigi kullanilmistir. Veli se¢iminde belirlenen 6l¢iitler; birinci aragtirma
grubunda yer alan siif dgretmenlerinin sinifinda 6grencisi olmak, iletisime ve
isbirligine acik, sinif ve okul sorunlarina duyarli, en az lise mezunu olmaktir. Ayrica
her siniftan ii¢ veliyle ¢alismaya karar verilmistir.

Aragtirmada etik kurallara uymak icin velilerin adlar1 yerine V1, V2, ..., V44
seklinde kod isimler verilmistir. Arastirma grubu velilerin demografik 6zellikleri
Tablo 2’te verilmistir.

Tablo 2
Veli Calisma Grubu Demografik Ozellikleri
Kisisel Bilgiler Katilimci1 Sayisi
Cinsiyet Kadin 23
Erkek 21
20-30 2
Yas 31-40 26
41-50 16
Lise 9
On lisans 1
Egitim Durumu Lisans 29
Yiiksek lisans 4

Doktora 1
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Tablo 2 incelendiginde 23 kadm, 21 erkek katilimer galisma grubunu
olusturmaktadir. Caligma grubundaki velilerin 29°u lisans, dokuzu lise, dordii yiiksek
lisans, biri doktora ve biri 6n lisans mezunudur. Yine velilerin 26’s1 31-40 yas arasi,
16°s1 41-50 yas aras1 ve ikisi de 20-30 yas arasindadir.

Veri Toplama Araclar ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Ogretmenlerle ilgili verilerin toplanmasinda aragtirmacilar
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmustir.  Iki
boliimden olusan goriisme formunun ilk boliimii dgretmenlerin kisisel bilgilerini
igeren Ui¢ sorudan, ikinci bolimii ise agik uglu {i¢ sorudan olusmaktadir. Siif
Ogretmenlerine agagidaki sorular sorulmustur:

*  “Velilerin diger meslektaslariniza gore sizi daha fazla tercih etmelerinin
nedenleri nelerdir?”

*  “Egitim-6gretim uygulamalarinizda kullandiginiz strateji, yontem ve
teknikleriniz nelerdir?”

»  “Kisisel ve mesleki gelisiminize yonelik yaptiginiz ¢alismalar nelerdir?”

Velilerle ilgili verilerin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan gelistirilen, iki
boélimden olusan ag¢ik uglu anket formu kullanilmistir. Formun ilk béliimii velilerin
kisisel 6zelliklerini belirlemek i¢in dort sorudan, ikinci boliimii ise velilerin sinif
Ogretmenlerini tercih etme nedenlerini belirlemek i¢in acik uglu bir sorudan
olugmaktadir. “A¢ik uglu arastirma sorulari, 6zellikle arastirma konusuna temel
olusturabilecek kuramsal alanyazinin yetersiz oldugu durumlarda 6nemli kolayliklar
saglar.” (Yildirrm ve Simsek, 2018, s. 88). Velilere asagidaki agik uglu soru
sorulmustur:

o “Smif 6gretmeninizi tercih etme nedenleriniz nelerdir?”

Tercih edilen sinif 6gretmenleriyle ilgili alanyazin taramasi yapilmis, goriisme
ve agik uglu anket formundaki sorulara iligkin iki uzmanin (Egitim Bilimleri) dil ve
bi¢cimsel Onerileri de dikkate alinmig ve formlara son sekli verilerek c¢aligma
gruplarina uygulanmaistir.

Arastirmada 6gretmenlerden elde edilen veriler, 2019-2020 &gretim yili ikinci
doneminde Kahramanmarag’ta gorev yapan 15 Ogretmenle yiiz ylize goriisme
yapilarak toplanmistir. Ogretmenlerden gériisme giin ve saati icin dnceden randevu
almmistir.  Goriismelerin  biiyiikk bir kismu okul igerisinde Ogretmenlerin  bos
saatlerinde ve 6gle tatili arasinda onlarin belirledigi yerde yapilmistir. iki 6gretmen
goriismeyi mesai saatleri disinda uygun bir ortamda bulusarak yapmay1 istemislerdir.
Her goriisme yaklasik 40 dakika stirmiistiir.

Arastirmaya katilan veliler, smif Ogretmeniyle goriisme yapilacagi tarihte
O0gretmen tarafindan okula cagrilmistir. Arastirmaci, aragtirmanin amacini velilere
aciklamig; verdikleri cevaplarin ve kimliklerinin gizli kalacagi, kendilerine V1, V2,
..., V44 gibi kod isimler verilecegi konusunda katilimci velileri bilgilendirmistir. Ac¢ik
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uglu anket formu velilere verilerek bir hafta sonra siif 6gretmeninden teslim
almmugtir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmada yar1 yapilandirmis goriisme ve agik uglu anket formu
kullanilarak katilimcilardan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde icerik analizi
teknigi kullanilmustir. igerik analizinde yapilan islem; elde edilmis hacimli nitel
verileri, temel tutarliklar1 ve anlamlarina gore belirli kodlar ve temalar ¢ercevesinde
gruplandirmak ve bunlari iligkilendirip yorumlamaktir (Patton, 2002/2018; Yildirim
ve Simsek, 2018). Bu amagla icerik analizine uygun olarak; katilimcilardan elde
edilen veriler diizenlenerek ¢6ziimlemeye hazir bigime getirilmis, veriler incelenerek
verilerin biitiini hakkinda bilgi sahibi olunmus, veri metinleri pargalara ayrilarak
kodlar olusturulmustur. Bu aragtirmada iki arastirmacinin birbirinden bagimsiz ayri
ayrt yapmis olduklari kodlamalar arasindaki uyum Miles ve Huberman’in (1994)
formiili [Giivenirlik = Goris birligi / (Gorlis birligi + Goriis ayriligl) x 100]
kullanilarak hesaplanmustir. iki kodlayici arasindaki uyum .92 olarak bulunmustur.
Kodlayicilar arasi farkli kodlamalarin yapildigi durumlarda nedenin ne oldugu
incelenmis, arastirmacilar yeni kod {izerinde tartisarak fikir birligine varmislardir
(Silverman, 2005). Son agamada ortak kodlar bir araya getirilerek kategori ve temalar
olusturulmustur. Arastirmada smif 6gretmenleri velilerin kendilerini tercih etme
nedenlerini; mesleki yeterlikleri, kisisel 6zellikleri ve yaptiklart etkinlikler temalar1
altinda agiklamiglardir. Bu temalardan mesleki yeterlikler icerisinde; mesleki bilgi,
mesleki beceri, tutum ve degerler kategorileri bulunmaktadir. Velilerin simf
ogretmenlerini tercih etme nedenleri; kisisel 6zellikler, mesleki yeterlikler, yaptiklar
etkinlikler, 6grencilerinin akademik basarist ve ¢evresel faktorler olmak iizere bes
tema altinda degerlendirilmistir. Mesleki yeterlikler temasi altinda; mesleki beceri,
mesleki yaklagim, mesleki bilgi kategorileri olusturulmustur. Olusturulan kategori ve
temalar tablo ve sekillerle gosterilmis, bulgular okuyucunun anlamasini
kolaylagtirmak amaciyla biitiinsel bir yapi igerisinde aktarilmis ve o temanin 6ziinii
yansitabilecek carpici goriiglere yer verilerek arastirma bulgular: sunulmustur.

Arastirmada gegerligi saglamak amacryla; goriisme formu ve agik uglu anket
formu egitim bilimleri alaninda iki uzmanin goriisiine basvurularak hazirlanmis,
arasgtirmanin tim agamalarina iligkin ayrintili bilgi verilmis, 6gretmen ve veli ¢alisma
gruplarindan veriler toplanmis, amagli drnekleme yontemi kullanilmis, katilimer
gorislerinden dogrudan alintilar yapilmis, elde edilen bulgular ayrintili bir sekilde
anlasilir bir dil kullanilarak sunulmustur. Glivenirligi saglamak i¢in de; arastirmada
kullanilan veri toplama araglari, elde edilen tiim ham veriler ve analiz agsamasinda
yapilan kodlamalar, notlar, formlar ilgililerin teyidi i¢in arastirmacilar tarafindan
dosyalanarak saklanmigtir (Lincoln ve Guba, 1985; Yildirim ve Simgek, 2018).

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma sorular1 dogrultusunda elde edilen
bulgular sirasiyla verilmistir.
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Simf Ogretmenlerinin Tercih Edilme Nedenlerine Iliskin Goriisleri

Aragtirmanin yanit aradigi birinci soru, sinif 6gretmenlerine gore tercih edilme

nedenlerini ortaya c¢ikarmaktir. Bu amagla elde edilen bulgular Tablo 3’te

sunulmusgtur.
Tablo 3
Simif Ogretmenlerinin Tercih Edilme Nedenlerine Iliskin Goriisleri
ks
© 08;: Kodlar Katilimcilar
X ._  Ogrencilerin tiim geligim alanlarini bilme 09, 010
g = Ogretmenlik meslegi ile ilgili mevzuati Ol
o
= bilme
Velilere,  ogrencilere  olgme  ve O1, 02, 03, 04, 06, 08, 09,
degerlendirme sonuglar1 ile ilgili geri 013,014, 015
bildirimde bulunma
Ogretim  programmna uygun plan 03,04, 05,08,09, 010,012,
hazirlama 013, 015
Etkinlik temelli ders isleme 02, 04, 06, 07,09, 011, 012
3 Ogrencileri siirekli aktif tutma 02, 06,07, 08, 010
= Alaninda deneyimli olma 06,08, 010, 011
% = Qgretim siirecinde maliyeti dikkate alma (:?8, (:)10,"012'_, 015
> S QOdiil verme 01, 02, 04, O8
% @ Teknolojik araglar1 kullanma 04, 010, 014
K 3 Olgme ve degerlendirmeyi uygun sayida 05, 08, 012
= 8 yapma
= Ogrencilerin ~ bireysel ~ farkhiliklarmi ~ O1, O14
dikkate alma
Egitim etkinliklerinde farkhi kisi ve 04, 09
kurumlarla isbirligi yapma
Tatl1-sert otoriter olma 02,012
Disiplinli olma 013,015
Olgme ve degerlendirme sonuglarina gére 01, 02
gerekli diizenlemeleri yapma
Farkli 6grenme ortamlari olugturma 09

(devam ediyor)
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Tablo 3 (devam)

[<5)
© S Kodlar Katilimcilar
E £
2 N
Tletisim becerilerine sahip olma 01, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09,
010,011, 012,014, O15
Ogrencilerini sevme 02, 03, 04, 05, 06, 07, 09, 010,
012, 013,014, O15
3 Velilerle igbirligi yapma 01, 02,04, 07,09, 012,013,014
= 5 Meslegini isteyerek ve severek 02, 03,04, 05, 012, 013, 015
& B _yapma
s %0 Her 6grencinin  tim gelisim 07, 08, 010, 013, 015
% v allanlarlndaki basarisini 6nemseme I
? e Ogrenciye rol model olma Ql, QZ, 93, 04, 013
= § Ifaylaslmm olma Ql, Q4, QS
= Ogrencinin  akademik basarisina 05, 09, 014
Onem verme
Sevecen/eglenceli olma 02, 05, 09
Empati yapma 05, 09
Mezun ettigi dgrencilerle iletisimini 09, 013
devam ettirme
Coziim odakli olma 01, 08,013
Sorumluluk sahibi olma 03, 07,012
5 Diizenli olma (:)4, (::)12
= Sorgulayict olma 02, O5
= Tlkeli olma 02, 04
S Giivenilir olma 01, 04
) Sabirl olma 03
Z Dinamik olma 012
M Sefkatli olma 013
Azimli olma 05
Arastirmaci olma 09
_ Sosyal etkinlikler yapma 01, 02,04, 05, 07, 08, 012, 013
g = Sportif etkinlikler yapma 02, 06
TE;E Proje yapma 06, 013
> ﬁ Toplumsal etkinlikler yapma O7
Kurs diizenleme 09

Tablo 3 incelendiginde sinif Ogretmenleri velilerin kendilerini tercih etme
nedenlerini ana baghklar altinda; “mesleki yeterlikleri”, “kisisel oOzellikleri” ve
“yaptiklar1 etkinliklere” baglamaktadirlar. Bu ana basliklardan mesleki yeterlikler

igerisinde;

“mesleki

bilgileri”, “mesleki

becerileri”,

“tutum ve degerleri”

bulunmaktadir. Mesleki bilgi kategorisinde 6grencilerin tiim gelisim alanlarini bilme
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(f = 2) bulgusunda 010 “Tiim 6grencilerimin yetenek, zihinsel, fiziksel becerilerine
gore dersi anlatirim” seklinde goriislinii belirtmistir.

Sinif 6gretmenlerinin dlgme ve degerlendirme sonuglart ile ilgili velilere ve
ogrencilere geri bildirimde bulunmalari mesleki becerileri icerisinde en fazla frekansa
sahip koddur (f = 10). O6’min konu ile ilgili gortsleri su sekildedir:

Ben o0lgme degerlendirme sonuglarina ait kagitlari velilere gonderip
imzalattyorum. Bu  sekilde wvelilerin  sonuglardan haberdar olmalarint
sagliyorum. Ayrica smifimizdaki etkinlikleri de siirekli cep telefonuma
kaydediyorum. Her ay bu etkinlikleri Viva Video programini kullanarak video
haline getirip velilerime génderiyorum. Bu konuda ¢ok olumlu doniitler aldigimi
sOyleyebilirim.

Ogretmenler derslerini 6gretim programina uygun sekilde planlayarak (f = 9)
islediklerini belirtmislerdir. Konu ile ilgili olarak O3’iin goriisii “Planl olarak derse
girerim. Yapacagim etkinlikler bellidir. izletecegim bir video, sunum varsa onu
mutlaka hafiza kartima da yiiklerim. Isi sansa birakmam.” seklindedir.

Ogretmenler (f = 7) etkinlik temelli ders islemelerini tercih edilme sebebi olarak
gdrmektedirler. Etkinlik temelli ders islemeyle ilgili olarak O2 goriislerini su sekilde
belirtmistir:

Birinci sinifta okuma yazma ogretirken “K” sesine gelmistik. Daha dnceden
aldigim ekmegin igine “K” harfinin yazili oldugu kagitlar1 koydum.
Ogrencilerime ‘ekmek’ kelimesinin iginde “K” var mmdir? diye sordum.
Ogrencilerimin cevaplarindan sonra ekmegin icine elime koyarak hazirladigin
“K” harflerini ¢ikardigimda elli yedi 6grencimin heyecani goriilmeye degerdi.
Ben bu gibi etkinlikleri siklikla yaparim.

Ogretmenler (f = 4) alaminda deneyimli olmalarin1 6nemli bir tercih nedeni
oldugunu diisiinmektedirler. Konu ile ilgili O11’in “Meslekte uzun yillardir
¢alistyorum. Bu siireyi dolu dolu gecirdim. Egitim ile ilgili goriiglerim bir¢ok egitim
sitelerinde yayinlandi. Bunlar1 takip edenler benim tecriibeme ve bilgi birikimime
giivenip bana 6grencisini teslim ediyor.” agiklamalart alaninda deneyimli olmasinin
veli tercihine yansidigini gostermektedir.

Tutum ve degerler kategorisinde goriis bildiren O6gretmenlerin biiyiikk bir
cogunlugu (f = 13) iletisim becerilerine sahip olmalarini tercih edilme nedeni olarak
gormektedirler. Konu ile ilgili olarak O4’iin goriisii “Veliye her tiirlii durumu
¢ekinmeden, korkmadan sdyleyebilecegi bir ortam olusturuyorum” seklinde iken
06’ nin goriisii “Velilerle iletisim kurarken sayg1 gostererek nazik bir dil kullanirim.
Her isime karigtirmam. Veliye gerekli bilgilendirmeleri siklikla yaparim. Veliye ben
bu isin uzmaniyim mesajint daha ilk yillardan veririm.” seklindedir.

Ogretmenler tutum ve degerler baslig1 altinda 6grencilerini ¢ok sevdiklerini (f =
12) veliler ile ¢esitli konularda igbirligi yaptiklarini (f = 8) belirtmislerdir. Velilerle
isbirligi yapma konusunda 6rnegin O9 “Her velimin sinifa nasil katki sunabilecegi ile
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ilgili bilgim vardir. Bu potansiyellerini kullanmaya calisirim. Ornegin ev hanimi bir
velim Onceki yillarda ahsap boyama kursuna gitmis. Bu velimiz her hafta gorsel
sanatlar dersinde sinifa gelerek 6grencilerimize bu egitimi verdi.” seklinde goriiglerini
belirtmigtir. Bu baglik altinda 6grencilerinin gosterdigi akademik basarnin tercih
edilme sebebi oldugunu belirten O5’in kendi ¢ocuklarimn tip fakiiltesinde okumasinin
da veli tercihlerinde etken olabilecegini belirtmesi dikkat ¢ekici bir bulgudur. O5 konu
ile ilgili olarak diisiincelerini asagidaki sekilde belirtmistir:

Benim doérdiincii siniftan mezun ettigim birgok dgrenci 6zel okul sinavlarinda
basarili olur. Bunu bilen veliler bana 6grencilerini kaydetmek igin biiyilk ¢aba
harcarlar. Hatta 6zel okullarin idareleri siirekli bana kendi okullarinda ¢alismam
icin teklifte bulunurlar. Evet, egitim ¢ok 6nemli ama tercih edilme sebebim
bence dgrencilerim yiiksek oranda gosterdigi akademik basari. Ne kadar ilgili
ama bilemiyorum, ¢ocuklarimin tip fakiiltesinde okumasi bile veli lizerinde etkili
olabiliyor.

Ogretmenler “kisilik 6zellikleri”nin tercih nedeni oldugunu diisinmektedirler.
Ogretmenlerden bazilar1 konu ile ilgili olarak sunlar1 belirtmislerdir:

Coziim odakli olma ile ilgili O1’in goriisii “Velilerle yasadigim problemleri
kendi i¢cimizde ¢dzmeye gayret ederim. Kolay kolay veliyle yasadigim sorunlar
idareye yansimaz. Bu durumda yillar iginde idarenin bana bakisinda sorunlari
¢ozebilen bir imajin olugmasini sagliyor.” seklindedir.

012 “Sorumluluk sahibi bir kisiligim vardir. Bunu 6grencilerimden de beklerim.
Bunu saglamak i¢in 6grencilerimin bir giin sonra ne yapacagi bellidir. Onlara giinliik
calisma plan1 veririm. Boylelikle sorumluluklarini giinii giiniine yerine getirirler.”
seklinde “sorumlu olma” ile ilgili goriislerini agiklamustir.

Ogretmenlerin, yaptiklar1 sosyal ve akademik etkinlikler ile kurduklari
toplumsal iligkilerin bu temada tercih edilen 6gretmen olmalarint sagladiklari
bulgulanmustir. Ogretmenler, sosyal etkinlikler kategorisinde; sosyal etkinlikler (f =
8), sportif etkinlikler (f = 2) ve proje yaptiklarim (f = 2) belirtmiglerdir. “Sosyal
etkinlikler” bulgusunda O2’nin goriisleri su sekildedir:

Velilerle iletisimi artirmak adina okulun ag¢ildig: ilk Pazar kaynagma kahvaltisi
yapma, Ramazan ayinda beraberce iftar agma gibi faaliyetler yaparim. Gegen
sene “Babalar kosuyor, cocuklar cosuyor.” futbol turnuvasi diizenledim. Bu gibi
sosyal etkinliklere katilan velilerin 6grencisine, 6gretmenine ve okuluna karst
sorumluluk duygusunun arttigin1 gézlemledim.

O7 ¢ok farkli toplumsal etkinlikler yapmasinin velilerin dikkatini cektigini ve
tercih edilen bir sinif 6gretmeni olmasinda 6nemli bir etken oldugunu diisinmektedir.
07 yaptig1 etkinlikleri su sekilde belirtmistir: “Sosyal degerleri gelistirmek adma
Engelliler Haftas1 i¢in isaret dili ile sarki sdyleme, ellerini kullanmadan resim yapma,
gozleri bagl iken dis firgalarina macun koyup dis fircalama etkinlikleri yaptik.”
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Tercih Edilen Smif Ogretmenlerinin Egitim Ogretim Etkinliklerinde
Kullandiklar: Strateji, Yontem ve Tekniklere Iliskin Goriisleri

Aragtirmanin yanit aradig1 ikinci soru tercih edilen sinif 6gretmenlerinin egitim
ogretim etkinliklerinde kullandiklari strateji, yontem ve teknikleri ortaya ¢ikarmaktir.
Bu amacgla elde edilen bulgular $ekil 1’de sunulmustur.

Sekil 1
Tercih Edilen Sumf Ogretmenlerinin Derslerinde Kullandiklar: Strateji, Yontem ve
Teknikler

-
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Sekil 1 incelediginde tercih edilen sinif 6gretmenlerinin derslerinde 6gretim
stratejileri, aktif 0grenme uygulamalart ve bunlara bagli yontem ve teknikleri
kullandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin kullandig1 stratejilerin ilki arastirma-
inceleme stratejisidir. Bu stratejide 6gretmenler en fazla sinif dis1 6gretim tekniklerini
kullandiklar1 goriilmektedir. Bu yontemlerden gezi-gézlem yontemi ile (f = 8) ilgili
olarak 04 “Benim bu 6grencilerimle 4. yilim. Simdiye kadar miize, kale, Siit¢ii imam
Tiirbesi, kitap fuar1 gibi birgok yere gezi diizenledim. Bu geziler hem dgrencileri
rahatlatiyor hem de kalici dgrenmelerini sagliyor. Insallah bu sene de Ankara ve
Canakkale gezilerini planliyorum.” seklinde diisiincelerini agiklamistir. Derslerinde
smif digt dgretim tekniklerinden sergi yontemini kullanma konusunda O9 gériislerini
su sekilde agiklamistir:

Ogrenciler yaptiklar1 calismalari baskalar1 begenince ¢ok mutlu oluyorlar. Biz
de velimizin aracigi ile agtigimiz ahsap boyama kursumuz bitiminde ortaya
cikan {riinleri okulumuzda sergiledik. Kiiltiirel 6gelerimiz konusunda her
dgrencimiz evinden eski bir esya getirdi ve smifta sergiledik. Ogrencilerimiz
bundan ¢ok mutlu oldu. Bunun disinda Kiiltiir ve Genglik Merkezi’nde degisik
konularda agilan sergilere dgrencilerimi gétiirerek o havay1 teneffiis etmelerini
sagliyorum.

Bu stratejide ikiser 6gretmen deney ve proje yaptiklarini bir 6gretmen de konu
girislerinde arastirma yaptirdigini belirtmistir. Derslerinde deney yontemini kullanan
014 goriislerini “Okulumuzun imkanlar1 deney yapmaya ¢ok miisait. Ben de Fen
Bilgisi dersinde uygun konularda bireysel ya da toplu olarak deney yaptirmayi
onemsiyorum. Ogrenme ilkelerini diisiindiigiimiizde 6grenci i¢in bu durum &grenilen
bilgileri saglamlastirryor.” seklinde belirtirken proje yapma konusunda O13 de
goriislerini “e-twinning projelerinden 4 Renk Yeni Nesil Projesinde yer aldik. Bu
proje sayesinde kiiltiir, sanat, degerler egitimi ve spor konularinda 6grencilerimiz
bircok etkinlik gergeklestirdi. Ornegin bu ay Ebru sanati ile ilgili calismalar yaptik.”
seklinde aciklamistir. Arastirma yapma konusunda O4 “Ogrencilerime konunun
girisinde 6zellikle 6n bilgilerini arttirmak adina siklikla arastirma yaptiririm. Ben ders
anlattigimda 6grencilerimin yaptiklari arastirma sayesinde konuya olan dikkatleri ve
ilgileri bu sayede artiyor.” seklinde diisiincelerini agiklamustir.

Tercih edilen 6gretmenlerin derslerinde kullandiklar1 stratejilerden bir digeri
sunus yolu ile dgretim stratejisidir. Ogretmenler bu stratejide derslerinde en fazla
anlatim yéntemini (f = 8) kullandiklarini belirtmislerdir. Konu ile ilgili olarak O1
“Anlatim yontemi benim i¢in vazgecilmezdir. Ama derste siirekli diiz anlatim
yapmam. Ogrenciyi siirekli aktif tutarak derse giriste, beyin firtinas1 yaptigimda
devamli olarak bu yontemi kullanirim.” seklinde gdriislerini belirtirken O5’in gériisii
de “Smif mevcudum elli yedi. Her ne kadar diger aktif 6grenme yontemlerini
kullanmaya caligsaniz da ister istemez anlattim yOntemine bagvurmak zorunda
kaliyorsunuz. Ama elimden geldigi kadar 6grencileri derse katmaya ¢alistyorum.”
seklindedir. Bu stratejide 6gretmenlerden derslerinde soru cevap yontemini siklikla
kullanan O8 “Konu baslarinda 6grencilerin hazir bulunusluk seviyelerini ortaya
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cikarmak ve derste 0grencileri stirekli canli tutmak adina bu yontemi kullanirim.”
seklinde gorislerini belirtirken, derslerinde siklikla gosteri yontemine bagvuran
O7’nin gorisleri su sekildedir:

Sinifca hazirladigimiz 23 Nisan gosterilerinde gerek izlettigim videolar gerekse
benim gostermelerim dgrencilerin dgrenmesini kolaylagtirdi. Bir igin 6zellikle
de beden egitimi, resim, miizik gibi derslerde nasil yapilacagini gdstermezseniz
6grenci bunu nasil yapacak ki! Bu yiizden bu derslerin 6gretiminde en 6nemli
yontem olarak goriiyorum.

Bulus yolu 6gretim stratejisi tercih edilen simf 6gretmenlerinin derslerinde
kullandiklar1 stratejilerden bir digeridir. Bu stratejide sekiz 6gretmen yaparak
yasayarak ogrenme yontemini derslerinde siklikla kullandiklarini belirtmislerdir. Bu
yontemi kullanan O4 “Derslerim 6grencinin merkezde oldugu etkinlik temellidir.
Ogrencilerin merakini uyandirdiktan sonra 6zellikle Fen Bilimleri dersinde kuvvet ve
hareket konusunda, maddenin halleri konusunda yaptigimiz etkinliklerde dgrenciler
yaparak yasayarak dgrendiler.” seklinde ciimle kurarken O11 de goriislerini su sekilde
aciklamugtir:

Yaparak yasayarak dgrenme yontemine dnem veririm. Ornegin 8grencilere bir
hafta sonu pirasa yapma konusunda ailelerinden yardim alarak yapmalarini ve
videosunu ¢ekip bana gondermelerini istedim. Tlim dgrencilerim pirasay1 yapti.
Pirasay1 6rnek olsun diye ben de yaptim. Tiim ailelerden bu konuda olumlu
doniitler aldim.

Bu stratejide rol oynama yontemini kullanan 6gretmenlerden O12 “Ben rol
oynama yontemini siklikla kullanirim. Ozellikle matematik dersinde problemi bile
canlandiririm ki dgrencinin  goziinde problem somutlagsin.” seklinde climle
kurmustur. Derslerinde beyin firtinas1 yontemini siklikla kullanan O3 gériislerini su
sekilde belirtmistir:

Sinifimizda yasanan bir¢ok sorunda bu yontemi kullanmam 6grencilerin yaratict
diisiinme becerilerini gelistiriyor. Ornegin 6grenciler hep 6n siralarda oturmak
istiyor. Bu sorunumuzu tiim 6grencilerimin fikirlerini beyin firtinas1 yontemini
kullanarak aldim. Benzer fikirleri organize ettim. Sonunda haftada bir 6n siraya
gecme seklinde karar verdik.

Ogretmenler, 6gretim stratejilerinin diginda aktif dgrenme uygulamalarmdan
igbirligine dayali 6grenme tekniklerini de kullandiklarint belirtmiglerdir. Igbirligine
dayal1 grenme tekniklerini siklikla kullanan O6’nin gbriisleri su sekildedir:

Bu yontemi dzellikle arastirma ddevlerinde siklikla kullantyorum. Ogrencilerimi
farkli 6zellikte gruplara ayirtyorum. Her gruba arastiracagi konuyu veriyorum.
Grup tiyelerinin bir araya gelip o konunun alt basliklarini belirlemelerini ve her
parcay1l kimin arastiracagini bana bildirmelerini istiyorum. Aragtirma siireci
bittikten sonra grup tiyeleri konunun pargalarini diger grup tiyelerine anlatarak
tim grup iyelerinin arastirma konusu hakkinda bilgi olmalarin1 sagliyorum.
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Sonunda da elde edilen bilgileri sinifa sunmalarini ve rapor olusturup bana
vermelerini istiyorum. Bu siire¢ beni ¢ok yoruyor ama 6grencilerimin 6zellikle
ifade becerileri ve Ozgiivenlerinin gelistigini gérmek bu yorgunlugumu
unutturuyor.
Tercih Edilen Simif Ogretmenlerinin Mesleki ve Kisisel Gelisimlerine Yonelik
Yaptiklar1 Calismalara iliskin Goriisleri

Aragtirmanin cevap aradigi {iclincii soru, tercih edilen sinif 6gretmenlerinin
mesleki ve kisisel gelisimlerine yonelik yaptig1 calismalar1 ortaya ¢ikarmaktir. Bu
amagcla elde edilen bulgular Sekil 2°de sunulmustur.

Sekil 2
Tercih Edilen Simf Ogretmenlerinin Mesleki Ve Kisisel Gelisimlerine Yonelik
Yaptiklari Etkinlikler
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Sekil 2 incelendiginde dgretmenlerin mesleki ve kisisel gelisimlerine yonelik
etkinliklerden en fazla kitap okuduklart (f = 13) goriilmektedir. Kitap okuma
konusunda genel olarak Ogretmenler “Egitim igerikli ve genel kiiltiir kitaplarini



198 Sami Avdin ve Serkan Unsal

okurum” seklinde goriislerini belirtmislerdir. O10 ise “Kisisel gelisim kitaplarinin
insanlara bir fayda saglamadigin diisiindiigiimden bu tiir kitaplardan uzak dururum.”
seklinde goriislerini belirtmistir.

Alt1 6gretmen mesleki ve kisisel gelisimleri i¢in hizmeti¢i egitim etkinliklerine
katildiklarin1 belirtmislerdir. Konu ile ilgili olarak O9 “Ben degisik yerleri gormeyi
cok severim. Merkezi hizmet i¢i egitim etkinliklerinden &zellikle aktif 6grenme
konusunda olanlar1 sene basinda tercih ederim. Cikarsa hem yeni bir sehir gérmiis
olurum hem de 6gretim yontemleri agisindan da kendimi gelistirmis olurum.” seklinde
gorislerini agiklamustir.

Alt1 6gretmen egitim sitelerini takip ederek mesleki ve kisisel agidan kendilerini
gelistirdiklerini belirtmislerdir. O3 “Egitim sitelerinde ¢ok giizel paylasimlar oluyor.
Nihayetinde her seyin iyisini siz diislinemezsiniz. Buralardaki paylagimlardan
smifima uygun olanlar1 uygularim. Ben de yaptigim ¢aligmalari zaman zaman bu
sitelere yiiklerim.” seklinde goriislerini belirtmistir.

Meslektaslar1 ile bilgi alis verisinde bulunarak kendilerini gelistirdiklerini
belirten 6gretmenlerin genel goriisleri “Tecriibeli meslektaslar ile iletisim kurarak
onlarin bilgi birikiminden yararlandiklar1 yoniindedir.” O11 ise diger 6gretmenlerden
ayrilarak “Okulumuza yeni gelen Ogretmenlerin meslekte ka¢ yillik olduguna
bakmadan goriisiiriim. Simifina gider yaptiklar farkli etkinlikleri godzlemlerim.
Sorunlara kars1 ¢oziim Onerilerini dinlerim. Sonugta kirk yillik 6gretmenin bile
6grenecegi yeni bir seyler olduguna inanirim.” gseklinde goriislerini belirtmistir.

Ogretmenlerin iicii bilimsel yaymlar1 okuyarak mesleki ve kisisel acidan
kendilerini gelistirdiklerini belirtmislerdir. Konu ile ilgili olarak O10 goriislerini su
sekilde agiklamustir:

Egitim fakiiltesi dergilerini izliyorum. Bu dergilerdeki uygulamalar egitim
ogretim etkinlikleri boyutuyla giincel oluyor. Ayrica doktora yapmis birisi
olarak iyi diizeyde Ingilizcem var. Uzak Dogu iilkelerinden Giiney Kore,
Singapur gibi iilkelerin egitim sistemlerini merak ettigimden bunlarla ilgili
birgok yabanci makaleyi de okurum.

Igerik gelistirme sitelerini takip etmenin mesleki ve kisisel agidan gelisimine
sundugu katkiyr O10 “Learning Apss, Durning Apps kullanarak 6grencilerime gok
farkl etkinlikler hazirliyorum.” seklinde goriislerini belirtmistir.

Gozlem yapmanin mesleki ve kisisel gelisimine yaptig1 katkiy1 ¢ok carpict bir
sekilde belirten O5 fikirlerini su sekilde belirtmistir:

Sehir merkezine geldigimde sekiz yillik bir 6gretmendim. Kendimi gelistirme
adma o6zellikle birinci sinif 6gretmenlerini arastirdim. Tanistigim Kemal Hoca
yirmi bes yildir birinci sinif okutuyormus. Kendisi i¢in “Kediye bile okuma
yazma Ogretir.” dediler. Ben de hocamizdan izin alarak bir donem boyunca
derslerini gozlemledim. Bunun meslek hayatimda ¢ok faydalarimi gordiim.
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Velilerin Simf Ogretmenlerini Tercih Etme Nedenlerine iliskin Goriisleri

Aragtirmanin yanit aradigt dordiincii soru, velilerin sinif 6gretmenlerini tercih
etme nedenlerini ortaya g¢ikarmaktir. Bu amagla elde edilen bulgular Sekil 3
yardimiyla sunulmustur.

Sekil 3
Velilerin Sumif Ogretmenlerini Tercih Etme Nedenleri
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Velilerin sinif Ogretmenlerini tercih etme nedenleri; “kisisel ozellikler”,
99 6 99 (134

“mesleki yeterlikler”, “yaptiklar1 etkinlikler”, “6grencilerinin akademik basaris1” ve
“cevresel faktorler” olmak iizere bes tema altinda degerlendirilmistir.

Velilere gore sinif 6gretmenlerinin; 6zverili (f = 10), sefkatli (f = 5), caliskan (f
= 5) olmasi tercih edilmelerinde ortaya ¢ikan en belirgin kisisel 6zellikleridir. Bu
temada V1’in 6zverili olma ilgili goriisii “Ogretmenimiz sadece dgrencilerinin bilgi
Ogrenmelerini saglamaz onlarin toplum nezdinde aileden sonraki egitimlerini
Ozveriyle yapar.” seklindedir. Konu ile ilgili V41 de goriislerini “Egitime verdigi
Onem, sarf ettigi insaniistii emek ve 6zveri tercih nedenimdir.” seklinde agiklamistir.
Ogretmenlerin sefkatli olmalartyla ilgili V21 “Ilkokul 6gretmenimizin de énceliginin
cocuguma sefkatli davranip onun giivenini kazanmasi olmasi aslinda ¢ok dnemli.”
seklinde goriislerini aciklamistir. Ogretmenlerin kisisel 6zelliklerinden galiskan olma
ile ilgili velilerin goriisleri “Ogretmenimizin  caliskan olmas1 tercih
nedenlerimdendir.” seklinde ortak bir cimlede birlesmektedir.

Bu arastirma sorusunda olusturulan ikinci tema mesleki yeterlikler temasidir. Bu
temada velilerin goriiglerinden “mesleki yaklasim”, “mesleki beceri” ve “mesleki
bilgi” kategorileri olusturulmustur. Mesleki yaklasim kategorisinde 6gretmenlerin
etkili iletisim becerilerine sahip olmasi veliler tarafindan 6nemli goriilen tercih edilme
nedenlerindendir. Konuyla ilgili olarak V13 “Sinif 6gretmenimizin velilerle ve
dgrencilerle iletisimi hosumuza gitti.” ifadesi ve V43’iin “Ogretmenimiz hicbir
velinin kalbini, gonliinii kirmaz. Her telefon agtigimizda mutlaka telefonlarimiza
cevap verir.” ifadeleri ile bu konuya vurgu yapmuslardir. Ogretmenlerin okul-aile-
dgrenci isbirligini saglamalarina yonelik V26 nin “Ogretmenimizin bayan olmast ilk
etapta itiraf etmeliyim ki beni korkuttu. Acaba duygusal davranir miydi? digarida
yasadigi sorunlart 6grencilere yansitir miydi? asla higbir zaman boyle bir sey
hissetmedik. Okul-aile-6grenci birligini ¢ok profesyonelce sagladi.” ifadeleri bu
bulguyu destekler niteliktedir. Veliler, bu kategoride 6gretmenlerin meslegini severek
ve hakkiyla yapmalarini 6nemli sayida bulgulamislardir. Konuyla ilgili V4 “Hocamiz
sadece giinii gegirip gelisigiizel 6gretmenlik yapmiyor. Mesleginin tam olarak hakkini
vermeye calistyor.” seklinde agiklamada bulunurken, V25’in “Ogretmenimiz
Ogrencileri i¢in en iyisini yapmaya calisir, ders konularin1 6grencilere oturtuncaya
kadar o ders lizerinde durmasi ¢ok 6nemli. Maalesef her 6gretmen isini boyle hakkiyla
yapmiyor.” goriisii de bu bulguyu destekleyen veli diisiincelerindendir. Sinif
Ogretmenlerinin milli, manevi evrensel degerlere gore 6grenci yetistirmelerine iligkin
V8 “Ogrenci, okuma yazmay1 nasil olsa er ya da ge¢ dgrenecegini dncelikle okuluna,
smifina, dgretmenlerine, arkadaglarina saygi ve sevgiyi, sirasina, masasina kisacasi
devletin 6gretim i¢in sagladig1 tiim imkanlara sahip ¢ikmayi 6greten bir 6gretmendir.”
seklinde goriiglerini belirtmistir.

Velilerin goriislerinden bu temada olusturulan kategorilerden bir digeri mesleki
beceridir. Velilerin, bu kategoride tercih nedenlerini etkileyen faktorlerin basinda
ogretmenlerin disiplinli olmasi gelmektedir. Bu konuda katilimeilar (f = 6) disiplinli
olmasi seklinde kisa bir agiklamada bulunmuglardir. V25 “Ders, disiplin, etkinlik ve
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oyun bunlar bir Ogretmende varsa tercih edilmesi kaginilmazdir.” seklindeki
climlesiyle konuya iligkin net bir aciklamada bulunmustur. Bu kategoride
ogretmenlerin farkli yontem ve teknikleri kullanarak ders islemeleri velilerin tercih
nedenlerinden bir digeridir. V4 “Hocamiz matematik dersini dyle farkli yontemlerle
anlatiyor ki kizimiz lisede olmasina ragmen hocamizin 6grettigi tekniklerle matematik
problemlerini ¢dziip 6gretmenlerinden takdir topluyor.” seklinde goriis bildirmistir.

Velilerin goriiglerinden bu temada olusturulan son kategori mesleki bilgi
kategorisidir. Veliler, sinif 6gretmenlerinin alan bilgisine yonelik yetkin olmalarim
tercih sebebi olarak gormektedirler. Konuyla ilgili olarak V3 “Isinde donanimli
olmas1”, V13 “Hocamzin tecriibeli ve yetkin olmasi”, V15 “Ogretmenlikteki
tecriibesi ve donanimi1”, V17 “Ge¢mis yillardaki tecriibelerinin onu alaninda yetkin
biri yapmasi1” bigiminde bu bulguyu destekleyen agiklamalarda bulunmugslardir.

Veliler bu temada “6gretmenlerinin yaptig1 etkinlikler”i tercih nedeni olarak
gormiiglerdir.  Simif dgretmenlerinin  yaptiklar1  sosyal etkinliklere iliskin
katilimcilardan V12 “Ogrencilerinin sosyal alanda gelismesi her tiirlii faaliyet ve
aktivitede bulunmas1”, V14 de “Egitim ve ogretim disinda sosyal ve kiiltiirel
etkinliklere 6nem vermesi” bigiminde goriislerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin “yetistirdigi dgrencilerinin akademik yénden basarili olmas1”
velilerin bu 6gretmenleri tercih etmelerini saglamigtir. Konu ile ilgili katilimeilar (f =
6) “Daha 6nce mezun ettigi 6grencilerinin akademik basarisindan dolay: arastirip bu
6gretmenimize verdik” seklinde ortak bir agiklamada bulunmuslardir.

Bu arastirma sorusunda veliler “cevresel faktorler”in etkisiyle 6gretmenlerini
tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu temada katilimcilarin kendi deneyimleri ve
cevresinin Onerisi tercihlerinde etkili olmustur. Bu konuda V4 “Ogretmenimizi tercih
etme sebebimiz dncelikle 6grencimizin ablasinin ayni dgretmende egitim gdrmesi ve
ilkokul egitimi bittiginde 6gretmenimizin kizimiza katmis oldugu hem egitim hem de
insani vasiflardir.” seklinde belirterek oOgretmenlerini daha Onceden tanimig
olmalaria vurgu yapmustir. V40 “Cocugumun iyi ve kaliteli egitim alabilmesi i¢in
okuldaki Ogretmenleri arastirip, en basarili ve tavsiye edilen 6gretmene verdik.”
seklindeki aciklamalari ile V42 nin “Ogretmenimizin ismini ¢ok duymustuk. Herkes
admi ¢ok soyliyordu bize. Aslinda kendisini tanimiyorduk. Zamanla oglum
Ogretmenini ¢ok sevdi.” seklindeki ifadeleriyle g¢evrelerinin onerisinin tercihlerini
etkiledigini belirtmislerdir.

Arastirmada tercih edilen simif Ogretmenlerinin, tercih edilme nedenlerine
yonelik dgretmenlerden ve velilerden elde edilen veriler sonucunda olusturulan
temalardan mesleki yeterlikler, kisisel 6zellikler, yapilan etkinlikler temalarinin ortak
oldugu goriilmektedir. Bu yoniiyle her iki katilimer grubunun goriislerinden benzer
temalarin olustugu sdylenebilir. Ogretmenlerin gériisleri ile velilerin goriislerinden
ortak temalarin ¢ikmasinda 6gretmenlerin veliler tarafindan tercih edilme nedenlerine
yonelik bir farkindaliga sahip olduklar1 seklinde yorum yapilabilir. Ancak velilerin
smif dgretmenini tercih etme nedenleri icerisinde, Ogretmenlerden farkli olarak
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cevresel faktorler temasi elde edilmistir. Cevresel faktorler igerisinde ozellikle
Onerilerin ve cevredeki insanlarin sinif &gretmeninin ismini fazla belirtmeleri
velilerin, siif 6gretmeni tercihinde etkili olmaktadir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu arastirmada, tercih edilen sinif 6gretmenlerinin tercih edilme nedenleri,
derslerinde kullandiklart strateji, yontem ve teknikler, kisisel ve mesleki gelisimlerine
yonelik yaptiklar1 etkinlikler saptanmaya calistlmistir. Tercih edilen siuf
Ogretmenlerinin mesleki sevgi ve ¢cocuk sevgisine sahip olmalar tercih edilme sebebi
oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bu sonucunu birgok arastirma sonucu
(Akcadag, 2017; Caliskan ve dig., 2013; Celikdz ve Cetin, 2004; Karakelle, 2005;
Taskaya, 2012) destekler niteliktedir. Ogretmenlerin meslekteki basarilar1 mesleki
sevgileriyle dogru orantihdir (Eraslan ve Cakici, 2011). Ogretmenlik mesleginde
basari, biligsel alanda gosterilen gelisimle baraber bu meslegi sevgi ve istekle
yapmakla gelmektedir (Dogan ve Coban, 2009). Ogretmenlerin meslek yasamlari
boyunca yaptig1 bircok fedakarligin ana giidiilenme kaynagini meslek ve 6grenci
sevgisi olusturdugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin iletisim ve isbirligi becerilerine sahip olmalar1 tercih edilme
nedenleri icerisinde yer almaktadir. Isiktas (2015) ogretmen adaylarindan iyi
O0gretmen olma goriislerini belirlemeye yonelik yaptigi aragtirmasinda, iyi bir
Ogretmenin etkili iletisim becerilerine sahip olmasi gerektigi sonucuna ulagmustir.
Can’mn (2004) etkili o6gretmen davranislari {izerine yaptigi arastirmasinda iyi
iletisim ve sosyal iligkiler kurmasidir. Bu arastirma sonuglar1 da gostermektedir ki
etkili iletisim becerilerine sahip olma iyi 6gretmen 6zellikleri arasinda yer almaktadir.
Ogretmenlerin dgrencileri ile kurduklar1 yogun iletisim yapilan egitimin niteliginin
artmasini saglamaktadir (Giindiiz, 2005). Ogretmenlerin grencileri ile kurduklari
nitelikli iletisim O6grencilerin okula karst olumlu tutum sergilemelerini ve derslere
etkin katilimlarin1 saglamaktadir (Kaya, 2014). Tercih edilen sinif 6gretmenlerinin
iletisim ve isbirligi becerilerine sahip olmasi egitimin niteliginin artmasina ve
ogrencilerin okula kars1 olumlu tutum sergilemelerine katki saglamakla birlikte, tercih
edilmelerini de etkiledigi sdylenebilir.

Siif Sgretmenlerinin  yaptiklar1 caligmalarda velilerle isbirligi icerisinde
bulunmalari da tercih edilme nedenleri igerisinde yer almaktadir. Nitelikli ebeveyn
Ogretmen iliskileri Ogrencilere bir¢gok yonden olumlu katkilar sunmaktadir
(Aslanargun, 2007). Ogrencilerin akademik yeterliklerinin artmasi, sosyal ve
duygusal diizeylerinin gelismesi, sorumluluklarini yerine getirmesi, okula karsi
olumlu tutum gelistirmesi bu katkilar arasinda sayilabilir (Hughes ve Kwok, 2007).
Ogretmenlerin veli ile isbirligi igerisinde olmasi velilerin okul ile ilgili iyi duygular
yagsamasini ve okul aktivitelerine katilmasii saglamaktadir (Gutman ve McLoyd,
2000). Ayrica egitimin en onemli paydaslarindan biri olan velilerle dgretmenlerin
kurdugu isbirligi egitime ve Ogrenciye katkilari diisiiniildiigiinde 6gretmenlerin
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velilerle isbirligi icerisinde olmalari gerekmektedir (Unsal ve Cetin, 2019). Bu
gerekliligin tercih edilen sinif 6gretmenleri tarafindan yerine getirildigi soylenebilir.

Veliler smif dgretmenlerini kisisel 6zelliklere gore en fazla; fedakar, sefkatli,
caliskan olma gibi 6zellikleri yoniiyle tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Aragtirmanin
bu sonucunu alanyazinda yapilan ¢aligmalarin sonuglart desteklemektedir (Babayigit,
2018; Corum, 2001; Isiktas, 2015; Karakelle, 2005; Sementis, 2000; Yildirim ve
Oner, 2016). Veliler tarafindan tercih sebebi olarak goriilen 6zelliklerin daha gok
insan-insan iligkilerini 6ne ¢ikan 6zellikler oldugu s6ylenebilir. Egitim siire¢lerinde
Ogretmenin Ogrencilerine Ozveriyle, sabirla ve giiler yiizle bilgilerini aktarmasi,
konularin anlagilamamasi durumunda anlayis ve hosgorii igerisinde farkli yollar
denemeye devam etmesi, 6grencinin kendine deger verildigini hissederek 6zgilivenini
gelistirmesi, kendini giivende hissetmesi, 6gretmene ve Ogrenmeye karsi olumlu
tutumlar gelistirmesi, 6gretim siirecinin basartyla sonuclanmasi gibi daha bir¢cok
olumlu katkisinin olmasi beklenebilir (Giiltekin, 2020).

Arastirmada tercih edilen simif dgretmenlerinin mesleki &zellikleri arasinda
disiplinli olmalari tercih edilme nedeni olarak gériilmiistiir. Ogretmenler sinifi kontrol
ederck sagladigi disiplinle; smifi diizenleme, egitim Ogretimi destekleme ve
6grencilerin kendilerini kontrol etme becerilerini artirmak adina kullanmaktadirlar
(Karakelle, 2005). Alanyazinda, etkili 6gretmen davranislari konulu arastirmalarda
Ogretmenlerin nitelikleri igerisinde disiplinli olma &zelliginin vurgulanmasi
aragtirmanin sonuclariyla benzerlik gostermektedir (Can, 2004; Caligkan ve dig.,
2013; Yildirim ve Oner, 2016).

Arastirmada tercih edilen Ogretmenlerin sosyal, sportif etkinlikler ve proje
yaptiklart sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bu sonucunu konu ile ilgili aragtirmalar
(Cetin ve Unsal, 2020; Karakelle, 2005; Sahin, 2011; Yildirim ve Oner, 2016)
desteklemektedir. Yapilan bu etkinlikler dgrencilerin fiziksel, duyussal, sosyal ve
ahlaki gelisimini destekleyen, akademik ¢aligmalar1 ¢esitlendiren, zamanin1 verimli
degerlendirmeyi Ogreten, estetik duyarlilik katan, iletisim, isbirligi, 6z disiplin,
liderlik gibi kisisel becerileri hayatin iginde yaparak yasayarak uygulanip
kazanilmasini saglayan calismalardir (TEDMEM, 2018). Bu degerlendirme goz
oniinde bulunduruldugunda tercih edilen 6gretmenlerin yaptig: etkinliklerden dolay:
fark yaratan 6gretmen davranislari sergiledigi soylenebilir.

Arastirmada tercih edilen sinif 6gretmenlerinin davraniglar: ile 6grencilere rol
model olduklart sonucuna ulagilmistir. Egitimbilimsel agidan 6grenciler, sdylemden
daha cok davranislarla ilgilenmekte, 6gretmenlerini gozlemlemekte ve rol model
almaktadirlar (Saribas ve Babadag, 2015). Bu acidan bakildiginda tercih edilen
Ogretmenlerin, 6grencilere rol model olmaya calistiklart soylenebilir.

Aragtirmada tercih edilen 6gretmenlerin dgrencilerinin akademik olarak basarili
olmalarii saglamalarinin tercih nedeni oldugu sonucuna ulasilmistir. Tiirkiye’de orta
ogretimdeki nitelikli okullarin merkezi sinavlarla 6grenci almasi ve sayilarinin az
olmasi velilerin sinif 6gretmeni tercihinde basar1 yonelimli tercihte bulunmalarinin
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nedeni olabilir. Bagka bir deyisle veliler, cocugunun merkezi simavla 6grenci alan
nitelikli okullara girebilmesini akademik yonden basarili 6grenciler yetistirmis bir
Ogretmene vermekten gegtigini diigtinmektedirler (Ozdemir, 2018; Unsal, 2015).

Arastirma bulgularindan ulasilan sonuca gore tercih edilen sinif 6gretmenlerinin
mesleki bilgileri, mesleki becerileri, tutum ve degerleri, yaptiklari etkinlikler onlara
taninirlik boyutunda olumlu yansimasinin oldugu sdylenebilir. Bu arastirmada
Ogretmenlerin; iletisim ve isbirligi becerilerine sahip olmalari, meslegi ve 6grencileri
sevmeleri, derslerine hazirlikli gelmeleri, siif disiplinini saglamadaki basarilari,
ogrencileriyle olumlu etkilesimde bulunmalari, sosyal ve sportif etkinlikler yapmalari
¢evre tarafindan fark edilerek tercih edilmelerini etkilemis olabilir. Bununla beraber
velilerin simif Ogretmeni ararken yapmis olduklart aragtirmalar, sosyal medya
iizerinden velilerin Ogretmenlerinin yapmig olduklart etkinlikleri paylagmalari,
velilerin birbirine 6gretmen tavsiyesinde bulunmalari, 6gretmenlerin yaptiklari sosyal
etkinlikler ve 6zel okullarin bursluluk siavlarinda basarili olan ilkokul 6grencilerinin
Ogretmenlerinin kim olduguna yonelik merak, smif 6gretmenlerinin taninirligin
arttirarak tercih edilmelerinde rol oynamis olabilir.

Aragtirmada tercih edilen Ogretmenlerin, derslerinde kullandiklart &gretim
stratejisi, yontem ve teknik boyutunda sunus yoluyla, bulus yoluyla ve arastirma
yoluyla Ogretim stratejilerini ve bu stratejilerle iliskili yontem ve teknikleri
kullandiklarini sonucuna ulasilmistir. Bir¢ok arastirmada etkili 6gretmenlerin mesleki
ozellikleri igerisinde Ogretim siirecinde farkli &gretim yontemlerini kullandigi
sonucuna ulasilmistir (Bright, 2011; Koutrouba, 2012; Walker, 2008). Bu agidan
tercih edilen 6gretmenlerin etkili 6gretmenlik 6zellikleri gosterdigi soylenebilir.

Bu aragtirmada tercih edilen simif Ogretmenlerinin mesleki ve kigisel
geligimlerine énem verdigi ve bunun i¢in yaptiklart etkinliklerin olduk¢a genis bir
yelpazede yer aldigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmada tercih edilen siuf
Ogretmenlerinin mesleki ve kisisel gelisimlerine o6nem vererek kendilerini
gelistirmeleri, profesyonel 6gretmen 6zelligi gosterdikleri (Doreen ve Prieur, 1996)
seklinde yorumlanabilir. Profesyonellesme kavraminin duragan olmayan, siireklilik
tagtyan bir dongii anlamini i¢erdigi diisiiniildiigiinde (Cottle, 2014) ¢agin gereklerine
gore siirekli kendini yenileyen tercih edilen smif dgretmenlerinin profesyonel
Ogretmen olarak gelecegin Ogrencilerini yetistirebilecek bir 6zellik sergiledigi de
sOylenebilir. Aragtirmada tercih edilen siif Ogretmenlerinin mesleki ve kisisel
geligimlerini saglamak adina en fazla kitap okuma, hizmeti¢i egitimlere katilma,
egitim sitelerini izleme, meslektaglart ile bilgi aligverisinde bulunma ve bilimsel
yayinlar1 okuma etkinliklerini yaptig1 sonucuna ulasilmstir. Yildirim ve Oner’in
(2016) basarili/etkili 6gretmenlerin Ozelliklerini belirlemek amaciyla yaptiklar
calismada Ogretmenlerin kendilerini gelistirmek amaciyla yaptiklar etkinlikler
arastirmanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Bu arastirmada 6gretmenler en
fazla kitap okuyarak kendilerini gelistirdiklerini belirtmiglerdir. Bu ydniiyle
bakildiginda 6gretmenlerin var olan okuma aligkanligi ve okumaya yonelik olumlu
yaklagimlarinin onlar1 mesleki agidan gelistirmekte (Eicher ve Wood’dan 1977, akt.,
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Ozbay ve dig., 2008), ayrica onlarin diger meslektaslarindan ayrilarak tercih
edilmelerinde rol oynadig1 s6ylenebilir.

Arastirma sonucunda katilimecilara gore tercih edilen sinif 6gretmeni; meslegini
ve Ogrencilerini seven, mesleginde yeterli deneyime sahip, iletisim ve isbirligi
becerileri gelismis, fedakar, caliskan, sefkatli gibi basat kisilik 6zellikleri olan, tatli-
sert bir disiplin anlayig1 ile sinif yonetimini saglayan, &grencileriyle olumlu
etkilesimde bulunan, derslerine planl giren, 6l¢gme degerlendirme sonuglar ile ilgili
velilere ve Ogrencilere geri bildirimde bulunan, etkinlik temelli ders isleyerek
ogrencilerini siirekli aktif olmasini saglayan, derslerinde farkli yontem ve teknikleri
kullanan, sportif ve sosyal etkinliklere 6nem veren, kisisel ve mesleki geligsimi igin
caba harcayan 6gretmen seklinde tanimlanmaistir.

Arastirmanin sonucunda agagidaki oneriler sunulmustur:
Karar alicilara yonelik oneriler:

* Tercih edilen siif 6gretmenlerinin dne ¢ikan iletisim becerileri, 6grenciyle
olumlu etkilesim kurma, disiplinli olma, sosyal etkinlikler yapma gibi
ozelliklerini konu edinen ve bu 6zellikleri gliclendirmeye yonelik ¢caligmalar,
hizmeti¢i egitim ve hizmet Oncesi egitim kapsaminda yer alabilir.

* Tercih edilen sinif 6gretmenlerinin egitim dgretim uygulamalari, kisisel ve
mesleki gelisimlerine yonelik yaptiklart ¢aligmalar 6gretmen yetistiren
kurumlar tarafindan daha nitelikli 6gretmen yetistirmede kullanabilir.

e Tercih edilen smif &gretmenleri ile ilgili olusturulan bu veri seti okul
yoneticilerine, Ogretmenlerin mesleki geligimleri ig¢in hangi mesleki
etkinliklere odaklanacaklarina yonelik yol gosterebilir.

Arastirmacilara yonelik oneriler:

* Tercih edilen sinif 6gretmenlerinin meslege ve egitim sistemine katkilarini
belirlemeye yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

* Bu arastirma nitel aragtirma yaklagimi ile yiriitiilmiistiir. Karma ve nicel
aragtirma modelleri kullanilarak yapilacak arastirmalarla tercih edilen sinif
ogretmenlerine yonelik farkli verilere ulasilabilir.

e Smf oOgretmenlerinin veliler tarafindan tercih edilmesinde okul
yoneticilerinin goriislerini konu edinen arastirmalar yapilabilir.
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Purpose and Significance

Many parents who recognize the multifaceted effect of primary school teachers
on students and whose children will start the first grade of primary education seek for
primary school teachers at the very beginning of the academic year. In fact, the parents
tend to seek teachers more than schools for the first four years of primary education.
Thus, they may prefer some primary school teachers more, although they are not in
their enrollment area, school administrations impose a donation barrier, the classes
are more crowded and they experience enrollment troubles.

Since some parents are not in their registration area to prefer these teachers, they
change their addresses. There have been various reports in the press regarding this
situation such as 550 address changes have been made in the last 3 days, some people
have declared wrong addresses in order to enroll their children in the school of their
choice during the school enrollment period. There is no such a study specifically
published on revealing the reason for parents’ preference of some primary school
teachers over others by overcoming legal obstacles, giving donations, and consenting
to even attend a crowded classroom for their children. This situation was considered
as a shortcoming for the researchers. In order to fill this gap, this research was
conducted with the aim of revealing the reasons for the preference of the primary
school teachers, their educational practices and professional development. For this
purpose, the following questions were sought:

1. What are the preferred primary school teachers’ views regarding the reasons
for being preferred?

2. What are the parents' views on the reasons for choosing the preferred primary
school teachers?

3. What are the preferred primary school teachers’ views on educational
practices?

4. What are the practices conducted by the preferred primary school teachers
for their professional development?

Method

Having a qualitative research design, this research used a phenomenological
design in order to examine teachers’ and parents’ views on the reasons for the
preference of the primary school teachers and their perceptions towards educational
practices.

This research was carried out within the scope of a descriptive phenomenology.
The phenomenon of the research was the reason for the preference of primary school
teachers and their educational practices. The first working group consisted of 44
volunteer parents whose children were in the class of the preferred primary school
teachers. One of the purposive sampling methods, Purposive Random Sampling
method was used while choosing parents.
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A semi-structured interview form developed by the researcher to gather data
about teachers. On the other, an open-ended questionnaire, consisting of two parts,
prepared by the researcher, was administered to the parents. The first part of the form
includes four questions to determine the demographic information regarding parents,
and the second part consists of an open-ended question to identify the reasons why
parents prefer the primary school teachers.

An inductive analysis was used during data analysis and a conceptual structure
was formed with the existing codes. Hence, the data were arranged and made ready
for analysis in accordance with the content analysis. Then, the data was analysed and
coded. Categories and themes were constructed out of the common codes, and
tabulated. The research findings were presented in a wholistic manner for the sake of
readability and supported with striking views of the participants to reflect the given
themes efficiently.

Results

Professional perceptions of the teachers who are mostly preferred by the parents
are largely determined by their following features: uself-pdating, considering
individual differences, encouraging collaboration among students, guiding students to
search and solve problems, and helping students to find their path. It can be concluded
that the categories formed out of the reported meataphors such as “supporting

individual development”, “guiding” and “innovation” are appropriate for the teacher
identity proposed by the constructivist approach to education.

The results showed that these teachers are those who are affectionate, hard-
working, altruistic, and good at classroom management, and who love their profession
and students, have adequate professional experience and advanced communication
and cooperation skills as well as a sense of kind but firm discipline. They also have
good interaction with their students, plan their teaching carefully, provide students
and parents with constructive feedback on the students’ progress, keep their students
active through activity-based teaching, use various methods and techniques in their
teaching, and care social and sports activities.

Discussion and Conclusions

This research attempts to determine the preference reasons of the primary school
teachers, the strategies, methods and techniques used in lessons, and the practices they
carried out for their personal and professional development. The results showed that
the primary school teachers who have professional affection and love of children were
preferred by parents. This result is favored by many research results on teachers’
ability to love their profession and their students. Teachers can be successful in their
profession only by holding in high esteem to their profession. In order to be successful
in the teaching profession, having higher cognitive abilities may not be enough, it is
also necessary to do this profession with love and enthusiasm.

Teachers’ communication and collaboration skills are among the reasons for
their preference. In the study conducted to identify the teachers candidates’ views on



216 Sami Avdin and Serkan Unsal

being a good teacher, Isiktas (2015) concluded that a good teacher should have
effective communication skills. Can (2004) examined effective teacher behaviors and
found that the most remarkable feature of the definitions made for good teachers is
that teachers establish communication and social relations. Under the strength of the
research results, the preferred primary school teachers were identified to demonstrate
the characteristics of being good teachers. The intensive communication that teachers
establish with their students increases the quality of education (Giindiiz, 2005). The
quality communication between teacher and students ensures that students exhibit a
positive attitude towards school and participate actively in the lessons (Kaya, 2014).
The fact that the preferred primary school teachers had communication and
cooperation skills contributes to the increase of the quality of education, and students’
positive attitudes towards the school as well as the preference of primary school
teachers.

Teachers’ cooperation with parents was found to be among the reasons why they
were preferred. Quality parent-teacher relationships provide positive contributions to
students in various ways (Aslanargun, 2007). These contributions are exemplified as
an increase in students’ academic competence, development of their social and
emotional levels, fulfillment of their responsibilities, and development of a positive
attitude towards school. (Hughes and Kwok, 2007). The relationship between teachers
and parents enables parents to have positive feelings about school and to participate
in school activities (Gutman and McLoyd, 2000). Considering the undeniable
contribution of teacher-parent communication to the students’ progress, teachers
should cooperate with parents who are one of the most significant stakeholders of
education (Unsal and Cetin, 2019). This is fulfilled by the preferred primary school
teachers.

The research results suggested that the preferred primary school teachers'
behaviors are role models for students. In pedagogical terms, students are more
interested in behaviors than discourse they observe their teachers and take them as
role models (Saribas and Babadag 2015). At that point, it may be wise to mention that
the preferred teachers are aware of the significance of their profession and that they
fulfill the roles and responsibilities of the profession. It was also concluded that
students’ academic success was one of the reasons for teachers’ preference.

The student admission by the limited qualified schools in secondary education
in Turkey through central exams may be the reason for parents to choose success-
oriented teachers. In other words, parents think that their child’s ability to enter
qualified schools that accept students with a central examination is thanks to the
teacher who has trained academically successful students (Ozdemir, 2018; Unsal,
2015).

The preferred teachers’ professional knowledge, professional skills, attitudes
and values, and their activities were determined to have positive reflections on the
dimension of recognition. This research put forward that teachers’ communication
and cooperation skills, their love of the profession and students, being ready for their
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lessons, their success in providing classroom discipline and positive interaction with
their students as well as their social and sports activities may have affected their
awareness of the environment and recognition. Besides, the search conducted by
parents while choosing primary school teachers, parents’ sharing the activities of their
teachers on social media, their recommendations, social activities performed by
teachers and curiosity about the teachers of primary school students who succeeded
in the private schools’ scholarship exams may have increased the recognition of the
preferred primary school teachers.

o Institutions that train teacher can use the studies conducted on the preferred
primary school teachers for their education and training practices, personal
and professional development, for raising more qualified teachers.

e This data set related to preferred primary school teachers can guide school
administrators about which professional activities the teachers will focus on
for their professional development.

e This research was conducted with a qualitative research design. Different
data regarding the preferred primary school teachers may be gathered
through studies using mixed and quantitative research models.

Ethical Committee Approval
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Teachers’ role in learners’ learning success has been discussed so far widely in
literature. It has been debated extensively to what extent teachers play a role in student
achievement (Hanushek, 1971; Darling-Hammond, 2000). Nevertheless, studies
reveal that there are several factors that affect learning success. These are summed up
under the aspects learner, teacher, school, curriculum and family. Within these aspects
teacher factor has the highest effect rate on learners’ learning success (Beywl and
Zierer, 2014). Further studies that emphasis teachers’ role in the learning process
reveal that learners’, who have been taught by competent teachers’, were more
successful than learners’ who have been taught by less competent teachers (Blomeke
and Delaney, 2012; Darling-Hammond, 2000; Wayne and Y oungs, 2006). Depending
on the findings of these studies, it is evident that competent teachers’ play a key role
in learners’ learning success. Yet, when considering the term, competent, questions
arise on what it means to be a competent teacher and which qualities are required to
be accepted as competent. In literature on language teachers there are different views
on qualities of language teachers and competences needed in the language teaching
profession (Konigs, 2014). To clarify this issue, some researchers examine the
differences between language teachers and teachers of other subjects. The findings of
the study carried out by Borg (2006) suggest that language teachers are seen to be
distinctive in terms of the nature of the subject, the content of teaching, the teaching
methodology, teacher-learner relationships, and contrast between native and non-
native speakers. Hence, out of this statement, it can be inferred that what makes
language teachers distinct is related to the subject area of language and language
teaching (Deregozii, 2020). Therefore, for language teachers, competences in this both
field seem to be crucial to be accepted as competent teachers. Yet, for standardization
in the language teaching profession, knowledge and skills which are required need to
be specified in detail.

For the clarification of skills and knowledge needed by language teachers for
effective teaching, several frameworks are developed. With these frameworks it is
aimed “to help teachers to identify where they are in their professional career and help
teachers and their employers to think about where to go next and identify development
activities to get there” (Cambridge English Teaching Framework [CETF], 2015, p. 2).
Further, it is aimed:

to help practising teachers to assess and reflect on their own language teaching
competences, ... to encourage teachers to continue their professional
development on their own and with the support of their institutions, to help
document the design of public training courses for practising teachers, to serve
as a tool for evaluating and accrediting teacher training courses. (EAQUALS TD
Framework, 2016, p. 4)

Out of these statements, it can be inferred that the frameworks are developed
with the aim to standardize competences required in the language teaching profession.
However, in general for language teaching and in particular for English language
teaching there are several frameworks developed with the aim to standardize
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competences. CETF (2015), National Board for Professional Teaching Standards:
English as a New Language Standards (NBPTS, 2010), EAQUALS Profiling Grid for
Language Teachers (North, 2009), EAQUALS Framework for Language Teacher
Training and Development (EAQUALS TD Framework, 2016), European Profiling
Grid (EPG, 2013) and the framework English Language Teachers’ Domain-Specific
Competences (ELTDSC; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2015) published by the
Turkish National Education Ministry are among these frameworks.

With respect to the amount of these frameworks developed for language
teachers, the aim of this study is to examine, the competences defined in these
frameworks and examine similarities and diversities regarding the defined skills.
Furthermore, it is aimed to determine skills and knowledge required in the language
teaching profession and to clarify competence areas defined in the frameworks. For
this purpose, the following research questions are to be answered:

1. Which competences are needed for a language teacher according to the
frameworks?

2. Which linguistic competences are needed for a language teacher according
to the frameworks?

3. Which core competences are needed for a language teacher according to the
frameworks?

Method

The research model, data collection and data analysis of the research is as
following.

Research Model

In the study qualitative content analysis method is used as “qualitative content
analysis is defined as a research method for the subjective interpretation of the content
of text data through the systematic classification process of coding and identifying
themes or patterns.” (Hsieh and Shannon, 2005, p. 1278). Nevertheless, to identify
competence areas in the frameworks, a systematic approach is required. In the analysis
process, the content of the frameworks is examined, competence areas are determined,
and the descriptors are coded according to their content. Hence, the content of each
descriptor is analyzed, and competence areas identified systematically as described in
the definition of content analysis method.

Data Collection

In the study, language teacher competency frameworks published on national
and international level are examined. CETF (2015), NBPTS (2010), EAQUALS
Profiling Grid for Language Teachers (North, 2009), EAQUALS Framework for
Language Teacher Training and Development (EAQUALS TD Framework 2016),
EPG (2013) and the framework ELTDSC (MEB, 2015) published by the Turkish
National Education Ministry are examined.
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Data Analysis

Data were analysed by using content analysis method. In this regard, CETF
(2015), NBPTS (2010), EAQUALS Profiling Grid for Language Teachers (North,
2009), EAQUALS Framework for Language Teacher Training and Development
(EAQUALS TD Framework 2016), EPG (2013) and the framework ELTDSC (MEB,
2015) published by the Turkish National Education Ministry were examined in view
of knowledge and skills.

In the analysis process, each framework is first examined in an overall view and
main aspects are determined. Further, based on the frameworks competency
descriptions and their content, main competence areas are identified. Moreover, the
descriptors are examined, the required knowledge and skills are identified and the
descriptors are coded according to the required competences. The codes of all
descriptors are categorized under main aspects. With this analysis process, all
frameworks are examined. Thus, the descriptors of each framework are analysed
according to their content, the codes are summarized and categorized under main
aspects. With this way, main competence areas are determined, and final categories
are created. Out of the analysis it can be inferred that competence descriptors of the
frameworks contain knowledge and skills in the areas of learning, learner, teaching,
assessment and evaluation, linguistic competences, language awareness, professional
development, leadership, culture, school and environment, teaching experience and
technology. The categories are compared with the competences described for
language teachers in literature. Thus, the categories created from the raw data are also
theory—based grounded. Hence, the frameworks are compared according to the
competences they describe and findings were presented under these aspects.
Furthermore, linguistic competence and core competences for language teaching are
analysed in detail. The frameworks are compared and similarities and diversities are
determined.

In qualitative studies validity is ensured with the criteria’s credibility,
dependability, conformability and transferability (Lincoln and Guba, 1985, as cited in
Elo et al. 2014). In this study the validity of the content analysis is assured with the
criteria conformability, which “refers to the objectivity, that is, the potential for
congruence between two or more independent people about the data’s accuracy,
relevance, or meaning” (Elo et al. 2014, p. 2). To prove the congruence between two
people about the data’s accuracy, a researcher in the field of language teacher
education is consulted on the data’s accuracy. The researchers’ feedback on the data’s
accuracy indicated congruence between two researchers. Furthermore, one main
criteria of ensuring validity in qualitative studies is that the analysis process is reported
in detail, and that the researcher explains how the results are obtained (Y1ldirim and
Simsgek, 2008). Therefore, in the study these criteria is taken into consideration and
the analysis process is reported in detail and it is explained clearly how the results are
obtained.
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For the assurance of reliability, intercoder reliability is assessed. For this aim
data is sent to an expert in the field of education and the data is coded by the expert
and researcher independently. When the coders were in agreement, the data set was
determined as a representation of the code. Disagreements were discussed between
coders and with team agreement revised. The agreement on coding used of the final
version is compared by calculating the percentage of all segments coded with the same
codes. With the formula described by Miles and Huberman (1994) reliability =
number of agreements / (number of agreements + disagreements) the percentage of
agreement is calculated. Miles and Huberman (1994) proposed minimum 75%
agreement for a reasonable reliability. The reliability coefficient between the
researcher and the expert was found to be 80%. This percentage indicated that the
reliability of the study was on an adequate level of agreement.

Results

The findings of the research are presented in the sections of competence areas,
linguistic competences and core competences.

Findings Related to Competence Areas

Table 1 shows the competence areas which are defined in the frameworks CETF
(2015), NBPTS (2010), EAQUALS Profiling Grid for Language Teachers (North,
2009), EAQUALS Framework for Language Teacher Training and Development
(EAQUALS TD Framework 2016), EPG (2013) and the framework ELTDSC (MEB,
2015).

Table 1
Competence Areas Defined in the Frameworks

EAQUALS NBPTS EPG  CETE EAQUALS ELTDSC
Category (North, (2010) (2013) (2015) D (MEB,

2009) (2016) 2015)

Learning + - - + + +
Learner - + - + + -
Teaching + + + + + +
Assessment Evaluation + + + + + +
Linguistic + + + + + +
Language Awareness + + + + + +
Professional + + + + N +
Development
Leadership - + + - - -
Culture - + + - + -
Schc_JoI and i + ) ) i +
Environment
Teaching Experience + - + -

Technology + - + - + +
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The examination of the frameworks for language teachers revealed that the most
common competences were defined in the areas of “teaching”, “assessment and
evaluation”, “linguistic”, “language awareness”, and “professional development”. In
addition, competences in “learning” and “technology” were specified as a key
competence for teachers in four frameworks. Three frameworks defined competences
related to learners and culture. Competences at least mentioned were the aspects
“leadership”, “teaching experience”, and knowledge about “school and its
environment”. These aspects were described just by two frameworks.

Findings Related to Linguistic Competences

Competences related to linguistic competences are defined in the frameworks
EAQUALS Profiling Grid for Language Teachers (North, 2009), NBPTS (2010),
EPG (2013), CETF (2015), EAQUALS TD Framework (2016) and MEB (2015).
Whereas NBPTS (2010) and ELTDSC (MEB, 2015) summarize linguistic
competences as “accomplished teachers have deep knowledge of domains of
language-listening, speaking, reading, writing, and visual literacy-in order to assess
their students’ English language ability and to effectively address their linguistic
needs in school settings” (NBPTS, 2010, p. 34) and “Teachers are models for their
students in using English language fluently” (MEB, 2015, p. 63), EAQUALS
Profiling Grid for Language Teachers (North, 2009), EPG (2013), CETF (2015) and
EAQUALS TD Framework (2016) define them in detail.

EAQUALS TD Framework (2016) describes linguistic competences for teachers
under the main category language, communication and culture as using the target
language effectively with learners. It defines linguistic skills in three development
phases. Language proficiency needed at phase 1 is B2 and at phase 2 C1 level. In
development phase 3 it is required to be able to communicate at all levels. Whereas
in EAQUALS TD framework linguistic proficiency is defined in three phases, in
CETF (2015) it is given in four phases: Foundation, developing, proficient and expert.
According to CETF (2015), language teachers should be able to provide “accurate
examples of the language points being taught at A1-C2 levels of the CEFR.” (p. 8) to
be expert teachers. Furthermore, they should be able to use classroom language at
each phase accurately. Whereas EAQUALS TD Framework (2016) and CETF (2015)
define linguistic competences required for language teachers in three and four main
phases, EAQUALS Profiling Grid for Language Teachers (North, 2009) and EPG
(2013) describe them in three main phases with two sub—categories.

In EAQUALS Profiling Grid for Language Teachers (North, 2009) at the basic
phase, language proficiency has to be between B1 and B2. At the independent phase,
a certificate at B2 and C2 level and at proficient phase C2 certificate is needed.
Whereas in EPG (2013) in the development phase 2 stage 2.2, and development phase
3 an examination certificate at C1 level is sufficient, EAQUALS (North, 2009)
requires a certificate at C2 level.
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Findings Related to Core Competences

Core language teaching competences for teaching and assessment are defined in
all frameworks. Core competence in teaching a language is given in the frameworks
CETF (2015), ELTDSC (MEB, 2015) and EAQUALS TD Framework (2016) under
the categories teaching and assessment, in NBPTS (2010) under the category
instructional practice and assessment. In EAQUALS Profiling Grid for Language
Teachers (North, 2009) and EPG (2013) they are summed up under the categories’
methodology, lesson and course planning, interaction management and monitoring
and assessment.

In EAQUALS Profiling Grid for Language Teachers (North, 2009) knowledge
and skills defined under the category methodology covers knowledge about learning
theories and features of language and familiarity with techniques and materials.
Lesson planning requires being able to prepare and develop lesson plans. Interaction
management and monitoring, covers the management of teacher — class interaction
effectively, monitoring resulting activity and giving feedback at each stage in a higher
competence grade. The aspect assessment requires at the basic stage to be able to mark
class quizzes and progress tests, at the proficient stage being able to write progress
tests, develop assessment tasks, and use Common European Framework of Reference
for Languages (CEFR) (Council of Europe, 2001) criteria reliably to assess spoken
and written proficiency.

NBPTS (2010) defines instructional practices as being competent in preparing
and providing effective instruction, individualizing instruction and differentiating
instruction in the language domains. Further, providing students with focused
language instruction, selecting materials and resources, building on students’ prior
knowledge, experiences, and interests, encouraging students to become independent
learners and engaging and motivating learners are core competences related to
instructional practice. Integrating language and content, interacting in the classroom,
using the primary language as a tool, managing learning in the classroom are defined
also as core competences. Furthermore, teaching collaboratively, thinking critically,
incorporating assessment and reflection are essential parts of the instructional
practice.

EPG (2013) presents core competences under the categories’ methodology,
lesson and course planning, interaction management and monitoring and assessment
in the development phases 1-3. Methodology covers knowledge and skills in language
learning theories and methods, techniques and materials. Competence in the area
assessment requires being able to conduct and mark tests or oral tests at different
stages. Lesson planning covers knowledge and skills in preparing and planning
lessons and deciding on activities. Interaction management and monitoring, includes
being able to give instructions, involving learners in pair and group work, monitoring
individual and group activities and providing feedback.

CETF (2015) defines knowledge and skills under the main area Teaching,
Learning and Assessment in four development phases: Foundation, developing,
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proficient and expert. These phases consist of three sub-skills. Having an
understanding of key principles of teaching, learning and assessment, to be able to
plan and deliver lessons with an awareness of learners’ needs, using core-teaching
techniques and to be able to use tests and assessment procedures to support and
promote learning.

EAQUALS TD Framework (2016) defines core competences under the aspects
Teaching and supporting learning and Assessment of learning. The core competence
Teaching and supporting learning comprises teaching  methodology,
resources/materials, interacting with learners, lesson management, using digital
media, monitoring learning and learner autonomy. Assessment of learning covers,
assessment and the curriculum, test types-selection, design and administration, impact
of assessment on learning and assessment and learning processes.

The framework ELTDSC, published by the Turkish Ministry of Education
(MEB, 2015), describes knowledge and skills related to core competences in three
development phases under the aspects teaching and assessment. Teaching competence
requires competence in lesson planning and to be able to prepare lesson plans
considering learners’ general and linguistic needs and learning styles, to arrange
learning settings, preparing and using materials adequate to learners’ age, learning
style and linguistic needs. Further, using appropriate teaching methods and techniques
and preparing activities suitable to learners’ daily life usage, to apply technology for
effective learning and to support learners using them are accepted as core
competences in teaching. In addition, language teachers should be able to use
language teaching techniques, methods and approaches to enable learners’
development in the language skills, reading, writing, speaking and listening.
Assessing learners’ linguistic development with suitable tests and to give feedback
are furthermore defined as English language teachers’ domain—specific competences.

Discussion, Conclusion and Suggestions

The first research question of the study was “Which competences are needed for
a language teacher according to the frameworks?”. The review of teachers’
competency frameworks, revealed that competences defined in the frameworks could
be categorized under the aspects learning, learner, teaching, assessment and
evaluation, linguistic, language awareness, professional development, leadership,
culture, school and environment, teaching experience, and technology. However, not
in all frameworks these aspects are considered. Competences in teaching, assessment
and evaluation, linguistic, language awareness and professional development are
defined in all frameworks. Least focus is given on school and its environment,
leadership, and teaching experience. Only EAQUALS Profiling Grid defined teaching
experience as a key factor in developing professional competences for language
teachers (North, 2009) and EPG (2013).

As Terhart (2005) emphasizes, the basis of professional competences are laid in
the phase of teacher education and is developed by experiencing teaching. Yet, this
development undergoes various stages, each stage showing particular characteristics,
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that indicates the level of competency. Therefore, to determine language teachers’
teaching experience in phases may be contributory to specify the actual state of
language teachers’ competency. Nevertheless, competence is regarded as not being a
static fact, but it is shaped by knowledge and skills that are acquired in the learning
process. Hence, competences are developed within this process (Jones et al., 2002).
When accepting teachers as being learners in a lifelong learning process, then it is
obvious that professional competences are acquired in the learning process that is
shaped by teaching experiences. In addition to define professional development as a
key aspect, language teacher competency frameworks need to specify teaching
experiences in accordance to experiences teachers gain at various stages during their
professional life.

Furthermore, the study revealed that not all frameworks focus on the learner
itself and the learning process as a separate competence area. However, learners’
needs and interests are taken into account in the teaching dimension. When
considering the fact that language teachers are distinct because of special
characteristics of their profession, then it is obvious, that these are related to the nature
of the subject and the teaching of it (Borg, 2006). Hence, language teachers’ core
competences are related to language teaching methods, approaches and techniques.

The second research question of the study was “Which linguistic competences
are needed for a language teacher according to the frameworks?” No doubt that
teachers’ linguistic competences shape the quality of teaching, as they act as models
when they use the language in class. When examining the frameworks regarding
linguistic competences required, it is obvious that the requirements vary. Two
frameworks (NBPTS, 2010 and MEB, 2015) give only a definition of linguistic
competence. NBPTS (2010) points to the fact that “accomplished teachers have deep
knowledge of domains of language-listening, speaking, reading, writing, and visual
literacy-in order to assess their students’ English language ability and to effectively
address their linguistic needs in school settings.” (NBPTS, 2010, p. 34) and ELTDSC
(MEB, 2015) defines language teachers’ linguistic competence, as teachers are
“models for their students in using English language fluently.” (MEB, 2015, p. 63).
Both of these frameworks neglect to determine a language proficiency level required
in the profession. When examining other frameworks, it can be seen that they define
linguistic competences at diverse stages. EAQUALS TD Framework (2016)
determines three and CETF (2015) four stages, whereas EAQUALS Profiling Grid
for Language Teachers (North, 2009) and EPG (2013) specify six stages. When
examining the language proficiency level, then it is evident that in all frameworks the
level C2 or native-like level are targeted. Yet, at the first development phase, the
requirements are diverse. In CETF (2015) at the first development stage teachers
should be able to provide “accurate examples of the language points being taught at
Al and A2 levels of the CEFR.” (p. 8), in EAQUALS Profiling Grid for Language
Teachers (North, 2009) and EPG (2013) language proficiency level B1 and in
EAQUALS TD Framework (2016) the level B2 is targeted. Hence, in the frameworks,
a consensus related to the language proficiency level at the first stage is missing.
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It is acknowledged that a certain level of language ability is required in order to
teach language effectively, as well as to communicate with other professionals
appropriatly; however, any minimum language level required of the teacher is likely
to vary depending on the teaching context and language levels of the group of learners
being taught (see CEFR levels 1 for guidance on language proficiency) (CETF, 2015).
Yet, being compatible regarding development stages and language proficiency level
would be favourable for a standardization. At least language proficiency level B2
should be required as it stands for independent user that means that someone “can
interact with a degree of fluency and spontaneity that makes regular interaction with
native speakers quite possible without strain for either party” (Council of Europe,
2001, p. 24).

The third research question of the study was “Which core competences are
needed for a language teacher according to the frameworks?”” The examination related
to core competences revealed that all of the frameworks lay diverse focus on
knowledge and skills that is required in language teaching. Nevertheless, when
examining the frameworks with an overall view, the required knowledge and skills
can be compiled. The described knowledge areas related to core competences in the
frameworks indicate that language teachers need knowledge in language learning
theories, key principles of teaching, learning and assessment, language features,
language teaching methods and techniques.

Knowledge and skills defined in the frameworks can be summarized, and it can
be concluded that it is required that language teachers are able to:

* Plan and deliver lessons while considering learners’ general and linguistic
needs and learning styles

* Build on students’ prior knowledge, experiences, and interests

» Select materials and resources adequate to learners’ age, learning style and
linguistic needs

* Prepare activities suitable to learners’ daily life usage
» Arrange learning settings

» Engage and motivate learners

» Use technology for effective learning

 Interact in the classroom

» Provide students with focused language instruction

* Manage lesson

» Monitor learning and individual/ group activities

» Involve learners in pair and group work
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* Individualize instruction

« Differentiate instruction in the language domains
* Provide feedback

» Incorporate assessment and reflection

It can be concluded that according to the competency frameworks professional
competences develop in phases and while determining language teachers’ competency
state; it has to be considered that teachers might be at a different stage at each
competence area. It can be inferred that not in general but in particular it is possible
to specify to what an extent competency exists in a special competence area. Hence,
not an overall evaluation but a partial evaluation just related to a special competence
area can be carried out with the help of competency frameworks.

In conclusion, it is recommended to create a common theoretical and practical
basis to define knowledge and skills that is required for the language teaching
profession and to create a common competency framework for language teachers that
encompasses all essential areas with its sub—skills that are described in diverse
development phases. Hence, a consensus is needed on a common competence
framework for language teachers that could be used as an orientation in the profession.

Ethical Committee Approval

Since the study is a systematic review of language teacher competency
frameworks and does not involve people or human samples an ethics committee
decision is not required.
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Amac ve Onem

Bu ¢alismanin amaci, yabanci dil 6gretmenlerinin meslekleri igin gerekli olan
bilgi ve becerilerin belirlenmesidir. Bu amag¢ kapsaminda, yabanci dil dgretmenleri
icin gelistirilen yeterlik gergeveleri incelenmekte ve c¢ergevelerde yer alan bilgi ve
beceri alanlar1 belirlenmeye ¢alisilmaktadir. Alanyazin, yabanci dil 6gretmenleri i¢in
gerekli olan bilgi ve beceriler konusunda farkli goriisler ileri siirmekte ve yabanci dil
ogretmenlerinin yetkinliklerini saglayan bilgi, beceri ve yeterlikler konusunda bir fikir
birligi olmadig1 anlasilmaktadir. Ancak yabanci dil 6gretmenlerinin gerek egitimleri
sirasinda gerek mesleklerini yerine getirirken, yeterlik durumlarini belirlemek ve
geligimlerini dnceden belirlenmis olan olgiitler dogrultusunda izlemek, onlarin
mesleki yeterlik gelisimlerini saglayabilmeleri agisindan 6nemlidir. Yabanct dil
Ogretmenlerinin yeterlik durumlarinin belirlenmesi amaciyla ¢esitli ¢ergevelerin
gelistirilmis oldugu goriilmekte ancak standart bir gergevenin kullanilmadigir da
anlasilmaktadir. Yeterlikler konusunda ise, standartlara gereksinim duyulmaktadir.
Bundan dolay1 gelistirilmis olan yeterlik ¢er¢evelerinin igerdikleri bilgi ve beceriler
acisindan ele alinmasi ve mesleki agidan bir yabanci dil 6gretmeninin sahip olmasi
gereken yeterlikler konusunda ne Olglide karsilik verdiklerinin Dbelirlenmesi
gerekmektedir. Bununla birlikte gelistirilmis olan ¢erceveler arasinda esas
almabilecek cercevenin de belirlenmesi gereklidir. Bunun &tesinde, ¢ercevelerde yer
alan yeterlik gostergeleri, mesleki yeterlige ulasma konusundaki hedefleri
yansitmaktadir. Bu hedeflere hangi bilgi ve beceriler ile ulasilabilecegi ise ancak
gostergelerin igeriklerinin yakindan incelenmesiyle olanakli olacaktir.

Yontem

Calismada nitel aragtirma yontemlerinden olan dokiiman analizi ydntemi
kullanilmakta ve igerik analizi ile yabanci dil 6gretmenleri i¢in yeterlik konularini
iceren ¢ergeveler incelenmektedir. Bu kapsamda uluslararasi ¢aligmalar arasinda
bulunan Cambridge ingilizce Ogretme Cercevesi (Cambridge English Teaching
Framework [CETF], 2015), Ulusal Profesyonel Ogretim Standardi: Modern Bir Dil
Olarak Ingilizce Standardi (National Board for Professional Teaching Standards:
English as a New Language Standards [NBPTS], 2010), EAQUALS Yabanci Dil
Ogretmenleri igin Profil Tablosu (EAQUALS Profiling Grid for Language Teachers;
North, 2009), EAQUALS Yabanci Dil Ogretmen Egitimi ve Gelisimi Cercevesi
(EAQUALS Framework for Language Teacher Training and Development;
EAQUALS TD Framework 2016), Avrupa Profil Tablosu (European Profiling Grid
[EPG], 2013) ve ulusal baglamda gelistirilmis olan ingilizce Ogretmenleri Ozel Alan
Yeterlikleri (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2015) ele alinmaktadir. Cergevelerde,
yabanct dil 6gretmenleri i¢in gerekli olan yeterlikler bilgi ve beceriler agisindan
incelenmekte ve kategoriler olusturulmaktadir. Bununla birlikte gercevelerde ana
ogretim yeterlikleri incelenmekte, bilgi ve beceriler yeterlik basliklar1 altinda
irdelenmektedir. Ayrica gercevelerde dilsel yeterlik gostergeleri ve Ongoriilen
diizeyler ele alinmakta ve karsilagtirilmaktadir.
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Bulgular

Yapilan inceleme sonucunda, gergevelerde yer verilen bilgi ve becerilerin
“ogrenme”, “Ogrenen”, “Ogretme”, “Olcme ve degerlendirme”, “dilsel yeterlik”,
“dilsel farkindalik”, “profesyonel gelisim”, “liderlik”, “kiiltiir”, “okul ve gevre”,
“ogretim deneyimi ve teknoloji” basliklar1 altinda toplanabildigi goriilmektedir.
Ancak cercevelerin bu kategoriler altinda yer alan bilgi ve becerilere farkli
agirliklarda yer verdikleri goriilmektedir. Ayrica her ¢ergevede bu kategoriler altinda
ele alinan bilgi ve becerilere yer verilmedigi de goriilmektedir. Cergevelerde en ¢ok
yer verilen yeterliklerin dgretme, 6lgcme ve degerlendirme, dilsel yeterlikler, dilsel
farkindalik ve mesleki gelisim kategorileri altinda oldugu belirlenmektedir. incelenen
dort gergeve ise Ogrenci ve teknoloji ile ilgili yeterliklere deginmektedir. En az
deginilen yeterliklerin liderlik, 6gretme deneyimi ve okul ve gevresi konularinda
oldugu goriilmektedir. Bunlara sadece iki ¢ergevede deginilmektedir.

Dilsel yeterlikler agisindan elde edilen bulgular gostermektedir ki dilsel
yeterlikler konusu gergevelerde farkli bigimlerde ele alinmaktadir. MEB tarafindan
olusturulan ingilizce Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri (MEB, 2015), bir ciimle ile
ogretmenlerin, Ingilizceyi akici kullanmada o6grencilerine model olduklarim
belirtmekte; NBPTS (2010) ise yetkin Ogretmenlerin, dilin, dinleme, konusma,
okuma, yazma gibi alanlarinda derin bilgiye sahip olduklarini, bu derin bilgi ile
ogrencilerinin Ingilizce beceri durumlarim degerlendirme ve gereksinimlerini
belirleme konularinda yararlanabileceklerini belirtmektedir. Iki cergevede de yabanci
dil 6gretmenlerinin sahip olmalar1 gereken yabanci dil diizeyine iliskin bir bilgi
verilmemektedir. Buna karsilik diger dort ¢cergevede ayrmtili bir bigimde yabanci dil
Ogretmenleri igin gerekli olan dilsel yeterlik diizeylerine iliskin bilgiler
sunulmaktadir. Bu g¢ercevelerde dil diizeyi asamalari ile birinci, ikinci ve {iglincii
diizeyde sahip olunmasi gereken dilsel yeterlik diizeyi belirlenmektedir. Ancak
agamalara bagli tanimlamada da g¢erceveler arasinda farkliliklar s6z konusudur. Dil
diizeyleri belirtilen ¢erceveler incelendiginde, diizey tanimlamalari arasinda
farkliliklarin oldugu ancak {ii¢ ile dort diizey arasinda dil yeterliklerinin verildigi
goriilmektedir. Diizeylere bagl dil yeterliklerinde de farkliliklar s6z konusudur.
CETF (2015) temel diizeyde dil yeterligini Al ve A2 olarak verirken, EAQUALS
Yabanci Dil Ogretmenleri Icin Profil Tablosu (North, 2009), EAQUALS Yabanci Dil
Ogretmen Egitimi ve Gelisimi Cergevesi (EAQUALS TD Framework 2016) ve EPG
(2013) B diizeylerini ongormektedir. Bununla birlikte EAQUALS Yabanci Dil
Ogretmenleri igin Profil Tablosu (North, 2009) ve EPG (2013) 2. ve 3. diizeylerde
dilsel yeterlikleri gosteren bir dil sertifikasinin olmasi gerektigini belirtmektedir.
EAQUALS Yabanci Dil Ogretmenleri I¢in Profil Tablosu (North, 2009), 2. Diizey
igin B2 ve C2 dil sertifikas1 gerektigini ifade ederken, EPG (2013), B2 ve C1
diizeylerinde bir dil sertifikasinin olmas1 gerektigine yer vermektedir. Dolayisiyla
cercevelere gore yabanci dil dgretmenlerinin sahip olmasi gereken dil diizeyleri
farklilik gostermektedir.

Ana Ogretim yeterlikleri agisindan elde edilen bulgular ele alindiginda ise,
cercevelerin ana 0gretim asamasi igin gerekli olan bilgi ve becerilere farkli agirliklar
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koyduklar1 goriilmektedir. Ancak tiim cergeveler biitiinsel olarak ele alindiginda ana
Ogretim asamasi igin gerekli olan yeterlikler olusturulabilmektedir. Dolayisiyla
yabanci dil 6gretmenlerinin ana 6gretim yeterligine ulasabilmeleri i¢in hangi konu ve
alanlarda bilgi ve becerilere gereksinim duyduklari ancak biitiinsel bir bakis acistyla
incelendiginde ortaya ¢ikmaktadir. Bu bakis ile bakildiginda, yabanci dil
6gretmenlerinin dil 6grenme kuramlari, 6gretme, 6grenme, 6lgme ve degerlendirme,
dilin 6zellikleri, dil 6gretme yontem ve teknikleri konusunda bilgi ve becerilere sahip
olmalar1 gerektigi de anlagilmaktadir.

Incelemede diger bir 6nemli bulgu, cercevelerde diizeylere bagli olarak
olusturulmus gelisim asamalarimin yer aldigidir. Yeterliklerin genel olarak baslangig,
orta diizey ve ileri diizey olmak iizere ii¢ ana gelisim asamasi altinda siralandiklari
goriilmektedir. Yeterlikleri diizeyler altinda gostermeyen tek cercevenin, NBPTS
(2010) oldugu goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Yabanci dil &gretmenleri igin gerekli olan yeterlikleri belirlemek amaciyla
yapilan bu calismada, yabanct dil Ogretmenleri icin gelistirilen ¢erceveler
incelenmistir. Elde edilen bulgular, gerek uluslararasi gerek ulusal baglamda
olusturulmus olan yeterlik ¢ergevelerinde, yabanci dil 6gretmeni yeterlik durumunu
yansitacak gostergeler konusunda eksikliklerin oldugunu ortaya c¢ikarmaktadir.
Cercevelerde, yabanci dil 6gretmenleri i¢in 6zellikle gerekli olan dilsel yeterlikler ve
yabanci dil 6gretme yeterlik gdstergelerinde gelistirilmesi gereken konularin oldugu
belirlenmistir. Ornegin, ancak cercevelere biitiinsel bir yaklasim ile bakildiginda,
yabanci dil 6gretmenleri i¢in ana dgretim yeterlik gostergeleri olusturulabilmektedir.
Biitiinsel bir yaklagim ile bakildiginda, bir yabanci dil dgretmenin ana &gretim
yeterligine ulagmis olmasi, asagida siralanan ana maddelerde bilgi ve becerilere sahip
oldugunu géstermektedir:

»  Ogrenenin genel ve dilsel gereksinim ve dgrenme bicimine uygun ders
planlamasi

* Ogrenenin dnceki bilgi, deneyim ve ilgisi iizerine 6grenmelerini saglamasi

+  Ogrenin yas, 6grenme bicimi ve dilsel gereksinimlerine gore materyal ve
kaynak kullanmast

+  Ogrenenin giinliik yasam kullanimina uygun etkinlikler hazirlamas1
+  Ogrenme ortamim hazirlamasi

+ Ogreneni 6grenme siirecine giidiileyerek katmasi

« Etkili 6grenme i¢in teknoloji kullanmasi

e Smfigi iletisim kurmasi

+ Ogrenenin odaklanmasini saglayan dersler olusturmasi
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* Dersi yonetmesi

* Bireysel/ grup etkinliklerini ve 6grenmeleri gézlemlemesi

+ Ogrencileri esli ve grup ¢aligmalarina katmasi

» Bireysellestirilmis dersler vermesi

*  Cesitli dil konu ve alanlarinda farklilagtirilmis dersler vermesi
+ Geribildirim vermesi

* Degerlendirme ve yansitmaya yer vermesi

Cergevelerin, bu maddeler altinda ele alinan yeterlikleri kapsayan ayrintili ve
gelisim agamalarini yansitan gostergeler ile tanimlanmasi gerekmektedir.

Calismadan elde edilen diger bir bulgu ise dilsel yeterliklerin verilmesi
konusudur. Yabanci dil 6gretmenleri i¢in temel bir beceri olan dilsel agidan yeterlik,
ulusal baglamda gelistirilmis olan Ingilizce Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri (MEB,
2015) calismasinda yer almamaktadir. NBPTS (2010) da bu konuya yiizeysel
sayilabilecek bir yeterlik ifadesi ile yer vermektedir. Dolayisiyla 6zellikle ulusal bir
yabanci dil 6gretmeni yeterlik ¢ercevesinin gelistirilmesinde, dilsel yeterliklerin dil
diizeyini yansitacak bi¢cimde olusturulmasi gerektigi anlasilmaktadir. Yeterlik
cerceveleri arasinda dilsel yeterliklerin, gelisim diizeylerine ve dil diizeylerine gore
tanimlanmasinda farkliliklarin oldugu g6z 6niinde bulundurulmali, bu konuda da bir
standardin olusturulmast zorunlulugun oldugu bilinmelidir. Ulusal bir gergeve
gelistirilirken dil yeterliklerini de kapsayan ve seviyelere gore dil yeterliklerini igeren
gostergelerin olusturulmasinin uygun olacagi anlasilmaktadir. Dilsel yeterliginin
diizeylere gore belirlenmesi ile birlikte, bir dil sertifikast ile belgelenmesinin de
onemli oldugu goriilmektedir. Bu sekilde yabanci dil dgretmeninin 6ngoriilen dil
diizeyinde oldugu kanitlanmis olacaktir. Aksi takdirde yabanci dil 6gretmenin, dilsel
yeterlik durumu belirlenmemis ve dilsel bilgi ile beceriler agisindan ilgili yeterlik
diizeyini karsilayip karsilamadigi1 da anlasilmamis olacaktir.

Yapilan bu calismada, genel olarak yabanci dil &gretmenleri, 6zel olarak
Ingilizce 6gretmenleri icin gelistirilmis olan cercevelerde hem dilsel hem de dil
Ogretme yeterlik gostergeleri konusunda eksikliklerin oldugu belirlenmistir.
Uluslararasi baglamda olusturulmus olan gergevelerde gozlemlenen bu eksiklikler,
ulusal baglamda olusturulmus olan Ingilizce Ogretmeni Ozel Alan Yeterliklerinde
(MEB, 2015) de goriilmektedir. Bununla birlikte ulusal baglamda kullanilabilecek
genel bir yabanci dil 6gretmeni yeterlik ¢ercevesinin bulunmadigi da goriilmektedir.
Uluslararasi alanda yabanci dil 6gretmenleri yeterliklerine bir standart getirme ve
Ogretmenlerin yetkinlik gelisimlerini belirleme ve gelisimlerini saglama amaciyla
gelistirilmis olan ¢ergevelerde yer alan gostergelerin, yabanci dil 6gretmenleri igin bir
ulusal yeterlik ¢ergevesi gelistirme konusunda yol gosterici olabilecegi ancak
cercevelerdeki bilgi, beceri ve yeterlik gostergelerinin biitiinsel bir yaklasim ile ele
alimmasi gerektigi de anlagilmaktadir. Cerceve calismalarinda, genel olarak yetkinlik
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gelisimini yansitan bilgi ve becerilerin diizeylere bagli verilmesi Onerilir. Dilsel
yeterlik ve ana Ogretim yeterlik konularmin ayrintili bir bigimde ele alinmasi ve
yabanci dil dgretmenleri icin gerekli olan bilgi ve becerilerin ayrintili gostergeler ile
tanimlanmasinin gerekli oldugu da anlagilmaktadir. Uygulayicilarin, esas aldiklari
cercevelerde eksik kalan kisimlarin olabilecegini g6z oOniinde bulundurarak
degerlendirmelerde  bulunmalar1  gerektigi de vurgulanmasi gerekmektedir.
Arastirmacilarin ise, yabanci dil 6gretmenlerinin mesleki yeterliklerini yansitacak
gostergeler lizerinde durmasi ve bunlarin gelistirilmesi i¢in ¢aligmalar yiiritmesi
onerilmektedir.

Etik Kurul Karan

Bu arastirma dokiiman analizi yontemi ile dil 6gretmeni yeterlik cercevelerini
incelediginden dolay: etik kurul karar1 zorunlulugu tagimamaktadir.
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Hizla insanlarin yagsamina giren ve yagamin akisi icinde 6nemli bir aligkanlik,
bilgi edinme ve iletisim araci olan sosyal medya paylasimlari, insanlar {izerinde biiyiik
etkiler yaratarak bilimsel ¢aligmalar kapsaminda yeni kavramlarin ortaya ¢ikmasina
neden olmustur. Bunlar arasinda anababalarin ¢ocuklariyla ilgili sosyal medya
paylagimlar1 sharenting kavrami, Ingilizce’de paylasma share ve anababalik
parenting kavramlarinin bir araya gelmesiyle ortaya ¢ikan kavram, giderek daha fazla
ve ayrintilt bigimde anababalarin her yastaki ¢ocuklarina ait paylagsmalarina dikkat
¢ekmek amaciyla ileri siiriilmiistiir. Brosch (2019) yapilan ¢alismalar 15181inda s6z
konusu kavrami anababalarin ¢ocukarmin mahremiyetine zarar verecek ve onlar
hakkinda pek c¢ok ayrintili bilgiyi fotograf, video veya durumlarina ait génderiler
yoluyla sosyal medyada paylasmalari olarak tanimlar.

Teknolojideki hizli ilerleyise ayak uydurma cabasi iginde olan anababalar
hamilelik doneminden itibaren, ¢ocuklarinin dogumu, biyiimeleri, gelismeleri,
egitimleri, giizel anlar1 vb. ile ilgili bilgileri arsivlemeye baslarlar (Altun, 2019).
Anababalar sosyal medya uygulamalari ile bu veriyi ¢ok biiyiik kitlelere
ulagtirabilmektedirler. Brosch (2016) Polonyali anababalar ile yiiriittiigii ¢alismasinda
anababalarin sosyal medyada ¢ocuklarinin fotograf ve videolarini paylagma nedenleri
olarak cocuklarinin gelisim ve Ogrenme anlariyla ilgili yasadiklar1 heyecan,
mutlulugu belirtme istegi duyduklarini ortaya koymustur. Estonya’da yapilan
¢evrimigi bir arastirma sonucunda anababalarin gocuklarinin gorsellerini sosyal
medyada paylagsmalarinin nedeninin akrabalari ve yakin arkadaslari ile iletisim iginde
olma istegi oldugu goriilmiistiir (Sukk ve Soo, 2018). Benzer sekilde, Duggan ve dig.
(2015), ¢ocuklarinin biiyiime siireclerine akrabalar1 ve yakin arkadaglari dahil etme
isteginden dolay1 anababalarin sosyal medyada ¢ocuklarinin fotograf ve videolarin
paylastiklarini belirtmislerdir. Sosyal medya platformlar: aile 6zelinin ve olaylarinin
sergilendigi bir sahne durumunu almistir (Lazard ve dig., 2019). Ouvrein ve
Verswijvel (2019) bu paylagimlari, anababalarin ebeveyn olarak yeterliklerini
¢evrimigi ortamlarda sergileyebilecekleri bir ¢esit dolayli kendini gdésterme araci
olarak tanimlamaktadir.

Anababalarin  gocuklarin1  ve ¢ocuklarmin bilgilerini sosyal medyada
paylasimlart sadece fotograf ya da video paylasimi bigiminde degildir. Bu
paylasimlarin i¢eriginde ¢ocuk biiyiitme, ¢ocuk gelisimi ve egitimi gibi ¢esitli bilgiler
ve oOneriler de yer almaktadir. Aslinda anababalar ayni zamanda baskalarinin
paylasimlarini izlemekte ve bu paylasimlardan ¢ocuk bakimi, egitimi, gelisimi gibi
konularla ilgili ¢ok sey 6grenmektedirler (Steinberg, 2017). Paylagimlarin izlenmesi,
diger anababalardan gelecek olan oneriler, arkadaslar ve akrabalarla baglanti i¢inde
olma istegi anababalarin ¢ocuklariyla ilgili paylasim yapmalart konusunda giidiilenme
(motivasyon) yaratmaktadir (Bessant, 2018). Diger bir deyisle, hem paylagma hem de
paylagimlardan 6grenme agisindan sosyal medyada yer alan anababa gonderileri 6nem
tasimaktadir.

Anababalarin ¢ocuklariyla ilgili fotograf ve videolarim1 sosyal medyada
paylagmalarini inceleyen kiiltiirleraras1 ¢caligmalar 6nem gosterse de sinirlidir. Tiirk
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kiiltiiriniin bu baglamda ele alindig1 tek bir ¢alisma yer almaktadir. Tiirk ve Ingiliz
annelerinin ¢ocuklariyla ilgili fotograf ve videdolarini sosyal medyada paylagmalarini
inceleyen bu calismada, iki kiiltiir arasinda farkliliklar s6z konusu olsa da teknolojinin
dinamiklerine dayali benzer temalarin toplumlar ve anneler lizerinde benzer etkilere
sahip oldugu belirtilmistir. Ornegin, Tiirk ve Ingiliz anneler, neredeyse tiim yapilan
paylagimlarina olumlu (pozitif) yorumlar yapildigimi ve bunlarin kendilerini ve
cocuklarint mutlu ettigini belirterek, bu durumun paylasimlarina devam etmeleri
konusunda giidiilenme kaynagi oldugunu belirtmislerdir (Giiniig, 2020).

Anababalarin sosyal medyada ¢ocuklariyla ilgili paylasimlart daha bebek ana
karnindayken baslayip ergenlik yaslarmma kadar hatta yetiskinlikte de devam
etmektedir. Ancak bu paylagimlar yapilirken etik ve ahlaki ilkeler genellikle
anababalar tarafindan dikkate alinmamaktadir (Archer ve Kao, 2018; Bessant, 2018;
Moser ve dig., 2017). Anne adaylar1 ultrason goriintiilerini ve olasit dogum zamanin
sosyal medya lizerinden paylagsmakta iken bazi anneler dogmamis ¢ocuklari i¢in hesap
acip bu hesaplara dogacak cocuklarinin ismini verip ¢ok sayida izleyici (takipgi)
edinebilmektedir (Abidin, 2015; Morse, 2019).

Kumar ve dig. (2019) gore anababalarin ¢ocuklarinin fotograf ve videolarini
sosyal medyada paylagmalari aslinda yasama yeni girmis bir olgu degildir.
Yiizyillardir anababalarin ¢ocuklarina ait bilgi ve an1 toplama ile paylasma yoniinde
bebek ve ¢ocuk giinliikleri tutma, fotograf alblimleri diizenleme gibi ¢ocuklara ait
paylasimlar konusunda benzer 6rnek davranislar bulunmaktadir. Ayrica anababalarin
cocuklari ile ilgili konular1 sohbetlerine ne kadar ¢ok tasidiklari, evlerinde ¢ocuklarina
ait fotograflart her zaman bagkoselerde tuttuklar: bilinmektedir. Yani sosyal medya
oncesinde de cocuklara ait paylasimlar cesitli sekillerde her zaman anababalarin
giindeminde ve yasaminda olmustur. Bu nedenle toplumun insasinda da bir arag
olarak kullanilan anababalarin ¢ocuklaryla ilgili sosyal medya paylagimlarinda kiiltiir
ve degerlerin etkili oldugu g6z oniinde bulundurulmalidir (Benevento, 2018).
Humphreys (2018) sosyal medyada bu tiir bilgilerin paylasilmasinin, paylasanlarin
kisilikleri ve kimlikleri i¢in dnemli hale geldigini vurgulamistir. Artik giiniimiizde
sosyal medya paylagimlart kapsaminda anababalarin ¢ocuklarina ait paylagimlarinin
neredeyse giinliik yapilmasi gereken bir is durumuna geldigi bile sdylenebilir.

Anababalarin Cocuklarinin Fotograf ve Videolarini Sosyal Medyada Paylasma
Giidiilenmeleri

Cok cesitli arastirmalarda anababalarin neden ya da hangi gidiilenmeyle
¢ocuklarmnin fotograf ve videolarmni sosyal medyada paylasmalarina ait agiklamalar
goriilmektedir. Ileri siiriilen bazi paylasim nedenleri asagida kisaca agiklanmaktadir.

Benlik Sunumu

Sosyal medya insanlar arasinda iligki kurulmasinm1 saglayan degerli bir aragtir.
Bu yolla insanlar kendilerini gdstermenin yolunu saptamiglardir. Kisiler kendi
fotograflarini paylasarak kendilerine 6zgii 6zellikleri gozler dniine sermekte ve benzer
durumu ¢ocuklarinin fotograflar1 iizerinden uygulayip begeni veya yorum alarak
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sosyal doyum (tatmin) saglamaktadirlar. Goffman’in (1959) Benlik Sunumu Kuramu,
kisinin kendini gdstermek istedigi sekilde, kimi zaman oldugundan farkli olarak,
kendini kars1 tarafa sunmasi {lizerine kuruludur. Oldukg¢a koklii bir kuramsal bakig
acisina dayanan bu yaklasim, insanlarin kendilerini bagkalarinin gérmesini istedigi
bi¢cimde sunma ¢abasi anlayisina dayanmaktadir. Bu ¢aba giiniimiizde sosyal medya
paylasimlarinin degerlendirilmesi agisindan da 6nem tasimaktadir (akt., Albayrak,
2019).

Goffman (1959) kisinin bagkalariyla karsilasmasi1 durumunda kendisini nasil
yeniden ele aldigini, nasil yeni bir sekilde sundugunu ve bunun i¢in nasil yeni
stratejiler gerceklestirdigini benlik sunumu kavramini kullanarak agiklar. Goffman
benligi performans sirasinda sergilenen bir goriintii olarak tiyatro metaforuyla ele alir.
Bu baglamda iki benlik kavramindan ilki olan oyuncu benlik, bireyin bir aktor olarak
roliinii oynarken ilettigi benliktir. Bu benlik tiiriinde ideal benlik i¢in cabalanir.
fletilmek istenen benlik aktoriin elindedir ve karsisindaki insanlara gore
degismektedir. Ikinci benlik kavrami olarak tanimlanan uzlasimsal benlik, tiyatro
oyunu sirasinda izleyicinin miidahalesinin oldugu hem aktére hem de izleyiciye hitap
eden benliktir. [letisimde bulunulan her insana gére degisen performanslar sergilemek
gercek bir benligin olusmasini zorlastirmaktadir (akt., Albayrak, 2019). Buna kosut
(paralel) olarak anababalarin sosyal medya platformunda g¢ogunlukla olumlu
paylasimlar yapmalart (Maragh ve dig., 2016), iletmek istedikleri oOriintiileri
sergilemeleri ¢ergevesinde ele almabilir. Ote yandan anababalar, s6z gelimi sahnede
cocuklarina karsi olan ilgilerini sergilemek icin de onlarla ilgili sosyal medya
paylasimlart yapmaktadirlar (De Wolf, 2020). Anababalarin ¢ocuklarmin fotograf
veya hikayelerini paylasimlari ise iyi ve sevgi dolu ebeveynlik tablosu ¢izdiklerini
gostermenin bir yolu olarak diisiiniilmektedir.

iletisim

Bir ¢alismada anababalarin ¢ocuklart ile iletisim kurmak i¢in sosyal medya
kullanmay1, mesajlasmak ya da Skype gibi araglara bagvurmaktan daha sik tercih
ettiklerini ortaya konulmustur. Bununla birlikte, ergenlik déneminde ¢ocugu olan
anababalarin siklikla sosyal medya tizerinden ¢ocuklart ile iletisime gegctigi ve iletisim
amagli teknoloji kullanimina oldukg¢a olumlu yaklagtiklar1 bilinmektedir (Doty ve
Dworkin, 2014). Ergenlik déneminde, bireylerin kendilerini anababalarina agma
davranisinin azalmasi, anababalar1 bu sekilde c¢ocuklari ile iletisimi korumaya
yoneltmektedir (Hessel ve dig., 2017). Ayrica anababalarin ¢ocuklarla ilgili
etkinlikler hakkinda bilgi aligverisi yapmak ve iletisimde kalmak icin de paylasim
yaptiklar1 goriilmektedir (Latipah ve dig., 2020).

Sosyal Destek ve Anababalik Deneyimi

Yeni dogum yapmig anneler i¢in anne olarak 6zgiiven kazanmak ve teknoloji
kanalin1 kullanarak yeni rollerine iligkin ortamlar yaratmak 6nemli olabilmektedir.
Anne olmanin 6tesinde bu tiir sosyal medya ortamlar1 6zellikle yeni bebek nedeniyle
degisen yasamlarinda onlarin dis diinya ile iletisiminin kopmamasinin yolunu
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acmakta ve ¢ocuklarinin beslenmelerinden ¢ocuk egitimine dair oyun/ kitap/ yaratici
etkinlik oneriyle ilgili paylasimlar yaparak, tepkiler ve begeniler alarak bir cesit
destek islevi saglamaktadir (Basoglu, 2020; Gibson ve Hanson, 2013). Nitel bir
calismada bu gereksinim, katilimci anneler tarafindan agikga belirtilmis ve sosyal
medya paylagimlarinin bu gereksinimi gidermeye hizmet ettigine deginilmistir
(Latipah ve dig., 2020). Tim yas gruplari i¢in anababalarin ¢ocuklara ait
paylasimlarda bulunmalari benzer sekilde sosyal destek saglamaktadir.

Bugiiniin anababalari, ¢ocuklart ile ilgili paylasim ortami olarak sosyal medyay1
kullanmay1, bir g¢esit anababalik deneyimi olarak gormektedirler (Archer ve Kao,
2018). Sosyal medya kisiler arasinda iletisimin, anababalarla ve arkadaslarla yapilan
paylasimlarin yolunu agmustir. Yapilan paylasimlar bir anda pek ¢ok kisiye ulagsmakta
ve anababalarin aralarinda iletisimin bile olmadigi kisilere bu paylasimlar
aktarilmaktadir (Aslan ve Durmus, 2020). Bu paylasimlara gelen yorumlar,
anababalar1 yeni deneyimler i¢in giidiilemekle birlikte, begenilme gereksinimlerini
cocuklar1 aracilifiyla karsilamalarina da dayanak olusturmaktadir (Giiniig, 2020;
Latipah ve dig., 2020).

Arsivleme

Anababalar c¢ocuklariyla gegirdikleri vakitleri ve anilari arsivlemek ve
sonrasinda tekrar bakabilmek adina da sosyal medyada paylagim yapabilmektedirler.
Anababalar bu tiir paylasimlarin arkasindaki bir diger nedenin, g¢ocuklarinin
biiytidiiklerinde ge¢mise doniik anilart goérebilmelerini  saglamak oldugunu
belirtmektedirler. Arsivlemenin bir diger nedeninin ise anababalarin ¢ocuklarinin
motor ve psikososyal gelisimlerini fotograf ve videolarla kayit altina alip gelisim
donemine uygunlugunu takip etmek ve degerlendirmek oldugu bilinmektedir (Latipah
ve dig., 2020).

Sosyal Medyada Anababalarin Cocuklariyla 1lgili Paylasimlarindan
Fenomenlige

Bugiin ¢ok cesitli 6zellikleriyle dikkat ¢eken sosyal medya fenomenligi bir
sosyal olgu olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Sosyal medyadaki uygulamalarda
kullanicilara hitap eden fenomenlerin bazilar1 sosyal medya ya da televizyon
diinyasina da giris yaparak ¢esitli roller iistlenebilmekte yorumculuk, sarkicilik,
gurmelik, moda gibi gesitli alanlarda da hiinerlerini sergilemektedir. Konuya iligkin
dikkat ¢eken nokta, cocuklarin anababalar: tarafindan sosyal medya fenomenligine
taginmasidir (Benevento, 2018).

Konuya iliskin dikkat ¢eken nokta, ¢ocuklarin anababalari tarafindan sosyal
medya fenomenligine tasinmasidir. Bu olguya bir 6rnek olarak giiniimiizde diinyada
3.5 milyon kadar izleyicisi olan Cocuk Modas1 Instagram hesab1 ve etiketi
(fashionkids) kendini tiim diinyadan ¢ocuk modasini, tasarimini ve yasam stilini
dikkatlice kurgulayan ilham verici anababalarin platformu olarak tanimlamaktadir
(Benevento, 2018). Daha ¢ok 0-6 yas arast sik ¢ocuk fotograf ve goriintiilerinin
anababalar tarafindan paylasildig1 bu hesapta satig hedefi de bulunmaktadir. Diinyanin



244 Tuba Ozgiil, Siihendan Er, N. Hazal Yilmaztiirk ve Figen Cok

pek cok iilkesinden anababalar cocuklarma ait giyim, ¢cocuk odasi, ¢cocuk esyasi,
cocuk ve doga, ¢ocuk ve hayvan, oyuncak fotograflamakta ya da video kaydi
yapmakta ve bu hesapta paylasmaktadir. Paylasimlar arasinda yeni dogmus
bebeklerin adlar1 ile dogum boy ve kilo bilgileriyle paylasildigi ornekler bile
bulunmaktadir (Erisir ve Erisir, 2018).

Giintimiizde sosyal medyadaki bir diger ¢ocuk fenomen Kobe eats hesabi, ana
babasi tarafindan g¢ocugun siirekli yemek yeme ve yemek yapma videolarinin
paylasildig1 bir hesaptir. Bu hesap ¢ok izlenilen ve ¢ocugun videolardaki giysilerinin
ve bunlardan esinlenerek iiretilmis ¢esitli iiriinlerin satisina da olanak veren 2.5
milyon kadar izleyicisi olan bir hesaptir. Bu hesap da Kobe yemek pisirmeyi, yemek
yemeyi ve mutfakta incelemeyi severim sloganiyla tanimlanmaktadir. Hatta Kobe
hayranlar1 olarak tanimlanan ve Kobe’nin Diinya’nin en tatli sefi olarak anildig1 ayr1
hesaplar da agilmistir. Internette basit bir aramayla cocuk hakkinda pek ¢ok bilgiye
ulagmanin olanakli oldugu bu sosyal medya paylasimlar1 6zellikle Covid-19 pandemi
stirecinde hizla popiiler olmustur. Bu hesabi1 ydneten Kobe’nin annesi CNN
International TV kanalinda s6z konusu hesap ve oglu Kobe hakkinda agiklamalarda
bulunacak kadar 6nemli bir toplumsal konu olusturmustur. Ayrica bu tiir g¢esitli
hesaplarda belirtildigi gibi pek ¢ok ticari iirlin paylasilmakta ve satig1 yapilmaktadir.
Ornegin, Kobe Eats yazili kiyafetler tasarlannustir. Kobe’nin videolarinda iizerinde
bulunan agg1 sapkast ve onliigiiniin yani sira pek ¢ok bebek ve ¢ocuk giysisi araci
anababalar1 tarafindan satiga sunulmakta ve Oonemli bir gelir elde edilmektedir.
Yapilan aragtirmalar bu 6rnekte oldugu gibi, anababalarin ¢ocuklarini sosyal medya
kanal1 ile paylasarak ticari yarar gozettiklerine ve bu paylasimlar aracilifiyla biiyiik
6lgiide ticari tiriin reklami yaptiklarina isaret etmektedir (Erisir ve Erigir, 2018).

Anababalarin Sosyal Medyada Cocuklarimin Fotograf ve Videolarim
Paylasmalarinin Cocuk Haklar1 A¢isindan Degerlendirilmesi

Anababalar yaptiklar1 paylasimlar ile uluslararasi sozlesme ve yasalarla
belirlenmis ¢ocuk haklarini 6nemli dlgiide gz ardi etmektedirler (Serin, 2019).
Cocuklarin temel olarak her tiirlii ihmal, istismar ve riskten korunmasi temel
haklarindan biridir. Tiirkiye dahil toplam 196 tilkenin taraf oldugu Birlesmis Milletler
Cocuk Haklarma iliskin Sozlesme’nin ilk maddesinde 18 yasindan kiiciik her bireyi
cocuk olarak nitelendirmis, diger 53 madde ile ¢ocuk haklarini ayr1 ayr1 belirtmis ve
smirlarint ¢izmistir (Lynch ve Liefaard, 2020). S6zii edilen ¢ocuk haklarma dair
sozlesmedeki ¢ocuk haklarina yonelik maddelerin ¢ogu ¢ocuklarin fotograf ve
videolarmin  anababalar1  tarafindan sosyal medyada paylasilmasi ile
iligskilendirilebilir. S6zlesmenin 12. Maddesi’nde ¢ocugun kendisini ilgilendiren her
tirlit konuda kendi goriislerini 6zgiirce ifade etme, goriislerine dnem verilmesini
isteme hakkina sahip olduklar1 belirtilmistir. 16. Maddesi’nde onurlu ve saygilt bir
yasam siirecekleri sekilde kiiclik distiriilmeden ve 6zel yasamlarina miidahale
edilmeden yasama hakkina sahip olduklar belirtilirken 19. Maddesi’nde ise bakimi
ile ilgilenen kisilerin yetki ve sorumluluklarini gocuga zarar verecek sekilde
kullanamayacaklar1 agik¢a vurgulanmistir. Ayrica 19. Madde’de ¢ocuklar igin zararlt
olabilecek durumlar i¢in yasal, yonetsel, toplumsal ve egitsel tiim 6nlemlerin alinmasi
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gerekliligi vurgulanmistir. (Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu [UNICEF],
1989; Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi [TBMM], 2016). Bu maddeler dogrultusunda
anababalarin, cocuklarinin fotograf ve videolarimi izin almadan sosyal medyada
paylagsmalar1 ve onlar1 tehlikeli durumlara diigiirebilecek bu aligkanliklari ile
Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina iliskin Sézlesme’yi ihlal ettikleri sdylenebilir.

Benzer sekilde Avrupa Insan Haklar1 Soézlesmesi’nin 8. Maddesi, ¢ocuklarin
6zel yasamlariin korunmasi ve 6zel yagamlarina saygi duyulmast ile ilgilidir (Avrupa
Konseyi [CE], 1950). Ayni zamanda Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, ¢cocuk haklarini
bu baglamda kapsamakta ve giivence altina almaktadir. Anayasa’ya goére anababalar,
egitim ortaklart ve devletler, ¢ocuklar1 her tiirli riskten korumak igin énlemlerini
almalidir. Bu 6nlemler dogrultusunda, Milli Egitim Bakanligi (MEB) 2017 yilinda
yaymladigt 2017/12 sayili Okullarda Sosyal Medya Kullanimi adli genelgede okul
ortaminda Ogrencilere ait fotograf ve videolarin sosyal medyada paylasiimasinin
yasak oldugunu ve ihlal edenler hakkinda yasal islemler ile paylasimlarin 6niine
gecilecegini belirtmistir (MEB, 2017). Ancak unutulmamasi gereken esas nokta
birincil sorumlulugun anababalarin tizerinde oldugu ve anababalarin bu sorumlulugu
yerine getirmedigi durumda, ¢ocugun yiiksek yararini gozetmek i¢in devletin devreye
girmesinin beklenmesidir (Kurt, 2016).

Anababalarin ¢ocuklarini korumalart dogal bir beklenti iken, onlarin sosyal
medyada yaptiklart paylasimlarla yalnizca kendi yasamlara iliskin degil
cocuklarinin kisisel bilgilerini ve onlarin mahremiyet niteligi tasiyan deneyim ve
ozelliklerini de paylagmakta olduklar1 sdylenebilir (Steinberg, 2017). Bu
paylasimlarla ¢ocuklarinin gizliligini ihlal ederek dikkat cekmeye calisan ve bunun
iizerinden bir ¢ikar (iin, para vb.) elden eden anababalar hakkinda a¢ilmis davalar
bulunmakadir (Kopecky ve dig., 2020). 2015 yilinda ABD’deki Cevrim Ici Aile
Giivenligi Enstitlisi’niin (FOSI) ¢ocuklarla yiiriittigii bir calisma sonucunda
cocuklarin rizasi alinmadan yapilan sosyal medya paylagimlarinin oldukg¢a fazla
oldugu goriilmiistir. Cocuklarin rizasi olmayan paylasimlar hakkinda anababalaria
dava agabilme yetkisi i¢in diizenlemeler son yillarda cogu Avrupa iilkesi ve Amerika
Birlesik Devletleri tarafindan giindeme getirilmektedir (Bessant, 2018). Ornegin,
Amerika Birlesik Devletleri’nde yasayan bir anababa, 9 ve 11 yaslarindaki ¢ocuklarini
fiziksel ve duygusal olarak istismar ettikleri ve ¢ocuklarina ait ¢i1glik ve aglamalarini
iceren videoyu diinyanin en ¢ok izlenen video paylasim platformlarindan birinde
izleyicileriyle paylagtiklari i¢in diinya glindeminde konu olmuslardir. Yiiz binlerce
izleyiciye ulasan bu videodan sonra, mahkeme anababanin g¢ocuklarini istismar
ettiklerine karar vermis ve anababayi1 bes yil hapis cezasi ile yargilamigtir (Kopecky
ve dig., 2020).

Benzer sekilde, Tiirkiye’de Tiirk Ceza Kanunu’nda 6zel yasamin gizliligi ilkesi
benimsenmis ve mevcut yasalar ile ¢ocuklarin yetigkinlik cagina geldiklerinde
anababalarina kars1 davaci olmalarmin 6niinii agmistir (TBMM, 2004). Ulkemizde
cocuklarin fotograf ve videolarinin sosyal medyada paylasilmalart ile ilgili emsal bir
karar olusturan ve 2017 yilinda agilan davada, cocuklar1 iizerinden yaptigi
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paylasimlarla {inlii olan bir anneye, baba tarafindan dava agilmistir. Davaci baba, bu
paylasimlarla ¢ocuklarinin 6zel yasaminin ihlal edilerek reklam amaciyla anneleri
tarafindan istismar edildigini bildirmistir. Bu davada mahkeme babay1 hakli bulmus,
annenin sosyal medya paylagimlarinda bulunmasini yasaklamis ve c¢ocuklarin
velayetini babaya vermistir (Dénmez, 2019).

Yapilan arastirmalarda, biiyiidiik¢e kendisi hakkinda yapilan paylagimlarin
farkina varan c¢ocuklarin, anababalarinin kendilerini ¢iplak, utang verici hallerle
paylasimlarindan ¢ogunlukla hognut olmadiklari ve anababa ile gocuk arasindaki
giiven iliskisinin kot etkilendigi gézlemlenmistir (Haley, 2020). Son yillarda internet
paylasimlart hakkinda davalarin artisi ile yeni bir temel hak olarak 6nerilen Unutulma
Hakki (Right to be Forgotten) konusu da giindeme gelmistir. Unutulma Hakki bireyin
kendisi hakkinda internet ortaminda hicbir belge ya da fotografin yer almamasin
isteme ve silinmesini isteme hakki olarak tanimlanmaktadir (Nalbantoglu, 2018). Bu
tanimdan anlasilacag: lizere anababalari tarafindan kisisel bilgi, fotograf ve videolar1
paylasilan ¢cocuklar, bu paylasimlarin dijital ortamdan yok edilmesini isteme hakkina
sahiptir. Bu bilgiler 1s18inda, konunun ¢ocuklar agisindan ciddi bir hak ihlali
dogurdugu ortaya konulmus ve ¢ocuklara haklarini arama firsatlar1 sunulduguna
dikkat ¢ekilmistir.

Dijital Ayak izi ve Dijital Kacirilma

Anababalarin ¢cocuklarini sosyal medyada paylagmalarinin beraberinde getirdigi
onemli kavramlar arasinda dijital ayak izi ve dijital kagirilma yer almaktadir. Bu
kavramlar 6zellikle anababalarin ¢ocuklarina ait sosyal medya paylasimlarinin ¢ocuk
istismart ile iligkisini 6n plana ¢ikarmaktadir. Anababalar herhangi bir kasit gozeterek
veya gozetmeyerek sosyal medyada yaptiklart paylasimla ¢ocuklarina ait dijital ayak
izi olusturmaktadirlar. Anababalarin ¢ocugu ile ilgili yaptig1 paylasimlar ¢cocugun
dijital ortamda ayak izinin belirlenmesi olarak tamimlanmaktadir. Cocuklar
dogduklart andan itibaren anababalar1 onlara ait kisisel bilgileri paylastiginda
internette sanal ayak izleri olugsmaya baslamaktadir (Cino ve Dalledonne-Vandini,
2020). Aslinda anababalar paylagim yaparken bu paylasimin sadece kendi izleyicileri
tarafindan goriintiilenecegini disiiniirler. Kendi sectikleri izleyicileri ile yaptiklari
paylasimlarin gergekte ¢ok daha biiyiik kitlelere ulasabilecegini hesaba katmazlar.
Ancak izleyiciler bu paylasimlari saklayabilir veya benzer sekilde bagkalari ile
paylasabilirler.

Sosyal medyanin en énemli isimlerinden biri Mark Zuckerberg 2012 yilinda,
dijital ayak izinin gelisen bir olgu oldugunu, anababalarin sosyal medyada ¢ocuklarina
ait paylagimlarinin sonucu olarak ¢ocuklarin dijital ayak izlerinin olusturulmasinin ve
cocuklar biiyiirken kisisel bilgilerinin ortaya konulmasinin énlenemez oldugunu
sOylemistir (Zuckerberg, 2020). Dijital kagirilma ise bir yabancinin bir ¢ocugun
goriintiilerini sosyal medyadan ¢almasi ve farkli kurgularla bu ¢ocugun kimligini ya
da goriintiisiinii kullanmasidir. Hatta zaman zaman ¢ocuklarin bazi bireylerce kendi
cocuklartymig gibi kullanilmasit durumuna da rastlanmaktadir (Schroeder, 2020).
Cocuklarla ilgili yapilan paylasimlar izleyiciler tarafindan da paylasilabilmekte ve
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cocuklarin yasadiklar1 yer gibi Ozel bilgilere bagkalar1 tarafindan kolaylikla
ulasilabilmektedir (Kopecky ve dig., 2020).

Cocugun yasadig: yerin ve gittigi okulun adresini sosyal medya paylasimlari
yoluyla duyurmak, ¢ocugun goriintiisiinii yayimlamak, dogum giinii, sevdigi veya
sevmedigi seyler hakkinda paylagimlarda bulunmak ¢ocuklar i¢in potansiyel dijital
kacirilma ortami hazirlamaktadir (Whigham, 2015). Ancak anababalar bu potansiyel
tehlikeyi hesaba katmamaktadir. Coughlan ve Lister (2018), Ingiltere’de yayinlanan
rapora dayanarak 2030 yili itibari ile davalarin tigte ikisinin anababalarin ¢ocuklarini
sosyal medyada paylagsmalarindan kaynaklanan ¢ocuk kagirilma olaylarini
kapsayacagini ileri siirmektedir. Goriinen o ki, ¢ocukla ilgili yapilan paylagimlar
giderek artan 6lgiide kaydedilip saklanabilecek ve istismarcilar ellerinde tuttuklari
bilgiyi kullanarak sahte hesap acabilecek ve farkli sekillerde ¢ocuklarin istismar
edilmesi yayginlasacaktir.

Dijital Kacirilma Ornegi: Bebek Rol Canlandirmasi (Baby Role Play)

Anababalar sosyal medyada g¢ocuklarini teshir eden fotograflar paylagirken
fotograflarin art niyetli kisiler tarafindan ele gecirilip farkli hesaplar altinda
kullanilabilecegini gz ardi etmemelidir. Sosyal medya gibi ¢evrimigi platformlarda,
kullanicilar oyun oynamak gibi farkli amagclarla bagkalarinin kimliklerine
biiriinebilmektedir. Bu amagla, kisiler taninan bir insanin kimligine biiriiniip onun gibi
davranmakta ve diger insanlara kendini {inli kisiymis gibi tanitabilmekte ve hatta
onun adina sdylemlerde bulunabilmektedir. Bu tiir farkli kimlikler ile sosyal medyada
var olmaya canlandirma (role-play) ismi verilmektedir. Kullanicilar kendilerini
oyuncu (player) olarak tanimlamaktadir. Bu canlandirmalarin en tehlikeli bigimi ise
anababalar1 tarafindan sikg¢a fotograf ve videolar: paylasilan bebek ve cocuklarin
kullanilmasidir.  Oyuncular bagkalarinin  ¢ocuklarim1  kendi ¢ocuklart  gibi
diistinebilmekte ve sanki c¢ocuklarin 6z anababalart gibi paylasimlarda
bulunmaktadirlar. Alanyazinda sanal evlat edinme (virtual adaption) olarak gegen bu
kavram agik bir dijital kagirilma 6rnegidir (Sullivan, 2019). Instagram’da siklikla
kullanilan #bebekrolyapma (#babyroleplaying) ve #babyrp hashtagleri ve aym
isimlerle agilan ¢ok sayida kullanici hesabi bu dijital kagirilmay:r gézler Oniine
sermektedir (Lumsden, 2014). Bu hesaplarin sahipleri olan tehlikeli kisiler gercek
isimlerini kullanmadan kendilerini canlandirma oyuncusu (role-player) olarak
tanimlamakta ve bebek fotograflarini paylasirken ayn1 zamanda ticaret yaparak gelir
saglamaktadirlar. Kendi aralarinda birbirlerine kars1 kurduklari sanal bir bag ile sahte
hesaplar agarak anababalari tarafindan sosyal medyada paylasilan bebekleri -kendi
deyimleri ile sahiplenmektedirler. Sahiplendikleri bebeklerin fotograf ve videolarini
acmis olduklar1 sahte hesaplarda sanki kendi ¢ocuklariymis gibi paylagmaktadirlar
(Schroeder, 2020). Ebeveynlerin sosyal medyada cocuklarina iliskin paylagim
yaparken en fazla ¢ocuklarinin goriiniisiine ve mahremiyetine dikkat ettiklerini 6ne
stiren ¢caligmalar olsa da ilgili paylagimlarin devam etmesi kimi zaman riskli sonuglara
neden olabilmektedir (Akpmar ve dig., 2020; inan-Kaya ve Kaya, 2017; Turgut ve
dig., 2021). Bebeklerin fotograf ve videolar1 kullanilarak dijital kagirilmaya dur
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demek icin #fotografcalimmidurdur (#stopstealingpics), #bebekrolyapmayidurdur
(#stopbabyrp) gibi hashtaglerle konu giindeme gelse de anababalar, dijital
kagirilmanin ve olasi zararlarimin farkinda olmadan g¢ocuklarinin gizliligini ve
giivenligini géz ardi eden sosyal medya paylagimlarina devam etmektedirler
(Lumsden, 2014).

Ergenler Acisindan Anababalarin Sosyal Medyada Fotograf ve Video
Paylagsmalarinin Onemi

Heniiz yasadigi diinyanin yeterince farkinda olmayan, konusmayi bile
basaramayacak, duygularini ifade edemeyecek yasta olan kiigiik bir ¢ocugun
goriintiilerinin anababalar1 tarafindan sosyal medyada paylasiimasi karsisinda
yapabilecegi bir sey yoktur. Cilinkii o yastaki kii¢iik ¢ocuk zaten yapilan seyin ne
oldugunu kavrayamaz. Dahasi, sahip oldugu haklarin farkinda bile degildir.
Anababalarin ¢ocuklarmin fotograf ve videolarini sosyal medyada paylasmalari
konusunda ergenler de risk altindadirlar. Ancak, ergenler konu ile ilgili endiselerini
dile getirebilir ve anababalarinin kendilerine ait fotograf ve videolarini paylagmalari
konusunda itirazlarin dile getirip anababalarina dava bile agabilirler (Bessant, 2018;
Oswald ve dig., 2016).

Sarkadi ve dig. (2020) 4-15 yas arasinda 68 cocukla yaptiklar1 arastirmada,
arastirmaya katilan ¢ocuklar genel olarak anababalarinin sosyal medyada yaptiklari
paylasimlardan memnun olmadiklari1 belirtmislerdir. Cocuklar sirastyla en c¢ok
sosyal medyada fotograflarinin paylasilmasindan, izinsiz fotograf ¢ekilmesinden ve
kendisi hakkinda sosyal medyada bir seyler yazilmasindan hoslanmadiklarini
belirtmislerdir. Diger yandan fotograflarinin herhangi bir yakinlarina yollanmasina
daha az tepki gosterdikleri goriilmiistiir. Izinsiz fotograflarmin ¢ekilmesi kiigiik
yastakiler i¢in daha kabul edilebilirken ¢ocuklarin yasi bitylidiik¢e fotograflarinin izin
alinarak c¢ekilmesi gerektigi goriisii yayginlasmistir. Cocuklarin bu paylagimlariyla
ilgili ¢ikarilmast gereken sonug¢ ortadadir. Cocuklar ve ergenler anababalari sosyal
medyada paylagim yapmadan once kendilerine sorulmasint ve goriislerinin dikkate
almmmasini istemektedirler.

Ergenler ve anababalarinin onlar ile ilgili yaptiklart sosyal medya
paylasimlariyla ilgili oriintiiler cesitlilik gostermektedir. Ornegin ergenlerin
anababalarinin yaptiklar1 paylasimlarla ilgili utang, rahatsizlik ve hayal kirikliklar:
yasadigint ve bu durumdan hi¢ memnun olmadiklarini belirten ¢alismalar
bulunmaktadir (Levy, 2017; Siibak, 2019). Ingiltere’de 12-16 yas aras1 1,000 grenci
ile yapilan bir ¢alismada katilimcilarin %71.3’i anababalarinin mahremiyetlerine
saygl gostermediklerini, %39.8’1 ise anababalarinin kendilerine utang veren, tuhaf
goriindiikleri, tuhaf davrandiklari veya ¢iplak goriintilerini sosyal medyada
paylastiklarini belirtmislerdir (Levy, 2017). ilk ergenlik dénemindeki ¢ocuklar da
sosyal medyada paylasim yapmadan oOnce anababalarinin  kendilerini
bilgilendirmelerini ve izin almalar1 gerektigini vurgulamiglardir. Ne yazik ki ¢ocuklar,
anababalarindan sosyal medyada yer alan kendilerine ait hosnut olmadiklar
goriintiileri  kaldirmalarin1  istediklerinde anababalarmin bu duruma tepkisiz
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kaldiklarin1 belirtmislerdir. Dahas1 anababalar, ozellikle kiiciik yastaki gocuklar
iizerinde, sosyal medyada istedikleri gibi paylasim yapma hakkina sahip olduklarim
dile getirmislerdir (Lipu ve Siibak, 2019). Bu noktada anababalarin ¢ocuklarin
koruma davranislar1 ile onlarin mahremiyetlerini sosyal medyada paylasmalari
arasinda bir ikilem oldugu séylenebilir.

Ergenler arkadaslarinin sosyal medya paylagimlarindan ¢ok, anabalarinin
kendileriyle ilgili paylasim yapmalarina daha kati yaklasmaktadirlar. Ancak goériinen
o ki bu konuda genglerin sesi yeterince anababalar tarafindan duyulmamaktadir (De
Wolf, 2020). Belcika’da, 13-16 yas araliginda 817 ergenle gergeklestirilen bir
calismada, anababalarin ¢ocuklariyla ilgili paylagimlarinin alt metninin, ergenlerin bu
paylasimlara yonelik tutumu tizerinde etkili oldugu bulunmustur (Versvijvel ve dig.,
2019). Bulgular, ergenlerin anababalarin kendi imajlarin1 ydnetme amaciyla yapilan
ergen ¢ocuklart ile ilgili sosyal medya paylasimlarina karst olumlu bir tutum
sergilemezken, cocuklariyla ilgili 6zel anlar1 bilgi amach arsivleme amaciyla yapilan
paylasimlara karst daha olumlu bir tutum igerisinde olduklarini ortaya koymustur.
Ancak ergenler genel olarak bu tiir paylagimlara sicak bakmamakta; 6zellikle
mahremiyetine daha ¢ok 6nem veren ergenler anababalarin bu tiir paylagimlarini
onaylamamaktadir (Versvijvel ve dig., 2019). Ergenlerin s6z konusu tutumlari,
bagimsizlik ¢abalarimin  yogunlastigt ve Ozerklik kazanmaya c¢alisarak
bireysellesmeye ¢alistiklart gelisimsel bir donemde olmalariyla baglantili olabilir
(Ozdemir ve Cok, 2011).

Diger yandan, anababalarin ergenlik donemindeki ¢ocuklar1 hakkinda sosyal
medyada yaptiklar1 paylasimlarla ilgili, 12-14 yas araligindaki ergenlerin tutumlarina
yonelik yapilan odak grup c¢aligmasinda, ergenlerin ¢ogu bu paylasimlari
onayladiklarini ve anababalarina giivendiklerini belirtse de bu tiir uygulamalarin, bazi
paylasimlart utang verici bulmalart nedeniyle ergenlerde ofkeye yol agtifi
belirtilmistir. Katilimeilar, anababalarin bu konuda daha duyarli ve segici olmalari
gerektiginin yani sira kendilerinden izin almalarini ve bazi siirlara daha saygili
yaklagmalari gerektigini vurgulamiglardir (Ouvrein ve Verswijvel, 2019). Bu noktada,
anababalarin s6z konusu &geleri goz oniinde bulundurmalarinin, hem kimlik ve
6zerklik gelisimi agisindan duyarli donemindeki ergen ¢cocuklariyla olan iligkileri hem
de c¢ocuklarinin bireysellesmeleri siirecinde destek olmalart agisindan 6nem
tagimaktadir.

Sonug¢ ve Oneriler

Cocukla ilgili sosyal medya paylasimlar: onun gelecekteki kimligini ve nasil
anilacagini belirleme giiciine sahiptir (Hasanah, 2019). Anababalar bir giin
cocuklariyla sosyal medyada yaptiklart paylasimlarla ilgili yiiz ylize geleceklerdir.
Her ne kadar anababalar izleyiciler ile kendileri arasina siir ¢izdiklerini varsaysalar
da paylagimlarin izleyicilerin ¢ok Otesinde yayilma olasiliginin oldugu dikkate
alinmalidir. Silinen paylasimlarin silinme 6ncesi baska bir kullanici tarafindan kayit
altina alimmis olabilecegi ve sosyal medya hesaplarindan tamamen silinmeme riski
g0z Oniinde bulundurularak paylasim yapilma(ma)si g¢ocuk haklar1 ve giivenligi
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acisindan daha bilingli bir slirece kaynaklik edecektir (Steinberg, 2017). Silinen
gonderilerin uzun bir slire hafizada kaldigi gercegi gozden kacabilmektedir.
Anababanin ¢ocuguyla ilgili komik ve/veya utan¢ verici durumlarini paylagmasi,
cocugun arkadaglari tarafindan yillar sonra bile kasitli olarak alay konusu olmasina
hatta bu eski paylasimlarin zorbalik amaciyla yayilmasina neden olabilir. Bu tiir
paylagimlarin gocugun psikolojisi iizerinde yapabilecegi tiim etkileri géz Oniinde
bulundurulmali ve ¢gocugun duygularinin farkinda olunmalidir (Cimke ve dig., 2018).
Diger yandan g¢ocuklar anababalarindan gordiikleri lizere 6zel yasamlariyla ilgili
gonderilerin sosyal medyada yer almasini dogal karsilayacak ve normallestirecektir.
Bu durum 6zel yagamin mahremiyetine ters diismektedir. Anababalarin model olma
sorumlulugu agisindan da konu dnemlidir.

Anababalarin ¢ocuklartyla ilgili fotograf ve videolarmi sosyal medyada
paylasimlar: gelismekte olan bir calisma alanidir. S6z konusu paylasimlarin, kiiltiirel
baglamda incelenmesi, sharenting olgusunun daha biitiinsel anlasilmasi i¢in yararl
olabilir. Yapilan ¢alismalar sinirli olsa da anababalarin sosyal medyada ¢ocuklariyla
ilgili paylagimlarinin, istismar, kotiiye kullanma ve ¢ocuk haklart agisindan dikkate
deger bir duruma donistiginii ortaya koymaktadir. Bu konuda farkindaligin
artirilmast hem Ogretmenler ve tiim egitimciler hem de anababalar agisindan
onemlidir. Ozellikle g¢ocuk haklarinin giderek artan sekilde onem kazandig
giiniimiizde konunun akademik alanda ve uygulamalarda daha ¢ok ele alinmasi timit
edilmektedir.

Sosyal medya paylasimlariyla bagka anababalardan gelecek olan o6neri,
arkadaslar ve akrabalarla baglanti halinde olma istegi ve bagka nedenlerin
anababalarin ¢ocuklartyla ilgili paylasim yapmalar1 konusunda giidiilenme yarattigina
daha 6nce deginilmisti (Bessant, 2018). Cocuklarin kimlikleri belli edilmedigi siirece
yapilan paylagimlarda risk ve olumsuzluk istismar ve ¢ocuk haklart agisindan gorece
azdir. Cocuklar1 goriintiilerken arkalarina gegerek fotograflamak ve sirtlarindan
goriintii almak veya yiizlerinin gorindiigii durumlarda yiizlerini sansiirlemek
izlenmesi gereken dogru yollardir. Diger yandan yapilan paylasimlarda c¢ocuk
hakkinda pek ¢ok bilginin verilmesi 6ngoriilmeyen tehlikelere yol agabilecegi igin
gocugun devam ettigi okul, bagli oldugu kuruluslar ve benzeri bilgilerin
paylasilmamasi da oneriler arasindadir.

Anababalarin ¢ocuklari ile ilgili yaptiklar1 paylasimlarin sonuglari biiyiik 6l¢iide
ileride onlarin genglik ve yetiskinlik caginda ortaya ¢ikacaktir. Google CEO’su Eric
Schmidt’e gore, gelecekte herkesin mutlaka utanacagi goriintiilerinin veya
hikayelerinin olacagi ve ¢ocukluk ve genglik ¢aginda bugiin yapilan paylagimlarin
zaman gectikce pek cok kisiyi kimligini degistirmenin esigine getirme olasiliginin
oldugu ongoriilmektedir (Steinberg, 2017). Heniiz ¢ocuklar: dijital diinyaya kisisel
olarak girig yapmadan 6nce anababalar, cocuklart ile ilgili paylagimlar yaparak onlarin
dijital kimliklerini  olusturmaktadirlar. Cocuklarim heniiz  kiigiilkken tiim
¢ocukluklarinin sosyal medyada belgelenmesi ve herkese agik olarak paylasilmasi
gercedi karsisinda ne hissedeceklerinin dikkate alinmasi 6nemlidir (Prakash, 2019).
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Cocuklarin ve genglerin sosyal medyada yer almalarinda onlarin korunmalarina
odaklanilmigsken diger yandan anababalarin ¢ocuklartyla ilgili yaptiklar
paylasimlarla onlarin gilivenligini ne kadar tehlikeye attiklar1 konusu giindeme
getirilmelidir (Donovan, 2020). Buradaki 6nemli nokta konuya iligskin yasal ve resmi
diizenlemelerin ve anababalarin konuya iliskin farkindaliklarimin eksikligidir. Bu
nedenle anababalarin bilingli sosyal medya kullanicilar1 olmalarina yonelik egitimler
verilmelidir. Bu konuda Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanlig, sivil toplum
kuruluglar1  ve iniversitelerin  igbirligi i¢inde olmasmin OSnem tasidigi
diisliniilmektedir. S6z konusu kurumlar Onciiligiinde, cocuklarin fotograf ve
videolarmin sosyal medyada olasi tehlikeleri géz dniinde bulundurarak paylagimlar
nasil yapmalar1 gerektigi konusunda egitimler verilerek 6gretmenlerin ve ailelerin
bilinglenmeleri saglanabilir. Buna ek olarak, 2021 yili itibariyle yenilenmesi
ongoriilen egitim fakiiltesi 6gretmen yetistirme programlarina, ¢ocuk haklar ve etik
gibi derslerin eklenerek iceriklerine sosyal medyada paylasim yapma konusuna iliskin
kazanimlar eklenebilir. Topluma hizmet dersleri kapsaminda anababalarin
cocuklarinin fotograf ve videolarmi sosyal medyada paylasmalart konusunda
bilinglendirmeye yonelik uygulama ¢aligmalari yapilabilir.

Anababalar bu paylasimlarin, ¢ocuklart tizerinde olumsuz etkilere neden
olmamasi i¢in paylastiklart igerige dikkat etmelidir. Anababalarin bu paylasimlar
yapmadan once dikkat etmesi gereken baslica Ogeler arasinda; halka agik olarak
paylasilamayacak higbir bilginin ¢evrimi¢i paylasiimamasi, aile i¢i paylasimlar
yapilacaksa mutlaka sosyal medya ortaminin giivenlik ayarlarindan gerekli gizlilik
kisitlamalarinin yapilmasi, anababalarin 6zellikle arama motorlarinda ¢ocuklarinin
adi aratildiginda bildirim gelecek sekilde ayarlar yapmasi, ¢ocuklarimin saglik
sorunlar1 ya da bagka rahatsizliklarini paylagsacaklarsa anonim olarak paylasiimasi,
cocuklarinin gercek isimleri ya da yerleri paylasilacaksa bununla ilgili uyarilar
yapilmasi, anababalarin ¢ocuklarina yapilacak paylasimlar ile ilgili veto yetkisini
vermesi, anababalarin herhangi bir sekilde cocuklarinin kiyafetsiz goriintiilerini
paylasmamasi ve yapilan paylagimlarin ¢ocuklarinin bugiin ve gelecek yasamlarini
etkileyebileceginin farkinda olmasi seklinde siralanabilir (Otero, 2017). Giderek artan
6l¢glide anababalarin bu bilimsel 6nerilere dikkat etmeleri, cocuklarin hem giivenligi
hem de haklar1 agisindan daha saglikli bir gelisime 6nciiliik edecektir.
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Purpose and Significance

Social media posts, which are a communication tool, have created great effects
on people and led to the emergence of new concepts within the scope of scientific
studies. Among the concepts of social media sharenting, that is, the concept of sharing
and parenting in English has been put forward to draw attention to parents' sharing of
their children of all ages in more and more detail.

Parents who are in an effort to keep up with the rapid advances in technology
start to archive the information about their children from the pregnancy period to the
birth of their children, their growth, development, education, and other significant
moments (Altun, 2019).

Parents’ posts on social media are important in terms of both sharing and
learning from these sharings. Yet, privacy, well-being and legal notions of sharenting
gain importance within the spread of power and frequency of social media usage of
parents (Brosch, 2019).

Parents’ Motivations for Sharenting

In various studies, there are explanations about why or with what motivation
parents share their children on social media. Self-presentation, communication, social
support, parenting experience, and archiving can be claimed as a motivation of
sharenting.

Self-presentation. According to Goffman’s Self-Presentation Theory (1959), the
desire to create an impression on the opposite side is very important. The moment the
individual interacts with others, (s)he actually gets on the stage in front of the other
and interacts on this stage by conveying some things and not conveying some things
or by covering some things, in other words, (s)he exhibits the play (as cited in
Albayrak, 2019). In this context, parents’ mostly positive posts on the social media
platform (Marash et al., 2016) can be considered within the framework of exhibiting
the patterns they want to convey.

Communication. Another motivation for sharenting for parents is that they
prefer social media to communicate more often than using tools such as books,
texting, or Skype in order to communicate (Doty and Dworkin, 2014). Besides, in
adolescence, the decrease in the behavior of individuals to open themselves to their
parents directs parents to maintain communication with their children regarding social
media and sharenting (Hessel et al., 2017).

Social support and parenting experience. For mothers who have just given
birth, it can be important to gain self-efficacy as a mother and to gain platforms for
their new roles using the technology channel. The comments to the posts motivate the
parents for new experiences, as well as provide the basis for meeting their needs of
being liked by their children (Latipah et al., 2020).
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Archiving. It is known that parents not only store the memories of their children
through social media but also record the motor and psychosocial developments of
their children with photos and videos and to follow and evaluate their suitability to
their developmental period (Latipah et al., 2020).

From Parents’ Sharing About Their Children on Social Media to Become an
Influencer

Today, social media influencers, which attract attention with their various
features, appear as a social phenomenon. Influencers can be involved in television
programs to exhibit their skills in various fields such as commentary, singing, gourmet
and fashion (Benevento, 2018).

As an example of this phenomenon, the Instagram account and hashtag with the
name of fashionkids, which has around 3.5 million followers around the world today,
defines itself as the platform of inspiring parents who carefully construct children’s
fashion, design and lifestyle from all over the world (Benevento, 2018). Parents share
photos and images of stylish children between the ages of 0-6 and there is also a sales
target in this account (Erisir and Erigir, 2018).

Evaluation of Parents’ Sharing Their Children on Social Media in Terms of
Children’s Rights

Parents significantly ignore children’s rights determined by international
conventions and laws, with their posts (Lynch and Liefaard, 2020). Children’s rights
in the United Nations Convention on the Rights of the Child and the European
Convention on Human Rights revealed that there is a contradiction of parental sharing
(Benevento, 2018).

The rights of children are also prominent in the Turkish Penal Code. In Turkey,
a mother who shared children on social media has been prevented in order to protect
children’s privacy rights (Dénmez, 2019).

It has been observed that children who become aware of the posts about
themselves as they grow up are often dissatisfied with their parents’ sharing
themselves in naked, embarrassing situations (Haley, 2020). In recent years, the issue
of the right to be forgotten, which is proposed as a new fundamental right, has become
important with the increase of lawsuits regarding internet posts. The right to be
forgotten is defined as the right of the individual to request that no document or
photograph be included in the online platforms and to request their deletion
(Nalbantoglu, 2018).

Digital Footprint and Digital Kidnapping

Parents’ posts about their children are explained as determining the footprint of
the child in the digital environment. Virtual footprints are started forming with
parents’ sharings about children’s personal information on the internet from the
moment children are born (Cino and Dalledonne-Vandini, 2020).



Parents’ Shares about Their Children on Social Media 261

Digital kidnapping is when a stranger steals a child’s images from social media
and uses this child's identity or image with different fictions (Kopecky et al., 2020).
Sharing the address of the place where the child lives and the school he/she attends,
sharing the face of the child, sharing the birthday through social media posts create a
potential digital kidnapping environment for children (Whigham, 2015).

Digital Kidnapping Sample: ‘Baby Role Play’

People can pretend to be a famous person, behave like her/him, and introduce
themselves to other people as a famous person and even make discourses on her/his
behalf. Being present on social media with such different identities is called role-play.
Players can think of other people’s children as their own children and share as if they
were their own parents. This case, which is referred to as virtual adoption in the
literature, is a clear example of digital kidnapping (Sullivan, 2019).

Even though the issue comes up with hashtags such as #stopstealingpics,
#stopbabyroleplay, #stopbabyrp, parents continue to share their children’s photos and
videos on social media and ignore the privacy and safety of their children without
being aware of the possible harms of digital kidnapping (Lumsden, 2014).

Adolescents

The adolescents stated that they do not like sharing their photos on social media,
taking unauthorized photos and writing about them on social media, respectively.
Children and adolescents want their parents to be asked and their views are taken into
account before posting on social media. In a study, 12-16 years old adolescents stated
that their parents did not respect their privacy, and share their embarrassing, strange,
behaved strangely, or shared naked images on social media (Levy, 2017).

While adolescents do not display a positive attitude towards the social media
posts of parents about their adolescent children, which are made for the purpose of
managing their own images, they have a more positive attitude towards the posts made
for the purpose of archiving special moments about their children for informational
purposes. Given attitudes of adolescents may be related to their being in a
developmental period in which their independence efforts are intense and they try to
become individualized by trying to gain autonomy (Ozdemir and Cok, 2011).

Recommendations for Parents

The suggestions for parents regarding sharenting might be listed as not to share
any information that cannot be shared publicly online, to make the necessary privacy
restrictions in the security settings of the social media environment if domestic sharing
is to be made, to make settings for parents to receive notification when their children
are searched on search engines, anonymous if they share health problems or other
ailments of their children If the real names or places of their children are to be shared,
warnings about it, parents give veto power to their children about the shares to be
made, parents do not share their children without clothes in any way, and they are
aware that the posts can affect their children's today and future lives (Otero, 2017).
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Conclusion

Social media posts about the child have the potential to determine their future
identity and how they will be remembered (Hasanah, 2019). Considering that the
deleted posts may have been recorded by another user before the deletion and the risk
of not being completely deleted from social media accounts, (un)sharing will be the
source of a more conscious process in terms of children’s rights and safety (Steinberg,
2017).

Parents should consider all the effects of their posts about their children on the
psychology of the children and be aware of the children’s feelings. The issue is also
important in terms of the responsibility of parents as role models.

Limited studies show that the issue of parents sharing about their children on
social media has turned into a very remarkable situation in terms of abuse and
children's rights. Raising awareness on this issue is important for educators,
researchers and parents.

Ethical Committee Approval

Since this research is a review article, it does not require an ethics committee
decision.
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Oyun iizerine yapilan pek ¢ok ¢alismanin sonucunda erken ¢ocukluk déneminde oyunun 6nemi
kabul edilmistir. Ancak oyun, son yillarda, bir¢ok iilkede sadece i¢ mekanda gerceklesen bir
siire¢ gibi algilanmaktadir. Dolayisiyla oyunu destekleyen ve oyun igin elverigli ortamlara
iliskin diizenlemelerin ve Olgiitlerin ¢ogu, i¢ mekan gozetilerek yapilmaktadir. Bu durumun
dogal bir sonucu olarak erken ¢ocukluk egitimi kurumlarinin dis mekanlar1 ve dis mekan
oyunlarimi inceleyen calismalar garpict sonuglar ortaya koymuslardir. Ornegin bu calismalar,
dis mekanlarin ¢ogunlukla cocuklar1 islevsel/fonksiyonel oyuna yoénlendiren ve fiziksel
gelisimi destekleyen sabit oyun donanimlarindan olustugunu ve serbest parcalar (loose parts)
olarak belirtilebilecek, ¢ocugun kendi ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda, amacia uygun
veya amaci disinda kullanabilecegi materyallerden yoksun oyun alanlari oldugunu
belirtmiglerdir. Bu nedenle dis mekanlari, sahip oldugu potansiyeli ortaya gikarabilecek
bi¢imde ve yapi-inga oyunlari, dramatik oyunlar, kuralli oyunlar, birlikte oyun, isbirlik¢i oyun
gibi oyunlara yonelik olarak tasarlanmasina gereksinim vardir. Ancak yapilacak tasarim kadar
tasarimin etkililigini arttiracak veya azaltacak etkenlerin belirlenip gerekli diizenlemelerin
yapilmasi da dnemlidir. Bu nedenle bu ¢alismada var olan bilgi birikiminden yararlanilarak
diinyada ve Tiirkiye’de dig mekanlar ve dis mekan oyunlarina iliskin ¢aligmalarin sentezlenmesi
amaclanmis ve bu sentez dogrultusunda gerek tasarimcilara gerekse arastirmact ve
uygulayicilara rehber olmasi diigiiniilen birtakim temel ilkeler ortaya koyulmustur.

Anahtar sozciikler: Erken ¢ocukluk egitimi, dis mekan tasarimi, dig mekan oyunlari, Serbest
pargalar.

Etik kurul karari: Derleme bir ¢aligma oldugu i¢in etik kurul karar1 gerektirmemektedir.

Sorumlu Yazar: Ars. Gér, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Béliimii, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali, e-posta:
fay@metu.edu.tr / fatma.ay.17@gmail.com , https://orcid.org/0000-0002-4741-2921

2Prof. Dr., Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali, e-posta: tfeyza@metu.edu.tr,
https://orcid.org/0000-0001-6060-1877


mailto:fay@metu.edu.tr
mailto:tfeyza@metu.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-4741-2921
https://orcid.org/0000-0001-6060-1877

264 Fatma Yalcin ve Feyza Tantekin Erden

Erken cocukluk déneminin yasamin sonraki yillar1 iizerindeki kritik etkisi
yapilan birgok calismayla ortaya konulmustur (Barnett, 1995, 1998; Burger, 2010;
Camilli, Vargas, Ryan ve Barnett, 2010; Melhuish ve dig., 2015). Dolayisiyla bu
donemde ¢ocugun zengin uyaranlar iceren gelisimsel olarak uygun oyun ve 6grenme
ortaminda yetistirilmesi, ilgili alanyazinda siklikla belirtilmektedir (Breadekamp ve
Copple, 1997; Giiles, 2013; National Association for the Education of Young Children
[NAEYC], 2009; Ozkubat, 2013). Giiniimiiz toplumlarinda kadinn is yasaminda daha
fazla yer almas1 (Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD],
2019) ve kurumsal erken g¢ocukluk egitiminin ¢ocugun potansiyel gelisimine
ulagmasindaki olas1 katkist nedeniyle (OECD, 2011, 2014), ¢ocuklar zamanlarinin
cogunu erken ¢ocukluk egitimi kurumlarinda gegirmektedir (Bespinar ve Aybars,
2013; Sinan ve Yerli, 2017). Bu cer¢eveden bakildiginda erken ¢ocukluk egitimi
kurumlarmin hem i¢ hem de dis mekanlari, ¢ocuklar: sahip olduklart potansiyel
gelisime ulastirabilecek bicimde tasarlanmalidir (Babaroglu, 2018).

Erken c¢ocukluk egitimi ortamlarnin, zengin uyaran igeren, cocuklarin
gelisimlerine, ilgi ve gereksinimlerine uygun, onlarmn tim duyularimi kullanarak
ogrenmelerini destekleyecek sekilde hazirlanmasi gerektigi, esasinda yeni bir bilgi
degildir. Clinkii bu konuda, Jean Jacques Rousseau, Johann Pestallozi, Friedrich
Froebel gibi 6nde gelen egitimci ve filozoflarin goriisleri incelendiginde, ¢ocugun
gelisimine uygun bir 6grenme ortami hazirlamaya nem verdikleri goriiliir (Garrick,
2009; Tovey; 2007; Yalgin ve Sevimli-Celik, 2020). Ornegin diinyada bilinen ilk
anaokulunun kurucusu ve hatta babasi olarak tanimlanan Froebel, Almanya’da
kurdugu ilk anaokuluna ¢ocuk bahgesi (kindergarten) ismini vermis ve dgrenme
ortami olarak hem i¢ mekana hem dis mekana oldukga 6nem vermistir (Tovey, 2007).
Benzer sekilde Montessori, Reggio Emilia, Waldorf gibi diinyada yaygin olarak
kullanilan ve oldukca kabul goérmiis birgok alternatif erken cocukluk egitimi
programlarinda, egitim ortaminin ¢ocuk i¢in ikinei bir 6gretmen niteliginde oldugu ve
dolayisiyla Ozenle tasarlanmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Aktan-Acar, 2020;
Babaroglu, 2018; Roopnarine ve Johnson, 2005; Wardle, 2009). Montessori
yaklagiminda “hazirlanmig” (prepared environment) olarak vurgulanan ve Reggio
Emilia yaklagiminda “iigiincii 6gretmen” (third teacher) olarak nitelendirilen ¢evre,
Ogrenme ortamlarina verilen dnemi isaret eden en 6nemli gostergelerdendir.

Ancak toplumlarin erken gocukluk egitiminden beklentilerindeki degisim, erken
cocukluk egitimi uygulamalarina ve O&grenme ortamlarina yansimistir. Bazi
toplumlarda dis mekanda gergeklesen oyun odakli etkinlikler hald erken ¢ocukluk
pedagojisinin merkezindeyken (Bae, 2010; Bennet, 2010) 6zellikle erken ¢ocukluk
egitiminden akademik temelli ilkokula hazirbulunusluk beklentisi olan toplumlarda,
ic mekanda gerceklesen akademik odakli 6grenme etkinlikleri dig mekanda
gergceklesen oyun odakli etkinliklere kiyasla daha ¢ok benimsenir hale gelmistir
(Waller ve Davies, 2014; Yal¢in ve Tantekin-Erden, 2021). Ornegin; Kanadali
arastirmacilar Herrington, Brunelle ve Brussoni (2017), bir zamanlar ¢ocugun temel
gorevi olarak goriilen serbest oyunun, giinlimiizde ¢ocugu akademik odakli
caligmalardan alikoyan bir siire¢ olarak goriildiigiinii ileri siirmiislerdir. Benzer
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sekilde, iilkelerin erken cocukluk egitimi uygulamalarini degerlendirildigi OECD
(2006) raporunda ise, erken ¢ocukluk egitimi politikalarini ilkokula hazirbulunugluk
tizerine yapilandiran iilkelerde, sinif ve okul binasi gibi mekanlarin 6grenmenin
gerceklestigi temel yerler olarak algilandigi ve yapilan yatirimlarin bu alana
yonlendirildigi belirtilmektedir.

Elbette bu durum tiim iilkeler igin gegerli degildir. Ozellikle oyunun erken
cocukluk egitiminin merkezinde oldugu Iskandinav iilkelerinde gerek bina ve siif
ortamlarina, gerekse dis mekanlara esit derecede 6nem verilmektedir (Bennet, 2010;
Lysklett, 2017; Marttila, 2013; Waller ve dig. 2017). Ancak iilkemizin de dahil oldugu
birgok iilkede yukarida s6zii gegen okula hazirbulunusluk ve i¢ mekan odakli bir erken
cocukluk egitimi yiriitildigiinii sdylemek olanaklidir (Nah, 2017; IThmeideh ve Al-
Qaryouti, 2016; Waller ve dig., 2017; Yal¢in ve Tantekin-Erden, 2021). Milli Egitim
Bakanligi (MEB) Okul Oncesi Egitimi Programi’nda da “dgrenme ortanm” bashg
altinda ayrintili olarak siif ortami ve 6grenme merkezleri anlatilmis, nitelikli bir dis
mekanin nasil olmasi gerektigine iliskin ayrintili bir bilgi verilmemistir (MEB, 2013).
Okul Oncesi Egitimi Programi’m1 dis mekan ve dis mekan oyunlari agisindan
inceleyen Yilmaz da (2016) benzer eksikliklerden s6z ederek programda 6gretmenlere
dis mekanin ve orada bulunan materyallerin &zelliklerinin nasil olmasi gerektigine
iliskin rehber olacak bir bilgi olmadigint belirtmistir. Askar (2021) tarafindan
gergeklestirilen daha giincel bir ¢aligmada ise, Okul Oncesi Egitim Programi’min
meteryalleri olarak belirtilen Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi
(OBADER), Etkinlik Kitab1 (2013) ve Ogretmenler i¢in Etkinlik Kitab1 (2018) icerik
analizi kullanilarak incelenmistir. Incelenen belgelerde yer alan dis mekan etkinlikleri
aragtirmacilar tarafindan belirlenen c¢esitli degiskenler (etkinlik ¢esidi, gelisim alani,
konusu, ele aldigt kavramlar, agik havanin etkinlikte konumlanma bigimi gibi...)
agisindan irdelenmistir. Arastirma sonucunda ise, bu kaynak materyallerde yer alan
dis mekan etkinliklerinin, i¢ mekan i¢in hazirlanmig etkinliklerle kiyaslandiginda
olduk¢a sl sayida oldugu bulunmustur (Ornegin OBADER’deki etkinliklerin
%1.6’s1, Etkinlik Kitabi’ndakilerin ~ %12.5’i, Ogretmenler Igin Etkinlik
Kitabi’ndakilerin %7.97u dig mekan etkinligidir). Oldukga sinirli olan bu etkinliklerde
ise, en sik sanat, en seyrek ise okuma yazmaya hazirlik ve miizik etkinliklerine yer
verildigi, en fazla motor gelisim alaninin desteklendigi ve en yaygin konu alaninin
“canlilar-yagam” ve “hareketli oyunlar” oldugu goriilmiistiir. Agik havanin ne sekilde
konumlandigina iligkin ise, en yaygin konumlandirmanin “etkilesimli 6grenme alani”
oldugu ileri siiriiliirken en seyrek konumlandirmanin “kisa siireli ugranan mekan”
oldugu ileri siirilmiistiir. Askar, arastirma sonucuna bagli olarak erken ¢ocukluk
egitimcilerine rehberlik eden bu kaynaklarin dis mekanda egitime iliskin tutum
gelistirmek amaciyla daha ¢ok sayida ve cesitte dis mekan etkinlikleriyle
zenginlestirilmesi gerektigini ileri siirmistiir.

Alanyazin incelendiginde bagka iilkelerde de benzer bir durumla kars1 karsrya
kalindigin1 goriilmektedir. Henniger (1993) 6gretmenlerin, kurum ydneticilerinin ve
diger kisilerin dis mekani ve burada gerceklesen etkinlikleri, i¢ mekana ve burada
gergeklesen etkinliklere gore daha az Onemsediklerini ve bu goriisiin 0gretmen
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yetistirme kitaplarina da (Ornegin Brewer, 1992- Introduction to early childhood
education, Feeney, Christensen ve Moravcik- Who am I in the lives of children? 1991;
Lay-Dopyera ve Dopyera, 1990- Becoming a teacher of young children; Seefeldt ve
Barbour, 1990 -Early childhood education: An introduction) yansitildigin
belirtmistir. Yazar, bu kitaplar1 hizlica incelediginde i¢ mekanda oyun ortami ve bu
ortamin hazirlanmasinin anlatimina 21 sayfa ayrilirken s6z konusu dig mekanda oyun
oldugunda yalnizca bes sayfada soz edildigini belirtmistir. Henniger, ayn1 sekilde,
NAEYC’nin temel kaynaklarindan olan ve Bredekamp tarafindan 1987 yilinda
yazilan Developmentally appropriate practice in early childhood programs serving
children from birth through age adli 8 boliimden olusan kitapta, dis mekanda oyunun
i¢ mekanda oyuna gore yeterince vurgulanmadigini iddia etmistir. Elbette, bu iddia
yaymin yili itibartyla eski bir iddia gibi gelebilir. Karsilagtirma yapmak amaciyla
Ogretmen yetistirme kitaplarini sistematik olarak inceleyen daha giincel bir ¢calismaya
ulagilamamistir. Ancak NAEYC’nin s6z edilen kaynaginin giincel baskisi (Copple ve
Bredekamp, 2008) dis mekan, dis mekanda oyun, dis mekanda 6grenme gibi
kavramlar bakimindan tarandiginda, bu kavramlara, sinif ortami ve i¢ mekanda oyun
ve Ogrenme gibi kavramlara gore daha smirli bir vurgunun oldugu goriilmektedir.
Benzer sekilde, erken ¢ocukluk egitimi déneminde oyun dersi kapsaminda siklikla
kaynak kitap olarak kullamilan Play, development and early education (Johnson,
Christie ve Yawkey, 1999) kitabinin birinci baskisinda dis mekan ve dis mekanda
oyun konusuna herhangi bir boliim altinda yer verilmezken bu konu 2005 yilinda
yayimlanan ikinci baskida (Johnson, Christie ve Wardle, 2005) yaklagik 30 sayfalik
bir anlatimla ele alinmistir. Bu béliimde konu, dis mekanlarin tarihi, tiirleri, tasarimi
ve dis mekanda farkli oyun tiirlerinin desteklenmesi gibi basliklar altinda ele
alinmustir. Ancak kitabin tamaminda i¢ mekanda oyuna iligkin bagliklara daha yogun
bir vurgunun oldugu goriilmektedir. Ayrica daha giincel bir ¢caligma olan Cooper’in
2015 yilinda yiiriittiigli caligmada benzer sekilde, erken ¢cocukluk egitiminde niteligi
arttirmak amaciyla gelistirilen pek ¢ok ¢ergeve, standart, akreditasyon Olgiitii ve
degerlendirme Olgekleri incelenmis ve bu dokiimanlarda dis mekan ve burada
gerceklesen oyuna, yeterli vurgu yapilmadigi sonucuna ulagilmustir.

Elbette, Ogretmenlerin ve kurum yoneticilerinin dis mekanda oyun ve
ogrenmenin, i¢ mekandakine gore daha az 6nemli oldugu yoniindeki varsayilan
algilarinin tek nedeni akreditasyon kistaslari, degerlendirme dlgekleri veya dgretmen
yetistirme kitaplar1 degildir. Erken ¢ocukluk egitimi kurumlarinin dig mekanlarinin
fiziksel yapist ve sahip oldugu fiziksel donanim ve materyalleri, bu alginin
giiclenmesinin nedenlerinden biri olabilir. Diinyada ve Tiirkiye 6zelinde yapilan
calismalarin da siklikla ortaya koydugu gibi, okul bahgelerinin cogu metal, ahsap veya
plastikten yapilmis salincak, kaydirak, tirmanma bar1 ve en fazla bir oyun evinden
olugan materyalleri i¢eren bir goriintiiye sahiptir (Banko, Akdemir, Gemici-Kosar ve
Sevimli-Celik, 2018; Hu, Li, De Marco ve Chen, 2014; Ihmeideh ve Al-Qaryouti,
2016; Kagan, Halmatov ve Kartaltepe, 2017; McClintic ve Petty, 2015; Olgan ve
Kahriman-Oztiirk, 2011). Bu noktada dis mekanlar yukarida soz edildigi gibi tipik ve
sadece fiziksel gelisime hitap eden sinirli materyallerden olusuyorsa, “Olmasi gereken
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nedir?” sorusu akillara gelmektedir. Elbette olmasi1 gereken s6z konusu oldugunda,
yasamin olagan akis1 icerisinde gerceklesen ve birbirini dogrudan ve dolaylt olarak
etkileyen birgok etmenden soz edilebilir. Dolayisiyla bu etmenlere ve bu etmenlere
iligkin nasil diizenlemeler yapilmasi gerektigine deginmeden, ideal bir oyun alani
betimlemenin yetersiz bir ¢aba oldugu diisliniilmektedir. Bu nedenle bu ¢alisma
kapsaminda erken ¢ocukluk egitimi kurumlarinin dig mekanlarma ve bu mekanlarin
cocuklarin oyun davranigini nasil etkiledigine iliskin ¢aligmalardan elde edilen
bulgularin sentezlenmesine odaklanilmistir. Ancak yukarida da belirtildigi gibi olmasi
gerekeni resmederken bu ideali etkileme potansiyeli olan diger bilesenlere de (kurum
yOneticisi, 6gretmen ve aile) vurgu yapmak amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
bu calismada diinyada ve Tirkiye’de erken cocukluk egitimi kurumlarinin dig
mekanlarinin mevcut durumu ilgili alanyazin dogrultusunda incelenmis, mevcut
durumun c¢ocuklarin oyun davramglarini nasil etkiledigi ortaya konulmustur.
Sentezlenen bu ¢alismalar dogrultusunda dis mekanlarin, ¢ocugun gelisimine
potansiyel katkiy1 yapabilmesi i¢in hangi ilkeler gozetilerek tasarlanmasi ve
tasarlanan alanin etkili kullanimi i¢in neler yapilmasi gerektigine iligkin onerilerde
bulunulmustur.

Bu tiir ¢alismalarin alana uygulamada yansiyacak katkilar igin 6nemli oldugu
diisliniilmektedir. Zira birbirinden bagimsiz olarak yiizlerce ¢alisma yapilmaktadir
ancak bu caligmalarin alana yansimasi yillar siirebilmektedir. Bu nedenle bu
¢alismalarin sentezinin yapilmasinin ve bu sentezle birlikte kuram ve uygulamadan
beslenen ilkeler ortaya konulmasinin erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklar ile ¢alisan
tiim alan uzmanlar1 i¢in dnemli bir yol gdsterici oldugu diisiiniilmektedir.

Yontem

Daha once de belirtildigi gibi bu ¢alismanin amaci, diinyada ve Tiirkiye’de
erken ¢ocukluk egitim kurumlarinin dig mekanlarinm mevcut durumunu ve mevcut
durumun c¢ocuklarin oyun davranislarini nasil etkiledigini, ilgili alanyazin
dogrultusunda incelemek, incelenen ¢aligmalarin sentezini yaparak belirli kategoriler
altinda sunmaktir. Ayrica sentezlenen galismalar dogrultusunda gocuklarla galisan
tim alan uzmanlar i¢in erken g¢ocukluk egitim kurumlarimin dis mekanlarinin
tasarimina iligkin bir takim ilkeler sunmak da amaglar arasindadir. Bu amag
dogrultusunda, ERIC, Scopus, Academic Search Ultimate, Directory of Open Access
Journal (DOAJ), Dergipark ve TR Dizin veri tabanlarindan “dis mekan”, “oyun
alanm1”, “dis mekan oyunlar1”, “okul bahgeleri”, “bah¢e materyalleri”, “bahge
tasarim1”, “serbest parcalar” ve “agik ug¢lu materyaller” anahtar sdzciikleri
kullanilarak bir arama yapilmistir. Amag varolan durum iizerinden bir sentez yapmak
oldugu icin 2000-2019 yillar1 arasinda yayimlanmis arastirma makalelerine
odaklanilmis, bu nedenle kitap incelemesi ve tez ¢aligmalari gibi kaynaklar, arastirma
kapsami disinda birakilmistir. Bu baglamda veri toplama siireci Sekil 1°de verilmistir.
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ERIC Scopus sezﬁgﬁ%eli?rlrfate DOAJ Dergipark TR dizin
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Detayli tarama
(N=52)
| J/
v
4 3\
Nihai makalelere karar verme
(N=27)
| J/

Sekil 1. Veri toplama siireci

Sekil 1’de gortldiigii gibi, ilk asama anahtar sozciikk aramasindan 22.664
kaynaga ulasilmistir. Daha sonrasinda bu caligmalar, erisime agik olma, hakemli
dergilerde yayimlanma, 2000 yilindan itibaren yayimlanmis ve tam metinin olmasi
gibi olgiitler gozetilerek daraltilmigtir. Devaminda makaleler, basliklar1 incelenerek
gbzden gegirilmis, drneklem i¢inde yer alan ayni makeleler 6rneklemden ¢ikarilmistir.
Daha sonra, 6zet ve tam metin hizli taramasi yapildiginda, ulagilan makale sayisi
azalmistir. Son asamada ise tiimiiyle ve ayrintili incelemesi yapilan tam metinler
arasindan diinyada ve Tiirkiye’de bulunan erken ¢ocukluk egitim kurumlarinin dis
mekanlarinin  durumunun, belirli veri toplama yontemleri kullanilarak ortaya
konuldugu 13 makale, mevcut durumun ve yapilan iyilestirmelerin ¢ocuklarin oyun
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davraniglarini nasil etkiledigini ortaya koyan alti makale ve dis mekanda serbest
pargalarin kullanimina iliskin sekiz makale arastirma kapsaminda incelenerek
sentezlenmigtir. Sentezlenen c¢alismalara iliskin detaylar bu bolimiin devaminda
bulgular baslig1 altinda sunulmustur.

Bulgular

Diinyada ve Tiirkiye’de Erken Cocukluk Egitimi Kurumlarimn Dis
Mekanlarmin Durumu

Elde edilen arastirma makaleleri, 6ncelikle uluslararast ve devaminda ise ulusal
makaleler olmak tizere kronolojik sira gozetilerek sunulmustur. Arastirmalara iliskin
kiinye bilgisi, ¢aligma grubu, veri toplama araglari bilgisi verilmis ve arastirma
sonuglarina oOzetle  Tablo 1’de deginilmistir. Tablonun devaminda ise bu
calismalardan elde edilen bulgular anlamli bir biitiin halinde mevcut durumu ortaya
koymak amaciyla sunulmustur. Ancak bu sunum sirasinda sadece tabloda yer alan ve
bulgular1 6zetlenen bu arastirma makalelerine deginilmemis, sentezlenen veriler
diinyada ve Tiirkiye’de dis mekanlarin mevcut durumunu oraya koymak gibi temel
ama¢ giitmeyen ancak dis mekanlarla iliskili ¢esitli sdylemler iceren derleme ve
arastirma makaleleriyle desteklenerek sunulmustur.
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Tablo 1
Erken Cocukluk Egitimi Kurumlarimin Dig Mekanlarina Iliskin Yiiriitiilen Ulusal Ve Uluslararas: Calismalar
Kiinye Yaym Tiiri
(YYazar/ / Ky - Caligma Grubu Veri Toplama Araglari Bulgular
Yayin Yil) aynagl
Woolley ve Uluslararasi Ingiltere’nin Dogu Oyun degeri ve oyun Bu c¢aligmada, bir oyun alaninin oyun
Lowe (2013)  hakemli dergi: Midlands alan1 tasarimi degerinin gocugun duygusal, sosyal, fiziksel
bolgesindeki 10 oyun  degerlendirme 6lgegi ve Dbiligsel gelisimini en {st diizeyde
Landscape alant destekleyebildigi 6lgiide arttigr belirtilmistir.
Research Ozellikleri bakimindan karsilastirilan oyun
alanlar1 arasinda ise oyun degeri en yiiksek
olanlarin dogal materyalleri iceren ve serbest
pargalar bakimindan zengin olan oyun alanlari
oldugu belirlenmistir.
Hu, Li, De Uluslararast Zhejiang, Cin’deki 91  Dis mekan oyun Bu calismada kentsel ve kentsel olmayan
Marco, Chen  hakemli dergi: anaokulu derecelendirme 6lgegi alanlarda bulunan oyun alanlar1 arasinda
(2014) . nitelik farki oldugu, bu oyun alanlarinda
International . . N
serbest oyun i¢in smirli bir olanak oldugu
Journal of Early bulunmustur. A b lanl
Childhood ul stur. Ayrica bu oyun alanlarinin
fiziksel etkinlikleri de yeterince
desteklemedigi sonucuna ulagilmigtir.
Olsen ve Uluslararasi Amerika’da bir Erken ¢ocukluk egitimi  Bu c¢alismada incelen dis mekanlarm
Smith (2017)  hakemli dergi: eyalette bulunan 61 degerlendirme el kitab1 ~ %75’inde bir tirmanma ve kayma ekipmani
Early Child anaokulu ve halka agik parklar oldugu, %83 iiniin uygun zemine sahip oldugu

Development and
Care

igin giivenlik olgiitleri
el kitab1 kullanilarak
hazirlanan anket

ancak sadece %40’inda dramatik oyun
materyali bulundugu ve yine sadece %25’inde
kiiciik yas gruplar1 (6-23 ay) i¢in ayr1 bir oyun
alani oldugu bulunmustur.

(devam ediyor)
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Tablo 1 (devam)

5;;11};6\({2{1;2 ar/ 722;;:;?1 Caligsma Grubu Veri Toplama Araglari Bulgular

Agik, Uluslararasi hakemli  Elazig sehir Gozlem formu (kontrol ~ Bu caligmada, incelenen oyun alanlarindan
Giilbayrak ve dergi merkezindeki 24 listesi) %383’tiniin caddelere yakin oldugu, %60’ mimn
Turaci-Celik International Journal oyun alant (t))ir cit Xeya benzeri bir yapiya sah.ip olmadlgjgl,
(2004) £ Health R h %87,5’inin uygun bir zemine sahip olmadigi,
of Health Researc %95’inde giivenli olmayan materyal ve
donanimlarin bulundugu, %83 linde
yaralanmaya neden olabilecek sivri ug veya
sitkismaya neden olabilecek yapilar oldugu
bulunmustur. Ayrica oyun alanlarinin yalnizca
%12’sinin  farkli yas gruplarina uygun

materyaller i¢erdigi goriilmiistiir.
Baran, Yilmaz Ulusal hakemli Diyarbakir Belirtilmemis Bu c¢aligmada, Diyarbakir Huzurevleri
ve Yildirim dergi: Huzurevleri Anaokulu kullanici gereksinimleri agisindan
(2007) e Anaokulu incelenmis ve anaokulunun sahip oldugu
Dicle Universitesi bahcenin  biiviik ol k ddi
. . o ¢enin bilyiik olmasina kargin maddi
I%;}l](?iltGe(;li(%ergigslinm yetersizliklerden dolayr uygun donanim ve

materyale sahip olmadigi, bahgedeki salincak
ve kaydiraklarin  kullanilamaz  durumda
oldugu bulunmustur. Ayrica bahgede trafik
egitimi yapilabilecek ve bitkileri taniyip ekim
yapabilecekleri alanlar olmadigi goriilmiistiir.

(devam ediyor)
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Tablo 1 (devam)

52;1};1’3,}((3?;”/ /YIa(};;:;m Caligma Grubu Veri Toplama Araglari Bulgular
Olgan ve Uluslararasi Ankara’da bulunan Oyun alan Bu caligmada 06zel ve devlet anaokullar
Kahriman- hakemli dergi: 17 devlet, 17 6zel derecelendirme sistemi  arasinda materyal ve donamim, giivenlik ve
Oztiirk (2011) . anaokulu bakim ile oyunu gelistirme olgiitleri agisindan
Ed-ucatlon and belirgin bir fark olmadig1 bulunmustur. Ayrica
Science . .
incelenen oyun alanlarimin farkli tiirde
oyunlart  desteklemede yetersiz oldugu
bulunmugtur. Bunun yani sira, genel olarak
materyal ve donanimlarin incelenen dig
mekanlarin %92’sinde iyi durumda oldugu
ancak oyuncak, materyal ve serbest parcalarin
%42’sinin iyi durumda oldugu goriilmiistiir.
Celik (2012) Ulusal Hakemli Kocaeli ilinin Izmit  Alan hakkinda bilgi Bu c¢aligmada, agik alami hi¢ olmayan
Dergi: merkez il¢esindeki toplama formu anaokullarinin oldugu, ¢ocuk bagina diisen
Atatiirk dokuz anaokulu alanin okuldan okula biiyiik 6l¢iide degistigi,

Universitesi Ziraat
Fakiiltesi Dergisi

alanlarin etkili bir sekilde kullanilmadigi,
okullardan bazilarinin ana yol iizerinde ve
trafik glizergahinda oldugu, agik alanlarin
kesintisiz oyuna olanak sunmadig1 ve hareket
diirtiisii yaratacak materyale sahip olmadigi,
alanda bulunan bitki ve peyzaj elemanlarmin
¢ocukta merak duygusunu karsilar nitelikte
olmadigi ve gocugun doga ile iletisimini
engelledigi sonucuna ulagilmustir.

(devam ediyor)
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Tablo 1 (devam)

52;1};1’3\((3?;” / 7121;1:;1m Caligma Grubu Veri Toplama Araglari Bulgular
Cevher Ulusal Hakemli Denizli ilinde “Oyunun Yeri: Victoria  Bu aragtirma sonunda, her iki okul tiiriinde de
Kalburan (2014)  Dergi: bulunan 26 6zel ~ Eyaleti’ndeki ilkokul okul bahgelerinin dogal 6geler bakimindan
ve devlet Bahgeleri” adli projede  yetersiz oldugu, var olan materyallerin
BaWUKk.a Ie. anaokulu kullanilmak iizere c¢ogunlukla sabit oyun donanimlarmdan
gﬁ:ﬁf;g:siﬁigsl Chancellor (2011, olustugu, bahge kurallarinin sadece 6ze1
Dergisi 2013) tarafindan okullarda yazili olarak var oldugu, resmi
gelistirilen soru formu okullarda zemin gesitliliginin 6zel okullara
gore daha fazla oldugu bulunmustur.
Giingor (2017) Ulusal Hakemli Konya ilinin Alan hakkinda bilgi Bu ¢alismada, incelenen anaokulu
Dergi: Selguklu toplama formu bahgelerinin verimli kullanilmadigi,
. ilgesindeki bahcedeki donanim ve  materyallerin
Qaglosn_lanpasla dokuz anaokulu ¢ogunlukla plastikten yapildigi, ¢ocuk basina
Universitesi Ziraat dii ) ikt Kuld kula ciddi
IO L iisen alan miktarinin okuldan okula ciddi
Fakilltesi Dergisi oranda degistigi, anaokulu bahgelerinin
cocuklarin zihinsel-fiziksel gelisimine katki
saglayacak bigimde tasarlanmadig1 ve peyzaj
tasariminda  yesil alana yeterince yer
verilmedigi bulunmustur.
Banko, Ulusal hakemli dergi: ~ Ankara ili Yapilandirilmamig Bu ¢alismada incelenen oyun alanlarmin riskli
Akdemir, e . Cankaya gbzlem (Fotograf oyunlar1 desteklemede yetersiz oldugu, oyun
Gemici-Kosar Invo.n.u Umv? rsitest ilgesindeki 14 ¢ekme ve not alma) alanlarinin giivenli olmadigi ve birgogunda
ve Sevimli- Egltlm_Fakultem acik oyun alani kum ve su alanlarimin  olmadigi, oyun
Celik (2018) Dergisi Oyun alan{arl I materyallerinin tek tip oldugu ve tiim yas
derecelendirme Slgegi gruplarindaki  ¢ocuklara hitap etmedigi
bulunmustur.

(devam ediyor)
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Tablo 1 (devam)

Kiinye Yayn Tiirii
(Yazar/ / Ky y Calisma Grubu Veri Toplama Araglari  Bulgular
Yayin Yil) aynagl
Geney, Ulusal Hakemli Eskisehir ili Okul 6ncesi egitim Aragtirma sonucunda oyun alanlarinm diizenlenmesi,
Ozsoy ve Dergi: Odunpazari ve kurumlarinmn dig mekan mekan biiyiikliigii ve materyal gesitliligi agismdan
Bay (2019) Eskisehir Tepebast ilgelerinde materyalleri kontrol listesi ~ hem devlet hem 6zel anaokullarinmn eksikleri oldugu
Osmangazi bulunan 20 devlet ve Okul 6ncesi egitim bulunmustur. Ancak elde edilen veriler okul tiirii
Universitesi 15 6zel anaokulu kurumlarindaki dig mekan  bakimindan karsilastinldiginda, devlet anaokullarmmn
Sosyal Bilimler g6zlem formu 6zel anaokullara gore daha iyi diizeyde oldugu ileri
Dergisi Fotograf, saha notlart stirtilmiistiir.
Kagan, Ulusal Hakemli Ankara ve Mugla il Arastirmacilar Bu arastrmada, aragtirma gurubunu olusturan
Halmatov ve  Dergi: merkezinde bagimsiz tarafindan hazirlanan Ogretmenlerin galistig1 okullardan yalmzca yarisimn
Kartaltepe anaokulu ve ilkokula anket formu bir bahgeye sahip oldugu, bu bahgelerde gogunlukla
(2017) Erken Gocukluk bagl anasiniflarinda yabani Dbitkiler, siis bitkileri ve otlarin yetistigi
Cahismalar: 0 56 bulunmustur. Ayrica 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
Dergisi gorev yapan Ustur. AYTICa OSh oguTuEILn
Ogretmen bahgeyi oyun, hareket, fen ve alan gezisi etkinlikleri
gibi etkinlikleri gergeklestirmek amactyla kullandigt
bulunmustur. Ote yandan bu galismada okul
bahgelerinin daha nitelikli olmasimin 6niindeki engel
olarak biitce ve alan yetersizligi belirtilmigtir.
Sinan ve Uluslararasi Istanbul Anadolu Gozlem formu Bu calismada, incelen okullarin higbirinde kum
Yerli (2019)  Hakemli Dergi: yakasindaki dort devlet havuzu, satrang, yapboz vb. biligsel geligim kosesi,
Diizce anaokulu sera, kiimes alanlar1 gibi farkh kullanim alanlarimin
University yer almadig1 bulunmustur. Bunun ya sira giivenlik
Faculty of agisindan tiim okullarin tam puan aldigi, gocuklarin
Forestry Journal gozetiminin kolaylikla saglandigi ve zeminlerin

of Forestry

diismelere karsi yumusak malzeme ile kaplandig
gOzlenmigtir.




Erken Cocukluk Egitimi Kurumlarinin Dis Mekanlari Uzerine Bir Derleme: Tasarim ve ... 275

Tablo 1’de goriildiigii gibi erken ¢ocukluk egitimi kurumlarinin dig mekanlarini
farkli agilardan ele alarak inceleyen sinirli sayida c¢alismaya erisilmis ve bu
calismalarin bircogunda hemen hemen ayni durumun gézlemlendigi goriilmiistiir. Bu
kapsamda incelenen calismalardan birincisi Woolley ve Lowe (2013) tarafindan
yiriitiilen ve tasartmi bakimindan farklilik gdsteren oyun alanlarinin oyun
degerlerinin karsilagtirildigi ¢aligmadir. Bu ¢aligmada bir oyun alanimmin oyun
degerinin ¢ocugun sosyal, biligsel, duygusal ve fiziksel gelisimini destekleyebildigi
ve farkli oyun firsatlar1 sunabildigi 6l¢iide arttig1 bulunmustur. Diger bir deyisle, bir
acik hava oyun alani ne kadar ¢ok farkli oyun olanagi sunup ¢ocugun farkli gelisim
alanlarini destekleyebiliyorsa o alanin oyun degeri o derece yiiksek olmaktadir. Yine
ayni ¢alismada oyun degeri en yiiksek oyun alanlarinin dogal materyaller ve serbest
pargalar bakimindan zengin olan oyun alanlar1 oldugu belirlenmistir. Buna karsin,
oyun alanlarinda siklikla gézlemlenen Kit (sabit oyun malzemeleri), ¢it ve hali (KFC
—Kit, Fence, Carpet) yaklasimiyla tasarlanan oyun alanlarinin ise en diigiikk oyun
degerine sahip oldugu bulunmustur. Miranda, Larrea, Muela ve Barandiaran
tarafindan (2017) ¢ok boyutlu olarak gergeklestirilen bir bagka ¢alismada ise, dis
mekanlarin mevcut potansiyeline uygun olarak kullanilmadigi, programlarin
6nemsenmeyen bir yani olarak goriildigii icin, bu alanlarin tasarimina da gereken
onemin verilmedigi iddia edilmistir. Dolayisiyla dig mekanlarin siklikla ziplama,
kosma ya da futbol gibi biiyiik motor becerileri destekleyen alanlara doniistiiglind ileri
stiren Miranda ve dig. (2017) okul bahgelerinin diger gelisimsel alanlara da st diizey
katkry1 yapabilecek sekilde yeniden tasarlanmasi gerektigini belirtmislerdir.

Diinyanin farkli yerlerinde benzer amaglarla yapilan ¢aligmalar incelendiginde
ise, okul bahgelerine iliskin yukarida sézii edilen durumun Norveg, Danimarka, isve¢
gibi Iskandinav iilkeler hari¢ (Amus, 2013; Little, Sandseter ve Wyver, 2012;
Williams-Siegfredsen, 2012), Avustralya, Ingiltere’nin belli bolgeleri, diger Avrupa
iilkeleri ve diinyanin farkli yerlerinde bulunan birgok iilke i¢in gegerli oldugu goriiliir
(Ernst, 2014; O’Brien, 2009; Olsen ve Smith, 2017; Hu ve dig., 2014; Thmeideh ve
Al-Qaryouti, 2016; McClintic ve Petty, 2015; Kos ve Jerman, 2013; Shim, Herwig ve
Shelley, 2001). Tirkiye’de ise benzer hatta daha kotii bir durum ile karsi karsiya
olundugu sdylenebilir. Ulkemizde erken ¢ocukluk egitimi arastirmacilari icin oldukga
yeni bir aragtirma alani olan egitim kurumlarmin dis mekanlar1 siklikla peyzaj
mimarlari tarafindan ¢alisilmistir (Y1lmaz, 2016). Nitekim nicelik ve ¢alisilan tarihler
bakimindan egitim (Banko ve dig., 2018; Cevher-Kalburan, 2014a; Geney, Ozsoy ve
Bay, 2019; Kacan ve dig., 2017; Olgan ve Kahriman-Oztiirk, 2011; Oztiirk, 2009) ve
diger alanlarda (Agik, Giilbayrak ve Turaci-Celik, 2004; Baran, Yilmaz ve Yildirim,
2007; Celik, 2012; Glingor, 2017; Karadag, Mutlu ve Sayin, 2012; Sinan ve Yerli,
2019) yapilan ¢alismalar karsilastirildiginda, bu durum bir kez daha goézler Oniine
serilmektedir. Diger alanlarda yapilan ¢aligmalarda, calisma konusu olarak siklikla
oyun alanlarinin giivenligi, bitki ¢esitliligi ve fiziksel 6zellikleri yer almigtir. Egitim
alaninda yapilan ¢aligmalarin bulgularina ise sirasiyla kronolojik olarak asagida yer
verilmigtir.
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Egitim alaninda yapilan ¢aligmalarin bulgular1 kronolojik olarak incelendiginde,
erken ¢ocukluk egitiminde artan farkindahigin ve iyilestirme ¢abalarimin dig mekana
yansimadigi gériilmektedir. Oztiirk (2009) dis mekanda egitimin erken ¢ocukluk
egitimi baglamindaki durumunu ortaya koymayr amacladigi calismasinda, erken
cocukluk egitimi kurumlarimin dis mekanlarinin, ¢ocuklarin oyununu zenginlestirme
konusunda yeterli donanima sahip olmadigini belirtmistir. Benzer bir sekilde Olgan
ve Kahriman-Oztiirk (2011), 6zel ve devlet anaokullarmin bahgelerini nitelik
bakimindan incelemis ve her iki okul tipinde de dig mekanlarin oyunu
destekleyebilecek ve o6zendirecek materyal ve donamimlar bakimindan yetersiz
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica ¢alismanin 6rneklemi i¢inde, sadece bir okulda tam
donanimli kum havuzu oldugunu ve higbir okulda, tugla, kiitiik, kasa veya araba
lastigi gibi serbest pargalari iceren bir yapi-inga alaninin bulunmadigini ortaya
koymuslardir. Celik (2012) tarafindan yiiriitilen bir baska arastirmada ise,
aragtirmaci, erken c¢ocukluk egitimi kurumlarinin oyunun dogasma uygun
tasarlanmadigini, cocuklarin kesif ve merak duygusunu uyandiracak bilesenlerin
yetersiz oldugunu ileri siirmiistiir. Cevher-Kalburan (2014a) tarafindan yiiriitiilen bir
bagka galismada, Denizli’de yer alan toplam 26 6zel ve devlet anaokulunun bahgeleri,
fiziksel 6zellikleri, kullanimlart ve karsilagilan sorunlar bakiminda incelenmistir. Bu
arastirma sonunda, her iki okul tiiriinde de okul bahgelerinin dogal 6geler bakimindan
yetersiz oldugu, var olan materyallerin ¢ogunlukla sabit oyun donanimlarindan
olustugu, bahge kurallarmin sadece 6zel okullarda yazili olarak var oldugu, resmi
okullarda zemin gesitliliginin 6zel okullara gore daha fazla oldugu bulunmustur. Bu
calismalardan ¢ok daha carpici bir bulguya sahip olan ve Kagan ve dig. (2017)
tarafindan yiiriitiilen bir baska calismada, ¢aligmaya dahil edilen okullarin yarisinin
bir dig mekana dahi sahip olmadigi ortaya konmustur. Banko ve dig. (2018) tarafindan
yiiriitillen daha giincel bir calismada ise Ankara ornekleminde anaokullarinin dig
mekanlar1 incelenmigtir. Arastirmacilar, bu alanlarmm hem riskli oyunlar
desteklemede hem de ¢ocuklarin biitiinsel gelisimini desteklemede yeterli donanima
sahip olmadigimi ve hatta pek ¢ok okul bahgesinde bulunan materyallerin bakim
gerektirdigini bulmustur. Bir baska ¢alismada ise Geney ve dig. (2019), 20 devlet ve
15 ozel anaokulunun dis mekanlarini, etkinlik (biyiiklik, oyun alanlarinin
yerlesimi...), materyal (gesitlilik, farkli gelisim alanlarina hitap etme...), uyarlama
(farkli yas gruplarina ve 6zel gereksinimli ¢ocuklara uygunluk) ve cesitlilik (farkli
zemin tiirleri, dogal yasami gozlemleyebilme, farkli figiirler...) olmak {izere dort
degisken agisindan incelemistir. Arastirma sonucunda oyun alanlarinin diizenlenmesi,
mekan biytikligii ve materyal c¢esitliligi acisindan hem devlet hem 6zel
anaokullarinin eksikleri oldugu bulunmustur. Ancak elde edilen veriler okul tiirii
bakimindan karsilastirildiginda, devlet anaokullarinin 6zel anaokullarina goére daha
iyi diizeyde oldugu ileri sitiriilmiistir.

Erken gocukluk egitim kurumlarinin dig mekanlarinin oyunu desteklemede
yetersiz donanima sahip oldugu, Ogretmenlerle yapilan goriismelerde de ortaya
konulmustur. Ogretmenler, ¢alistiklar1 okullarin bahgelerinin kendileri i¢in bir bariyer
olusturdugunu ve okullarin sahip oldugu dis mekan donanim ve materyallerinin oyunu
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desteklemede yetersiz oldugunu belirtmiglerdir (Tepebag ve Aktas-Arnas, 2017;
Cevher-Kalburan ve Yurt 2011; Cetken ve Sevimli-Celik, 2018; Yal¢in ve Tantekin
Erden, 2021).

Ancak ilkemiz i¢in smurli sayida olmakla birlikte iimit yeserten birtakim
gelismeler de sdz konusudur. Ornegin, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
baslatilan bir girisim ve bu girisim kapsaminda egitim 6gretim etkinliklerinin sinif
dis1 ortamlardan yararlanilarak gelistirilmesi (MEB, 2018), 6gretmenleri egitim
Ogretimi smifin digina tagimaya Ozendiren Okul Disarida Gilinii hareketi (Okul
Disarida Giini, t.y.) ve iilkemizde sayilari giderek artan doga temelli anaokullari, bu
konuda iimit vaat eden gelismelerdir. Ancak bu gelismeler maalesef erken ¢cocukluk
egitimi kurumlarinin dig mekanlarmin gelisimi ve iyilestirilmesine iliskin dogrudan
etkisi olan girisimler degildir.

Gerek diinyada gerek Tiirkiye’de yiiriitillen calismalarin bilimsel bulgularinin
bir kez daha gdzler Oniine serdigi gibi, dis mekanlar erken ¢ocukluk egitiminin goz
ard1 edilen, unutulan ve gergek potansiyelinin ¢ok altinda amaglar i¢in kullanilan bir
yanim temsil etmektedir. Elbette, dis mekanlarin bu yetersiz yapisi ¢ocuklarin oyun
davraniglarini, sosyal etkilesimlerini ve dolayisiyla gelisim ve 6grenme davranislarim
etkilemektedir.

Dis Mekanlar ve Cocuklarin Oyun Davranislari

Bu béliimde ¢ocuklarin oyun davraniglarini dis mekanda incelemek amaciyla
yiiriitiilen ¢caligmalar dncelikle Tablo 2’de kiinye, ¢calisma grubu, veri toplama araglari,
Ozet bulgulart verilerek sunulmugtur. Tablo 2’yi izleyen sayfada ise, Tablo 2°de yer
alan ¢aligmalarin bulgulari, tabloda ayrintili olarak yer almayan ancak yine dis
mekanla iligkili alanlarda yazilan kitap boliimleri, aragtirma ve derleme makaleleriyle
sentezlenerek sunulmustur. Bu yaklasimin Tablo 2’de yer alan c¢alismalarin
bulgularini agiklama ve yorumlama da 6nemli katkilari olabilecegi diisiiniilmektedir.
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Tablo 2
Cocuklarin Oyun Davranislarini Dis Mekanda Incelemek Amaciyla Yiiriitiilen Calismalar
Kiinye (Yazar Yayin Tiirii / Veri Toplama
/Y ay)lin Yih) Kaglfnagl Cahsma Grubu Araclar Bulgular
Dyment ve Uluslararasi Dort farkli Cocuklarda oyun ve  Bu ¢aligma sonucunda farkl tasarimlara sahip dis
O’Connell hakemli dergi  anaokulunda serbest etkinlik mekanlari, ¢ocuklarin farkli sekilde kullandiklart
(2013) egitim alan farkli  gdzlem sistemi (The gdzlenmistir. Omegin cogunlukla asfaltla kapl
Children’s yag gruplarindan ~ System for alanlardan olusan anaokullarinda, g¢ocuklarin
Geographies 289 ¢ocuk Observing Play and  (siklikla erkek cocuklarm) fonksiyonel oyun,
Leisure Activity in  bisiklet siirme veya kuralli oyunlar oynama gibi
Youth —SOLEY) oyunlart tercih ettikleri bulunmustur. Ayrica bu dig
Saha Notlari mekana sahip anaokulunda, kiz ¢ocuklarm ise
dogrudan i¢ mekanda kalmayi tercih ettikleri
goriilmiistiir. Bunun yani sira, bir okul bahgesinde
kum havuzu en ¢ok tercih edilen alanken, bir
bagka okulda c¢ocuklar tarafindan dogal
materyallerin bulundugu alanlar daha siklikla
tercih edilmistir.
Farley, Uluslararasi Bir ilkokulda Genglerde teneffiis ~ Bu ¢ahsmada, dis mekanda ¢ocuklarm agik ve ¢im
Meriwether, hakemli dergi  bulunan 377 ¢ocuk etkinlikleri ve alanlardan daha ¢ok materyal ve donanmmlarm
Baker, Rice ve  Journal of oyunlar1 gézlem bulundugu alanlarda oynamayr tercih ettikleri
Webber (2008)  Physical sistemi (System of bulunmustur. Cocuklarin fiziksel etkinliklerinin oyun
Activity and Observing Play and  alanlarimin boliimleri arasinda anlamh bir farklihkla
Health Leisure Activity in degismedigi ancak basketbol gibi oyunlara baglh

Youth)

olarak veya materyal ve donamimlarn bulundugu
bolgelerde arttig1 bulunmustur.

(devam ediyor)
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Tablo 2 (devam)

Kiinye (Yazar Yaymn Tiirii / Veri Toplama

/Yaymn Yil) Kayna Calisma Grubu Araclar Bulgular

Maxwell, Uluslararasi Bir anaokulunda  Go6zlem formu Iki asamah olarak yiiriitilen bu cahsmamn ilk
Mitchell ve hakemli dergi egitim alan 57 Saha notlar1 asamasinda, dis mekanda dramatik oyunu
Evans (2008)  Children, Youth  ¢ocuk 6zendiren yerlerin, oyun alaninin diger yerlerini

and Environments

goren, sahne tipi ve kapali alanlar oldugu
bulunmustur. Dis mekanin her zamanki
durumunda erkek cocuklarm siklikla iglevsel
(fonksiyonel) oyun, kiz ¢ocuklarin ise dramatik
oyun oynamay!1 tercih ettikleri goriilmiistiir. Dig
mekana ¢esitli serbest parcalar eklenmesiyle
yiiriitiilen ikinci agamada ise, ¢ocuklarda yapi-inga
oyun davranisinin arttigi, onlarm dramatik oyun
icin kendi alanlarimi kurduklari (insa ettikleri)
bulunmustur. Cahsmanmin  ilk  asamasinda
belirlenen kiigiik ve kapali alanlarm g¢ocuklarda
dramatik oyunu Ozendirdigi bu asamada da
dogrulanmustir. Bu gibi yerlerin ayrica ¢ocuklarda
iletisim ve goriisme (miizakere) becerilerini
destekledigi gozlenmistir.

(devam ediyor)
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Tablo 2 (devam)

Kiinye Yayin Tiirii / Veri Toplama

(Yazar K o Cahsma Grubu Aracl Bulgular

/Yaymn Yil) aynagi raglari

Miranda Uluslararast 19 farkli Anaokulu dis mekan1t Cok boyutlu olarak yiiriitiilen bu ¢aligmada,
(2017) hakemli dergi anaokulunda egitim degerlendirme 6l¢egi incelenen anaokullarmin dig mekanlarinin

Early Education
and Development

alan 173 ¢ocuk

(Preschool Outdoor
Environment
Measurement Scale)
Video kaydi

Oyun gozlem 6lgegi
ve Leuven kiigiik
¢ocuklar i¢in sosyal
katilim 6lgegi

doga ve dogal bilesenler bakimidan biiyiik
6l¢iide yoksun oldugu bulunmustur. Ayrica dig
mekanin kullaniminin gerek oyuna ayrilan
sire, gerekse materyal ve donanim
bakimindan  smirlandirildigi  goriilmiistiir.
Buna ek olarak bu caligmada, farkli tiirde
oyuna olanak tanima bakimindan incelenen
oyun alanlarinin yetersiz oldugu, siklikla erkek
cocuklarinin tercih ettigi grup ve spor
oyunlarma elverisli oldugu ve bu nedenle
cocuklarin  futbol, kosma, ziplama ve
kovalama tiirli oyunlart tercih ettikleri, diger
cocuklarin da akranlariyla sohbet edip oyun
oynayan c¢ocuklart izlemeyi tercih ettikleri
bulunmustur.

(devam ediyor)
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Tablo 2 (devam)

Kiinye (Yazar Yaymn Tiirii / Veri Toplama

/Yaymn Yil) Kaynag Calisma Grubu Araclar Bulgular

Veigaa ve dig.  Uluslararasi Bir anaokulunda Video kaydi Bu c¢alismada sosyal yeterlik bakimindan
(2016) hakemli dergi egitimalan 73  Radyo frekans cocuklar arasinda cinsiyete bagl bir farklilik

Infant and Child
Development

gocuk

tanimlama cihazi

olmadigi, teneffiis zamanlarinda en yaygin
olan oyunun giiresme-bogusma tipi oyunlar
oldugu, en nadir oynanan oyunun ise dramatik
oyun oldugu bulunmustur. Dolayisiyla oyun
oynama ortaminin, oyun davranisglari izerinde
etkili oldugu ileri siiriilmiistiir.

Larrea, Muela,
Miranda ve
Barandiaran
(2019)

Uluslararasi
hakemli dergi
European Early
Childhood
Education
Research Journal

18 farkli
anaokulunda
egitim alan 173
cocuk

Oyun Gozlem Olgegi
(Play Observation
Scale (POS)

Heft’in
taksonomosine
dayanilarak
gelistirilen
Saglayicilik Olgegi
(Affordance Scale
(AS).

Bu c¢aligmada  anaokulu  bahgelerinde
saglayicilik miktarinin (daha aza karsin daha
¢ok) ve c¢ocuklarin 6zellikle paralel ve grup
sosyal oyunlari arasinda anlamili bir iliski
oldugu bulunmustur. Diisiik saglarhiga sahip
olan okullarda daha az grup sosyal oyunu daha
cok paralel sosyal oyun gézlemlenmistir.
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Tablo 2’de yer alan uluslararasi ¢aligmalarin da isaret ettigi gibi dis mekanda
oyun ve dgrenme, diinya igin goreli olarak daha kokli bir arastirma alani olmakla
birlikte, Tiirkiye erken ¢ocukluk arastirmacilari i¢in yeni, fakat hizli gelisen bir
alandir. Bu alanda yiiriitiilen c¢alismalarin bir kismi, erken cocukluk egitimi
kurumlarinin  varolan yapilarinin, ¢ocuklarin oyun davraniglarini (Dyment ve
O’Connell, 2013; Larrea, Muela, Miranda ve Barandiran, 2019; Maxwell, Mitchell ve
Evans; 2008) ve sosyal etkilesimlerini (Maxwell ve dig., 2008; Mirenda, 2017; Veiga
ve dig., 2016) nasil etkiledigine odaklanmislar ve alan i¢in dnemli katkilar sunan
bulgular ortaya koymuslardir. Ornegin, Maxwell ve dig. (2008), bir erken ¢ocukluk
egitim kurumunda on ay siiresince farkli zamanlarda (38-64 aylik) ¢ocuklarin oyun
davraniglarini gézlemlemislerdir. Bu gézlemler sonucunda ¢ocuklarin, agirlikli olarak
kosma, sigrama, ziplama, tirmanma ve bisiklete binme gibi tekrarlayan fiziksel
davranislari igeren ve biligsel oyun siniflamasinda en alt basamagi temsil eden islevsel
(fonksiyonel) oyun olarak tanimlanan oyun tiiriinii tercih ettiklerini bulmuslardir.
Ayrica bu davraniglarin amagsiz ve hareketten alinan keyif odakli oldugu da
arastirmacilarin sundugu bulgular arasindadir. Ancak arastirmacilar bu durumun
bekledikleri olagan bir sonug oldugunu ¢iinkii gézlem yapilan oyun alaninin biiyiik
motor becerileri destekleyen bir yapiya sahip oldugunu belirtmislerdir. Ust bilissel
beceri gerektiren dramatik oyunlar, toplam on ay siiren gézlemlerin sadece % 25’inde,
yapi-inga oyunlari ise % 5’inde gézlemlenmistir. Maxwell ve digerlerinden farkli
olarak Dyment ve O’Connel (2013), erken gocukluk donemi gocuklarini birbirinden
farkli tasarima sahip olan dort okul bahgesinde gozlemlemistir. Bu ¢alisma sonunda
cocuklarin oynamay1 siklikla tercih ettikleri alanlarin bahgeden bahgeye degistigini
bulmustur. Ornegin, bir okul bahcesinde kum havuzu en ¢ok tercih edilen alanken, bir
bagka okulda ¢ocuklar tarafindan dogal materyallerin bulundugu alanlar daha siklikla
tercih edilmistir. Ancak aragtirmacilarin tiim oyun alanlarinda ortak olarak belirledigi
durum, biitiin okul bahgelerinde gocuklarin tercih ettikleri oyun tiirlinlin, agirlikli
olarak alt bilissel beceri gerektiren islevsel (fonksiyonel) oyun oldugudur.

Aragtirmacilar tarafindan, ¢ocuklarin alt biligsel becerileri gerektiren ve belirli
bir ortak amaca odaklanilmadan oynamay tercih ettikleri iglevsel oyuna bagli olarak,
sosyal etkilesimlerinin de en alt diizeyde oldugu ortaya konulmustur (Maxwell ve dig.,
2008; Miranda ve dig., 2017; Veiga ve dig., 2016). Bu baglamda Maxwell ve dig.
(2008) 38-64 aylik ¢ocuklar arasinda olumlu bir etkilesim gézlemlemekle beraber,
cocuklarin gozlemlerin %30’unda yalniz oyun olarak tanimlanan, ¢ocugun diger
cocuklardan farkli bir oyuncakla, bagimsiz, yalniz, kendi oyununa odaklanmis ve
diger cocuklarla iletisime girmeden oynadigi oyun tiriinii tercih ettiklerini
bulmuslardir. Ayni ¢alismada gocuklarin, gézlemlerin sadece % 7’sinde, paralel oyun
olarak tanimlanan ve ¢ocugun diger ¢ocuklarla ayni ortamda, ayni ya da benzer
oyuncaklarla oynadigi, arkadaglariyla ¢ok az etkilesimde bulundugu veya hig
etkilesimde bulunmadig1 oyun tiiriinii tercih ettiklerini bulmuslardir. Dig mekanda
¢ocuklar arasindaki sosyal etkilesime odaklanan farkli bir aragtirmaci grubu ise
(Miranda ve dig., 2017), 3-6 yas arasi1 ¢gocuklarin sosyal oyunlari ve katilimi arasinda
pozitif bir iligki oldugunu bulmustur. Ayrica grup oyunlarryla mesgul olan ¢ocuklarin,



Erken Cocukluk Egitimi Kurumlarinin Dis Mekanlari Uzerine Bir Derleme: Tasarim ve ... 283

yalniz veya paralel oyunla mesgul olan c¢ocuklara gore daha yiliksek katilim
gosterdigini bulmuglardir. Bu nedenle dis mekan oyun alanlarinin, sosyal ve duygusal
gelisimi desteklemek i¢in grup oyunlarini destekler nitelikte tasarlanmasi gerektigini
ileri stirmiislerdir. Aragtirmacilarin ortaya koydugu diger 6nemli bir bulgu ise, grup
oyunlarmin sikliginin erkek ¢ocuklarda daha yiiksek oldugu yoniindedir.
Aragtirmacilar bu durumun dis mekan oyun alaninin 6zellikleri ile iligkili oldugunu
iddia etmektedirler. Aragtirmacilara gére dig mekanlar ¢ogunlukla erkek ¢ocuklarin
tercih ettikleri sportif fiziksel oyunlara hitap ettigi i¢in, grup oyunu kizlar arasinda
daha nadir goriilmektedir. Bu nedenle dis mekanlarin cinsiyet esitligini saglayacak
sekilde hem erkek hem kiz gocuklarina ve onlarin tercih ettikleri oyun tiirlerine hitap
edebilecek sekilde tasarlanmasi gerektigini diisiinmektedirler. Daha giincel olarak
Ispanya’da 18 farkli erken ¢ocukluk egitimi kurumunda 173 ¢ocukla yiiriitiilen bir
calismada, erken gocukluk egitimi kurumlarinin bahgeleri Heft’in (1988) Saglarlik
Taksonomisi kullanilarak geligtirilen bir o6lgekle degerlendirilmistir. Ayrica
anaokullarinin pek c¢ocugunun diisiik saglayiciliga sahip oldugunu ileri siiren bu
calismada, saglayicilik varligi ve cocuklarin sosyal oyun davraniglari arasindaki iligki
incelenmistir. Calisma sonunda diisiik saglayiciliga sahip olan okullarda daha ¢ok
paralel sosyal oyun, daha az grup sosyal oyun gézlemlenmistir (Larrea ve dig., 2019).

Bu noktada akla gelen soru sudur: Yukarida sozii edilen ¢alismalarda dis
mekanda baskin olan oyun tiirleri ve bu oyunlardaki fiziksel etkinligin ve sosyal
etkilesimin diizeyi, ¢ocuklarin tercihi midir, yoksa onlara sunulan 6grenme ortaminin
dogal bir sonucu mudur? Bu soruya yanit olarak, gerek bu konuda bilimsel veriye
dayal1 yiiriitiilen ¢alismalar (Dyment ve O’Connell, 2013; Farley, Meriwether, Baker,
Rice ve Webber 2008; Larrea ve dig., 2019; Maxwell ve dig., 2008; Paechter ve Clark,
2007), gerek bu konuyu ilgili alanyazin dogrultusunda betimleyici bir yaklagimla
irdeleyen calismalar (Henniger, 1993; Yilmaz, 2016), oyundaki fiziksel etkinligin,
sosyal iliskinin ve biligsel becerilerin niteliginin oyun alaninin tasarimiyla ve bu
alanda ¢ocuklara sunulan oyun donanim ve materyalleri ile dogrudan iliskili oldugunu
vurgulamaktadir. Hatta Paechter ve Clark’in (2007) bu konuya iligkin oldukga iddiali
bir sdylemi bulunmaktadir. Paechter ve Clark’a gore oyun alanlarinda en ufak bir
degisiklik yapmanin, ¢ocuklara farkli oyun tiirleri sunan yeni kapilar agma konusunda
sanildigindan ¢ok daha biiyiik bir etkisi vardir. Bu konuya iliskin Herrington ve
Brussoni (2015) tarafindan yapilan belirlemenin, hem tasarimcilarin hem de
aragtirmacilarin dig mekana bakis agilarinin nasil olmasi gerektigine iliskin kayda
deger bir saptama oldugu diisiiniilmektedir. Bu tespite gore, ne dis mekan oyun
alanlarinin tasarimindaki temel amag fiziksel etkinligin desteklenmesi olmali ne de
ilgili arastirmalarin tek amaci fiziksel gelisim ¢iktilarini belirlemek olmalidir. Ciinki
farkli oyun tiirlerine ayn1 anda hizmet edebilecek sekilde tasarlanan bir oyun alant,
fiziksel gelisimi de zaten destekleyecektir. Herrington ve Studtman da (1998) dis
mekan oyun alanlarinin ¢ocuklarin farkli gelisim alanlarina hitap edecek sekilde
tasarlanmasi gerektigini ileri siirmiislerdir. Bu bakis agisim1 benimseyen ve bu ilkeyle
aragtirmalarini tasarlayan arastirmacilar, fiziksel gelisim alan1 disinda farkli oyun
tirlerini ve farkli gelisim ve 6grenme ¢iktilarim desteklemek amaciyla, dis mekanda
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cesitli iyilestirmelere, eklemelere dayanan bazi uygulamalar yapmis ve bu
uygulamalarin veya kiigiik ¢aptaki tasarimlarin dig mekan oyunlari ve dolayisiyla
diger gelisim alanlari {izerine etkisini arastirmislardir (Engelen ve dig. 2018;
Herrington ve Studtman, 1998; Maxwell, 2008). Bu arastirmalarin ¢ogunda ortak
olarak vurgulanan kavram ise loose parts olarak belirtilen, Tiirkge alanyazina “serbest
pargalar” olarak ¢evrilen (Erden ve Yal¢in, 2016) ancak kimi kaynaklarda (Houser,
Roach, Stone, Turner ve Kirk, 2016) yapilandirilmamis materyal, agik uglu materyal
gibi kavramlarla es anlamli olarak kullanilan bir kavramdir. Ayrica yine 2019 yilinda
yayimlanan bir baska kaynakta kavramin, doniistiiriilebilir nesneler olarak Tiirk¢e’ye
kazandirlldigr goriilmektedir (Cevher-Kalburan ve Giingér, 2019). Bu ¢alisma
kapsaminda ise 2016 yilinda Tirk¢e’ye kazandirilan “serbest pargalar” (Theory of
Loose Parts) kavraminin kullanimi tercih edilmistir.

Serbest Parcalar Kuramm ve Saglayiciik Kuram

Dis mekanin tasarimi ve dis mekanda oyun oldugunda, konuyu ¢ocuk bakis
acisindan ele almak igin iki 6nemli kuramdan s6z etmenin yerinde olacagi
diistiniilmektedir. Bu kuramlarin birincisi, mimar Nicholson’in 1970’lerde ortaya
attig1 ve oyun alani tasarimcilarini oldukca etkileyen serbest parcalar (Theory of
Loose Parts) kuranudir. Ozetle serbest parcalar kurami, higbir ¢ocugun dogustan
yaratict olmadigini, yaraticilik ve kesif duygusunun 6l¢iisiiniin ¢ocugun g¢evresinde
bulunan serbest parcalarin miktar1 ve c¢esidi ile dogrudan iliskili oldugunu
belirtmektedir. Diger bir deyisle, cocugun etrafinda ne kadar ¢ok sayida ve cesitte
serbest pargalar olursa, ¢cocukta yaraticilik ve kesif duygusu o derece gelisecektir
(Nicholson, 1971). Dolayisiyla iyi tasarlanmig dis mekan oyun alani ¢ok sayida ve
farkli gesitte serbest pargalar (6rnegin kum, su, gamur, tohumlar, taglar, agag pargalari
gibi dogal serbest pargalar, dramatik oyun malzemeleri, kumaslar, kovalar, sepetler,
gibi fabrikasyon/iiretilmis serbest pargalar ve karton kutular, araba lastikleri, halatlar,
ipler gibi gesitli geri doniistiiriilebilir serbest pargalar) icermelidir.

Ikincisi ise psikolog Gibson’in 1977-1979 yillarinda ileri siirdiigii, cocugun dis
mekandaki eylemlerine odaklanan aragtirmacilar tarafindan uyarlanan ve Tiirkge’ye
saglayicilik veya saglarlik (Theory of Affordance) kurami olarak cevirebilecek
kuramdir. Gibson’in kuramu ise bir nesneye bakildiginda algilanan seyin o nesnenin
niteligi degil saglayiciligi oldugunu vurgulamaktadir. Bir nesnenin bize ne sagladigi,
bizim o nesneye bakarken neye dikkat ettigimizle iliskilidir (Heft, 1988). Gibson, bu
durumu ¢ocuklar iizerinden daha somut bir 6rnekle agiklamigtir. Agaclik bir alana
girildiginde bir yetigkinin zihni, girilen alan1 orada ne varsa o sekilde, yani mese agaci,
cali, su birikintisi, camur gibi algilayip yorumlayabilir. Ancak ayni alana bir ¢ocuk
girdiginde, ¢ocugun zihni orada ne yapilabilecegine odaklanabilir, yani ayni alani,
tirmanilabilir alan, saklanilabilir alan, ziplama alani veya ¢igneme alani olarak
algilayabilir. Bu kuram, tasarlanan bir alanin ¢ocuklar tarafindan nasil
deneyimlendigini agiklamak ve tasarlanan alani ¢ocuklarin bakis agisindan gérmek ve
anlamak igin oldukga yol gdstericidir (Waters, 2017). Ornegin Heft (1988), Gibson’in
kuramindan yola ¢ikarak calismasinda, ¢ocuklarin dis mekani nasil kullandiklarim
aragtiran ¢aligmalar incelemis ve bu ¢aligmalarin bulgularina bagh olarak dis mekan
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ozelliklerinin ve bilesenlerinin ¢ocuklar tarafindan nasil algilanip kullanildigina
iligkin bir islevsel siniflandirma sunmustur. Bu siniflandirmaya gore; 6rnegin diiz bir
zemin ¢ocuklar icin yiiriime, kosma, bisiklet siirme ve buz pateni yapma gibi
anlamlara gelirken kavranabilir bagimsiz materyaller; ¢izme, firlatma, bir seyler inga
etme gibi anlamlara gelmektedir. Benzer bir sekilde, camur, kum gibi sekil verilebilir
malzemeler, ¢anak, ¢dmlek ya da heykel gibi malzemeler {iretme anlamina gelirken,
su nesneleri yiizdiirme, farkli materyalleri karistirma, balik tutma ve daha birgok farkl
anlama gelmektedir. Heft bu smiflandirmada 21 farkli saglarlik (affordance)
kategorisi tanimlamistir. Bunlardan onu su sekildedir: 1. Uzerinde tirmanilabilir
Ozellik/materyal, 2. {zerinden ziplanilabilir 6zellik/materyal, 3. {izerinde
yiirliniilebilir 6zellik/materyal, 4. {izerinde oturulabilir 6zellik/materyal, 5. {izerinde
kosulabilir yiizey, 6. iizerine binilebilir ylizey, 7. {izerinden atlanilabilir
Ozellik/materyal, 8. icine saklanilabilir 6zellik/materyal, 9. arkasina saklanilabilir
ozellik/materyal, 10. iizerinde sallanilabilir 6zellik/materyal. Heft’e gore bu
smiflandirma, c¢ocuklarin ¢evrelerinin onlara ilettiklerini, psikolojik g¢erceveden
anlamayi saglayip ¢ocuklar i¢in tasarim ¢alisan arastirmact ve uygulayicilara bir yol
gosterici niteliginde olabilir.

Serbest Parcalar ve Dis Mekan Oyunlari

Bu boliimde, serbest pargalarin dig mekanda kullanimmna iligkin ¢aligmalara
odaklanilmis ve dnceki bolimlerde oldugu gibi Tablo 3’te calismanin kiinye bilgisi,
calisma grubu, veri toplama araglari ve 6zet bulgulari sunulmustur. Tablo 3’iin
devaminda ise, dnceki boliimlerde de belirtildigi gibi tabloda yer alan ¢alismalarin
bulgulari, tabloda yer almayan ancak konu ile iligskili diger kaynaklarla (kitap
boliimleri, arastirma ve derleme makaleleri) birlikte sentezlenerek sunulmustur.
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Tablo 3
Serbest Parc¢alarin Dis Mekanda Kullanimina Iliskin Yiiriitiilen Calismalar
Kiinye Yayin Tiirii / Cahsma Veri Bulgular
(Yazar Kaynag Grubu Toplama
/Yaymn Araclan
Yil)
Maxwell Uluslararast Bir Gozlem Iki asamali olarak yiiriitiilen bu ¢alismanin ilk asamasinda, dis
ve dig. hakemli dergi anaokulunda Saha mekanda dramatik oyunu &zendiren yerlerin oyun alaninin
(2008) Children, Youth egitim alan 57  notlar diger yerlerini goren, sahne tipi ve kapali alanlar oldugu

and
Environments

gocuk

bulunmustur. Dis mekanda erkek ¢ocuklarin siklikla islevsel
(fonksiyonel) oyun, kiz c¢ocuklarin ise dramatik oyun
oynamay1 tercih ettikleri goriilmistiir. Dig mekana gesitli
serbest parcalar eklenmesiyle yiiriitiilen ikinci agamada ise,
cocuklarda yapi-ingsa oyun davramiginin arttigi, ¢ocuklarin
dramatik oyun i¢in kendi alanlarmi kurdulan (insa ettikleri)
bulunmustur. Caligmanin ilk agsamasinda belirlenen kiigiik ve
kapah alanlarin ¢ocuklarda dramatik oyunu 6zendirdigi bu
asamada da dogrulanmustir. Bu gibi yerlerin ayrica ¢ocuklarda
iletisim ve goriisme (miizakere) becerilerini destekledigi
bulunmustur.

(devam ediyor)
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Tablo 3 (devam)

Kiinye

Yazar Yayin Tiirii / Veri Toplama

fYayln Ka)),fnagl Calisma Grubu Araclarf) Bulgular

Yih)

Water ve Uluslararasi Bir ilkokulda egitim Video kaydi Bu ¢aligmada ¢ocuklarin genellikle 6gretmenle

Maynard hakemli dergi alan 4-5, 5-6 ve 6-7 Ses kaydi bir bilgi veya yardim istemek, sikayet etmek,

(2010) European Early  yas grubunda yer alan istemde (talepte) bulunmak veya sohbet etmek
Childhood ti¢ grup gocuk (say1 amactyla etkilesim kurduklart bulunmustur.
Education belirtilmemis) Ayrica c¢ocuklarin  Ogretmenle etkilesimde
Research bulundugu anlarin dortte ligiinde ortamda bir

serbest parcanin bulundugu gdzlenmistir.

Engelen Uluslararasi Bir ilkokulda egitim  Dis mekan Bu ¢alismada, her zamanki oyun alanina ucuz,

ve dig. hakemli dergi alan 111 ¢ocuk oyunlar1 gézlem geri doniistiirebilir ve amaca uygun serbest

(2018) sistemi (System  parcalarin yerlestirilmesiyle, ¢ocuklarin oyun ve

for Observing oyuna iliskin davramglarinin = arttigi  ile

Outdoor Play) hareketsiz ve digerlerini izleyen ¢ocuk
davraniglarinin azaldigi bulunmustur.
(devam ediyor)
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Veri Toplama
Araclan

Bulgular

Veri tabanlar1

Bu ¢aligmada incelenen 16 makalede, serbest parcalar ve
acik uglu materyaller kavramlarinin birbirinin yerine
kullanildigtr bulunmustur. Benzer sekilde makalelerden
elde edilen bulgular dogrultusunda serbest parcalarin farkls
tirde oyunlara (dramatik, yapi-insa, yaratici, kesif ve
isbirlik¢i oyun gibi) olanak tanidigi ortaya koyulmustur.
Buna bagl olarak ¢ocuklarin yaratict ve esnek diisiinme
becerilerinin serbest pargalarin kullanimiyla desteklendigi,
incelenen galigmalardan ortaya ¢ikan bir diger bulgudur.

Tablo 3 (devam)
Kiinye
(Yazar Yayin Tiirii / Cahisma
/Yaym Kaynag Grubu
Yih)
Houser ve  Uluslararasi 16 makale
dig. (2016) hakemli dergi
Public Health
Kiewra ve Uluslararasi Iki farkls
Veselack  hakemli dergi anaokulunda
(2016) International egitim alan 168
Journal of Early gocuk
Childhood
Environmental
Education

Dokiimantasyon
notlari

Bu calismada iki farkli anaokulunun dis mekaninda
yaraticiligl etkileyen etken arastirilmis ve yaraticilig
etkileyen dort temel etken bulunmustur. Bu dort temel
etken de su sekilde listelenmistir: Alan (esnek, diizenli, ve
tahmin edilebilir olmali), zaman (uzun ve béliinmeden
saglanan uzun oyun siiresi), materyal (bol miktarda dogal
ve acik uglu materyalin alanda bulunmasi), ve yetiskin rolii
(bakim saglayan, gbzlem yapan ve gereksinim durumunda
katilm saglayan 6gretmen rolleri).

(devam ediyor)
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Tablo 3 (devam)

Kiinye - Veri

(Yazar anm ?ur“ / gahf)ma Toplama Bulgular

/Yayin Yih) aynag rubu Araclari

Flannigan Uluslararas1 Bir anaokuldaVideo Serbest parcalarin dis mekanda bulunmasinin oyun davranigina etkisinin

ve Dietze hakemli dergi egitim alan  kaydi arastirildigl bu calismada, ¢ocuklarin en sik olarak aile rolleri ve silah

(2017) Journal of 27 ¢ocuk temal1 oyunlari oynadiklari, alanda bulduklar1 dogal serbest parcalari hayal
childhood giicleri dogrultusunda farkli amaglar i¢in kullandiklari, bu oyunlar
studies sirasinda  bir dizi pozitif sosyal davranislar sergiledikleri (liderlik,

sorumluluk alma, rol dagitimi, sorun ¢bzme ve isbirligi gibi), sozel
olmayan davranislar sergiledikleri (taklit, temay1 belirtme, mutluluk veya
heyecan, aglama/sizlanma gibi ifadeler ve dramatik bir role isaret eden
sesler c¢ikarma), agaca tirmanma gibi pozitif risk alma davranislari
sergiledikleri bulunmustur. Ayrica dramatik oyunu, yapi-insa oyunu ile
biitlinlestirerek oynamalar1 da bu arastirma sonucunda elde edilen
bulgulardandir. Ek olarak oyunlar siiresince cinsiyet ve yasa baglh
farkliliklarin oldukea azaldig1 bulunmustur.

(devam ediyor)
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Tablo 3 (devam)

Kiinye

(Yazar Yayin Tiirii / Calisma Veri Toplama Bulgular

/Yaym Kaynagi Grubu Araclari

Yih)

Houser Uluslararasi 19 farkl Ivmedlger Cocuk, kurum ve egitimci olmak {izere {i¢ boyutta da ¢iktilar

ve dig. hakemli dergi anaokulunda  Anket hedefleyen ve bir proje (PLEY) kapsaminda gerceklestirilen bu

(2019) Methods and egitim alan Dokiimantasyon calismada, serbest parcgalarin kullanimmin geleneksel dis

Protocol 180 gocuk Odak grup mekanla karsilastirilarak fiziksel okuryazarlik, fiziksel etkinlik

goriismeleri ve aktif dis mekan oyunlar1 lizerine etkisi arastirilmigtir. Ttiim
Bireysel ayrintilartyla sunulan bu arastirmada arastirma sonuglarina yer
goriismeler verilmemistir.

Rotas  Uluslararasi Belirtilmemis Belirtilmemis  Bu calismada, Kanada’da Earth Day Canada isimli bir

(2019) hakemli dergi kurulusla igbirligi icerisinde gelistirilmis olan OPAL (Outdoor

The International
Journal of Early
Childhood
Environmental
Education

Play and Learning) ulusal bir porgramin Toronto’da bulunan
bir ilkokulda gergeklestirilen ilk uygulamasina odaklanilmistir.
Bu ¢alisma boyunca gocuga ¢evreyle iliski kurmasi igin olanak
taniyan bir oyun politikas1 gelistirmeyi amaglayan OPAL
programimin ilk uygulama stratejileri tartisilmigtir. Bu
kapsamda, okul i¢in olusturulan oyun politikasi, destekleyici
yetigkin rolii ve uygulanmasi, serbest parcalarin toplanmasi ve
¢ocuklarin kullanimina agilmasi gibi bagliklar ayrintili bigimde
tanitilmistir.
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Tablo 3’te goriildiigii gibi serbest parcalarin dis mekanda kullanimina iligkin
caligmalar tamami uluslarasi calismalardir.i¢ mekanda serbest parcalarin gesitli
amagclarla kullanimina iliskin ise sinirli ¢aligmaya erisilmis, erisilen ¢aligmalar bu
boliimiin sonunda deginilmistir.

Ebsen’e (1987) gore 6zenle tasarlanmig bir okul bahgesi, yedi farkli bolimden
olugmalidir. Bu yedi farkli oyun alanini ise 1. alanlar arasi gecis trafigini kolaylagtiran
patikalar, 2. hayal giiciinii destekleyen oyun alani, 3. yaratici oyun alani, 4. sosyal
oyun alani, 5. bireysel oyun alani, 6. dogal materyaller igeren oyun alani ve son olarak
7. fiziksel oyun alani olarak siniflandirmistir. Benzer sekilde, Olsen’e (2013) gore
nitelikli bir oyun alan1 dramatik oyun, doga ve kesif oyunu ve yapi-insa oyunlarini
destekleyebilecek donanim ve materyale sahip olmalidir. Ancak ideali tanimlayan bu
tanimlarin aksine, ilgili alanyazinda hem organizasyonu hem de icerdigi materyaller
bakimindan, okullarin dig mekanlarinin i¢ mekanlarina gore oldukga yetersiz oldugu
siklikla belirtilmektedir (Henniger, 1993; Olsen, 2013). Bu Kkarsilastirmayi bir kez de
ornekler iizerinden somutlastiran Henniger (1993), sinif ortaminda bulunan hemen
hemen biitiin materyallerin; ego, blok, yap-boz, sanat materyaller, dramatik oyun
materyalleri... gocuklarin kendi istekleri dogrultusunda ve hayal giiglerine bagh olarak
kullanabilecekleri materyaller oldugunu, buna karsin okul bahgelerinin bu gesitlilik
ve zenginlikten yoksun oldugunu belirtmistir. Henniger’in bu saptamanin {izerinden
neredeyse 30 yili agkin bir siire gegmis olmasina karsin, hala {ilkemizin de iginde
oldugu birgok iilkede okul bahgelerine iligkin yapilan daha giincel ¢alismalar benzer
bulgulardan s6z edebilmektedir (Banko ve dig., 2018; Elliott ve Chancellor, 2014;
Ernst, 2014; Kagan ve dig., 2017; O’Brien, 2009; Olgan ve Kahriman-Oztiirk, 2011;
Oztiirk, 2009). Ancak sinirh sayida olmakla birlikte, alanyazindaki bu saptamadan
yola ¢ikan bazi arastirmacilar, dogal (dal parcalar1 agag kiitiigii, yaprak, kozalak) ve
fabrikasyon (dramatik oyun malzemeleri, kumaslar, kovalar) serbest pargalarin oyun
davranis1 ve farkli gelisimsel yetenekler iizerindeki etkisini aragtirmiglardir. Bu
kapsamdaki c¢aligmalardan olan, Water ve Maynard (2010) tarafindan yriitiilen bir
¢alismada, bol miktarda serbest pargalarla donatilmis oyun alanlarinin ¢ocuklar1 daha
¢ok cektigi, cocuk ve Ogretmen arasindaki etkilesimi daha ¢ok destekledigi ve
¢ocuklarin bu alanlarda daha fazla etkilesim ¢abasinda olduklari bulunmustur. Ayni
sekilde, serbest parcalarin erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarin gelisimi tizerindeki
etkisini aragtirmak isteyen Flannigan ve Dietze (2017), kirsal bir alanda gézlem
yapmuslardir. Bu c¢aligmada, gozleme dayali verilerden elde ettikleri sonuglara
dayanarak ¢ocuklarin, serbest parcalari, (6zellikle dramatik oyun sirasinda) hayal
giicleri dogrultusunda ve sozlii ve sozlii olmayan iletigimlerinde bir ara¢ olarak
kullandiklarini ve tiim bu siireglerde pozitif sosyal etkilesim igerisinde olduklarini
bulmuslardir. Yine ayni calismada, c¢ocuklarin yapi-inga ve dramatik oyunu
biitiinlestirerek oynadiklar1 ve oyun siliresince yas ve cinsiyetten kaynaklanan
farkliliklarin olduk¢a azaldig1 bulunmustur. Bir diger calismada ise yaraticiligin alt
boyutlar1 olarak tanimlanan yetkinlik ve sorun ¢ozme becerisini etmenleri saptamak
amaciyla serbest parcalar bakimindan zengin olan iki okul belirlenmistir. Bu ¢alisma
sonunda, uzun ve tutarli oyun siiresinin, 6ngoriilebilir alanlarin (predictable spaces),
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destekleyici yetiskin roliiniin ve acik uclu materyallerin, yaraticiligin alt boyutlarini
(sorun ¢ozme, yetkinlik, yapi-insa - problem solving, ingenuity, construction)
destekleyen dort temel etken oldugu sonucuna ulagilmistir. Bunun yami sira bu
calismada cocuklarin en cok oynamayi tercih ettikleri materyaller olarak yapraklar ve
kozalaklar, mese palamudu, kiitiikk, kok kalintisi, dal pargalari, malg, kum ve
¢amurdan olusan dogal serbest parcalar rapor edilmistir (Kiewra ve Veselack, 2016).
Buna karsin, yapilandirilmis ve gercege yakin materyallerin yaraticiligl yeterince
desteklemedigi de bulgular arasindadir. Bu nedenle Kiewra ve Veselack dogal serbest
pargalar1 ve erken c¢ocukluk doénemi yaraticilik becerilerini tereyagi ve ekmek
metaforunu kullanarak agiklamstir. Diger bir deyisle, aragtirmacilara gore tereyagi ve
ekmek birbiri i¢in ne derece uyumlu, bir araya geldiklerinde ortaya cikan lezzet ne
kadar 6zelse, yaraticilik becerileri i¢in serbest parcalar da o kadar uyumlu ve bir araya
geldiklerinde ortaya cikacak sey o derece degerlidir.

Buraya kadar bulgularina deginilen c¢aligmalarda, oyun alanina arastirmacilar
tarafindan herhangi bir miidahale ya da revizyon yapilmamis, alanda bulunan serbest
pargalarin etkisi incelenmistir. Olduk¢a smirli sayida olmakla beraber, serbest
pargalarin etkisini, dig mekanda birtakim degisiklik ve eklemeler yaparak inceleyen
caligmalarda da benzer bulgulara rastlanmistir. Ornegin, Maxwel ve dig. (2008) iki
asamali olarak yiriittiikleri ¢aligmanin ilk asamasinda, ¢ocuklarin oyun tiirlerini alana
higbir miidahale yapmaksizin gézlemlemis ve baskin olan biligsel oyun tiiriiniin
islevsel/fonksiyonel oyun, en ¢ok gdzlemlenen sosyal oyunun ise yalniz ve nadiren
paralel oyun oldugunu bulmuslardir. Calismanin ikinci agamasinda ise, ¢aligmanin
birinci agamasinda belirlenen ve nadiren gézlemlenen dramatik oyunun kismen ya da
tamamen kapali, sinirlar1 olan oyun evi tipi yapilarda ortaya ¢iktigi bulgusuna
dayanarak oyun alaninin iki farkli bolgesine, ¢ocuklarin bu tip yapilar kurabilecekleri
serbest parcalar yerlestirilmistir. Bir bolgeye, 15 biiyiik strafor blogu, ii¢ adet kumas,
bes araba lastigi, bes agac kiitigi ve PVC borulari, diger bolgeye ise farkli
biiyiikliikklerde strafor bloklar yerlestirilmis ve ¢ocuklarin oyun davranislari
gbzlemlenmistir. Go6zlemlerinin sonucunda ise arastirmacilar, ¢ocuklarin serbest
pargalarin yerlestirildigi bolgelerde diger alanlara gore daha fazla yapi-insa oyunlari
oynadiklarini, hatta bu yapi-insa oyunlarinin igerisinde dramatik oyun davranislar
sergilediklerini bulmuslardir. Arastirmacilar tarafindan oyun tiirindeki degisime bagh
olarak pozitif sosyal etkilesim gdzlemlenmesine karsin serbest pargalarin sayisindaki
azlik nedeniyle paylasamamaya bagli sinirli sayida negatif etkilesim de
gozlemlenmistir. Caligmanin devaminda ise alana yerlestirilen serbest parcalar
kaldirilmig ve aragtirmacilar, bu materyallerin oyun alanindan ¢ekilmesiyle beraber
cocuklarin yukarida bahsedilen yapi-inga ve dramatik oyun davraniglarini sergilemeyi
biraktiklarint gdzlemlemislerdir. Benzer bir g¢alisma, 5-12 yas aralifindaki ilkokul
cocuklar1 ile ylritilmiis ve serbest parcalarin dis mekana yerlestirilmesine bagh
olarak ¢ocuklarm oyun davramiglarindaki ve fiziksel etkinliklerindeki degisimin
incelenmesi amag¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, arastirmacilar (Engelen ve dig.,
2018) dis mekana araba lastikleri, siit kasalar1 ve kumas gibi geri doniistimli
malzemelerden olusan serbest parcalar yerlestirmislerdir. Gozlemlerinin sonunda,
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cocuklarin yaratict ve yapi-inga oyunlart dahil oyunlarindaki cesitliligin arttigi,
fiziksel ve sosyal oyunlarin artti§i ve buna bagl olarak fiziksel hareketsizligin
azaldig1 sonucuna ulagsmislardir.

Serbest pargalara iligkin caligmalar sistematik olarak inceleyen arastirmalardan
elde edilen bulgular da yukarida sozii gegen calismalara paralellik gostermektedir.
Ornegin Houser ve dig. (2016), ilgili alanyazinda, serbest parcalarin ne derece fiziksel
etkinligi ve fiziksel okuryazarligi arttirdigini ortaya koymak amaciyla serbest
pargalarin kullanim ve uygulamasma iliskin ¢aligmalar1 sistematik olarak
incelemislerdir. Bu sistematik tarama g¢alismasindan elde ettikleri 16 calismayzi,
serbest pargalarn tiirleri, serbest pargalarin destekledigi oyun tiirleri ve serbest
pargalarin destekledigi diisiinme bicimleri (6rnegin farkli diisiinebilme becerisi-
divergent thinking) gibi kategoriler altinda siiflandirmuslardir. Calismalarin pek
cogunda da serbest parcgalarin, yaratici oyun, kesif oyunu ve dramatik oyun dahil
olmak iizere pek c¢ok oyun tiriinii destekleyip ortaya c¢ikarmada etkili oldugu
bulunmustur. Benzer bigimde serbest pargalarin, ¢ocuklarda farkli diisiinme,
yaraticili§i ortaya g¢ikarma ve gevreyi kesfetme becerilerini destekledigi ileri
stiriilmiistiir. Ancak, Houser ve dig. (2016), serbest pargalarin fiziksel etkinligi ve
fiziksel okuryazarligi ne derece arttirdigina iligkin bir ¢alisma bulamadiklarim
belirtmiglerdir. Bu ¢alismalarin yani sira, serbest parcalarin kullanimini igeren iki
o6nemli projeye erisilmistir (Houser ve dig., 2019; Rotas, 2019). Ancak Tablo 2’de
gorildiigii gibi, Houser ve dig. tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada serbest pargalarin
kullaniminin geleneksel dis mekanla Karsilastirilarak fiziksel okuryazarlik, fiziksel
etkinlik ve aktif dis mekan oyunlari {izerine etkisi aragtirilmig fakat tiim ayrintilariyla
sunulan bu aragtirmada arastirma sonuglarina yer verilmemistir. Kanada’da
gelistirilen OPAL isimli diger projede ise projenin Toronto’da bir ilkokulda ilk
uygulama asamasi ve uygulanan stratejiler betimleyici sekilde sunulmus ancak
herhangi bir veri toplama, analiz etme ve bulgulardan s6z etme gibi bir ¢abaya
girilmemistir (Rotas, 2019).

Erisilebilen alanyazinda iilkemizde dig mekanda serbest pargalarin kullanimina
iliskin bir ¢alismaya rastlanmamistir. Ancak “Erken ¢ocukluk doneminde
surdiiriilebilirlik icin egitimin gostergesi olarak ekolojik ayak izi uygulamalar”
isimli kaynakta Cevher-Kalburan ve Giingor (2019) tarafindan donistirebilir
materyaller ismi kullanilarak bu materyaller ayrintili olarak tanitilmis, ekolojik ayak
izi uygulamalar1 kapsaminda bu materyallerin kullanimina yer verilmistir. Oncii
(2015) tarafindan yiiriitiilen bir baska ¢aligmada ise yapilandirilmamis materyal ismi
kullanilarak ¢ocuklarin bu materyalleri (kagit pegete, plastik sise, sise kapagi, tuvalet
kagidi rulosu, bir parga beyaz ip, plastik kasik ve 10x10x10 cm boyutlarinda bir kutu)
yaratict oyun gelistirmek amaciyla nasil kullandiklari incelenmistir. Bu g¢alisma
stiresince ¢ocuklar, tek tek odaya alinarak yukarida belirtilen materyaller belirli bir
sira ile verilmis ve “Oynamak i¢in sadece bir materyalin olsa bunu nasil kullanirdin?”’
seklinde yonlendirilmistir. Calisma sonunda g¢ocuklarin verilen materyali siklikla
siradan (amacina uygun) bir sekilde nadiren yaratict oyun gelistirmek amaciyla
kullandiklar1 bulunmustur. Bunun yani sira, kizlarin erkeklere, daha biiyiik cocuklarin



294 Fatma Yalcin ve Feyza Tantekin Erden

daha kiiciik c¢ocuklara gore materyalleri daha yaratict sekilde kullandiklar
bulunmustur. Daha giincel baska bir ¢aligmada ise, 30 okul Oncesi 0gretmeni ile
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Dogal ve Artik Materyaller Hakkinda Goriisme
Formu” kullanilarak goriigme yapilmistir. Arastirma sonucunda, dgretmenlerin her
tiirden malzeme/arag-gereg/esyayr materyal olarak, dogal ve artik materyalleri ise
kullanilmayan her gey olarak tanimladiklart bulunmustur (Zembat, Tosun, Calis ve
Yilmaz, 2020).

Ozetle, serbest parcalarin dis mekanda kullanimma iliskin simrl sayida
¢alismanin oldugu goriilmektedir. Bu sinirli sayida ¢alismada ise sadece bir kisminin
belirli tipte ve simirli sayida serbest parcanin dig mekanda belirlenen herhangi bir alana
birakilmast seklinde yapilan uygulamalarla etkilili§inin incelendigi goriilmektedir.
Dolayisiyla gerek alanyazin gerek tasarim ilkeleri dogrultusunda, serbest pargalarin
sistematik bir sekilde alanda yerlesimini saglayan ve buna bagli oyun
davranislarindaki degisimi inceleyen ¢alismalara gereksinim vardir. Ayrica 6nceki
calismalarin hemen hemen hepsinde, bu serbest parcalarin oyun davranigina veya
farkli gelisim alanlarina etkisi dogrudan incelenmis, bir ¢alisma hari¢ (Kiewra ve
Veselack, 2016), oyun siirecini etkileyen diger etkenlere iligkin veri toplanmamis ve
caligma siireci icerisinde belirlenen etkenlere iligskin hi¢bir gelistirme ve iyilestirme
siirecine gidilmemistir. Ornegin, Maxwell (2008) yiiriittiigii calisma siiresi icerisinde,
alanda smirli sayida serbest pargalar yer aldigi i¢in, c¢ocuklar arasinda
paylasilamamaya bagli bazi olumsuz etkilesimlere neden oldugunu belirlemis ancak
bununla ilgili herhangi bir degisiklik yapilmaksizin ¢alisma siirdiiriilmiistiir.
Dolayistyla aragtirma yontemi geregi, siire¢ iginde ortaya ¢ikabilecek aksakliklart
belirleyip bununla ilgili ¢esitli iyilestirmeler yaparak arastirma siirecini siirdiiren
¢alismalara gereksinim vardir.

Sonug¢ ve Oneriler

Egitim alaninda yapilan arastirmalar, siklikla kuram ve uygulama arasinda bir
uyusmazlik oldugu, uygulamaya hizmet etmedigi gerekgesiyle elestirilmektedir
(Bradley ve Reinking, 2010; Walker, 2006). Bu konuda kendi elestirel bakis agisini
ortaya koymak isteyen Walker’in belirlemesi olduk¢a carpicidir. Walker, ikinci
Diinya Savasi sonrasindan baglamak kaydiyla egitimle ilgili yarim yiizy1l1 asan siiredir
binlerce ¢alisma yiiriitiildiigiinii ve bir¢ok sonug ortaya konuldugunu ancak bunlarin
egitimde belirgin 6lglide bir fark yaratmadigini, hatta pek cok iilkede egitimin
niteliginin giderek azaldigmi iddia etmektedir. Walker, tip, miihendislik ve diger
bilimlerin ge¢cmis yillara gére hizla degisip evrilirken egitimde kullanilan ne dgretim
yontemlerinde ne de 6grencilerin 6grenmelerinde genis 6l¢iide degisim ve gelisimlere
rastlanmadigini ileri siirmektedir. Benzer durumun erken ¢ocukluk egitimi dig mekan
tasarimi ve dis mekan oyunlarinin zenginlestirilmesi i¢in de s6z konusu oldugunu
soylemek olanaklidir. Zira buraya kadar incelenen ¢aligmalarin pek ¢ogunda var olan
durum belirlenerek birtakim eksikliklerden s6z edilmistir. Var olan bu bilgi
birikiminden faydalanarak yeni bir tasarim veya program gelistirme ¢abasma giren
sinirl sayida ¢aligmaya erisilmistir (Herrington ve Studtmann, 1998; Houser ve dig.,
2019; Lester, Jones ve Russell, 2011; Rotas, 2019; Mariyana ve Zaman, 2019).
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Yukarida farkli bagliklar altinda sentezlenen calismalar 1s13inda dis mekanlarin,
fiziksel gelisim alani digindaki gelisim alanlarina da hitap edecek ve serbest parcalarla
zenginlestirilerek farkli tiirde oyunlar1 destekleyecek sekilde tasarlanmasina
gereksinim oldugu sdylenebilir. Ayrica bu tip tasarimlarin ¢ocuklarin biitiinsel
gelisimine etkisinin incelenmesine ve bu siirece etki eden diger etkenleri
belirleyebilecek arastirmalara gerek vardir. Ancak bu arastirmalar igin Tablo 4’te
maddeler halinde belirtilen ve var olan bilgi birikiminden yararlanilarak olusturulan
ilkelerin izlenmesi onerilebilir.

Tablo 4

Nitelikli Bir Erken Cocukluk Egitimi Kurumu Dis Mekanina ve Bu Mekanin Etkin
Kullamimina [liskin Onerilen Ilkeler

Ack, erisilebilir, iyi diizenlenmis bir alan ve depolama

Serbest parcalarda gesitlilik ve miktar

Kiiltiire ve cinsiyete uygunluk, mevsimsel kosullara uygunluk

Konuma, zemine ve biitiinlestirmeye uygunlugu

Ailenin olumlu tutumu ve yaklasimi

Etkili 6gretmen rollerinin benimsenmesi

YVVVVYY

Agik, erigilebilir, iyi diizenlenmis bir alan ve depolama: Cocuklar, iyi
tasarlanmig, hangi materyallerin nerede oldugunu bildigi bir dig mekanda oyun
oynadiginda ve oyun oynamak giinliik akigin rutin bir parcasi oldugunda, yaratici
oyun davranislar1 sergilemeye baglamaktadirlar (Kiewra ve Veselack, 2016). Buradan
hareketle iyi tasarlanmis bir alanin, tipkt i¢ mekanda oldugu gibi, ¢ocugun bagimsiz
hareket edebilmesini desteklemesi gerektigi sdylenebilir. Diger bir deyisle, cocugun
istedigi materyali oyununa dahil edebilecegi sekilde bir erisim ve diizene sahip
olmalhdir. Ayrica iyi tasarlanmig bir oyun alaninda, serbest pargalarin hava kosullarina
bagli yipranmasinin 6niine gegmek veya hirsizlik gibi durumlara bagli kaybi1 6nlemek
amactyla en az bir depoya gerek vardir. Eger bu depolama alanindaki raflar, sepetler
ve kutular ¢ocuklarin erisebilecegi diizeylerde yapilirsa, bu durum ¢ocuklarda oyun
oncesinde istedigi materyali segme 6zgiirliigii tanimanin yani sira daha sonrasinda bu
materyali yerine koyma sorumlulugunu da kazandirabilir (Henniger, 1993).
Dolayistyla iyi tasarlanmis bir oyun alaninin temel bilesenlerinden birinin ¢ocugun
erisebilecegi diizeyde raflar igeren, bu raflarda serbest pargalar ve diger agik uglu
materyalleri ¢esitlerine gore gruplandiran kutular, sepetler ve kasalar bulunduran
depolama alani oldugu belirtilebilir.

Serbest parc¢alarda cesitlilik ve miktar: Cesitlilik ve miktar arttik¢a yaraticiligin
artacagina iligkin bulgular farkli ¢aligmalarda ve serbest parcalar kuraminda (Casey
ve Robertson, 2017; Kiewra ve Veselack, 2016; Nicholson, 1971) siklikla
vurgulanmistir. Bunun yani sira, serbest pargalarin miktarindaki artis, pozitif sosyal
etkilesim icin onemli bir kistas olarak goriilmektedir. Ciinkii Maxwell ve dig. (2008)
tarafindan ylriitillen arastirmada, alana birakilan serbest parcalarin sayisindaki azlik
nedeniyle, paylasamamaktan kaynaklanan, baz1 negatif sosyal etkilesim
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gozlemlenmistir. Bu nedenle iyi tasarlanmis bir oyun alaninda farkli tiirde ve bol
miktarda serbest parganin bulundurulmasi 6nemli goriilmektedir. Alandaki serbest
pargalarin ne miktarda olmasina iligkin, Casey ve Robertson (2017) tarafindan ana
hatlar1 igeren bir rehber sunulmugtur. Casey ve Robertson, gerek duyulan serbest
pargalar1 hesaplamak i¢in alandaki ¢ocuk sayisini dort veya bes ile carpmanin yararlt
olabilecegini ileri siirmiistiir.

Kiiltiire ve cinsiyete uygunluk, mevsimsel kosullara uygunluk: Miranda ve dig.
(2017), dis mekanlarin ¢ogunlukla erkek gocuklarin tercih ettikleri sportif fiziksel
oyunlara hitap ettigi i¢in, grup oyununun kizlar arasinda daha nadir gériildiigiinii
belirtmektedir. Bu nedenle arastirmacilar, dig mekanlarin toplumsal cinsiyet esitligini
saglayacak sekilde hem erkek hem kiz ¢ocuklarina ve onlarin tercih ettikleri oyun
tiirlerine hitap edebilecek sekilde tasarlanmasi gerektigini diisiinmektedirler. Iyi
tasarlanmig bir oyun alaninda, her iki cinsiyete ayri ayri1 veya ortak olarak hitap
edebilecek serbest parcalarm bulundurulmasi énem tasimaktadir. Ornegin, kum
havuzuna hem g¢esitli ulagim araglart hem minyatiir mutfak gerecleri hem de diger
kum oyuncaklar yerlestirilebilir. Ayrica tasarimda ¢abuk kuruyan ve kotii hava
kosullarindan ¢ok etkilenmeyen materyallere yer verilmesine de 6zen gosterilmelidir
(Casey ve Robertson, 2017). Bu konuya iliskin Maxwell ve dig. (2008)
caligmalarinda, hava kosullarina bagl olarak c¢ocuklarin oyunlarindaki degisimi
gozlemleyemediklerini ve bir yila yayilan gézlemlerin ¢ocuklarin farkli kosullarda
oyun davranislarinin nasil sekillendigini anlamak igin daha etkili sonuglar
verebilecegini belirtmistir. Son olarak, ilgili alanyazinda bu duruma iliskin yeterli
bulguya rastlanamamigsa da yapilan tasarimin kiiltiire uygunlugu da gozetilmelidir.
Bu amagcla tercih edilen serbest parcalardan oOzellikle fabrikasyon ve geri
doniistiirtilebilir olanlar, ¢ocuklarin ger¢ek yasamindan ve yakin ¢evresinden alisik
oldugu materyallerden segilebilir. Bu durumun 6zellikle g¢ocugun gergek
yasantilarindan kesitleri iceren sosyo-dramatik oyun i¢in Onemli bir uyarict ve
hatirlatici olabilecegi diisiintilmektedir.

Konuma, zemine ve biitiinlestirmeye uygunlugu: Maxwell ve dig. (2008), sinirli
sayida serbest par¢anin mevcut bir oyun alanina birakilmasi ve bunlarin oyun
davraniglarina olan etkisini gézlemlemeyi amagladigi ¢aligmasinda, ¢ocuklarin daha
onceden oynamay1 tercih etmedikleri bos bir alana bu serbest pargalar yerlestirildigi
icin, onlarin dikkatini ¢ekmesinin zaman aldigini belirtmistir. Farkli ¢calismalar i¢in
ise, ¢ocuklarin hali hazirda oynamaya alisik olduklari alanlara serbest parcalarin
birakilmast ve bu sekilde oyun davranislari iizerindeki etkisinin arastirilmasini
Onermistir. Dolayisiyla hali hazirdaki bir okul bahgesinin diizenlenmesi s6z konusu
oldugunda, tasarlanan donanim ve materyallerin, gocuklarin oynamaya alisik oldugu
ve tercih ettikleri alana yakin olan, bahgeye ¢iktiklarinda onlarin dikkatini gekebilecek
bir alana kurulumuna dikkat edilmesi 6nem tagimaktadir. Konuma iliskin bir baska
dikkat edilecek konu ise, diizen ve yerlesim ile ilgilidir. Serbest pargalarin alandaki
yerlesimi ile ilgili ¢ok zengin bulgu olmamakla beraber, genel olarak dis mekanmn
nasil organize edilmesi gerektigi ile ilgili ¢aligmalardan ilham almabilir. Ornegin,
Ebsen (1987) daha 6nce de soz edildigi gibi iyi tasarlanmis bir okul bahgesinin yedi
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farkli boliimden olugmasi gerektigini belirtmistir. Benzer bir sekilde, Bilton (2010)
dis mekamin tipki sinif ortamlar1 gibi oyun ve o6grenme merkezleri seklinde
tasarlanmas1 gerektigini ileri stirmiistiir. Ay sekilde Frost (1997 akt. McClintic,
2014), dis mekanin hareket oyun alani, dramatik oyun alani, yapi-insa oyun alan1 gibi
tasarlanip ilgili materyaller bakimindan donatilmas1 gerektigini ileri siirmiistiir. Bu
¢alismalardan hareketle, bir okul bahgesinin toplam alani boliimlendirilerek fiziksel
ve sosyal oyun alani, bireysel alan, kum havuzu, ¢amur alani, bir seyler insa
etmelerine elverigli diiz bir zemin i¢eren yapi-inga alani (¢im gibi), dramatik oyunu
tesvik edecek ¢esitli donanimlart igeren alan seklinde tasarlanmasina ozen
gosterilmelidir. Ancak bu organizasyonda boliimlerin birbirinden kopuk degil,
miimkiin olan en yakin mesafelerde olmasina dikkat edilmelidir. Clinkii yapi-insa
oyununda insa ettikleri bir yapinin dramatik oyunu baslatmasi ya da kum havuzundan
alan kumla su kaynagindan alinan suyun birlestirilip dramatik oyunda kullanilacak
bir malzemenin yerine ge¢mesine elverisli bir alan tasarimi yapilmasi dnemlidir. Son
olarak ise Herrington ve Brussoni (2015), agac, ¢ali, asinmig kayalar, kum gibi dogal
materyallerin ¢ocuklara daha fazla oyun olanagi saglamasinin yani sira, giines ve
riizgarin etkisini azaltmada da oldukga etkili oldugunu ileri siirmiistiir. Dolayisiyla
dogal bilesenler bakimindan zengin bir bahge tasarimi yapmak, hem bahgenin her
mevsim ve giiniin her saatinde kullanimini arttirmak hem de dogal bilesenlerin
saglayacagi oyun materyallerini arttirmak bakimindan 6nemlidir.

Ailenin olumlu tutumu ve yaklasimi: Ogretmenlerle yiiriitiilen calismalarda,
ailelerin cocuklarin hastalanmalar1 ve giivenligine iliskin cesitli kaygilariin oldugu
ve bunun 6gretmenleri daha sik cocuklari disariya ¢ikarma, daha uzun siire ve her
mevsimde digar1 ¢ikarma konusunda tedirgin ettigi, cogu zaman bu nedenlerden
dolayr siklikla smifta kalmay: tercih ettikleri bulunmustur (Chakravarthi, 2009;
Cevher-Kalburan, 2014b; Copeland ve dig., 2012; Cetken ve Sevimli-Celik, 2018;
Ihmeideh ve Al-Qaryouti, 2016; McClintic ve Petty, 2015; Yalgin, 2015). Benzer
sekilde, evrensel bir bulgu olmamakla beraber, Tovey (2007) ve Brussoni, Olsen, Pike
ve Sleet (2012), 19. ve 20. yiizy1l modern toplumlarinin ortak 6zelliginin, ¢ocuklarin
giivenligine iligkin yiikselen bir kaygi tasimalart oldugunu séylemislerdir. Yine
Malone (2007), Little (2006) ve Waller ve dig. (2017), asir1 koruyucu aile tutumunun
yiikseliste oldugunu ve bu tutumun 6zellikle erken ¢ocukluk egitimi kurumlarindaki
uygulamalar1 etkiler boyuta ulastigint ileri stirmiislerdir. Dolayisiyla ailelere dis
mekan oyunlarinin ¢ocugun sagligina ve gelisimine olumlu katkilarma iligkin
egitimler verilmesi, bu egitimlere egitimci ve ¢ocuk sagligi uzmanlarinin dahil
edilmesi, ailelere dis mekanda cocuklar1 dogru giydirme konusunda video ve
dokiimanlarin sunulmasi, ¢ocuklarin dis mekanda oynadigi siirecte ortaya ¢ikan
ogrenme ¢iktilarinin kayit edilerek ailelerle paylagilmasi gibi diizenlemeler yapmanin,
yapilacak bir tasarimin etkin kullanimini arttiracagi ve ¢cocugun potansiyel gelisimine
en ust diizeyde katki yapacagi diisiiniilmektedir.

Etkili 6gretmen rollerinin benimsenmesi: QOgretmenlerle yapilan ¢alismalarda
ortaya konulan bir diger 6nemli bulgu ise, 6gretmenlerin dis mekan: sadece serbest
oyun i¢in kullanilan bir alan olarak gérmesi ve ¢ocuklar oyun oynarken nadiren
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destekleyici dgretmen rollerine biiriinmeleridir. Ogretmenlerin sadece giivenlik
durumu s6z konusu oldugunda dogrudan miidahaleleri gozlemlenmistir (Tepebag ve
Aktas-Arnas, 2017; Cevher-Kalburan ve Yurt, 2011; Chakravarthi, 2009; Copeland
ve dig., 2012; Cetken ve Sevimli-Celik, 2018; Thmeideh ve Al-Qaryouti, 2016;
McClintic ve Petty, 2015; Yal¢in, 2015). Ancak 6gretmenin oyunda destekleyici roller
iistlenmesi, gozlem yaptigi siirede ne zaman oyuna dahil olacagim bilip farkli
destekleyici rollerle dahil olmasinin oyunu gelistirecegi ilgili alanyazinda siklikla
vurgulanmistir (Johnson ve dig., 2005). Destekleyici 6gretmen rolleri Johnson (2005)
tarafindan, gozlemci, sahne yoOnetmeni, oyun arkadast ve oyun lideri olarak
tamimlanmaktadir. Bu tanimlanan roller hem i¢ hem dis mekan oyunlari igin
gecerlidir. Ayrica dis mekanda yaraticiligi etkileyen etmenlerin arastirildigi bir
calismada, (Kiewra ve Veselack, 2016) yetiskin rolii ve katilimi, yaraticilif1 ortaya
¢ikarmada onemli bir 6l¢iit olarak bulunmustur. Ancak destekleyici yetiskin roliinii
ise, ¢cocuklarin oyun davranislarini saygili bir sekilde gézlemleyen ve ancak ¢ocuklar
gereksinim duydugunda katilim gdsteren 6gretmen olarak belirtmiglerdir. Mawson
(2014), ¢ocuklarin dogadaki deneyimlerini gézlemledigi ¢alismasinda, 6gretmenlerin
egitim Ogretim yaklasimlarinin, ¢ocuklarin doga ile olan etkilesimlerini dogrudan
etkiledigini bulmustur. Bu ¢aligmalardan yola ¢ikarak, 6gretmenlere oyunu nasil
destekleyebileceklerine iliskin etkili 6gretmen rollerinin anlatildigi, bununla ilgili
yazili ve gorsel dokiimanlarin saglandigi egitimler vermenin de bir tasarimin etkin
kullanimini arttiracagi ve c¢ocugun potansiyel gelisimine en iist diizeyde katki
yapacag diisliniilmektedir.

Hig siiphe yoktur ki egitim, laboratuvar kosullarinda gelisen bir siiregten ¢ok
uzak, kendi i¢inde birbirini dogrudan ve dolayli yoldan etkileyen dinamik bilesenlere
sahip olan, yasayan ve evrilen bir siiregtir. Bu nedenle gerek aragtirmacilar, gerek
uygulayicilar ve gerekse bu alanda politika iireten kigiler bu dinamik yapmin tim
bilesenlerine hakim olmaya c¢alismali ve yapilacak yenilikler, gelistirilecek
programlar ve tasarlanacak yapisal donanimlar her zaman bu dinamikler gézetilerek
yaptlmalidir. Bu bakis acisiyla yiiriitilen bu calismanin arastirmaci, tasarimci,
uygulayict ve politika gelistiriciler i¢in yol gosterici olmasi umulmaktadir.

Etik Kurul Karari

Derleme bir makale oldugu igin etik kurul karar1 gerektirmemektedir.
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Purpose and Significance

The critical importance of play for early childhood education is widely
acknowledged by professionals in early childhood education (Johnson, Christie and
Wardle, 2005). That is the reason why, for years, the design of the classroom
environments has been rearranged to support play, the roles of teachers have been
defined to facilitate play and the play-based curriculums have been generated to
extend children’s play (Frost et. al, 2005; Johnson et. al, 1999). However, till the last
few years, the play has been perceived as a process that occurs only indoor settings
like classrooms. As a result of this, classroom environments were perceived as places
where play and learning occur while outdoors were perceived as places for children
to have fun through just physical or functional play (McClintic and Petty, 2015). The
design of outdoor environments supported this perception due to the fact that, except
Scandinavian countries (Amus, 2013; Little et. al, 2012; Williams-Siegfredsen, 2012),
outdoor environments of ECE settings included fixed play equipment supporting only
psychomotor development and lacking loose parts which allow children to use them
creatively depending on their needs and interests (Elliott and Chancellor, 2014; Ernst,
2014; O’Brien, 2009; Hu, Li, De Marco and Chen, 2014; Ihmeideh and Al-Qaryouti,
2016; McClintic and Petty, 2015; Kos and Jerman, 2013; Shim et. al, 2001). At that
point, the questions of “what are characteristics of ideal outdoor environments?” or
“How should outdoor environments of ECE institutions be designed?”” might come to
mind. Yet, as researchers in the field of ECE, we believe that it is not enough to
describe the ideal one. It is also required to determine the possible factors that
facilitate or prevent children’s access to outdoor play in early childhood settings. In
other words, as much as the design of the outdoor environment, it is important to
determine the factors which decrease or increase the effectiveness of the design of the
outdoor environment, and to make essential arrangements about them. That is the
reason why this study aimed to synthesize the studies concerning outdoor play and
outdoor environment. Besides, several major principles were presented for both
designers of outdoor environments, researchers and practitioners in the field of early
childhood education.

This study is significant for several reasons. First of all, outdoor play is a recent
but growing field of ECE in both Turkey and around the world. Second and more
importantly, hundreds and hundreds of research studies about outdoor environment or
outdoor play have independently been conducted for years and all of them have
presented many significant results. Yet, the implications that they generated might be
applied in practice after so many years. Thus, there is a need for studies that synthesize
these independently conducted studies in a specific field. From this point of view, this
study could be applicable for the stakeholders including policymakers, the designers
of the outdoor environment and other professionals such as principals and teachers.

Conclusion and Suggestions

As the synthesized studies in this research indicate, outdoor environments of
ECE settings are the forgotten and the neglected parts of early childhood education.
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As a result of this, the studies claim that children’s play behaviors are affected by the
design of the outdoor environments (Miranda et. al, 2017). However, the design of
outdoor environment is not the only factor influencing the play behaviors. The
attitudes of teachers and parents could be the other components that decrease or
increase children’s access to outdoor settings (Chakravarthi, 2009; Cevher-Kalburan,
2014b; Cetken and Sevimli-Celik, 2018; Copeland et. al, 2012; IThmeideh and Al-
Qaryouti, 2016; Little, 2006; Malone, 2007; McClintic and Petty, 2015; Waller et. al,
2017; Yalgm, 2015). Moreover, the roles of teachers in outdoor settings could be a
significant factor facilitating and extending children’s play (Kiewra and Veselack,
2016; Mawson, 2014). That is the reason why, the current study put forward that it is
the time for action for stakeholders including policymakers, ECE professionals,
principals and teachers. In other words, it is necessary to revise and re-design the
current status of outdoor play and outdoor environments all over the world. In this
revise and re-design process, the current study suggested several principles for the
stakeholders. First, outdoor environments should be designed in a way that enable
children to easily reach what they need in play process because outdoor environments
which are open, easily accessible, organized and including storage allow children to
move and play independently from adult and to be responsible about restoring all the
materials. In this respect, the storages constructed with easily accessible shelves and
open boxes or baskets might extend children’s play (Kiewra and Veselack, 2016;
Henniger, 1993). Second, outdoor environments should include as many as loose parts
with high variety owing to the reason that outdoor environments including various
and the high number of loose parts generate children’s creativity and extend children’s
play from functional to constructive or dramatic play (Casey and Robertson, 2017;
Kiewra and Veselack, 2016; Nicholson, 1971). In addition, loose parts were
acknowledged as the most effective materials to increase creativity and imagination
(Maxwell et. al, 2008). Yet, the loose parts should be various to meet the needs and
interests of both gender and culture (Miranda et. al, 2017). To add more, the loose
parts including fabricated and waste materials should be selected from easily dried
and long-lasting materials to increase the use of outdoor environments during all
seasons of the years (Casey and Robertson, 2017). Third, the organization of outdoor
environment should be similar to the ideal indoor environments. That is to say,
outdoor environments should be designed in a way including several learning centers
such as constructive play area, dramatic play area, open space, physical play area,
gardening, etc. (Bilton, 2010; Ebsen, 1987; Frost, 1997 as cited in McClintic, 2014).
Yet, the important point here is that the learning centers should not be highly separated
from each other. They should be closely integrated so that children, for instance, could
creatively use what they designed in the construction area while playing in a dramatic
play area. Fourth, outdoor environments should be rich in terms of natural components
such as trees, bushes, eroded rocks and sand due to the fact they enable the users to
utilize outdoor environments during all seasons by protecting children from rain or
sun. In addition, natural components provide so many natural loose parts that children
creatively use in many ways (Herrington and Brussoni, 2015; Herrington, Brunella
and Brussoni, 2017). As previously the authors point out, even a perfect design might
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not result in optimal developmental outcomes.There are other factors that should be
eliminated or rearranged to maximize children’s benefits from outdoor environment
and to extend their play. In this respect, negative attitudes of parents toward outdoor
play need to be eliminated to increase children’s access to outdoor environments of
their kindergartens. That is why the current study suggested that negative attitudes
and anxiety of parents could be eliminated through seminars about the importance of
outdoor play for children’s learning and development. These seminars could include
professionals from the field of education and health. In addition, learning outcomes
of children which they obtained in outdoor settings could be shared with parents
through documentation or any other channels. At last but not least, as findings of
various studies indicate, outdoor environments are perceived by teachers as places to
take a break and to let children spend surplus energy. Thus, they generally took the
role of uninvolved or onlooker during outdoor play sessions (Chakravarthi, 2009;
Cetken and Sevimli-Celik, 2018; Ihmeideh and Al-Qaryouti, 2016; McClintic and
Petty, 2015; Yalg¢in, 2015) However, facilitative teacher roles were seen as key to
extend children’s play (Kiewra and Veselack, 2016; Mawson, 2014). That is why, this
study suggested that through seminars or various documents, teachers might be
trained about the effective use of the outdoor environment and facilitating teacher
roles to extend children’s play.

Ethics Committee Decision

This study does not include human subjects, thus ethics committee approval
decision is not needed.



Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi Yayim ve
Yazim Kurallan

Dergimizin yayim ve yazim kurallar1 APA 7’ye gore gelistirilme calismalar:
siirdiiriilmektedir.

YAYIM KURALLARI

Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, Nisan, Agustos ve Aralik olmak iizere yilda
iic kez yayimlanan uluslararasi bazi dizinlerde taranan ulusal hakemli bir dergidir.
Dergide; egitim bilimleri alaninda disiplinleraras1 bir yaklasimla gergeklestirilmis
aragtirmalara, deneysel ¢aligsmalara, her sayida en fazla iki de derleme makalesine yer
verilir. Dergimiz hem elektronik hem de basili olarak yayimlanir. Derginin kapak ve
bas sayfalari, i¢indekiler ve sondaki konu gostergesi, Editorler Kurulu Bagkanligi’nin
onaytyla diizenlenir.

Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi’nde arastirma ve derleme makalelere iligkin
hakem degerlendirme formlari bulunmakta ve dergiye gonderilen aday makaleler bu
formlar g6z Oniinde bulundurularak degerlendirilmektedir. Ayrica, dergiye
gonderilecek aday makaleler daha 6nce higbir yerde yayimlanmamis ya da inceleme
siirecinde olmamalidir. Bununla birlikte aday makaleler Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi’nin yazim kurallarina uygun bigimde yazilmis olmalidir.

Dergimizin resmi dili Tiirk¢e’dir. Dergimizde Tiirk¢e ve Ingilizce makaleler
yaymnlanir. Tiirkce makalelerde, Ingilizce 6z (abstract) ve genis ozet (extended
summary) verilir. Ayrica dilbilgisi kurallarina uyulmasina, sdzciiklerin Tiirkgelerinin
kullanilmasina, zorunlu olarak kullanilmasi gereken eski dil ya da yabanci dildeki
sOzciklerin yanina parantez iginde Tiirkgesinin yazilmasina O6zen gosterilir.
Dergimizde yayimlanan Ingilizce makalelerde, anadili Tiirkge olan yazarlarin Tiirkce
0z ve Tiirkge genis 6zet vermeleri istenir.

Dergiye aday makale basvurusu elektronik ortamda
http://dergipark.gov.tr/auebfd adresine makale yiiklenerek yapilmakta; ileti ile
gonderilenler igleme konulmamaktadir. Bu siirecte izlenmesi gereken adimlar Sekil
1’de gosterilmis ve asagida belirtilmistir:

1. Dergimizde APA 7 yazim kurallar1 uygulanir.

2. Makaleler, “Word” formatinda hazirlanip http://dergipark.gov.tr/auebfd adresine
ek olarak gonderilir. Yazardan bagimsiz yansiz hakem degerlendirmesinin
saglanmasi icin aday makalenin dijital kopyasinda yazar(lar)in ad soyad, gorev
yeri gibi kimligini aciga ¢ikaracak bilgilere yer verilmemelidir. Bunun i¢in su
yonerge izlenmelidir: Yazarlar metinde adlari ve kurumlar1 gegen yerleri
silmelidirler (Sayfa alti notlart vb. yan metinler dahil olmak iizere). Microsoft
belgeleri saklanir iken dosya bilgileri igine kisisel bilgiler de yazilir. Bu nedenle
ya bu kisisel bilgiler belge 6zelliklerinden bulunup silinmeli, ya da asagidaki sira
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ile belge kisisel bilgi icermeyecek bicimde yeniden kaydedilmelidir (File > Save
As > Tools (or Options with a Mac) > Security > Remove personal information
from file properties on save > Save) (Dosya > Farkli Kaydet > Araglar > Giivenlik
> Kisisel bilgileri silerek kaydet > Kaydet). PDF dosyalarda da Adobe Acrobat
ana meniisiinden belge 6zellikleri segilerek, yazar ad1 silinmelidir.

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi Editorler Kurulu
Bagkanlig1, degerlendirilmek i¢in gonderilen makaleleri 6n incelemeden gegirir ve
on inceleme siirecinde; derginin kapsamia girmeyen, makale yazma kilavuzu
(sablonu) kullanilarak hazirlanmayan, derginin yazim kurallarina uymayan
makaleler &n inceleme sonucunda reddedilir. Tiirkce makaleler icin “Ingilizce
Uzun Ozet”, Ingilizce makaleler (anadili Tiirkge olan yazarlar) i¢in “Tiirkge Uzun
Ozet” igermeyen makaleler degerlendirmeye alinmaz. Uzun Ozetler 1500 sdzciik
olmalidir. Bu dogrultuda makale onerilerinin, derginin yazim kurallarina uygun
hazirlanabilmesi i¢in yazim kurallar1 onceden incelenmeli ve makale yazma
kilavuzu (sablonu) dosyast kullanilmalidir. Derginin kapsaminda olan ancak
yazim kurallar1 ve bigim ydniinden uygun olmayan makaleler degerlendirmeye
alinmaz, yeniden diizenleme i¢in yazar(lar)a geri gonderilir.

Yazim kurallar1 ve bigim yoniinden uygun olan makaleler intihal denetiminden
gecirilir. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi’nde intihal
denetimi iThenticate paket programm aracilifiyla gerceklestirilir. Makalelerin
iThenticate programinda benzerlik oranlarinin ayni kaynaktan olmamak ve
kaynakcast digta kalmak kosuluyla %10’un altinda olmasi gerekir. Benzerlik
orant, %10-25 arasi ¢ikan makaleler yazar(lar)a geri gonderilir ve diizeltme istenir,
%25’1n lizerindeki makaleler reddedilir.

Editorler Kurulu Baskanliginca 6n incelemesi yapilan makaleler, bi¢im ve igerik
acisindan degerlendirilmek iizere alan editoriine yonlendirilir. Aday makale alan
editorii tarafindan incelenir, aday makale alana katki getirmeyecek ya da
yontemsel olarak gozle goriiliir yontemsel sorunlar tagiyorsa alan editorii gerekgeli
bir raporla Dergi Editorler Kurulu Bagkanligina bildirerek makalenin reddedilmesi
kararmi bildirebilir. Aday makale ilgili iki hakeme gonderilir. Hakemler, yazarin
calistig1 yerden, danigmani, tez ise jlirisinde yer alanlar, ¢ikar ¢atismast ya da gikar
birligi olan kisiler olamaz. Hakem goriislerinde uyumsuzluk olmasi durumunda
Bolim Editorii gerekli goriirse makaleyi bir hakeme daha gonderebilir.
Hakem(ler)ce makalede diizeltme istenmesi durumunda, sorumlu yazar
diizeltilmis makale ile hakemlerin diizeltme istemlerinden hangilerini yaptiklarini
ya da yapmadilarsa neden yapmadiklarini agiklamalariyla belirten Makale
Diizeltme Raporunu hazirlayarak en ge¢ 15 giin igerisinde sisteme yeniden
yiiklerler. Hakem diizeltilmis aday makaleyi tekrar incelemek istemis ise makale,
istemde bulunan hakeme gonderilerek yeniden degerlendirmesi beklenir.

Makalelerin yayimlanmasina, hakemlerin degerlendirmeleri ve Boliim Editoriiniin
gorlisii dogrultusunda Editorler Kurulunca karar verilir.
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7. Yayimlanmasina karar verilen makaleler bagvuru tarihlerine gore Editorler Kurulu
Sekreterligi’nce siraya konur ve makale Editorlikce son okuma siirecine alinr,
hakem Onerileri ve yayim kurallar1 g6z 6niinde bulundurularak incelenir. Ayrica
makalelerin Tiirkge ve Ingilizce yazim denetimi dil editorlerince yapilir.

8. Son okuma siireci tamamlanan makaleler yazarlarina gonderilerek gerekli
diizeltmeleri yapmalar1 istenir. Bu siiregten sonra sayfa diizenlemesi (mizanpaj)
asamasina gegilir.

9. Mizanpaji yapilan makaleler kontrol igin sorumlu yazara gonderilir. Yazar(lar)
makalelerdeki, (varsa) diizeltmeleri 15 giin iginde yapar ve “basila” onay1 verir.
Bu asamada yazar(lar)in adi soyadi, gorev yeri, ileti adresi, ORCID numarasi,
makale tez-proje ya da sunulmus bildiri ise makalede sorumlu yazarca belirtilir.
Bu siire iginde diizeltilmeyen makalelerin basimi sonraki sayilara birakilir.

10. Yayimlanmasina karar verilen makaleler icin yazar(lar)indan iicret alinmaz,
yazar(lar)a ve hakemlere ticret 6denmez. Dergimiz, iicretli olarak da satilmaz.
Acik yayin politikasi dogrultusunda elektronik ortamda herkes dergimize iicretsiz
olarak ulasabilir ve yararlanabilir.

11. Makalelerde savunulan goriislerden ve kaynaklarin dogrulugundan yazar(lar)
sorumludur.

12. Derginin cilt numarasi, 6nceki yillardan siirdiiriiliir. Her y1l yayimlanan sayilar da
1, 2, 3 olarak sirastyla numaralandirilir.
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Sekil 1

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi Aday Makale Degerlendirme

ve Yayimlama Siireci

On Kontrol

Degerlendirme

Belge Kontrollerinin
Yapilmasi

1. Makale dosyasinin
yiiklenmis olmasi

2. Telif Hakki Devir
Formunun yiiklenmis
olmast

3. Etik Kurul Kararinin
yiiklenmis olmasi
Not: Benzerlik orani
denetiminin yapilmasi
(%15-25 arast ise
diizeltme istenir, %25
iizeri se makale

reddedilir.

Yayimlanma

Makalenin {i¢ hakeme ayn1
anda gonderilmesiyle kor
hakemlik siirecinin
baslatilmas1

Makalenin Tiirk¢e
Ve yabanci dil
editorlerine
gonderilmesi

Hakem(ler)in diizeltme
istemesi durumunda gerekli
diizeltmelerin yazar(lar)
tarafindan diizeltme raporu
hazirlanarak yapilmasi

Son okuma i¢in bag
editore
odnderilmesi

Bas editor ve editor
yardimeilarinca
makalenin derginin
odak ve kapsamina
uygunlugu bakimindan
incelenmesi, uygun
olmayanlarin
reddedilmesi

Yazar(lar)in hakemlerce
onerilen diizeltmeleri
yapmasi, diizeltme
yapmadiklar1 noktalar varsa
gerekgelerini belirtmesi

Benzerlik orant
denetiminin (%10)
yapilmasi

Mizanpajinin
yapilmasi

Alan editoriiniin diizeltmeleri
incelemesi, Gerekli olmast
halinde ikinci ve sonraki
degerlendirme turlarmin
isletilmesi

DOI numarasimin
alinmasi

Uygun bulunanlar igin
yontem bakimindan
istatistik editori
incelemesine gegilmesi
(Diizeltilemeyecek
yontemsel ve
istatistiksel hatalar var
ise makale reddedilir.)

Alan editoriiniin
atanmast

Varsa eksiklerin
tamamlanmasi igin
makalenin yazara
gonderilmesi

Hakem kararlarina gére
makale hakkinda son kararin
verilmesi (Ug hakemden en
az iki kabul alan makale
kabul edilir, i¢ hakemden en
az iki red alan makale
reddedilir. Ancak bazi
durumlarda (bir red, iki
biiyiik diizeltme; bir kabul,
bir red, bir biyiik diizeltme;
bir kabul, iki biytik
diizeltme gibi durumlarda)
alan editoriiniin kararina
gore makale reddedilebilir,
yeni hakemlere
gonderilebilir ya da diizeltme
stireci stirdiiriilerek
diizeltmeler, diizeltmeyi
gormek isteyen hakemlere
sunulabilir.)

Erken Goriiniim
veya Gelecek Say1
olarak
yayimlanmasi

Dergi elektronik
tam sayisinin
yayimlanmasi
(Nisan, Agustos,
Aralik)

Dergi basili tam
say1sinin
yayimlanmast

Basili derginin
yazarlara ve
kiitiiphanelere
gonderilmesi
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YAZIM KURALLARI

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisinin yazim kurallari
Amerikan Psikologlar Derneginin (American Psychological Association-APA)
yayimlamis oldugu yayim kilavuzunun 7. basimina gore hazirlanmigtir. Bu kapsamda
gerekli bilgiler APA (2020) kitabindan alinmig ve ayrintilar asagida verilmistir.
Dergimize makale gonderecek olan yazarlarin dergimizin, Dergipark sistemindeki
makale yazma kilavuzunu kullanmalar1 asagida belirtilen O6zelliklere uymalarini
kolaylastiracaktir.

Bicimsel Ozellikler

Sayfa Yapisi: Calisma, A4 boyutlarindaki kagida iistten ve alttan 5,85 cm;
sag ve sol yandan 4,5 cm bosluk birakilarak iki yana yasl sekilde ve tek siitun olarak
yazilmalidir.

Yaz1 Tipi ve Boyutu: Makalede yazi tipi olarak Times New Roman yazi
karakteri ve biiyiikliik olarak 10 punto sec¢ilmelidir.

Paragraf Yapisi: Oz ve Abstract boliimleri haric metinde paragraf
sekmesinde girintiler boliimii “6zel” alanindan ilk satir i¢in 0,75 cm; aralik bélimi
i¢in 6nce 0 nk sonra 6 nk olarak tanimlanmali ve tek satir araligi se¢ilmelidir.

Sayfa ve Sozciik Simri: Makalelerin uzunlugu ana metin (Giris-Kaynakga)
i¢in 8000 sozciigii agmamalidir. Ingilizce uzun 6zet (extended summary) boliimi ise
1500 sozciik kadar olmalidir.

Makalenin Boéliimleri

Bashk: Makalenin baslig1 12 sozciigii gegmeyecek, sozciiklerin ilk harfleri
biliyilk digerleri kiigiik ve ortalanmis bi¢imde yazilmalidir. Baslik 14 punto
biiyiikliigiinde Times New Roman yazi karakterinde satir aralig1 tek ve koyu olarak
yazilmalidir.

Makale, bir tezden, projeden iiretilmigse veya bildiri olarak sunulmugsa basligin
sonuna dipnot konularak, dipnot kisminda agiklanmalidir. Tezin danigmani da
belirtilmelidir.

Yazar Adlarr: Yazar ad ve soyadlari ilk harfleri biiyiik digerleri kiigiik, 11
punto biyiikliigiine Times New Roman yazi karakterinde sayfanin ortasinda yer
almalidir. Eger yazarlarin ikinci isimleri var ise ilk isim tam yazilmali, ikinci ismin
yalnizca bas harfi yazilip nokta konmalidir. Bu durum karigikligir 6nlemek igindir.
Kariyerine yeni baglayacak arastirmacilarin bu sekle bagli kalmalari1 dnerilmektedir.
Ancak kariyerine baslamig aragtirmacilar i¢in bu zamana kadar kullandiklari
isimlerini kullanmalar1 (ilk isim yerine ikinci isim) Onerilmektedir. Ayrintilh
aciklamalar i¢in Tablo 1’e bakabilirsiniz.
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Tablo 1
Yazar Isimlerinin Yazim
Durum Ornek Yazim
Tek yazar, kurum yok Ad Soyad
Oturulan sehir
Tek yazar, kurum var. Ad Soyad
Calistigi Kurum
Iki yazar, bir kurum Ad Soyad 1 ve Ad Soyad 2
Caligtiklar1 Kurum
Ug yazar, bir kurum Ad Soyad 1, Ad Soyad 2 ve Ad Soyad 3
Calistiklar1 Kurum
Iki yazar, iki kurum Ad Soyad 1
Calistigi Kurum
Ad Soyad 2
Calistig1 Kurum
Ug yazar, iki kurum Ad Soyad 1 ve Ad Soyad 2
Calistigi Kurum
Ad Soyad 3
Calistign Kurum

Yazarlarin unvan, gorev yeri, ileti, ORCID numaralari bilgileri dipnot olarak
belirtilmelidir. Makale basvurusu sirasinda bu bilgiler olmamali, yaymnlanma
asamasinda konulmalidir. Makaleden sorumlu yazar bilgisi de bu bolimde yer
almalidir (Bakiniz Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi Makale
Yazma Kilavuzu [Sablonu]).

Oz ve Abstract: Her makalede Tiirkge, Ingilizce veya calisma hangi dilde
yazilmissa o dilde 6z bulunmalidir. Oz, 9 punto biiyiikliigiinde, iki yana yasl ve 150-
200 sozciigii gegmeyecek bigimde yazilmalidir. Ozet bashgr “Oz” seklinde ve
ortalanmis olarak yazilmalidir. Arastirmalarin 6z boliimil tek bir paragraf olarak ve
paragraf girintisi verilmeden tek satir araliginda yazilmalidir.

Aragtirma makalelerinin 6z baghig1 altinda,

e Incelenmek istenen sorun (olanakliysa bir ciimle ile),

e  Arastirma modelinin temel 6zellikleri,

e Evren-6rneklem/calisma grubunun konuyla ilgili 6nemli 6zellikleri,
e Istatistiksel manidarlik diizeyi, etki biiyiikliigii ve giiven araliklari,

e  Ulasilan 6nemli sonuglar ve oneriler yer almalidir.
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Alanyazin (literatiir) taramast ya da meta analiz makalelerinin 6z baghg altinda,

Arastirma kapsamindaki problem(ler) ve iliskiler,

Incelenen makalelerin uygunluk &lgiitleri,

Ana calismalara dahil edilen katilimcilarin tiirleri,

Temel bulgular (en 6nemli etki boyutlar1 da dahil) ve etki boyutlarmin
o6nemli aracilari,

Sonuglar (siirliliklar dahil),

Kuram (teori), politika ve/veya uygulama icin dneriler ile ilgili bilgiler yer

almalidir.

Kuramsal yonelimli bir makalenin 6z baglig1 altinda,

Kuram ya da modelin nasil isledigi ve/veya kuram ya da modelin dayandig:
temel ilkeler,
Kuram ya da modelin ne tiir olgular agikladigini ve bunlarin gorgiil

(ampirik) bulgularla olan baglantilar ile ilgili bilgiler yer almalidir.

Yontembilimsel bir makalenin 6z bashg altinda,

Uzerinde tartisilan yontemlerin genel sinifi,

Onerilen yontemin temel dzellikleri,

Onerilen yéntemin uygulama alani,

Istatistiksel islem gerektiren durumlarda islemin giicii gibi temel 6zellikler

ile ilgili bilgiler yer almalidir.

Anahtar Sézciikler: Anahtar sozciikler ilk s6zciigiin ilk harfi haricinde kiigiik
harflerle aralarina virgiil konularak verilmeli, sayist en az bes en fazla yedi olmalidir.

Ana Metin: Arastirma makalelerinde “Yontem”, “Bulgular”, “Tartisma, Sonug
ve Oneriler” boliimleri-basliklar: olmalidir. Ayrica “Kaynakca” ve varsa “Ekler” yer
alir. “Giris”in makalelerdeki yeri agik¢ca belli oldugu icin herhangi bir baslik
kullanilmamali, varsa alt bagliklar verilmelidir.

Makalenin bashg1 ve yazar bilgileri verildikten sonra Yontem bashgina
kadar olan giriste,

Ele alinan problemin neden 6nemli oldugu,
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e Arastirmanin alandaki 6nceki ¢alismalarla olan baglantisi, 6zgilin yonleri ve
tagidigr farkliliklari,

e Arastirmanin temel ve alt amaglari ile hipotezleri ve bunlarin varsa kuramla
olan baglantilart,

e Arastirmanin kurama ve uygulamaya olan katkilari,

e Arastirmanin amaci ve alt amaglari (sorulari) belirtilmelidir.

Yontem boliimiinde,

e  Arastirma modeli,

e Evren-6rneklem/calisma grubunun temel 6zellikleri ve secilme stireci,

e Omeklem secilmisse kullamilan Ornekleme  yontemi, &rneklem
biiyiikliigiiniin belirlenmesi ve 6rneklemin evreni temsil etme giicii,

e Kullanilan 6lgme araglari (gelistirme-uyarlama, gegerlik ve giivenirlik,
uygulanmasi, puanlanmasi vb.),

e Deneysel bir ¢aligma ise yapilan miidahale,

e Verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontemler ve bu ydntemlerin
varsayimlarini karsilama durumu ile ilgili bilgiler yer almalidir.

Bulgular béliimiinde,

Arastirmanin bulgulart alt amaglarin verildigi sirayla ayrintili  bigimde
sunulmalidir. Arastirmacinin beklentisine aykirt bulgular da dahil olmak iizere tim
bulgulardan s6z edilmelidir. Etki biiytikliikleri kiigiik de olsa raporda belirtilmelidir.
[statistiksel olarak anlaml1 ¢itkmayan bulgulara da yer verilmelidir. Bulgular eksiksiz
olarak (etki biyiikliikleri, gliven araliklari, anlamlilik diizeyi) sunulmalidir.
Bulgularin sunumunda gerekli yerlere tablolar (gizelgeler) konulabilir. Eskiden
varyans analizleri gibi istatistiksel anlamlilik testleri tablolarla verilirken, giiniimiizde
sonuglarin metin igerisinde verilmesi Onerilmektedir. Bunun yami sira bulgularin
anlasilmasini kolaylastiracak gerekli betimsel istatistiklerin (6rneklem biiyiikliikleri,
ortalamalar, korelasyonlar ve standart sapmalar gibi) rapor edilmesine de 6nem
verilmelidir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler boliimiinde,

Bulgular sunulduktan sonra arastirma hipotezleri 1s18inda ve ilgili alanyazin
cergevesinde yorumlanmalidir. Bulgularin alanyazindaki bilgilerle desteklenip
desteklenmedigi, desteklenmiyorsa olasi nedenleri belirtilmelidir. Ayrica bulgulardan
yola c¢ikarak amaglar dogrultusunda ulasilan sonuglar ile uygulayicilara ve
arastirmacilara yonelik dnerilere yer verilmelidir.
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Eger arastirmada bir miidahale kullanildiysa, calismasi gereken materyallerin
dogru calisip calismadigini segenek (alternatif) miidahalelerin bagarisi tartisiimalidir.
Ayrica miidahalenin uygulanisi, arastirmaya uygunlugu, dogrulugu ve bu konudaki
engeller tartigilmalidir.

Arastirmanin sinirliliklari gergevesinde bulgular tartisiimalidir.
Kaynakca

“Kaynake¢a” sdzctigiiniin ilk harfi biiyiik digerleri kiigiik olarak, yeni bir sayfaya
ve sayfanin iist kismina ortalanmig bigimde yazilmalidir. Metin i¢inde ve kaynakga
listesinde kaynak tiirlerinin yazimu igin ilgili bolime bakiniz.

Ekler

Aragtirmada yalnizca bir ek varsa buna “Ek” basligi konulmalidir. Birden fazla
ek olmasi durumunda bu eklere ana metinde soz edildigi siraya gore biiyiik harf
verilmelidir (Ek A, Ek B gibi). Her Ek’in bir baslig1 olmali ve Ekler’den metinde bu
bagliklarla s6z edilmelidir. Her Ek’e ayr1 bir sayfadan baslanmalidir. Ek basligi
sayfanin {ist kisminda ortalanmus, ilk harfi biiyiik ve digerleri kiigiik olarak
yazilmalidir. Ek bashigimnin ardindan metne soldan girintili paragrafla baslayiniz.
Eklerde metinde oldugu gibi tablo, sekil ve denklemler yer alabilir. Bu durumda bu
tablo, sekil ve denklemlere de numara verilmelidir. Bu numaralandirma islemi
yapilirken tablo, sekil ve denklemin gegtigi Ek’in harfi de yazilmalidir (6rnegin Tablo
A1l gibi). Ekteki tablo ve sekillerin numaralari da ekteki sirasina goredir.

Bashk

Arastirmalarda baslik stili bes olas1 diizeyden olusmaktadir. Bir arastirmada
arastirmanin bashigt ve temel basliklar (Yontem; Bulgular; Tartigma, Sonug¢ ve
Oneriler) birinci diizey baslik olarak kabul edilir. Baslik diizeyleri ile ilgili bigimsel
ozellikler i¢in Tablo 2’ye bakiniz.

Tablo 2
Arastirmalarda Kullanilan Basliklarin Diizeyleri ve Bigimsel Ozellikleri
E?iilél;i Yazilis Bigimi
1 Ortalanmis, Koyu ve Yalmzca Bas Harfleri Biiyiik Bashk
2 Sola Yaslanmis, Koyu ve Yalmzca Bas Harfleri Biiyiik Bashk
3 Sola Yaslanmis, Koyu, Italik ve Yalmizca Bas Harfleri Biiyiik
Bashk
4 Sekmeyle baslanmis, koyu, yalmzca ciimle basindaki
sozciigiin bas harfi biilyiik ve noktayla biten paragraf bashgi.
5 Sekmeyle baglamus, koyu, italik, yalnizca ciimle basindaki

sozciigiin bag harfi biiyiik ve noktayla biten paragraf baslig.
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italik Yazi Kullanimi

1.

o g~ wD

~

Genellikle bir tamimin eslik ettigi anahtar terimler veya kelime &bekleri
(Burada bu terim veya kelime dbekleri sadece bir kez italik yazilmali. Ayni
kavram hem baslikta hem de metinde geciyorsa basliktakini italik
yapmaktansa metindekini yapin. Bir sézciige dikkat ¢ekmek i¢in sadece ilk
gectigi yerde italik yapilmali.)

Kitap, rapor, web sayfasi ve diger bagimsiz ¢aligmalarin bagliklari
Siireli yayinlarin bagliklart

Cinsler, tiirler ve ¢esitler

Istatistiksel semboller veya cebirsel degiskenler olarak kullanilan harfler

Baz test puanlar1 ve 6lgekler (Rorschach scores: F+%, Z; MMPI-2 scales:
Hs, Pd)

Kaynakga listesindeki periyodik cilt numaralari

Olgek kategorilerindeki 1 ve 5’in ne anlama geldigini aciklarken kullanilan
metinler (rakamlar degil sadece metinler)

Bagka bir dilden alinan ve okuyucularin asina olmadigi bir kelimenin,
ifadenin veya kisaltmanin ilk kullaniminda; ancak terim, raporladiginiz dilin
sozligiinde goriiniiyorsa italik yazi kullanmayin.

10. Gen sembollerinin yaziminda.

Asagidaki durumlarda italik kullanmayniz.

1.
2.

Kitap serilerinin basliklarimin (6r. Harry Potter serisi) yaziminda

Italik bir kelime veya deyimden sonraki noktalama isaretinin yaziminda
(Bir kitap basligi, periyodik baslik veya baslik i¢indeki iki nokta iist {iste
isareti, virgiil veya soru igareti gibi italik bir 6genin parcasi olan noktalama
isaretlerini italik hale getirin)

Kaynakga listesindeki kaynaklarin 6geleri (cilt ve say1 arasinda, kitap
basligindan sonraki nokta) arasindaki noktalama isaretlerinin yaziminda

Raporlama diliniz i¢in sozlitkte goriintiilenen yabanci kdkenli sézciikler,
deyimler ve kisaltmalarin yaziminda

Kimyasal terimler
Trigonometrik terimler

Istatistiksel sembollerin veya matematiksel ifadelerin istatistiksel olmayan
alt indislerinin yaziminda (Fmax, Sa + Sg)
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8. Latin harflerinin yaziminda (B, a, x2)
9. Kisaltma olarak kullanilan harflerin yaziminda
10. Gen isimlerinin ve gen proteinlerinin yaziminda

11. Sadece vurgu i¢in (Normalde vurgu i¢in ilgili kelime yiikleme yakin
secilmelidir. Eger italik kullanilmadiginda vurgu kaybolacak veya materyal
yanlis okunacaksa italik kullanimi kabul edilebilir. italik ve kalin, derginin
gereksinimlerine bagli olarak tablolarda vurgu yapmak igin kullanilabilir
[6rnegin, belirli bir boyuttaki faktor yiiklerini gostermek igin])

Tirnak Isareti Kullanim

1. Periyodik bir makalenin, kitap boliimiiniin veya telif hakki olan ¢aligmalarin
basligint metinde ifade ederken

2. Katillimeilara bir test maddesini veya yonergelerin kelimesi kelimesine
(talimatlar uzunsa, bunlar1 bir ekte sunun veya tirnak isaretleri olmadan blok
alint1 formatinda metinden ayirin) verilmesinde,

3. Tronik bir yorum, argo ve iiretilmis (nitel arastirmalardaki temalar gibi) bir
ifade olarak kullanilan bir kelime veya ciimleyi tanitmada

4. Bir etiketi tanitmada yalnizca kelime veya kelime 6beginin ilk gectigi yerde

Tablo ve Sekiller

Metinde kag tablo ve sekil olacagi konusunda seg¢ici olunmalidir. Biitiin tablo ve
sekiller metinde yer alis sirasma gore koyu olarak numaralandiriimalidir. Ornegin
Tablo 1. Baglik alt satirda s6zciiklerin bag harfleri biiyiik ve italik olarak yazilir, koyu
olmaz. Tablo baglig1, Tablo’nun iistiinde; Sekil bagligi da tabloda oldugu gibi seklin
iistiinde yer alir. Tablo ve sekiller numaralandirilirken verilen numaradan sonra harf
(Tablo 3a gibi) kullanilmamalidir. Eger aragtirmanin ek boliimiinde tablo veya sekil
varsa bu tablo ve sekiller i¢in Ekler boliimiindeki bilgilere bakiniz. Tablo verilmesiyle
ilgili ilke soyledir: Tablo verilmeden once Tablo’ya yollama (atif) yapilir. Sonra
Tablo verilir. Daha sonra Tablo agiklanir.

Tablolarin igerigi gerekli materyallerle siirlandirilmalidir. Metin iginde
aragtirmadaki her tablodan ana Ozellikleriyle bahsedilmeli ve okuyuculara tabloda
neyi aramalart gerektigi anlatilmalidir. Metin iginde tablolardan numaralariyla
bahsedilmeli, “yukaridaki tablo” veya “sayfa 18’deki tablo” gibi ifadeler
kullanilmamalidir. Arastirmadaki tim tablolarda bigimsel 6zellikler (terminoloji,
bagliklandirma gibi) tutarli olmalidir.
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Her tablo i¢in kisa, anlasilir ve agiklayici bir baglik kullanilmalidir. Tablo baslig:
tablo numarasinin altinda paragraf girintisi olmadan sola yasli, sdzciiklerin ilk harfi
biiyiik ve italik olarak yazilmalidir. Tablo bagliginda oldugu gibi tablo i¢i basliklar da
kisa olmali ve verilen siitunun satirlarinda en genis yer kaplayan girdiden uzun
olmalidir. Tablodaki her siitunun basligi olmasi gerekir. Tablodaki veriler ondalik
deger iceriyorsa tiim ondalik degerlerin gosteriminde basamak sayisi agisindan tutarl
davranilmalidir.

Tablo notlarinin hepsi tablonun altina yerlestirilmelidir. Tablolarda genel, 6zel
ve olasilik olmak iizere ii¢ tiirlii not bulunabilir. Genel not tiim tablo ile ilgilidir ve
tablonun altinda verilirken basma Not (italik harflerle) yazilmali ve bu sdzciigiin
ardindan nokta konulmalidir. Ozel not, belli bir siitun, satir veya tek bir girdi icin
gecerli olan nottur. Genellikle iist simge olarak yazilmis kiictik harflerle belirtilir.
Olasilik notu ise istatistiksel manidarlik testlerinin sonuclarmni gosterir. Tablo
icerisinde ayr1 bir p siitunu olusturulmamalidir.

Yildiz imleri yokluk hipotezinin reddedildigi degerleri gosterir. Arastirmanin
timiinde aym1 manidarlik diizeyine ayni yildiz imi verilmelidir. Tablo notlari, genel
not, 6zel not ve olasilik notu siralamasiyla sunulmalidir. Her not tipi tablonun
altindaki satirda paragraf girintisi olmadan baslamalidir. Tablo ¢iziminde gerekli
yerlerde (Tablonun ikinci basliginin iist ve altinda, tablonun en altinda) yatay ¢izgiler
kullanilmalidir. Tabloda, dikey ¢izgi kullanilmamalidir. Tablo, baska bir kaynaktan
alinmis ise, kaynagi gosterilmelidir.

Makalede gerekli yerlere sekiller konabilir. Ancak sekiller metinde yazan
ifadeleri tekrar etmemeli, yalnizca 6nemli etmenleri sergilemelidir. Arastirmadaki
tim sekiller tutarli olmalidir. Makalede grafik, harita, model, gorsel gibi tim
gosterimler sekil olarak adlandiriimalidir.

Sekillerde bir geklin hem agiklamasi hem de baglig1 olarak iglev goren iist yazi
olmalidir. Sekil alt yazilari seklin metinde yer alis sirasina goére numaralandirilmalidir
(Sekil 1 gibi). Sekil ve numara dik ve koyu olarak yazilmalidir. Tabloda oldugu gibi
bir alt satirda sozciiklerin ilk harfleri biiyiik ve italik olarak {ist yazi yazilmalidir.

Sekil verilmesiyle ilgili ilke soyledir: Sekil verilmeden 6nce Sekil’e yollama
(at1f) yapilir. Sonra gekil verilir. Daha sonra sekil agiklanir.

Okuyucular seklin iletmek istedigi mesaj1 ¢ozmek i¢in metne bagvurmamalidir.
Bunun i¢in sekilde yer alan semboller ve kisaltmalar seklin altinda (lejantta)
belirtilmelidir. Sekildeki tiim 6geler okunakli olacak sekilde biiyiik ve belirgin
olmalidir. Sekil, bagka bir kaynaktan alinmis ise, kaynag1 gosterilmelidir.

Metinde yer alacak tiim tablo ve sekiller ger¢ek boyutlarinda en ¢ok 12 cm
eninde ve 16 cm yiiksekliginde; tablo ve sekiller baglik olarak 10 punto, igerik olarak
9 punto olmalidir.
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Kaynak Goésterimi

Metin ici ve kaynakcada kaynak gosteriminde APA-7’nin dikkate alinmasi
gerekir. Asagida bu konuda ayrintili bazi aciklamalar verilmistir.

Bir aragtirmada yazar kendisine ait olmayan her tiirlii bilgiyi, veriyi ve goriisii
aktarirken kaynak gostermek zorundadir. Bununla birlikte, bir aragtirmada bir
makaleden alint1 yapmak s6z konusu makaleyi yazarin okudugu anlamina gelir. Metin
icinde verilen her kaynak, kaynakcada da yer almalidir.

Metin i¢inde dogrudan ve dolayli alinti yapilabilir. Kirk sozciikten az olan
dogrudan alintilar tirnak iginde verilerek metinde yer alabilir. Alinti ciimlenin
ortasinda yer aliyorsa kaynak ve yili verildikten sonra alinti tirnak i¢inde yazilmali ve
tirnak kapatildiktan sonra sayfa numarasit yazilmalidir. Alint1 ciimlenin sonunda yer
aliyorsa tirnak iginde verildikten sonra ayra¢ igcinde kaynak ve sayfa numarasi
verilmelidir. Eger dogrudan alintilarda 40 ya da daha fazla sozciik kullanilmigsa bu
almti metin icinde ayri bir kiime (blok) olarak verilmeli ve tirnak isareti
kullanilmamalidir. Bu tiir bir kiime alint1 yeni satirdan baglatilmali ve sayfanin sol
kenarindan paragraf girintisiyle ayni hizada olacak bigimde i¢erden yazilmalidir.
Kiime (blok) alintinin en sonuna nokta koyduktan sonra ayra¢ i¢inde alint1 yapilan
kaynak ve sayfa veya paragraf numarasi yazilmalidir. Eger alinti yapilan kaynak
alintidan 6nceki ctimlede yer aliyorsa alintinin sonunda yalnizca sayfa veya paragraf
numarasinin yer almasi yeterlidir.

Bir bagka ¢alismada yer alan bir fikri agimlama yaparak belirtirken veya o fikre
yollamada (atifta) bulunurken sayfa veya paragraf numarasmin verilmesi
onerilmektedir. Paragraf numarasi verilirken “para.” kisaltmasi kullanilmalidir. Eger
calismada sayfa ve paragraf bilgisi bulunmuyorsa bu durumda alint1 yapilan yerin
calismadaki baslhig1 (Ornegin Tartisma) ve bu bashktaki kacinci paragraf oldugu
belirtilmelidir. Dogrudan yapilan alintilar asil metinle birebir ayn1 olmalidir. Bir
makale ya da bir kitaptaki bir boliimden en ¢ok ii¢ sekil veya tablo kullanmaya, 400
sozcikten az tek bir metin ya da 800 sozciigii gegmeyecek sekilde bir dizi metin
alintis1 yapmaya izin verilmektedir.

Metin icinde Kaynak Gosterimi
Metnin iginde gegen kaynaklar yazar-tarih belirtme sistemiyle gosterilir.

Ornek: Balci’nin (2010) calismasinda ... (Kesme isareti yazar isminden hemen
sonra gelmelidir.)

Metin icinde yer alan kaynaklar, kaynakcada da yer almali, tutarlik
saglanmalidir.

Parantez icinde verilen birden gok yollama (atif) alfabetik olarak siralanmalidir.

Ayni soyadli yazarlar olmasi durumunda karisikligi onlemek i¢in yazarlarin
soyadlari ile birlikte adlarinin bag harfleri de verilmelidir.



326 Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi Yayim ve Yazim Kurallari

Omek: Bu calismalar arasinda N. Ozdemir (1985) ve M. Ozdemir’in (1990)
caligmalari .........

Yazar1 belirtilmemis ¢aligmaya yollamada (atifta) bulunurken ¢aligmanin basligi
ve basim yil1 belirtilmelidir. Calisma basligi kaynakc¢ada egik ise metin iginde de egik,
kaynakcada dik ve tiimce diizeninde ise metinde de dik, tirnak i¢inde ve ilk harfler
biiyiik yapilmalidir.

Ornek: ... ... ... (“Study Finds”, 1982), Colloge bound seniors (1979) adl kitap.

Bir eserin yazar1 “Isimsiz” olarak belirtilmisse, metin icinde bu esere yollama
yaparken Isimsiz (Anonymous) sozciigiinii kullanip arkasindan virgiil konup yili
belirtilmelidir.

Ornek: (Isimsiz, 1965). Makale Ingilizce yazilmissa (Anonymous, 1965).

Ayni yazarlarca yazilmig iki ya da daha fazla esere aymi ayrac¢ i¢cinde yollama
yapilirken basim yillar1 dikkate alinarak kiigiikten biiyiige dogru siralanmalidir. Eger
bu c¢alismalardan biri basiliyor ise bu ¢alisma en sona baskida bigiminde yazilarak
verilmelidir.

Ayni yazar tarafindan ayni yilda yayimlanmis eserlere yollama yaparken, yili
gosterdikten sonra arkasindan a, b, ¢ seklinde harflendirme kullanilmali ve her
seferinde yili tekrar edilmelidir. Bu harflendirme kaynakcada belirlenir. Bu tip
kaynaklar baglik isimlerinin alfabetik siralamasi i¢inde verilir.

Ornek: Baz1 arastirmalarda ise (Shavelson ve Webb, 2005a, 2005b) ..., (Demir,
1990a, 1990b, 1990c¢; Yilmaz, 1992 baskida-a, 1992 baskida-b).

Ikincil kaynaklarin kullaniminda metin i¢inde birincil ¢alismayi belirtip ikincil
kaynak icin bir ibare konmalidir. Kaynak¢a boliimiine aktaran olarak kullanilan
kaynak yazilmalidir.

Ornek: Barnett ve Lewis’in (1978) (akt., Field, 2013) ¢alismasinda ..., Barnett
and Lewis’s study (1978) (as cited in Field, 2013). Bu durumda kaynakc¢aya Field,
(2013) kaynag1 eklenmelidir.

Cevrilmis, yeniden basilmig, yeniden yayimlanmis, yeniden sayilandirilan
¢alismalara yapilan atiflarda ilk yili ve sonraki yili da “/” isareti ile ayrilarak verilir.
(Piaget, 1966/2000).

Kisisel iletisimlerden (mektuplar, notlar, elektronik iletigimler, bireysel
gorismeler, telefon konugmalari vb.) yararlanilmigsa bu tip kaynaklar yalnizca metin
icinde verilmelidir. Bu tip kaynaklar tekrar ulasilabilecek kaynaklar olmadig1 i¢in
kaynakga listesine eklenmezler.

Ornek: Yazarin A. Soyadi (kisisel iletisim, 18 Nisan 2016), (Yazarin A. Soyadi,
kisisel iletisim, 18 Nisan 2016).
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Eger birbirine karistirilabilecek bigimde ayni soyadi sirastyla baslayan ve ayni
tarihli iki ¢caligma varsa bu ¢aligmalarin ayirt edilmesi icin farkli yazar soyadi gelene

kadar yazarlar yazilip sonrasinda “ve dig.” ifadesi eklenmelidir.

Ornek: Yazar Soyadil, Yazar Soyadi2, Yazar Soyadi3, Yazar Soyadi4, Yazar
Soyadi5, Yazar Soyadi8 (Y1l 1) ve Yazar Soyadil, Yazar Soyadi2, Yazar Soyadi3,
Yazar Soyadi6, Yazar Soyadi7, Yazar Soyadi9 (Y1l 1) gibi iki ¢aliyma kaynak olarak
gosterilecekse Yazar Soyadil, Yazar Soyadi2, Yazar Soyadi3, Yazar Soyadi4 ve dig.
(Y1l 1) ve Yazar Soyadil, Yazar Soyadi2, Yazar Soyadi3, Yazar Soyadi6 ve dig. (Y1l

1) seklinde verilmelidir.

Metin i¢inde ilk ve sonraki atiflarin gdsterimine iligskin bilgiler yazar sayisina
gore Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Metin I¢inde Ilk ve Sonraki Atiflarin Gosterimine Iliskin Bilgiler
L . L Ayrag i¢inde, Ayrag i¢inde,
Atf tipi Metin igindeki  Metin iginde Lo iy metindeki
ilk atif sonraki atif .
atif sonraki atif
Tek yazarh Karasar (2000)  Karasar (2000) gégg’;sar’ (Karasar, 2000)
iki vazarh Green ve Green ve (Green ve (Green ve
Y Salkind (2013)  Salkind (2013)  Salkind, 2013)  Salkind, 2013)
Ue vazarlt Fraenkel ve Fraenkel ve (Fraenkel, ve (Fraenkel ve
¢y dig. (2015) dig. (2015) dig., 2015) dig., 2015)
. Skryabin ve Skryabin ve (Skryabin ve (Skryabin ve
Dort yazarh dig. (2015) dig. (2015) dig., 2015) dig., 2015)
Bes vazarli Biiyiikoztiirk Biiyiikoztiirk (Biiyiikoztiirk (Biiyiikoztiirk
3y ve dig. (2013)  vedig. (2013)  vedig, 2013)  vedig., 2013)
Alt1 veya daha Wastiau ve Wastiau ve (Wastiau ve (Wastiau ve
fazla yazarlt dig. (2013) dig. (2013) dig., 2013) dig., 2013)
Milli Egitim (Milli Egitim
Bakanlig1 Bakanligi
(MEB, 2017); [MEB], 2017),
Gru azarlar1  Organisation (Organisation
(szzltn}:a la forgEconomic MEB (2017) for Economic (MEB, 2017)
Y - OECD (2018)  Co-operation (OECD, 2018)
tanimlananlar) Co-operation and
and
Development
Development [OECD]
(OECD, 2018) 2018)
Grup yazarlari  Ankara Ankara (Ankara (Ankara
(Kisaltma Universitesi Universitesi Universitesi, Universitesi,
kullanilmadan)  (2018) (2018) 2018) 2018)
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Kaynakc¢a

Metin i¢inde kullanilan kaynaklarin bir listesi niteligindedir ve metin i¢inde
kullanilan kaynaklarin (kisisel iletisimler hari¢) tiimii bu listede yer almalidir.
Kaynaklarin her biri tek satir araliginda 0,75 cm asili girintisiyle ve aralik bolimiinde
sonra kismi 6nk olarak yazilmalidir.

Kaynaklarin listelenmesinde ilk yazarin soyadinin bag harfine gore alfabetik sira
izlenmelidir. Say1 kronolojisinde de alfabe mantig1 izlenir.

Ornek: Singh, Y., Singh Siddhu, N.’nin éncesinde gelir.
Lopez, M. E., Lopez de Molina G.’nin dncesinde gelir.

Ayni yazar grubundan alinan birden ¢ok kaynak varsa siralama en eskisi ilk
olacak bi¢cimde yapilmalidir.

Tek yazarli bir kaynak, ayn1 yazarin i¢inde bulundugu diger kaynaklardan dnce
gelir.

Ayn1 yazar veya yazarlarin ayni tarihteki calismalari kaynak olarak verilecekse
caligmalarin ismi alfabetik siraya konulur. Burada Ingilizce kaynaklarda A ve The gibi
artikeller dikkate alinmaz.

Calisma “Isimsiz” olarak belirtilmisse “Isimsiz” (Ingilizce i¢in “Anonymous”)
sOzciigii, caligmaya bir isim olarak verilmeli ve “Isimsiz” sdzciigii gercek bir isimmis
gibi alfabetik siralamaya konmalidir. Eger yazar bilgisi yoksa, ¢alismanin ad1 yazarin
ad1 yerine yazilmali ve calismanin adinin bas harfine gore alfabetik siralamaya
konmalidir.

Meta analiz ¢aligmasinda analize dahil edilen ¢alismalarin sayisinin 50 veya
daha az olmasi durumunda bu makalelerin kaynakc¢ada diger makalelerden ayirt
edilebilmesi i¢in * isaretiyle belirtilmesi gerekir. Bu durumda kaynakca bashgindan
sonra Yildiz imiyle isaretlenmis kaynaklar, meta analize dahil edilmis ¢alismalar
gostermektedir ifadesi eklenmelidir. Meta-analizde yer alan kaynaklara metin iginde
atifta bulunulmak zorunda degildir. Ancak, yazarin takdirine bagl olarak bunlara
atifta bulunulabilir. Metin i¢i alintilar y1ldiz isareti icermez.

Kaynakg¢ada soyadi ayni1 olan farkli yazarlar bulunuyorsa ve yazarlarin adlarinin
bag harfleri ayniysa, yazarlarin adlar1 koseli ayrag iginde tam olarak verilebilir.

Ornek:

Janet, P. [Paul]. (1876), La notion de la personna lite [The notion of personalilyl.
Revue Scientifique, 10, 57 4-57 5.

Janet, P. [Pierre]. (1906). The pathogenesis of some impulsions. Journal of Abnormal
Psychology, 1, 1-17.
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Metin i¢inde, (Paul Janet, 1876), (Pierre Janet, 1906) bi¢iminde gosterilmelidir.

Eger yazarin adinda kisa ¢izgi kullanilmigsa kisa ¢izgi kaynakcada da
kullanilmalidir.

~ Eger ¢alismanin tarihi belirtilmemigse ayrag i¢inde tarih yok (t.y.) yazilmalidir.
(Ingilizce igin n.d.)

Arsivden alinan kaynaklarda, {izerinde tarih olmayan belgeler igin olasi tarih
yazilmalidir. Tarihten 6nce Tiirkge icin dolaylarinda (Ingilizce igin ca.) biciminde
eklenmelidir.

Kaynake¢a Gosterimi Ile Tlgili Temel Ornekler
Siireli Yaymnlar
Makale
1. DOI numarasi olan dergi makalesi

Efe, A. ve Karasu, P. (2017). Kaynastirma egitimine devam eden igitme engelli
ogrencilerin yazdiklar1 dykiilerin incelenmesi. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 18(03), 329-354.
https://doi.org/10.21565/0zelegitimdergisi.330878

NOT: Eger makale 20°den fazla yazarli ise yazar isimleri su sekilde yapilir:

[k 19 yazarin Soyadi, A. yazilir araya ii¢ nokta konulur ve ii¢ noktadan sonra son
yazarin Soyadi, A. yazilir.

2. DOI numarasi olmayan dergi makalesi
Elektronik (Cevrim igi) erigim:

Yildirim, 1. ve Ding, S. (2017). Tiirkiye’de en cok okunan cocuk kitaplarinin yeterlik
analizi. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 21(4), 1477-
1490. http://dergipark.gov.tr/ataunisosbil/issue/34383/380942

Basili ersim:

Dogan, U. ve Kert, S. B. (2018). Bilgisayar oyunu gelistirme siirecinin, ortaokul
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerine ve algoritma basarilarina etkisi.
Bogazigi Universitesi Egitim Dergisi, 33(2), 21-42.

3. DOI numaras1 olmayan ve baslhig1 Ingilizceye cevrilmis veya okuyucularmn asina
olmadigi bir dilde yazilan dergi makalesinin basili bi¢imi

Canbeldek, M. ve Isikoglu-Erdogan, N. (2016). Okul oncesi egitim kurumlarinda
kalite ile cocuklarin gelisim diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi
[Examination of the relationships between quality of preschool education
institutions and developmental levels of children]. Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(3), 792-809.
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4. DOI numaral1 dergi makalesinin erken ¢evrimic¢i yayimi (Online first)

Ergenekon, Y. ve Aldemir-Firat, O. (2018). Uygulamacilar igin 6gretimde farkli bir
bakis agis1: gomiilii 6gretim. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel
Egitim Dergisi. Erken Cevrimici Yayin.
https://doi.org/10.21565/0zelegitimdergisi.328444

5. Basili popiiler dergi makalesi

Akdogan, E. (2018, Subat). Yapay zeka ¢aginda insan olmak. Bilim ve Teknik, 603,
10-25.

6. Cevrimigi popiiler dergi makalesi

Can, N. N. (2017, Ocak). Su, su, her yer su — Ama i¢mek i¢in su yok! Ekoloji Dergisi,
https://www.dogadergisi.com/su-su-her-yer-su-ama-igmek-igin-su-yok

7. Yazari belirtilmemis basili haber makalesi
Egitimin dijital doniisiimii i¢in 5 adimlik regete. (2018, 13 Subat). Hiirriyet, s. 20.
8. Yazari belirtilmemis ¢evrim ici haber makalesi

Egitimin dijital doniisimii icin 5 adimlik regete. (2018, 13 Subat). Hiirriyet.
http://www.hurriyet.com.tr/egitimin-dijital-donusumu-icin-5-adimlik-recete-
40739915

9. Basili haber makalesi
Giiglii, A. (2013, 2 Subat). Matematik ve fen egitiminin analizi yapildi. Milliyet.
10. Cevrim i¢i haber makalesi

Ballica, C. (2018, 14 Mart). Ug¢ milyon g¢ocuk okula gitmiyor. Hiirriyet.
https://www.hiirriyet.net/haber-detay/iig-milyon-cocuk-okula-gitmiyor-
177777 .html

11. Bir derginin 6zel bir sayis1 veya bir kismi

Aslan, S. (2018). Toplumsal barist saglama ve korumada egitimin roline iligkin
Ogretmen adaylari goriisleri [USBES o6zel say1 II]. Adbant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16, 1106-1133.

12. Dergi ekinde verilmis monografi

Yivli, O. (2016). Modern Tiirk 6ykiisiinde alt tiirler (1890-1950) [Monografi]. Erdem,
70, 85-103.

13. imzasiz editérden yazilar

Kilig, C. (2017). Tirkiye ruh saghg profili [Editorden]. Tiirk Psikiyatri Dergisi,
28(4), 3-4.
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Kitaplar

1. Bir kitabin tamaminin basili hali
Karasar, N. (2014). Arastirmalarda rapor hazirlama (24. baski). Nobel Akademi.

2. Editorli kitap
Editor Soyadi, A. (Ed.). (Y1il). Kitap baslhigi. Yaymnct

3. Ceviri kitap
Borenstein, M., Hedges, L. V., Higgins, J: P. T. ve Rothstein, H. R. (2013). Meta-
analize girig (S. Dinger, Cev.). An1 Yayimcilik. (Orijinal eserin basim yili 2009)

4. Basili kitabin elektronik siiriimii
Ortayl, 1. (2016). Tarihin simirlarina yolculuk [E-kitap siiriimii]. Timas Yayinlar1.
http://www.dr.com.tr/ekitap/tarihin-snrlarna-yolculuk

5. Sadece ¢evrim i¢i yaymlanan kitap
Glven, D. (2014). Ortaokul matematik 6. http://www.eba.gov.tr/ekitap?icerik-
id=4602

6. Kitap boliimiiniin basilt hali
Ersoy, A. (2016). Fenomenoloji. A. Saban ve A. Ersoy (Ed.), Egitimde nitel arastirma
desenleri i¢inde (ss. 51-105). An1 Yayincilik.

7. Bir grup yazar veya komite tarafindan yazilan kitap

Joint Committe on the Standards for Educational and Psychological Testing. (2014).
Standards for educational and psychological testing. American Educational
Research Association.

Sozlii ya da Poster Bildiriler

1. Sozli Bildiri

Tavsancil, E., Uluman, M., ve Furat, E. (2012, Eyliil). Gérme engelli 6grencilerin
tiniversite girig sinavinda karsilastigi sorunlar ve ¢éziim onerileri [Sozli
sunumul. I11. Egitimde ve Psikolojide Olgme ve Degerlendirme Kongresi, Abant
Izzet Baysal Universitesi, Bolu.

2. Poster Bildiri

Karasel Ayda, N. ve Altinay, Z. (2018, Nisan). [lkigretim kademesinde “evrensel
degerlerin” ¢ocuklara kazandirilmasina yonelik oneriler [Poster sunumu]. 27.
Uluslararasi Egitim Bilimleri Kongresi, Side Starlight Resort Otel, Antalya.
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Tezler

1. YOK tez veya TUBESS iizerinden ulasilan tezler

Yalcin, S. (2015). TIMSS 2011 fen uygulamasinda cinsiyete gore farklilasan madde
fonksiyonunu madde, 6grenci ve okul diizeyinde agiklayan degiskenler (Tez No.
431269) [Doktora tezi, Ankara Universitesi]. Yiiksekogretim Kurulu Baskanlig
Tez Merkezi. https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/

2. Ticari bir veri tabanindan alinan tez

Garavalia, B. J. (1994). Development of international education policy in higher
education: A case study of the illinois higher education international education
act of 1992 (Publication No. 9516016) [Doctoral dissertation, Southern Illinois
University]. Proquest Dissertations and Theses.

3. Kurumsal (iiniversitesi vb.) bir veri tabanindan alinan tez

Yetkiner, A. (2017). Tiirkiye 'de aday ogretmen yetistirme siirecinin degerlendirilmesi
[Doktora tezi, Ankara Universitesi].
http://acikarsiv.ankara.edu.tr/browse/32993/

4. Basili olarak ulasilan tez (dijital olmayan)
Ozdogan-Ozbal, E. (2017). Genel liselerde biit¢e yonetimine iligkin karsilastirmali bir
¢oziimleme [Doktora tezi]. Ankara Universitesi.

Resmi Gazete ve Yonetmelikler

Milli Egitim Temel Kanunu (1739 SK, 14.06.1973). Resmi Gazete, 14574,
24.06.1973.

Teknik Raporlar ve Arastirma Raporlari
1. Kurumsal yazarli devlet raporu

Bilim Sanayi ve Teknoloji Bakanlig1 Strateji Gelistirme Bagkanligi. (2018). 2017 yul:
performans programi (Yayin No. Ocak, 2018).
https://strateji.sanayi.gov.tr/DokumanGetHandler.ashx?dokumanld=69dae11
8-a4e6-499a-8e16-66cc4192ee38

2. Kurumsal yazarli ¢evrim i¢i yayimlanan gérev raporu

American Psychological Association. (2007). Report of the APA task force on the
sexualization of girls. American Psychological Association
http://www.apa.org/pi/women/programs/girls/report-full.pdf

3. Ozel bir organizasyona ait rapor



Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi Yayim ve Yazim Kurallar: 333

Egitimde Goérme Engelliler Dernegi. (2015). Universitelerde engellilere yénelik
erisilebilirlik hususunda mevcut durum analizi 2014-2015. Egitimde Goérme
Engelliler Dernegi.
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Internetten Alinan Bilgiler

Olgme Secme ve Yerlestirme Merkezi (2017). Acitk uglu sorular hakkinda
bilgilendirme ve acik uclu soru ornekleri.
http://www.osym.gov.tr/TR,12909/2017-lisansyerlestirme-sinavlari-2017-lys-
acik-uclu-sorular-hakkinda-bilgilendirme-ve-acikuclu-soru-ornekleri-
05012017.html adresinden erigilmistir.

Summary

Tiirkge makalelerde Ingilizce, Ingilizce makalelerde ise Tiirkge olmak iizere
1500 sozciikten olusan ve asagida belirtilen alt basliklar altinda makalenin ana
hatlarin1 genisce dzetleyen uzun 6zet yazilir.

Purpose and Significance:
Method:
Results:

Discussion and Conclusions:

Diger Durumlar

Caligmada vurgulanmasi gereken 6nemli yerler, kavramlar yalnizca yazi tipi italik
yapilarak vurgulanmalidir. Istatistiksel ifadeler metin i¢inde (F, p gibi) italik olarak
gosterilmelidir.

Makaledeki bir paragraf en az ii¢ climle icermelidir.

Metin i¢inde gegen bir basamakli sayilar yaziyla, iki basamakli sayilar ciimle baginda
degilse rakamlarla yazilmalidir. Ciimlelere rakamla baglanmamalidir.

Makalenin “6z” baglig altinda tiim sayilar rakamla yazilmalidir.

Bir 6l¢me biriminden s6z edildigi ve matematiksel veya istatistiksel islevler (kesirler,
ondaliklar, ylizdelikler, ceyreklikler gibi) ile ilgili bilgilerin verildigi durumlar ile tablo,
sekil ve grafik isimlerinde kullanilan tiim sayilar rakamla yazilmalidir.

Tarih, yas, evren-Orneklem/calisma grubu ve deneklerle ilgili sayilar ile dlgek
puanlari, dlgek puanlamasinda kullanilan birimler ve parasal degerler ile ilgili sayilar
rakamla yazilmalidir. Burada istisnai tek durum yaklagik degerlerin verilmesidir (Ornegin;
yaklagik 5 yil igerisinde .... gibi).

Ondalik gosteriminde nokta kullanilmali ve 6zel durumlar (istatistiksel manidarlik
degerinin (p) verilecegi durumlar) haricinde ondalik kisim iki basamaga yuvarlanmalidir.
Eger istatistik veya matematik ile ilgili bir katsay1 verilecek ve bu katsay1 1°den biiyiik
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deger alamiyorsa bu ondalik sayinin gosteriminde yalnizca nokta ve ondalik kisim (.75
gibi) yazilmalidir.

Makalede gecen bir kavramm ya da bir 6rgiit adinin kisaltmas1 (MEB, TUIK)
kullanilacaksa, ilk gegtigi yerde agik ad1 yazilir yaninda parantez icinde kisaltmast verilir,
daha sonra kisaltmasi kullanilir.

Ingilizce’de  kullamlan & isareti, Tiirkce’de kullanilmadigindan, Ingilizce
makalelerde bu isaret yerine “and”, Tiirk¢e’de yabanci yazarlara yollama yaparken de
“ve” kullanilmalidir.

Dergi basildigi i¢in makalelerde harfler siyah olur, renkli tablo ya da sekil konulmaz.
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ANKARA UNIVERSITY
JOURNAL OF FACULTY OF EDUCATIONAL SCIENCES (JFES)

NOTES FOR CONTRIBUTORS

Manuscripts should be original and written considering the academic and ethical
rules. They should not be published or under review elsewhere. For all other issues
not mentioned here, APA Manual 6th or newer editions should be consulted.
Manuscripts should not exceed 8000 words.

Title

(14 point, Times New Roman, bold, centered, single space, small caps, up to 12
words)

Author(s) Name(s) ORCID Number
Affiliation(s)

Abstract

(10 point, Times New Roman, single space, 150-200 words, succinctly
summarizing the major points of the manuscript in a single paragraph).

Keywords: provide 5-7 keywords
Introduction
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