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The Impact of Music on The Education Motivation in Adolescents

Bahar BAYLAROVA-ALAKBAROVA!

Gonderim Tarihi: 28.11.2021 Kabul Tarihi: 09.01.2022 Yayin Tarihi: 19.04.2022

Abstract: This study aims to investigate the psychological influence of music on educational motivation in adolescents.
A total of 600 students from 4 different schools were included in the study. Participants were randomized into two equal
groups as experiment and controls. The “Music - education motivation” methodology was applied to the experimental
group during one educational year. After a year, the educational motivation status of students was assessed by
“Studying the Motivation of Adolescent Learning” (SMAL) and “Diagnosis of Educational Motivation of
Schoolchildren” (DEMS) surveys. The results of a total of 350 students including 250 experimental (130 female, mean age
13.9+2 years) and 100 control (50 female, mean age 12.8+3 years) groups were analyzed. A statistically significant
difference was found between the two groups according to the results of the SMAL survey (p = .01). Also, the DEMS
questionnaire revealed that the self-improvement and communicative motivations of the students in the experimental
group were significantly higher than controls (p < .05). In this study, it was shown that music-enriched education is
associated with learning motivations in adolescents. As a result of the study, it can be said that the education model that
includes music and art positively affects the educational motivation of teenagers.

Keywords: Psychology, Music, Education, Motivation, Adolescents.

INTRODUCTION

H. Gardner, who is the author of the theory of multiple intelligences, argued that music is
associated with emotional and cultural development as well as intelligence (Gardner, 1993). He
stated that music contributes to making accurate decisions and helps to think. The conducted
researches also confirm that musical education is very important as a part of the modern
educational approaches (Colwell & Davidson, 1996; Crnéec et al., 2006). It has been shown that
students in multi-intelligence schools, where music education is given, get significantly higher
scores than their peers in non-arts disciplines (Snyder, 1997). In addition, music lessons improve
IQ and have positive effects on social behavior (Schellenberg, 2004).

Although there are articles stating that music has effects that increase intelligence, strengthen focus
and motivate, scientific evidence on this subject is limited. At the same time, it is not known
exactly what kind of change music causes in the electrical and hormonal activity of the brain.
Functional neuroimaging studies show that music can modulate activity in brain structures such
as the amygdala, nucleus accumbens, hypothalamus, hippocampus, and orbitofrontal cortex which
are associated with emotions (Koelsch, 2014). The potential of this musical activity may suggest the
use of music in motivation. Music triggers basic human needs, such as communication,
cooperation, and social attachment. Especially in childhood, music can contribute to brain
development, linguistic-syntactic processing and increase educational motivation (Hyde et al.,
2009; Jentschke & Koelsch, 2009). However, it would not be wrong to say that different effects may
occur according to the types of music listened to (Taruffi, et al., 2017).

The main goal of this study was to determine the effect of music on the educational motivation of
teenagers and develop it by psychological and pedagogical methods. Here, we aimed to
investigate students' motivations for education, learning, and personal development, not their
school scores. Besides this, another aim of the research was to assess the musical tastes and
national spirit of the pupils and explain the importance of aesthetic music education.

! Institute of Education of the Republic of Azerbaijan, beylerova.b@hotmail.com, ORCID: 0000-0003-0345-4721
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METHODS

A total of 600 adolescent participants which consist of 7, 8", and 9t-grade secondary school
students was included in this randomized controlled trial. Participants were selected from four
different schools by cluster sampling. Then the students were randomized into two equal groups
as experiment and control. “Music - education motivation” (MEM) methodology was applied to
the experiment group for 45 minutes once a week during one schooling year in order to investigate
the effect of music on education motivation. The content of the MEM method includes the
followings;

1. First of all, the expectations and requests of the students from this lesson method were learned.
Accordingly, the course methodology was created.

2. They were drawing pictures by listening to music, which included classical ones.

3. They used to try to identify the taste of water by listening to music, samples of which included
“Arazbari” composed by Uzeyir Hajibeyov and “5% Symphony” by Ludwig van Beethoven.

4. They were singing a song (karaoke) chosen by themselves from the list we have given, which
included Azerbaijan composer songs.

5. They were watching the presentations relevant to the effect of music on the brain, cognition,
and other physical processes.

6. The students were given different rthythm lessons, from simple to complex, consisting of
Azerbaijani national rhythms.

7. The pupils were asked to write at least two music name, which they love, into a piece of paper
(they were instructed not to give information about these music samples to anyone). During
the following lessons, some selected music samples were played so that they could find out
whose music taste was familiar to this tune most. (visual evidence showing the relationship of
played music with personal qualities).

8. The pupils were given two pieces of music samples in the same topic to listen (aesthetic and
non aesthetic), and they were writing down on a paper about their emotional sphere of the
color (Lusher color test) after each of the songs relevant to the music they listened to. As a
result of this, it was made the decision about music samples that could be used in the
methodology.

After the research program was ended at the end of the education year in order to compare the
results, certain types of the survey tests such as “Studying the Motivation of Adolescent Learning”
(SMAL) (Anatolyevna, 2004) and “Diagnosis of Educational Motivation of Schoolchildren”
(DEMS) (Badmaeva, 2004) were applied both in experimental and control groups. Two hundred
and fifty students who did not attend all lessons and did not answer all of the questionnaires were
excluded from the study. Informed consent for participation in the study was obtained from the
parents of the students. Ethics approval for the study was obtained from the Ministry of Education
of the Republic of Azerbaijan (13 Nov 2018, 13-416/10-24). All study procedures followed the
Helsinki Declaration for protecting human subjects.
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Statistical Analysis

The analyses were performed using the statistical software package IBM SPSS version 22.
Descriptive statistics were summarized with frequency and mean+SD, appropriately. Two
independent groups compared with Mann-Whitney U tests. The Kruskal Wallis-H test was used to
compare more than two independent groups. A p <.05 was accepted as statistically significant.

RESULTS

The results of a total of 350 students including 250 experimental (130 female and 120 male, mean
age 13.9+2 years) and 100 control (50 female and 50 male, mean age 12.8+3 years) groups were
analyzed. 131 (37%) students were in the 7* grade, 101 (29%) were in the 8" grade, and 118 (34%)
were in the 9% grade. 101 (29%) students were studying at school number 232, 73 (21%) students at
Atatlirk High School, 78 (22%) students at Istanbul High School, and 98 (28%) students at Elitar
Gymnasium. The demographic data of the participants according to groups are given in Table 1 in
detail.

Table 1. Demographic indicators for experimental and control group.

Demographics Experiment Group Control Group
n % n %
Sex Female 130 52 50 50
Male 120 48 50 50
Grade 7 91 36.41 40 40
8 71 28.43 30 30
9 88 35.26 30 30
School School no: 232 76 19.21 25 25
Ataturk Liseum 48 21.23 25 25
Istanbul Liseum 53 29.27 25 25
Elitar Gymnasium 73 30.47 25 25
Total 250 100 100 100

The SMAL scale is a questionnaire consisting of 18 questions adjusted for classes. The questions
aim to assess students' educational and social motivations. The survey results are analyzed and
scored, and continuous variables are obtained. High scores indicate high motivation. When the
total scores of SMAL survey were compared, a statistically significant difference was found
between the two groups (p = .01). In the subgroup analysis of the experimental group, the
education motivation of female students seems to be higher compared to males (p = .002). It has
been observed a statistically significant relationship between the school grade and education
motivation (p = .04). There is no relationship between the school where the students study and
their education motivation (p =.25) (Table 2).
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Table 2. Subgroup analysis of the experimental group according to the SMAL survey results.

Demographic indicators SMAL survey results
Mean SD p value
Sex Females 57.25 33 .002
Males 44.51 .61
Grade 7 88.68 41
8 84.78 51 .04
9 54.65 54
School School No: 232 43.15 43
Ataturk Liseum 84.83 42 25
Istanbul Liseum 65.26 .75
Elitar Gymnasium 72.84 .78

The DEMS survey consists of 11 different questions and aims to measure students' learning and
social impetuses. When the groups were compared according to the parameters of the DEMS
questionnaire, it was found that the self-improvement (p = .01) and communicative (p = .001)
motivations of the students in the experimental group were significantly higher than the control
group. In addition, creativity (p = .03) and teaching content (p = .03) increased significantly in the
experimental group compared to the controls. However, no statistical difference was found
between the groups in other parameters of the survey (Table 3). Although not statistically
significant, it was noted that the students' passion for prestige (6.26 % vs. 7%, p = .5) and fear of
making mistakes (avoidance of failure) (4.98 % vs. 6.36%, p = .06) decreased in the experimental

group.

Table 3. The results of DEMS survey in experimental and control groups.

Motivations Experimental group, % Control group, % p value
Duty and responsibility 5.82 4.42 .06
Self-determination and self- 22.74 19 .01
improvement

Well-being 8.41 11.78 .08
Affiliations 6 6.44 a2
Prestige 6.26 7 .50
Avoidance of failure 4.98 6.36 .06
Teaching content 5.43 3.92 .03
Learning process 3.53 3.44 71
Communicative 3.31 7.93 .001
Creativity 7.82 6 .03
Success achievement 25 24 23
Total 100 100

DISCUSSION, CONCLUSION and SUGGESTIONS

In this study, we assessed the effect of the MEM methodology on the educational motivation of
teenagers. One of the main features of the education model we apply is that the lessons are
prepared according to the demands and expectations of the students. The results of the SMAL and
DEMS surveys conducted after one year of training revealed that the educational motivation of the
students increased significantly. This situation confirms the positive effect of the MEM method. In
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the SMAL questionnaire, it was determined that as the school grade gets higher, the educational
motivation decreases. This can be explained as such, as the grade rises, the load of the lessons
increases and the content of the education does not respond to the needs, interests and learning
methods of modern students. This fact was reflected in the conversations and interviews among
the students. It must be said that 3 of the schools included in the study were private and 1 was a
state school. However, the results of the SMAL questionnaire showed that there was no difference
in the educational motivation of the students in the experimental group in terms of the location of
the school they went to or the social facilities of their families. In addition, although not
statistically significant, the results of the DEMS questionnaire revealed that the MEM methodology
increased duty and responsibility, self-determination and self-improvement, success achievement,
learning process, communicative, creativity, and teaching content motivation in adolescents.
Studies reveal the relationship between listening to music and motivation to learn a second
language (Talamini et al., 2018). In addition, it is emphasized that music can have a positive effect
on learning motivation and well-being in university students (Hu et al.,, 2021). Evidence is
presented that music increases social skills. It has been shown that music therapy can improve
mood, language, sensory perception, behavior, and social skills in adolescents with autistic
spectrum disorders (Eren, 2015).

In this study, we analyzed students' educational and social motivations instead of school scores.
Although it is mostly taken as the primary outcome in studies, the school score can be affected by
confounding factors such as class heterogeneity, teachers, or sociodemographic characteristics of
students. We also believe that school score is not the only indicator of success and learning
motivation and social skills are also important. Learning motivation and social skills are important
elements that develop people not only in school but throughout life. Especially adolescence is a
period in which dreams about the future are formed.

There are some limitations of our study. The small number of participants, non-standardization of
MEM content and duration can be considered as limitations. This study is the first study
conducted in our country that evaluates the effect of music on educational motivation in
adolescents. As a result of the study, it can be said that the education model that includes music
and art positively affects the educational motivation of teenagers. At the same time, the
methodology we apply increases not only the educational motivation but also the personal
development and communication motivation of the adolescents.
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Examination of Children’s Playing Game Tendencies and Digital Game Preferences
Based on Gender

Ekrem BAHCEKAPILI! Merve YILDIZ? Erhan CIFTCI? Hasan KARAL*

Gonderim Tarihi: 21.02.2022 Kabul Tarihi: 04.03.2022 Yayin Tarihi: 19.04.2022

Abstract: This study reports on a survey of 4-8th grade students’ (N=10139) playing game tendencies and digital game
preferences based on gender. Descriptive statistics were used to determine the children’s playing game tendencies and
digital game preferences. And also, frequent pattern mining was used to discover which digital games are played
frequently and together by children. The findings showed that children have an increased time spent playing games on
weekends and boys tend to playing game more than girls. On the other hand, action games stood out as the most
common choice among the children both girls and boys. In terms of game language, Turkish and English games were
preferred almost equally. In addition, children mostly preferred digital games that can be played online, offering in-app
purchases, and played on mobile devices. According to the frequency of playing, it was found that the children mostly
preferred to play Minecraft, followed by Subway Surfers and Hay Day, respectively. In terms of gender, it was concluded
that girls mostly preferred Subway Surfers, while boys played Hay Day. When the games were considered according to
the frequency of playing together, Temple Run and Subway Surfers games among girls, and FIFA and Piano Tiles games
among boys can be played together. The research reveals more detailed information about children’s game preferences
in terms of gender.

Keywords: Playing game tendency, Digital game preference, Gender, Children, Frequent pattern mining
INTRODUCTION

Games, which have an important role in the development of culture and civilization, are as old as
human history. Huizinga (1955) defines the concept of play as one of the purest physical and
biological activities of human beings, which have existed before, and which guide the way for
culture. Games essentially represent worlds enabling distinct reflections of the real perceptions
involved in culture (Dogu, 2006). Playing game is an action that has an important function in
providing the competencies that animals and humans can demand from them in early
developmental stages (Sutton-Smith, 2004a). Despite many studies on games, researchers have yet
to come up with a consensus regarding the definition of the game and its common structural
components (Colman, 2016; And, 2003). According to dictionaries game is defined as “activity for
entertainment” (Oxford English Dictionary) and “entertainment that develops talent and
intelligence, has certain rules, and helps to have a good time” (TDK).

With the effect of technological developments, the understanding of entertainment has changed
and traditional games have gained a digital dimension, leaving their place to games in virtual
environments. When it comes to the digital game environment, it is very difficult to distinguish the
terms computer, internet, and game from each other. Kirriemuir (2002) stated that the terms
"digital video games" and "computer games" can often be used interchangeably. In the literature,
digital games can also be called by various names such as video games, virtual games, console
games, computer games, electronic games (Eni, 2017).
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In this direction, Cetin (2013) defines digital games as games that are programmed with various
technologies and offer a visual environment with user input. On the other hand, Yigit (2017) refers
to digital games as the games played on several devices such as computers, smartphones, game
consoles, tablets, etc.

In the literature, it is possible to come across a wide variety of classifications of digital games. One
of the first classifications of games was developed by the French gaming sociologist Roger Caillois.
Caillois (1961) analyzed games through a lens based on four categories: competitive, chance,
simulation, and vertigo games. Competitive games involve several game types such as football,
tennis, golf, boxing, or chess, which are based on individual or group competition. Games of
chance refer to a wide range of games such as roulette, dice games, or lottery. Simulation games
are based on the player’s assumption of the role of another person, object, or animal, simulating
the latter’s acts. Role-playing games are often included in this category. Vertigo games, on the
other hand, are the ones that can lead to distinctive fluctuations in human perception, causing
dizziness, loss of direction, and disconnection from one’s actual physical environment. Games
based on virtual reality goggles are usually examples of this category (Sezgin, 2016). Yet another
study categorized games again in a four-fold structure, like card games, athletic games, child
games, and computer games (Crawford, 1984). When computer games began to be defined as a
different category, the game theorist Sutton-Smith (2004b) developed a sub-categorization of
digital games, including logic games, individual games, acts based on game-like behaviour,
performance-based games, informal social games, games of simulation, celebrations, and festivals.
In another study, in turn, Kukul (2013), states that digital games can classify in a variety of forms
based on the purpose of the game, the form of gameplay, the number of players, and the
environment it is played in.

Individuals often refer to taking a rest, lack of alternative activities, spending some free time,
having fun, relaxing, competitive motivation, challenges presented, relieving stress, developing
one’s intelligence, providing means for socialization, and avoiding the pressures of real-life as their
justification and motives for playing digital games (Griffiths & Hunt, 1995; Inal & Cagiltay, 2005;
Kirriemuir, 2002; Tiiziin, 2004; Wan & Chiou, 2006). The studies so far reveal that playing digital
games is one of the most common activities children in primary school age develops a habit out of.
In this context, the literature notes that digital games support the imagination of children, help
develop hand and eye coordination, pave the way for scientific thinking based on mathematics
and basic sciences such as physics, and contribute to socio-cultural, mental, psychological, and
biological development of children (Horzum, 2011; Horzum, Ayas & Balta, 2008; Yang, 2012; Yigit,
2017). On the other hand, some studies argue that digital games are not as harmless as they are
claimed to be, that these games affect the physical, mental and academic development of children
negatively, and that they bring along a very important problem such as addiction (Hawi, Samaha
& Griffiths 2019; Horzum, 2011; Torun, Akcay & Coklar, 2015). In addition to the studies
investigating the effects of digital games, what these games are, their features, and the reasons for
their preference are also some of the focal points of research on digital games.

The literature points at a significant increase in the time children spend playing computer games
in the last 30 years and note that, on average, primary and secondary school students spend 4 to 13
hours per week on digital games (Uluyol, Demiralay, Sahin & Eryilmaz, 2014). In a study with
Finnish students, Mannikko et al. (2018) noted that respectively 43%, 24.5%, and 32.5% of 7th, 8th,
and 9th graders play digital games. In another study carried out with students in the 11-16 age
group, de Leeuw, de Bruijn, de Weert-van Oene and Schrijvers (2010) found that 72.5% of the
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students play digital games, whereas the average time spent in games in a week was 3.24 hours.
Similar findings were reached in a survey carried out by Pew Research Center in 2014-2015, with
1050 teenagers in the 13-17 age group, revealing that 72% of children play digital games (Lenhart,
Smith, Anderson, Duggan & Perrin, 2015). Working with 5th and 6th grade students, Oflu and
Yalgin (2019) found that, during weekdays, 77.6% of the students involved in the study played
games less than 2 hours per day, 15.9% played 2 to 4 hours per day, and %6.5 played more than 4
hours per day. The figures for weekends are 46.9% for less than 2 hours, 36.7% for 2-4 hours, and
16.3% for 4 hours or more. In terms of gender differences, compared to girls, boys were observed
to spend more time on digital games (Hastings, Karas, Winsler, Way, Madigan & Tyler, 2009;
Mannikko et al., 2018). Concerning digital game genres, on the other hand, the children were
usually found to prefer action-adventure games (Oflu & Yalgin, 2019; Thorne, Smith, Morgan,
Babic & Lubans, 2014).

Phan, Jardina, and Hoyle (2012) found that boys prefer violent games and girls prefer socially
based games in their research on digital game playing and gender preferences. According to the
results of the same research, boys tend to play games in strategy, role-playing, action, and fighting
games, while girls tend to play games in sociality, puzzle/card, music/dance, education, and
sports. Yee (2006), in his research with 6675 gamers who play multiplayer online role-playing
games, found the factors that define the motivations of players to play online games, grouping
these factors under the categories of success, sociability, and addiction, and investigated the
differences by gender. Accordingly, boys preferred games that focus on success and winning,
while girls preferred games that require sociability and interaction. Quaiser-Pohl, Geiser and
Lehmann (2006) conducted a study with 861 high school students using the method of hidden
class analysis, and their children were divided into groups regardless of their gender. According to
the results of the research, the group with most of the girls (83% girls, 17% boys) preferred to play
logic and skill games, while the group with most of the boys (82% boys, 18% girls) preferred action
and simulation games. Kinzie and Joseph (2008) found that in their research on the digital game
preferences of middle school students, boys prefer active strategy and girls prefer creative and
exploratory games.

This study aims to better understand the gaming patterns of children, both girls and boys, through
a large-scale survey that asks questions about playing game tendencies and digital game
preferences. Gender is a fundamental characteristic that underlies the behaviour and societal roles
of men and women (Veltri, Krasnova, Baumann & Kalayamthanam, 2014). Therefore, it can be said
that it is important to define the differences between them. Because these differences are likely to
transfer to playing game habits or reflect in game preferences, this situation will be valuable for
game developers, education professionals, and researchers. In this context, it is thought that this
study will contribute to the understanding of the current situation in different research areas such
as education, psychology, informatics, which may depend on children's digital game playing
habits. This objective, the following questions were investigated in the study by gender:

e What are the children’s playing game tendencies?
e What are the children’s digital game preferences?

e  Which digital games are popular and played together among the children?


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

=

A " AJER - Academia Egitim Arastirmalar Dergisi 2022, 7(1), 7-23
cademia
@i 0 https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

METHOD

The study is based on the survey research, which represents a nonexperimental research design of
quantitative research method (McMillan & Schumacher, 2010) to determine playing game
tendencies and digital game preferences of children.

Participants

The study design was adopted using a survey of the population of 4-8th graders from 420 public
schools, which are in Trabzon, Turkey (N = 40500). The survey forms were delivered to all schools
through the Provincial National Education Directorate. However, some data were excluded due to
the problem of being answered, and the analyses were carried out on a sample of 10139 students.
The study group consists of 4398 girls (%43.38) and 5741 boys (%56.62).

Data Collection Tool

The survey form was developed in three stages. The first stage involved the preparation of a draft
survey form based on a review of the literature on this topic, and its application with 50 students
enrolled in 4-5th grades. Thereafter, in the light of the data derived through the initial application,
the survey form was revised in consultation with two Turkish language experts in terms of
language and meaning, and with five computer and education and instructional technologies
experts in terms of formal structure and alignment with the purpose. Then came the second stage,
where the revised survey form was applied on a pilot-study basis, with 1562 students enrolled in
5-8th grades. In the third stage, the data derived from the second stage were consulted with the
same experts again, necessary revisions were made and the survey was given its final form.

The survey form contains questions about: (1) the gender of the student (girl or boy), (2) time spent
playing games on weekdays and weekends (none, half an hour, 1 hour, 2 hours, 3 hours, 4 hours
or more and don’t know), (3) way of game play (non-digital games, computer games, smartphone-
tablet and game console) and (4) whether the student plays a specific game (62 specific games’
name and other choices).

Based on the special digital game names, 5 game features were re-coded. These are (1) game genre
(action, adventure, classic, puzzle, racing, simulation, sports, and strategy), (2) game language
(Turkish and English), (3) payment options (paid, free and in-app purchases,), (4) online/offline
options (online, offline and online/offline), and (5) game platform (mobile, pc, console, PC/mobile,
PC/console and PC/mobile/console). While calculating the value of each feature of the game for the
student, it was checked whether there was a related feature in the games played by the student. If
at least 1 game has this feature, it is coded as playing the game for this student. For example, if any
of the games played by the students is a strategy genre, the strategy variable is coded as "playing",
otherwise "not playing" for this student.

Data Analysis

As for the analysis of the data, different statistical were used in line with the research questions.
Within the scope of the first two research questions, descriptive statistics (frequency, percentage)
were used to determine the students’ playing game tendencies and digital game preferences. In the
last research question, frequent pattern mining was used to discover which digital games are
played frequently and together by students.

Association rules generated with frequent pattern mining are the discovery of interesting
associations and correlations between item sets in transactional and relational databases (Han,
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Kamber & Pei, 2011). Jia (2009) explains association rules as follows:

“...the item sets I = {il, i2, ..., in} is the set which includes n different items. Given a transaction database
D, each transaction record in it is a subset of the sets I. The association rule is described as X =Y, here Xcl,
Ydl and XnY#D.”

Usually support, confidence and correlation metrics are used to discover all strong association
rules. The support of an itemset is defined as the percentage of the dataset that contains this
itemset (Harrington, 2012). The confidence gives the strength of the rules and measures how often
an item in Y appears in transactions that contain X (Murthy, Gopalan & Venkateswarlu, 2018). Lift
quantifies the relationship between X and Y. A lift value greater than 1 provides strong evidence
that X and Y depend on each other (Ordonez, 2006). Practical implications are ruling whose lift
value is greater than 1, and support and confidence closer to 1 (Han et al., 2011). Metrics and
formulas are given below:

1) Support: support(X =Y) = P(XUY)

2) Confidence: confidence(X = Y) =P(X) =
e 7 _ _P&un)

3) Lift:lift (X,Y) =7 COP (0

To provide a clearer presentation of the results, the responses with a support value larger than 0.5,
a confidence value larger than 0.8, and a lift larger than 1 were included in the analysis. The listing

support (XUY)
support (X)

of the rules first referred to the lift value, followed by confidence, and finally support, in the
respective descending order.

RESULTS

What are the children's playing game tendencies?

The frequency and percentage of cases of time spent playing games were grouped around the way
of playing games (ND: Non-Digital Games, PC: Computer Games, SP&T: Smartphone-Tablet, GC:
Game Console), and weekdays-weekends categories. The percentages were calculated according to
the rate of the sample for each of these factors. The way of game play by students was analyzed
with time spent playing games during weekdays and weekends (Table 1).

Table 1. Time Spent Playing Games on Days of The Weeks, For Way of Game Play

g::]né::ypoliy 30 min 1h 2h 3h 4h or more None EI?:‘:
Weekdays

ND 2107 2434 1780 839 728 1731 520
(20.78%) (24.01%) (17.56%) (8.27%) (7.18%) (17.07%) (5.13%)

pC 2165 1908 1025 469 568 3606 398
(21.35%) (18.82%) (10.11%) (4.63%) (5.60%) (35.57%) (3.92%)

SP&T 2638 2507 1512 784 827 1514 357
(26.02%) (24.73%) (14.91%) (7.73%) (8.15%) (14.93%) (3.52%)

GC 798 565 316 171 235 7738 316
(7.87%) (5.57%) (3.12%) (1.69%) (2.32%) (76.32%) (3.11%)
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Weekends

ND 1359 1960 1875 1186 1836 1496 427
(13.40%) (19.33%) (18.49%) (11.70%) (18.11%) (14.76%) (4.21%)

pC 1621 1880 1474 801 1307 2658 398
(15.99%) (18.54%) (14.54%) (7.90%) (12.89%) (26.22%) (3.92%)

SP&T 1863 2355 1873 1152 1560 934 402
(18.37%) (23.23%) (18.47%) (11.36%) (15.39%) (9.21%) (3.97%)

710 733 459 273 420 7231 313
Ge (7.00%) (7.23%) (4.53%) (2.69%) (4.14%) (71.32%) (3.09%)

ND: Non-Digital Games, PC: Computer Games, SP&T: Smartphone-Tablet, GC: Game Console; min: Minutes, h:
Hour(s)

According to Table 1, it is understood that the students usually spend 1 hour (%24.01) playing
non-digital games (like football, hide and seek, etc.) on weekdays, whereas %17.07 of the students
never played such games. A review of the data on digital games reveals that games on PCs,
smartphones & tablets, and game consoles usually took 30 minutes of the day. On the other hand,
the students usually spend 1 hour (%19.33) playing non-digital games on weekends, whereas
%14.75 of the students never played such games. A review of the data on digital games reveals
that games on PCs, smartphones & tablets, and game consoles usually took 1 hour of the day.

Table 2. Time Spent Playing Games on Days of The Weeks, For Way of Game Play, By Gender

Way of ,
gar};e Gender 30 min 1h 2h 3h 4hor None Don't
play more know
Weekdays

Girl 1163 1030 573 240 171 1004 217

ND (26.44%)  (23.42%)  (13.03%) (5.46%) (3.89%) (22.83%)  (4.93%)
Boy 944 1404 1207 599 557 727 303

(16.44%)  (24.46%)  (21.02%)  (10.43%) (9.7%) (12.66%)  (5.29%)
Girl 1186 744 316 113 111 1772 156

PC (26.97%)  (16.91%) (7.19%) (2.57%) (2.52%) (40.29%)  (3.55%)
Boy 979 1164 709 356 457 1834 242

(17.05%)  (20.28%)  (12.35%) (6.20%) (7.96%) (31.95%)  (4.21%)
Girl 1344 1106 622 298 298 586 144

SP&T (30.56%)  (25.15%)  (14.14%) (6.78%) (6.78%) (13.32%)  (3.27%)
Boy 1294 1401 890 486 529 928 213

(22.54%)  (24.40%) (15.5%) (8.47%) (9.21%) (16.17%)  (3.71%)
Girl 277 114 6 32 32 3769 114

GC (6.30%) (2.59%) (1.36%) (0.73%) (0.73%) (85.7%) (2.59%)
Boy 521 451 256 139 203 3969 202

(9.08%) (7.86%) (4.46%) (2.42%) (3.53%) (69.13%)  (3.52%)
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Weekends

Girl 723 994 760 432 510 805 174

ND (16.44%) (22.60%) (17.28%) (9.82%) (11.6%) (18.3%) (3.96%)
Boy 636 966 1,115 754 1326 691 253

(11.08%) (16.82%) (19.42%) (13.13%) (23.1%) (12.04%) (4.41%)
Girl 932 871 541 217 246 1,432 159

PC (21.19%) (19.81%) (12.30%) (4.93%) (5.59%) (32.56%) (3.62%)
Boy 689 1009 933 584 1,061 1,226 239

(12.00%) (17.58%) (16.25%) (10.17%) (18.48%) (21.36%) (4.16%)
Girl 953 1071 812 456 569 362 175

SP&T (21.67%) (24.35%) (18.46%) (10.37%) (12.94%) (8.23%) (3.98%)
Boy 910 1284 1061 696 991 572 227

(15.85%) (22.37%) (18.48%) (12.12%) (17.26%) (9.96%) (3.96%)
Girl 245 191 87 54 51 3654 116

GC (5.57%) (4.34%) (1.98%) (1.23%) (1.16%) (83.08%) (2.64%)
Boy 465 542 372 219 369 3577 197

(8.10%)  (9.44%)  (6.48%)  (3.81%)  (6.43%)  (62.31%)  (3.43%)

ND: Non-Digital Games, PC: Computer Games, SP&T: Smartphone-Tablet, GC: Game Console; min: Minutes, h:
Hour(s)

In terms of gender, the way of game play by students was analyzed with time spent playing games
during weekdays and weekends, which is presented in Table 2. On weekdays, girls usually spent
30 minutes (%26.44) playing non-digital games, whereas the largest group of boys spent 1 hour
(%24.46) with these games. On the other hand, girls usually spent 30 minutes on games on PCs,
smartphones & tablets, and game consoles, whereas boys often spent 1 hour on PC and
smartphone & tablet games, and 30 minutes on console games. On weekends, girls usually spent 1
hour (%22.6) playing non-digital games, whereas the largest group of boys spent 4 hours (%23.1)
with these games. A review of the data on digital games reveals that games on PCs, smartphones
& tablets, and game consoles respectively took 30 minutes, 1 hour, and 30 minutes of the day for
the largest group of girls included in the study. Boys, in turn, spent 4 hours or more on PC games,
1 hour on smartphone & tablet games, and 1 hour on console games.

What are the children’s digital game preferences?

In the survey, students were asked to choose 62 specific digital game names (for example; Candy
Crush, FIFA, PES, Temple Run) and other choices for other games if they played. Each of the
digital games the student plays had a different feature. For this reason, these games were
examined under five categories: game genre, game language, payment options, online/offline
options, game platform.

Based on the games played by the students, eight game genre variables (action, adventure, classic,
puzzle, racing, simulation, sports, and strategy) were created. Each of the eight genres can get a
value of 0 or more, depending on the number of games played. To understand whether the
students play each type of game or not, these eight variables were transformed as new
dichotomous variables were created. If the genre value was greater than 0, it was re-encoded to
“1”, otherwise “0”. None of the students had a value of “0” for each genre at the same time.
Therefore, the game type of a total of 10139 student data was included in the analysis. The same
method was applied for the other game features. Besides, while calculating the rates, total girls’
frequency for girls, total boys’ frequency for boys, and the total number of students for general
were considered.
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Game Genre

The details regarding the genre of the games played by the students are presented in Figure 1.
Action games rank at the top of the list for girls (%94.7), boys (%96.6), and general (%95.6) in terms
of genre. While simulation and sports are the least frequently played games for general (%65.5). A
glance at the findings, regarding gender, reveals that girls, sports games (%41.3) were the least
popular genre. Among boys, on the other hand, simulations (%61.6) were at the bottom.

95,6

90,2

Action Adventure Classic Puzzle Racing Simulation Sports Strategy

 Girl 4166 3852 3641 3349 2466 3102 1817 3580
= Boy 5525 5291 4911 5238 4823 3535 4821 5066
=== General 9691 9143 8552 8587 7289 6637 6638 8646

Figure 1. Distribution of the Digital Games Played by The Students, Based on Game Genre
Game Language

The analysis of the students’ game play preferences based on the game language reveals that
%99,8 of the games covered were in the Turkish language, and %99,2 was in the English language
(Figure 2). Almost all the girls and boys (except for only 1 boy) play games in both English and
Turkish. This rate is at least %99 for each group.

Turkish English
m Girl 4374 4377
. Boy 5740 5683
=== General 10114 10060

Figure 2. Distribution of the Digital Games Played by The Students, Based on Game Language
Payment Options

The payment options preferences of the games played by the students, by gender, are summarized
in Figure 3. A glance at the payment options of the games played by the students reveals that
almost all students (except for only 1 girl) were involved in in-app purchases. Second, free games
(%95,5) and paid games (%67) take the last place. Similar results were found in terms of gender.
Paid games are the least common preference for girls (%37,5), while for boys (%89,7).
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100

67

Paid Free In-App Purchases

. Girl 1650 4160 4397
I Boy 5148 5522 5741
=== General 6798 9682 10138

Figure 3. Distribution of the Digital Games Played by The Students, Based on Payment Options

Online/Offline Options

The online/offline options preferences of the games played by the students, by gender, are
summarized in Figure 4. It is seen that almost all students (except only 1 boy) play online games.
Second, both online and offline playable games (%92,7) and offline games (%22,3) take the last
place. Similar results were found in terms of gender. Offline games are the least common for girls
(%5,5) and boys (%35,2), and boys’ rate is more than for girls’ rate.

100

92,7
22
5,5
i

Online Online & Offline Offline
. Girl 4398 3820 241
I Boy 5740 5581 2022
== General 10138 9401 2263

Figure 4. Distribution of the Digital Games Played by The Students, Based on Online/Offline
Options

Game Platform

The game platforms of the games played by the students are summarized in Figure 5. Findings
reveal that almost all students (except for only 2 boys) play mobile platforms games. Generally, it
was found that the least preferred gaming platform is the computer (%22,3). On the other hand, in
terms of gender, games that can be played on both pc, mobile, and console devices were the least
preferred game platform for girls (%10) and boys (%36,3). Girls (%91,7) preferred games played on
both computer and mobile devices more than boys (%80,5). In other categories, boys prefer them
more than girls.
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M PC PC+M PC+C PC+M+C

1 Girl 4398 857 4035 1091 438
. Boy 5739 2880 4622 4702 3244
=== General 10137 3737 8657 5793 3682

Figure 5. Distribution of the Digital Games Played by The Students, Based on Game Platform
Which digital games are popular and played together among the children?

These findings present the frequency of the games played by the students, and their possible
association rules, for all students and as by gender preferences.

Most Played Games

Table 3 presents the data ranked in descending order. The support value reflects the frequency of
the item sets among all games. Length, on the other hand, specifies the number of games available
in each item set. In this context, Minecraft stands out as the most frequently played game, by being
present in %70 of the item sets for all students. The item set comprised a two-game combination,
namely Temple Run and Subway Surfers, on the other hand, ranks 7th among all games, in terms of

playing frequency.
Table 3. Most Frequently Played Digital Games
Rank Support Item Sets Length

1 0.70 MINECRAFT 1
2 0.67 SUBWAYSURFERS 1
3 0.64 HAYDAY 1
4 0.63 ATESVESU 1
5 0.62 KELIMELIK 1
6 0.62 TEMPLERUN 1
7 0.55 TEMPLERUN, SUBWAYSURFERS 2
8 0.54 CLASHROYALE 1
9 0.53 AGAR 1
10 0.52 COUNTERSTRIKE 1

A glance at Table 4 reveals that Subway Surfers is included in %79 of the item sets containing the
games played by girls included in the sample, making it the most frequently played game for this
gender. The most frequently played two-game combination for girls, on the other hand, is Temple
Run and Subway Surfers, which is included in %66 of all item sets for girls.

16


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

=

A " AJER - Academia Egitim Arastirmalar Dergisi 2022, 7(1), 7-23
cademia
@i 0 https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

Table 4. Most Frequently Played Digital Games for Girls

Rank Support Item Sets Length
1 0.79 SUBWAYSURFERS 1
2 0.78 ATESVESU 1
3 0.73 TEMPLERUN 1
4 0.67 AA 1
5 0.66 TEMPLERUN, SUBWAYSURFERS 2
6 0.64 ATESVESU, SUBWAYSURFERS 2
7 0.61 TOM 1
8 0.60 ATESVESU, TEMPLERUN 2
9 0.60 MINECRAFT 1
10 0.56 CLASHOFCLANS 1

A glance at Table 5 reveals that Hay Day is included in %81 of the item sets containing the games
played by boys included in the sample, making it the most frequently played game for this gender.
The most frequently played 2-game combination for boys, on the other hand, is Minecraft and Hay
Day, which is included in %65 of all item sets for girls.

Table 5. Most Frequently Played Digital Games for Boys

Rank Support Item Sets Length
1 0.81 HAYDAY 1
2 0.76 MINECRAFT 1
3 0.72 KELIMELIK 1
4 0.71 CLASHROYALE 1
5 0.70 COUNTERSTRIKE 1
6 0.66 PIANOTILES 1
7 0.65 CRIMINALCASE 1
8 0.65 MINECRAFT, HAYDAY 2
9 0.63 OTHER 1
10 0.61 KELIMELIK, HAYDAY 2

Most Played Games Together

The analysis of Table 6 leads to two essentially similar rules, based on the criteria established.
Looking at rule 1, one would find that the probability of Subway Surfers players playing Temple Run
as well is %89 (confidence), given the fact that the two games are included in combination in
approximate %54 (support) of all item sets. Finally, the students who play Subway Surfers are 1.32
times (lift) more likely to play Temple Run as well. A glance at rule 2 reveals that it is not much
different than rule 1. The most significant difference between the two is that Temple Run players
also play Subway Surfers, with the probability of combination being %89, while the likelihood of
Subway Surfers players also playing Temple Run is %81.

Table 6. Association Rules

Rule Support Confidence Lift
1 SUBWAYSURFERS = TEMPLERUN 0.5477 0.8881 1.3160
2 TEMPLERUN = SUBWAYSURFERS 0.5477 0.8115 1.3160

The combination rules applicable to girls are presented in Table 7, while those applicable to boys
are presented in Table 8. Both tables present the top 10 rules ranked by the criteria specified.
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Table 7. Association Rules for Girls

Rule Support  Confidence Lift

1 TEMPLERUN = SUBWAYSURFERS 0.5471 0.8598 1.1733
2 SUBWAYSURFERS = TEMPLERUN 0.5471 0.9108 1.1510
3 ATESVESU = SUBWAYSURFERS 0.6644 0.9067 1.1458
4 SUBWAYSURFERS = ATESVESU 0.6644 0.8396 1.1458
5 TEMPLERUN = ATESVESU 0.5206 0.8484 1.0935
6 AA = SUBWAYSURFERS 0.5471 0.8233 1.0613
7 {ATESVESU, TEMPLERUN} = SUBWAYSURFERS 0.5146 0.8386 1.0597
8 {ATESVESU, SUBWAYSURFERS} = TEMPLERUN 0.6006 0.8196 1.0565
9 {TEMPLERUN, SUBWAYSURFERS} = ATESVESU 0.5562 0.8358 1.0562
10 TOM = ATESVESU 0.6362 0.8201 1.0363

In the light of the rules presented in Table 7, one can argue that, among girls, the playing of Temple
Run increases the likelihood of playing Subway Surfer as well, by a factor of approximately 1.17.

Table 8. Association Rules for Boys

Rule Support  Confidence Lift

1  FIFA = PIANOTILES 0.5087 0.8326 1.2584
2 {MINECRAFT, COUNTERSTRIKE} = CLASHROYALE 0.5014 0.8669 1.2239
3  {MINECRAFT, CLASHROYALE} = COUNTERSTRIKE 0.5014 0.8556 1.2155
4  CLASHROYALE = COUNTERSTRIKE 0.5885 0.8361 1.1804
5  COUNTERSTRIKE = CLASHROYALE 0.5885 0.8309 1.1804
6  SUBWAYSURFERS = KELIMELIK 0.5062 0.8453 1.1692
7  {CLASHROYALE, HAYDAY} = MINECRAFT 0.5076 0.8542 1.1195
8  {COUNTERSTRIKE, CLASHROYALE} = MINECRAFT 0.5014 0.8520 1.1166
9  PIANOTILES = HAYDAY 0.5908 0.8930 1.1067
10 {KELIMELIK, HAYDAY} = MINECRAFT 0.5189 0.8437 1.1058

In the light of the rules presented in Table 8, one can argue that, among boys, the playing of FIFA
increases the likelihood of playing Piano Tiles as well, by a factor of approximately 1.26.

DISCUSSION AND CONCLUSION

Developments in science and technology have changed the concept of the game, which has a
cultural structure, as in many other fields. These changes led to the replacement of games that had
hitherto been played face-to-face and often outdoors, with digital games. The development in
information and communication technologies has made digital games designed for entertainment
a market, and this process has turned into an exciting adventure for digital game enthusiasts. The
increase in computer ownership and data storage capabilities, not to mention internet connection
speeds, coupled with the diversity of portable devices and the growth of social media, were all
factors which helped further the development of the digital games industry. The spread of mobile
devices, on the other hand, facilitated access to digital games anytime and anywhere. Therefore, it
can be said that digital games are popular with today's children and teenagers, who are called
digital natives. At this junction, the definition and features of digital games, and the reasons
shaping preferences about them are considered important topics of research. In this study, playing
game tendencies and digital game preferences of 4th-8th grade students were determined and its
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distribution according to gender was examined.

Within the scope of the first research question focusing on children's playing game tendencies, the
time spent playing games on days of the weeks was examined according to the way game play, in
terms of gender. According to this, on weekdays, girls usually spent 30 minutes on non-digital
games, while boys spent 1 hour. Girls usually spent 30 minutes on computer games, smartphone &
tablet games, and with game consoles, whereas the largest number of boys spent 1 hour on
computer games and smartphone & tablet games, and 30 minutes on game consoles. On the other
hand, on weekends, the girls were found to usually spend 1 hour on non-digital games, while boys
spent 4 hours or more. Again, on weekends, girls spent 30 minutes, 1 hour, and 30 minutes
respectively on computer games, smartphones & tablet games, and game consoles, while the
respective numbers for boys were 4 hours or more, 1 hour, and again, 1 hour. These findings
suggest that, compared to girls, boys spend more time on games, and children spent even more
time on weekends. Similarly, in the literature, it is concluded that boys generally play more games
than girls (Tastekin, 2019; Mannikko et al., 2018; Hastings et al., 2009) and that there is an increase
in the average in time spent playing games of students on weekends (Oflu & Yalgin, 2019).

In the second research question focusing on children’s digital game preferences, the games played
by the students were examined under five features: game genre, game language, payment options,
online/offline options, and game platform. In terms of game genre, action games stand out as the
most popular genre among the students, while simulations and sports games were found to be the
least popular. On the other hand, sports games were less preferred among girls and simulation
games among boys. Action games again rank at the top of the list of popular genres for each
gender. Findings regarding the most played game genre in the literature differ as adventure/action
(Oflu & Yalgin, 2019; Taylan & Durgun, 2017; Thorne et al., 2014), strategy/tactical (Phan, 2011),
competition (Topal & Aydin). It is thought that this situation arises from the different
classifications of the games, the diversification of popular games in terms of genres, and the
changes in individuals' game preferences. As a matter of fact, Quaiser-Pohl et al. (2006) also
concluded in the study that boys prefer action games more, and they predicted that the difference
between boys and girls may close due to the development of technology over time.

When other features are examined, in terms of game language, both Turkish and English language
games are preferred almost equally. Therefore, it can be said that the game language does not
affect game preferences. However, it was determined that while girls preferred Turkish games
more with a rate of approximately %56, boys preferred English games more at the same rate. This
may be since boys are more motivated to play games (Veltri et al., 2014). In terms of payment
options, the games offering in-app purchases were found to be popular choices. Although paid
games are the least preferred, this ratio is much lower for girls than boys. In terms of online/offline
options, it was found that both girls and boys prefer online games the most, while offline games
were almost never preferred. In the same vein, Taylan et al. (2017) found that more than half of the
students involved in the study preferred online games. This finding can be interpreted as online
games precede offline games due to easier access to the internet. In terms of game platform, it was
concluded that the students mostly preferred the games that can be available on mobile devices.
Indeed, the literature also concurs that computers and smartphones are the most popular gaming
platforms (Cavus, Ayhan & Tuncer, 2016; Kabali et al., 2015; Taylan et al., 2017).

In the last research question, the digital games that children play the most and together were
examined. Among the digital games preferred by the students, the most frequently played game
was found to be Minecraft, followed by Subway Surfers as the second most popular game, and Hay
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Day as the third. Girls were found to prefer Subway Surfers, while boys played Hay Day more.
When these three games are examined in terms of their features, it is seen that Minecraft and
Subway Surfers are in the action game genre, while Hay Day is in the classic. In addition, all three
games have the features of in-app purchase, online play, and are available on mobile devices. This
indicates that it is consistent with the findings obtained from the second research question. In
addition to these, the analysis of frequent pattern mining revealed that %89 of Temple Run players
also played Subway Surfers, whereas %81 of Subway Surfers players also played Temple Run. Among
girls, playing Temple Run led to an increased probability of playing Subway Surfers as well, by a
factor of approximately 1.17, whereas among boys, playing FIFA increased the likelihood of
playing Piano Tiles as well, by a factor of approximately 1.26.

The fact that the digital game industry has grown significantly, the number of people playing
these games is increasing day by day, and especially the evolution of digital games into an
industry such as e-sports has made digital games the focus of research. In a nutshell, the data
obtained from the study not only reveal the current situation regarding the digital games played
by children but also offer inferences regarding their gender-based preferences. Therefore, as a
constantly developing and changing field, it is thought that the indicators obtained from
descriptive studies like this study on digital games will be a reference for researchers to see the
whole and will guide game developers in terms of preferred features.
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Coklu Zeka Kuramu ile Tlgili Tiirkiye’de Yapilan Fen Egitimine Yonelik Caligmalar
Uzerine Bir Arastirma: Bir Meta-Sentezi Calismasi
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Oz: Bu arastirmanin amaci 2010-2020 yillar1 arasmnda coklu zeka kuramu ile ilgili Tiirkiye’de yapilan fen egitimi
¢alismalarinin meta-sentezini ortaya koymaktir. Arastirmada 10 yiiksek lisans tezi, 1 doktora tezi ve 31 arastirma
makalesi olmak {izere toplam 42 calisma incelenmistir. Arastirmada incelenen calismalarda en fazla nicel arastirma
yontemlerinden tarama yonteminin kullanildig1 belirlenmistir. Orneklem secimi olarak en fazla lise 6grencilerinin tercih
edildigi saptanmistir. Coklu zeka kuramina uygun etkinliklerin sinandig1 deneysel calismalarin ¢ogunun sonucunda
ogrencilerin basarisini, bilginin kaliciligini, motivasyon, tutum ve algi gelistirmede ¢oklu zeka temelli etkinliklerin etkili
oldugu ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka Kurami, Fen Bilimleri Egitimi, Meta-sentez

Research on The Theory of Multiple Intelligences Studies in Science Education in
Turkey: A Qualitative Meta-Synthesis Study

Abstract: The purpose of this study is to reveal the content analysis related to the theory of multiple intelligences in
science education studies in Turkey between 2010-2020. A total of 42 studies, including 10 master theses, 1 doctoral
thesis and 31 research articles, were examined for the study. The study revealed that the survey method of quantitative
research was often used in the studies examined. The analysis of the related studies also showed that high school
students were the most preferred sample selection. The analysis of the data revealed that most of studies based on the
experimental activities of the theory of multiple intelligences showed that multiple intelligence-based activities were
effective in developing academic achievement, retention, motivation, attitude and perception of science for the
participant students.

Keywords: Multiple Intelligent Theory, Science Education, Meta-synthesis
GIRiS

21 yy baglaminda egitim ve Ogretim kavramlar1 yeni anlamlar kazanmaya devam etmektedir.
Teknolojinin hizli ve etkin gelisimi bu siireglere yon veren en 0nemli etkenlerden biri olarak
karsimiza gikmaktadir. Teknolojinin hizli gelisimi ve giiniimiiz salgin siirecini de goz Oniinde
bulunduracak olursak 6grenmeyi etkileyen bireysel faktorler daha da dnem kazanmaktadir. Bu
bireysel 6zelliklerden biri de bireyin ¢oklu zeka alani olarak kabul edilmektedir (Gardner, 1993).

Coklu zeka kurami bireysel farkliliklarin 6grenme {izerine onemli etkilerinin oldugu goriisiinii
savunmaktadir. Gardner (1983) zeka kavramini, tek boyuttan olusan, dogustan gelerek gelisime
acik olmayan bir yap1 olarak degil ¢coklu boyuttan olusan gelistirilebilme kapasitesine sahip bir
yapr olarak ele almaktadir. Zekad alanlarinin kendi igerisinde bir biitiinsellik gosterdigi ve
bireylerin yetenekleri gelistikge zeka alanlarmin da gelistigi literatiirde belirtilmektedir (Selcuk,
Kayili ve Okut, 2002). Gardner (1983) insan zekasimn genis yelpazesinin gormezden gelinerek,
biiyiik yeteneklere sahip ¢ocuklarin fark edilmeden sisteme yerlestirildigi tezini savunmaktadir.
1980’lerin baslarina kadar zeka oOl¢limleri matematik ve sozel zeka alanini test eden sorulardan
olusmaktayd:i ki bu testler Piaget'in (1950) bilissel Ogrenme kurami temel alinarak
hazirlanmaktaydi. Insan beyni {izerine yapilan ¢alismalarin da artmas: ile insan beyninin farkh
boliimlerden olustugu ve her bir boliimiin 6zel islevinin farkli oldugu gercegi ortaya konmustur
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(Herrmann, 2003). Gardner (1983) “Zihin Cerceveleri” kitabi ile kiiltiirlerin ve bilim insanlarinin
zekay1 ¢ok kisitli olarak tanimlayarak ele aldigini, zekanin bir veya birkag faktorden ¢ok daha
fazlasmi igerdigini ve her insanda 7 farkli zeka alan1 bulundugu argiimanini ortaya atmistir. Bu
zeka alanlar1 sozel-dilsel, mantiksal matematiksel, gorsel-mekansal, bedensel-kinestetik, miiziksel-
ritmik, kisisel-igsel, kisiler arasi- sosyal olarak smniflandirilmaktadir. Sonrasinda, doga zekas: 8.
zeka alani olarak belirlenmistir. Sozel zeka alaninin, dilbilgisi kurallarin1 bilme ve uygulayabilme,
dili dogru kullanma, dildeki karmasik anlamlar1 degerlendirme, cilimlelerin anlamin
kavrayabilme, ciimlelerin diizeni hakkinda yorum yapma, edebi eser yazabilme, okuma, anlatma,
tesbih, mizah, hiciv gibi edebi sanatlar1 kullanabilme ve dili etkili kullanma becerisi oldugu
belirtilmektedir. Mantiksal/Matematiksel zeka alani ise, mantiksal diisiinme, problem ¢dzme,
hesap yapma gibi becerileri icermektedir. Ayrica matematiksel zeka alani yiiksek olan
ogrencilerin, matematiksel islemler yapma, hipotez kurup test etme, bilimsel ¢oziimler {iretebilme
gibi alanlarda basarili olduklari ve eslestirme, bulmaca ¢6zme, yapboz gibi zeka oyunlarindan
hoglandiklar1 bilinmektedir. Gorsel/Uzamsal Zeka alanmin; tasarimlar yapma, resim ¢izme,
sekiller ve ¢izimlerle diisiinme, ytizleri tanima, ayrintiya dikkat etme giicii, yon bulma becerisi ile
yakindan iligkili oldugu vurgulanmaktadir (Vural, 2004). Miizikal-ritmik zeka alaninin, seslere,
ritimlere, melodilere kars1 duyarlilik gosterme kabiliyeti oldugu belirtilmektedir (Gardner, 1993).
Bedensel / Kinestetik Zeka alaninin, beyin ile viicut koordinasyonunu dogru bir sekilde kullanma,
jest-mimiklerle bir seyi ifade etme yetenegi oldugu bilinmektedir. Sosyal-Kisileraras: zeka
alaninin, gevremizdekileri anlama, sosyal becerileri kazanma, ikna edebilme, grup ¢alismalarinda
uyumlu olma yetenegi oldugu vurgulanmaktadir (Gardner, 1993). Igsel zeka alanini Gardner
(1993), glinliik hayatimizda kullandigimiz en 6nemli zeka olarak tanimlamistir. Kendini tanima,
kendini degerlendirme, kendi derinliklerine inebilme, kendinle barisik olma, diisiinme siirecini
tanimlama yetenegidir. Gardner bu zekanin ii¢ temel Ogesinden bahsetmistir. Kisi kendi i¢
diinyasinin kaynaklarmin farkina varmali, duygu - diistincelerini ayirt edebilmeli ve biitiin
bunlar1 davraniglarinda kullanabilmelidir (Selguk, 2004). Doga zeka alani ise, diinyayi, dogayi,
cevreyi, canlilar1 sevme ve siniflandirabilme yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Gardner, 1999).
Coklu zeka kuramu ile ilgili yapilan arastirmalar fen egitimi alaninda genis bir literatiir
olusturmaktadir. Diger taraftan coklu zeka kuramu tiizerine yapilan fen egitimi calismalarimin
sayisinin siirekli artmasi arastirmacilar iginde alan yazini takip etmeyi oldukca zor bir hale
getirmektedir. Bu nedenle ¢oklu zeka kuramu ile ilgili yapilan fen egitimi arastirmalarinin belirli
araliklarla incelenip diizenlenmesinin ve bu ¢alismalarin egilimlerinin belirlenmesinin, ¢oklu zeka
alani ile ilgili fen egitimi calismalar1 yapmak isteyen arastirmacilara yol gosterici olacag:
distiniilmektedir. Literatiirde ¢oklu zeka kuramu ile ilgili yapilan calismalari inceleyen bazi
arastirmalar (Yurt ve Polat, 2015; Hiirsen ve Ozglnar, 2009; Karabay, Giinay Bilaloglu, Isik ve
Kusdemir Kayiran, 2011) bulunmaktadir. Yurt ve Polat (2015) ¢calismalarinda ¢oklu zeka kurami
uygulamalarimin akademik basar1 tizerine etkisinin belirmesine yonelik yapilan akademik
arastirmalarm meta analizini ortaya koymuslardir. Hiirsen ve Ozcmnar (2009) ise calismalarinda
1999-2003 yillar1 arasinda ¢oklu zeka kuramu ile ilgili yapilan akademik ¢alismalarin meta-sentez
ile degerlendirilmesini gergeklestirmislerdir. Yine Karabay, Giinay Bilaloglu, Isik ve Kusdemir
Kayiran (2011) calismalarinda, 1998-2010 yillar1 arasinda ¢oklu zeka kuramu ile ilgili yapilan
akademik calismalarin egilimlerini meta-sentez yontemini kullanarak ortaya koymuslardir.
Literatiir incelendiginde ¢oklu zeka kuramu ile ilgili 2010 sonras1 yapilan fen egitimi calismalarmin
meta-sentez yontemi kullanarak analiz edildigi calismaya rastlanmamustir.
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Bu baglamda arastirmanin amaci 2010-2020 yillar1 arasinda ¢oklu zeka kuramu ile ilgili yapilan fen
egitimi ¢alismalarinin meta-sentez yontemi ile analiz edilerek yapilan arastirmalarin egilimlerinin
ortaya konmasidir. Bu amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir.
1. Calismalarin amaglarina gore dagilimi nasildir?
Calismalarin yillara gore dagilimi nasildir?
Kullanilan aragtirma yontemlerinin dagilimi nasildir?
Kullanilan aragtirma desenlerinin dagilimi nasildir?
Secilen 6rneklem biiyiikliiklerinin dagilimi nasildir?
Orneklem diizeyleri dagilimi nasildir?
Kullanilan istatistiki analizlerin dagilimi nasildir?
Kullanilan veri toplama araglarmin dagilimi nasildir?
Incelenen calismalarin sonuclari nelerdir?

O P YRR

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu c¢alismada arastirma deseni olarak bir meta-sentez c¢alismasi yapilmistir. Meta sentez
arastirmalari, belirli bir konu veya alanda yapilmis olan galismalarin benzerlik ve farkliliklarini
ortaya koyarak bir nitel olarak bir sentez hazirlanmasidir. Boylece arastirmacilar birden fazla olan
dokiimanlar1 zamandan tasarruf ederek daha kisa siirede inceleme firsat1 bulabileceklerdir.

Verilerin Toplanmasi

Meta-sentez calismasina dahil edilen ¢alismalar, 2010-2020 yillar1 arasinda gergeklestirilen 42
calismay1 kapsamaktadir. Verilerin toplanmasinda “Coklu Zeka Kuram1”, “Coklu Zeka Teoremi”
ve “Fen Bilimleri” anahtar kelimeleri kullanilmistir. Bu ¢alismada, fen bilimleri alaninda Coklu
Zeka Kuramu ile ilgili 2010-2020 yillari arasii kapsayacak sekilde YOK Ulusal Tez Merkezi,
Dergipark, Researchgate ve ulusal ¢apta yayinlanan bilim dergileri incelenerek calisma alan1 ve
ilgili tarih araligindan 10 yiiksek lisans tezi, 1 doktora tezi ve 31 makale olmak iizere toplamda 42
¢alismanin meta-sentez yapilmistir.

Calismalarin arastirma kapsamina alinmasindaki dl¢iitler
Bu arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin sahip olmasi gereken kriterler;

1. Coklu Zeka Kuramu ile ilgili olmasi,

2. Calismanin fen egitimi ile ilgili olmasi,

3. Calismalara katilan bireylerin Tiirkiye’de yastyor olmasi

4. Master veya doktora tezi olmasi,

5. Arastirma makalesi olmasi

6. Yonteminin agikc¢a belirtilmis olmasi

7.2010-2020 yillar1 arasinda yapilmis olmasi olarak belirlenmistir.

Kodlama Siireci

Oncelikle, arastirmaya dahil edilen tiim calismalarin ilgili boliimleri okunmus, tablo olusturma
suretiyle bilgisayar ortamina kaydedilmistir. Sonrasinda arastirmalarin problemleri incelenerek
temalar olusturulmustur. Temalar olusturulurken c¢alismalarin bagimli degiskenleri temel
alinmigtir. Temalarin olusturulmasindan sonra tema kodlar1 diizenlenmistir. Meta-sentez
modeline uygun olarak her galisma Al, A2, ....... A42 seklinde kodlanmis ve yillarma gore
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siralanmiglardir. Daha sonra tezlerin kod numaralari, yazari, kabul edildigi yil, ¢alismanin tiird,
calisma adi ve ¢alisma temas tablo haline getirilmistir.

Tablo 1. Incelenen Calismalarin Temalara Ayirmada Kullanilan Kod $ablonu

Temalar Tema Kodu Calisma
Sayisi1

Coklu Zeka ve Fen Basarisi CKFB 14
Coklu Zeka ve Basari iliskisi CzBI 3
Coklu Zeka ve Fene Yonelik Tutum CZFYT 6
Coklu Zeka ve Oz yeterlik Algist CZOYA 2
Coklu Zeka Alani Belirleme CZAB 8
Coklu Zeka ve Cevreye Yonelik Tutum CZCYT 3
Coklu Zeka ve Fen Bilimleri Ders Kitab1 CZFDK 2
Coklu Zeka ve C)gretim Yaklagimi czOY 1
Coklu Zeka ve Fen Bilimleri Ogretim Programi CZFBOP 1
Coklu Zeka ve Motivasyon CZM 1
Coklu Zeka ve Ogretmen Goriisleri CzOG 3
Coklu Zeka ve Elestirel Diisiinme CZED 1
Coklu Zeka ve Girisimci Ozellik CzGO 1
Coklu Zeka ve Ogrenme Bigimi CzOB 2
Coklu Zeka ve Ogrenme Stili Ccz0s 2
Coklu Zeka ve 21. yy becerileri CZYYB 1

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Bu arastirma baglaminda oOncelikle arastirmalar kodlama sirasina gore excel ortamina
yliklenmistir. Ik ii¢c calisma arastirma sorularina gore iki arastirmaci tarafindan birlikte analiz
edilmistir. Daha sonra arastirmacilar birbirlerinden bagimsiz sekilde arastirmaya dahil edilen
calismalarin analizlerini gerceklestirmistir. Bireysel analiz siirecinin sonunda, arastirmacilar bir
araya gelerek analiz karsilastirmalarimi gergeklestirmislerdir. Tki arastirmacinin analiz sonuglarinin
Miles-Hubermann uyusum yiizdesi %95 olarak hesaplanmigstir. Arastirmacilar farkli kodlamalar
iizerinde tartisarak ortak bir sonuca varmislardir. Sonrasinda, kodlanan veriler, grafik olarak
diizenlenerek yorumlanmuistir.
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BULGULAR

Tablo 2’de arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin kod ve tema kodlar1 verilmistir.

Tablo 2: Arastirma Kapsaminda Incelenen Calismalarin Kod ve Tema Kodlari

TEMA
KOD YAZAR YIL TUR CALISMA ADI KODU
Kiibra 2010 Yiik. Lis. ilkégretim Ogrencilerinin Ceyreye Kargi Tutumlarinin =~ CZCYT
Al  Arslanyolu Tezi Coklu Zeka Kuramina Gore Incelenmesi
Yiik. Lis. Hkégretim 7. Smif Ogrencilerinin Daha Gelismis Zeka CZAB
Giilay Aydin 2010 Tezi Alanlarinin Saptanma51uve Buna Uygun Coklu Zeka
A2 Kurami Etkinlikleri ile Ogretim Yapilmasi
Huriye Denis, 2010 Makale Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Oz-Yeterlik Inanglar1  CZOYA
A3 Hasan Geng ve Coklu Zeka Alanlar1
Goniil Guines, 2010 Makale I:isansiistii Ogrencilerin Coklu Zeka Tiirleri Uzerine CZAB
A4 Tuba Gokgek Ozel Durum Caligsmasi
Sevilay
Karamustafaoglu
Ahmet Bacanak, czOG
Salih 2010 Makale Ses Kavramina Yonelik Bir Coklu Zeka Etkinligi
Degirmenci,
A5 Orhan
Karamustafaoglu
Murat Kurt, Denetleyici ve Diizenleyici Sistemler Konusunda CZFB
A6 Tbrahim Giimiis, 2010 Makale Uygulanan Coklu Zeka Kuramimin Ogrencilerin
Aysel Temelli Basarisina Etkisi
A7 Imran Oral,Oguz Ortadgretimde Coklu Zeka Kuraminin Elektrik CZFB
. 2010 Makale g . .
Dogan Konularin1 Ogrenme Siirecine Etkisinin Arastirilmasi
Abdurrahman CZFYT
Sahi.n,” ) 2010 Makale (;Okh',l Z'eka K1.1-rarr%1 Tabanh C)gretimi?l '('jgrencilerin
A8 Halil Ongoren, Fen Bilgisine Yonelik Tutumlarina Etkisi
Hulusi Cokadar
Mustafa Uzoglu, TIkogretim Yedinci Simuf Ogrencilerinin Zeka CZBI
A9  Erdogan 2010 Makale  Alanlariin Tespiti ve Bu Alanlar ile Fen ve Matematik
Biiyiikkasap Basarilar1 Arasindaki Tligki
Al10 Ayse Burcu Yiik. Lis. Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kuramina CZFB
2011 . S L ee . .
Altinsoy Tezi Dayal1 Ogretimin Ogrencilerin Basarilarina Etkisi
. ) . . Coklu Zeka Kuramina Gore Islenen Enzimler CZFB
All Ah I.l.)rahlm Can 2011 YUk,' Lis. Konusunun Fen Bilgisi Ogretmen Adaylar1 Uzerindeki
GoOzum Tezi . .
Basarisinin Incelenmesi
. 12.Siraf C)grencilerinin Coklu Zeka Alanlarinin Bazi CZBi
Al12 Medine Baran, 2011 Makale  Degiskenler ve Fizik Dersi Basarilar1 A¢isindan
A. Kadir Maskan . .
Incelenmesi
Sendil Can, CZFB
Derya Gok Coklu Zeka Kurami'na Dayali Ogretimin Erigimi, CZEXT
Altur, 2011 Makale Tutum ve Kalicaliga Etkisi
A13  Mansur
Harmandar
Ald Muyrat Kurt, 2011 Makal Dokuzuncu Sinif Ogrencilerinin Coklu Zeka Kuramina GZBI
Ayhan Cinici, AA€ " Gore Zeka Alanlar ile Biyoloji Dersine Yonelik
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Yavuz Demir

Akademik Basarilar1 ve Cinsiyetleri Arasindaki
Iliskinin Incelenmesi

Murat Kurt, CZFB
Al5 Ibrahim"Giimii§, 2011 Makale Solunum Sis"t(imler'i K?nusunda Uygulanan Coklu' Zeka
Derya Giinay Kuraminin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi
Ermurat
Al6  Murat Kurt, 2011 Makale Ureme Sistemleri Konusunda Uygulanan Coklu Zeka GZFB
Aysel Temelli Kuraminin Ogrencilerin Akademik Bagarisina Etkisi
Al7  sibel Gilrbtizoglu 2011 Makale Coklu Zeka Tiirleri ile Ogretmen Adaylarimin Ogrenim GZAB
Yalmanci Gordiikleri Boliimler Arasindaki Tliski
Al8 Riistii Yesil, 2011 Makale Orta Ogretim Son Sinif Ogrencilerinin Oz Algilar GZAB
Ozgen Korkmaz Cercevesinde Coklu Zeka Profilleri
A19 OSYM Tarafindan Yiiksekogretim Programlarina CZAB
Murat Tuncer 2011 Makale  Yapilan Yerlestirmelerin Coklu Zeka Kurami
Perspektifinden Degerlendirilmesi
A20 Mahmut Sami 2012 Yiik. Lis. Ilkégretim 5. Smif Fen ve Teknoloji Ders Kitabinin GZFDK
Kilig Tezi Coklu Zeka Kurami Acisindan Incelenmesi
Emel Okur, CZCYT
A2l B.ljll‘(;ll’l Sezer, 2012 Makale goklu Zeka' Alanlarinin Cesitli Degiskenler Agisindan
Siikran Yalgin Incelenmesi
Ozdilek,
A22 Ogretmenlerin Kullandiklar1 Ogretim Yaklasimlari ile CZOY
Esra Ozay Kése 2012 kale . 8 & i
sra Ozay Kose 0 Makale Ogrencilerin Coklu Zeka Tiirleri Arasindaki Uyum
A23  Ali Aslan, Kimya Egitimi ve Kimya Ogrencilerinin Coklu Zeka GZAB
2013 Makale o
Erhan Kara Kuramina Dayal1 Profilleri
A4 Oguz [kogretim 5.Smf Fen ve Teknoloji Dersi Programindaki CZFBOP
Girbtiztiirk, 2013 Makale  Kazanim ve Etkinliklerin Coklu Zeka Kurami
Okay Demir Agisindan Degerlendirilmesi
A5 Mustafa O_I.’taégretim Ogrencilerinin Z'e1'<? Aila'nlarl ile Cevreye ~ CZCYT
) 2013 Makale  Yonelik Tutumlar1 Arasindaki Iliskinin
Kahyaoglu Ny . .
Degerlendirilmesi
A6 Murat Kurt, Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogrenme Yonteminin CZFB
Ibrahim Giimiis, 2013 Makale  Ogrencilerin Tutum ve Akademik Basarilarina Etkisinin CZFYT
Aysel Temelli Motivasyon Stillerine Gore Analizi
AD7 Yiik. Lis Coklu Zeka ve Disiplinler Aras1 Yaklasim Temelli Fen CzOG
Kiibra Celik 2014 Tezi‘ " ve Teknoloji Dersi fe Uygulamalarina ilisgkin Ogretmen
Goriigleri
Fen Temelli ve Disiplinler aras1 Okul Bahgesi CZFYT
Mustafa Ureyi, Programinin Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine
A28 Salih Cepni 2014 Makale Yonelik Tutumlar1 Uzerine Etkisinin Farkli Degiskenler
Agisindan Degerlendirilmesi
5E Ogrenme Dongiisii ve Coklu Zeka Kuraminin 9. CZFB
. Doktora  Sinif Ogrencilerinin Kimyasal Ozellikler Unitesi CZFYT
A29 Mustafa Tysiiz 2015 Tezi Uzerindeki Basarilarina, Kimya Dersine Olan CZM
Tutumlarma ve Motivasyonlarina Etkisi
A30  gibel Ozdogru 2016 Yiik. Lis.  Coklu Zeka Kuramina Gore Diizenlenen Etkinliklerin GCKFB
Senel Tezi 7. Smif Istk Unitesinin Ogrenilmesi ve Ogrenmenin
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Kaliciligi Uzerine Etkisi

klu Zeka Destekli 1 lamal ZFB
A31  Halit Kiriktas, Cc: u Zeka Destekli Sorgu a.ma Uygu ama a.nmn C
Giil Unal Coban 2016 Makale  Ogretmen Adaylarmin Elestirel Diisiinmelerine ve CZED
Akademik Basarilarina Etkisi
A32 Kiibra Gelik Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Coklu Zeka Kuraminin GZ0G
Karacal, 2017 Makale U ) Yonelik Goriisleri
Ozden Tezel ygulanmasina Yonelik Goriigleri
A33  Isa Deveci, 2017  Makale Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarimin Coklu Zeka GZGO
Furkan Aydin aka Alanlarinin Girisimci Ozellikleri Yordama Durumu
Ustiin/Ozel Yetenekli Ogrencilerin Coklu Zeka CZAB
A34 Gamze D.c.)lu, 2017 Makale  Alanlarimi Farklilastiran Degiskenler ve Bir Model
Handan Urek .
Onerisi
A35 Yiik. Lis. Fen Bilimleri Ogretiminde Coklu Zeka Destekli Egitim ~ GZFB
A il Sah 201 B .
ysegtil Sahan 018 Tezi Modelinin Ogrenci Basarisina ve Fen Tutumuna Etkisi GZFYT
Emine Hatun CZFB
Diken, Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Duygusal Zekalari ile
A6 Mustafa 2018 Makale Fen Basarilar1 (Genetik Konusunda) Arasindaki Iliski
Aydogdu
A37 Yiik. Lis. Fatih Projesi Destelfh' Coklu Zeka Kur'aml CZFB
Ayse Nur Tasaa 2019 . Uygulamalarinin Fizik Basarisina Etkisi: Newton'un
Tezi
Hareket Yasalari
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Coklu Zeka Alanlari  CZOB
A38 Yusuf Zorly, 2019 Makale ile Ogrenme Bicim ve Stillerinin Incelenmesi: iliskisel Cz0s
Fulya Zorlu .
Bir Arastirma
A39 Yiik. Lis Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin 21.Yiizyil Ogrenen CzOB
Seren Ipeksen 2019 T;l i. " Becerileri fle Ogrenme Bigimleri, Ogrenme Stilleri Ve czOs
z Coklu Zeka Alanlar1 Arasindaki iliskilerin Incelenmesi  CZYYB
A40 Aykut . 6. Smif Fen Bilimleri Ders Kitabinin Coklu Zeka Kurami CZEDK
Koyuncuoglu, 2020 Makale . .
. Acgisindan Incelenmesi
Zeki Kaya
A4l Padime Giloglu, 2020 Makale Sosyal Bilimler ve Fen Lisesi Ogrencilerinin Coklu Zeka GZAB
Esra Ozay Kose Alanlarimin Farkli Degiskenler Agisindan Incelenmesi
Bilal Macun, CzOYA
Biigra Kogak Zeka Tiirlerine Gore Ogretmen Adaylarmin OSretmen
A42  Macun, 2020 Makale o . ~Eretrien Acdytarmin V6
Oz-Yeterlik Inang Diizeylerinin Incelenmesi
Serdar Safali,
Nurullah Sahin
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Sekil 1. Arastirmaya Dahil Edilen Calismalarin Tema Kodlarma Goére Dagilimi

Sekil 1 incelendiginde 2010-2020 yillar1 arasinda yapilan galismalarin en fazla Coklu Zeka ve Fen
Basarisi (CZFB) temasinda oldugu goriilmektedir. Bu temay1 Coklu Zeka Alani Belirleme (CZAB)
ve Coklu Zeka ve Fene YoOnelik Tutum temasmin takip ettigi tespit edilmistir. Coklu Zeka ve
Ogretmen Goriigleri (CZOG) temasina ait 3 calisma oldugu belirlenmistir. Coklu Zeka ve Oz
Yeterlik Algisi (CZOYA), Coklu Zeka ve Cevreye Yonelik Tutum (CZCYT), Coklu Zeka ve Fen
Ders Kitab1 (CZFDK), Coklu Zeka ve Ogrenme Bicimi (CZOB) ve Coklu Zeka ve Ogrenme Stili
(CZOS) temalarina ait ikiser calisma oldugu saptanmistir. Bununla birlikte, Coklu Zeka ve Oz Alg1
(CZOA), Coklu Zeka ve Ogretim Yaklasimi (CZOY), Coklu Zeka ve Fen Bilimleri Ogretim
Programi (CZFBOP), Coklu Zeka ve Motivasyon (CZM), Coklu Zeka ve Elestirel Diigiinme
(CZED), Coklu Zeka ve Girisimci Ozellik (CZGO) ve Coklu Zeka ve 21. yy. becerileri (CZYYB)
temalarina ait birer ¢alisma oldugu tespit edilmistir.

=
O =

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

OR NWAUIONO®O

Sekil 2: Arastirmaya Dahil Edilen Calismalarin Yillara Gore Dagilimi

Sekil 2’de 2010-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan fen bilimleri alan egitimi calismalarindan
31
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¢oklu zeka kuramini temel alan ¢alismalarin gogunun 2010 (A1, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9) ve
2011 (A10, A11, A12, A13, Al4, Al5, Al6, Al7, A18, A19) yillarin da yapildig: goriilmektedir. 2013
yilinda (A23, A24, A25, A26) 4 calisma yapildig: belirlenmistir. 2017 (A32, A33, A34), 2019 (A37,
A38, A39) ve 2020 (A40, A41, A42) yillarinda tiger galisma yapildig: tespit edilmistir. 2012 (A20,
A21, A22), 2014 (A27, A28), 2016 (A30, A31) ve 2018 (A35, A36) yillarinda ikiser ¢alisma yapildig:
saptanmustir. 2015 yilinda (A29) ise bir calisma ile en az ¢alisma yapildig: belirlenmistir.

Arastirma Yontemleri

40 37
35
30
25
20
15
10
5 3 2
—— [—— [

Nicel Arastirma Nitel Arastirma Karma

frekans

Arastirma Turleri

Sekil 3: Arastirmaya Dahil Edilen Calismalarda Kullanilan Arastirma Yontemleri

Sekil 3 incelendiginde; 2010-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan fen bilimleri alan egitimi
calismalarindan ¢oklu zeka kuramimi temel alan aragtirmalardan en fazla nicel arastirma
yontemlerinin kullanildig1 goriilmektedir. 2010-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan fen
bilimleri alan egitimi ¢alismalarindan ¢oklu zeka kuramini temel alan ¢alismalarin 3 tanesi ise nitel
arastirma yontemleri (A5, A20, A40) kullanilarak gergeklestirilmistir. 2010-2020 yillar1 arasinda
Tiirkiye’de yapilan fen bilimleri alan egitimi galismalarindan ¢oklu zeka kuramini temel alan
calismalarin 2 tanesi ise karma yontem kullanilarak yiirtitilmiistiir (A8, A13).

DESENLER
25
20
15
10
5

0 |

DENEYSEL ICERIK ANALIZI TARAMA
B FREKANS

Sekil 4: Arastirmaya Dahil Edilen Calismalarda Kullanilan Desenler

Sekil 4 incelendiginde; 2010-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan fen bilimleri alan egitimi
calismalarindan ¢oklu zeka kuramini temel alan arastirmalarda 23 (A1, A3, A4, A9, A12, A14, Al7,
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A18, A19, A21, A22, A23, A24, A25, A27, A32, A33, A34, A36, A38, A39, A4l, A42) calisma ile en
fazla tarama deseni kullanildig1 goriilmektedir. Deneysel desenin kullanildig1 16 (A2, A6, A7, A8,
A10, Al1, A13, A15, Al6, A26, A28, A29, A30, A31, A35, A37) ¢alisma mevcut olup igerik analizi
ise 3 (A5, A20, A40) calisma ile temsil edilmektedir.

Orneklem BuyiklGgi Dagilimi

801 ve lzeri -
701 - 800 arasI
601 -700 arasi =g
501 - 600 arasi 0
401 - 500 arasi NS
301-400 arasI |
201 -300 arasI |
101 - 200 aras |
1-100 aras!

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Sekil 5: Orneklem Biiyiikliiklerinin Dagilimi

Sekil 5 incelendiginde 2010-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan fen bilimleri alan egitimi
calismalarindan ¢oklu zeka kuramini temel alan c¢alismalarda kullanilan 6rneklemlerin
biiytikliigiintin 15 ¢alisma ile en fazla 1 — 100 kisi (A2, A5, A6, A8, A10, All, Al3, A14, Al5, Ale,
A28, A30, A31, A35, A38) araliginda oldugu goriilmektedir. 101 — 200 kisi araliginda 10 (A3, A7,
A17, A23, A24, A27, A29, A31, A32, A36) calisma yapildig1 belirlenmistir. 201-300 (A4, A21, A25,
A26) ve 301-400 (A12, A22, A39, A41) araliginda dorder calisma oldugu saptanmustir. 401-500
araliginda (Al, A18, A42) 3, 701- 800 kisi araliginda (A4 ve A19) 2 ve 601-700 kisi araliginda 1
calismanin oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira, A9 kodlu ¢alismanin 2414 kisi ile en ytiiksek
orneklem biiytikliigiine sahip oldugu bulunmustur.

14
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6
: I
2 .
) — [ ]
Ortaokul Lise Ogrencileri  Fen Bilimleri Lisans Lisansistu Fen Bilimleri Fen Bilimleri
Ogrencileri Ogretmen  Ogrencileri (Fen  Ogrenciler Ogretmenleri Ders Kitabi
Adaylari Bilimleri
Ogretmen
adaylarinida
kapsayan)

Sekil 6. Arastirma Dahil Edilen Calismalarin Orneklem Diizeyinin Dagilimi

Sekil 6'ya bakildiginda 13 calisma (A6, A7, A12, Al4, Al15, Al6, Al18, A22, A25, A26, A29, A37,
A41) ile en fazla lise 6grencileri ile calisildigr goriilmektedir. 2010-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de
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yapilan fen bilimleri alan egitimi ¢alismalarindan ¢oklu zeka kuramini temel alan 10 ¢alismanin
(A1,A2, A8, A9, A10, Al13, A28, A30, A34, A35) orneklem olarak ortaokul Ogrencileri ile
yuriitildigti belirlenmistir. Incelenen arastirmalardan 7 calismanin fen Bilimleri Oogretmen
adaylari ile (A3, A11, A31, A33, A36, A38, A39), 5 calismanin fen bilimleri adaylarin1 da kapsayan
lisans Ogrencileri ile (A17, A19, A21, A23, A42), 4 calismanin fen bilimleri 6gretmenleri ile (A5,
A24, A27, A32) ve 1 tanesinin de lisans {istii 6grenciler ile (A4) yapildig: tespit edilmistir. A20 ve
A40 kodlu arastirmalarda ise ders kitab1 incelemesi yapilmustir.
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Sekil 7: Kullanilan Istatistiki Analizler

Sekil 7'ye bakildiginda, 2010-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan fen bilimleri alan egitimi
calismalarindan ¢oklu zeka kuramini temel alan ¢alismalarda en fazla t-testinin (A1, A2, A3, A6,
A7, A8, A9, A10, Al1, A12, A13, Al4, Al5, Al6, A21, A23, A27, A28, A30, A31, A32, A35, A36,
A37, A42) kullanildig1 goriilmektedir. ANOVA testi ise 18 calismada (A1, A2, A3, A7, A9, All,
Al12, A17, A18, A21, A25, A27, A28, A32, A35, A37, A38, A39) kullanildig1 sonucuna ulasilmistir.
Yine betimleyici analizin (A3, A10, A12, A13, Al4, A19, A23, A24, A25, A27, A29, A32, A34, A38,
A39, A41, A42) 2010-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan fen bilimleri alan egitimi
calismalarindan ¢oklu zeka kuramini temel alan ¢alismalarda ¢ok kullanilan istatistikler arasinda
oldugu belirlenmistir. En az temsil edilen istatistikler ise sirasiyla 10 calisma ile korelasyon (A4,
A9, Al12, A19, A21, A22, A25, A36, A38, A39) ve 4 calisma ile regresyon (Al4, A21, A33, A39)
istatistiklerinin takip ettigi bulunmustur. Mancova (A29), Ki-Kare Analizi (A19) ve Faktor Analizi
(A26) incelenen arastirmalarda birer ¢alisma ile temsil edilmektedir. A11, A28, A31, A34, A4l
kodlu ¢alismalarda Nonparametrik testlerin kullanildig1 gorilmiistiir. A5,A8 ve A13 kodlu
calismalar kapsaminda gergeklestirilen miilakatlar, A20 ve A40 kodlu c¢alismalar kapsaminda
incelenen ders kitaplar1 igerik analizi kullanilarak yorumlanmaisgtir.
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B VERI TOPLAMA ARACLARI

Sekil 8: Veri Toplama Araglar1

Incelenen calismalarda en ¢ok kullanilan veri toplama araglar: sirasiyla 21 galisma ile Coklu Zeka
Envanteri (Al, A3, A4, A7, A9, A12, A13, Al4, A17, A19, A22, A23, A25, A30, A33, A35, A37, A38,
A39, A41, A42), 14 calisma ile Akademik Basar1 Testi (A6, A7, A10, A11, A13, A15, Al6, A26, A29,
A30, A31, A35, A36, A37), 14 calisma ile Tutum — Algilama Olgegi (A1, A2, A8, A10, A13, A21,
A25, A26, A28, A29, A34, A35, A36, A41) ve 6 calisma ile Kisisel Bilgi Formu (A12, A26, A27, A32,
A34, A35) oldugu belirlenmistir. Ayrica Beceri — Yetenek Testi/@lgegi 3 calismada (A2, A31, A39),
Ogretmen Goriigleri Anketi 4 calismada (A5, A24, A27, A32), Motivasyon Testi /Olgegi 2 caligmada
(A26, A29), Kolb'un Ogrenme Stilleri Envanteri 2 caligmada (A38, A39), Yar: Yapilandirilmig
Gortisme (A5,A8,A13) ve CZK’ya gore kriter tablosu 2 calismada (A20, A40) kullanildig1 sonucuna
ulagilmistir.  2010-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan fen bilimleri alan egitimi
calismalarindan ¢oklu zeka kuramini temel alan galismalarda; Ogretimin Uygulanmasma [ligkin
Goriigleri Olgegi (A27), Coklu Zeka Oz Alg1 Olgegi (A18), Oz Yeterlik Inanci Olgegi (A3),
Akademik Basar1 Ortalamasi (A41), Duygusal Zeka Degerlendirme Olgegi (A36), Gozlem formu 2
calismada (A7, A13) ve Yazili Kagidi (A14) veri toplama araci olarak birer ¢alismada kullanildig:
bulunmustur.

Aragtirmanin son arastirma sorusu baglaminda incelenen ¢alismalarin sonuglar1 ortaya konmaya
calisilmistir. Buna gore, “Coklu Zeka ve Fen Basaris1” temali akademik ¢alismalarin sonuglari
incelendiginde ¢oklu zeka kurami temelli etkinliklerle yapilan Ogretimin geleneksel Ogretim
yontemine gore basar1 ve bilginin kalicilig {izerine anlamh diizeyde pozitif etkiye neden oldugu
belirlenmistir (A1, A2, A6, A7, A10, Al1, A13, A15, Al6, A22, A23, A25, A26, A29, A30, A31, A35,
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A37, A41). A8 ve A28 kodlu arastirmalarin sonuglari ise ¢oklu zeka kurami ile desteklenen
etkinliklerle yapilan 6gretim ile geleneksel 6gretim yontemlerinin basariya ve bilginin kaliciligina
etkisinin benzer oldugu tespit edilmistir. “Coklu Zeka ve Basar1 Iligkisi” temali tarama yontemi
kullanilarak gergeklestirilen akademik galismalarinin sonuglari, dgrencilerin miiziksel zeka alani
hari¢ tiim zeka alanlari ile fen basaris1 arasinda anlamli bir iliski oldugu (A9), biyoloji basarisi ile
gorsel ve dogaci zeka alanlar1 arasinda anlamli bir iliskinin olduguna (A14) isaret etmektedir.
“Coklu Zeka ve Fene Yonelik Tutum” temal1 deneysel yontem kullanilarak yapilan ¢alismalarin
sonuglari, ¢oklu zeka kurami ile hazirlanan etkinliklerle yapilan smnif i¢i uygulamalarin fene
yonelik tutumu pozitif yonde arttirdigr saptanmistir (A13, A26, A28, A29 ve A35). Sadece A8
Kodlu deneysel ¢alismanin sonucunda deney grubu Ogrencilerinin tutum puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik elde edilmedigi goriilmektedir. “Coklu Zeka ve Oz yeterlik Algisi” temali
tarama yontemi ile gerceklestirilen ve ¢oklu zeka alaninin 6z yeterlik algisi ile iligkisini ortaya
koyan A3 kodlu ¢alismanin sonucunda, ¢oklu zeka alanina gore 6z yeterlik algisinin degistigi, A42
kodlu ¢alismanin sonucunda ise degismedigi belirlenmistir. “Coklu Zeka Alani Belirleme” temal1
tarama yontemi kullanilarak hazirlanan arastirmalardan A2 kodlu ¢alismanin ortaokul
ogrencileriyle gergeklestirildigi, belirlenen degiskenler baglaminda zeka alaninin etkisinin oldugu
sonucuna ulagilmistir. A4 kodlu galisma lisansiistii dgrenciler ile yiiriitiilmiistiir. Ogrenim goriilen
lisans tistii alana gore ¢oklu zeka alaninin gelismislik diizeyinin de degistigi arastirmanin dikkat
cekici sonuglar1 arasindadir. Fen alanlarinda (Fizik, Kimya ve Biyoloji 6gretmenligi) 6grenim
goren lisansiistii Ogrencilerin miizikal zeka alani disindaki tiim alanlarda gelismis diizeyde
oldugu, miizikal zeka alaninda ise orta gelismis diizeyde olduklar1 sonucu vurgulanmaktadir. A17
kodlu galisma egitim fakiiltesinde farkli anabilim dallarinda 6grenim goren 6grencilerin 6grenim
gordiikleri anabilim dalina gore coklu zeka alanlarmin degiskenlik gosterip gostermedigi
belirlenmeye calisilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin mantiksal zeka alam
disindaki zeka alanlarinda benzer puanlara sahip oldugu, mantiksal zeka alaninda fen bilimleri
O0gretmen adaylarinin puanlarmin sosyal bilimler 6gretmenligi ve Tiirkge 6gretmenligi anabilim
dallarinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinkine gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. A19 kodlu galismalarda farkl fakiiltelerden 6grenim goren ogrencilerin baskin zeka
alanlarinin da farkli oldugu belirlenmistir. A23 kodlu calismada kimya 6gretmenligi ve kimya
boliimiinde 6grenim goren 6grencilerin baskin zeka alanlarinin benzer oldugu ve s6zel, mantiksal
ve gorsel zeka alanlarin diger zeka alanlarindan daha gelismis oldugu tespit edilmistir. A34
kodlu calisma Tiirkiye'nin farkli cografi bolgelerde 6grenim goren bilsem 6grencilerinin ¢oklu
zeka alanlarmin karsilastirilmasi yapilmistir. Bes zeka alaninda (gorsel, kisisel, dogaci, bedensel,
miiziksel) bolgeler arasinda anlaml farklar belirlenirken, 3 zeka alaninda (s6zel, matematiksel,
sosyal) belirlenmemistir. Arastirmanin, gorsel, kisisel, dogaci, bedensel ve miiziksel zeka
alanlarinda en yiiksek ortalamalara sahip olan bolge Akdeniz Bolgesi iken, en diisiik ortalamalara
ise Giineydogu Anadolu Bolgesinin sahip oldugu sonucu dikkatleri ¢ekmektedir. A18 ve A4l
kodlu arastirmada farkli lise tiirlerinde Ogrenim goren Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarmin
karsilastirmas: yapilmistir. Arastirmalarin sonuglari; lise tiiriine gore baskin zeka alanlarinin
degiskenlik gosterdigi vurgulanmaktadir. “Coklu Zeka ve Cevreye Yonelik Tutum” temali
arastirmalarm sonuglari; ¢oklu zeka alanlari ile cevreye yonelik tutum arasinda pozitif yonlii bir
iliski olduguna isaret etmektedir (A1, A21, A25). “Coklu zeka ve Fen Bilimleri Ders Kitab1” temal
calisma olan A20 kodlu yiiksek lisan tezinin sonuglar1 5. sinif Fen ve Teknoloji Ders Kitabinda en
fazla sozel-dilsel zeka alami ile ilgili etkinliklerin bulundugunu ancak miizikal-ritmik zeka
alaninda etkinlik bulunmadigina isaret etmektedir. Benzer olarak, A40 kodlu akademik makalenin
sonuglar1 da 6. smif Fen Bilimleri Ders Kitabinda miizikal-ritmik zeka alaninda etkinlik olmadig1
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vurgusunu yapmaktadir. 6. simif Fen Bilimleri Ders Kitabinda ise en fazla bedensel-kinestetik ve
gorsel-uzamsal zeka alaninda etkinliklerin oldugu belirtilmektedir. “Coklu Zeka ve Ogretim
Yaklagim1” temal: tek ¢alisma olan akademik makalede, 6grencilerin zeka alanlari ile 6gretmenin
kullandig1 6gretim yaklagimi arasinda iliski olmadig1 sonucuna varilmustir (A22). “Coklu Zeka ve
Fen Bilimleri Ogretim Programi” temali akademik makalenin sonuglar1 6. Smif Fen Bilimleri
Ogretim Programinda yer alan kazanim ve etkinliklerin sozel, matematiksel ve gorsel zeka
alanlarinda yogunlastif1 tespit edilmistir (A24). “Coklu Zeka ve Motivasyon” temali doktora
tezinin sonuglari, ¢oklu zeka kuramu ile desteklenmis simiflarin kimya 6grenmeye yonelik
motivasyonlarmin geleneksel yontemle 6gretimin yapildig1 siniflarinkine gére anlamli diizeyde
yiiksek oldugunu gostermektedir (A29). “Coklu Zeka ve Ogretmen Gériigleri” temali galismalarin
sonuglar1 fen Ogretmenlerinin ¢oklu zeka uygulamalar: ile 6gretimin gergeklestirilmesine orta
diizeyde olumlu goriise sahip oldugunu vurgulamaktadir (A27, A32). “Coklu Zeka ve Elestirel
Diisiinme” temali akademik ¢alismanin sonuglar1 ¢oklu zeka etkinlikleri ile desteklenen biyoloji
laboratuvar dersinin fen bilgisi 6gretmen adaylarmin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede
etkili oldugu sonucuna ulagilmistir (A31). “Coklu Zeka ve Girisimci Ozellik” temali akademik
calismada ¢oklu zeka alanlarinin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin girisimci 6zelliklerinin énemli
Olctide yordayicis1 olup olmadiklari belirlenmeye calisilmistir. Arastirma sonuglart girisimci
ozellikleri en iyi derecede yordayan zeka alaninin gorsel zeka olduguna isaret etmektedir (A33).
“Coklu Zeka ve Ogrenme Bigimi” temali akademik aragtirmanin sonucunda, “Aktif Yasant1”
O0grenme bigimi ile “Mantiksal” ve “Sosyal” zeka alanlarinda pozitif yonde ve orta diizeyde
dogrusal bir iligski oldugu tespit edilmistir. “Mantiksal” zeka alani ile “Somut Yasant1” 6grenme
bicimi ve “Sosyal” zeka alani ile “Yansitict Gozlem” 6grenme bigimleri arasinda ise negatif iligki
oldugu belirlenmistir (A38). A39 kodlu akademik calismanin sonuglari ise fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin “Somut Yasant1” 6grenme bicimi ile “Gorsel” zeka alani, “Soyut Kavramsallagtirma”
ogrenme bicimi ile “Mantiksal” zeka alani, “Aktif Yasant1” 6grenme bigimi ile “Sosyal” zeka alan
arasinda pozitif yonde ve istatistiksel olarak anlamli iligkiler oldugu tespit edilmistir. “Yansitici
Gozlem” o6grenme bicimi ile “Mantiksal” ve “Bedensel” zeka alani, “Aktif Yasanti” 6grenme
bigimi ile “Igsel” zeka alani negatif yénde ve istatistiksel olarak anlamli iligkiler oldugu tespit
edilmistir “Coklu Zeka ve Ogrenme Stili” temali A38 kodlu akademik caligmanin sonucunda fen
bilimleri 6gretmen adaylarmin 6grenme stilleri ile ¢oklu zeka alanlar1 arasinda anlaml farkliliklar
bulunurken, A39 kodlu yiiksek lisans tezinin sonucunda fen bilimleri 6gretmen adaylarmin
ogrenme stilleri ile ¢oklu zeka alanlar1 arasinda anlamli bir farkliik olmadigi vurgusu
yapilmaktadir. “Coklu Zeka ve 21. yy becerileri” temali fen Bilimleri 0gretmen adaylarinin
21.ytizy1l 6grenen becerileri ile ¢oklu zeka alanlarin arasindaki iligkiyi inceleyen yiiksek lisans
tezinin sonucunda, 21. yiizyill 6grenen becerileri ile ¢oklu zeka alanlari ile pozitif yonde ve
istatistiksel olarak anlamli iligkiler oldugu tespit edilmistir.

TARTISMA ve SONUC

Arastirmanin sonuglar1 incelendiginde, 2010-2020 yillar1 arasinda yapilan calismalarin en fazla
Coklu Zeka ve Fen Basaris1 (CZFB) temasinda oldugu goriilmektedir. Bu temay1 Coklu Zeka Alani
Belirleme (CZAB) ve Coklu Zeka ve Fen'e Yonelik Tutum (CZFYT) temasinin takip ettigi tespit
edilmistir. Diger temalarin akademik ¢alisma sayist ise en fazla {ig ¢alisma ile temsil edilmistir. Bu
durum, fen egitimi calismalarinda en ¢ok deneysel desen ile basar1 ve tutum degisimine
odaklanmasinin bir sonucu olarak goriilmektedir.

Arastirma sonuglari, 2010-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan fen bilimleri alan egitimi
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calismalarindan ¢oklu zeka kuramini temel alan ¢alismalarin ¢ogunun 2010 ve 2011 yillarinda
yapildig1 goriilmektedir. 2020 yilina yaklastik¢a goklu zeka alani ile ilgili yapilan fen egitimi
¢alismalarmin sayisinin distiigii goriilmektedir. Bu durumun nedeninin, fen 6gretimi alaninda
yeni 0gretim trendlerinin ortaya ¢ikmis olmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Tiirkiye’de
fen egitimine yonelik son on yil icerisinde STEM gibi fen 6gretimine 6zel yaklasimlarin akademik
calismalarin yontiinii belirlemede biiyiik 6neme sahip oldugu 6ngoriilmektedir.

2010-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan fen bilimleri alan egitimi calismalarindan ¢oklu zeka
kuramini temel alan arastirmalarda en fazla nicel arastirma yontemlerinin kullanildigi, nitel
arastirma yoOntemlerinin ise daha az tercih edildigi gortilmektedir. 2010-2020 yillar1 arasinda
Tiirkiye’de yapilan fen bilimleri alan egitimi ¢alismalarindan ¢oklu zeka kuramini temel alan
arastirmalarda en fazla nicel arastirma yontemlerinden tarama ve deneysel desenin kullanildig1
goriilmektedir. Hiirsen ve Ozgmnar'm (2009) 1999-2003 yillar1 arasinda ¢oklu zeka kuramu ile ilgili
yapilan akademik calismalarin meta-sentez ile degerlendirilmesini yaptiklar1 arastirmalarin
sonuglar1 arastirma sonucu ile ortiismektedir. Yine Karabay, Giinay Bilaloglu, Isik ve Kusdemir
Kayiran, (2011)in 1998-2010 yillar1 arasinda g¢oklu zeka kuramu ile ilgili yapilan akademik
calismalarin egilimlerini meta-sentez yontemini kullanarak yaptiklari ¢alismalarin bulgular1 da
arastirmada elde edilen bulgular ile benzer sonuglara isaret etmektedir.

2010-2020 yallar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan fen bilimleri alan egitimi ¢calismalarindan ¢oklu zeka
kuramini temel alan ¢alismalarda kullanilan 6rneklemlerin biiyiikliigiintin en fazla 1 — 100 kisi
araliginda oldugu goriilmektedir. 101 — 200 kisi araliginda ikinci olarak tercih edilen 6rneklem
aralig1 oldugu belirlenmistir. Bu Orneklem araliklarmin daha sik kullanilmasinin nedeni,
arastirmaya katilacak olan kisilere ulasimda yasanan sikintilar olabilir. Ayrica incelenen
arastirmalar arasinda deneysel ¢alismalarin sayisinin fazla olusu bu sonucu agiklar niteliktedir.
2010-2020 yallar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan fen bilimleri alan egitimi ¢calismalarindan ¢oklu zeka
kuramini temel alan galismalarda en fazla lise 6grencileri ile calisildigi goriilmektedir. Ikinci en
fazla calisilan grubun ise ortaokul &grencileri oldugu dikkatleri cekmektedir. Hiirsen ve Ozcinar
(2009)'un galismalarinda en fazla ilkokul Ggrencileri ile galisma yapildigr belirtilmektedir. Bu
baglamda 2003 sonrasi yapilan akademik calismalarda lise Ogrencileri ile daha fazla arastirma
yapma egiliminin gerceklesmis olmasi sasirtici olmamaktadir.

2010-2020 yallar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan fen bilimleri alan egitimi ¢calismalarindan ¢oklu zeka
kuramini temel alan ¢alismalarda en fazla t — testi kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. Tkinci olarak
en fazla kullanilan istatistiksel analizin ise ANOVA oldugu belirlenmistir. Yine, 2010-2020 yillar
arasinda Tiirkiye’de yapilan fen bilimleri alan egitimi ¢alismalarindan ¢oklu zeka kuramini temel
alan ¢alismalarda betimleyici analizin ¢ok kullanilan istatistikler arasinda oldugu tespit edilmistir.
Incelenen calismalarda en cok kullanilan veri toplama araglar1 sirasiyla Coklu Zeka Envanteri,
Akademik Basari testi, Tutum — Algilama Olgegi, Motivasyon Olgegi ve Oz Yeterlik Inanci Olgegi
oldugu saptanmugtir. Beceri — Yetenek Olgegi, Kolb’un Ogrenme Stilleri Envanteri ve Duygusal
Zeka Degerlendirme Olgegi veri toplama araglar1 ise en az sayida kullanilan &lgekler oldugu
belirlenmistir. Bu sonuglar Hiirsen ve Ozgmar (2009) ve Karabay, Giinay Bilaloglu, Isik ve
Kusdemir Kayiran (2011) ¢alismalarinin sonuglari ile desteklenmektedir.

Arastirmanin son arastirma sorusu baglaminda, incelenen ¢alismalarin sonuglari ortaya konmaya
calisilmigtir. Buna gore, “Coklu Zeka ve Fen Basarisi” temali akademik calismalarin sonuglari
incelendiginde coklu zeka kurami temelli etkinliklerle yapilan 6gretimin geleneksel 6gretim
yontemine gore basar1 ve bilginin kalicilig1 {izerine anlamli diizeyde pozitif etkiye neden oldugu
belirlenmistir. Az sayidaki deneysel ¢alismalar ise ¢oklu zeka kuramu ile desteklenen etkinliklerle
yapilan Ogretim ile geleneksel 6gretim yOntemlerinin basariya ve bilginin kaliciligina etkisinin
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benzer oldugunu ortaya koymaktadir. “Coklu Zeka ve Basari Iliskisi” temali tarama yontemi
kullanilarak gergeklestirilen akademik galismalarinin sonuglari, dgrencilerin miiziksel zeka alani
harig tiim zeka alanlari ile fen basaris1 arasinda anlaml bir iliski oldugu, biyoloji basarisi ile gorsel
ve dogaci zeka alanlar1 arasinda anlamli bir iliskinin olduguna isaret etmektedir. “Coklu Zeka ve
Fene YoOnelik Tutum” temali deneysel yontem kullanilarak yapilan ¢alismalarin sonuglari, ¢oklu
zeka kuramu ile hazirlanan etkinliklerle yapilan sinif i¢i uygulamalarin fene yonelik tutumu pozitif
yonde arttirdigi saptanmistir. Sadece bir tane deneysel c¢alismanin sonucunda deney grubu
ogrencilerinin tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik elde edilmedigi goriilmektedir. Bu
baglamda, ¢oklu zeka kurami ile zenginlestirilen 6gretimin fen bilimleri basarisini, fene yonelik
tutumu ve bilginin kalicihigimi arttirmada oldukga etkili bir ara¢ oldugu sonucuna varilabilir.
“Coklu Zeka ve Oz yeterlik Algis1” temali tarama yontemi ile gergeklestirilen ve coklu zeka
alaninin 6z yeterlik algisi ile iliskisini ortaya koyan iki ¢alismadan birinin sonucunda ¢oklu zeka
alanina gore 6z yeterlik algisinin degistigi belirlenirken, diger ¢alismanin sonucunda ise ¢oklu
zeka alanina gore 0z yeterlik algisinin degiskenlik gostermedigi belirlenmistir. “Coklu Zeka Alani
Belirleme” temali tarama yontemi kullanilarak hazirlanan arastirmalarinin sonuglar: ¢oklu zeka
alaninin; bireysel farkliliklara, 6grenim goriilen lise tiiriine, 6grenim goriilen fakiilteye, 6grenim
goriilen anabilim dalina, ve yasam siirdiiriilen cografi bolgeye gore degiskenlik gosterdigini isaret
etmektedir. “Coklu Zeka ve Cevreye Yonelik Tutum” temali arastirmalarin tiimiiniin sonuglari;
coklu zeka alanlar ile gevreye yonelik tutum arasinda pozitif yonlii bir iliski olduguna isaret
etmektedir. “Coklu zeka ve Fen Bilimleri Ders Kitab1” ve “Coklu Zeka ve Fen Bilimleri Ogretim
Programi” temali ¢alismalarin sonucu fen bilimleri ders kitaplarinda ve 6. sif fen bilimleri
ogretim programindaki etkinliklerde sozel, gorsel ve mantiksal zeka alanlarinin baskin oldugunu
vurgulamaktadir. “Coklu Zeka ve Ogretim Yaklagimi1” temali akademik makalede, dgrencilerin
zeka alanlar1 ile 0gretmenin kullandig1 6gretim yaklagimi arasinda iliski olmadig1 sonucuna
varimistir. “Coklu Zeka ve Motivasyon” temali doktora tezinin sonuglari, ¢oklu zeka kuramu ile
desteklenmis smiflarin kimya Ogrenmeye yoOnelik motivasyonlarimin geleneksel yontemle
ogretimin yapildig1 siniflarinkine gore anlamli diizeyde yiiksek oldugunu ortaya koymustur.
“Coklu Zeka ve Ogretmen Goriisleri” temali calismalarin sonuglari fen dgretmenlerinin goklu zeka
uygulamalar1 ile 6gretimin gergeklestirilmesine orta diizeyde olumlu goriise sahip oldugunu
vurgulamaktadir. “Coklu Zeka ve Elestirel Diistinme” temali akademik ¢alismanin sonuglar1 ¢oklu
zeka etkinlikleri ile desteklenen biyoloji laboratuvar dersinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. “Coklu Zeka ve
Girisimci Ozellik” temali akademik calismanin sonuglari girisimci Ozellikleri en iyi derecede
yordayan zeka alaninin gorsel zeka olduguna isaret etmektedir. “Coklu Zeka ve Ogrenme Bigimi”
temali akademik arastirmanin sonucunda, 6grenme bigimleri ile ¢oklu zeka alanlarinin birbirleri
ile iliskili oldugu belirlenmistir. Yine, “Coklu Zeka ve Ogrenme Stili” temali akademik
calismalarin sonucunda ¢oklu zeka alani ile 6grenme stili arasinda iliski oldugu bulunmustur.
“Coklu Zeka ve 21. yy becerileri” temali calismada da 21. yiizyil 6grenen becerileri ile coklu zeka
alanlar1 ile pozitif yonde ve anlamh iliskiler oldugu tespit edilmistir. Tiim bu ¢alismalarin
sonuglar1 ¢oklu zeka alanmin bireyin 6grenme durumunu, beceri gelisimini ve tercihlerini ortaya
koymustur.
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ONERILER

Arastirmanin sonuglar1 baglaminda asagidaki onerilerde bulunulabilir.

1. Coklu zeka kurami etkinlikleri ile desteklenen Ogretimin etkisinin arastirildig1 deneysel
calismalarda farkli bagimsiz degiskenler incelenebilir.

2. Coklu zeka kurammin etkisinin incelendigi nitel ve karma yontemlere daha fazla egilim
gosterilebilir.

3. Tlligkisel tarama yontemi ile farkli degiskenler ile coklu zeka alami arasindaki iligkiler
incelenebilir.

4. Orneklem biiyiikliigii daha genis cografyalari kapsayan aragtirmalar yapilabilir.

5. Orneklem olarak ilkokul 3. ve 4. simf fen egitimini kapsayan yeni calismalara yer
verilebilir.

6. Girisimcilik, elestirel diisiinme ve yansitict diisinme gibi egitim ortamlarinda
gelistirilebilecek kisisel Ozelliklerin ¢oklu zeka kurami ile gelistirilebilme diizeyi
incelenebilir.

7. Incelenen galismalar arasinda teknoloji ile coklu zeka kurami arasindaki iliskiyi arastiran
bir ¢alismaya rastlanmamistir. STEM yaklasiminin fen bilimleri 6gretim programlarma
dahil edilmesiyle teknoloji ile 6gretim basligi daha da onem kazanmustir. Bu baglamda
teknoloji entegrasyonu ile coklu zeka arasindaki iligkilerin incelendigi arastirmalar
yapilabilir.
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Okullarda Orgiitsel Dedikodu Tle Baglilik Arasindaki fliskinin Ogretmen Gériislerine
Gore Incelenmesi!

Hamza ALAKASLI> Rasim TOSTEN?

Gonderim Tarihi: 05.02.2022 Kabul Tarihi: 08.03.2022 Yayin Tarihi: 19.04.2022

Oz: Bu aragtirmada, ogretmenlerin orgiitsel dedikodu ve orgiitsel baghhiga iliskin goriisleri incelenmistir. Orgiitsel
dedikodu; en az iki kisi arasinda ortamda bulunmayan kisiler hakkindaki olumlu veya olumsuz degerlendirici
konusmalar; érgiitsel baglilik ise ¢alisanlarin Orgiitiin amaglarina bagl kalarak orgiitte kalmaya devam etmesi ve isine,
orgiite duydugu iyi duygular1 yansitarak galismasi seklinde tanimlanabilir. Bu arastirmanin amaci 6gretmenlerin
orgiitsel dedikodunun islevine iliskin goriisleri ile orgiitsel baglilik diizeyleri arasindaki iligkilerinin incelenmesidir. Bu
arastirma nicel yontemli olup iliskisel tarama modelinde desenlenmistir. Arastirmanin evrenini, Siirt ilinde gérev yapan
okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenleri, 6rneklemini ise belirtilen okul kademelerinde gorev yapan 384
ogretmen olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, Han ve Dagli (2018) tarafindan gelistirilen ”Orgiitsel Dedikodu élgegi”
ile Dagli, Elgigek ve Han (2018) tarafindan uyarlanan “Orgiitsel Baglhlik Olgegi” kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen
sonuglara gore, ogretmenlerin orgiitsel dedikodunun haberdar olma islevine yonelik goriisleri ile baghliklar: arasinda
negatif yonde, diisiik diizeyde, anlamli bir iliskiye rastlanmistir. Okuldaki orgiitsel dedikodunun, 6gretmenlerin
orgiitsel baglilik diizeyinin anlaml bir yordayicisi oldugu saptanmistir. Orgiitsel dedikodunun zararli islevleri arttikca
ogretmenlerin bagliliklar1 azalmaktadir.

Anahtar Kelimeler: informal Heti§im, Ogretmen, Okul, (jrgiitsel Dedikodu, Orgﬁtsel Baghlik.

Examination of the Relationship Between Organizational Gossip and Commitment in
Schools According to Teacher Views

Abstract: In this study, teachers ' views on organizational gossip and organizational commitment were examined.
Organizational gossip can be defined as positive or negative evaluative conversations between at least two people about
those who are not in the environment; organizational commitment can be defined as employees continuing to stay in the
organization, adhering to the goals of the organization, and working decisively to reflect their good feelings for their
work; and the organization. The aim of this research is to examine the relationship between teachers ' views on the
functions of organizational gossip and their level of organizational commitment. This research is quantitative research
patterned as a relational survey model. The population of the study consists of preschool, primary, secondary and high
school teachers working in Siirt province, and the sample is 384 teachers working at the specified school levels. The data
was obtained by using the “Organizational Gossip Scale” developed by Han and Dag 11 (2018) and the “Organizational
Commitment Scale” adapted by Dagls, Elgigek and Han (2018). According to the results, a negative, low-level, significant
relationship was found between teachers ' views on the function of having information of organizational gossip and their
commitment. It has been found that organizational gossip in school is a significant predictor of the level of
organizational commitment of teachers. As the harmful functions of organizational gossip increase, teachers- '
commitment decreases.

Keywords: Informal Communication, Teacher, School, Organizational Gossip, Organizational Commitment.
GIRiS

Bireyler, yasamlarini siirdiikleri her siiregte kisisel, sosyal, ekonomik gibi her tiirlii ihtiyaca
sahiptirler ve var olduklar1 giinden beridir gevreleriyle uyum igerisinde yetenekleri dogrultusunda
bu ihtiyaglarin1 giderme yolundadirlar. Kisiler, belirtilen ihtiyaglarin bazilarmni kendi baslarina
karsilayabiliyorken bazilarinin karsilanmasinda bagka bireylerin yeteneklerine ihtiya¢ duyarlar.
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Bu kisiler, ihtiyaglarin karsilanmasi i¢in bazen bireylerle bazen de farkh gruplarla isbirligi yapmak
zorunda kalirlar. Ozellikle modernlesen diinyada ihtiyaglarin gesitlenmesiyle beraber is birliginin
onemi artmistir. Iste bu gesitlenen ihtiyaclarinin giderilmesi amaciyla 6rgiitlere daha cok ihtiyag
duyulmustur. Orgiitler belli bir amag ugruna bir araya gelen bireylerden meydana gelir. Orgiit,
belirlenmis hedefler istikametinde bireylerin gayretlerinin koordine edildigi bir yonetim
fonksiyonudur (Gliglii, 2003: 147). Ayn1 zamanda Orgiit alt boliimlere ayrilmis eylemleri igeren bir
kurumun devamliligini, devam ettirilmesi gereken yapiy1 ifade eder (Ergeneli, 2006). Bir baska
deyisle, bireylerin bir anlasma sunmalar1 ve bu anlagsmalarin ortak hedef ve amaglar
barindirmasidir (Ergen, 2015: 21). Bu kapsamda ihtiyaclar dahilinde orgiitler; siyasal, askeri,
kiltiirel, ekonomik, egitim, vb. amagclarla kurulabilir. Kurulan orgiitler iginde egitim orgiitleri
toplumsal dinamikler icin vazgegilmezdirler.

Insanoglu var oldugu giinden itibaren gevresiyle etkilesim igindedir. Etkilesim siirecinde ise arag
olarak iletisim kullanilmaktadir (Karasu, 2020: 1). Iletisim genel olarak kisilerin duygu ve
diistincelerini veya bildiklerini farkli araglar kullanarak bagkalarina iletmesi seklinde ifade
edilebilir (TDK, 2020). Ayn1 zamanda iletisim insanlarin kendi diistincelerini aktarabilmeleri adina
birincil bir kazanimdir (Erol ve Akyiiz, 2015: 150). Kisiler arasindaki duygu ve diisiincelerin ortak
hale gelme siirecidir (Memisoglu, 2013: 140). fletisim cogunlukla simirlar1 belirlenmis olan formal
(resmi, planl) iletisim ve smirlar1 tam olarak belirlenemeyen informal (gayri resmi, plansiz)
iletisim olarak gergeklesir. Formal iletisim hiyerarsik yapis1 belli olan oOrgiitlerde; resmi yazi,
toplanti, sunum, konferans vb. sekillerde ast-iist iligkileri gozetilerek yapilirken informal iletisim
dedikodu ve soylenti yoluyla hiyerarsik yap1 gozetilmeksizin yapilir (Han, 2019).

Informal iletisim tiirii olarak ele alman dedikodu; bagkalar1 hakkinda yapilan sahsi ve mahrem
konusmalar (Kardas, 2019: 7), kisilerin kendi goriislerini rastgele bir kiimeye yayma cabasi
(Leblebici, Yildiz ve Karasoy, 2009: 563-564), iki bireyin orada olmayan {iciincii bireye iliskin
gorlismeleri (Artag, 2017: 25), ortamda bulunmayan bir kisi hakkinda yapilan olumlu ve olumsuz
konusmalar (Tekgodz, 2013: 4) olarak tanimlanmaktadir. Ayni zamanda dedikodu; bireylerin
cevresinde yasayan herkes hakkinda birtakim verilerle donatilmasin1 saglamaktir (Bektes, 2018:
73). Dedikodu resmi iletisime gore daha hizli, kisileri eglendiren ve kendiliginden gelisen bir
iletisim yoludur (Usta, Kaya ve Ozyurt, 2018: 5). Dedikodu ilkel toplumlarda adaleti kuran en eski
iletisim aracidir (Eroglu, 2005: 205). Bir baska deyisle dedikodu insanlik tarihinde kullanilan en
temel haberlesme yonetimidir (Erol ve Akyiiz, 2015: 151). Dedikodu idari anlamda sagladig:
cikarlarla beraber kurumun isleyisini bozabilen 6nlenemez bir iletisim kanalidir (Akduru ve
Semercioz, 2017: 106). Dedikodu hayatin her alaninda karsimiza g¢ikan bireyleri olumlu ve
olumsuz yonde etkileyebilen bir kavramdir (Giirbiiz, 2019: 1).

Birey dedikoduyla ilk olarak ailesiyle veya yakin cevresiyle tanismis olabilir. Bu dedikodular
kisiler, gruplar veya orgiitler hakkinda yapilan degerlendirici konusmalar olabilir. Belli bir yasa
geldikten sonra ise ister grupta taninabilirlik ve konum elde etme istegi, isterse de sevilmeyen
veya gruptan diglanmak istenen kisiler hakkindaki konusmalar yani dedikodular devam edebilir.
Bununla beraber birey meslek sahibi olarak herhangi bir orgiite girdiginde meslektaslarinin
orgiitte yasadig tayin, kariyer, maas vb. olaylar hakkinda veya orgiitiin yapisi, amaglar: ve isleyisi
gibi durumlar karsisinda yine dedikoduyu kullanabilir.

Dedikodu anlamui itibariyle pek cok kiiltiirde kotii bir algi yaratmaktadir. Yaratilan algi bu
kavramin belki de yoneticilerin goziinden ka¢masma ve bu nedenle dedikodunun orgiit
tizerindeki etkisinin incelenmesinin goz ardi edilmesine neden olmus olabilir. Dedikodu
orgiitlerde ulagilmasi zor olan bazi bilgilere ulasma kolaylig1 saglar (Darus, 2015: 82). Bu kolaylikla
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beraber orgiit icindeki bazi kisiler aymi diizeyde olduklar1 arkadaslarimi etkilemek adina o
diizeyde kisilerin bilmesinin imkani olmadig1 baz: bilgileri bildigini ileri siiriip dedikodu yoluyla
arkadaglarini etkileyerek orgiitteki sosyal statiisiinii artirma yoluna girebilir. Eylemi gerceklestiren
kisi eylemden etkilenen kisiyle ilgili bilgilere sahipken bu bilgileri kendi yorumuyla birlestirebilir.
Bundan dolay1 dedikodu yapan kisiler bu eylemden etkilenen (hakkinda dedikodu yapilan) kisi
hakkindaki izlenimini de yorumlarina katarak eylemi gerceklestirebilir. Bunun yaninda dedikodu
yapan kisiler eylemden etkilenen kisi hakkinda bilgi aktariminda bulunurken kendi yorumlarini
da kattiginin farkindadir. Bu eylemden etkilenen kisi hakkindaki sirlarini ifsa ettiginden eylemde
bulunan kisiler arasindaki sosyal iligki gelisebilir.

Birey yasaminin her aninda dedikoduyla karsilasabilir. Bazen hakkinda dedikodu yapilan kisi
kendisi olurken bazen de dedikodu iireten veya dedikoduyu yayan role biiriinerek dedikoduyu
devam ettirebilir. Aile veya yakin cevrede, icinde bulunulan grup veya oOrgiitlerde yapilan
dedikodular gelecekte de karsilasilabilen hususlardan biri olmaya devam edebilir.

Ahlaki degerlerin eksik kalmasi dedikoduyu ortaya c¢ikaran etmenlerden biridir (Bacaksiz ve
Yildirim, 2013: 118). Insanlar yaptiklar1 dedikodularin her ne kadar etik dist oldugunu bilseler de
bazen bundan kendilerini alikoyamamaktadirlar. Dedikodu yapmanin olumlu bir davranig
olmadigini bile bile insanlarin bunu yapmaya devam etmesi ayni1 zamanda dedikodunun sosyal
iligkileri gelistirmesi, bilinmeyen konular hakkinda bilgi sunma araci olarak gorev yapmasi ve
dedikodu yapan kisilerin dedikodu yaparken eglenmesi gibi olumlu taraflar1 da dedikodu
kavraminin karmasik bir yapidan olusmasindan dolayidir. Dedikodunun karmasik yapist
dedikodu olusumuna neden olan faktorler incelenerek anlasilabilir. Bu faktorler; orgiit tiyelerinde
goriilen baz1 olumsuz tutum ve duygular, orgiit iiyelerinin gerekli konulardaki bilgi eksiklikleri ve
orgiit iiyeleri arasindaki formal iletisimden kaynaklanan eksiklikler diye siralanabilir (Han, 2019:
77). Dedikodular ortaya ciktiktan sonra orgiitlerde birtakim iglevleri olur. Bunlar genel olarak;
haberdar olma: Bireyin dedikodular sayesinde orgiitteki olaylar, tarihler, isimler ve maaslar
hakkinda bilgi sahibi olmas: ( Bilginoglu ve Yozgat, 2020: 2593), sosyal iliskileri gelistirme: Bireyin
deneyim ve tecriibelerini aktarmasi ig¢in olusturdugu ortamlarda, grup iiyesinin duygu ve
diisiincelerini agiklamasinda, mutluluk duymasinda ve bdylelikle {iyeler arasinda etkilesimi
artirmast (Giirbliz, 2019: 12-13) ve orgiitsel zarar: Resmi iletisim kanallarinin yetersiz oldugu
durumlarda orgilit yoneticilerinin iletisim becerilerini zararli bir sekilde etkilemesiyle iletisim
boslugu yaratarak orgiit kiiltiiriine, iklimine ve havasina zarar vermesi (Bektas ve Erdem, 2015:
131-132) seklinde ac¢iklanabilir.

Orgiitsel dedikodunun yogun oldugu veya diisiik oldugu okullarda 6rgiit iiyelerinin drgiite karsi
tutumlar1 degisir. Bu tutumlardan biri de baghliktir. Dedikodu Orgiit igerisinde istendik sekilde
yonlendirildigi takdirde bireylerin orgiitsel bagliliginin arttig1 yapilan alanyazin arastirmasinda
gbze carpmustir (Solmaz, 2004: 567, Usta vd., 2018: 8, Kapferer, 1992). Orgiitsel baghligin orgiit
tiyeligini stirdiirmek icin bir zorunluluk, bir istek veya ihtiyactan dogabilir (Allen ve Mayer, 1990).
Orgiitsel baghlik sadik olma, drgiitiin belirledigi hedeflere inanma ve bireyin 6rgiite duydugu
icten baghhktir (Budak, 2009: 33). Baska bir ifadeyle ¢alisanin kurumu ile yakin olma durumu
(Balay, 2000: 2), calistigi kuruma ait olma duygusudur (Ar1, 2003: 3). Orgiitsel baghlik {i¢c boyutta
incelenmektedir. Bunlar; duygusal baghlik: Bireyin hi¢ kimsenin etkisi altinda kalmadan kendi
karariyla ve isteyerek Orgiitte kalmas1 ve kalmaya da devam etmesi (Bayram, 2005: 132; Polat,
2020: 28), devam baghligi: Orgiitten ayrilmanin dogurabilecegi maliyet ve bu maliyet karsisinda
calisanin orgiitte kalmaya devam etmesi davranisi (Acar, 2020: 39) ve normatif baghlik: Calisanin
vazife duygusu ve ahlaki ilkeler nedeniyle orgiitten ayrilmamasi, aldig1 bu kararin ahlaki ilkelere
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uygun oldugunu diisiinmesi (Selbi, 2019: 17) seklinde agiklanabilir. Orgiitsel bagllik, drgiitiin
kendisine ve Orgiit tarafindan belirlenen hedeflere uyma, orgiit tarafindan olusturulan degerleri
benimseme, drgiitiin cikarlara ydnelik eylemlerde bulunma gayretini ifade eder. Isgdrenlerin
tiyesi olduklar1 orgiitii algilama sekline gore orgiitsel baglilik diizeyleri degisebilir, boylelikle
isgorenler bazen giiclii duygusal, bazen de c¢ikarlarina dayali olarak ihtiyaclarina gore
sekillenebilen bir bigcimde orgiitsel baghlik sergileyebilirler. Bu bilgilerden hareketle 6gretmenlerin
meslektaslar1 hakkinda konusmalari, orgiit veya ¢alisanlarla ilgili bilinmeyenlere informal bir
sekilde ulasma c¢abasi igine girmeleri dedikodu seklinde kendini gostermekte ve bu durum
ogretmenlerin orgiitsel bagliliklarmi olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilmektedir.
En kiiciik yapilardan biri olan aileden ve en biiyiik yapilardan biri olan devlete kadar biitiin
orglitlerde ya kisa ya da uzun stireli kalinir. Yapilan veya yapilacak dedikodular bireyin ileriki
yasantisinda karsisina ¢iktiginda, bireyin bu dedikodular karsisinda orgiite baghlig: etkilenir mi?
Etkilenmesi durumunda dedikodunun islevi ne olacaktir? Bu sorular 1siginda yapilan
dedikodunun; orgiitte nasil karsilik buldugu, dedikodunun neden yapildigi, orgiitsel islevinin ne
oldugu, yapilan dedikodularin bagliligi nasil etkiledigi sorgulandiginda ortaya ¢ikan temel
problem dedikodu ve baghlik iliskisi olacaktir. Bu baglamda; arastirmanin problem ciimlesi,
“Okullarda orgiitsel dedikodunun iglevleri ile baglilik arasindaki iliski ne diizeydedir?” seklinde
ifade edilebilir.
Bu arastirmanin temel amaci 6gretmenlere gore okullarda orgiitsel dedikodunun iglevleri ile
baglilik arasindaki iligkiyi incelemektir. Bu amacla asagida yer verilen sorulara cevap aranmustir;

1. Ogretmen goriislerine gore okullarda érgiitsel dedikodunun iglevleri ile baglhlik arasinda
anlamli bir iligki var midir?

2. Ogretmen goriiglerine gore okullarda orgiitsel dedikodu érgiitsel bagliligin anlaml bir
yordayicist midir?

YONTEM

Arastirma Modeli

"Bir olay veya konu hakkinda katilimcilarin diisiincelerini ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. zelliklerinin
belirlendigi genellikle diger arastirmalara gore daha biiyiik Orneklemler iizerinde yapilan arastirmalar”
bi¢ciminde belirtilen ve nicel arastirma tekniklerinden biri olan tarama yontemiyle gerceklestirilen
bu calismada okullarda gorev yapmakta olan 6gretmenlerin orgiitsel dedikodu ve bagliliklar:
arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapildigindan iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Tligkisel tarama iki veya daha ¢ok degisken arasindaki birlikte degisimin varligini ve derecesini
belirlemeyi amaglar (Karasar, 2018: 82). Bununla beraber tarama arastirmalarinda temel
amaglarindan biri degiskenler arasindaki iligkileri test etmektir. Orneklem grubu arasindaki
iliskilerden yola c¢ikilarak evrenle ilgili ¢ikarimlarda bulunulur (Gay, Mills ve Airasian, 2006).
Boylelikle okullardaki orgiitsel dedikodu ve orgiitsel bagliliklar1 arasinda iliski de belirlenmeye
calisilmistr.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Siirt'te kamu okullarinda goérev yapan
5325 O0gretmen olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini ise Siirt'te kamu okullarinda gorev
yapan ve basit tesadiifi 6rnekleme yontemiyle belirlenen 384 6gretmen olusturmaktadir. Evrenin
tamamma zaman, enerji ve maliyet gibi sebeplerden otiirii ulasilmanin zor oldugu
diistintildiigtinden, arastirma evreninden segilen Orneklem {izerinden gergeklestirilmistir.
Orneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesi isleminde ise evreni olusturan varliklarin toplam sayisinin
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bilindigi durumlarda Biiyiikoztiirk, vd. (2018) "Siireksiz degiskenlerde farkli sapma miktarlar: i¢in
uygun Orneklem biyiiklikleri 6rneklem tablosu”’ndan yararlanilmistir. Bu kapsamda 5325
ogretmenden olusan evrenin a=0.05 anlamlilik ve %95 kesinlik diizeyinde minimum 370 6gretmen
temsil edebilecek iken 384 Ogretmen arastirmanin Orneklemini olusturmustur. Arastirmada yer
alan 6gretmenlerin kisisel degiskenlerinin (cinsiyet, yas, medeni durum, okul kademesi, 6grenim
durumu, gorev, kidem, 6gretmen sayisi ve sosyal medya kullanim diizeyi) dagilimlarina iliskin
ylizde ve frekans bilgileri Tablo 1" de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore Dagilimlari

Kisisel Ozellikler Frekans(n) Yiizde(%)
Cinsiyet Kadin 205 53.4
Erkek 179 46.6
22-26 86 224
27-31 140 36.5
Yas 32-36 88 229
37-41 50 13.0
42 yas ve lizeri 20 52
) Bekar 169 440
Medeni Durum .
Evli 215 56.0
Okuloncesi 70 18.2
. Tlkokul 114 29.7
Okul Kademesi Ortaokul 121 315
Lise 79 20.6
. Lisans 333 86.7
Ogrenim Durumu Lisansiistii 51 13.3
L, Ogretmen 313 81.5
Gorevi Yonetici 71 185
1-5y1l 234 60.9
Mesleki Kidem 610y 67 174
11-20 y1l 68 17.7
21 ve tizeri yil 15 3.9
28 ve asagi(Kiigiik okul) 285 74.2
s 29-39 arasi(Orta biiytikliikteki 80 20.8
Okulda Calisan Ogretmen Sayis1 okul)
(Okul Biiyiikliigii) 19 49
40 ve tizeri(Biiyiik okul)
Kullanmam 17 44
Sosyal Medya Kullanim Siklig: Bazen kullanirim 194 50.5
Cok kullanirim 173 45.1
Toplam 384 100.0

Tablo 1’ de goriilen 6rneklem grubunun kisisel bilgileri incelendiginde, katilimcilarin cinsiyetleri
bakimindan %53,4'tintin (205 kisi) kadinlardan, %46,6’sinin ise (179 kisi) erkeklerden olustugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin yaglar1 bakimindan %22,4’iiniin (86 kisi) 22-26 yas arasinda,
%36,5'inin (140 kisi) 27-31 yas arasinda, %22,9'unun (88 kisi) 32-36 yas arasinda, %13’tintin (50
kisi) 37-41 yas arasinda ve %>5,2’sinin (20 kisi) 42 yas ve iizeri oldugu saptanmistir. Ogretmenlerin
medeni durumlar1 bakimindan %44’tintin (169 kisi) bekar ve %56'sinin (215 kisi) evli olduklar
goriilmektedir. Ogretmenlerin calistiklar1 okul kademesi bakimindan %18,2’sinin (70 kisi)

48


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

=

A . AJER - Academia Egitim Arastirmalar Dergisi 2022, 7(1),44-58
cademia
& Y https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

okuloncesi kademesinde, %29,7’sinin (114 kisi) ilkokul kademesinde, %31,5inin (121 kisi)
ortaokul kademesinde ve %20,6’sinin lise kademesinde calistiklar1 saptanmistir. Ogretmenlerin
ogrenim durumlar1 bakimindan %86,7’sinin (333 kisi) lisans mezunu ve %13,3'tintin (51 kisi)
lisansiistii mezunu olduklar1 goriilmektedir. Katihmecilarin okuldaki gorevleri bakimindan
%81,5'inin (313 kisi) 6gretmen ve %18,5'inin (71 kisi) yOnetici olarak gorev yatiklar1 saptanmaistir.
Ogretmenlerin mesleki kidem bakimindan %60,9'unun (234 kisi)1-5 yil arasinda, %17,4’iiniin (67
kisi) 6-10 y1l arasinda, %17,7’sinin (68 kisi) 11-20 y1l arasinda ve %3,9'unun (15 kisi) 21 ve tizeri yil
olduklar1 saptanmigtir. Ogretmenlerin gérev yaptiklari okul biiyiikliigii bakimindan %74,2’sinin
(285 kisi) kiigiik okullarda, %20,8’inin (80 kisi) orta biiytikliikteki okullarda ve %4,9'unun (19 kisi)
biiyiik okullarda gorev yaptiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin sosyal medya kullanim siklig1
bakimindan %4,4’tiniin (17 kisi) sosyal medyay1 kullanmamakta, %50,5inin (194 kisi) bazen
kullanmakta ve %45,1’inin (173 kisi) ise ¢ok kullanmakta oldugu goriilmektedir.

Arastirmada kullanilan bagimsiz degiskenlerden Ogretmenlerin calistiklart “okul biiyiikliigii”
degiskeninde yer alan okul biytiikliigiiniin belirlemesinde Jones'in (1997) one stirdiigli dlgiitler
kullanilmistir. Bu 6lgiitlere gore 28 ve daha az 6gretmenin gorev yaptig1 okullar “kiigiik okul”, 29-
39 arasi Ogretmenin gorev yaptig1 okullar “orta biiyiikliikteki okul” ve 40 ve iizeri 6gretmenin
gorev yaptig1 okullar ise “biiyiik okul” olarak gruplandirilmistir (Aktaran; Han, 2019: 122).

Veri Toplama Araglarn

Bu arastirmada “Kisisel Bilgi Formu”, “Orgiitsel Dedikodu Olgegi” ve “Orgiitsel Baglilik Olcegi”
olmak tizere ii¢ boliimden olusan bir veri toplama araci kullanilmistir.

Veri Toplama Siireci

Olgeklerin toplanmasinda yeterli sayiya ulagamama ihtimali ve Ogretmenlere ulasmadaki
zorluklar sebebiyle Olgekler Ogretmenlere uygulanmak {izere Google Forms {izerinden
olusturulmustur. Yiiklemesi yapilan &lgeklerin 2020-2021 egitim dgretim yili iginde Siirt 11 Milli
Egitim Miudirliigii'ne bagh okullarda gorev yapan 0gretmenler tarafindan ¢evrimigi doldurmalari
saglanmistir. Ankete katiim gosteren 6gretmenlere aragtirmanin amaci ve kisisel bilgilerin sakli
tutulacagmna dair bilgi verilmistir. Olgme araglar1 uygulandiktan sonra 384 &lgek analiz edilmeye
uygun bulunmustur.

Etik Kurul izni: Bu calisma icin etik kurul izni Siirt Universitesi Etik Kurulu'nun 08/03/2021 tarihli
ve 70 numarali karar1 ile alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler SPSS 23.0 istatistik paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmaya katilan ogretmenlerin kisisel bilgilerine (cinsiyet, yas, medeni durum,
calisilan okul kademesi, 6grenim durumu, okuldaki gorevi, mesleki kidem, okul biytikligi,
sosyal medya kullanim sikligy) iliskin verilerin frekans (f) ve yiizde (%) dagilimlar1 hesaplanmistir.
Ayrica Olgeklerdeki her bir maddenin ve boyutlariin aritmetik ortalama (x) ve standart sapma
(s.s) degerleri hesaplandiktan sonra olgeklerin ilgili maddelerine ve boyutlarina iliskin betimleme
de yapilmistir. Ayrica normallik varsayimlari incelendiginde oOrgiitsel dedikodu ve orgiitsel
baglilik toplaminda ve alt boyutlarinda garpiklik ve basiklik katsayilarinin +1,5 sinirlari igerisinde
olmasi ortalama ve medyanmn yakin olmasi sonucu (Tabachnick ve Fidell, 2013), +2 arasinda
degerler almas1 (George ve Mallery, 2010’dan aktaran: Han, 2019: 126) ayrica 6rneklem hacminin
yeterli sayida olmasimndan dolay:r verilerin dagilimmn normal oldugu varsaymmi ile parametrik
analizler yapilmistir. Bagimsiz degiskenlerde mesleki kidem, yas ve sosyal medya kullanim sikli1
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degiskenlerinde alt gruplardaki katilimar sayilarinin 30’a inmesinden 6tiirii veri birlestirme yoluna
gidilmistir. Mesleki kidemde 21 yil ve tizeri 11-20 yil arasi ile birlestirilerek 11 yil ve iizerine
dontistiirtilmiistiir. Bunun yaninda yas degiskeninde 42 yas ve tizeri 37-41 yas ile birlestirilerek 37
yas ve lzerine doniistiiriilmiistiir. Sosyal medya kullaniminda ise hi¢ kullanmam ile bazen
kullanirim alt gruplari birlestirilmistir.

Orneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin orgiitsel dedikodu ve orgiitsel bagliliklar1 arasindaki
iligkinin derecesini belirlemek amaciyla Pearson momentler korelasyon (r) analiz teknigi
kullanilmistir. Arastirmada yer alan olgekler ve alt boyutlarmin birbiri arasindaki iligki igin
Pearson korelasyon katsayisi kullanilmis olup alt boyutlarin birbiri arasindaki korelasyon puanlar:
0.00- 0.30 arasinda olmas1 “diisiik”, 0.30-0.70 arasinda olmasi “orta” ve 0.70-1.00 arasinda olmasi
ise “yiiksek” iliskiyi gostermektedir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2018: 113).

Ogretmen goriislerine gore orgiitsel dedikodu islevlerinin drgiitsel bagliliklar: {izerindeki etkisinin
belirlenebilmesi ic¢in ¢oklu regresyon analiz teknigi kullanilmistir. Son olarak arastirmaya ait
hipotezler p<.05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu bdliimiinde, arastirmaya katilan 6gretmenlerden elde edilen verilerin yontem
boltimiinde agiklanan sekilde analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgular bulunmaktadar.

Ogretmen Goriislerine Gore Orgiitsel Dedikodu ile Orgiitsel Baglilik Arasindaki iligkiye
Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlerin goriiglerine gore okullarda orgiitsel dedikodu ile orgiitsel baglilik arasinda anlamli
bir iligki olup olmadigmi belirlemek icin 6gretmenlerin Orgiitsel dedikodu ve baghhga iliskin
goriiglerinin boyut bazinda korelasyonlar1 hesaplanmigtir. Ogretmenlerin drgiitsel dedikodu ile
orgiitsel baglihiga iliskin goriisleri arasindaki iliskiyi belirlemek icin basit dogrusal Korelasyon
Analizi yapilmistir. Korelasyon analizi sonucunda yapilan karsilastirmalar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Goriiglerine Gore Orgiitsel Dedikodu fle Orgiitsel Baglilik Arasindaki
Korelasyona liskin Bulgular

1 2 3 4 5 6 7
Haberdar Olma 1
Miskileri Gelistirme 4927 1
Orgiitsel Zarar -.043 -419** 1
Duygusal Baglilik -.281%** -.059 -.053 1
Devam Baglhilig: -.106* -.050 110% .536** 1
Normatif Baglilik -181%  -.060 .068 .554** .639** 1
Toplam Baglilik -226"  -.067 048 .826** 847 .868** 1

Tablo 2’de goriildiigii gibi dedikodunun haberdar olma boyutu ile bagliligin duygusal baglilik boyutu
arasinda (r=-,281; p<.01) negatif yonde, diisiik diizeyde, anlaml bir iliski; devam baglili$: boyutu
arasinda (r=-,106; p<.05) negatif yonde, diisiik diizeyde, anlamli bir iliski; normatif baghilik boyutu
arasinda (r=-,181; p<.01) negatif yonde, diisiik diizeyde, anlamli bir iliski; drgiitsel bagliligin
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toplaminda (r=-,226; p<.01) negatif yonde, diisiik diizeyde, anlaml bir iliski bulunmustur.

Dedikodunun iliskileri gelistirme boyutu ile baghligin duygusal baglhilik boyutu arasinda (r=-,059)
negatif yonde, diisiik diizeyde; devam baglhlig: boyutu arasinda (r=-,050) negatif yonde, diisiik
diizeyde; normatif baghilik boyutu arasinda (r=-.060) negatif yonde, diisiik diizeyde; orgiitsel
baghligin toplaminda (r=-,067) negatif yonde, diisiik diizeyde, istatiski agidan anlamli olmayan bir
iliski bulunmustur.

Dedikodunun érgiitsel zarar boyutu ile baghiligin devam baglilii boyutu arasinda (r=,110; p<.05)
pozitif yonde, diisiik diizeyde, anlaml1 bir iliski; duygusal baglhilik boyutu arasinda (r=-,053) negatif
yonde, diistik diizeyde; normatif baghlik boyutu arasinda (r=,068) pozitif yonde, diisiik diizeyde;
orgiitsel baghlhigin toplaminda (r=,048) pozitif yonde, diisiik diizeyde, istatiski agidan anlaml
olmayan bir iliski bulunmustur.

Ogretmen Goriislerine Gore Orgiitsel Dedikodunun Orgiitsel Bagliligi Yordamasina iliskin
Bulgular

Ogretmenlerin &rgiitsel dedikodunun islevlerine yonelik goriislerinin (haberdar olma, iligkileri
gelistirme ve Orglitsel zarar boyutlar1) orgiitsel baghlik alt boyutlarindan duygusal baghliga olan
etkisini belirlemek i¢in ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Orgiitsel Dedikodunun Orgiitsel Baglilik Alt Boyutu Olan Duygusal Baghhga Iligkin
Coklu Regresyon Analiz Sonuglar1

Degiskenler B Std. Ht. p t p
Sabit 4.260 282 15.089 .000*

Bagims1z Degisken Haberdar Olma -306  .054 -326 -5.664 .000*
Iligkileri Gelistirme .095 .068 .089 1.404 161
Orgiitsel Zarar -.033 .061 -030  -.543 .587

'p < .05 Bagimli Degisken: Duygusal Baglilik
R =,296 R2=,088 F (3-380)=12,200 p=.000

Duygusal baglilik diizeyi tizerinde etkisi oldugu diistiniilen, haberdar olma, iligkileri gelistirme ve
Orgiitsel zarar gibi degiskenlerin, duygusal bagliligi ne sekilde yordadigimi ortaya koymaya
yonelik olarak yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonucunda, haberdar olma, iliskileri
gelistirme ve Orgiitsel zarar degiskenleri birlikte, duygusal baghlik ile anlamli bir iliski (R=,296,
R?=,088) sergilemislerdir (F (3-380) = 12,200, p<0,01). S6z konusu ii¢ degisken, duygusal baglilik
diizeyindeki degisimin %8’ini agiklamaktadir. Standartlastirilmis regresyon katsayilarina gore,
yordayict degiskenlerin, duygusal baglilik diizeyi tizerindeki goreli 6nem sirasi, haberdar olma (
=-,326) iligkileri gelistirme ( [3=,089), ve ( =-,030) Orgiitsel zarardir. Regresyon katsayilarmin
anlamlilik testleri goz oniine alindiginda, yordayic1 degiskenlerden sadece haberdar olma (p<0,01)
degiskeninin, duygusal bagllik iizerinde anlamli yordayici oldugu goriilmektedir. Regresyon
analizi sonuglaria gore, duygusal baglilig1 yordayan regresyon denklemi su sekildedir:

Duygusal baghlik= (-,306 X Haberdar Olma) + (,095 X fliskileri Gelistirme) + (-,033 X Orgiitsel
Zarar) + 4,260

Ogretmenlerin orgiitsel dedikodunun islevlerine yonelik goriislerinin (haberdar olma, iliskileri
gelistirme ve Orgiitsel zarar boyutlar1) orgiitsel baghlik alt boyutlarindan devam baghligina olan
etkisini belirlemek i¢in ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Orgiitsel Dedikodunun Orgiitsel Baglilik Alt Boyutu Olan Devam Baghhigna fligkin
Coklu Regresyon Analiz Sonuglari

Degiskenler B Std. Ht. B t P
Sabit 2833 271 10.450  .000*

Bagimsiz Degisken Haberdar Olma -.120 .052 -137  -2.303 .022*%
Iligkileri Gelistirme .074 .065 .074 1.130 259
Orgiitsel Zarar 138  .058 136 2378  .018*

p < .05 Bagimli Degisken: Devam Baglilig1
R=,161 R2=,026  F(3-380)=3,355 p=.019

Devam baghlig1 diizeyi tizerinde etkisi oldugu diisiiniilen, haberdar olma, iliskileri gelistirme ve
orgiitsel zarar gibi degiskenlerin, devam baglilig1 ne sekilde yordadigini ortaya koymaya yonelik
olarak yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonucunda, haberdar olma, iliskileri gelistirme ve
orgiitsel zarar degiskenleri birlikte, devam baghlg: ile anlamh bir iliski (R=161, R?=,026)
sergilemislerdir (F (3-380) = 3,355, p<0,05). S6z konusu ii¢ degisken, birlikte, devam baglilig1
diizeyindeki degisimin %2’sini agiklamaktadir. Standartlagtirilmis regresyon katsayilarmna gore,
yordayicr degiskenlerin, devam baghilig1 diizeyi tizerindeki goreli 6nem sirasi, haberdar olma ( 3=-
,137), orgiitsel zarar (8=136) ve iligkileri gelistirmedir. (3=,074). Regresyon Kkatsayilarinin
anlamlilik testleri goz Ontine alindiginda, yordayici degiskenlerden sadece haberdar olma (p<0,05)
ve Orgiitsel zarar (p<0,05) degiskeninin, devam baghlig1 iizerinde anlamli yordayict oldugu
goriilmektedir. Regresyon analizi sonuglarina gore, devam baglhilig1 yordayan regresyon denklemi
su sekildedir:

Devam Baglhligi= (-,120 X Haberdar Olma) + (,074 X Iliskileri Gelistirme) + (,138 X Orgiitsel Zarar) +
2,833

Ogretmenlerin orgiitsel dedikodunun islevlerine yonelik goriislerinin (haberdar olma, iliskileri
gelistirme ve Orgiitsel zarar boyutlar) orgiitsel baglilik alt boyutlarindan normatif baghliga olan
etkisini belirlemek i¢in ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Orgiitsel Dedikodunun Orgiitsel Baglilik Alt Boyutu Olan Normatif Baglihiga Iligkin
Coklu Regresyon Analiz Sonuglari

Degiskenler B Std. Ht. B t p
Sabit 3.021 296 10.196  .000*

Bagimsiz Degisken Haberdar Olma -212 .057 -221 -3.742 .000*
Iliskileri Gelistirme .097 .071 .089 1.367 172
Orgiitsel Zarar .108 .064 .096 1.699 .090

'p < .05 Bagimli Degisken: Normatif Baglilik
R =,203 R?2=,041 F(3-380)=5,444 p=.001

Normatif baglilik diizeyi tizerinde etkisi oldugu diisiiniilen, haberdar olma, iliskileri gelistirme ve
Orgiitsel zarar gibi degiskenlerin, normatif baglilig1 ne sekilde yordadigini ortaya koymaya yonelik
olarak yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonucunda, haberdar olma, iliskileri gelistirme ve
orgiitsel zarar degiskenleri birlikte, normatif baghhk ile anlamli bir iliski (R=203, R?=041)
sergilemislerdir (F (3-380) = 5,444, p<0,01). S6z konusu {ii¢ degisken, birlikte, normatif baglilik
diizeyindeki degisimin %4’iinii aciklamaktadir. Standartlagtirilmis regresyon katsayilarina gore,
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yordayict degiskenlerin, normatif baglilik diizeyi {izerindeki goreli 6nem sirasi, haberdar olma
(B=-221), orgiitsel zarar ($=096), iliskileri gelistirmedir. ((3=,089) Regresyon katsayilarmin
anlamlilik testleri goz oniine alindiginda, yordayic1 degiskenlerden sadece haberdar olma (p<0,01)
degiskeninin, normatif baglihk {izerinde anlamli yordayici oldugu goriilmektedir. Regresyon
analizi sonuglarina gore, normatif baglilig1 yordayan regresyon denklemi su sekildedir:

Normatif Baghlik= (-,212 X Haberdar Olma) + (,097 X Tliskileri Gelistirme) + (,108 X Orgiitsel Zarar)
+3,021

Ogretmenlerin orgiitsel dedikodunun iglevlerine yonelik goriislerinin (haberdar olma, iligkileri
gelistirme ve Orgiitsel zarar boyutlar) toplam orgiitsel baghliga olan etkisini belirlemek i¢in ¢oklu
regresyon analizi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Orgiitsel Dedikodu Islevlerinin Orgiitsel Bagliligin Toplamina fliskin Coklu Regresyon
Analiz Sonuglar1

Degiskenler B Std. Ht. B t p
Sabit 3372 239 14.096  .000*

Bagimsiz Degisken Haberdar Olma -213 .046 =271 -4.644 .000*
Iligkileri Gelistirme .089 .057 .099 1.544 123
Orgﬁtsel Zarar .071 .051 .078 1.386 167

'p < .05 Bagimli Degisken: Toplam C)rgiitsel Baglilik
R=,242 R2=,058 F(3-380)=7,853 p=.000

Toplam Orgiitsel Baglilik diizeyi {izerinde etkisi oldugu diisiiniilen, haberdar olma, iliskileri
gelistirme ve Orgiitsel zarar gibi degiskenlerin, orgiitsel bagliligin toplamini ne sekilde yordadigini
ortaya koymaya yonelik olarak yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonucunda, haberdar
olma, iligkileri gelistirme ve Orglitsel zarar degiskenleri birlikte, orgiitsel baghligin toplamu ile
anlamli bir iliski (R=242, R?=,058) sergilemislerdir (F (3380 = 7,853, p<0,01). So6z konusu {ig
degisken, birlikte, toplam oOrgilitsel baglilik diizeyindeki degisimin %5’ini aciklamaktadir.
Standartlastirilmis regresyon katsayilarina gore, yordayici degiskenlerin, toplam orgiitsel baghlik
diizeyi lizerindeki goreli onem sirasi, haberdar olma (8=-,271), iliskileri gelistirme ( =,099) ve
orgiitsel zarardir. (f=,078) Regresyon katsayilarmin anlamlilik testleri goz oniine alindiginda,
yordayicr degiskenlerden sadece haberdar olma (p<0,01) degiskeninin, toplam orgiitsel baglilik
tizerinde anlamli yordayici oldugu goriilmektedir. Regresyon analizi sonuglarina gore, orgiitsel
bagliligin toplamini yordayan regresyon denklemi su sekildedir:

Toplam Orgiitsel Baglilik= (-,213 X Haberdar Olma) + (,089 X Tligkileri Gelistirme) + (,071 X
Orgijtsel Zarar) + 3,372
TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde, 6gretmenlerin orgiitsel dedikodunun islevlerine yonelik goriisleri ve
orgiitsel baglilik diizeylerine iliskin yapilan analizler neticesinde elde edilen bulgularin sonuglari
sunulmus ve bu sonuglar tartisilmistir.

Ogretmen Goriislerine Gore Orgiitsel Dedikodu ile Baglilik Arasindaki iliskiye Yonelik Sonug
ve Tartisma

Orgiitsel dedikodu ve baghlik arasindaki iliskileri agiga cikarmak igin yapilan analiz sonuglarinda,
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orgiitsel dedikodu ve baglilhlk arasinda anlamh iliskiler ortaya c¢ikarilmigtir. Buna gore
dedikodunun haberdar olma boyutu ile baghhgmn duygusal baghlik boyutu arasinda negatif yonde,
diisiik diizeyde, anlamli bir iliski; devam baglili1 boyutu arasinda negatif yonde, diisiik diizeyde,
anlamli bir iligki; normatif baglilik boyutu arasinda negatif yonde, diisiik diizeyde, anlaml bir iligki;
orgiitsel baghlhigin toplaminda negatif yonde, diisiik diizeyde, anlamli bir iliski bulunmustur.
Dedikodunun iliskileri gelistirme boyutu ile bagliligin duygusal baglilik boyutu arasinda negatif
yonde, disiik diizeyde; devam baglhiligr boyutu arasinda negatif yonde, diisiik diizeyde; normatif
baglhilik boyutu arasinda negatif yonde, diistik diizeyde; orgiitsel baglhiligin toplaminda negatif yonde,
diistik diizeyde, istatiski agidan anlamli olmayan bir iligski bulunmustur. Dedikodunun orgiitsel
zarar boyutu ile bagliligin devam baglili1 boyutu arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde, anlamh
bir iliski; duygusal baglilik boyutu arasinda negatif yonde, diisiik diizeyde; normatif baghlik boyutu
arasinda (r=,068) pozitif yonde, diisiik diizeyde; orgiitsel baghiligin toplaminda pozitif yonde, diisiik
diizeyde, istatiski agidan anlamli olmayan bir iliski bulunmustur.

Gortldugi tizere, 6gretmenlerin dedikodunun haberdar olma boyutuna iliskin goriisleri arttikga,
ogretmenlerin baghligin duygusal baghlik, devam baglhiligr ve normatif baghlik boyutlarina ve orgiitsel
baghiligin toplamma yonelik goriislerini olumsuz yonde etkilemektedir. Buna gore ogretmenler
dedikodu yoluyla iletilen haberlerin ve 6grenilen bilgilerin olumsuz yénde olduklarmi diistiniiyor
olabilirler. Iletilen haberler kisileri rahatsiz edebilecek haberler oldugundan &rgiitte olusan
dedikodu ortami orgiite duyulan baglhligi olumsuz yonde etkiliyor olabilir. Bunun yaninda
ogretmenlerin dedikodunun orgiitsel zarar boyutuna iliskin goriisleri arttik¢a, baghhigin devam
baghili$1 boyutuna iligkin gortisleri de artmaktadir. Buna gore 6gretmenler yapilan dedikodularin
Orgiite zarar verdigini diisiindiiklerinde, Orgiitte calisma istekleri azalmakta ve oOrgiitte kalma
nedenleri zorunluluktan Oteye gitmemektedir. Bu zorunlulugun asil nedeni de maliyettir
denebilir. Buna gore ogretmenlerin diisiincelerine gore dedikodular orgiitte ¢ogunlukla zararl
yonleriyle islemektedir. Ogretmenlerin dedikodunun islevlerine y&nelik goriigleri arttikca
ogretmenlerin baglhliklar1 azaliyorsa, dedikodularin yonetilemedigi, bilgi alisverisinin saghkli
islemedigi veya dedikodularin orgiit yoneticileri tarafindan yeterince 6nemsenmedigi sdylenebilir.

Alanyazindaki arastirmalarda, dedikodunun olumlu bir hava yaratmak amaciyla kullanildiginda
baghlik duygusunu giiclendirecegi (Solmaz, 2004:567), dedikodularin yonetilebildigi takdirde
baghlik duygusunun gelisecegi (Usta ve digerleri, 2018:8) ileri siiriilmektedir. Benzer olarak
Kapferer'e gore (1992) baghlik ve dedikodunun yayilma hiz1 arasinda pozitif bir iligki vardir.
Bunun yaninda Merry’e gore (1997) orgiite duyulan baghlik diizeyinin fazla oldugu yerlerde
dedikodular kolayca ortaya ¢ikarken baghlik diizeyinin az oldugu yerlerde dedikodular azalarak
ortadan kalkar (Aktaran: Ozsarlak, 2016: 93). Bu sonuclarin aksine Bacaksiz ve Yildirim’'in (2015)
saglik calisanlariyla yaptiklar1 ¢alismaya gore dedikodunun baglilig1 azaltarak isten ayrilmalara
neden olabildigi sonucuna varilmigtir. Benzer olarak Ozdevecioglu’ da (2009) yaptig1 galismada,
Balay’in (2000) lise 6gretmenleriyle yine Cavundurluoglu'nun (2016) ilkogretim kurumlarinda
gorev yapan Ogretmenlerle yaptig1 calismalarda diisiik diizeyde orgiitsel baghligin olumsuz
sonugclar1 arasina dedikodu konulmustur.

Ogretmen Goriislerine Gore Orgiitsel Dedikodunun Orgiitsel Bagliligi Yordamasina iligkin
Sonug ve Tartisma

Orgiitsel baghligin duygusal baghlik alt boyutunu &rgiitsel dedikodunun haberdar olma alt
boyutu negatif yonde yordarken iligkileri gelistirme ve orgiitsel zarar alt boyutlarinin duygusal
baghlik alt boyutunun yordamadigi ortaya ¢ikmistir. Buna gore Ogretmenler meslektaslar
hakkinda bilgi edinme siirecinde dedikoduyu kullandiklarinda 6gretmenlerin 6rgiite duyduklar:
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baglilik diizeyi azalir ve 6gretmenler orgiitiin amaglar1 disinda hareket etmeye baslayabilir.

Orgiitsel bagliligin devam baglilig1 alt boyutunu 6rgiitsel dedikodunun haberdar olma alt boyutu
negatif yonde ve Orglitsel zarar alt boyutu ise pozitif yonde yordamaktadir. Bunun yaninda
iligkileri gelistirme alt boyutu devam baghlig1 alt boyutunu yordamadig1 ortaya ¢ikmustir. Buna
gore Ogretmenler bilgi edinme amaciyla dedikodu yaptiklarinda onlarin 6rgiite duyduklar: devam
baglilig1 azalmakta, dedikodu Orgiite zarar vermeye basladiginda ise Ogretmenlerin Orgiite
duyduklar1 devam baghiligi artmaktadir. Dolayisiyla okullarda dedikodular arttik¢a 6gretmenlerin
okula duyduklar1 baghlik duygusu istekleri disina ¢ikmakta, Ogretmenler oOrgilite ihtiyaglar:
nedeniyle baglanmak zorunda olduklarimi diisiiniirler denilebilir.

Orgiitsel bagliligin normatif baglilik alt boyutunu 6rgiitsel dedikodunun haberdar olma alt boyutu
negatif yonde yordarken iliskileri gelistirme ve Orgiitsel zarar alt boyutlarinin normatif baghlik alt
boyutunun yordamadigr ortaya c¢ikmistir. Buna gore 0gretmenler Orgiitleri veya is arkadaslar
hakkinda bilgi edinme amaciyla yaptiklar1 dedikodu onlarin orgiite duyduklar1 sadakat
duygusunun korelmesine neden olabilir boylece Ogretmenlerin oOrgiite duyduklar1 baglhlik
azalabilir.

Yapilan alanyazin taramasinda 6gretmen goriislerine gore orgiitsel dedikodu islevleri ile orgiitsel
baglilik algilarinin yordanmasmna iliskin yapilan herhangi bir arastirmaya rastlanilmamasi
nedeniyle arastirmanin bu sonucuna yonelik benzer ya da farkli herhangi bir sonuca
ulasilamamuistir. Ancak arastirmanin sonucuna benzer olarak Bahar (2016) dedikodularin, bireyler
ve Orgiitler arasindaki baglihiga zarar vererek diismanligy biiytittiigiinii soyler (Aktaran: Han,
2020:2331). Bunun yaninda Kapferer’ da (1992) dedikodunun yayilma hizi ile baglihik arasinda
pozitif bir iliski oldugunu ileri stirmektedir.

Sonug olarak 6gretmen goriislerine gore orgiitsel dedikodu ve Orgiitsel baghlik incelendiginde,
O0gretmenlerin dedikodunun Orgiite zarar verdigini, meslektaslariyla aralarina mesafe koymalarina
neden oldugunu, orgiite duyduklar1 bagliliklarini olumsuz yonde etkiledigini diistinmektedirler.
Orgiitsel dedikodunun haberdar olma ve iligkileri gelistirme alt boyutlarinda &rgiitlerde olumlu
sonuglar dogurmasi beklenirken bunlarm okullarda islemedigi sdylenebilir.

Oneriler
Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1. Yoneticiler c¢alistiklar1 okullarda bilgi edinme siirecini saglikli bir sekilde vyiiriitmeli,
ogretmenlere gerekli olan bilgileri formal bir sekilde sunmalidir. Ogretmenlere ihtiya¢c duyduklari
bilgileri resmi kanallar kullanilarak iletilmesi onlarin orgiite duyduklar1 bagliliklar: artirabilir.

2. Yoneticiler okullarda olusan dedikodu ortamini dnemsemeli ve bu ortamlar1 orgiit yararina
olacak sekilde yonlendirerek 6gretmenlerin orgiitsel baghilik diizeylerini artirabilirler.

3. Dedikodularin ortaya ¢ikmasi, yonetilmesi, orgiitsel zararlar1 ve yonetilebildigi takdirde orgiite
saglayacag1 yararlarla ve bunlarin orgiitsel bagliliga iliskin etkilerine yonelik okul yoneticilerine
hizmet i¢i egitimler verilmelidir.

Aragtirmacilara Yonelik Oneriler

1. Bu arastirma nicel yontem ve Olgeklerle gerceklestirilmistir. Buna benzer bir arastirma nitel
yontemler kullanilarak yapilabilir.

2. Bu aragtirmada kullanilan bagimsiz degiskenler disinda; bulundugunuz okuldaki hizmet y1liniz,
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okuldaki ¢alisma stireniz( haftalik ders saati), sendika {tiyeligi, kadro durumu(iicretli, s6zlesmeli,
kadrolu) ve okulda ek ders-kurs-ndbet vb. yapilan dagitimlar1 adaletli buluyor musunuz? gibi
bagimsiz degiskenler kullanilabilir.

3. Orgiitsel dedikodu ve farkli liderlik stilleri arasindaki iliskiye bakilabilir.

4. Bu arastirma resmi okullarda yapilmistir. Yapilacak arastirmalara 6zel okullarda dahil edilebilir.
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“Okullarda Orgiitsel Dedikodu fle Baglilik Arasindaki Iliskinin Ogretmen Goriislerine Gore
Incelenmesi” baslikli ¢alismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarma uyulmus;
toplanan veriler {izerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis, karsilasilacak tiim etik ihlallerde
“Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi ve Editortintin” higbir sorumlulugunun olmadigi, tiim
sorumlulugun yazar(lar)a ait oldugu ve calismanin herhangi baska bir akademik yaymn ortamina
degerlendirme icin gonderilmemis oldugu bu ¢alismanin yazar(lar): tarafindan taahhiit edilmistir.
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Uzaktan Egitim Siirecinde Ingilizce Ogretmenlerinin Goriislerinin Degerlendirilmesi:
Nitel Bir Analiz?

Giiler SHAIKH?  Faysal OZDAS?

Gonderim Tarihi: 10.02.2022 Kabul Tarihi: 23.03.2022 Yayin Tarihi: 19.04.2022

Oz: Diinya Saghk Orgiitii (WHO), Coronaviriis hastaligmi (Covid-19) yeni kesfedilen bir viriisiin neden oldugu
bulasia1 bir hastalik olarak tanimlamis ve artan vakalar sonucunda iilkeler uzaktan egitime gecis yapmistir. Tiirkiye de
salgindan etkilenmis ve zorunlu uzaktan egitime baslamistir. Bu galisma, Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitim
siirecine iliskin goriislerinin degerlendirilmesini dikkate alarak "uzaktan egitim" konusunda Onerilerde bulunmay:
amagclamigtir. Arastirmada nitel verilerin toplanmasi igin yar1 yapilandirilmis goriisme formlari ile ilkokul, ortaokul ve
liselerde gorev yapan 80 ingilizce 8gretmeninin goriisii alinmigtir. Arastirmada nitel aragtirma desenlerinden olgubilim
deseni kullanilmistir. Aragtirmaya gore Ingilizce 6gretmenleri uzaktan egitim siirecinde altyap1 ve teknik sorunlar basta
olmak {izere planlama ve katilim gibi farkli sorunlarla karsilagmislardir. ingilizce 6gretmenleri siirece ayak uydurmak,
ogrencilerin basarilarini ve motivasyonlarini artirmak i¢in hazirlik ¢alismalars, etkili ve eglenceli paylasimlar, iletisim ve
teknolojiyi kullanma gibi farkli stratejiler kullanmiglardir. Arastirmada Ingilizce &gretmenlerinin uzaktan egitim
sistemini etkili ve verimli bulmadiklari sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, Covid-19 salgini, Ogretmen goriisleri

An Evaluation of English Teachers' Views in the Distance Education Process: A Qualitative
Analysis

Abstract: The World Health Organization (WHO) defined the Coronavirus disease (Covid-19) as an infectious disease
caused by a newly discovered virus, and as a result of increasing cases, countries switched to distance education. Turkey
had also been affected by the epidemic and had switched to compulsory distance education. This study aimed to make
suggestions about "distance education " by considering "evaluation of English teachers' views on the distance education
process. In the study, the opinions of 80 teachers were taken with semi-structured interview forms to collect the
qualitative data. Interview forms were created using the maximum variation sampling method, one of the purposeful
sampling methods. According to the results of the research, teachers encountered different problems such as planning
and participation, especially infrastructure and technical problems in the distance education process. Teachers also used
different strategies such as preparation, effective and entertaining sharing, communication and using technology to keep
up with the process, increase students' success and their motivation. It was concluded that English teachers did not find
the distance education system effective and efficient.

Keywords: Distance education, Covid-19 pandemics, Teacher opinions
GIRIS

Uzaktan egitim, Diinya’da ortaya ¢ikan durumlara paralel olarak gelismeye devam etmektedir.
Uzaktan egitim, Ozellikle giiniimiizde hala etkisini yitirmeyen Covid-19 salgini sonrasi egitim
sisteminin vazgecilmez bir unsuru haline geldi. Hizla yayilan bu salgin ytiiziinden 200’e yakin iilke
salginin yayilmasini azaltmak igin egitim kurumlarini gegici olarak kapatmaya karar verdi. Covid-
19 salgini diinya ¢apinda tiim egitim sistemlerini etkiledi ve okullarin, tiniversitelerin ve kolejlerin
neredeyse tamamen kapanmasina neden oldu. Okullarin, kolejlerin ve iiniversitelerin kapatilmasi
yalnizca diinyanin her yerindeki 6grencilere yonelik 6gretimi kesintiye ugratmakla kalmad: bu

1 Bu ¢alisma 2021 yilinda Dog. Dr. Faysal OZDAS danismanhiginda yiiriitiilmiis olan yiiksek lisans tezinden
uretilmisgtir

2 Bilim Uzmani, Milli Egitim Bakanlig1, Tiirkiye, gulershaikh @ gmail.com ORCID: 0000-0002-1094-6110

3 Mardin Artuklu Universitesi, Tiirkiye, faysalozdas@artuklu.edu.tr, ORCID: 0000-0002-2261-9504
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kapanig ayn1 zamanda 6nemli bir degerlendirme dénemine denk geldi. Dolayisiyla bir¢ok smav
ertelendi veya iptal edildi (Burgess ve Sievertsen, 2020). Bu durum milyonlarca 6grencinin egitim
hayatini etkiledi (Ozer, 2020). Salgindan etkilenen iilkeler egitimin aksamamasi icin uzaktan
egitim uygulamaya basladilar. Okullarin kapanmasina yanit olarak UNESCO, okullarin ve
ogretmenlerin 6grencilere uzaktan ulasmasini ve egitim kesintisini sinirlamak i¢in uzaktan egitim
programlarini, acik egitim uygulamalarini ve platformlarini  kullanilmalarini tavsiye etti
(UNESCO, 2020).

Bozkurt ve Sharma (2020), uzaktan egitimin her zaman egitim igin alternatif ve esnek bir se¢cenek
oldugunu, ancak salgin siirecinde uygulanan acil durum uzaktan egitimin bir zorunluluk haline
geldigini belirtmektedirler. Ayrica acil durum uzaktan egitimin uygulanmasinda farkl stratejiler
kullanilmas: gerektigini ve siirece farkli onceliklerle yaklagilmasmi vurgulamaktadirlar. Elbette,
zorunlu uzaktan egitim birgok farkli sorunun ortaya ¢ikmasma neden olmaktadir. Ozellikle
teknolojiye erisim eksikligi veya hizli, giivenilir internet erisiminin olmamasi, kirsal kesimde
yasayan ve dezavantajli ailelerden gelen 6grencilerin egitim almalarini engellemektedir (Daimary,
2020; Jena, 2020; Mahundu, 2020). Ote yandan, pedagojik zorluklar, temelde dgretmenlerin ve
ogrencilerin dijital becerilerinin eksikligi, yapilandirilmis igerigin olmamasi, 6grencilerin etkilesim
ve motivasyon eksikligi zorunlu uzaktan egitimin énemli sorunlar1 arasinda sayilmaktadir (Ferri,
Grifoni ve Guzzo, 2020). Salgin siirecinde acgik ve uzaktan egitimde sadece niceligin degil, aym
zamanda niteligin de 6nemli oldugu ortaya gikmistir. Uzaktan egitim sadece egitimcilerin degil
tiim kesimlerin ilgi odag1 olmustur (Can, 2020).

Uzaktan egitimde Ogrenme ve Ogretmeyle ilgili arastirmalar, uzaktan egitimin, Ogrencilerin
internete ve bilgisayarlara siirekli erisimleri varsa ve Ogretmenler cevrimigi ogretime yonelik
egitim ve destek aldiysa etkili oldugunu gostermektedir. Etkililik icin gerekli olan bu
gereksinimler ve beceriler cogu kisi icin biiytiik ol¢lide eksik oldugundan, salgin sirasinda uzaktan
egitim, 6gretim ve 6grenmeyi engellemistir (Garcia ve Weiss, 2020). Egitmenlerin uzaktan egitim
metodu ile ders vermeye basladiklarinda karsilastiklar: temel sorunlardan biri kamera karsisinda
ders verecek olmalarinin verdigi kayg: ve tecriibesizlik olmustur (Yesilfidan, 2019). Tiirkiye’'de
iiniversite ¢alisanlariyla yapilan bir aragtirma sonucu, ¢alisanlarin uzaktan egitim siirecinde en gok
zorlandiklar1 durumun 6gretim elemanlarinin egitimi oldugunu gostermektedir (Durak, Cankaya
ve Izmirli, 2020).

Covid-19 salgini, toplumlar1 hem egitim agisindan hem de 6liimlerin ve vakalarin devam etmesi
nedeniyle psikolojik olarak olumsuz etkilemektedir. Hong Kong’da yapilan bir aragtirma salginin
en Oonemli etkisinin belirsizlik oldugu ve "Zoom ile yasamak, WEB seminerlerinden 6grenmek"
gibi sozlerde ifade edilen yeni gercgeklerin insanlarin hayatina girdigi, “zamaninda
bilgilendirileceksiniz", "bir sonraki duyuruya kadar sakin kalin" gibi duyurulara maruz kalan
insanlarin sikigip kaldigi, ancak islerin devam ettigi sonucuna ulagsmistir (Jung, Horta ve
Postiglione, 2021). Diger bir arastirma, tiniversite ogrencilerinin ¢alismalarini etkileyen Covid-19
salgin1 nedeniyle anksiyete ve depresyon semptomlar1 yasadiklarini gostermistir (Kaparounaki
vd., 2020). Diger bir arastirma, ekonomik etkilerin ve giinliik yasam {iizerindeki etkilerinin yani
sira akademik faaliyetlerdeki gecikmelerin 6grencilerde anksiyete belirtileri ile pozitif iliskili
oldugunu gostermistir (Cao vd., 2020). Dolayistyla bu durumun kisa ve uzun vadede egitim basta
olmak {tizere bir¢ok soruna neden olmaya devam edecegi vurgulanmaktadir (Akat ve Karatas,
2020). Ote yandan Covid-19 salgmindan etkilenen iilkeler bu siireci en iyi sekilde atlatabilmek igin
farkl stratejiler ve politikalar uygulamaya calismiglardir (Daniel, 2020;Kavuk ve Demirtas, 2021;
Ozer, 2020).

60


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

=

Aesaaenis AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2022, 7(1), 59-91
&P https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

Covid-19 siirecinde zorunlu uzaktan egitim, 6grenciler, ebeveynler, 6gretmenler ve topluluklarin
dinamikleri {izerindeki etkileri, arastirmacilardan sadece bugiinii anlamak igin degil, aym
zamanda gelecekteki kriz donemlerini goz oniinde bulundurarak yeni senaryolar ve alternatifler
tasarlamak igin ¢alismalar yapmalarina olanak saglamaktadir (Grandisoli ve Jacobi, 2020; Toquero,
2020). Bu nedenle, arastirmacilar, egitim politikacilarinin yaptigi mevcut segimlerin Covid-19
egitimi ve cevrimigi 6grenmeyi nasil etkileyebilecegini yansitmak igin iyi bir firsat elde etmislerdir
(Teras vd., 2020). Bagka bir arastirma, Covid-19'un gergekten de egitim sektdriinde eksik olarak
algilanan yenilikgi bir durusu ortaya ¢ikardigini gostermektedir (Ellis, Steadman ve Mao, 2020).

Uzaktan egitime gegis bir¢ok egitimci ve 6grenen igin hizli alinmis bir karar olsa da bazi olumlu
sonuglar ortaya gikardigi belirtilmektedir. Ogrenciler gevrimigi sinuflarin yeni diinyasina uyum
saglamaya g¢alismaktadirlar (Armstrong-Mensah, Ramsey-White, Yankey ve Self-Brown, 2020).
Yapilan bir calisma, diinya capindaki kilitlenme ve gevrimicgi 0grenmeye gecisin ortasinda,
ogrencilerin en ¢ok Ogretim kadrosu ve tiiniversitelerin halkla iligskilerden saglanan destekten
memnun olduklarmi ortaya koymaktadir (Aristovnik vd., 2020). Diger bir yandan, Hindistan’da
yapilan bir arastirma, 6grencilerin, depresyon kaygisi, zayif internet baglantisi ve evde elverissiz
calisma ortami ile ilgili ¢esitli sorunlarla karsilastiklarini, uzak bolgelerden ve dislanmis
kesimlerden gelen 6grencilerin, bu salgin sirasinda egitime ulasma agisindan biiyiik zorluklarla
karsilastiklarin1 gostermektedir (Kapasia vd., 2020). Yabanc dil egitiminde 6grenci-6gretmen
etkilesimi ve yiiz ylize egitim onemli bir yere sahiptir (Abarca, 2004). Dolayisiyla bu arastirmanin
amact tiim diinyay1 etkisi altina alan Covid-19 salgini sonrasi Tiirkiye'de yiiz yiize egitime
alternatif olarak kullanilmaya baglanan uzaktan egitim sistemini Ingilizce Ogretmenlerinin
goriisleri agisindan degerlendirmektir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmaistir.

1. Covid-19 siirecinde uzaktan egitim kapsaminda 6grencilerin akademik basarisini artirmaya
yonelik Ingilizce 6gretmenlerin gergeklestirdikleri galismalar nelerdir?

2. Uzaktan egitim siirecinde oOgrencilerin karsilagtiklart sorunlara yonelik Ingilizce
ogretmenlerinin gortisleri nelerdir?

3. Uzaktan egitim siirecinde dgrencilerin derse motive edilmesi icin Ingilizce gretmenlerin
yaptiklar1 calismalar nelerdir?

4. Uzaktan egitim siirecinin verimliligine yonelik Ingilizce &gretmenlerinin goriisleri
nelerdir?

5. Uzaktan egitim kapsaminda verimliligi artirmak igin Ingilizce dgretmenlerin yaptiklart
calismalar nelerdir?

6. Uzaktan egitim kapsaminda gerceklestirilen faaliyetlerde Ingilizce &gretmenlerin
karsilastig1 sorunlar nelerdir?

7. Uzaktan egitim kapsaminda gerceklestirilen faaliyetlere iliskin Ingilizce 6gretmenlerinin
onerileri nelerdir?

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, veri toplama yontemi, veri toplama aracinin
gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesine yonelik bilgiler yer almaktadir.
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Arastirmanin Modeli

Uzaktan egitim siirecinde Ingilizce gretmenlerinin goriislerinin degerlendirildigi bu aragtirmada
nitel aragtirma desenlerinden olgubilim deseni kullanilmistir. Olgubilim, yasanmis deneyimleri
incelemek igin titiz ve tanimlayic1 bir bilim sunan, felsefi, epistemolojik bir yontem olarak kabul
edilir (Husserl, 1970; Moran, 2000; Paley, 2016). Olgubilim varliklarin kendilerinin analizini
gerektiren bir felsefedir. Ayrica, olgubilim, yeni analiz yontemleri gelistirmis ve sosyal bilimler
i¢in ¢ok 6nemli oldugunu kanitlayan bulgular {iretmistir (Eberle, 2014).

Calisma Grubu

Arastirmanini g¢alisma grubunu, 2020-2021 egitim Ogretim yilinda Mardin iline bagh resmi
okullarda gorev yapan 80 Ingilizce 6gretmeni olusturmaktadir. Katihmailarin demografik bilgileri
Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozelliklerine ligkin Bilgiler

Degiskenler Kategori f %
Tlkokul 14 17.50
Kurum Ortaokul 41 51.25
Lise 25 31.25
Cinsiyet Erkek 11 13.75
Kadin 69 86.25
24-30 21 26.25
31-36 24 30.00
Yas 37-42 23 28.75
43-50 8 10.00

51-57 4 5.00
1-5 18 22.50
. 6-10 21 26.25
Mesleki Kidem 11-15 17 21.95
16 yil {istit 24 30.00

Toplam 80 100

Veri Toplama Araci

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yari yapilandirilmis goriisme
formu, goriismeci tarafindan Onceden belirlenmis bir tematik cerceve iginde soru sormaya
dayanan Nitel bir veri toplama yontemidir (Coe ve digerleri, 2021; Drever, 1995; Ozmen ve
Karamustafaoglu, 2019; Remington ve Tyrer, 1979). Uzaktan egitimde Ingilizce &gretmenlerinin
gorislerinin degerlendirilmesi amacina yonelik yapilan bu arastirmada oncelikle konu hakkinda
alan taramasi yapilmig, 2010-2021 yillar1 arasi bu konu ile ilgili yazilmis makaleler ve tezler
incelenmistir. Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu benzer calismalardan
yararlanilarak gelistirilmistir (Adigiizel, 2020; Arslan ve Sumuer, 2020; Aydimn, 2020; Demir ve
C)Zda§, 2020; Diizgiin ve Sulak, 2020; Yilmaz ve Giiner, 2020). Goriisme formunun birinci
boliimiinde “kisisel bilgiler” ile ilgili 4 madde, ikinci boliimiinde ise 7 tane “agik uglu” madde
bulunmaktadir. Arastirmada kullanilan soru maddeleri, anlam biitiinliigii ve dil bilgisi yoniinden
bir Tiirkge ve iki Tiirk Dile ve Edebiyat1 6gretmeninin goriisleri dogrultusunda diizenlenmis ve
O0l¢me araci bir uzman tarafindan incelenmistir. Veriler, gegerlilik ve giivenirligi artirmak igin
katihmcilardan goniillii olarak toplanmis ve gizlilik esasma uygun davranilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2013).
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Ayrica i¢ giivenirliligi artirmak icin elde edilen goriisler dogrudan verilmistir. Olgegin birinci
boliimiinde yer alan “kisisel bilgiler” icin frekans ve yiizde alma gibi betimsel tekniklerden
faydalanilmstir.

Nitel arastirmalarda nicel arastirmalardan farkli olarak giivenilirlik ve gecerlilik yerine
inandiriciik 6nem tasimaktadir (Krefting, 1991; Yildirirm ve Simsek, 2008). Arastirmanin
inandiriciigini artirmak igin Denz (1970), tarafindan tanimlanan, nitel arastirmalarda elde edilen
bulgularin giivenirliligini ve gecerliligini iyilestirmenin bir yolu olarak sosyal bilimlerde yaygin
olarak kullanilan ve Lincoln ve Guba (1985) tarafindan gelistirilen “Uggenleme” (triangulation)
stratejisi kullanilmistir. Bu stratejiye gore inandiriciligy artirmak igin inanilirhik, giivenilebilirlik,
onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik olmak tizere dort nitelik gerekmektedir (Carter vd., 2014; Berg
ve Lune, 2018). Bir arastirmada elde edilen verilerin giivenirligi icin s6z edilen niteliklerden bir ya
da daha fazlasinin olmasi gerekmektedir. Nitel bulgularin giivenirligini ve gercekligini belirlemek
icin “Yontem cesitliligi”, “Kaynaklarin cesitliligi”, “Analizci gesitliligi” ve “Kuram/ bakis agisi
cesitliligi” olmak iizere dort liggenlemeden faydalamilmaktadir (Patton, 2014). Bu arastirmada
yontem, kaynak ve analizci gesitlemesinden faydalanilmaistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci, 2020-2021 o6gretim yili giiz donemi basinda, Google Form araciligiyla
olusturulmus ve elektronik ortama aktarilmigtir. Ayrica Mardin Milli Egitim Midirliga
aracihifiyla egitim kurumlarma iletilmistir. Veri toplama araci Ingilizce 6gretmenlerine sosyal
medya ve mesaj yoluyla gonderilmistir.

Etik Kurul izni: Bu calisma icin etik kurul izni Mardin Artuklu Universitesi Etik Kurulu'nun
01/12/2020 tarihli ve 2020/9-1 numarali karar1 ile alinmastir.

Verilerin Analizi

Arastirmada icerik analizi kullanilmigtir. Icerik analizi, metinsel verilerin bilgi igerigini analiz
etmek icin kullanilan sistematik, kurallara dayali teknikleri igermektedir (Mayring, 2000). Veri
toplama siirecini tamamladiktan sonra, olguyu anlamak igin elde edilen veriler dikkatlice analiz
edilmis ve veriler ve arastirmacilar tarafindan birbirinden bagimsiz olarak kodlanmistir. Ayrica
elde edilen veriler incelenerek cizelgeye doniistiiriilmiis, tablolar kullanilarak kavram ve temalar
frekanslarina gore siralanmigtir. Ogretmenlerin cinsiyet bilgileri, erkek katilimcilar i¢in “E”, kadmn
katilimailar i¢in “K” harfleri verilerek kodlanmustir. Ogretmenlerin kurum bilgileri ise ilkokul igin
“1”, ortaokul igin “O” ve lise igin “L” harfleri kullanilmigtir. Ayrica Ogretmenlerin yas bilgileri de
eklenmistir.

BULGULAR
Bu boliimde Ingilizce 6gretmenlerin goriislerinden elde edilen bulgular arastirmanin alt amaglari

cercevesinde sunulmaktadir.

Covid-19 Siirecinde Uzaktan Egitim Kapsaminda Ogrencilerin Akademik Basaris1 I¢in Ingilizce
Ogretmenlerinin Gergeklestirdikleri Caligmalar

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin Covid-19 salgin1 sonrasi uygulanan uzaktan egitim siirecinde
gerceklestirdikleri faaliyetlere iliskin gortisleri Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Covid-19 Siirecinde Uzaktan Egitim Kapsaminda Ogrencilerin Akademik Basarist Igin
ingﬂizce Ogretmenlerinin Gergeklestirdikleri Calismalar

Tema Kodlar f

Sosyal medya ile 6dev paylasma (63, 7, 8, 11, 12, 14, 17, 19, 24, 26, 28, 29,
32,33, 36, 37, 38, 40, 41, 43, 44, 46, 48, 49, 51, 53, 54, 55, 58, 59, 60, 63, 64, 65,
66, 68, 70, 72, 75, 76, 79) Ders Anlatim videolar1 paylasma (614, 24, 28, 29,

31, 32, 33, 36, 38, 41, 45, 61, 64, 66, 72) Web2 araglariyla icerik paylasimi 75
Etkinlik ve Odev (616, 39, 45, 61, 69) Online Siav paylasimi (639, 18, 55) Etkilesimli pano
Paylasimi paylasimi (639) Etkilesimli alistirmalar (67, 14, 24) Dort temel beceriye

yonelik alistirmalar (61, 29, 79) Kelime listeleri paylasma (65, 52, 56, 65)

EBA Platformu (38, 9, 12, 18, 19, 27, 29, 33,36 ,38, 40,42, 43, 44, 45, 49, 51, 53,
54, 56, 58, 59, 60, 64, 66, 70, 72, 74, 75, 76, 79) Canl1 Ders (63, 4, 8, 9, 12, 16,
18, 19, 24, 25, 26, 27, 28, 30, 31, 35, 36, 37, 38, 40, 41, 42, 43, 44, 45, 46, 48, 49,
51, 52, 53, 54, 55, 59, 60, 64, 65, 67, 69, 70, 74, 75, 77)

74
Ders Verme

Sosyal medya ile bireysel 6dev takibi (63, 7, 8, 11, 12, 14, 17, 19, 24, 26, 28,
29, 32, 33, 36, 37, 38, 40, 41, 43, 44, 46, 48, 49, 51, 53, 54, 55, 58, 59, 60, 63, 64, 43

Odev Takibi
Odev Takibi 65, 66, 68, 70, 72, 75, 76, 79) Mail ile ddev takibi (611, 64)
Ogrencilerle birebir goriisme (66, 11, 32, 36, 37, 39, 40, 42, 46, 49, 50, 60, 63,

iletisim 66, 67,72,73,75,76,77) Velilerle iletisim (65, 8, 65, 75), Ogrencilere 27

3 Rehberlik Etme (639, 41, 73)
izleme Ogrenci Koglugu (64, 19) LGS Odakli Ogrenci gruplar (62, 55, 65, 68,70) 7
Hazirlik Mesleki Gelisim Kurslarina Katilma (014, 22) 2
Toplam 228

Tablo 2 incelendiginde, Ogretmenlerin Covid-19 siirecinde gergeklestirdikleri uzaktan egitim
faaliyetleri alt1 temada toplanmistir. Bu temalar etkinlik ve ddev paylasimi, ders verme, ddev takibi,
iletisim, izleme ve hazirlik olarak isimlendirilmisgtir.

“Etkinlik ve Odev Paylagiminda Bulunma” temasi ile ilgili olarak dgretmenlerin, 8grencileri sosyal
medya araglariyla odevlendirdikleri, 0grencilerle EBA iizerinden etkinlik paylastiklari, ders
anlatim videolari ile online sinav ve etkilesimli igerikler, dort temel beceriye yonelik aligtirmalar ve
etkinlikler gonderdikleri goriilmiistiir. “Ders verme” temas: ile ilgili olarak da Ogretmenlerin
Zoom, Google Meetings ve Teams araciligiyla cevrim ici ve EBA platformu aracili§iyla canli ders
verdikleri ortaya cikmigtir. “Odev Takibi” temas: ile ilgili olarak 6gretmenlerin sosyal medya ve
email araciligs ile ddevleri kontrol ve takip ettikleri goriilmiistiir. “Iletisim” temast ile ilgili olarak
da 6gretmenlerin veli ve 6grencilerle goriistiikleri tespit edilmistir. “Izleme” temast ile ilgili olarak
ise Ogretmenlerin 6grenci koglugu ve sosyal medya gruplariyla birebir 6grenci takibi yaptiklari
bulunmustur. “Hazirlhik” temas: ile ilgili olarak Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim aldiklar1 ve
ogrencileri EBA kullanimi1 hakkinda bilgilendirdikleri ve 6grenci velilerini yonlendirdikleri tespit
edilmistir.
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Ogretmenlerin Covid-19 siirecinde uzaktan egitim kapsaminda 6grencinin akademik basarist igin
gerceklestirdikleri ¢alismalar ile ilgili goriislerden bazilar: su sekildedir:

“Etkinlik ve Odev Paylasim1” temas ile ilgili olarak: “...Whatsapp tan ddev, calismalar, kisa konu
anlatimlar: ve kisa ders notlar: paylastim.” (IK39), “...whatsapp ve telegram gruplarnda édev, etkinlik,
video paylasimi.” (OK34), “...whatsapp grubu iizerinden ddevlendirmeler yapmak.” (OK37), “...Whatsapp
iizerinden gonderilen konu anlatim videolari, sarkilar, Word ve PDF formatinda ddevler.” (IK38),
“Whatsapp simif gruplarindan ve EBA’dan gonderdigim ¢alismalarla ve Odevlerde 0Ogrencilerimi
desteklemeye calistim.” (OK39), “4 beceri iizerinde yogunlasacaklar: aktiviteler yaratmak, onlara iletmek,
ddevlendirmek ve takibini yapmak.” (LK26), “Whatsapp iizerinden gonderdigim videolar, canli dersler,
Liveworksheet sitesinden yolladigim interaktif worksheetler.” (IK35), “EBA wve zoom iizerinden canl
derslerle interactive worksheet, quizz yarismalari, wordwall etkinlikleri vb.” (IK45), “... Whatsapp ve
telegram gruplarimda odev etkinlik video paylasimi.” (OK34).

“Ders Verme” temasi ile ilgili olarak: “Oncelikle EBA’ya giris yapamayan O3rencilerime yardimci
oldum. Ailelerine diizenli bilgilendirme yaptim. Canli dersler disinda bilgilerini pekistirecek kaynaklar
onerdim. EBA iizerinden haftalik ddevlendirme yaptim.” (LK25), “Derslerimi EBA iizerinden anlatiyorum,
anlatirken sunum kullaniyorum, videolar gorseller... Dikkat cekmeye calisiyorum, EBA iizerinden calismalar
gonderip takibini yapiyorum, WhatsApp iizerinden de siirekli iletisim halindeyiz dgrencilerle.” (OK33),
“EBA Zoom, Google meet gibi platformlarda canli ders, EBA’dan gorsel, isitsel paylasimlar, EBA’dan
verilen ddevler, WhatsApp ve e-posta iizerinden ¢aligma kagitlar: gonderdim.” (LK28).

“Odev Takibi” temasi ile ilgili olarak: “...Mail yoluyla édevlerini kontrol ettim.” (LK38), “...EBA
iizerinden ¢alismalar gonderip takibini yapiyorum.” (OK33), “WhatsApp ve EBA iizerinden 63rencilerime
video ders anlatimlari, kelime listeleri ve testler gibi calismalar ve ddevler gondermek, yaptiklarina dair
fotograf ya da video istemek.” (OK25), “Whatsapp iizerinden 6dev gonderimi ve takibi.” (OK41), “...EBA
iizerinden odev ve takibi.” (OK42).

“Iletisim” temas1 ile ilgili olarak: “Anlasilmayan ya da bilgi eksigi olan konular icin Ggrencilerime
bireysel doniitlerde bulundum.” (OK28), “Siirekli baglantida kaldim 63rencilerimle gerek whatsapp gerekse
mail yoluyla. Onlar: motive etmeye calistim.” (LK38), “...Whatsapp iizerinden de siirekli iletisim halindeyiz
ogrencilerle...” (OK33), “... Rehber 6gretmeni oldugum sinifa 24 saat telefonum agik, ilgileniyorum, her
biriyle konusup motive etmeye calisiyorum.” (OK34), “Ogrencilerle sik sik iletisime gecip canli derslerde
anlagilmayan yerleri tekrar ediyoruz.” (OK27), “Ogrencilerim istedigi zaman Whatsapp yolu ile konu
anlatimr ve anlayamadiklar: sorularin agiklamasini isteyebiliyorlar.” (OK36), “Whatsapp ve telefon
iizerinden iletisim kurmaya calismak disinda bir sey yapamiyorum.” (IK26), “...siirekli iletisim halinde
olma...” (LK53), “m. Ayrica motivasyonlarimn devami acisindan iletisimi de siki tutuyor dersleri slayt
iizerinden eglenecekleri sekilde isliyorum.” (OK27), “...veli ve 0grenciyle online goriismeler... (OK42),
“...gerekli durumlarda telefonla destek vermek.” (OK39).

“Izleme” temast ile ilgili olarak: “...kocluk.” (OK25), “... WhatsApp gruplarmdan calismalar.” (LE32),
“LGS 06grenci koglugu.” (OK26), “Whatsapp sinif gruplarindan ve EBA’dan gonderdigim calismalarla ve
ddevlerde 6grencilerimi desteklemeye calistim.” (OK39), “Whatsapp gruplarindan 6grencilerimi motive
ettim.” (LK25), "EBA uzaktan egitim WhatsApp tan bire-bir etkilesim...(OK33).
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“Hazirlik” temas: ile ilgili olarak “Mesleki anlamda gelisim kurslarina katildim.” (LK42), “Hizmet i¢i
seminerlere katildim wuzaktan egitimle ilgili.” (OK31), “...Rehber &gretmeni oldugum simifa 24 saat
telefonum acik, ilgileniyorum, her biriyle konusup motive etmeye caligtyorum.” (OK34), “Oncelikle EBA'ya
giris yapamayan 6grencilerime yardimct oldum. Ailelerine diizenli bilgilendirme yaptim...” (LK25)

Aragtirmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerin goriisleri incelediginde dgretmenlerin uzaktan egitim
stirecinde EBA’da bulunan alistirmalar1 ve etkinlikleri diizenli olarak 6grencilerle paylastiklar ve
bu paylasimlar: takip ettikleri, gesitli ¢evrim i¢i uygulamalar kullanarak canli derslerle miifredat
konularin igledikleri, sosyal medya iizerinden 6devlendirme yaptiklar1 ve verdikleri ddevleri
takip ettikleri, 6grenci ve velilerle siirekli iletisim halinde olduklari, uzaktan egitim hakkinda
ogrenci ve velileri bilgilendirdikleri, sinava girecek 6grencilere yonelik 6grenci koglugu yaparak
birebir 6grenci takibi yaptiklari, ¢esitli uygulamalar1 kullanarak dort temel beceriyi iceren
etkilesimli etkinlikler, odevler ve oyunlar hazirladiklar1 ve bu etkinlikleri takip ettikleri
goriilmiistiir. Bu bulgular 1s18g1nda ingilizce ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde aktif bir
sekilde rol aldiklar1 séylenebilir.

Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrencilerin Karsilastiklar1 Sorunlar

Uzaktan egitim siirecinde dgrencilerin karsilagtiklar1 sorunlara iliskin Ingilizce 6gretmenlerinin
gortisleri Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrencilerin Karsilastiklar1 Sorunlara Yonelik Ingilizce
Ogretmenlerinin Goriigleri

Tema Kodlar f

Cihaz eksikligi (62, 3, 5, 8, 10, 11, 12, 13, 17, 24, 27, 30, 32, 34, 35,
37,39, 40, 41, 42, 43, 44, 46, 47, 48, 49, 51, 52, 53, 55, 56, 58, 59, 60,
61, 62, 64, 65, 66, 67, 68, 70, 72, 73, 74, 75, 77, 79), Internet

Alt Yaprya Dayali Sorunlar eksikligi (62, 3, 5, 6,7, 8, 11, 12, 13, 14, 16, 17, 19, 20, 21, 23, 25, 105
27,30, 31, 32, 33, 34, 35, 37, 39, 40, 41, 42, 43, 44, 45, 46, 47,49, 51,
52,53, 54, 55, 56, 58, 59, 60, 61, 63, 64, 65, 66, 67, 68, 70, 71, 74, 75,
77,79), Yogunluk (635, 45, 50, 51, 53)

Motivasyon eksikligi (61, 6, 19, 36, 50, 55, 64, 65, 71), Tlgisizlik
(64, 15,17,18, 19, 45, 46, 50, 52, 65, 69, 76), Derslerden sikilma
(066, 42, 19), Ailevi Sorunlar (635, 62, 64), Odaklanma Sorunu
(0632, 40)

Derslere Devam ile {lgili Sorunlar 30

Derse Baglanamama (63, 26, 28, 31, 33, 34, 35, 38, 30, 41, 46, 51,
Teknik Sorunlar 53, 55, 57, 61, 62, 74), Goriintii veya Ses Problemi (635, 38, 61, 74, 25
76), Uygulamalar1 Kullanma sorunu (626, 44)

Derslerin Cakigmast (68, 11, 26, 39, 41, 43, 51, 53, 64), Sinif
Planlama ile Hgili Sorunlar Birlestirme (69), Yogun Ders Programi (632, 45), Ders 14
Saatlerinin erken olmasi (626, 28)

Toplam 174
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Tablo 3'te goriildiigii gibi 0gretmenlerin uzaktan egitimde kargilastiklar1 sorunlarm dort tema
altinda toplandig1 goriilmiistiir. Bu temalarin alt yapiya dayali sorunlar, derslere devam ile ilgili
sorunlar, teknik sorunlar ve planlama ile ilgili sorunlar oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin en ¢ok
karsilastiklar1 sorunlar arasinda “Alt Yapiya Dayali Sorunlar” temasmnin yer aldigi, dgrencilerin
gerekli donanim ve internet erigimine sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. “Derslere Devam ile Tlgili
Sorunlar” temas: ile ilgili olarak, motivasyon eksikligi, ilgisizlik, derslerden sikilma, ders
saatlerinin ¢ok erken vakitlerde olmasi, ailevi sorunlar ve odaklanma sorunlari oldugu
belirtilmistir. Ogretmeler uzaktan egitim siirecinde &grencilerin canli derslere baglanamama,
goriintli ve ses sorunlar1 gibi teknik sorunlarla karsilastiklarii belirtmislerdir. Ayrica “Teknik
Sorunlar” temasi ile ilgili olarak Ogrencilerin EBA uygulamas: hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklar;, EBA’da meydana gelen yogunluk sebebiyle uygulamaya giris yapamadiklar1 ve
EBA’ya baglanmada sorun yasadiklar1 ortaya cikmustir. Siirece dayali sorunlar arasinda
giivensizlik, uzaktan egitimin verimli olmay1s1, uzaktan egitimi ciddiye almama ve canl derslere
uygun hareket etmeme gibi sorunlarla karsilasildig1 goriilmiistiir. Ogretmenler, jest ve mimiklerin
yeteri kadar kullanilamamas1 sebebiyle dgrencilerin Ingilizce konusmalar1 anlamadiklarimni ve yiiz
ylize egitimde Ingilizce dersinde zorlanan o6grencilerin uzaktan egitimde daha fazla
zorlandiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenler ayrica” Planlama ile {lgili Sorunlar” temast ile ilgili
olarak ders saatlerinin evde bulunan diger 6grencilerle cakismasi, smuf birlestirmeden dolay:
kalabalik siniflarin olusmas: sebebiyle 6grencilere s6z verilememesi ve yogun ders programlarinin
olmasi gibi sorunlarla karsilastiklarini vurgulamisladir.

Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin karsilastiklar: sorunlara yonelik 6gretmen gortisleri ile ilgili
goriislerden bazilar1 su sekildedir:

“Alt Yapiya Dayal1 Sorunlar” temast ile ilgili olarak: “En cok karsilasti§imiz sorun internet ve internete
baglanabilen herhangi bir aygitin olmayist. Ayrica sistemdeki altyapr sorunlari ve internet kopuklugu.”
(OK30), “Baglant: sorunlari, evde internet olmamas: ya da internete baglanabilecek alete sahip olmama.”
(LK27), “Ogrencilerin biiyiik bir kismi katilim saglayamyor. Internet ve cihaz eksikligi yasyorlar.” (IE43),
“Cogunun evinde maalesef ev interneti ve bilgisayar yoktu.” (LE32), “En biiyiik problem internet erisimi.”
(LK42), “Internet erisimi olmayan cok fazla 6grencimiz var haliyle derse katilim sayist azalwyor.” (OK32),
“Yetersiz Internet, ev Interneti olmamasi, bilgisayar, tablet ve telefonun olmamasi.” (OK34), “Internet
sorunu yasayanlar ve maddi durumu yetersiz olanlarin dersleri alamamast sorunu var.” (OK34), “Ekipman
yetersizligi, internet kotasi, baglanti hizi, kopmalar...” (IK29), “Interneti yetersiz kalan oldu, telefon ya da
tableti olmayan ya da kardegleri de kullanmak zorunda oldugu icin dersleri kaciran oluyor. Derse girebildigi
halde sistemin attiklar: oluyor.” (OK34), “Internet baglant: sorunu, bilgisayar laptop olmamast...” (OK32),
“Swrsiz internet olmamasi, ... telefon bilgisayar vs. olmamasi...” (OK34), “PC laptop ya da tableti
olmayan internete erisim imkdni olmayan 63renciler var.” (OK39), “... evde tek televizyon ve 3 farkli
kademeden 6grenci bulundugu icin EBA TV izlemekte zorlandilar.” (OK25).

“Derslere Devam ile Ilgili Sorunlar” temasi ile ilgili olarak: “Motivasyon eksikligi...” (LK26),
“llgisizlik” (OK25), “Motivasyon kaybi, derslerden sikilma...” (OK28), “Isteksizlik...” (LE40), “En biiyiik
sorunum katilimdaki azlik, verilen ddevlerdeki ilgisizlik.” (OK26), “Benim dgrencilerimde teknolojik sikinti
yok, derse katilma wve motivasyon konusunda sikintilar yaswyorlar.” (LK51),
olmamast...” (IK39), “...bazilart kiye ya da sehir disma gidiyor derslere katilmyor...” (OK33), “Canlh
baglantilara katimakta zorlamyorlar motivasyon sorunlar: yaswyorlar.” (OK37), “Ogrencilerin internet
paketlerinin olmamas: ve girememeleri ya da yeterli ilgiyi gostermemeleri...” (OK27), “Onemsemiyor ve
derse katilim ¢ok ¢cok az.” (LK38), “...Buna ek olarak koyde acik havada oyunlar oynamak daha cazip geldigi
icin dersleri maalesef umursamaz hale geldiler, sogudular.” (OK25), “...ailede bosanma ya da kavga gibi

...stivekli bir katilim
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psikolojisini etkileyen olaylar.” (LK28), “...ayrica bircok 6grencim evde kiiciik kardeslerinin bakimindan
sorumlu oldugu i¢in EBA TV bile izleyemedi.” (OK25).

“Teknik Sorunlar” ile ilgili olarak: “En ¢ok karsilasti§imiz sorun internet ve internete baglanabilen
herhangi bir aygitin olmayis1 ayrica sistemdeki altyap: sorunlar: ve internet kopuklugu.” (OK30), “Internet
olmamasi, aniden kopmalar, yeteri kadar tekrar yapilamamas: vb.” (OK26), “Canli derse baglanamama...”
(IK50), “...baglanamama sikintisr.” (OK48), “...bazen grenciler sesimi duyamiyor, onlarin sesleri bana
gelmiyor...” (OK33), “...Baglanmaya calistp baglanamama... (LK27), “Internetleri yok, kimisinin akilli
telefonu bile yok. Olan da sistemden dolay: giremiyor zaten! Ders boyunca d3retmenim ses gitti,
dgretmenim goriintii gitti.” (IK26), “...teknik sorunlardan dolay: baglant: problemleri olabiliyor.” (OK41),
“...Bunun diginda teknik aksakliklar yasanabiliyor. Baglant: kopmas: goriintii donmas: cizirtili ses gibi.”
(OK35), “Baglant: sorunlar: 6grenci katiimi az, ses yank: yapiyor 6grenciler sorulara cevap vermiyor.”
(LK38), “...Hem 0grencilerim hem ben zaman zaman EBA’ya giremiyoruz...” (OK33), “...EBA baglant:
sorunlari, uygulamalart yiikleme ve agma sorunu...” (IK38), “EBA’ya giris yapmadilar...” (OK39), “. EBA
sisteminden sik stk kopma sikintist yasiyoruz.” (OK31), “...EBA’ya girememek...(OK45), “...EBA
yogunlugundan girilememesi.” (OK34), “...EBA platformunun teknik yetersizligi...” (LK28).

“Planlama ile Ilgili Sorunlar” temast ile ilgili olarak: “...sunf birlestirmeden dolay: 60 kisiyi bulan canli
derslerde soz hakki alamama.” (OK35), “...kardes olan 63rencilerin ders saatlerinin ¢akismast sebebiyle
derslere katilamama.” (OK26), “EBA’ya giriste sorun yasayanlar, erken saatte olan derslere katilamama,
kardeslerle ders saatlerin denk gelmesi vb.” (IK45), “Aym evin icinde birden fazla 6grencinin oldugu
durumlarda her birine imkén saglanamama problemi ortaya ciktr.” (LK25), “Interneti yetersiz kalan oldu,
telefon ya da tableti olmayan ya da kardesleri de kullanmak zorunda oldugu icin dersleri kagiran oluyor.”
(OK34), “"EBA’ya giris yapamadilar. Pek cogunun interneti bilgisayar1 yok 1'den fazla cocuk olan evlerde
derslerin ¢akismasi.” (OK39).

Aragtirmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerinin goriigleri incelediginde uzaktan egitim siirecinde
Ogrencilerin en ¢ok karsilastiklar: sorunlar arasinda alt yapiya dayali sorunlarin oldugu, bunlarin
arasinda internet erisiminin olmayisi veya yeterli kotaya sahip olunmamasi, dgrencilerin canli
derslere katilabilmek igin bilgisayar, tablet ve telefon gibi teknolojik araglara sahip olmadiklar
goriilmiistiir. Ogrencilerin derse baglanamama, goriintii ve ses sorunlariyla karst karsiya kalma
gibi “Teknik” sorunlar yasadig1 belirtilmistir. Derse devam konusunda motivasyon diisiikliigi,
ilgisizlik, odaklanma sorunu, derslerden sikilma, ders saatlerinin ¢ok erken olmasi sebebiyle
derslere katilmama, ailevi sebepler nedeniyle canli dersleri takip edememe sorunlariyla
karsilastiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica uzaktan egitim siirecini ciddiye almama, siirecin verimli
olmamasi, canli derslere uygun hareket etmeme ve giivensizlik hissetme gibi “Siirece Dayal1”
sorunlarin oldugu belirtilmistir. EBA uygulamasimin yeterli alt yapiya sahip olmamas: sebebiyle,
sistemden atma veya sisteme yogunluk nedeniyle girememe sorunlar1 oldugu vurgulanmistir.
“Planlamadan Kaynakli” sorunlar arasinda ders saatlerinin ¢akigsmasi ve simf birlestirmeden
dolay1 6grencilere s6z hakki verilmemesi yer almistir.

Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrencilerin Derse Motive Edilmesi icin Ogretmenlerin Yaptiklart
Calismalar

Arastirmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde 6grencileri motive etmek
i¢in yaptiklar: ¢alismalara iligskin gortisleri Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrencilerin Derse Motive Edilmesi Igin Ingilizce
Ogretmenlerinin Yaptiklar1 Caligsmalar

Tema Kodlar f

Oyunlar oynama (66, 25, 26, 27, 31, 34, 35, 37, 38, 66, 67), Sinav
Yapma (617, 55, 76), Online Yarismalar Diizenleme (626, 31, 33, 34,
67), Sarkilar Dinletme (615, 19, 27, 32, 40, 66, 67, 71,76) Gorsel ve
isitsel materyaller hazirlama (69, 15, 20, 27, 37, 38, 40, 45, 46, 47, 50,
53, 59, 60, 66, 67, 75, 76, 78, 80) Eglenceli etkinlik kullanma (66, 9, 11,
15, 20, 22, 30, 32, 39, 40, 42, 46, 50, 51, 53, 66, 67, 68, 72, 74, 78, 80),
Odiil verme (617, 29, 59), Derse katilanlarin isimlerini paylasma (62),
Ogrencilere adiyla hitap etme (663, 64)

ilgi Cekme 72

Ogrenciler ve velilerle goriisme yapma (62, 5, 11, 18, 23, 27, 29, 35, 36,

42, 44, 49, 52, 53, 57, 58), Sosyal medya gruplar1 kurma (64, 18, 35, 36,
Tletisim ve Motivasyon 49, 56, 69) Ogrencilerle Sohbet etme (619, 24, 44, 62, 63, 64, 77), 48

Rehberlik etme (636, 42) Destek konusmalar1 yapma (61, 2, 3, 23, 28,

41, 45, 55, 57, 58, 62, 63, 64, 65, 70, 73)

Velilerle is birligi yapma (629, 69), Odevleri takip-kontrol etme (610,

Izleme 70, 28, 47, 70) Yoklama alma (51, 16) ?
Paylasimda Bulunma Etkinlik Paylasma (635, 37, 47, 70), 4
Toplam 133

Tablo 4'te gortildiigti gibi uzaktan egitimde siirecinde Ogrencileri derse motive etmeye yonelik
Ogretmen goriigleri dort tema altinda toplandigy goriilmiistiir. Bu temalarmn ilgi cekme, iletisim ve
motivasyon, izleme ve paylasgimda bulunma oldugu belirlenmistir.

“Ilgi Cekme” temas ile ilgili olarak Ogretmenlerin oyunlar oynattiklari, sinav ve yarigmalar
diizenledikleri, sarkilar dinlettikleri, gorsel ve isitsel materyaller kullandiklari, eglenceli etkinlikler
diizenledikleri ve o6diiller verdikleri bulunmustur. “Iletisim Kurma” temas: ile ilgili olarak
ogrenciler ve velilerle goriisme yaptiklari, sosyal medya gruplar1 kurduklar: ve 6grencilerle sohbet
ettikleri goriilmiistiir. “Izleme” temast ile ilgili olarak 6gretmenlerin velilerle is birligi yaptiklari,
odevleri takip-kontrol ettikleri, yoklama aldiklar1 ve canli derslerde 6grencilere adlariyla hitap
ettikleri ortaya ¢ikmistir. “Paylasimda Bulunma” temas: ile ilgili olarak 6gretmenlerin EBA’da
cesitli etkinlikler paylastiklar: ortaya ¢ikmustir.

Uzaktan egitim siirecinde ogretmenlerin 0grencileri motive etmeye yonelik gortisleri ile ilgili
goriislerden bazilar1 su sekildedir:

“Iigi Cekme” temast ile ilgili olarak: “Ogrencilerin birbirleriyle etkilesim icinde bulunabilecekleri canli
etkinlikler kullaniyorum. Canli derslerimin kiiciik bir boliimiinde ders anlatimi yapip kalan kisminda
dgrencilerle oyun oynuyoruz.” (OK28), “Dersleri eglenceli hale getirecek etkinlikler yapmaya ¢alistyorum.”
(OK26), ”flgilerini cekebilecek sunumlar, onlarin da ekran iizerinden katkida bulunabilecekleri icerikler
kullandim.” (OK35), “Daha ¢ok etkilesim igeren ve Ogrencilerin zevk aldigr web araglarini kullanmaya
calistyorum. Etkinliklerde giincel sark: ve videolara daha ¢ok yer vermeye calistyorum.” (LE35), “Tiirkce
konusuyorum, dersin basinda birka¢ dakika sohbet ediyorum, arada sakalar yapip ilgi cekmeye calisiyorum.”
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(LK51), “Ders anlatimim gorsellerle destekleyip ilgilerini cekmeye calistyorum, 6gretmen odakli olmak
yerine 6grenci merkezli, coktan se¢meli sorularla zenginlestirilmis bir ders sunumu hazirliyorum.” (LK40).
“Canly derslerde kisa oyunlar oynatip ya da onlar1 onure eden ciimleler soyluyorum. Bagka bir sey de
bulamwyorum. Uzaktan ne kadar olabilir ki?” (IK39). “Velilerle konusup, anlastp, onlarin katkilartyla her
hafta en iyi performans: gosteren 6grencilere istedigi bir yemek (pizza, hamburger vs.) siparis verilip
gonderilmigstir.” (LE38).

“Iletisim ve Motive Etme ” temasi ile ilgili olarak: “WhatsApp iizerinden siirekli iletigim halinde olmaya
gayret ediyorum. Telefonla arayarak, mesajla iletisimi devam ettiriyorum.” (OK33), “Sik sik iletisim kurma,
veliyle haberlesme.” (OK32), “Telefonla arayip konusuyorum.” (OK34), “...Cocuklar istedikleri zaman bize
ulasabileceklerini biliyorlar...” (OK36), ... Telefon goriismesi yaparak motivasyon konusmalari...” (OK24),
“Baglantida kalmaya calismak...” (IK38), Toplu mesajlarin yani sira isimleriyle hitap ettigim ve hal hatir
sordugum mesajlar gondermekteyim. Arama gerceklestirdigim de oluyor ama maalesef daha kisitli. Onlar:
ozledigimi belirtiyorum.” (OK25). “Once saghgim Snemli oldugunu, elimizden geldigince derslere katilip
gerisini 0Sretmenlere birakmalarint soyliiyorum.” (LE32), “Derslerin ve okulun devam ettigini siirekli
hatirlatip bunun ashinda bir tatil olmadigin siirekli hatirlatmak durumunda kaldim.” (OK30), “Her ders
hepsine mutlaka soz hakk: veriyorum, ézelden yazana da mutlaka motivasyon edici doniisler yapryorum.”
(IK35), “WhatsApp gruplart iizerinden hem cocuklara hem ailelere rehberlik...” (OK37), “Bunun gegici bir
durum oldugunu, her seyin diizelece§ini soyliiyorum. Bu zor siire¢ bittiginde evde gecirilen vakti ¢aligarak
ve diizenli kitap okuyarak gecirenlerin kazanch cikacagimi vurgquluyorum.” (OK34), “Onlara miimkiin
oldugunca rahat ve sikilmayacaklar1 bir ders sunmak istiyorum. Zaten yiiz yiize iken bile anlamakta giicliik
cektikleri konular: uzaktan anlamalar: ¢ok kolay olmuyor. Bol bol yanlhs yapabilirsiniz, yanls yaparak
dogrusunu birlikte G3renecegiz diyerek onlar tesvik etmeye calisiyorum.” (OK27), “Isin ciddiyetini
anlatryorum, giidiiliiyorum.” (LE41), “Hayat enerjimi onlardan alryorum. Onlarin sadece ismini soguk da
olsa ekrandan gordiigiim an zaten diinyamin en mutlu insani oluyorum. Bunu onlara yansith§imda her
birinin motive oldugunu gozlemliyorum. Uzaktan egitim ile pandemi disinda da yiiriitiilen yalnizca
iilkemizde degil Avrupa da olan lisans ve yiiksek lisans eSitimlerini hatirlatarak, firsat esitligi ve teknik alt
yap1 sorunlar1 ¢oziiliirse uzaktan d3retim ile giizel seyler basarabilecegimizi de sik sik anlatiyorum.” (LK28).

“Izleme” temast ile ilgili olarak: “Telefondan gurup kurup ddev takibi...” (IK32), “Whatsapp’ tan siirekli
takip edildiklerini hissettirmek.” (OE30), “Odev yoluyla motive etmeye calistyorum.” (LK38), “Her gecenin
bir sabahi var, gececek bu giinler Odevleri yapin.” (IK50), “Telefondan gurup kurup ddev takibi.” (IK32),
“Ders notlarim onlarin seviyesine gore oncesinde hazirlayin Whatsapp’ tan iletiyorum. Whatsapp’ tan ddev
kontrolii yapryorum motive edici doniisler yapryorum.” (OK33), “Kiigiik espriler, yoklama, okulda
olduklarini hayal ettirme.” (IK37).

“Paylasimda Bulunma” temas ile ilgili olarak: “Birebir iletisime gecmek, derse katilanlarin isimlerini
EBA’da tiim okulun gorecegi bicimde paylasmak, zor zamanlarda stres yometimi ile ilgili bilgiler
paylagmak.” (LK26), “...Oyunlar gondererek videolar gondererek, canli dersler yaparak motivasyonu
yiiksek tutmaya calisiyorum.” (OK33), “...Oyun etkinlikleri paylastyorum.” (IK35), “Ders notlarim
onlarin seviyesine gore oncesinde hazirlayip Whats App tan iletiyorum.” (OK33), “...Video ve ders anlatimi
gondermek.” (IK32).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde Ogretmenlerin &grencilerin
motivasyonunu artirmak i¢in farkli bir¢ok etkinlikte bulunduklari, velilerle ve 6grencilerle siirekli
iletisim iginde olduklari, rehberlik calismalar1 uyguladiklar1 ve dersleri eglenceli bir sekilde
islemek icin ellerinden geleni yaptiklar: goriilmiistiir.
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Uzaktan Egitim Siirecine iliskin ingilizce Ogretmenlerinin Gériisleri

Aragtirmaya katilan Ingilizce &gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriigleri Tablo 5'te
sunulmusgtur:

Tablo 5. Ingilizce Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecine Iliskin Gériigleri

Tema Kodlar F

Degerlendirme olmamasi (61, 49), olumsuz (63, 19, 35, 44, 51, 54, 55, 63, 70, 76,
77), yorucu (642, 43, 53, 56, 59, 66, 73), moral bozucu (61, 29, 38, 48, 49, 66, 67,
79), 6grencilerin derse odaklanmamasi (62, 3, 6, 16, 35, 36, 38, 52, 70, 76, 79),
yetersiz ders siiresi (62, 3, 6, 7, 29, 40, 56)

Elverigsiz Olma 54

Olumlu (62, 4, 17, 22, 23, 24, 25, 27, 30, 31, 33, 40, 50, 53, 55, 57, 62, 63, 65, 72,

76), esnek ¢alisma imkani (61) teknolojiyi daha iyi kullanma (639, 58, 62, 64),
Verimli Olma sinif karmasasindan uzak olma (89, 79), etkili (628, 30, 33), 0grencilerle iletisim 45

gliclendi (89, 11,25, 32, 39, 78), daha az kagt israfi (664), verimli (61,18, 32, 33,

43, 69, 79)

Tiim 6grencilere ulasamama (61, 9, 10, 12, 16, 19, 27, 36, 43, 45, 51, 54, 60, 61)
firsat esitligi olmamasi (612, 44, 58, 62, 75, 77, 79 verimsiz olma (62, 15, 17, 26,
27, 35, 40, 46, 50, 67, 70), aileye yeterli vakit ayiramama (629, 42, 59, 66) cok
fazla ekrana maruz kalma (62, 6, 29, 45)

Kisitli Olma 31

Toplam 130

Tablo 5'te goriildiigii iizere Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriisleri verimli olma,
elverigsiz olma ve kisitl olma seklinde ti¢ tema altinda toplandig1 gortilmiistiir.

“Verimli Olma” temasi ile ilgili olarak ogretmenlerin olumlu goriislere sahip olduklari, siirecin
etkili, esnek ¢alisma imkani sagladigi, smif karmasasindan uzaklastirdigi, teknolojiyi daha iyi
kullanma olanag1 sagladigi, 6grencilerle iletisimi giiclendirdigi, daha az kagit israfina zemin
hazirladig, derse ilgili olan 6grenciler igin verimli oldugu ortaya ¢ikmugtir. “Elverigsiz Olma”
temasi ile ilgili olarak uzaktan egitimde degerlendirme olmamasi, ders siiresinin yeterli olmamasi,
ogrencilerin derse odaklanamamasi, 6gretmenlerin aileleriyle yeteri kadar zaman gegirememeleri,
siireci olumsuz, moral bozucu ve yorucu bulduklar: belirtilmistir. “Kisith Olma” temas ile ilgili
olarak tiim 0grencilere ulasamama, firsat esitligi saglamama, ¢ok fazla ekrana maruz kalma ve yiiz
ylize egitimin yerini tutmama gibi goriislere sahip olduklar1 ortaya ¢ikmagtir.

Uzaktan Egitim siirecine iliskin 6gretmen gortislerinden bazilar1 su sekildedir: “Verimli Olma”
temasi ile ilgili olarak: “.... Daha rahat ve esnek ¢alisma imkdni gesitli aktiviteler planlamak ve gercekten
ilgili  6grencileri belirleyip hedeflerine yonlendirmek adina verimli olmaktadir.” (LK26), “Olumlu
degerlendiriyorum. Gergekten 6grenmek isteyen 0grencilere faydali olabildigimi diisiiniiyorum...” (LE40),
“Olumlu, her ne kadar cok verimli olmasa da temel bilgiyi aldiklarini diisiiniiyorum.” (IK35), “Etkili ve
verimli oldugunu diisiiniiyorum. Geri doniisler hep olumlu ve umut verici.” (OK34), “Tabii ki olumlu ve iyi
niyetle yapilmig calismalar, belki en dnemli yani bu zor donemde ogrenciler ile iliskimizin zayiflamasim
engelledi.” (OK44), “Olumlu. Web 2.0 araclar: onlart motive tutmaya yetiyor.” (OE27), Ogrencilerle
iletisimim giiclendi.
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Bunun en dnemli sebebi egitimi okul disina tasimak. (WhatsApp gruplar) ancak verilen ddevlerin
kontroliindeki zorluklar ya da 6grenci devamliliin diisiik olmast da oldukga olumsuz etkiledi. Ancak bizler
Ingilizce 6gretmeni oldugumuz icin zaten teknolojiyle cok ic iceyiz bunu lehimize cevirebilme firsati saglad:
uzaktan egitim.” (LK27).

“Elverigsiz Olma” temas: ile ilgili olarak: “Siirecin ¢ok wverimli ve adil sekilde ilerledigini
diistinmiiyorum.” (OK32), “Sinir bozucu, ekran karsisinda bir cocuk o kadar siire kalir m1? Yemek saati,
oyun saati diizensiz. Evde 4 kisiyiz ve herkesin dersi ¢cakismasin diye ailedeki iletisim bozulacak. Aksam 7"ye
8'e ders koyulur mu?” (IK50), “Uzaktan egitimin cok verimli oldugunu diisiinmiiyorum, ciinkii 30
dgrenciden 20-25 tanesi derse katilyor, cesitli sebeplerle tiim 0grencilere ulasamiyoruz. EBA ile ilgili teknik
stkintilardan dolay: derse giremiyoruz, girsek bile ses goriintii ulagmiyor bazen. Uzaktan uzaga anlatilan
derste 6grencinin dinleyip dinlemedigini, 6grenip 6§renmedigini maalesef anlayamiyoruz, bu yiizden verimli
oldugunu diistinmiiyorum.” (OK33), “Ne yaparsak yapalim 0grenci etkilesimi yeterli olmuyor. Hat
kopmalar1 sitkint1, motivasyonu diisiiriiyor. Sube sayist fazla oldugundan odev takibi de neredeyse imkinsiz.
Pek bir olumlu tarafint goremedim.” (IK35).

“Kisith Olma” temas ile ilgili olarak: “Yaptigim calismalar elimden gelenin en iyisi ancak katilimin az
olmast ve baglant1 problemleri sebebiyle istedigim verimi alamiyorum.” (LK27), “Cok yeterli oldugunu
diigiinmiiyorum. Ders saatleri az ve &§renci katlimi da fazla degil. Ogrencileri gercek diizeyde
degerlendirmek miimkiin degil.” (LK57), “Oncelikle kendi agimdan basta bocalasam da simdi daha giivenle
dersi igleyebiliyorum. Ama maalesef tiim 6grencilerin katilimini saglamak zor. Ayrica katilanlarin da ¢ogu
etkilesimde bulunmaya gekiniyor.” (LE35), “Katilim az oldugundan her dgrenciye ulasamadik. Yiiz yiize
egitim gibi cok verimli gecmedi maalesef.” (IK45), “Yiiz yiize egitim kalitesini yakalamak miimkiin degil.
Ogrenciler yeni diizene adapte olmaya caligiyorlar. Online egitimde devam, 6grencinin derse odaklanmast,
geri doniit almadaki sikintilar olumsuz alanda yer alan kisimlar.” (OK48).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitim kapsaminda gergeklestirdikleri faaliyetlere
iliskin gortisleri verimli, elverissiz ve kisitli olarak ortaya ¢ikmuistir. Ogretmenlerin esnek calisma
saatleri, farkl etkinlikler kullanabilme ve 6grencilerle iletisimi giiclendirmeye olanak sagladig igin
siireci olumlu olarak belirtmistir. Diger yandan uzaktan egitimi yorucu, moral bozucu, katilimin
az olmasi ve aile bireylerine zaman ayiramama gibi sebepler nedeniyle elverissiz bulmusglardir.
Ayrica yiiz yiize egitimin yerini tutmamasi, firsat esitligine aykir1 olmasi ve degerlendirmeye
olanak saglamamasi nedeniyle siirecin kisith oldugunu belirtmiglerdir.

Uzaktan Egitim Kapsaminda Verimliligi Artirmak I¢in Ingilizce Ogretmenlerinin Yaptiklari
Caligsmalar

Arastirmaya katilan Ingilizce dgretmenlerinin uzaktan egitim kapsaminda verimliligi artirmaya
yonelik gerceklestirdikleri faaliyetlere iliskin gortisleri Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Ingilizce Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Kapsaminda Verimliligi Artirmaya Yonelik
Gergeklestirdikleri Faaliyetler

Tema Kodlar f

Gorsel, isitsel igerik kullanma (628, 43, 71, 77), Bireysel farkliliklara uygun
etkinlikler kullanma (61,6, 15, 44, 56, 58, 70), Hgi cekici eglenceli etkinlikler
(62, 3, 6,14, 15, 16, 22, 30, 40, 42, 49, 50, 54, 56, 76), Dort dil becerisini

Farkli Yontemler artirmaya yonelik etkinlikler (69, 62, 67, 74), Ogrenci katilimi artirmaya

Kullanma calisma (69, 37, 38, 41, 50, 61, 75), PPT calismalar1 kullanma (652, 53) Tiirkge
acgiklamali ders notlar1 (665, 79, 62), Pekistirme yapma (65, 35, 46, 65) Web2
araglar1 kullanma (644, 59), Sosyal medya kullanma (65, 35, 47, 70), Online
uygulamalar kullanma (618, 23, 32, 34, 40, 53, 62, 64, 80)

Odev takip/kontrol etme (61, 31, 52, 56, 63, 70), Oyunlar paylasma (64, 22,

26, 27, 50, 53, 64, 80), Yarismalar Paylasma (626, 27, 33, 34, 53, Etkilesimli
Ogrenci Takibi icerik paylasma (614, 16, 30, 42) Sarkilar paylasma (616, 32, 40), Sorular 40

paylasma (67, 20, 65, 78), Veliler ve Ogrencilerle Heﬁgim Kurma (63, 5, 11,

40, 47, 48, 49, 63, 64, 67), Rehberlik yapma (568)

Aragtirma Yapma (62,18, 36, 57), Ders plan1 Yapma (61, 3, 5, 6, 9, 14, 17, 45,

H lik -
azirh 51, 62, 79), Programlama Ogrenme (617),

15

Toplam 116

Tablo 6’da arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitim kapsaminda verimliligi artirmaya
yonelik gerceklestirdikleri faaliyetlere iliskin goriisleri ii¢ tema altinda toplandig1 goriilmiistiir.
Bunlar farkl: yontemler kullanma, 6grenci takibi ve hazirliktir.

“Farkli Yontemler Kullanma” temast ile ilgili olarak 6gretmenlerin, eglenceli ve ilgi cekici igerikler
kullandiklari, gorsel ve isitsel materyallerden yararlandiklari, bireysel farkliliklara uygun ders
isledikleri, dort dil becerisini artirmaya yonelik etkinlikler uyguladiklari, 6grenci katilimini
artirmaya calistiklary, PPT sunumlari ile ders isledikleri, Tiirkge agiklamali notlar paylastiklar: ve
ders sonrasi pekistire¢ uyguladiklar1 gortilmiistiir. ”Ogrenci Takibi” temas: ile ilgili odev
paylastiklar1 ve bu 6devleri kontrol ettikleri, sarkilar, oyunlar, yarigsmalar, etkilesimli igerikler,
sorular paylastiklar1 ortaya ¢ikmistir. “Hazirlik” temast ile ilgili olarak 6gretmenlerin arastirma ve
ders plami yaptiklar1 goriilmiistiir. “Teknoloji Kullanma” temas: ile ilgili olarak 6gretmenlerin
Web2.0 araglarini aktif bir sekilde kullandiklari, sosyal medya ile 6grenci ve velilerle iletisim
kurduklari, bilgiler paylastiklar1 ve online uygulamalardan faydalandiklari ortaya ¢ikmuistir.
“Iletisim Kurma” temast ile ilgili olarak &grenci ve velilerle iletisim kurduklari, siireg hakkinda
veliler ve oOgrencilere rehberlik ettikleri bulunmustur. “Gelisim” temas: ile ilgili olarak
programlama ogrenme ve diger meslektaslarindan yardim alma gibi bireysel olarak kendilerini
gelistirmeye yonelik ¢alismalar yaptiklar: goriilmiistiir.

Uzaktan Egitim siirecinde 0gretmenlerin uzaktan egitim kapsaminda verimliligi artirmaya yonelik
gerceklestirdikleri faaliyetlere iliskin goriislerden bazilar1 su sekildedir:

“Farkli Yontemler Kullanma” temas ile ilgili olarak: “Ogrencilerin verimliligini artirmak icin kisith
siirede bagsarabilecekleri gorevler hazirlayarak onlari basarabildiklerine ve 6grenebildiklerine ikna etmeye
calistyorum. Boylelikle derslere ve verilen ddevlere katilimlari, ayni zamanda ozgiivenleri; dolayisiyla da
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uzaktan egitim faaliyetlerinin verimliligi artiyor.” (LK26), “Farkli, dikkat cekici etkinlikler kullaniyorum.
Mutlaka haftalik ders ¢izelgesi tutarak 6grencilerin 6grenme siireclerini gozlemliyorum. Bireysel farkliliklar:
g0z niine alarak 6grencilere bireysel aktiviteler gonderiyorum.” (OK28), “Ogrencilerin etkin olduklari, siz
hakk: aldiklar: bir ders planliyorum. Listening & speaking daha agirlikli oluyor.” (OK35), “Dersi ilgi ¢ekici
hale getirecek materyaller hazirlyyorum.” (LK42), “Farkli kaynaklar, interaktif etkinlikler, elenceli kelime
uygulamalari, sarkilar, videolar...” (IK37), “Gérsel materyalle,r videolar ve moralin(m)i yiiksek tutmaya
calistyorum.” (iK50), “Takip kontrol sistemi, zengin ilgi ¢ekici interaktif ders igerikleri ile.” (1K38), “Sark,
video, kukla, z-kitap.” (IK49), “Derste enerjik olmaya calisiyorum. Onlarla muhabbet etmeye calistyorum
ancak ogrenciler pek konusma meraklist degiller.” (LK27), Canli derslerde etkilesimli etkinlikler kullanarak
dersi daha gorsel isitsel hale getirmeye calistyorum.” (OK39), “Konuyu anlatip hemen pekistirici etkinlik
yapmaya ¢alistyorum.” (OK31), “... konusma, yazma, okuma ve dinleme ¢alismalar: icin kullanacagim
metinlerin biraz daha onlara ses olacak metinler olmast icin ugrastyorum. Ornegin, yabanci bir YouTube
icerik iireticisinin, yas ve seviyelerine uygun kisa bir videosunu dinleme metni olarak kullanmak istiyorum.
Sonrasinda transcript okuma parcast olarak kullanmay: bu sayede en az 2 dil yetisine hitap edecek dersler
hazirlamaya ¢alistyorum...” (LK28).

“Ogrenci Takibi” temasi ile ilgili olarak: “Soru paylasimlari, farkli kitaplart PDF olarak yiikleyip
paylasmak...” (LK57), “Etkilesimi saglamak zor oldugu icin kendi istedikleri kisilerle bir araya gelip
tamamlayacaklart haftalik gorevler veriyorum.” (LE35), “Odev veriyorum...” (OK34), “Derse giremeyenler
icin derste neler yapmigsak onlart WhatsApp grubundan paylasiyorum, dersle ilgili videolar gonderiyorum.”
(OK33), “Canli derslerde isleyecegim konu ile ilgili onceden paylasim yapryorum.” (LK25), “...Ekstra
calismalar gonderiyorum.” (OK31), “Derse hazirlikli gelmelerini sagliyorum ve mutlaka ddevlendiriyorum.
Odevlerini kontrol ediyorum.” (OK45).

“Hazirlik” temasi ile ilgili olarak: “Ders oncesi sunum hazirligr yapiyorum.” (LE40), “...eglenceli ders
planlar.” (OK25), “...ders oncesi hazirlik ¢alismasi...” LK27), “...Mutlaka haftalik ders ¢izelgesi tutarak
ogrencilerin 0grenme siireglerini gozlemliyorum...” (OK28), “... d3rencilerin soz hakk: aldiklart bir ders
planliyorum.” (OK35), “Dersi ilgi cekici hale getirecek materyaller hazirlyorum.” (LK42), “Su an arastirma
asamasindayim. Daha verimli olabilmek icin neler yapilabilir bilemiyorum.” (OK37), “Sanal simif
uygulamalarint arastiriyorum ama daha fiiliyata dékmedim.” (OK34), “Eglenceli slaytlar ve calismalar
bulmaya calistyorum ama hig de kolay olmuyor.” (LE32).

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin uzaktan egitim kapsaminda verimlili§i artirmaya yonelik
goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin bir¢ok farkli yontem ve materyal kullandiklari ortaya
cakmustir. Hazirlik ve planlama yaparak derslerin daha verimli gegmesini, eglenceli ve interaktif
etkinlikler kullanarak o&grencilerin derse katiimini artirmaya c¢alismislardir. Teknolojiden
faydalanarak dersleri daha ilgi gekici hale getirmeye calismislardir. Ayrica 6grencilerin bireysel
farkliliklarmni dikkate alarak onlara yonelik farkli yontemler ve paylasimlar uygulamislardir.
Ogretmenler siireci daha verimli hale getirebilmek igin kisisel bilgilerini ve gelisimlerini artirmaya
calismiglardir.

Uzaktan Egitim Kapsaminda Gerceklestirilen Faaliyetlerde Ingilizce Ogretmenlerinin
Karsilastiklar1 Sorunlar

Arastirmaya katilan ogretmenlerin uzaktan egitim kapsaminda gergeklestirdikleri faaliyetlerde
karsilastiklar1 sorunlara yonelik goriisleri Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7. Ingilizce Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Kapsaminda Gergeklestirdikleri Faaliyetlerde
Karsilastiklar1 Sorunlara Yonelik Gortisleri

Tema Kodlar f

Baglant1 sorunu (69, 10, 19, 25, 26, 28, 40, 50, 54,65, 66, 69, 71, 74, 75, 76, 77), donanim
sorunu (65,11, 12, 30, 32, 33, 34, 47, 58, 64, 79), internet (62, 3, 5,11, 17, 21, 22, 24, 25,
33,37,42,47, 52,53, 56, 58, 60, 61, 64, 71, 77), teknik aksakliklar (61,2,15,26, 35,39,49,
62, 68,71, 74, 77, 80), telefondan kaynaklanan sorunlar (62, 32, 74, 77), ses/goriintii
sorunlar1 (637, 39, 40, 47, 61), ekran donmas1 (626, 37,39, 47, 61), EBA ilgili sorunlar
(613, 21 39,43, 48, 55, 64, 65, 70, 72),

Alt Yap: 86

Az katilim (63, 7, 8,9, 18, 19, 20, 24, 34, 42, 44, 46,54, 55, 67, 72,76, 78), ilgisizlik (64, 6,
17, 18, 30, 39, 52, 63), motivasyon diisiikliigii (63,6, 34, 38, 44), 6grencinin sirf katildim
goriinmesi i¢in katilmasi (62, 19, 17, 19), ¢ocuklarin sifre ve ders saatlerini unutmasi
(650),

Katilim 36

Giriiltii (625, 36, 40, 51, 61), ailelerin derse karismasi (628, 51), 6grencilerin

kameralar1 agmamalari (617, 19, 36), uygun olmayan yerlerden derse girme (,1, 3,25,

30, 36, 40 ), Ogrencilerin icine kapanmasi (66), bilgi eksikligi (612, 57), ailevi sorunlar 32
(632, 41, 70), yorucu olmasi (666), 6grencilere ulasamama (615, 27), 6grencileri

tanimama (636)

Sinif
Yonetimi

Zaman kisithgr (65,7, 14, 23,31, 37, 38, 43, 65, 66, 70), kalabalik siniflar (61,9,10,38, 51),
Planlama tiim 6grencilere s6z hakki verememe (638, 40, 44, 45), firsat esitsizligi (640, 58, 60, 61, 28
62), yogunluk (616, 24, 45),

Toplam 187

Tablo 7’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitim kapsaminda gerceklestirdikleri
faaliyetlerde karsilagtiklar: sorunlara iliskin goriisleri bes tema altinda toplandig1 goriilmiistiir.
Bunlar alt yapi, katilim, sumif yonetimi, planlama, EBA sorunlarindan olusmaktadir. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin uzaktan egitim kapsaminda karsilastiklari sorunlara yonelik gortisleri
incelendiginde, Ogretmenlerin internet erisimi, baglanti sorunlari, donanim eksikligi ve teknik
aksakliklar gibi sorunlara maruz kaldig1 ortaya ¢ikmistir. “Smif Yonetimi” ile ilgili olarak ses ve
gorlintii, Ogrencilerin sessiz ortamlarda derse girememesi sebebiyle giiriiltii, Ogrencilerin
kameralarmi agmamas! ve ayrica ailelerin canli derse miidahale etmesi sorunlar1 ortaya ¢ikmuastir.
“Planlama” ile ilgili sorunlar arasinda ders saatlerinin yeterli olmamasi1 ve smif birlestirmeden
dolay1 olusan kalabalik smiflar yer almistir. EBA ile ilgili olarak ogretmenlerin ve dgrencilerin
canli derslerden sistem tarafindan atildiklar1 ve EBA’ya yogunluktan giremedikleri goriilmiistiir.
“Katihm” ile ilgili olarak 6grencilerin yeterli ilgiye, motivasyona ve donanima sahip olmamasi,
ogrencilerin derse aktif olarak katilmamasi gibi sorunlar belirtilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim kapsaminda gergeklestirdikleri faaliyetlerde karsilagtiklar:
sorunlara iliskin goriislerden bazilar1 su sekildedir: “Alt Yap1” temasi ile ilgili olarak: “Sistemin
yarattigi teknik aksakliklar en belirgin problemlerden...” (LK26), “Internet ve teknolojik alet problemi...”
(LK27), “Bilgisayar, tablet ve internet erigimi eksikligi.” (OK26), “...teknik yetersizlik de en onemli sorun.”
(LE35), “Internet bash basina 63rencilerimiz i¢in hatta bazi meslektaslarimiz icin de biiyiik bir sorun...”
(OK32), “Internet eksikligi.” (OK31), “Internet hizi...” (OK44), “Internet baglantis: sorunlar1...” (IK39),
“En biiyiik sorun bilgisayart ya da interneti olmayan cocuklarda yasanmstir...” (LE38), “Internet ve
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bilgisayar temini...” (OE27), “En cok teknik sikinti yasiyoruz...” OK33, “Internet sorunlari...” (IK35).
“EBA Canli ders uygulamasimin arada dersten atmasi haricinde hicbir sorunla karsilasmadim.” (LE32),
“EBA'min yogunluktan kaynaklanan sistemsel stkintilar.” (IK37), “EBA’min baglant: esnasinda siirekli
sistemden atmast.” (OK32), “EBA’min yogunlugu ve maalesef bircok dgrencimin bir sebepten bu derslere
katilamiyor oldugunu bilmek.” (OK44), “EBA’ya baglanma sorunlari...” (OK34), “...EBA’ya girememek
sorunu.” (OK33), “...EBA’ya baglanamama...” (LK25).

“Katilim” temasi ile ilgili olarak: ”ilgisizlik” (OK25), “...68renci katilimimin olmamasi.” (LK57),
“Ogrencilerin derslere katilamamas.” (IE45), “En biiyiik sorunum katilimdaki azlik, verilen Odevlerdeki
ilgisizlik.” (OK26), “...derse katihm cok cok diisiik...” (LK51), “Ogrenci katilimimin yeterli seviyede
olmamas1.” (LK40), “Katilim...” (OK48), “...6rencinin sirf katildim goriinmesi icin katilmasi...” (LE32),
“...derse katilimin istenen seviyede olmamast, 6grencilerde motivasyon eksikligi...” (IK38).

“Sinif Yonetimi” temas ile ilgili olarak: “...Online ders atmosferinde simif yonetimi ile ilgili sorunlar one
gtkmakta.” (LK26), “Ogrencileri kontrol edememek...” (OK30), “...68rencilerin sesimi duyup duymadigini
stk sik kontrol etme ihtiyact hissetmek, dgrencilerin kameralarint agmamalar: ve onlarin gercekten dinleyip
dinlemedigini gorememek.” (LE40), “...Veliler de canli derse karisiyor.” (IK50), “Kameralarin kapali olmast,
0 esnada cocugun ne yaptigini gorememek. Ders ¢calismaya uygun ortamda bulunmamalari, derslere parktan
bahgeden havuzdan denizden katilmak...” (OK37).

“Planlama” temasi ile ilgili olarak: “...Sinflarin birlestirilmesi...” (LK26), “...Canli ders siiresinin kisa
olmasi.” (LK27), “Yetersiz ders saati...” (LK57), “...ya cok kalabalik simiflar ya da 1-2 kiginin katildig
siniflar.” (OK35), “...kalabalik siniflar...” (LK38), “Zaman kisitliligr...” (LK42), “Siirenin kisitl olmasi.”
(IK35).

Uzaktan Egitim Kapsaminda Gerceklestirilen Faaliyetlere iliskin Ingilizce Ogretmenlerinin
Onerileri

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecine iliskin Onerileri Tablo 8'de
sunulmusgtur.

Tablo 8. Ingilizce Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecine Yénelik Onerileri

Tema Kodlar f

Sinirsiz internet destegi saglanmali (63, 12, 37, 38, 40, 55, 56,
58, 62, 64, 65, 72), Donanim destegi saglanmal1 (63, 10, 11, 12,
30, 37, 38, 40, 43, 49, 55, 56, 62, 65, 67), Firsat esitligi saglanmali

Alt Yapiya Yonelik Oneriler (637, 54, 56, 65, 67, 68, 69, 73, 74, 77), EBA canli ders igin 54
ticretsiz internet (611, 27, 37, 43), EBA alt yapisinin
gliclendirilmesi (613, 35, 48, 53, 54, 71), EBA igeriginin
giincellemesi (62, 18, 34, 36, 44, 55, 76)

Kademeli yiiz ytlize egitime gecilmeli (63, 38, 51, 70, 79), Hibrit
egitime gecilmeli (651,45, 61), Uzaktan egitime ara verilmeli
(64), Teknoloji egitimi verilmeli (69, 12, 31), Alternatif uzaktan

Egitime Yonelik Oneril .
gitime Yonelik Oneriler egitim olanaklar1 sunulmali (615), Olgme degerlendirme 24
Yapilmali (617, 31, 54), Ailelere destek saglanmali (668, 74),
C)gretmen magduriyetleri giderilmeli (630, 38, 57, 56, 77, 80)
Planlamaya Yénelik Oneriler Ders stiresi artirilmali (65, 23, 65), Dersler seyreltilmeli (66, 25, 18

26, 28, 32, 45, 47, 53, 63), Daha fazla ders sayis1 (622), Ana
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dersler tek verilmeli (625, 41), Ders saatlerinin zamani
diizenlenmeli (653, 60), Ders icerigine 6gretmenlerin karar
vermeli (659)

Ogrenci Katilimini artirlmali (61, 15, 42, 67)) Ogrencilerin
Katilima Yénelik Oneriler sosyal iletisim becerileri gelistirilmeli (61), Ogrenciler icin 6
pozitif ortam olusturulmali (617)

Toplam 102

Tablo 8'de arastirmaya katilan ogretmenlerin uzaktan egitim kapsaminda gerceklestirdikleri
faaliyetlere iliskin Onerilerinin dort tema altinda toplandig1 goriilmiistiir. Bunlar alt yaps, siire¢ ve
planlamaya yonelik 6nerilerdir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitim kapsaminda gerceklestirilen faaliyetlere iliskin
onerileri arasinda “Alt Yapiya Yonelik Oneriler” temasi ile ilgili olarak dgretmen ve 6grencilere
tablet, bilgisayar ve smirsiz internetin saglanmasi yer almistir. “Egitime Yonelik Oneriler” temast
ile ilgili olarak okullarin uzaktan egitime katilamayan 6grencilerin egitimden mahrum olmamasi
icin kademeli veya ndbetlese bir sekilde agilmasi, smnava girecek dgrencilerin yiiz ylize egitime
gecmesi, uzaktan egitimin yetersiz olmasi sebebiyle durdurulmasi dolayisiyla kayip yil ilan
edilmesi ve 0gretmenlerin bu siirecte ek ders ve asir1 is yiikii altinda magdur edilmemesi yer
almigtir. EBA uygulamasimin alt yapismnin giiclendirilmesi, igerik boliimiiniin 6grencilerin ilgisini
cekecek etkinliklerle giincellenmesi ve 6grencilerin gonderilen etkinlikleri yapip yapmadiginin
daha kolay anlasilabilmesi igin smif seceneginin eklenmesi goriilmiistiir. “Planlamaya Yonelik
Oneriler” temasi ile ilgili olarak canli ders saatlerinin artirilmasi, &grencilerin giinlitk ders
sayilarinin azaltilmasi, sadece ana derslerin uzaktan egitim kapsaminda verilmesi ve Ingilizce
O0gretmenlerinin ders, kapsam ve igerigine okul bazinda kendilerinin karar vermesi belirtilmistir
“Katilima Yénelik Oneriler” temast ile ilgili olarak dgrencilerin siirece katilimmin artirilmasi ve
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek etkinliklerin ve igeriklerin olusturulmasi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim kapsaminda gerceklestirdikleri faaliyetlere iliskin 6nerilerinden
bazilar su sekildedir:

“Alt Yapiya Yonelik Oneriler” temasi ile ilgili olarak: “Teknolojik altyapinin gelistirilmesi gerekiyor.
Her égrencinin uzaktan egitim icin gerekli teknolojik araglara sahip oldugundan emin olmak gerekiyor.”
(LK38), “Acilen ihtiyac: olan tiim 6grencilere devlet tarafindan teknolojik ekipman saglanmas: gerektigini
diisiiniiyorum...” (IE43), “Alt yapr giiclendirilmeli, firsat esitligi saglanmali, donanimsiz Ggrenci
kalmamalz, iicretsiz internet erisimi olmali (hem 6gretmen hem oOgrenci icin), uygulamada iilke genelinde
standardizasyon saglanmali.” (IK35). Herkese esit imkan, esit olanak saglanmali.” (OK38).

“Egitime Yonelik Oneriler” temast ile ilgili olarak: “...sinava girecek grencilere yiiz yiize egitim
saglanmasi ve kiiciik okullarda egitime baslanmas: gerektigini diisiiniiyorum.” (OK30), “Uzaktan egitim ¢ok
verimsiz. Bir yil egitime ara verilsin ve kayip yil ilan edilsin.” (OK25), “Uzaktan egitimin sadece saatler
siiren canli derslerden ibaret olmadig1 ve 0grencilerimizin birbirleriyle etkilesimde kalmalar: icin ¢alismalar
yapmalary gerektigi fark edilmelidir. Ayrica asir1 teknoloji kullanmamn egitimde yarari olmadiginin
bilincinde olunmalidir.” (OK28), “Sinav ve not odaklr bir egitim sistemimiz oldugu daha ¢cok anlasildi. Bu
nedenle katilimi artirict 6nlemler alinmali ve her 6grenciye ulasilabilecek alternatif uzaktan egitim olanaklar:
cogaltilmali.” (LE35), “Ogretmenler magdur edilmemeli. Ciinkii daha az emek veriyoruz diye bir sey yok.
Biz cocuklar icin yine en iyisi nasildir diye gercekten ciddi anlamda vakit ve emek harciyoruz.” (OK38).
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“Planlamaya Yonelik Oneriler” temasi ile ilgili olarak: “Canli ders dncesi mutlaka on hazirlik
yaptirmak gerek ciinkii canli dersin siiresi cok kisa.” (IK35), “Canli yayin saatleri azaltilmali ozellikle ana
ders olmayan dersler yapilmamal.” (IK39), “Ekrana bu kadar bagli olunmamali giinde 6 saat ozellikle
ilkokul 0grencisi i¢cin ¢ok zor sanki.” (IK45), “Ekranda 30 saat lisede 40 saat ders olmaz. Verim diiser ”
(IK50), “Seyreltilmesi lazim 6grenci ve 6gretmen icin de cok fazla ders viikii.” (IK49), “Ana dersler
digindaki miizik, gorsel sanatlar, beden egitimi, teknoloji tasarim vb. dersler canli ders programindan
kaldirilirsa cocuklar giinde 6-7 saat ekrana bakmak zorunda kalmaz. Tiirkce matematik fen gibi ana derslerle
ilgilenmeye daha ¢ok vakitleri olur. Daha az radyasyona maruz kalirlar.” (OK34), “Canli ders saatlerinin
giinliik 4 ders saati ile smrlandirilmasi...” (IK38), “Yabanci dil G§retmenlerinin uzaktan egitim
donemindeki konu, kapsam, igerik ve yontemlerini kendilerinin belirlemelerine ve planlamalarina izin
verilmelidir. Her okul yapist farklidir, basmakalip sekilde ilerlenmiyor.” (OK41).

“Katilima Yonelik Oneriler” temas: ile ilgili olarak: “Katihimin artmast icin bir seyler yapilmali.
Ogrenci takibi de ¢ok onemli.” (OK24), “Her oOgrencinin esit erisimi saglansin ve devam zorunlulugu
olsun...” (LK36), “Herkese ulasiimali, donanmm eksikligi giderilmeli ve bu is zorunlu olmali.” (LK32),
“Iceriklerin 6grenciler icin 63retici ve istek uyandirict yam eglenceli olmast lazim.” (LK57), “... Ayrica bu
uzun siirecte 6grencilerin kaybolan sosyal iletisim becerileri gelistirilmelidir.” (LK26).

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Covid-19 siirecinde uzaktan egitim kapsaminda 6grencinin akademik basarisi icin 6gretmenlerin
gerceklestirdikleri ¢alismalara iligkin olarak 6gretmenlerin “Etkinlik ve Odev Paylasim1”, “Ders
Verme”, “Odev Takibi”, “Iletisim”, “Izleme” ve “Hazirlik” yaptig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin
biiyiik bir cogunlugunun siireci verimli gegirmek i¢in bir¢ok uygulama ve yontem kullandiklar: ve
farkli platformlarda paylasim yaptiklar1 goriilmektedir. Ozellikle sosyal medya ve EBA platformu
en ¢ok tercih edilen paylasim araglari olmaktadir. Ogretmenler, uzaktan egitim siirecinde
ogrencilerin egitimden kopmamasi icin velilerle ve oOgrencilerle iletisimi aktif olarak
kullanmaktadir. Ayrica canli derslerle yiiz ylize egitimde verilen derslere benzer egitim verilmeye
calisilmaktadir. Arastirmada Ingilizce Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecini aktif olarak
gecirdikleri, 6grencilerin ilgilerini ¢ekmeye calistiklar1 ve Ogrenci basarisim1 artirmaya yonelik
farkli yontem ve teknikleri kullandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Uzaktan egitim sisteminin geleneksel egitimden farkli bir yapiya sahip olmasi sebebiyle
egitimcilerin, diiz bir anlattmdan farkli olarak sisteme uygun yontem ve teknikleri denemeleri
gerektigini vurgulamaktadir (Kinalioglu ve Giiven, 2011). Uzaktan egitimde farkli yontem ve
tekniklerin kullanilmasmin, 6grencilerin derse olan ilgilerini ve bagarilarmi artiracag yoniindedir.
Kor, Cataloglu ve Erbay (2013), uzaktan egitim derslerinde animasyon, video ve simiilasyon gibi
etkilesime dayali materyallerin kullanilmasmin 6grencilerin ilgisini ¢ektigini ve verilen egitimin
daha verimli hale geldigini dile getirmektedirler. Ogrenci goriislerine yonelik yapilan
arastirmalarda benzer sonuglara ulasilmistir. Ders calisirken tercih edilen farkli yontemlerin
akademik basariy1r olumlu yonde artirdig1 ortaya konulmustur (Senel ve Kutlu, 2015). Diger bir
aragtirma, daha esnek bir ulusal miifredat uygulamanin, teknolojik hazirlik ve is birligiyle uyum
icinde cgesitli 6grenme stratejileriyle uzaktan egitim tasarlamanin basarili 6grenme igin kritik
oldugunu gostermektedir (Rasmitadila, vd., 2020).

Uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin karsilattiklar1 sorunlar arasinda “Alt Yapiya Dayali
Sorunlar ”, “Derslere Devam ile Hgili Sorunlar”, “Teknik Sorunlar”, “Siirece Dayali Sorunlar ” ve
“Planlama ile Tlgili Sorunlar ” oldugu goériilmektedir. Uzaktan egitim siirecinde en sik karsilagilan
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sorunlar arasinda ilk basta alt yapiya yonelik sorunlar gelmistir. Ogrencilerin gerekli donanima
sahip olmamalar: ve internet erisimi problemleri, uzaktan egitimde problemler yasamalaria
sebep olmus olabilir. Ayrica dgrencilerin uzaktan egitime uyum sorunu yasadiklar1 goriilmiistiir.
Arastirmaya gore Ogrencilerin ¢ogunlugunun uzaktan egitime ulasamadig1 ve siireci verimli bir
sekilde yasayamadig1 sonucu ortaya ¢gikmustir.

Alanda yapilan arastirmalar benzer sonuglara sahiptir. Uzaktan egitimde 6grenmenin kalici
olmamasi, Ol¢me ve degerlendirmeden kaynakli sorunlar, disiplin sorunlari, internet sikintisi,
sistem sorunlar1 ve etkilesim eksikligi gibi sorunlar Ogretmenlerin ve Ogrencilerin en c¢ok
karsilastiklar1 sorunlar arasinda yer almaktadir (Tiirkiiresin, 2020). Tonbuloglu (2017), uzaktan
egitim alan Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlar arasinda iletisim
sorunlar ve maddi sorunlar oldugu sonucuna ulasmistir. Ozdogan ve Berkant (2020),
arastirmalarinda uzaktan egitimde belirtilen ortak sorunlar arasinda genelde motivasyon kaybz,
ol¢me ve degerlendirmenin olmamasi, internet ve bilgisayar gibi kaynaklarin yetersizligi, egitimde
firsat esitsizligi meydana getirmesi, iletisim ve etkilesim yetersizligi, teknik problemler,
sosyallesme yetersizligi ve uzaktan egitim siirecine hazirliksiz olma durumlari ile ilgili oldugunu
belirmektedirler. Benzer bir aragtirma, uzaktan egitim uygulayan kurumlarin, program baglatma
siireci, mevzuat, program yapisi, 0gretim tasarimi, olgme ve degerlendirme, iletisim ve etkilesim,
destek, teknik konular ve program degerlendirme gibi sorunlarla kargilagtiklarini belirtmektedir
(Bilgi¢ ve Tuzun, 2020). Yustina, Halim ve Mahadi (2020), uzaktan egitim siirecinde 6grenmenin
oniindeki engeller arasinda internet ulasimi ve Covid-19 doénemi boyunca saha uygulamasina
vurgu yapmaktadirlar. Ayrica Galusha (1997), uzaktan egitimde ogretmenlerle ve akranlarla ytiiz
ylize temas eksikligi sebebiyle 6grencilerde motivasyonun kaybi, 6grenme ve egitimdeki 6grenci
giiveni eksikligi, potansiyel olarak baslangic maliyetleri ve 6gretim tiyesi desteginin olmamasi,
uzaktan egitimin basarisinin oniindeki engeller arasinda oldugunu belirtmistir. Arastirmalar
ayrica Ogrencilerin, yabancilasma ve soyutlanma, etkili tavsiye eksikligi, maliyetler, motivasyon
ogrenmede hayal kirikligi, veli miidahaleleri, bilgisayar yetersizligi, iletisim ve uzaktan egitim
siireci gibi sorunlarla karsilastigin1 gostermektedir (Cilek, Ucan ve Ermis, 2021; Hara ve Kling,
1999).

Uzaktan egitim belirgin avantajlara sahip olmasina ragmen, Ogrenciler ve egitimciler icin bir
belirsizlik olusturdugu, yeterli geri bildirim saglamadigi ve ogretmenle iletisim eksikligi gibi
sorunlara sahip olmasi sebebiyle yeteri kadar olumlu algiya sahip degildir (Galusha (1997; Hara ve
Kling, 1999; Knapper, 1988). Uzaktan egitim alan Ogrencilerin belirsizlikten kaynakli olarak
glvensizlik diizeyleri yiliz ylize egitim alan Ogrencilere oranla daha yiiksek seviyede
goriilmektedir (Knapper, 1988). Uzaktan egitim algisini etkileyen faktorler arasinda egitmenler,
akademik planlayicilar ve programlayicilar, teknik yardim, materyallere erisilebilirlik, diger
ogrenciler, zaman ve maliyet, destek ve hizmetlerin olmamasi, bireylerin uzaktan egitim algilarmi
etkileyebilmektedir (Demir ve Ozda§, 2021; Rivera, McAlister ve Rice, 2002). Diger bir sorun ise,
ozellikle teknik konularla ilgili olarak 6grencilerin yeterli donanima sahip olmamasidir. Bir¢ok
0grenci, bilgisayar ve internet gibi teknolojilerin kullaniminda yeteri kadar bilgili degildir (Falowo,
2007). Ayrica ogretmenlerin, geri doniit olmamasi, simirh iletisim, ulasilamayan 6grenciler, kisith
internetin olmasi, yiiz ylize etkilesimin olmamasi ve 6grenci sayisinin fazla olmasi gibi iletisimi
engelleyen sorunlarla karsilastiklar1 goriilmektedir. Bunlara ek olarak, velilerle ilgili sorunlar
arasinda destek olmamasi, akademik vyetersizlik, geri doniit vermeme, ulasilamama, ilgisiz
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davranma, ders takibi olmamasi, teknolojik yetersizlik, isteksizlik, kaygili olma, siiregten sikilma
ve ihtiyaglarini bildirmeme seklinde ifade edilmistir (Cakin, Kiilekgi ve Akyavuz, 2020).

Uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin derse motive edilmesi igin Ogretmenlerin yaptiklar
calismalar arasinda “flgi Cekme ”, “Iletisim Kurma ”, “Motive Etme ”, “Izleme ” ve “Paylagimda
Bulunma ” oldugu goriilmektedir. Ogretmenler, dgrencilerin ilgisini cekmek igin farkl stratejiler
kullanmiglardir. Ogretmenler gérsel ve isitsel materyaller, oyunlar, sarkilar ve ddiiller kullanarak
dersleri daha eglenceli hale getirmeye calismislardir. Ayrica rehberlik ¢aligmalar1 yapmis ve
velilerle iletisim kurmuslardir. Arastirmaya gore ogretmenlerin uzaktan egitimde ortaya ¢ikan
ogrenci ilgisizligini ve motivasyon eksikligini en aza indirmek ve 6grencilerin uzaktan egitime
katilmalarini saglamak igin biiyiik ¢caba gosterdigi soylenebilir.

Cakin ve Kiilek¢i (2020), arastirmalarinda Ogretmenlerin Ogrencileri motive etmek icin
destekleyici etkinlikler yaptiklarini, gelecek igin tegvik ettiklerini, okulun devam ettigini
hissettirdiklerini, saglik calismalar1 yaptirdiklarmi ve motive edici sozler soylediklerini
vurgulamaktadirlar. Duban ve Sen (2020), 6gretmenlerin 6grencilerin motivasyonunu artirmak
i¢in 6grencileri takip etmeleri ve canli dersler vermeleri, iletisim araglar: ile 6grencilerin gerekli
akademik ve psikolojik destegi almalarim1 saglamalar1 gerektigini vurgulamaktadirlar.
Ogretmenlerin uzaktan egitimde verimliligi artirmak ve Ogrencilerin ilgisini cekmek igin
kullandiklar1 Ogretim yontem ve tekniklerinin yami sira kullandiklar1 materyalleri de
degistirdikleri gortilmektedir (Bakioglu ve Cevik, 2020; Paudel, 2021; Yustina, Halim ve Mahadi,
2020).

Uzaktan egitim, 6grenci merkezli bir 6grenme olmasi sebebiyle 6gretmenlerin, 6grenenlerin kisisel
ve demografik ozelliklerini bilmesi, 6grenmenin Oniindeki potansiyel engelleri anlamalarina
yardimcl olmaktadir (Falowo, 2007). @grencﬂerin uzaktan egitime yonelik algilarina gore
gerceklestirilen arastirmalar, 6gretmenlerin 6grencilerin derse karsi motivasyonunu artirabilmesi
icin derslerinin ¢evrimigi bir metodolojiye ¢ok ani bir sekilde uyarlanmasi igin teknik bilgiye,
sosyal becerilere ve kisisel yeteneklere (her 6grencinin zaman zaman sikintili durumuyla ilgili
empati ve anlayisa) sahip olmasi gerektigi sonucuna ulasmislardir (Revilla-Cuesta vd., 2021;
Rogers, Usher ve Kaznowska, 2011). Franklin ve Nahari (2018), uzaktan egitimde basarili olan
Ogrencilerin 6z motivasyon, destekleyici ebeveynler ve ogretmenler, bilgisayar ve internet
kullanim bilgisi, 6devleri bitirmeye yonelik egilim, belirsizlige karsi hosgorii, 6zerklik ihtiyac,
esnek olma yetenegi gibi 6zelliklere sahip oldugunu gozlemlemislerdir.

Uzaktan egitim siirecinde oOgrencilerin derse motive edilmesi igin Ogretmenlerin yaptiklari
" oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun siirecin olumsuz oldugu yéniinde goriis bildirdikleri

calismalar arasinda “Elverissiz Olma ”, “Verimli Olma”, “Kisitli Olma ~

goriilmektedir. Ogretmenlerin siireci iyi bir uygulama olarak gérmemesinin nedeni ise siirecin
yorucu ve moral bozucu olmasi, silirece uygun bir degerlendirmenin olmamas: olarak
goriilmektedir. Diger taraftan ogretmenlerin bir¢ogu siireci esnek ¢alisma olanaklar: saglamasi,
ogrencilerle iletisimin giiclenmesi ve teknolojide daha iyi bir diizeye gelmeleri bakimindan verimli
oldugu yoniinde fikir belirtmektedir. Uzaktan egitime yoOnelik uygulanan arastirmalar benzer
sonuglar gostermektedir.

Gorgiilii ve Kanat (2020), karsilasilan sorunlara ragmen uzaktan egitimde Onemli ilerleme
kaydedildiginden, fakat uzaktan egitimin yiiz yiize egitim kadar verimli olmadigindan
bahsetmiglerdir. Benzer bir arastirma oOgretmenlerin, uzaktan egitim faaliyetlerini olumlu
kargiladiklarini, diger yandan 6grenci katilimimin cesitli sebeplerle yeterli diizeyde olmamasi
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nedeniyle uzaktan egitimin verimli gecmedigini dile getirmislerdir (Canpolat ve Yildirim, 2021).
Ayrica Karaca vd. (2021), ogretmenlerin uzaktan egitimin verimliligine yonelik algilarinin
kararsiza yakin oldugunu belirtmektedirler. Diger bir arastirmaya gore pandemi siireci
kapsaminda egitimin aksamamasi adina yapilan uzaktan egitim sistemi hakkinda egitimcilerin,
faydali yonlerinin oldugunu fakat kisitli etkilesim, 6grencilerin derse aktif katilamamasi, bireysel
farkliliklara uygun olmamasiy, teknik aksakliklar yiiziinden derse giriste sorun yasanmasi
hususlarda eksiklerinin oldugunu ve alt yapi, firsat esitsizligi, icerik, materyal anlaminda
gelistirilmesi ve iyilestirilmesi gerektigini gostermektedir (Basaran vd., 2020). Benzer bir
arastirmada ogretmenlerin uzaktan egitimi etkisiz bir 6gretim yontemi olarak kabul ettiklerini,
uzaktan egitimi fazladan bir yiik ve zaman kayb:i olarak gordiiklerini gostermektedir (Deveci,
2015).

Rahayu ve Wirza (2020), ogretmenlerin pandemi sirasinda cevrimigi ogrenme sistemlerinin
kullanighlig1r ve kullanim kolayligina iliskin olumlu bir alg: sergiledigini ortaya koymaktadirlar.
Fakat 6gretmenlerin yarisindan fazlasi uzaktan egitimin etkililigi konusunda hemfikir degildir.
Ogretmenler bircok cevrimici 6gretim sorunuyla karsilagsalar bile, gevrimici 6gretmek igin
teknolojiyi kullanma konusunda olumlu tutum gostermektedirler.

Debes (2021), aragtirmasinda, bir katiimar disinda, egitimcilerin ¢ogunlugunun Covid-19 salgini
sirasinda uzaktan egitimde egitimsel =zorluklar yasadiklarmi, katihmalarin olgme ve
degerlendirme, teknik, ogrenci katilmi ve Ogretim zorluklarmin etkililigi gibi sorunlarla
karsilastigini belirtmektedir. Arastirmaya gore, firsat esitligi olusturulmasi ve ortaya ¢ikan alt yap:
sorunlarinin giderilmesi, farkli yontem ve etkinliklerin kullanilmas1 gibi diizenlemelerin
yapilmasmin uzaktan egitime iligkin algilarin olumlu yonde degismesine olanak saglayacag:
belirtilmistir. Uzaktan egitim kapsaminda verimliligi artirmak icin 6gretmenlerin yaptiklar
calismalar arasinda “Farkli Yontemler Kullanma ”, “Paylasimda Bulunma ”, “Hazirhik”, “Tletisim
Kurma ” oldugu goriilmektedir. Uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin verimliligi artirmak igin
gorsel isitsel igerikler kullanma, bireysel farkliliklara uygun etkinlikler, dort dil becerisini
artirmaya yoOnelik etkinlikler, sorular paylasma, arastirma yapma, Web2.0 araglar1 gibi cesitli
yontemler kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin siireci verimli bir sekilde gecirmek i¢in ¢aba
harcadiklar: ve siirece paralel olarak bilgilerini artirmaya calistiklar1 sdylenebilir.

Arastirma, 6gretmenlerin farkli yontemler kullandiklarini gostermektedir. Uzaktan egitime uygun
yontem ve tekniklerin kullanilmasmin, siirecin daha verimli ge¢mesine olanak saglayacag:
belirtilmektedir (Goren vd., 2020). Dolayisiyla, karma veya harmanlanmis 0Jgrenme
yaklasimlariin kullanimi 6gretmenler arasinda yaygin bir yontemdir (Miiller vd., 2021). Diger bir
arastirmada, 0gretmenlerin eglenceli etkinlikler yaptirma, 0grencileri takdir etme, motive etme,
neseli miizikler yollama, emoji, yildiz, vb. gonderme, 6dev paylasma, Ogrencilerle sakalasma,
drama calismalar1 yaptirma ve sanal miize gezileri yaptirma gibi farkli etkinlikler kullandiklar
goriilmektedir (Cakin ve Akyavuz, 2020).

Aragtirmada dgretmenlerin paylagimlar yaptiklari goriilmektedir. Ornegin, Cakin ve Akyavuz
(2020), ogretmenlerin 0grenciler arasinda etkilesim saglama, doniitleri hizli verme, giinlitk 6dev
verme, uzaktan egitimle okulun devam ettigini hatirlatma, 6grencilerin neler yaptigini gordiigiinii
sOyleme, 0dev takip cizelgesi yapip paylasma ve yasadiklar: erisim problemlerine yardimci olma
gibi paylasimlar yaptiklarini belirtmektedirler.
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Goren ve digerleri (2020), yaptiklar1 aragtirma sonucunda Ogretmenlerin uzaktan egitimde
verimliligi artirmak igin hazirlik yaptigini, canli dersleri diizenli olarak isledigini, yoneticilerin
canli dersleri sistematik olarak takip ettigini ve dersler hakkinda doniit verdigini belirtmektedirler.
Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde karsilagtiklar1 sorunlari ¢dzmek igin cesitli yontemler
kullandiklarin1 ve siireci daha verimli hale getirmek icin yapic1 Onerilerde bulunduklarimni
vurgulamaktadirlar (Seren, Tut ve Kesten, 2020). Diger bir arastirmadan elde edilen goriisme
verilerine gore, ogretmenlerin uzaktan egitimde odak noktasii1 konu yetkinliginden gikarip is
ylikiine, esenlige gecise, sosyallesmeye ve 0grenci motivasyonuna yoneltmesi verimliligi artirmak
i¢in yaptiklar etkinlikler arasinda gosterilmektedir (Lepp vd., 2021).

Aragtirmada, dgretmenlerin teknoloji kullanimina 6zen gosterdigi goriilmektedir. Internet tabanl
teknolojinin kalici 6grenme iizerinde biiyiik bir giice sahip oldugu varsayilmaktadir (Akpmar,
2003; Isman, Altmay ve Altinay, 2004). Arastirmalar, uzaktan egitim siirecinde teknoloji
kullanimimin 6nemli oldugunu ve 6gretmenlerin siirece uygun teknolojik aygitlar1 kullanmasi
gerektigini gostermektedir (Rahayu ve Wirza, 2020). Maphosa (2021), 6gretmenlerin 6gretim igin
akilli telefon ve bilgisayar / diziistii bilgisayar kullanmayi tercih ettigini ortaya koymustur. Diger
bir ¢alismadan elde edilen bulgular, 6gretim gorevlilerinin farkli diizeylerde teknik destek aldigin:
ve cevrimici egitimi diizenlemek igin gesitli araglar kullandigimmi gostermektedir (Bakhmat,
Babakina ve Belmaz, 2021).

Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin uzaktan egitimde verimliligi artirmak icin kisisel gelisime
onem verdikleri goriilmektedir. Ogretmenler uzaktan egitimin giiclii yonlerinin ve
sinirlamalarmin farkinda olduklarmi ve profesyonel gelisim icin daha fazla kurumsal destek ve
firsata ihtiya¢ duyduklarini belirtmektedirler (Biasutti, Antonini ve Schiavio, 2021). Uzaktan
egitim sirasinda 0gretmenlerin mesleki refahini artirmak icin 6gretmenlerde duygusal yonetim ve
dijital becerilerin gelistirilmesine odaklanilmas1 gerektigi vurgulanmaktadir (Alves, Lopes ve
Precioso, 2021). Ayrica Maphosa (2021), 6gretmenlerin siirekli mesleki gelisiminin temel amacimin
uzaktan egitim siirecinde egitsel yeterlilide sahip olmak igin dijital becerilerini gelistirmeyi
hedeflemek oldugunu belirtmektedir.

Arastirmada Ogretmenlerin dort dil becerisine (okuma, yazma, konusma, dinleme) yonelik
calismalar yaptigr goriilmektedir. Uzaktan egitimde dil 6gretme tizerine yapilan bir arastirmaya
gore Ogretmenler, miifredat planlamasina dayali olarak 6gretim hedeflerinin okuma ve dinleme
yoluyla bilgi yeterliligini, yazma ve konusma yoluyla beceri yeterliligini 6gretmek oldugunu
vurgulamaktadirlar (Astuti ve Solikhah, 2021). Bir diger aragtirmada, uzaktan egitim
uygulamalarinda kullanilan gesitli teknolojik egzersiz tiirlerini, yabanct dil Ogretim
metodolojisinde kullanilan tekniklerle birlestirerek uzaktan egitim dil becerilerinin uygulanmasi
tizerindeki etkisini dogruladigi savunulmaktadir (Hercik, Milkova ve El-Hmoudova, 2015).

Ogretmenlerin uzaktan egitim stirecinde en ¢ok karsilastiklar1 sorunlar arasinda baglant: sorunlari,
donanim sorunlari, internet ve teknik aksakliklar gelmektedir. Ogretmenlerin 6grenci katilimimin
yetersiz olmas, ilgisizlik, giiriiltii, stmif yonetimi konusunda sorun yasamalar1 sebebiyle siirece
kars1 olumsuz fikirlere sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu bulgulara gore 6gretmenlerin genel
olarak siirecin isleyisine ve yonetimine yoOnelik sorunlarla karsilastiklar1 ve dolayisiyla siireci
olumsuz bulduklar1 goriilmektedir.

Uzaktan egitimde yapilan benzer bir calisma, yetersiz destek, altyap1 ve kaynak, 6gretmenlerin
cevrimici 6grenmeyi etkili bir sekilde yonetmede simirli pedagojik becerilere sahip olmasi ve
O0grenme siirecinde Ogretmen-0grenci ve oOgrenci-Ogrenci iletisim ve etkilesim eksikligi gibi
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sorunlarin ogretmenlerin en ¢ok karsilastig1 sorunlar arasinda oldugunu gostermektedir (Subekti,
2021). Ayrica internet erisimi, internet kotas1 ve maddi kiilfet diger biiyiik engelleyici faktorler
arasinda yer almaktadir (Pratama, Ibrahim ve Riau, 2020). Uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin
internet baglantisi, 6grencilerle iletisim, diisiik katilim ve okul yonetiminin baskisina maruz kalma
gibi sorunlar yasadiklar: tespit edilmistir. Bunlara ek olarak 6gretmenler, uzaktan egitimde en ¢ok
problem yaratan konunun kiiciik yastaki ogrencilerle ders islemek oldugunu belirtmektedirler
(Ayaz, 2021).

Ogretmenlerin yetersiz ebeveyn destegi, teknolojik cihazlara sahip olmama, huzursuz 6grencilerin
sosyal ve duygusal ihtiyaglarini karsilama, derse katilim, devamsizlik gibi uzaktan egitimde
basariy1 ve verimliligi etkileyen sorunlarla miicadele ettiklerini ifade edilmektedir (Stacki, Bay,
Flynn ve Hermann, 2021). Ogretmenler, dgrencilere bir bilgisayar ekrani araciligiyla egitim
vermenin zorluklarini yasamaktadirlar. Ogretmenlerin, ayrica &grencilerde olusabilecek bilgi
eksikligi nedeniyle endiseli olduklar1 ve uzaktan egitim siirecinde kendilerini yetersiz hissettikleri
belirtilmektedir (Bakioglu ve Cevik, 2020). Diger bir arastirmada, uzaktan egitimde Olgme—
degerlendirmede problemi yasandigi, Ogrencilerin teknik altyapi ve imkanlar agisindan esit
sartlarda olmadigi, 0gretmenlerin hizmet ici egitime ihtiya¢ duyduklar1 ve dgrencilerin derslere
devam etmedikleri belirtilmistir (Balaman ve Hanbay, 2021).

Aragtirmada, EBA uygulamasimna yonelik sorunlarin mevcut oldugu goriilmektedir. Aragtirmalar,
uzaktan egitim stirecinde yogun olarak kullanillan EBA uygulamasina yonelik olarak
o0gretmenlerin, EBA'nin 6grencilere faydali oldugunu, ancak igeriklerin ilgi ¢ekici ve 6grencilerin
diizeyinde olmayisy, igeriklerin verimsiz hazirlandigi, baglanti sorunlari, asir1 yogunluk ve giincel
olmayis1 gibi sorunlara sahip oldugunu gostermektedir (Aygiin ve Sahin, 2020; Karbeyaz ve Kurt,
2020; Yildiz ve Bektas, 2020). Ayrica diger bir aragstirma EBA TV ve EBA uygulamasinin 6grencileri
smavlara hazirlamada yetersiz kaldig1 vurgulanmaktadir (Ertimit, 2020).

Ogretmenlerin uzaktan egitim kapsaminda gerceklestirdikleri faaliyetlerde karsilastiklar1 sorunlar
arasinda “Alt Yapiya Yonelik Oneriler ”, “Siirece Yonelik Oneriler ”, “Planlamaya Yonelik Oneriler
”, “EBA Uygulamasima Yénelik Oneriler ” ve “Katilima Yonelik Oneriler ” oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin siirecin daha verimli islemesine yonelik olarak hem oOgretmenlere hem de
ogrencilere sinirsiz internet destegi saglanmasi gerektigini, ozellikle 6grencilere uzaktan egitime
sorunsuz ulasabilmeleri igin tablet veya bilgisayar verilmesi ve egitimde firsat esitliginin
saglanmasina yénelik onerilerde bulunmaktadirlar. Ogretmenlerin siirecin sorunsuz islemesine
iliskin Onerilerinin ¢ogunlukla 6grencilerin egitime ulasmalarina imkan saglanmasi ve egitimde
firsat esitligi saglanmasi yoniinde oldugu soylenebilir.

Balaman ve Tiryaki (2021), uzaktan egitim ile ilgili tespit edilen eksiklerin tamamlanmasi ve siirece
yonelik altyap1 ve diger gereksinimlerin yerine getirilmesi ile yiiz ylize egitimin ve uzaktan
egitimin harmanlanabilecegini énermektedirler. Diger bir aragtirma ise dijital sorunlar1 ¢6zmek
icin ¢ift yonlii etkilesime izin veren ve kurumlar arasi is birligini gelistiren multimedya
materyalinin tasarlanmas: gerektigini dnermektedir (Aydin ve Erol, 2021). Benzer bir arastirmada
Ogretmenlerin uzaktan egitimde kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerinde degisiklik
yapilmasi, ogrencilerle saglikli bir iletisim kurulmasi, 6grenci motivasyonunu arttirict etkinlikler
yapilmasi, teknolojiyle ilgili problemlerin ¢oziimlenmesi, 6grenme eksikliklerinin takip edilmesi
ve en kisa siirede giderilmesi, senkron ders planlamasmin ayrintili bir sekilde yapilmasi, velilerin
tizerlerine diisen gorevleri yerine getirmesi, 6gretmenlerin okuldaki diger ¢alisanlar ile isbirligi
yapmast ve siirecin degerlendirmesi gibi dneriler yer almaktadir (Biyikli ve Ozgiir, 2021).
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Alves, Lopes ve Precioso (2021), yiiriittiikleri arastirmada uzaktan egitim siirecine yonelik kamu
politikalarma ve dolayisiyla 6gretim sinifinin yenilenmesine yonelik daha fazla ve daha giiglii alt
yapt yatirima ihtiya¢ oldugunu belirtmektedirler. Benzer bir arastirma wuzaktan egitimi
degerlendiren egitimcilerin ve paydaslarin uzaktan oOgrenme konusunda Ogretmenler igin
kapsamli egitimler saglamasimi onermektedir (Pratama, Ibrahim ve Riau, 2020). Aragtirmalar
ayrica, egitim politikacilarinin uzaktan 6gretim icin dijital medyay1 benimsemesini, 6grencilerin
21. yiizyil becerileri ile donatilmasmi ve Ogretmenlerin siirekli mesleki gelisimi icin dijital
becerilerini gelistirmeyi hedeflemeleri gerektigini onermektedirler (Algahtani, 2019; Maphosa,
2021). Arastirma sonuglari, uzaktan egitim baglaminda kiiresel dil Ogretiminin daha genis
dokusuna baglanabilecegini, egitimcilere deneysel dersler saglayabilecegini ve oOgretmenlere
teknoloji destekli faaliyetler hakkinda gelecekte karar vermelerinde yardimci olabilecegini
onermektedir (Huang, Shi ve Yang, 2021). Arastirma, daha esnek bir ulusal miifredat, teknolojik
hazirlik ve is birligiyle uyumlu cesitli 6grenme stratejileriyle uzaktan 6grenmenin tasarlanmasinin,
basarili uzaktan egitim igin kritik oldugunu gostermektedir (Rasmitadila vd., 2020). Bu nedenle,
egitimcilerin dikkatini ¢ocuklar i¢in uygun olan giivenli ve saglikli ¢evrimigi ortamlarin nasil
saglanacagina iliskin konulara ¢ekmenin ve 21. yiizyillda 6grenme igin teknoloji anlayislarini ve
diistinme becerilerini gelistirmenin énemli oldugu onerilmektedir (Kim, 2020).

Zaccoletti ve digerleri (2020), zorunlu uzaktan egitim gibi 06zel durumlarda akademik
motivasyondaki diislisii Onlemek icin Ogretmenlerin motivasyon artirici uygulamalar:
benimsemeleri gerektigini ileri siirmektedirler. Diger bir arastirma ise alt yapi sorunlarmin
giderilmesi, firsat esitligi saglanmasi, igeriklerin ve materyallerin gelistirilmesi ve iyilestirilmesi
gerektigini Onermektedir (Basaran vd., 2020). Uzaktan egitimde basarili olmak icin dikkate
alinmasi gerekenler arasinda genis ag altyapisi ve donanim cihazlari, e-6grenme yazilimi, 6gretim
faaliyetlerinin organizasyonu, pedagojik konular, cesitlilik ve kapsayicilik ve bir dizi teknik
sorunlarin halledilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Cesco vd., 2021).

Arastirmada EBA uygulamasina yonelik onerilerde alanda yapilan arastirmalara benzer sonuglar
bulunmaktadir. Ozellikle uygulamanin igeriginin zenginlestirilmesi, gorsel ve isitsel etkinliklerin
artirilmasi, alt yap1r sorunun giderilmesi, 6grenci seviyesine uygun anlatimlar ve etkinlikler
eklenmesi gibi Oneriler yer almaktadir (Karbeyaz ve Kurt, 2020). Ayrica igeriklerin verimli
hazirlanmas1 ve Ogrenciler {izerinde ders algisinin olusturulmasmin derse aktif katilimi
arttirabilecegi diistiniilmektedir (Yildiz ve Bektas, 2020). EBA uygulamasmin etkinligi tizerine
yapilan diger bir arastirma, Ogrencilere uzaktan egitim konusunda destek hizmetler
verilebilecegini ve teknolojik altyapt imkanlar1 iyilestirilerek, alternatif ¢Ozlimler
gelistirilebilecegini 6nermektedir (Tiirkiiresin, 2020).

1. Uzaktan egitim siirecinde en belirgin sorunlardan olan alt yapi eksikliginin giderilmesi
gerekmektedir. Ogretmenlere ve ogrencilere siireci verimli bir sekilde gegirebilmesi icin
gerekli donanim (tablet, bilgisayar) ve internet destegi saglanmalidur.

2. Uzaktan egitim konusunda velilere yonelik egitim destegi saglanmalidur.

3. Ogrencilerin pedagojik ihtiyaglarmin goz oniinde bulundurularak dijital igeriklerin
planlanmasi ve hazirlanmasi uzaktan egitim siirecinin daha nitelikli ve verimli olmasma
olanak saglayacaktir.

4. Uzaktan egitimde yogun olarak kullanilan EBA’da olusan teknik sikintilara ve yogunluga
karg1 gerekli alt yap1 calismalar: yapilmalidar.

5. Ogretmenlere ve dgrencilere yonelik teknoloji kullanimi ve giivenligi egitimi verilmelidir.
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Engelli Cocugu Olan Ailelerde Oz Saygi, Yasam Doyumu ve Siirekli Kayg1
(Kardelen Rehabilitasyon Merkezi Ornegi)*
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Oz: Engelli bir ¢cocuga sahip olmak ¢ocugun engeli ne olursa olsun beraberinde baz giigliikler getirir. Son verilere gore
her yiiz kisiden yaklasik 12’si engelli durumundadir. Engelliligin aileler i¢in ekonomik, psikolojik, sosyolojik agilardan
soruna neden oldugu aciktir. Sorunlar, bu engelin aileye getirdigi sorumluluklar nedeniyle daha da artmaktadir.
Dolayisiyla engelli ¢ocuklarin ailelerine yonelik ¢alismalar 6nem kazanmaktadir. Bu g¢alisma, engelli ¢ocugu olan
ailelerin 6z saygi, yasam doyumu ve siirekli kaygi diizeylerini incelemek amaciyla, tarama modeline gore tasarlanmstir.
Caligma grubunu uygun drnekleme yontemiyle secilen, Balikesir ili Havran ilgesinde bulunan Kardelen Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezine devem eden engelli 6grencilerin aileleri olusturmaktadir. Arastirmaya 99'u anne, 112'si baba
olmak {izere toplam 211 kisi katilmistir. Verileri toplamak amaciyla on maddelik bir anket formu ile ii¢ adet 6lgek
kullanilmistir. Bu Slcekler; Rosenberg Benlik Saygisi Olgegi, Yasam Doyum Olgegi ve Siirekli Kaygi Envanteridir.
Arastirma sonucunda engelli ¢ocuga sahip ailelerin Benlik Saygisi, Yasam Doyumu ve Siirekli Kayg1 puanlarinda egitim
ve gelir diizeyi gibi demografik degiskenlere gore anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Korelasyon analizi
degiskenler arasinda iliski oldugunu gostermistir. Regresyon analizi sonuglarina gore yasam doyumu ve siirekli kaygi
diizeylerinin benlik saygis1 diizeyini etkiledigi belirlenmistir. Konuyla ilgili daha biiyiik gruplarla farkli ¢alismalarin
yapilmasi Snerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Aile, Engellilik, Oz saygt (benlik saygisi), Yasam doyumu, Siirekli kaygi
Self-Esteem, Life Satisfaction and Trait Anxiety in Families with Disabled Children

Abstract: Having a child with a disability comes with some challenges, regardless of the child's disability. According to
the latest data, about 12 out of every hundred people are disabled. It is clear that disability causes economic,
psychological and sociological problems for families. The problems are exacerbated by the responsibilities this disability
brings to the family. Therefore, studies for families of disabled children gain importance. This study was designed to
examine the self-esteem, life satisfaction and trait anxiety levels of families with disabled children. The research was
carried out according to the descriptive relational screening model. The study group consists of the families of the
disabled students who attend Kardelen Special Education and Rehabilitation Center in Havran district of Balikesir
province, selected by convenient sampling method. A total of 211 people, 99 of whom were mothers and 112 were
fathers, participated in the study. A ten-item questionnaire and three scales were used to collect data. These scales;
Rosenberg Self-Esteem Scale, Life Satisfaction Scale and Trait Anxiety Inventory. As a result of the research, it was seen
that there were significant differences in the scores of families with disabled children according to demographic
variables such as education and income levels. There is a significant relationship between self-esteem, life satisfaction
and trait anxiety levels. Life satisfaction and trait anxiety explain self-esteem level significantly. In order to generalize the
findings, it is recommended to conduct studies with larger groups on the subject.

Keywords: Family, Disabled children, Self-esteem, Life satisfaction, Trait anxiety
GIRiS

Toplumun en kii¢iik birimi olan aile anne, baba ve ¢ocuklardan olusur. Aile zaman gectikge aile
icerisine yeni bireylerin katihmiyla biiyiir ve gelisir. Yeni dogum ile beraber aile igerisinde
bireylere roller yiiklenir (Oz, 2018). Engelli bir cocugun diinyaya gelmesi ya da bazi nedenlerden

! Bu ¢alisma Dog. Dr. M. Hiilya Unal—Karagﬁven’in danismanliginda yiiriitiilen ve Fatma Demirtag'in 2021 yilinda
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2 Marmara Universitesi, Tiirkiye, mhulya@marmara.edu.tr, ORCID: 0000-0002-6375-8930
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dolay1 engellinin olmasi, engel tiirii ve derecesi ne olursa olsun aile icerisindeki uyumda ve ailenin
rollerinde degisiklige sebep olan stres veren bir durumdur (Bilal ve Dag, 2005). Engelli bir ¢ocuk
sahibi olan aile bireylerinin diistinceleri ve davranislarini olumsuz etkilenir (Akinci, 2007). Engelli
bir cocuk sahibi olmak kolay bir durum degildir, pek ¢ok agidan sikintili ve zor bir durumdur.
Engelliligin aileler icin ekonomik, psikolojik ve sosyolojik a¢ilardan soruna neden oldugu agiktir.
Engelli cocuklar1 olan ailelerin yasadiklar1 zorluklarin nedeninin; engelli bir cocuga sahip olmanin
yaninda o engelin aileye ve ¢ocuga yasattig1 psikolojik sorunlardan kaynaklandig:
gozlenmektedir. Cogunlukla ana babanin yaratti1 sorunlar, engelin ¢ocukta yarattig1 sorundan
daha fazla cocugun egitimi icin engel olusturur (Basaran, 2000). Ustelik iilkemizdeki engellilik
durumu azimsanamayacak kadar ytiiksektir. Aile ve Calisma Bakanligr (ACB) 2020 yili verilerine
gore toplam niifusta her yiiz kisiden yaklasik 12 kisi engellidir. Bu oran konunun 6nemini
gostermektedir. Sorunun engelli bireylerin yakin cevresini ve ailesini de etkiledigi diistiniiliirse
konu daha da fazla 6nem kazanmaktadir. Bu tiir durumlarin ailelerin psikolojik iyi oluslarini nasil
etkiledigini 6grenmek, bu ailelere yonelik psikolojik ve ekonomik destek faaliyetleri planlamak
icin ¢ok onemlidir.

Engellilik farkliliklar: ifade eden bir kavramdir. Bireyler baz: farkliliklar ile diinyaya gelir. Bunlar
bazen fiziki bazen de zihinsel farklilik olarak goriiliir. Bu farkliliklarin bir kismui engel, 6ziir,
noksanlik, maluliyet ve sakatlik olarak adlandirilmaktadir. Aralarindaki farklari anlamak igin
tanimlara yakindan bakmak gerekir. Engellilik kavrami hakkinda pek ¢ok tanim bulunmaktadir.
Engel kavrami genel bir tanum ile toplumda, hayatta bir¢ok insanin yapabildigi bazi hareketleri,
davraniglary, duygular1 ve diisiinceleri algilamada ya da yapmada ortaya ¢ikan eksikliktir.
Engellilik Surasinda (1999) engel; “kisinin yasami boyunca cinsiyet, yas, kiiltiir gibi durumlara
bagl olarak yapmas: yada algilamasi gereken rolleri yetersizliginden dolay1 normal akranlar: gibi
yerine getirememesi durumu” olarak tanimlanmigtir. Diinya Saglik Orgiitii (World Health
Organisation-WHO) engellilik kavramini; “Bireyden veya biitiin olarak kisiden viicudundaki
islevlerinin gelisiminde, islevlerini yerine getirmede ortaya ¢ikan eksiklik, simirhilik” olarak
tanimlanmis ve engelliligi daha sonrasinda {i¢ smifa ayirmistir (WHO, 1980). Yetersizlik
(Impairment):Bireyin ruhsal sagliginda biyolojik ve fizyolojik durumunda islev kaybi ya da
sapmay1 tanimlamaktadir. Oziirliiliik (Disabilty):Bedensel ve zihinsel duyu kaybini igerir. Bireyin
saghiginin bozulmas: ile ortaya ¢ikan durumun kisinin yeteneginin azalmasi ve ya yetenegin
tamamen kaybolmasi durumudur. Engellilik (Handicap):Yukaridaki bilgiler c¢ercevesinde
yeterlilik yada 6ziirliiliikk durumlarindan kaynaklanan kiginin yasi, cinsiyeti, sosyal diizeyi normal
olan yasam yeteneklerini yerine getirememesi durumudur. 2009 yilinda Bagbakanlik Oziirliiler
Idaresi Baskanlig: (OZIDA) engelliligi alt1 alt baslikta incelemistir. Bunlar; 1. Dil ve Konusma
Engelliligi, 2. Zihinsel Engellilik, 3. Bedensel Engellilik, 4. Gorme Engelliligi, 5. Stiregen Engellilik
ve 6. Isitme Engelliligi seklindedir. Noksanlik ve sakatlik tanimlar1 ise Eren (2010) tarafindan su
sekilde yapilmistir. Noksanlik; biyolojik, psikolojik ya da fiziksel yetilerdeki eksikligi veya
dengesizlik durumunu tanimlamaktadir. Sakatlik ise noksanlik sonrasinda olusan normal
denilebilecek bir bireye kiyasla is yeteneginin kisitlanmasini ifade eder. Maluliyet; noksanlik veya
sakatlik sonucunda bireyde gelisen cinsiyet, kiiltiir, sosyallik ve yas durumuna gore normal olarak
faaliyette bulunma yetenegini sinirlandiran bir durumdur (Celik, 2019). ACB 2020 y1il1 verilerine
gore Tiirkiye’de toplam engelli sayis1 yaklasik 9 030 000 diizeyindedir. Bu saymin toplam niifusa
orani ise yaklasik %12,07 civarmdadir.
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Bireylerin engelli olarak dogmasmin ya da daha sonradan gelisen engelliligin pek c¢ok sebebi
olabilir (Oztiirk, 2011). Beslenme, kaza, kalitim, uygun olmayan ortam, egitim diizeyi ve kiiltiir bu
durumu en fazla etkileyen sebepler arasindadir. Nedenlerden bazilari kisinin kendisinden bazilar1
ise gevresinden kaynaklanmaktadir. Bu durumun nedenleri genelde kisinin gelisimi goz oniine
almarak agiklanmaktadir (Eripek, 2002). Engelliligin nedenleri genellikle {i¢ ddnemden
kaynaklanmaktadir; bunlar dogum oOncesi, dogum sirasi yani dogum ani ve dogum sonrasinda
ortaya ¢ikan nedenlerdir (Kulaksizoglu, 2011). Dogum Oncesindeki nedenler arasinda yeme-igme
bozuklugu, kalitim, atesli hastaliklar, annenin yasamis oldugu rahatsizliklar, akraba evliligi, stres,
radyoaktif 1sinlar, hamilelik doneminde bilingsizce kullanilan ilaglar, sigara, alkol, uyusturucu gibi
etkenler yer almaktadir (Caglar, 1982). Dogum anindaki nedenler; zor dogum, kordon dolanmasi,
bebegin anne karninda oksijensiz kalmasi, bebegi diisiirme gibi kazalar erken dogum, ge¢ dogum,
bebegin agirlig1 ve dogum esnasinda kullanilan aletler, dogumun gerceklestigi yerin temizligi ve
personel hatalar1 bulunmaktadir (Giiven, 2003). Dogum sorasinda ise; yeni dogan bebegin ani ve
agir bir atesli hastalik gecirmesi, gerekli olan testlerin yapilmasi, as1 takibinin olmamasi ve asgmnin
diizenli olarak yaptirilmamasi, gegirilen kazalar, zehirlenme, afetler, anne ve babanin bebek
bakiminda yeterli bilgiye sahip olmamasi, istismar ve ihmal engellilik sebeplerinden bazilar
olarak sayilabilir (Kiigtikali, 2014).

Engellilik durumu hangi nedenden kaynaklanirsa kaynaklansin, hatta engelliligin tiirii ne olursa
olsun, engelli bir ¢ocuga sahip olmak demek beraberinde bazi giigliiklere de sahip olmak
demektir. Aile igerisinde engelli bir ¢cocugun dogumu ya da bazi nedenlerden dolay1 engellinin
olusmasi, aile igerisindeki uyumu etkiler. Ailenin rollerinde degisiklige sebep olur, dolayisiyla
stres veren bir durumdur (Bilal ve Dag, 2005). Ailelerin hemen her konuda destege ihtiyaci ortaya
cikar. Ailelerin bu durumdan psikolojik olarak olumsuz etkilendigi bir gercektir. Aile iiyelerinin
0z saygilar1 ve yasam doyumlari etkilenebilir, kendilerini siirekli olarak kaygili hissedebilirler.

Alan yazinda 6z sayg ile ilgili oldukga fazla alisma yer almaktadir. “Oz sayg1” yerine “6z-deger”,
“benlik saygis1”, , “kendilik duygusu” gibi ifadelerle karsilagilmaktadir. Oz saygi bireyin kendisi
hakkinda genel degerlendirmesini yansitan bir yargidir. Biitiinsel bir benlik degerlendirmesidir
(Santrock, 2012). Bireyin bdyle bir degerlendirme sonucunda wulastigi benlik kavramini
onaylamasindan ortaya ¢ikan begeni durumu ve Oziine giivenmeyi saglayan olumlu bir ruh
halidir (Yoriikoglu, 1998). Benlik kavrami ¢ok c¢abuk olarak gelismez ve bireyin yasami boyunca
stiren bir zaman kapsar. Kisinin dogumundan baglayarak hayatindaki olaylar ve cevresindeki
kisilerin etkisi ile yavas yavas olusur (Kilicaslan, 2012). Benlik kavram olarak bazi dénemlerde
kisisel farkhiliklarimizi ve bunlar hakkinda sahip oldugumuz yargilarin geneli anlamima gelir.
Kendimizi diisiindiigiimiizde, kendimizi nasil diistindtigiimiiz ve degerlendirdigimizdir (Cheng
ve Watkins, 2000). Ben kimim?” sorusuna verdigimiz cevaptir. Oz saygi diger adiyla benlik saygist
benligin duygusal bir yonii olarak goriiliir. Kisaca bireyin kendi benligini sevme seviyesidir
(Kulaksizoglu, 2005). Oz sayg1 ve 6z giiven kavramlari birbirine ok yakin olsa da 6z sayg farkl
bir anlam ifade eder. Kisinin kendine gore olumlu bir bakis acis1 varsa 6z saygis: yiiksek birey
iken, kendine bakis acis1 olumsuz olan kisilerin ise 6z saygis1 diisiiktiir. Oz saygi ile 6z giiven
arasinda da dogru orantili bir iliski olabilir. Oz saygisi yiiksek olan bireylerin 6z giiveni de buna
bagl olarak yiiksek olabilir. Oz saygis1 yiiksek olan bireyler kendilerini degerli ve yetenekli olarak
goriirler ve kendilerini gelistirmeye calisirlar. Diisiik 6z saygisi olan bireyler ise benliklerini
yetersiz ve degersiz olarak goriirler. Kendileri igin higcbir ¢aba igine girmezler. Diisiik benlik
saygisi olan kisiler daha fazla olumlu geri bildirime ihtiyag duyarlar. Oz sayg: kisinin yapmis
oldugu 6z degerlendirmeleridir. Diger kisilerin diisiindiikleri degil kisinin kendisi hakkinda ne
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diisiindiigii onemlidir. Oz saygi bireyin kendine ait bireysel algilaridir, bireyin kendisini
bulundugu durumdan {stiin gérmesi ve bu duruma layik, sevilen, degerli bir kisi olarak
bulmasidir. Kisaca 6z saygi bireyin kendine deger verme durumudur (Yoriikoglu, 1998). Benligin
gelisiminin kisinin dogumundan baglayarak hayatindaki olaylar ve cevresindeki kisilerin etkisi ile
yavas yavas olusmasi gibi, 6z sayg: diizeyinin de olaylar ve cevredeki kisilerden etkilenebilir.
Kisinin 6z saygisi aile icerisinde de sahip olduklar1 ve ya olamadiklari, maddi durum, yasam sekli
vb. gibi durumlarda da degisiklik gostermektedir (Kiligaslan, 2012). “Oz sayg1” ve “benlik saygis1”
es anlaml ifadeler oldugu igin “6z saygl” ifadesi ile birlikte “benlik saygisi” ifadesi de
kullanilmistir. Bu ¢alismada ailelerin 6z-saygi diizeyleri kadar yasam doyum diizeylerinin de
incelenmesi hedeflenmistir.

Yasam doyumu, kisinin bir durumdan ne istedigini, beklentisini ve bunlarin olusabilme
durumunu agiklayan bir kavramdir. Insanin hayatindan mutlu olabilmesi ve haz alabilmesi igin
bazi kosullar vardir. Bireyin beslenme, korunma, cinsel tatmin gibi duygusal giidiiler ve ihtiyaglar
tatmin olmay1 gerektirir (Budak, 2000). Bu ihtiyaglar:1 tatmin etme seviyesi bazen Kkisi igin yetersiz
kalabilir. Ancak yasam doyumu kisinin yasammmin tiimiinii olusturan duygusal bir tepkidir (Terzi,
2005). Mutlulugun bilissel yoniinii temsil eder. Diger bir deyisle; sosyal iliskiler, is yasamu, fiziksel
saglik, kazang gibi konularda kisinin kendi yasamini degerlendirmesidir (Diener ve Lucas, 1999).
Kisinin sahip oldugu ile bulundugu durumlarin karsilastirilmas: yasam doyumunu etkiler (Yoltas,
2007). Fiziksel, sosyal, duygusal, zihinsel saglik, psikolojik iyi olus, islevsel ve etkili iletisim kurma
becerisine sahip olma, sosyal iligkileri baglatabilme ve siirdiirebilme, sosyal baglantilara sahip olma
yasam doyumunun belirleyicileri olarak belirlenmistir (Cruice, Worrall, Hickson ve Morrison,
2003). Kisinin goriintimii, ruhsal durumu, aile, gevresel durumlar, dini inanglar yasam doyum
diizeyini etkilemektedir. Bireyin sahip oldugu yasam kalitesindeki mutluluk, maddi durumda
birine ihtiyag duymadan hayatim1 idame ettirme gibi seyler yasam doyumda énemlidir. Oznel iyi
olus kavrami, mutluluk ile birlikte yasam doyum ile baglantih bir kavramdir. Yasam
memnuniyeti, bireyin yasaminin gercek hayatta ne olmasi gerektigine inandig1 seye baghdir
(Paolini, Yanez, William, 2006). Kisilerin yasaminin, belli bir plan ve amagclar arasinda olmasi
gerektiginden beklentileri yiikselir. Birey, hayatindaki beklentileri tam olarak goremediginde
beklentilerinde de bir azalma olur. Yapilan arastirmalarda olumsuz anlamda bir hayat seviyesine
diistis oldugunda bireyde fiziksel ve ruhsal anlamda bir problem olusturabilir (Kitsantas, Gilligan
ve Kamata 2003). Farkli insanlarin yardimi ile yapilan destegin kisilerin yasam doyumunu
etkiledigi goriilmiistiir (Guindon ve Cappeliez, 2010). Kisinin ruhsal hali, yasama bakist agist
yasam doyumu etkilemektedir (Chang ve Sanna, 2001). Bagka birinin yasamini tistlenmek bireyin
yasam kalitesini etkileyen diger bir unsurdur. Bu durum yasam doyum diizeyini etkilemektedir
(Kogoglu, 2006). Engelli bir ¢cocugun yasamini listlenmenin ise bireyin yasam kalitesini etkilemesi
kac¢inilmaz bir durum olarak diistiniilmiistiir. Bu ¢alismada engelli ¢ocuk sahibi aile {iyelerinin
yasam doyumu diizeyi incelenmek istenmistir. Yasam doyum diizeyinin yaninda incelenmek
istenen diger bir degisken stirekli kayg diizeyidir.

Engelli bir ¢ocuga sahip olmak aileler igin stres ve kaygi nedeni olabilir. Modigliani’ye (1968) gore
bireyin giinliik sosyal etkilesimdeki temel kaygilarindan biri bagkalarmin goziinde saygimlik
kurmak veya stirdiirmektir. Ailede engelli bir ¢ocugun bulunmasi sosyal etkilesimde aile
tarafindan stres ve kaygi nedeni olarak algilanabilir. Stres kayg: gibi 6zgiin reaksiyonlara neden
olur. Kaygi; stres yaratan durumlarin verdigi iiziintiiniin ve gerginlik halinin goriiniir ytiziinii
olusturmasi bakimindan 6nemli bir duygudur (Spielberger, 1972). Hafif bir tedirginlikten panige
kadar genis bir yelpazede goriilebilir (Morris, 2001). “Kaygt” uzun yillar “kontrol dis1 kalan
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duygu” olarak degerlendirilmis ve “anksiyete” ile es anlamli olarak kullanilmistir. Kaynagi
belirsiz olan korku olarak da tanimlanmistir. Alanyazinda kayg: ile ilgili gesitli tanimlara
rastlanmaktadir. “Bireyin tehlikeli ya da tehdit edici olarak algiladig, etkilerinin hos olmadigim
umdugu cevresel kaynakli bir uyariciya bagli olan bireyde olusan bir ruh halidir” (Oner, 1985:23).
“Anksiyete elem dogrultusunda bir duygulanim durumudur” (Koknel, 1988:136). Spielberger
(1970) ve arkadaslarmin yaptiklar: ¢alismalar sonucunda kaygimin iki tiirti oldugu ispatlanmaistir.
Kaygr siirekli ya da durumluk olabilir (Liebert ve Morris, 1970). Tehlikeli cevresel nedenlerden
dolay1 her birey gecici, duruma bagh bir kaygi yasar bu kaygi “durumluk kaygi1” olarak
adlandirilir. Yer ve zamana gore ortaya cikar ve gegicidir. Siirekli kaygi ise bir bireyde kronik hale
gelen ve devamlilig1 olan bir kayg tiiriidiir (Oner ve Le Compte, 1983). Engelli bir ¢ocuk sahibi
olmak stireklilik gosteren bir durum olarak siirekli kayg1 diizeyini etkileyebilir. Bu ¢alismada 6z
saygl ve yasam doyumu diizeylerinin yaninda siirekli kaygi diizeyinin de incelenmesi
amaclanmuistir.

Alanyazin incelendiginde engelli ¢ocuk sahibi aileler ve bu ailelerin egitimi ile ilgili ¢cok sayida
calisma yapildigr goriilmektedir (Akkok, 2003; Ardig, 2010; Cavkaytar, 2012; Ogultiirk, 2012;
Onciil, 2012; Yavuz ve Glimitigskaya, 2021). Isikhan (2005) tarafindan yapilan galismada engelli
¢ocuga sahip olan ailelerin bas etme siirecini etkileyen faktorler {izerinde calisilmistir. Ailelerin
yasadig1 psikolojik ve ekonomik durum, yasam tarzi, aile ve sosyal ¢evre ile iliskiler, anne babanin
egitim durumu, meslekleri, ¢ocugun engelinin ne oldugu ve engeline miidahale siiresi gibi
faktorler incelenmistir. Ancak bu degiskenler arasindaki iligkileri belirlemeye yonelik ¢alismalar
olduk¢a smurlhidir. Bu bulgular 1s1ginda ailelerin demografik Ozelliklerinin 6z saygi, yasam
doyumu ve siirekli kaygi diizeylerini etkileyebilecegi diisiiniilmiis ve bu ¢alisma kapsaminda
demografik faktorlerin etkisi incelenmek istemistir. Engelli cocugu olan ailelerin 6z saygi, yasam
doyumu ve siirekli kaygi diizeylerini etkileyebilecek faktorleri ve bu degiskenler arasindaki
etkilesimi bilmek, alanda ¢alisan uzmanlara, ailelere daha fazla destek saglayarak engelli cocugun
egitimi ve rehabilitasyonu acgisindan onemlidir. Alanyazin incelendiginde bu konudaki
¢alismalarin sinirh oldugu gortilmiistiir. Bu nedenle ¢alisma sonucunda ulasilacak sonuglarin katk:
saglayabilecegi ve yeni galismalara 151k tutabilecegi diisiiniilmektedir. Engelli ¢ocuklarin egitimi
ve rehabilitasyonunda aileler hakkinda ulagilan bulgularindan yararlanilabilir.

Arastirmanin Amaci

Calismanin amact engelli ¢ocuga sahip ailelerin 6z saygi, yasam doyumu ve siirekli kaygi
diizeylerini incelemektir. Bu amacgla su problem ciimlesi belirlenmistir: Engelli ¢ocugu olan
ailelerin 6z saygi, yasam doyumu ve siirekli kayg1 diizeyleri ne diizeydedir?

Aragtirma sorulari su sekilde belirlenmistir:

1. Oz sayg diizeyi demografik degiskenlere gore farklilik gostermekte midir?
Yasam doyumu diizeyi demografik degiskenlere gore farklilik gostermekte midir?
Siirekli kaygi diizeyi demografik degiskenlere gore farklilik gostermekte midir?
Oz sayg1, yasam doyumu ve siirekli kayg1 diizeyleri arasinda iliski var midir?
Yasam doyumu ve siirekli kayg1 6z saygiy1 yordamakta midir?

AR
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YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin evreni ve orneklemi, veri toplama araglari, veri
toplama siireci, verilerin analizi ve arastirmanin etik onay1 verilmistir.

Arastirma Yontemi

Engelli ¢ocuk sahibi ailelerin 0zsaygi, yasam doyumu ve siirekli kaygi diizeyleri arasindaki
iligkilerin betimlenmesi, arastirmaya konu olan degiskenler arasindaki degisimin ve bu degisimin
miktarinin belirlenebilmesi amaciyla iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Bu model yasanan
olayin ge¢miste veya var olan durumlarim, olaylar1 agiklamay1 amaglayan bir arastirma modelidir.
Bilimsel ¢alismada bir olay ya da bir durum bazi degiskenlere gore incelenip ve bu degiskenler ile
arasinda anlamh bir iligskinin olup olmadigi bu model ile arastirilir. Tarama modelinde olay her
hangi bir etkiye maruz kalmadan belirlenir (Karasar, 2005). Ozetle tarama modeli; arastirmada ele
alman konunun, mevcut durumda ya da ge¢miste, miidahale edilmeden oldugu haliyle
gozlemleyerek belirlenir (Karasar, 2005).

Calisma Grubu

Aragtirmanin evreni Balikesir Havran Kardelen Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi'ndeki
2020-2021 egitim-6gretim yilinda kayitl engelli gocugu olan ailelerden olugsmaktadir. Calismada
uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir. Calisma grubu ise bu merkeze kayitli ¢ocuklar
ailelerinden anne ya da baba bir kisinin katilimi ile olusmustur. 10.03.2020 tarihi ile merkeze
kayitli olan engelli ¢ocuk sayisi 233’tiir, bu 223 aileden 12 aile cesitli nedenlerden dolay:
arastirmaya katilmak istememistir. Calisma grubu, calismaya katilmaya goniillii olan bu ailelerden
anne ya da baba birer kisinin katilimi ile 211 kisiden olusmustur. Katilimcilarin 99'u kadin, 112’si
erkektir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozelliklerine Tligskin Bulgular

Degiskenler N %
Cinsiyet

Kadin 99 46.9
Erkek 112 53.1
Toplam 211 100.00
Yas

19-25 38 18
26-31 44 20.9
32-37 36 17.1
38-43 42 19.9
44-49 29 13.7
50 ve tizeri 22 10.4
Toplam 211 100.00
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Egitim Diizeyi

kogretim 75 35.5
Ortaokul 83 39.3
Lise 45 21.3
Universite 8 3.8
Toplam 211 100.00

Gelir Seviyesi

Iyi 48 22.7
Orta 111 52.6
Diisiik 52 24.6
Toplam 211 100.00

Tablo 1’de verilen sonuglara gore ¢alismaya katilan 211 kisiden 99’u kadin (%46,9), 112’si erkek
(53,1) bireyler olusturmaktadir. 211 kisiden 75’1 ilkokul (%35,5), 83’11 ortaokul (%39,3) , 45’i lise
(%21,3), 81 ise liniversite (%3,8) mezunu oldugu tespit edilmistir. Calismada ilkdgretim birinci
basamak ilkokul basamag: olarak, ikinci basamak ortaokul basamag olarak isimlendirilmistir.
Arastirmada 48 kisi (%22,7) iyi gelir seviyesinde olduklarini belirtmislerdir. Gelir seviyesini orta
diizeyde olarak belirten kisi sayisi ise 111 dir (%52,6). 52 kisi (%24,6) ise diisiik gelir
seviyesindedir. 101 kisi (%47,9) kirsalda ikamet etmekte, 110 kisi (%52,1) ise kentlerde ikamet
etmektedir.

Veri Toplama Araglarn

Katilimcilara demografik verileri toplamak i¢in hazirlanmis olan bir adet Anket Formu ile birlikte
asagida kisaca tanitilan ii¢ farklh 6lgek uygulanmaistir.

Anket Formu (Kisisel Bilgi Formu)

Engelli cocugu olan ailelerin kisisel bilgilerine yani demografik verilerine ulagsmak icin bir anket
formu hazirlanmigtir. Anket formu 10 maddeden olusmustur. Bu maddeler cinsiyet, yas, egitim
diizeyi, en son gittigi okul, ev kira /kendi, gelir seviyesi, cocuk sayisi, es destegi, ikamet yeri gibi
bagimsiz degiskenlere ait sorular1 igermistir.

Rosenberg Benlik Saygist Olcegi (RBSO)

Morris Rosenberg tarafindan 1965 yilinda gelistirilmistir. Orijinal form “Rosenberg Self-Esteem
Scale” adiyla Ingilizce olarak gelistirilmistir (Rosenberg, 1965). Toplam 12 kategoriden ve 63
sorudan olusan bir 6lcektir. Bireyin benlik saygis1 ( 6z saygi) diizeyini 6lgen bir testtir. 1986 yilinda
Cuhadaroglu tarafindan gecerlilik ve giivenilirlik analizi yapilmis ve Tiirk¢eye uyarlanmistir, o
tarihten beri {ilkemizde kullanilmaktadir. Tiirkce gegerlilik ve giivenilirlik ¢alismasinda RBSO'dan
elde edilen 0-1 puan yiiksek benlik saygisi, 2-4 puan orta benlik saygisi, 5-6 puan diisiik benlik
saygisi olarak puanlandirilmistir. Test 12 kategoriden olugmaktadir. Ik on maddesi benlik
saygisini Olger. Bu ¢alismada ilk kategoriyi olusturan 10 soru kullanilmistir. Bu maddeler olumlu
ve olumsuz ifadelerden olusur. 1. 2. 4. 6. 7. maddeler olumlu, 3. 5. 8. 9. 10. maddeler ise
olumsuzdur. Sonucu elde etmek i¢in olumsuz ifadelerden elde edilen puanlarin ¢evrilmesi gerekir.
Hesaplanisi su sekildedir; Kesinlikle Katiliyorum (3 puan), Katiliyorum (2 puan), Katilmiyorum (1
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puan), Kesinlikle Katilmiyorum (0 puan). Yiiksek puan benlik saygisinin yiiksek oldugunu
gosterir. Bu arastirma igin elde edilen giivenirlik katsayisi1 .67 olarak bulunmustur.

Yasam Doyumu Olgegi (YDO)

Diener, Emmons, Larsen ve Griffin tarafindan 1985 yilinda Yagsam Doyumu Olgegi gelistirilmistir.
Yetim (1991) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir. Dagli ve Baysal (2016) tarafindan ise olgegin
gecerlilik ve giivenilirlik calismasi yapilmistir. Test; 1) Kesinlikle Katilmiyorum, 2) Cok Az
Katiliyorum, 3) Orta Diizeyde Katiliyorum, 4) Biiylik Oranda Katiliyorum, 5) Tamamen
Katiliyorum seklinde derecelendirilmektedir. Olgegin 5 6nemli sorusu su sekildedir; 1) Ideallerime
yakin bir yasantim var. 2)Yasam kosullarim ¢ok iyi. 3)Hayatimdan memnunum. 4)Simdiye kadar
hayattan istedigim onemli seylere sahip oldum. 5)Tekrar diinyaya gelsem, hayatimdaki hemen
hicbir seyi degistirmezdim. Bu arastirma icin elde edilen giivenirlik katsayisi .74 olarak
bulunmustur.

Siirekli Kayg: Envanteri (SKE)

Siirekli kaygi envanteri kisa ifadelerden olusmus bir 6z degerlendirme Olcegidir. Spielberger,
Gorsuch, ve Luchene (1972) tarafindan 1ngilizce olarak gelistirilmistir. Oner ve Le Compte (1985)
tarafindan Tiirkge'ye uyarlamasi yapilmistir. 20 sorudan olusan likert tipli bir olgektir. Yasanilan
duygu ve davranisin siddetine gore; 1) Hemen hicbir zaman, 2) Bazen, 3) Cok zaman, ve 4) Hemen
her zaman seklinde segeneklerinden olusur. Siirekli kaygi envanterinde ters ifadeler 1, 6, 7, 10, 13,
16 ve 19. maddelerdir. Tersine donmiis ve dogrudan ifadelerin ayr1 bir sekilde toplam agirliklar:
bulunur. Dogrudan ifadelerin toplam agirlik puanindan, tersine doniistiiriilmiis ifadelerin toplam
agirlik puanlari gikarilir. Cikan sonuca, 6nceden saptanmis bir deger eklenir. Olgekte en yiiksek
puan 80 en diisiik puan ise 20 dir. Olgek sonucunda cikan yiiksek deger yiiksek kaygiyi, diisiik
deger ise diisiik kaygiyr gosterir. Uygulamalarda belirlenen ortalama puan seviyesi 36 ile 41
arasinda degismektedir. Bu arastirma igin elde edilen giivenirlik katsayis1 .79 olarak bulunmustur.

Etik Kurul Izni: Bu calisma igin etik kurul izni Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Rektorliigii
Etik Kurulu Bagkanligi'min E-20292139-050.01.04-22901 say1l1 karari ile alinmistir.

Veri Toplama ve Analizi

Galisma Balikesir/Havran Kardelen Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezinde 2020-2021 egitim-
ogretim yilinda giiz doneminde merkeze devam eden 6grencilerin aileleri ile yapilmistir. Anket ve
Olceklerden olusan batarya, ders giinlerinde ebeveynleri ile birlikte merkeze gelen 6grencilerin
ebeveynlerine Ogrenciler ders saatindeyken uygulanmistir. Katibm gonillii  olmustur.
Uygulamada calismaya katilan ailelerin oncelikle kisisel bilgilerine ulasmak i¢in anket formunu
doldurmalar: istenmistir. Daha sonrasinda Rosenberg benlik saygis1 6lcegi, yasam doyum Olgegi
ve siirekli kaygi envanterini tamamlamalar1 saglanmistir. Ortalamalar arsindaki anlamlilig: test
etmek igin; t-testi, ANOVA ve Tukey testleri kullamilmistir. Degiskenler arasindaki iliskiyi
incelemek amaciyla Pearson korelasyon analizi ve ¢oklu dogrusal regresyon analizinden
yararlanilmistir (Karasar, 2005).
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BULGULAR

Calismanin ilk asamasinda, ilk ti¢ alt amaci ile iligkili analizler yapilmistir. Bu analizlerde 6z saygy,
yasam doyumu ve siirekli kaygi diizeyleri puan ortalamalar: {izerinde bagimsiz degiskenlerin
etkisi test edilmistir. Cinsiyet, es destegi ve cocuk sayis1 gibi degiskenlerde anlamli bulgulara
ulasilmamistir. Egitim seviyesi ve gelir diizeyi ile ilgili anlamh bulgulara ulasilmis ve bunlar
asagida sirasiyla verilmistir.

Egitim diizeyinin benlik saygist (f=4,062, p=0,008, p<0,05) ve yasam doyumu (f=5,871, p=0,001,
p<0,05) diizeylerinde etkili oldugu belirlenmistir. Egitim diizeyi benlik saygis1 puan ortalamalarin
etkilemektedir. Analizlerde; farkliligin {niversite diizeyinden kaynaklandigi goriilmiistiir.
Ortalamalar arsindaki farklar; tiniversite-ilkokul=-3,505 (p=0,005, p<0,05), iiniversite-ortaokul =-
3,384 (p=0,007, p<0,05), iiniversite-lise =-3,669 (p=0,004, p<0,05). Egitim diizeyi diisiik olanlarin
benlik saygisi yiiksektir.

Egitim diizeyi yasam doyumu puan ortalamalarinda anlaml farkliliga neden olmustur (f=5,871,
p=0,001, p<0,05). Farklihigin hangi gruplardan kaynaklandigi yoniindeki analizde {iniversite
mezunlarindan kaynaklandigr belirlenmistir. Ortalamalar arasindaki farkhiliklar; tniversite-
ilkokul=3,614 (p=0,003*, P<0,05), tiniversite-ilkokul=3,614 (p=0,003*, P<0,05), iiniversite-
ilkokul=3,614 (p=0,003*, P<0,05). Egitim diizeyi yiiksek kisilerin yasam doyum puanlar1 daha
yliksek cikmustir.

Gelir seviyesi her ii¢ boyutta anlaml farkliliga sebep olmustur. Benlik saygisi (p=0,002), yasam
doyumu (p=0,000) ve siirekli kayg: (p=0,014, p<0,05) diizeylerinde anlaml farkliliga ulagilmistir.
Benlik saygisi puan ortalamalar1 gelir seviyesine gore (f=6,697, p=0,002, p<0,05) farklilagmistur.
Farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigimni belirlemek amaciyla yapilan analizler sonucunda
farklihigin diistik gelir diizeyindeki gruptan kaynaklandig: belirlenmistir. Ortalamalar arasindaki
farklar su sekilde tespit edilmistir; disiik-iyi =1,902 (p=.002, p<0,05), diisiik-orta=1,436 (p=.007,
p<0,05). Diisiik gelir diizeyinde bulundugunu ifade edenlerin benlik saygisi puanlari daha
yliksektir.

Gelir seviyesindeki farklilik yasam doyum 06lgegi puan ortalamalarinda anlamli farkliliga neden
olmustur (f=12,889). Farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla yapilan
analizler sonucunda farkliligin diisiik gelir grubundan kaynakland: belirlenmistir. Ortalamalar
arasindaki farklar su sekilde tespit edilmistir; diisiik-iyi=-2,754 (p=0,000), diisiik-orta=-1,435
(p=0,005) kaynaklandig: tespit edilmistir. Diisiik gelir diizeyinde bulundugunu ifade edenlerin
yasam doyumu puanlar1 daha diisiiktiir.

Gelir seviyesi benzer sekilde stirekli kaygi puani ortalamalarini da etkilemektedir (f=4,057,
p=0,019) olarak bulunmustur. Testin ortalama puanlarina bakildiginda gelir seviyesine gore
siirekli kayg1 puanlar: arasinda anlamli bir fark oldugu gortilmiistiir. Farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigin1 belirlemek amaciyla yapilan analizler sonucunda farklihgm disik gelir
grubundan kaynaklandigi belirlenmistir. Ortalamalar arasindaki farklar su sekilde tespit
edilmistir; diisiik-orta=2,096, p=0,029, p<0,05) kaynaklandigi tespit edilmistir. Diisiik gelir
diizeyinde bulundugunu ifade edenlerin siirekli kayg: diizeyleri digerlerinden daha yiiksektir.

Arastirmada Coklu Regresyon Analizi kullanabilmek igin bazi 6n kosullarin karsilanmasi
gerekmektedir. Biiyiikoztiirk’e (2011) goére bu 6n kosullardsn bir tanesi dogrusalligin
karsilanmasidir (Karasar, 2005). Dogrusallik varsayimi igin her bir bagimsiz degisken icin
dogrusalliga bakilmais, Sekil 1, Sekil 2 ve Sekil 3'de verilmistir.
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Sekil 1.
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Coklu Regresyon Analizi I¢in Oz Saygi Dogrusallik Grafigi
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Sekil 2. Coklu Regresyon Analizi Igin Yasam Doyumu Dogrusallik Grafigi
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Sekil 3. Coklu Regresyon Analizi Igin Siirekli Kaygi Dogrusallik Grafigi
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Regresyon analizi, aralarinda iligki olan iki ya da daha fazla degiskenden birinin bagimh degisken,
digerlerinin bagimsiz degiskenler olarak ayrimai ile aralarindaki iliskinin matematiksel bir esitlik
ile aciklanmasi stirecidir (Karasar, 2005; Biiyiikoztiirk, 2011). Regresyon analizi yapabilmek igin
kullanilan en yaygin uygulamalardan biri korelasyon analizidir. Korelasyon analizi iki sayisal
Ol¢im arasinda dogrusal bir iliski olup olmadigini, varsa bu iliskinin yoniinii ve derecesini
belirlemek i¢in yapilir (Karasar, 2005; Biiyiikoztiirk, 2011). Degiskenlerin normal dagilim
gostermesi diger onemli bir noktadir (Karasar, 2005; Biiyiikoztiirk, 2011). Bu amagla basiklik ve
carpiklik testi yapilmis ve degerler asagida verilmistir.

Tablo 2. Normallik Dagilimi

Olgekler Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)
Benlik Saygisi 1.25 1.37

Yagsam Doyumu .53 .83

Siirekli Kayg1 -1.000 1.28

Yapilan normallik testi %95 giiven araliginda oldugu igin Olgeklere ait carpiklik ve basiklik
degerlerinin -1.5 ile +1.5 araliginda olmasi1 kabul edilebilir (Tabachnick, Fidell, 2013). Dolayisiyla
yukaridaki Tablo 2’de goriilen degerler kabul edilebilen smirlar igindedir. Bu durumda
olgeklerden elde edilen degerlerin normal dagilima sahip oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

Arastirmanin dordiincti alt amact dogrultusunda Pearson Korelasyon analizi yapilmistir.
Asagidaki Tablo 3’de degiskenler arasindaki korelasyon degerleri verilmistir. Tablo 3’de
degiskenler arasinda anlamli iliski oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Benlik Saygisi, Yasam Doyumu Ve Siirekli Kaygi Diizeyleri Arasindaki Pearson
Korelasyon Sonuglari

Oz-Saygt Siirekli Kayg1 Yagsam Doyumu

Oz-Sayg1 Pearson Correlation (1) 1
(n=10) Sig. (2-tailed)

N 211
Siirekli Kayg1 Pearson Correlation (1) A7 1
(n=20) Sig. (2-tailed) 012

N 211 211
Yasam Doyumu Pearson Correlation (1) -41 -.23" 1
(n=5) Sig. (p) .000 .001

N 211 211 211

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Katilimcilarin benlik saygisi, yasam doyum ve siirekli kayg skorlar1 arasinda olan iliski pearson
korelasyon yontemi ile degerlendirilmistir. Yukaridaki Tablo 3’de siirekli kayg ile benlik saygist
arasinda diisiik seviyede pozitif (r=.17; p<0,5) bir iliski goriilmiistiir. Yasam Doyumu ile Benlik
saygisl arasinda ise negatif yonde orta seviyede (r=-.41; p<0,5) anlaml bir iligki vardir. Siirekli
Kayg: ile Yasam Doyumu arasinda diisiik seviyede negatif (r=-.23; p<0,5) anlaml bir iliski
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gorilmiistiir. Biiylikoztiirk’e (2011) gore bagimsiz degiskenler arasindaki korelasyonun r<.80
olmasi gerekir. Yukaridaki Tablo 3’deki degerler bu kosulu saglamaktadir. Arastirmanin besinci
alt amaci dogrultusunda regresyon analizi yapilmis ve sonuglar1 asagidaki Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Benlik Saygisi Igin Ikili Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart

Bagimsiz Degisken B SHs T p
Sabit 29.73 2.29 12.94 0.000
Siirekli Kayg1 0.04 0.008 0.79 1.22 0.02
Yasam Doyumu -0.39 0.06 -6.15 -6.15 0.000

R=.423, R?=.179, F=22.71, sd=2, p<.000

Bagimli Degisken: Benlik saygisi

Yukaridaki Tablo 4 incelendiginde; siirekli kaygi ve yasam doyumunun benlik saygisin1 yordama
diizeyini belirlemek tizere gerceklestirilen analiz sonucuna gore, siirekli kaygi ve yasam doyumu
puanlar1 benlik saygisi puanlarindaki toplam varyansin yaklasik %17’sini agiklamaktadir (R=.423,
R? =179, F= 22,71, sd=2, p<.001). Anlamhlik diizeyi p<0,5 oldugu icin kurulan regresyon modeli
anlamlidir. Tliskinin agiklamasma yonelik yukarida goriilen regresyon tablosunda 6z saygi ve
stirekli kaygi arasinda (%0,17) bir etki oldugu goriilmektedir. Modelin R?degeri ,179 olarak
hesaplanmustir (r=423; R?=179; p<0,5). Oz sayg ile siirekli kaygi arasinda pozitif ve giiclii bir etki
tespit edilmistir. Standardize edilmis regresyon katsayisma (3) gore yordayic1 degiskenlerin benlik
saygist diizeyi tizerindeki goreli onem sirasi; yasam doyumu ve siirekli kaygi seklindedir.
Regresyon katsayilariin anlamliligina iligskin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise yasam doyumu
(f=-6.15) ve siirekli kaygi (= .79) puanlarmin benlik saygisi iizerinde etkili oldugu, yordayic
etkisinin anlamh diizeyde gerceklestigi goriilmektedir (p<05).

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Engellilik hem bireyin kendisi hem de aile igin zor bir durumdur. Engeli ne olursa olsun engelli
cocuk sahibi aileler pek cok konuda zorluk yasar. Bu konuda yapilan calismalar egitim ve
rehabilitasyon siirecinde ailelere ve alanda g¢alisan uzmanlara yardimci olmak agisindan 6nem
tasimaktadir. Bu giine kadar yapilan calismalar genellikle ailelerin sorunlarini belirlemeye ve
egitimine yonelik olmustur (Akkok, 2003; Ardig, 2010; Cavkaytar, 2012; Ogultiirk, 2012; Onciil,
2012; Ozmen ve Cetinkaya, 2012; Ozsoy, Ozkaraman ve Calli, 2006). Ailelerin psikolojik durumlar:
ve demografik faktorlerin etkisini inceleyen ¢alismalar oldukga simirlidir. Bu ¢alismada engelli
¢ocuga sahip aile iiyelerinin benlik saygisi, yasam doyumu ve siirekli kayg: diizeyleri ilk asamada
farkli degiskenlerin etkisi ile ilgili olarak incelenmis ve anlamli bulgulara ulagilmistir. Ancak
cinsiyet farkliiginin etkisinde anlamli sonuglara ulasilamamistir. Alan yazinda 0z saygi
konusunda yapilan ¢alismalar oldukca yaygindir (Tufan 1989; Tatli, 2012). Bu ¢alismada 6z saygt
cinsiyet farkliigma gore degismemistir. Oz sayg1 ile birlikte yasam doyumu ve siirekli kaygi
diizeyleri acisindan anneler ve babalar arasinda fark yoktur. Bu durum anne ve baba ayni
durumdadir seklinde yorumlanabilir. Onceki bazi galismalarda ise farkli bulgulara rastlanmistir.
Tath (2012) tarafindan genclerde benlik saygs: ile ilgili olarak yapilan calismada benlik saygisi
diizeyi ile cinsiyet iligkili bulunmustur. Yavuz ve Giimiigkaya (2021) tarafindan ebeveynlerle
yapilan calismada annelerin yagsam doyumu daha yiiksek bulunmustur. Ozkan (1994) tarafindan

103


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

N
—]
AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2022, 7(1), 92-110

Academia
& Y https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

iniversite 0grencileri ile yapilan diger bir ¢alismada benlik saygisinin cinsiyete, ailenin egitim
diizeyi ve gelir seviyesine bagh oldugu sonucuna ulasilmis ancak bu ¢alismada sadece kirsal veya
kentsel bolgede yasama durumunun anlaml farkliliga neden oldugu tespit edilmistir.

Bulgulara gore engelli gocugu olan ailelerin ¢ogunlukla ortaokul seviyesinde oldugu goriilmiistiir.
Engelli ¢cocugun olmasiin egitim seviyesine etkisi yoktur. Fakat engelli ¢ocuklar, diisiik egitim
diizeyindeki ailelerde yaygin olarak bulunmaktadir (Eren,1994). Bu calismada egitim diizeyi hem
benlik saygis1 hem de yasam doyumu ortalamalarinda anlamli farkhiliklara neden olmustur.
Yasam doyumu {iniversite mezunlarinda daha yiiksektir. Bu bulgu Onceki bulgular
desteklenmektedir. Yavuz ve Giimiiskaya (2021) tarafindan ebeveynlerle yapilan ¢alismada da
egitim diizeyi yiiksek olanlarin yasam doyumunun da yiiksek oldugu belirlenmistir, Bu durum
egitim diizeyi diisiik ailelerin engellilik durumundan daha olumsuz etkilendikleri seklinde
yorumlanabilir. Oysaki engelli ¢ocugu olan ebeveynlerin egitim durumu oldukca onemlidir.
Cocuklarin davraniglarinda okuma becerisinde, 6z bakiminda, hareket yonetiminde sinirliliklarin
telafisinde ailenin egitimli olmasi etkili olabilir. Bulgulara gore gelir sevisi de yasam doyumunu
etkilemektedir. Gelir seviyesi diisiik olan ailelerin yasam doyumlar: yiiksektir. Yasam doyumu
egitim diizeyi yiikseldikge artarken gelir seviyesi yiikseldikge azalmaktadir. Ancak bu bulgu
onceki bulgular ile kismen celismektedir. Yavuz ve Giimiiskaya (2021) tarafindan ebeveynlerle
yapilan ¢alismada geliri diizeyi yiiksek olanlarin yasam doyum diizeylerinin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Ozet olarak gelir seviyesi ile egitim diizeyindeki farkliliklar yasam doyumu
olceginden alman puan ortalamalarini anlamli sekilde etkilemektedir. Yasam doyumunun egitim
diizeyi ve hane halki aylik gelirine gore farklilik gosterdigini agiklayan galismalar bulunmaktadir
(Bal, Faraji, ve Erding 2018). Dolayisiyla bu ¢alismada yasam doyumu ile ilgili olarak ulasilan
bulgular 6nceki bulgular ile paralellik gostermektedir.

Gelir seviyesi her ii¢ boyutta da (benlik saygisi, yasam doyumu ve siirekli kaygi) anlaml
farkliliklara neden olmustur. Alan yazinda benlik saygisini etkileyen faktorlerle ilgili yapilmis ¢ok
sayida calisma bulunmaktadir. Sosyal destek ve evliligin benlik saygisini artirdigy, issizligin ise
azalttigr konusunda bulgulara ulasilmistir (Galambos, Barker, Krahin, 2006). Zengin ve Akkaya
(2018) tarafindan yapilan ¢alismada engelli ¢ocuk sahibi annelerde benlik saygisi incelenmis,
sosyal destek alan ve benlik saygisi yiliksek annelerin bas etme stratejilerini daha yogun
kullandiklarini bulmuslardir.

Gelir seviyesi stirekli kaygi diizeyinde farkliliga neden olmaktadir. Gelir seviyesi diisiik olanlarda
siirekli kayginin yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durum benzer ¢alismalarda ulasilan bulgular ile
desteklenmektedir. Oz’iin (2018) yapmis oldugu calismada maddi durumu kétii olanlarin
durumluk ve siirekli kayg: diizeylerinin maddi durumu orta ve iyi olanlardan anlamli oranda
yliksek oldugu belirlenmistir. Coskun ve Akbag (2009) ¢alismalarinda kaygi diizeyi ile maddi
durumdaki iyi ve ya kotli olma durumunun paralel oldugunu ifade etmislerdir (Aktiirk,2012).
Ayrica yaptiklari calismalarda zihinsel engelli ailelerin ¢ocuklar1 hakkinda gelecek kaygisi
yasadiklarini belirlemislerdir. Engelli ¢cocuk sahibi ailelerin sorunlari ile ilgili olarak bu giine kadar
yapilan diger calismalarda da ailelerin cocuklar1 hakkinda gelecek kaygisi yasadiklarin
belirlenmistir (Ozsoy, Ozkaraman ve Calli, 2006; Ozmen ve Cetinkaya, 2012). Bu calismada
ulagsilan bulgular 6nceki calismalar ile paralellik gostermistir. Alanyazinda dogrudan kayg: ile
ilgili degil ancak kaygi nedeni olabilen stres konusunda ¢alismalar bulunmaktadir. Sivrikaya ve
Tekinarslan. (2013) tarafindan aile stresi ve aile yiikii ile ilgili olarak yapilan ¢alismada sosyal
destegin 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Regresyon analizi bulgularina gore siirekli kaygi ve
yasam doyumu 0z saygiy1 yordamaktadir. Bulgular, engelli gocugu olan ailelerde kaygi ve yasam
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doyumunun 0z sayg gibi psikolojik etkileri belirlemede kritik bir rol oynadigini gostermektedir.
Bu sekilde arastirma sorular1 cevaplanmistir.

Sonug olarak; engelli ¢ocuk sahibi ailelerin egitim ve gelir diizeyleri onlarin 6z saygi, yasam
doyumu ve siirekli kaygi diizeylerinde farkliliga neden olmaktadir. Oz saygi, yasam doyumu ve
siirekli kaygilar iligkilidir. Oz sayg1 yasam doyumu ve siirekli kaygiy1 yordamaktadir.

Bu calismanin bir takim istiinliikleri ve smirliliklar1 bulunmaktadir. Calismanin giiclii ve zayif
oldugu noktalar1 degerlendirmek gerekirse, kullanilan 6lgeklerin ve yontemlerin standart olmasi,
¢alismanin giiglii oldugu 6nemli bir noktadir. Kullanilan dlgeklerin hemen hemen tamami objektif
olarak bireyin kendi kendini degerlendirmesini saglayan, gecerlik ve giivenirligi tatminkar
Olceklerdir. Kullanilan tiim 6lgekler bireyin o andaki durumunu degerlendirmeye yoneliktir. Bu
nedenle bu c¢alismanin alana katkisi olabilecegi ve bir basvuru kaynagi olabilecegi on
goriilmektedir. Zayif oldugu noktalar diger calismalarla benzerlik gostermektedir. Calismanin
sinirli oldugu bir nokta, calismanin sadece bir egitim ve rehabilitasyon merkezi ile smirh
olmasidir. Ozmen ve Cetinkaya (2012) tarafindan yapilan onceki ¢alismalarda “engelin tipi” ve
“engelin farkimna varildig1 zaman” gibi degiskenlerin ailelerin engelli cocugun bakiminda yasadig:
sorunlar1 pek etkilemedigi goriilmiistiir. Ancak ilerideki ¢alismalarda bu durumlarin etkisini
tekrar incelemek miimkiindiir. Bu nedenle, ulasilan bulgular1 giincellemek ve genellemek icin
engelli cocuklarin aileleri ile benzer calismalarin yapilmasi oOnerilmektedir. Tekrar yapilan
calismalar daha genis 6rneklem gruplarindan elde edilen veriler ile yapilmalidar.
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