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Editor’den

Egitim Bilim ve Arastirma Dergisi (EBAD) Vizetek Yayincilik tarafindan yilda iki defa ¢ikarilan bilim-
sel, hakemli ve elektronik ortamda okuyucularin erigsimine agik bir dergidir. EBAD, 6zellikle egitim alani ile
sosyal ve beseri bilimlerin diger disiplinlerindeki nitelikli ¢aligmalar1 nesnel bir bakis agis1 ile okuyucusuna
ulagtirmay1 hedeflemektedir. Yaym kurulumuz dergimizin 3. cildinin 1. sayisin1 (Mart 2022) yayimlamanin
mutlulugunu yagamaktadir. Bir sonraki sayimiz 2022 Sonbahar Déneminde (Eyliil 2022) yayimlanacaktir. Bu
sayimizda, yirmi iki yazara ait 8 arastirma makalesi 2 derleme olmak iizere toplam 10 makale vardir. Hakemlik
stirecinde her makale en az iki hakem tarafindan incelenmistir. Dergimiz ileriki sayilarda akademik danigma
kurulunu ve hakem havuzunu genisletmeyi hedeflemektedir. Bu baglamda dergimizin danigma kurulunda yer
almak isteyen veya hakem olarak dergimize katkida bulunmak isteyen degerli arastirmacilar okurmurat55@
hotmail.com adresine e-posta ile 6zge¢mislerini gonderebilirler. Bu sayinin yayinlanma siirecine destek veren
herkese tesekkiir eder, egitimin gesitli alanlarinda ¢alisan tiim arastirmacilarin ¢alismalarini degerlendirmek
iizere dergimize davet etmekten mutluluk duyarim.

Dr. Murat OKUR
Editor
Mart, 2022
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oz

Bu ¢alismanmin amaci, egitsel oyun kullanmimi ile matematik ogretiminin  7.sinif
ogrencilerinin tam sayilarla igslemler konusundaki matematik dersine iliskin tutumuna ve
akademik basarisina etkisini incelemektir. Calismada, on test son test deney ve kontrol gruplu
yart deneysel desen kullanilmistir. Arastirma Tiirkiye'de Akdeniz Bolgesi'nde yer alan bir
devlet ortaokulunda kiime rastgele 6rnekleme yontemi ile 2018-2019 egitim-ogretim yilinda
yedinci sinif diizeyinde 6grenim goren iki subedeki 66 ogrenci ile gerceklestirilmistir. Sayilar
ve Islemler ogrenme alammin alt Ggrenme alant olan Tam Sayilarla Islemler konusunun
ogretimi alti hafta siirmiistiir. Siire¢ boyunca, kontrol grubuna yalnizca mevcut ogretim
programinda yer alan yontemler uygulanirken, deney grubuna mevcut égretim programi

yontemlerine ek olarak arastirmact tarafindan gelistirilen 9 egitsel oyun uygulanmistir. Veri
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toplama araci olarak Tam Sayilarla Islemler Basar: Testi ile Ilkokul ve Ortaokul Ogrencilerine
Yonelik Matematik Tutum Olcegi kullamimistir. Elde edilen veriler bagimli ve bagimsiz
gruplar icin t testi ile analiz edilmistir. Yapilan analizde basar: ve tutum son test puanlari
karsilagtirildiginda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Arastirmanin sonucunda
egitsel oyun kullanimi ile matematik 6gretiminin akademik basaryyr ve matematik dersine
yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi soylenebilir. Bu sonuca gére matematik
ogretmenlerinin sinif diizeyine ve konuya uygun olacak sekilde egitsel oyunlar tasarlamalart

ve derslerinde kullanmalar: onerilmektedir.
Anahtar Kelimeler: Egitsel Oyun, Matematik Ogretimi, Akademik Basari, Tutum.
ABSTRACT

The aim of this study is to examine the effect of educational games and mathematics
teaching on 7th grade students' attitudes towards mathematics lesson and their academic
achievement about operations with integers. In the study, a quasi-experimental design with
pretest-posttest experimental and control groups was used. Research Cluster at a state
secondary school located in Turkey Mediterranean Region was conducted with 66 students
studying in the seventh grade level in two branches with random sampling method. The
teaching of Operations with Integers, which is a sub-learning area of the Numbers and
Operations learning area, lasted six weeks. During the process, only the methods included in
the current curriculum were applied to the control group, while 9 educational games developed
by the researcher were applied to the experimental group in addition to the existing curriculum
methods. Operations with Integers Achievement Test and Mathematics Attitude Scale for
Primary and Secondary School Students were used as data collection tools. The data obtained
were analyzed by t-test for dependent and independent groups. In the analysis, when the
achievement and attitude posttest scores were compared, a significant difference was found in
favor of the experimental group. As a result of the study, it can be said that the use of
educational games and mathematics teaching positively affect the academic achievement and
attitude towards the mathematics lesson. According to this result, it is recommended that
mathematics teachers design educational games in accordance with the class level and subject

and use them in their lessons.

Keywords: Academic achievement, attitude, educational games, teaching mathematics
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GIRIS

Matematik; hayatin her alaninda bireylere gereken iist diizey diisiinme becerilerini
kazandiran, hizli gelisen teknoloji ve bilim i¢in vazgecilmez olan ve evrensel bir dil olarak
kabul goren bir bilim dalidir (Tuncer, 2008). Matematigin insanlarin giinliik yasaminda
kolaylastirict bir etkiye sahip olmasi, ge¢misten giinlimiize kadar matematige olan ilgiyi
artirarak daha derin arastirmalar yapilmasini ve matematigin bir bilim dali haline gelmesini
saglamistir (Firat, 2011). Matematik hakkinda yapilan ¢alismalar gelisen teknolojinin de
temelini olusturmaktadir. Ulkelerin gelismislik diizeyleri, gelisen teknolojiye uyum
saglamalar1 ve dolayisiyla bilime verdikleri degerle ayni oOlgiilebilir goriilmektedir. Bu
dogrultuda matematik, gelismek isteyen iilkeler i¢cin daha 6nemli hale gelmistir. Matematige
verilen onem matematik 6gretimine daha 6zenle yaklasilmasii gerekli kilmistir (Yumusak
Yiicel, 2014). Matematik dersi incelendiginde; sistemli ve ¢ok yonlii akil yiiriitme, ifadeler
olusturabilme, problem ¢ozebilme, akilc1 ¢ikarimlarda bulunabilme gibi iist diizey diisiinme
ozelliklerini kazandirabilecegi goriilmektedir. Ulkemizde de bilimin ve teknolojinin
gelismesini saglayacak bu oOzelliklere sahip bireylere ihtiya¢ duyuldugundan matematik
ogretimi hakkinda caligmalar yapilmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018; Sahin,
2016).

Matematigin giinliik yasamdaki 6nemi 6gretiminin temelinin saglam tutulmasini zorunlu
kilar. Anlaml1 6grenmenin saglanmasi i¢in bireylere geleneksel matematik 6gretiminden farkl
ogretimler de uygulanmalidir (Firat, 2011). Bireylerin 6grenmeye aktif katilim sagladiklarinda
daha ¢ok mutlu olup daha g¢abuk Ogrenebilecekleri bilindiginden O6grencilere matematik
bilgilerinin 6gretmen tarafindan verilmesi yerine yaparak ve yasayarak bilgiye ulagsmalarini
saglayacak ortamlar olusturulmalidir (S6nmez, 2012). Yaparak ve yasayarak aktif 6grenme

yontemlerinden biri egitsel oyunlardir.

Egitsel oyunlarin matematik 6gretiminde kullanmanin temel amaci derse yonelik 6grenci
tutumunu olumlu yonde gelistirmektir (Tiikle, 2020). Egitsel oyun kullanimi ile olusturulan
o0grenme ortamlarinda Ogrenciler aktif rol alir, yaparak yasayarak deneyimleme firsati
bulduklar1 i¢in derse daha ¢ok odaklanir ve eglenceli sekilde 6grendikleri i¢in 6grenmeye daha
hevesli olurlar (Akandere, 2013; Hays’tan aktaran Usta vd., 2017). Egitsel oyunlarla
zenginlestirilen 6grenme ortamlar1 dgrenciler icin daha motive edici, daha kolay 6grenim
saglayan, bilginin daha kalic1 oldugu ve konular arasindaki iliskinin daha giiclii kuruldugu

ortamlardir (Bilen, 1999). Egitsel oyun kullanimiyla ger¢ceklesen 6grenmede bireysel katilimin
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devam ettirilebilmesi duyusal kosullara da baghdir. Ogrenciyi etkileyebilecek oyun dis
diisiince ve eylemlerin olmamasi i¢in gereken tedbirler alinmalidir (Sharek ve Wiebe, 2014).
Oyunda stire¢ sonuglardan daha 6n planda oldugu i¢in bireyin oynarken edindigi kazanimlar
onemlidir. Egitsel oyunlarla 06grenimde, Ogrenci oyun igerisinde gdstermis oldugu
performansina bagli olarak elde ettigi basarilarla mutluluk duyar. Ogrenci oyun oynarken igsel
bir giidii ile hareket ettiginden tatmin olur, not kaygisi ve dis motivasyondan ziyade i¢
motivasyonunu destekleyen unsurlar1 gozetir (Bozan, 2014). Bununla birlikte oyun igerisinde
ogrenciler farkli sosyal etkilesimlerde bulunduklari i¢in iletisim yetenekleri giiglenir. Egitsel
oyunlar; Ogrencilerin isbirligi ile c¢alisabilmesini, dayanismayi, birbirlerine yardim
edebilmelerini, farkl fikirlere saygili olmayi, kurallarin varligin1 kabul ederek onlara uymayi,
kendi haklarina sahip ¢ikabilmeyi 6ziimseyip sosyal hayatta bunlar1 iyi birer davranis olarak
sergilemelerini saglar (Bozan, 2014; Izgar,2020; Sonmez, 2012; Yildiz, Simsek ve Agdas,
2017). Ogrencilerin oyun icerisinde karsilastiklar1 durumlar karar verme, problem ¢ozebilme
ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmektedir (Cavus, Kulak, Berk ve Oztuna Kaplan,
2011; Yavuzyilmaz, 2018). Ogrenciler oyun kullanimi ile grenme ortaminda ne kadar ¢ok
cesitlilik yagarlarsa matematiksel diisiinmeyi gelistirmede ve uygulamada o kadar biiyiik bir
transfer elde edeceklerdir (Ke ve Moon, 2019). Ayrica egitsel oyun kullanimi kavram
yanilgilarinin azaltilmasimma (Akkaya, 2018), edinilen yeni bilgilerin, davranislarin ve
yeteneklerin igsellestirilmesine olanak tanidigindan daha kalict bir 6grenme saglamaktadir
(Burgaz Uskan ve Bozkus, 2019). Oyun kullanimi ile 6grenme sayesinde 6grencilerin 6z
yeterlikleri ve kazanimlar1 degerlendirebilme diizeyleri geleneksel yontemlerle yapilan

ogretimden daha yiiksektir (Wang ve Zheng, 2021).

Oyunlarin bircok avantaji bulunmakla birlikte en Onemli avantajlarindan biri de
ogrencilerin 6grenme yasantilarin1 somutlagtirmasidir (Kapucu ve Caglak, 2018). Egitsel
oyunlar &grencilerin dinamik bir siire¢ yasamasini sagladigindan 6grenimi soyutluktan ve
tekdiizelikten kurtarir (Cankaya ve Karamete, 2008). Matematik dersinin soyut kavramlardan
olusmasi ve 6zellikle ilkogretim ¢agindaki dgrencilerin agirlikli olarak soyut islem donemine
yeni gectigi diistiniildiigiinde, 6grenciler matematiksel kavramlar1 6grenmekte zorlanmaktadir.
Bu nedenle 0grencilerin matematik dersine yonelik tutumlar1 genel olarak diisiik diizeyde
seyretmektedir (Hostovecky ve Novak, 2017; Yorulmaz ve Dogan, 2019). Oyunlarin soyut
kavramlart Ogrencilerin zihinlerinde somutlagtirmasina yardimct oldugu g6z Oniinde
bulunduruldugunda, o6zellikle matematik dersinde egitsel oyun kullaniminin 6grencilerin

matematige yonelik olumlu algi olusturmasina katki saglayacagi belirtilebilir (Tiirkmen, 2017;
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Yesilkaya, 2013). Egitsel oyunlarin tasidigi avantajlar sayesinde matematik 6gretiminde de

oyunlarin kullanimina yonelik ilgi artmistir (Celik, 2013; Usta vd., 2017).

Alanyazin incelendiginde, egitsel oyun ile matematik 6gretiminin 6grencilerin akademik
basarisina (Aksoy, 2010; Altunay, 2004; Basiin ve Dogan, 2020; Boz, 2018; Canbay, 2012;
Caliskan, 2019; Cankaya, 2012; Cetin, 2016; Cuha, 2004; Demir, 2016; Ko¢ Deniz, 2019;
Denli, 2021; Dinger, 2008; Galig, 2020; Gokgen, 2009; Ke, 2008; Sarier, 2020; Songur, 2006;
Tirkmen ve Soybas, 2019; Sonmez, 2012; Tiikle, 2020; Yilmaz, 2014; Yumusak Yiicel, 2014;
Zhang vd., 2020) ve matematik dersine yonelik tutumlarina (Aksoy, 2010; Cetin, 2016; Dinger,
2008; Galig, 2020; Giines, 2010; Kavasoglu, 2010; Kilig, 2007; Tiirkmen ve Soybas, 2019;
Yang ve Tsai, 2010; Yilmaz, 2019) etkisini inceleyen ¢alismalar oldugu goriilmiistiir. Egitsel
oyun kullanimi ile tam sayilar 6gretimine yonelik sinirli sayida ¢alisma bulunmaktadir. Tam
Sayilarla Islemler konusu Sayilar ve Islemler §grenme alaninin 6nemli bir alt 5grenme alanidar.
Ogrenciler igin dogal sayilardan sonra gelen bu konu soyut olarak algilanmaktadir. Bununla
birlikte tamsayilar konusunun 6greniminde; 6grencilerin pozitiflik negatiflik konusunu ve tam
sayilarin sonsuzlugunu algilamada zorlanmasi, islemleri anlamlandiramamasi ve ezbere
yapmasi, negatif tam sayilarla ¢ikarma isleminde gii¢liik cekmesi gibi zorluklar yasanmaktadir
(Denli, 2021; Yenilmez ve Bagdat, 2014). Matematigin sarmal yapiya sahip olmasi nedeniyle
tam sayilar konusu 6grenilmeden sonraki konularin 6grenilmesi ve matematiksel islemlerin
yapilabilmesi zorlasacagindan, bu konunun somutlastirilarak ve eglenceli hale getirilerek
ogretilmesi gerekmektedir (Dereli, 2008). Tam sayilar 6gretiminde zorluklar yasanmasi ve
Ogrencilerin 7. siniftan itibaren matematik 6gretim programinda karsilasacaklari 6grenme
alanlart ile tam sayilarla islemler konusunun dogrudan iligkili olmasi g6z Onilinde
bulunduruldugunda; bu ¢alismada somutlastirarak ve eglenceli bir 6grenim siireci yaganmasi

i¢in egitsel oyunlarla tam sayilar 6gretimi gerceklestirdiginden arastirma 6nem kazanmaktadir.

Bu arastirmanin amaci egitsel oyunlarin tam sayilarla islemler tinitesinde kullanilmasinin
ogrencilerin akademik basar1 ve matematik dersine yonelik tutumlarina etkisini incelemektir.
Bu ama¢ dogrultusunda ‘“Matematik Ogretiminde egitsel oyun kullaniminin 7.smif
Ogrencilerinin tam sayilarla islemler iinitesine yonelik akademik basaris1 ve derse kars1 tutumu

tizerine etkisi nedir?” sorusuna asagida verilen sorular ile yanit aranmaya ¢aligilmistir.

1. Egitsel oyunlarin uygulandigi deney grubu ile mevcut 6gretim programi (MEB, 2018)
Ogretim yontem ve tekniklerinin uygulandigi kontrol grubunun, tam sayilarla islemler basari

testindeki On test basar1 puanlar1 ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?
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2. Deney grubunun tam sayilarla islemler basar1 testindeki 6n test ve son test puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Kontrol grubunun tam sayilarla islemler basar1 testindeki 6n test ve son test puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney grubu ile kontrol grubunun, tam sayilarla islemler basar1 testindeki son test

basar1 puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Deney grubu ile kontrol grubunun, matematik dersine yonelik 6n test tutum puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Deney grubunun matematik dersine yonelik on test ve son test tutum puanlari arasinda

anlaml bir fark var midir?

7. Kontrol grubunun matematik dersine yonelik On test ve son test tutum puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Deney grubu ile kontrol grubunun, matematik dersine yonelik son test tutum puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada On test-son test deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Deneysel desenler, parametrelerdeki sebep sonug iliskisini belirlemek igin
arastirmacinin incelemek istedigi verileri irettigi ve bagimli degiskenin etkisini gézlemledigi
modellerdir. Yar1 deneysel desenler, deneysel desenlerin bir tiirii olup gergek deneysel desenler
kadar kontrol edilemeyen durumlarda, genellikle sosyal bilimlerde kullanilir (Biiyiikoztiirk,

Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013; Karasar, 2003).
Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemi, bir devlet ortaokulunun 7.sinifinda 6grenim goéren otuz iiger
kisilik iki subenin 6grencilerinden olusmaktadir. Orneklem, kiime rastgele 6rnekleme ydntemi
kullanilarak olusturulmustur. Uygulamanin yapildigt okulun 7.smmif subeleri, kurum
ogretmenleri tarafindan, egitim 6gretim yili baginda 6grencilerin 6.sinif karne ortalamalarina
bakilarak, her bir sube esit basar1 diizeyinde olacak sekilde diizenlenmistir. Arastirmanin

caligma gruplar segilirken; okulda bulunan akademik basarilari denk olan yedinci sinif sekiz
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subeden, kiime rastgele 6rnekleme yontemi ile secilen iki subenin 6grencilerinin altinci sinif
matematik karne notlar1 analiz edilmis ve istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigindan

subelerden biri deney grubu digeri kontrol grubu olarak rastgele atanmistir.
Veri Toplama Aracglar

Egitsel oyunlarin akademik basar1 tizerine etkisini 6l¢mek icin arastirmaci tarafindan
gelistirilen 20 coktan se¢meli ve 5 agik uglu olmak {izere toplam 25 sorudan olusan Tam

Sayilarla Islemler Basar1 Testi 6n test ve son test olarak kullanilmistir.
Tam Sayilarla Islemler Basar1 Testi olusturulurken asagidaki asamalar uygulanmustir.

a) Mevcut 6gretim programinda 7.siif tam sayilarla iglemler alt 6grenme alaninda bes
kazanim oldugu goriilmiis ve bu kazanimlardan dordiiniin c¢oktan seg¢meli sorularla
Olciilebilecegine fakat “7.1.1.2.Toplama isleminin 6zelliklerini akici islem yapmak igin birer

strateji olarak kullanir.” kazaniminin agik uglu soruyla 6l¢iilmesi gerektigine karar verilmistir.

b) Kazanimlarin 6l¢giilmesi amaciyla her bir kazanim i¢in kolaydan zora dogru beser
sorudan olusan iki test olusturulmustur. Boylelikle 25 er soruluk iki test olmak {lizere toplam

50 soruluk bir madde havuzu olusturulmustur.

c) Bu iki testin yazzim ve dil dogrulugunu kontrol etmek icin bir dil uzmani, ilgili
kazanim1 Ol¢ilip 6lgmedigine ve smif diizeyine uygunluguna dair iki alan egitim uzmani,
kazanimlar1 6lgmek i¢in gecerli soru tipine uygunlugunu kontrol etmek i¢in ise bir dlgme
degerlendirme uzmani tarafindan maddeler incelenmistir. Doniitler sonrasinda yazim yanlis1

ve anlatim bozuklugu gibi eksiklikler giderilmistir.

d) Bu iki basar1 testi pilot uygulama olarak bir ortaokuldaki 136 sekizinci siif
Ogrencisine uygulanmis ve yapilan analizlerde birinci testte altt sorunun madde giicliik
degerinin 0,8’den fazla iki sorunun 0,3’den az oldugu; ikinci testte ise bes sorunun madde
giicliik degerinin 0,8’den fazla iki sorunun 0,3’den az oldugu goriilmiistiir. Bir testteki
maddelerin giicliik degerleri 0,3 ile 0,8 arasinda olmasi gerektiginden, bu sorular degistirilerek

yeni testler olusturulup yeni bir pilot uygulama yapilmasina karar verilmistir (Tan, 2014).

e) Olusturulan iki yeni basarit testinin maddeleri tekrardan uzman kontroliinden
gecirilmis ve iki ortaokuldaki 157 sekizinci smif 6grencisine uygulanmistir. Bu iki testin
analizleri ayr1 ayr1 yapilmistir. Coktan segmeli sorularin analizi yapilirken dogru cevaplara 1,

yanlis cevaplara 0 puan verilerek Excel programina veri girisi yapilmis ve maddelerin giigliik
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degeri, q degeri, toplam pq degeri, ayirt edicilikleri, varyans, standart sapma ve KR-20 degeri
hesaplanmistir. Acik uglu sorularin analizinde ise her iki testin agik uclu sorularinin her biri
icin rubrik olusturulmustur. Olusturulan rubrige gére hem arastirmacinin hem de bir ilkogretim
matematik 6gretmeninin verdigi puanlar Excel programina veri olarak islenmis ve madde
giigliikleri hesaplanmistir. Madde giigliigii hesaplanirken o soruda alinan puanlarin aritmetik
ortalamasinin madde soru puanina boliinmesiyle elde edilen formiilden yararlanilmistir (Tan,
2014). Daha sonra her madde i¢in iki puanlayici arasindaki giivenirligi hesaplamada Giivenirlik
= Goris Birligi/(Goriis Birligi + Gortis Ayrilig1)*100 formiilii kullanilmistir. Bu formiilden
elde edilen sonuglarda tiim agik uc¢lu sorularin degerinin 0,70 ve lizeri oldugu yani maddelerin

giivenilir oldugu goriilmiistiir (Miles ve Huberman,1994).

f) Yapilan analizler sonucu iki testin sonuglar1 karsilagtirilmistir. Madde analizlerine
bakildiginda birinci testin ¢oktan se¢meli sorularinin madde giicliiklerinin ve ayirt
ediciliklerinin ikinci teste gore daha iyi oldugu goriilmiis ve ¢oktan se¢meli sorular i¢in birinci
testin maddelerinin alinmasina karar verilmistir. Ac¢ik uclu sorularin madde analizlerine
bakildiginda ise nihai teste alinacak bes sorudan iigiiniin birinci testten, ikisinin ikinci testten
alinmasina karar verilmistir. Boylelikle nihai 25 soruluk Tam Sayilarla Islemler Basar1 Testi
(Ek-1) olusturulmus olup bu testin ¢oktan se¢meli kisminin KR-20 degeri 0,87 ve standart
sapmast 5,28 olarak bulunmustur. Testin hem ¢oktan se¢gmeli hem de agik u¢lu maddelerinin
giivenilir oldugu sonucuna ulasildigindan 6n test ve son test olarak kullanilmasi uygun

bulunmustur.

Tablo 1.Tam Sayilarla Islemler Basar1 Testi

Basar1 Testinde Kazanimi

Kazanimlar .

Olgen Maddeler
M.7.1.1.1.Tam sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar, ilgili 1-2-3-4-5
problemleri ¢ozer.
M.7.1.1.2. Toplama igleminin 6zelliklerini akici islem yapmak i¢in birer 6-7-8-9-10

strateji olarak kullanir.

M.7.1.1.3. Tam sayilarla ¢arpma ve bdlme islemlerini yapar. 11-12-13-14-15

M.7.1.1.4.Tam sayilarin kendileri ile tekrarli ¢arpimini iislii nicelik olarak 16-17-18-19-20

ifade eder.

M.7.1.1.5. Tam sayilarla igslemler yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer. 21-22-23-24-25

Toplam 25

Kaynak: MEB Matematik Dersi Ogretim Programi
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Egitsel oyun kullaniminin 7. sinif 6grencilerinin derse karsi tutumu iizerine etkisini
Olecmek icin Giilburnu ve Yildirim (2015) tarafindan gelistirilen 10 olumlu ve 17 olumsuz
maddeden olusan toplam 27 maddelik “Kesinlikle Katiliyorum, Katiliyorum, Fikrim Yok,
Katilmiyorum, Kesinlikle Katilmiyorum” segeneklerinden olusan bes dereceli likert tipli
Matematik Tutum Olgegi 6n test ve son test olarak deney ve kontrol gruplarina uygulanmustir.
Uygulama dncesi dlgegin kullanilmas1 hususunda gerekli izin alinmistir. Olgegin Kaiser-Meyer
Olkin degeri 0.888 ve cronbach alpha katsay1 degeri 0.88 dir. Yap1 gegerligi i¢in yapilan faktor
analizinde maddeler 0,44-0,75 arasinda deger almustir. ilkokul ve ortaokul dgrencilerinin
matematik dersine iligkin tutumlarini 6lgen ve ders i¢i, matematigin dogasi, problem ¢ézme,
anlama ve 0z yeterlik olmak iizere bes boyuttan olusan gecerli ve giivenilir bir dlgek oldugu

goriilmistiir (Giilburnu ve Yildirim, 2015).
Uygulama Siireci

7. siif Tam Sayilarla Islemler iinitesi deney grubunda egitsel oyun kullanimiyla, kontrol
grubunda ise mevcut 6gretim programi Ogretim yontemleriyle islenmistir. Her iki grupta da
giincel matematik dersi ogretim programinda belirtildigi gibi bu {initeye ait 5 kazanimin

Ogretimi, 6 hafta olmak {izere toplamda 30 ders saatinde gergeklestirilmistir.

Hazirlanan egitsel oyunlar hakkinda uzman goriisiine basvurulmus ve deney grubu ile
kontrol grubu disinda ayn1 seviyede baska bir grup ile pilot calisma gergeklestirilmistir. Pilot
uygulama sonucunda her oyun i¢in elverigli sinif diizenleri se¢ilmistir. Uygulama siiresince
deney grubunda 9 egitsel oyun kullanilmigtir. Arastirmaci bu egitsel oyunlari; ¢ocuk
oyunlarindan ve baska arastirmacilar tarafindan uygulanmis olan egitsel oyunlardan
yararlanarak ve kendi 0zgiin fikirlerini kullanarak olusturmustur. Kontrol grubundaki
Ogrencilere ise sadece mevcut 6gretim programi yontemleriyle kazanimlar 6gretilmistir. Her
iki grupta da her hafta verilen kazanimdan sonra 6grencilerden doniit alinmig, 6grenme

eksiklikleri giderilmeye ¢aligilmistir.

Calisma siirecinde Ogretmen farkliligindan kaynaklanabilecek olan etkenlerin
olugsmamasi i¢in derslerdeki uygulamalar deney ve kontrol gruplarinda sadece arastirmaci

tarafindan yapilmistir.

Deney grubuna uygulanan egitsel oyunlardan bir tanesi su sekildedir:
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Say1 Dogrusunda Seksek

Kazanim 7.1.1.1: Tam sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar, ilgili problemleri

¢ozer.

Ilgili kazanimin 6gretimi yapilip dgrencilerin birkag 6rnek ¢dzmesine firsat tanidiktan

sonra bu oyun oynanmistir.
Oyuncu Sayisi: Sinif, mevcuda gore sinif 5-6 kisilik gruplara ayrilir,

Malzemeler: Onceden hazirlanmis -12 den +12 ye kadar olan tam sayilarin yazili oldugu
say1 dogrusu materyali, 6nceden hazirlanmis yiizlerinde -6 dan +6 ya kadar (0 hari¢) tam

sayilarin bulundugu 12 yiizli zar
Nasil Oynanir?

1) Sinif mevcuda gore gruplara ayrilir.

2) Grup isimleri belirlenerek tahtaya yazilir.

3) Gruplarin ve gruptaki 6grencilerin oyun siras1 belirlenir.

4) Siras1 gelen oyuncu yere serilmis olan sayr dogrusunda baslangi¢c noktasi olarak
belirlenen 0 rakaminin iizerine gelir.

5) Oyuncunun gorevi 12 yiizlii zar iki kere havaya atarak list yiizeye gelen sayilarin
toplamina ulagmaktir.

6) Oyuncu 12 yiizlii zar1 havaya atar ve iist ylizeye gelen say1 yapacagi toplama isleminin
ilk sayist1 olur.

7) Oyuncu 0 noktasindan ilk saymin tizerine dogru sekerek ilerler.

8) Oyuncu ilk saymnin iizerine geldiginde 12 yiizlii zan ikinci kez havaya atar ve lst
ylizeye gelen say1 yapacagi toplama isleminin ikinci sayis1 olur.

9) Oyuncu bulundugu noktadan ikinci saymin pozitif veya negatifligine gore say1
dogrusunda hangi tarafa dogru gidecegine karar verir ve o tarafa dogru ikinci say1 kadar
sekerek ilerler.

10) Oyuncu say1 dogrusu iizerinde geldigi noktada, yaptig1 toplama isleminin dogru
sonucuna ulagmis ise bulundugu grubun isminin altina bir yildiz eklenir.

11) Tiim gruplardaki oyuncular oyunu bu sekilde tamamladiginda en fazla yildiz

toplayan grup oyunu kazanir.

Ornek: Ogrenci 0 noktasindayken attig1 zarin {ist yiizeyine gelen say1 (-5) ise dgrenci say1

dogrusunda (-5) in iizerine sekerek gelir. Ikinci kez zar1 atar ve st yiizeye gelen say1 3 ise say1
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dogrusunda saga dogru li¢ kez sekerek gelir. Bulundugu noktanin -2 oldugunu goriir ve -5+3

isleminin sonucunun -2 oldugunu kavramis olur.
Verilerin Analizi

Arastirmada karne notlar1, Tam Sayilarla Islemler Basar1 Testinden elde edilen 6n test ve
son test verileri, Matematik Tutum Olgeginden elde edilen n test ve son test verileri dncelikle
bir istatistik programinda Shapiro Wilk testi ile analiz edilmis ve normal dagilim gosterdikleri
gorilmiistlr (p > 0.05). Arastirmanin verileri normal dagilim gosterdiginden veri analizleri t
testi kullanilarak yapilmistir. Veri toplama araglari olan Tam Sayilarla islemler Basar1 Testi ile
Matematik Tutum Olgeginden elde edilen veriler 5nce Excel programina girilmis, ardindan bir
istatistik programinda programina aktarilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
akademik bagar1 ve tutum 6lgegi 6n test ve son test puanlarini analiz etmek amaciyla bagimsiz
gruplar i¢in t testi uygulanmistir. Bu analizlerin sonucunda ulagilan aritmetik ortalama, standart

sapma, t puani ve p puani degerleri incelenerek alt problemlere dair bulgular olusturulmustur.

BULGULAR
Bulgular, arastirma sorularinin yer aldig: sirayla, basliklar halinde sunulmustur.
Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Egitsel oyunlarin uygulandig1 deney grubu ile mevcut 6gretim programi 6gretim yontem
ve tekniklerinin uygulandigi kontrol grubunun, tam sayilarla islemler basar1 testindeki on test
basar1 puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir? Alt problemine ait verileri
toplamak i¢in 7.smif 6grencilerine aragtirmaci tarafindan hazirlanan Tam Sayilar Basar1 Testi
On test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler bir istatistik programinda bagimsiz gruplar i¢in

t testi ile analiz edilmistir. Bulgular Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Arastirma Gruplarindaki Ogrencilerin Tam Sayilarla Islemler Basar1 Testi On Test

Puanlarinin Bagimsiz Gruplar igin t Testi Sonuglari

Grup N X S Sd t p
Deney 33 13,18 6,002

64 1,347 0,183

Kontrol 33 11,24 5,690

11
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Tablo 2’den de anlasilacag: iizere deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama
oncesinde tam sayilarla islemler konusundaki basar1 puanlari arasinda yapilan bagimsiz gruplar
t testi sonucunda anlamli bir fark ¢gitkmamistir (p>0.05). Arastirma gruplarindaki 6grencilerin
on test basari puanlarinda anlamli bir fark olmamasi bagsar1 yoniinden benzer gruplarla

uygulama yapildig1 yonde anlagilabilir.
Arastirmanin ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Egitsel oyunlarin uygulandig1 deney grubunun tam sayilarla islemler basar testindeki 6n
test ve son test puanlart arasinda anlamli bir fark var midir? Alt problemine iligskin veriler
bagimli gruplar i¢in t testi yapilarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3’de

gosterilmistir.

Tablo 3. Deney Grubundaki Ogrencilerin Tam Sayilarla Islemler Basar1 Testi On Test Son

Test Puanlarinin Bagimli Gruplar i¢in t Testi Sonuglari

Test N X S sd t p
On Test 33 13,18 6,002

32 -7,162 0,000

Son Test 33 24,33 6,288

Tablo 3 incelendiginde deney grubundaki dgrencilerin akademik basar1 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<0.05). Deney grubundaki
Ogrencilerin basari puani ortalamalarinin 13,18’den 24,33’e yiikselmesinin, tam sayilarla
islemler iinitesinin egitsel oyun kullanimi ile &gretilmesinin olumlu bir etki olusturdugu

sOylenebilir.
Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Mevcut 6gretim programi 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulandigi kontrol grubunun
tam sayilarla islemler basari testindeki 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir? Alt problemine iligkin veriler toplanip bir istatistik programinda bagimli gruplar igin t

testi ile analiz edilerek ulasilan sonuglar Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tam Sayilarla islemler Bagar1 Testi On Test Son

Test Puanlarinin Bagimli Gruplar igin t Testi Sonuglari

Test N X S sd t p
OnTest 33 11,24 5,690
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32 -4,688 0,000

Son Test 33 19,93 8,407

Tablo 4 incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<0.05). Basar1 puani
ortalamalarinin 11,24’den 19,93’e yiikselmesinin, uygulamada kullanilan mevcut 6gretim

programindaki yontemlerin basariy1 olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Egitsel oyunlarin uygulandigi deney grubu ile mevcut 6gretim programi §gretim yontem
ve tekniklerinin uygulandigi kontrol grubunun, tam sayilarla islemler basar1 testindeki son test
basar1 puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir? Alt problemine ait verileri
toplamak i¢in aragtirma grubundaki Ogrencilere aragtirmaci tarafindan hazirlanan Tam
Sayilarla Islemler Basar1 Testi son test olarak uygulanmustir. Elde edilen verilen bir istatistik
programinda bagimsiz gruplar igin t testi yapilarak analiz edilmis ve sonuglar1 Tablo 5’te

sunulmustur.

Tablo 5. Arastirma Gruplarindaki Ogrencilerin Tam Sayilarla Islemler Basar1 Testi Son Test

Puanlarinin Bagimsiz Gruplar i¢in t Testi Sonuglari

Grup N X S sd t p
Deney 33 2433 6,288

64 2,404 0,019

Kontrol 33 1993 8,407

Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasinda yapilan Tam
Sayilarla Islemler Basari Testi puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(p<0.05). Deney ve kontrol grubundaki ortalamalar incelendiginde deney grubunun

ortalamasinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Egitsel oyunlarin uygulandigi deney grubu ile mevcut 6gretim programi 6gretim yontem
ve tekniklerinin uygulandigi kontrol grubunun, matematik dersine yonelik 6n test tutum
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir? Alt problemine iliskin veriler Ilkokul ve Ortaokul

Ogrencilerine Yonelik Matematik Tutum Olgegi ile toplanmis ve bir istatistik programinda

13
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bagimsiz gruplar i¢in t testi yapilarak analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Matematik Dersine Y&nelik Tutum On

Test Puanlarinin Bagimsiz Gruplar i¢in t Testi Sonuglari

Grup N X S sd t p
Deney 33 102,09 13,974

64 0,344 0,732

Kontrol 33 100,72 17,970

Tablo 6 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutum On test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (p>0.05).
Arastirmaya katilan iki gruptaki 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlariin benzer

oldugu soylenebilir.
Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine iliskin Bulgular

Egitsel oyunlarin uygulandigi deney grubunun matematik dersine yonelik 6n test ve son
test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir? Alt problemine iligskin veriler bir
istatistik programinda bagimli gruplar i¢in t testi ile analiz edilerek bulunan sonuglar Tablo

7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Deney Grubundaki Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik On Test ve Son Test

Tutum Puanlariin Bagimli Gruplar i¢in t Testi Sonuglari

Test N X S sd t p
On Test 33 102,09 13,974

32 -6,828 0,000

Son Test 33 118,96 10,554

Tablo 7 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin matematik dersi tutum on test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<0.05). Ulasilan sonuglara
gbre tutum On test puani ortalamasinin 102,09°dan 118,96’ya yiikselmesi sebebiyle deney

grubuna uygulanan 6gretim yonteminin derse karsi tutumu olumlu etkiledigi soylenebilir.
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Arastirmanin Yedinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Mevcut 6gretim programi 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulandigi kontrol grubunun
matematik dersine yonelik 6n test ve son test tutum puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
Alt problemine iligskin veriler bir istatistik programinda bagimli gruplar icin t testi ile analiz

edilerek sonuglart Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Matematik Dersine Yénelik On Test ve Son Test

Tutum Puanlarinin Bagimli Gruplar i¢in t Testi Sonuglari

Test N X S sd t p
OnTest 33 100,72 17,970

32 -3,018 0,005

Son Test 33 110,51 12,206

Tablo 8 incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin matematik dersi tutum 6n test ve
son test puanlari arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmektedir (p<0.05). Ogrencilerin tutum
puanlar1 ortalamalarinin  100,72°den 110,51°¢ yiikselmesi sebebiyle mevcut 6gretim
programina gore uygulanan 6gretim yontemlerinin matematik dersine yonelik tutumu olumlu

yonde etkiledigi sdylenebilir.
Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Egitsel oyunlarin uygulandig1 deney grubu ile mevcut 6gretim programi 6gretim yontem
ve tekniklerinin uygulandigi kontrol grubunun, matematik dersine yonelik son test tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir? Alt problemine yonelik veriler bir istatistik
programinda bagimsiz gruplar i¢in t testi yapilarak analiz edilmis ve sonuglar Tablo 9°da

gosterilmistir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Matematik Dersine Y 6nelik Tutum Son

Test Puanlarinin Bagimsiz Gruplar i¢in t Testi Sonuglari

Grup N X S sd t p
Deney 33 118,96 10,554

64 3,010
0,004

Kontrol 33 110,51 12,206

15
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Tablo 9 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutum son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<0.05). Deney
grubunun tutum puan ortalamasinin kontrol grubuna gore yliksek olmasi, egitsel oyunlarin,

ogrencilerin matematige yonelik tutumlarina pozitif yonde etki ettigi seklinde sdylenebilir.
TARTISMA VE SONUC

Matematik dersi soyut bir yapiya sahiptir. Bu nedenle 6grenilmesinin zor oldugu
distintilmektedir. Matematik dersinin igerigi sarmal bir yapiya sahiptir ve tam sayilar konusu
ortaokul ve lisede bir¢cok disiplin ve 6grenme alani ile iligkisi nedeniyle temel konulardan
biridir. Tam sayilar konusunun 6gretimi, ortaokul 6grencilerinin soyut diisiinmeye basladiklar:
doneme denk gelmektedir. Ogrencilerin aktif katilimlari ve tutumlarinin dgrenmeleri
iizerindeki etkisi diisiiniildigiinde, oyunun giiclinden yararlanmak akla gelmektedir.
Ogrenciler, egitsel oyunlarla tam sayilar konusunu dgrendigi siiregte daha aktif olurlar ve
ogrenmelerinin sorumlulugunu alirlar. Bununla birlikte, oyunun verdigi haz ve eglence ile
matematik dersine yonelik tutumlarinin da olumlu yonde gelismesi saglanabilir. Bu
arastirmada da tam sayilar konusunun egitsel oyunlarla 6grenimi gerceklestiginde 6grencilerin
akademik basarilarina ve matematik dersine yonelik tutumlarina etkisinin belirlenmesi

amaglanmistir.
Akademik Basariya lliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirma bulgular1 incelendiginde; Tam Sayilarla Islemler iinitesinin 6gretiminde,
sadece mevcut 6gretim programi yontem ve tekniklerinin kullanildigi kontrol grubundaki
ogrenciler ile bu yontem ve tekniklere ek olarak egitsel oyunlarin kullanildigi deney grubu
Ogrencilerinin, uygulama dncesinde tam sayilarla islemler konusundaki 6n testleri yapilmistir.
On test basar1 puanlar1 arasinda yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda gruplar arasinda
istatistiki olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin On test basar1 puanlarinda anlamli bir fark olmamasi basar1 yoniinden benzer

gruplarla uygulama yapildigin1 gostermektedir.

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testinde on test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmasi her iki grubun da derste verilen kazanimlar1 edindikleri
sonucunu diisiindiirmektedir. Uygulama baslangicinda denk seviyelerde olan gruplarin basari
ortalamalarina bakildiginda ise deney grubu Ogrencilerinin ortalamasinin kontrol grubu
Ogrencilerinin ortalamasina gore daha fazla artmasi, tam sayilarla islemler {initesinin

ogretiminde egitsel oyunlarin kullanilmasinin basartyr daha olumlu etkiledigi sonucuna
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ulastirabilir. Bu arastirmanin sonuglariyla, alanyazinda yer alan iligskili ¢alismalarin
sonuglariin biiyiik oranda benzer oldugu goriilmiistiir. Arastirmada ulasilan sonugclarla alan
yazindaki diger sonuglar karsilastirildiginda; Aksoy (2010) 6.sinif matematik dersi Kesirler
tinitesinde, Canbay (2012) 7.sinif matematik dersi Cokgenler konusunda, Demir (2016) 1.sin1f
matematik dersinde, Dinger (2008) 2.smif matematik dersi miiziklendirilmis matematik
oyunlari ile Olgme, Geometrik Cisimler, Carpim Tablosu konularinda, Gékgen (2009) 6.smif
matematik dersi Ortak Katlar ve Bolenler konusunda, Yumusak Yiicel (2014) matematik dersi
4.sin1f Kesirler konusunda yaptiklar: arastirmalarda da egitsel oyun kullaniminin akademik
basariy1 olumlu etkiledigi sonucuna ulasildig1 goriilmektedir. Yilmaz (2014)’1n ortaokul 5.
sinif matematik dersi geometrik cisimler 6gretiminde matematik oyunlar1 kullaniminin
ogrencilerin akademik basaris1 ile ders tutumuna etkisini inceledigi arastirma da diger
arastirmalarin sonuclar1 ile paralellik gostermektedir. Ayni sekilde matematiksel oyun
gelistirme siireglerinin ortaokul 6grencilerinin akademik basarisina, derse tutumuna ve
problem ¢ozme stratejisine etkisini inceledigi arastirmasinda Cetin (2016) deney grubu ve
kontrol grubu ogrencilerine uygulanan matematiksel oyun sonrasi basar1 puanlarimni
karsilastirmis ve 7.sinif deney grubu 6grencilerinin son test basari puanlarinin kontrol grubu
ogrencileri basar1 puanlarina kiyasla daha yiiksek oldugunu saptamistir. Bagka bir arastirmada,
Cuha (2004) ilkogretim 6. sinif matematik dersi kesirler iinitesinin egitsel oyun destegiyle
islenmesinin 6grencilerin akademik basarilarina ve basar1 giidiisiine olan etkisini arastirmistir.
Arastirmanin sonucunda egitsel oyunlarla desteklenen matematik &gretiminin &grencilerin
akademik bagsar1 durumunu olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ayn1 sekilde Altunay (2004)
oyunlarla desteklenen matematik 6gretiminin 6grencilerin matematik dersindeki basarisina ve
Ogrenilen bilgilerin kaliciligina olan etkisini inceledigi ¢alismasinda oyunlarla desteklenen
matematik 6gretiminin 6grencilerin matematik dersindeki basarisini olumlu yonde etkiledigi
ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligini artirdigir sonucuna ulasmistir. Bunlarin disinda Ke (2008)
tarafindan yapilan ¢alismada matematik tabanli oyunlarin 6grencilerin matematik yonlerini
gelistirmekle birlikte daha pratik ¢coziimler tiretmelerine katki sagladigi goriilmiistiir. Yilmaz
(2019) ilkokul matematik dersinde oyunla 6gretim yapilmasinin §grencilerin problem ¢ézme
becerilerindeki etkisini arastirdig1 calismada oyunla 6gretimin basariy1 artirdigini belirlemistir.
Caligkan (2019) 2. sinif 6grencilerine say1 yuvarlama ve tahmin konusunu &gretirken oyun
kullaniminin etkisini arastiran bir calisma yapmis ve oyun kullanimi ile ders basarisinin arttig1
sonucuna ulagsmistir. Bozoglu (2013) 7.sinif alan-gevre iliskisi konusunda deney grubunda
oyun temelli 6gretim kullanirken kontrol grubunda etkinlik temelli 6gretim kullanmis ve deney

grubunun akademik basarisinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmastir.
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Tiikle (2020) tarafindan 6.sinif matematik dersinde egitsel oyun kullanilarak 6gretim
yapilmis ve akademik basariyr arttirdigi belirtilmistir. Usta vd. (2018) 7.simnif matematik
dersinde dort {nitenin islenisinde oyunla O6gretim ile okuldaki o&gretim faaliyetlerinin
kargilastirmasin1  igeren bir arastirma yapmis ve oyunlarla matematik Ogretimi
gergeklestirmenin 6grenci basarisinda daha olumlu yonde sonug¢ verdigini belirlemistir.
Bahrami vd. (2012) 1.simif matematik 6gretiminde egitsel oyun kullaniminin 6§renme ve
kalicilik {izerine etkisini arastirirken tamami kiz dgrencilerden olusan bir calisma grubuyla
uygulama yapmis ve oyun temelli 6grenme ile Ogrenenlerin geleneksel yontemlerle
ogrenenlerden daha yiiksek puanlar aldigimi belirterek matematik kavramlar1 6gretiminde
egitici oyun kullaniminin yararli olacagi sonucuna varmistir. Thiruchelvam (2018) yaptig
arastirmada oyun kullanilan Ogretimin basariy1 etkileme konusunda farkli sonuglari olan
caligmalar oldugunu belirterek 6gretmenlerin egitsel oyunlar1 basariyi, motivasyonu ve derse

olan ilgiyi artirmak i¢in bir arag¢ olarak kullanmasinin daha iyi olacagini belirtmistir.
Tutuma iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirma kapsaminda egitsel oyunlarin uygulandigi deney grubu ile mevcut 6gretim
programi dgretim yontem ve tekniklerinin uygulandigi kontrol grubunun, matematik dersine
yonelik son test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu ve deney grubunun tutum
ortalamalarinin kontrol grubuna gore yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durum; deney grubuna
uygulanan egitsel oyun kullanimi ile gergeklestirilen 6gretimin, kontrol grubuna uygulanan
mevcut dgretim programi 6gretim yontemlerine gére daha olumlu etki olusturdugu seklinde

yorumlanmaktadir.

Deney grubu ile kontrol grubunun matematik dersine yonelik on test ve son test tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 incelendiginde, deney grubundaki grencilerin
matematik dersi tutum On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.
Bu durumda deney grubuna uygulanan egitsel oyunlarla 6gretim yonteminin matematik dersine
yonelik tutumu olumlu etkiledigi soylenebilir. Alanyazinda oyun ile desteklenmis
uygulamalarin 6grencilerin derse yoOnelik tutumlar1 iizerinde anlamli farkliliga yol actig
seklinde ve arastirma sonuglari ile ortiisen arastirmalar bulunmaktadir. Aksoy (2010) 6. Sinif
kesirler konusu iizerine yaptig1 arastirmasinda; egitsel oyunlarla desteklenmis 6gretimin
Ogrencilerin akademik basarilarina ve derse tutumlarina etkisini incelediginde, egitsel
oyunlarla desteklenmis &grenmelerin matematik dersine olan tutumu olumlu etkiledigini

gormiistiir. Aymi1 sekilde Kavasoglu (2010) tarafindan yapilan aragtirmada ilkogretim
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ogrencilerinin matematik dersindeki olasilik konusunu egitsel oyunlara dayali 6gretme ile
ogrenmeleri sonucunda elde edilen bulgularda egitsel oyunlara dayali 6gretmenin uygulandigi
deney grubundaki 6grencilerin matematik dersine olan tutum puanlarinin kontrol grubuna
kiyasla daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Arastirma sonuglarini destekler nitelikte baska bir
caligmada da matematiksel oyun gelistirme siireclerinin ortaokul 6grencilerinin akademik
basarisina, derse tutumuna ve problem ¢ozme stratejisine etkisini inceledigi arastirmasinda
Cetin (2016) deney grubunda bulunan 6grencilerin oyun tasarimindan sonra matematik dersine
doniikk tutumlarinin pozitif yonde etkiledigini belirlemistir. Giines’in (2010) ortaokul
Ogrencilerinin matematik Ogretiminde egitsel oyun etkinliklerinin kullanilmasina iliskin
Ogretmen goriislerini inceledigi arastirmasinda, egitsel oyunlar ile Ogretimin 6grencilerin
matematik dersine olan tutumlarini olumlu yonde degistirdigi ve O6grencileri 6grenmeye
giidiiledigi ifade edilmektedir. Kilig (2007) egitsel oyunlarla Ogretim yoOntemine &diil
yonteminin eklenmesi durumunda 6grencilerin matematik dersindeki basarilarinin hangi
diizeyde olacagini incelemistir. Arastirma sonucunda oyun ile 6gretim yonteminin matematik
dersi agisindan geleneksel yontemlere kiyasla daha yiiksek diizeyde matematik basarisi
sagladig1 bunun yaninda egitsel oyunlarla matematik 6gretmenin Ogrencilerin matematik
dersine yonelik tutumlarini olumlu yénde etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Ozgeng (2010) tarafindan
yapilan arastirmada oyun temelli etkinliklerin matematik dersinde kullanilmasinin 6grencinin
derse ilgisini ve katilimini artirdigi sonucuna ulagmistir. Yang ve Tsai (2010) tarafindan
yapilan bagka bir arastirmada da Ogrencilerin Ogretmenlerini dinleme ve dersi 6grenme
konusundaki tutumlarinin ve motivasyonlarinin oyunlarla arttigi sonucuna varmistir. Bu
arastirmalarin sonuglarina paralellik gostermeyen bazi aragtirma sonuglart da mevcuttur.
Yilmaz (2019) problem ¢6zme becerilerini incelemek amaciyla oyun ile 6gretim yapildiginda
ilkokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir fark olusmadigini
belirtmistir. Oyunlarda matematiksel problemlerin yer almasi, matematiksel i¢erigin oyun
igerisinde agirlik kazanmasi oyundan alinan hazzin derecesini diisiirebilir. Nitekim oyunlarin
icerisinde entegre edilmis bilginin oran1 diisiik diizeyde seyretmelidir aksi taktirde bilgi igerikli
yarismaya donme olasilig1 yiikselecektir. Caliskan (2019) 2.sinif 6grencilerinin say1 yuvarlama
ve tahmin konusunda oyun ile 6grenim gerceklestirdiklerinde derse karsi tutumlarinda anlaml
bir fark olmadigini belirtmistir. Uygulama siiresinin yeteri kadar uzun olmamasi ve uygulama
grubunun kendilerini ifade etme becerisini tam kazanmamig olmasi ihtimali bu sonuca

ulagilmasina sebep olmus olabilir.
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Sonug¢ olarak arastirma sonuglari ve bu sonuglar1 destekler nitelikteki sonuglar da
gostermektedir ki matematik 6gretimi i¢in hazirlanan egitsel oyunlarin 6grencilerin akademik
basarilarin1 ve matematik dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.
Matematik oyunlari; 6grencilere say1r kombinasyonlari, hesaplama stratejileri, basamak
degerleri gibi temel matematik kavramlarini kesfetme firsati sunar. Dahasi, Ogrencilerin
matematiksel anlayiglarin1 ve muhakemelerini derinlestirmelerine katkida bulunur (Rutherford,
2015). Bu nedenle oyunlarin ¢ocuklarin bos zamanlarin1 degerlendirdikleri bir ara¢ seklinde
goriilmemesi, cocuklarin bir¢ok bilgiye erismelerine imkan tantyan 6nemli bir 6gretim yontemi
olarak kullanilmasi gerektigi sOylenebilir. Egitimcilerin oyunla 6gretim yonetimi kullanilmay1
tercih etmesi durumunda, somut materyal kullanimi1 gerektiren ve 6grencilerin daha fazla

sayida temel duyusunu harekete gecirecek oyunlari tercih etmesi dnerilebilir.
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EK 1. TAM SAYILARLA iSLEMLER BASARI TESTI

1)

4 Yanda verilen semadaki isleme gore A’nin

-7 _ 1
\ / degeri asagidakilerden hangisidir?

A) -9 B) -7 09 D)7

A

2) |-10| — (=12) — (+26) Isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?
A) —14 B) —4 C) 4 D) 14

3) [(-12) — (=14)] + [(+15) — (+9)] Isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?
A) 8 B) 14 C)—14 D) —8

4) A sehrinde hava sicakliginin 8°C oldugu bir giinde B sehrinde hava sicakligi —3°C olarak

Olciiliiyor. Buna gore iki sehir arasindaki hava sicakligi farki kag °C dir?
A) 5 B) 8 C) 11 D) 14

5) —15 ten kiiciik en biiyiik tam say1 ile 20 den biiyiik en kii¢iik tam sayinin toplami kagtir?
A) 7 B)5 04 D)3

6) (—12) + (=30) + 12 Isleminin sonucunu toplama isleminin &zelliklerini kullanarak
bulunuz.

7) [(—8) + (=50)] + 17 = (=50) + [17 +A] Islemindeki A semboliiniin degerini toplama
isleminin Ozelliklerini kullanarak bulunuz.

8) 11+ (— 7) + (—11) + 20 Isleminin sonucunu toplama isleminin 6zelliklerini kullanarak
bulunuz.

9) (—67)+A=0 ve ® + (—89) = 0 Islemlerinde A ve M yerine gelmesi gereken sayilar
toplama isleminin 6zelliklerini kullanarak bulunuz.

10) [(—8) +A] + (—=7) = (—8) + [(+6) + ] Esitliginde A ve M yerine gelmesi gereken

sayilar1 toplama igsleminin 6zelliklerinden yararlanarak bulunuz.
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11) K, iki basamakli en kiiciik pozitif tam say1 ve L, en biiyiik negatif tam say1 olduguna gore

K: L Isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

A) =99 B) 10 C) 99 D)—10

12) Asagidaki say1 dogrusunda gosterilen islem asagidakilerden hangisidir?

e e e A)(-4).(+2) = (-8)  C) (+4).(-2) = (-8)
T B)(=8).(+1) = (=8) D) (=1).(+8) = (-8)

13) [(=12) — (=6).(=2)]: (—2) Isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

A)6 B) 8 C)10 D) 12
14) (—16).(—=4):| — 2| = W Isleminde M yerine yazilmas1 gereken say1 kactir?
A) 32 B) —32 C) 28 D) —28

[(+8)-(-6)] .5
(-3)+1

15) Isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

A) =30 B) —35 C) —45 D) —50
16) (—=9).(—9).(=9).(—9) Isleminin iislii olarak gdsterimi asagidakilerden hangisidir?
A) (—4)° B) (-9)* C) 4° D) 9*
17) (=5)* Isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?
A) —20 B) —25 C) 125 D) 625
18) (23 + 32 — 11991 fsleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?
A) 16 B) —16 C)8 D) —8
19) —5° + (—2)° Isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?
A)0 B) —10 C) —32 D) —33
20) a = —4icin a3 — a? Isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

A) 20 B) —40 C) —80 D) 100
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21) Asagidaki tabloda baz1 sehirlerin gece ve giindiiz sicakliklari verilmistir. Buna gore giin

icinde en c¢ok sicaklik farki hangi sehirde yasanmaktadir?

—

Sehir Gece Gilndilz
Scaklhdn Sicakhgn .
JPyer— - 5 A) Ankara B) Afyonkarahisar
 Afyonkarahisar | -9 = . C) Antalya D) Erzurum
Antalya 8 15
Erzurum —1 8 —10

22) Bos bir otobiise ilk durakta 15 kisi biniyor, ikinci durakta 4 kisi iniyor ve 7 kisi biniyor.

Ucgiincii durakta ise 6 kisi iniyor. Buna gore son durumda otobiiste kac yolcu vardir?
A) 10 B) 11 )12 D) 13

23) Sicakligr 8°C olan bir sise su derin dondurucuya konuluyor ve her saatte sicakligir 3°C

azaliyor. Buna gore 6 saat sonra suyun sicakligi kag °C olur?
A)—-10 B) 10 C) —26 D) 26

24) 20 soruluk bir sinavda her dogru cevap 5 puan kazandirirken her yanlis cevap 3 puan

kaybettirmektedir. Bu sinavda 14 dogru 6 yanlis yapan bir kisi ka¢ puan alir?
A)70 B) 72 C)52 D) 50

25) Deniz seviyesinden 20 m derinde bulunan bir balina dakikada 4 m yukar1 ¢ikmaktadir.
Deniz seviyesinden belli bir yiikseklikte bulunan parasiit ise dakikada 5 m al¢almaktadir.
Balina ile parasiit ayn1 anda deniz seviyesine geldigine gore parasiit baslangicta kag m

yliksektedir?

A) 15 B) 20 C) 25 D) 30
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EXTENDED SUMMARY

The aim of this study is to investigate the effect of the use of educational games and
mathematics teaching on the attitudes and academic achievement of 7th grade students about

mathematics course on integer operations.

The study was carried out using pre-test post-test experimental and control group quasi-
experimental design. The study was conducted with 66 students in seventh grade in a secondary
school in Goksun district of Kahramanmarag province in 2018-2019 academic year. Teaching
of the Numbers and Transactions, which is the sub-learning area of the Learning Area, was
carried out with educational games in addition to the existing curriculum methods for the
experimental group of 33 people and for the control group of 33 people only for the current
curriculum methods for six weeks. In this study, 9 educational games prepared by the
researcher were applied to the experimental group. The data collection tool was developed by
the researcher with the Integer Operations Achievement Test and the Mathematics Attitude
Scale for Primary and Secondary School Students developed by Giilburnu and Yildirim (2015).
The data obtained were analyzed by t test for dependent and independent groups in SPSS

program because of normal distribution.

The fact that there was no significant difference in the pretest achievement scores of the
students in the research groups indicates that the application was made with similar groups in
terms of success. It can be said that the increase in the achievement score of the students in the
experimental group from 13, 18 to 24, 33 and the teaching of the unit of operations with the
whole numbers by using educational games has a positive effect. It can be said that the increase
in the achievement score averages from 11.24 to 19.93 shows that the methods in the current
curriculum used in practice have a positive effect on success When the averages of the
experimental and control groups are examined, the fact that the average of the experimental
group is higher than the control group shows that the teaching methods applied during the
research were obtained in favor of the educational game. It can be said that the teaching
method applied to the experimental group positively influenced the attitude towards the course
because the average pre-test score of the attitude increased from 102.09 to 118.96. It can be
said that the teaching methods applied positively affect the attitude towards mathematics
course since the average attitude scores of students increased from 100.72 to 110.51. The mean

attitude of the experimental group is higher than the control group, the use of educational
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games applied to the experimental group shows that teaching has a more positive effect than

the current teaching program teaching methods applied to the control group.

While there was a significant difference between the pre-test and post-test scores of the
experimental group students who were instructed by using educational games, there was a
significant difference between the pre-test and post-test scores of the control group students.
When the achievement averages of the students who are at the equivalent levels at the
beginning of the application are considered, the increase of the average of the experimental
group students more than the average of the control group students can lead to the conclusion
that the teaching of the operations unit with full numbers affects the success more positively.
When there is a significant difference between the post-test attitude scores of the experimental
group where the educational games are applied and the control group in which the current
teaching program teaching methods and techniques are applied, there is a significant
difference between the post-test scores of the students in the experimental and control groups.
and the mean attitude of the experimental group was higher than the control group. When there
is a significant difference between the pre-test and post-test attitude scores of the experimental
group in which educational games are applied, it is seen that there is a significant difference
between the pre-test and post-test scores of mathematics students in the experimental group.
In this case, it can be said that the teaching method applied to the experimental group positively

affected the attitude towards the course.

It can be said that the educational games prepared for the teaching of mathematics course
affect students' academic achievement and attitudes towards mathematics course positively.
Therefore, it can be stated that games should not be seen as a tool for children to spend their
free time, on the contrary, it should be used as an educational tool where children can learn

many rules and rights.
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Bu ¢alismada, pandemi siirecinde okul oncesi 6gretmenlerinin uzaktan ve yiiz yiize egitim-6gretim
faaliyetlerinde yasadigi sorunlara iliskin goriislerini incelemek amaglanmistir. Calismada nitel
arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseni kullamilmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde
amagl orneklem yontemlerinden 6l¢iit ornekleme yontemi tercih edilmistir. Calismanin érneklemi 24
okul oéncesi 6gretmeninden olusmaktadwr. Veri toplama aract olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen yart yapilandirilmis goriisme formu kullanmilmistir. Verilerin analizinde nitel veri analizi
yontemlerinden MAXQDA Analytics Pro 2018 (18.2.5) programi araciligiyla igerik analizi yapilmistir.
Caliymanin bulgularina gore; Okul oncesi ogretmenlerinin egitim ogretim siirecinde belirsizliklerin
yvasanmasidan kaynakli olarak ywprandiklart ve ¢ok fazla yorucu bir donem gecirdikleri tespit
edilmistir. Okul oncesi 6gretmenlerinin giinliik egitim akigint hazirlarken yiiz yiize egitimde sosyal
mesafeyi gozeterek etkinlik planlamada zorluk; yiiz yiize egitimde etkinlikleri uygularken de ¢ocuklar
arasindaki sosyal mesafeyi korumakta giicliik yasadigi goérilmiistiir. Okul oncesi ogretmenlerinin

pandemi siirecinde egitim 6gretimin daha etkili olabilmesi i¢in ¢oziim onerisi olarak sirastyla en ¢ok;

IThis study was presented as a summary oral statement at the 5th International Eurasian Social Sciences Congress
held online on May 24-25, 2021.
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aile desteginin saglanmasi, internet alt yapisimin gelistirilmesi ve ailelere teknolojik arag-gereg
saglanmasi, az sayida cocuk ile normal egitime gecilmesi, ¢ocuklarin gelisimini destekleyecek
materyallerin eviere gonderilmesi, 6gretmenlere ¢agdas teknoloji araglarvmin kullamimu ile ilgili
egitimler verilmesi ve politika yapicilarin tek ve net kararlar almasi gerektigini vurguladiklar: sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenlerin dijital okuryazarliklarim gelistirmeye yonelik hizmet ici egitimler verilmesi

onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitim sorunlari, covid-19 pandemisi, okul oncesi ogretmeni,

ogretmen gortigii
ABSTRACT

In this study, it is aimed to examine the views of preschool teachers about the problems
experienced in distance and face-to-face education activities during the pandemic process.
Phenemology pattern was used in the study qualitative research methods. In the study, criteria sampling
method was preferred from the sample methods for determining the sample. The sample of the study
consists of 24 preschool teachers. A semi-structured interview form developed by researchers was used
as a data collection tool. Content analysis was performed through MAXQDA Analytics Pro 2018
(18.2.5) program, one of the qualitative data analysis methods in the analysis of the data. According to
the findings of the study, It has been determined that preschool teachers are worn out due to
uncertainties in the education process and have had a very tiring period. Difficulty in planning activities
by observing social distancing in face-to-face training while preparing the daily training flow of
preschool teachers; It has been observed that he has difficulty maintaining social distance between
children when implementing activities in face-to-face education. In order for preschool teachers to be
more effective in the pandemic process, the solution is to be most effective, respectively, it has been
concluded that they emphasized that providing family support, improving internet infrastructure and
providing technological tools to families, moving to normal education with a small number of children,
sending materials to support the development of children to homes, providing teachers with trainings
on the use of modern technology tools and stressing that policymakers should make single and clear

decisions. It is recommended to provide in-service training to improve teachers' digital literacy.

Keywords: Educational problems, covid-19 pandemic, preschool teacher, teacher

opinion
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GIRIS

Yeni Koronaviriis Hastaligi (COVID-19), ilk olarak Cin’in Wuhan Eyaleti’nde solunum
yolu enfeksiyonlarina neden olan, ates, oksiirlik, nefes darligi belirtileri ile tanimlanan bir
virlistiir (Saghik Bakanligi, 2020). 31 Aralik 2019 tarihinde ilk taminin ardindan insan
sirkiilasyonu ile hizla yayilmis ve 11 Mart 2020 tarihinde Diinya Saglhk Orgiitii tarafindan
pandemi ilan edilmistir (World Health Organization, [WHO], 2020). Pandeminin hayatimiza
girmesiyle birlikte hayat akist ve ritmi tiim diinyada degismistir (Zhao, 2020). Bulas riskini
azaltmak icin sosyal mesafe kurallar1 geregi evden calisma, esnek calisma saatleri, vardiyali
caligma gibi uygulamalar kullanilmaya baglanmistir (Bozkurt, 2020). Ayrica birgok iilkede
toplu kullanim alanlar1 (kafeler, restoranlar, okullar vb.) kapatilmistir. Milli Egitim Bakanlig1
[MEB] tarafindan alinan karar ile Milll Egitim Bakanligina bagh tiim orgiin egitim
kurumlarinda yiiz ylize egitime ara verilerek, 23 Mart 2020 tarihinde egitim-0gretim
faaliyetlerini uzaktan egitim yoluyla yiiriitmeye baslamistir (MEB, 2020a). Uzaktan egitim,
zamanin ve mekanin sinirlandirict etkilerinden kismen bagimsiz bir sekilde bilisim
teknolojilerini kullanarak, 6gretim igerigini cocuklara ulagtirma siirecidir (Gokge, 2008). MEB
(2020) tarafindan tiim egitim kademeleri icin EBA ve EBA TV hazirlanmis ve uzaktan egitim
stireci bu sekilde yiiriitiilmistir (MEB,2020b). Covid-19 pandemisi nedeniyle Tiirkiye’de
egitim Ogretim faaliyetlerinin kesintiye ugramasindan okul dncesi donemdeki 1.326.123 ¢ocuk
etkilenmistir (United Nations Educational Scientific and Cultural Organization [UNESCO],
2020).

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin biligsel ve fiziksel gelisimleri basta olmak iizere diger tiim
alanlardaki gelisimlerinin en hizli oldugu donemdir. Bu nedenle gelisim acisindan okul 6ncesi
donem kritik 6nem tasimaktadir. Okul 6ncesi donemde kazanilan tiim beceri ve davranislar,
cocuklarin ilerleyen yillardaki kisilik yapisini, aligkanliklarini, deger sistemini ve egitim
hayatini1 etkilemektedir (Balaban, 2017). Bu baglamda okul dncesi egitiminin amaclar1 géz
ontinde bulunduruldugunda okul 6ncesi 6gretmenlerine ¢ocuklari tiim yonleriyle gelistirmek ve
egitmek icin 6nemli bir rol diigmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu nedenle gelecek
kusaklar {izerinde etkili olacak bir misyonu bulunmaktadir (Kogyigit, 2012). Ogretmenler,
Covid-19 pandemisi nedeniyle okullarin kapanmasi ile birlikte hem alisik olduklart yiiz ytize
egitim disinda farkli yontemler, teknikler ve araglar kullanarak online egitimle ¢ocuklarin
ogrenmesini ve iyi oluslarini desteklemek hem de kendilerinin yasayabilecekleri sosyal ve

psikolojik zorluklar ile bas etmek zorunda kalmiglardir (Cetinkaya Aydin, 2020).
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Alan yazin incelendiginde Covid-19 pandemisinde, uzaktan ve yiiz yiize egitime yonelik
arastirmalar bulunmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Covid-19 pandemi siirecinde uzaktan
egitime iliskin goriisleri (Aktan Acar, Erbas ve Eryaman, 2021); pandemi siirecinde okul dncesi
ogretmenlerinin yasadiklar1 problemleri (Aral ve Kadan, 2021); Covid-19 pandemisi
zamanlarinda 6gretmenlerin esenligi: mesleki esenligi aciklayan faktorlerin incelenmesi (Alves
Lopes ve Precioso 2020); Covid-19 pandemisi sirasinda okul 6ncesi kurumlarda egitim ebeveyn
mesafe gorlslerini (Karademir ve Celik, 2021); Covid-19 pandemisinde yiiksekdgretim
kurumlarinin kars1 karsiya oldugu zorluklari (Karademir, Ozkan ve Saatgioglu, 2020); Uzaktan
egitimin okul 6ncesi donemde ki cocuklara etkisinin degerlendirilmesi (Kuset, Ozgem,
Sasmacioglu ve Giildal Kan, 2021); Covid-19 sirasinda erken ¢ocukluk egitimi uygulamasinda
O0gretmen adaylarinin deneyimlerini (Kim, 2020); okul oOncesi egitimde uzaktan egitimin
uygulanabilirligine yonelik okul Oncesi O6gretmenlerinin ve alandaki akademisyenlerin

gorislerini (Yiirek, 2021) ortaya koyan ¢alismalar1 mevcuttur.

Covid-19 pandemisi siirecinde okul dncesi dgretmenlerinin hem yiiz ylize ve hem de
uzaktan egitimde yasadig1 sorunlari bir arada inceleyen caligmaya {ilkemizde rastlanilmamasi
ve ileride okul Oncesi 0gretmenlerinin Covid-19 pandemisi doneminde yasamis olduklari
egitim sorunlari ile ilgili arastirmalara kaynak teskil etmesi bakimindan bu ¢alisma 6nem arz
etmektedir. Cilinkii egitim uygulamalarinda yasanan sorunlarinin iyilestirilmesi ancak
uygulamalarin degerlendirilmesi ve problemlerin iyi tanimlanmasiyla mimkiindiir. Bu
diisiinceden hareketle ¢alismanin amaci, diinyamizi etkisi altina alan Covid-19 pandemisi
siirecinde okul Oncesi egitimi veren Ogretmenlerin yiiz ylize ve uzaktan egitim-6gretim
siirecinde yasadig1 sorunlarint saptamak ve ¢oziim Onerileri gelistirmek amaglanmistir. Bu

amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Okul oncesi 0gretmenleri pandemi siirecinde uzaktan ve yiliz ylize egitim Ogretim
faaliyetlerini nasil degerlendirmektedir?

2. Pandemi siirecinde okul 6ncesi 6gretmenleri giinliik egitim akisini planlarken yiiz yiize
ve uzaktan egitimde sorunlar yagamakta midir?

3. Pandemi siirecinde okul 6ncesi 6gretmenleri uzaktan ve yiiz ylize egitimde etkinlikleri
uygularken sorun yasamakta midir?

4. Pandemi siirecinde yiiriitiilen uzaktan ve yiiz yiize egitimlerde okul 6ncesi 6gretmenleri
en cok hangi gelisim alanina yonelik etkinlikleri planlamakta/hazirlamakta ve

uygulamakta zorlanmiglardir?
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5. Okul 6ncesi 6gretmenleri pandemi siirecinde cocuklarin hangi gelisim alanlarinda daha
on planda desteklenmesi gerektigini diistinmektedirler?

6. Okul 6ncesi 6gretmenleri pandemi siirecinde yiiriitiilen uzaktan ve yiiz yiize egitimlerde
cocuklarin degerlendirilmesi agisindan gii¢liik yasamakta midir?

7. Okul o6ncesi 6gretmenlerinin pandemi siirecinde yiiriitiikleri uzaktan ve yiiz yiize
egitimlerde ele aldiklar1 kazanim ve gostergelerin dagilimi nasildir?

8. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin pandemi siirecinde egitimin daha etkili olmast i¢in ¢6ziim

Onerileri nelerdir?
YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirma problemine cevap bulma amaci ile nitel aragtirma yonteminden fenomenoloji
deseni kullanilmistir. Fenomenoloji, ¢evreyi anlamlandirmamizi saglayan deneyimlerimizin
olgular1 nasil bir araya getirdigine odaklanan bir arastirma yontemidir (Patton, 2014).
Fenomenoloji arastirmalarinda arastirmanin veri kaynaklari belirlenen olguyu yasayan ve bunu
ifade edebilecek kisilerdir. Kisilerin yasantilarini ortaya ¢ikarmak i¢in goriismeler yapilir ve bu
goriismeler sirasinda katilimeilarin yasantilarinda farkinda olmadiklar yasantilart ve anlamlari
ortaya cikarir. Bir olguyu daha ayrintili ve iyi anlamamiza yardimci olacak yasantilar

gérmemizi saglar (Biiyiikoztirk, 2014).
Calisma grubu

Calismada grubun olusturulmasinda amacgli 6rneklem yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme
yontemi tercih edilmistir. Olgiit 6rnekleme ydntemi, arastirmadaki gézlem unsurlarinm belirli
bir durum, olay ya da kisilerden 6rneklemin se¢ilmesidir (Biiyiikoztiirk, 2014). Bu baglamda
Covid-19 pandemi siirecinde okul dncesi 6gretmenligi yapan 24 okul oncesi 6gretmeni ¢aligma

grubunu olusturmaktadir.
Veri Toplama Araclan

Veri toplama arac1 olarak; “Covid-19 Pandemi Siirecinde Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Yasadig1 Sorunlara Iliskin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmistir. Goriisme
forumun gelistirilme siirecinde 6nce soru havuzu olusturulmustur. Form okul 6ncesi egitimi
alaninda uzman olan ii¢ farkli arastirmaciya sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler

dogrultusunda goriisme sorulart on soruya indirgenmistir. Gozden gecirilen form pilot
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uygulama siirecinde ii¢ okul dncesi 6gretmeni ile gdriisme yapilmustir. Ogretmenlerden alinan
goriislerin sorularin cevaplarini yansittig1 goriilmiis ve daha sonra nihai sekli verilen form ile
esas uygulama yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriigme formun son halinde: Pandemi
stirecinde uzaktan ve yiiz yiize egitim ogretim faaliyetlerini nasil degerlendirirsiniz? Pandemi
suirecinde yiiriitiilen uzaktan ve yiiz yiize egitimlerde en ¢ok hangi gelisim alanina yonelik
etkinlikler planlamakta/hazirlamakta ve uygulamakta zorlandiniz? Pandemi siirecinde egitimin

daha etkili olmasi igin ¢oziim onerileriniz nelerdir? gibi sorular yer almaktadir.
Veri Toplama Siireci

Pilot ¢alisma neticesinde 6gretmenlerden alinan doniitlere gore goriisme sorularinin agik
anlasilir ve net sorular oldugu, Ogretmenlerde arastirmanin amacina yonelik kastedilen
anlamlart uyandirdigi yapilan goriismeler neticesinde anlagilmistir. Online goriigme
platformundan goriisme gergeklestirilmistir ve goriisme silirecinde yazili dokiimanlara
dontstiirilmiistir. Daha sonra katilimcilara yazili dokiimanlar iletilerek onaylarina

sunulmustur. Yazili dokiimanlar “O1, 02, ... 024" seklinde kodlar verilerek saklanmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde nitel veri analizi yontemlerinden MAXQDA Analytics Pro 2018
(18.2.5) program araciligiyla igerik analizi yapilmistir. Oncelikle her iki arastirmaci tarafindan
kodlar, kategoriler ve temalar olusturulmustur. Sonrasinda nitel arastirma alaninda uzman bir
kisiye yazili metinlerin %20’si gonderilmistir. Uzman doniitleri incelendiginde olusturulan kod,
kategori ve temalarin arastirmacilarin olusturmus oldugu kod, kategori ve temalar ile benzer
oldugu goriilmiistiir. Bu sayede ¢oklu kodlama (Barbour, 2001) yapilmistir. Olusturulan tema,
kategori ve kodlar gorsel haritalandirma ile model olusturmak icin MAXQDA programina

aktartlmistir.
Inandiricibik ve Etik

Calismanin inandiriciligimi saglamak i¢in, Lincoln ve Guba’nin (1986) nitel arastirmalar
icin 6nermis oldugu inandiricilik Slgiitleri olan aktarilabilirlik, inandiricilik, tutarlilik ve teyit
edilebilirlik referans alinmistir. Tutarlilik asamasi i¢in, hazirlanan form okul oncesi egitimi
alaninda uzman olan {i¢ farkl arastirmaciya uzman goriisii belirtmesi agisindan sunulmustur.
Ayrica yapilan goriismeler yazili hale getirilip katilimcilara iletilerek onaylari alinmistir.

Aktarilabilirlik agamasi icin literatiir incelenmis ve ilgili ¢aligmalardan alintilar yapilmstir.
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Teyit edilebilirlik asamasi i¢in, veri toplama araci gelistirmek i¢in {i¢ uzmana ve veri analizi
siirecinde bir uzman gériisiine bagvurulmustur. Inandiricilik asamasi igin yapilan goriismeler
goniilliiliik esasina uygun olarak yapilmis , katilimcilara vermis olduklari bilgilerin bu ¢aligma
haricinde baska kisi ve kurumlar ile paylasilmayacagi belirtilmis, ayrica verilerin “O1, O2,

03,.. 024” seklinde kodlar verilerek saklanacag1 belirtilmistir.
Etik Kurul izini

Yapilan bu ¢aligmada “Yiiksekogretim Kurumlarr Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur ve etik kurul izni

alinmustir.
BULGULAR

@

CE] Cocuklarin dikkatini canli tutma (1) €
Yas grubunun kiicik olmasi (1) Internet sorunu (1) @
Tum gocuklarin katilimi saglama (2)
€]

Gozlem yapamama (13) AL @
0 Ailelere giinliik egitim akisi hazirlama (2)

@ Online Egitim Agisindan @

Derse katilmayan qccuklarmf’—'—"’ ’—-Wha!sapp aracihg ile veliler ile iletisim kurma (2)
degerlendirmesi (3)  pegerlendirme Sireci Agisindan Aile Katilimi Agisindan

i’ ¢ @

Ailelerin destek olmamasi (1)

Ailelerin mudahalesini anlamarya (2)

@ ‘ @
isesi i inli . Ailel hberlik (1
Hastalik endisesi ile cocuklarin etkinliklere Ofretimen Acsindan lelere rehberlik (1)

katiliminin sinir
atil sinir (1) @/ \ \@
@

Yorucu bir streg (4) Verimsiz (1)

Belirsizliklerin dolay! yipranma (2)
Sekil 1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Pandemi Siirecinde Egitim-Ogretim Durumlari

Sekil 1 incelendiginde pandemi siiresince egitim Ogretim siireci temasimna iligkin:
Osretmen Agisindan, Aile Katilimi A¢isindan, Online Egitim Agisindan, Degerlendirme Siireci
Ac¢isindan kategoriler olusturulmustur. Bu kategorilerin olusmasina aracilik eden Ornek

Ogretmen goriisleri asagida yer almaktadir.

OI: Okullarin bir agilip bir kapanmasindan dolayr benim adima ¢cok yipratict bir siire¢
oldu. Bir online egitim i¢in etkinlik hazirladim sonra agilacak dediler tekrar sosyal mesafeyi ve

diger seyleri goz ontine alarak yeniden giinliik egitim akisi ve etkinlik plani hazirladim.
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09: ... Online egitimde internetten ve donanim eksikligi nedeni ile cocuk katilimini
saglayamadim. Whatsapp iizerinden aileler ile iletigim kurmaya ¢calistim. Iste etkinlikleri attim

ki en azindan evde yapsinlar gibisinden.

O13: Ozellikle online egitimde degerlendirme siireci saghkli oldu diyemem. Gézlem
yapamiyorsun ¢ocuklari eee zaten katilim da olmuyor. Boyle olunca nasil degerlendirebilirim
ki? Etkinlikleri aileler ne kadar miidahil oluyor bunu da kestirmek ¢ok zor. Bazisinda

bakiyorum aileler yapmis ¢ocuk yapti diye whatsapp dan bana atiyorlar...

(€] Mesafeye uygun giinliik egitim akig1 hazirlama (10)
Zaman yonetimini planlayamama (1) @G
Siirekli bireysel etkinlik hazrlama (1)
— 4
e
Siirekli gocuklar sikmayan etkinlikler bulma (1)

Cocuk sayisinm azh@ dolayisiyla etkinlik olusturmada

Yiiz Yiize Egitim
sorun (1)

’IE/

@) —— Online Platform Materyal bulmada zorluk (2)

Online platforma uygun etkinlik planlamada zorluk (3)

G

Ev ortamuna uygun etkinlik bulma (2)

Sekil 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Giinliik Egitim Akisini Planlarken Yasadig1 Giigliikler

Sekil 2 incelendiginde 6gretmenlerin Covid-19 pandemisine iliskin giinliik egitim akigini
planlarken yasadigi giicliikler temasina iliskin; Online Platform ve Yiiz yiize Egitim seklinde
kategoriler olusturulmustur. Online Platform kategorisinin olusturulmasma aracilik eden
kodlar: Materyal Bulmakta Zorluk, Ev Ortamina Uygun Etkinlik Bulmada Zorluk, Online
Platforma Uygun Etkinlik Planlamada Zorluk seklindedir. Yiiz yiize egitim kategorisinin

99,

belirlenmesine aracilik eden kodlar ise “mesafeye uygun etkinlik hazirlayamama”; “cocuk

sayisiin azligi dolayisiyla etkinlik olusturmada sorun”; “zaman yonetimi planlayamamama”;

“stirekli ¢ocuklari sikmayan etkinlikler bulma” seklindedir.

O3: Yiiz yiize egitimde oncelikli olarak Covid’'den dolayr ben de endiseli oldugum igin
sosyal mesafeye uygun etkinlik planlamaya ¢alisttm. Tabi bu ¢ok sorunlu oluyor. Ciinkii

cocuklar birlikte oynamak istiyor ... Online egitimlerde ise ¢ocuklara uygun etkinlik planlamak
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¢cok zor oldu. Materyal bulmakta bende zorlandim, ¢ocuklarin ev ortamint bilmedigim igin

onlarin da materyal bulmast zor oldu.

020: Yiiz yiize egitimde mesafe ¢ok sorun oluyordu. Giinliik eSitim akisi ve etkinlik

hazirlamada bu nedenle ¢ok sikinti yasadim.

@ &

Ozbakim Beceriler (9) /Bi'sel Gelisim (10)

.

/

o

Sosyo-duygusal Gelisim (2)

Sekil 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Etkinlik Planlarinda En Cok Yer Verdikleri Gelisim

Alanlari

Sekil 3 incelendiginde etkinlik planlarinda en ¢ok yer verilen gelisim alanlar1 temasi;
Bilissel ~Gelisim, Oz bakim Becerileri, Sosyal-Duygusal Gelisim kategorilerinden
olusturulmustur. Kategorilerin olusturulmasinda; “O16: Pandemi nedeniyle 6z bakim becerileri
ile ilgili kazanim gostergelere daha fazla 5nem verdik.”; “O10:Biligsel ve 6z bakim alanindaki
kazanim ve gostergelere daha fazla yer verdim.”; O11:0zellikle uzaktan egitimde biligsel
gelisime ¢ok agirlik verdim. Clinkii uzaktan egitimde diger gelisim alanlarina uygun etkinlik
bulmak bence ¢ok zor.”; 024: Oz bakim becerileri hep 6n planda oldu ¢iinkii hijyen cok énemli

bu siirecte” seklindeki goriisleri kaynaklik etmistir.
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¢

Motor Gelisim Alani (10) ‘
Sosyal-Duygusal Gelisim Alani (22)

<&

/

&

Dil Gelisim Alani (2)
Sekil 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin En Cok Zorlandiklar1 Gelisim Alanlari

Sekil 4’de Covid-19 pandemisi siirecinde Ogretmenlerin en ¢ok zorlandiklar1 gelisim
alanlar1 temasina iliskin; Sosyal-Duygusal Gelisim Alani, Motor Gelisim Alani ve Dil Gelisim
Alani kategorileri olusturulmustur. Kategorilerin olusturulmasina aracilik eden 6rnek 6gretmen

gorisleri asagida verilmistir.

022: Sosyal mesafe nedeni ile sosyal duygusal gelisimdi. Cocuklara daha ¢ok bireysel

etkinlikler diizenlemek zorunda kaldim.

Ol11: Daha cok bireysel etkinliklere yonelmek durumda kaldigimizdan tabi ki sosyal

gelisim en zor gelisen alandl.

@ @
Sosyal mesafe (9) internet sikintisi (3)
€
€ , 0
Maske kullanimi (3) ATy
Saghk endxses: 3) Yiiz Yiize Egmm Online Platform Malzeme sikmtis (1)

Normal smif atmosferini olus% keg\lendume boyutunda sorun (1)
Yetersmhk hissi (1) Alleler 1le iletigim (1)

Sekil 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Etkinlik Planlarm Uygularken Yasadigi Sorunlar
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Sekil 5’de 6gretmenlerin etkinlik planini uygularken yasadigi sorunlar temasina iliskin;
Online Platform ve Yiiz Yiize Egitim kategorileri olusturulmustur. Online platform kategorisi;
internet sikintisi, zaman uyumu, malzeme sikintisi, degerlendirme, aileler ile iletisim kodlari
aracilifiyla olusturulmustur. Yiiz ylize egitim kategorisinin olusturulmasinda; sosyal mesafe,
maske kullanimi, saglik endisesi, normal sinif atmosferi olusturma, yetersizlik hissi kodlarindan
yararlanilmistir. Kodlarin olusturulmasimma kaynaklik eden ornek alintilara asagida yer

verilmistir.

O21: Oyun etkinlikleri secerken cocuklar arasi temasi en aza indirebilmek icin secici

davrandim. Farkli oyun etkinlikleri bulma konusunda zorluk yasadim.

010: Cocuklarin sosyal mesafeye uymalarint saglayarak etkinlik yapmak beni zorlad.

O

Ozbakim Becerileri (8)

@

‘ Sosyal-Duygusal Geligim (14)
Biligsel Gelisim (3)

.

|

¢

Tiim Gelisim Alanlari (3)

Sekil 6. Okul Oncesi Ogretmenlerine Gére Cocuklarm Gelistirilmesi Gereken Gelisim

Alanlari

Sekil 6 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin pandemi siirecinde en ¢ok
gelistirilmesi gereken gelisim alani temasina iliskin; Sosyal-Duygusal Gelisim, Oz bakim
Becerileri, Bilissel Gelisim kategorileri olusturulmustur. Kategorilerin olusturulmasinda

kaynaklik eden 6rnek 6gretmen goriisleri asagida yer almaktadir.

O12:Tabiki hijyenin ¢cok énemli oldugu pandemi doneminde 6z bakim becerilerinin daha
onemli oldugunu diisiintiyorum. Ayni zamanda sosyal duygusal alanda mesafelerin koruyarak

ayni sinif ortaminda sosyallesmeye ¢alisild.
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031: Pandemi siirecinde cocuklar akranlarindan uzakta kaldiklar: icin sosyal duygusal
alanda gelistirilmeye ihtiya¢ duyduklarini diigiiniiyorum. Cocuklar birbirini yardim etmeyi, sira
beklemeyi, akranlariyla yasadigi sorunlara ¢are bulabilmeli vs. Bu en iyi sinif ortaminda
yvaparak yasayarak ger¢eklestirir. Matematik(sadece bir ornek) evde de ogrenilebilir fakat

sosyal ve duygusal gelisim icin diger insanlara da ihtiyag vardir.

¢ Azgocuk ile yuzyhze egitime gegis daha huzh olmaly ¢

Smf meveutlan ditglirtlip nomal egitime gegilmeli. |/
/ Her gocugun uzaktan derslere katilabilmesi igin teknik ¢

¢ / mkanlann saglanmas: gerekiyor

Her cocugun tablet ya da bilgisayannm temin edilmesi.
Okul dncesi donemigin destekdeyici etkinlik materyallen

cocuklara ulagtminali. 0

Azgocuk ile siireci normal smif ortaminda geginnek (7) ‘
’ Uzaktan egitimalt yapismi gelistinne ve donanun

saglama (8) ¢

Cocuklan destekleyecek materyallen evlere ulagtima (2)
\ Ailelerle letigimn daha siki olmasiyla gocuklara daha

4
’ / \ Alle katilmunm arttmlmas: ( IO)\ ¢

A I . ! b azand (infly
Ofretmenlere cajdas teknolojlerin kllanmana ySnelik \. Aile le igbirhgmm onem kazandigui ditglindyorum

/ cginqic (1)

|
.f \
Of lere gagdas teknolojil ¢ ¢

kullantmmna yonelik egitime 5 5 Litor " ,
’ ¢ 0Oz gagdas teknolojilerin Net kararlar alinmali, egitim ya yiizylize va da uzaktan
kullaninuna yonelik egitimle devam etmeli ama bir tek secenek olmali

Birlikte calisilacak nitelikli bir set gocuklara dagimlabilit

—

Politika yapicilann tek ve net bir karar almasi (1)

Sekil 7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Pandemi Siirecinde Egitimin Daha Etkili Olmasina

Mliskin Goriisleri

Sekil 7°de ogretmenlerin Covid-19 siirecinde egitimin daha etkili olmasina iliskin
goriisler temasinin olusturulmasinda; Aile Katiliminin Artirilmasi, Uzaktan Egitim Alt Yapisinin
Gelistirilmesi ve Donamim Saglama, Az Cocuk Ile Siireci Normal Sinif Ortaminda Gegirmek,
Cocuklar: Destekleyecek Materyalleri Evlere Ulastirma, Ogretmenlere Cagdas Teknolojilerin
Kullanimina Yonelik Egitim Verilmesi, Politika Yapicilarin Egitim Ile ligili Tek ve Net Bir
Karar Almasi kategorilerinden yararlanilmistir. Kategorilerin olusturulmasina aracilik eden

ornek dgretmen goriigleri asagida verilmistir.

O6: Aileleri okul éncesi egitimi hakkinda egitimler bilgilendirmeler yapilabilir.
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O11: Simif mevcutlar: diisiiriiliip 6gretmen ihtiyact ve okulun genel ihtiyaclar siirekli bir
sekilde karsilanmast gerekiyor. Veli ve 6gretmen iliskisi de ayri onem arz ediyor. Sagliklr bir

iletisim ve bireysel ozveriyle biiyiik ol¢iide basarili sonuglar alinacagin diigiiniiyorum.

O19: Bizlere online egitimlerle ilgili hizmet ici egitimler verilerek farkli yontem ve

teknikler 6gretilebilir. Ayrica yeni teknolojik ara¢larin kullanimiyla ilgili bilgiler verilebilir.
SONUC ve TARTISMA

Ogretmenler egitim Ogretim siirecinde belirsizliklerin yasanmasinda kaynakli olarak
yiprandiklarini ve ¢ok fazla yorucu bir donem gecirdiklerini ifade etmistir. Organisation for
Economic Co-operation and Development [OECD] (2020) tarafindan, 98 iilkeden toplam 330
egitim c¢alisan1 ve paydasin okullarin kapatildigi bu kriz siirecinde, egitimle ilgili 6ncelikli
miidahale alanlarma iliskin goriisleri sorulmustur. Katilimeilar tarafindan olduk¢a 6nemli
olarak goriilen iki secenek: (%77,9) oraninda katilimci Ogretmenlere profesyonel destek
saglanmasi ve (%77,6) oraninda katilime1 6gretmenlerin iyi olma halinin saglanmasi gerektigini
bildirmistir. Yiiz yiize egitimde sosyal mesafeyi gozeterek etkinlik planlama ve etkinlikleri
uygularken sosyal mesafeyi korumakta zorluk, giinliik egitim akisinda online platforma uygun
etkinlikler hazirlamada gli¢liik yasadiklar1 sonuglarina ulasilmistir. Ayrica Ogretmenler
cocuklara stirekli sosyal mesafe, hijyen ve maske kullanimu ile ilgili uyarilarda bulunduklari ve
cocuklarin birlikte oyun oynayamadiklari i¢in ¢ocuklar agisindan da zor bir siire¢ oldugunu
ifade etmislerdir. Aral, Findik, Oz, Karatas, Giines ve Kadan’n (2021), Covid-19 pandemi
stirecinde okul oncesi donemde uzaktan egitime yonelik deneysel olarak yaptiklari ¢aligmada
cocuklara yonelik yapilan video analizlerinde de zaman zaman bazi c¢ocuklarin iginde
bulunduklart durumdan sikildiklarina, etkinlik yapmak istemediklerine yonelik diisiinceleri ve
goriigleri de bu bulguyu desteklemektedir. Benzer sekilde Aktan-Acar, Erbas ve Eryaman’in
(2021) okul oncesi O0gretmenlerinin pandemi siirecinde uzaktan egitime iliskin goriislerini
incelenmesi isimli arastirmanin bulgularinda hijyen ve sosyal mesafe saglama noktasinda
ogretmenlerin gligliik ¢ektigi yer almaktadir. Avci ve Akdeniz (2021) yaptiklar arastirmada
okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitime uygun hazirlik konusunda ve uzaktan egitimleri
yiuriitmekte zorluk yasadiklarini tespit etmistir. Uzaktan egitim calismalarinin basaril
olabilmesi icin, dgrenenlerin belirli bir hazirlik siirecine ihtiya¢ duyduklarmin (Can, 2020)
siklikla vurgulanmasinin yaninda, bu uygulamay1 yapacak dgretmenlerin yeterliliginin de alt1

cizilmektedir (Bayburtlu, 2020; Kiilek¢i-Akyavuz ve Cakin, 2020).
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Ogretmenler ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerinin uzaktan egitim i¢in uygun olmadigini ifade
etmistir. Erkoca (2021) tarafindan yapilan ¢calismada, uzaktan egitim siirecinde ¢gocuklarin derse
olan ilgilerinin azlig1 karsilasilan bir problem olarak ifade edilmistir. Ogretmenler uzaktan
egitim yerine seyreltilmis siniflarda yliz yiize egitim yapilmasinin daha verimli olacagin
diisinmektedirler. Benzer sekilde Kuset, Ozgem, Sasmacioglu ve Giildal Kan (2021) tarafindan
yapilan ¢aligmada uzaktan egitimin yiiz yiize egitime gore verimsiz oldugunu ancak pandemi
doneminde ¢ocuklarin okulla olan baglarinin kopmamasi i¢in uzaktan egitimin yeterli oldugu
sonucuna ulagmustir. Literatiirde bu sonuglar1 destekleyen calismalar mevcuttur (Demir ve

Ozdas, 2020; Foti, 2020; Yiirek, 2021).

Ogretmenler online egitim siirecinde alt yapinin yetersiz olmasi sebebiyle hem
kendilerinin hem de c¢ocuklarin internette baglant1 sorunu yasadiklarini ve baz1 ¢ocuklarin
donanim yetersizliginden kaynakli olarak derslere katilim saglayamadiklarini ifade etmislerdir.
Benzer sekilde alan yazinda internet erisiminin sinirli olmasi ve ¢ocuklarin yeterli teknolojik
donanima sahip olmamasindan kaynakli olarak uzaktan egitim siirecinin verimsiz gectigini
bulgulayan bir¢ok ¢alisma mevcuttur (Avct ve Akdeniz, 2021; Abuhammad, 2020; Aral ve
Kadan, 2021; Arat ve Balkan, 2011; Demir ve Ozdas, 2020; Pimar ve Akgiil, 2020; Tiirker ve
Diindar, 2020; Yilmaz, Mutlu, Giiner, Doganay ve Yilmaz, 2020; Zhang, Wang, Yang ve
Wang, 2020).

Ogretmenler pandemi siirecinde cocuklarin en ¢cok motor ve sosyal-duygusal gelisim
alanlar ile ilgili kazanimlar saglamakta zorlandiklarini belirtmistir. Sosyal mesafe, hijyen
kurallar1 nedeniyle biiyiik grup etkinliklerinden ziyade bireysel etkinlikler uygulamistir. Online
platformda da sosyal-duygusal ve motor gelisim alanina yonelik etkinlikler yaptirmakta zorluk
yasamislardir. Dil gelisimi ise diger gili¢liik yasadiklari alanlardan biri olmustur. Bu durumun
nedeninin iletisimin sinirl olmasindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin,
cocuklarin aileleri ile birlikte evde yapacaklari sosyal-duygusal ve motor gelisim alanina
yonelik etkinlikler hazirlayip ailelere gondererek bu gelisim alanlarina da destek olunabilecegi
diistiniilmektedir. Pandemi siirecinde en ¢ok gelistirmesi gereken gelisim alanlar1 olarak
Ogretmenlerin ¢ogu sosyal-duygusal gelisimi ifade etmistir. Bunu sirasiyla 6z bakim, bilissel,
dil ve motor gelisim alanlari takip etmektedir. Fakat 6gretmenler en az yer verdikleri gelisim
alan1 olarak da sosyal- duygusal gelisim alanini ifade etmistir. Bu durum 6gretmenlerin sosyal-
duygusal gelisimin ¢ocuk i¢in 6nemli oldugu bilincine sahip olmalarina ragmen bu baglamda
calisma yapmadiklar1 sonucuna ulagiimistir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu etkinliklerinde en

cok biligsel gelisim ve 6z bakim becerilerine yonelik kazanimlara ve gostergelere yer
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verdiklerini belirtmistir. Pandemi siirecinin Onceliginin saglik olmasindan kaynakli olarak
hijyen ve temizlik kurallarindan dolay1 daha fazla 6z bakim becerilerine yer vermislerdir.
Ayrica Ogretmenler, online egitimlerde cocugun ekran basinda daha fazla dikkatini
toplayabilmesi ve biligsel becerileri daha kolay gelistirebilecekleri diistincesi biligsel gelisim
alanina yonelik uygulamalara daha ¢ok vermistir. Az sayidaki 6gretmen ise sosyal gelisim
becerilerine yonelik kazanim ve gostergelere yer vermistir. Bu sonuglara paralel olarak Yiirek
(2021), okul oncesi egitimde uzaktan egitimin uygulanabilirligine yonelik okul Oncesi
Ogretmenlerinin  ve alandaki akademisyenlerin goriislerini inceledigi calismasinda,
ogretmenlerin ve akademisyenlerin; uzaktan egitim ile ¢ocugun bilissel gelisim agisindan
desteklenebilecegi buna karsin ¢ocukta sosyal-duygusal gelisim agisindan ise siirliliklar
yasayacagina iligskin ortak goriis belirttiklerini tespit etmistir. Ayrica dil gelisimi, motor gelisim
ve 0z bakim becerileri agisindan bir goriis birligi olmasa da; dil gelisimi ve 6z bakim
becerilerinin okul Oncesi egitimde uzaktan egitim modeli ile desteklenebilecegi, motor
gelisimin ise sinirlt kalacagi yoniinde goriisler agir basmaktadir. Aral ve Kadan’in (2021)
arastirma sonuclarinda, 6gretmenler uzaktan egitim faaliyetlerinde genellikle; okuma-yazmaya
hazirlik, hikaye, sarkili oyun ve ritim ¢aligmalar1 yapilmasi gerektigini ifade ettiklerini tespit
etmislerdir. Aktan-Acar vd., (2021) yaptiklar1 calismada okul oncesi 6gretmenlerinin egitim
stirecine katilmayan ¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisim, motor gelisim, 6z bakim becerileri ve
dil becerilerinin olumsuz etkileyebilecegini belirttiklerini bulgulamislardir. Kadan ve dig.
(2020) okul oncesi donemdeki cocuklarin 6z bakim becerilerinin, sosyal becerilerinin

gelistirilmesinin yaninda oyun ve hareket ihtiyaglarinin karsilanmasi gerektigini belirtmislerdir.

Online egitim siirecinde Ogretmenlerin yasadiklar1 bir diger sorun ise c¢ocuklarin
degerlendirilmesidir. Ogretmenler online egitim siirecinde ¢ocuklarin degerlendirmesinin pek
miimkiin olmadigini ifade etmektedir. Yiirek (2021) calismasinda, akademisyenlerin ve okul
Oncesi Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde Ogretmenin c¢ocuk ile ayni ortami
paylasamamasi ve 6gretmenin ekran karsisinda cocugu cok kisa bir siire gérme sinirliligi olmasi
sebebiyle saglikli bir degerlendirme yapmanin gii¢ oldugu goriisiinde hem fikir olduklarini
tespit etmistir. Ogretmenler degerlendirme siirecinde; ¢ocuklarin gelisim siirecini daha saglikli
gbozlemlemek icin e-portfolyalar faydalanabilir. Ayrica analitik rubrik kullanarak gegerligi
yiiksek degerlendirmelerde yapabilirler. Cilinkii kazanim ve gdostergeler dogrultusunda
hazirlanmis analitik rubrikler sayesinde 6gretmenler ailelerinde etkinliklere ne kadar miidahil

olduguna iliskin ¢ikarimlarda da bulunabilirler.
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Ogretmenlerin pandemi siirecinde egitimin daha etkili olabilmesi i¢in ¢dziim Onerisi
olarak sirasiyla en ¢ok; aile desteginin saglanmasi, internet alt yapisinin gelistirilmesi, ailelere
teknolojik arag-gere¢ saglanmasi, az sayida ¢ocuk ile normal egitime gecilmesi, evlere
cocuklarin gelisimini destekleyecek materyaller gonderilmesi, 6gretmenlere ¢agdas teknoloji
araclarinin kullanimi ile ilgili egitimler verilmesi ve politika yapicilarin tek ve net bir karar
almasi gerektigini belirtmislerdir. Ailelerin ¢ocugun egitim siirecine bilingli bir sekilde katilim
saglamas1 gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler ailelerin ¢ocuklarin ddevlerini
kendisinin yaptigini ya da hicbir sekilde cocuk ile ilgilenmedigini ifade etmislerdir. iki ug nokta
da bir katilm yerine ¢ocugun gelisimine nasil ve ne sekilde katki saglayacagina yonelik
bilinglendirmeler sonrasinda siirecin daha 1iyi yonetilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica
ogretmenler politika yapicilarin net bir karar alip uygulamasi gerektigine yonelik ¢6ziim 6nerisi
sunmaktadir. Arastirma, sonuclart dogrultusunda okullarin bir ac¢ilip bir kapanmasi
ogretmenlerin ¢ok daha fazla yorulduklarint ve yiprandiklarmi ifade ettikleri sonucuna
ulagilmistir. Bu baglamda o6gretmenler psikolojik olarak yipranmakta ve yapacaklari
planlamalar1 saglikli bir sekilde olusturamamaktadir. Online egitim ile devam edilecekse,
gerekli internet alt yapisinin olusturulmast ve ailelerin teknoloji olarak donanim
yetersizliklerinin  giderilmesi gerektigini diisiinmektedirler. Bu sorun ¢oziilmediginde,
devamlilik arz eden bir siire¢ saglanamamakta ve bu nedenle ¢cocuklarin egitim siirecine katilimi
aksamaktadir. Ogretmenler online egitim siirecinde cagdas teknolojilerin kullanimi noktasinda
(web 2.0 gibi) egitimler almalar1 gerektigini belirtmislerdir. Bu sayede 6gretmenler uzaktan
egitimin dezavantajlarinin en aza indirilebilecegini diistiinmektedirler. Tiirkan ve Diindar (2020)
ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde EBA’y1 etkin ve verimli kullanmalarindaki en biiytik
engellerden birinin sistemi kullanmadaki deneyimsizlikleri ve teknoloji kullanma becerilerinin
zay1flig1 oldugunu belirtmislerdir. Can (2020) Tiirkiye’de uzaktan egitim siirecinin altyapi,
erisim, kalite, mevzuat ve pedagojik acidan giiclendirilmesi gerektigini belirtmis, Ozer (2020)
tiim egitim paydaslarinin akademik ve sosyal yonden desteklenmesi gerektigini ifade etmistir.
Altintag-Yiiksel’in (2021), sinif 6gretmenlerinin Covid-19 salgini siirecinde ¢evrim igi ders-
uzaktan egitim deneyimlerini incelenmedikleri ¢alismalarinda, 6gretmenlerin yasanan salginla
birlikte uzaktan egitime ve canli derslere basladiklar1 ve daha dnce bu konuda bir tecriibelerinin
olmadiklarini ifade ettiklerini tespit etmistir. Bununla birlikte 6gretmenler ¢evrim ici ders ve
uzaktan egitimle ilgili egitimler alarak kendilerini gelistirmeye calistiklarini ifade etmistirler.
Ogretmenler online egitim yerine simifta az sayida ¢ocuklar ile yiiz yiize egitime gegilerek
egitim stirecinin saglikli bir sekilde yiirtitiilecegini ifade etmektedir. Bu sonuglar arastirmanin

genelinde 6gretmenlerin yasadigi birgok sorunun da aslinda ¢6ziimiinii igermektedir.
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ONERILER

Ogretmenlere uzaktan egitimde kullanabilecekleri 6gretim yontem ve tekniklerini iceren
ve ogretmenlerin dijital okuryazarliklarini gelistirmeye yonelik hizmet i¢i egitimler verilmesi
onerilmektedir. Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecine iliskin aile katilimma yonelik
bilgilendirici faaliyetler yapmasi Onerilmektedir. Pandemi siirecinde okul Oncesi egitim
kurumlarinda ¢ocuk sayisinin azaltilarak sosyal mesafeye uygun yiiz yiize egitim ortamlarinin
olusturulmas: Onerilmektedir. Tiirkiye’de wuzaktan egitim siirecinde yasanan internet
altyapisindan kaynakli problemlerin giderilmesi ve c¢ocuklarin teknolojik donanim
ihtiyaclarinin giderilmesi igin ailelere destek saglanmasi ve politika yapicilarin net ve tutarh
kararlar alarak egitim siirecinin nasil yiiriitiilecegine iligkin planlama yapmasi 6nerilmektedir.
Ayrica arastirmacilara, coklu veri toplama araglari1 ve daha fazla 6rneklem ile farkli yontemler

kullanarak arastirma yapmasi onerilmektedir.
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EXTENDED SUMMARY

Preschool is a period when children's development in all other areas, especially their
cognitive and physical development, is the fastest. Therefore, it is the critical period in terms
of development. All skills and behaviors gained in the preschool period affect the personality
structure, habits, value system and educational life of children in the following years (Balaban,
2017). The high self-worth belief of the teachers that children take as an example after their
parents is effective in children's motivations for learning, goals in their lives, desires for
responsibility and self-beliefs. Motivation, anxiety and stress in the preschool learning process
are also effective in learning and performing (Senol-Ulu, 2012). In this context, considering
the purposes of preschool education, preschool teachers aim to develop and educate the child
in all aspects. Preschool teachers therefore have a mission that will have an impact on future

generations (Kogyigit, 2012).

Teachers had to support children's learning and well-being through different methods
and tools other than the face-to-face communication they are accustomed to professionally, and
on the other hand, to cope with the social and psychological difficulties that the epidemic has
created in their own lives (Cetinkaya Aydin, 2020). When the field is examined in summer, there
are researches for the preschool period in distance education (Aktan Acar, Erbas & Eryaman,
2021; Aral & Kadan, 2021; Alves Lopes & Precioso 2020; Karademir & Celik, 2021;
Karademir, Ozkan & Saatcioglu, 2020; Kim, 2020, Heart, 2021). There have been limited
studies involving the opinions of preschool teachers in our country (Aktan Acar, Erbas &
Eryaman, 2021; Aral & Kadan, 2021) and in terms of funding research on the educational
problems experienced by preschool teachers during the Covid-19 pandemic. Because
improvement of educational practice is possible with continuous evaluation of their approach
to education and detection of problems (Slunjski, 2003). Based on the idea that it is necessary
to define the problems well for a correct solution, the aim of the study was to identify the
educational problems experienced by the teachers who provide preschool education during the

Covid-19 pandemic that affected our world and to develop solutions.

Phenomenology pattern was used in the selection of the study group. As a data collection tool;
"Semi-Structured Interview Form on The Problems Experienced by Preschool Teachers during
the Covid-19 Pandemic" was used. Content analysis was performed through Maxqda Analytics
Pro 2018 (18.2.5) program, one of the qualitative data analysis methods in the analysis of the

data.

55



56

Teachers stated that they are worn out due to uncertainties in the education process and have
had a very tiring period. In face-to-face training, it was achieved that they had difficulty
maintaining social distance while planning and implementing activities by observing social
distance, and difficulty in preparing activities suitable for the online platform in the daily
training flow. In addition, teachers have warned children about social distancing, hygiene and
the use of masks and said it is a difficult process for children because they cannot play together.
Teachers have stated that children's developmental characteristics are not suitable for distance

education.

Teachers stated that both they and the children had problems connecting on the internet due to
insufficient infrastructure in the online education process and that some children were unable

to attend classes due to lack of equipment.

Teachers stated that during the pandemic, children struggled to make gains related to motor
and socio-emotional development areas. Social distancing has implemented individual
activities rather than large group activities due to hygiene rules. They also had difficulty in
having activities aimed at social-emotional development and motor development on the online
platform. Most of the teachers expressed social emotional development as the areas of
development that should be developed the most during the pandemic process. Teachers also
expressed social development as the least involved development area. The vast majority of
teachers stated that their activities included the most gain indicators for cognitive development
and self-care skills. Due to the fact that health is the priority of the pandemic process, they have
included more self-care skills due to hygiene and cleaning rules. In addition, teachers have
given more attention to applications for cognitive development in their online education,
thinking that they can gather more attention on screen and improve cognitive skills more easily.

A small number of teachers have included gains and indicators for their social development

skills.

Another problem that teachers experience during the online education process is the evaluation
of children. Teachers state that it is not possible to evaluate children during the online
education process. In order for teachers to be more effective in the pandemic process, the
solution is to be most effective, respectively; they stated that providing family support,
improving internet infrastructure and providing technological equipment to families, moving
to normal education with a small number of children, sending materials to support the

development of children in homes, providing teachers with trainings on the use of modern
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technology tools and policymakers should make a single and clear decision. It has been
concluded that parents should participate consciously in the child's education process.
Teachers have stated that parents do their own homework or are not interested in the child in
any way. It is thought that the process will be better managed after raising awareness of how
and how it will contribute to the development of the child, rather than a participation at both
extreme points. Teachers also offer solutions to whether policymakers should make a clear
decision and implement it. They think that if online education is to be continued, the necessary
internet infrastructure should be created and the hardware shortages of families as technology
should be eliminated. Teachers stated that they should receive trainings from the point of use
of modern technologies (such as web 2.0) during the online education process. In this way,

teachers think that the disadvantages of distance education can be minimized.

1. Providing in-service trainings to teachers that include teaching methods and techniques that

they can use in distance education and that aim at improving teachers' digital literacy,

2. Teachers carry out informative activities for family participation in the distance education

process,

3. Creating face-to-face education environments suitable for social distancing by reducing the

number of children in preschool education theories during the pandemic process,

4. Providing support to families in order to solve the problems caused by internet infrastructure

in the distance education process in Turkey and to meet the technological equipment needs of

children,

5. Policymakers make clear and consistent decisions and plan how the training process will be

carried out,

6. It is recommended that researchers conduct research using multiple data collection tools,

more samples and different methods.
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Tiirkiye 'de Mart 2020 de yiiz yiize egitime ara verilip uzaktan egitime ge¢me karart alinmasiyla
birlikte tiim egitim kurumlarinda hizly bir sekilde uzaktan egitime gegilir. Bu baglamda arastirmanin
amaci; matematik ogretmenlerinin pandemi siirecindeki uzaktan égretimde yasadiklar: zorluklart ve
onlara gore uzaktan ogretimin avantajlarinin ve dezavantajlarumin neler oldugunu ortaya ¢ikarmaktir.
Bu amag¢ dogrultusunda matematik ogretmenlerinin uzaktan ogretim durumlarimin betimlenmesi
hedeflenmistir. Bu sebeple bu arastirma kesitsel tarama tiiriinden bir ¢calismadir. Arastirma 2020-2021
egitim-ogretim doneminde ozel ve devlet okullarinda aktif olarak ¢alisan 162 matematik 6gretmeni ile
gerceklestivilmistir. Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir form ile toplanmistir. Formda
coktan se¢meli, ¢ok secenekli ve acik uglu sorulara yer verilmistir. Aragtirmanin verileri online olarak
toplanmugtir. Coktan segmeli ve ¢ok secenekli sorulardan elde edilen veriler frekans analiziyle, a¢ik uglu
sorulardan elde edilen veriler ise icerik analizi ile incelenmistir. Verilerin analizi neticesinde, uzaktan
egitimde ogrencilerin derse devamlarimin saglanamadigi ve bazi dgrencilerin teknolojik donanim
eksikliginin oldugu ortaya ¢cikmistir. Ogretmenler, uzaktan egitimin avantaji olarak zaman ve ekonomik
tasarruftan bahsetmelerine ragmen dezavantaji olarak internet erigim stkintist ve teknik sorunlart ifade

etmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu matematik égretiminin uzaktan eSitime uygun olmadigim, uzaktan

'Bu galisma Aziz Yasar’i Dr. Ogr. Uyesi Nurullah Simsek’in danismanliginda tamamlanmis olan Yiiksek Lisans tezinden {iretilmistir.
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egitim siirecindeki ders ortaminin yiiz yiize egitimdeki ders ortamina gore yeterli olmadigini ifade
etmigstir. Pandemi gibi olaganiistii durumlarda egitim alaminda basarili kriz yonetimi yapabilmek igin
iletisim kanallart etkin bir sekilde kullanilmalr ve ortaya ¢ikan ihtiyaglara yénelik gerekli destek

saglanmalidir.
Anahtar Kelimeler: Covid-19, matematik egitimi, uzaktan egitim
ABSTRACT

With the decision to take a break from face-to-face education and switch to distance education in
March 2020 in Turkey, all educational institutions quickly switch to distance education. The purpose of
this research is to reveal the difficulties faced by mathematics teachers in distance education during the
pandemic process and what the advantages and disadvantages of distance education are according to
them. For this purpose, distance education of mathematics teachers is described. Therefore, this
research is a cross-sectional survey study. The research was carried out with 162 mathematics teachers
actively working in private and public schools in the 2020-2021 academic year. Data were collected
through a form developed by the researchers. The form included multiple-choice and open-ended
questions. The data of the research were collected online. Data obtained from multiple-choice questions
were analyzed by frequency analysis, and data obtained from open-ended questions were analyzed by
content analysis. As a result of the analysis of the data, it was revealed that the attendance of the
students in distance education could not be ensured and some students lacked technological equipment.
Although teachers expressed time and economic savings as the advantage of distance education, they
expressed internet access difficulties and technical problems as disadvantages. Most of the teachers
stated that mathematics teaching is not suitable for distance education, and distance education is not
sufficient compared to face-to-face education. In the light of the results reached by mathematics
teachers, the following suggestions can be made to teachers and policymakers in this field; In order to
make successful crisis management in the field of education in extraordinary situations such as
pandemics, communication channels should be used effectively and necessary support should be

provided for emerging needs.

Keywords: Covid-19, mathematics education, distance education
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GIRIS

Tarih boyunca insanoglu farkli donemlerde ¢esitli kriz ve felaketlerle karsilagmistir. Bu
felaketlerden biri de giiniimiizde ortaya ¢ikan COVID-19 pandemisidir. Cin de ortaya ¢ikan bu
pandemi hayatin bir¢ok alanindaki rutin isleyiste degisim ve doniisiimii beraberinde getirmistir.
Bu alanlarin basinda saglik, ekonomi, egitim ve sosyal faaliyetler gelmektedir. COVID-19
pandemisinin yayilmasint dnlemeye yonelik alinan tedbirler, bir¢cok 6zel ve kamu kurumunun
isleyisinde kisitlamalar meydana getirmistir. Diinyada bu degisim ve doniisimden en ¢ok
etkilenen kurumlardan biri de egitim kurumlaridir. Diinyanin birgok tilkesinde yiiz yiize egitime
ara verilmistir. Bununla birlikte diinya genelinde 6grencilerin egitimden geri kalmamalari i¢in

uzaktan egitim faaliyetlerine baglanmistir.

Diinyada hizla yayilan COVID-19 pandemisinin Tiirkiye’de goriilen ilk vakas1 11 Mart
2020 tarihinde Saglik Bakanlii tarafindan agiklanmistir. Daha sonra COVID-19 hastaligt DSO
tarafindan pandemi olarak ilan edilmistir. 1 Nisan 2020 tarihinde Saglik Bakanlig: tarafindan
COVID-19 pandemisinin Tiirkiye geneline yayildig1 aciklanmistir (Saglik Bakanligi, 2020).
Tiirkiye genelinde pandeminin yayilmasi ile birlikte bir¢ok alanda radikal kisitlamalara
gidilmistir. {lk olarak Milli Egitim Bakanligina bagl okullarda ve {iniversitelerde egitime ara
verilmistir (MEB, 2020). 12 Mart 2020 tarihinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan
aciklamada, 16 Mart 2020 tarihinden itibaren pandemiye karsi tedbirler kapsaminda uzaktan
egitime gecilmistir. Okullarin yiiz yiize egitime ara vermesinden sonra Milli Egitim
Bakanliginin uzaktan egitime imkan saglayacak Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve Egitim Bilisim
Ag1 televizyon kanallar1 (EBA TV) gibi dijital platformlarin kullanilmasina karar verilmistir
(MEB, 2020).

Uzaktan egitim, 6grenci ve 0gretmenin farkli mekanlarda bulundugu, 6grenenler arasinda
firsat ve imkan esitligi saglamaya yonelik amacgli ¢abalar sonucu meydana gelmis sistemli bir
egitim bicimidir (Ozer, 1990). Uzaktan egitim, ¢ok uzun bir gegmise sahip olmasia karsin
lilkemizde Cumhuriyetin kurulmasiyla glindeme gelmistir. Bu anlamda uzaktan egitim
iilkemizde yakin bir gegmise sahiptir. Uzaktan egitimin gelisim siireci teknolojinin gelismesine
paralellik gosterdigi goriilmektedir (Bozkurt, 2016). Uzaktan egitim sistemi farkli alanlarda
tercih sonucu uygulanirken, gliniimiizde yasanan kriz sonucu uzaktan egitim tercihten ziyade
zorunluluk sonucu uygulanmaktadir. Uzaktan egitim, es zamanli (senkron) veya es zamanl
olmayan (asenkron) bi¢imde uygulanmaktadir. Es zamanli (senkron) uzaktan egitim; 6§retmen

ve O0grencilerin derse ayn1 anda baglandiklari, ileti ve doniitlerin anlik alinip-verildigi egitim
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bi¢imidir. Es zamanli olmayan (asenkron) uzaktan egitim ise; derse baglanma zamanini
kullanicinin  belirledigi egitim bigimidir (Demir, 2014). Ulkemizde uzaktan egitim
uygulamasinda hazirlik evresinin olmamasi ve aniden gelisen bir siire¢ olmasindan kaynakl
bir¢okproblem yasanmistir. Bu problemler, altyap1 yetersizligi, uzaktan egitim uygulamalari
hakkinda yetersiz bilgi diizeyi, 6grenci ve Ogretmen kaynakli problemler ve 6grencilerin
uzaktan egitim uygulamasina baglanabilmeleri i¢in gerekli olan internet ve tablet/bilgisayar
gibi ekipmanlarin olmamasi vb. sayilabilir. Uzaktan egitime bakildiginda; zaman ve mekéan
kisitlamasi olmadigindan 6grenciye esneklik, kendi 6grenme hizina gore ilerleme imkani
sundugundan 6zerklik, egitimin herhangi bir kademesinden ayrilanlara egitimlerini tamamlama
imkan1 vermesi hayat boyu 6grenme, sistem sadece bir defa kurulum gerektirdigi i¢in ucuz
maliyet saglar. Saglikli iletisimin kurulamamasi, jest-mimiklerle geri doniitiin olmamasi,
altyap1 yetersizligi, biitiin 6grencilerde gerekli donanimin bulunmamasi, derse devam ve
sistemden ayrilmalar uzaktan egitimin sinirliklarindandir. Ayrica uzaktan egitim uygulamasini
kaliteli ve verimli siirdiirebilmek i¢in; internet kesintileri, asir1 yogunluk, baglant1 yavashigini

onleyecek altyap1 ¢aligmalarini yapilmasi gerekmektedir (Bakioglu ve Cevik, 2020).

Ulkemizde pandemiyle birlikte dgrencilere EBA ve EBA TV'den uzaktan egitim
verilmeye baslanmistir. EBA sosyal egitim platformunun amaci; evde, okulda, disarida kisaca
ihtiyac duyulan her yerde bilisim teknolojileri araglarini kullanarak etkili materyal kullanimini
destekleyip teknolojinin egitime entegrasyonu saglamaktir (EBA, 2021). Ozellikle EBA ya
eklenen “Canli Ders” uygulamasi ile EBA {izerinden online dersler verilmeye baslanmistir.
EBA, her smif seviyesine uygun e-igerikler bulundurmasinin yaninda siirece bagl olarak
zengin e-icerikler olusturup gelistiren dinamik bir egitim platformudur. Her derse ait bir alan
barindiran EBA, secilen ders ile ilgili ders kitaplari, etkilesimli kitaplar, uygulamalar ve testler
bulundurmaktadir. Ogretmen ve 6grenciler EBA iizerinden karsilikli ileti, tartisma ve oylama
yapabilmektedir. Ayni zamanda Ogretmen tarafindan Ogrencilere proje caligsmalari, ders
odevleri ve etkinlik ¢alismalart EBA iizerinden gonderilebilmektedir. Gonderilen ¢aligmalarin
analizleri, Ogrencilerin EBA kullanimlarmma bagli ders performanslari, 6devleri bitirme
ylizdeleri, smnif ve Ogrenci bazli basar1 oranlar1 vb. veriler EBA raporlar boliimiinden

ulasilabilmektedir (EBA, 2021).

Hem Tiirkiye’de hem yurt disinda pandemi doéneminde uzaktan egitimin etkilerini
arastiran ¢aligmalar son donemde yogunluk kazanmistir. Tiirkiye’de uzaktan egitime iligkin
ogretmenlerle yapilan ¢aligmalarda (Bakioglu ve Cevik, 2020; Basaran, Dogan, Karaoglu, ve

Sahin 2020; Bayburtlu, 2020; Mogosoglu ve Kaya, 2020; Tiirker ve Diindar, 2020), yapilan bu
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caligmaya benzer yonleri; Ogretmenlerin uzaktan Ogretimde karsilastiklar1 problemler,
kullandiklar1 teknolojik araglar ve yazilimlar, tercih ettikleri 6gretim yontemleri ve materyalleri
arastirtlmistir.  Ayrica bu c¢aligmalarda Ogretmenlerin  pandemi ve wuzaktan egitim
uygulamalarina iliskin goriis ve Onerileri incelenmistir. Bu calismalarda 6gretmenlerin
bilgisayar, yazilim ve internet kaynakli problemler yasadigi, soru-cevap, diiz anlatim teknigini
ve dijital materyalleri daha ¢ok tercih ettikleri belirtilmistir. Diger taraftan pandeminin olumsuz
etkilerine ragmen egitim teknolojileri kullanimi noktasinda Ogretmenlerin kendilerini
gelistirdikleri rapor edilmistir. Ogretmen adaylar1 ve 6grencilerle gergeklestirilen calismalarda
(Karatepe, Kiiciikgengay ve Peker, 2020; Duban ve Sen, 2020; Sirem ve Bas, 2020) ise
katilimcilarin sekron veya asenkron derslere iligkin goriisleri ve pandemiden nasil etkilendikleri
arastirilmistir. Bu calismalarda 6gretmen aday1 ve 6grencilerin pandemiden dolay1 olumsuz
etkilendikleri ve uzaktan 6grenme siirencinde zorluk yasadiklar1 rapor edilmistir. Tiirkiye’de
yapilan calismalara benzer sekilde yurt disinda yapilan ¢alismalarda da daha ¢ok pandemi
doneminde  uzaktan  Ogretimin  etkinligi (Maatuk, Elberkawi, Aljawarneh,
Rashaideh ve Alharbi, 2021; Saikat, Dhillon, Wan Ahmad ve Jamaluddin, 2021;) ve
pandemimin 6gretmen ve 6grenci lizerindeki etkileri (Dutta ve Smita, 2020; Flores ve Swennen,
2020; Jena, 2020; Kedraka ve Kaltsidis, 2020; Ozamiz-Etxebarria, Mondragon, Bueno-Notivol,
Pérez-Moreno ve Santabarbara, 2021; Tarkar, 2020) incelenmistir. Literatiirde oncelikli olarak
dikkat ¢eken husus, olagan zamanda kullanilan g¢evrimigi uzaktan egitim (online distance
education) kavrami ile pandemi doneminde kullanilan acil uzaktan 6gretim (emergency remote
teaching) kavraminin birbirinden farkli oldugunun vurgulanmasidir (Bozkurt, Jung, Xiao,
Vladimirschi, Schuwer, Egorov ve Paskevicius, 2020). Acil uzaktan 6gretim, pandemi
doneminde egitim faaliyetlerinin devam edebilmesi i¢in gegici bir ¢dziim olarak sunulan
yaklasim tanimi ile ifade edilmektedir (Hodges, Moore, Lockee, Trust ve Bond, 2020). Bozkurt
ve Sharma (2020) bu farkli kavramsallagtirmanin gerekliligini tic madde de agiklamistir; (1)
yanlig varsayim ve tanimlamalar sonrasinda bagka hatalarin kaginilmaz olmasidir. (2) Yillar
siiren c¢abalarla ortaya konulan cevrimi¢i uzaktan egitimi pandemi doneminde hizli ve
hazirliksiz bir sekilde uygulanan acil uzaktan 6gretim ile degerlendirmek onceki ¢alismalari
anlamsizlastirabilir. (3) Ozellikle pandemi ddéneminde teknolojinin bir ama¢ durumuna

getirilerek teknolojiden 6grenmenin, teknolojiyle 6grenmenin 6niine gegmis olmasidir.

Matematik egitimi 6zelinde pandemi doneminde Tiirkiye’de yayinlanan ¢alismalarda
incelendiginde daha az sayida calismanin oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismalarda pandemi

doneminde matematik Ogretmenlerinin 6z-yeterlikleri (Takunyaci, 2021), lise matematik
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ogretmen ve 6grencilerin web tabanli uygulamalar hakkindaki goriisleri (Erduran ve Muslu,
2020), matematik 6gretmen adaylariin simav performans degerlendirilmeleri (Kuzu, 2020) ve
pandemi donemi matematik derslerine iligkin 6grenci gorisleri (Tezer ve Cumbhur, 2020)
incelenmistir. Bu caligmalarda uzaktan egitimden dolay1r matematik 6grenme ve 6gretiminin
zorlastig1, pandemi silirecinde matematik 6gretmenlerin 6z yeterliklerinin orta diizeyde oldugu,
matematik 6gretmen adaylarinin aldiklari alan derslerinin degerlendirmelerinde degisikliklerin
oldugu ifade edilmistir. Demir, Kaleli-Yilmaz ve Sert-Celik (2021) pandemi doéneminde
ogretmenlerin uzaktan matematik 6gretimlerine iliskin tutumlarini ve goriislerini incelemistir.
Bu calismada Ogretmenlerin uzaktan matematik 6gretimine yonelik tutumlarinin olumsuz
oldugu rapor edilmistir. Ayrica arastirmacilar, 6gretmenlerin uzaktan yapilan matematik
derslerinin tekrarlanabilir olmasindan memnun olmalarina ragmen teknik sorunlar yasadiklarini
belirtmiglerdir. Matematik egitimi 6zelinde pandemi doneminde Tirkiye’de yayimlanan
caligmalarda incelendiginde ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerinin pandemi siirecindeki
mevcut durumlarinin incelenmesi literatiire 6nemli katkilar sunacagi diisiiniilmektedir. Bu
baglamda yurt disinda yapilan ¢aligmalar incelediginde ise matematik 6gretmenlerinin pandemi
stirecindeki mevcut durumlarin1 inceleyen caligmalara ulagilmistir. Drijvers vd., (2021)
pandemi doneminde Almanya, Hollanda ve Belgika’daki matematik ogretmenlerinin hangi
uzaktan egitim uygulamalarini tercih ettikleri ve bunlar1 nasil deneyimledikleri arastirmiglardir.
Bu arastirmanin sonucunda matematik Ogretmenlerinin video konferans imkani sunan
yazilimlar1 tercih ettikleri, yiiz-yiize egitimde kullandiklar1 materyallerin ¢ogunu uzaktan
kullanamadiklar1 ve matematik Ogretmenlerinin teknoloji destekli matematik Ogretimine
yonelik inanglarinin ¢ok az etkilendigi belirtilmistir. Mailizar, Almanthari, Maulina ve Bruce,
(2020) Endonezya’da pandemi siirecinde matematik Ogretmelerin uzaktan egitim
uygulamalarina yonelik zorluklar1 okul, miifredat, 6grenci ve Ogretmen perspektifinde
incelemistir. Aragtirmacilar, matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde en ¢ok

ogrenci kaynakli zorluk yasadiklarini rapor etmislerdir.

Bu arastirmada uzaktan egitim ile matematik Ogretiminin gergeklesmesinde kilit rol
istlenen matematik Ogretmenlerinin pandemi siirecindeki 6gretim durumlar1 ve uzaktan
egitimin bilesenlerine iliskin goriislerinin resmedilmesi hedeflenmektedir. Boylece matematik
Ogretmenlerinin pandemi donemindeki deneyim ve yasantilar1 betimlenerek literatiire katki
sunulmas1 amaglanmigtir. Arastirmada; matematik 6gretmenleri perspektifinde uzaktan egitim
uygulamasinin aksayan yonleri, EBA TV’deki matematik 6gretimin etkinligi, uzaktan

matematik Ogretimini gerceklestirmenin avantaj ve dezavantajlari, uzaktan matematik



64

ogretiminde kullanilan teknolojik araclar, yazilimlar ve Ogretim materyalleri, pandemi
stirecinin 0gretmenlik meslegine etkileri, telafi egitiminin gerekliligi ve 6grencilerin uzaktan
egitime devam ve degerlendirmelerine iliskin goriisleri incelenmistir. Elde edilecek bu veriler,
ozellikle uzaktan egitimin bundan sonraki egitim sistemimizin ayrilmaz bir pargasi haline
gelecegi diistintildiiglinde bu verilerin uygulayicilara ve politika gelistiricilere 6nemli katkilar

sunacag1 diistiniilmektedir.

Bu arastirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmistir. Pandemi doneminde
ortaokul ve lise kademesinde uzaktan egitim ile ders veren matematik 6gretmenlerinin pandemi

stirecindeki matematik 6gretimine iliskin goriis ve degerlendirmeleri nelerdir?

Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde matematik Ogretiminde kullandiklar:

teknolojik araglar, yazilimlar ve 6gretim materyalleri nelerdir?

e Matematik 6gretmenlerinin pandemi siirecinde sunulan uzaktan egitim uygulamalarina
iliskin gortsleri nelerdir?

e Matematik 6gretmenlerinin uzaktan matematik 6gretimine iliskin goriisleri nelerdir?

e Matematik 6gretmenlerinin EBA TV’deki matematik derslerine iligkin goriisleri nelerdir?

e Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecindeki Ogrencilerin uzaktan egitime

devam ve degerlendirmelerine iligkin goriisleri nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Matematik o6gretmenlerinin pandemi siirecindeki matematik 6gretimlerine iliskin goriis
ve degerlendirmeleri belirli bir zamanda diliminde betimlendigi i¢in bu arastirma kesitsel
tarama modeline gore kurgulanmistir. Kesitsel tarama, incelenen olgunun herhangi bir anda
mevcut durumunu betimleyen arastirma modelidir (Karasar, 2005). Bu arastirmada, matematik
Ogretmenlerinin pandemi silirecindeki ogretimleri kesit olarak alinmis ve mevcut durumun

ozellikleri betimlenmistir.
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Orneklem

Bu arastirma, 2020-2021 Egitim Ogretim doneminde Tiirkiye’de Milli Egitim

Bakanligi’na bagh 6zel ve devlet okullarinda gérev yapmakta olan 162 matematik 6gretmeni

ile ylriitilmiistiir. Katilimcilar ortaokul ve lise kademelerinde gorev yapan 0gretmenlerden

olusmaktadir. Orneklem grubunu 37 farkli ilden matematik dgretmenleri olusturmaktadir.

Katilimcilarin demografik bilgileri asagidaki Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Bilgileri

F %
Cinsiyet Kadmn 82 50,6
Erkek 80 49,4
Mezun oldugu fakiilte Egitim Fakiiltesi 129 79,6
Fen Edebiyat Fakiiltesi 33 20,4
0-1 y1l 6 3.7
1-5 y1l 20 12,3
5-10 y1l 44 27,2
Mesleki kidem 10-15 yil 30 18,5
15-20 y1l 33 20,4
20-25 y1l 16 9.9
25 yil tizeri 13 8,0
Biiyiiksehir 17 10,5
Okulun bulundugu il 86 53,1
yerlesim yeri flge 44 272
Kasaba 5 3,1
Koy 10 6,2
Lisans 113 69,8
Egitim diizeyi Tezsiz yiiksek lisans 23 14,2
Tezli yiiksek lisans 22 13,6
Doktora 4 2.5
Egitim kademesi Ortaokul matematik 6gretmenligi 113 69,8
Lise matematik dgretmenligi 49 30,2
Kisisel bilgisayara sahip Evet 142 87,7
olma durumu Hayir 20 12,3
Kisisel tablete sahip olma  Evet 66 40,7
durumu Hay1r 96 59,3
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Tablo 1 incelendiginde kadin ve erkek katilimci sayilarinin birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin %79,6’s1 Egitim Fakiiltesi, %20,4’li ise Fen Edebiyat Fakiiltesi
mezunudur. Aragtirmaya en fazla katilimin oldugu mesleki kidem aralig1 10-15 y1l araligi (44
kisi) olmustur. Arastirmaya katilan katilimcilarin okullarinin bulundugu yerlesim yeri olarak;
Biiytiksehirden 17 kisi, ilden 86 kisi, ilceden 44 kisi, kasabadan 5 kisi, kdyden 10 kisi
katilmistir. Katilimcilarin egitim diizeyleri; %69,8°1 lisans, %14,2’si tezsiz yiiksek lisans,
%13,6s1 tezli yiiksek lisans ve %2,5’1 doktoradir. Ortaokul matematik 6gretmenliginden 113
kisi ve ortadgretim matematik Ogretmenliginden 49 kisi katilmistir. Arastirmaya katilan
matematik 6gretmenlerinden 137 kisi kadrolu, 17 kisi s6zlesmeli, 5 kisi idareci ve 3 kisi licretli
ogretmendir. Ogretmenlerin %87,7’si kisisel bilgisayar1 oldugunu, %12,3’ii kisisel bilgisayari
olmadigini ifade etmistir. Bir diger soruda 6gretmenlerin %40,7’si kisisel tableti oldugunu,

%59,3°1 kisisel tableti olmadigini ifade etmistir.
Veri Toplama Araci

Literatiir incelenerek ikinci yazar tarafindan bir form hazirlanmigtir. Daha sonra
hazirlanan bu form bir uzman ile birlikte sorularin aranan verileri elde etme yeterlilikleri
incelenmistir. Bu inceleme sonrasinda form ile ilgili iki uzaman goriisii alinmis ve uzman
gorisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Goriis alinan uzmanlardan biri; Milli
Egitim Bakanligina bagli bir okulda 8 yillik matematik 6gretmenligi deneyimi olan ve ayni
zamanda doktora egitimi yapmakta olan bir uzmandir. Uzmanlardan bir digeri; Milli Egitim
Bakanligina bagli Rehberlik Aragtirma Merkezi midiirliik deneyimi olan ve ayni zamanda

rehber 6gretmen deneyimi bulunan bir uzmandir. Uzmanlardan alinan bazi 6neriler:
1.uzman goriisiinden alintilar;

“Genel olarak formu degerlendirmek gerekirse; ogretmenlerin goriislerini belirlemek
icin yapilan siiflandirmalar ve sorular tiim boyutlar: ol¢ebilecek diizeyde (Kapsam gegerligi
saglanmis diyebiliriz). Formda goriiniis gegerligi de saglanmis. Yapi gecerligi icin pilot
uygulama yapilabilir.”

2.uzman gorisiinden alintilar;

“Arastirmanmin nitel boyutu var mi bilmiyorum ama bu sorularda katilimcilar haywr
secenegini isaretlediklerinde nedenini de séylerlerse 6gretmen goziinden MEB’e dneriler

sunulabilir. Bu da arastirmayt daha degerli kilar.”
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Uzman goriisii dogrultusunda yap1 gecerliligini saglamak i¢in pilot uygulama yapilmaistir.
Pilot uygulamada elde edilen veriler yap1 gegerliliginin sagladigin1 géstermistir. Pilot uygulama
8 oOgretmen ile yapilmistir. Pilot uygulama sonrasi ogretmenler ile goriisiilmiis ve form
hakkinda 6gretmen goriisleri alinmistir. Goriisler sonucunda; formun amaglanan verileri

toplayabildigi, form sorularinin anlasilir, agik ve sade bir dil kullanildig1 gérilmiistiir.

Ogretmenlerle yapilan gériismelerin bir diger sonucu ise formdaki soru sayisinin fazla
oldugu ve cevaplamanin zaman aldig1 sonucudur. Bu sonu¢ dogrultusunda formdaki soru sayisi
azaltilmistir. Bir diger Oneri ise agik uglu sorular ile 6gretmen goriislerinin daha ayrintili bir
sekilde ortaya cikartilmasmmin daha uygun olacagidir. Bu dogrultuda 10 acik ug¢lu soru
hazirlanmistir. Ayni zamanda sorularin ¢ogunda 6gretmenlerin verilen ¢ok secenekli siklar
disinda ayrica fikir ve onerilerini belirtebilecekleri “Diger” se¢enegi konulmustur. Bu sekilde
diger segenegini secen katilimcilar ayrica fikir ve Onerilerini belirtebileceklerdir. Daha sonra
soru ve seceneklerin dil bilgisi, anlatim bozuklugu vb. hatalara karsi iki Tiirk¢e 6gretmeninden
incelemeleri istenmistir. Ogretmenlerin geri doniisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler

yapildiktan sonra veri toplama formun son hali verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Veriler online olarak uzaktan toplanmistir. Form, uygulanacak kurumlardan izin ve etik
kurulunun onay1 alindiktan sonra uygulanmaya baglanmistir. Bu siliregte ortaokul ve lise
matematik Ogretmenlerine formu ulastirmak i¢in sosyal medyadan yararlanilmistir. Form
matematik 6gretmenler gruplarinda paylagilmistir. Bu paylasimlarda formdaki sorulara verilen
cevaplarin tamamen akademik amaclh kullanilacagi konusunda gerekli bilgilendirme
yapilmistir. Boylece calismaya katilan matematik 6gretmenlerinin ¢alisma sorularina objektif

ve samimi cevaplar vermeleri saglanmistir.
Verilerin Analizi

Hazirlanan formda ii¢ tip soru yer almaktadir. Bu sorular; ¢coktan se¢gmeli, ¢cok segenekli
ve agik uclu sorulardir. Formda yer alan ¢oktan se¢meli ve ¢ok segenekli sorularin analizi nicel
analiz yontemi ile yapilmistir. Nicel analizde ¢oktan se¢gmeli ve ¢cok segenekli sorularin frekans
analizi yapilmistir. Acik uclu sorulardan elde edilen veriler ise igerik analizi yapilmistir. Icerik
analizinde temel amag, elde edilen verileri aciklayabilecek kavram ve iligkileri ortaya
cikarmaktir. Betimsel analizde elde edilen veriler 6zetlenip yorumlanirken, igerik analizinde

elde edilen veriler daha derin bir isleme tabi tutulur. Bundan dolay1 betimsel analizde ortaya
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cikarilamayan ve fark edilmeyen kavramlar ve temalar icerik analizi sayesinde ortaya ¢ikarilir.
Bu hedef dogrultusunda elde edilen veriler 6nce kavramsallastirilmasi, bir sonraki islemde ise
ortaya ¢ikan kavramlar dogrultusunda mantiksal bir bicimde diizenlenmesi ve sonrasinda ise
elde edilen verileri agiklayan temalarin belirlenmesi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Bundan dolay1 aragtirmanin ag¢ik uglu sorulari i¢erik analizine tabi tutulmustur. Bu arastirmanin
acik uclu sorularindan elde edilen cevaplar incelenerek ilk dnce kavramlar belirlenmistir. Bu
kavramlar beli bir mantiksal ¢er¢eve dogrultusunda diizenlenerek verileri agiklayacak temalar

olusturulmustur. Bu dogrultuda elde edilen bulgular tablolar halinde okuyucuya sunulmustur.
Gecerlilik ve Giivenirlik

Arastirmaci tarafindan gelistirilen formun gecerlilik ve giivenirligini saglamak i¢in bir¢ok
calisma yapilmistir. Bu dogrultuda {ic uzman goriisii alinmis ve bu goriisler dogrultusunda form
giincellenmistir. Ayrica uzman goriisii dogrultusunda hazirlanan formun pilot uygulamasi
yapilmis ve elde edilen veriler yazarlar tarafindan incelenerek gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Diger taraftan veri analizinin giivenirligini saglamak amaciyla acik uglu sorulardan elde edilen
veriler ilk olarak ikinci yazar tarafindan analiz edilerek Excel tablolar1 olusturulmustur. Daha
sonra sorular birinci yazar tarafindan analiz edilmistir. Yazarlar arasinda uzlasma yiizdesini
belirlemek amaciyla Miles ve Huberman’in (1994) belirttigi giivenirlik katsayisi=[goriis
birligi/goriis birligi+goris ayrilig)]x100 formili kullanilmistir. Giivenirlik katsayisi 0.91
olarak hesaplanmistir. Calismanin gilivenirligini arttirmak amaciyla veri toplama aracinin
hazirlanmasi, veri toplama siireci ve verilerin analiz yontemleri ayrintili bir sekilde

aciklanmistir.
BULGULAR
Bu boliimde, arastirma problemleri dogrultusunda elde edilen bulgular sunulmustur.
Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Teknolojik Tercihleri

Ogretmenlerin uzaktan matematik derslerinde kullandiklar1 teknolojik araglar, yazilimlar

ve Ogretim materyallerine iliskin bulgular Tablo 2’de sunulmustur.



Simsek & Yasar »

Tablo 2. Teknolojik Araglar, Yazilimlar, Ogretim Materyalleri ve Internet Baglant: Tiirleri

Kategori f %
Bilgisayar 130 80,2
Akalli cep telefonu 100 61,7
Araclar Tablet/Grafik tablet 77 47,5
Kamera 39 24,0
Beyaz tahta 26 16,0
Etkilesimli tahta 16 9,8
Tv 1 0,6
Testler 128 79,0
Z-Kitap 118 72,8
Ders kitabi1 105 64,8
Ogretim materyalleri Ders notlart 98 60,4
Sunu 56 34,5
Matematik dgretim videolar: 45 27,7
Dinamik geometri yazilimlari 1 0,6
Web2 araglari 1 0,6
Akademik yayinlar 1 0,6
EBA igerikleri 1 0,6
Ev interneti 152 93,8
Internet baglantisi Mobil internet 77 47,5
Ortak kullanimli internet 5 3,0
EBA 145 89,5
Zoom 144 88,8
Yazilimlar WhatsApp 53 32,7
Microsoft Team 6 3,7
Quiziz ve derslig 1 0,6
Google Classroom 1 0,6

Ogretmenlerin uzaktan egitimde kullandiklar1 teknolojik araglar olarak %80,2’si

bilgisayar, %61,7’si akilli cep telefonu ve %47,5’1 tablet/Grafik tablet, %24°{i kamera, %16’s1

beyaz tahta, %9,8°1 etkilesimli tahta ve %0,6’s1 Tv kullandigini ifade etmistir. Uzaktan egitim

stirecinde kullanilan 6gretim materyali olarak 6gretmenlerin yaklasik %79’u test, %72’si Z-

kitap, %641 ders kitabi, %60°1 ders notlari, %34’ sunu, %27’s1 matematik 6gretim videolari

kullandigini ayrica birer kisi dinamik geometri yazilimlari, Web2 araglari, akademik yayinlar

ve EBA igerikleri kullandigini ifade etmistir. Arastirmanin diger bir sorusu olan ve birden fazla

secenegin isaretlenebildigi soruda katilimecilarin uzaktan egitime baglandiklar1 araglar
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sorulmustur. Bu soruya katilimcilarin yaklasik %781 bilgisayar, %52’s1 akili cep telefonu ve
%?27’s1 tablet ile uzaktan egitime baglandigini ifade etmistir. Katilimeilar uzaktan egitim
stirecinde kullandiklar1 internet baglantisi olarak yaklasik %93’ Ev interneti, %47’°si mobil
internet ve %3 ortak kullanimli internet kullandigini ifade etmistir. Birden fazla secenegin
isaretlenebildigi ve canli matematik derslerinde kullanilan yazilimlar sorusuna 6gretmenlerin
yaklasik %89’u EBA, %881 zoom, %32’si whatsApp, %31l microsoft Team, %0.6’s1 quiziz—

derslig ve 9%0.6’s1da Google Classroom kullandigini ifade etmistir.

Matematik Ogretmenlerinin Pandemi Siirecinde Sunulan Uzaktan Egitim

Uygulamalarina iliskin Goriisleri

Bu boliimde matematik dgretmenlerinin pandemi siirecindeki uzaktan egitime yonelik
degerlendirmeleri ve uzaktan egitimin avantajlari ile dezavantajlarina iligkin goriisleri Tablo

3’te sunulmustur.

Tablo 3. Matematik Ogretmenlerinin Pandemi Siirecindeki Uzaktan Egitime Iliskin Gériis ve

Onerileri

Kategoriler f %
Uzaktan egitim yetersiz 20 12,3
Matematik 6gretimine uygun degil 12 7,4
Ders siiresi yetersiz 8 4,9

Olumsuz Gorisler Istenen etkilesim ve iletisim kurulamiyor 7 43
Zor ve sikintili bir siireg 7 4,3
Yiiz ylize egitimin yerini tutmuyor 7 43
Ogrenciler aras1 seviye farki ag1ld1 5 3,0
Uzun stire kullanimi sagliga zararli 4 2,4
Olgme degerlendirme yapmak zor 1 0,6

Olumlu Goriisler Uzaktan egitim uygulamasini yeterli buluyorum 13 8,0
Teknolojik ara¢ ve materyal destegi saglanmali 39 24,0
Ogrencilerin derse katilim1 saglanmal 32 19,7
Yiiz ylize egitime gecilmeli 11 6,7

Oneriler Internet kaynakli problemler ¢dziilmeli 10 6,1
Ders sayisi azaltilmali/Miifredat sadelestirilmeli 7 4,3
Onerim yok 6 3,7
Uzaktan egitim ile ilgili seminerler verilmeli 4 2,4
Ders saatleri mesai saatlerine uygun olmali 4 2,4

Bos Degerlendirmeye alinmayan cevaplar 8 4,9
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162 katilimcinin agik uglu soruya verdikleri cevaplar analiz edilerek Tablo 3’te belirtilen
basliklar belirlenmistir. Buna gore 154 6gretmen goriis ve/veya oneri ifade ederken 8 6gretmen
ise sorunun cevabini bos veya soru ile ilgili olmayan cevap verdiklerinden dolay1r bos
kategorisindeki degerlendirmeye alinmayan cevaplar basligina yazilmistir. Buna gére olumsuz
goriislerin yaklasik % 12°si uzaktan egitim yetersiz, % 7’si matematik §gretimine uygun degil,
% 4’1 ders sliresi yetersiz, % 4’1 istenen etkilesim ve iletisim kurulamiyor, % 4’1 zor ve sikintili
bir siireg, % 4’1 yiiz yiize egitimin yerini tutmuyor, %3’1i 6grenciler arasi seviye farki a¢ildi, %
2’s1 uzun siire kullanimi sagliga zararli ve % 0,6’s1 6lgme degerlendirme yapmak zor seklinde
ifade etmistir. Olumlu goriisler kategorisinde katilimcilarin yaklasik % 8’1 uzaktan egitim
uygulamasini yeterli buluyorum seklinde olmustur. Oneriler kategorisinde katilimcilarin
yaklasik % 24’1 teknolojik ara¢ ve materyal destegi saglanmali, % 20’si 6grencilerin derse
katilim1 saglanmali, % 7’si yiiz yiize egitime gecilmeli, % 6’s1 internet kaynakli problemler
coziilmeli, % 4’1 ders sayis1 azaltilmali/Miifredat sadelestirilmeli, % 4’{i 6nerim yok, %?2’si
uzaktan egitim ile ilgili seminerler verilmeli ve % 2’si ders saatleri mesai saatlerine uygun
olmal1 seklinde ifade etmistir. Pandemi siirecinde sunulan uzaktan egitimin avantajlarina iligskin

Ogretmen goriigleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Matematik Ogretmenlerine Goére Uzaktan Egitimin Avantajlari

Kategori f %
Zamandan tasarruf 115 70,9
Ekonomik tasarruf 78 48,1
Aile ile daha fazla zaman gecirme 67 41,3
Avantaj1 yok 5 3,0
Etkin teknoloji kullanimi 3 1,8
Diger 3 1,8
Bos 5 3,0

Tablo 4’te uzaktan egitimin avantajlarina iliskin birden fazla sikkin isaretlenebildigi bir
soruya ait cevaplarin analizi yer almaktadir. Buna gore uzaktan egitimin avantajlarina iliskin
katilimcilardan 115 kisi zamandan tasarruf, 78 kisi ekonomik tasarruf, 67 kisi aile ile daha fazla
zaman gegirme, 5 kisi avantaj1 yok, 3 kisi etkin teknoloji kullanim1 olarak ifade etmistir. Diger

kategorisinde degerlendirilen 3 katilimcinin cevaplart sdyle olmustur;

“Ogrencinin kendi 6grenme sorumlulugunu almast”
“Az da olsa arastirma yapmaya yonlendirmek ve aileyi daha aktif kilma sanst sagladi”

“Ogrenme ortamint kendi olusturabilmesi ve dikkat dagitict unsurlar olmamasi”
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5 katilimci ise cevaplar1 bos biraktiklarindan ya da verilen cevaplar soru ile baglantili
olmadigindan dolay1 bos kategorisinde degerlendirilmistir. Pandemi siirecinde sunulan uzaktan

egitimin dezavantajlarina iliskin 6gretmen goriisleri Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Uzaktan Egitimin Dezavantajlarna Iliskin Goriisleri

Kategori f %

Internet erisim sikintist 150 92,5
Teknik sorunlarla karsilasma 132 81,4
Sosyal ortamlardan uzak kalmak 130 80,2
Ailede ayn1 anda birden fazla kisinin dersi olmast 125 77,1
Bireysellegsmek 83 51,2
Siirekli aile ile birlikte olma 41 253
Diger 3 1,8

Tablo 5°de birden fazla segenegin isaretlenebildigi sorunun cevaplarina ait frekans analizi
yer almaktadir. Katilimcilar uzaktan egitimin dezavantajlarina iliskin; 150 kisi internet erisim
sikintis1, 132 kisi teknik sorunlarla karsilagsma, 130 kisi sosyal ortamlardan uzak kalmak, 125
kisi ailede ayni anda birden fazla kisinin dersi olmasi, 83 kisi bireysellesmek ve 41 kisi siirekli
aile ile birlikte olma segenegini se¢mistir. Diger kategorisinde degerlendirilen 3 katilimciya ait

cevaplar ise asagida belirtilmistir;

“Ozel egitim 6grencilerine bireysel ulasim stkintist”
“Ogrenciden yeterli geri doniit alamamak”

“Evde kiiciik cocugun olmasit” seklinde olmustur.
Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Matematik Ogretimine Iliskin Goriisleri

Bu béliimde; 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde matematik 6gretiminde ne kadar
zorluk yasadiklari, ne tiir zorluklarla karsilastiklari, derslerin hazirlik siirecinde yasadiklari
zorluklara yer verilmistir. Ayrica 6grencinin dersi etkin bir sekilde takip etmesi i¢in aldigi
tedbirler ve Ogrencilere ders dist yaptirdigi faaliyetlere iliskin 6gretmen goriisleri yer
almaktadir. Uzaktan egitim siirecinde matematik derslerinin 6gretiminde o6gretmenlerin

yasadiklari zorluk diizeyi asagidaki Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1. Uzaktan Egitim Siirecinde Matematik Derslerinin Ogretimindeki Zorluga iligkin

Ogretmen Goriisleri

Sekil 1 incelendiginde matematik 6gretmenlerinin yaklasik %18’1 ¢ok fazla, %27’si fazla
ve %381 orta diizeyde zorlandigini ifade etmistir. Ogretmenlerin yaklasik %12’si az ve %5’i
ise hi¢ zorlanmadigini ifade etmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde matematik

derslerini islerken yasadiklar1 zorluklar asagidaki Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde Matematik Derslerini Islerken

Yasadiklar1 Zorluklar
Kategori f %
Ogrenci kaynakli zorluklar 137 84,5
Internet kaynakl1 zorluklar 115 70,9
Matematik dersinin yapisindan kaynakli zorluklar 93 57,4
Bilgisayar/Telefon/Tablet kaynakli zorluklar 77 47,5
Yazilim kaynakli zorluklar 22 13,5
Kisisel bilgi ve deneyim eksikliginden kaynakli zorluklar 8 4,9
Kendimin veya yakmimin COVID-19 hastaligina yakalanmasindan kaynakli 8 4,9
zorluklar
Bos 1 0,6

Birden fazla segenegin isaretlenebildigi sorunun cevaplarina ait frekans analizi Tablo
7’de verilmistir. Tablo 6 incelendiginde Ogretmenler verilen segeneklerden en ¢ok Ggrenci
kaynakl1 zorluklar (137 kisi) segenegini isaretlemistir. Ayrica 115 kisi internet kaynakli, 93 kisi
matematik dersinin yapisindan kaynakli, 77 kisi Bilgisayar/Telefon/Tablet kaynakli, 22 kisi
yazilim kaynakli, 8 kisi kisisel bilgi ve deneyim eksikliginden kaynakli, 8 kisi kendimin veya
yakinimin COVID-19 hastaligina yakalanmasindan kaynakl zorluklar yasadigini ifade etmistir.
Bos kategorisinde yer alan bir kisi ise bu sorunun cevabini bos birakmistir. Ogretmenlerin
pandemi siirecinde verdigi derslerin hazirlik siirecinde yasadig1 zorluklar asagidaki Tablo 7°de

verilmistir.
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Tablo 7. Matematik Ogretmenleri Derslerin Hazirlik Siirecinde Yasadiklar1 Zorluklar

Kategori f %
Zorluk yasamadim 38 23,4
Internet kaynakli 30 18,5
Kaynak hazirlama ve bulma kaynakli 20 12,3
Teknoloji kullanimi1 kaynakl 19 11,7
Uzaktan egitim uygulamasi kaynakli 17 10,4
Ogrenci katilim1 kaynakli 14 8,6
Zaman yetersizligi kaynakli 8 4,9
Bilgisayar/Tablet/Internet eksikligi kaynakli 8 4,9
Matematik 6gretimi kaynakl 7 4,3
EBA kaynakl 7 4,3
Déniit alamama kaynaklt 7 4,3
Ogrenciyi tanimama kaynakli 3 1,8
Yazilimin telif hakki kaynaklt 3 1,8
Ogrenci seviye farki kaynakli 3 1,8
Saglik kaynakli 2 1,2
Aile/Cocuk kaynakl 1 0,6
Bos 7 43

Acik uclu soruya 6gretmenlerin verdikleri cevaplarina ait frekans analizi Tablo 7°de

belirtilen bagliklar altinda toplanmistir. 7 katilimce1 bu soruyu cevaplamadigindan ya da soru ile

ilgili olmayan cevap verdiginden dolay1r “Bos” kategorisine yazilmistir. Buna gore 38 kisi

zorluk yasamadigini ifade etmistir. Bunun yani sira 30 kisi internet kaynakli, 20 kisi kaynak

hazirlama ve bulma kaynakli, 19 kisi teknoloji kullanimi kaynakli, 17 kisi uzaktan egitim

uygulamasi kaynakli ve 14 kisi 6grenci katilimi kaynakli zorluk yasadigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin verdikleri diger cevaplar Tablo 8’de verilmistir. Ogretmenlerin, uzaktan

egitimde matematik derslerini islerken 6grencilerin dersi etkin bir sekilde takip edebilmeleri

icin aldiklar tedbirler asagidaki Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Uzaktan Egitimde Ogretmenler Matematik Dersleri Islerken Aldiklar1 Tedbirler

Kategoriler f %

Soru-cevap teknigini kullanma 35 21,6
Ders siirecinde 6grenci takibi yapma 31 19,1
Ogrencilere s6z hakk1 verme 29 17,9
Odev ve puan verme 28 17,2
Dikkat ¢ekme ve motivasyonu saglama 25 15,4
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Etkilesimli 6grenme ortami1 hazirlama 22 13,5
Velilerle iletigim 15 9,2
Ders 6ncesi bilgilendirme 14 8,6
Ders sonrasi sosyal medyadan iletisim kurma 11 6,7
Kamera ve ses actirma/agtirmama 11 6,7
Tedbir almama 7 43
Bos 6 3,7

Tablo 8’e gore 6gretmenler uzaktan egitimde 6grencilerin dersi etkin bir sekilde takip

edebilmeleri i¢in en ¢ok soru-cevap teknigini kullanma (35kisi) cevabini vermistir. Diger

cevaplar ise 31 kisi ders siirecinde 6grenci takibi yapma, 29 kisi 6grencilere s6z hakki verme,

28 kisi 6dev ve puan verme, 25 kisi dikkat cekme ve motivasyonu saglama, 22 kisi etkilesimli

O0grenme ortami1 hazirlama, 15 kisi velilerle iletisim, 14 kisi ders Oncesi bilgilendirme, 11 kisi

ders sonrasi sosyal medyadan iletisim kurma ve 11 kisi kamera ve ses actirma/agtirmama

cevabini vermistir. 7 6gretmen ise 6grencilerin derse etkin bir sekilde katilmalarini saglamak

icin herhangi bir tedbir almadiklarini ifade etmistir. Ayrica bu soruya verilen cevaplarin

analizinde 6 0gretmenin verdigi cevap degerlendirmeye alinmamstir. 6 katilimcinin soruyu

cevaplamamalar1 ya da soru ile ilgili olmayan cevaplar vermelerinden dolay1 bos kategorisine

almmistir. Ogretmenlerin pandemi siirecinde dgrencilere ders saati disinda matematik dersi ile

alakali yaptirdiklari faaliyetler asagidaki Sekil 2°de verilmistir.
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Sekil 2. Pandemi Siirecinde Ogretmenlerin Ogrencilere Ders Saati Disinda Matematik Dersi

Ile Alakali Yaptirdiklar1 Faaliyetler

Sekil 2 birden fazla secenegin isaretlenebildigi bu soruda 162 6gretmenden 154’1 test, 26

kisi okuma-yazma, 56 kisi aragtirma, 36 kisi proje ve 6 kisi diger segenegini isaretlemistir.

Diger segeneginde 0gretmenlerin verdikleri cevaplar ise asagida belirtildigi sekildedir;
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“Eba videolari”

“Desmos, illuminations.nctm gibi platformlarda etkinlik odevlendirmeleri yaptim”
“Yapamadiklar: sorulardan dosya olusturup haftalik soru ¢oziimii saatleri yaptik”
“Farkli ders anlatim videolari izletme”

“Resfebe etkinligi yaparak sikilmamalarint sagladim”™

“Ders kitabt ve kaynak kitaptan odevlendirme ’seklinde olmustur.

Matematik Ogretmenlerinin EBA TV’deki Matematik Derslerine iliskin Goriisleri

Bu boliimde; EBA TV'den islenilen matematik derslerine ve EBA TV'nin matematik
ogrenmede 6grencilere ne kadar katki sagladigini iliskin 6gretmen goriislerine yer verilmistir.
EBA TV'den islenilen matematik derslerine iliskin 6gretmen goriisleri asagidaki Tablo 9°da

verilmigtir

Tablo 9. EBA TV'den Islenilen Matematik Dersleri Hakkindaki Ogretmen Gériisleri

Kategori f %
Yiizeysel 89 54,9
Geleneksel 60 37,0
Kolay 42 25,9
Sikict 36 22,2
Kapsamli 28 17,2
Eglenceli 26 16,0
Ilgi uyandirict 20 12,3
Motive edici 19 11,7
Zorlayict 12 7,4
Arastirmaya tesvik edici 8 4,9
Yapilandirmaci 2 1,2
Bos 1 0,6

Tablo 9°da EBA TV’den islenen matematik derslerine yonelik 6gretmen goriislerini
ortaya koymak i¢in birden fazla se¢enegin isaretlenebildigi sorunun cevaplarina ait analiz yer
almaktadir. Buna gore 162 6gretmenin cevap verdigi bu soruda en ¢ok (89 kisi) EBA TV nin
yiizeysel oldugu ifade edilmistir. Verilen diger cevaplar ise; 60 kisi geleneksel, 42 kisi kolay,
36 kisi sikict, 28 kisi kapsamli, 26 kisi eglenceli, 20 kisi ilgi uyandirici, 19 kisi motive edici, 12
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kisi zorlayici, 8 kisi arastirmaya tesvik edici, ve 2 kisi yapilandirmaci segenegini isaretlemistir.
Ayrica verilen bir cevap soru ile ilgili olmadigindan bos kategorisinde degerlendirilmistir.
Ogretmenlerin, EBA TV'nin matematik 6grenmede dgrencilere sagladigmi katkiya iliskin

gorisleri asagidaki Sekil 3’te verilmistir.

M Fazla
" Orta
mAz

M Cok az

Sekil 3. EBA TV'nin Matematik Ogrenmede Ogrencilere Sagladig1 Katki Hakkindaki

Ogretmen Goriisleri

Sekil 3’te EBA TV’nin 6grencilere matematik 6grenmede sagladigi katki yeterliligine
iliskin 6gretmen goriisii yer almaktadir. Buna gore 6gretmenlerin yaklasik %2’si ¢ok fazla, %81

fazla, %431 orta, %28’1 az ve %19’u ¢ok az katki sagladigini ifade etmistir.

Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecindeki Ogrencilerin Devam ve

Degerlendirmelerine Iliskin Gériisleri

Bu boliimde; uzaktan egitim siirecindeki Ogrencilerin uzaktan egitime devamlarina,
ogrenci degerlendirmelerine, 6zel okul ve devlet okullarinda okuyan Ogrencilerin seviye
farklarina ve maddi imkansizliktan dolay1 uzaktan egitime baglanamayan Ogrenci sayilarina
iliskin 6gretmen goriislerine yer verilmistir. Ogretmenlerin, uzaktan egitim siirecinde verdikleri
matematik derslerine katilmayan Ogrenci sayilarina iligkin goriigleri asagidaki Sekil 4’te

verilmistir.

M Fazla
" Orta

m Az
M Cok az

Sekil 4. Uzaktan Egitim Siirecindeki Ogrencilerin Matematik Derslerine Devamlarina Iliskin

Ogretmen Goriisleri
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Sekil 4’te 6gretmenlerin yaklasik %70’1 cok fazla ve fazla derse katilamayan 6grenci
oldugunu ifade etmistir. Bu sonuca gore 6grencilerin biiylik cogunlugunun derse katilamadigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin yaklasik %23’ii orta, %6’s1 az ve %1’i ¢ok az katilamayan
ogrencinin oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin, uzaktan egitim siirecinde Ogrenci

degerlendirmeleri hakkindaki goriis ve degerlendirmeleri asagidaki Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Uzaktan Egitim Siirecindeki Ogrenci Degerlendirmeleri Hakkindaki Ogretmen

Goriis ve Onerileri

Kategoriler f %
Objektif degerlendirmeye yonelik zorluklarm olmasi 71 43,8
Uzaktan 6lgme ve degerlendirme yapilmal 29 17,9
Siire¢ odakli degerlendirme yapilmali 15 9,2
Olgme ve degerlendirme yapiimamali 14 8,6
Olgme ve degerlendirme yiiz yiize yapiimali 12 7,4
Uzaktan 6lgme ve degerlendirme yapilamaz 12 7,4
Merkezi degerlendirme siavi yapilmali 3 1,8
Ogretmenlere uzaktan 6lgme ve degerlendirme seminerleri verilmeli 3 1,8
Geleneksel degerlendirme aligkanliklar: gézden gegirilmeli 1 0,6
Bos 18 11,1

Tablo 10°’da agik ug¢lu bir soruya ait cevaplarin frekans analizi yer almaktadir.
Ogretmenlerin verdikleri cevaplar incelenip Tablo10’da yer alan basliklar belirlenmistir.
Ogretmenlerin verdikleri cevaplar bir veya birden fazla bashigin altina yazilip frekans
hesaplamas1  yapilmistir. Tablo 10 incelendiginde uzaktan egitimdeki Ogrenci
degerlendirmelerine yonelik 71 6gretmen objektif degerlendirmeye yonelik zorluklarin olmasi
seklinde ifade etmistir. Buna gore 6gretmenlerin ifade etikleri diger goriis ve Oneriler; 29 kisi
uzaktan 6lgme ve degerlendirme yapilmali, 15 kisi siire¢ odakli degerlendirme yapilmali, 14
kisi 6lgme ve degerlendirme yapilmamali, 12 kisi degerlendirmenin yiiz yiize yapilmali, 12 kisi
6l¢me ve degerlendirmenin yapilamaz seklindedir. Ayrica 3 kisi merkezi degerlendirme sinavi
yapilmali, 3 kisi 6gretmenlere uzaktan 6lgme ve degerlendirme seminerleri verilmeli ve 1 kisi
geleneksel degerlendirme aliskanliklart gozden gegirilmeli seklinde ifade etmistir. Bos
kategorisinde degerlendirilen 18 cevap ise soru ile ilgili cevaplar olmadigindan bu kategoriye
yazilmigtir. Ogretmenlerin, pandemi siirecinde 6zel okullar ile devlet okullari arasinda dgrenci
ogrenmelerini etkileyecek sekilde bir farkliligin olusup olugsmadigina iliskin goriisleri asagidaki

Sekil 5°te yer almaktadir.
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= Kararsizim

Sekil 5. Pandemi Siirecinde Ozel Okullar ile Devlet Okullar1 Arasinda Ogrenci Ogrenmeleri
Yéniinden Bir Farkliligin Olup Olmadigina Dair Ogretmen Gériisleri

Sekil 5’te 6gretmenlerin yaklasik %61°1 6zel okullar ile devlet okullar1 arasindaki 6grenci
O0grenmeleri arasinda fark olustugunu, %281 ise fark olusmadigini ifade etmistir.
Ogretmenlerin yaklasik %11°i ise kararsiz oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin, pandemi
stirecinde imkansizliklardan dolay1 uzaktan egitime baglanamayan 6grenci sayilarina iliskin

goriisleri asagidaki Sekil 6’da verilmistir.

M Cok fazla
M Fazla
mAz

B Cok az

B Hic

Sekil 6. Pandemi Siirecinde Imkansizliklardan Dolay1 Uzaktan Egitime Baglanamayan

Ogrenci Sayisina Iliskin Ogretmen Gériisleri

Sekil 6’da imkansizliklardan dolay1 uzaktan egitime baglanamayan 6grenci sayilarina
iligkin 6gretmenlerin yaklasik %27’si ¢ok fazla, %36°s1 fazla, %30’u az ve %7’si ¢ok az 6grenci

oldugunu ifade etmistir.
SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, dnceki ¢alismalara (Bakioglu ve Cevik 2020; Mogosoglu ve Kaya 2020)
benzer bir sekilde, 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun uzaktan egitimde bilgisayar ve cep
telefonu kullandiklari goriilmiistiir. Giliniimiizde bilgisayar, cep telefonu ve tablet gibi
teknolojik cihazlar artik egitimin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir. Uzaktan egitim
siirecinde Ogretmenler, 6gretim materyali olarak daha cok test ve Z-Kitap uygulamasini
kullanmistir. Bu sonug¢ farkli iilkelerde arastirmacilar tarafindan yayimlanan raporlarla
paralellik gostermektedir (Burke ve Dempsey, 2020; Mulenga ve Marban, 2020; Roy, 2020).
Ogretmenler kullandiklar1 materyalleri kolay ulagabilir olmasindan veya pandemi 6ncesinde de

kullandiklardan dolay1r tercih ettikleri diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada matematik
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ogretmenlerinin uzaktan egitim derslerinde bilgisayar cebir sistemlerini ve dinamik geometri
yazilimlarini tercih etmedikleri goriilmektedir. Benzer sekilde Drijvers vd., (2021), matematik
ogretmenlerinin pandemi doneminde uzaktan dgretimlerinde matematige 6zgii araglari tercih
etmediklerini rapor etmistir.Diger sonu¢ ise canli matematik derslerinde en ¢ok kullanilan
yazilimlar olarak EBA ve zoom olmustur. EBA’nin ¢ok tercih edilmesinin sebebi; MEB
tarafindan olusturulan kurumsal bir platform olmasi, her 6grencinin EBA sayfasinin olmasi ve
iletisimi daha kolay sagladigindan dolay1 oldugu diisiiniilmektedir. Zoom ise; sade anlagilir ara
yliziinlin olmas1 ve iicretsiz olmasindan dolay1 tercih edildigi diistiniilmektedir (Bayburtlu,
2020). Diger taraftan Almanya, Hollanda ve Belgika’da matematik 6gretmenleri derslerinde

video konferans araclarint daha ¢ok tercih etmislerdir (Drijvers vd., 2021)

Bu c¢aligmada 6gretmenler, 6grencilerin biiylik cogunlugunun derse katilamadigini ifade
etmislerdir. Bu sonuca paralel bir sonu¢ Bayburtlu’nun (2020) calismasinda goriilmektedir.
Ogrencilerin derse katilmamalarinin sebepleri olarak; uzaktan egitime baglanmada gerekli olan
teknolojik cihazlarin bulunmamasi, devam zorunlulugun olmamasi, Ogrenci takibinin
yapilmamasi ve herhangi bir yaptiriminin olmamasindan kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir.
Uzaktan egitim ile birlikte siniflarda derslere devam edemeyen Ogrencilerin sayisinin fazla
oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Pandemi doneminde &grencilerin  derslere devam
edememesinin farkli sebepleri olabilir. Fakat ¢cogu 6grencinin devamsizliklarinin nedeninin
internet ve teknolojik arac¢ yetersizligi oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda daha once
gerceklestirilen calismalarda da 6grenci devamsizliklar: teknolojik araglar yetersizligine ve
internet erisiminin olmamasina baglanmistir (Can, 2020; Keskin ve Kaya, 2020; Bakioglu ve
Cevik, 2020; Basaran vd., 2020; Sezgin ve Firat, 2020; Bayburtlu, 2020). Benzer durum
Endonezya’da rapor edilmistir. Mailizar, vd., (2020) ara¢ ve internet erisim eksikliginden
dolay1 6grencilerin derslere devam edemediklerini belirtmislerdir. Bulgulara gore; 6gretmenler
uzaktan egitimin avantaji olarak zamandan tasarruf ve ekonomik tasarruf sagladigini ifade
etmistir. Ogretmenler, uzaktan egitimin dezavantaji olarak internet erisim sikintis1 ve teknik
sorunlar oldugunu soylemistir. Uzaktan egitim, kilometrelerce uzaktaki kisilere egitime ulasma
imkan1 sagladigindan zamandan tasarruf ve diisiik maliyetle egitim alma imkan1 sunmaktadir
(Keskin ve Kaya 2020). Ozellikle yasanan internet ve teknik sorunlarin temel sebebi olarak
uzaktan egitime hazirliksiz bir sekilde gegilmesi sonucunda alt yapinin yetersiz kalmasi ve

ogretmenlerin bu konuda egitimsiz olmalarindan kaynakli oldugu diisiiniilmektedir.

Aragtirma bulgularima gore elde edilen diger bir sonug¢ ise matematik 6gretmenleri

uzaktan matematik ogretiminde zorlandiklarini ifade etmektedirler. Uzaktan egitime aniden
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gecilmesi ve Ogretmenlerin daha Once uzaktan egitim uygulamasi ile ilgili hizmet ici
kurs/seminer almamalarindan dolayr dgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun zorluk yasadigi
diistiniilmektedir. Ayrica 6gretmenler uzaktan egitimde matematik derslerini islerken 6grenci
kaynakli zorluklar, internet kaynakli zorluklar ve matematik dersinin yapisindan kaynakli
zorluklar yasadiklarin1 ifade etmistir. Benzer sonuglar diger c¢alismalarda da (Bakioglu ve
Cevik, 2020; Bayburtlu, 2020; Kahraman, 2020; Keskin ve Kaya, 2020; Pmar ve Akgiil, 2020;
Tiirker ve Diindar, 2020) elde edilmistir. Mailizar, vd., (2020) Endonezya’da pandemi

stirecinde matematik 6gretmelerinin en ¢ok 6grenci kaynakli zorluklar yasadigini belirtmistir.

Ogretmenler; &grencilerin dersi etkin bir sekilde takip edebilmeleri icin soru-cevap
teknigi kullandiklarini ve ders siirecinde 6grenci takibi yaptiklarini ifade etmislerdir. Bakioglu
ve Cevik’in (2020) yaptiklar1 arastirmada da 6gretmenlerin uzaktan 6gretimde en ¢ok soru-
cevap teknigini kullandiklar1 rapor edilmistir. Bu aragtirmadan elde edilen verilere gore uzaktan
egitimde Ogretmenlerin %95’1 6grencilere ders saati disinda matematik dersi ile alakali
yaptirdiklar1 faaliyet test olmustur. Buna gore 0gretmenlerin geleneksel yontemlere devam
etikleri sdylenebilir. Ogretmenler ayrica matematik &gretiminin uzaktan egitime uygun
olmadigini ve 6gretmenlerin yaklasik %65°1 gibi 6nemli bir kism1 pandemi siirecinden sonra
matematik dersleri i¢in yiiz yiize telafi programlarinin yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Bu
sonuca gore uzaktan egitim siirecinin verimsiz ve kayip bir egitim 6gretim siireci olarak
goriildiigli sdylenebilir. Bununla birlikte 6gretmenlerin yaklasik %68’i uzaktan egitim
stirecindeki ders ortamini yiiz yiize egitimdeki ders ortamina gore yetersiz buldugunu ifade
etmistir. Elde edilen bu sonug, Ogretmenlerin uzaktan egitim sistemini tam olarak
benimseyemediklerini gostermektedir. Bu bulgular, matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimi
sadece pandemi donemi Ozelinde degerlendirdiklerini gostermektedir. Pandemi doneminde
derslere ara verilmemek lizere uygulanan sistem uzaktan egitim degil acil uzaktan 6gretimdir
(Bozkurt ve Sharma, 2020; Hodges, vd., 2020). Matematik 6gretmenleri belirli bir ge¢misi
bulunan ve hakkinda yiizlerce akademik calisma olan uzaktan egitimi dar kapsamda ve kisa bir
stirecte uygulanan acil uzaktan 6gretimle degerlendirmektedir. Bu durumun bir sonucu olarak
ta 6gretmenler uzaktan egitime karsi olumsuz tutum ve inang gelistirdikleri diistiniilmektedir.
Matematik Ogretimini uzaktan egitimle gerceklestirmenin avantajlarina iliskin 6gretmen
goriigleri ise; zamandan tasarruf ve daha fazla soru ¢ozme olmustur. Matematik 6gretimini
uzaktan egitimle gergeklestirmenin dezavantajlarina iliskin 6gretmen goriislerinde ise; saglikl
iletisim ve etkilesim kurulamamasi, 6grenmenin ger¢eklesmesini 0lgememek, geri doniit

almanin zor olmasi ve dikkat, ilgi ve motivasyon saglamanin zorlugu ifadeleri olmustur.
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Ogretmenler, EBA TV'den islenilen matematik derslerinin yiizeysel, geleneksel ve kolay
oldugunu ifade etmistir. Bu sonuglara gore dgretmenlerin EBA TV’yi yetersiz bulduklari
goriilmektedir. Ancak Kuzu (2020) 6grenci velileriyle yaptig1 calismada ise 6grenci velilerinin
%82,1’1 EBA TV’deki ders iceriginin ¢ocuklarin seviyesine uygun oldugunu ve c¢ocuklar i¢in
verimli gectigini ifade etmistir. Bu calismadaki veriler incelendiginde EBA TV’ nin matematik

ogrenmede yetersiz kaldig1 sylenebilir.

Bir diger sonuca gore dgrencilerin degerlendirmelerine yonelik olarak dgretmenler en
cok; objektif degerlendirmenin yapilamadigini ifade etmistir. Bu sonuca gore uzaktan egitimde
ogrenci degerlendirmesinin saglikli bir sekilde yapilamadigr gorilmektedir. Saglikli
degerlendirme yapilamadigindan dolay1 O6grenci gelisimini izlemekte zor olacaktir.
Ogretmenler, pandemi siirecinde imkansizliklardan dolay1 uzaktan egitime baglanamayan
Ogrenci sayisinin fazla oldugunu ifade etmislerdir. Bu noktada egitimde firsat esitligini
saglamak adina MEB biitiin 6grencilere uzaktan egitime baglanabilmek i¢in gerekli teknolojik
ara¢ destegi saglamalidir. imkansizliklardan dolay1 uzaktan egitime baglanamayan dgrenci
sayisinin fazla olmasinin sonucu olarak 6grenciler arasindaki 6grenme seviye farkinin giderek
artacagi diisiinlilmektedir. Elde edilen bu sonuca benzer bir sonug¢ da 6zel okullar ile devlet
okullar1 arasindaki 6grenci Ogrenmeleri arasinda fark olustuguna dairdir. Ogretmenlerin
yaklasik %61°1 6zel okullar ile devlet okullar1 arasindaki 6grenci 6grenmeleri arasinda fark
olustugunu oldugunu ifade etmistir. Bu sonucun ayrica farkli bir ¢alisma ile arastirilmaya deger

bir konu oldugu diistiniilmektedir.

Bu arastirma kapsaminda matematik 6gretmenlerinin pandemi siirecindeki uygulamalara

iligkin goriislerinden elde edilen sonuglar 1s181nda asagidaki 6neriler sunulmustur.

e Matematik O0gretmenleri Pandemi doneminde egitime ara verilmemesi i¢in hizli ve
hazirliksiz bir sekilde gecilen uzaktan egitime iligkin olumsuz goriislerini ve zorlandiklari
hususlar ifade etmislerdir. Uzaktan egitim, gegmisi olan ve hakkinda yiizlerce akademik
calisma yapilmig bir alandir. Bu alan1 sadece pandemi doneminde yapilan uygulamalar
dogrultusunda  degerlendirmeler ~ yapmanin  isabetli  sonuglar  vermeyecegi
diisiniilmektedir. Bu baglamda matematik &gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin
olumsuz yaklagimlarini diizeltmek icin tanitim, destek ve uygulama seminerleri

diizenlenebilir.
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Pandemi gibi olaganiistli durumlarda egitim alaninda basarili kriz yonetimi yapabilmek
icin etkin bir sekilde iletisim kanallar1 kullanilmali ve ortaya ¢ikan ihtiyaglara yonelik
gerekli destek saglanmalidir.

Olaganiistii durumlarin yasandig1 zamanlarda egitime devam edebilmek i¢in hi¢ kuskusuz
oncesinde yapilan hazirhklarin 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Ozellikle dgrenci devami ve
degerlendirilmesi hususunda ek tedbirler alinabilir.

Bu arastirmanin sonuglarindan, pandemi doneminde gergeklestirilen uzaktan egtimde
matematik 6gretmenlerinin derslerinde bilgisayar cebir sistemlerini ve dinamik geometri
yazilmlarini tercih etmedikleri anlasiimaktadir. Ogretmenlerin bu teknolojik araglari
tercih etmeme nedenleri arastirilarak kullanmalarina tesvik edici tedbirler alinabilir.
Arastirmanin  katilimcilart  ortaokul ve lisede gorevli matematik Ogretmenleri
olusturmustur. Farkli branslardaki Ogretmenlere yonelik benzer arastirmalar
gerceklestirilebilir.

Ogretmenler yonelik uzaktan egitim uygulamalari ile ilgili hizmet ici kurslar
diizenlenebilir.

Uzaktan egitimin daha saglikl yiirtitiilmesi adina internet sorunlart ve EBA’da yasanan
teknik aksakliklar giderilebilir.

EBA TV’de verilen ders igeriklerine yonelik Ogretmenlerin ¢ogunlugu yiizeysel,
geleneksel ve basit bulduklarini ifade etmisti. EBA TV’de verilen ders igerikleri
yapilandirmaci egitim sistemine uygun hale getirilebilir.

Egitimde firsat esitligi saglama adina maddi imkan1 olmayan 6grencilere yonelik internet,

tablet vb. alt yap1 destegi verilebilir.
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EXTENDED SUMMARY
Introduction

Throughout history, mankind has faced various crises and disasters at different times. One of
these disasters is the current COVID-19 pandemic. The widespread occurrence of any disease
in several countries or in a whole continent at the same time (Turkish Language Institution
[TDK], 2020) is called a pandemic. The COVID-19 epidemic started to spread from the city of
Wuhan in China's Hubei province in December 2019. The World Health Organization (WHO)
declared the COVID-19 outbreak as a pandemic on March 11 (WHO, 2020). This pandemic
that emerged in China has brought about changes and transformations in the routine
functioning in many areas of life. Health, economy, education and social activities are at the
forefront of these areas. The measures taken to prevent the spread of the COVID-19 pandemic
have created restrictions on the functioning of many private and public institutions.
Educational institutions are one of the institutions most affected by this change and
transformation in the world. Face-to-face education has been suspended in many countries of
the world. In addition to this, distance education activities have been started to prevent students

from falling behind in education around the world.

The first case of the COVID-19 pandemic, which is spreading rapidly in the world, in Turkey
was announced by the Ministry of Health on March 11, 2020. Later, the COVID-19 disease
was declared as a pandemic by WHO. On April 1, 2020, it was announced by the Ministry of
Health that the COVID-19 pandemic has spread throughout Turkey (Ministry of Health, 2020).
With the spread of the pandemic throughout Turkey, radical restrictions were made in many
areas. First of all, education was suspended in schools and universities affiliated to the Ministry
of National Education (MEB, 2020). In the statement made by the Ministry of National
Education on March 12, 2020, as of March 16, 2020, distance education has been started within
the scope of measures against the pandemic. After the schools suspended face-to-face
education, it was decided to use digital platforms such as Education Information Network
(EBA) and Education Information Network television channels (EBA TV), which will allow
distance education of the Ministry of National Education (MEB, 2020).

Method

Since the views and evaluations of mathematics teachers on mathematics teaching during the

pandemic process were described in a certain time period, this research was designed
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according to the cross-sectional survey model. Cross-sectional survey is a research model that
describes the current state of the phenomenon under investigation (Karasar, 2005). In this
study, the teaching of mathematics teachers during the pandemic process was taken as a cross-

section and the characteristics of the current situation were described.

This research was conducted with 162 mathematics teachers working in private and public
schools affiliated to the Ministry of National Education in Turkey in the 2020-2021 academic
year. Participants consist of teachers working at primary and secondary education levels. The
sample group consists of mathematics teachers from 37 different cities. Demographic

information of the participants is given in Table I below.
Findings

As teachers in distance education, 61.7% mobile phones and 47.5% tablet/Graphic tablets,
24% white cameras, 16%, 9.8% smart boards and 0.6% He was able to express TV. 79% test,
72% Z-book, 64%, 60% lecture notes, 34% presentations, 27% educational videos, Web2 tools,
academic publications, which are used as educational materials in the world. and the use of
EBA is to use dynamic software. In the questions that are a question of the research and many
options can be ticked, they were asked to the tools they were directed to the education. Around
the world, 78%, 52% use a mobile phone and 27% tell about distance education with a tablet.
As teachers' education and training internet, 47% refers to mobile internet and 93% to use
internet usage. Lessons about software calculations where more than one selection can be
marked and used in their mathematics 89% EBA, 88% zoom, 32% whatsApp, 3% micro Team,

0.6% quiz-derslig and 0.6% It also means that it can express Google Classroom.

Conclusion

In this study, similar to previous studies (Bakioglu and Cevik 2020, Mogosoglu and Kaya 2020),
it was seen that the vast majority of teachers use computers and mobile phones in distance
education. Today, technological devices such as computers, mobile phones and tablets have
become an integral part of education. Especially with the transition to the distance education
system, the use of the internet has also increased. This result is seen in the tools that teachers
use to connect to distance education. In the distance education process, teachers mostly used
tests and Z-Book applications as teaching materials. This result is in line with the reports
published by researchers in different countries (Burke and Dempsey, 2020; Mulenga and
Marban, 2020, Roy, 2020). It is thought that teachers prefer the materials they use because
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they are easily accessible or because they used them before the pandemic. From the data
obtained, it is seen that mathematics teachers do not prefer computer algebra systems and
dynamic geometry software in their distance lessons. Similarly, Drijvers et al., (2021), reported
that mathematics teachers did not prefer mathematics-specific tools in their distance education
during the pandemic period. The other result was EBA and zoom as the most used software in
live mathematics lessons. The reason why EBA is preferred is; It is thought that it is an
institutional platform created by the Ministry of National Education, because each student has
an EBA page and makes communication easier. Zoom is; It is thought to be preferred because
it has a simple and understandable interface and is free (Bayburtlu, 2020). On the other hand,
in Germany, the Netherlands and Belgium, mathematics teachers preferred video conferencing

tools more in their lessons (Drijvers et al., 2021).

* Mathematics teachers expressed their negative views and difficulties regarding distance
education, which was passed quickly and unpreparedly in order not to interrupt education
during the pandemic period. Distance education is a field with a history and hundreds of
academic studies have been done about it. It is thought that evaluating this area only in line
with the applications made during the pandemic period will not yield accurate results. In this
context, promotion, support and application seminars can be organized to correct the negative

approaches of mathematics teachers towards distance education.

* In order to make successful crisis management in the field of education in extraordinary
situations such as pandemics, communication channels should be used effectively and

necessary support should be provided for emerging needs.

» Undoubtedly, preparations made beforehand are of great importance in order to be able to
continue education in times of extraordinary situations. In particular, additional measures can

be taken regarding student attendance and evaluation.

» From the results of this research, it is understood that mathematics teachers did not prefer
computer algebra systems and dynamic geometry software in their lessons in distance
education during the pandemic period. The reasons why teachers do not prefer these
technological tools can be investigated and measures can be taken to encourage them to use

them.

* The participants of the research were mathematics teachers working in secondary and high

schools. Similar studies can be carried out for teachers in different branches.
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* In-service courses related to distance education applications for teachers can be organized.

* Internet problems and technical problems in EBA can be eliminated in order to carry out

distance education in a healthier way.

* Most of the teachers stated that they found the course contents on EBA TV superficial,
traditional and simple. The course contents given on EBA TV can be adapted to the

constructivist education system.

* Internet, tablet, etc. for students who do not have financial means in order to provide equality

of opportunity in education. Infrastructure support can be provided.
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Ulkemizde ve diger iilkelerde égrenci 6grenme diizeylerini tespit etmek amaciyla egitim
kurumlarinda birtakim sinaviar gergeklestirilmektedir. Gergeklestirilen sinavlarin sonuglart
ogrencilerin hedeflenen becerilere sahip olma, sinif seviyesini basari ile tamamlama, bir
sonraki seviye igin hazir bulunuslugu, gelisim diizeyindeki farkliliklari, egitim icerigine hangi
kademede devam edecegi ya da uzmanlik alani belirleme gibi degerlendirmelerde ise
kosulmaktadir. LGS’de katilimcilara fen konularyla ilgili ¢oktan se¢meli sorular
sorulmaktadir. Uygulanan ol¢me araci sinav sorularmmin ortaokulda ogretilen konular ile
uyumu Yyetkililer tarafindan belirtilse de egitimciler arasinda okulda ogretilen bilgiler ile
simavda 6lgiilmesi hedeflenen bilgiler arasinda paralellik olmadigi yéniinde kanaatler
bulunmaktadir. Bu kanaatlerden yola c¢ikarak, bu ¢alismayla LGS sinavinda yer alan

sorularin  ogretim programi kazamimlariyla wyumluluk derecesini ortaya ¢ikarmak

! Bu ¢alisma Sevilay KAYA’nin Dog. Dr. Yilmaz KARA danigmanliginda tamamlanmis olan Yiiksek Lisans tezinden iiretilmistir.
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amaglanmistir. Uyumluluk derecesini belirlemek amaciyla fen testinde yer alan biyoloji
sorulariyla fen kazamimlar: belirlenen olciitler dogrultusunda incelemeye tabi tutulmugstur.
Inceleme, ilgili ~ olciitler  hakkinda  bilgilendirme — yapilan 10 fen égretmeniyle
gerceklestirilmistir. Olgiitler dogrultusunda aciga ¢ikarilan bulgular dokiiman analizi ve
betimleyici istatistiksel yontemlerle analiz edilmistir. Boylece ortaya ¢ikan sonuglar olgiitler
dogrultusunda tablo haline getirilerek sunulmustur. Elde edilen veriler sonucunda fen
ogretim programi kazammlari ile LGS Fen Bilimleri sorularinin genel olarak uyum igerisinde
oldugu tespit edilmistir. Sorularin fen é6gretim programi kazamimlarimi kapsama diizeyine
bakildiginda ise katilimcilar tarafindan c¢ogunlukla wyum saglanamadigi sonucuna
ulasilmistir. LGS Fen Bilimleri sorularimin bilissel diizey basamagi incelenirken sorularin
hedeflenen bilissel diizey basamagi ile %55 °lik oranda uyum igerisinde oldugu edilmistir.
Kazanmimlarin bilgi araligi ile 6grencilere uygulanan ol¢me araci sinav sorulari arasinda
paralellik oldugu belirtilmistir. Sorularin balans indeksine bakildiginda ise katilimcilar

tarafindan balans indeksinin %68 oranminda kabul edilebilir oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Biyoloji egitimi, fen egitimi, Olgme ve degerlendirme, ogretmen

egitimi
ABSTRACT

In our country and in other countries, some exams are held in educational institutions
in order to determine student learning levels. The results of the exams are used in evaluations
such as having the targeted skills, completing the class level successfully, being ready for the
next level, differences in the level of development, determining the level of education or
specialization. In the LGS, participants are asked multiple choice questions about science
subjects. Although the compliance of the applied measurement tool exam questions with the
subjects taught in secondary school is stated by the authorities, there are opinions among
educators that there is no parallelism between the information taught at school and the
information aimed to be measured in the exam. Based on these opinions, this study aimed to
reveal the degree of compatibility of the questions in the high school entrance exam with the
curriculum outcomes. In order to determine the degree of compatibility, the biology questions
in the science test and the science achievements were examined in accordance with the
determined criteria. The examination was carried out with 10 science teachers who were
informed about the relevant criteria. Findings revealed in line with the criteria were analyzed

by document analysis and descriptive statistical methods. Thus, the results were presented in
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a tabular form in line with the criteria. As a result of the data obtained, it was determined that
the science curriculum achievements and LGS Science questions were generally in harmony.
Considering the level of coverage of the science curriculum achievements of the questions, it
was concluded that the participants could not adapt mostly. While examining the cognitive
level of LGS Science questions, it was found that the questions were in agreement with the
targeted cognitive level at a rate of 55%. It has been stated that there is a parallelism between
the knowledge range of the achievements and the measurement tool exam questions applied to
the students. Looking at the balance index of the questions, it was determined that the balance

index was acceptable by the participants at the rate of 68%.

Keywords: Measurement and assessment, teacher education, science education, biology

education
GIRIS

Egitim ile edinilen bilgiler, glinlimiiz bilim ve teknoloji ¢aginda hem bireylerin hem de
toplumlarin gelismesine dncii olmaktadir. Bu da iilkelerin gelisme ve ilerleme seviyelerindeki
kistaslardan birinin “bilgi” oldugunu gostermektedir. Glinlimiizde teknoloji ve bilimdeki
gelismelerin hiz kazanmasindan dolay1 gozlenebilir 6l¢iide bilgi artis1 s6z konusu olmus ve bu
da “bilgi toplumunu” 6n plana ¢ikarmistir (Findik¢1, 1992). Bilgi toplumu, insanda bilgi ve
toplum etkilesimi sonucunda niteliksel yeniliklere yol a¢mustir. Bilgi toplumlarinda
gozlemlenen gelisme ve degismeler sonucunda bireylerin, bilginin sermaye oldugu bilincine
varan, bilgi birikimlerini hayatlarina yansitan ve bilgiyi hayatlarinin her kademesinde
karsilarina ¢ikan ve onlart yonlendiren bir giic ve Ustlinliik olarak gordiikleri ortaya
konmustur (Demirel, 2017). Bilgi toplumundaki bireyler 6grenmeyi 6grenebilen, genis bilgi
yelpazesi igerisinden ihtiya¢c duyulan gerekli bilgiyi segebilen, sectigi bilgileri birlestirerek
yeni bilgiler ortaya koyan ve siirekli olarak giincellenen bilgi ve teknolojiyle es zamanh

olarak bilgi ve becerilerini gelistirendir (Porter, 2002.

Gelisen bilgi ve teknoloji ¢ag1 bireylerin temelde kazanmasi gereken becerileri egitim
kurumlan ile saglar. Cagin gerektirdigi niteliklere, becerilere ve basar1 diizeyine sahip
bireyleri yetistirmek milli egitimin temel hedeflerinden biridir. Bu sebeple, meydana gelen
giincel geligsmelere ve 21. yiizyildaki hizli bilgi akisina adapte olabilmek amaciyla egitimde
stirekli yenilenme hareketleri yasanmistir (Uzoglu, Cengiz ve Dasdemir, 2013). Giinlimiizde

bireylerin egitim kurumlarindan beklentileri; 6grencilerin nitelikli liselerde kaliteli bir egitim
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alarak sosyoekonomik kalkinma diizeyi yliksek olan meslek gruplarinda ¢alismasi i¢in iyi bir
liniversite egitimi almasina temel olarak goriilmektedir. Bu sebeple 6grenciler ve aileleri i¢in
ortadgretime giris sinavlart zorunlu tutulmamasina ragmen 6nem kazanmis ve hayatlarini

etkileyecek bir doniim noktasi ve temel basar1 olarak goriilmeye baslamistir (Bagci, 2016).

Egitim calismalari, egitim diinyasina 6zgii inceleme ve arastirma asamalarini iceren ve
farkli yontemler ile ortaya koyulan verilerin diizenli olarak islenmesi, analizi ve yayinindan
ibarettir (Mortimore, 2000). Egitim programi, sistematik olarak dizayn edilmis etkinlikler
vasitastyla okul i¢inde ve okul disinda ortaya koyulan 6grenme yasantilaridir (Demirel, 2017).
Egitim kademelerinde yer alan 6gretim programi egitim siirecinde Ogretilmesi hedeflenen
konu ve kavramlar1 yapisinda barindirir. Bu baglamda ilkégretimden (Fen Bilimleri, Gorsel
Sanatlar, Ingilizce, Miizik, Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e) ortadgretime (Cografya, Edebiyat, Cagdas
Tirk ve Diinya Tarihi, Felsefe, Fizik, Kimya, Biyoloji, Matematik, Miizik) kadar egitim
siireci boyunca kazandirilmasi amaglanan konu ve kavramlarin bulundugu ogretim

programlarini gézlemlemek olasidir (Deveci, 2018).

Ulkemizde son dénemlerde, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinda ortaya ¢ikan
yeniliklerin artmasi dersin 6gretmenlerinin herhangi bir 6gretim programina tam anlamiyla
uyum saglayamadan farkli bir 6gretim programi ile karsilasmasini saglamaktadir (Deveci,
2018). Bununla birlikte siirekli degisen Fen Bilimleri Ogretim Programi uygulanan Slgme
degerlendirme yontemlerinde de degisiklige gidilmesine sebep olmustur. Gozlemlenen bu
degisiklikler uygulanan 6gretim programi ile 6grenci kazanim diizeyleri arasindaki baglantiy1
dogrudan etkilemektedir. Ogretim programlarmin uygulanma durumu ile &grenciye
kazandirilmasi hedeflenen kazanimlarin bulunma seviyelerini tespit etmek i¢in tercih edilecek
Olgme araciyla Ogretim programi arasinda es diizeylik bulunmalidir (Dalak, 2015).
Hedeflenen es diizeylik ayrica bu 6lgme aracinin uygulanabilir oldugunun da bir kanitidir

(Bagci, 2016).

Ogrenmelerin diizey ve derinlik bakimidan degerlendirilmesinde 6gretim programinin
yapt ve Ozellikleri temel alinmali ve programin tiim asamalariyla paralel olmasima 6zen
gosterilmelidir (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2018). Olgme ve degerlendirme yalmzca
ogretmenler tarafindan uygulanan sinav ya da ddevlerle sinirh degildir. Egitim kurumlarinin
tamami hem ortaya koyduklar1 egitimin basari durumuna iliskin bilgilere ulasmak hem de
belirlenen kistaslarla uyumlu 6grencinin tespiti gayesiyle 6lgme degerlendirme sinavlari

yapilmaktadir (Bakirci ve Kirici, 2018). Tirkiye’de nitelik bakimindan daha iist diizeyde
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goriilen liselere yerlesmek isteyen dgrenci sayisinin fazla olmasi merkezi bir sinav yapilmasi
ihtiyacint dogurmaktadir. Bu nedenlerle, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis (TEOG) smavi uygulanirken, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda ise sinav
ile dgrenci kabulii gergeklestirecek Ortadgretim Kurumlarma Iliskin Merkezi Sinav (LGS)
gergeklestirilmistir. Ogrenciler, bir zorunluluk olmasa da smavlara zorlanmakta ve elde
ettikleri puanlar dogrultusunda okullara yerlestirilerek 6grenimlerine devam ettirilmektedir

(Dalak, 2015).

Uygulanan smavlarin dogrultusu kapsaminda sorular irdelenirken yararlanilan birtakim
yontemler mevcuttur. Ogrencilerin bilissel seviyelerini 6lgmek hedefiyle tercih edilen
sorularin hangi seviyede bulundugunu tespit eden farkli siiflandirma asamalar1 yer
almaktadir (Demir, 2011). Bireylerin bilissel becerilerinin siniflandirilmasinda genellikle
Bloom taksonominin kullanilmasi tercih edilmektedir (Gtileryiiz ve Erdogan, 2018). Bloom
taksonomisi; bilis kabiliyetlerinin diizenli bir sisteme gore siralamaya tabi tutuldugu, diistk
becerilerden yliksek becerilere dogru kademeli olarak belirlenmis bir siniflama sistemidir
(Demir, 2011; Sanca, Artun, Bakirci ve Okur, 2021). Bloom taksonomisinin bir bireyin sahip
olmas1 gereken list diizey becerileri yapilandirmaci yaklasimda yeteri kadar dlgemedigi ifade
edilmistir (Findikgi, 1992). Giincellenen taksonomi Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT)
ad1 altinda 2000’li yillarda alan yazinda dahil edilmistir (Anderson, Krathwohl, Airasian,
Cruikshank, Mayer, Pintrich ve Wittrock, 2001). Bloom’un &grencilerinden olan Anderson
(1995) var olan taksonomiyi 21. yiizyil 6gretmen ve Ogrencilerine uygun olarak yenileme
diisiincesiyle caligma ekibi olusturmustur (Ari, 2011). Yenilenen taksonomide dort ana
giincellemenin bulundugunu sdylemek dogru olur (Anderson ve Krathwohl, 2010). Bunlardan
ilki; ana taksonomide Ogretimde nasil kullanilacagina ve planlamaya dair az Ornege
deginilmesine ragmen giincel taksonominin Ogretimde uygulama kapsaminda egitimin her
alaninda cesitli uygulama 6rneklerinin bulunmasidir. Ikinci olarak ana taksonomi ilkdgretim
ve ortadgretimden ziyade yiiksekogretim diizeyi agirlikli olarak hazirlanmig; ancak
giincellenen yeni taksonominin sadece yliksekogretim ile sinirl kalmayacagi, tim seviyelere
hitap edecegi vurgulanmistir. Uciincii olarak algilamayr kolaylastirma amaciyla
degerlendirme o6lcegi Orneklerinden yararlanilmistir. Bu Ornekler sayesinde taksonominin
hangi basamagindan nasil bir beklenti igerisinde olundugu daha net ortaya koyulmus ve
taksonomide temel fikrin eylem ifadeleri oldugu belirtilmistir. Son olarak ise giincellenen

taksonomi ile alt kategorilerin nemi vurgulanmigtir (Gilinaydin, 2018).
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Taksonomi tablosu ile birlikte 6grenmenin temel amacinin anlasilmasi, uygulayicinin

miifredattaki basari seviyelerinin belirlenmesi, 6grencilerin 6grenme diizeyi ve basari elde

etme yollari, var olan basar1 seviyeleri ve erisilebilirlik diizeyi gibi etmenlere ulasilabilir.

(Anderson ve Krathwohl, 2010). Hazirlanan LGS’ nin fen bilimleri programlarinda yer verilen

Yenilenmis Bloom Taksonomisinin baz alinarak Webb (2007)’in smav-kazanim Ortiisme

kriterleri ile uygunlugu bu sebeple sorgulanmak istenmektedir.

Ogretim programlar1 tarafindan temel alinan kazanimlar ile uygulanan sinavlar

arasindaki iliskiyi incelemesi amaciyla ¢esitli arastirmaci ve kuruluslarin ortaya koydugu

uyum kriterleri mevcuttur (Webb, 1997; Porter, 2002). Bu kriterler daha sonra Webb (2007)

tarafindan dort kategoride toplanmistir. Bu kriterler:

1) Kategorik Birlik Kriteri: Bu kriterle birlikte 6gretim programi kazanimlari ile

kullanilan 6l¢gme aracinin uyum diizeyini belirlemek esas alinir. Bu dogrultuda
Olcme araci olarak uygulanan simavin sorulari ile var olan kazanimlar uzmanlar

tarafindan eslestirilerek aralarindaki uyum ytizdesi veri olarak elde edilir.

i1) Bilgi Tutarh@nin Derinligi Kriteri: Bu kriter degerlendiren tarafindan 6grenciden

nasil bir beklenti igerisinde olundugunun ortaya c¢ikarilmasini, Ogretim
programinda yer alan kazanimlar ile 6grencinin neyi Ogrenmek ve yapmak
durumunda oldugunu bilissel olarak tespit etmeyi hedefler. Bununla birlikte
Ogretim programi kazanimlarinda yer alan diger 6grenme alanlariyla sorular

arasindaki uyum yiizdeleri incelenir.

iii) Bilgi Uygunluk Arahg Kriteri: Bu kriter 6gretim programi kazanimlariyla sorular

arasindaki uyum diizeyini 6lgmeyi hedeflemektedir. Ogrencilerden kazanimlar
araciligiyla edinilmesi istenen davraniglar ile 6lgme aracinda kullanilan smav

sorularinin uyumluluk derecesini belirlemeyi amagclar.

iv) Temsil Dengesi Kriteri: Bu kriterle 6l¢cme araci sinav sorularinin 6gretim programi

kazanimlarina dagilimi incelenmektedir. Hazirlanan formiil ile birlikte 6lgme araci
simnav sorularinin kazanimlar iizerine dagilimi1 hesap edilmektedir. Formiili; O
Denge indeksi = 1- (¥ | 1/(0)- 1 (k) / (H) |) / 2, bigimindedir. k=2 O= Toplam
kazanim sayisi, I (k)= Kazanim basina diisen soru sayisi, H= Toplam soru sayisi.
Formiil dikkate alinarak hesap edilen katsay1 0,7'den biiyiikse 6l¢me araci sinav
sorularinin 6gretim programi kazanimlarma dagilim oranmin kabul edilebilir

oldugu sonucuna varilir (Akbulut ve Cepni, 2013).
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llgili alan yazin taramast sonucunda Fen Bilimleri alaninda LGS iliskin
gerceklestirilmis ¢alismalara rastlanmis olmasina ragmen LGS Yenilenmis Bloom
Taksonomisi (YBT) baz alinarak Webb (2007)’e ait olan sinav-kazanim Ortlisme kriterleri
iizerine gercgeklestirilen bir ¢alismanin yer almadigr goriilmektedir. Bu nedenle, caligmada
LGS sinavinda yer alan sorularin 6gretim programi kazanimlariyla uyumluluk derecesini

ortaya ¢ikarmak amaclanmistir.
YONTEM
Arastirma Deseni

Bu caligma ile nitel yaklasim dogrultusunda var olan kaynaklarin derinlemesine analizi
incelendigi i¢in betimsel istatistik ve dokiiman analizi arastirma modeli kullanilmistir.
Dokiiman analizi, incelenmesi amaclanan olgu ve kaynaklar ile ilgili bilgileri kapsayan yazili
ve gorsel materyallerin detayli olarak arastirilmasi ve analiz edilmesidir (Yildirim ve Simsek,
2005). Calismanin amaci i¢in istenilen olgu veya kaynaklar hakkinda bilgi iceren LGS fen
bilimleri dersi sorularmin analizinin gerekliligi bu yoOntemin tercih edilmesinde etkili
olmustur. Dokiimanlar incelenirken 2017-2018, 2018-2019, 2019-2020 egitim 6gretim yillar
icerisinde Bahar Donemi gergeklestirilen LGS Fen Bilimleri testindeki biyoloji sorular ele
almmistir. Belirlenen toplam 25 biyoloji sorusu fen bilimleri 6gretim programindaki
kazanimlarin 28’1 ile birlikte derinlemesine incelenmistir. Calismada detayli incelemenin
saglanabilmesi i¢in Fen Bilimleri testindeki tiim sorular degil sadece biyoloji sorular1 tercih

edilmistir.
Calisma Grubu

Calismaya konu olan 2018-2020 yillar1 arasinda LGS’de sorulan fen bilimleri testindeki
25 biyoloji sorusu ve 2018 fen bilimleri 6gretim programi kazanimlart bir devlet okulunda
gbrev yapmakta olan 10 fen bilimleri 6gretmeniyle birlikte degerlendirilmistir. Ogretmen
seciminde uygun O6rneklem anlayisi temele alinmistir. Aragtirmanin gergeklestirildigi kurumda
yuksek lisans yapmakta olan 6gretmenler arasindan goniilliiliik esasina gore ¢alisma gurubu
olusturulmustur. Calisma grubunun yas ortalamasi 28 olup, esit sayida erkek ve kadin
ogretmenin katilimi saglanmistir. Degerlendirme Oncesinde ogretmenlere soru-kazanim
uyumu dlgiitleri hakkinda bir bilgilendirme yapilmistir. Ogretmenlerin belirlenen &lgiitler
dogrultusunda soru-kazanim uyumu incelemeleri yapmalari ve goriislerini rapor etmeleri

saglanmustir.
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Veri Toplama Siireci

Soru-kazanim oOrtiisme diizeyinin belirlenebilmesi i¢in veri toplama ve analiz siirecinde
birkag asama islem yapilmistir. Birinci asamada arastirmanin belirlenen hedeflere
ulasabilmesi icin konuyla ilgili yerli ve yabanci literatiir taramas1 yapilmustir. ikinci asamada
LGS fen bilimleri dersi biyoloji sorular1 2018 yilindan baslayarak 2020 yilina kadar tespit
edilmistir. LGS sinavini gergeklestiren MEB Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigli Siavlar
Dairesi Bagkanlig1 araciligiyla kayitlar ve sinavlarla ilgili istatistikler elde edilmistir (MEB,
2006). Uciincii asamada, calisma grubu soru-kazanim o&rtiisme diizeylerini Webb (2007)
kriterlerine gore incelemistir. Calisma grubu, her bir soru i¢in a. Soruyu ¢ézmek ic¢in gerekli
olan bilgi ve becerileri, b. Sorunun iliskili oldugu sinif, iinite, konu ve kazanimi belirtmeleri,
c. Ilgili kazanim ve soru arasindaki uyumu ifade etmeleri, d. Ilgili kazanim ve soru arasindaki
biligsel uyumu ifade etmeleri ve e. Diger ilgili kazanimlari tespit etmeleri istenmistir. Calisma
grubuna arastirma kapsamina alinan LGS sorular1 mail araciligi ile sunulmus ve yukarida
belirtilen maddelere esas olacak bi¢cimde rapor hazirlamalari istenmistir. Raporlar ortalama 10

giin icerisinde hazirlanarak arastirmacilara teslim edilmistir.
Veri Analizi

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi genel amaglar ve simif diizeyine gore biyoloji
konulart esas alinarak iinite ve konu olarak cikarilmistir. Bu kapsamda 2017-2018, 2018-
2019, 2019-2020 egitim Ogretim yillarinda LGS’de sorulan fen bilimleri dersi biyoloji
sorulariin Webb (2007) uyum Kkriterleri bashiginda incelenerek, belirlenen sorularin hangi
bilgi ve biligsel siire¢ boyutlarinda ve hangi basamaklarinda olduklar1 ¢alisma grubu raporlari
dogrultusunda belirlenmeye calisilmistir. LGS smav sorularinin  6lgmeyi  hedefledigi
kazanimlar fen 6gretim programi igerisinde bulunup eslestirilmistir. Yapilan eslestirmeler
sonucunda sorular ve kazanimlarin kategorik uyumuna, kazanimlara gére sorularin uyumuna,
O6grenme alanlarina gore kazanimlarin ve sorularin analizine, bilgi araligina gére kazanimlarin
ve sorularin karsilagtirilmasina ve sorularin balans indeksine bakilmigtir. Her bir kritere iliskin

hesaplama yontemi ve kabul sinirlar1 bulgular boliimiiniin ilgili baghigi altinda agiklanmastir.
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BULGULAR

Kategorik Birlige iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda ele alinan ilk arastirma problemi: “2017-2018, 2018-2019, 2019-

2020 LGS Fen Bilimleri testi “biyoloji” alamiyla iliskili sorularin 6grenme alanlarmma gore

kazanimlar ile arasindaki iliski nedir? olmustur. 2018-2020 yillar1 arasinda uygulanan LGS

Fen Bilimleri testinde “biyoloji” alaniyla iligkili sorularin 6gretim programinda yer alan

kazanimlara gore dagilimi arastirilmistir. Sorular ve kazanimlarin kategorik uyumu Tablo-

1’de verilmistir ve bu arastirma problemine iliskin elde edilen bulgulara bu boliim altinda

deginilmistir.

Tablo 1 Sorular ve Kazanimlarin Kategorik Uyumu

Soru

Stntf, Unite, Konu ve Kazanim

KAU

KU

2018 LGS 1.SORU

F.8.2.1.2. DNA’nm yapisini1 model {izerinde gdsterir.
F.8.2.1.3. DNA’nm kendini nasil esledigini ifade eder.

0.7

UYUMLU

2018 LGS 2.SORU

F.8.2.1.3. DNA’nm kendini nasil esledigini ifade eder.

0.6

UYUMSUZ

2018 LGS 3.SORU

F.8.2.1.1. Niikleotid, gen, DNA ve kromozom kavramlarini
aciklar ve bu kavramlar arasinda iligki kurar.

F. 8.2.1.3. DNA’nin kendini nasil esledigini ifade eder.

0.7

UYUMLU

2018 LGS 4.SORU

F. 8.6.2.1. Bitkilerde besin iiretiminde fotosentezin dnemini

kavrar ve fotosentezin nasil ger¢eklestigini agiklar.

0.6

UYUMSUZ

2018 LGS 5.SORU

F.8.6.3.3. Kiiresel iklim degisikliklerinin nedenlerini ve

olasi sonuglarini tartigir.

0.7

UYUMLU

2018 LGS 6.SORU

F.8.2.5.1. Genetik mihendisligini ve biyoteknolojiyi
iligkilendirir.

F.8.2.5.2.  Biyoteknolojik = uygulamalar  kapsaminda
olusturulan ikilemlerle bu uygulamalarin insanlik igin

yararli ve zararli yonlerini tartigir.

0.7

UYUMLU

2019 LGS 1.SORU

F.8.6.1.1. Besin zincirindeki tretici, tiiketici, ayristiricilara
ornekler verir.

a. Parazit besin zincirlerine deginilmez.

b. Ekoloji piramitlerinde enerji aktarimi, viicut biytukligi,

birey sayisi ve biyolojik birikim vurgulanir.

0.9

UYUMLU

2019 LGS 2.SORU

F.8.2.1.1. Niikleotid, gen, DNA ve kromozom kavramlarint
aciklayarak bu kavramlar arasinda iliski kurar. Bazlarin

isimleri verilirken piirin ve pirimidin ayrimina girilmez.

0.8

UYUMLU

2019 LGS 3.SORU

F.8.6.2.1. Bitkilerde besin iiretiminde fotosentezin dnemini

0.8

UYUMLU

101
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fark eder.

a. Fotosentezde karbondioksit ve su kullanildigi, besin ve
oksijen tiretildigi vurgulanir. Kimyasal denklemine girilmez.
b. Fotosentezin yapay 1sikta da meydana gelebilecegi
vurgulanir.

c. Fotosentez yapan canlilarin iiretici oldugu ifade edilir.

2019LGS 4.SORU

F.8.6.3.1. Madde dongiilerini sema Tiizerinde gostererek

agiklar.

0.7

UYUMLU

2019LGS 5.SORU

F.8.6.4.2. Kaynaklarin tasarruflu kullanimina yoénelik proje

tasarlar.

0.7

UYUMLU

2019LGS 6.SORU

F.8.2.2.2. Tek karakter ¢aprazlamalar ile ilgili problemler
¢ozerek sonuglar hakkinda yorum yapar.

a. Caprazlamalarda sadece bezelye karakterleri kullanilir.

b. Diger canlilarda da karakterlerin aktariminin benzer
oldugu vurgulanir.

c. Insanda c¢ocugun cinsiyetinin babadan gelen esey

kromozomu ile belirlendigi vurgulanir.

0.6

UYUMSUZ

2019LGS 7.SORU

F.8.2.4.1. Canlilarin yasadiklar1 ¢cevreye uyumlarini gézlem

yaparak agiklar. Adaptasyonlarin kalitsal oldugu vurgulanir.

0.7

UYUMLU

2019LGS 13.SORU

F.8.1.1.1. Mevsimlerin olusumuna yonelik tahminlerde
bulunur.

a. Diinya’nin donme ekseni olduguna deginilir.

b. Diinya’nin donme ekseni ile Giines etrafindaki dolanma
diizlemi arasindaki iligkiye deginilir.

c. Isigin birim yiizeye diisen enerji miktarmin mevsimler

tizerindeki etkisine deginilir.

0.6

UYUMSUZ

2020LGS 1.SORU

F.8.2.1.1. Niikleotid, gen, DNA ve kromozom kavramlarint
aciklayarak bu kavramlar arasinda iliski kurar. Bazlarin
isimleri verilirken piirin ve pirimidin ayrimina girilmez.

F.8.2.1.3. DNA’nm kendini nasil esledigini ifade eder.

0.8

UYUMLU

2020LGS 2.SORU

F.8.2.2.2. Tek karakter ¢aprazlamalari ile ilgili problemler
¢ozerek sonuglar hakkinda yorum yapar.

a. Caprazlamalarda sadece bezelye karakterleri kullanilir.

b. Diger canlilarda da karakterlerin aktariminin benzer
oldugu vurgulanir.

c. Insanda ¢ocugun cinsiyetinin babadan gelen esey

kromozomu ile belirlendigi vurgulanir.

0.7

UYUMLU

2020LGS 3.SORU

F.8.2.1.3. DNA’nin kendini nasil esledigini ifade eder.

0.8

UYUMLU

2020LGS 4.SORU

F.8.2.2.2. Tek karakter ¢aprazlamalari ile ilgili problemler

¢ozerek sonuclar hakkinda yorum yapar.

0.6

UYUMLU
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a. Caprazlamalarda sadece bezelye karakterleri kullanilir.

b. Diger canlilarda da karakterlerin aktarimmin benzer
oldugu vurgulanir.

c. Insanda ¢ocugun cinsiyetinin babadan gelen esey

kromozomu ile belirlendigi vurgulanir.

2020LGS 5.SORU

F.8.2.3.2. Orneklerden yola gikarak modifikasyonu agiklar.

1.0

UYUMLU

2020LGS 6.SORU

F.8.2.1.1. Niikleotid, gen, DNA ve kromozom kavramlarint
aciklayarak bu kavramlar arasinda iliski kurar. Bazlarin

isimleri verilirken piirin ve pirimidin ayrimina girilmez.

0.8

UYUMLU

2020LGS 7.SORU

F.8.2.4.1. Canlilarin yasadiklar1 ¢cevreye uyumlarmi gozlem

yaparak agiklar. Adaptasyonlarin kalitsal oldugu vurgulanir.

0.9

UYUMLU

2020LGS 8.SORU

F.8.2.52. Biyoteknolojik  uygulamalar  kapsaminda
olusturulan ikilemler ile bu uygulamalarin insanlik i¢in

yararli ve zararli yonlerini tartisir.

0.8

UYUMLU

2020LGS 9.SORU

F.8.1.2.1. Iklim ve hava olaylar1 arasindaki farki agiklar.

0.6

UYUMSUZ

2020LGS 10.SORU

F.8.1.1.1. Mevsimlerin olusumuna yonelik tahminlerde
bulunur.

a. Dilinya’nin donme ekseni olduguna deginilir.

b. Diinya’nin déonme ekseni ile Giines etrafindaki dolanma
diizlemi arasindaki iliskiye deginilir.

c. Isigm birim ylizeye diisen enerji miktarmim mevsimler

iizerindeki etkisine deginilir.

0.9

UYUMLU

2020LGS 12.SORU

F.8.1.1.1. Mevsimlerin olusumuna yonelik tahminlerde
bulunur.

a. Dilinya’nin donme ekseni olduguna deginilir.

b. Diinya’nin déonme ekseni ile Giines etrafindaki dolanma
diizlemi arasindaki iligskiye deginilir.

c. Isigin birim yiizeye diisen enerji miktarmim mevsimler

iizerindeki etkisine deginilir.

1.0

UYUMLU

*Kodlayanlar Aras1 Uyum (KAU)=Kodlayanlar aras1 uyum; C.C.=Kategorik uyum

*K AU=Kazanim se¢enler/Kazanimi segen ve se¢gmeyenler

**Kategorik Uyum (KU) =0.7 ve iizeri ise uyum var, aksi durumda uyum yok.

Tablo 1’de kodlayanlar aras1 (KAU) ve kategorik (KU) uyum belirlenirken ¢aligmaya

katilan 10 katilimcinin segilen 25 soruya uygun kazanimlari fen bilimleri 6gretim programi

icerisinden belirlemeleri istenmistir. Kazanimlar belirlendikten sonra katilimcilar kendilerine

verilen LGS sorularini ¢ézerek bu sorularin kazanimlar ile uyusma diizeyini uyumlu/uyumsuz

olarak belirlemistir. Katilimeilarin belirlemis oldugu cevaplar baz alinarak kodlayanlar arasi

(IR) ve kategorik uyuma (C.C.) bakildiginda 5 sorunun kazanimlar ile Ortiigmedigi, 20
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sorunun ise 0.7 lizerinde uyumlu goriilmesine ragmen yalniz 2 sorunun 1.0 oraninda tam

anlamiyla kazanim ile ortlistiigii belirlenmistir.
Bilgi Tutarh@imin Derinligine iliskin Bulgular

2018-2020 yillar1 arasinda uygulanan LGS Fen Bilimleri testinde “biyoloji” alaninda
yer alan sorularin kazanimlara gore uyumu arastirilmistir. Sorularin ve sorulara ait
kazanimlarin uyum diizeyleri Tablo-2’de verilmistir ve bu arastirma problemine iligskin elde

edilen bulgulara bu boliim altinda deginilmistir.

Tablo 2 Kazanimlara Gore Sorularin Uyumu

Ogrenme Kazanim Sorular Degerlendirme Diizeyi Uyum
Alam Uyumlu Kismen Zayif Durumu
Mevsimler ve 8.1.1.1. 2019 LGS 2/10 8/10 0/10 HAYIR
Iklim 13.SORU
8.1.2.1. 2020 LGS 10/10 0/10 0/10 EVET
9.SORU
8.1.1.1. 2020 LGS 10/10 0/10 0/10 EVET
10.SORU
8.1.1.1. 2020 LGS 10/10 0/10 0/10 EVET
12.SORU
DNA ve 8.2.1.2. 2018 LGS 0/10 0/10 10/10 HAYIR
Genetik Kod 8.2.1.3. 1.SORU
8.2.1.3. 2018 LGS 0/10 0/10 10/10 HAYIR
2.SORU
8.2.1.1. 2018 LGS 0/10 0/10 10/10 HAYIR
8.2.1.3. 3.SORU
8.2.5.1. 2018 LGS 0/10 8/10 2/10 HAYIR
6.SORU
8.2.1.1. 2019 LGS 0/10 10/10 0/10 HAYIR
2.SORU
8.2.2.2. 2019 LGS 5/10 5/10 0/10 EVET
6.SORU
8.2.4.1. 2019 LGS 2/10 7/10 1/10 HAYIR
7.SORU
8.2.1.1. 2020 LGS 4/10 1/10 5/10 HAYIR
8.2.1.3. 1.SORU
8.2.22. 2020 LGS 5/10 5/10 0/10 HAYIR

2.SORU
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8.2.1.3. 2020 LGS 8/10 0/10 2/10 EVET
3.SORU
8.2.2.2. 2020 LGS 8/10 2/10 0/10 EVET
4.SORU
8.2.3.2. 2020 LGS 7/10 0/10 3/10 EVET
5.SORU
8.2.1.1. 2020 LGS 9/10 1/10 0/10 EVET
8.2.3.1. 6.SORU
8.2.4.1. 2020 LGS 0/10 0/10 10/10 HAYIR
7.SORU
8.2.5.2. 2020 LGS 0/10 10/10 0/10 HAYIR
8.SORU
Enerji 8.6.2.1. 2018 LGS 10/10 0/10 0/10 EVET
Dontistimleri ve 4.SORU
Cevre Bilimi 8.6.3.3. 2018 LGS 10/10 0/10 0/10 EVET
5.SORU
8.6.1.1. 2019 LGS 10/10 0/10 0/10 EVET
1.SORU
8.6.2.1. 2019 LGS 8/10 0/10 2/10 EVET
3.SORU
8.6.3.1. 2019 LGS 0/10 10/10 0/10 HAYIR
4.SORU
8.6.4.2. 2019 LGS 0/10 0/10 10/10 HAYIR
5.SORU

%50 uyumlu derse uyum vardir.

Tablo 2’de sorularin kazanimlar ile uyumu belirlenirken c¢aligmaya katilan 10

katilimecidan 25 soruyu kazanim uyum diizeyine gore uyumlu/kismen/zayif olarak

belirlenmesi istenmistir. Katilimcilar tarafindan doldurulan 6l¢ekler analiz edilirken her bir

soru 10 katilimer tarafindan ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirme sonucu %50

iizerinde uyumlu oldugu diisiiniilen sorular kazanimlar ile uyumlu olarak kabul edilmisken

kismen ve zayif kategorilerinin tercih edildigi sorular uyumsuz olarak belirlenmistir. Bu

degerlendirmeler sonucunda katilimcilarin degerlendirdigi 25 sorudan 12’sinin kazanimlar ile

uyumlu oldugu, 13’iiniin ise kazanimlar ile uyumlu olmadig1 belirlenmistir.

2018-2020 yillar1 arasinda uygulanan LGS Fen Bilimleri testinde “biyoloji” alaninda

yer alan sorularin 6grenme alanlari baz alinarak kazanimlara gore analizi arastirilmistir.
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Ogrenme alanlarina gdre kazanim ve sorularin analizleri Tablo 3’te verilmistir ve bu arastirma

problemine iliskin elde edilen bulgulara bu béliim altinda deginilmistir.

Tablo 3 Ogrenme Alanlarina Gére Kazanim ve Sorularin Analizi

Ogrenme Kazammm  Sorular Bilissel Diizey  Diizey Degerlendirme Uyum
Alam Durumu
Altinda  Aym Uzerinde
Mevsimler 8.1.1.1. 2019 LGS Kavrama 10/10 0/10 0/10 YOK
ve Iklim 13.SORU
8.1.2.1. 2020 LGS Kavrama 0/10 8/10 2/10 VAR
9.SORU
8.1.1.1. 2020 LGS Bilgi 0/10 8/10 2/10 VAR
10.SORU
8.1.1.1. 2020 LGS Bilgi 2/10 7/10 1/10 VAR
12.SORU
DNA ve 8.2.1.2. 2018 LGS Kavrama 10/10 0/10 0/10 YOK
Genetik Kod  8.2.1.3. 1.SORU
8.2.1.3. 2018 LGS Kavrama 10/10 0/10 0/10 YOK
2.SORU
8.2.1.1. 2018 LGS Analiz 10/10 0/10 0/10 YOK
8.2.1.3. 3.SORU
8.2.5.1. 2018 LGS Degerlendirme  2/10 0/10 8/10 YOK
6.SORU
8.2.1.1. 2019 LGS Bilgi 0/10 10/10 0/10 VAR
2.SORU
8.2.2.2. 2019 LGS Bilgi 2/10 8/10 0/10 VAR
6.SORU
8.2.4.1. 2019 LGS Analiz 8/10 2/10 0/10 YOK
7.SORU
8.2.1.1. 2020 LGS Bilgi 10/10 0/10 0/10 YOK
8.2.1.3. 1.SORU
8.2.2.2. 2020 LGS Kavrama 2/10 8/10 0/10 VAR
2.SORU
8.2.1.3. 2020 LGS Bilgi 10/10 0/10 0/10 YOK
3.SORU
8.2.2.2. 2020 LGS Kavrama 0/10 10/10 0/10 VAR
4.SORU

8.2.3.2. 2020 LGS Analiz 0/10 10/10 0/10 VAR
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5.SORU
8.2.1.1. 2020 LGS Degerlendirme  0/10 10/10 0/10 VAR
8.2.3.1. 6.SORU
8.2.4.1. 2020 LGS Degerlendirme  8/10 2/10 0/10 YOK
7.SORU
8.2.5.2. 2020 LGS Analiz 7/10 3/10 0/10 YOK
8.SORU
Enerji 8.6.2.1. 2018 LGS Degerlendirme  0/10 10/10 0/10 VAR
Doniisiimleri 4.SORU
ve Cevre 8.6.3.3. 2018 LGS Kavrama 0/10 10/10 0/10 VAR
Bilimi 5.SORU
8.6.1.1. 2019 LGS Bilgi 0/10 10/10 0/10 VAR
1.SORU
8.6.2.1. 2019 LGS Degerlendirme  0/10 10/10 0/10 VAR
3.SORU
8.6.3.1. 2019 LGS Kavrama 10/10 0/10 0/10 YOK
4.SORU
8.6.4.2. 2019 LGS Kavrama 10/10 0/10 0/10 YOK
5.SORU

%50 ayni derse uyum vardir.

Calismanin bu kisminda Tablo 3’de katilimcilardan segilen 25 soruyu uygun biligsel
diizey basamagina yerlestirmeleri istenmistir. Sorularin bilissel diizey basamagi belirlendikten
sonra sorularin bu biligsel diizey basamaklarinin altinda/iizerinde/ayn1 diizeyde olma
durumlart incelenmistir. Sorularin biligsel diizey boyutu incelenirken 25 sorunun her biri 10
katilimer tarafindan ayr1 ayri incelenerek veriler toplanmistir. Verilerin analizi kisminda
katilimcilarin %350’sinin sorularin biligsel diizey uyumunun ayni oldugunu belirtmesi sorunun
biligsel diizey basamagi ile uyumlu oldugunu bildirmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda
sorulardan 13’iiniin biligsel diizeyi ile arasinda uyum olduguna 12 sorunun ise biligsel diizeyi

ile uyusmadigina varilmistir.
Bilgi Uygunluk Araligma iliskin Bulgular

2018-2020 yillar1 arasinda uygulanan LGS Fen Bilimleri testinde “biyoloji” alaninda
yer alan sorularin bilgi araligina gore kazanimlar ile karsilagtirilmasi arastirilmistir. Bilgi

araligia gore kazanimlarin ve sorularin karsilastirilmasi Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Bilgi Araligina Gore Kazanimlarin ve Sorularin Karsilastirilmasi

Sorular Kazanim ve bilgi gereksinimi karsilastirmasi % Uyum
Durumu

2018 LGS DNA’nin yapisinin model lizerinde gosterimini bilerek DNA’nin kendini 75 EVET
1.SORU nasil esledigini ifade etmelidir.
2018 LGS Mitoz boliinmenin ne oldugunu bilerek ve canlilar igin Onemini 50 EVET
2.SORU kavrayabilmelidir.

DNA’nin kendini nasil esledigini ifade ederken; adenin, timin, guanin ve

sitozin bazlar1 hakkinda da bilgi sahibi olmalidir.
2018 LGS Niikleotid, gen, DNA ve kromozom kavramlarini aciklayarak bu kavramlar 50 EVET
3.SORU arasinda iliski kurmali ve sperm, yumurta, zigot, embriyo ve bebek

arasindaki iliskiyi yorumlayabilmelidir.
2018 LGS Bitkilerde besin iiretiminde fotosentezin dnemini kavrayarak fotosentezin 65 EVET
4.SORU nasil gergeklestigi hakkinda bilgi sahibi olmalidir.
2018 LGS Kiiresel iklim degisikliklerinin nedenleri ve olasi sonuglari hakkinda bilgi 90 EVET
5.SORU sahibi olup yorum yapabilmelidir.
2018 LGS Genetik ~ mihendisligini  ve  biyoteknolojiyi iliskilendirmelidir. 30 HAYIR
6.SORU Biyoteknolojik uygulamalar kapsaminda olusturulan ikilemlerle bu

uygulamalarin insanlik i¢in yararli ve zararli yonlerini tartismalidir.

Fotosentez i¢in nelerin gerekli oldugunu ifade edebilmelidir.
2019 LGS Besin zincirindeki tretici, tiiketici, ayristirict canlilar hakkinda bilgi sahibi 60 EVET
1.SORU olmal1 ve bu canlilar1 ayirt edebilmelidir.
2019 LGS Niikleotid, gen, DNA ve kromozom kavramlarimi agiklayarak bu kavramlar 75 EVET
2.SORU arasinda iligski kurmalidir.
2019 LGS Bitkilerde besin iiretiminde fotosentezin dnemini kavrayarak fotosentezde 70 EVET
3.SORU karbondioksit ve su kullanildigi, besin ve oksijen iiretildigini bilmelidir.

Fotosentezin yapay 1sikta da meydana gelebilecegi baglantisint kurmalidir.
2019 LGS Madde dongiilerini sema tlizerinde gostererek agiklayabilmelidir. 85 EVET
4.SORU
2019 LGS Kaynaklarin tasarruflu kullanimina yo6nelik proje tasarlayabilmelidir. 90 EVET
5.SORU
2019 LGS Tek karakter ¢aprazlamalari ile ilgili problemler ¢dzerek sonuglar hakkinda 50 EVET
6.SORU yorum yapabilmelidir.

Fenotip ve genotip arasindaki iliskiyi ifade edebilmelidir.
2019 LGS Canlilarin yasadiklar1 gevreye uyumlarini gozlem yaparak agiklamali ve 50 EVET
7.SORU adaptasyonlarin kalitsal oldugunu bilmelidir.
2019 LGS Mevsimlerin olusumuna yonelik tahminlerde bulunarak Diinya’nin dénme 45 ZAYIF
13.SORU ekseni ile Giines etrafindaki dolanma diizlemi arasindaki iligkiyi fark

edebilmelidir.
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Isigin birim yiizeye diisen enerji miktarinin mevsimler {izerindeki etkisine

yorumlayabilmelidir.
2020 LGS Niikleotid, gen, DNA ve kromozom kavramlarini agiklayarak bu kavramlar 30 HAYIR
1.SORU arasinda iligki kurmalidir.

DNA’nin kendini nasil esledigini ifade ederken; adenin, timin, guanin ve

sitozin bazlar1 hakkinda da bilgi sahibi olmalidir.
2020 LGS Tek karakter ¢aprazlamalari ile ilgili problemler ¢ozerek sonuglar hakkinda 60 EVET
2.SORU yorum yapabilmelidir.

Gen kavrami hakkinda bilgi sahibi olarak baskin ve ¢ekinik genleri ifade

edebilmelidir.
2020 LGS DNA’nin kendini nasil esledigini ifade ederken; adenin, timin, guanin ve 40 ZAYIF
3.SORU sitozin bazlar1 hakkinda da bilgi sahibi olmalidir.
2020 LGS Tek karakter ¢aprazlamalari ile ilgili problemler ¢ozerek sonuglar hakkinda 55 EVET
4.SORU yorum yapabilmelidir.

Gen kavrami hakkinda bilgi sahibi olarak baskin ve g¢ekinik genleri ifade

edebilmelidir.
2020 LGS Orneklerden yola ¢ikarak modifikasyonu agiklayabilmelidir. 85 EVET
5.SORU
2020 LGS Niikleotid, gen, DNA ve kromozom kavramlarini agiklayarak bu kavramlar 40 ZAYIF
6.SORU arasinda iligki kurmalidir.
2020 LGS Canlilarin yasadiklar1 ¢evreye uyumlarini gozlem yaparak agiklamali ve 45 ZAYIF
7.SORU adaptasyonlarin kalitsal oldugunu bilmelidir.

Biyoteknolojik calismalarin hayatimizdaki 6nemi ile ilgili bilgi sahibi olup

giinliik hayat ile iligskilendirebilmelidir.
2020 LGS Biyoteknolojik uygulamalar kapsaminda olusturulan ikilemler ile bu 60 EVET
8.SORU uygulamalarin insanlik i¢in yararli ve zararli yonlerini tartisabilmelidir.
2020 LGS Iklim ve hava olaylari kavramlarini bilerek ikisi arasindaki farki 65 EVET
9.SORU aciklayabilmelidir.
2020 LGS Mevsimlerin olugsumuna yonelik tahminlerde bulunarak Diinya’nin déonme 50 EVET
10.SORU ekseni ile Giines etrafindaki dolanma diizlemi arasindaki iligkiyi fark

edebilmelidir.

Isigin birim yiizeye diisen enerji miktarinin mevsimler lizerindeki etkisine

yorumlayabilmelidir.
2020 LGS Mevsimlerin olugumuna yonelik tahminlerde bulunarak Diinya’nin déonme 60 EVET
12.SORU ekseni ile Giines etrafindaki dolanma diizlemi arasindaki iliskiyi fark

edebilmelidir.
Is1igmn birim yiizeye diisen enerji miktarinin mevsimler iizerindeki etkisine

yorumlayabilmelidir.

Evet: %50 ve yukarisi
Zayif: %40 ve %49 arasi
Hayir: %40°’dan az
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Tablo 4’te bilgi aralifina gore sorularin ve kazanimlarin karsilastirilmasi belirlenirken
her bir katilimecidan 25 soruyu ayri ayr1 degerlendirmeleri istenmistir. Bilgi aralifina gore
sorularin kazanimlar ile uyumlu oldugunu diisiinen katilimcilar evet, uyumlu oldugunu
disinmeyen katilimcilar ise hayir ifadesiyle degerlendirmesini gerceklestirmistir.
Degerlendirme sonucu %50 ve yukarist ise bilgi araligina gore sorularin ve kazanimlarin
uyum durumunun olduguna; %40 ve %49 arasi ise uyum diizeyinin zayif olduguna; %40’dan
az ise bilgi araligma gore sorularin kazanimlar ile uyumlu olmadigina varilmigtir. Toplanan
veriler sonucunda 25 sorudan 19’unun bilgi araligina gore sorularin ve kazanimlarin uyumlu

olduguna, 6 sorunun ise uyumlu olmadig1 sonucuna varilmstir.
Temsil Dengesine iliskin Bulgular

2018-2020 yillart arasinda uygulanan LGS Fen Bilimleri testinde “biyoloji” alaninda
yer alan sorularin balans indeksi arastirilmistir. Sorularin balans indeksi Tablo 5’te verilmistir

ve bu arastirma problemine iliskin elde edilen bulgulara bu boliim altinda deginilmistir.

Tablo 5. Sorularin Balans Indeksi

Ogrenme Sorular o H I BI Karar
Alam
Mevsimler ve 2019 LGS 3 10 Ti11=6 0.73 KABUL EDILEBILIR
Tklim 13.SORU
2020LGS 2 10 Li21=6 0.9 KABUL EDILEBILIR
9.SORU
2020 LGS 2 10 Ip10=8 0.7 KABUL EDILEBILIR
10.SORU
2020LGS 2 10 1i1.1=9 0.6 ZAYIF
12.SORU
DNA ve 2018LGS 3 10 Ib12=7 0.63 ZAYIF
Genetik Kod 1.SORU
2018LGS 3 10 L,13=6 0.8 KABUL EDILEBILIR
2.SORU
2018LGS 3 16 L11213=7,6 085 KABUL EDILEBILIR
3.SORU
2018 LGS 4 20 Lsi1252=7,7 08 KABUL EDILEBILIR
6.SORU
2019 LGS 2 10 L1 1=8 0.7 KABUL EDILEBILIR
2.SORU

2019 LGS 2 10 L22=6 0.9 KABUL EDILEBILIR
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6.SORU
2019LGS 3 10 L41=7 0.63 ZAYIF
7.SORU
2020 LGS 4 20 I21,1213=8,8 0.7 KABUL EDILEBILIR
1.SORU
2020 LGS 2 10 L2=7 0.8 KABUL EDILEBILIR
2.SORU
2020LGS 2 10 L3-8 0.7 KABUL EDILEBILIR
3.SORU
2020LGS 3 10 L2,=6 0.73 KABUL EDILEBILIR
4.SORU
2020 LGS 1 10 L3,=10 0.95 KABUL EDILEBILIR
5.SORU
2020LGS 4 17 ,1.1231=8,6  0.67 ZAYIF
6.SORU
2020LGS 2 10 1.41=9 0.6 ZAYIF
7.SORU
2020LGS 2 10 L552=8 0.7 KABUL EDILEBILIR
8.SORU
Enerji 2018LGS 3 20 Is2,1=2 0.66 ZAYIF
Dontisiimleri  4.SORU
ve Cevre 2018 LGS 2 10 Is33=7 0.8 KABUL EDILEBILIR
Bilimi 5.SORU
2019LGS 2 10 I6.1.1=9 0.6 ZAYIF
1.SORU
2019LGS 2 10 I62.1=8 0.7 KABUL EDILEBILIR
3.SORU
2019LGS 2 10 Te3.1=7 0.8 KABUL EDILEBILIR
4.SORU
2019LGS 3 10 Is42=7 0.63 ZAYIF
5.SORU

O = Konu i¢in isaretlenen toplam kazanim sayisi. (Kag¢ kazanim isaretlenmisse)

H = Konu i¢in isaretlenen toplam 6ge sayisi. (Toplam isaretleme sayisi)

I (k) = Hedefe (k) karsilik gelen isaretleme sayist.

Hayr: indeks 0.59 ve alt:
Zayif: Indeks 0.60 ve 0.69 arasi
Kabul edilebilir: indeks 0.70 ve iizeri
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Tablo 5’te sorularin balans indeksi hesaplanmistir. Sorularin balans indeksi
hesaplanirken konu bagliklart baz alinmistir. Konu i¢in igaretlenen toplam kazanim sayisi (O),
konu i¢in isaretlenen toplam 6ge sayist (H) ve hedefe karsilik gelen isaretleme sayist (I (k))

belirlenerek balans indeksi formiilii kullanilmastir.

BI: 1- (Ef_,11/(0) —1 (k) / (H)] )/2

25 sorunun tamamu i¢in her bir katilimecinin verdigi cevaplar belirlenerek balans indeksi
formiilii ile hesaplanmigtir. Yapilan hesaplama sonucu sorularin balans indeksi 0.70 iizerinde
ise kabul edilebilir; 0.60-0.69 arasinda ise zayif; 0.59 ve altinda ise zayif olarak belirlenmistir.
Calisma sonucu belirlenen veriler dogrultusunda 25 sorudan 17’sinin balans indeksinin kabul

edilebilir oldugu, 8’inin ise balans indeksinin zayif oldugu tespit edilmistir.
SONUC VE TARTISMA

Liselere Gegis Sistemi (LGS)’de bulunan biyoloji sorularinin ilgili 6gretim programina
uyum diizeyinin inceleme altina alindigr bu c¢alismada LGS ile fen o6gretim programi
arasindaki iligkinin analizinde kategorik uyum ve balans indeksi agisindan olumlu ve anlamli
sonuclar elde edilmesine ragmen bilissel diizey ve kazanimlar arast uyumun %350 oraninda
saglanabildigi tespit edilmistir. incelenen LGS sorularinin fen dgretim programinda yer alan
tim kazanimlar kapsamadigi ya da bir sorunun birden fazla kazanim ile iliskilendirildigi,
sorulan sorular ile 6grencilerden istenilen becerilerin bilgi ve kavrama basamaginda agirlikli

oldugu ortaya koyulmustur.

Bu sonug literatlirde Fen Bilimleri bransi ile birlikte ortaya koyulan YBT calismalari ile
benzerlik gdstermektedir. Ornegin Dalak, (2015) 8.siniflara uygulanan TEOG smavi sorulari
ile fen 6gretim programinda yer alan kazanimlarin YBT’ ye gore uyum diizeyini arastirdigi
calismasinda TEOG Fen Bilimleri testi sorulart ve alakali kazanimlarin genel itibari ile
YBT’ye gore bilgi ve kavrama gibi bilis basamaklarinda y1gildigin1 ortaya koymustur. Ayni
zamanda fen 6gretim programi kazanimlari ile sorularin ayni bilissel diizeyde bulunarak uyum
icerisinde oldugu da ¢alisma sonucunda elde edilen veriler arasindadir (Sanca ve dig., 2021;
Zorluoglu, Kizilaslan, ve Sozbilir, 2016). Ogretim programmin LGS sorular ile bu sorulart
Olcen kazanimlar, YBT ve Webb’in Olgme kriterleri baz alinarak incelenmistir. Yapilan
calisma sonucunda fen §gretim programi kazanimlari ile LGS Fen Bilimleri sorularinin genel
olarak uyum igerisinde oldugu tespit edilmistir. Buna ragmen 25 sorudan 5 sorunun

kazanimlar ile hi¢ ortlismedigi ve sadece 2 sorunun kazanimlar ile tam olarak ortlistiigli ortaya
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konulmustur. Sorularin fen 6gretim programi kazanimlarim1 kapsama diizeyine bakildiginda
ise ¢cogunlukla uyum saglanamadigi sonucuna ulagilmistir. LGS Fen Bilimleri sorularinin
biligsel diizey basamagi incelenirken sorularin hedeflenen biligsel diizey basamag ile %55°1ik
oranda uyum icerisinde oldugu belirtilse de %45°lik oranda uyusmadigi belirlenmistir.
Kazanimlarin bilgi araligi ile 6g8rencilere uygulanan G6lgme araci siav sorulari arasinda
paralellik oldugu belirlenmistir. Sorularin balans indeksine bakildiginda ise balans indeksinin
%68 oraninda kabul edilebilir oldugu, %32 oraninda ise zayif bulundugu tespit edilmistir.
Soru-kazanim Ortiisme diizeyinde goriilen sinirliliklara daha 6nceki donem sinav sorularina
iliskin yapilan yillar incelemelerde de rastlandigi (Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010) ancak

siirliliklarin giderilemedigi goriilmektedir.

Ortaya koyulan calisma sonuglari, incelenen LGS sorularnin genel anlamda sinav-
kazanim olgiitleriyle uyumlu oldugunu fakat bilgi ve beceri derinligi gerektiren Olgiitlerde
ortiismenin zayif oldugunu gostermektedir. Bir bagka ifade ile sorularin 6gretim programinin
konu basliklariyla oOrtlistiiriilmesinde sorun olmadigi anlagilmaktadir. Ancak is kazanim
derinliklerine geldiginde sorularin az bir uyum gosterdigi ortaya konmustur. Sonug olarak,
ulusal Olgekte yapilan ve dgrencilerin okul tercihlerini gergeklestirmede etkili olan bir sinavda
yer alan sorularin 6gretim programi kazanimlariyla yalnizca konularda uyum agisindan degil
bilissel derinlik ve kapsam bakimindan da ele alinarak incelenmelidir. Boylece 6grencilerin
basar1 siralamasi okulda gosterdikleri performanslar1 ve aldiklar1 egitimi de kapsayacak

bicimde genisletilmis olacaktir.
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EXTENDED SUMMARY

Various exams have been held by the educational institutions to determine student learning levels.
The exam results are used in evaluation processes such as having the targeted skills, successfully
completing the grade level, readiness for the next level, differences in the level of development, at
which level to continue the education content and choosing a profession. Today, the expectations
of individuals from educational institutions are seen as the basis for students to receive a good
university education in order to work in vocational groups with a high socioeconomic
development level by getting a quality education in qualified high schools. For this reason,
although secondary education entrance exams were not compulsory for students and their
families, it gained importance and started to be seen as a turning point and basic success that
would affect lives of students and their parents. In our country, different exams are applied in the
transition from primary to secondary education. While the Transition from Basic Education to
Secondary Education (TEOG) exam was applied in the 2013-2014 academic year, the Central
Examination for Secondary Education Institutions (LGS), which will accept students with an
exam, was held in the 2017-2018 academic year. Although the compatibility of the applied
measurement tool in terms of exam questions with the subjects taught in secondary school is
stated by the exam officials, there are opinions that there is no parallelism between the
information taught at school and the information aimed to be measured in the exam in the
education world. Depending on these convictions, this study was performed to reveal

compatibility level of high school entrance exam questions with the curriculum outcomes.

In the study, the biology questions of the high school entrance exam and the science curriculum
were examined based on the exam-outcome overlap criteria. The examination process was
carried out by 10 science teachers who were given information related to exam-outcome overlap
criteria. The criteria were in set of calculations and indexes related to the alignment between
questions and curriculum achievements. Each question was examined in terms of each of the
determined alignment criteria. Each criterion makes it necessary to evaluate whether the problem
is acceptable in order for the degree of alignment with the curriculum to be considered valid.
While the questions that meet the specified criterion are considered sufficient in terms of the
relevant criterion, those that do not meet the specified criterion are deemed insufficient. While a
question may be sufficient for one criterion in the criterion set, it may be insufficient for another

criterion.

The science curriculum was prepared as a unit and subject based on general purposes and

biology subjects regarding grade level. In this context, the 25 science course biology questions
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asked in LGS in the 2017-2018, 2018-2019, 2019-2020 academic years were examined under the
Webb compliance criteria, and it was determined in which information and cognitive process
dimensions and at which steps the determined questions were. Afterwards, the achievements that
LGS exam questions aimed to measure were found in the science curriculum and matched. The
findings obtained through the criteria were analyzed using document analysis and descriptive

statistics methods, and the evaluation results for each criterion were presented in separate tables.

As a result of the data obtained in the study, it was determined that the achievements of the
science curriculum and the LGS Science questions were generally in harmony. Considering the
level of coverage of the science curriculum achievements of the questions, it was concluded that
the participants could not adapt mostly. While examining the cognitive level of LGS Science
questions, the questions were in harmony with the targeted cognitive level at a rate of 55%. There
is a parallelism between the knowledge range of the achievements and the measurement tool exam
questions applied to the students. Looking at the balance index of the questions, it was determined

that the balance index was acceptable by the participants at the rate of 68%.

The revealed results through this investigation indicates resemblances with the SCT studies put
forward together with the branch of science in the literature. For example, Dalak (2015)
investigated the compatibility level of the TEOG exam questions applied to 8th grades and the
acquisitions in the science curriculum regarding the YBT, and the TEOG Science test questions
and related acquisitions were generally at lower-level cognitive levels and conceptual knowledge
compared to YBT. proved to be in size. For all that, it is possible to infer that the achievements of
the science curriculum and the questions are found at the same cognitive level and are in

harmony via the obtained data through this research.

The results recovered that the examined LGS questions are generally compatible with the exam-
achievement criteria, but the overlap is weak in the criteria that require depth of knowledge and
skill. In other words, it is understood that there is no problem in matching the questions with the
topics of the curriculum. However, it was revealed that the questions showed little coherence
when it came to the depths of the job gain. As a result, the questions in a national exam that is
effective in realizing the school preferences of the students should be examined not only in terms

of compatibility with the curriculum achievements but also in terms of cognitive depth and scope.
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Atk ve uzaktan egitim, yiiz yiize ogrenme ortamlarmmin suurlart asilarak istenilen yer ve
zamanda egitim olanagi taniyan, farkl iletisim ve etkilesim araglarini barindiran 6grenme ¢evreleridir.
Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler ve tekrar gézden gegirilen kuramlara bagh olarak 6grenen
ve ogretici rolleri, ogrenme ortamlari, materyalleri ve etkilesim sekillerinde farklilasmalar meydana
gelmigstir. SOz konusu farkliliklarin kuramlarda uygulanist ve kuramlarin uzaktan egitim alanmindaki
farkl uygulama yapilarindan dolayr ilgili kuramlarin tekrar gozden gegirilmesi gerektigi fikvi
olusmustur. Buradan yola ¢ikilarak kuramsal temelde a¢ik ve uzaktan egitimi inceleyen bu arastirmada
kuramlar 6grenene, kullanilan égrenme ortamina ve etkilesim durumlarina gére simiflandirilarak
degerlendirilmistir. Ogreneni merkeze almasiyla éne ¢ikan kuramlar arasinda sirasiyla Bagimsiz
Calisma Kurami, Ozerklik Kurami, Esdegerlik Kurami, Isbirlikli Ozgijrliik Kurami, Oz Yonelimli
Osrenme Kurami ve Arastirma Topluluklart Modeli yer almaktadir. Alanyazinda uzaktan egitim
alaminda ogrenme ortami ve arag merkezli olarak degerlendirilebilecek kuramlar; Ortam Zenginligi
Kurami, Endiistrilesme Kurami, Baglanticilik Kurami, Her Yerde Ogrenme (Ubiquitous Learning) ve
Mevcut Kuramlarin Sentezi Kuramidir. Bu ¢alismada, kuramlarin temel ozellikleri ve uzaktan egitimde
kullanilmalarmma yonelik degerlendirmeler sunulmugstur. Bununla birlikte, uzaktan egitim literatiiriinde
bazi kuramlar iletisim ve etkilesimin giiciiniin daha fazla olduguna ve énemine dikkat ¢ekmektedir. Bu
kuramlardan en cok kullamilanlar; Etkilesim ve Iletisim Kurami, Ty ransaksiyonel Uzaklik Kuram,
Etkilesimin Esdegerligi Kurami ve Oz Belirleme Motivasyon Kuramlaridir. Uzaktan egitim alaminda

gergeklestirilmis olan kuramlar degerlendirilerek, soz konusu kuramlarmm ogrenme ¢evrelerinde
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kullanilarak c¢esitli karsilagtirmalarin yapilmasit ve ¢iktilardaki farkiihiklarin belirlenmesi degerli

goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Acik ve uzaktan egitim, bireysellestirilmis ogretim, etkilegim,

ogrenme ortami
ABSTRACT

Open and distance education are learning environments that provide instruction at the chosen
location and time by extending beyond the boundaries of face-to-face learning environments, as well as
containing a variety of communication and interaction technologies. There have been shifts in the roles
of learner and instructor, learning environments, resources, and interaction methods because of
advancements in information and communication technology and revisited theories. The idea that
theories should be reviewed has emerged because of the implementation of these differences in theories
and the various implementation structures of the theories in the field of open and distance education. In
this regard, the theories are classified according to the learners, the learning environment used, and
the interaction situations in this study, which examines open and distance education on a theoretical
basis. Among the theories that draw attention to learner-centeredness are Theory of Independent Study,
The Self-Determination Theory, Equivalency Theory, The Theory of Cooperative Freedom, The Theory
of Self-Directed Learning, and The Community of Inquiry Framework, respectively. The theories that
can be evaluated as the learning environment and tool-centered in the distance education literature are
Media Richness Theory, The Industrialization Theory of Distance Education, Theory of Connectionism,
Ubiquitous Learning, and A Synthesis of Existing Theories. The fundamental characteristics of theories
are presented in this study, as well as evaluations of their use in distance education. However, some
theories in the literature on distance education emphasize the significance and dominance of
communication and interaction. The most preferred among these theories are The Theory of Interaction
Equivalency, Theory of Transactional Distance, Theory of Interaction Equivalency, and Self-
Determination Theory. Evaluating theories developed in the field of open and distance education, using
these ideas in learning environments, making numerous comparisons, and identifying discrepancies in

outputs are all regarded as beneficial.

Keywords: Interaction, individualized teaching, learning environments, open and

distance education
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GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler egitim paradigmasinda degisimlerin
yaninda uzaktan egitime bakis acisinda ve uygulamasinda dikkat ¢ceken degisiklikleri meydana
getirmistir. Ag¢ik ve uzaktan 6grenme; bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanildigi, istenilen
zaman ve yerde 6grenme olanagi sunan etkilesimli, ¢cok kiiltiirlii ve ulasilabilir bir yapidir (Eby,
2013). Uzaktan egitimin teknolojideki gelismelerden etkilenmesi uzaktan egitimin 6grenen,
Ogretici, igerik, materyal, etkilesim ve ig birligi gibi bilesenlerinin ele alinisinda farkli fikirlerin
ve kuramlarin ortaya ¢ikmasina yol agmistir. A¢ik ve uzaktan egitim uzun zamandir ¢alisilan
bir alan olmasina ragmen teoriler gelistirilmeye devam etmektedir. Bilgi ve iletisim
teknolojilerindeki glincellemeler ve yeniden iiretilen teorilere bagl olarak, 6grenen ve 6gretici
rollerinde, 6grenme ortamlarinda, materyallerde ve iletisim sekillerinde cesitli farklilasmalar
meydana gelmistir. Kuramsal bakis agilarina gore degismekle birlikte genel olarak acik ve
uzaktan 6grenmede 0grenenler; istendik davranis degisikligini gerceklestirmesi i¢in uzaktan
egitim ortamlarmi kullanan bireylerdir. Ogreticiler ise uzaktan egitimde &grenmeyi
kolaylagtiran, 6grenenlere kimi zaman bilgiyi sunan kimi zaman ise sadece rehberlik yapan

danigsmanlardir (Vlachopoulos ve Makri, 2021).

Acik ve uzaktan egitimde 6grenme ortamlari, yiiz yiize 6grenme ortamlarinin sinirlari
asilarak istenilen yer ve zamanda egitim olanagi tantyan, farkl iletisim ve etkilesim araglarini
barindiran 6grenme cevreleridir. Ac¢ik ve uzaktan egitim kuramsal olarak ii¢ pedagoji lizerine
temellenmistir  (Anderson ve Dron, 2011). Bunlar bilissel davraniscilik, sosyal
yapilandirmacilik ve baglanticiliktir. Biligsel davranis¢i modellerin bireysellestirilmis uzaktan
egitimin temelini olusturdugu diisiiniilmektedir. Bu modeller geleneksel 6gretime gore diisiik
maliyetle ¢cok sayida 6grenenin egitim almasini ve 0grenen Ozgiirligiinii dikkate almustir.
Biligsel davranisgilik ve sosyal yapilandirmacilik modelleri 6grenmenin bireyin iginde
gerceklestigini ifade ederler. Baglanticilik yaklagiminda ise 6grenenlerin yani sira §grenme
stirecine de odaklanilir (Siemens, 2005). A¢ik ve uzaktan 6grenmenin sosyal yapilandirmaci
pedagojisine gore iki yonlii iletisim teknolojileri ile sosyal yapilandirmaci pedagoji arasinda bir
baglant1 oldugu One siiriilmektedir. Buna gore sadece bilgiyi iletmek yerine katilimcilar
arasindaki etkilesimlere odaklanilmaktadir. Ogrenenler bilgiyi olusturma siirecinde diger
ogrenenler ve Ogreticiyle is birligi yapar, etkilesim kurarak yansitic1 diislinme yontemlerini
kullanirlar (Vygotsky, 1978). Ogretenler ise sosyal yapilandirmaci 6grenmede rehber roliinde
ogrenmeyi kolaylastirmakla sorumludur (Boz Yiiksekdag, 2016). Sosyal yapilandirmaci

pedagojiye gore 0grenme sosyal bir sekilde bireysel kavrayisla gergeklesirken, baglantici
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yaklasimda teknolojik aglar iizerinden dagitilan yapilarin yorumlanmasiyla ger¢eklesmektedir
(Aydemir vd. 2015). Uzaktan egitim kuramlarinin temelinde bu pedagojiler yer alirken farkli
noktalara odaklanan pek ¢ok kuram uzaktan egitim temelinde incelenebilir. Kuramsal temelde
acik ve uzaktan egitimi inceleyen bu arastirmada; kuramlar 6grenene, kullanilan 6grenme

ortamina aracina ve iletisim/etkilesim durumlaria gore siniflandirilarak degerlendirilmistir.
Ogrenen Merkezli Kuramlar

Ogrenme hedefiyle egitim alan bireyler 6grenen olarak ele alinmakla birlikte agik ve
uzaktan egitimde o6grenenlerin konumu, gorevleri ve sorumluluklar farkli sekillerde ele
alimmistir. Ac¢ik ve uzaktan egitim alanindaki arastirmalara gore agik ve uzaktan 6grenmenin
yapilandirmaci ¢ercevede 6grenen merkezli bir yapida hazirlandiginda basariya ulasacaktir
(Eby, 2013; Blum-Smith vd., 2021; Li ve Asante, 2021). Ogrenen merkezli yaklasimda acik ve
uzaktan Ogrenme siireci bireyin gereksinimleri, beklenti ve yetenekleri dogrultusunda
yuriitiilmelidir. Bu nedenle 6grenmenin merkezinde birey yani 6grenen yer almaktadir.
Ogreneni merkeze almasiyla dikkatleri ceken kuramlar; Bagimsiz Calisma Kurami, Ozerklik
Kurami, Esdegerlik Kuramu, Is Birlikli Ozgiirlik Kurami, Oz Yénelimli Ogrenme Kurami ve
Aragtirma Topluluklar1 Modelidir. Alanyazinda agik ve uzaktan egitim alaninda odak noktasi

O0grenen merkezli olan kuramlar asagida agiklanmistir.

Bagimsizlik ve Ozerklik Teorisini sunan Wedemeyer (1981) agik ve uzaktan 6grenmeyi
Ogrenen bagimsizligi temelinde ele almistir. Bu kuramlar kendi kendine 6grenme ve 6z
diizenleme teorileriyle uyumlu olarak gelistirilmistir (Gunawardena ve Mclsaac, 2003).
Bagimsiz Caliyma Kurami’nda uzaktan egitim 6grenenin bagimsizligina dayandirilmistir. Buna
gore Ogrenenin kendi 6grenme hedeflerini belirlemede 6zgiir birakilmasi, 6grenenin kendi
ogrenme sorumlulugunu dstlenmesi, Ogrenmenin bireysellestirilerek kendi hizina gore
ilerlemesi gerektigi belirtilmektedir (Gokmen vd., 2016). Ogrenenlere kendi secimlerini
yapabilmeleri i¢in daha fazla olanak sunulmali; 6grenenlerin bireysel farkliliklar1 dikkate
alinarak farkli 6gretim yontemi, teknigi, ortami, ara¢ ve materyalleri sunulmali, siire¢
degerlendirmeleri yapilarak diizeltmelere gidilmeli ve engeller ortadan kaldirilmalidir. Boylece
Ogrenene daha fazla 6zgiirliik saglayacak sekilde uzaktan egitim diizenlenmeli ve dgrenen ile

Ogreten arasinda kurulan iletisim giiclendirilmelidir (Arslantas, 2014).

Bagimsiz ¢alisma kuramindan yola gikarak Moore, Ozerklik Kurami’m gelistirmistir.

Bu kuramda ise 6grenenin kendi kendine 6grenmesinin yani sira 6grenen 6zerkligine vurgu
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yapilmaktadir. Ozerklik olarak; dgrenenin kendi hedef, yontem ve degerlendirmesine karar
vermesi kastedilmektedir (Moore, 1993). Normal 6gretim siirecinde 6grenmenin daha ¢ok
ogretene bagli olmasinin yetigkin egitimine uymadigi, uzaktan egitimde dgrenenin 6gretenden
yer ve zaman olarak ayr1 bulunmasindan dolay1r O6grenenin Ozerk olmasi gerektigi
belirtilmektedir. Ayn1 zamanda Bagimsiz Calisma Kuramindan farkli olarak kurumsal olmayan
uzaktan egitim ortamlarinda da 6greten, 68renen ve iletisim bilesenlerini ele alinmistir. Buna
gore 0gretenden farkli bir yer ve zamanda uzaktan egitim uygulanabildiginden; 6grenenin kendi
sorumlulugunu aldig1 ve kendi istegine gore planlama yapabildigi 6zerk yapisiyla uzaktan

egitim basaril olabilir (Keegan, 1996).

Uzaktan egitim yiiz yiize egitime ne kadar yakin olursa 6grenen bagarisinin da o
derecede yakin olacagi varsayimindan yola cikilarak Esdegerlik Kurami olusturulmustur
(Simonson, 1999). Bu kuramda uzaktan egitim ile yiiz ylize egitim ¢iktilarinin birbirine esit
olmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Temele alinan degiskenler 6grenme deneyimi, uygulama
stireci, esitlik, 6grenen ve 6grenme ¢iktilaridir (Karatas, 2005). Bu kurama gore uzaktan egitim
ve yiiz yiize egitimde Ogrenen yasantilart farkli olmasina ragmen esdeger Ogrenme
yasantilarinin  saglanmas1 gerekmektedir. Uzaktan ve yiiz ylize Ogrenme birbirine
yakinlastirilirken 6grenen ihtiyaglari, bireysel Ozellikleri, 6grenme ortami, G6grenme
materyalleri ve siirecleri dikkate alinarak 6gretim tasarimi planlanmalidir. Bu kurama gore, esit
O0grenme deneyimi sunulabilirse 0grenme ¢iktilarinin da benzer olacagi ve uzaktan egitimin

amacina ulagacag belirtilmektedir (Simonson ve Schlosser, 2002).

Is birlikli Ozgiirliik Kurami’nda; uzaktan egitimde yer, zaman, hiz, erisim ve 6gretim
programinin dnemli oldugu vurgulanmaktadir (Paulsen, 1995). Is birligi ve 6zgiirliik kavramlar
temelinde olusturulan bir kuramdir. Bu kurama goére uzaktan egitimde 6zgiirliik ve 6grenenlerin
secme hakkinin bulunmasi 6nemli oldugundan egitimin esnek olmasi gerekmektedir. Uzaktan
egitim Ogrenenlerin kendi kendilerine 6grenebilen bireyler oldugu ve 6zgiirliigiin yan1 sira is
birligine de ihtiya¢ duyduklar1 belirtilmektedir. Uzaktan egitim alan 6grenenler kendilerini
yalniz hissetme egiliminde olacaklarindan bagkalarindan yardim alma gereksinimi
duymaktadirlar. Bu noktada 6grenenlerin akranlariyla is birligi kurmalarinin 6grenmeye yarar
saglayacagi disiiniilmektedir. Bu agidan ilgili kuram; 6greneni uzaktan egitimin merkezine

alarak 6zgurliigii ve is birligin onemini belirtmektedir.

Oz Yénelimli Ogrenme Kurami; dgrenenlerin baskasinin yardimi olmadan kendi

ogrenme ihtiyaclarini belirleyerek hedeflerini olusturduklari, 6grenme kaynaklarin1 ve uygun
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stratejileri secerek uyguladiklart ayni zamanda kendi ogrenmelerini degerlendirdikleri bir
ogrenme siirecini tanimlamaktadir (Knowles, 1975). Uzaktan egitimde 6z yonelimli 6grenmeyi
gelistiren Garrison (2003); 6grenenlerin kendi 6grenme stireclerini olusturabilmeleri i¢in 6zgiir
ve sorumluluk bilincinde olmalar1 gerektigini ifade etmektedir. Bu agidan 6gretici merkezli
Ogretim anlayisina deg8il Ogrenen merkezli egitim anlayisiyla uzaktan egitimin

gerceklestirilebilecegi belirtilmektedir.

Ogrenme ve 6gretme kuramlari i¢in genel bir ger¢eve sunan Arastirma Topluluklar
Modeli; cevrimigi egitim uygulamalarina rehberlik edecegi diisiincesiyle yararli goriillmektedir
(Biilbiil vd., 2016; Swan vd., 2009). Bu modelde ortam ve teknoloji degisse dahi 6grenme amaci
ile bir araya gelmis kitleler 6grenme topluluklar1 olarak degerlendirilmektedir. Bu model
cevrimici 6grenme deneyimleri i¢in 6gretimsel, bilissel ve sosyal buradalik olmak {izere {i¢
farkli bilesen lizerinde temellendirilmistir. Bu 6grenme ortamlarinda sorgulama ve anlamli
ogrenme ile is birligi onemli gorilmektedir (Garrison vd., 2010). Arastirma Topluluklari
Modelinin sosyal buradalik bileseni; bireylerin kendi karakterlerini bulunduklar1 topluluga
yansitma becerilerini ifade etmektedir. Yani bireyin diger 6grenen ve ogretici ile sosyal olarak
etkilesime girerek kendilerini diger bireylere sunabilmesidir. Biligsel buradalik; bireylerin
birbiriyle iletisime gecerek ortak bir anlam olusturabilme yetenegidir. Diger bir ifadeyle,
biligsel buradalik 6grenenin zihinsel olarak 6grenme igerigi lizerinde yogunlagmasi ve sonuca
varabilmesidir. Ogretimsel buradalik ise; kisisel ve egitsel olarak anlamli §grenmeyi saglamak
icin O6grenen ve Ogretici rollerine odaklanarak tasarim, kolaylastirma ve dogrudan &gretim
stireclerini yonlendirebilme becerisidir (Anderson vd., 2001, Garrison vd., 2000). Bu modelde
uygun biligsel ve sosyal buradaligin saglanmasinin 6greticinin buradaligina bagli oldugu,
Ogretimsel buradaligin ise bagari i¢in kritik 6neme sahip oldugu belirtilmektedir (Anderson vd.,
2001; Garrison ve Arbaugh, 2007). Dolayisiyla ¢evrimigi 6grenme toplulugu gibi uzaktan
egitim ortamlarinda 6gretimsel buradaligin saglanmasi i¢in Ogretici; 6grenenlerin etkilesim
kurmasi i¢in tesvik edici olmali, 6grenen is birligini desteklemeli, etkin 6grenmeyi tesvik
etmeli, hizli geri bildirim sunmali, dersler ve gorevlerde harcanacak zamani Onceden
planlamali, 6grenenlerde 6grenme i¢in yiiksek beklenti olusturulmali ve bireysel farkliliklara

saygl duymalidir (Graham vd., 2001).

Ogrenen merkezli kuramlar incelendiginde; genel olarak agik ve uzaktan egitimin
yararli olmasi ve yiiz yiize egitim ile arasindaki farklin kapanmasi hedefiyle, siirecinde
Ogrenenin Ozgiir olarak kendi 6grenme sorumlulugunu alarak deneyim kazanmasi gerektigi

belirtilmektedir. Bunun i¢in 6grenenin uzaktan egitim siirecine aktif katiliminin saglanmasi,
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Ogreticinin ise bu siirecte rehber roliinde olmasi, iletisim ve is birligini destekleyici ve ayni

zamanda hizl1 doniit mekanizmasinda gorev almasi gerekmektedir.
Ortam/Ara¢ Merkezli Kuramlar

Acik ve uzaktan egitimde hedeflere ulasilmasi ve basarili bir egitim siirecinin
gergeklestirilebilmesi i¢in bazi kuramlar daha ¢ok kullanilan 6grenme ortami ve araglarina
dikkat cekmektedir. Uzaktan egitimde kullanilan 6grenme ortaminin 6zelliklerinin ve §grenme
materyallerinin  6grenmeyi kolaylastiran 6nemli etkenlerden oldugu belirtilmektedir.
Alanyazinda wuzaktan egitim alaninda Ogrenme ortami ve ara¢ merkezli olarak
degerlendirilebilecek kuramlar; Ortam Zenginligi Kurami, Endistrilesme Kurami,
Baglanticilik Kurami, Her Yerde Ogrenme (Ubiquitous Learning) ve Mevcut Kuramlarm
Sentezi Kuramidir. Bu kuramlarin temel 6zellikleri ve uzaktan egitimde kullanilmasina yonelik

degerlendirmeler asagida agiklanmustir.

Uzaktan egitim kuramlar1 ¢ercevesinde incelenebilecek bir kuram; Ortam Zenginligi
Kuramr’dir. Bu kuram bilginin farkli yollardan iletilebilmesi, zamaninda geri bildirimin
sunulabilmesi ve 0grenenlerin igerik, 6grenen ve 6gretici ile etkilesim kurabilmesinin ortam
zenginligi ile saglanabilecegini ifade etmektedir (Daft ve Lengel, 1984). Ortamin
zenginlestirilerek sunulmasi iletisim ¢esitliligini artirirken 6grenenlerin sosyal bulunusluguna
da katk: saglayacagi diistiniilmektedir. Buna gore etkili iletisimin saglanabilmesi i¢in iletisim
araclarinin zenginlestirilmesi gerekmektedir (Carlson ve Zmud, 1999; Daft ve Lengel, 1984).
Ortam zenginligi kuramina goére; aymi anda birden fazla bilgi ve hizli geri bildirim
sunulabilmeli, dogal dil kullanilarak kisisel odak noktasi kurulabilmelidir (Daft ve Lengel,
1998). Ogrenme gevrelerinde ortam zenginligini savunan bu kuramin; ¢oklu iletisim kanallari
kurulmasini, hizli geri bildirim verilmesini, zengin igerikten dolay1 6grenenin bireysel tercih
yapmasina olanak tanimasini ve iletisimin artmasini saglayarak bireysel 6grenmeye yardimci
olacag1 belirtilmektedir (Bozkurt, 2013). Bu ac¢idan ogrenenlerin bireysel Ogrenmesini
destekleyecek ve iletisim kanallarini artiracak sekilde ortam ¢esitliliginin saglanmasi1 6nemlidir.
Bu durum agik ve uzaktan egitimde Ogrenme siirecini destekleyecek davraniglarin

olusturulmasina yardimei olabilir.

Endiistrilesme Kurami; uzaktan egitimi endiistrilesmis bir 6grenme ve 6gretme bigimi
olarak incelemistir (Peters, 1989). Boylelikle endiistriyel bir iirlin gelistirme siireci olarak

yorumlamistir. Buna gore uzaktan egitim endiistrilesme sonucu ortaya ¢ikmis ve medyanin
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gelismesiyle 0gretim bigimi uzaktan uygulanabilir hale gelmistir. Simonson ve arkadaslari
(2006) ise; Peters’in (1989) endiistrilesme teorisine ek olarak wuzaktan egitimin
mekaniklesmesinin yani sira ig boliimiiniin temel unsur oldugunu ifade etmistir. Egitimin
etkililigi i¢cin Oncesinde planlama ve hazirlik yapilmasinin 6nemli oldugunu, egitimin
nesnellestirilmesi gerektigini, 6grenen beklentisine gore belirli standartlarin olusturulmasi
gerektigini ve dgretimin objektif sekilde yiiriitiilmesi gerektigini belirtmistir (Aslantas, 2014).
Uzaktan egitimi endiistri sekillendirdigi i¢in karar verme siireclerinde endiistrinin dikkate
alinmas1 gerektigi vurgulanmaktadir (Peters, 2010). Bununla birlikte uzaktan egitimde verim,
standartlastirma, mekaniklesme, organizasyon, toptan liretim, planlama ve kontrol yontemleri
gibi endiistriyel ifadeleri uzaktan egitim siireclerine uyarlamistir (Keegan, 1996). Bu acidan
uzaktan egitim ortamlarinda kullanilan araclarin teknolojik ve islevsel yapisi endiistriyel
cercevede ele alindigindan bu kurama gore kullanilan ortam ve araclar i¢in belirli standartlarin

olusturulmasi oldukg¢a 6nemlidir.

Uzaktan egitimde goz ardi edilemeyen diger bir kuram ise Baglanticilik’tir. Yeni
teknolojilerin yayginlagsmasi ve her an ulasilabilir olmasi bireylerin ag toplulugu
olusturabilmesine yardimci olmaktadir (Downes, 2011). Boylece bilginin kendisinden ¢ok
bilgiye ulasmak daha 6nemli hale gelmistir (Bozkurt, 2014). Boylelikle baglanticilik yaklagimi
aglar iizerinden uzaktan egitimi yorumlamaktadir. Aglar iizerinden baglarin kurulmasiyla bilgi
anlamlandirilabilmektedir. Bu yaklagima gore aglara baglanma siirecinin yaninda baglantilarin
gelistirilmesi ve siirdiiriilmesiyle 6grenme kolaylastirilabilir (Siemens, 2005). Bunun igin e-
posta, blog, arama motoru ve ag tabanli iletisim araglariyla baglanticilik yaklasim
gerceklestirilebilmektedir. Dolayisiyla uzaktan egitimde baglanticilik kuram temelinde ag
tabanli olarak teknolojik ara¢ ve ortamlarin kullanilmasi; 6grenenlerin ag toplulugu olusturarak

istedikleri yer ve zamanda 6grenmelerini saglayabilmektedir.

Son yillarda bilgi ve iletisim teknolojilerindeki ilerlemenin uzaktan egitime yansimasi
baglaminda dikkat ceken bir kavram ise Her Yerde Ogrenme (Ubiquitous Learning)’dir. Bu
ogrenme kavrami akilli telefon ve tablet gibi mobil aygitlarin kullanim yayginliginin artmasi
ile internet baglantisinin bulunmasi, yer ve zaman fark etmeksizin 6grenme imkaninin olmasi
ve Ogrenmenin Ozgiirlestirilmesi temeline dayandirilmistir (Zhang, 2008). Uzaktan egitimin
giincel teknoloji temelinde dikkate aldigi bu 6grenme kavrami u-6grenme olarak ifade
edilebilmektedir (Yahya vd., 2010). Her Yerde Ogrenme’ye gore teknoloji tabanl uzaktan
egitimde bilgiler korunabildiginde yayginlastirilabilir, 6grenenler ihtiya¢ duydugu anda

ulasabildigi i¢in erisilebilirdir ve kisa siirede bilgiye ulasilabildigi i¢in yakindir. Ayni1 zamanda
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yeni medya araclari ile etkilesim kurulabilir ve 6grenme ortami 6grenenin ihtiyaglarina uyum
saglayabildigi i¢in baglam bilinci olusturulabilir (Gokmen vd., 2016). Bu nedenle Her Yerde
Ogrenme, bilgi ve iletisim teknolojileri temelinde egitim olanag: sunulan uzaktan egitim

alaninda kullanilan ortam ve aracglarin 6grenmeyi kolaylastirdigini savunmaktadir.

Mevcut Kuramlarin Sentezi Kurami’nda ise; Perraton uzaktan egitimin kullanim
sikliginin  artmasi, diyalog kurma ihtiyact ve uzaktan egitimde kullanilan yontemleri
inceleyerek sentez bir kuram olusturmustur. Buna gore; uzaktan egitimde katilimi artiracak
sekilde araglar kullanildiginda biiyiik topluluklara yer ve zamandan bagimsiz olarak egitim
verilebilir, 6greten rehber rollinde etkilesimi artirarak 6grenmeyi kolaylastirabilir ve farkl
yontemler ve materyaller kullanilarak her an icerige erisilebilir ve zamaninda geri bildirimler

sunulabilir (Simonson vd., 2006).

Uzaktan egitimde ortam ve ara¢g merkezli kuramlar incelendiginde genel olarak;
kullanilan teknolojik ara¢ ve materyallerde cesitlilik olusturmaya, bu ortam ve araglar sayesinde
uzaktan egitim katilimcilar1 ve igerik arasinda dinamik bir bag kurmaya ve siiregte
standardizasyon saglanmasi gerektigine dikkat cekilmektedir. Ayn1 zamanda ag tabanl
teknolojilerle yer ve zamandan bagimsiz O0grenme ile Ogrenmenin kolaylastirilabilecegi

belirtilmektedir.
Tletisim ve Etkilesim Merkezli Kuramlar

Uzaktan egitimde 0grenen ve Ogretici farkli ortamlarda bulundugundan iletisim, bu
stirecin olmazsa olmazidir. Bununla birlikte uzaktan egitim literatliriinde bazi kuramlar iletisim
ve etkilesimin giiciiniin daha fazla olduguna ve bunun 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Bu
kuramlardan en ¢ok kullanilanlari; Etkilesim ve Iletisim Kurami, Transaksiyonel Uzaklik
Kurami, Etkilesimin Esdegerligi Kurami ve Motivasyon Kuramlaridir. Bu kuramlar uzaktan

egitim temelinde incelenerek ayirt edici 6zellikleri asagida agiklanmustir.

Genel Iletisim Kuramin temele alan Holmberg (1989) Etkilesim ve Iletisim Kurami’m
ortaya atmistir. Bu kurama gore 6grenmenin temelinde 6grenen ve 6gretici arasindaki iletisim
yer almaktadir. Buna gore 6grenme faaliyetlerinde gorev alan destek organizasyonu ile 6grenen
arasindaki iletisimin &grenenin 6grenmesinde olumlu etkileri bulunmaktadir. Ogrenen ile
iletisim kurulmasi i¢in soru cevap, is birlikli ¢aligma ve tartisma gibi etkinliklerin yapilmasi
ogretimin etkinligini artirmaktadir (Teker, 2002). Holmberg’in Etkilesim ve Iletisim Kurami’ni

gelistiren Simonson ve arkadaglart (2006) bu kurami uzaktan egitim temelinde genisletmis ve
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sekiz boliime ayirmistir. Buna gore; (1) uzaktan egitim yiiz yiize egitime erisemeyen insanlara
hizmet eder, (2) Ogrenenlerin bagimsizligini destekler, (3) toplumun uzaktan egitimden
yararlanmasina olanak tanir, (4) yasam boyu egitim i¢in ucuz bir firsattir, (5) ist biligsel
yaklasimlara ilham verir, (6) bireysel aktiviteler yapilarak derin 6grenme gerceklesebilir,
(7)davranisei, bilissel ve yapilandirmaci yaklasimlara uyarlanabilir ve son olarak (8) 6grenen
ve Ogretici arasindaki iligki ve etkilesim 6grenmenin merkezinde yer alir. Bdylelikle Holmberg
(1989) uzaktan egitimde Ogrenen ve Ogretici arasindaki iletisimin 6nemini vurgulayarak
ogreticinin rehberligindeki egitimin 6grenmeyi kolaylastirdigini vurgular. Ayni zamanda
Holmberg (1983), iletisimin kurulmasinda materyal 6zelliklerinin 6nemli oldugunu
vurgulamistir. Bunun i¢in uzaktan egitim materyallerinin yogun bilgiler igermemesi
gerektigini, sade ve anlasilir olmasini, igerige erisimin kolay olmasini, yol gosterici olmasini,
Ogrenenlerin elestirel diistinmesini desteklemesini, 6grenenleri motive etmesini, ilgi c¢ekici
olmasini ve 6grenenler ile bag kuracak sekilde hazirlanmasi gerektigini belirtmistir. Bu agidan,

bu kuram hem iletisim merkezli hem de ara¢ merkezli olarak degerlendirilebilir.

Transaksiyonel Uzaklik Kurami; Bagimsiz Calisma Kurami’nin gelistirilmesi ve
yeniden yapilandirilmasiyla ortaya c¢ikmistir. Buna gore bagimsiz calisma; 6zerklik ve
uzakliktan etkilenmektedir (Horzum, 2007). Bu kuramda; 6grenen ile 6gretici arasindaki
uzaklik, kararlilik ve 6grenen sorumlulugu iizerinde yogunlasilmistir (Moore, 1993). Buna gore
Ogrenen ile Ogretici arasinda bulunan etkilesimsel uzaklik; yanlis anlasilmalara yol acabilecek
psikolojik ve iletisimsel uzakliktan kaynaklanmaktadir. Bu uzaklik yalnizca fiziksel olan bir
uzaklik degil; iligkisel, etkilesimsel ve diyalog uzakligidir. Uzaktan egitim iletisim/diyalog ve
yap1 temelinde sekillendirilmistir. Moore (1993)’un Transaksiyonel Uzaklik Kuramina gore;
diyalog 6grenen ve dgretici arasindaki ¢ift tarafli iletisimi olustururken, 6grenenin kendi bagina
hedeflerine, uygulamaya ve degerlendirmeye ne diizeyde uyumlu davranabilecegi ise yapiy1
olusturmaktadir. Yapi; programin 6grenen ihtiyaclarini karsilama diizeyi olarak ele alinmustir.
Bu kurama gore 6grenen kendi sorumlulugunu alabilmeli, aktif olmali, 6zerk olabilmeli,
Ogreticiye olabildigince az ihtiyag duymali, 6gretim programlart ise sorumlulugu 6grenen
verecek sekilde hazirlanmalidir. Bu acidan iletisim ve uzaklik bu kuramin merkezinde

bulunurken 6grenen temelli bir yaklagim benimsenmistir.

Ogrenme ve etkilesim kavramini temele alan bir diger kuram ise Etkilesimin Esdegerligi
Teoremi’dir (Anderson, 2003; Bernard vd., 2009; Rodriguez ve Armellin, 2013). Uzaktan
egitimde etkilesim kavrami egitim siirecinde anlamli 6grenmeyi saglayan dnemli bir bilesendir

(Brewer ve Klein, 2006). Etkilesimin Esdegerligi Teoremi Moore’un (1989) 6grenen-68renen,
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Ogrenen-0gretici ve 0grenen-igcerik etkilesimine dayanmaktadir. Bunun yaninda etkilesimin
degeri ve miktar1 dikkate alinmigtir. Buna gore; 6grenen-6grenen, 6grenen-ogretici ve 6grenen-
icerik etkilesim tiirlerinden birinin iyi tasarlandig1 durumda diger iki etkilesim tiirii gz ardi
edilebilir. Diger yandan etkilesim tiirlerinden birden fazlas1 yiiksek seviyede uygulandiginda
anlamli 6grenmenin ger¢ceklesme ihtimali daha fazladir. Ancak daha az etkilesimin uygulandigi
duruma kiyasla daha verimsiz olabilir. Bu agidan uzaktan egitim siirecinde 6grenenin dgretici,

icerik ve diger 6grenenler ile etkilesime girmesinin 6grenmeyi destekleyecegi savunulmaktadir.

Iletisim ve etkilesim merkezli kuramlar incelendiginde; genel olarak 6grenenin dgretici,
icerik ve diger Ogrenenler ile etkilesim kurmasmin 6nemli oldugu, bunun i¢in uygun
materyaller gelistirilerek uygun ortamlarin hazirlanmasi gerektigi belirtilmektedir. Ayrica
uzaktan egitimdeki 6grenen ve Ogreticinin farklt mekanlarda bulunmasina nedeniyle fiziksel
uzakligi kapatabilmek i¢in diyalogu artirarak, etkilesimi artirict yontem ve tekniklerin
kullanilarak  bireyleri is  birlikli ¢alismaya yonlendirmenin faydali  olabilecegi

vurgulanmaktadir.

Son olarak motivasyonun 6grenmeye olan etkileri goz oniine alindiginda (Schunk ve
Usher, 2012), uzaktan egitimde motivasyon kuramlarinin 6nemi goz ardi edilemez. Motivasyon
kuramlar1 igerisinde en ¢ok bilinen, diger kuramlara temel olusturan ve igsel-digsal
motivasyonu agiklayan kuram Oz Belirleme Kurami’dir. Igsel motivasyonda birey eyleminin
kaynagi, haz ve doyum gibi i¢seldir. Birey davranist gerceklestirmek icin ddiil veya ceza gibi
sonuglara bagl olmadan kendi istegiyle gerceklestirmektedir. Digsal motivasyon ise; birey
eylemin kendisinden bagimsiz bir 6diilii kazanmak icin veya cezadan kaginmak i¢in eylemi
gerceklestirmesidir. Uzaktan egitim ¢ergevesinde ele alinirsa 6grenen kendini gelistirmek i¢in
derse katilryorsa i¢gsel motivasyon temelli, dersin sonunda bir sertifika veya basarili not almak
icin derse katiliyorsa dissal motivasyon temellidir. Oz Belirleme Kurami dgrenenlerin 6z
belirtimli, yetkin ve baglantili olma yonelimi oldugundan 6grenen 6zerkligine odaklanmaktadir
(Deci ve Ryan, 1985). Ozerk &grenenler, davranislarinin kaynaginm igsel bir kontrol
mekanizmasi oldugunu ve kendi se¢imlerinin etkili oldugunu benimsemislerdir (Harnett, 2016).
Ogrenen yetkinligi; kendini istedigi sonuca erisebilecek ve olumsuz ¢iktilardan koruyabilecek
yeterlikte oldugunu hissetmesi olarak agiklanmaktadir (Connell ve Wellborn, 1991). Baginti
kavraminda ise; Ogrenenlerin kendini saygiya deger hissetmesinin yani sira igerisinde
bulunduklar1 sosyal ¢evreye de bagl hissetmeleri gerektigini ifade etmektedir (Connell ve
Wellborn, 1991). Oz belirleme kuramina gére 6grenme gevresi dgrenenin 6zerklik, yetkinlik ve

bagint1 ihtiyaglarina cevap verdiginde bireyin i¢sel motivasyonu desteklenmektedir. Boylece
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ogrenme davranisinin olusmasi icin dissal pekistireclere gereksinim kalmamaktadir (Rynan ve
Deci, 2000). Ayrica agik ve uzaktan egitimde yararlanilabilecek pek ¢ok 6grenme motivasyonu
teorisi bulunmaktadir. Yararlanilabilecek diger 6grenme motivasyonu teorileri; Oz Diizenleme
Teorisi, Oz Yeterlik Teorisi, Epistemolojik Kimlik Teorisi, Basar1 Y&nelimi Teorisi, Beklenti
Deger Teorisi, Algilanan Yeterlik Teorisi, Oznel Iyi Olus Teorisi, Ilgi Gelistirme Modeli,
Dikkat-Uygunluk-Giiven-Memnuniyet Modeli olarak incelenebilir (Simpson, 2008).

SONUC VE ONERILER

Uzaktan egitim; 0grenen ve Ogreticinin farkli yer ve zamanda bulunmasina ragmen
Ogretim siirecinin bilgi ve iletisim teknolojileri araciligiyla belirli bir plan dahilinde
gerceklestirilen egitim tiiriidiir (Gokmen vd., 2016). Uzaktan egitimden istendik c¢iktilarin
olugmasi i¢in uygulama Oncesinde dogru planlama yapilmasi, bu planlamanin ise bir kuram
cercevesinde hazirlanmasi gerekmektedir. Uzaktan egitimde istenilen 0§renme deneyinin
olusmasi i¢in kuramlar farkli degerlendirmelerde bulunmuslardir. Bu kuramlarin istenilen amag
dogrultusunda ve uygun kosullarda kullanimia 151k tutabilmesi agisindan bu arastirmada

uzaktan egitim kuramlari incelenmistir.

Kuramlar odak noktalarna goére Ogrenen merkezli, 6§renme ortami merkezli ve
etkilesim merkezli olarak ele alinmistir. Ogrenen merkezli kuramlardan Bagimsiz Calisma
Kurami 6grenenin &zgiir birakilarak sorumluluk almasi gerektigini vurgularken, Ozerklik
Kurami ise 6grenen Ozgiirliglinli savunurken iletisim bilesenini de eklemistir (Wedemeyer,
1981). Esdegerlik Kurami uzaktan egitim ile yiiz yiize egitimin benzer 6grenme yasantilarini
saglamasi gerektigini (Simonson, 1999), Is Birlikli Ozgiirliik Kuram1 6grenenlerin kendi
sorumlulugunu alirken bagkalarina da ihtiya¢ duyacagindan is birligi yapilmas: gerektigini
belirtmektedir (Paulsen, 1995). Oz Yonelimli Ogrenme Kurami 6grenenin baskasinin yardimi
olmadan kendi hedeflerini belirleyerek bireysel 6grenmesini gergeklestirebilecegini (Knowles,
1975), Arastirma Topluluklart Modeli 6grenme deneyimlerinin kazandirilmasi i¢in 6gretimsel,
biligsel ve sosyal buradaligin kazandirilmasi gerektigini savunmaktadir (Swan vd., 2009).
Ortam merkezli kuramlar incelendiginde; Ortam Zenginligi Kurami etkilesimin saglanmasinin
ortam zenginligi ile saglanabilecegini ve bilginin farkli yollardan iletilmesi gerektigini (Daft ve
Lengel, 1984), Endiistrilesme Kurami uzaktan egitimin endiistriyel bir siirecte
standartlastirilmas:  gerektigini (Peters, 1989), Baglanticiik Kurami bilgi ve iletisim
teknolojilerindeki aglar iizerinden Ogrenme agi toplulugu kurulmasini ifade etmektedir

(Downes, 2011). Ayrica Her Yerde Ogrenme (Ubiquitous Learning) ile mobil aygitlarin
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istenilen yer ve zamanda aga bagh sekilde 6grenmeye firsat sunmasindan dolay1 baglam bilinci
olusturularak 6grenmenin saglanabilecegi (Zhang, 2008), Mevcut Kuramlarin Sentezi Kurami
ile uzaktan egitimde katilimi artiracak arag ve materyallerin kullanilmasimin 6grenmeyi
kolaylastiracag belirtilmektedir (Simonson vd., 2006). iletisim ve etkilesim temelli kuramlar
incelendiginde; Etkilesim ve Iletisim Kurami 8grenen ile 6gretici arasindaki iletisimi artiracak
yontemlerin kullanilmasinin 6grenmeyi saglayacagini (Holmberg, 1989), Transaksiyonel
Uzaklik Kurami diyalog ve yapinin etkili bir sekilde kullanilmasi ile 6grenen, 6gretici ve igerik
arasindaki uzakligin azalabilecegini vurgulamaktadir (Moore, 1993). Diger yandan Etkilesimin
Esdegerligi Kurami 6grenen, ogretici ve igerik arasindaki etkilesimin giicliniin artirilmasi
gerektigini belirtmektedir (Anderson, 2003). Ayrica motivasyonun Ogrenmeye olan etkisi
degerlendirildiginde Oz Belirleme Kurami gibi temel motivasyon kuramlarina gére igsel ve
digsal motivasyonu artirmaya yonelik olarak uzaktan egitim programlarinin hazirlanmasi

gerektigi ifade edilmektedir (Deci ve Ryan, 1985).

Uzaktan egitim alaninda gergeklestirilmis olan kuramlar degerlendirildiginde, bu
kuramlarin 6grenme ¢evrelerinde kullanilarak cesitli karsilagtirmalar yapilmasi ve ¢iktilardaki
farkliliklarin belirlenmesi degerli goriilmektedir. Bu kuramlar temelinde uzaktan egitim
program, igerik ve materyallerinin hazirlanarak hangi durumlarda hangi kuramlarin temele
alinmas1 gerektigini belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir. Mevcut durumda uzaktan
egitimi genel ¢cer¢evede ele alan yeni kuramlarin olusturulmasina ihtiya¢ vardir. Uzaktan egitim
Ogrenenlerin 6grenmeye olan ilgisinin ve basarisinin artirilmasi, sosyallesmesinin saglanmasi
ve motivasyonunun desteklenmesi i¢in yeni kuramlarin olusturularak deneysel yontemlerle
dogrulanmasi 6nerilmektedir. Son olarak, uzaktan egitim kuramlarinin smandig1 6grenme
ortamlarinda c¢esitli karsilastirmali analizler gerceklestirilerek; Ogreticiler ve program

gelistiricileri i¢in yol haritalar1 sunulmasinin faydali olacag diisiiniilmektedir.
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EXTENDED SUMMARY

Open and distance education are learning environments that provide instruction at the chosen
location and time by extending beyond the boundaries of traditional learning environments and
face-to-face learning environments, as well as containing a variety of communication and
interaction technologies. Open and distance learning has an interactive, multicultural, and
accessible structure in which learners can learn at any time and place using information and
communication technologies (Eby, 2013). The fact that technological advancements have
influenced open and distance education has resulted in the emergence of various ideas and
theories in the handling of open and distance education stakeholders such as learners,
instructors, content, instructional materials, interaction, and collaboration. Even though open
and distance education has been studied for a long time, new theories are still being developed.
The most important reason for this case is the constant advancement of technology and its
implications for distance education. There have been differences in the roles of learner and
teacher, learning environments, materials, and communication styles because of updates in
information and communication technologies and re-visited theories. Theoretically, open and
distance education is based on three pedagogies (Anderson & Dron, 2011). These are cognitive
behaviourism, social constructivism, and connectionism. These pedagogies serve as the
foundation for distance education theories, and many different theories focusing on various
topics can be examined in the context of distance education. Theories are classified according
to the learners, the learning environments and materials used, and the communication and
interaction cases in this study, which examines open and distance education on a theoretical

basis.

Although those who receive education with the goal of meaningful learning are referred
to as learners, learners in open and distance education have varied responsibilities and roles.
The open and distance learning process should be tailored to the individual's needs,
expectations, and abilities in a learner-centred approach. As a result, learning revolves around
the learner. Among the theories that draw attention to learner-centeredness are Theory of
Independent Study, The Self-Determination Theory, Equivalency Theory, The Theory of
Cooperative Freedom, The Theory of Self-Directed Learning, and The Community of Inquiry
Framework, respectively. The learner-centred theories generally state that for open and
distance education to be useful and to address the gap between it and face-to-face education,
the learners should gain experience by taking responsibility for their own learning in the

instructional process. It is necessary to ensure the learner's active participation and
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engagement in the open and distance education process, as well as the instructor's role as a
guide in this process, to support communication and cooperation, and to participate in the

rapid and fruitful feedback mechanism.

Some theories draw attention to the most used learning environments and materials to
achieve goals and complete a meaningful learning process in open and distance education. It
is stated that the tools that facilitate learning, such as the characteristics of the learning
environments and materials preferred in distance education, are crucial. The theories that can
be evaluated as the learning environment and tool-centered in the distance education literature
are Media Richness Theory, The Industrialization Theory of Distance Education, Theory of
Connectionism, Ubiquitous Learning, and A Synthesis of Existing Theories. The learning
environment and tool-centered theories in distance education emphasize the importance of
diversifying the technological tools and materials used in general, establishing a link between
stakeholders and the content, and standardizing the process using these environments and
tools. At the same time, it is claimed that using network-based technologies, learning can be

facilitated regardless of any location or time.

Communication is an indispensable part of this process since the learners and the
instructors are in different locations in distance education. However, some theories in the
distance education literature draw attention to the dominance of communication and
interaction, and its importance. The most preferred among these theories are The Theory of
Interaction Equivalency, Theory of Transactional Distance, Theory of Interaction Equivalency,
and Intrinsic-Extrinsic Motivation Theory. Communication and interaction-centered theories
emphasize the importance of learners interacting with the instructors, content, and other
stakeholders in general, and that appropriate environments should be prepared for this through
the development of appropriate materials. Furthermore, it is emphasized that, even though the
learner and the instructor in distance education are in different locations, it may be beneficial
to direct individuals to collaborative work by increasing dialogue and using various methods
and techniques that increase interaction to close the social distance. Finally, given the effects
of motivation on learning (Schunk & Usher, 2012), motivation theories are critical in open and
distance education. According to basic motivation theories such as self-determination theory,
the effect of motivation on learning clearly emphasizes that open and distance education

programs should be planned to increase intrinsic and extrinsic motivation.
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The theories developed in the field of distance education suggest that using them in
learning environments is beneficial for creating various comparisons and identifying
differences in outputs. Distance education programs, content, and materials can be developed
based on these theories, and further research can be conducted to determine which theories
should be preferred in which situations. As a result, it is thought that providing blueprints for
instructors and policymakers would be beneficial, as well as conducting various comparative

analyses in learning environments where open and distance education theories are tested.
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oz

Bu ¢alismamin amacit okul dncesi ogretmenlerinin biyogesitlilige iliskin bakis agilarinda
ogretmenlik yasantilarimn roliinii arastrmaktir. Ilgili alanyazin incelendiginde egitim ortamlarinda
biyocesitlilikle ilgili yapilan ¢alismalarin ya ¢ogunlukla Fen Bilgisi/ Biyoloji ogretmenleri/Ggretmen
adaylaryla ya da zorunlu egitim kapsamindaki farkli kademelerde 6grenim goren ogrencilerle yapildig
gortilmiistiir. Okul oncesi egitim, her ne kadar heniiz zorunlu egitim kapsaminda olmasa da yasamda
aliskanliklarn, tutum ve davramslarin cogunun edinildigi énemli yillart kapsamaktadir. Ogretmenler
bu yillarda etkisi olan en onemli unsurlardan biridir. Okul oncesi 6gretmenlerinin bakis agilari, bilgi
ve tutumlart kendi davraniglarini, rol model olarak ¢ocuklarin davranislarint ve bir 6grenme ortami
olarak sinif etkilegsimini sekillendirir. Arastirmanmin katilimcilart Dogu Anadolu Bdlgesi’'ndeki bir

biiyiiksehirde bir anaokulunda gérev yapan bes okul 6ncesi ogretmenidir. Bu ¢calismada nitel arastirma

1 Bu calisma, Kevser Havva SEKER’in, Dr. Ogretim Uyesi Asiye PARLAK-RAKAP’1n danismanlig1 ve Prof. Dr. Atilla DURMUS un es-
danigmanliginda tamamlanmis olan Yiiksek Lisans tezinden iiretilmistir.
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yontemlerinden durum ¢alismast deseni kullanilmistir. Veriler yart yapilandirilmig gériismeler
araciligiyla yiiz yiize toplannustir. Elde edilen veriler icerik ve betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir.
Calismanin sonucunda okul oncesi 6gretmenlerinin biyogesitlilige iligkin ¢esitli kavram yanilgilarinin
oldugu buna karsin biyogesitlilige yonelik olumlu bakis acisina sahip olduklar: ortaya ¢ikmustir.
Bunlara ek olarak okul 6ncesi ogretmenleri, biyogesitliligin korunmasina vurgu yapms, korunmasinda
ebeveyn ve ogretmen olarak rollerine deginmis, rollerini en iyi sekilde yerine getirebilmek icin
Ogretmen Yetistirme Programinda bu konuyla ilgili egitim alinmasimn altini ¢izmis ve mevcut Okul
Oncesi Progranmimn giincellenmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu sonuclardan hareketle, Okul Oncesi
Ogretmeni Yetistirme Programinda biyocesitlilik egitimi icerecek sekilde bazi degisiklikler yapilmasi ve

Okul Oncesi Programimn biyocesitlikle ilgili kazanimlara yer vererek giincellenmesi onerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Biyocesitlilik, biyogesitlilige iliskin kavram yanilgilari, okul oncesi

ogretmenlerinin bakis agilari, 6gretmenlik yasantisi
ABSTRACT

The aim of this study was to investigate the role of preschool teachers' teaching experiences in
their perspectives to biodiversity. After reviewing the relevant literature, it is seen that the studies on
biodiversity in educational environments were mostly carried out with Science / Biology teachers /
teacher candidates or students studying at different levels of compulsory education. Although pre-school
education is not of compulsory education yet, it covers the important years in which most of the habits,
attitudes and behaviors are acquired in life. Teachers are one of the most important parties during these
years. Perspectives, knowledge and attitudes of preschool teachers shape their own behavior, the
behavior of children as a role model, and the classroom interaction as a learning environment. The
participants of this study were five preschool teachers working in a kindergarten in the Eastern Anatolia
Region. In current study, case study qualitative research methodology was used. Semi-structured
interviews were conducted in-person. Data were analyzed through content analysis and descriptive
analysis. The results showed that although having many misconceptions about it, preschool teachers
also had positive views towards biodiversity. In addition to these, pre-school teachers emphasized the
protection of biodiversity, touched on their roles in this protection, underlined the need to receive
biodiversity training during Teacher Education, and stated that the current Pre-School Curriculum
should be updated. Based on these, it is suggested to make some changes on the Turkish Preschool
Teacher Education Program as well as updating the Turkish MONE Preschool Curriculum as including
biodiversity knowledge.

Keywords: Biodiversity, misconceptions about biodiversity, preschool teachers’ views,

teaching experiences



GIRIS

Biyocesitlilik, tek bir tanima sigdirilamayan; ancak siklikla canli ¢esitliligi anlaminda
kullanilan bir kavramdir (DeLong, 1996; Filho vd., 2016; Sarkar, 2002). Bir bolgede bulunan
canlilarin tiirleri ve yasam alanlarinin ¢esitli olmasi, o bolgenin biyogesitliligini gostermektedir.
Biyogesitlilik, yalnizca canlilarin g¢esitliliginden ibaret degildir. Ayn1 zamanda bu canlilarin
parcasi olduklar1 ekolojik sistemleri de ifade eder. Biyogesitlilik, canli tiirlerinin birbirine gore
cesitliligini, her bir canl tiirtiniin kendi i¢indeki ¢esitliligini ve ekosistemlerle aralarindaki
cesitliligi icerir. Biyogesitlilige ait bir¢ok tanim bulunmasina ragmen, biyocesitlilik genetik
cesitlilik, tiir cesitliligi ve ekosistem ¢esitliligi basliklar: altinda incelenir (Gaston ve Spicer,

2004; Skidmore vd., 2021).

Biyogesitliligin azalmasi, canli tiirlerinin yok olmasi ve ekosistem siirecinin bozulmasi
gibi olaylar1 da beraberinde getirmektedir (Tilman, Isbell ve Cowles, 2014). Bu durum, insanlar
dahil diinyadaki tiim canlilarin yasamini olumsuz ydnde etkilemektedir. Giinlimiizde
biyocesitliligin azalmas1 ge¢mise oranla artmistir (Marselle, 2021). Bunun nedeni ise hizli
sanayilesme, teknolojinin giin gectikce gelismesi ve bilingsiz tiiketim olarak goriillmektedir.
Biyogesitliligin azalmas1 kendi basina bir siirectir. Bu siirecin baglamasinin altinda yatan ana
sebep ise temelde insan davramgidir (Pascual vd., 2021). Insanlarin sanayilesme, gelisen
teknolojiyle birlikte artan bilingsiz tiiketim davranislari sonucu olusan ¢evre kirliligi, iklim
degisikligi, habitatlarin degismesi, istilaci tlirlerin meydana gelmesi gibi olaylar biyogesitliligin
azalmasmna neden olmaktadir (Bilir ve Ozbas, 2017; Brooks vd., 2006; Pimm, Russell,
Gittleman ve Brooks, 1995). Bu siirece, 6zellikle erken yaslardan itibaren gelecek nesillerin
egitimiyle “Dur!” denilmedigi ve ilerlemesi engellenmedigi ya da ilerleme hiz
azaltilmadiginda, 2100 yilinda karsilasabilecegimiz olasi durumlari giiniimiiz verilerine
dayanarak analiz eden arastirmacilar, ii¢ senaryo iizerinde durmaktadirlar. U¢ senaryonun her
biri de diinyadaki dogal kaynaklarin 6nii alinamaz sekilde tahrip olmasini isaret etmektedir
(Sala vd., 2000). Oysa biyogesitlilik, yeryiiziindeki canliligin ve yasam alanlarmin devam
etmesi icin gerekli olan sermayedir. Insanlar gida, ilag ve temel ihtiyaglarmi karsilama
konusunda biyocesitlilige bagimlidirlar. Bu noktada biyocesitliligin korunmas1 biiytik 6lciide
onem arz eder (Dervisoglu, vd., 2009). Biyocesitliligin korunmasi ise biitiin insanligin ortak
gorev ve sorumlulugundadir. Biyogesitliligin korunmast hem bugiinkii ihtiyaclarin rahatga
karsilanmasinda hem de gelecek icin siirdiiriilebilir bir yasam alam1 birakma agisindan
gereklidir. Biyocesitliligi korumak i¢in atilan bir takim adimlar neticesinde ortak bir ¢6ziim

olarak egitim giindeme gelmistir. Egitim yoluyla erken yaslardan itibaren biyocesitliligin
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korunmasi1 yoniinde bireylerde olusturulan bilincin, biyogesitliligin korunmasina katki
saglayacag1 diisiiniilmektedir ve boylece erken biyocesitlilik egitimi, biyogesitliligin

korunmasinda ilk ve en 6nemli adim olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Hayirsever Topgu, 2012).

Erken yaslarda biyocesitlilik egitimi, ¢ocuklarin formal egitim hayatina bagladiklar
okul 6ncesi doneme vurgu yapmaktadir. Okul 6ncesi egitim, kisinin egitim hayatindaki ilk
basamaktir. Erken ¢ocukluk egitimiyle ilgili yapilan biitiin arastirmalar, okul dncesi donemde
sunulan egitim hizmetlerinin ¢ocugun Ogrenmeye ilgisinin ve yeteneklerinin gelismesini
sagladigin1 (Bethell vd., 2019; Ormrod, 2012; Shonkoff ve Phillips, 2000); cocugun ileriki
donemlerde sahip olacagi karakter yapisi, davranis bicimi ve saglam kisilik 6zelliklerini biiytik
oranda kazandirdigin1 gostermektedir (Aslan ve Koksal Akyol, 2006). Buna ek olarak, bu
donemde ¢ocuga sunulacak nitelikli egitim firsatlar1 onun bilgi ve becerilerini en dogru sekilde

kullanmay1 6grenmesini saglar (Kok, Tugluk ve Bay, 2005).

Cocuklarin cevrelerine karsi ilgi ve meraklar1 yasamin ilk yillarindan itibaren st
diizeydedir ve Fen ve doga kavramlar1 okul 6ncesi yillardan itibaren ¢ocuklarin zihinlerinde
olugsmaya baslar. Buna bagl olarak, ¢evre ile ilgili kavramlar erken yaslarda c¢ocuklarin
bilincinde yer etmeye baslar. Cocuklar biiyliyiip gelistikge yasadiklar1 ¢evreye karsi algt ve
davraniglar1 da gelisir (Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2009; Patrick, 1997).

Cevre kirliliginin artmasi; yeni nesil ¢ocuklarin dogal c¢evreden uzak biiyiimeleri,
dogada gozlemleyebilecekleri biyogesitliligin farkinda olamamalar1 ve yeterli ¢evre bilinci
kazanamamalar1 gibi sorunlar1 da beraberinde getirecektir. Buna karsin biyogesitliligi de igeren
cevre egitiminin okul Oncesi donemden itibaren verilerek bireylerin ileriki yaslarda
biyocesitlilige karsi olumlu tutum gelistirmeleri saglanabilir (Adams ve Savahl, 2017; Giilay
ve Ekici, 2010; Yasar vd., 2012). Cevre egitiminin bir unsuru olan biyogesitlilik farkindaliginin
biligsel olarak islem Oncesi donemde olan g¢ocuklara etkinlikler araciligiyla kazandirilmasi,
cocuklarin ¢evrelerini daha kolay tanimalarina olanak saglayacaktir. Biyogesitlilik konusunda
bir farkindaliga sahip olarak yetismis bireylerin ¢evreye ve dogaya bakis agilarinin ekoloji
merkezli gelismesi, ¢evreyi, dogay1 ve dolayistyla biyogesitliligi korumasi ve siirdiiriilebilir
olarak kullanmalar1 beklenmektedir. Bu baglamda, ¢ocuklara erken yasta kazandirilan
biyocesitlilige iliskin farkindalik, ileriki yasamlarinda ¢evreye karst olumlu tutuma sahip ve
cevreyi her zaman koruyan bireyler olmalarina katki saglayacaktir (Bast1 vd., 2011; Yli-Panula

ve Matikainen, 2014).
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Okul 6ncesi donemde cocuklara kazandirilmak istenen gevre egitimi ve biyogesitlilige
iligkin farkindaligin ¢ocuklar {izerinde ne kadar etkili oldugu, bunu ¢ocuklara aktaran kisiye,
yani okul dncesi 6gretmenine baglidir. Cocuklarin ¢evreye karsi olumlu tutum gelistirmelerinde
okul oncesi 6gretmenlerinin etkisi olduk¢a Onemlidir. Saglanmak istenen egitimin etkili
olabilmesi i¢in okul 6ncesi 6gretmenlerinin biyogesitlilige iliskin nasil bir bakis agisina sahip
olduklarmin 6nemi biiyiiktiir (Koseoglu vd., 2021; Yilmaz, Yilmaz-Bolat ve Golciik, 2020).
Buna karsin, bugiine kadar yapilmis olan arastirma ve caligmalara bakildiginda; egitimde
biyogesitlilik konusunun genellikle ilkokul, ortaokul, ortadgretim ve yiiksekogretim

kademelerinde ele alindig1 goriilmektedir (Yoleri, 2012).

Ilkokul &grencileriyle yapilan ¢alismalar oldukca sinirli olmakla birlikte bu ¢alismalarda
genellikle 6grencilerin ¢evreye ve ormanlara karsi tutumlarinin 6lgiildiigli goze carpmaktadir
(Sarisan Tungag, Yaman ve Bal Incebacak, 2017). Ortaokul ogrencileriyle yapilan
caligsmalarda, 6grencilerin biyolojik cesitlilige dair tutumlarinin ne oldugu ve biyogesitlilik
Ogretimi i¢in gelistirilen materyallerin 6grenciler lizerindeki etkisi aragtirllmistir (Bast1 vd.,
2011; Keles ve Ozenoglu, 2017; Sahin ve Sert, 2018). Bunlara ek olarak, bu iki kademedeki
ders kitaplarinin biyogesitlilik baglaminda incelendigi bir ¢alisma da bulunmaktadir (Ozdemir,
2010). Ortadgretim 6grencileriyle yapilan ¢aligmalarda, 6grencilerin biyogesitlilik ile ilgili bilgi
ve davranis egilimlerinin arastirilmasinin yaninda biyogesitliligin kaybina yonelik goriislerine
de yer verilmistir (Bilir ve Ozbas, 2017; incekara ve Tuna, 2010; Kara Ekemen, Atik ve Erkog,
2017; Ozbas, 2016; Yorek, 2006). Ayrica, ortadgretim dgrencileriyle yapilan galismalar ilkokul
ve ortaokul Ogrencilerine yonelik yapilan calismalara gore daha fazladir. Yiiksekogretim
ogrencileriyle yapilan calismalarin ise Fen Bilgisi (Yiice ve Onel, 2015) ya da Biyoloji (Uzun,
Ozsoy ve Keles, 2010) dgretmen adaylarina yonelik yogunlastig1 goriilmektedir. Egitimin en
onemli unsuru olan 6gretmenlerle yapilan ¢alismalarda ise ¢gogunlukla biyoloji 6gretmenlerine
(Seckin Kurumlu, Atik ve Erkog, 2010) yonelik arastirmalara odaklanildigi goze carpmaktadir.
Biyogesitliligin okul Oncesi donemde ele alindigi c¢aligmalarin ise ¢evre egitimi ve
stirdiiriilebilirlikle sinirli oldugu goriilmektedir. Cevre egitimi ve biyogesitlilik arasindaki iliski
incelendiginde, ¢evre egitiminin biyogesitliligin korunmasin1 da kapsayan bir egitim oldugu
ortaya ¢ikmaktadir (Yoleri, 2012). Buna ek olarak, tilkemizde okul 6ncesi 6gretmen adaylari

ya da 6gretmenleriyle biyogesitlilikle iligkili yiiriitiilen bir ¢alismaya rastlanmamastir.

MEB Okul Oncesi Egitim Programlari ¢evre egitimi agisindan incelendiginde gevre
egitimine yonelik smirli sayida kazanima yer verildigi, biyocesitlilikle ilgili herhangi bir

kazanima rastlanmadigi gozlenmektedir. Ayrica bu kazanimlardan biyogesitlilikle iligkili



Seker & Parlak-Rakap & Durmus > 143

olanlar1 da, hem 2006 hem de 2013 Programlarinda, birka¢ ortak ve genel kazanimla sinirlidir
(Giilay ve Ekici, 2010). Egitim programlarinin ¢ocuklara sunulan egitim siirecleri, ortamlari ve
deneyimleri tzerindeki etkisi; Ogretmenlere giinii planlamada bir c¢ergeve sunmasi;
ogretmenlerin programlarda belirtilen konularda yeterlilige sahip olmasi gerekliligi gibi
konular g6z oniine alindiginda bu durum diisiindiirticiidiir. Oysa artik giinlimiizde pek ¢ok
arastirmanin isaret ettigi tizere ¢ocuklara bu déonemde verilecek biyogesitlilik temelli bir egitim,
onlarin biligsel ve sosyal gelisimlerini olumlu yonde destekleyebilir (Adams ve Savahl, 2017;
Beery ve Jorgensen, 2018; Lindemann-Matthies, 2002). Ancak, bu cergevede bir egitimin
verilebilmesi i¢in Oncelikle programlarin planlayicisi ve uygulayicist olan okul Oncesi
Ogretmenlerinin biyogesitlilik hakkindaki bakis agilarinin 6grenilmesi, bdylece var olan
durumun ortaya konulmasi ve ileride yapilacak caligsmalara rehberlik edilmesi Onemli
goriilmektedir (Gedziine ve Gedziine, 2011; Uzun, Ozsoy ve Keles, 2010). Bu teorik
cerceveden hareketle, bu ¢alismada okul dncesi 6gretmenlerinin biyogesitlilige iliskin bakis
acilarinda 6gretmenlik yasantilarinin rolii incelenmistir. Calisma kapsaminda “okul dncesi
Ogretmenlerinin biyogesitlilige bakis agilarinda 6gretmenli yagantilarinin rolii nedir?” arastirma

sorusunun cevabi aragtirilmistir.
YONTEM

Etik Kurul Beyani: Bu calisma, 2020 y1l1 6ncesinde yayimlanan bir yiiksek lisans tez
arastirmasindan tliretilmistir. Gerek planlanmasinda gerek uygulanmasinda ve gerekse
yaziminda bilimsel etik kurallarina uyulmustur. Katilimcilarin, ¢calismaya katilimlari i¢in onam
alimmig, katilmeilarin  kimliklerini belirten birincil ya da ikincil hi¢bir ifadeye yer
verilmemistir. Veriler analiz edildikten sonra, katilimcilarla goriisiilerek kategoriler ve ifadeler
gozden gecirilmistir. Elde edilen veriler oldugu gibi yansitilmaya calisiimistir. Calisma
herhangi bir akademik ortama degerlendirme i¢in gonderilmemistir. Yazarlar yukarida gegen

biitliin etik sorumluluklar: taahhiit etmektedir.
Arastirma Deseni

Amagla iligkili olarak bu arastirmada, arastirma yontemlerinden nitel arastirma yontemi
kullanilmistir. Nitel arastirma, arastirmacilarin dogal ve yorumlayict bir yaklagimla belirlenen
problemleri incelemek i¢in kullandig1 bir yontemdir (Creswell, 2014). Gerek bakis agis1 gerekse
ogretmenlik yasantilari kisiye 6zel olgulardir. Ancak her ne kadar 6znel olsalar da 6gretmenlik

stirecinde yansimalari olabilecegi diisiiniilmektedir (GedZztne ve Gedziine, 2011). Bu nedenle,
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belirlenen amag¢ dogrultusunda, arastirma siirecinde var olan durumun katilimcilarla gériismeler

yoluyla ortaya konulmas1 amaglandigindan ¢alismada nitel arastirma yontemi takip edilmistir.

Bir nitel arastirma yapmak i¢in arastirmacinin oncelikle kullanacagi yaklagimin (desenin) ne
olacagini belirlemesi gerekmektedir (Johnson ve Christensen, 2014). Bu calismada nitel
arastirma yaklagimlarindan durum ¢alismasi kullanilmistir. Durum ¢alismasi, aragtirmacinin bir
durum veya birden fazla durum ile ilgili bir¢ok veri kaynagi araciligi ile ayrintili olarak bilgi
edindigi, durum betimlemesi veya durum temalar1 meydana getirdigi nitel bir arastirma
desenidir (Creswell, 2013). Yapilan bu c¢alismada bir grup okul Oncesi Ogretmeninin
biyocesitlilige iliskin bakis agilar1 elde edilerek 6gretmenlik yasantilari kapsaminda analiz
edilmesi amaclandigindan bir nitel arastirma yaklasimi olan durum caligsmasi arastirmasi

kullanilmastir.
Katihmcilar

Bu ¢alismada Dogu Anadolu Bolgesi’ndeki bir biiyiiksehrin merkez Ilge Milli Egitim
Midiirliigii’ne bagl bir anaokulunda gdrev yapmakta olan dordii kadin, biri erkek, bes okul
oncesi dgretmeni ile yiiz yiize yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Katilimeilar, I¢
Anadolu, Karadeniz ve Dogu Anadolu bdlgelerindeki iiniversitelerin Okul Oncesi Ogretmenligi
boliimiinden mezun olup 2 ile 10 y1l arasinda degisen 6gretmenlik deneyimlerine sahiptirler.

Tablo 1’de katilimcilarin deneyim siireleri ve cinsiyetleri belirtilmistir.

Tablo 1. Katilimc1 Bilgileri

Katilimci numarasi Cinsiyet Deneyim siiresi (y1il)
K1 E 4

K2 K 10

K3 K 4

K4 K 2

K5 K 2

Bu arastirmada katilimcilar belirlenirken amagli 6rnekleme yontemlerinden olgiit
ornekleme metodu kullamlmustir. Olgiit drneklemede problemle ilgili olarak belirlenen
niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlar 6rneklemi olusturur (Palinkas, 2015).
Calismaya katilan 6gretmenlerin okul 6ncesi 6gretmeni olmalar ve gerek okul i¢i gerekse okul
dis1 etkinliklerde ekoloji temelli etkinlikler yiiriitmeleri (yasantilarinin olmasi) ¢alisma igin

belirlenen olciitlerdir. Katilimc1 6gretmenlerin tamami okul oncesi 6gretmenidir ve okulda
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saglanan kuliip etkinliklerinde ve okul i¢i etkinliklerde ekoloji temelli ¢alismalar yapmakta

olduklarini bildirmislerdir.
Veri Toplama Araci

Bu c¢alismada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme yoOntemi
kullanilmistir. Goriisme, arastirilan bir konu hakkinda iletisim kurulan bireyin duygu ve
diisiincelerini ortaya c¢ikarmak i¢in yapilan konusmalardir. Yar1 yapilandirilmis goriismede
sorular arastirmaci tarafindan dnceden belirlenmistir. Fakat goriismenin seyrine ve kosullara
bagli olarak bu sorular degistirilebilir ya da gériigme esnasinda ek sorular aragtirmaci tarafindan

katilimciya yoneltilebilir. Sorularin niteligi acik uglu sorulardir (Cepni, 2014).

Yapilan bu arastirmada daha 6nceden belirlenen 4 ana soru katilimcilara sormak igin
hazirlanmistir. Bu sorular biyogesitlilik ve okul 6ncesi egitim temelli olup goriisme esnasinda
caligmanin amacina yonelik c¢esitlendirilmislerdir. Kullanilan bu veri toplama aracinda sorulan
sorular ve goriisme protokolii Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali’nda uzman bir 6gretim iiyesi ile
birlikte gelistirilmis; goriisme formunun gegerlik giivenirlik kontrolii, ayn1 zamanda ti¢lincii
yazar olan Ekoloji alanindaki 6gretim {iyesinin incelemesiyle yapilmistir. Sorularin okul dncesi
Ogretmenleri tarafindan anlagilirliginin anlagilmasi i¢in bir okul 6ncesi 6gretmeninden ¢alisma

oncesinde doniit alinmstir.
Veri Toplama Siireci

Bu siirecin baginda, ¢alismanin yapildigi anaokulunun miidiiriinden ve calismaya
katilacak 6gretmenlerden gerekli izinler alinmistir. Her bir gériisme ortalama olarak 25 dakika
stirmistlir. Bu goriismeler esnasinda yapilan konugsmalar daha sonra yaziya aktarilmak iizere
ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Veriler birinci arastirmaci tarafindan yaziya
aktarilmistir. Son olarak, veriler analiz edildikten sonra tekrar katilimcilarla goriisiilerek veri

analizi ile ilgili bilgilendirme yapilip onaylar1 alinmistir.
Veri Analizi

Calisma sonunda elde edilen veriler nitel veri analizi teknikleri kullanilarak analiz
edilmistir. Nitel veri analizi, verilerin diizenlendigi, gruplara ayrildigi, tekrar birlestirildigi,
orlintlilerin olusturuldugu, ©nemli noktalarin kesfedildigi ve hangi kisimlarin rapora
aktarilacagina karar verildigi bir siirectir (Miles ve Huberman, 2014). Nitel veri analizi betimsel
ve igerik analizi olarak siniflandirilir. Betimsel analiz, 6nceden belirlenmis temalara gore elde

edilen verilerin 6zetlendigi bir analiz tiiriidiir. Betimsel analizde toplanan verilerin katilimcinin
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goriislerini birebir yansitmasi amaciyla dogrudan alintilara yer verilir. igerik analizi betimsel
analize gore daha ayrmtilidir. Icerik analizinde veriler ayrintili bir sekilde analiz edilerek
temalarin ve boyutlarin ortaya ¢ikmasi saglanir. igerik analizinde kategori ve kodlara ayrilan

veriler diizenlenerek yorumlanir (Cepni, 2014).

Nitel aragtirmalarda verilerin gegerlik gilivenirligi nicel arastirmalarda elde edilenden
daha farkl sekillerde saglanmaya calisilir. Genelleme amaci olmadigindan gegerlik giivenirlik
yerine giivenduyulabilirlik tanimi kullanilir (Arastaman, Oztiirk-Fidan ve Fidan, 2018). Bu
caligmada veri analizinin giivenduyulabilirlik ¢alismasi1 liggenleme metodu kullanilarak
yapilmistir. Bu ¢alismada elde edilen verilerin analizinin giivenduyulabilirligini giiclendirmek
icin arastirmaci liggenleme ve zaman iicgenleme teknikleri kullanilmistir. Arastirmaci
iicgenleme icin, biri Okul Oncesi Egitim ve digeri Biyoloji Anabilim Dali’nda uzman yazarlarla
birlikte veri analizi gozden gegirilmistir. Zaman tiggenleme i¢in ise analiz siirecinde hem her
iki uzmanla bir araya gelinerek analiz sonuglar1 degerlendirilmis hem de her ii¢ arastirmact

farkl1 zamanlarda bir araya gelerek incelemelerde bulunmustur.
BULGULAR

Yapilan igerik analizi sonucunda iki kategori ortaya ¢ikmistir. Bunlar; “Biyogesitlilik™

2 (13

ve “Okul Oncesi Egitim”dir. Biyocesitlilik kategorisi, “tanim”, “faktdr”, “6ge”, “onem”,
“arastirma ekibi”, “kavram yanilgis1”, “koruma”, “zarar gérme” ve “egitimi” bashkli alt
kategorilerle aciklanmigtir. Okul Oncesi Egitim kategorisinde ise “Onemi”, “fen egitimi”,
“bilimsel stire¢ becerileri”, “yetiskin etkisi”, “program” ve “Ogretmen yetistirme” alt
kategorileri aciga ¢ikmustir. {lk kategori ve alt kategorilerle iliskili olarak “biyogesitliligin
taniminin yapilabilmesi”, “biyocesitliligin neden korunmasi gerektigi”, “etkileri”, “erken
yaslarin 6nemi”, “yetigkinlerin rolii” ve “toplumsal bilgilendirme” gibi kodlarin yaninda
“biyogesitlilik egitiminde program ve uygulamalar”, “biyogesitlilige iligskin sahip olunan yanlig
alg1” ve “savunuculuk calismalar1” kodlar1 belirlenmistir. Ek olarak, biyogesitliligin zarar
gormesine yapilan agiklamalarda “insan merkezli (antropocentric)” ve “ekoloji merkezli
(ecocentric)” bakis agilarmin izlerine rastlanarak kodlanmustir. ikinci kategori ve iliskili alt
kategorileriyle iligkili olarak “okul Oncesi fen egitimindeki uygulamalar ve yetersizlikler”,
“okul Oncesi egitimde anne-baba ve Ogretmenin etkisi” kodlanarak agiklanmistir. Veri
analizinde ortaya ¢ikan sonuglardan diger bir tanesi de okul dncesi 6gretmenlerinin “cevre
egitimi’ne, “hizmet Oncesinde alinan o6gretmenlik egitimi’ne, “yapilandirmact uygulamalar”,

“model olma gibi sosyal 6grenme yollar1”, “uyarma ya da davranis kontrolii gibi davranis¢i

yaklasim teknikleri”ne ve “tutum degisikligi” gibi kendi 6gretmenlik yasantilarina odaklanmis



Seker & Parlak-Rakap & Durmus > 147

olmalaridir. Bu ¢alismada yapilan igerik analizinde elde edilen kategori, alt kategori ve kodlar

ile tekrarlanma sikliklar1 Sekil 1' de gosterilmistir.

Eksik f:1
— Tanim f:12
Yok f:2
— Faktor f:2
Antopocentric f:5
— Oge f:21 —  Nedenler f:9 —[
Ecocentric f:4
— Onem f:1
Dogrudan f:2
[ Arastirma ekibi f:2| Etki f:4 —[
Dolayl f:2
| | Kavram yanilgisi
f:23 _| Yapilandirmaci
uygulamalar f:2
— Model olma f:2
x Cevre egitimi f:20 |—— Uyarma f:1
S - Koruma f:53 =t Egitim f:23 -[
= ) . e | | Davranis kontroli
a8 Hizmet 6ncesi f:2 f1
O
@) P . | | Tutum degisikligi
> Ogretmen f:2 £1
[aa) — Yetiskin rolu f:3
Aile f:1
< Yanlis algr f:2
— Savunuculuk f:2
Erken yaslarin
onemi f:4
| | Toplumsal
bilgilendirme f:2
— Antropocentric f:2
| Zarar gorme f:4 =
— Ecocentric f:1
— Program f:4
— Egitimi f:6 —
— Uygulamalar f:2
—  Onemi f:10
— Uygulamalar f:2
2 I
= — Fen egitimi f:11 =
LU — Yetersizlikler f:1
i Bilimsel siireg
E becerileri f:1 -
g — — Ogretmen f:4
- Yetiskin etkisi f:5 =
@) 3
— — Anne-baba f:1
o]
< | H Program f:1
@)
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Sekil 1. Veri Analizi Sonucunda Elde Edilen Kategori ve Kodlarin Frekanslari

Okul oncesi Ogretmenlerinin biyogesitlilige iliskin bakis acilarinda 6gretmenlik

yasantilarinin rolli, igerik analizinden sonra verilerin betimsel analizle incelenmesiyle
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aciklanmaya calisilmistir. Tipki prizmadan gecerek farkli renklere ayrilan bir 151k gibi, farkl

kategori ve kodlar agiklanmis ve calismanin amacina iliskin tablo asagida yansitilmistir.

Biyocesitlilik ana temasi, kategori, alt kategori, kod ve alt kodlarla birlikte biitiin veri
analizinde 134 kere tekrar etmistir. Biyogesitlilikle iliskili 9 kategori, 14 alt kategori, 8 kod ve
5 alt kod ortaya c¢ikmistir. Dokuz kategoriden en sik tekrar edileni “biyogesitliligin
korunmas1”dir (f: 53). Bu kategoriye vurgu yapan Katilimci 2, “hani bir canlilar piramidi var
va, giderek gelismis en sey olarak ¢ikan bir canlilar piramidi var. Cok hakim degilim ama
demek istedigim, o piramitteki her canlimin, bir iistiindekini mi bir altindakini mi diyeyim,
birbirlerini etkiliyor. O yiizden biitiin canlilarin onemi var.” diyerek agiklamistir. Katilimeilar
korumanin farkli boyutlarina ve siireglerine de deginmislerdir. Biyogesitliligin korunmasinda
en onemli gordiikleri kod, “korunmasina yonelik egitim saglanmasi”dir. Egitimi ise “her yas
grubu i¢in ¢evre egitimi” (f: 20) ve “Ogretmenler i¢in ise meslege baglamadan 6nce alacaklar
egitim” (f: 2) olarak vurgulamislardir. Biyogesitliligi koruma {izerine planlanan ya da
uygulanan ¢evre egitimi ¢aligmalarinda ise daha ¢ok “yapilandirmaci uygulamalar” (f: 2) ve
Sosyal Ogrenme Yaklasiminin bir stratejisi olan “model olma”ya (f:2) vurgu yaptiklari
goriilmektedir. Katilimc1 5 yaparak yasayarak oOgrenme yoluyla c¢ocuklarin bilgilerini
yapilandirmasini su Ornekle agiklamistir: “Bunlarla ilgili ornegin... Benim bir 6grencim
hayvanlar, ¢iftligi falan cok seviyor. En sevdigi hayvan ise inek... Ineklere dsik bu égrencim.
Ben soyle diisiiniiyorum: Evet bunlari belki hayvanlar konusunda, ¢iinkii alanimiz biyoloji
olmadig i¢cin genelde bu hayvanlarla ilgili deneyler biyoloji béliimiinde kullaniliyor. Ama
bizim normal bir sekilde deneylerimiz oluyor. Iste havamin basinci, suda eriyenler, suda
erimeyenler, kirliligi géstermek igcin yumurta deneyi, vesaire, bu sekilde. Yani egitim veriyorsun
ama diger sekilde hayvanlarla ilgili boyle bir etkinlik diigiinmiistiim. Eldivenlere siit doldurup,
igneyle ucunu delip, sandalye arkasina yapistirip, inegin memesi imajint verip, altina da bir
tabak birakip inekler nasil sagilir, siit nasil elde edilir, nasil yapilir, bunu mesela yaptirmayt
diistiniiyorum. Bu da ne olur? Fen ve dogaya bir bakis agisi olur. Cocuklar tamam inegi biliyor,
siit verdigini, yogurt verdigini, siitiinden-yagindan peynir yapiyoruz, bu tarz seyleri zaten
biliyorlar. Ama énemli olan bence ¢ocuklarin hani bu konuda uygulama yapmasi. Her zaman
ben buna inanirim, ¢ocuklar duyduklariyla degil aslinda gordiikleriyle ogrenirler ve daha
cabuk 6grenmis olurlar.” Katilimci 4 model olmayla ilgili olarak sunlar1 vurgulamistir: “énce
kendisi dikkat etmiyor bir kere zaten. Umurunda degil yani, kesinlikle. E bu alinmis oraya
konulmussa istedigim gibi kullanabilirim, hi¢ dert degil. Ogretmen kendisi béyle diisiinmedigi

icin bunu aktaramiyor. Kendince aktarmis gibi yapiyor, o da sadece goriiniirde kaliyor." Cevre
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egitimi ¢caligmalariyla “tutum degisikligi” (f:1) gelisebilecegini belirtirken, “model olma”ya ek
olarak kullanilabilecek iki farkl: strateji olarak “uyarma” (f:1) ve “davranis kontrolii’ne (f:1)
deginmislerdir. Katilimci 1, ¢evre egitimi olarak kodlanan bir sinif uygulamasini anlatmistir:
“Biz gecen ay mesela canlilarla ilgili konuyu islerken, ¢ogu ¢cocugumuz solucanin artik ne
faydast var, biz solucana niye karismayalim, toprakta ne yapiyor ne ediyor... Mesela sinek, bir
karasinegi biz ne ise yarar bilmiyorduk. Hep oldiirmeye c¢alistigimiz bir canli diye
diisiiniiyorlardi, bize zarar vermeye c¢aligan...” Katilimc1 6gretmenlerin, biyogesitliligin
korunmasina iligskin nedenleri (f: 9) acgiklarken “ekoloji merkezli” (f: 4) yerine daha ¢ok “insan
merkezli” (f: 5) yanitlar verdikleri goriilmiistiir. Katilimer 3, “ekoloji merkezli biyogesitliligi
koruma” nedenine deginirken cocuklarla da baglanti kurmustur: “Yani genelde dogadaki
canlilar insanlar onlara zarar vermedikge, insanlara zarar verme gibi bir egilimi yok. Ve
sonugta buna ywtict hayvanlar da dahil. Yani sadece karinlarimi doyuracak kadar yiyorlar.
Hani bir yilani rahatsiz etmezsen rahatsiz etmez hi¢ bir canliyi. Oncelikle cocuklara bunu hani
kazandwrmak lazim, hani biitiin canlilarin degerli oldugunu, biitiin canlilarin yasamaya hakki
oldugunu ya da korkmamak gerektigini.” “Biyogesitliligin korunmasi”nda “dogrudan” (f: 2) ve
“dolayli etki’ye (f: 2) de deginen katilimcilarin, marketlerde poset kullaniminin
ticretlendirilmesiyle kiiresel 1sinma arasinda baglanti kurdugu ya da kiiresel 1sinmanin bir
sebebi olarak biyocesitliligin zarar gormesini belirttigi goriilmiistir. Katilmer 4, “dolayli
etki’den su sekilde bahsetmistir: “Yasam alanlari daraliyor, kutuplardaki buzullarin erimesi
olarak, diinyamin atmosferin sicakligr git gide artiyor.” Biyogesitliligin korunmasinda “erken
yaslarin 6nemi’ne (f: 4) dikkat ¢eken katilimcilar “cocugun yasamindaki yetiskinler” (f: 3) olan
“Ogretmenler” (f: 2) ve “aileler”in (f:1) roliine de deginmislerdir. Yiriitilecek “toplumsal
bilgilendirme” (f: 2) ve “savunuculuk” (f: 2) faaliyetlerini biyogesitliligin korunmasi igin
onemli goren Ogretmenler “biyocesitliligi korumaya iliskin yanlis algi”ya (f: 2) da atifta

bulunmuslardir.

Biyogesitlilikle ilgili olarak en sik tekrar ettigi bulunan ikinci kategori ise “kavram
yanilgilar’”dir (f: 23). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin biyogesitlilikle ilgili farkli noktalarda
kavram yanilgisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Ornegin, Katilimec1 2 biyogesitliligi
aciklarken sOyle bir ifade kullanmistir: “yani toprak, su, ates bunlar biyocgesitlilik”. Ya da
Katilimer1 5 biyogesitliligi mevsimsel bir dongii olarak belirtmistir. “Mevsimlerin biyogesitlilige
etkisi... Mesela yazin artik meyvelerden yararlanmamiz, ilkbaharda ¢iceklerin acmasi, kisin
farkli bir meyve, iste sahip olmamiz... Portakalla mandalina ya da limon, tamam limon yazin

da oluyor da ama normalde kig meyvesidir yani o da. Hani bu sebepten dolayi, her mevsimde
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aslhinda aldigimiz besinler de farkhidir. Bu sebepten dolay: da yani bir dongii icerisinde diye

diistiniiyorum.”

Ucgiincii en sik tekrar eden biyogesitlilik kategorisi “6ge”dir (f: 21). Biyogesitliligin
Ogelerinden biri olarak insana vurgu yapan Katilimer 2 bunu sdyle agiklamistir: “O

biyogesitliligin bir par¢asiyiz biz de yani.”

Kategorilerden en sik tekrar edilen dordiinciisii, “tanim”dir. Ogretmenlerin 12 kere
biyocesitliligin tanimina atifta bulundugu; buna ek olarak bir keresinde eksik tanim yapildigy;
bir katitlimeimin ise herhangi bir tamim yapamadigi goriilmiistiir. Ornegin, Katilimer 1 ve
Katilimct1 4’lin yaptig1 biyogesitlilik taniminin kapsamli oldugu goriiliirken Katilimer 2°nin
eksik tanim yaptig1 ve Katilimcer 3’iin ise tanim yapamadigi bulunmustur. Katilimci 1’e gore
biyocesitlilik “Biyocesitlilik, yani ¢evremizdeki canlilar, bitkiler ya da diger varliklar... Yani
canli olan tiim varliklara biyogesitlilik deriz.” iken Katilimc1 4’e gore “dogada bulunan 11
canlilarin tiirleri icerisindeki ¢esitliligi diyebilirvim. Canlilarin kendi i¢indeki ¢esitliligi."dir.
Katilimc1 2°nin eksik tanimladigi biyogesitlilik ifadesi “dogamizda var olan ¢esitlilik tir.
Katilimer 3 ise goriisme sirasinda farkli zamanlarda biyogesitliligin tanimina iligskin “iste
konuya gercekten hi¢ hakim degilim yani" ve "biyogesitliligi ben tamimlayamam su anda"

ifadelerini kullanmistir.

“Biyogesitlilik egitimi” (f: 4), 6gretmenlerin “program” (f: 4) ve “uygulamalar’a (f: 2)
yaptiklar1 vurguyla besinci en sik tekrar edilen kategoriyken, “biyogesitliligin zarar gérmesi”
(f: 4), “insan merkezli” (f: 2) ve “ekoloji merkezli” (f: 1) olarak ele aldiklar1 altinct 6nemli
kategoridir. Programla ilgili olarak Katilimc1 3 sunlar1 paylasmustir: “tabi ki, yaslarina uygun
olarak islenebilir sinifta. Baska etkinlikler, Tiirkce etkinligiyle, drama etkinligiyle, bu tarz
etkinliklerle desteklenip ¢ocuklara tabi ki anlatilabilir.”” Katilimc1 4’in uygulamalarla iliski
olarak aktardiklar1 su sekildedir: “Biyocesitlilik aslinda farkindaliklara saygi olarak su anda da
kitaplarda da, Tiirk edebiyatinda ¢okg¢a ele alinan ya da iste videolarda, etkinliklerle de ¢okca
ele alinan bir konu. Her birimizin gozii kulagi farklidan baglayarak, kendimizden baslayarak
bunu ilerletirsek, cocuklarin her birinin farkli oldugunu... Inamn ki siz soyleyene kadar bazis
fark etmiyor bile. Ya da detaylarini fark etmiyor, kendisini tanimiyor. Bu kendini tanimasi igin
de oncelikle bir firsat oluyor. ‘Ben digerlerinden farkliyim’. Bu sadece ozel bireylere karsi
degil, yani bir otizmli birey oldugu zaman sadece farkliliklara saygi degil, herkesi kendi iginde,
birbiriyle olan iliskilerinde de birbirlerine saygili olmalar: gerekiyor. Iste birisi ne bileyim
hareketli oyunlar sevmiyorsa, bu ¢ocuga -¢ocuklar birbirlerini ¢ok ¢abuk yargilyorlar, iste

‘sen kogamiyorsun, edemiyorsun’- oysaki o sadece sevmiyor. Bunu anlamalariyla ayni sekilde
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dogadaki, bitkilerdeki, hayvanlardaki ¢esitliligin de onlar gibi farkli olmasi. Tabi bu evet,
karasineklerin ¢cogu birbirine benziyor ama bir tik daha degisik karasinekler var. Iste onlarin
gozleri su sekilde ya da kanatlari daha genis, daha dar, bu sekilde farkhiliklar onlara da
verilebilir. Kendimizden yola c¢ikarak onlara dogru da gidebiliriz. Hayvanlar: detayl
inceledigimiz zaman ki bu mesela ¢izimlerine de ¢ok ¢abuk yansiyor." Biyogesitlilikle ilgili
daha az siklikla vurgulanan diger kategoriler olan “faktor” 2 kere; “arastirma ekibi” 2 kere ve

“Oonem” 1 kere tekrarlanmistir.

“Okul Oncesi egitim” ana temasi (f: 29) ise alt1 kategori ve dort alt kategoride analiz
edilmistir. “Okul Oncesinde fen egitimi” (f: 11) en sik gozlemlenen kategoridir ve
“uygulamalar” (f: 2) ve “yetersizlikler” (f: 1) alt kategorileri bununla iliskili olarak ortaya
cikmistir. Okul 6ncesi fen egitiminde ¢evresel sartlara deginen Katilimci 5, bu durumu okul
oncesi kurumlarinin sahip olmasi gereken dis mekan ozellikleriyle aciklamistir. “Bence bir
anaokulunun zaten bir bahgesi olmali. Bahgeye ¢ikip bitki ekmekle ya da yeri gelir ¢iftlik
yaparsin, iste tavuk ¢iftligi yaparsin, tavugun yumurtlamasiyla birlikte kiimese gidip ¢ocuklarla
iste kiimesten o yumurtayr almak mesela bu tarz seylerle ¢cocugun hani biyocgesitlilige bakis
agisint daha da daha da genisletebilirsin. Yani kaliplasmis degil de daha bir genis a¢iyla
bakman lazim olaya. Bu sebepten dolayi da anaokullarinin bir bahgesi olmall ve bu bahgede
iste bitkiler, agag, cicek, ¢icek ekimi, agag¢ ekimi yaptirabilirsin ¢ocuga ya da dedigim gibi iste
bir tavsan mesela alip iste bahgeye birakabilirsin. Bu tarz seyler yapilabilir diye diistiniiyorum.
Arti bir de zaten deneyler yapilir. Hani bir deney salonu olabilir ya da deney sinifi olabilir.”
Katilimer 2, okul dncesi fen egitimindeki yetersizliklere deginmistir. “Malzemelerimiz yok. Bir
mikroskobumuz olsa, incelesek hani baksak,; akilli tahtalarimiz olsa biitiin okullarda, su anda
mesela ilkokul biinyesinde veriyorlar anaokullarina vermiyorlar. Hani internet araciligiyla
cocuklarimiza biz bunlart da izletebilsek... Ben ¢cocugumu bir¢ok izin silsilesinden ge¢memiz
gerekiyor, alsam ¢ocuklart iste farkl bir alana gétiirsem... Ormana gotiirsem mesela, orada
kamp yapabilsek, bu imkanlar: saglayabilsek... Ama bu bizim tilkemizde pek de miimkiin degil.

O yiizden simirlar ¢ergevesinde okulumuzda yapmaya ¢alisiyoruz.”

Ikinci tema baglaminda en sik tekrarlandig1 gdzlenen kategori ise “okul éncesi egitimin
onemi”dir (f: 10). Katilimcr 1, bu donemin 6nemine deginirken hayata vurgu yapmuistir. “Yani
zaten bizim anaokulundaki temel gérevimiz hani sayilari 6gretmek ya da okuma yazmay
ogretmek degildir, cocugu hayata hazirlamaktir.” Katilimci 4 ise okul oncesi egitimi, iilkelerin
gelecegine yatirim olarak gormistiir. “onemli okul oncesi egitimi ve gercgekten bir iilke kendi

gelecegi icin ne istiyorsa okul oncesi 6grencilerinden baslayarak...”
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Katilimcilara gore “yetiskinler”in (f: 5) okul dncesi egitimde “0gretmen” (f: 4) ve “anne-
baba” (f: 1) olarak énemli rolleri vardir. Ogretmenin énemli roliine vurgu yapan Katilimer 4,
ogretmenin bu roliinii farkli sartlara kolay uyum saglayabilmesi olarak gordiiglini
vurgulamistir. “O zaman ogretmen kendi iizerine diigeni yaparsa, gorsellerle olsun, videolarla
olsun... Evet, mesela koy okullarinda bir¢ok seye ulasamuyorlar, bir miizeye gotiirmek zor. Ama
yok mu su anda ii¢ boyutlu miize gezileri? Var. Sehirler gezilemiyor mu? Gezilebiliyor.” Okul
oncesi 0gretmenlerine gore “bilimsel siire¢ becerileri” (f: 1), “program” (f: 1) ve “O6gretmen
yetistirme” (f: 1) de bu temayla iliskili olarak onemlidir. Katilimc1 4’{in 6gretmen yetistirmeyle
ilgili olarak sdyledikleri oldukea carpicidir: “Ogretmenlerini iyi yetistirdigi zaman gercgekten

istedigi yere ulagir."
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bulgular birlikte degerlendirildiginde biyogesitlilik temasinin en sik tekrar eden tema
oldugu (f:134) ve dokuz kategoriden olustugu goriilmektedir. Bunun sebeplerinden biri
katilimcilarla goriismenin basinda paylasilmis olan c¢alismanin amaciin duyarhiliklarini
artirmis olmasit ve amagla baglantili olarak biyogesitlilik odakli gelistirilmis yar1
yapilandirilmis goriisme sorular1 olabilir. Olgme aracina kars1 gelistirilen duyarlilik literatiirde
de karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum nicel arastirma desenlerinde istenmeyen bir durumdur
(Frankel ve Wallen, 2006). Pozitivist bakis agisina gore gecerlik ve giivenirlik caligmalar1 bir
calisma icin 6nemlidir. Ancak nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik ¢aligsmalarinda farkl
ve ¢esitli yaklagimlar vardir (Shenton, 2004). Bu bakimdan, goriisme sorularindaki amacin
katilimcilar tarafindan anlasildigi ve goriisme sorularinda ortak anlamin gelismis oldugu
sonucuna betimsel gecerlikle iliskili olarak varilabilir (Arastaman, Oztiirk-Fidan ve Fidan,

2018; Maxwell, 1992).

“Biyogesitlilik” ana temasinda en sik tekrar eden kategori “biyogesitliligin
korunmas1”dir. Biyocesitliligin korunmasinda bireyin sahip oldugu kisisel normlarin énemli
oldugunu vurgulayan Kili¢ ve Dervisoglu (2009), degerler, inanglar ve problem algisinin bu
normlar iizerindeki etkisini incelemislerdir. Calismalari, yiiklenilen sorumluluk ve yetenek
algisinin bu normlar {izerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisi oldugunu gdstermistir. Kilig
ve Dervisoglu’nun ortaya koydugu arastirma sonucu, giincel ¢alismalarda da vurgulanmaktadir.
Seo (2021), Aldo Leopold'un “6lmekte olan bir kurdun gdziindeki siddetli yesil ates” ve Rachel
Carson'n  “kuslarin  6tmedigi bir ilkbahar” metaforlarina gonderme yaparak biyolojik
cesitliligin korunmasinda bilimin énemli roliiniin altini1 ¢izmis ve hem bireysel hem toplumsal

hem egitimsel hem de politik ¢aligmalarin bu diizlemde ilerlemesi gerektigini belirtmistir. Buna
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ek olarak, Lindemann (2002), biyocesitliligin korunmasinda biyocesitlilik hakkinda sahip
olunan bilginin gerekliligine; Beery ve Jorgensen (2018), Ballouard ve arkadaslar1 (2011), Soga
ve arkadaslar1 (2016) da yaptiklar1 genis kapsamli ¢aligsmalarinda, ¢ocuklarin biyogesitliligi
korumada etkin olmalarinda dogayla ve dogada etkilesim halinde olmalarinin énemli roliine
deginmislerdir. Bu c¢alismaya katilan 6gretmenler de biyogesitliligin korunmasinda insan
merkezli ve ekoloji merkezli nedenleri belirtmisler, yetiskinlerin roliine vurgu yapmuislar,
toplumsal alginin altin1 ¢izmisler ve yanlis alginin olumsuzluklari iizerinde durmuslardir. Diger
deyisle, okul oncesi 6gretmenleri olarak kendi sorumluluklarina géndermelerde bulunmuslar
ve biyogesitliligin korunmasinda toplumun erken yaglardan itibaren bilimsel bilgiyle
bilgilendirilmesinin 6nemine deginmislerdir. Ancak her ne kadar ilgili alanyazinda vurgulanan
noktalara temas etmis olsalar da biyocesitlilige iliskin kendi sahip olduklari kavram yanilgilart
da vurguladiklar yetigkinin roliiyle iligkili olarak bir zitlik teskil etmektedir. Zira atesi ya da
suyu ve benzeri cansiz doga 6gelerini biyogesitlilik unsuru olarak gormeleri, bu kavram
yanilgilarin1 erken c¢ocukluk c¢agindaki cocuklara aktarma ihtimalleri nedeniyle kendi
sOylemleriyle c¢elismektedir. Buna ek olarak, calismaya katilim gdsteren bes 6gretmenden
ikisinin biyocesitliligin tanimin1 yapmamasi, bir 6gretmenin de yapmis oldugu biyogesitlilik
taniminin eksik olmasi da diisiindiiriiciidiir. Daha da diisiindiiriicii olan ise, biyogesitlilige
iliskin sahip olduklari kavram yanilgilarinda ya da tanim yapmada yalniz olmamalaridir. Kili¢
ve Dervisoglu (2013) yaptiklar1 ¢alismada Biyoloji 6gretmen adaylarinin da Biyoloji alan
bilgisi agisindan kendilerini yetersiz gordiiklerini, buna ragmen yine de biyogesitlilik
ogretimine yonelik olumlu tutuma sahip olduklarin1 gostermislerdir. Ogretmen adaylarmin
biyocesitlilige iliskin goriislerini arastiran Uzun ve arkadaslar1 da (2010) farkli 6gretmen
yetistirme programlarina devam eden birinci sinif grencilerinin en fazla tiir ¢esitliligi hakkinda
bilgi sahibi olduklar1 ve biyogesitlilik bilgilerinin ekosistem ve ekoloji kavramlariyla sinirli
olduklarini ortaya koymuslardir. Bu ¢alismanin sonuglariyla uyumlu olarak Turan ve Yangin
(2014), Egitim Fakiiltesinin farkli programlardaki O6gretmen adaylarinin biyogesitlilik
kavramina iligkin bazi kavram yanilgilarinin oldugunu tespit etmislerdir. Oysa katilimer okul
oncesi 0gretmenlerinin de belirttigi gibi, biyogesitliligin korunmasinda egitimin ve rol model
olarak dgretmenlerin 6nemli sorumluluklar1 vardir. Bu sorumluluklardan biri de ancak ve
sadece biyocesitlilik hakkinda dogru ve yeterli bilgisi olan 6gretmenlerin cocuklarin
biyogesitlilige iliskin meraklarin1 destekleyebilecekleri ve biyogesitliligin - korunmast
konusunda giiclendirebilecekleridir (Skarstein ve Skarstein, 2020). Bu diisiindiiriicii sonuglarin

ilerleyen siiregcte ¢esitli etkileri olabilir. Bunlardan birisi, ¢ocuklar biiyiiylip yetiskin
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olduklarinda icinde yasadiklar1 dogayla baglarinin kopmasi ve dolayisiyla biyogesitliligin

korunmasinda aktif olmamalaridir (Hooykaas vd., 2019).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin vurguladigi diger 6nemli bir nokta da yukarida agiklanan
tabloyla uyumlu olarak, okul 6ncesi egitimin 6nemi ve bu donemde cocuklara saglanmasi
gereken Fen Egitimi’dir. Schneiderhan-Opel ve Bogner (2020), Fen Egitimi dersi kapsaminda
biyogesitlilik okuryazarligini vatandaslik bilinciyle ele aldiklar1 bir program gelistirmislerdir.
Taskin ve Sahin (2008) calismalarinda okul 6ncesi egitimin ¢ocuklara sagladigi esit firsatlara
vurgu yapip bu donemde cocuklara saglanacak yaparak yasayarak ogrenme temelli Cevre
Egitimi ¢alismalarinin katkilarma deginirken, Bahar ve Aksiit (2020) de yaparak yasayarak
ogrenme temelli Fen Egitimi etkinliklerinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda problem ¢dzme
becerilerini destekledigini ortaya koymuslardir. Ancak Karademir, Kartal ve Tiirk’tin (2020)
caligmasi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin siniflarinda uyguladiklar fen etkinliklerinin ¢ogunlukla
gosteri deneyleri seklinde oldugu ve 6gretmenlerin dogrudan anlatim yontemini kullandiklarini
gostermistir. Buna ek olarak, her ne kadar 6gretmenler hem Karademir ve arkadaglarinin
arastirmasinda hem de Ayvaci ve arkadaslar1 (2002) ve Karamustafaoglu ve Kandaz’in (2006)
caligmalarinda Fen Egitimi konusunda fiziksel imkan yetersizliklerine vurgu yapmis olsalar da,
aslinda bulgular 6gretmen egitimi programlarindaki Fen Egitimi dersinde aktarilan teorik
altyapt ve Fen Egitimine yonelik yapilandirmacit yontem ve tekniklerin uygulamada
ogretmenler tarafindan yeterli derecede yer bulmadigini géstermektedir. Bunun bir 6rnegi, Kefi
ve arkadaglarinin (2013) okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerini siniflarinda
yeterince kullanmadiklarini gdsteren calismalaridir. Yine de Okul Oncesi Fen Egitimi
caligmalarinin incelendigi giincel bir tematik analiz ¢alismasi, bu alanda yapilan ¢alismalar ve

uygulamalar adina umut verici sonuglar ortaya ¢ikarmistir (Ormanci ve Cepni, 2019).

Ogretmenler uygulamalara deginirken diger taraftan da yetersizliklerin altin
cizmislerdir. Seckin Kurumlu ve arkadaglarinin (2010) yaptiklari ¢alismanin bulgularina gore
Biyoloji 6gretmenleri de benzer konulara deginmislerdir. Ogretmenler bu ¢alismada da
biyogesitliligin  onemini agiklamig ancak Ogrencilere yeterince aktaramadiklarini
belirtmislerdir. Oysa doga egitimi projeleri gibi yaparak yasayarak Ogrenme firsatt sunan
calismalar (Sarisan Tungag, Yaman ve Bal Incebacak, 2017; Karakaya, Bozkurt ve Yilmaz,
2022; Kos, Jerman ve Torkar, 2021; Koseoglu vd., 2021; Sahin ve Sert, 2018) ya da zihin
haritalama (Cakmak, Giirbiiz ve Oral, 2011) veya Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli (Bakirci,

Kahraman ve Artun, 2020) gibi yapilandirmaci egitim uygulamalari, geleneksel dogrudan
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anlatim gibi yontemlere kiyasla, cocuklarin biyocesitlilige yonelik bilgi ve olumlu tutumlarinda

gelisme saglamaktadir (Klofutar, Jerman ve Torkar, 2020).

Bu ¢alismada katilimc1 okul 6ncesi 0gretmenlerinin okul oncesi egitimin 6nemiyle
iliskili olarak vurguladiklari diger iki nokta ise 6gretmen yetistirme ve programdir. Okul 6ncesi
dgretmenin, var olan Okul Oncesi Programina uygun olarak Fen etkinlikleri gelistirdigi ve
uyguladigi, fiziksel c¢evre diizenlemesinde Program’in Ogretmenlere c¢er¢eve sundugu
diisiiniildiigiinde Okul Oncesi Ogretmen Yetistirme Programinda yer alan Fen Egitimi dersi ve
Okul Oncesi Egitimde Program gibi derslerin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Hizmet dncesinde okul
oncesi Ogretmenlerinin kendi var olan kavram yanilgilarini fark ederek kavramlarla ilgili
bilimsel bilgiye sahip olmalar1 (Sackes, Akman ve Trundle, 2012) ¢ocuklarla yapacaklar1 Fen
caligmalarinda gereklidir. Buna ek olarak, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin Fenle tanigsmasinda
yapilandirmaci uygulama, yontem ve teknikler hakkinda bilgi sahibi olmalar1 da énemlidir
(Sagkes, Trundle ve Bell, 2013). Ayn1 zamanda, katilimci 6gretmenlerin de vurguladig: gibi
Okul Oncesi Programi’nda Fen etkinliklerinin planlanmas: siirecinde biyogesitlilige yer
verilmesi, biyogesitliligin ¢evre egitimi kapsaminda ele alinmasi da gereklidir (Giilay ve Ekici,

2010).

Sonug olarak, bagimsiz bir anaokulunda goérev yapmakta olan bes okul Oncesi
Ogretmeniyle yapilan goriismelerden elde edilen sonuclar birlikte degerlendirildiginde birkag
nokta dikkat ¢ekmektedir. Bu noktalar; okul 6ncesi 6gretmenlerinin biyogesitlilige siklikla
vurgu yaptiklar, biyogesitlilik hakkinda eksik bilgiye ya da kavram yanilgilarina sahip
olduklari, buna ragmen biyogesitliligin korunmasi i¢in ¢ocuklara erken yaslardan itibaren
egitim verilmesi gerektiginin ve yetiskinlerin bu konuda 6nemli rollerinin oldugunun bilincinde
olmalaridir. Ayrica okul 6ncesi donem Fen Egitiminin 6nemi {izerinde durmus, bu dénemde
cocuklara verilecek Fen Egitiminin yapilandirmaci olmasi gerektiginin altin1 ¢izmis ve okul
oncesi Ogretmenlerinin etkili bir ortam ve bir program hazirlamasinda aldiklari 6gretmen
egitimine gonderme yapmislardir. Bulgular, ilgili alanyazinla uyum gostermekte, okul oncesi
donemde Fen Egitimiyle ilgili yapilan ¢alismalar ise umutlu bir tablo ¢izmektedir. Bu umudu
gercgeklestirebilmek i¢in siiphesiz ki pek ¢ok yol vardir. Sonuglarla iliskili olarak bazi 6neriler

sunulabilir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri, cocuklarin hayatlarinda karsilastiklar: ilk 6gretmenlerdir ve
egitim hayatlarinda olduk¢a ©6nemli bir yere sahiplerdir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin
kendilerini biyogesitlilik hakkinda yeterli hissetmeleri, ¢ocuklarla yapacaklar1 etkinliklerde

biyocesitlilige yer vermelerinde 6nemli bir kilometre tasidir. Ayrica bilgi sahibi olmalari,
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kavram yanilgilarim1 azaltacagindan etkili olmalarimi saglayacaktir. Bu noktadan hareketle,
Ogretmen yetisgtirme programinda yer alan Fen Egitimi ve Cevre Egitimi derslerine
biyocesitlilik konu olarak eklenebilir ve se¢meli bir ders olarak da 6gretmen yetistirme
programina eklenebilir. Hizmet i¢i egitimlerde okul Oncesi 0gretmenlerinin katilabilecegi
biyogesitlilik merkezli egitimler diizenlenebilir. Yurti¢i ya da yurtdist ¢esitli projeler
araciliftyla okul Oncesi Ogretmenlerinin biyogesitlilik hakkinda bilgilendirilmesi ve
bilin¢lendirilmesi amaciyla ¢aligmalar yapilabilir. Bu ¢alismalarda okul dncesi 6gretmeni, Okul
Oncesi Egitim ve Biyoloji alaninda ¢alisan akademisyenler ile birlikte biyogesitlilik hakkinda
bilinglendirilme ve biyogesitliligin korunmasinda sorumluluklar1 olan devlet kurum ve
kuruluslart ile sivil toplum kuruluslar1 ortak hareket edebilir, transdisipliner bir yaklagim
gelistirebilir. Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi’na biyogesitlilik merkezli
kazanimlar eklenebilir, Fen Etkinlikleri tanimlanirken yer verilebilir ve hatta eklenecek Cevre
Egitimi etkinliklerinde alt1 ¢izilebilir. Yukarida sunulan biitiin 6nerilerde egitim igeriginin
yaparak yasayarak 0grenme prensipleriyle uyumlu olmasina ve bu yolla 6grenmelerin kalici
hale gelmesine dikkat edilmelidir. Bunlara ek olarak, 6gretmen yetistirme programlarina Cevre
Egitimi Ogretmenligi anabilim dali eklenebilir. Bu anabilim dali mezunu 6gretmenler egitimin
pedagojik formasyon bakimindan 6zellestikleri kademelerinde gorev yapabilir. Ayrica yiiksek
lisans/doktora programlar1 agilabilir ve bu konuda yapilacak bilimsel ¢aligmalarin 6nemi ortaya

konulabilir.

Biyogesitlilik, hem Tiirkiye’nin dogal yapisinin ve ekosisteminin korunmasi hem de
diinya kaynaklarinin verimli kullanilmasi i¢in okul 6ncesi donemden itibaren her vatandasin
O0grenmesi gereken bir konudur. Bu alanda yapilacak c¢alismalarin 6nemli oldugu

diistiniilmektedir.
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EXTENDED SUMMARY
Introduction

Although having diverse definitions, biodiversity can be defined as the diversity of living species
relative to each other, the diversity within each living species, and the diversity between and
across living organisms and ecosystems. Decrease in biodiversity brings with some results,
such as the extinction of living species and the deterioration of the ecosystems, and it negatively
affects the life of all living things on earth, including humans. Despite being a process in itself,
decrease in biodiversity is accelerated by human influence and thus, it is only the human that
can slow down this decrease. Human can achieve this through several ways and one of those
is education. Environmental education aims to achieve this goal by increasing human
awareness and knowledge about nature and helps children understand, accept and respect
biodiversity. When keeping in mind that the most important years of learning are during
preschool ages, increase in preschool biodiversity knowledge and awareness becomes of
utmost importance. In addition, the preschool teachers who are the first professionals in a
child’s life, and they are the practitioners of environmental education. Therefore, in this study,
the role of teaching experiences in preschool teachers' perspectives on biodiversity was

investigated.
Method

In order to reach preschool teachers’ teaching experiences and perspectives about biodiversity,
case study qualitative methodology was implemented. The case was a preschool where all the
teachers had at least Bachelor’s degree Turkish National Preschool Education Program was
being followed, and ecological activities were being implemented. Five teachers working at this
kindergarten in the Eastern Anatolia Region were accepted voluntarily to participate in this
research. Four of the teachers were female and one teacher was male. Four of them had
teaching experience between 2-4 years and one had a teaching experience of 10 years. In order
to reach these participants, criterion sampling method was used. The criteria were, being a
preschool teacher, and carrying out ecology-based activities in both in-school and after school
program (having ecology practicing experience). At first, possible preschool institutions which
had an ecology-based program were scanned, and reached out such a preschool. The
researcher got into contact with the school principle, told the aim and procedures of the study,
and took permission to tell all that study information to the participant teachers. After talking

about and telling the study, participants’ informed consent were taken orally and scheduled the
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interviews. 5 teachers were willing to participate in the study. Semi-structured interviews were
conducted. Teachers were asked questions about biodiversity knowledge and awareness, and
their teaching experience. Data were analyzed through content analysis and descriptive

analyses. For trustworthiness, triangulation techniques were used.
Results and Conclusion

The role of teaching experiences in preschool teachers' perspectives on biodiversity was tried
to be explained by examining the data with descriptive analysis after content analysis. It was
found that two categories were emerged from the data. These categories were biodiversity and
preschool education. The category of biodiversity was explained with sub-categories titled as
definition, factor, element, importance, research team, misconception, conservation, harm, and
education. In the Pre-School Education category, the sub-categories were its importance,
preschool science education, scientific process skills, adult influence, curriculum, and teacher
training. In relation to the first category and sub-categories, the codes such as defining
biodiversity, why biodiversity should be protected, its effects, the importance of early years, the
role of adults and social studies, programs and practices in biodiversity education,
misconceptions about biodiversity and advocacy were determined. In addition, anthropocentric
and ecocentric perspectives were coded in the explanations for the damage to biodiversity. In
relation to the second category and its related sub-categories, practices and inadequacies in
pre-school science education, and the influence of parents and teachers in pre-school education
were found to be important according to the teachers. Another results of the data analysis were
that preschool teachers focused on environmental education, pre-service teacher education,
constructivist practices, and social learning ways such as modeling, behavioral approach
techniques such as stimulation or behavior control, and their own teaching experiences such

as attitude change.

When the findings were evaluated overall, it was seen that preschool teachers had positive
views towards biodiversity. On the contrary, they felt themselves as not having sufficient
biodiversity knowledge. In addition, they had some limitations while making definition of
biodiversity. Furthermore, they also had some misconceptions related to the concept.
Additionally, they pointed out the importance of early years in an individual’s life and the
influence of teachers/parents on children during these years. In order to overcome obstacles
which preschool teachers might face with during their teaching, some precautions should be
planned and arranged. One precaution might be developing Preschool Teacher Education

Program in terms of biodiversity in order to help teacher candidates be graduated from the
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college having biodiversity literacy. Second is planning some in-service teacher training
covering biodiversity. Third is to develop some national and/or international projects in order
to enhance teachers’ knowledge about the topic. Fourth is to update MONE Preschool
Education Program including objectives and sample activities in relation to biodiversity. Last
but not least is to handle this case transdisciplinary and to make developmentally and culturally

appropriate future educational plans.
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ABSTRACT

The aim of this study is to evaluate the effects of forest school practices, one of the
alternative learning approaches in preschool education, on preschool children. Today, alternative
education approaches that are learner-centered and skill-based, stimulate children’s natural
curiosity, emphasize first-hand experiences, deal with how the child learns rather than what he/she
learns, and considers creativity, prediction and analysis skills. Accordingly, it is of great
importance to determine and evaluate the benefits of these educational approaches to education.
In the study was used phenomenology design, one of the qualitative research methods. The sample
of this study consists of five children, five families and five teachers working in the institution. As
data collection tools for the study were used semi-structured interview forms for families and
teachers and “Forest Impressions” observation form for children. The analysis of the interview

questions in the research were transformed into codes and themes separately by two data coders.
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In addition, the codes and themes transformed by different data encoders were compared by two

data encoders. The consistency value was calculated with the Cohen Kappa coefficient in the codes
collected under the theme title of each theme. The codes and themes obtained from the research
data were modeled using the N-Vivo qualitative data analysis program. According to the findings,

it shows that the forest school approach has positive effects on preschool children.
Keywords: Forest school, out of class education, phenomenology, preschool education
(074

Bu arastirmanin amact okul 6ncesi egitiminde alternatif 6grenme yaklasimlarindan orman
okulu uygulamalarimin okul éncesi donem ¢ocuklart iizerindeki etkilerinin degerlendirilmesidir.
Giintimiizde ogrenen merkezli, beceriyi temel alan, ¢ocuklarin dogal merakini giidiileyen, birincil
elden deneyimleri on plana ¢ikaran, ¢cocugun ne égrendiginden ¢ok nasil 6grendigi ile ilgilenen
yaraticilik, tahmin ve analiz becerilerini dikkate alan alternatif egitim yaklasimlarina yonelim
artmaktadr. Bu dogrultuda soz konusu yaklagimlarin egitime faydalarimin belirlenmesi ve
degerlendirilmesi biiyiik onem tasimaktadwr. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden olgu
bilim yontemi kullanilmistir. Arastirmanin orneklemine bes ¢ocuk, bes aile ile kurumda ¢alisan
bes ogretmen katilmistir. Arastirmanin veri toplama aracini yart yapilandirilmis goriisme formu
ve cocuklar icin “Orman Izlenimleri” gozlem formu olusturmaktadir. Arastirmanin nitel verileri
iki veri kodlayicisi tarafindan analiz ederek kod ve temalara ulasmistir. Her tema bashgi altindaki
kodlarin uyum degerleri Cohen Kappa degeri ile hesaplanmistir. Iki veri kodlayicisi ile elde edilen
kod ve temalarin modellenmesinde N-Vivo nitel veri analiz program kullaniimistir. Elde edilen
bulgulara gore orman okulu yaklagiminin okul éncesi donem ¢ocuklart tizerinde olumlu etkileri

oldugu saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul éncesi egitim, olgu bilim, orman okullari, sinif disi egitim
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INTRODUCTION
Foundations of Forest Schools

The first forest school initiatives were implemented in Hungary in the 1860s to solve the
respiratory tract problems of children with respiratory diseases in order to get those children’s
problems solved (Koyuer, 2017). The time period in which forests were used for educational
purposes is a matter of debate. It was said that the concept of forest school was born in Scandinavia
in the 1950s and then in Danimark with the word “skogsbqnehaven” (“skog” means forest or
woodland and “bqrnehaven” means nursery), which means being out with young children
(Hargrave, 2013). It adopted the understanding of forest school in the 1950s in Switzerland, and
started to use it as an education policy for children in 1980 in Denmark (Griffiths, 2010).

With industrialization and urbanization, children have been cut off from natural life. While in
nature, children learn daily life skills by experiencing them without a specific education system.
This deprivation was noticed by educators and healthcare proffesionals later. Getting aware of this
deficiency, the Mac Millan sisters were the ones that established open air day care centers to
correct it. By establishing outdoors nurseries, they stated that children need a healthy body and
mind development. Educators such as Susan Isaacs and Rudoph Steiner used this trend for

educational purposes in various fields (Knight, 2013).

Today, technological devices cause a decrease in children’s cognitive practices and
negatively affect their creative play skills (Wake, 2003). This situation causes children to interact
with the tools they have less experience instead of activities where they can be active, such as
spending time with media, reading books, spending time with peers and exercising (Strasburger &

Donnerstein, 1999). From this point of view, the importance of outdoor education increases.

Out of class education is an educational approach that supports the child’s learning based on
his/her own progress without breaking away from the society and culture in which he/she lives
(Dahlgren & Szczepanski, 2005; Higgins & Nicol, 2002). Considering the observations and
discoveries made outside the classroom, children actively participate in play and leisure activities.

In addition to this, while producing free and original ideas abut the environment, it respects the
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ideas and beliefs of other individuals and ensures their spiritual development (Beames, Higgins &

Nicol, 2012).

One of the outdoor education models is the forest school approach. Forest schools are areas
where different age groups from preschool to youth develop their individual, social and cognitive
skills in the forest (Forest School Association, 2002). In other words, forest school can be defined
as “an alternative type of training carried out outdoors, in a natural forest area if possible” (Rea &
Waite, 2009). In this framework, forest schools can be defined as an approach with multiple
positive effects on children that can have an impact on the development of many skills such as
increase in self-confidence and self-esteem, development on social skills, development of
communication and language skills, motivation, focus and movement (O’Brien & Murray, 2007).
Forest schools consists of wooded green areas and forests, not institutions or organizations covered
with walls on four sides. In these schools, children continuously and regularly spend half of the
day in wooded green areas. It is a program that appeals to children of all age groups (Blackwell,
2005). The philosophy of the program carried out in forest schools consists of free play, movement
and clean air (Maynard, 2007). Due to this philosophy, children who play free games later in life
are labelled as self-confident, independent, risk-taking children who are also successful in
academic skills. Outdoor learning experiences have an effect on the acquisition of these skills
(Blackwell, 2005). The contribution of outdoor physical activities for health and a better mood is
much higher (O’Brien, 2009). Louv (2008) describes the inadequancy of the time both adults and
children spend in nature, and all the negative effects that it reveals with “nature deprivation
syndrome”. In other words, as the deprivation of nature increases, other scientific evidence reveals
that exposure to nature is necessary for physical and emotional health. The time spent in nature
also contributes to the external environment in psychomotor, emotional and cognitive areas
(Norodahl & Einarsdottir, 2015). Thanks to nature education, children develop their sensitivity to
natural environment and its problems, conceptual knowledge about nature, understanding and
behaviour skills, and show a positive attitude towards environmental values (Erdogan & Ozsoy,
2007). In this context, it is thought that the study will be effective in increasing the closeness to

nature in early childhood, and raising awareness in terms of teachers, parents and children.
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Research Questions

What are the effects of the Forest School approach on children’s problem solving skills?
What effects does the Forest School approach have on children’s individual development?

What effects does the Forest School approach have on children’s social development?

B w o=

What effects does the Forest School approach on children’s risk management skills?

METHOD
Research Model

The phenomenology model, one of the qualitative research models, was used in the study.
The phenomenology model deals with the meaning, structure and essence of a person or group’s
experiences in the world (Mulveen & Hepworth, 2006). In this study, a phenomenology model
was chosen in order to reveal the feelings, thoughts and comments of the participants based on
experience by using the forest experiences of a group of children, parents and teachers to evaluate

the effects of forest schools on preschool children.
Participants

The study group of the study consists of three-year-old children (five children), parents of
selected children (five parents) and teachers (five teachers) in a private kindergarten affiliated to
the Ministry of National Education in Istanbul. Criterion sampling, one of the purposeful sampling
types, was used in the study. In this framework, some criteria have been taken into account. These
criteria consist of the training of teachers which was supported by the forest school training that
school administrators received from experts in Sweden and Finland and Forest Pedagogy training
received from experts in Germany. Teachers in the study group have been working at the same

school for at least two and at most ten years.
Data Collecting Material

The data of this study were collected using semi-structured and non-directive interview and
observation forms. The observation questions and interview forms used in the study were created

by taking into account the two faculty members working in the pre-school education program and
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theoretical studies related to the literature. The reliability of the prepared forms was developed by

the researcher by testing the harmony values between them with the data encoders. The questions
in the semi-structured interview form; Theoretical studies based on literature have been developed
by the researcher, taking into account the questions in the forms used in the research on the field
and the aims of the forest school approach. The observation form was developed by the researcher,
taking into account the phenomenology pattern used in the method and the child behaviors that
can be observed in the forest. A tape recorder was used for the data obtained from the interview

questions.
Procedure

The data obtained from the interview questions were transcribed separately by two data
encoders in computer environment. The interview questions transcribed were divided into codes
and themes by two data encoders. The harmony of the codes and themes obtained by the two data
coders was analyzed with Cohen Kappa fit values. As a result of the analysis, Cohen Kappa fit
values of the themes were determined between .83 and .1. These results show that the themes' fit
values are at a good level (Vierra & Garret, 2005). Finally, the qualitative data obtained from the
interview questions of the research were modeled using the N-VIVO qualitative data analysis
program. In addition, the opinions of teachers and parents about the themes and sub-themes were
supported with direct quotations in order to provide a source for the data. The observation form,
which is another data collection tool of the research; The objectives of the forest school were
associated with the pre-school development areas and in line with the opinions of experts (two
faculty members) in the field and by obtaining approval from a Turkish language expert in terms
of language, spelling and spelling, the researcher developed a "Forest Impressions" observation
form. In this context, the observation form containing the titles "Problem solving skills", "Social
development", "Personal development" and "Risk management" was filled out by the researcher

separately for each child after the observation made every week.
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FINDINGS
In this section were found the data obtained from the research.
Findings Regarding Teachers' Views of Forest School Practices
a. Investigation of the Effect of the Forest School Approach on Problem Solving Skills

When Figure 1 is examined, the most coded sub-themes in teachers' views on children's
problem skills are: "Determining the problem", "Choosing a suitable solution to the problem",

""Developing different solutions'', ""Learning by trial and error", "Cooperation".

Other sub-themes are as below; 'Peer interaction’, 'Self-confidence development’, 'Self-
expression', 'Courage', 'Development of thinking skills',’ Observation skill '," Learning by doing

",! Attention skills', 'Critical thinking' and 'Different view improving the angles”.
The opinions of the teachers with the code O and Ou regarding the subject are as follows:

“Children are more attentive and calm when they are in the forest. This means they
try to figure it out together, instead of yelling or asking the teacher for help when they
don't want it. Everyone offers an idea and they try the most logical. Through
cooperation, they are able to look for unaided solutions to all the problems they

encounter”. (O1)

“He thinks his exploration and learning skills are expanding. For example: The
children who wanted to swing in the forest tried many ways to get the swing installed
on the tree. They tried to pull the swing with branches but it didn’t work out, so his
other friend came and tried to jump it out” (O4)
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b. Investigation of the Effect of the Forest School Approach on Individual Development
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Figure 2. Modeling Teachers' Views Regarding the Effect of Forest School Practices on the

Individual Development of Preschool Children

When Figure 2 is examined, it is determined that the most coded sub-themes in teachers'
views on children's individual development are: "Self-expression', 'Self Awareness",

"Courage", "Self-Confidence" and 'Solution-Oriented Approach”. Other sub-themes are:
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""Responsibility Awareness"', ""Awareness of Other Living Things', " Freedom'', " Originality",

"Learning by Playing", "Exploring', '"Environmental Consciousness', ''Research',

"Awareness of Sounds in Nature' , "Increasing Social Skills", "Communication Skills".
The opinions of the teachers with T1, T2, T3 codes on the subject are as follows:

“They can express themselves more comfortably, know and fulfill their
responsibilities. They know that not only humans live in the world, they act

accordingly. They are looking for solutions to problems. They feel more comfortable

and free in the forest”. (T1)

“They have learned to know themselves. They saw what they could achieve in nature.

They experienced living bravely”. (T)

"The ability to act as a group, to produce something using imagination, to discover by
playing, to research, to listen to different voices and find out what happened" has

improved. (T3)

c. Investigation of the Effect of the Forest School Approach on Children's Social

Development
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Figure 3. Modeling of Teachers' Views of Forest School Practices on Social Development of

Preschool Children
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When Figure 3 is examined, it has been determined that the sub-themes of ""Communication
skills", "Sharing", "Cooperation", "Asking for Help'" and "Self-confidence"” are the most
coded themes in the opinions of teachers regarding the social development of children. Other sub-
themes are: "Empathizing", "Willing to Be Outside', "Tending to Natural Materials",

"Symbolic Play".

The opinions of the teachers with the codes V1, V3, and V4 regarding the subject are as

follows:

“When we go to the forest, they have to communicate with each other. It supports
social skills such as asking for help, helping, sharing, cooperating in jobs they cannot

do alone. They learn to empathize”. (V1)

“Communication is very important. There is an increase in the skills of helping and

being able to help each other before and after the forest.” (V3)

“Children who previously wanted to play in closed areas are now turning to playing
in the forest. They started to continue the relationships they established in the forest in
the classroom and in the garden. For example: While they used to play in playgrounds
in the garden, they now prefer to take the branches of trees that have fallen to the
ground and cook food on their trunks. They make covers with stones so that the food

they cook does not overflow”. (V4)
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d. Investigation of the Effect of the Forest School Approach on Children's Risk

Management Skills
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Figure 4. Modeling of Teachers' Views on Risk Management Skills of Preschool Children in

Forest School Practices

When Figure 4 is examined, it was determined that the sub-themes of "awareness of
danger" and "'understanding cause-effect relationship” were the most coded sub-themes in
teachers' views on children's risk management skills. Other sub-themes are: ""Complying with
forest rules", "Think first, then apply skill", "Risk analysis', "Taking safety precautions',
""Foresight skill"', "Thinking skill", ""Ability to turn crisis into opportunity"’.

The opinions of the teachers with the codes O1, Oz, and Os regarding the subject are as

follows:

“There are some rules for the safety of children in the forest, like: don’t cross the
ribbons, don’t take the long stick by your arm, don’t go to dangerous heights, don't go
somewhere alone, take buddy's hand or don’t leave the group. When children learn

these, they learn how to control the risky things for them” (T}).

“They can fake the danger and warn each other. They learned that if the rules are

broken, they could face risks”. (T>)



“They had a little difficulty in the early days. They could not walk or climb in the mud
in winter. As they got used to the forest, they started to take risks. Now they can walk

and climb in mud. When they can't get off where they came out, they try to slide on the

butt. They can lift big branches”. (T3)
Findings Regarding Parent Views of Forest School Practices

a. Investigation of the Effect of the Forest School Approach on Problematic

Behaviors
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Figure 5. Modeling of Parents' Views Regarding the Effects of Forest School Practices on the

Problem Behaviors of Preschool Children

When Figure 5 is examined, it has been determined that the sub-theme of “The Loss of
Violence Tendency” is the most coded sub-themes in the parents' views on the problematic
behaviors of children. Other sub-themes: "7Tendency to Follow Rules", "Development of
Attention Skills", "Risk Management Skills", "Ability to Acting Together", '"Taking
Responsibility", "Forest Healing Effect", "Implementing Rules in Every Area of Life",
"Communication Themes such as ""Development of Initiation Skills" and "Enrichment in
Vocabulary" were also mentioned.

The opinions of the parents of the participants V1, V2, V3 on the subject are as follows

"It is true that every activity that serves mindfulness supports the call for help, which

children describe as a problem." (V)



Kanat & Arcagok » 179

"Positive improvement can be achieved in issues of hitting, not obeying the rules, and

attention deficit as more factors and larger environment are provided to attract attention in

the open field." (V)

“Outdoor space, especially in children, paying attention to their own safety, acting together,

taking responsibility, etc. is effective.” (V3)

b. Investigation of the Effect of the Forest School Approach on Individual

Development
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When Figure 6 is examined, it was determined that the sub-themes of "Self-confidence",
"Development of gross motor skills" and "Self-expression” were the most coded in the parents'
views on the individual development of children. Other sub-themes expressed by parents regarding
this theme are: "Exploring with play", "Team spirit"”, "Ability to act with the team',
"Imagination', "Being patient', "Increase in playing time', "Willing to learn. "Being an
explorer", ""a sense of responsibility".

The opinions of the parents with codes V1, V2, Va4, Vs regarding the subject are as follows

“He mostly used his gross-motor skills. He wants to climb trees”. (V1)
“It has an effect on the skills of discovering by playing, keeping up with the group, acting
with the group and using imagination”. (V>)

“He's more sociable, likes to explore foreign environments now”. (V)
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"He was happy, excited, playing games for longer periods, more patient, eager to learn,

more active in discovery and a sense of responsibility" (Vs).

c. Investigation of the Effect of the Forest School Approach on Children's Social

Development
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Figure 7. Modeling of Parents' Views on the Social Development of Preschool Children

in Forest School Practices

When Figure 7 is examined, it has been determined that the opinions of teachers on the social
development of children are the most coded sub-themes of "Self-expression'’, ""Being able to
establish a healthy social relationship'’, '""Communication skills", ""Importance of group work"
and "sense of belonging". Other sub-themes are: ""Decline in social skills', "Cooperation",
""Being able to control your emotions'', ""Development of empathy skills" .

Some parents V2, V3 expressed the effects of forest school practices on the social
development of preschool children as follows:

“He contributed to group work and communication as he collaborated with his classmates.

In other words, it has especially developed the aspect of establishing healthy social

relationships”. (V>)



Kanat & Arcagék » 181

"The fact that especially the time spent outdoors appeals to all the senses increases the sense

of belonging and positively affects children's self-expression.” (V3)

d. Investigation of the Effect of the Forest School Approach on Children's Risk
Management Skills
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Figure 8. Modeling of Parents' Views Regarding the Risk Management Skills of

Preschool Children in Forest School Practices

When Figure 8 is examined, it was determined that the parents' views on children's risk
management skills were coded most of the sub-themes of "Defining the risk", ""Being able to
take safety precautions', ""Being able to produce a risk-compliant solution', "Determining
needs' and "Forecasting skill". “Responsibility skills” is another sub-theme emerging in this
context.

The opinions of the parents coded V2, V3 regarding the subject are as follows:

“Especially in winter, it increased its control power by ensuring its own safety on muddy

and rainy slippery surfaces and enabled it to understand the risk and take action

accordingly”. (V>)

“He has learned to take care of his responsibilities and needs. He has learned to take care

of his own safety. For example; He says that when passing by the stream, you should not
walk right next to the stream”. (V3)
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Findings Regarding Observation Data

In the observation form, problem solving, social development, individual development, risk
management, environmental awareness and the ability to use materials in nature in the forest days
at school were determined by observing the children and depending on the items in the observation
form. Observing children's behavior has been defined in two different ways. These are; the
behavior was observed in the forest environment (1), the behavior was not observed in the forest
environment (2). The area where the observations were made is indicated as D1. The frequency

(f) sum and percentage (%) of each observed behavior are depicted in tables.

Table 1. Findings Regarding the Observation Data of the Child with the code of S

Items 1(D) 2(D;) f Total
Sets up his own game using the materials in the forest 10 - 10 10
Participates in group events in the forest 10 - 10 10
Willing to participate 10 - 10 10
Can produce different solutions for the problems encountered in the forest 10 - 10 10
Can determine the problem encountered in the forest 10 - 10 10
Can find a suitable solution to the problem encountered in the forest 10 - 10 10
Can cooperate with friends in the forest 10 - 10 10
Can communicate with friends in the forest 10 - 10 10
Can share with friends in the forest 10 - 10 10
Can jump in the forest 10 - 10 10
Can take the necessary materials before going to the forest 10 - 10 10
Can climb cliffs in the forest - 10 0 10
Can wear appropriate clothes without help when going to the forest 10 - 10 10
Able to take the necessary safety precautions before using pocket knives in the

forest i 10 0 10
Can take necessary security measures before climbing a tree - 10 0 10

(1): The described behavior was observed in the forest. (2): The described behavior was not
observed in the forest. Location of Observation: D1

When the S1 coded child is observed, in the skills in the context of social development;
It has been determined that he has "set up his own game using the materials in the forest,

participated in group activities in the forest, willingly participate in forest activities, cooperate with
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his friends in the forest, communicate with his friends in the forest, share with his friends in the
forest". It is thought that the experiences that children directly establish and repeat with nature
enable them to establish a relationship with nature. In order to ensure the continuity of this
established relationship, children should be motivated to establish their own games with materials
in nature (Beery & Wolf-Watz, 2014).

When problem solving skills are considered; It has been observed that he can apply the items
"He can produce different solutions to the problems he encounters in the forest, he can determine
the problem he encounters in the forest, as well as he can find a solution to the problem he
encounters in the forest".

On the other hand, it has been observed that he can jump in the forest, put the necessary
materials in his bag while going to the forest, climb the rocks in the forest, wear the appropriate
clothes without help while going to the forest, and can apply these skills.

A striking finding in the observation results in risk management skills; There was no
improvement in the items "He / she can take the necessary safety precautions before using a pocket
knife in the forest, he / she can take the necessary safety measures before climbing a tree in the
forest" and the behavior has not been observed in the natural environment. The reason for this may
be the lack of use of pocket knives in the forest. Due to the Turkish family culture's attitudes and
behaviors to develop this skill, there is no use of pocket knives for the younger age group in the

forest.

183



184 >

Table 2. Findings Regarding the Observation Data of the Child with the code S2

Items 1(Dy) 2Dy f Total
He sets up his own game using the materials in the forest 4 6 4 10
Participates in group events in the forest 2 8 2 10
Willing to participate in forest events 8 2 8 10
Can produce different solutions for the problems encountered in the forest 6 4 6 10
Can determine the problem encountered in the forest 10 - - 10
Can find a suitable solution to the problem he encounters in the forest 6 4 6 10
Can cooperate with friends in the forest 2 8 2 10
Can communicate with friends in the forest 10 - 10 10
Can share with friends in the forest 2 8 2 10
Can jump in the forest 6 4 6 10
Can put the necessary materials in the bag before going to the forest 10 - 10 10
Can climb cliffs in the forest 2 8 2 10
Can wear appropriate clothes without help when going to the forest 6 4 6 10
Able to take the necessary safety precautions before using pocket knives

in the forest - 10 0 10
Can take necessary security measures before climbing a tree in the forest 2 8 2 10

(1): The described behavior was observed in the forest. (2): The described behavior was not

observed in the forest. Location of Observation: D1

When the child with code S2 is observed, in the skills in the context of social development;
It has been observed that he has the skills in the items "He is building his own game using the
materials in the forest, participating in group activities in the forest, can cooperate with his friends
in the forest, can share with his friends in the forest" but he does not want to apply it. On the other
hand, it was observed that he was willing to participate in forest activities and could communicate
with his friends in the forest. Dowdell, Gray, and Malone (2011) show that nature supports
children's creative play in their study. It helps to develop positive interpersonal relationships and

turn the environment into a quality learning space.

When considered in the context of problem solving skills; It has been observed that he can

determine the problem he encountered in the forest. In addition to this, it is concluded that the



Kanat & Arcagok >

skills of finding a suitable solution to the problems faced in the forest and producing different
solutions to the problems encountered in the forest are observed and these skills should be
supported. Maller, Cecily, Townsend et al. (2006) shows that children perform better cognitively

and sensually in green spaces and are more creative.

In his individual development skills observations, it was observed that he could jump in the
forest and put the necessary materials in his bag while going to the forest. However, it was

observed that he could not apply the skill "he can climb the rocks in the forest".

Among the risk management skills in the child coded S2; The skill of "taking necessary
security measures before using pocket knives in the forest" has not been observed. On the other
hand, the skill of "taking necessary security measures before climbing a tree in the forest" has been

observed.

Table 3. Findings Regarding the Observation Data of the Child with the code S3

Items (1)Dy (2)D, f Total
Sets up his own game using the materials in the forest 8 2 8 10
Participates in group events in the forest 10 - 10 10
Willing to participate in forest events 10 - 10 10
Can produce different solutions for the problems encountered in the 10 - 10 10
forest

Can determine the problem encountered in the forest 10 - 10 10
Can find a suitable solution to the problem he encounters in the forest 10 - 10 10
Can cooperate with friends in the forest 10 - 10 10
Can communicate with friends in the forest 10 - 10 10
Can share with friends in the forest 10 - 10 10
Can jump in the forest 10 - 10 10
Can put the necessary materials in the bag before going to the forest 10 - 10 10
Can climb cliffs in the forest 8 2 8 10
Can wear appropriate clothes without help when going to the forest 10 - 10 10
Able to take the necessary safety precautions before using pocket 10 - 10 10

knives in the forest
Can take necessary security measures before climbing a tree in the 2 8 2 10

forest
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(1): The described behavior was observed in the forest. (2): The described behavior was not

observed in the forest. Location of Observation: D1 (2nd)

When the S3 coded child is observed, the skills in the context of social development; It has
been observed that he/she has the skills of "using the materials in the forest, participating in group
activities in the forest, participating in forest activities willingly, cooperating with friends in the
forest, communicating with friends in the forest, sharing with friends in the forest" and he/she can
apply them. According to Knight (2012), forest schools provide various opportunities to raise

children who are compatible, strong, knowledgeable and aware of their skills.

Considering the problem solving skills; It has been observed that he/she has the skills and
can "produce different solutions to the problems he encounters in the forest, determine the problem

he encounters in the forest, find the appropriate solution to the problem he encounters in the forest".

In his personal development skills observations, it was observed that he could "jump in the
forest, put the necessary materials in his bag while going to the forest, climb the rocks in the forest,
wear the appropriate clothes without help when going to the forest" and he was able to apply these
skills. In a study by Davis and Waite (2005), it was revealed that the forest school provides children

with low self-esteem to have a higher self-esteem and high self-esteem.

In risk management skills in the child with the code S3; It turns out that the skills such as
"he can take the necessary security measures before using the pocket knife in the forest, he can
take the necessary security measures before climbing a tree in the forest" are not developed. The
reason for this is that pocket knives are not used in the forest. Due to the Turkish family culture's
attitudes and behaviors to develop this skill, it may be thought that the younger age group should

not use pocket knives in the forest.
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Table 4. Findings Regarding the Observation Data of the Child with the code S4

ITEMS (1) Dy (2) Dy f Total
Sets up his own game using the materials in the forest 10 - 10 10
Participates in group events in the forest 10 - 10 10
Willing to participate in forest events 10 - 10 10
Can produce different solutions for the problems encountered in 0 10 0
the forest

Can determine the problem encountered in the forest 10 - 10 10
Can find a suitable solution to the problem he encounters in the 0 10 10
forest

Can cooperate with friends in the forest 10 - 10 10
Can communicate with friends in the forest 10 - 10 10
Can share with friends in the forest 10 - 10 10
Can jump in the forest 10 - 10 10
Can put the necessary materials in the bag before going to the 10 10 0
forest

Can climb cliffs in the forest 10 - 10 10
Can wear appropriate clothes without help when going to the 10 10 0
forest

Able to take the necessary safety precautions before using pocket - 10 - 10
knives in the forest

Can take necessary security measures before climbing a tree in 2 8 2 10

the forest

The described behavior was observed in the forest. (2): The described behavior was not

observed in the forest. Location of Observation: D1

When the S4 coded child is observed, the skills in the context of social development; It has
been observed that he has "set up his own game using the materials in the forest, participates in
group activities in the forest, willingly attend forest activities, cooperate with friends in the forest,
communicate with friends in the forest, share with friends in the forest" and can apply them.
According to Blackwell (2015), as it is aimed to develop trust, teamwork, risk-taking skills, and

ability to act independently, forest schools greatly support social development in children.
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When we consider it as problem solving skills; It has been observed that he has the skills
stated as "He can produce different solutions to the problems he encounters in the forest, he can
determine the problem he encounters in the forest, he can find a suitable solution to the problem

he encounters in the forest."

On the other hand, expressed as individual development skills, it has been observed that he
has "jumping in the forest, putting the necessary materials in his bag while going to the forest,
climbing the rocks in the forest, wearing the appropriate clothes without help when going to the

forest" and he/she can apply these skills.

On the other hand, in risk management skills; "He/she can take the necessary safety
precautions before using the pocket knife in the forest, he can take the necessary safety precautions
before climbing the tree in the forest" and the behavior has not been observed in the natural
environment. The reason for this is that pocket knives are not used in the forest. Due to the Turkish
family culture's attitudes and behaviors to develop this skill, there is no use of pocket knives for

the younger age group in the forest.

Table 5. Findings Regarding Observation Data of the Child Code S5

Items (1) DI (2) D2 f Total
Sets up his own game using the materials in the forest 10 - 10 10
Participates in group events in the forest 10 - 10 10
Willing to participate in forest events 10 - 10 10
Can produce different solutions for the problems encountered in 0 ) 0 0
the forest

Can determine the problem encountered in the forest 10 - 10 10
Can find a suitable solution to the problem he encounters in the

forest 10 - 10 10
Can cooperate with friends in the forest 10 - 10 10
Can communicate with friends in the forest 10 - 10 10
Can share with friends in the forest 10 - 10 10
Can jump in the forest 10 - 10 10
Can put the necessary materials in the bag before going to the 0 ) 0 0

forest

Can climb cliffs in the forest 8 2 8 10
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Can wear appropriate clothes without help when going to the

10 - 10 10
forest
Able to take the necessary safety precautions before using pocket
knives in the forest ) 10 ) 10
Can take necessary security measures before climbing a tree in 0 0

the forest

(1): The described behavior was observed in the forest. (2): The described behavior was not

observed in the forest. Location of Observation: D1

When the S5 coded child is observed, the skills in the context of social development; It has
been observed that he has "sets up his own game using the materials in the forest, participates in
group activities in the forest, eagerly participates in forest activities, can cooperate with his friends
in the forest, communicate with his friends in the forest, share with his friends in the forest" and
he/she can apply them. O'Brien and Murray (2007) stated that the forest school supports the
development of children's self-confidence, cooperation with the group, willing participation in
activities and taking responsibility for their behavior. Thus, it is revealed that the forest school

positively affects the social development of children.

When problem solving skills are considered; It has been observed that "he can produce
different solutions to the problems he encounters in the forest, he can determine the problem he
encounters in the forest, he can find the appropriate solution to the problem he encounters in the

forest" has problem solving skills and he/she can apply it.

In his personal development skills observations, it was observed that he has and can "jump
in the forest, put the necessary materials in his bag while going to the forest, climb the rocks in the

forest, wear the appropriate clothes without help before going to the forest".

On the other hand, in risk management skills; "He can take the necessary security measures
before using a pocket knife in the forest, he can take the necessary safety precautions before
climbing a tree in the forest" behavior was not observed in the natural environment. According to
research, avoiding risk taking and adopting strict rules in risk assessments hinders the development
of a child who has a good command of skills according to the British. Maynard and Waters (2007)

found in their snapshot observations of four teachers during the Preparation Stage in Wales that
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they only grasped the potential of outdoor learning in a limited way. Overprotective attitudes of

educators towards children in the forest caused children to avoid taking risks.
CONCLUSION

In this study, in which the effects of forest school practices on preschool children were
evaluated, it was concluded that the forest school approach had a positive effect on problem solving
skills, individual development and social development skills. On the other hand, children's risk

management skills could not be observed at a sufficient level in nature.
DISCUSSION

The observations made in this study, in which the positive effects of the forest school are
examined, support the interview questions. The results obtained in this framework are supported
by the relevant literature. Considering the positive effects of the forest school in the context of
problem solving skills, it was determined that the forest school approach improved children's skills
in identifying the problem, finding an appropriate solution to the problem, developing different
solutions, learning through trial and error, and cooperation. This situation also supports the
findings of the interviews with parents. Parents stated that children learn through trial and error
and have exploration skills, their learning skills have improved, they can identify the problem and
develop an appropriate solution to the problem. The results of the observations made in the
research also support the findings of the interviews with parents and teachers. According to the
results of the observations, it was revealed that the problem-solving skills of the children such as
"The forest school can produce different solutions to the problems it encounters in the forest, can

determine the problem in the forest, find the appropriate solution to the problem in the forest".

Mckinder (2015) supports this finding by the results of his research. In the research, he stated
that creative problem solving developed spontaneously by giving children confidence in
developing critical thinking skills, freedom in elections and freedom of self-control in their

behavior.

When the teachers' views on the effects of the forest school were examined in the context of
individual development skills, they stated that children have the skills of self-expression, self-

awareness, courage, self-confidence, solution-oriented approach, sense of responsibility and



Kanat & Arcagok > 191

awareness of other living things. Parents similarly stated that they have self-confidence,
development of gross motor skills, self-expression, exploring through play, team spirit and
imagination. Parents 'views also support teachers' views. The results of observations made with
children in the forest also support the findings of teacher and parent interviews. It has been
observed that children can jump in the forest, put the necessary materials in their bags while going
to the forest, climb the rocks in the forest, and wear suitable clothes without help when going to
the forest. Knight (2011) stated that forest schools provide multi-faceted opportunities to raise

individuals who are compatible with each other, knowledgeable, durable and aware of their skills.

When teachers' responses to social development skills were examined, they stated that
children have communication skills, sharing, cooperation, asking for help, self-confidence,
empathy, desire to be outside, and symbolic play skills. In this context, it was determined by
interviews conducted by parents that children can express themselves, establish healthy social
relationships, have communication skills, attach importance to group work, feel a sense of

belonging, control their emotions and develop empathy skills.

According to the results of the observations made, it was determined that children could set
up their own games using the materials in the forest, participate in group activities in the forest,
participate willingly in forest activities, cooperate with friends, communicate with friends, and
share with their friends. When looking at the related studies (O'Brien & Murray, 2007), it is seen
that the forest school increases the self-confidence of the child, provides encouragement and

willingness to work in cooperation and increases the awareness of the results of the behavior.

In terms of risk management skills, looking at the interviews with teachers, it was determined
that children were aware of the danger, could establish cause-effect relationships, obey forest rules,
and take safety precautions. When the answers given by the parents to the interview questions were
examined, it was determined that the interviews with the teachers were similar to the parents'
meetings. In this context, it was determined by the answers given by the parents to the interview
questions that the children have the skills of defining the risk, taking security precautions, finding
solutions appropriate to the risk, determining the needs, predicting and responsibility. The ability
of children to take necessary safety precautions before using pocket knives in the forest was never

observed in forest time. In the school where the research was conducted, this skill is not given to



192

children in the forest due to reasons such as the small age group to use pocket knives and the

Turkish family culture being overprotective. For this reason, no observation could be made for this
skill. On the other hand, the ability to take the necessary security measures before climbing a tree
in the forest has been observed, although in a short period of time. Waller (2005) suggested that
children's risk-taking tendencies in the natural environment are related to children's learning paths
and tendencies. Based on this framework, it appears that the reason why risk-taking skills cannot

be observed at a sufficient level is parallel with the age and risk-taking tendency of children.
IMPLICATIONS

In Turkey, the Ministry of Education (MEB), depending on specialty and applied outside the
classroom educational practices in state kindergartens, scouting, forest school pedagogy and
Turkey Environment Education Foundation (TURCEV) implemented by the "Forestry Program in
Schools" with positive related to sustainable environmental education to children lives and love
towards nature is tried to be gained. However, these practices are teacher-centered and directly
proportional to the teacher's approach to environmental education. In order to make the forest
school approach widespread, encouraging regulations should be introduced for schools by the
Ministry of National Education. When the environmental education policies of Scandinavian
countries are examined, it is seen that there are funds that support and encourage the forest school
approach. The government states that when a citizen donates the tax he will give to the state to
these schools, he will deduct his tax debt. In this context, for the concept of forest schools to
become widespread, the state should make arrangements in environmental education policies and
implement encouraging practices. Only in this way can this approach become widespread and its

positive effects continue.

The positive effects of forest schools on children's risk management skills are known.
However, this skill could not be observed at a sufficient level in the study. In this direction, the
overprotection of the society towards children and the protective reactions of the teachers when
children encounter risk cause children to avoid risk and experience learned helplessness. In order
to prevent these, the families of the forest school approach should be given trainings on the basis
of media, seminars and workshops. It is thought that this way, families' perspective against risk

can change and they will be able to get rid of their protective attitude to some extent.
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Interacting with nature benefits children's social and emotional development, improves
flexibility and reduces the risk of obesity and 2 types of diabetes in children. Governments around
the world are now recognizing the importance of children spending more active time outdoors.
However, children make outdoor activities, free games, and exploration of nature. In addition,
these activities are frequently configured and supervised by adults due to safety concerns and risks.

In this context, these skills can be gained safely in forest schools.

This study aimed to rethink forest schools as a teaching approach rather than an alternative

education approach, especially in the national context.
Acknowledgement

This submission was supported by the Scientific Research Projects (BAP) Unit of Canakkale
Onsekiz Mart University by the project numbered SYL-2019-2936.



194 >

REFERENCES

Beery, T. H., and D. Wolf-Watz (2014). Nature to Place: Rethinking the Environmental Connectedness
Perspective. Journal of Environmental Psychology, 40, 198-205. doi: 10.1016/j.jenvp.2014.06.006

Beames, S., Higgins, P. J. & Nicol, R. (2011). Learning outside the classroom: Theory and guidelines for
practice. Abingdon: Routledge, Taylor & Francis Group.

Blackwell, S. (2005). Forest schools; if you go down to the woods today. Horizon, pp 10-15.

Dahlgren, L.O. & Szczepanski, A. (2005). Outdoor education: literacy education and sensory experience:
an attempt at defining the identity of outdoor education. Kisa. Sweden: KisaTryckeriet AB.

Davis, B., & Waite, S. (2005). Forest Schools: An Evaluation of the Opportunities and Challenges in Early
Years. Final Report. January 2005.

Dowdell, K., Gray, T., & Malone, K. (2011). Nature and its influence on children’s outdoor play. Journal
of Outdoor and Environmental Education,15(2), 24-35.

Erdogan, M., & Ozsoy, A. M. (2007). Graduate students’ perspectives on the human-environment
relationship. Journal of Turkish Science Education, 4(2), 21-30.

Forest  School  Association  (2016).  Forest  school  association.  Retrieved  from
https://il.wp.com/www.forestschoolassociation.org/wp

Griffiths, E., Elniff-Larsen, A. & Jones, L. (2010). Evaluation of the Ysgol Llanfair Forest School.
Retrieved from http://www.forestry.gov.uk/forestry/INFD-8PKKXQ.

Hargrave J. (2003). Take it outside: Administrators perspectives on the role of nature in outdoor schools,
University of North Carolina, Chapel Hill.

Higgins, P. & Nicol, R. (2002). Outdoor education: Authentic learning in the context of landscapes, 2,
Sweden: Kinda Education.

Knight, S. (2011). Forest School as a Way of Learning in the Outdoors in the UK. International Journal
for Cross-Disciplinary Subjects in Education, 1(1), 590-595.

Koyuer, M. (2017). Nature Schools: A research about ecotourism and a model school for Turkey.
(Unpublished Master Thesis), izmir Katip Celebi University, Institute of Science, Izmir.

Louv, R. (2008). Last child in the woods: Saving our children from nature-deficit disorder. Chapel Hill,
NC: Algonquin Books.

Mackinder, M. (2017). Footprints in the woods: ‘Tracking’ a nursery child through a Forest School session.
Education, 45(2). 3-13.



Kanat & Arcagok >

Maller, Cecily & Townsend, Mardie (2006), Children's mental health and wellbeing and hands-on contact
with nature, International Journal of Learning, 4(12) 359-372.

Maynard, T. (2007). Forest schools in Great Britain: An initial exploration, Contemporary Issues in Early
Childhood, 8 (4), pp. 320-331.

Mulveen, R., & Hepworth, J. (2006). An interpretative phenomenological analysis of participation in a pro-
anorexia internet site and its relationship with disordered eating. Journal of health psychology,11(2),
283-96.

Norodahl, K., & Einarsdottir, J., (2015). Children’s views and preferences regarding their outdoor
environment. Journal of Advanture Education and Outdoor Learning, 15(2), 152-167.

O’Brien, L. (2009). Learning Outdoors: The Forest School approach, Education, 37 (1), pp.45-60.

O’Brien, L., & Murray, R. (2007). Forest School and its impacts on young children: Case studies in Britain.
Urban Forestry & Urban Greening, 6(4), 249-265.

Rea, T., & Waite, S. (2009). International Perspectives on Outdoor and Experiential Learning. Education.
International Journal of Primary, Elementary and Early Years Education,3 (13). 1-4.

Strasburger, V. C., & Donnerstein, E. (1999). Children, adolescents, and the media: Issues and solutions.
Pediatrics, 103, 129-139.

Viera, AJ., & Garrett, J.M. (2005). Understanding interobserver agreement: The Kappa statistic. Fam.
Med. 37, 360-363.

Wake, M., Hesketh, K., & Waters, E. (2003). Television, computer use and body mass index in Australian
primary school children. Journal of Paediatrics and Child Health, 3 9(2), 130-134.

Waller, T. (2005). This is the way we go to the park. Recording and evaluating young children’s knowledge
and perspectives of geography. British Educational Research Association (BERA) Annual
Conference, University of Glamorgan, Wales.

195



Egitim Bilim ve

Ara Stl rma De rgiSi 2022, Cilt: 3, Say: 1

https:/dergipark.org.tr/tr/pub/ebad

® Doi: 10.54637/ebad. 1075958
OPEN aAccsss

vizetekz
Ilkokul ve Ortaokul Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde Ev
Odevlerine Iliskin Gériisleri'

Primary and Secondary Education Teachers’ Thoughts on Homework
in the Process of Distance Education

Omer ASLAN?, ilhami ARSEVEN?
? Milli Egitim Bakanhg, Ilkégretim Okul Miidiirii
mr.aslan0206@gmail.com, ORCID: 0000-0001-8517-4971

3Sivas Cumhuriyet Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Béliimii, Sivas/Tiirkiye
ilhamiarseven@yahoo.com.tr, ORCID: 0000-0001-9750-5862

Gelig Tarihi: 19.02.2022 Kabul Tarihi: 05.03.2022
0z

Bu arastirmanmn amaci, [lkokul ve Ortaokul 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde ev
odevleriyle ilgili goriislerini ortaya koymaktir. Nitel arastirma desenlerinden olgubilim
(fenomonoloji) ile yapilandirilan arastirmanmin ¢calisma grubu, Sivas Ili Kangal Iicesinde Milli
Egitim Bakanligina bagl 3 Ilkokul ve 3 Ortaokulda gorev yapmakta olan toplam 17
ogretmenden olusmaktadir. Arastirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan hazirlanan, 13
sorudan ve bu sorulara iliskin sondalardan olusan yari yapilandirilmis bir goriisme formu ile
toplanmis, bu kapsamda c¢aliyma grubunu olusturan ogretmenlerle goriisme formundaki
sorular ¢ergevesinde birebir goriismeler yapilmistir. Bu sekilde elde edilen veriler, betimsel
analiz  yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmamn sonucunda, goriismelere katilan
ogretmenlerin, uzaktan egitim siirecinde ev Odevlerini; Ogrenme-6gretme  Ssiirecinin
tamamlayicisi ve kolaylastiricisi olmasi, 6grenciye sorumluluk vererek diizenli ¢alisma

aliskanhigi kazandirmasi, velilerin ¢ocuklarimin egitimlerini bu sayede takip edebilmesini

'Bu galigma, Omer ASLAN’1n Dr. Ogretim Uyesi ilhami ARSEVEN’in danismanliginda tamamlanmis olan Tezsiz Yiiksek Lisans proje
o6devinden tiretilmistir
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saglamast agisindan 6grenme-ogretme stirecinin bir parcasi olarak gordiikleri belirlenmistir.
Caliysma grubunu olusturan ogretmenler, c¢esitli nedenlerle uzaktan egitim siirecinde ev
odevlerinin 6neminin daha da arttigini ifade etmisler, agirlikli olarak 6grenilenlerin tekrart ve
pekistirilmesi amagl alistirma ve problem ¢ozme tiiriinde odevlerin yam swra etkinlik temelli
odevler verdiklerini, yiiz yiize egitimde okulda yapilmas: gereken bazi etkinlikleri de ev ddevi
olarak verdiklerini dile getirmislerdir. Uzaktan egitim siirecinde muhtelif nedenlerle bazi
ogretmenler daha uzun siiren 6devier verdiklerini belirtirken bazi 6gretmenler daha kisa siireli
odevler verdiklerini ifade etmislerdir. Uzaktan egitim siirecinde ddevlerle ilgili velilerin ve
ogretmenlerin sorumluluklarimin arttigini dile getiren ogretmenler, odevlerle ilgili teknik
problemler ve alt yapi eksikligi ile ilgisiz ve bilingsiz velilerden kaynakli problemler
yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler; zaman alict ve dgrenci seviyesinin ilizerinde
odevlerin  verilmemesi, velilerin  odevler  konusundaki  sorumluluklart  hakkinda
bilgilendirilmesi, édevlerle ilgili kaynak kitap ve materyallerin olusturulmasi ve belirli bir odev

politikasinin olmast yoniinde onerilerini de dile getirmislerdir.

Anahtar kelimeler: Ev Odevieri, ilkokul ve ortaokul ogretmenleri, 6gretim, uzaktan

egitim
ABSTRACT

The purpose of this study is to reveal the opinions of primary school teachers about
homework in the distance education process. The study used phenomenology, a qualitative
research design, with a study group consisting of 17 teachers working in 3 primary and 3
middle schools located in the Kangal district of Turkey’s Sivas province and affiliated to the
Turkish Ministry of National Education. The research data were collected with a semi-
structured interview form prepared by the researchers, consisting of 13 questions and probing
questions related to these questions. In this context, one-on-one interviews were conducted with
the teachers making up the study group within the framework of the questions in the interview
form. The data obtained in this way were analyzed by the descriptive analysis method. The
study found that the primary school teachers participating in the interviews deemed homework
as a part of the learning-teaching process in the distance education process in that it was a
complement and facilitator of the learning-teaching process, provided students with a regular
study habit by giving them responsibility, and enabled parents to follow their children’s
learning. The participating teachers stated that the importance of homework increased in the

distance education process for various reasons, that they gave activity-based homework as well
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as practice and problem-solving homework mainly aimed at the review and reinforcement of
what had been learned, and that they assigned some activities that would be done at school in
face-to-face education as homework. While some teachers said that they gave homework taking
longer in the distance education process for various reasons, some teachers noted that they
gave homework taking shorter. The teachers pointing out that the parents’ and teachers’
responsibilities about homework increased in the distance education process stated that they
experienced technical problems with homework as well as problems arising from lack of
infrastructure and from uninterested and unconscious parents. The teachers also expressed
their suggestions that homework should not be time-consuming and above the student level,
that parents should be informed about their responsibilities about homework, that source books
and materials related to homework should be created, and that there should be a certain

homework policy.

Keywords: Distance education, homework, primary and middle school teachers,

teaching
GIRIS

COVID-19 salgin1 ve bu salginm yayilmasmi engellemeye yonelik olarak alinan
onlemler, toplumsal yasamda ciddi degisikliklere neden olmus, salginin basta saglik olmak
iizere ekonomi, sanayi, ticaret, ulastirma, tarim, turizm vd. hizmet alanlarina ¢ok ciddi etkileri
olmustur. Salgmin Oniine gegmek amaciyla birgok devlet tarafindan alinan tedbirler
kapsaminda alinan eve kapanma kararlari nedeniyle egitim hizmetleri de bir siire yiliz yiize
gerceklestirilememis, bunun yerine hizl bir sekilde uzaktan egitime gecilmistir (Gewin, 2020).
Kiiresel salginin devam etmesi ve yayilmast nedeniyle Tiirkiye’de de 2019-2020 bahar
doneminde ilk ve orta dereceli okullar tatil edilmis, egitim —6gretim faaliyetleri, uzaktan egitim
yoluyla stirdiiriilmiistiir. 2020-2021 egitim-6gretim yilinda da salginin gidisatina gére bazen
kismi, bazen yiiz yiize, bazen de uzaktan egitim yoluyla faaliyetler siirdiiriilmiistiir. Bu siirecte
“Egitim Bilisim Ag1 (EBA)” ve diger giivenilir uzaktan egitim platformlar1 araciligiyla uzaktan

cevrimi¢i dersler gerceklestirilmistir (Han, Demirbilek ve Demirtas, 2021).

Bu siire zarfinda uzaktan egitime gecilmesiyle birlikte, uzaktan egitimin farkli egitim-
ogretim kademelerinde, farkli sinif diizeylerinde ve farkli derslerde Ogrenme-0gretme
stirecindeki etkililigi, uzaktan egitimin 6grenme siirecine olumlu ya da olumsuz anlamda

yansimalari, bu siiregteki eksiklik ve aksakliklarla ilgili 6grenci, 6gretmen, yonetici ve velilerin
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diisiincelerini betimleyici birgok arastirma gergeklestirilmistir. Bu arastirmalarin bazilarinda
uzaktan egitime hizli bir sekilde gegmenin neden oldugu; teknik altyap1 ve yetersizligi (Al Lily
vd., 2020) ve d6gretmenlerin uzaktan egitim teknolojilerini kullanma konusundaki yetersizlikler
(Nenko, Kybalna ve Snisarenko, 2020) gibi problemler betimlenirken bazi arastirmalarda ise
uzaktan egitimin 6grenme-6grenme siirecinde olusturdugu olumsuz etkiler ortaya konmustur.
Dikkat, odaklanma ve derse katilim problemleri, 6grenci ve dgretmen iletisimindeki eksiklik
ve aksakliklar, 6grenme sorumlulugu ve giidiillenmedeki diisiisler, 6grencilerin sosyal
gelisimini desteklemede yetersizlikler, yapilan bazi arastirmalarda (Keskin ve Ozer-Kaya,
2020; Ozdogan ve Berkant, 2020; Erzen ve Ceylan, 2020; Sar1 ve Nayir, 2020; Fidalgo vd.,
2020; Han, Demirbilek ve Demirtag, 2021) uzaktan egitimin 6Zrenme siirecine olumsuz

yansimalari olarak ortaya konmustur.

Yapilan bazi arastirmalarda ise uzaktan egitimin bazi olumlu yoénleri de 6n plana
cikmaktadir. Egitime erisim kolayligi saglamasi (Kog, 2020), bilgiye erisimde c¢esitlilik
saglamasi (Alpaslan, 2020), akademik olarak derslerden geri kalinmamasi ve velilerin
cocuklariin egitiminde daha ¢ok rol almas1 (Fidan, 2020), teknolojinin daha aktif kullanilmas1
(Tas, 2021), zaman ve mekandan tasarruf etme, dersleri teknoloji sayesinde tekrar izleyebilme
(Yilmaz wvd., 2021) uzaktan egitimin Ogrenme siirecine olumlu yansimalar1 olarak

degerlendirilebilir.

Salgin oncesinde daha dar kapsamli olarak kullanilan, salginla birlikte kapsami
genisleyen uzaktan egitimle birlikte egitim siirelerinde, ders igeriklerinde, 0Ogretim
yontemlerinde, 6gretmenlerin ¢alisma sekillerinde, 6gretim arag-gere¢ ve materyallerinde de
hizl1 bir yenilik ve degisim yasanmistir. Bircok alanda goriilen bu degisime karsin 6gretim
slirecinin bir parcasi olan ev 6devlerinin uzaktan egitim siirecinde kullanilmaya devam ettigi
yapilan bazi arastirmalardan anlasilmaktadir. Ancak bu arastirmalarin dogrudan uzaktan egitim
siirecinde ev ddevlerinin kullanimiyla ilgili olmadigi, uzaktan egitimle ilgili arastirmalarin
icerisinde bir alt baslik olarak ev 6devlerine deginildigi goriilmektedir (Alper, 2020; Karakus
vd., 2021; Kaya ve Isik, 2021; Arslan, Ar1 ve Kanat, 2021).

Uzaktan egitim siirecinden bagimsiz olarak diislintildiigiinde ev 6devleri; 6grenmeyi
okulun dismna ¢ikararak ek Ogrenme olanagi tanimasi, c¢alisma disiplini ve aligkanligi
kazandirmasi agisindan Ogretimin ayrilmaz bir parcasi olarak goriilmektedir (Sullivan ve
Sequeeira, 1996). Gilin’e (1995) gore, ev Odevleri okuldaki derslerde islenen konularin,

ogretilen bilgilerin evde alistirmalarla tekrar edilerek pekistirilmesini saglayan, bu anlamda
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kalici 6grenmeleri destekleyen ders disi etkinliklerin tamamidir. Giiverlik (2016)’e gore,
O0grenme ve dgretimi tek basina okullarda belirli bir zamanda gerceklestirilen etkinlikler olarak
gormemek gerekir. Ek ve kalict 6grenmeler i¢in ev Odevleri okulda verilen bilgilerin

unutulmamasi ve uzun siireli bellekte kalici olmasi i¢in gerekli ve yararli bir yoldur

Glines (2014)’e gore, ev 6devi verilmesinin temel amaclarindan bazilari da; mevcut
ogrenmelerdeki eksiklik ve yanlighiklarin giderilerek 6grencilerin sonraki 6grenmeler i¢in
gerekli olan hazirbulunugluk diizeylerini artirmak, sonraki dgrenmelere onlari hazirlamak,
o0grenme gorev ve sorumluluklar1 vererek onlar1 6grenme siirecinde aktif halde tutmaktir. Keith
ve Keith (2006)’e gore, ev Odevleri, Ogrencilerin okulda 6grendiklerini okul disinda
kullanmasina ve uygulamasina olanak tanimaktadir. Rinashe (1997) ve Van Voorhis (2004)’e
gore, ev 0devleri ayn1 zamanda 6grenci ve veli arasinda dogal olarak kurdugu iletisim sayesinde
velilerin ¢ocuklarinin egitimini yakindan gézlemlemesi ve takip etmesini saglar ve bu anlamda
okul ile aile arasinda koprii vazifesi de goriir. Ogrencilerin kendi 6grenme gorevlerini, kendi
ogrenme stillerini ve ¢alisma planlarini olusturmalarin1 saglama agisindan O6grencilerin 6z-
diizenlemeli 6grenme becerilerinin gelisiminde dnemli bir role de sahiptir (Hong, Milgram ve
Rowell, 2004). Ev odevleri 6grencilere akademik bilgi ve beceriler kazandirmanin yani sira,
sorumluluk, ¢alisma 6z-disiplini, bagimsizlik, 6z-diizenleme, etkili zaman planlamasi gibi bir

takim temel yasam becerileri de kazandirmaktadir (Kapikiran ve Kiran, 1999).

Alanyazin incelendiginde ev 6devlerinin 68renme-Ogretme siirecinde birgok acidan
faydali olduguna dair arastirmalara rastlanilmakla beraber, 6devlerin bazi agilardan faydali
olmadigr hatta bazi istenmeyen durumlara neden olduguna dair arastirmalara da
rastlanmaktadir. Odevlerin akademik basariyla pozitif yonlii iliskili oldugu ve akademik
basariy1 artirdig1 (Walberg, Paschal ve Weinstein, 1985; Cooper, 1994; Callahan, Rademacher
ve Hildreth, 1998; Cooper, Robinson ve Patall; 2006; Olufemi, 2014; Bas, Sentiirk ve Cigerci,
2017; Songsirisak ve Jitpranee, 2018), 6grencilerin akademik caligma stirelerini artirdigi
(Bursuck, 1994), velilerin ¢ocuklarinin akademik gelisimlerini takip etmelerine olanak
sagladig1 (Walberg, Paschal ve Weinstein, 1985), okul ile aile arasinda bag olusturdugu ve
ogrenmedeki kaliciligr artirdig: (Giines, 2014) gibi arastirma bulgulari, ev ddevlerinin olumlu
yonlerini ortaya koymaktadir. Fazla siklikta ve uzun siiren ev 6devleri vermenin dgrencilerin
dinlenme ya da sosyallesme zamanlarini kisitladig1 (Kralovec ve Buell, 2001; Cooper, 2001),
velilerin ¢ocuklarmmin 6devlerine yardim ederken kullandiklar1 pedagojik olmayan
yaklagimlarin 6grencileri olumsuz etkiledigi (Baumgartner, Bryan, Donahue ve Nelson, 1993;

Katz, Kaplan ve Buzukashvily, 2001), 6grenci ile aile arasinda catisma nedeni oldugu (Yolcu,
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2007), 6grenciler ve veliler i¢in ¢atisma ve stres kaynagi oldugu (Kouzma ve Kennedy, 2002;
Susam ve Demir, 2019) gibi arastirma bulgular1 da 6devlerin bazi olumsuz yonlerini ortaya

koymaktadir.

Alanyazinda yer alan bu aragtirmalar, yliz yiize egitim doneminde ev ddevleriyle ilgili
arastirmalar olup, uzaktan egitim siirecinde dogrudan &devlerle ilgili arastirmalara
rastlanilmamistir. Daha 6nce de belirtildigi gibi uzaktan egitime iliskin bazi arastirmalarda ev
odevleriyle ilgili 6gretmen, 6grenci ya da veli goriislerine birer alt baslik olarak yer verilmistir
(Alper, 2020; Karakus vd., 2021; Kaya ve Isik, 2021; Arslan, Ar1 ve Kanat, 2021). Ilkokul ve
ortaokul 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde ev odevleriyle ilgili goriislerinin ortaya
konuldugu bu aragtirmanin, konusu itibariyle ilk olmasinin alanyazina 6nemli katki saglayacag:
diistiniilmekte ve bu nedenle arastirmanin 6nemli oldugu, oniimiizdeki yillara uzaktan egitimin,
yliz yiize egitimin yerini alacagina dair giincel tartismalar dikkate alindiginda, uzaktan egitimde
ev oOdevlerinin kullanimiyla ilgili O6gretmenlere bir takim fikirler verebilecegi
degerlendirilmektedir. Bu arastirmanin amaci, ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin uzaktan
egitim siirecinde ev 0devleriyle ilgili goriislerini ortaya ¢ikarmaktir. Bunun icin agagida yer

alan sorulara yanit aranmaistir;
[lkokul ve Ortaokul dgretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde;
1. Ev 6devlerinin islevine iliskin goriisleri nelerdir?
2. Ev 6devlerinin 6nemine iliskin goriisleri nelerdir?
3. Ev ddevlerinin tiirli ve siiresine iligkin goriisleri nelerdir?
4. Ev odevleri ile ilgili 6gretmen ve veli sorumluluklarina iligskin goriisleri nelerdir?
5. Ev 6devleri ile ilgili yasanan problemlere iligskin goriisleri nelerdir?
6. Ev Odevleriyle ilgili beklenti ve goriisleri nelerdir?
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma, nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) arastirmasi

yaklasimi esas alinarak gerceklestirilmistir. Olgubilim (fenomenoloji) yaklasimi, yasarken
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hissettigimiz ancak derinlemesine ve detayli bir bilgi ve anlayisa sahip olmadigimiz olgular
tizerinde durmaktadir. Olgu genis bir kavramdir ve olaylar, tecriibeler, algilar, yonelimler,
kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bigimlerde karsimiza ¢ikabilmektedir. Olgular1 aragtirmay1
amaclayan calismalar i¢in olgubilim (fenomenoloji) uygun bir arastirma zemini olusturur
(Yildirim ve Simsek, 2013). Olgubilim gercege ulasmay1 amaglayan bir yaklasimdir. Bu
yaklagimin temelini kisisel deneyimler olusturmaktadir. Arastirmaci, bu yaklasimda
katilimcinin 6znel deneyimleri ile ilgilenmekte, bireyin bu deneyimlerden ¢ikardig: algilari ve
olaylara ytikledikleri anlamlar1 incelemektedir. Olgubilim yaklasiminda genelleme yapmak
degil, olgular1 kendi baglaminda oldugu gibi tanimlamak 6nemlidir (Akturan ve Esen, 2008).
Bu calismada, veri toplama araci olan goriigme formu ile elde edilen veriler betimsel analizi
teknigi ile analiz edilmistir. Betimsel analiz, verilerin aragtirma alt problemlerinin ortaya
cikardigl tema ve kavramlara gore organize edilmesine ve goriisme sorulari gercevesinde
sunulmasina imkan vermektedir (Y1ldirim ve Simsek, 2013). Ogretmenlerin gdriisme sorulara
verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak uzaktan egitim siirecinde ev ddevleriyle ilgili goriislerini

kapsamli bir sekilde ortaya koymak olgubilim yaklasimi tercih edilmistir.
Katihhmcilar

Calisma grubu, 2020-2021 dgretim yili giiz déneminde Sivas ili Kangal Ilgesinde Milli
Egitim Bakanligma bagh 4 Ilkokul ve 2 Ortaokulda gdrev yapmakta olan 17 dgretmenden
olusmaktadir. Ogretmenlerin 12’si Sinif Ogretmeni, 1°i Tiirkge Ogretmeni, 1°i Matematik
Ogretmeni, 1’1 Gorsel Sanatlar Ogretmeni, 1°i Ingilizce Ogretmeni, 1’1 Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 6gretmenidir. Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin 12’si kadin 5’1 erkektir.
Ogretmenlerin 7°si 1-5 yil, 4’ii 6-10 yil, 5°i 11-15 yil, 1°i 16-20 y1l mesleki kideme sahiptir.
Ogretmenlerden olusan calisma grubu belirlenirken uzaktan egitim siirecinde okullarin kapali
olmas1 ve oOgretmenlere ulasmadaki giicliikler de dikkate alinarak “amacgsal Ornekleme”
yontemlerinden “kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi” kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum
orneklemesi arastirmaya hiz kazandirmasi agisindan pratiktir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
orneklemede, arastirmacit kendisine yakin olan ve erigilmesi kolay olan bir durum seger. Bu
calismada da ¢alisma grubunu olustururken arastirmaya dahil olan Ilkdgretim 6gretmenlerinin

goniillii olmalar1 esas alinmistir.
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Veri Toplama Araci

Uzaktan egitim siirecinde, ev Odevleriyle ilgili goriislerini almaya yonelik olarak
ogretmenlerle goriismeler yapilmis, yapilan goriismelerde arastirmacilar tarafindan hazirlanan
yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formunda yer alan sorular, ev
Odevleri iizerine alanyazin incelenerek olusturulmustur. Daha sonra uzman goriisleri alinmstir.
Bu sekilde hazirlanan goriisme formu 6n uygulama seklinde daha diisiik sayidaki 6gretmenler
lizerinde uygulanmistir. Bu ¢aligsma sonunda elde edilen geri bildirimlere gore formda gerekli
goriilen yerlerde yeni sorular ve sondalar ekleme, bazi sorular1 degistirme islemleri
gergeklestirilmistir. On uygulama sonucunda formda yapilan degisiklikler tekrar uzman
goriigiine sunulmustur. Gorlisme formu, O6gretmenlerin; uzaktan egitim siirecinde ev
Odevlerinin islevi, 6nemi, tiirii, verilme amaci, siiresi ve sikligi, ddevlerle ilgili sorumluluklar,
ev 0devleriyle ilgili yasanilan problemler ve bu konudaki beklentilerine dair goriislerini almaya
yonelik 13 sorudan ve bu sorulara iliskin sondalardan olusmaktadir. Olusturulan goriisme
formu aracilifiyla 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde ev ddevlerine iligkin goriisleri, her
bir 6gretmenle birebir ortalama 30 dakika siliren toplam 17 oturumda gerceklestirilen
goriismelerle alinmistir. Gorlismeler icin gerekli izinler alinmis ve Ogretmenlerin goriisme

formunda yer alan sorulara verdikleri cevaplar ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.
Veri Analizi

Arastirmanin verileri betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Betimsel analiz dort
asamada gerceklestirilmistir. Bunlar, betimsel analiz i¢in kuramsal tematik-kavramsal bir
cergevenin olusturulmasi, bu ¢ercevede verilerin analizi, bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin
yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Betimsel analiz siirecinde, dncelikle arastirma alt
problemleri dogrultusunda tematik bir c¢er¢eve olusturulmus, veriler bu gerceveye gore
islenerek tanimlanmistir. Elde edilen veriler, goriisme siirecinde kullanilan sorular dikkate
aliarak sunulmus ve anlasilir bir bigimde betimlenmeye calisilmistir. Elde edilen verilerin
giivenirligini artirmak icin, veri kaybinin ve veri toplama hatalarinin 6nlenmesine yonelik
olarak goriismeler ses kayit cihazlar ile kayit altina alinmis ve bir bagska uzman taratindan da
analiz edilmistir. Bulgular; “ev 6devlerinin islevi, ev 6devlerinin 6nemi, ev ddevlerinin tiirii ve
stiresi, ev ddevleriyle ilgili sorumluluklar, ev 6devleriyle ilgili problemler, ev 6devleriyle ilgili
beklenti ve Oneriler” olmak ilizere alt1 tema altinda siniflandirilmis ve dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Ogretmen goriismelerinden dogrudan alintilar sunulurken alintida gériisleri

belirtilen 6gretmenler i¢in (O) kisaltmasi kullanilmistir.
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Etik Kurul Beyani: Bu calisma, tezsiz yiiksek lisans proje aragtirmasindan tiiretilmistir.
Gerek planlanmasinda gerek uygulanmasinda ve gerekse yaziminda bilimsel etik kurallarina
uyulmustur. Katilimcilarin, ¢alismaya katilimlari i¢in onam alinmais, katilimeilarin kimliklerini
belirten birincil ya da ikincil higbir ifadeye yer verilmemistir. Veriler analiz edildikten sonra,
katilimcilarla goriisiilerek kategoriler ve ifadeler gozden gegirilmistir. Elde edilen veriler
oldugu gibi yansitilmaya ¢alisilmistir. Calisma herhangi bir akademik ortama degerlendirme

i¢cin gdnderilmemistir. Yazarlar yukarida gegen biitiin etik sorumluluklari taahhtit etmektedir.
BULGULAR
Uzaktan Egitim Siirecinde Ev Odevlerinin Islevine iliskin Ogretmen Gériisleri

Arastirmanin birinci alt probleminde de belirtildigi iizere 6gretmenlere uzaktan egitim
stirecinde ev ddevlerinin islevine iliskin goriisleri sorulmus olup, 6gretmenlerin cevaplari ve bu

cevaplarin frekans dagilimi Tablo 1’de belirtilmistir.

Tablo 1. Ev Odevlerinin Islevi

Kod (Kavram) Tema f

17
Ev 6devleri 6grenme-6gretme siirecinin tamamlayicisi.

Ev 6devleri hazirbulunuglugu artirarak 6gretimi 9
kolaylastirtyor. Ev
Odevlerinin
Ev 6devleri velilerin 6grenme-6gretme siirecini ve islevi 17
cocuklarinin bu siirecteki yerini takip edebilmelerini sagliyor.
3

Ev 6devleri sorumluluk veriyor ve diizenli ¢alisma aliskanligi

kazandiriyor.

Ev Odevleri Ogrenme-Ogretme Siirecinin Tamamlayicist;

Yapilan goriismelere katilan dgretmenlerin tamami ev 6devlerini, uzaktan dgrenme-
Ogretme siirecinin tamamlayict bir unsuru olarak degerlendirmektedirler. Ev 6devleriyle,
ogrencilerin uzaktan canli derslerde 6grendikleri bilgileri pekistirdiklerini diistinmektedirler.
Bu anlamda ev 6devlerinin 6gretimi destekleyici bir 6zelliginin olduguna inanmaktadirlar.
Ogretmenlere gore ev ddevleri dgrencilerin dgrendikleri bilgilerin tekrar ve alistirmalarla

pekistirilmesini sagladig: i¢in kalic1 6grenmeler saglamada da oldukga etkili.
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“Odevler kesinlikle gerekli. Uzaktan egitim siirecinde o&grendigini tekrarlamak,

pekistirmek, okul disinda da 6grenmeye devam etmek anlaminda (02)”

“Ev édevleri 6gretimin destekleyicisi, tamamlayicisi ve onemli bir parcasi. Odev olmazsa

bir ogretim eksik kaliyor. Tekrar alistirmalar olmazsa 6grenilenler unutuluyor (03)”
Ev Odevleri Hazirbulunuslugu Artirarak Ogretimi Kolaylastiryor;

Yapilan goriismelere katilan dokuz 6gretmen, ev ddevlerinin 6gretimi tamamlayici bir
unsur olmasi nedeniyle Ogretim siirecinde Ogretmenlerin de isini kolaylastirdigini, ev
Odevlerinin Ogrencileri bir sonraki derse hazirlamast ve Ogrencilerin hazirbulunusluk
diizeylerini artirmasi nedeniyle O0gretmenlerin daha az caba sarf etmesine ve zamani daha

verimli kullanmasina olanak sagladigini diistinmektedirler.

“Odevler ogretimin vazgecilmez parcasi. Tamamlayicisi ve destekleyicisi. Sonraki
konuya hazirlik seklindeki odevler, ogrencinin hazirbulunuglugunu artirtyor. Bu da

sonraki dersin islenisini kolaylastiriyor (O5)

“Odevler tekrar etme olanagi sagladigi, kalicihg sagladig icin 6grenci agisindan
yararl. Ogretmene de kolaylik sagliyor. Ogretmen siireyi iyi kullanarak daha rahat ders

isliyor (0O4) “

“Ogrenci ogrendigini odevlerle pekistiriyor. Ogretmenin de isini kolaylastiriyor. Daha

az ¢aba sarf ederek daha rahat ders isliyor (06)”

Ev Odevleri Velilerin Ogrenme-Ogretme Siirecini ve Cocuklarinin Bu Siirecteki Yerini

Takip Edebilmelerini Saglyor;

Yapilan goriismelere katilan 0gretmenlerin tamami, 6zellikle ¢ocuklarinin egitimiyle
daha yakindan ilgili velilerin ev Odevleri yoluyla, g¢ocuklarina ne Ogretildigini, nasil
ogretildigini takip edebildiklerini diistinmektedir. Ayrica veliler ¢ocuklarinin 6devlerini kontrol
ederken, 0dev yapmada onlara yardimci olurken cocuklarmin hangi konu ve alanlarda
zorlandiklarini, neyi anlayip anlamadiklarini, 6grenme eksikliklerinin ne oldugunu da dogrudan
gozlemleyerek bir anlamda 6grenme-6gretme siirecini ve c¢ocuklarinin bu siirecteki yerini,

durumunu, seviyesini, gii¢lii ve eksik yonlerini takip edebilme imkani1 bulabilmektedir.



“Odevler, velinin ¢ocugunun ne durumda oldugunu gormesini sagliyor. Cocuk ne
ogrendi, nasil 6greniyor, ogretimde nasil bir yol izleniyor bunu gérmesini sagliyor.

Igiliyse tabi (07)”

“Veli de odevler araciligiyla ¢ocugun ogrenimini, hangi konuyu islediklerini, ¢ocugun

seviyesini takip edebiliyor (09)”
Ev Odevleri Sorumluk Veriyor ve Diizenli Calisma Aliskanhg Kazandiriyor;

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin {i¢ii ev ddevlerinin dgrencilere 6grenme sorumlulugu

verdigini ve diizenli ders ¢aligsma aligkanlig1 kazandirdigini diisiinmektedirler.

“Ogrenciye ogrenme sorumlulugu vermesi, diizenli ¢aliyma aliskanhigi kazandirmasi

agisindan yararli (09)”

“Ev ddevlerinin ¢ocugun sorumlulugu oldugu bilincini ona kazandirmak gerekiyor.
Istekle, disiplinle édevi yapmasi gerekiyor. Bu olursa égrenci diizenli ders ¢alisma

aliskanligi kazanabilir (O15)”
“Odev olmazsa olmaz. Ogrenciye sorumluluk verme acisindan (06)”
Uzaktan Egitim Siirecinde Ev Odevlerinin Onemine iliskin Ogretmen Gériisleri

Arastirmanin ikinci alt probleminde de belirtildigi lizere 6gretmenlere uzaktan egitim
stirecinde ev ddevlerinin dnemine iliskin goriisleri sorulmus olup, 6gretmenlerin cevaplari ve

bu cevaplarin frekans dagilimi Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2. Ev Odevlerinin Onemi

Kod (Kavram) Tema f
Ev  0Odevleri uzaktan egitim  siirecinde 17
ogrencilerin d6grenme-6gretme siirecinin iginde E
v
tutuyor. . o
o ) ] Odevlerinin
Uzaktan egitim siirecinde  velilerde ev ) 6
Onemi

Odevlerinin  6nemi konusunda belirgin bir

farkindalik olustu.
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Ev Odevleri Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrencilerin Ogrenme-Ogretme Siirecinin

I¢cinde Tutuyor;

Goriisme yapilan 6gretmenlerin tamami uzaktan egitim silirecinde ev 0Odevlerinin
ogrencileri 0grenme-6gretme siirecinde tutmasit nedeniyle Oneminin daha da arttigim
diisinmektedirler. Ogretmenler, uzaktan egitim siirecinde yiiz yiize iletisim imkan1 olmadig
icin Ogrencilerle birebir ilgilenme, 6grenme eksikliklerini gorme, onlara 6grenme gorev ve
sorumluklar1 verme, onlarin 6grenme motivasyonlarini artirma gibi 6grenciyi 6grenme-6gretme
stirecinin iginde tutabilecek etkinlik ve Onlemlerin kisitlandigini, bu siiregte 6grencileri
O0grenme-0gretme siirecinin iginde tutabilecek tek enstrimanin ev odevleri olduguna
inanmaktadirlar.  Ogrencilerin ~ 6grenme  eksikliklerini  gdriip tamamlama, onlarin
hazirbulunusluk, basar1 ve erisi diizeylerini gozlemleyip Ogretimi buna gore ayarlama ve
velileri de isin i¢ine katarak onlara 6grenme gorev ve sorumlulugu verme gibi etkinlikleri
uzaktan egitim siirecinde yalnizca ev d6devleri ve 6devlerin kontrolii yoluyla yapabildiklerini

ifade etmektedirler.

“Uzaktan egitim siirecinde derslerin giinleri saatleri siirekli degisti. Tam bir diizen
saglanamadi. Bu da ogrenciyi ogretim stirecinde bocalamasina yol ac¢ti. Stiregten biraz

kopardi. Odevlerle bu eksikligi gidermeye ¢calistik. Odevlerin énemi artti (012)”

“Teknik problemlerden dolayr canli derslere katilamayan ogrenciler oldu. Onlar
ogretim siirecinin igerisinde tutabilmek icin bir sekilde onlara odevleri vermeye ¢alistik.

Maille, whatsapp yoluyla bu nedenle ev édevlerinin énemi artti (07)”

“Uzaktan egitim stirecine katilim yiiz yiize gibi olmuyor. Bu durumda ogretim siirecinden

ayri kaliyor égrenci. Odevler bir bakima siirecte kalmasim sagliyor (O11)”

“Ogrencilerle birebir iletisim kuramadik. Tedrisat diz dibinde olur. Odevler yoluyla
ogrenciyle iletisime ge¢mis oluyoruz. Eksikligini, seviyesini takip etmis oluyoruz. O

yiizden énemi artti (05)”

Uzaktan Egitim Siirecinde Velilerde Ev Odevlerinin Onemi Konusunda Belirgin Bir

Farkindalik Olustu;

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin altisi, uzaktan egitim siirecinde velilerde ev 6devlerinin
onemi konusunda bir farkindalik olustugunu, velilerin 6gretmenlerden ev 6devlerinin diizenli

olarak verilmesi ve takip edilmesi hususunda taleplerinin arttiginm1 ifade etmektedirler.
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Velilerden bir takim geri bildirimler alan bu diislincedeki 6gretmenlere gore, uzaktan egitim
slirecinin yliz ylize egitim kadar verimli olmadigini, yiiz ylize egitime gore daha kisa ve
ylizeysel bir 6gretim gergeklestigini, bunun da ¢ocuklarini 6grenmeden soguttugunu diisiinen
velilerin, ¢ocugun daha az gorev ve sorumluluk almasinin onu 6grenme-6gretme silirecinin
icinde tutamayacagindan endise etmekte, ev Odevlerinin bu eksikligi giderebilecegini

distinmektedirler.

“Velilerin édevlerin uzaktan egitim stirecinde ogrencileri 6gretim siirecinin igerisinde
daha c¢ok tuttugunu diisiindiikleri i¢cin daha ¢ok odev verilmesi talepleri oldu. Biz
ogrencilerin ihtiyacina gore ddev veriyoruz (02)”

“Stnavin oldugu ortamda veli daha ¢ok ve akademik odevler talep ediyor. Eglenceliden
ziyade. Uzaktan egitim stirecinde ¢ocugunun okuldan d&gretimden soguyacagini
diisiiniiyor. Sinavlarda basarisiz olacagimi diisiiniiyor tabi (012)”

“Kiiltiirden ve sinav sisteminden kaynakli veliler de ogretmen ne kadar ¢ok édev verirse
cocuk odev yaparken ne kadar ¢ok zaman gec¢irirse 6gretmen o kadar iyi diisiincesine
sahipler. Ozellikle uzaktan egitim siirecinde bu iyice belirginlesti (O11)”

Uzaktan Egitim Siirecinde Ev Odevlerinin Tiirii ve Siiresine Iliskin Ogretmen

Goriisleri

Arastirmanin iiclincli alt probleminde de belirtildigi ilizere 6gretmenlere uzaktan
O0grenme-0gretme siirecinde ev 6devlerinin tiirii, siiresi ve sikligina iligkin goriisleri sorulmus

olup, 6gretmenlerin cevaplar1 ve bu cevaplarin frekans dagilimi Tablo 3’de belirtilmistir.

Tablo 3. Ev Odevlerinin Tiirii ve Siiresi

Kod (Kavram) Tema f

Uzaktan egitim siirecinde agirlikli olarak 6grenilenlerin tekrari ve 14
pekistirilmesi amacli alistirma ve problem ¢ézme tiirli ev ddevleri

verildi.

Uzaktan egitim siirecinde yine Ogrenilenlerin tekrart ve 3
pekistirilmesi amagh etkinlik temelli ve arastirma tiirii 6devler de gy devlerinin Tiirii ve

verildi. Siiresi

Uzaktan egitim siirecinde yiiz yiize okulda yapilmas: gereken bazi 2

ogretim etkinlikleri 6dev olarak verildi.

Uzaktan egitim siirecinde ev 6devlerinin siireleri degisti. 17
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Uzaktan Egitim Siirecinde Agwlikli Olarak Ogrenilenlerin Tekrart ve Pekistirilmesi

Amach Alistirma ve Problem Cozme Tiirii Ev Odevieri Verildi;

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin on dordii, uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin canli
derslerde 6grendiklerini evde tekrar ederek pekistirmeleri ve bir sonraki konuya hazirlanmalari
amaciyla daha ¢ok alistirma ve problem ¢6zme tiirlinde ddevler verdiklerini ifade etmislerdir.
Bu goriisteki 6gretmenler, bu tiir 6devlerin kalic1 6grenmeler saglamada da etkili oldugunu
digtinmektedir. Ayrica bu tiirden Odevlerin kontrolleriyle 6grencilerin canli derslerde
kendilerine 6gretilen konuyla ilgili 6grenme eksiklik ve yanligliklarini tespit ederek 6gretimde
gerekli ek tedbir ve diizenlemeleri ise kosabildiklerini ifade etmislerdir. Goriisme yapilan
Ogretmenler, alistirma ve problem ¢6zme tirii O6devleri yiiz ylize egitim siirecinde de
verdiklerini, dolayisiyla uzaktan egitim siirecinde verdikleri ev o6devlerinin tiirlinde bir

degisiklik olmadigini da dile getirmislerdir.

“Pekistirme, kaliciligr saglama ve sonraki konuya hazirlik amagl alistirma tiirii 6devler

veriyorum(010)”.

“Odevler kesinlikle gerekli. Uzaktan egitim siirecinde égrendigini tekrarlamak,
pekistirmek, okul disinda da ogrenmeye devam etmek anlaminda alistirma ve problem

cozme tiirii édevier (013)”.

“Uzaktan egitim siirecinde ev odevlerinin tiirii degismedi. Pekistirme, tekrarlama,

dgrenmeyi eve tasima amagh (017)”.

“Ev ddevleri 6gretimin destekleyicisi, tamamlayicist ve 6nemli bir par¢asi. Odev olmazsa
bir ogretim eksik kalvyor. Hele ki uzaktan egitimde. Tekrar alistirmalar olmazsa

ogrenilenler unutuluyor (012)”.

“Yiiz yiize egitimde daha c¢ok ogrettigimiz seylerin pekistirmesi i¢cin odevleri
kullaniyorduk. Ama uzaktan egitim siirecinde biraz daha takip etmek iletisim kurmak i¢in
kullandik. Yani c¢ocuklarin 6grenme seviyelerini eksikliklerini odevlerle belirlemeye

calistik (O15)”.
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Uzaktan Egitim Siirecinde Yine Ogrenilenlerin Tekrart ve Pekistirilmesi Amach

Etkinlik Temelli ve Arastirma Tiirii Odevler de Verildi;

Goriisme yapilan 6gretmenlerden {icili, 6grenilenlerin tekrar1 ve pekistirilmesi amaci
degismese de alistirma ve problem ¢ozme tiirli 6devler yerine 6§renme siirecini sikiciliktan
uzaklastiracak, oOgrencilerin diisiinme ve arastirma becerilerini de gelistirecek, yaparak
yasayarak oOgrenebilecekleri etkinlik temelli ve aragtirma tiiri 6devler verdiklerini ifade
etmiglerdir. Bu 6gretmenlere gore, salgin doneminde uzun siireli evde kapali olmalar1, sosyal
arkadaslik iligkilerinin kisitlanmast ve oyun ¢agindaki cocuklarin giinlerinin biiylik bir
boliimiinii bilgisayar basinda canli dersleri sadece dinleyerek gecirmeleri onlara ¢ok sikict
gelmektedir. Dolayisiyla bunun {izerine alistirma ve problem ¢ézme gibi sikici ddevler vermek
yerine arastirarak ve eglenceli etkinlikleri yaparak yasayarak ogrenecekleri ev 6devleri vermeyi

tercih ettiklerini ifade etmislerdir.

“Uzaktan egitimde odev tiirii degisti. Biraz daha eglenceli biraz daha etkinlik temelli

ddevler verdim ki evde iyice sikilmasinlar (09)”

“Uzaktan egitim siirecinde ddev tiirii degisti. Biraz daha eglenceli daha keyif

alabilecekleri édevler verdim. Sosyal yonleri gelissin diye (O4)”

“Uzaktan egitim stirecinde eglenceli oddevier vermek gerekiyordu.. Cok stkilip
zorlanmayacaklari, eglenerek yapabilecekleri, daha yaratici, arastirmaya dayali odevier

verdim (016)”

Uzaktan Egitim Siirecinde Yiiz yiize Okulda Yapumasi Gereken Bazi Ogretim
Etkinlikleri Odev Olarak Verildi;

Gorligme yapilan 6gretmenlerden ikisi; deney, gézlem ve proje gibi yiiz yiize egitimde
okulda yapilmasi gereken bazi 6gretim etkinliklerinin, salgin nedeniyle okullarin kapali olmasi

nedeniyle 6grencilere ev 6devi olarak verilmek zorunda kaldigini belirtmislerdir.

“Uzaktan egitim stirecinde daha ¢ok takip ve kontrol etme amacli kullandik édevleri. Yiiz
yiize egitimde pekistirme amacliydr. Okulda yapmamiz gereken bazi etkinlikleri de ddev
olarak vermek zorunda kaldik. Ozellikle deney, proje gibi seyleri (O15)”

“Deney tiirii etkinlikler édev seklinde 6grencinin kendi yapacag sekilde verildi (08)”
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Uzaktan Egitim Siirecinde Ev Odevlerinin Siireleri Degisti;

Yapilan goriismelere gore dgretmenlerin tamami yiiz yiize egitim siirecinde giinliik ve
haftalik 5devler verdiklerini ifade etmektedirler. Odev verilme siklig1, uzaktan egitim siirecinde
de degismemistir. Yiiz ylize egitim siirecinde 12 6gretmen giinliik 1 saat, 2 gretmen 1,5 saat,
3 dgretmen ise 30 ila 45 dakika siirecek sekilde ddevler verdiklerini belirtmislerdir. Goriisme
yapilan tim 6gretmenler uzaktan egitim siirecinde ev 6devlerinin 6neminin arttigini diisiinse de
1 6gretmen uzaktan egitim siirecinde verdigi 6devlerin sikligi ve siiresinde bir degisme
olmadigint belirtirken 6gretmenlerin dordii bu siiregte 6grencilerde bikkinlik olusturmamak,
evde kapali olan Ogrencilerin biisbiitiin sikilarak 6grenme-6gretme siirecinden kopmast

endisesiyle daha az siireli 6devler verdiklerini ifade etmektedirler.
“Uzaktan egitim siirecinde 6grencileri ¢ok stkmamak icin siireleri biraz azalttik (016)”

“Uzun siiren odev verilirse ogrenciler yorulup sikiliyorlar. Bu durumda odevlerin bir
kismuni veliler yapiyorlar. Bu da hem 6grencinin hem velinin ddevlerden sikdyet etmesine

neden oluyor. Uzaktan egitimde édev siirelerini biraz diisiirdiim (O15)”

“Uzaktan egitimde ddevlerin siiresi azaldi. Siirekli evde kapali égrenci. Odevlerle sikilip

tamamen kopmamasi lazim (02)”

Gorligme yapilan 6gretmenlerin 12’si ise uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin 6grenme
eksikliklerini goérmek, eksiklikleri tamamlamak ve 6grencilerin siirecten iyice sogumamalari

i¢in daha uzun siireli ev 6devi verdiklerini belirtmislerdir.

“Uzaktan egitim siirecinde odevlerin sayist ve siiresi artti ister istemez. Stirecin iginde

tutmak icin (07)”

“Odevlerin 6nemi arttig igin odev siiresini artirdim. Ogrenciyi takip etmem lazim

ddevlerle (08)”

“Odevin tiiriinde bir degisiklik olmadi ama siiresi artti. Cocuklarin eksikliklerini baska

tiirlii géremiyoruz bu siiregte (O11)”
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Uzaktan Egitim Siirecinde Ev Odevleri Ile Ilgili Ogretmen ve Veli Sorumluluklarina

Iliskin Gériisleri

Arastirmanin dordiincii alt probleminde de belirtildigi iizere 6gretmenlere uzaktan egitim
stirecinde ev Odevleri ile ilgili 6gretmen ve veli sorumluluklarina iliskin goriisleri sorulmus

olup, 6gretmenlerin cevaplar1 ve bu cevaplarin frekans dagilimi Tablo 4’de belirtilmistir.

Tablo 4. Ev Odevleri ile ilgili Sorumluluklar

Kod (Kavram) Tema f
Uzaktan egitim siirecinde ev ddevleriyle ilgili velilerin 17
sorumluluklar artti. Ev Odevleri ile flgili

Uzaktan egitim siirecinde dgretmenlerin ev ddevlerini Sorumluluklar 17

kontrol etme anlaminda sorumluluklar: artti.

Uzaktan Egitim Siirecinde Ev Odevleriyle Tlgili Velilerin Sorumluluklari Artti;

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin tamami uzaktan egitim siirecinde ev 6devleri konusunda
velilerin sorumluluklarm arttigini ifade etmislerdir. Ogretmenlere gore bunun nedeni velilerin
uzaktan egitim siirecinin 6gretim anlaminda yiiz ylize egitim kadar verimli olmadigina,
odevlerin Ogrencileri hi¢ degilse 6grenme-0gretme siireci igerisinde tutmasi ve sliregten
sogumasina engel olduguna dair geri bildirimleridir. Ogretmenlere gdre, uzaktan egitim
stirecinde 6grencilerin evde kapali olmasi ev ddevleri araciligiyla velileri ile iletisimlerini ister
istemez artirmistir. Bu da dogal olarak ev 6devleri konusunda velilerin sorumluluklarini
artirmistir. Uzaktan egitim siirecinde veliler ev ddevlerinde ¢ocuklarina daha fazla yardim
etmis, 0devlerin kontrolii konusunda daha 6zenli davranmislardir. Bu durum 6zellikle salgin ve
kapanmanin ilk zamanlarinda daha belirgin olmustur. Goriigme yapilan 6gretmenlerden besine
gore, okullarin bazen acilip bazen kapilmasi, ders programlarimin siirekli degismesi gibi
nedenlerle ilerleyen siiregte velilerin de motivasyonunu olumsuz etkileyerek siirecin basindaki
sorumluluk bilincinde diisiislere neden olmustur. Ancak ¢ocuklarinin egitimini yakindan takip

eden ve daha ilgili olan veliler i¢in bu durum gecerli degildir.

“Veli uzaktan egitim siirecinde ¢ocuk édev yapmadigi zaman kaygi duydu. Iyice sogur

mu diye. Bu nedenle daha sorumluluk aldilar. Benimle iletisime gectiler (013)”

“Cocuklar kapanma siirecinde anne babalariyla daha fazla zaman gecirdikleri i¢in odev

konusunda onlarla iletisimi artti. Ister istemez ddev siirecine daha ¢ok katildi veliler (O5)
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“Uzaktan egitim siirecinde veliler isin icine daha ¢ok girdi. Sorumluluklar: artti.

Ogretmenligin degerli bir meslek oldugunu anlamaya basladilar (O1)”

“Velilerin édevlerin uzaktan egitim siirecinde ogrencileri 6gretim siirecinin igerisinde
daha ¢ok tuttugunu diigiindiikleri igcin daha ¢ok odev verilmesi talepleri oldu. Biz
ogrencilerin ihtiyacina gore odev veriyoruz. Ancak velilerin isi artti. Cocuklariyla daha
fazla zaman gecirdiler ister istemez. Canli derslere ve ddevleri gordiiler. Ister istemez

isin icine girdiler. Cocuklarimn édevleriyle mesgul olmak durumunda kaldilar (02)”

“Uzaktan egitim siirecinde veliler ilk zamanlarda odevier konusunda daha fazla
sorumluluk alsalar da zaman icerisinde onlarda da bir bikkinlik oldu. Bunun nedeni de

biraz belirsizlik oldu. Yani bazen okullar kapandi. Bazen a¢ildi. Bu da velileri sorumluluk

anlaminda etkiledi (O14)”

Gorlisme yapilan bir 6gretmen, salgin doneminde derslerin canli dersler yoluyla islenmesi
sirasinda zaman zaman g¢ocuklarinin canli derslerini izlediklerini, 6gretim siirecini yakindan
gorme firsat1 bulduklarini, izledikleri canli derslerde ¢oziilen ev ddevleri sirasinda 6gretmen
kendi ¢cocuguna 6devde yer alan soruyu yonelttiginde cocugunun soruyu bilemeyip rencide
olmamasi i¢in ¢ocuguna ev d6devlerinde daha ¢ok yardimci oldugunu, hatta cocugunun yanlis
yapmamas1 adma c¢ocuklarmin yerine oturup Odevleri kendi yapma yoluna gittiklerini
gbzlemlediklerini, bu durumun ¢ok istenmese de dogal olarak velilerin sorumlulugunu
arttirdigin1 ifade etmislerdir. Goriisme yapilan 6gretmenlerden biri de velilerin ¢ocuklarinin
iizilmemesi ve rencide olmamasi i¢in ddevlerde yapamadiklart sorularin ¢éziimii i¢in komsu
gibi yakin c¢evresindeki insanlari telefonla aradiklarina dair geri bildirimler aldigini dile

getirmistir.

“Velilerin sorumlulugu artti. Canli derslerde bir onceki giiniin odevini yapiyorduk. Veli
cocugum kiiciik diismesin diye odevleri kendi yapmaya basladi. Bunu istemiyoruz.
Osrenciye yardim etsin sadece. Cocuk yanlis yapabilir. Onemli olan benim o yanlisi

goriip derste diizeltmem. Iyice 6gretmem (0O17)”

“Yeterince egitimi olmayan veliler konu komsuyu aramislar. Onlara sormugslar. Cocuk

zor duruma diismesin diye (010)”

Gortisme yapilan Ogretmenlerin - dordii, Ozellikle uzaktan egitimin baslangic

donemlerinde velilerin kendileriyle daha sik iletisim kurduklarini, 6devlerin takibi, 6devde
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cocugunun ve kendisinin anlamadig1 konular1 ve ¢ézemedigi sorulari sorma, yapilan ddevleri
dijital ortamda 6gretmene gonderme anlaminda daha ¢ok sorumluluk alarak kendileriyle daha

cok iletisime gectiklerini dile getirmislerdir.

“Uzaktan egitim doneminde odev konusunda velilerle telefonla iletisimimiz artti.

Odevlerle ilgili daha ¢ok soru sordular. Isin icerisine ister istemez girdiler (O1)”

“Odevlerin yapilmasi, teknoloji yoluyla bana génderilmesi konusunda velilerle

iletisimimiz artti. Sorumluluklar: artti (03)”

Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretmenlerin Ev Odevlerini Kontrol Etme Anlaminda

Sorumluluklart Artti;

Gorligme yapilan 6gretmenlerin tamami uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin 6grenme
eksikliklerini belirleme ve tamamlama, 6grencileri 6grenme-6gretme siireci igerisinde tutma
anlaminda ev 6devlerinin 6neminin daha da arttigini, bu durumun 6devlerin kontrol edilmesini
daha da zorunlu hale getirdigini ifade etmektedirler. Uzaktan egitim siirecinde 6devlerin kontrol
edilmemesi durumunda &grencilerin 0grenme siirecinden iyice kopmasi ve Ogrenmelerin
izlenebilirlikten —uzaklagsmasi kaygilar1  6gretmenlerin  ddevlerin  kontrol — edilmesi
sorumlulugunu artirmistir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin tamami uzaktan egitim siirecinde
kendileri disindaki bazi 6gretmenlerin O6devleri kontrol etmeyi istemediklerini, ancak

kendilerinin bu konuda sorumluluk sahibi olduklarin1 diistinmektedir.

“Odevleri tek tek kontrol etmek zor oluyor. Ama miimkiin oldugunca kontrol etmeye
calisttm.  Eksik ve yanlhisimi goriip ogretimi buna gore yapmaliyiz. Kendi mi yapti
baskasina mi yaptirdi. Kontrol etmeliyiz(O6)”’

“Onlar1 ogretim siirecinin icerisinde tutabilmek icin bir sekilde onlara ddevleri vermeye
calistik. Maille, whatsapp yoluyla. Geri doniislerin olmast icin velilerle yardimlastik.
Odevleri tek tek kontrol etmeye calistik (010)”

“Odevleri égretmen olarak kontrol ettigimde égrenci odev iizerinden konuyu tekrar
ediyor, pekistiriyor. O yiizden miimkiin oldugunca kontrol etmeye c¢alistim. Canli

derslerde geri bildirimler vermeye calistim (O4)”
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Uzaktan Egitim Siirecinde Ev Odevleri ile Ilgili Yasanan Problemlere iliskin

Ogretmen Goriisleri

Arastirmanin besinci alt probleminde de belirtildigi lizere 6gretmenlere uzaktan egitim
stirecinde ev Odevleri ile ilgili yasanan problemlere iliskin goriisleri sorulmus olup,

Ogretmenlerin cevaplari ve bu cevaplarin frekans dagilimi Tablo 5’de belirtilmistir.

Tablo 5. Ev Odevleri ile Ilgili Problemler

Kod (Kavram) Tema f

Bazi teknik aksakliklar ve imkansizliklar nedeniyle 17

ogretmenler ddevleri kontrol etmekte zorlandilar.

Ilgisiz veliler uzaktan egitim siirecinin ilerleyen Ev Odevleri ile Tlgili 17
zamanlarinda ev 6devlerinin takibini biraktilar. Problemler
Bazi bilingsiz veliler ¢ocuklarin yapmast gereken 5

odevleri kendileri yaptilar.

Baz Teknik Aksakliklar ve Imkdnsizlklar Nedeniyle Ogretmenler Odevleri Kontrol
Etmekte Zorlandilar;

Goriisme yapilan Ogretmenlerin tamami uzaktan egitim siirecinde 6devleri e-posta,
whatsapp vb. mobil uygulamalar ile veli ve 6grenci gruplarina gonderdiklerini, bu iletisim
teknolojileri konusunda cok fazla bilgisi olmayan velilerin siirecin baslangicinda yapilan
Odevleri geri gondermede zorluk yasadiklarini, bazi velilerin ise bu iletisim teknolojisi
uygulamalarina sahip olmadiklari i¢in farkli kisilerden yardim almak zorunda kaldiklarini,
biitiin bunlarin 6devlerin paylasiminda ve geri doniislerinde problemlere yol actigini dile
getirmislerdir. Teknolojiyi etkin kullanamayan veliler, saglikli bir sekilde 6devlerini

gonderemedikleri i¢in bunlarin 6gretmen tarafindan kontrol edilmesi de giiglesmistir.

Ogretmenlere gore; uzaktan egitim siirecinin baglangicinda bu tiir zorluklara ragmen 6dev
paylasim ve doniislerinin bir sekilde olmasina karsin, siirecin sonlarina dogru olusan bikkinlik

atmosferiyle birlikte paylasilan 6devlerde geri doniislerin azalmasi s6z konusu olmustur.

“Uzaktan egitimde odev kontrolii zor oluyor Whatsapp yoluyla gruba gonderiyorum.
Fotograflaywp gonderiyorlar. Cogu zaman okunmuyor. Geri bildirim vermekte

zorlantyorum (09)”



“Teknik problemlerden dolayr canli derslere katilamayan ogrenciler oldu. Onlar
ogretim siirecinin bilmek i¢in bir sekilde onlara odevieri vermeye ¢alistik. Maille,
Whatsapp yoluyla. Ancak bazi ¢ocuklarin velileri ¢cok hakim olmadiklart igin zorlandilar.

Geri doniislerde gecikmeler oldu. Eksik, yanls gonderimler oldu. Bunlar isimiz

zorlastirdi(O1)”

“Uzaktan egitim stirecinde 6devleri Whatsapp grubundan atiyorduk. Onlar da yaptiklar
odevleri sayfa sayfa resim ¢ekip atiyorlardi. Teknik problemler yasadik. Belli bir siire
sonra biktilar ve atmamaya basladilar (017)”

Ilgisiz Veliler Uzaktan Egitim Siirecinin Ilerleyen Zamanlarinda Ev Odevlerinin

Takibini Biraktilar;

Gortisme  yapilan Ogretmenlerin  tamami uzaktan egitim siirecinde velilerin
sorumluklarinin arttigin1  diisiinse de, uzaktan egitimin baglangicindaki tiim velilerde
gozlemlenen bu sorumluluk bilincinin, siirecin sonuna dogru ilgisiz velilerde diismeye
basladigini, velilerin 6devlerin takibini birakmaya basladiklarini, ¢ocuklarina yardimci olmayn,
ogretmenle isbirligi yapmay1 ihmal etmeye basladiklarimi ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
tamami1 uzaktan egitimin ilerleyen zamanlarinda 6devlerin takibi {izerinden ilgili ve ilgisiz
velileri fark eder ve ayirt eder hale geldiklerini ifade etmislerdir. Tlgisiz velilerce 6devlerin takip
ve kontroliiniin birakilmasi, bu velilerin 6gretmenlerle iletisim ve isbirliginin sona ermesi, bu
velilerin gocuklarinin ddevleri artik yapmamasma neden olmustur. Ogretmenlere gore,
Odevleriyle ilgilenilmeyen ve kontrolii yapilmayan 6grencileri 6dev yapmaya tesvik eden ya da

zorlayan etkenler ortadan kalkmustir.

“Uzaktan egitim siireci ilerledikce veliler ilgilenmemeye basladr odevlerle. Biktilar.

Ilgisiz veliler televizyon dizilerine ayirdigi siire kadar cocugun édevine siire ayirmiyorlar

(01)”

“Uzaktan egitim siirecinde veliler ilk zamanlarda odevier konusunda daha fazla
sorumluluk alsalar da zaman icerisinde onlarda da bir bikkinlik oldu. Bunun nedeni de
biraz belirsizlik oldu. Yani bazen okullar kapandi. Bazen agildi. Bu da velileri sorumluluk

anlaminda etkiledi (014)”
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“Uzaktan egitimin bagslangicinda veliler okullarin uzun siire agilmayacagini
bildiklerinden édevler konusunda ¢ocuklara daha yardimci ve takipg¢iydiler. Ancak stireg

ilerledikce onla da bikti ve koptu (O7)”

“Whatsapp itizerinden dédev verdim fotograflayip geri gondermelerini istedim.
Baslangigta iyi gidiyordu. “Eksiklikleri goriip geri bildirim veriyordu. Stire¢ uzadik¢a
velilerde kopmalar oldu (08)”

Bazi Bilingsiz Veliler Cocuklarin Yapmasi Gereken Odevleri Kendileri Yaptilar;

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin besi uzaktan egitim siirecinde bazi bilingsiz velilerin
canli derslerde ¢oziilen ev 6devleri sirasinda 6gretmen kendi ¢ocuguna ddevde yer alan soruyu
yonelttiginde ¢ocugunun soruyu bilemeyip rencide olmamasi i¢in ¢ocuklarmin yerine oturup
odevleri kendi yapma yoluna gittiklerini gézlemlediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler bu
durumun ¢ocugun O6grenme eksik ve yanlislarini goriip diizeltmeye ve eksik dgrenmelerini
tamamlamaya mani bir durum oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmenlere gére velilerin bazilari
O0devler konusunda kendilerine diisen sorumluluklar konusunda bilin¢li hareket

etmemektedirler.

“Velilerin sorumlulugu artti. Canli derslerde bir énceki giiniin 6devini yapiyorduk. Veli
cocugum kiiciik diismesin diye odevleri kendi yapmaya basladi. Bunu istemiyoruz.
Ogrenciye yardim etsin sadece. Cocuk yanlis yapabilir. Onemli olan benim o yanlsi

goriip derste diizeltmem. Iyice 6gretmem (0O17)”

“Veli odevi ogretmen ¢ocugumu basarisiz olarak degerlendirmesin diye kendisi yapiyor.
Cocuk sorumlulugun kendisinde oldugunu bilmeli. Veli yardimci rolde olmali. Aksi halde

cocuk ne yanlis yapmis ne eksik yapmuis bilemiyoruz. Déniitler saglikli olmuyor (O14)”

Uzaktan Egitim Siirecinde Ev Odevleriyle Tlgili Beklenti Ve Onerilere iliskin

Ogretmen Goriisleri

Arastirmanin altinci alt probleminde de belirtildigi iizere 6gretmenlere uzaktan egitim
stirecinde ev oOdevleri ile ilgili beklenti ve Onerilere iliskin goriisleri sorulmus olup,

ogretmenlerin cevaplari ve bu cevaplarin frekans dagilimi Tablo 6’de belirtilmistir.
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Tablo 6. Ev Odevleri Ile Ilgili Beklenti ve Oneriler

Kod (Kavram) Tema f
Ogrencilerin seviyesinin iizerinde ve ¢ok uzun .
stireli ev 6devleri verilmemeli.
Ev ddevleriyle ilgili sorumluluklari konusunda Ev Odevleri Ile
veliler bilgilendirilmeli. Beklenti ve Oneriler >
Ev odevleriyle ilgili kaynak ve materyallere s

ihtiyag var.
Ogrencilerin Seviyesinin Uzerinde ve Cok Uzun Siireli Ev Odevleri Verilmemeli,

Gorlisme yapilan Ogretmenlerin tamami, kendileri bu tiir ddevler vermese de bazi
ogretmenlerin 6grencilerin seviyesinin iizerinde, zor ve ¢ok uzun siiren ddevler verdiklerini, bu
durumda 6grencilerde bikkinlik olusturdugunu, 6grencilerin 6devleri yapmamasina ya da iistiin
korii yapmalarina neden oldugunu, ¢cogu zaman da kendilerinin yapmasi gerek ddevleri
bagkalarina yaptirma yoluna gitmelerine yol agtigin1 dile getirmektedirler. Ogretmenlere gore
bu tiir durumlar ev ddevlerini 6grenilenleri tekrarlama, pekistirme gibi 6gretimsel amaglarinin

disina ¢ikarmaktadir.

“Asir1 zor ve zaman alict odevler sikdyetleri artiriyor. Giinliik 6grenci seviyesine uygun,

az siireli odevler verilmeli. Belki her 6grenciye gore ayri édev olmali (O13)”

“Ebeveynler yeterince egitimli olmadiklarinda konu komsuyu arvyorlar. Onlara

soruyorlar. Cocugun kendisinin yapabileceSi zorlukta édev verilmeli (010)”
“Geg saatlere kadar cocuk édev yaptiginda veliler ¢ok sikayet ediyor (05)”

“Ogrencinin seviyesinin ¢ok iistiinde odev verildiginde cocuk bikiyor anne babasina

yaptirtyor. Verimli olmuyor (016)”
Ev Odevleriyle Ilgili Sorumluluklart Konusunda Veliler Bilgilendirilmeli;

Gorlisme yapilan Ogretmenlerden besi velilerin ev 6devleri konusunda goérev ve
sorumluklar1 hakkinda bilgilendirilmesi ve bilinglendirilmesi gerektigini diistinmektedirler. Bu
Ogretmenlere gore bazi ilgisiz veliler 6dev konusunda higbir sekilde sorumluluk almak

istememekte, bazi bilingsiz veliler ise 6grencilerin sorumlulugunda olan odevleri cesitli
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nedenlerle kendileri yapmaktadir. Ustelik genel anlamda velilerin ev ddevleri konusunda nasil

bir rol oynayacaklarina dair bilgi ve farkindaliklar1 da yoktur.

“Odevler konusunda veliler bilgilendirilmeli. Veli ddevi ogretmen ¢ocugumu bagsarisiz
olarak degerlendirmesin diye kendisi yaparsa ¢ocuk bu sorumlulugun kendisinde

oldugunu bilmeli. Veli yardimci rolde olmali (O14)

“Ev ddevleri, veliler de sorumluluk alirsa yararl oluyor. Velinin ¢ocukla beraber ona
yardimct olacak sekilde ev odevlerini birlikte yapmalart onemli. Yardimci olmasi,
cocugun okulda 6grendikleri odevlerle birlikte velinin de destegiyle kalict hale geliyor.

Bu nedenle veliler de bilgilendirilmeli (06)”

“Velilerden beklentimiz ¢ocuklarinin édevieriyle daha c¢ok ilgilenmeleri, siirecin bir
parcast olmalari, ¢ocukta calisma aliskanligr olusturmalari, Odevleri giinliik kontrol

etmeleri, anlamadiklar: yerleri 6gretmenle paylasmalaridir (O11)”
Ev Odevleriyle Ilgili Kaynak ve Materyallere Ihtiyac Var;

Gorligme yapilan Ogretmenlerden iicii, 0grenci seviyesine uygun, etkinlik temelli,
diisiinme becerilerini gelistirmeye yarayan ev ddevleri verebilmek i¢in yardimci kaynaklara
ihtiyac oldugunu, iicretsiz dagitilan ders kitaplar1 gibi yine iicretsiz dagitilacak bu kaynak ve

kitaplarin 6gretmenlere verilmesinin uygun olacagini diistinmektedirler.
“Odevleri hazirlamak kontrol etmekte zorlaniyoruz. Kaynak kitap lazim (02)”

“Odevler uzaktan egitim siirecinde olmazsa olmaz. Odev mutlaka olmal. Hatta ddevler
icin Ogretmenler ¢ok wugrasiyorlar. Zaman harciyorlar. Bence odev kitaplar

olusturulmali. Evde calisma etkinlikleri seklinde. Bunlar iicretsiz dagitilmali (09)”

“Normal ders kitaplarinda etkinlik temelli 6devler ¢ok yok. Ekstra kitap aliyoruz. Bu

nedenle ders kitaplarinin buna gore diizenlenmesi gerekiyor ( 013)”
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

[Ikogretim 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde ev ddevleriyle ilgili goriislerini
betimlemeyi amaclayan bu arastirmada, kendileriyle gériigme yapilan 6gretmenlerin tamami ev
Odevlerinin, Ogrenilenlerin tekrar yoluyla pekistirilmesi, 6grenmede kaliciligi saglamasi,

O0grenmeyi kolaylastirmasi gibi nedenlerle ev 6devlerinin 6grenme-6gretme siirecinde ¢ok
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onemli bir yere sahip oldugunu diistinmektedirler. Giin’e (1995) gore de ddevler, islenen
konularin ve edinilen bilgilerin tekrar yoluyla pekistirilmesini saglamakta, 6grenilenlerin daha
iyl kavranmasi i¢in Ogrencilerin ¢alismasini saglamaktadir. Calisma grubunu olusturan
ogretmenlere gore ev 6devleri, velilerin 6grenme-6gretme siirecini ve gocuklarinin bu siirecteki
yerini takip edebilmelerini saglayan onemli bir yol olarak goriilmektedir. Benzer bir sekilde
Glines (2014) de, ev 6devlerinin olumlu yonlerini siralarken 6devlerin okul ile aile arasinda bag
olusturdugunu, velilerin d6devler sayesinde okuldaki 6gretim uygulamalarini izleyebildigini ve

cocuklarinin okul ¢alismalarina ve 6grenme siirecine katilabildiklerini ifade etmektedir.

Gorlisme yapilan 6gretmenler, genel olarak uzaktan egitim siirecinde ev ddevlerinin
ogrencilerin hazirbulunuslugunu artirdigini, 6gretmenin de isini kolaylastirdigini, 6grenciye
sorumluluk vererek calisma disiplini kazandirdigin1 ve aktif hale getirdigini, ev Odevleri
yoluyla 6grencilerin 6grenme eksiklik ve yanliglarini takip etme sansi bulduklarini dile
getirmiglerdir. Bu bulgular ev d&devlerinin 6grenme sorumlugu ve calisma disiplini
kazandirdigini ortaya koyan bazi aragtirmalarin bulgulariyla uyumludur (Kapikiran ve Kiran,
1999; Giines, 2014). Dolayisiyla uzaktan egitim siirecinde de yiiz ylize egitimde oldugu gibi
ogretmenlere gore ev ddevleri 6grenme-Ogretme silirecinin dnemli ve vazgecilmez bir pargasi

oldugu soylenebilir.

Ogretmenlere gore, uzaktan egitim siirecinde ev 6devlerinin 6nemi daha da artmistir.
Ogretmenlere gore, ev odevleri uzaktan egitim siirecinde Ogrencileri 6grenme-ogretme
siirecinde tutmasi nedeniyle daha da dnem kazanmstir. Ogretmenler, uzaktan egitim siirecinde
ogrencilerle yakindan ilgilenme, Ogrenme eksikliklerini tanimlama, onlara gorev ve
sorumluklar verme, onlarin 6grenme motivasyonlarini artirma gibi 6grenciyi 6grenme-0gretme
stirecinin i¢inde tutabilecek etkinlikler i¢in en iyi yolun ev ddevleri oldugunu diistinmektedirler.
Ogretmenlere gore bu diisiince velilerde de bulunmaktadir. Ozellikle uzaktan egitim siirecinin
ilk zamanlarinda bu diisiinceye sahip veliler daha ¢ok ve daha akademik 6dev verilmesi
talebinde bulunurlarken ayni zamanda ev 6devleri konusunda 6grenciye ve dgretmene daha
yardimc1 bir rol iistlenmislerdir. Ancak siire¢ uzadik¢a sonlara dogru ilgisiz veliler bu
sorumluluk anlayisindan giderek uzaklasmuslardir. Ogretmenlerin bu goriisleri ¢ergevesinde
ozellikle uzaktan egitim siirecinin ilk baglarinda, velilerin ¢ocuklarinin 6grenme-o6gretme
stirecinden kopmamasi i¢in gerekli oldugu diisiincesiyle 6dev verilmesi konusunda daha talep
kar oldugu sdylenebilir. Arslan, Ar1 ve Kanat’in (2021) uzaktan egitim siirecine dair veli
gorislerini belirlemeye yonelik yaptiklart ¢calismada da, uzaktan egitim siirecinde velilerin,

verilen ddevleri yeterli gormedikleri, 6grencilerin §grenme-6gretme siireci igerisinde daha fazla
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kalmasinin ve dersleriyle daha fazla i¢ ice olmalarinin verilen 6devlendirmeyle dogru orantili
oldugu kanisi tasidiklari bulgusuna ulagmislardir. Bu arastirma ile Arslan, Ar1 ve Kanat’in
(2021) arastirmasindaki benzer bulgular dikkate alindiginda uzaktan egitim siirecinde yiiz yiize

egitime gore yukarida bahsi gegen nedenlerle daha da 6nem kazandigi sdylenebilir.

Yapilan goriismelere gore uzaktan egitim stirecinde 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu daha
cok tekrarlar yoluyla 6grenilenlerin pekistirilmesini amaglayan alistirma ve problem ¢ézme
tiirti 6devler vermiglerdir. Bununla birlikte gériisme yapilan daha az sayidaki 6gretmen, etkinlik
temelli 6devler verdiklerini de dile getirmistir. Calisma grubunu olusturan Ogretmenler,
tekrarlar yoluyla 6grenilenlerin pekistirilmesini amaclayan alistirma ve problem ¢dzme tiirii
odevlerin yiiz yiize egitimde de en sik verdikleri 6devler oldugunu belirtmislerdir. Dolayisiyla
uzaktan egitim siirecinde Ilkogretim 6gretmenlerinin verdikleri ddevlerin tiiriinde bir degisiklik
olmadig1 soylenebilir. MEB (2011) tarafindan, ev o6devleriyle ilgili ulusal diizeyde yapilan
calismada da Ilkogretim &gretmenlerinin en fazla alistirma tiirii 6devler verdikleri tespit
edilmistir. Turanli’ya (2009) gore, uzun siliren 6devlerin getirdigi yiikk ve bikkinlik dikkate
alinarak kiiciik yaslarda daha kisa siireli 6devler verilmelidir. Bununla birlikte bu arastirmanin
sonuglaria gore uzaktan egitim siirecinde, bazi1 6gretmenler ev 6devlerinin 6neminin artmasi
ve Ogrencileri 6grenme siirecinin i¢inde daha ¢ok tuttugu diisiincesiyle ddevlerin siiresini
artirirken bazi 6gretmenler ise salgin nedeniyle evde siirekli kapali 6grencilerin sikilip biisbiitiin
ogrenme siirecinde kopabilecekleri endisesiyle 6dev siirelerini azaltmislardir. Bu noktada daha
uzun siireli 6dev veren 6gretmenlerin; 6grencilerle yakindan ilgilenme, 6grenme eksikliklerini
tanimlama, onlara gorev ve sorumluklar verme, onlarin 6grenme motivasyonlarini artirma gibi
konularda uzaktan egitimin yiiz ylize egitime gore daha dezavantajli oldugu diislince ve
kaygisiyla bu sekilde davrandigi sdylenebilir. Dolayistyla uzaktan egitim siirecinde daha uzun
ve daha kisa siireli verilen Odevlerin hangisinin 6grenme agisindan etkili olduguna dair

arastirmalara ihtiya¢ oldugu degerlendirilmektedir.

Uzaktan egitim siirecinde dédevlerin kontrol edilmemesi durumunda dgrencilerin 6grenme
stirecinden iyice sogumasi ve Ogrenmelerin takip edilebilirlikten uzaklasmasi kaygilari
ogretmenlerin 6devlerin kontrol edilmesi sorumlulugunu artirmistir. Bununla birlikte
Ogretmenler uzaktan egitim silirecinde Odevlerin kontroliinde bir takim teknik nedenlerden
dolay1 olduk¢a zorlanmislardir. Bazi 6gretmenler, e-posta, whatsapp vb. mobil uygulamalar ile
veli ve 6grenci gruplarina gonderilen 6devlerin, bu iletisim teknolojileri konusunda ¢ok fazla
bilgisi olmayan velilerce geri gonderilmesinde zorluklar yasadiklarini, bazi velilerin ise bu

iletisim teknolojisi imkanina sahip olmadiklar i¢in yardim almak zorunda kaldiklarini, biitiin
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bunlarin 6devlerin paylagiminda ve geri doniislerinde zorluklara yol actigini dile getirmislerdir.
Teknolojiyi etkin kullanamayan veliler, saglikli bir sekilde 6devlerini génderemedikleri i¢in
Odevlerin 6gretmen tarafindan kontrol edilmesi de giiclesmistir. Benzer bulgulara Arslan, Ari
ve Kanat’in (2021) yaptig1 ¢calismada da rastlanmistir. Bu calismada veliler, internet olanaginin
olmamasi, ders materyallerine ve ddevlere erisememe gibi teknik ve altyapi yetersizlikler
nedeniyle 6dev kontrollerinin tam anlamiyla yapilmadigini dile getirmislerdir. Alper’in (2020)
caligmasinda ise uzaktan egitimle ilgili goriisleri alinan 6gretmenler, 6devlendirme ve ddevlerin
kontrolii konusunda teknik bir problem yasamadiklarini, bilgi ve iletisim teknolojileri yoluyla
Odevlerin rahatlikla gonderilip geri doniislerin alindigin1 ve bu sayede odevlerin diizenli bir
sekilde kontrol edildigini belirtmislerdir. Bu noktada Arslan, Ar1 ve Kanat’in (2021)
calismasinin Istanbul’daki 15 devlet okulunda, Alper’in (2020) ¢alismasinin Ankara’daki bir
ozel okulda, bu ¢alismanin ise Sivas Ili Kangal Il¢esindeki 6 devlet okulunda yapildigina dikkat
edilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Oniimiizdeki yillara uzaktan egitimin, yiiz yiize egitimin
yerini alip alamayacagina dair giincel tartigsmalar dikkate alindiginda genel anlamda uzaktan
egitimin verimliligi, 6zelde de 6devlendirme ve Odevlerin kontroliiniin diizenli bir sekilde
saglanmas1 i¢in okullarin teknik altyapit imkanlarmin denklestirilmesinin 6nem tasidig

degerlendirilmektedir.

Gorlisme yapilan 6gretmenlere gore, uzaktan egitim siirecinde ev ddevleri konusunda
velilerin sorumlulugu da artmistir. Ogretmenlerden bazilari, velilerin uzaktan egitim siirecini
yliz ylize egitime gore daha verimsiz bulmalari, bu kaygiyla 6devlerin 6grencileri uzaktan
bildirimlerinden hareketle bu ¢ikarimda bulunmuslardir. Ogretmenlere gore, uzaktan egitim
stirecinde 6grencilerin evde kapali olmasi ev ddevleri araciligiyla velileri ile iletisimlerini ister
istemez artirmistir. Bu da dogal olarak ev o6devleri konusunda velilerin sorumluluklarini
artirmistir. Ogretmenler, uzaktan egitim siirecinde, ozellikle salgin ve kapanmanin ilk
zamanlarinda velilerin ev ddevlerinde cocuklarina daha fazla yardim ettiklerini, 6devlerin
kontrolii konusunda daha 6zenli davrandiklarini gozlediklerini belirtmislerdir. Karakus vd.,
(2021) ile Basaran vd., (2020) tarafindan yapilan ¢alismalarda benzer bulgulara rastlanilmis
olup, bu caligmalarda genelde uzaktan egitim siirecinde, 6zelde 6devler konusunda velilerin
cocuklarini destekleyici tutum takindiklari, uzaktan egitim siirecini daha yakindan takip
ettikleri, 6devler de dahil olmak {izere olusan sorunlar1 ¢6zmeye c¢abaladiklari sonuglarina
ulasilmigtir. Bununla birlikte bu arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin bazilari, salgin ve

kapanma doneminin ilerleyen zamanlarinda, veli ve Ogrencilerde bikkinlik olustugunu ve
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ozellikle ilgisiz bazi1 velilerin 6devler konusundaki sorumluluklarini ihmal etme davraniglarini
gozlemlediklerini belirtmislerdir. Bu noktadan hareketle uzun siire ve evden yiiriitiilen uzaktan
egitim silirecinin veli ve 6grencilerin 6zelde 6devler konusunda genelde de derse katilim ve ders
takibi konularinda motivasyonlarini diisiirebilecegi bu sonucun ileride yiiz yiize egitim yerine
uzaktan egitime agirhk  verilmesi tartismalarinda  dikkat edilmesi  gerektigi
degerlendirilmektedir. Bu dezavantajin giderilmesi hususunda ¢alisma grubunda yer alan bazi
ogretmenler, velilerin ev 6devleri konusunda gorev ve sorumluklar1 hakkinda bilgilendirilmesi
ve bilinglendirilmesi 6nerisinde bulunmuslardir. Bundan sonraki donemde yeniden uzaktan
egitim siirecine gecilmesi durumunda velilere, veli toplantilar1 ya da rehberlik faaliyetleri
kapsaminda odevlerin takibi, 6dev konusunda oOgrenciye destek konularindaki gorev ve
sorumluluklar1 hakkinda bilgilendirmeler yapilmasinin ve konunun takip edilmesinin 6nem arz

ettigi degerlendirilmektedir.

Bu arastirma kapsaminda kendileriyle goriigme yapilan 6gretmenlerden bazilari, bazi
bilingsiz velilerin uzaktan egitim siirecinde ¢ocuklarinin rencide olmamasi anlaminda
cocuklarinin yerine oturup 6devleri kendi yapma yoluna gittiklerini gézlemlediklerini ifade
etmislerdir. Ogretmenler bu durumun cocugun dgrenme eksik ve yanlislarini tespit edip
diizeltmeye ve eksik O6grenmelerini tamamlamaya engel 6nemli bir problem oldugunu
diisiinmektedirler. Giir’e (2002) gore, 6devin amaci, 6grenciye sorumluluk bilinci kazandirmak,
sonraki derslere hazirlikli olmasini saglamak ve ogrendiklerini pekistirerek kalici hale
getirmektir. Bu noktadan bakildiginda, velilerin 6devleri ¢ocuklarinin yerine kendilerinin
yapmalari, 6devin amacina ters diisen ve 0devle 6grenciye kazandirilmak istenen beceri ve
aligkanliklara engel bir durum oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte calisma grubundaki
ogretmenlerin bazilari, kendileri vermese de bazi &gretmenlerin Ogrencilerin seviyesinin
iizerinde, zor ve zaman alic1 6devler verdiklerini, bu durumda 6devlerle bogusan 6grencilerin
ister istemez bazi1 6devlerini velisine yaptirmak zorunda kaldiklarini dile getirmisler, bu nedenle
Ogrenci seviyesinin lizerinde, zor ve zaman alict Odevlerin verilmemesi Onerisinde
bulunmuglardir. Goriisme yapilan baz1 6gretmenler de 6dev verme konusunda nasil hareket
edilmesi gerektigine dair bir takim ilkeleri iceren bir ddev politikasinin belirlenmesi ve
odevlerle ilgili kaynak kitap ve materyal ihtiyacinin karsilanmasi Onerilerini dile getirerek
ogretmenlerin de bu konuda bilgilendirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu

onerileri de egitim planlamalari i¢in dikkate deger bir 6neri olarak degerlendirilmektedir.



SINIRLILIKLAR VE ONERILER

Arastirmanin  sonuglar1 1s1g8inda arastirmacilarca asagidaki Oneriler su sekilde

stralanmistir;
. Ev oOdevlerinin amaci, islevi, tirii, siiresi vb. konularda 0Ogretmenler
bilgilendirilmelidir.
. Veliler, ev ddevleriyle ilgili kendilerine diisen gorev ve sorumluluklar konusunda
bilgilendirilmelidir.
. Bundan sonraki siliregte uzaktan egitimde kullanilan yazilim programlarina

adaptasyonu saglanarak ev odevlerinin alternatif bir iletisim programina gerek
kalmadan daha pratik bir sekilde bu yazilim programlari iizerinden génderilmesi ve
alinmasi saglanmalidir. Pandemi doneminde uzaktan egitim siirecinde kullanilan
yazilim programlarinda ev 6devlerinin daha etkili nasil kullanilabilecegi konusunda
ogretmenler bilgilendirilmelidir.

. Uzaktan egitim siirecinde ev ddevleriyle ilgili ilkdgretim ogretmenlerinin
goriiglerini betimleyen bu aragtirmanin benzerine alanyazinda rastlanmamaistir.
Arastirmanin sonuglari, yapilacak yeni arastirmalarla karsilastirilabilir.

. Bu arastirma Ilkokul ve Ortaokul &gretmenleriyle gerceklestirilmistir. Benzer
aragtirmalar uzaktan egitim siireci cergevesinde Ortadgretim ve Yiiksekogretim
diizeylerinde de gerceklestirilebilir.

. Ayn1 kapsamda benzer arastirmalar sonuglarin karsilastirilmasi acisindan, 6grenci

ve velilerle de yapilabilir.
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EXTENDED SUMMARY
Introduction

Distance education, which had been used more narrowly before the Covid-19 epidemic and
expanded with it, has led to a rapid novelty and change in the education periods, course
contents, teaching ways and methods, teachers’ ways of working, and teaching tools and
materials. Despite this change in many aspects, some studies show that homework, which is a
part of the teaching process, has continued to be used in the distance education process as well

(Alper, 2020, Karakus et al., 2021; Kaya & Istk, 2021; Arslan, Ar1 & Kanat, 2021).

When considered independently of the distance education process, homework is regarded as
an integral part of teaching in that it takes learning out of school, thereby providing additional
learning opportunities, and introduces study discipline and habits (Sullivan & Sequeeira,
1996). According to Giin (1995), homework refers to all extracurricular activities that ensure
the reinforcement of the subjects and knowledge covered in school lessons at home by review

through practices, thus supporting permanent learning.

The literature contains studies suggesting that homework is beneficial in many aspects in the
learning-teaching process, while there are also studies suggesting that homework is not
beneficial in some respects and even causes some undesirable situations. The positive sides of
homework are highlighted by research findings such as that it is positively related to academic
success and increases academic success (Walberg, Paschal & Weinstein, 1985, Cooper, 1994,
Callahan, Rademacher & Hildreth, 1998, Cooper, Robinson & Patall, 2006, Olufemi, 2014,
Bas, Sentiirk & Cigerci, 2017; Songsirisak & Jitpranee, 2018), that it increases students’
academic study time (Bursuck, 1994), that it allows parents to follow their children’s academic
development (Walberg, Paschal, & Weinstein, 1985), that it creates a bond between school and
family, and that it increases permanent learning (Giines, 2014). Its negative sides, on the other
hand, are indicated by findings such as that giving homework too often and homework that
takes long limits students’ rest or socialization time (Kralovec & Buell, 2001; Cooper, 2001),
that non-pedagogical approaches used by parents to help their children with homework
negatively affect students (Baumgartner, Bryan, Donahue & Nelson, 1993; Katz, Kaplan &
Buzukashvily, 2001), that it causes conflict between student and family (Yolcu, 2007), and that
it is a source of conflict and stress for students and parents (Kouzma & Kennedy, 2002, Susam

& Demir, 2019).
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These studies in the literature are on homework in face-to-face education, but there are no
studies directly focusing on homework in the distance education process to the best of our
knowledge. Some studies on distance education cover the opinions of teachers, students, or
parents about homework in sub-headings (Alper, 2020; Karakus et al., 2021; Kaya & Isik,
2021; Arslan, Ar1 & Kanat, 2021). It is thought that this study, revealing primary school
teachers’ opinions about homework in distance education, will contribute significantly to the
literature as it is a first on this subject, which makes the study significant as well. Considering
the current arguments that distance education will replace face-to-face education in the
upcoming years, it is believed that the study can give some ideas to teachers about the use of
homework in distance education. The purpose of this study is to reveal the opinions of primary
school teachers about homework in the distance education process. To this end, answers to the

following questions were sought:

1. What are primary school teachers’ opinions about the place of homework in the

distance education process?

2. What are their opinions about the importance of homework in the distance education
process?

3. What are their opinions about the type and duration of homework in the distance
education process?

4. What are their opinions about teachers’ and parents’ responsibilities regarding

homework in the distance education process?

5. What are their opinions about problems with homework in the distance education
process?
6. What are their expectations and suggestions about homework in the distance
education process?
Method

The study used phenomenology, a qualitative research design. The data obtained through the
interview form were analyzed by the descriptive analysis technique. The study group consists
of 17 teachers working in 6 primary schools located in the Kangal district of Turkey’s Sivas
province and affiliated to the Turkish Ministry of National Education in the fall semester of the
2020-2021 academic year. The study group consisting of teachers was determined through
convenience sampling, a purposive sampling method, taking into account the closure of schools

during the distance education process and the difficulties in reaching teachers.
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Interviews were held with the teachers to get their opinions about homework in the distance
education process. A semi-structured interview form prepared by the researchers was used in
the interviews. The interview form consists of 13 questions (and probing questions associated
with them) aimed at receiving teachers’ opinions about the place and importance of homework
in the distance education process, its type, purpose, duration, and frequency, as well as
responsibilities related to homework, problems experienced with homework, and their
expectations on this matter. The research data were analyzed by the descriptive analysis

method.
Results and Conclusion

The study, aiming to describe primary school teachers’ opinions about homework in the
distance education process, found that all of the interviewed teachers thought that homework
had a very important place in the learning-teaching process, for reasons such as reinforcing
what had been learned through review, providing permanence in learning, and facilitating
learning. The interviewed teachers stated that, in general, during the distance education
process, homework increased students’ readiness, made the teacher’s job easier, provided
students with study discipline and rendered them active by giving them responsibility, and
allowed following students’ learning deficiencies and mistakes. According to the teachers, the
importance of homework has increased even more in the distance education process. One
reason for the increased importance of homework in the distance education process is that it
has kept students in the learning-teaching process. The teachers think that homework is the best
way for activities that can keep students in the learning-teaching process through distance
education, such as taking care of students closely, identifying their learning deficiencies,
assigning them duties and responsibilities, and enhancing their learning motivation. The
teachers think that parents also think so. The majority of the interviewed teachers gave practice
and problem-solving homework aimed at reinforcing what had been learned through review in
the distance learning process. However, fewer teachers also stated that they gave activity-based
homework. While some teachers increased the duration of homework due to the increasing
importance of homework and the thought that it would keep students in the learning process
more, some others reduced the duration of homework because of the concern that students who
were constantly closed at home as a result of the epidemic could get bored and completely

break with the learning process.
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The concerns that students would get alienated from the learning process and that learning
would become far from being traceable when homework was not checked in the distance
education process increased the teachers’ responsibility to check homework. On the other
hand, the teachers had a hard time in checking homework during the distance education
process due to a number of technical reasons. The interviewed teachers thought that the
responsibility of parents for homework also increased in the distance education process. Some
of the teachers made this inference based on the feedback from the parents that the distance
education process was less efficient than the face-to-face education, and thus homework could
keep students in the distance education process and prevent them from being completely
alienated from learning. The teachers noted that they observed that parents helped their
children more with their homework and were more attentive to checking homework especially
in the early days of the epidemic and closure. However, some of the teachers said that in the
later stages of the epidemic and closure, parents and students got bored, and especially some

uninterested parents neglected their responsibilities about homework.

Some of the teachers indicated that they observed that some unconscious parents chose to do
homework themselves, so that their children would not be offended during the distance
education process. The teachers think that this is an important problem that prevents children
from detecting and correcting their learning deficiencies and mistakes and completing their
incomplete learning. Some of the teachers said that some teachers gave difficult and time-
consuming homework above the students’ levels, though they did not do so, and in this case,
the students who struggled with homework inevitably had to have some of their homework done
by their parents. Hence, they suggested that difficult and time-consuming homework above the
students’ levels should not be given. Furthermore, some of the interviewed teachers noted that
a homework policy should be determined, which includes some principles on how to act in
assigning homework, that the need for source books and materials related to homework should

be met, and that teachers should be informed on these matters.
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Gegmisten giintimiize miras birakilan en 6zel hazinelerimizdir, maniler, tekerlemeler,
efsaneler, folklorik ogeler... fginde sevingleri, iiziintiileri, niikteli sozleri, tarimi, iklimsel
deneyimleri barmdiran, halkin kiiltiiviinii yansitan temel degerlerdir. Ancak bu degerlerimiz,
modern yasam sartlarinda ne yazik ki unutulmaya yiiz tutmustur. Insanlari birbirine
kaynastiran folklorik halk kiiltiirii degerlerimiz kigiler arasi iletisime katki saglamanin yaninda
ayni zamanda halkin kiiltiivel hafizasimi da yansitir.  Giimiishane yoresinde uzun yiullarin
deneyimi sonucu olugmus, yiizyilardan beri sozlii gelenek olarak siiregelen ve halen yashlarin
kullandigi zamani 6grenme kavrami, “halk takvimi”, somut olmayan kiiltiirel mirasimiz
cocuklar, gencler nesiller tarafindan bilinmemekte, gelecek kusaklara aktarilamamaktadir.
Arastirma nitel bir ¢calisma olup, siirecte takvim, galandar gelenegi ile ilgili veriler, maniler,

tekerlemeler sozlii kaynaklardan ve yazili kaynaklar olan kitaplardan elde edilmistir. Konu ile
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ilgili kitaplar, makaleler, tezler arastirtlip incelenmistir. Giimiishaneli yaslilar ¢alismada sozlii
kaynaklik teskil etmistir. Tespit edilen sahislarla sozlii ¢alisma, goriisme yapilmistir. Bu
calismada ile yoremizdeki kiiltiirel mirasimizin  onemli ogeleri olan manilerimiz,
tekerlemelerimiz, efsanelerimiz ve veciz sozlerimizde zamanin, halk takviminin yansimalarini
ortaya ¢ikarilarak, unutulmaya yiiz tutmus olan halk takvimini ve halk kiiltiiriinii yeniden
canlandirtimas: amaclanmaktadir.

Anahtar kelimeler: Efsane, farkindalik, Glimiishane, kiiltlirel miras, mani, tekerleme

ABSTRACT

Our most special treasures inherited from the past to the present are manias, rhymes,
legends, folkloric items... They are the basic values that contain joys, sorrows, witty words,
agriculture, climatic experiences in them, reflecting the culture of the people. However, these
values have unfortunately been forgotten in modern living conditions. Our folkloric folk culture
values, which unite people together, contribute to interpersonal communication, as well as
reflect the cultural memory of the people dec. It was formed as a result of many years of
experience in the Giimiishane region, the concept of learning the time, which has been an oral
tradition for centuries and is still used by the elderly, is the “people's calendar”, our intangible
cultural heritage is unknown to generations of children, young people and cannot be passed on
to future generations. The research is a qualitative study, and in the process, data on the
calendar, the galandar tradition, manias, rhymes were obtained from oral sources and books
that are written sources. Books, articles, theses related to the subject have been researched
and examined. The elderly people from Giimiishane constituted the oral resource in the study.
Oral studies and interviews were conducted with the identified individuals. With this study that
are important elements of our cultural heritage in our region to improve our knowledge of our
pithy Mania Legends of our time and our words removed to reveal the reflection of the folk
calendar, the forgotten folk culture and folk calendar has been revived.

Keywords: Awareness, cultural heritage, Giimiishane, legend, mania, nursery rhyme
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GIRIS

Gegmisten giinlimiize miras birakilan en 6zel hazinelerimizdir, maniler, tekerlemeler,
efsaneler, folklorik dgeler... Iginde sevingleri, iiziintiileri, niikteli sozleri, tarimi, iklimsel
deneyimleri barindiran, halkin kiiltiiriinii yansitan temel degerlerdir. Ancak bu degerlerimiz,
modern yasam sartlarinda ne yazik ki unutulmaya yiiz tutmustur. Insanlar1 birbirine kaynastiran
folklorik halk kiltiirii degerlerimiz kisiler arasi iletisime katki saglamanin yaninda aym
zamanda halkin kiiltiirel hafizasin1 da yansitir.

Glimiishane yoresinde uzun yillarin deneyimi sonucu olusmus, yiizyillardan beri sozlii
gelenek olarak siiregelen ve halen yaghlarin kullandigi zamani 6grenme kavrami, "Kocakari
takvimi", somut olmayan kiiltiirel mirasimiz, unutulmaya yiiz tutmustur.

“Kiiltiir, bir toplumda gecerli olan ve gelenek halinde devam eden her tiirlii dil, duygu,
diisiince, inang, sanat ve yasayis 0gelerinin tiimiidiir” (Turan, 1994). Kiiltiir, insanin yasamsal
faaliyetlerini siirdlirebilmek amaci ile mekana bagl olarak iirettigi maddi ve manevi unsurlarin
tiimii olup nesilden nesile aktarilir. Somut olmayan kiiltiirimiiziin 6nemli bir boliimii de halk
kiiltiiridtir. Halk kiiltiiri, tiretilen, yasatilan, genelde s6zlii, bazi tiirleri ile gelecek kusaklara
aktarilan ortak deger, davranig ve yasayis kaliplarimizdir (Kutlu, 2009). Halk kiiltiiriniin
kokiinii gelenek ve goreneklerimiz teskil eder. Yoresel halk takvimlerimizin de ydresel halk
kiiltliriinii aktarmada ve toplumsal hafizay1 canli tutmada, nesilden nesile aktarmada 6nemli
rolii vardir. Glimiishane yoresinde kullanilan “koca kari1 takvimi” de halk kiiltiiriiniin bir
Ogesidir.

Toplum tarafindan 6nemli sayilan ya da toplumsal hayati etkileyen her tiirden olay, o
toplumun hayatina yansimistir. Tarim ve hayvanciligin gecim kaynagi oldugu toplumlarda,
iklim kosullar1, yerel takvim hesaplamalari ¢ok dnemli olmustur (Giiner ve Simsek, 1998).
Halk takvimleri olustuklar1 dogal ve kiiltiirel ortamin {irtinleridir. Toplum onu uzun siireli
deneyimler, maddi ve manevi pek ¢ok deneyim, hatta kayiplar sonucu elde etmistir (Giiner vd.,
1998).

Glimiishane’de resmi takvimin diginda, belli bir yasin {izerindeki insanlarin bildigi,
eskiden beri kullanilan “kocakar1 takvimi” veya “giin hesab1”, “eski hesap”, “sayili giinler
hesab1” adi verilen bu takvime gore aylar bilinen takvimdeki aylardan on ii¢ giin sonra
baglamaktadir. Kocakar1 takviminde bir y1l icerisindeki aylarin da farkli adlandirmalar: s6z
konusudur. Bu adlandirmada Gilimiishane yoresinin cografi yapisi, iklim kosullar1 ve ekonomik
ugraslarinin rolii biiyiiktiir. O aylarda yapilan tarimsal faaliyetler, yetisen iirlinler ve hava
kosullar1 aylarda etkilidir. Manilerde, veciz sozlerde, takvimsel torenlerle ilgili tekerlemelerde

de bunun yansimalar1 goriliir.
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Halk takvimleri bolgede yasayan insanlarin dog gdzlemleri sonucunda diizenli olarak her
yil ve aynt donemde yasanmak ve doga olaylar1 kaydedilmektedir. Bu anlamda doga ile
miicadele ederek hayatlarini siirmek noktasinda faydalandiklar: bir sistemdir. (Veren, 2010).
Halk takvimlerinin olusumunu saglayan etkenler, cografi etkenler, iklim kosullari- mevsimler,
afetler, gok olaylari, dinsel etkenler (kandiller, bayramlar), ekonomik etkenler (tarim ve
hayvancilik), toplumsal olaylardir (Deniz, vd., 2017).

Takvimler, insanin zaman, cografya ve mesguliyetlerinin uyumunun belgeleridir (Demir,
2012). Halk takvimi ise milletlerin sozlii kiiltiir hafizalarin1 yansitmaktadir (Demir, 2012).
Hangi dogal ve kiiltiirel ortamda olursa olsun hemen her yorenin kendine 6zgii halk takvimi
vardir. Halk takvimlerde yer alan temel 6gelerden pek cogunu iiretim tiirti olusturur (Deniz, vd.,
2017).

Maniler genellikle anonim halk siirlerinden ve en kiiciik nazim bi¢imidir. Buradan
hareketle maniler Anadolu ve Anadolu’nun disinda ¢ok genis bir cografyaya yayilmistir. Mani
sOyleme, belirli kurallar1 olan, yiizyillarin deneyimlerinden siiziilerek bicimlenmis ve kusaktan
kusaga aktarilarak giliniimiize kadar gelmis, geleneklerdir. Manilerde Anadolu insanin
begenisini diisiince yapisini, kiskangliklarini, dertlerini, sevgilerini, 6zlemlerini vb. ortak
kiiltliriin bir sergilenisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda manilerin bir ucu ge¢mise,
bir ucu ise giinlimiize kadar uzanmak ve kendine 0zgii bir gelenegi dogrultusunda
soylenmektedir. Manilerin bu gibi 6zellikleri toplumu ayakta tutmasi baglaminda dinamikleri
belirleyen 6nemli bir role sahiptir. Bu nedenle Anadolu insaninin diinyaya olan bakiginin
yaninda estetik olarak da modelleri temsil etmektedir. Maniler yedi heceden olusan dort dizelik
bir tiir olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bir tek dortliik iginde ise bir anlam biitiinliigli oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte manilerin anlamlar1 genellikle {i¢iincii ve dordiincii dizelerde
belirtilmektedir. Manilerin ilk iki dizleri genellikle manilerin estetik yapilarini ortaya
koymaktadir. Bu nedenle ilk dizinin dig diinya ile baglantili olarak aktarildigi goriilmektedir.
Ucgiincii ve dérdiincii dizelerde ise artik duygu ve diisiinceler ifade edilmektedir. Maniler, Tiirk
toplum hayatinin, milli birligin, milli bilincin ve duygunun bir arada aktarildig1 goriilmektedir.
Bu baglamda maniler toplumun ruhunu yansitmaktadir. Bununla birlikte toresel gelenek ve
goreneklerin izlerinin tagimaktadir. Bununla mani sdyleme gelenegi eski ¢aglara nazaran
azaldig1 ve 6nemini yitirdigi goriilmektedir (UR-1).

Erkekler ve kadinlar hasat kaldirirken, ekin ekerken, davar giiderken, senliklerde,
bayramlarda, evlenme torenlerinde, silinnet torenlerinde, gelin torenlerinde, mevsimsel
ozelliklerde, halay cekilirken mani sdylendigi goriilmektedir (Artun, 2010). Bu baglamda

sdylenen maniler bolgenin ozelliklerinden bahsedilmektedir. Ornegin kdylerde sdylenen
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maniler genellikle koytin 6zellikleriyle ve kdy kiiltiiriinii yansitmaktadir. Bununla beraberlikte
sehirlerde sdylenen manilerde ise sehir kiiltlirii ve sehir hayati ifade edilmektedir. Ayrica
manilerde bolgenin 6zelliklerinden, tarimsal faaliyetlerden, iklimsel, hava olaylarini
yansitmaktadir.

Toplumlara, yorelere 6zgl kiiltiiriin bir parcas1 durumundaki takvimlerin arastirilmasi,
takvimlerle ilgili ay adlarinin, 6nemli gilinlerin gectigi manilerin, belirli giinler ile ilgili veciz
sozlerin, toren tekerlemelerinin arastirilmasi, gerek yoresel “kocakari takviminin” gerekse
takvimlerde belirtilen bilgilerin, manilerin, veciz sdzlerin yok olmasini engelleyecektir (Mertol
vd., 2016).

Tekerlemeler ve bilmeceler giinlik hayatimizda O©nemli bir yer tutmaktadir.
Tekerlemelerin ve bilmecelerin eglendirici yant oldugu kadar egitici yanlar1 da bulunmaktadir.
Ayn1 zamanda kisinin farkinda olmadan bile yeni ve farli kelimeler 6grenilmesine, diksiyonun
diizelmesine, hayal giiciiniin artmasina ve diisiinme giiciiniin artmasina olanak saglamaktadir.
Bu baglamda tekerlemeler ve bilmeceler kiiltiiriimiiziin olusturan en onemli temellerden
birisidir. Tekerleme ve bilmeceler, zengin bir kiiltiir hazinesi olmasi nedeniyle ¢ocuklari
psikomotor, zihinsel ve duyussal gelisimine de katki saglamaktadir (Dilek, vd., 2019).

Tekerlemelere, hikaye, masal, halk tiyatrosu ve bilmeceler gibi edebi tiirler iginde ve
cocuk oyunlarinda rastlamak miimkiindiir. Dogu Anadolu Boélgesinde “doseme” olarak
adlandirilirken, Giiney Anadolu’da ise “sayisma” olarak adlandirilmaktadir. Bununla birlikte
tekerlemeler bircok oyunda goriilmekte ve drnekleri bulunmaktadir. Ornegin Divan-1 Liigat-i
Tilrk’te “Tekerlemek isi, cogunlukla basmakalip soz, birbiriyle uyumlu hazir séz kalibi, saz
sairleri arasinda yapilan deyis yarisi, orta oyununda ézellikle Kavuklu’'nun kullandigi sozler,
cogunlukla masallarin basinda bulunan kafiyeli giris sozleri” olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Orta oyunlar ve Karagdz oyununda ise “muhavere” olarak adlandirilmaktadir. Masallarda ise
genellikle giris ya da sonug¢ kisminda tekerlemeler yer verilmektedir. Sonug itibariyle tekerleme
ve bilmeceler her yastan bireyin konusma, dinlenme ve dilin bir¢ok 6zelliklerinin, yapilan
tekrarlar sayesinde ezber aligkanligin1 ve 6grenmenin giiclenmesine olanak saglamaktadir.

Ozellikle ¢cocuklarin, duyussal, psikomotor ve dil gelisimine olumlu katki saglamaktadir.
YONTEM
Bu c¢alismada Gilimiishane il merkezinde bulunan ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin

kocakar1 takvimine yoOnelik bilme durumlar1 ortayr koymayr amaglanmistir. Ayrica bu

calismada Giimiishane il merkezinde yasayan 45 yas iistii bireylerin kocakar1 takvimine yonelik
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gorislerini ortaya koymay1 amaglanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda Giimiishane il merkezinde

bulunan 50 ilkokul, 50 ortaokul 6grencilerine kocakar1 takvimine iliskin derinlemesine goriisme

teknigi uygulanmistir. Yapilan goriisme tekniginde o6grencilerin kocakari takviminin, ay

adlarinin, belirli giinlerinin, galandar gelenegini bilme durumlar1 ve takvimde verilen sayilt

giinler ile ilgili kavramlarin, soézciiklerin yer aldigi 6zli s6z, mani ve tekerleme bilme

durumlarina dair sorular sorulmustur. Bununla birlikte Glimiishane il merkezinde yasayan 45

yas ve lizeri bireyler ile derinlemesine goriisme teknigi ile sozli tarih ¢alismast yapilmistir.

Elde edilen bulgular kocakari aylarinin ve aylarin 6zelliklerini iceren on iki ayri resim

cizilmistir. Elde edilen veriler ise betimsel icerik analiz yontemi ile yorumlanmistir. Yapilan

goriismelere katilan ¢alisma grubu ise su sekilde siralanmustir.

Tablo 1. Gortigmeci Demografik Bilgileri

Goriismeci Kodlar Cinsiyet Yas
1 Erkek 55
2 Erkek 49
3 Kadmn 60
4 Erkek 48
5 Erkek 53
6 Kadm 57
7 Kadin 54
8 Kadin 51
9 Erkek 57
10 Kadm 62
11 Erkek 52
12 Erkek 61
13 Erkek 50
14 Kadin 53
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BULGULAR

Kocakar1 Takvimine iliskin elde edilen verilere gore, katilimcilarin biiyiik bir kisminin
aylart bilmedikleri goriilmiistiir. Ancak katilimeilarin kis aylarma iliskin kocakar1 takvimi
bildikleri dikkatleri ¢ekmektedir. Bunun nedenleri arasinda kis aylarin insanlarin biiyiik bir
kisminin takip ettigi gelmektedir. Bununla birlikte kis aylarinda insanlar arasinda kocakari
takvimini animsatan sOylemlerin kullanilmasi kocakari takviminde kis aylarinin bilinmesine

olanak saglamigstir.

Tablo 2. Kocakar1 Halk Takviminde Bilip, Bilmediklerine Iliskin Bilgiler

Bilmiyorum Biliyorum Bilmiyorum Biliyorum
Kocakar: Takvimi 87 13 Harman Ay1 57 43
Zembheri Ay1 42,5 58,5 Orak Ay1 55 45
Galandar Ay 74 26 Ceget Ay1 97 3
Giiciik Ay1 98 2 Gazel Ayt 56 44
Kocakar: Soguklart 75 25 Avara Ayt 98 2
Mart Dokuzu 57 43 Kog¢ Ay1 89 11
Abrul Ay1 78 22 Karakis 42 58
Abrul Besi 75 25 Mart Ay1 35,5 64,5
Mani 96 4 Bilmece 82 18
Tekerleme 91,5 8,5 Efsane 94,5 5,5
Veciz Soz 75,5 24,5 Turki 94 6

Tablo 2’°de goriildiigii gibi “Kocakari, Halk Takvimi”, “Takvimdeki sayili glinler ile ilgili
kavramlarin, sdzciiklerin yer aldig1 6zlii s6z, mani ve tekerleme bilme durumuna dair sorulara

verilen yanitlar ylizde olarak ifade edilmistir.
Kocakar1 Takvimi- Aylar1 ve Yoresel Halk Edebiyatimizdaki Yansimalari

Gilimiigshane’de resmi olarak belirlenen takvim disinda ve belli bir yasin {stiindeki
insanlarin bildigi, eski tarihlerden gilinlimiize kadar kullanilan takvimlere giin hesab1 ya da
kocakari takvim ad1 verilmektedir. Kocakar1 takviminde aylar, resmi takvimlerdeki aylardan on
lic glin sonra baglamaktadir. Bununla birlikte Halk takvimleri, Rumi takvime dayandigi

bilinmektedir. Bu takvimler “kocakar1 takvim”, “eski takvim”, “halk takvimi” ve “eski hesap”

olarak da adlandirilmaktadir. Olusturulan halk takvimlerin insanlarin uzun yillar deneyimleri
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sonucu olusturulmustur. Bununla birlikte tarim ve hayvanciliga bagli zaman bdliinmelerini
icermektedir. Halk takvimlerinin olugsmasinda bdlgede yasayan toplumlar1 ekonomik yapisi

etkili oldugu goriilmektedir.

Miladi takvim ile halk takvimindeki 12 ayin adlarinda ayn1 adlar oldugu gibi ayr1 adlar
da vardir. Kocakar1 takviminde bir yil igerisindeki aylarin da farkli adlandirmalart soz
konusudur. Bu adlandirmada Giimiishane y6resinin cografi yapisi, iklim kosullar1 ve ekonomik
ugraslarmin rolii biiyiiktiir. O aylarda yapilan tarimsal faaliyetler, yetisen iriinler ve hava
kosullar1 aylarda etkilidir. Bu anlamda halk takvimleri tarim ve hayvancilik ile ilgili hertiirli
etkinliklerine gore diizenlenmektedir. Ornegin coban dagda siiriisii ile birlikte gecirdigi zaman,
dagdan inme ve siirii sahipleri ile hesaplagma giinlerini halk takvimlerine gore hesaplamaktadir.
Buradan hareketle Abrul Besi, Zemheri, Mart Dokuzu, Cemre, Kocakar1 Soguklari, Karakis,
Hidrellez, Kirkikindi, Hasat Zamani, Ekim Zamani, Sam Yeli, imbat gibi kavramlarin hemen

hemen hepsi halk takvimleri ile ilgilidir.

Yapilan goriismeler dogrultusunda Gilimiishane yoresindeki Kocakart aylarinin
adlandirmalar1 su sekildedir; birinci ay Zemheri veya Galandar, ikinci ay Giiciik, ii¢lincii ay
Mart, dordiincii ay Abril veya Abrul, besinci ay Mayis, altinci ay Kiraz, yedinci ay Orak veya
Ot (Ot ad1 Kelkit ilgemizde kullanilir), sekizinci ay Harman, dokuzuncu ay Ceget (Torul
ilgesinde bu aya Istavrit de denilmektedir), onuncu ay Gazel (Kelkit ilgesinde bu aya Avare ay1

da denilmektedir), on birinci ay Kog, on ikinci ay ise Karakig’tir.
1.Ay: Zembheri veya Galandar

Yorede yilin ilk ay1 Zembheri veya Galandar olarak adlandirilir. Kocakar1 takvimine gore
Rumi yilbasi olarak kabul edilen geceye “galandar”, “kalandar” ad1 verilir. Galandar miladi
takvime gore 13 Ocak’1 14 Ocak’a baglayan gecedir.

Halk takvimi ve sayili giinler, milletlerin hafizalarin1 yansitir. Bu kapsamda Trabzon,
Gumighane ve cevresi halk takvimi, kaynagi Tirk kavimlerine, dolayisiyla Tiirk kiiltiiriine
dayanan pek ¢ok etkinligi biinyesinde barindirir. Bunlardan biri de Trabzon ve Gilimiishane

yoresinde kutlanan galandar veya kalandar, bu ¢ergevede yapilan etkinliklerdir.
Galandar ve Kutlamalar:

“Kalandar” sozciigiiniin kokeniyle ilgili farkli goriisler vardir. Kalandar, Latince kokenli

bir kelimedir. Ingilizcede calendar, Fransizcada calendrier, Rusca kalendar, Italyanca
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kalandarya sozciikleri “takvim” anlamindadir. Kalandar ayinda 13 Ocak’t 14’a Ocak’a
baglayan gece yani galandar ayinin birinci giiniinde Trabzon, Giimiishane ve Ordu iline bagl
bazi ilge ve kdylerde kalandar adiyla anilan bir etkinlik yapilir. Ayrica benzer uygulama Giiney
Azerbaycan Tiirklerinde de goriiliir. Bu gece ve giine bagli olan pek ¢ok uygulama vardir.
Ozellikle Trabzon ve Giimiishane ¢evresinde bu ay kalandar, galandar adi verilen bir kutlama
ile baglar. Kalandar, bir yilbas1 kutlamasidir. 14 Ocak yeni bir yilin baslangici kabul edilerek
cesitli etkinliklerle kutlamalar yapilir. Bu baglamda Giimiishane Yoresi Kiiltiir Grubunun

paylasimui ise su sekildedir;

“Bu kutlamalar esnasinda 14 Ocak giinii eve misafir alinmaz, komsuluk yapilmaz, 6diing herhangi bir sey
alinmaz, verilmez. Gelecek ilk konugun daha onceki yillarda denenmis olmast ve ugurlu gelmis olmast
sarttir. Ugursuz, arsiz, hirsiz, ¢irkin, deli kimseler eve misafir gelmek isterse iceri alinmaz. Ugursuz
sayilan bir kisi konuk olarak kabul edilirse o hanenin islerinin ters gidecegine, hayvanlarimin
hastalanacagina, iirtinlerinin kit olacagina inambir. Ugurlu sayilan kisi, hane reislerince dzellikle davet

edilir. Davet edilen kisiye armaganlar verilir.

En yaygin uygulama ise ¢ocuklarca ve genglerce yapilir. Bunlar, kalandar aksami her biri tek basina veya
gruplar halinde maniler séyleyerek ev ev gezerler. Torbalarim gittikleri evin kapr koluna asarlar veya
esigine koyarlar. Ihtiyaca gore torbalarina ip baglayabilirler. Kapiy vurup zili calip saklanirlar veya kapida
beklerler. Evin ugurunu ve kalandar1 bozmamak icin evlere girilmez. Kapt agildi§inda saklandiklar: yerden
«Kalandar!» diye bagirir veya hig ses ¢ikarmazlar. Saklanilmissa kapinin agilip kapanma sesinden hareketle
veya belli bir stire bekledikten sonra birakilan torbalar alinir. Bu torbalara ev sahiplerince cesitli yiyecek
malzemeleri konulur. Bu torbalara bazen muziplik olsun diye cesitli ilgin¢ ve esprili nesneler konabilir.
Sonunda kalandara ¢ikan biitiin cocuklar, gengler bir araya gelir, topladiklar1 yiyecekleri paylasir, yer icer
eglenirler. Mani, tiirkii, sarki soylenir, giigiim calinr, imkdn varsa kemenge ¢alinir, horon oynanir. E¢lence

gec saatlere kadar siirer.

Trabzon ve Giimiishane yoresinde yapilan galandar kutlamast vb. uygulamalar, bolgede Islamiyet dncesi
Tiirk kiiltiir unsurlarima ornek teskil eder. Ozetle, Kalandar kutlamalari Tiirklere ait, bolgemizin

hasletlerini yansitan giizel bir gelenektir”

Galandar eglenceleri yorede eskiden beri bilinen ve 6nem verilen geleneklerden biridir.
Bu eglenceler ¢ocuklar kadar biiyliklerin de katilimiyla gergeklestirilir. Galandar gecesinde
Glmiishane’de eglenceler yapilirdi. Bu baglamda goriismeye katilan katilmer 1 “Galandar
gecesinde ¢ocuklar disart ¢ikar ve evleri dolasmaya baslarlardi. Ellerindeki torbalar: evlerin
kapisina koyup kapuryr tokmakladiktan sonra ev halkinin torbanin icine koyacaklar: hediyeleri
beklerlerdi. Bu sirada da maniler soylerlerdi” seklinde ifade etmistir. Yapilan eglencelere

iligkin Giimiigshane Y 6resi Kiiltiir Grubunun paylagimi su sekildedir:
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“13 Ocakt 14 Ocak’a baglayan gece kéylerde eglenceler diizenlenirdi. Oyunlar
yapulirdi. Erkekler degisik kiyafetler giyer, kimi erkeklerde kiz kiyafetleri giyerek aniden
evilerin kapilarini ¢alar evlere girerlerdi. Bir de kiz roliindekileri koruyan erkekler
olurdu. Baslarina kavuk takarlardi. Onlara evin hanimi tarafindan tavuk hediye olarak
verilirdi. Oyunlart yapanlar 14-15 kisilik gruplardi. Calgilar: varsa ¢algilarla igeri
girerlerdi. Bazi genglerin ellerinde de teneke veya kapak gibi ses ¢ikaran aletler vardi.
Kiz elbisesi giyerlerdi, oynarlardi. Erik adi verilen kulaklar: yiiksek aletlerle kapi kapi
dolasilarak yag, bulgur toplanip bir evde pisirilerek topluca yenilirdi. Geceleri tel helvasi
cekilerek yapilirdi.

Galandar ile ilgili katilimc1 7 “Usaklar toplanir, boyunlarina zil takarak ses ¢ikararak
evleri dolasir un, yag, yumurta toplarlardi ve pisirip yerlerdi. Ayrica gengler dut, elma, armut
kurusu, pestil, ceviz, findik, tereyagi, un gibi malzemeler de toplarlard:. Yani her evde ne varsa

onlar verilirdi” seklinde ifade etmistir.

Resim1. Galandar Eglenceleri

Galandarda koylerde seyirlik oynandigina dair ve erkeklerin farkli kiyafetler giydiklerini
ifade eden katilimc1 9 “Galandarda ayrica koylerde seyirlik oyunlart oynanirdi. Koylerde
kazmanin basina iki kulak ve iistiine merdivenden deve yaparlard. Iki geng de altina girer deve
olurdu. Bir geng de yasli dede olur deveyi ¢ekerdi Erkeklerden bir kisi de kiz kiyafeti giyerdi.
Galandar gecesinde deve kullaniliyorsa ev ev dolasilarak istekler biraz abartilirdi” seklinde
ifade etmistir. Ayrica katilimet 11 ise “Toplanan yiyecekler koy odalarinda veya birinin evinde
toplanarak yenilirdi. Senlikler olur, kemenceler, davullar ¢alinir, oyunlar oynamirdi. Galandar
gecesinde gengler ayrica yiizlerine odun komiirii siirerek yiizlerini siyaha boyarlardi,

eglenirlerdi. Segilen ebe elinde parayla herkesi dolasirdi, ellerine parayt koyduktan sonra
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baska bir kisi kimin elinde paranin oldugunu tahmin etmeye ¢alisirdr. Cocuklar dede kiligina

da girerlerdi.” Seklinde ifade etmistir.

Yapilan goriismeler neticesinde Torul ilgesinin Altinpinat Kdyii’'nde ge¢miste yapilan
galandar eglencelerini katilime1 7 su sekilde ifade edilmistir: “Galandar geceleri ¢ocuklar,
gengler bir araya gelir. Ekip olusturulur. Biri gelin olur, biri papaz olur, biri bekgi, biri ¢uval
sirtinda toplayict olur. Geline kiz elbisesi giydirilir. Papaza, sirtina post sarar, beline ziller
baglarlar. Bek¢inin elinde degnek, kapilar: ¢alar. Dede veya nene kapiyi actigi zaman papaz
zilleri ottiirmeye bagslar, galandar oldugunu anlar. Dede veya nene kapiyt agar buyur eder.
Orada ufak bir eglence yaparlar. Allah ne verdiyse o torbaya yiyecekler getirmeye baslarlar.
Kimisi un getirir, kimisi bulgur getirir, kimi tereyag getirir. Eskiden hosaf meshur oldugu icin
kimi hogsaf getirir, kimi elma getirir. Netice itibariyle eglence bittikten sonra yavas yavas evleri
dolasirlar. Koyiin eskiden beri oldugu gibi misafir odalart vardwr. Ya misafir odasinda ya da
sevdikleri nenenin evine, toplanan erzak gotiiriiliir. Neneye bir pilav yaptirilir, birde nene pilav
yapar. U¢ bes kurus birikim olduysa o da aralarinda taksim edilir yine.” Gegmisten beri
eglencelerin yapildigini ve oyunlari anlatan katilime1 11 “Eskiden beri bu eglenceler vardir.
Eglencelerden sonra pilav yenir, helva yenilir. Sohbetler edilir. Orada bir de eglence tutturulur
yani. Gelini orta yere alirlar. Merdivenden deve yaparlar. Tekerleme séylerler. Simdi unutuldu.
Neredeyse bir iki kéyde yasatilmaya ¢alisiltyor eglenceler”. Seklinde ifade etmistir.

Halk kiiltliriimiiziin birer pargasi olan olan galandar gelenekleri giintimiizde kdylerde dahi
unutulmus ve genclerce bilinmemektedir. Kalandar kelimesinin yabanci dilden 06diing
alinmasindan dolay1 kalandar gecesi ile ilgili gelenek ve goreneklerin baska milletlerin
kiiltiirtinde aranmamas1 gerekir. Kalandar gecesi ile ilgili gelenek ve uygulamalarin tamami

Tiirk diinyasinin bagka ydrelerinde de uygulanan Tiirk kiiltiiriiniin unsurlaridir (Demir, 2012).

Zembheri ay1 en soguk aydir. Bu ayla baslayan kirk giin boyunca havalar soguk olur. Bu

ayin adinin i¢inde gectigi maniler de yorede sdylenmektedir. Ancak unutulmaya yiiz tutmustur.

[ ZEMHERI 2021 ]

Resim 2. “Zembheri” veya “Galandar” Ay1 Resim 3. “Zembheri” veya “Galandar” Ay1

Takvimi
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2.Ay ve 3. Ay (Giiciik ve Mart)

Giciik ay1 diger aylara gore kisadir fakat havanin nasil olacagi kestirilemez. Bir giin hava
giizelken diger giin firtinali olabilir. Bu degisken havalar yiiziinden “Deli Giiciik” de denilir.
Giicilik ay1 i¢in “Yirmi sekiz giiniim var, tirlii tirlti oyunum var” seklinde bilmece de vardir

yorede.

Giiciik yedisi ayin belirli giinlerindendir. Giiciik Yedisi: Subat ayinin yirmisine rastlar.
Bu donemde birinci cemre havaya diiser. Bu giinde “kurdun sirt1 kuruyacak kadar hava iyi
olursa o sene havalarin iyi gegecegine inanilir” yoredeki halk kiiltliriinde. Bu anlamda katilimci
13 “Giiciik ayinin son giiniiyle Mart ayinin ilk giinii onemlidir. Giiciik ayimin sonlarinda Giiciik,
"Ben ¢tkmayacagim, Mart da ben girecegim" diye miicadele eder. Hava bir giinde dahi ¢ok
degisir.” Sozlerini ifade ederken katilimc1 4 “Giiciik ayinin son gecesi ya da Mart aymmin ilk

sabahi evlere su serpiltilip "Mart igeri, dert disar” diye séylenerek Mart ayt karsilanir.’

seklinde ifade etmistir.

|letct| 2024 11T
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Resim 5. “Giiciik” Ay1 Takvimi

Ayin belirli glinleri “kurt kizanlari”dir. Kurt Kizanlari tamamen yoreye 0zgii bir
adlandirma olup kis mevsimi igerisindeki zamani belli bir soguk donemi ifade etmek i¢in
katthmer 12 “15 Giiciik-3 Mart arasi devam eden soguklardir. Kurt kizanlar: soguklar:
Subat’in iigiincii haftast ile Mart aymin ilk haftasi arasinda kalan iki haftalik donemi
kapsamaktadir. Bu soguk donemin kurt kizani olarak adlandirilmasinin sebebi ise kurtlarin
ciftlesme zamani olmasidir.” seklinde ifade etmistir.

Mart ay1 ile ilgili yoremizde halk kiiltiiriinde sOylenegelmis maniler, deyimler ve
efsaneler mevcuttur. Katilime1 7 mani olarak su misralar dile getirmistir.

“Mart goziinde parmacugum

Dingil oynar ulacugum

Ben can komaya geliyrum

Sen can ¢ikaraysun”
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Bu mani ilimizin Torul il¢esinde ge¢miste sOylenmis olan bir manidir. Katilimcr 14
yorede sOylenen maniler ile ilgili “Mart ayi igin tiim yurtta oldugu gibi yoremizde de “Mart
kapidan baktirr, kazma kiirek yaktirir” veya “Mart kapidan baktirir, tahta tabak yaktirir”
sOzlerini dile getirmistir.

Gliciik ile Mart aylarinda devam eden 6nemli giinlerden biri “Kocakar1 Soguklar1™ dir.
“Kocakar1 Soguklar1”, 26 Giiciik-4 Mart aras1 devam eden sayili firtinalardir. Giimiishane’de
kocakar1 soguklarinin Subat sonu ile Mart basina, denk geldigi kabul edilir. Mayis ayinda
yasanan soguklar da ayni isimle adlandirilir. Kocakar1 soguklari sayilt giinler hesabina gore
Giiciik aymin 26. giinii ile Mart aymin 4. giinleri arasinda devam eden sayili firtinalardir
(Balikg1 vd., 2009).

Kocakar1 soguklarini katilime1 7 su sekilde aktarilmaktadir: “Yayla zamani yaklagmas.
Gog¢ hazirliklart baslamis. Bir yasl nene varmis. O nene dua etmis, ama duasini yanlis etmis.
Allah izin verirse de vermese de ben malimi yaylaya ¢ikaracagim demis. Tabii yaylaya ¢ikinca
hava giizelmis. Birden yanlis dua yiiziinden birden kar, firtina bastirmis. Bastirinca da birden
hazirliksiz yakalandi, yapacagi bir sey yok, odunu yok. Birden kendi bacaklarini ocaga sokmus
ki 1sinsin. Kendi bacaklar: yanmayacagina gére yanmadi. Bu sefer soguktan kocakari dondu,

oldii. Mali da kendisi de dondular. O yiizden bu aya Kocakari ay: derler”.

| MART 2021 |

Resim 6. “Mart” Ay1 Resim 7. “Mart” Ay1 Takvimi

“Mart Dokuzu”, yoremizde doksan giin siirdiigii belirtilen sert kisin, kurt kizanlarinin,
cemrelerin bittigi havalarin yavas yavas 1sinmaya basladigi donem olarak bilinir. “Mart
Dokuzu”, kisin tesirini yitirmeye basladig: giindiir. Mart dokuzunda hava sert ve firtinali olur

(Balike1 vd. 2009).

Mart Dokuzu (Navruz), Miladi Mart ayinin yirmi birine, yirmi ikisine denk gelir. Navruz

olarak da bilinir. Baharin ve tarim islerinin basladig: giin, giin dontimii ve bahar bayrami olarak
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da bilinir. Bu tarihte ev temizligi de 6nemlidir. Mart Dokuzunda havanin yavas yavas 1sindigini
ifade etmek i¢in katilimec1 12 su sekilde ifade etmistir. “Kocaoglan ¢ikti, postunu kurutuyor
“Mart dokuzu tarihinden itibaren yeni bir yilin geldigi diisiincesiyle, bu yeni yilin iyi gecmesi
amacina yonelik olarak kusburnu dallarinin kabugu soyulur, bunlardan bilezik, yiiziik yapilr

’

ve takilir. Ayrica kusburnu dallar evierin kapilarina asilirdi.”
4.Ay: “Abrul” veya “Abril”

“April (abril) Besi” yorede tam havalarin 1sindig1 bir zamanda birden havadaki sogumay1
ve belirli bir firtinay1 anlatmak icin kullanilir. “April Besi”, 18 Nisan tarihine denk gelir, cok

soguk bir giindiir. Bu giin gegmeden yaz gelmez.

Gilimiighane ve ilgelerinde bu soguklar1 anlatmak {izere “Korkma Zemheri 'nin kisindan,
kork Abril’in besinden, sart okiizii aywrir esinden” deyimi kullanilir. April besi gegene kadar
hayvanlar ige salinmaz, disar1 ¢ikarilmaz. Abrul besi ¢ok soguk geger, kar yagisi beklenir. Kis
mevsiminin son giiniidiir. Bu glinden sonra ekim dikim islerine baslanir (Veren, 2010; Balikg¢1

vd. 2009).

Hidirellez, 24 Abrul’da, Mayis ayinin ilk haftasi (Rumi 6 Mayis) kutlanir. Tiirklerin tarih
boyunca kutladigr geleneksel torenlerdendir. Hayvancilikla ve tarimla geginen halk ig¢in

doganin canlanmasidir.

“Yaz dermis ki; bir kusum var otmeyince, bir otum var bitmeyince, ben gelmem” deyimi

yorede Hidirellez ile birlikte gelen baharda soylenmistir.

| ABRIL 2021
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Resim 8. “Abrul” (Abril) Ay1 Resim 9. “Abrul” (Abril) Ay1 Takvimi

5.Ay: “Mayis” veya “Cicek”
Yorede halk takviminde, Cigek ayinda “Mayis Yedisi” olarak adlandirilan bir giin vardir.
“Mayis Yedisi” (20 Mayzis), il genelinde baharin gelisi ve bir canlanmayi ifade etmektedir.
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Bugiin igerisinde herhangi bir kutlama olmaz. Ancak senenin iyi geg¢mesi, kotiiliiklerden
korunmak i¢in onlemler alinir. Bu aya Torul ilgemizde Cigek ay1 adi da verilir. Bu anlamda
katilime1 11 “Mayis yedisini kutlamak icin yorede halk dere kenarlarina gezmeye gider,
eglenceler yaparlar.” Seklinde ifade etmistir.

Mayis ayinda kirkikindi yagmurlari goriiliir. Yagmur yagmayinca ¢ocuklar “kepge gelin”
yaparlar ve saya gezerler. Cocuklar toplanir ellerinde siipiirgelerden bebek yaparlar. Kepge
gelin oyununu oynarlar.

Torul ilgesinde ise su sekilde yapilir; “Cocuklarin eline siipiirgeden bebek yapilarak
verilir. Birka¢ cocuk bir araya gelir, mahallede dolasirlar. Kap1 kap1 gezerler. Siipiirge bebegi
islatilir. Cocuklar da yagmur yagsin inanisiyla hafif islatilir. Cocuklar “Ver Allahim ver, sicim
gibi yagmur, zenginlerin bacasina, fakirlerin tarlasina” seklinde bagirarak, her evin kapisina
giderler. Cocuklara ev sahibince yag, un gibi yiyecekler verilir. Daha sonra ¢ocuklar
mabhalleyi, koyii dolastiktan sonra bir biiyiik ninelerinin evinde bir araya gelirler. Topladiklari
malzemelerden nine onlara helva yapar. Cocuklar tarafindan helva yenilir, daha sonra ¢ocuklar

evlerine dagilirlar”.

| il MAYIS / CICEK 202;
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Resim 10. “May1s” veya “Cicek” Ay1 Resim 11.“Mayis” veya “Cicek” Ay1
Takvimi

6. Ay: Kiraz

Yoremizde iginde “kiraz” kelimesi gecen maniler vardir. Bunlar;

“ Oy olur mu olur mu?
Béyle de yar olur mu?
Kiraz ay1 giiniinde

Daglarda kar olur mu?” .
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“Mavi boncuk bogazda
Bir yarim var Sivas 'ta
Allah bizi kavusturur
Ilkbaharda, Kiraz’da.”

Ay belirli giinii, “Giindonliimii” diir. Glindoniimii, yilda iki defa (21 Haziran, 21 Aralik)
olur. Halk arasinda “Giin dondii yaz, giin déndii kig” tabiri kullanilir. Kisa dogru olanda giinler
kisalmaya geceler uzamaya; yaza dogru olaninda giinler uzar, geceler kisalmaya baslar. Bu
anlamda katilimci 4 su sekilde aktarmistir: “Giimiishane 'de 8 Kiraz 'dan 24 Kiraz a (Haziran in
21 ‘inden baslayan giindoniimiiyle Temmuz 'un 7 'sine) kadar stirdiigii tahmin edilen hesapli bir
donem, soguk bir donem séz konusudur. Bu donemde olusan sogugun fasulyeyi iisiitecegine
zarar verecegine inanilir. Fasulyenin zarar gormemesi i¢in bazi tedbirler alinir. Giin Déniimii

soguklari, 8 Kiraz ile 24 Kiraz arasinda yasanir.”

KIRAZ 2021
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Resim 12. “Kiraz” Ay1 Resim 13. “Kiraz” Ay1 Takvimi

7.Ay: “Orak” veya “Ot”

Ot ay1 ad1 Kelkit ilgemizde kullanilmaktadir. Bu ayda arpa, bugday bicerken soylenmis
bazi maniler sunlardir;

“ Arpalar orak ister

Sevdigim ¢corap ister

Sevdigimin sag¢lart

Altindan tarak ister”.

“Arpalar bigimdedir
Kilciklar icindedir

Ben oleyim koyiime

’

Hep tayfam igindedir.’
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“Gittim arpa bi¢meye

Egildim su i¢cmeye

Dediler yarin gelmis,

Kanat gerdim u¢maya”. (Pir, 1996).

| ORAK 2021
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Resim 14. “Orak” Ay1 Resim 15.“Orak” Ay1 ve Takvimi

8.Ay: Harman

Bu ayda, Harman sicaklar1 2 Orak-2 Harman arasinda yagsanir. 2 Orak- 2 Harman (15
Temmuz- 15 Agustos) tarihleri arasindaki donemde yiiksek sicakliklarin en belirgin sekilde
yasandig1 donemi ifade etmektedir.

Agustos sicaginin 15 Agustos itibariyle kesilecegine inanilir. Yoremizde, halk arasinda
“Agustos 'un on besi yaz, on besi kig’’ ifadesi Agustos ayinin on besinden sonra sicakligin
azalacagimi anlatmak tizere kullanilir. Harman ayinin yogunlugunu, islerin ¢ok oldugunu
belirtmek icin Harman ay1 hos, her tarafa kos” deyimi kullanilir.

“Baharin baskadir, yazin bambaska

Cosar hoyrat Harsit akar bir baska

Karacan, Ziganan gelir aska

Anlatir hep seni toy Giimiishane’m "seklindeki yoresel manilerimizde de harman, ekin

sOzciikleri yer almaktadir (Turhan ve Sanli, 2010).
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Resim 16. “Harman” Ay Resim 17. “ Harman” Ay1 Takvimi

9.Ay Ceget
Torul ilgesinde bu ay Istavri, Istavrit adiyla bilinir. Istavri bir {iziim gesididir. Giimiishane
Merkez, Kelkit, Kose ve Siran ilgelerinde bu aya Ceget ay1 adi verilmektedir. Ceget ayinda

tarlalar siirtilerek, tohum ekmeye hazir hale getirilmektedir.
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Resim 18. “Ceget” Ay1 Resim 19. “Ceget” Ay1 Takvimi

10.Ay Avara veya Gazel

Ekim ayinda islerin en az oldugu ay oldugu i¢in “Avara” ya da “Gazel” ay1 denilmektedir

(Pir, 1996).

Gazel kelimesinin gectigi su mani sdylenir yorede;

“Okudum yazar oldum,
Daglarda gezer oldum,
Senin sevdan yiiziinden,

’

Sarardim gazel oldum.’
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Resim 21. “Gazel/ Avara” Ay1 Takvimi

Resim 20. “Gazel/Avara” Ay1

11.Ay: Kog¢

Hayvanciliga dayali olarak Ko¢ ayinda ay boyunca ko¢ katimi yapildig: i¢in bu aya,
“Ko¢” ay1 denilmektedir. Pastirma yazi1 da bu ayda yasanir. Soguk déneme gecisin yasandigi
Kasim ayinda yasanan mevsimsiz sicaklari ifade etmek i¢in kullanilir. Bu anlamda katilimc1 14
su sekilde aktarmistir “Pastirma sicaklart giiziin, Ko¢ ayinda yasanan mevsimsiz yiiksek

sicakliklardir. Halk arasinda yazdan kalma giinler olarak da tanimlanir.”

“Bir at aldim giiziin
Yali kuyrugundan uzun
Dostuna giivenme

Yolda kalirsin kuzum.” (Pir, 1996).

| KOG 2021
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Resim 23. “Ko¢” Ay1 Takvimi

Resim 22. “Ko¢” Ay1



252

12.Ay: Karakis

Karakis ayinda, Gilindoniimii yasanir. Giindondii 8 Karakis (21 Aralik) glindoniimiidiir.
“Amansiz Elli” denilen Karakis’in 20’sinden Giiciik’iin 9’una kadar siiren ¢ok soguk giinler,

Karakis ayinda baglar. Tam elli giin sliren bu soguklara amansiz elli denir (Balik¢1 vd. 2009).

“Kars1 dagda kugsburnu
Meyve verir kis giinii
Hi¢ ayrilik olur mu?

Karakis ay, ks giinii”

“Mektup yazdim kg idi,
Kalemim giimiis idi,
Daha neler yazardim,

Elim tistimiis idi.” (Pir, 1996).

Kis mevsiminin en sert boliimii kaynak kisi bilgilerine gore 90 giin stirer. Karakis
(Aralik) ayinda baglar Mart Dokuzu olarak adlandirilan 21 Mart tarihine kadar stirmektedir.
Yorede, kis siiresini tahmin etmeye yaradig diisiiniilen tahmin metotlar1 ise su sekildedir; Kog
ayinda eger havalar soguk gecerse, kis aymnin sert ve uzun gegecegi diisiiniilmektedir. Sayet giiz
vakti erken gelir ve riizgar ¢ok sert eserler kisin ise uzun gececegi diisliniilmektedir. Bununla
birlikte bolgede bulunan karasu veya irmaklarin kenar kisimlarinda yosunlagma erken baslarsa,

kisinda erken gelecegi diistiniilmektedir (Balik¢1 vd. 2009).

N Z s | KARAKIS | 2021 |
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Resim 24. “Karakis” Ay1 Resim 25. “Karakis” Ay1 Takvimi
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SONUC VE TARTISMA

Yapilan ¢alismada 100 kisilik gruba uygulanan halk takvimini ve takvimdeki sayili
giinlerle ilgili mani, tekerleme, 0zlii s6z, bilmece bilme durum aragtirmasi sonucunda
ogrencilerin biiylik cogunlugunun halk takvimi ile ilgili 6zli s6z, mani, tekerleme, bilmece,
tiirkii bilmedikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin en ¢ok bildikleri aylarin Mart ile Karakis
oldugu goriilmiistiir. Mart aymin kullandigimiz miladi takvimle ayni1 olmasi, Karakis adinin
ise ¢evrede sik sOylenmesi bu aylarin adlarinin bilinme durumunu etkilemistir. Ceget, Avara,
Kog, Giiciik ay1 adlarinin ise 6grenciler tarafindan bilinmedigi sonucuna ulasilmistir.

Yapilan tiim arastirmalar, sozlii kaynaklarla goriismeler sonucunda, dedelerimizden,
nenelerimizden miras kalan s6zIi kiiltiirtimiiziin, halk edebiyatimizin ¢ok 6nemli unsurlarindan
biri olan ydresel takvimimizde, halk edebiyatimizin, kiiltiirel, tarihi, sosyal, cografi ve
ekonomik yasanmisliklarimizin, folklorik kiiltirlimiiziin izleri goriilmiistiir.

Arastirma sonuglarini su sekilde siralayabiliriz; Yaslhilarla yapilan goriismeler sonucunda
kocakar1 aylarinin adlandirmalarinin yoremizde “birinci ay Zemheri veya Galandar, ikinci ay
Gliciik, iiclincli ay Mart, dordiincii ay Abril veya Abrul, besinci ay Mayis veya Cigek, altinci
ay Kiraz, yedinci ay Orak veya Ot (Ot adi1 Kelkit ilgemizde kullanilir), sekizinci ay Harman,
dokuzuncu ay Ceget (Torul ilgesinde bu aya Istavrit de denilmektedir), onuncu ay Gazel ( Kelkit
ilgesinde bu aya Avare ay1 da denilmektedir), on birinci ay Kog, on ikinci ay ise Karakis”
oldugu bilgisine varilmistir. Halk takvimi, zaman bilgisini iceren mani, tekerleme, bilmece,
ozIii soz gibi sozli halk edebiyati unsurlarinin genglerce unutulmaya yiiz tuttugu tespit
edilmistir. Galandar gelenekleri, eglenceleri Tiirk kiiltlirlinlin birer yansimasi, pargasidir.
Eglenceler halk edebiyatimizda yoresel tekerleme ve manilere yansimistir. Ancak bu gelenegin
de birka¢ kdy disinda unutuldugu, kaybolmaya yiiz tuttugu ortaya ¢ikarilmistir. Yoresel halk
takvimdeki aylar, onemli giinler ile ilgili 6zli sozlerin, deyimlerin yorede gegmiste sikga
kullanilmis oldugu ve halka iklim bilgisi hakkinda mesajlar verdigi ortaya ¢ikarilmistir. Her
aya, 0zel giline 6zgli mutlaka bir halk edebiyati unsurlarindan birinin (tekerleme, mani, bilmece,
0zli s6z) yer aldigr goriilmiistiir. Halk takviminde “galandar”, “kurt kizanlar1”, “kocakari

2 13 2 13 19 13

soguklar1”, “ kocakart firtinas1”, “mart dokuzu”, “abrul besi”, “mayis yedisi”, “kirkikindi

2 13 2 13 2 13

yagmurlar1”, “giindoniimi soguklar1”, “harman sicaklar1”, “ pastirma yazi1”, “amansiz elli”
olarak adlandirilan belirli giinler oldugu tespit edilmistir. Tekerlemelerin, halk takvimindeki
ozel giinlerde, genellikle galandarda, saya gezmelerinde, yagmur yagmasi i¢in diizenlenen
kepge gelin torenlerinde sdylendigi ortaya ¢ikarilmistir. S6zlii kaynaklarimizdan alinan bilgiler
dogrultusunda kocakar: firtinasi, soguklari ile ilgili yorede farkli efsaneler tespit edilmistir.

Zaman, takvim ile ilgili kavramlarin, adlandirmalarin gegmisten giiniimiize miras birakilan
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hazinelerimizden olan mani, tekerleme ve folklorik 6gelere yansidigi goriilmiistiir. Aylarin
adlandirilmasinda Gilimiishane yoresinin cografi yapisi, iklim kosullar1 ve ekonomik
ugraslarmin roliiniin biiyiik oldugu, o aylarda yapilan tarimsal faaliyetlerin, yetisen iiriinlerin
ve hava kosullarinin etkili oldugu 6grenilmistir. Tarim ve hayvanciliga iligkin her tiirli
etkinligin, bu takvime gore diizenlendigi goriilmiistiir. Ko¢ katma, dagdan inme ve siirii

sahipleriyle hesaplagma giinleri, ekin ekme, hasat zamani halk takvimiyle ilgilidir.
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EXTENDED SUMMARY

Our most special treasures inherited from the past to the present are manias, rhymes, legends,
folkloric items... They are the basic values that contain joys, sorrows, witty words, agriculture,
climatic experiences in them, reflecting the culture of the people. However, these values have
unfortunately been forgotten in modern living conditions. Our folkloric folk culture values,
which unite people together, contribute to interpersonal communication, as well as reflect the

cultural memory of the people dec

The concept of learning time, which was formed as a result of many years of experience in the
Gumushane region, which has been an oral tradition for centuries and is still used by the

elderly, the "old woman's calendar"”, our intangible cultural heritage, has been forgotten.

"Culture is all kinds of language, feelings, thoughts, beliefs, art and life elements that are valid
in a society and continue as traditions” (Fig. Turan, 1994). Culture is all the material and
spiritual elements that man produces depending on space in order to maintain his vital
activities, and they are passed on from generation to generation. An important part of our
intangible culture is also folk culture. Folk culture is our common values, behavior and life
patterns that are produced, lived, usually oral, some types of which are passed on to future
generations (Kutlu, 2009). Our traditions and customs constitute the root of folk culture. Our
local folk calendars also have an important role in transmitting local folk culture and keeping
social memory alive, passing it on from generation to generation. The “husband and wife

calendar” used in the Giimiishane region is also an element of folk culture.

All kinds of events that are considered important by society or affect social life are reflected in
the life of this society. In societies where agriculture and animal husbandry are sources of
livelihood, climatic conditions and local calendar calculations have been very important
(Guner and Simsek, 1998). Folk calendars are the products of the natural and cultural
environment in which they are formed. Society has acquired it as a result of long-term

experiences, many material and spiritual experiences, and even losses (Guner et al., 1998).

The interview technique was used as one of the qualitative research methods in the research.
In addition, an oral history study was conducted in this study. At the first stage of the research,
100 students, including 50 primary schools and 50 secondary schools, were given a “Status of
Knowing the Calendar of Crone Research”. In the research questions, questions were asked

about the status of knowing the Old woman's calendar, month names, certain days, the galandar

257



258

tradition and the concepts related to the numbered days in the calendar, the ability to know
concise words, mani and rhymes containing words. However, the husband and wife months and
the characteristics of the months that we learned from our grandparents and grandmothers
were also described visually by drawing twelve separate pictures. A husband and wife calendar
has been created, pictures drawn on the calendar, concise words about the months, manias
have been included. In addition, word clouds have been created and solved with online tools

related to the topic in the Worddart program.

As a result of the research on the situation of knowing the folk calendar applied to a group of
100 people and the mania, rhyme, pithy word, riddle related to the numbered days in the
calendar, it was found that the vast majority of students do not know the pithy word, mania,
rhyme, riddle, folk song related to the folk calendar. It was observed that the months that
students know most about are the same as March. The fact that the month of March is the same
as the Gregorian calendar we use, and the name Karakis is often said in the environment has
affected the knowledge of the names of these months. It has been concluded that the names of

Ceget, Idler, Coach, Giiciik bear are not known to the students.

All the available research, as a result of negotiations with oral sources, our grandfathers, our
grandmothers inherited oral culture, folk literature, which is one of the very important elements
of our local, our calendar, our folk literature, cultural, historical, social, geographical and

economic life, our experiences, our culture has traces of folk.

May March, fourth month Abril or Abrul, fifth month May or June, sixth month Cherry, seventh
month Sickle or Thirty (the name is used in our Kelkit district), eighth month Threshing, ninth
month Ceget (in Torul district this month is also called Istavrit), tenth month Gazel (in Kelkit
district, this month is also called the month of Idlers), the eleventh month is Aries, and the
twelfth month is Karakis . It has been determined that the elements of oral folk literature such
as folk calendar, mani, nursery rhyme, riddle, pithy word containing time information have
been forgotten by young people. Galandar traditions and entertainment are a reflection of
Turkish culture and are part of it. Entertainments are reflected in local rhymes and manias in
our folk literature. However, it has been revealed that this tradition has also been forgotten

outside of a few villages and is about to disappear.
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Ogretmenlerin iistiin yetenekli 6grencilerin dogasini anlamalar1 ve onlarin ihtiyaglarini
karsilamak icin gereken belirli stratejilere asina olmalar1 onemlidir. Dolayisiyla, dgretme ve
o6grenme baglaminda iistiin yetenkli ogrencilerin bilgileri ve diistinceleri i¢in zengin ve yeterli
“kavramsal araglara” sahip olmak, tistiin yetenekli ogrencilerle daha fazla etkilesim halinde
olmay1 beraberinde getirecektir. Bir veya daha fazla alanda ayni yas, deneyim ve ¢evredeki
diger 6grencilere kiyasla daha yliksek seviyelerde performans gosterme veya gergeklestirme
yetenegine sahip olmak “Ustiin yeteneklilik” olarak tanimlanmaktadir. Bu ¢alisma, listiin
yeteneklilik tanimina giren 6grencilerin genel ozellikleri, 6grenme-ogretme ortamlarinda nasil
bir miifredat modelleriyle mesgul olduklari, mevcut miifredat modelleri ve igerigi ile bu
ogrencilerdeki fen Ogretiminin nasil olmasi gerektigine yénelik OJnerilerin sunuldugu
geleneksel bir derleme c¢alismasidir. Arastirmada dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.
Calisma sonunda iistiin yetenekli Ogrencilerde miifredat tasarlama ve gelistirmeye yonelik

oneriler verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin yeteneklilik, miifredat modelleri, fen dgretimi
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ABSTRACT

It is important that teachers understand the nature of gifted students and are familiar
with the specific strategies needed to meet their needs. Therefore, having rich and
sufficient “conceptual tools” for the knowledge and thoughts of gifted students in the context
of teaching and learning will bring along more interaction with gifted students. Giftedness
is defined as having the ability to perform at higher levels in one or more areas compared to
other students of the same age, experience and environment. This study is a traditional
compilation study in which the general characteristics of gifted students, what kind of
curriculum models they deal with in learning-teaching environments, current curriculum
models and content, and suggestions on how science teaching should be in these students.
Document analysis method was used in the research. At the end of the study, suggestions

for designing and developing curriculum for gifted students were given.

Keywords: Curriculum models, giftedness, science teaching

GIRIS

Insanoglu varolusundan bu yana, temel sayilabilecek bir¢ok ihtiyacini karsilayabilme
cabasinin yaninda, evreni anlama ve kendisi i¢in problem olusturan tiim olumsuzluklari
giderme cabasinda olmustur ve dolayisiyla ¢caginin gerektirdigi yasama ayak uydurmak zorunda
kalmistir. 21. yiizyilda bilim ve teknoloji 6n planda oldugu i¢in bu ¢agin gereksinimleri de
farklilagmis, yetersizlikler, eksiklikler fark edilmis veya gelisim gostermesi beklenmistir. Bu
ylzyila ait insanin ozelliklerinin de bu gereksinimleri karsilayacak diizeyde degisiklik
gostermesi On plana ¢ikmaktadir. Bu baglamda 21.yiizyila ait 6grencilerin daha ¢ok arastiran,
sorgulayan elestirel diislinen, yenilik¢i, kendini siirekli gelistirebilen, daha etkili iletisim
kurabilen ya da daha girisimci olabilme gibi 21.yiizy1l becerilerine sahip olmas1 gerekmektedir
(Karamustafaoglu, 2018). Liderlik, iiretkenlik ve verimlilik gibi 6zelliklere sahip “Ustiin
yetenekli kisiler”in toplumlarin tarihsel gelisimleri siireci igerisinde yon verici rollerinin 6n
plana ¢iktig1 goriilmektedir (Uzun, 2004: 24). Bu kisiler insanligin gelisim siirecinde lokomotif
gli¢ rollinii istlenmislerdir. Bu insanlarin erken fark edilmeleri, uygun bir sekilde egitilmeleri
toplum i¢in biiyiik yararlar saglamaktadir. Iginde yasadigimiz bu toplumun, yeni kesfedilen her

seyl hemen kabullendigi, iiretilen her seyi ¢cok cabuk tiikettigi, yeniliklere ve gesitliliklere olan
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ilgilerinin maksimum seviyede oldugu bir ¢cagda yasamaktayiz. Insanlik tarihi boyunca tiim

kesif ve buluslarin temel tas1 insanoglunun ihtiyaglari, merak ve tatmin duygular1 olmustur.

Genetik yap1 ve ¢evresel uyaranlar arasindaki etkilesim araciligi ile zeka gelisimini diger
bireylere gore daha da gelistiren bireyler Renzulli ve Reis (1985)’e gore “iistiin zekali” olarak
tanimlanmaktadir. Bu bireyler, ileri seviyede is yapmaya yeterli olduklar1 seckin
yeteneklerinden dolayi, alaninda uzman kisilerce tanilanmis bireylerdir ve normal okul
programlarinin disinda kendileri i¢in farkli bir egitim programlarina ve faaliyetlerine ihtiyag
duyarlar (Marland, S., Jr., (1972). Marland (1972)’ye gore bu bireyler, genel zihinsel yetenek,
0zel akademik yetenek, yaratici ve iretken diisiinme, liderlik 6zelligi ve gorsel ve sahne
sanatlar1 alaninda herhangi birinde sergilenen basar1 ya da potansiyel yetenegi i¢ine alan ileri
seviyede bir performans yetenegine sahiptirler. Umut vadeden 6grencilere hem evde hem de
okulda amagl ve planli ¢abalarla zenginlestirilmis ve esnek 6grenme ortamlari saglama stireci
“yetenek gelisimi” olarak adlandirilir. Bu siirecte harcanan cabalar, 6grencilerin tomurcuk

halindeki beceri ve yeteneklerini en iist seviyede gelistirmelerini saglayacaktir (Clark, 2013).

21. yiizy1l becerileri i¢cinde 6grenme ve yenilik becerileri gibi becerilerin yaninda
yaraticilik da yer almaktadir (Yalgin (2018). Siirekli gelisim halinde olan evrene ayak
uydurabilmek i¢in yaratici bireyler yetistirmek gerektigi (Memduhoglu, Ugar ve Ugar, 2017);
bu amagla 6grencilere siirekli bilgi yiiklemektense, baglantilar kurarak bilgiyi kendisinin
iiretebildigi durumlara ihtiyac duyulmaktadir (Oztiitk, 2001). Renzulli’nin Ug¢ Halkali
Modeli’ne (Zeka-Yetenek-Yaraticilik) gore “Ustiin zekdalilik; ortalama iistii genel ve ozel
yetenegin tizerinde olma, yiiksek seviyede goreve baghlik ve yiiksek seviyede yaraticilik
arasindaki etkilesimi yansitan davranmiglart icerir”. Zihinsel yetenekleri bakimindan
akranlarindan daha yiiksek diizeyde performans gosterdigi konunun uzmanlar1 tarafindan
belirlenmis olan iistiin yetenekliler (Ataman, 2003), bu yeteneklerini gelistirmede 6grenme-
O0gretme ortamlarinin yetersiz kaldigr icin, kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
farklilastirilmis  dgretim programlarina gereksinim duymaktadirlar. Ustiin yeteneklileri
akranlarindan, ileri diizeyde zihinsel yetenek, ¢esitli alanlarda 6zel yetenek, duyarlilik,
yaraticilik ve yogun motivasyon gibi 6zellikler ayirt etmektedir. Ustiin yetenekli dgrencilerin
bu bireysel gelisim farkliliklar1 dolayisiyla da akranlarina gore farklilastirilmis bir 6gretim
programlarina ihtiya¢ duyulmaktadir (Kaya, 2013:115). Bu bireyler normal programlar yolu ile
saglanamayan genis kapsamli egitim olanaklar1 ve hizmetlerine gereksinim duyarlar. Kisinin
performansinda etkili bir faktor olan bu yetenekler o kisinin yasami boyunca kademeli olarak

ortaya cikabilmektedir (Renzulli ve Reis, 1985: Csikszenmihaly ve Robinson, 1986). Bireyde
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var olan iistiin yetenekler, bireyin hayatini kolaylastirir, daha giivenilir, daha saglikli, daha etkin
olmasin1 saglar ve kisiyi yiiksek seviyede beceri gerektiren konumlara goétiiriir (Feldhussen,

1986).
Amag

Bu arastirmanin amaci, {istiin yetenekli 6grencilerin genel 6zellikleri, diinya genelinde
O0grenme-0gretme ortamlarinda nasil bir miifredat modelleriyle mesgul olduklari, mevcut
miifredat modelleri ve igerigi ile bu dgrencilerdeki fen dgretiminin nasil olmas1 gerektigine

yonelik gergeklestirilen literatiir incelemelerinin sonuglar1 6zetlenmistir.
YONTEM

Bu aragtirma, geleneksel derleme tipi bir arastirmadir. Geleneksel derleme, belirli bir konuda
yayinlanmis iki veya daha fazla ¢alisma iizerinde inceleme yapilarak bulgu, sonu¢ ve
degerlendirmelerini sentezleyen, belirli bir yontem izlenmeksizin, farkli yollarla ve farkli
kaynaklardan elde edilen bilgilerin derlendigi c¢alismalardir (Karagam, 2013, s. 27).
Arastirmada dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Bu yontem, varolan kayit ve belgelerinin
toplanarak incelenmesine dayalidir. Derleme ¢alismalari, literatiirde varolan bilgi birikiminin
0zet ve sentezini igeren bir yapida yeniden olusturulmasi siireglerini kapsar. Derleme
caligmalarindaki amag, bagka arastirmacilarin fikirleri, goriisleri ve yaklagimlarin 6zetlenmesi

ve bir sentez olusturulmasidir (Herdman, 2006).
Ustiin Yeteneklilik

Ustiin yeteneklilik ve gelisimi iizerine literatiirde ¢ok sayida bakis acisinin iistiin
yetenekliligi karakterize etmekle mesgul oldugu goriilmektedir. Bu o6zellikler, genellikle
entelektiiel nitelikleri, yaratici ozellikleri, alana 6zgli davraniglari, duygusal ozellikleri ve
ozellik karsilagtirmalarini hem tstiin yetenekli 6grenciler ve linlii/se¢kin yapimecilar arasindaki
benzerlikleri gostermek hem de {istlin yetenekli 6grenciler ile onlarin {istlin yetenekli olmayan
akranlar1 arasindaki farkliliklart vurgulamak ve {stlin yetenekliligi nitelemek amaciyla
listelenmektedir (Clark, 2002; Davis, Rimm, ve Siegle, 2011; Renzulli, 1978, 1996; Renzulli,
Siegle, Reis, Gavin, ve Sytsma-Reed, 2009; Renzulli vd., 2013).

Ustiin yetenekli dgrenciler, bir veya daha fazla alanda ayni yas, deneyim ve gevredeki
diger 6grencilere kiyasla daha yiiksek seviyelerde performans gosterirler veya gerceklestirme
yetenegine sahiptirler. Potansiyellerini  68renmek ve gergeklestirmek i¢in egitim

deneyimlerinde degisiklik(ler) gerektirirler. Ustiin yetenekli olan dgrenci:
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e Tiim ekonomik katmanlarin yani sira tiim 1rksal, etnik ve kiiltiirel niifuslardan
gelir.

e Potansiyellerini gerceklestirmek i¢in uygun 6grenme firsatlarina yeterli erigim
gerektirir.

e Ozel miidahale ve uyum gerektiren 6grenme ve isleme bozukluklari olabilir.

e Yetenek alanlarinda oldugu kadar sosyal ve duygusal olarak da gelismek i¢in

destege ve rehberlige ihtiyac duyarlar.

Problem ¢6zme ve kavramlari uygulamaya ilgilerinin ve entelektiiel meraklarinin daha
fazla olmasi, daha fazla elestirel diisiinme becerilerini kullanmalar1 ve o6zelestiri giicliniin
olmasi, hedefe yonelik kalict davranislar1 daha fazla sergilemeleri, ¢alisma ve egitimde
bagimsiz olmalart ile ilgi ve yeteneklerindeki cesitlilik gibi tiim bu o6zellikler {istiin
yeteneklilikte biligsel anlamadaki 6zellikleri nitelemektedir (Clark, 2008). Yaraticilik, keskin
mizah anlayislarinin olmasi, uyaranlara daha fazla acik olmalar1 ve genis ilgi alanlarinin olmasi,
kendilerini iistiin yetenekli olmayan akranlarina gore daha fazla kabul edip ve sosyal normlari
umursamamalar1 ve kendi sectikleri islere ahlaki bagliliklar: Gistiin yetenekliligin “yaraticilik”
ozelligini ortaya ¢ikaran zelliklere drneklerdir. Ustiin yeteneklilikte “duygusal” dzellikler igin
nitelenen 6zelliklere 6rnek olarak; olagandist duygusal derinlik ve yogunluklarinin olmasi,
baskalarinin duygularina daha fazla duyarlilik gostermeleri, kendilerinden ve baskalarindan
yiiksek beklentilere girmeleri ve bunun sonucunda sik sik hayal kiriklig1 yasamalari, daha fazla
duygusal destege ihtiya¢ duymalari, ileri diizey ahlaki yargilarinin olmasi gibi 6zellikler

siralanabilir (Clark, 2008).

Ustiin yetenekli dgrencilerin yukarida siralanan &zelliklerinin yani sira “karmagiklik,
erken gelismislik, yogunluk ve miikemmeliyetcilik™ gibi karakteristik 6zellikleri de dahil olmak
tizere tim bu Ozellikler, miifredat planlama ve gelistirme i¢in kritik Oneme sahiptir.
Karakteristik olarak karmasiklik, yetenekli 0Ogrencilerin karmagik fikirlerle ugrasma
yetenekleri, soyut olarak diisiinmelerine, iist diizey diisiinmeye katilma ve zorlayici
etkinliklerin tadini1 ¢ikarma yeteneklerini ifade eder. Bu 6zelliklerden erken gelismislik 6zelligi,
ileri diizey icerigi ve yogunluk ise siire¢/iiriin derinligini ifade etmektedir VanTassel-Baska
(2011). Van Tassel-Baska (2008), karmasikligi niteleyen, “sorunlar/temalar” 6zelligi igin,
O0grenme alanlar1 arasinda fikirlere vurgu yaparken, “siire¢/iiriin” 6zelliginde, yaraticilik ve
performans tabanli bir 6grenme-6gretme ortamlarina (6grenme stillerinde esneklik) ve ileri
diizey seviyesindeki Ozellikler icin ise daha fazla derinlik, karmasiklik ve/ya hizlandirma

seklindeki ozelliklere vurgu yapmaktadir.
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Ustiin Yeteneklilikte Karakterize Ozellikler ve Destekleyici Miifredat Icerikleri

Ustiin yeteneklilerin egitimindeki genel kabul, iistiin yetenekliligin ¢ok yonlii bir yap1
oldugu ve iistiin yetenekliligin tam dogas1 hakkinda tek bir tanim veya net bir fikir birligi
olmadig1 seklindedir. Ogrenme-ogretme ortamlarinda, {istiin yetenekli Ogrencilerin,
akranlarindan daha hizli 6grendikleri, toplumun tiim kesimlerinde bulundugu ve ileri diizey
miifredatin ilerletilmesi i¢in firsatlar igeren farklilastirilmis egitim—0gretimi gerektirdigi
literatiirde sik sik belirtilmektedir. Karmagikliklardan bagimsiz olarak, bu 06zelliklerin
bazilariin dikkate alinmasi, yetenekli 6grenciler i¢cin miifredat tasarlama ve planlamada temel

sayilmaktadir (VanTassel-Baska, 2011).

Ogretim programi gelistirmede, iistiin yetenekli dgrencilerin bireysel 6zelliklerinden ve
ogrenme stillerinden yararlanilmaktadir. Ustiin yetenekli dgrencilere yonelik egitim programi
gelistirmede yararlanilan bazi yaklagimlara, egitim ve Ogretim programi modellerine
bakildiginda birbiriyle etkilesim i¢indeki dgelerle karsilasilmaktadir (Leavitt, 2007; VanTassel-
Baska, 1992). Ustiin yetenekli 6grenciler igin genelde kabul gérmiis ve siklikla kullanilan bazi
farklillastirilmis 6grenme-0gretme deneyimlerine; yetenek alanlarinda veya smif diizeyinde
daha fazla hizlandirma, daha fazla esneklik, iistiin yetenekli 6grencileri yetenek alanina gore
veya ileri egitimleri i¢in bir araya getiren gruplandirma uygulamalarina olanak verme; agik uclu
sorunlara veya sorulara yanit aramaya dayanan sorgulamaya dayali stratejileri daha fazla
kullanma; st diizey diisiinme ve problem ¢ozme temelli konu alanlarina 6ncelik verme ve
ogrencilerin 1lgi alanlarima dayali, egitim ortamlar1 disinda da uygulamalar1 olan veya
ogrenciler i¢in kisisel anlami olan miifredat igerik ve slireglerine odaklanma siralanabilir
(Assouline, Colangelo, VanTassel-Baska ve Lupkowski-Shoplik, 2015; Ackerman, 2014;
Renzulli ve Reis, 2014; VanTassel-Baska ve Brown, 2007). Ustiin yetenekli dgrencilerin
o0grenme-0gretme deneyimleri siirecinde neleri yapabileceklerine veya basarabileceklerine dair
beklentilerin degerlendirilmesi, belirlenmesi ve tanimlanmasi (Stahl, 1994) ve 6grencilerin neyi
bilmesi, anlamasi ve yapabilmesi gerektigi (Tomlinson, 1999) seklindeki miifredat kararlarinin
alinmasinda bu farklilastirilmis 6grenme-dgretme deneyimleri bilyiik dneme sahiptir. Ustiin
yetenekli 6grenciler merakli, yaratici, yetenekli ve baglidirlar. Toplumun gelecekteki liderleri
olma potansiyeline sahip, merakli, yaratici, yetenekli ve baglilik gibi o6zellikler, miifredat
tasarlanirken biiyiik avantaj saglamak ic¢in kullanilabilir (Housand, 2016). Teknoloji ve
internete erisim, gencleri kendi ilgi alanlariny, ileri diizey bilgilerini ve i¢gdriilerini paylasan
bireyler bulabilecekleri topluluklara baglamak ve ilgi alanlarinda siirekli ilerlemeyi tesvik

ederken, Ustlin yetenekli Ogrencilerin bilgilerini uzman seviyelerine yiikseltmeye hizmet
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edebilecek uzman kisileri bulmak i¢in benzersiz miifredat firsatlar1 saglar. Uzmanlara gore,
yiiksek kaliteli miifredat Ogrencilerin yasamlariyla baglantt kurmali, smif disindaki
baglamlarda gergek ve faydali goériinmeli, anlamli igbirligine imkan vermeli ve kiiresel
kaygilara duyarli olmalidir. Uzmanlar ayrica yiiksek kaliteli miifredatin gergek problemlere ve
stireclere 0zgiin-odakli olmasi1 gerektigi, disiplin kurallarini kullandig1 ve zihin aligkanliklar
tarafindan yonlendirildigi konusunda hemfikirdirler (Hockett, 2009; Renzulli, Leppien, ve
Hays, 2000; Renzulli ve Reis, 2014; VanTassel-Baska, 2011).

Ustiin yetenekli 6grenciler dogasi geregi meraklidir, ancak merak, otomatik olarak iyi
tanimlanmis bir ilgi alanina veya miifredat icerigine ileri diizeyde katilim diizeyine ilerlemez.
Ogrenciler merakli olabilir, ancak ilk merak durumlarmi gidermek igin kaynaklara
erisemediginde, aralikli meraklar1 siirekli ilgiye veya istenen sonuglara yol agmayacaktir.
Merak, tatmin edildiginde yeni bir bilgi arzusuna yol acan dongiisel bir siirectir (yani merak,
merak uyandirir) (Arnone, Small, Chauncey ve McKenna, 2011). Ayrica, iistiin yetenekli
ogrenciler, ilgi ¢ekici sorulara cevap ararken derin igerik bilgisi edinebilir ve yogun
odaklanmayi stirdiirebilirler. Bu da iistiin yetenekli 6grencilerin, ac¢ik uglu kesfi destekleyen
miifredattan ve merakin altinda yatan dongiisel siireclerden benzersiz bir sekilde
yararlanabilecegini gostermektedir. Buna karsilik, o6grencilerin Onceki bilgi, beceri ve
anlayislar1 temel alarak fikirleri ve bilgileri anlamlandirmalarina yardimci olan kisisel ve
“profesyonel” ilgi alanlarinda derinlemesine arastirma 6zgiirliigli saglanmadiginda da bu tiir
merak duygusu engellenebilir (Housand ve Housand, 2012; Tomlinson vd., 2009; VanTassel-
Baska, 2011). Bu nedenle, miifredat hakkindaki kararlar, arastirmaya dayali 6grenmeyi ve
problem ¢ozmeyi tesvik ederek Ogrencilerin merakinit desteklemeye, onlarin yasamlariyla
baglanti kurmaya, ilgi alanina dayal1 igerik yoluyla 6grencileri motive etmeye ve dgrencileri
cabanin Onemini anlayabilmeleri i¢in hayal kirikligina ragmen devam etmeye tesvik edecek
kadar zorlayici ve tatmin edici 6grenme firsatlar1 saglamaya hizmet etmelidir (Collins ve
Amabile, 1999; Csikszentmihalyi, Rathunde ve Whalen, 1993; Renzulli ve Reis, 2014;
Tomlinson ve digerleri, 2009; VanTassel-Baska, 2011).

Ustiin yeteneklilerin genel 6zelliklerinden bir digeri de yaraticiliktir (Davis, 2006; Tardif
ve Sternberg, 1988). Yaraticilik, tipki zekd ve yetenek gibi, tanimi farkli yaklasimlara gore
degisen, bu baglamda iizerinde bir fikir birligine varilmamis bir kavramdir (Kelesoglu ve
Kalayci, 2017). Yaraticiligr IQ’yu tamamlayan zekanin bir boyutu olarak tanimlayan goriisii
savunan Stenberg ve Lubart (1991) yaraticiligin {istlin yetenekliligin bir tiirii olarak goriilmesi

gerektigini de savunmaktadirlar. Stenberg ve Lubart (1993)’e gore, yaraticilik, “akademik {istiin
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zekaliliktan farklilik gosteren, bigcimsel, kisisel, giidiisel ve ¢cevresel yonleri” icermektedir (S.8).
Renzulli (1978, 2002), yaraticili§1 motivasyon ve normal iistii yetenek ile birlikte iistiin zekanin
tanilanmast i¢in bir kosul olarak degerlendirilmektedir. Renzulli’ye gore yaraticilik, ortaya bir
iirin koymay1 gerektirir. Yine yaraticiligi iistiin yetenekliligin bir pargasi olarak gérmekte olan
Runco (1993), cocuklarin yaraticiliklarin1 6zel alanlarda gosterebileceklerini belirtmektedir.
Yaratict Ozelliklerin gelisimini besleyecek ve destekleyecek miifredat kararlarinin neler
olabilecegi konusunda Sternberg ve Lubart (1993), problem tanimini besleyen, problem
¢ozmeyi gerektiren ve 1raksak diisiinceyi problem ¢6zme stratejisi olarak kullanan miifredat
firsatlar1 yaratacak Ogrenme deneyimlerinin varhi§indan s6z etmektedirler. Bu nedenle,
miifredat 6grencilere disiplinlerde 6zgiin, yaratici ve pratik ¢alisma firsatlari sunmalidir (yani,
yeni ve Ozgiin ¢alismalar olusturmak i¢in bir alanin kurallarimi kullanma); 6grencileri icerik
bilgisi, siire¢ becerileri ve tiretkenlik diizeyi agisindan bulunduklari yerlerin 6tesine tasimalidir
(Renzulli ve Reis, 2014; Tomlinson vd., 2009). Bu hedeflere ulasmak i¢in, miifredat ayarlar
ogrencilerin gercek stireclere dahil olabilmeleri konusunda gerekli araglart ve becerileri

saglamasi gerekir.

Bir 6grencinin yeterince gelismis, karmasik ve derinlemesine 6grenme ihtiyaglarini
karsilayan etkili miifredatin hem zihinsel hem de duygusal olarak zorlayici olmasi, derin
fikirlerle ilgilenmesi ve 6grenciyi su anda bulundugu yerin 6tesine tasimasi gerektigi de etkili
miifredat onerileri arasindadir (Tomlinson vd., 2009). Bu tiir bir zorlugu basarmanin bir yolu
da, tstiin yetenekli Ogrencilere 6zgilin {iriinler yaratmalari, bir disiplinin geleneklerini
kullanarak 6zgiin siireclere katilmalar1 ve anlamli sonuglar tarafindan yonlendirilen 6zgiin
sorunlart ¢ozmeleri i¢in firsatlar saglamaktir (Hockett, 2009; Little, 2012; VanTassel-Baska,
2011).

Ustiin yeteneklilikte karakterize ozelliklerden bir digeri olan liderlik 6zelligi igin
literatiirde etkili miifredat onerileri olarak; liderlik 6zelliginin tamamlayict becerilerine iliskin
yonergeleri, 6grencilerin liderlik rollerine katilma firsatlarinin saglanabilecegi ve liderlik
stilleri ve Ozellikleri hakkinda talimatlar1 igeren oldukc¢a tutarli liderlik gelistirme
programlarinin gergeklestirilebilecegi ve dgrencilerin liderlik becerilerinin gelistirilebilecegini
(Smith, Smith, ve Barnette, 1991) 6ne siiren aragtirmalar vardir (Davis vd., 2011). Bu nedenle,
miifredat, liderlik becerisi gelisimini 6grenme firsatlarina dahil etmenin yani sira, 6grencilerin

yansitict olmasini da gerektirmelidir.

Ustiin yetenekliler egitimi miifredat teorisi ve pratigi, biliste insani gelisme teorisinin yani

sira sosyal ve politik giiclerden etkilenmistir. ileri diizey 6grenciler, diger 6grencilerin yiiksek
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hedefler belirlemelerine, bu hedeflere ulagmak i¢in planlar tasarlamalarina, hayal kirikliklarina
tahammiil etmelerine ve yol boyunca sevingleri paylagmalarina ve her basaridan sonra yeni
ufuklar gérmelerine yardimc olabilecek 6gretmenlere olan ihtiyaglarini paylasirlar. Ustiin
yeteneklilerde egitimlerine dair miifredatin neden farklilastirilmasi gerektigine dair “6grenci”
bilesenine yonelik bazi1 gerekgeleri su sekilde siralanmaktadir (Brown, 2016); iistiin yetenekli
ogrencilerin 6grenme hizi diger yasitlarindan farklidir ve bu hiza uyum saglamak onlarin
gelisimi i¢in kritik 6neme sahiptir (Keating, 1976; VanTassel-Baska, 1998; Ward, 1961); bir
alanda uzmanlik gelistirme (Bereiter, 2002), zeka (Gardner, 2000; Sternberg, 2000) veya
ogrencileri optimal 6grenme deneyimlerine dahil etme (Csikszentmihalyi, 2000) gibi diisiinme
caligmalari, bilim alanmina 6nemli katkilar saglamaktadir. ileri seviyedeki Ogrencilerin
milkemmeliyet¢i olmalarinin yaninda calisma ve bas etme becerilerini gelistirmede bazen
basarisiz olabilmeleri. Ustiin yetenekli 6grenciler icin etkili bir miifredat, esasen onlarm
akademik ve sosyal-duygusal ihtiyaglarini karsilamak iizere degistirilmis temel bir miifredattir

(Brown, 2016).

Pek c¢ok agidan, miifredat iistiin yeteneklilerin egitiminde "varolus nedeni"dir. Ustiin
yetenekli 6grencilerin genel egitim miifredatinin bazi yonlerinin zorlayici veya yetersiz ve/ya
bu mevcut miifredatlar i¢in uygun 6grenciler olmadigi vurgulanmaktadir. Bu 6grenciler, ileri
yeteneklerine gore hazirlanmis bir miifredata ihtiya¢ duyarlar, bu yiizden ileri miifredat
saglayacak 0zel programlar ve siniflar aracilifiyla genel egitim miifredatindan kurtarilmalari
gerekir (Brown, 2016). Peki, iistiin yetenekli 6grenciler i¢in miifredat igeriginin temeli veya
kaynagi nasil olmali? Baska bir deyisle, nereden “gelmeli” ve nasil organize edilmelidir?
Hockett ve Brighton (2016), hedeflenen miifredat igerigi i¢in, dort genel ilkenin rehberlik
saglayabilecegini belirtmektedir: (1) Iyi hazirlanmis standartlar, ders kitaplar1 ve ulusal, eyalet
veya yerel miifredat ¢ergeveleri ve kilavuzlart da disiplin odakli olmalidir, ancak bunlar kdk
kaynak veya temel degildir. Bunun yerine, disiplinin kendisi miifredatin vurgusu, kapsami1 ve
sirasint bildirmelidir; (2) tiim 6grenciler icin yliksek kaliteli miifredat amaca uygun ve ilgi
cekicidir. Bir 6grencinin kiiltiirel gegmisi, cinsiyeti, sinif diizeyi, genel ilgi alanlar1 ve okul dis1
deneyimleri, 6grencilerin miifredatta “kendilerini gormelerini” saglamada dikkate alinmasi
gereken faktorlerdir, (3) tiim 6grenciler i¢in yiiksek kaliteli miifredat biitiinlestiricidir. Yiiksek
kalite miifredat: i¢in genislik ve derinlik arasinda bir dereceye kadar entegrasyon ve denge
olmasi zorunludur. Temel olarak entegrasyon, Ogrencilerin fikirlerin nasil gelistigini ve
birbirleriyle nasil iliskili oldugunu, fikirlerin kavramsal diizeyde kaliplar1 ve baglantilar1 nasil

olusturdugunu ve fikirlerin nasil entegre bir biitiinii olusturdugunu goérmelerini saglayabilir
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(Erickson, 2002; NCTM, 2000), (4) yiiksek kaliteli miifredat tim Ogrenciler i¢in kavram
temellidir. Tipik miifredat genellikle konulara ve hatta becerilere gore diizenlenir. Ancak en
giiclii yonelim kavramlar araciligryla gergeklesir. Kavramlar disiplinleri anlamak ve uygulamak
icin en gii¢lii ve en uygun sekilde kullanilan araglardir, (5) tlim 6grenciler icin yiiksek kaliteli
miifredat, derin anlayis ve transferi vurgulayan hedef ve sonuglar tarafindan yonlendirilir.
Miifredat uzmanlar1 ve profesyonel kuruluslar, anlayis1 karmasik, ¢cok yonlii bir yapr olarak
tanimlar ve tim Ogrenme sonuglarmin derin anlayis hedefine odaklanmasi gerektigini
savunurlar. Egitimin gercek amacglarindan biri, onlar1 edinmenin 6tesinde bilgi ve becerilerle
bir seyler yapmaksa, miifredat bu tiir bir aktarimi gerektirmelidir. Bu, 68rencilerin igerik ve
beceriler edinmek ve anlamlandirmak i¢in zamanlar1 olduktan sonra, anlayislarin1 daha 6nce
gormedikleri veya karsilasmadiklar1 bir duruma uygulamalari gerektigi anlamia gelir.
Ogrenci, sinif diizeyinde veya dtesinde belirli bilgi ve becerilerde uzmanlasmistir, ancak derin
bir anlayisa sahip degildir ve bu bilgi ve becerileri yeni sorunlara, durumlara ve gorevlere
aktaramaz. Aktarim i¢in anlayis ve firsatlardan yoksun bir miifredat bu 6grencilere oldugu
kadar tim Ogrencilere de zarar verir, (6) tim Ogrenciler i¢in yliksek kaliteli miifredat,
ogrencileri uzmanliga yonlendiriyor. Ogrencilerin okuma, diisiinme, tartisma ve yazma yoluyla
yansitma ve kendilerini degerlendirme firsatlar1 da vardir. Uzmanligin gelistirilmesi devam
eden bir silire¢ oldugundan, yiiksek kaliteli miifredat 6grencilerin asamali olarak anlayis, bilgi
ve becerilerini gelistirmelerine izin verir, (7) tim o6grenciler icin yiiksek kaliteli miifredat
ger¢ek hayata uygun olan sorun, liriin ve performanslar1 vurgulamaktadir. Bu sorunlar her
zaman iyl tanimlanmamis veya yapilandirilmamistir, ancak bir sekilde bireyler, topluluklar,
toplumlar veya calisma alanlari i¢in 6nemlidir. Spesifik ve genis tabanli bilgi, anlays, beceriler
ve stliregler gerektirirler. Ayn1 zamanda, ¢oziimlerini kesfetmenin illa bir formiilii yoktur ve
kisisel ozellikler ve egilimler, "cevab1" bulmak i¢in resmi egitim kadar 6nemli olabilir. Yiiksek
kaliteli miifredat bu tiir sorunlari, {iriinleri ve performanslart Onemli gorevler ve
degerlendirmeler seklinde icermelidir, (8) tiim Ogrenciler i¢in yiiksek kaliteli miifredat
zorluklart yerine getirmek ve O0grenci gelisimi, giiclii yonler, ilgi alanlart ve tercihlerdeki
farkliliklar1 desteklemek icin esnektir. Esnek miifredat "basitlestirilmemistir"; daha ziyade
“ogretmeyi” tesvik eder (Tomlinson, 2012). Bireysel farkliliklardan bagimsiz olarak, tiim
ogrenciler i¢in yiiksek derecede zorluk ve yiiksek beklentiler mevcut olmalidir. Gorevler
basarilabilirdir ve zor olarak algilasalar bile Ogrencilere tatmin saglar. Yalnizca
standartlastirilmis  testler degil, smif temelli 6n ve bi¢imlendirici degerlendirmeler,
ogretmenlerin Ogrencilerin mevcut bilgilerini, inanglarini, deneyimlerini ve onyargilarini

belirledikleri ve bu bilgileri 6gretimi planlamak i¢in kullandiklari araglardir. Miifredattaki
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esneklik, o6grencilerin ayni anda yiliksek beceri alanlarim1 giliclendirmelerine ve zayiflik
alanlarimi gelistirmelerine olanak tanir (Solomon, 1998), (9) yiiksek kaliteli ileri diizey miifredat
ileri diizey anlamay1 soyutlama, karmasiklik, derinlik ve/veya genislik yoluyla takip etmektedir.
Derin anlayis, tiim 6grenciler icin yliksek kaliteli miifredatin arzu edilen bir sonucudur. Ancak,
anlayis ne kadar derin veya karmasik olursa, miifredat hedefleri muhtemelen o kadar gelismis
olacaktir. ileri diizey bir miifredat tasarlarken, ifade etmeyi ve ogrencilerin ileri diizeyde
anlayisa yonelik caligmalarini saglamanin birkag¢ yolu vardir: soyutlama, karmasiklik, derinlik
ve genislik, (10) yiiksek kaliteli gelismis miifredat bir uzmanin, disiplinlinin veya uygulayici
profesyonelin calismasina daha yakindan yaklasir. Gelismis bir miifredatin, 6grencilerin eristigi
materyal ve kaynaklar, Ogrencilerin kullandig1 siiregler ve {irlinler veya performanslar
aracilifiyla ¢ozdiigii problemler i¢in belirli ¢ikarimlarla, uzmanlarin, disiplinerlerin ve
uygulamact profesyonellerin c¢aligmalarini daha yakindan veya dogrudan taklit etmesi

mantiklidir.

Ozetle, miifredatin degerlendirilmesi; (1) miifredatin kaynagi ve organizasyonu, (2)
mifredatin hedefleri ve 6ncelikleri ve (3) miifredatin uyarlanmasi gibi bilesenleri igermektedir.
Bu 6zelliklerin yaninda yiiksek kaliteli ileri miifredatin ne olmadigini anlamak da énemlidir.
Niteliksel olarak daha gelismis miifredat, soyutlamay1, karmagikligi, genisligi ve / veya daha
fazla derinligi kesfederek ve gelismis materyaller, daha karmagik problemler ve 6zgiin iiriinler
ve performanslar kullanarak "uzmanlar1" taklit etmeye c¢alisarak bir disiplinin ileri diizey
anlayisini takip etmelidir. Kuskusuz, {istiin yetenekli 6grencilerin - ve tiim 6grencilerin - uygun
bir egitim almasini saglamanin ilk, en iyi ve en verimli yolu, miimkiin olan en yiiksek kalitede

genel egitim miifredatini tasarlamaktir (Hockett ve Brighton, 2016)
Ustiin Yeteneklilik ile ilgili Miifredat Modelleri

Ustiin yetenekliler egitiminde mevcut kullanimda olan belli baslh miifredat modellerinin
bilinmesi ve bir veya daha fazla model tarafindan yonlendirilen miifredat gelistirme ¢alismalari
ve uygulama projelerinin arastirilmast Onemlidir (Robinson ve Tabler, 2016). Bu
aragtirmacilara gore, Ustiin yetenekli 6grencilerin 6zgiin ihtiyaclarini karsilamak amaciyla
miifredat modellerinin olusturulmasi, bu &grencilerin  6gretimlerine rehberlik eden
ogretmenlerinin uygun ve zorlayici 6gretim {initeleri olusturmasi, 6grencilerin yetenek ve ilgi
alanlarina gore farklilagtirilmig 6grenme firsatlar1 saglamasi ve 6grencilerin gelisimlerini tesvik
etmesine olanak saglamasi ile miimkiin olabilmektedir. Egitim baglaminda iistiin yetenekli
ogrencilerin farkl ihtiyaclar1 degistikge miifredat modelleri de gelismeye devam etmektedir.

Literatiirde {istlin yetenekli 6grenciler i¢cin ge¢misten gilinlimiize kadar gelistirilen miifredat
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modellerinden bazilar1 su sekilde verilmektedir (Robinson ve Tabler, 2016): (1) Stanley'nin
vetenek arama modeli, genigletilmis bir K-20 ve lisansiistii egitim planlamasi {izerinde bireysel
gelisim icin egitimlerin verilmesi ve istiin yetenekli Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarini
karsilamak i¢in uygun 6gretimin planlanmasi ve programlanmasini amaglamaktadir (Wai,
Lubinski, Benbow, ve Steiger, 2010). Bu miifredat modeli, (a) son derece yiiksek matematiksel,
sozel ve daha yakin zamanda uzamsal akil yiiriitme yetenegine sahip 6grencileri belirlemek i¢in
seviyenin lizerinde, zorlu bir test aracinin kullanilmasini; (b) uygun diizeylerde 6gretimsel
zorluklara izin vermek i¢in {istiin yetenekli 6grenciler igin 6zel siniflar igeren bir tanisal test-
kuralc1 6gretim yaklagimi; (3) temel ders alanlarinda konu hizlandirma ve hizli 6gretimin
kullanilmast ve (4) tiim egitimlerde miifredat esnekligi gibi dort temel &gelere sahiptir
(VanTassel-Baska ve Brown, 2009); (2) Renzulli'nin okul ¢apinda zenginlestirme modeli,
Joseph Renzulli ve Sally Reis tarafindan ortaklasa yazilan model, 6grencilerin ilgi alanlari,
O0grenme stilleri ve iirlin tercihleri etrafinda olusturulan eglenceli ve zorlu 6grenme
deneyimlerine katilmay1 vurgular (Reis ve Renzulli, 2010). Bu model, (a) 6grenciler i¢in 6zel
hizmetlerin diizenlenmesi, okulda ve ders dis1 programlarda {istiin performans potansiyeli
gosteren; (b) tiim 6grencileri ileri diizeylerde performans géstermeye zorlayan ve 6gretmenlerin
Ogrencilerin tstiin ilgi ve performansin sergilendigi alanlarda genisletilmis firsatlar, kaynaklar
ve tesvik icin ihtiyaglarini belirlemesine izin veren iist diizey 6grenme etkinliklerinin genel
egitim programina dahil edilmesi, (¢) program hedeflerini koordine etmekten ve uygulamaktan
sorumlu kisilerin konumlarinin korunmasi gibi li¢ hedefle kendini gosterir (Reis ve Renzulli,
2010). Bu model, gesitli 6gretim stratejileri ve etkinliklerine odaklanir, i¢erik alanlar1 ve siif
seviyeleri arasinda uygulanabilir ve yaraticilig1 5Snemli bir 6grenci sonucu olarak icerir. Ogrenci
ilgisine dayali 6gretim ve miifredat teklifleri modelin 6nemli bir 6zelligidir; (3) Sternberg'in
ticlii modeli, yetenekli 6grenciler i¢in tanimlama, 6gretim ve degerlendirme prosediirlerinin
entegrasyonu igin birlesik bir yap1 sunar ve ogrencilerin yeteneklerini gelistirme hedefi ile
analitik, yaratic1 ve pratik biligsel becerilere karsilik gelir (Sternberg ve Clinkenbeard, 1995;
Sternberg, Grigorenko ve Jarvin, 2001); (4) Gardner'in ¢oklu zekd modeli, baslangicta
ogrencilerin ¢coklu zekalarini belirlemek ve 6grencilerin giiclii ve zayif yonlerini giivenilir bir
sekilde belirtmek icin degerlendirme araglarinin olusturulmasi, yonetimi, degerlendirilmesi ve
dogrulanmas1 amaciyla 6nerilmistir; (5) Entegre miifredat modeli, ileri diizey igerik, iist diizey
stirec ve iiriin galigmasi ve disiplinler aras1 kavram gelistirme ve anlama yoluyla istlin yetenekli
ogrencilerin ihtiyaglarini kargilamak igin gelistirilmistir (VanTassel-Baska, 2003; VanTassel-
Baska ve Brown, 2009). VanTassel-Baska'nin modeli, yetenekli 6grenicideki erken gelismislik,

yogunluk ve karmasiklik 6zelliklerini ele alan ve 6grenme iizerine giincel egitsel ve psikolojik
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arastirmalar1 yansitan kapsamli bir miifredat tasarimi ¢ercevesi sunar. Model igerisinde yer alan
boyutlar, hizlandirilmis kurslar aracilifiyla 6grencilerin disiplinler icinde ileri diizey icerik
bilgisine maruz birakilmasi; derinlemesine, bagimsiz 6grenme aligkanliklarini tesvik ederek tist
diizey diistiinmenin dahil edilmesi ve 0grencilerin 6grenme deneyimlerini, teorik ve gercek
diinya durumlarina yonelik disiplinler arasi uygulamalarla temel konu, tema ve fikirler etrafinda
yapilandirilmasi amaglarini icermektedir (Hockett, 2009; VanTassel-Baska ve Wood, 2010);
(6) Kaplan'in Grid’i: Derinlik ve karmagiklik modeli, Sandra Kaplan tarafindan, iistiin yetenekli
ve basarili 6grenciler i¢in standartlara dayali miifredatin degistirilerek farklilastirilmis bir
miifredatin gelistirilmesine rehberlik eden bir Grid'i igermektedir (Kaplan, 1986; VanTassel-
Baska, 2003; VanTassel-Baska ve Brown, 2009). Miifredat gelistiriciler, derinlik ve
karmagiklik boyutlarina odaklanarak igerik, siire¢ ve liriiniin miifredat bilesenlerini diizenlemek
icin bu modeli kullanmaktadir. Model, literatiirde giincel adiyla “Derinlik ve Karmasiklik

Modeli” olarak tanimlanmaktadir (Callahan, Moon, Oh, Azano ve Hailey, 2015).
Ustiin Yetenekli Ogrenciler i¢in Fen Egitimi

Fen disiplininde {istiin yeteneklilik i¢in literatiirde, “dogal bilimlerde iistiin beceriler i¢in
0zel bir yetenek ve/ya bilimsel diisiinme potansiyeli” seklinde tanimlamalar mevcuttur (Heller,
1993; Gallagher, 2006). Fende {istiin yetenekli olan 6grencilerin akranlarina gére daha gelismis
bilimsel mantik yiiritme becerileri olup, fene yonelik ilgileri daha fazladir (Van Tassel-Baska,
1998). Ustiin yetenekli dgrencilerin genel karakteristik 6zelliklerinin varlig1 gibi bu dgrenciler
fende de benzer Ozellikleri barindirmaktadirlar, merak, st diizey bilissel yetenekler ve
iistbilissel olgunluk (Taber, 2007). Ote yandan fen, muhakeme becerisi gerektiren bir bilim
dalidir ve bu 6grenciler ileri diizeyde muhakeme yetenegine sahiptir (Brody ve Stanley, 2005).
Ustiin yetenekli ogrenciler sahip olduklari bu o6zelliklerini gelistirmelerine onlarin bu
ozelliklerinin zorlanacagi 6grenme-ogretme etkinlikleriyle zenginlestirilmis fen siniflar1 ve
igeriklerinin tasarlanmasiyla miimkiin olabilecegi belirtilmektedir (Colangelo, Assouline ve

Gross, 2005; Singh, 2008; VanTassel-Baska ve Stambaugh, 2006).

Fende tistiin yetenekli 6grencilerden bilimsel mantik yiiriitebilmelerinin yani sira bilimsel
aciklamalar sunmada yaratic1 olmalar1 (Yager, 1989), fenle ilgili kapsamli bir anlayisa sahip
olmalar1 ve fenle ilgili problem durumlari bulma ve ¢dzmede basarili olmalar1 (Consuegra,
1982), c¢ok soru sorma, hipotez kurma ve kurgulamaya egilimlerinin olmasi (Gibert
veNewberry, 2007), yliksek diizeyde sdzel ve matematiksel yetenege, uygun duyus ve sinir-kas
kontrolii yetisine, 6grenmelerini planlama ve bilimsel sorgulama becerisine ve fen ile ilgili

sorumluluk almaya yatkin olmalar1 (Brandwein, 1986; Brandwein ve Passow, 1988) yine
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gbzlemlenen 6zellikler arasindadir. Tiim bu 6zellikler g6z oniine alindiginda, iistiin yetenekli
ogrenciler i¢in fen miifredat1 ve talimati nasil olmali? sorusuna cevaben Matthews (2016) fen
siiflarinda dikkat edilmesi gereken ilkeleri su sekilde vurgulamaktadir: (1) Fen dersinde
bireysel farkliliklara dikkat edilmelidir. Ustiin yetenekli dgrenciler, diger icerik alanlarina gdre
fende 6grenmeyi tercih eden daha diizensiz bir yetenek profili ve daha dar bir ilgi alanina sahip
olabilir; (2) Fen smufi, etkili 6gretimsel gruplama uygulamalar1 kullanmalidir. Yetenek bu
ogrencilerde alana 6zgii en 1yi 6zellik olarak goriilse de, yani miikemmel bir okuyucu olan bir
ogrenci, her iki alanda gelismis okuma yeteneklerinden yararlanabilse bile, matematikte veya
fende miikemmellik gdstermeyebilir. Ek olarak, diger entelektiiel olmayan faktorler
(motivasyon gibi), icerik birimleri arasinda ve hatta bir icerik ilgi alaninda farkli tiirdeki
O0grenme gorevlerinde O6grencilerin katilimi ve onlarin basarisindaki farkliliklara katkida
bulunur. Bu farkliliklarin varlig, etkili 6gretimsel gruplandirmanin, en basarili olabilmek i¢in,
ilgi, yetenek ve motivasyondaki bireysel farkliliklara kars1 hem esnek hem de duyarli olmasi
gerektigini gostermektedir. Ogrencileri 6gretim gruplarina atamak icin tamamen seffaf bir
sisteme sahip olmak, tiim 6grencilerin daha fazla ¢aba gostererek veya bu tiir cabalara gdsterilen
ilgiyle, isterlerse bir sonraki iinite i¢in farkli bir 6gretim grubuna gecebileceklerinin farkinda
olmalarin1 saglar. Bir gruptan digerine gruplamanin bu esnekligi, 20. yiizy1l boyunca yaygin
olan siklikla uygulanan o6gretimsel izleme uygulamalarindan etkin bir sekilde gruplama
yapabilme Ozelligini belirleyen ©onemli bir Ozelliktir; (3) Fen smnifi giiclii yoOnlere
odaklanmalidir. Herhangi bir icerik alaninda iistiin yetenekli 6grencilere egitim saglamada
istesinden gelinmesi gereken en zor egilimlerden biri, 6gretimin algilanan veya gercek
zayifliklarin diizeltilmesine odaklanma istegidir. Etkili 6gretim, 6grencilerin halihazirda neleri
iyi yapabildiklerine ve bu yetenekleri ortalamanin {izerinde bir yetenek veya 0grenci-ebeveyn-
Ogretmen tarafindan miikemmellik olarak taninan bir seviyeye dogru nasil gelistireceklerine
odaklanilmalidir. Benzer sekilde iistiin yetenekli Ogrencilere verilmesi hedeflenen fen
egitiminin yeterli olabilmesinde; 6grencilerde iist bilis becerilerinin ve muhakeme giiciiniin
gelistirilmesinin 6nem arz ettigi ve Ogrencilerin bu siirecte arastirmact rolii ile yer almasi
gerektigi (Ngoi ve Vondracek, 2004; Ngoi ve Vondracek, 2005), istiin yetenekli 6grencilerin
kavramlart hizli ve kolay ogrenmelerinin karakteristik o6zellikleri icerisinde yer almasi
dolayisiyla fen egitiminin daha kavramsal Ogrenme odakli gerceklestirilmesi, derslerin
planlanmasinda 6grencilerin sordugu sorulara gore dgrencilerin dzelliklerinin ve 6grenme
stillerinin dikkate almalar1 (Meador, 2003), teori olugturma, problem ¢6zme, hipotez kurma ve
sonuca gidecek siirecleri takip etme gibi bilimsel siire¢ becerileri temelli bir i¢erik planlamasi

yapilabilir (Halkitis, 1990; VanTassel-Baska, 2006).
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Fen 6gretim programinin iistiin yetenekli 6grencilere uygun hale getirilmesi i¢in bazi
bilesenlerin varligini vurgulayan Camci Erdogan (2014), giiclendirilmesi gereken davranislar
bileseni altinda “6zgiinliik, yaraticilik, isbirligi, risk alma, sebat, duyarlilik, acik fikirlilik,
bagimsiz diisiinme ve 6z-elestiri gibi Ozellikleri siralarken, gelistirilmesi gereken becerileri
“arastirma, sorgulama, bilimsel silire¢ becerileri, rapor yazma, arastirma makalesi yazma,
bilimsel araglar1 kullanma, fen okuryazarligi, bilgi anlama-uygulama-analiz-degerlendirme-
sentez” seklinde belirtmis ve son olarak anlatiimas: gereken kavramlar olarak “diinya, yasam,
fiziksel ve teknolojik bilimlerden tiiretilmis tiim kavramlar ve bilimsel yontem bilesenleri ni

Onermistir.

Milli Egitim Bakanligi (2018), 6grencilerin iddialarini kolayca ifade edebilmeleri,
gerekcelendirmeler yapabilmeleri, simif arkadaslarinin karsit iddialarini ¢iiriitebilmeleri ve
karsit argiimanlar olusturabilecekleri ortamlarda 6grenebilmeleri i¢in fen 6gretimi programinda
tyilestirmeler yapmaktadir. Tiirk egitim sisteminde 0zellikle fen egitiminde argiimantasyon fen
okuryazarligimin gelisimi agisindan 6nemli hale gelmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2018). Arglimantasyon fen egitiminin énemli bir pargasidir. Cilinkii bu siire¢ bilimsel iddia,
deneysel veya teorik kanitlarla desteklenmekte ve degerlendirilmektedir (Erduran ve Jimenez-
Aleixandre, 2008). Ayrica bu siire¢ grup ve bireysel diisiinme-yazma etkinliklerini igermektedir
(Osborne, Erduran ve Simon, 2004). Toulmin, basit bir argiimanda iddia, veri ve gerekce
bilesenlerinin oldugunu, daha karmasik ve iist diizey argiimanlarda ise bu bilesenlerin yaninda
destekleyici, sinirlayici ve ¢iiriitiicii bilesenlerin oldugunu belirtmektedir (Erduran, Simon ve
Osborne, 2004, s. 918). Arglimantasyon siirecinde 6grenciler gruplar halinde ¢alisir ve sorunlari
isbirligi icinde ¢Ozmeye calisirlar. Ayn1 zamanda karsit iddialar clriitmeye calisirlar.
Arglimantasyon destekli 6grenme yontemiyle islenen bir kimya dersinde 6grenciler, alternatif
aciklamalar tizerinde sorgulayici bir tavirla diisiinmeyi ve tartismanin sonuglarini elestirel
olarak degerlendirmeyi Ogrenirler. Bu nedenle arglimantasyonla o6gretim, Ogrencilerin fen
kavramlarimi 6grenmelerini saglar ve ayni zamanda bir bilim insan1 gibi diisiinme aliskanlig1
kazanmalarini saglar. Argiimantasyon, sadece bilimin degil, glinliik hayatta farkli agiklamalarin
yapildig1 sosyobilimsel konulara iligkin karar verme siireclerinin de ayrilmaz bir pargasidir
(Demirdogen, Yesiloglu ve Koseoglu, 2015). Tartismaya katilmak 6grencilerin bir bakis agisini
desteklemek icin gergekleri kullanmalarini gerektirir ve simdi bu tiir tartigmaya katilmanin
Ogrencinin bilimin dogas1 hakkinda daha ayrintili bir anlayis gelistirmesine yardimci olduguna
dair iyi kanitlar bulunmaktadir. Tartisma, 6grenmeye yol acan bir uygulama seklidir, ancak ayni
zamanda 6grenmenin bir ifadesi ve kisinin kendi 6grenmesi hakkinda ne sdyleyebileceginin bir
gosterimidir. Bu nedenle, tartigmalar acikca fen Ogrenimi ile yakindan ilgili olsa da,

ogrencilerin diger calisma alanlarinda Ogrendiklerine aktarabilecekleri ve disiplinlerarasi
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problemleri ve miifredatlar1 anlamak icin de uygulanabilecekleri bir beceri olarak ortaya
cikmaktadir (Matthews, 2016).

Arglimantasyonun istiin yetenekli 6grenciler i¢in fen smiflarinda kullaniminda,
ogrencilerin veri ve kanit arasindaki farki 6grenmelerine yardimer olmak i¢in bir giris etkinligi
ile baglanmas1 6nerilmektedir (Sampson vd., 2013). Kanit hem verileri hem de 6grenme siireci
sirasinda On veya gegici olabilecek yorumlar1 da igermektedir. Spesifik fen icerikli 6rnekler
gelistirmeye calismadan 6nce, dersin 6gretmeni dersine muhtemelen argiimantasyonda bilimsel
tartisma ve ilgili icerige ait yanlislar hakkinda genel bir tartisma ortami ile baglamalidir. Bu
etkinlikler, 6grencilerin kendilerine verilen drneklerle akil yiirlitmeyi 6grenmelerine ve etkili
argiimantasyon ve dolayisiyla kanit anlayislarini gelistirmelerine yardimci olabilmektedir.
Ogrencilerin daha incelikli bir anlayis gelistirmelerini gerektirecek iklim degisikligi gibi
sosyobilimsel giincel konulara gegmeden Once, tartisma siirecinin bir modeli olarak tarihsel
tartismalarla baslamak iyi bir fikir olabilir. Ornegin, Lamarck'in kalittm1 hakkindaki fikirleri,
bir biyoloji dersinde bilimsel kanitlar hakkindaki fikirleri tanitmak i¢in uygun olabilirken,
kitalarin kaymasi bir jeoloji veya yer bilimleri dersinde ilgili bir baslangi¢ noktasi olabilir
(Matthews, 2016). Ogretmenin farkli olasi olaylar hakkindaki profesyonel bilgisinde, hazir
bulunusluk, ilgi veya diger uygun ogretimsel hususlara dayali 6gretim icin Ogrencileri

gruplandirmak amaciyla da faydalanilmaktadir.

Literatiirde fen smiflarinda arglimantasyon kullanimi gibi Bilim Olimpiyatlar
yarismalarima yonelik gozlemlerin iistiin yetenekli ve akademik olarak ileri seviyedeki
ogrenciler i¢in fen miifredati ve ogretimde kullanilmak iizere Onerilen uygulamalardan
bahsedilmektedir. Oncelikle, fen egitimi ve icerigi, mevcut igerige gore daha fazla derinlige ve
genislige sahip olmalidir. Bu da, 6gretmenden ve 6grenciden daha fazlasii gerektirir. Ustiin
yeteneklilerde ilgili fen dersine ait iinite ve/ya donem sonunda A notlar1 hala yaygin olsa da,
%100'lik puanlar daha az elde edilebilir olmalidir. Sonrasinda, verilen gérevin tamamlanma
hiz1 — yanlis cevap verilme olasiligina ragmen - daha fazla vurgulanmalidir. Belirli, rutin ancak
ilgili gorevlerde tekrarlanan uygulama, bu alanda daha fazla verimlilik elde etmenin bir
yoludur. Ogrenci takimlar1 arasindaki veya muhtemelen 6grenciler ve dgretmenler veya diger
yetiskinler arasindaki yarigmalar, bu tiir uygulamalar1 daha ilgi c¢ekici hale getirmek icin
kullanilabilir. Son olarak, en azindan bazi 6grenme gorevleri dnceden belirlenmemis sonuglara
sahip olacak sekilde tasarlanmalidir. Bdylesi bir etkinlik tasarisi, Bilim Olimpiyatlarinda
ogrencilerle deneyimlenen 6zelliklerin cogunu karsilayacaktir ve bilimsel uzmanligin gelisimi

icin onemli bir yere sahiptir.
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SONUCLAR VE ONERILER

Ustiin yetenekli 6grenciler iizerine yapilan c¢alismalar incelendiginde, siklikla iistiin
yetenekli c¢ocuklarin oOzellikleri, yetenekleri, egitimi ve sorunlar1 ile ilgili olduklari
goriilmektedir. Bu derleme ¢aligmasinda da, iistiin yetenekli 6grencilerin genel 6zelliklerinden
ve bu ozelliklerinden yola ¢ikarak okullarinda nasil bir 6gretim programiyla etkilesim halinde
olmas1 gerektigi hakkinda yapilan incelemelerin sonuglar1 verilmistir. Calisma kapsaminda
incelemeye alinan istiin yeteneklilikte miifredat uygulamasi, belirlenen 6grenme hedefleri
1s1g¢inda tasarlanmis plan ve belgeleri hayata gecirme siirecidir. Miifredat uygulamasi ve
yonetimi bir degisim siireci olarak goriilmelidir, yani miifredat ile yapilan giincellemeler,
Ogretmenlerin su anda neyi ve/veya nasil Ogrettiklerini degistirmelerini de beraberinde
getirmektedir. Miifredatin gelistirilmesi veya se¢iminde 6gretmen 6zellikleri ve inanglar1 ve
ogretmen katilim diizeyinin dikkate alinmasinin énemli oldugu literaiirde vurgulanmaktadir
(Callahan, 2016). Miifredatin uygulanmasinda ve miifredat degisikliginin siirdiiriilmesinde

basarili olunmasi bekleniyorsa bu ¢ok dnemlidir.

Ustiin yeteneklilerde oldugu gibi 6grenme-6gretme siirecinde yeni ve/ya giincellenmis
miifredatin basarili bir sekilde benimsenmesi ve 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalara entegre
etmelerinin olasiligin1 artirmaya yonelik stratejiler belirlenmistir (UNESCO Uluslararasi
Egitim Biirosu, 2009a): (1) Ogretmenlerin énceki deneyimlerini ve bilgilerini anlamaktan yola
¢tkarak  baslamalari; Handal ve Herrington (2003), miifredat uygulamasinin
degerlendirilmesinde Ogretmenlerin tutum ve algilarinin dikkate alinmasinin 6nemini
vurgulamistir. Ogretmenin igerik bilgisinin derinligi, iistiin yetenekli 6grenciler igin miifredatin
uygulanmasina engel olarak tanimlanmistir (Brighton vd., 2005), (2) Ogretmen inan¢larin:
anlamakla baslama; 6gretmen inanglar1 ve tutumlari, istiin yetenekli 6gretmenlerinin bir
miifredatt uygulama derecesini etkileyen faktorler olarak belirtilmektedir (Azano vd., 2011;
Brighton vd.,, 2005), (3) Ogretmenlere yeni miifredatin arkasindaki neden hakkinda bir anlays
saglama; Ogretmenlere yeni bir miifredati benimsemeleri i¢in onlar1 ikna eden saglam bir
gerekce saglanmalidir. Bu noktada 6gretmenlerin inanglar1 6nemlidir, 6gretmenler hedeflere ve
bu hedeflere ulagmak icin Onerilen yollara giiclii bir inangla baglanmadiginda, uygulamanin
yetersiz kalmasi ve yetersiz sonuglarin ortaya ¢ikmasi olasidir. Bagka bir deyisle, 6gretmenlerin
yeni miifredati, yeni yaklagimlar1 6grenmek, 6gretim stillerini ayarlamak ve/veya yeni icerik
veya igerik cercevelerini 6grenmek i¢in harcanan cabaya ve yatirima degecegini kabul etmek
icin ikna edici bir argiimana ve zamana ihtiyaglar1 bulunmaktadir. Hayes (2000), hem

ogretmenlerin mantig1 anlamalarina ve kabul etmelerine yardimer olmanin hem de onlar1 yeni
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programin nedenini baskalarina agiklayabilecekleri bir diizeye getirmenin Onemini
vurgulamaktadir; (4) Etkili egitim stratejileri; 6gretmenlerin deneyimleme firsatlari oldugunda
uygulamanin ger¢eklesme olasiliginin daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Brighton vd., 2005;
Hayes, 2000).

Genel egitimde miifredatin aslina uygunlugunu dogrulamanin 6nemi, genel egitim
programlarinda artan 68renci basarisina paralel olarak artan yeni miifredat uygulamasiyla
belirlenmistir (Cohen ve Hill, 2002; Hord ve Huling-Austin, 1986; O'Donnell, 2008; Taylor,
Van Scotter ve Coulson, 2007) ve iistiin yetenekliler i¢cin programlarda sadakatin 6nemi Azano
vd., (2011) tarafindan belirtilmistir. Azano ve vd., (2011), miifredat miidahalesine yiiksek
baglilik gdsteren 6gretmenlerin bulundugu siniflardaki tistiin yetenekli 6grencilerin basari testi
puanlarinin, 6gretmenleri miifredata yakin baglilik géstermeyen 6grencilerin puanlarina gore
daha yiiksek oldugunu bulmuslardir. Miifredat uygulamasimin dogruluguna odaklanan
arastirma projelerinde veri toplamak i¢in gelistirilmis resmi modeller ve prosediirler vardir.
Ancak, okul diizeyindeki miifredat uygulama ¢abalarinin ¢ogunda, bu diizeyde veri toplamak
icin gerekli personel ve yogun zaman taahhiidii mevcut degildir. Bu, bir miifredatin beklendigi
gibi uygulanma derecesini belirlemek i¢in veri toplamanin 6nemini azaltmaz (Moncher ve
Prinz, 1991). Ustiin yetenekliler icin miifredata uygunlugunun belirlenmesinde siklikla
kullanilan bir strateji de, derslere eslik eden 6z-bildirim giinliiklerinin (belirli ve ayrintili
protokollere sahip kontrol listeleri giinliikleri) kullanilmasidir (Foster, 2011). Bu protokoller,
ogretmenlere derslere baglilik derecesini belirtme firsat1 sunarken, ayni1 zamanda neyi ve neden
degistirmis olabileceklerini de belirtme firsati verir, bdylece degisikliklerin uygunlugunun

degerlendirilmesine olanak saglar.
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EXTENDED SUMMARY

1t is important that teachers understand the nature of gifted and talented students and are
familiar with the specific strategies needed to meet their needs. Therefore, having rich and
sufficient “conceptual tools” for the knowledge and thoughts of gifted students in the context
of teaching and learning will bring along more interaction with gifted students. Giftedness is
defined as having the ability to perform at higher levels in one or more areas compared to other
students of the same age, experience and environment. The characteristics that characterize
cognitive understanding in giftedness can be listed as follows: Having more interest and
intellectual curiosity in solving problems and applying concepts, using more critical thinking
skills and having the power of self-criticism, exhibiting more persistent behaviors towards the
goal, being independent in work and education, interest and diversity in abilities (Clarks,
2008). The characteristics that qualify for the "emotional” characteristics in giftedness can be
listed as follows: having unusual emotional depth and intensity, being more sensitive to the
feelings of others, having high expectations from themselves and others, and as a result, being
disappointed frequently, needing more emotional support, have advanced moral judgments.
The purpose of this research, the general characteristics of gifted and talented students, what
kind of curriculum models they are dealing with in learning-teaching environments around the
world, current curriculum models and their content, and the results of the literature reviews on

how science teaching should be in these students are summarized (Clark, 2008).

The general acceptance in gifted education is that giftedness is a multifaceted construct and
there is no single definition or clear consensus about the exact nature of giftedness. In learning-
teaching environments, it is frequently noted in the literature that gifted students learn faster
than their peers, are present in all segments of society, and require differentiated education
and training that includes opportunities to advance advanced curriculum. Regardless of the
complexity, considering some of these features is considered essential in designing and

planning curriculum for gifted students (VanTassel-Baska, 2011).

1t is important to know the main curriculum models currently in use in gifted education and to
investigate curriculum development studies and implementation projects guided by one or more
models (Robinson & Tabler, 2016). This study is a traditional compilation study in which the
general characteristics of gifted students, what kind of curriculum models they deal with in
learning-teaching environments, current curriculum models and content, and suggestions on
how science teaching should be in these students. Document analysis method was used in the

research.
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In the literature in Science, there are definitions for giftedness as "a special talent for superior
skills in natural sciences and/or scientific thinking potential” (Heller, 1993, Gallagher, 20006).
In the literature, there are many curriculum models developed for gifted students from past to
present (Robinson and Tabler, 2016). Matthews (2016) emphasizes the principles to be
considered in science classes as follows.: (1) Attention should be paid to individual differences
in science lessons. Gifted students may have a more uneven talent profile and narrower
interests, preferring to learn science over other content areas; (2) The science classroom should

use effective instructional grouping practices.
Method

This research is a traditional review type of research. This review type of the research is the
study that synthesizes the findings, results and evaluations by examining two or more studies
published on a specific subject, and compiles information obtained from different sources and
in different ways without following a specific method (Karagam, 2013, s. 27). Document
analysis method was used in the research. This method is based on collecting and examining
existing records and documents. This review type of the research include the processes of
reconstructing the existing knowledge in the literature in a structure that includes the summary
and synthesis. The purpose of review studies is to summarize and synthesize the ideas, views

and approaches of other researchers (Herdman, 2006).
Conclusion and Discussion

Strategies have been identified to increase the likelihood of successful adoption of new and/or
updated curricula in the learning-teaching process and integration by teachers into classroom
practices, as in the case of gifted students (UNESCO International Education Bureau, 2009a).
It is emphasized in the literature that it is important to consider teacher characteristics and
beliefs and the level of teacher participation in the development or selection of the curriculum
(Callahan, 2016). Azano et al., (2011) found that the achievement test scores of gifted students
in classrooms with teachers showing high commitment to curriculum intervention were higher
than those of students whose teachers did not show close commitment to the curriculum. A
strategy frequently used for determining the suitability of the curriculum for the gifted is the
use of self-report logs (checklist logs with specific and detailed protocols) accompanying the
lessons (Foster, 2011). While these protocols provide teachers with the opportunity to state the
degree of commitment to the lessons, they also give an opportunity to indicate what they may

have changed and why, thus allowing the appropriateness of changes to be evaluated.



